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Siirtyminen yhteiskunnallisen kehityksen uuteen vaiheeseen, post-moderniin yhteiskuntaan,
muokkaa sosiaalisia rakenteita. Y hteiskunnallisen integraation ja emansipaation kasitteet saavat
uusia muotoja. Sosiaalipedagogiikka pyrkii  vahvistamaan yksil6iden osdlisuutta ja
elamanhallintataitoja seké yhteisollisyytta.

Tutkimuksen kohteena olleiden kolmen projektin toimintaa tarkasteltiin sosiaalipedagogiikan
ndkokulmasta. Tavoitteena oli selvittééa toiminnan merkitysta projekteihin osallistuneille nuorille.
Tutkimus kuvaa, miten sosiaalipedagogiikan keskeiset teemat toteutuvat projektimaisessa
toiminnassa, jossa nuoret ovat subjekteja.

Tutkimuskohteet olivat Nuorten Akatemian Note- ja Mahis-toimintaan ilmoittautuneita projekteja.
Nuorten Akatemia on Suomen suurimpien nuoriso- ja liikuntgjérjestdjen yhteistyojéarjesto, joka
kehittéd tuotteita ja toimintamallegja nuorille ja nuorten kanssa toimiville tahoille. Note-toiminta
tukee nuorten erilaisia projektgja ylékouluissa. Mahis-toiminta on suunnattu vaikeassa
eamantilanteessa oleville nuorille. Tarkasteltavissa projekteissa yhteisena nimittdana oli nuorten
tavoitteellinen toiminta, joka kohdistuu muihin nuoriin. Sosiaalipedagogisiin periaatteisiin
nojautuen tutkimusmenetelméana kaytettiin teemahaastattelua. Tutkimusmenetelman valinnalla on

haluttu ilment&& nuorten roolia asiantuntijana. Haastateltuja nuoria oli 15.

Tutkimuksessa ilmeni kaks erilaista nuorten ryhmég, toimijat ja innostajat. Nuoret kokivat
toiminnan hyodylliseksi. Toimintaidea syntyi nuoria ohjanneelta aikuiselta. Tutkimuskohteiden
sosiaalipedagoginen vahvuus oli huomattavaa. Projektien suunnitteluvaiheessa nuorten osallisuutta
olis voinut vahvistaa enemman. Projektien arviointiin tulis kiinnittdéd enemman huomioita
toimijatasolla.  Nuorten  projektimainen  toiminta  soveltuu  hyvin  nuorisoty6hon

sosiaalipedagogiseksi tyovalineeks.
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1 JOHDANTO

Y ksilo uudessa maailmantilassa

Yhteiskunnan tilannetta 2000-luvun taitteessa kuvataan jakimoderniksi, postmoderniksi,
myohaismoderniksi tai refleksiiviseks yhteiskunnaksi. Modernista aikakaudesta se poikkeaa monin
tavoin. Yksilon el@mansuunnittelun tilalle on tullut sopeutuminen. Eldaman kehityksen
ennakoitavuus ja hallittavuus eivét ole enda itsestdan selvyyksid. Sosiaalisesta putoamisesta on
tullut arkipdivéd ja sosiaalinen lasku on mahdollista myds ylemmissa sosiaaliryhmissd. Usko

hyvinvoinnin tasaiseen kasvuun on horjunut. (Niemi 2001, 58.)

Ulrich Beck (1995) kuvaa modernisaatiota riskiyhteiskunnan késitteella Epavarmuus leimaa
nykyista alkaamme. Beck painottaa yksilén omaa roolia eldmansa valinnoissa, silla yksil6t joutuvat
itse suunnittelemaan, laatimaan, sovittamaan, parssmaan ja paikkaamaan omat el@mankertansa
(emt.). Samaan tapaan kuin Beck, saksalainen nuoriso- ja kulttuuritutkija Thomas Ziehe on
huomannut, miten nuorten identiteetin rakentuminen e noudata enda perinteista sosialisaatiomallia
(ks. Niemi 2001, 55). Nuorten identiteetin rakennusmateriaalina ovat viihde- ja
kulttuuriteollisuuden tuomat mallit. Y stavapiiri ja vertaismallit toimivat identiteettien muovagjina.
Kéytdnntssa perinteistd irroittautuminen tarkoittaa Sitd, ettel ole “ennalta kirjoitettua
eldmankertaa” , vaan identiteettgja voi kokeilla, vaihtaa, muokata ja perua. (Ks. Niemi 2001, 55—
56.)

Ziehen (ks. Niemi 2001) mukaan vallala on kaks vastakkaista tendenssid. Toisaalta taloudellinen
tehokkuus funktionalisoi yhteiskunnan kylméaks kasvu- ja el@manympéristoksi. Samaan aikaan
yksilon subjektiviteettinsa kohdistamat odotukset ja toiveet ovat korkeat. Emotionaalisuus
korostuu, Idheisyyden ja hyvaksytyks tulemisen tunteet tulevat merkityksellissmmiksi. Hautamaki
(1996) kuvaa nykytilannetta yksiléiden atomisoitumista erillisiksi olioiksi. Valinnanvapauden

korostaminen on tapa hallita muutosprosessin kielteisia puolia (Rubin 2003).

Lyhytjannitteisyys korostuu post- modernin gjan yhteisdissa. Y hteisollisyys ilmenee haluna nauttia
tilapéi sesta yhteenkuuluvuudesta kiinnittymalla jonkin gjankohtaisen, kiihottavan tai mielettéman
teeman ymparille. Maffesoli (1995) kuvailee ilmidta ” postmoderneina uusheimoina”’. Toiset

tutkijat korostavat ihmisten halua olla kiinnittyméttd mihink&an liiaks (ks. esim. Hautamaki 1996,
37).



Nykyisen maailman voimakas muutostila tekee sosiadlipedagogiasta gankohtaisen. McLaren
(1999) kuvaa nykyhetken uuden maailmantilan johtavan kulttuurien kansainvélistymiseen seka
maailmanlagjuiseen tyévoimaan. Han kuvaa tata uutta globaalia tilaa hytdykkeiden, pdédoman ja
tybvoiman virtoina, jotka vellovat rgjattomassa, avoimessa uomassa. Tala auedlla talous ja
kulttuurit ovat valittbmassa ja intensiivisessi yhteydessa toisiinsa. (McLaren 1999, 711). Uusi
maailmantila edellyttéd uudenlaista ammatillista osaamista ja yksiléiden identiteetin kehittymista

monitahoisessa yhtei skunnassa selviytyvaksi.

Vastauksia haetaan sosiaalipedagogiikasta

Vallitseva yhteiskunnallinen tila on pakottanut karsimaan valtiota ja kuntia hyvinvointipal veluista.
(Ks. essm. Matthies ym. 1996.) Toimintoja on myds priorisoitu. Nama toimenpiteet ovat johtaneet
paineisiin tuottaa ja hankkia palveluja julkisen sektorin ulkopuolelta. Useimmiten tama on
tarkoittanut sitd, ettd ihmisen fyysiseen hyvinvointiin liittyvat kysymykset on pyritty ratkaisemaan
ensisijaisesti. Psyykkisen ja sosiaalisen hyvinvoinnin ulottuvuuteen liittyvat kysymykset ovat
jaééneet vahemmadle (Monkkonen, ym. 1999, 13). Na&iden ulottuvuuksien ongelmien
ratkaisemiseks on suunnattava katse kohti sosiaalipedagogiaa. Sosiaalipedagogisen toiminnan
tavoitteena on yksléiden mahdollisuus hyvinvointiin  ja hyvdan eamadan. Humanistisen
ihmiskasityksen mukaan yksilo on oman elamansa asiantuntija, joka tiedostavana toimijana
madrittéd omat tavoitteensa. Sen sijaan, ettd hyvinvointivaltio tuottaa tasalaatuisia palveluja

kaikille kansalaisille, sosiaalipedagogia tukee yksilollisid valintoja.

Sosiaalipedagogian kannalta yhteiskunnan kehittyminen on haasteellista. Yksilon autonomia ja
omavastuu lisdantyvét. Pienyhteistja ja kansalaisyhteiskunnan huolehtimisvastuuta nostetaan
uudelleen esiin. Toisaalta egoistisen itsekkyyden lisdantyminen ja yksil6iden heikko kiinnittyminen
yhteisdihin heréttavéat kysymyksid yksildiden kehityssuunnasta. (Niemi 2001, 60.) Esimerkiksi
empower ment-aatesuunta (myods voimaantuminen, valtautuminen) on ollut nousussa sosiaalisen
muutostyon suuntauksena. Silla tarkoitetaan ihmisten elamanhallintataitojen vahvistamista,
osallistumisen mahdollisuuksien lisédmista alistetuille ja toimintamahdollisuuksien resursoimista
paikallisille yhteistille. (Niemi 2001, 60.) Samoin kuin sosiaalipedagogiikassa voimaantumisessa
on olennaista se, etté ihmiset aktivoituvat itse ja aktivoituvat puuttumaan eldman kriisikohtiin.
Véitetdan, ettéa jalkimodernissa yhteiskunnassa kasvatus ja koulutus ovat parhaita el@aménhallinnan

tukipilareita. Rasanen (1992, 32) kertoo tutkimustuloksista, joista kdy ilmi perusopetuksen 7. ja 9.



vuosiluokkien ja lukion 2. luokkien oppilaiden odotuksista koulua kohtaan. Koululta odotetaan
nykyistd enemman inhimillistd |ampoa ja |8hei syyttd, keskustelua ja yksilollisyyden huomioimista
esimerkiksi valinnan mahdollisuuksia lisddmalla. Nuorilla oli tarve myds oman henkil 6kohtaisen

eldman tarkoituksen 16ytamisesta.

Post-moderniin  aikakauteen  giirtyminen muokkaa sosiaalisia rakenteita.  Integraation,
emansipaation ja pedagogiikan ké&sitteet saavat uusia muotoja. Muutos vaatii  kehittdmaan
sosiadlipedagogian teoreettista itseymmarrystd ja uusiin olosuhteisiin perustuvia tydmuotoja.
annetaan uusia merkityksid. Informaatioyhteiskunta vaatii korkeaa kognitiivista suorituskykya ja
ammattitaitoa. Syrjaytymisvaarassa ovat esimerkiks ne, jotka eivé sasavuta tyomarkkinoilla
tarvittavia ammatillisia vamiuksia. Vaihtoehdot liséantyvét, mutta tosiasia on, etté ihminen voi
valita ana vain yhden asan kerrallaan ja valitessaan sulkee eld@mankulustaan pois muita
vaihtoehtoja. Valinnanvaran lisddntyminen on suuri haaste sosiaalipedagogiale: on kiinnitettava

huomio ihmisen valintoihin, ja keskityttdva tahdon kasvatukseen ja kykyyn reflektoida omaan ja

Nuorten projektien sosiaalipedagogista tarkastelua

Tarkastelen tutkimuksessani nuorten projektitoimintaa, pka on suunnattu nuoremmille. En ole
valinnut  projektitoiminnan  tarkastelun kehykseksi sosiadlipedagogiaa ainoastaan sen
gankohtaisuuden vuoks, vaan my6s omakohtaisen nuorisotyon kokemukseni perusteella. Oma
toimintani on ollut sosiaalipedagogiseen aatesuuntaukseen painottuvaa, vaikken ole sita aina
tiedostanutkaan. Henkilokohtainen pyrkimykseni on kehittya yha enemmén osallistavampaan
suuntaan ja tarkastella omaa toimintaani kriittisesti. Osittain tdhén tarpeeseen vastaa pro gradu
tutkimukseni, joka herkistéd minut analysoimaan toimintaani. Tiedostaminen ja herkistyminen

havaitsemaan ovat sosiaalipedagogian kannalta keskeisig, joskaan ei helpoimpia elementteja.

Sosiaalipedagoginen viitekehys suuntaa tutkimusasetelmaani siten, etta olen tutkinut oppimis- ja
kasvuprosessgja, jotka vaikuttavat sosiaaliseen osaamiseen, eldmanhallintaan ja sosiaaliseen
integraatioon. Useln tutkimusmenetelmind vastaavissa tutkimuksissa kaytetéén laadullisa

kéayttanyt teemahaastattel ua.



Toiveeni gitd, etta nuorten projektit olisivat mahdollisimman paljon demokratiaan painottuvia ja
sosiaalipedagogiikkaan nojautuvia, kuultaa varmasti tutkimuksessani. Tamé e kuitenkaan poista
oikeutusta toimintamuotojen kriittiselta tarkastelulta. Sosiaalipedagogian kaytanndllisen tehtéavan
vuoks on tarkedd ottaa huomioon teorian ja k&ytdnnon vdliset ongelmakohdat.
Sosiaalipedagoginen tutkimus e koske vain kysymystd miten asiat ovat, vaan my6s sitd miten
niiden pitdis olla. ” Pedagoginen ajattelu ja toiminta kiinnittyvat parhaimmillaan oivallukseen
Siita, etta asiat voisivat olla toisinkin.” (Hamélainen 1999, 31.) Keskustelua siitd, miten muuten

asiat voisivat nuorten projekteissa olla, kaydaén kappaleessa 6.6 Mita vois tehdatoisin.

Nuorten toiminnasta on tehty lukuisia tutkimuksia, mutta samaan tapaan kuin nuorisoty6ssa, myos
tutkimuksissa he ovat olleet objektga. Sekd toiminta- ettd tutkimuskentdlld tarvitaan enemman
mahdollisuuksia kuulla nuoria, jotka toimivat nuoruuden asiantuntijoina. Tutkimuksessani olen
halunnut korostaa nuorten omia kokemuksia. Téama ndkyy runsaina suorina lainauksina nuorten
puheesta. Samasta syysta tutkimusraportissa e esitella toimintaa ohjanneiden aikuisten

nékemyksia.

2 SOSIAALIPEDAGOGIIKKA

2.1 Sosiaalipedagogiikan maaritelma

Sosiadlipedagogiikalla tarkoitetaan sekd aatesuuntaa ettd toimintatapaa, joiden tavoitteena on
vahvistaa yksiléd oman eldmansa asantuntijana, aktivoida yksilén vuorovaikutus- ja
elamanhallintataitoja ja rohkaista toimimaan yhteisen hyvan saavuttamiseksi huomioimalla muut
yhteistn jésenet ja noudattamalla demokratiaa. Sosiaalipedagogiikka on tieteenala, jonka rgjat eivét
piirry tarkasti. Tulkintaan vaikuttavat vallitsevat ihmis-, yhteiskunta-, moraai- ja tiedekasitykset
(Hamdéinen & Kurki 1997, 13). Kasitteen purkamisen |8htokohtana on mééritelma pedagogiasta
oppina kasvatuksesta. Sanalla sosiaalinen ymmarretéan olevan kolme perusmerkitysta 1)
yhteiskunnallinen  merkitys kulttuurisesti muodostuneiden ryhmien kokonaisuutena, 2)
yhteisollinen merkitys ihmisten vuorovaikutuksen nakokulmasta ja 3) avun tarpeessa olevista

2001a, 2001b.)



Sosiaalipedagogia on kayténndllinen toimintatiede, jolla pyritddn ymmartamaan, jasentdmaidn
teoreettisesti ja kehittamddn sitd pedagogista toimintaa, joka suuntautuu sosiaalisen hadan ja
ongelmien ehkaisyyn ja lievittdmiseen sekd hyvinvoinnin edistdmiseen (ks. esim. Hamaéanen &
Kurki 1997). Toimintatieteend sosiaalipedagogiikka e tyydy vain méarittelemaan ongelmia, vaan
laatii  aktiivisesti strategioita ongelmien ratkaisemiseks. Tieteenalan sisdlla  teoreettinen
havaintotieto kietoutuu pdadmaarétietoon ja konkretiaan, johon yksildita aktivoidaan. Pedagogian
keinoin sosiaaliset arvostukset siirtyvét yksilotasolle. Yksilotasolta toiminnan kautta saatu tieto

sitoutuu teoreettisiin nakokulmiin.

Perustan sosiaalipedagogiikalle tieteena loi Paul Natorp (1854-1924). Hantd voidaan kutsua
ensmmaiseks sosiaalipedagogiksi. (Kurki 2002a.) Natorpia ennen saksalaiset kasvatusteoreetikot,
kuten Karl Mager ja Adolph Diesterweg, olivat kaytténeet sosiaalipedagogiikkaa kasitteena.
(Hamalainen 2001, 204.) Natorp oli saksalainen vaikutusvaltainen teoreetikko, joka korosti koulun
ssdsta uudistamista  sosiadipedagogian  keinoin.  Natorp  julkais  ensmmaéisen
sosiaalipedagogiikkaa kasittelevan teoksen Sozialpadagogik vuonna 1899. (Hamélé&inen 2001b,
212.) Natorp tarkoitti sosiaalisella pedagogiikalla nimenomaan yhteisollisyyden huomioon ottavaa
tarttumaan yhteiskunnallisiin epadkohtiin aktivoimalla yksil6& itseddn. Se el painotu ongelmiin tai
niiden syntytapaan vaan ongelmien ehkdisemiseen ja lieventamiseen. Ajattelutapaa vois
[uonnehtia ratkai sukeskeiseksi.

Sosiaalipedagogisen gattelutavan tarkkaa syntya on vaikea mééritella gallisesti. 1500-luvulla
toimintansa aloittaneen Jesuiittgjérjeston ignatiaaninen pedagogiikka on ldheista sukua
sosiokulttuuriselle innostamiselle, joka on erityisesti romaanisella kielialueella vallitsevan
sosiaalipedagogiikan suuntaus (Kurki 2001, 174). Sosiaalipedagogiikan voimakkaimman
kehittymisen agjanjakso alkoi toisen maailmansodan jélkeen, jolloin demokraattisten arvojen

pal auttaminen oli valttdmétonta. (Ks. esm. Hamaldinen & Kurki 1997.)

1970-luvulla sosiaalipedagogia oli yhteiskuntakriittistd. Kritiikki kohdistui rakenteellista huono-
osaisuutta vastaan. Brasilialainen kasvatusteoreetikko Paolo Frairen tavoitteena oli luoda
"yhteiskunnallista ja poliittista emansipaatiota heréttdmalla sorretut ihmiset tiedostamaan
yhteiskunnallisen muutoksen mahdollisuus ja toimimaan yhdesséd muutosten aikaansaamiseks,
koyhyyttd ja sortoa aiheuttavien valtarakenteiden uudistamiseksi.” Puhutaan ” sorrettujen

pedagogiikasta”, joka syntyi erityisesti Latinalaisen Amerikan olosuhteisiin.  Sorrettujen



pedagogiikka on (Fraire 1972, ks. myts 1990, 1994, 1998) tuottanut sosiaalipedagogiaan
solidaarisuuden, joka kuuluu aitoon yhteisollisyyteen. Sitd luodaan kasvatuksella ja se toimii
heitéd pyritddn aktivoimaan tarttuakseen oman eldmansa haasteisiin. Auttaminen voi kohdistua
yksiloon, ryhmé&an tai yhteiskuntaan (Hamaldinen 1998, 163) ja suuntautuu arkieldman
vamiuksien vahvistamiseen. Arki merkitsee uusien kokemusten vastaanottamista seka kriittisen
gattelukyvyn ja itsetietoisuuden kasvua. (Kurki 2002b.) Ykslon eldméi e voida ohjailla
yksityiskohtaisesti institutionaalisesti. Siina ovat vahvasti |asnd seka sosiaaliset etta persoonalliset
ulottuvuutensa.  Thmiset jakavat arkeaan yhteisollisesti. Siks yks sosiaalipedagogiikan
avainkysymyksista on yhteisollisyyden ongelmat, ihmisten vélinen vuorovaikutus peilattuna

yhteiskunnalliseen tilaan.

Y hteisokasvatuksen keinoin yhteison jasenid autetaan kasvamaan yhteisvastuuta kantaviks ja
yhteenkuuluvuutta tunteviksi yksiloiksi, jotka noudattavat demokratian sdantdja. Y hteisollisen
kasvatuksen liséks sosiaalipedagogiikka luottaa yksilon itsekasvatukseen, jota voidaan herétella tai
vahvistaa pedagogisin vélinein (Haméaéinen & Kurki 1997, 32). Kasvatuksellisiin tavoitteisiin

paastédn parhaiten yksilon autonomiaa kunnioittaen ja tasavertaisen dialogin avulla.

Sosiaalipedagogit uskovat yksildiden kykyyn ja haluun kayda tasavertaista dialogia. Dialogi on

keino muovata sité yhteiskuntaa, jossa eld8. Dialogin liséksi toinen kantava voima on yhteiso.

nuoret elavét, vaatii alkaa muuttuakseen avoimemmaks diaogille. Jokainen innostga ja

sosi aalipedagogiasta innostunut vahentda sortamista (Freire 1994) ja edistda osallisuutta.
2.2 Sosiaalipedagogiikan kaks haaraa

Sosiaalipedagogiikan kehittyminen on painottunut kahteen haaraan. Tutkimukseni pohjautuu
enemman saksalaiseen perinteeseen nojaavaan sosiaalipedagogiikkaan, johon liittyy olennaisesti
sosiaalipedagogiikan perusteita, ihmiskuvaa ja arvoja pohtiva olemus. Saksalainen perinne on

suuntautunut tieteenteoreettiseen keskusteluun enemman kuin romaanisella kielialueella kehittynyt

! K oska sosiaalipedagogiikka on tullut Suomeen vasta 1990-luvulla (Kurki 2000, 45), ei suomalaista

sosi aalipedagogi sta perinnetta voida sanoa viel 4 olevan. Pro gradu-tutkimukseni pyrkii osaltaan luomaan suomalaista
sosi aalipedagogista tutkimuskul ttuuria k&yttamall & ensisijai sina | &hdeteoksi na kotimai sta materiaalia ai heesta, kuten
alan johtavien tutkijoiden H&mal & sen ja Kurjen teoksia.
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sosiokulttuurinen innostaminen (animacion sociocultural), joka on erddnlainen yhdistelma

kasvatustiedetta ja sosiologiaa. (Hamaanen & Kurki, 1997.)

Teollistuneen yhteiskunnan aiheuttamat muutokset vaikuttivat romaanisella kielialueella
sosiaalipedagogiikan kehittymiseen. Espanjassa ja Ranskassa hyvinvointivaltio kehittyi hitaammin
kuin muualla Euroopassa. Y hteiskunnan muutokset eivét ulottuneet koulujérjestelmiin, vaan ne
joutuivat kriisiin ja usko jarjestelmiin jarkkyi. Kasvatuksen késitteet tuli mééritella uudelleen.

vastasivat naihin uudelleen maarittymisen kysymyksiin.

Romaanisen kielidlueen sosiaadlipedagogiasta olen poiminut innostamisen elementteja
tutkimuskohteideni tarkasteluun. Merino (ks. Kurki 2000, 23-24) on koonnut kolme innostamisen
avainkasitettd, jotka tulevat esiin omassa tutkimuksessani. 1) Innostaminen, eldman antaminen
(animar) viittaa persoonallisen yhteison ja yhteiskunnan rakentamiseen sekd arkipdivan
eldmanlaadun parantamiseen. 2) Vdittdminen (intervenir) merkitsee oma-aloitteisuuden tukemista
ja yksildiden luovaa osallistumista. 3) Laadullinen muuttaminen (transformar) tarkoittaa muutosta

kohti solidaarisia ja véhemman hierarkkisia tilanteita.

Kuten myodhemmin tutkimusraportistani kdy ilmi, olen ottanut ka&ytt6oni termin innostaja
(animateur). Termi on romaanisen kielialueen sosiaalipedagogiikan keskeisin elementti, mutta se
soveltuu myds saksalaiseen perinteeseen nojaavaan sosiaalipedagogiseen tarkasteluuni.
Sosiokulttuurinen innostaminen on syntynyt Ranskassa toisen maailmansodan jalkeen. Tuolla
aluedlla innostgja on kehittynyt erityisesti professiona. Innostamisty6ta tehdaén myds natorpilaisiin
gatuksiin perustuvan sosiaalipedagogiikan toimintakentalla. Romaanisen kielialueen ja saksalaisen
perinteen sosiaalipedagogiikan kehittymisessa on muitakin yhteisid elementtgd. Eras suuntauksia
yhdistéava henkil6 oli Paul Natorp, jonka gjatuksista on haettu tukea myds Espanjassa ja Ranskassa
tapahtuvalle sosiaalipedagogiikan teoreettiselle kehittdmistydlle. (Hamdénen 2001, 224.)

Seuraavassa kappal eessa kuvaan natorpilaisiin gjatuksiin pohjautuvaa sosi aalipedagogiikkaa.
2.3 Saksalaiseen perinteeseen pohjautuva sosiaalipedagogiikka
Systemaattisempia tulkintoja ja maéritelmia sosiaalipedagogiikasta on esitetty 1800-1900- luvuilta

jotka ymmaérsivét pedagogian vaikutusmahdollisuudet yhteiskunnallisten epdkohtien korjaamiseksi
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seka sosiaalisten ja taloudellisten ongelmien vahentamiseksi. Suuret pedagogit kuten tsekkildinen
Johann Amos Comenius (1592-1670), Roussseau (1712-1778) ja sveitsildinen Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827) edistivat omalla tyolldan sosiaalipedagogisen ymmartamisen leviamista,
vaikkeivat kyseessa olevaa termia tydssdan kayttaneetkdan (Hamaainen & Kurki 1997, 26-28).
Sosiaalipedagogian kannattgjat ndkevat myods Antiikin Kreikan suurten gjattelijoiden Sokrateen
(470-399 €eKr), Platonin (427-348 eKr) ja Aristoteleen (348-322 eKr) olleen hyvin lahella
sosiadlipedagogiikkaa. Heidan gatuksiaan tulkitessa on havaittu ndkemyksig, jotka ovat hyvin
lahella sosiaalipedagogista gjattelutapaa (Niemi 2001; Hamaéinen & Kurki, 1997.) Antiikin
kreikkalainen kulttuuri kuvasti ihanteita, jossa ihmisen kasvatus ja paremmaksi kehittdminen olivat
tarkeita ja he halusivat kehittéa ihmistéa ihmisena (Niemi 2001, 9). Kreikkalaisten voidaan sanoa
olleen enssimmaisi, jotka nakivat ” kasvatuksen luonteen tarkoituksellisen muovailuna” (Niemi
2001, 9).

Saksalainen sosiaalipedagogiikan soveltamisala perustuu Paul Natorpin nakemyksiin pedagogisesta
uudistamisesta. Pedagoginen gjattelu herdtti Natorpissa yhteiskunnallisia kysymyksia. Erityisesti
yhteiskuntaetiikka ja arvot kiinnostivat héntéd. Hanen sanotaan olleen uuskantilainen, joka uskoi
ettd ” jokaisella teoreettisella jarjestelmalla on joidenkin kasitteiden pohjalle rakentuva perusta’
ilmididen ominaisuudet ja muodostamaan kasitys ilmion olemuksesta. Kantilaisen gjattelutavan
mukaan ihminen ndhddan tietoa luovana ja jasentdvana subjektina, joka omalla gattelullaan
méadrittaa tiedon sisdltod. (Hamaldinen 2001, 204-205.) Natorp ilmaisi kantilaisen gjattelutavan
lauseella: ” ihminen, se on: kasvatus’ ja tdydens lausetta omalla nakemykselléén: ” kasvatus, se
on: yhteisd”. (Hamdanen 2001, 209.) Yhteison ja kasvatuksen vélinen kiinted side on

havaittavissa nykypaivan sosiaalipedagogiikassakin.

Natorp naki valtion sosiaalipedagogisena ideana, joka toteutti oikeudenmukaisuutta taloudellisena,
poliittisena ja kasvatuksellisena yhteisona. Kyseessa oli my0s yhteiskuntakriittinen nakokulma:
yhteiskunnan ja yhtei séjen tulee muuttua oikeudenmukai suuden suuntaan (Hama @nen 2001, 209).
Yhteiskunnan kehitys rakentuu ihanteista, jotka ohjaavat yhteiskunnallista toimintaa. Kolme
yhteiskunnassa vaikuttavaa perusvoimaa ovat talous, politiikka ja kasvatus, joista talous ja
politiikka tulee alistaa kasvatukselle. Kasvatus huolehtii oikeudentajun, moraalin ja tahdon

kehittymisestd ja se on myds keino taistella huono-osai suutta vastaan.
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Natorp uskoi vakaasti kasvatuksen mahdollisuuksiin  ohjata  yhteiskuntaa  kohti
oi keudenmukai suuden ihannetta. (Hamal&inen 2001, 210-211.) Hanen mukaansa yksil6 ei koskaan
kehity ilman yhteisda ja yhteiskuntaa. Sen vuoks hén halusi poistaa kaksijakoisen pedagogisen
gattelun individuaali- ja sosiaalipedagogiasta. Hanen mielestddn kaiken kasvatuksen tulisi olla
sosiadlista.  (Hdmaldnen 2001, 212-213.) Individuaalipedagogiikka tulee todeks vain
sosiaalipedagogiikan kautta, koska se edellyttéa yhteisollisten edellytysten huomioonottamista.
Natorpin mukaan sosiaalipedagogiikka on syntynyt vastustamaan kasvatusoppia, joka sivuuttaa

2.4 Sosiaalipedagogiikka menetelmana

Saksassa sosiaalipedagogiikkaa on oma tieteenalansa, jota opetetaan korkeakouluissa. Saksassa se
on ollut kaytdossa pitkaén erityisesti sosiaalityon menetelmand. Espanjassa oppiala kehittyy
voimakkaasti ja Ranskassa sosiaalipedagogisen teorian ja toiminnan kokoaa sosiokulttuurisen
innostamisen kasite. Sosiaalipedagogiikan opetusta Suomessa annetaan Kuopion ja Tampereen
yliopistoissa ja se on saamassa jaansijaa my6s ammattikorkeakouluissa. Suomalaisissa
yliopistoissa opetus annetaan sosiaalitydon yhteydessd, muuala Euroopassa kasvatustieteen
yhteydessa. (Kurki 2000, 45.)

Suomessa 1990- luvulla sosiaalityon kentdlla syntyi tarvetta |8hestya perheita ja yhteisja eri tavalla
kuin aiemmin. Ongelmien ratkaisuun haettiin uutta lahestymistapaa. (Monkkonen, ym. 1999, 19.)
kokeiltiin ensin lasten ja nuorten parissa tehtavassa tydssd, mutta toiminta lagjeni myds muille
tyoalueille (Monkkonen, ym.1999, 19). Kolmannen sektorin toimintakentéll& sosiaalipedagogia on
vallitseva ja gjankohtainen suuntaus, vaikka kaikki toimijat eivédt sita itse toiminnassaan olisi

maarittaneetkaan.

Ei ole olemassa varsinaista menetelmavalikkoa, josta vois valita kulloinkin toimintaan sopivan
sosiadlipedagogisen menetelman. Menetelméa ovat usein syntyneet muiden tieteenalojen
tyokentdlle. Sosiaalipedagogiikka on pikemminkin gattelutapa, joka e rgjaa tarkasti mitdan
ulkopuolelle (ks. esim. Monkkonen, ym. 1999). Projektimuotoinen toiminta tarjoaa

sosiaalipedagogialle kaytannon toimintakentan, jossa voi kokeilla ja toteuttaa ennakkoluulottomia
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toimintamuotoja tai menetelmid. Sosiaalipedagogiikan kirjallisuudessa menetelmista ja keinoista
kéytetédan usein termid ” sosiaalinen interventio” (ks. esm. Moénkkonen, ym. 1999; Hamdéanen &
Kurki 1997), jolla tarkoitetaan pedagogisin keinoin tapahtuvaa yksilon havahduttamista

huomaamaan vaikutusmahdollisuutensa.

Yhteistd menetelmisséd on niiden diaogisuus. Ne perustuvat vuorovaikutukseen ja siihen etta
" ihmiset itse osallistuvat kaikkiin toimintaprosessin vaiheisiin® (Hamaéanen & Kurki 1997, 49).
Se tarkoittaa yksildiden osallistamista toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin.
Sosiaalipedagogisia menetelmia yhdistévat myds monimuotoisuus ja joustavuus. Eléaméantilanteet ja
ryhméprosessin  vaiheet vaikuttavat kaytettdvadn menetelmadn. Yksiliden aktivoimiseen ja
herkistdmiseen sopivia menetelmi& ovat taiteita ja luovuutta korostavat keinot: musiikki, ndytelmét,
kirjallisuus tai kuvataiteet. Elamys- ja seikkailukasvatus on 1990-luvulta alkaen tullut suuren
yleisdn tietoisuuteen tyohyvinvointitoiminnasta ja nuorisotydstd. Myo6s perinteiset ryhmétyon

muodot mahdollistavat yksiléiden osallisuuden toimintaan.

Sosiaalipedagogisten kdytannon sovellusten, kuten projektien, yhteisena nimittddnd on muutos.
Muutoksen aikaansaaminen on merkittévassa roolissa erityisesti silloin, kun halutaan korostaa
ihmisten véista tasa-arvoa, suvaitsevaisuutta ja erilaisuuden hyvaksymista Sosiaalipedagogian
hyodyntéaminen projektitydssa on hyvin hedelmdllistd. Usein projektien tavoitteena on uuden
toiminnan kokeileminen tai kehittdminen. Projekti voi toimia myds tyovalineend, kun halutaan
jalostaa ideaa pidemmadlle tai levittda hyvaks havaittuja kokemuksia myés muille. Usein tarvitaan
yha enemmaén valineita myos arkipéivan elamésta selviytymiseen ja oman e @man ymmartamiseen.
" Erilaisille sosiaalipedagogisille kaytannén sovellukslle on paikka tilanteessa, jossa niin sanotun

ehdottoman totuuden |6ytaminen on ongelmallista tai joskus jopa mahdotonta” (Monkkonen,
ym.1999, 87). Projektit tarjoavat mahdollisuuden etsid ja 10ytda ratkaisuja yksilon elaman
kriisikohtiin tai yhteiskunnalliseen hétdan.

3 TUTKIMUKSEN KOHTEENA NUORTEN AKATEMIAN PROJEKTIT

3.1 Nuorten Akatemia

Pro gradu -tutkimuksessani tarkasteltavat tutkimuskohteet ovat Nuorten Akatemian

toimintamuotoja. Nuorten Akatemia on vuonna 1994 perustettu Suomen suurimpien nuoriso- ja
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liikuntagjarjestdjen yhteistydjarjestd. Jasenjarjestéjd ovat muiden muassa Kirkon Nuorisotyon
Keskus, Koululiikuntaliitto, Luonto-Liitto, Mannerheimin Lastensuojeluliitto, Nuori Suomi ja
Svenska Studieforbundet. Nuorten Akatemian tavoitteena on nostaa harrastus- ja
vapaaehtoistoiminnan arvostusta ja tukea nuorten omaehtoista projektitoimintaa. Tavoitteidensa
mukaisesti Nuorten Akatemia kehittda tuotteita ja toimintamallgja nuorille ja nuorten kanssa
toimiville tahoille.

Visiona oli Nuorten Akatemiaa perustettaessa rakentaa ” Suomen suurin nuorten itsensa
kehittamisen keskus’ (Strategia vuosille 2001-2005). Toiminnan austa akaen on toiminnan
taustalla ollut gatus sellaisen toiminnan kehittamisestd, joka ” vastaisi itsendisen, asioille omia
merkityksa luovan ja omia valintoja tekevan nuoren tarpeita” (Ohjagan kansio, osa 1, 4). Puolet
Nuorten Akatemian rahoituksesta tulee julkisesta rahoituksesta (Opetusministerio, Opetushallitus,
Raha-automaattiyhdistys) ja puolet yritysyhteistyostd. Mahis-toiminta on l&htenyt liikkeelle
kerdysvaroistas se oli kirkon Yhteisvastuw-kerdyksen pagkohde vuonna 1998. (Mahis-
toimintakertomus 2002.)

Toimintaa ohjaavia arvoja on muotoiltu lagja-alaisessa yhteistyssa jasenjarjestdjen edustgjien
kanssa ja ne ovat muovautuneet jarjestdjen perinteiden pohjalta. Nuorten Akatemian kaltaisen
yhteistygjarjestbn etuna ovat mahdollisuudet hyddyntda jasenjarjestéjensa  onnistumisen
kokemukset ja levittéa niita lagjempaan kayttoon. Seuraavasta tiivistelmasta kdyvét ilmi Nuorten
Akatemian keskeisimmét arvot.

NUORTEN AKATEMIAN ARVOT

*Toiminnan lahtokohtana on nuori

- nuori oppii tekeméalla omatoimisesti ja
toimimalla yhdessa muiden kanssa

- aikuisen tehtava on tukea nuorta
-nuorten tarpeisiin perustuvatoimintaa

*Moniar voisuus
- el ole yhté oikeaatapaatoimia
- erilaisuus rikastuttaa

« Kunnioitus
- erilaisia nakokul mia kunnioitetaan

*Avoimuus

- tietoa ja osaamista

jakamalla kaikki saavat enemman
-tuotteet jatoimintamallit ovat
avoimia kaikille

*Osallisuus

- Nuorten Akatemia rakentuu
paikallisesti ja alueellisesti
yksittéisten ihmisten jaryhmien
tekemisessa

- jokainen rakentaa oman
Nuorten Akatemiansa

Kuva 1: Nuorten Akatemian arvot (Ohjaajan kansio, 2000, osa 1, 3; Strategia vuosille 2001—
2005).
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Nuorten Akatemian toimintamuodot pohjautuvat ihmiskuvaan, joka uskoo nuoren kykyihin ja
haluun kantaa vastuuta, jos sitéa hanelle annetaan. Nuoren sitoutumista toimintaan vahvistaa hanen
mahdollisuutensa vaikuttaa toiminnan sisdltoon ja toimintatapaan. Aikuisen tehtdvana on tukea
nuorta vastuun kantamisessa sek& toimia mahdollistgjana. Nuorten Akatemian toiminta on
ratkaisukeskeisyyteen orientoitunutta, eli ongelmien ja menneiden asioiden pohdiskelun sijaan
keskitytddn voimavaroihin ja pieniin muutoksiin. Ratkaisukeskeinen gjattelutapa kohdistuu
jokaisessa yksilossé olevien vahvuuksien ja kykyjen |0ytdmiseen seka niiden tukemiseen.
(Ohjagjan kansio, osa 1, 3).

Nuorten Akatemian tavoitteena on nostaa nuorten vapaaehtois- ja harrastustoiminnan arvostusta
sekd tukea sita kehittamélla ja tuottamalla erilaisia mallga nuorten omaehtoiseen toimintaan.

Nuorten Akatemian toimintamuotoja ovat:

Harrastustoiminnan Opintokirja

Opintokirja on harrastus- ja vapaaehtoistoiminnan ansioluettelo, johon yli 13-
merkinndistéan hakiessaan opiskelu- tai tyopaikkaa.

= NotejaProto

Note-toiminta tukee nuorten erilaisia projektgja ylékouluissa ja Proto lukioissa.
Projekteja tuetaan mm. ideoilla ja ilmaisilla materiaaleilla. Note ja Proto avaavat

kouluille, jarjestéille ja yrityksille uusia yhtei stydmahdollisuuksia

= Tutor
Tutor on aikuinen, joka toimii nuorten projekteissa tukijana. Projekteissa nuoret
ovatl pagosassa, tutorin rooli médéréytyy nuorten tarpeiden mukaan. Tutorkoulutus
on tarkoitettu kaikille nuorten parissa toimiville aikuisille.

= Mahis
Mahis-projekteissa tekijoina ja vastuunkantgjina ovat vaikeassa elamantilanteessa
olevat 13-17-vuotiaat nuoret. Nuorten ryhmien tukijoina ja rohkaisijoina toimivat
koulutetut vapaaehtoiset aikuiset.

= Mentor
Mentor-koulutus on jarjestetty jarjestétyontekijoille, jotka haluavat toimia
opiskelijoiden tyopaikkaohjagjina.

(Ohjagjan kansio, 2000.)
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Nuorten Akatemian toimintamuodoista tahan tutkimukseen liittyvét ylékouluille suuntautuva Note-
toiminta sek& syrjéytymistd ehkdiseva Mahis-toiminta, jotka esitellédn tarkemmin kahdessa

Seuraavassa kappal eessa.

3.2 Note— Nuori osaa ja tekee

Note-toiminnan tavoitteena on tarjota nuorille mahdollisuuksia toteuttaa omaehtoisia projekteja
koulussa ja tukea koulun opetus- ja kasvatusty6td. Toiminta on suunnattu yl&kouluille. Projektit
voivat olla esimerkiks teemapaivid, messutapahtuma, koululehden tekemista, teatteritoimintaa tai
leirikoulun jérjestémistd. Vastaavankaltainen toimintamuoto on lukioissa Proto-toiminta. Projektien
kesto vaihtelee yhdesta oppitunnista koko lukuvuoden kestéavdan toimintaan. Nuorten toimintaa
tukee aina aikuinen, k&ytanndssa useimmiten opettgja. Note-projektien avulla nuoret voivat solmia
yhteistyoverkostoja paikallisten jarjestéjen ja muiden toimijoiden kanssa. Erés toiminnan
mahdollisuuksista on koulun avautuminen ulkopuolisille yhteistydbmuotoja ja -verkostoja

vahvistamalla. (Uusia mahdollisuuksia nuorille. Toimintaesite.)

Projektissa oppilaat voivat hyoddyntda harrastus- ja vapaa-gjantoiminnassa oppimiaan tietoja ja
taitoja yhdistéen niité koulussa tapaht uvaan oppimiseen. Tydskentelyn tueksi Nuorten Akatemian
jasenjarjesttt ovat tuottaneet materiaaleja. Materiaaleista saa toimintaideoita, lisdtietoa teemojen
kasittelyyn seka vinkkeja yhteistyon kaynnistéamiseksi paikalisten toimijoiden kanssa. Vaihtelua
normaaliin kouluarkeen tuova projektimuotoinen tekeminen on tyovéline opetussuunnitelman

mukai sten tavoitteiden saavuttamiseen.

Note-toiminta on aloitettu Nuorten Akatemiassa vuonna 1998. Toimintaan osallistuneiden nuorten
mééré on vuosittain kasvanut (luk uvuonna 1999-2001: yli 300 yldkoulua ja yli 19 000 nuorta;
lukuvuonna 2001-2002 kouluja oli 320 ja nuoria 25 000). On siis kyse erittdin |agjamittaisesta
nuorisotoiminnan muodosta. Nuorten Akatemia on kerdannyt toiminnasta vuosittain toimintatietoja
toimijoilta. Nuorten toimintaa pyritddn tukemaan vauhditusrahoilla. Projektit, joissa nuorten rooli
on ollut merkittéva suunnittelu-, toteutus- ja arviointivaiheessa, voivat hakea Nuorten Akatemian
vauhditusrahaa 85-170 euroa. Nuorten Akatemia pyrkii tuomaan nuorten toteuttamia projekteja

julkisuuteen. (Ovet auki yhteistyolle, Note-esite lukuvuosi 2002—2003, 3.)
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3.3 Mahis—Mahdollisuusitda sinussa

Mahis-toiminnalla ehkéistéén syrjdytymista tarjoamalla nuorille mielekéasté vapaa aantoimintaa.
Toiminta on kohdistettu vaikeassa elaméntilanteessa oleville 13-17-vuotiaille nuorille. Ryhmissa
nuorten tukijoina, rohkaisijoina ja kannustgjina toimii aina koulutettu aikuisohjagja eli Mahis-tutor.
Mahis-nuorten yleissmpid ongelmia ovat olleet erilaiset vaikeudet koulussa, péaihteiden
vaarink&yttaminen ja mielenterveysongelmat. Mahiksen kaltaisen projektimaisen tekemisen avulla
nuoria autetaan saamaan onnistumisen kokemuksia ja kiinni el@méansyrjasta. (Ohjaagjan kansio, osa
5, 1; ks. myos Paakkunainen 2000b.)

Tybskentelyssa erityistéd tukea tarvitsevien nuorten kanssa korostuu aikuisen ohjagjan merkitys
toiminnan tukena. Nuorten Akatemia on kouluttanut kaikki Mahis-ryhmia ohjaavat vapaaehtoiset
aikuiset Mahis-tutoreiksi. Tutorin rooliin liittyy nuorten toimintaan innostaminen, rohkaiseminen ja
terveeseen kasvuun tukeminen (Ohjagjan kansio, osa 5, 1). Tutoreina toimivat aikuiset ovat usein
sosiadli-, nuoriso- tal terveysdan ammattilaisia, joille Mahis-projekti tarjoaa tydvalineen
tyoskennella normaaleista tyorutiineista poiketen. Mahis-tutorin kanssa ryhmé voivat hakea

Nuorten Akatemialta 500 euron toimintatukea projektin kuluihin.

Mahiksen avulla nuoret ovat jarjestdneet pédihteiden vastaisia tiedotuskampanjoita, toteuttaneet
teatteriproduktion ja perustaneet bandin, olleet vaellusretkella tai kunnostaneet nuorisotilan.
Kaikkiaan Mahis-projekteja on toteutettu 750 ja niissa on ollut mukana noin 7500 nuorta. Nuorista
noin 40 % on ohjagjan arvion mukaan syrjaytymisvaarassa (Paakkunainen, 2000a). Mahis-tutoreita

on noin 800 eri puolella Suomea. Vuosittain toimintatukea myonnetéan noin 100 Mahis-ryhmélle.

Toiminnalla pyritédn saamaan nuoret mukaan toimimaan, tekemaan ja harrastamaan ongelmiin
keskittymisen sijaan. Tavoitteena on tarjota konkreettisia vaihtoehtoja muun muassa paihteiden
kaytolle seké vahvistaa vamiuksia késitella paihdekysymyksia. Itsetunnon vahvistuminen, omien
voimavarojen |6ytyminen ja ongelmanratkaisutaitojen karttuminen tapahtuvat projektitoiminnan
tiimoilla huomaamattomasti. Projektimaisen tekemisen avulla nuoret harjoittelevat tunteidensa
ilmaisemista ja niiden hallitsemista aikuisen tutorin tuella. Tutoreiden esimerkki terveesta
ihmissuhteesta, vuorovaikutuksesta ja kannustamisesta vahvistaa nuorten mindkuvaa ja siten

edistdd henkista kasvua. (Ohjagjan kansio, osa 5, 1-2.)
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Ryhmien toteuttaman toiminnan siséltd e niinkaén ole Nuorten Akatemiasta katsottuna pééasia,
vaan tekemisen kautta hankitut kokemukset. Paakkunaisen (20004) tutkimus osoittaa, ettd nuoret
oval saaneet projektista keskusteluapua, vahvan yhteishengen kokemuksen sekd konkreettisia
toimintamahdollisuuksia. Tutkimukseen vastanneet nuoret kokivat saaneensa Mahis-projektista
uskoa aikuisiin, tarkeita ystavia seka evaita eldmanongelmien ja valintojen ratkaisuun. Nan ollen
voidaan siis sanoa Nuwrten Akatemian toiminnalle asettamien tavoitteiden kohdanneen nuorten

arjen.

3.4 Tutkimuskohteiden kuvaus

Yhteista tutkimuksen nuorten projekteilla on toiminnan suuntautuminen muiden nuorten
tukemiseen ja aktivoimiseen. Taustanimittand on myos osalistuminen Nuorten Akatemian
toimintaan. Note-projektit ilmoittautuivat tuenhakuun ja Mahis-projektit ovat koulutuksen ja
rahoituksen kautta yhteistydssa Nuorten Akatemian kanssa. (Tutkimuskohteiden valinnasta liséa
kappaleessa 3 Menetelméd.) Seuraavasta taulukosta 10ytyvét perustiedot tutkimuskohteistani.

Tarkempia tietoja tutkimuskohteista esittelen kappaleessa 5.2 Nuorten toiminta projekteissa.

Suurkaupungin M aaseutukunnan M aaseutukunnan
kaupunginosan ylakoulun M ahis-proj ekti
yléakoulun Note-projekti Note-pr oj ekti
K etk toimivat Y hdeksannen vuosiluokan | Toimintaan valitut Y stévyyssuhteisiin
oppilaat (kaksi tukioppilaat perustuvaryhma
koululuokkaa)
Toimijoiden A 14 5
lukumaéra
Toiminta Naytelmd, liikuntapaiva Toiminnalliset illat K esdkerho
Kohderyhma Laheisen alakoulun L&heisen alakoulun Alakoulun 1.-3.
kuudennen vuosiluokan kuudennen vuosiluokan | vuosiluokkien oppil aat
oppilaat jaoman koulun
seitseméannen
vuosiluokan oppilaat
Toiminnan Syksy 2002 Syksy 2002 Kevét 2002
ajankohta (suunnitteluvaihe)
Kesa2002
(toteutusvaihe)
Aikuinen Luokanvalvojat Tukioppilasohjaaja Koulukuraattori -
(opettaja) sosiaalityontekija
Tutkimusraportissa | Kaupunkikoulun Note- Maaseutukoulun Note- | Mahis-projekti
kaytetty termi projekti projekti
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Taulukko 1: Tutkimuskohteiden esittely

Tutkimuksessa mukana olleille nuorille Nuorten Akatemia oli tdysin vieras. Toimintaa ohjaavat
aikuiset eva olleet ndhneet tarpeellisena korostaa toiminnan olevan milléén lailla Nuorten
Akatemian toimintaa, vaan sita olis ollut ilman toimintarahojakin. Nuorten Akatemian rooliin
liittyvia kysymyksia en késitellyt nuorten kanssa vaan keskityin varsinaiseen toiminnan

tutkimiseen.

4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Miks tutkimus on tehty?

Nuorten Akatemian nakokulmasta nuorisotoiminnan keskeinen arvo on nuorten omaehtoisuuden
kunnioittaminen. Myonteiset kokemukset nuorten omaehtoisesta toiminnasta innostivat minua
tekemaan tieteellistéd tutkimusta aiheesta. Tuon omalla tutkimuksellani teoreettista lisdarvoa
perusopetusta vapaamuotoisemmalle toiminnalle. Oma tytkokemukseni nuorten parissa
toimimisesta on vahvistanut uskoa osallistamiseen nuorisotyén muotona. Tutkimukseni avulla

haluan lisétd omaa tietoisuuttani osallistamisen ja toimijoista itsestédn nousevan innostumisen
vélisega suhteesta.

prosessit, "joista yhteiskuntaan integroituminen, sosiaalinen toimintakyky, yhteiskunnallinen
identiteetti, osallisuus ja osallistuminen sekd riittava elamanhallinta yhteiskunnan jasenena
muodostuva” . Note- ja Mahis-toiminnassa pyritéén tukemaan nuorten osallisuutta kouluyhtei sbon
ja vahvistamaan  nuorten  vaikutusmahdollisuuksa.  Hamadldnen  (emt.)  valaisee
sosiaalipedagogiikan tutkimuskenttdd kuvaamalla tutkimusten kohdistuvan usein pedagogiseen
toimintaan, jolla pyritddn ” ehkdisemaan ja lieventamaan integraatio-ongelmia, syrjaytymista ja
muuta huono-osaisuutta”. Tutkimuskohteideni toiminta oli syntynyt téta tarkoitusta varten.

Nuorempien oppilaiden integroituminen yl&koulun yhteisdon, kiusaamisen ehkéseminen ja
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hyvinvoinnin liséaminen kouluilmapiiriin vaikuttamala ovat toiminnan ydinasioita. Mahis

projektissa tarkoituksena oli vahvistaa e @manhallintataitoja ja tiivistda yhteytta |ahiymparistoon.

4.2 Tutkimuksen eteneminen

Alaitin pro gradu — tyoni tydstéamisen syksylla 2002. Tuolloin otin ensi kertaa yhteytta Nuorten
Akatemiaan  keskustellaksemme  tutkimuskohteiden valinnasta. Oma  henkilokohtainen
kiinnostukseni kohdistui toimintaan, jossa nuoret tekevét jotakin muille nuorille. Tehdessani pro
seminaari- tyota vapaaehtoistydsta tutustuin vertikaalisen avun kasitteeseen, jolla tarkoitetaan
ihmisten apua muille (engl. I-for-you tai For-them; Nylund, 2000). Minua kiinnosti gjatus Siita,
etta nuoret toimivat tavoitteellisesti muiden nuorten hyvaks ja halusin selvittéd millaisia yhdistéavia
tekijoita tallaisilla toimintamuodoilla on. Nuorten Akatemiassa uskotaan, etta kun lapsille ja
nuorille jarjestetéén toimintaa, kannattaa huomioida saman ikaisten ndkokulmat. Usein aikuinen
jarjestda toimintaa, jonka kohteena nuori on. Pro gradututkimuksessani nuoret ovat itse

subjekteina.

Nuorten Akatemialla on rekisterit Note- ja Mahis-toimintaan ilmoittautuneista projekteista. Naista
rekistereista valitsin tutkimuskohteekseni kolme projektia, jossa nuorten toiminta on suunnattu
nuoremmille. Tutkimuskohteeni ovat Etelé&Suomen alueella: suurkaupungin kaupunginosan ja
maaseutukunnan ylakoulujen Note-projektit ja maaseutukunnassa tapahtunut Mahis-projekti.
Naista kaks ensin mainittua saivat syksyn 2002 Note-tuenjaossa toimintarahaa. Mahis-projekti on
myds saanut Nuorten Akatemian toimintarahaa. (Note- ja Mahis- toiminnan tarkempi esittely on
kappaleessa 3 Tutkimuskohteena Nuorten Akatemian projektit.) Tutkimuskohteiden valinta
tapahtui tdysin sattumanvaraisesti niiden toimintaan ilmoittautuneiden joukosta, joissa toiminnalla

voidaan sanoa olleen kohderyhma

Haastattelin  kaupunkikoulusta kymmentd nuorta, maaseutukoulusta kolmea nuorta ja
maaseutukunnan Mahis-projektista kahta nuorta. Haastateltavien madra osoittautui sopivaks.
Suurimmassa haastattel uryhmassa saavutin tiedollisen kyllééntymispisteen, silla kolmen viimeisen

haastateltavan kohdalla ilmeni, ettel varsinaista uutta tietoa tutki musai heesta enda nouse.
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Ennen varsinaisia tutkimushaastatteluja kerdsin tietoa projekteista seké& Nuorten Akatemiasta etta
pakallisella tasolla toimintaa koordinoivilta aikuisilta. Halusin kuulla nuorten originaaea
kertomuksia toiminnasta sen sijaan ettd aikuiset toimijat kertoisivat mitd toiminta oli ollut tai
millaista sen tulis olla. Olen tiedostanut sen, ettd toimintaa ohjanneiden aikuisten rooli oli
merkittdva. Nakemykseni mukaan nuoret ovat kuitenkin toimintansa ensisijaisina asiantuntijoita ja
ansaitsevat tilaisuuden kertoa kokemuksistaan. Taman vuoks toimintaa ohjanneiden aikuisten

gjatuksiajakommentteja el tutkimusraportissa esiteta.

Toteutin haastattelut nauhoittamalla keskustelut seka tekemdlld haastattelumuistiinpanoja.
Haastattelut kestivdt 20-55 minuuttia. Nauhoitettua materiaalia kertyi noin kahdeksan tunnin
verran. Haastattelut suoritin helmikuun 2003 aikana nuorten kouluilla. Aikuiset ohjagjat esittelivat
nuorille tutkimusideani ja kokosivat tutkimukseen osallistuvat nuoret. Pyysin ohjagjia
painottamaan tutkimuksen vapaaehtoisuutta ja nuorten omaa halukkuutta osallistumiseen. Ennen
haastattelun  aloittamista kerroin  kullekin  nuorelle  tutkimuksen noudattavan  hyvan

tutkimuské&ytannon periaatteita ja séilyttavani tutkimusaineiston luottamuksel lisuuden.

Koska nuoret divat daikéisig, pyysin tutkimusuvat heidan vanhemmiltaan (ks. liite 1). Kysyin
puhelimitse koulujen rehtorilta lupaa suorittaa tutkimushaastattelut nuorten kouluaikana ja koulun
tiloissa. Kaikki rehtorit suhtautuivat pyyntooni erittéin myoénteisesti. Tutkimushaastattelujen
kasittely ja litteroiminen tapahtui helmi-maaliskuun 2003 aikana. Analyys ja raportin
kirjoittamisvaihe gjoittui huhti- ja toukokuulle 2003.

Tutkimusaineistona on nuorten haastattelujen pohjalta koottu litteroitu materiaali. Liitteeré 3 on
haastattelurunko, jota olen kayttanyt pohjana nuorten kanssa kdydyille keskusteluille. Litteroidun
materiaalin liséks olen kayttanyt apuna omia haastattelumuistiinpanojani, joita kerasin nuorten
kanssa keskustellessani. Varsinaiseksi tutkimuspaivakirjaks muistiinpanoja e voida sanoa.
Kirjasin yl6s yksittaiséa kommentteja, jotka kuvaavat haastattelutilanteessa vallinnutta ilmapiiria,

omia tulkintojani seka sanattomaan viestintaan liittyvia havaintoja.

4.3 Tutkimusmenetelmana teemahaastattelu

Sosiaalipedagoginen viitekehys antaa tutkimusmenetelmén kaytolle raamit. Olisi absurdia tutkia
sosiaalipedagogista toimintaa jos tutkimusmenetelmilla e osoitettaisi arvostusta aatesuunnan
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kaytantdja kohtaan. Teemahaastattelun kadyttéminen tutkimusmenetelmara on luonnollinen juonne
sosiaalipedagogiasta. Sosiaalipedagogisen tutkimuksen pyrkimyksené on rakentaa silta tiedon, mitéa
ihminen on, ja kasityksen, mitd ihmisen pitdis olla yhteiskunnallisena ja yhteisollisena olentona,
omaa asiantuntijuutta siité, millaisia he ovat olleet toimijoina seké siita, millaista toiminnan tulisi

ollatai miten vastaavaa toimintaa vois kehittéda.

Vuorovaikutus ja diaogi ovat sosiaalipedagogiassa keskeisia elementtgja.
Tutkimushaastattel utilanteessa ihminen néhddan subjektina, merkityksid luovana ja aktiivisena
olentona (Hirgarvi ym. 2000, 35). Sosiaalipedagogisen nakdkulman mukaan tasavertainen
vuorovaikutus on keino motivoida ja osdlistaa yksiléa (Ks. esm. Kurki 2002b.)
Tutkimushaastattelutilanteet muodostuivatkin joissain  kohdin enemmén keskusteluksi  kuin
varsinaiseks haastatteluksi. Kenttdmuistiinpanoni  osoittavat mutuaalisen vuorovaikutuksen
merkitysta tutkimustilanteessa: ” haastateltava avautuu kun kerron itsestani jotain” (26.2.2003 /
haastattel umuistiinpanot).

Halusin kuulla nuorten gjatuksia nimenomaan yksil6haastatteluna. Ryhmakeskustelu tuottaa aivan
toisentyyppistd tutkimusaineistoa (ks. esim. Alasuutari 1995, 131). Ryhmahaastattelussa
haastateltavat peilaavat kayttdytymistéédn muun ryhman toimintaan, pohtivat ryhmélle ominaista
kayttaytymismallia ja jopa kiistelevédt tulkinnoista. Tutkimuksessani hain erityisesti yksildlle
merkittdvid vaikutuksia ja pyrin  mahdollistamaan keskustelua niistd kahdenvélisessa
haastattel util anteessa.

Tutkimushaastattelun sosiaalipedagogiset teemat

Tutkimushaastattel urunkoa suunnitellessani poimin sosiaalipedagogiikan maailmasta viisi suuntaa
antavaa teemaa, joiden alle jaoin tutkimuskysymykseni (ks. liite 2 Haastattelurunko). Teemat olivat
- yhteisd

- osallisuus yhteiskuntaan

- oikeudenmukai suus

- tasa-arvo

- vertaistuki.

Namd sosiadipedagogiset ylakasitteet jaoin pienempiin  alakysymyksiin, joiden pohjalta
haastattelua k&ytiin. Haastattelutilanteessa selvensin nuoren vastausta tai omaa kysymysténi
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tilannekohtaisella tarkennuksella. Tulkintani mukaan edella mainitut teemat ovat saksalaiseen
perinteeseen perustuvan sosiaalipedagogiikan keskeisimmét elementit. Nahin viiteen teemaan

paatyminen on ollut téysin henkil6kohtainen ratkaisuni eiké& nojaudu tiettyyn |8hdeteokseen.

Oletin naiden teemojen olevan nuorille gankohtaisia ja ldheisa Osa teemoista tai niiden
alakysymyksista e kuitenkaan hipaissutkaan nuorten todellisuuden pintaa. Esimerkiksi kysymys
osallisuudesta yhteiskuntaan e ollut mill&an tavalla nuorten gatusmaailmaa 18helld, joten siihen
liittyvien lyhyiden keskustelujen kasitteleminen tassid yhteydessd on turhaa. Samoin toiminnan
oikeudenmukaisuus e noussut siind mittakaavassa esiin kuin oletin.  Karsin haastattelurungon
ylakasitteista irrelevantteja teemoja kayttéen niita vastauksia ja sisdltdjd, jotka ovat olennainen osa
tutkimustani. Olen kuitenkin séilyttanyt tutkijan kunnioituksen aineistoa kohtaan ja ollut lojaali

sille, mita nuoret ovat minulle kertoneet.

Kuten varmasti muidenkin tutkimussuuntausten suhteen, mutta erityisesti etnografian osalta
sanotaan tutkijan itse olevan ” yhtaalta osallistuja ja toisaalta oppija’ (Monkkonen, ym. 1999, 37).
muodoton moéhkde, josta vasardla ja tatalla muokkasin esiin kuviota. Mielikuva syntyvasta
teoksesta oli erilainen kuin miks lopputulos muodostui. Ei kuitenkaan vaarg, mutta erilainen —
materiaali muokkasi tekijdansa ja tekija materiaalia. Kun aineistot olivat litteroitu, oli edessani

karkea, suuntaa antava muoto, josta hioin yha tarkempaa ja tarkempaa veistosta. Viime vaiheessa
kéyttssa oli hieno hiekkapaperi. Nuorten a@nta kuunneltuani ja pohdittuani havaitsin tarkempia
nakemyksia toiminnasta. Tutkimusraportissani noudatan etnografista g atusta siita, ettel tutkittavien
todellisuus hukkuisi. (Syrjda ym. 1994, 99.) Nuorten todellisuuden tulee esiin tutkimusraportissa
erityisesti heiddn puheenvuoroissaan, mutta myds Kirjoittgan tietoisessa halussa korostaa nuorten

nékemyksia

4.4 Haastattelujen analysointi

Tutkimuksessani on etnografisia sdvyja. Olen tarkastellut tutkittavan ilmion eli  nuorten
projektimaisentoiminnan sisdltdja ja tuonut esiin tutkittavien omia kokemuksia. Tutkijana pyrin
ymmartdmadn toiminnan merkitystd haastateltujen omasta nékotkulmasta. (Syrjda ym. 1994.)
Tutkimuksessani rakennan tulkintaa, jossa teoreettinen tietdmykseni, omat kokemukseni ja

nakokulmani yhdistyvét nuorten nakokulmiin.

24



" Etnografisen lahestymistavan taustaoletuksena on, ettd esimerkiksi ihmista, yhteisda ja
yhteiskuntaa koskeva kulttuurinen tieto on organisoitunut tavoiksi ja toimintamalleiksi. Asioilla ja
erilaisilla ilmidilla ja toiminnoilla on yhteiset ja jaetut merkityksensa.” (Monkkdnen, ym. 1999,
37-38.) Tutkimuksellani pyrin osoittamaan, ettd esimerkiksi koulujen toimintakulttuuri heijastuu
nuorten toiminnoissa. Nuorten osallisuus ja mahdollisuus toimia projekteissa kuvaa ilmapiiria,
jossa tutkimuksessa mukana olevat nuoret elévét. Se, miten nuoret néista toimintatavoista kertovat,

muodostaa oman merkityskielensa.

Etnografisesta tutkimussuuntauksesta poiketen oma tutkimukseni e ole sisdltanyt lagaa
kenttatutkimugjaksoa, johon usein viitataan (ks. esim. Syrjda ym. 1994; Monkkonen, ym. 1999).
" Etnografia on havainnoinnin muoto, joka tapahtuu kauttaaltaan sosiaalisen todellisuuden
luonnollisissa olosuhteissa.” (Mdnkkonen, ym. 1999, 36.) Tahan olen pyrkinyt kun valitsin
tutkimushaastattelupaikaksi koulun, jossa tutkittava toiminta on tapahtunut (lukuun ottamatta
Mahis-ryhmén kesdkerhotoimintaa). Koulu on murrosikéisille nuorille luonteva paikka haastattelun
toteuttamiseen. Se, ettel heidéan ole tarvinnut |dhted omasta yhteisdstddn kauemmaksi, on jopa

saattanut edesauttaa tutkimukseen osallistumista.

Hirgéarvi ja Hurme (2000, 137) esittelevét erilaisia |dhestymistapoja teemahaastattelun analyysissa.
Tutkimusaineiston analyysini vastaa lahinna tapaa jossa " haastattelija tulkitsee aineistoa” (emt.),
sen Sjaan ettéd haastateltavat havaitsisivat yhteyksia tai haastateltavien kuvausta e tulkittaisi
milléédn tavalla. Tutkimukseni tulosten pé&éttely on tutkimusprosessin aikana edennyt
abduktiivisesta, ennakko-oletuksia sisdltavastd paattelystd induktiiviseen aineistoldhtoiseen
tarkasteluun. Abduktiivinen pééttely sai akunsa jo haastattelurunkoa muokatessa. Etnografisen
lahestymistavan kéytannon toteutukselle on tyypillistd, etta asioita |dhestytéén melko avoimien
suunnitelmien ja kysymysten pohjalta. (Ménkkonen, ym. 1999, 37.)

5 TOIMINNAN SOSIAALIPEDAGOGISTA TARKASTELUA

5.1 Nuorten toiminnan rakenne

Tutkimusaineistoa kasitellessani muodostin mielessni kuvan nuorten toiminnasta. Analysoituani

aineistoa hahmotin kuvion projektien toteutumisesta. Seuraavalla kuviolla havainnollistan
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tutkimukseni osoittaman nuorten toiminnan

rakenteen. D \ Kuvio on
. . | R E
tutkimukseni | M
ensisijainen H | TOIMIJAT INNOSTAJAT O | tulos, jota
. M K
analysoin A R
A
tutkimusraportissa tarkemmin.  Analysointi T etenee
. . I
kuvion ylh&dta adas dten, ettd A
tutkimusraporttini analyysivaihe
. . . IDEA _
paéttyy idean ja toimintaa ohjanneen
aikuisen herdttamien gatusten kasittelyyn.
AIKUINEN

Kuvio 1: Nuorten toiminnan rakennekuva

Varsinaisen toiminnan lisdks rakenne muodostuu nuorten ryhméstd, jossa on kaksi alaryhmaa
nuorten roolin mukaisesti (toimijat ja innostgjat). Toiminnan kaynnistanyt idea on tullut nuorten

kanssa tyoskentel evéltd aikuiselta.

Nuorten toimintaa toteuttivat tutkimuskohteissani nuorten ryhmat, jotka toimivat demokraattisesti.
Nuorilla oli néissa ryhmissa kahdenlaisia roolegja. Merkittévassa roolissa toiminnan kannalta olivat
ne nuoret, jotka olivat toiminnasta innostuneita ja nakiva toiminnan taustalla vaikuttavia

merkityksid. Olen nimennyt heiddt innostajiksi. Yks neljésosa toiminnassa mukana olleista
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nuorista toimi koko ryhméa kannustavina toimijoina, jotka pyrkivéa aktivoimaan muita nuoria

mukaan toi mintaan.

Ryhmista 16ytyi nuoria, jotka olivat mukana toiminnan hauskuuden vuoksi. He eivdt nahneet
toiminnalla olevan syvélista merkitystd, joka olis vaikuttanut heiddn motiiviinsa osallistua
toimintaan. Kutsun heité tutkimuksessani toimijoiksi, vaikka innostgjatkin ovat olleet toiminnassa

primus motor — roolinsa liséksi myds aktiivisia toimijoita.

Erééssa tutkimuskohteessani nuoret olivat mukana toiminnassa koululuokkana. Kahdessa muussa
tutkimuskohteistani  oli  kyseessd valikoitunut joukko nuoria €i tukioppilasryhma ja
ystéavyyssuhteiden pohjalta rakentunut ryhma Selvyyden vuoksi kaytan tutkimusraportissani

nuorten joukosta termia ryhma, jolla tarkoitan seka toimijoita etté innostgjia.

Kun innostgjat olivat saaneet toimijat aktivoitua mukaan, toiminta tapahtui demokraattisessa
hengessd. Demokratia etenee toiminnan kipindn heréttaneesta aikuisesta kohti nuorten toimintaa.
Sosiaalipedagogiassa demokratia ndyttaytyy toimijoiden osallistumisessa toiminnan suunnitteluun,
toteuttamiseen ja arviointiin. Nuorten toiminnassa tdma tarkoittaa sitd, etté nuoret voivat vaikuttaa
omaan toimintaansa sen alkuvaiheesta alkaen. Tutkimukseni kuitenkin osoittaa, etta toiminnan
alkuperéinen idea tulee toimintaa ohjaavalta aikuiselta, jota ilman vastaavaa toimintaa e olis
syntynyt. ldea ndytelman toteuttamisesta tai kesétoiminnasta on tullut aikuiselta, mutta varsinaisen
ndytelman suunnittelutyon ovat nuoret toteuttaneet omassa ryhmassdan. Jotta idea sSiirtyis
aikuiselta nuorille, tarvitaan innostujia. Osa nuorista innostuu aikuisen ideasta ja houkuttelee muut
nuoret mukaan. Siind vaheessa, kun nuorten innostujien joukko on saatu idean taakse,

demokraattinen toimintatapa siirtyy kaytantoon.

Aikuisen rooli toiminnassa on muutakin kuin ideoija. Note-projektissa han toimii nuorten ja koulun
vélisend linkkind. Koululla tarkoitan tassd yhteydessd instituutiota, joka edustaa tiettya
yhteiskunnallista elementtia. Kouluun kasitteend painottuu toisaalta opettgjakunta toiveineen ja
tarpeineen, toisaata koko kouluyhteison ndkokulma. Kouluyhteisd kattaa kaikki oppilaat ja
koulussa tydskentelevét henkil6t. Aikuisen ohjagjan tehtavana on ollut poimia koulun toiveet ja
odotukset, ja mahdollistaa nuorten toiminta niiden perusteella. Tutkimuskohteideni toimintaideat

ovat syntyneet koulun tarpeiden pohjalta.
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Mahis-projektin osalta aikuisen merkitys on ollut tukihenkil6na toimiminen. Nuorten toimintaa tuki
aikuinen, jonka kanssa eréas nuorista ideoi toiminnan. Taman jalkeen akuisen tuella nuoret
suunnittelivat ja toteuttivat toiminnan. Aikuinen havaits Mahiksessa mahdollisuuden vahvistaa
nuorten eldmanhallintataitoja, antoi omaa tukeaan ja mahdollisti ndn nuorten omaehtoisen

toiminnan.

Tutkimuksessani kutsun nuorten toimintaa koordinoinutta henkil6a aikuiseksi. Haluan tietoisesti
valttéa asettamasta aikuista ja nuorta eriarvoiseen asemaan maéarittelemalla aikuisen ohjagjaks,
joka ohjaa nuoria. Sosiaalipedagogisten periaatteiden muk aan kaikki ovat tasavertaisia yksiloita.
Odittain samasta syystéa vatan kayttamastéa opettaja-nimikettd, joka luo midikuvia opettga
oppilas-suhteesta. Toisaalta Mahis-projektissa toiminnassa mukana ollut aikuinen e ollut opettaja,
vaan koulukuraattori-sosiaalityontekijé. Selvyyden vuoks kaytan kaikista samaa termid aikuinen.
Tarkoituksenani e ole selvittdd kuinka sosiaalipedagogisesti suuntautuneita aikuiset olivat.
Tutkimuksen sosiaalipedagogiseen viitekehykseen turvaten olen mahdollistanut aikuisten oolin

tarkastelun: se tapahtuu nuorten gatuksiin pohjautuen.

5.2 Nuorten toiminta projekteissa

5.2.1 Kolmeerilaista projektia

Tervetuloa ylékouluun

Kaupunkikoulun Note-projektissa mukana olleet nuoret tekivat ndytelmén, joka esitettiin 1&heisen
alakoulun kuudennen vuosiluokan oppilaille ndiden tullessa tutustumaan ylékoulun toimintaan.
Projektin toinen toimintamuoto oli laheisessd urheilukeskuksessa jarjestetty liikuntapaiva, johon
ottivat osaa kaksi perusopetuksen 9. vuosiluokkaa seké alakoulun kuudennen vuosiluokan oppilaat

opettajineen.

Naytelman tarkoituksena oli koulun markkinoiminen, jota suunnitellessaan nuoret miettivét ” miten
me saatais ne tanne meidan kouluun opiskelemaan, mainontaa, kutsuttiin ne tanne naytelmaan
katsoo sitéd” (A4). Péakaupunkiseudun oppilailla on valinnan mahdollisuus koulujen suhteen, ja
koulun markkinoinnin eteen on tehtava t6itd Naytelmassa oli viihdyttdmisen lisdks piilo-

opetussuunnitelma, jonka mukaan ndytelman juoni valittiin: ” ni siihen naytelmaankin niiku kuului
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et onkse niiku kauheeta ku tulee ylaasteelle” (A1). Nuoret nayttelivat kuudennen luokan oppilaita,

jotka ovat siirtymassa ylakouluun.

Markkinoinnin liséksi nuoret nékivét toiminnan tavoitteena olleen tulevien seitsemasiuokkalaisten
tutustumisen kouluun, sen tiloihin ja opettajiin seka tietenkin muihin oppilaisiin. Nuorten mukaan
etta tapahtumilla oli todellista merkityst& " ku oli itse kuudennella ni e ollu niiku tallasii
tapahtumii, et jos ois ollu, ni ehké e sillo ois nii paljo pelottanu tulla tdnne” (Al). Siirtyméavaihe
alakoulusta ylakouluun on vaativa vaihe, ja sen totess moni haastatelluista nuorista. Maailmankuva
muuttuu ja elamaraadollistuu. ” Niil [ kuudesluokkalaisilla] on sellanen positiivinen kuva elamasta,
et ne on niiku jotenki ilosii. Ku sit ku tulee ylaasteelle ni sit tulee kaikenmaailman roolit ja sit e voi

aina olla niiku oma ittensa ja sitten sun taytyy olla hiljaa” (A2).

Naytelman tekemiseen osallistui vain yksi koululuokka. Liikuntapaivéan osallistuivat molemmat
Note-projektiin osallistuneet luokat. " Me ysiluokkalaiset oltii niide kuudesluokkalaisten kanssa et
tehtii nitku ryhmatoéita et muutama ysiluokkalainen oli ja muutama kutosluokkalainen oli, sai itse
valita mihin meni” (A1). Nuoren kuvaamat ryhmétyot olivat erilaisia litkunnallisia toimintapisteité:
esimerkiksi seindkiipeilyd, pingistd, sdhlya, lentopalloa tai jousammuntaa. Liikuntamuodoista sai
valita itse ne kolme, joihin halus osallistua. Kussakin liikuntapisteessa oli seka kuudennen etta
yhdeksdnnen luokan oppilaita. Nuoret kokivat, ettel liikuntapdiva saavuttanut oppilaisiin
tutustumisen funktiota Pikemminkin kaivettiin " ohjattua yhteistd toimintaa, jossa saa
vuorovaikutuksen toisiin eikd vaan omissa ryhmissa eika niin et toiset on toisel puolel salii
pelaamas jotain pingistd ” (A2). Nuorilla syntyneitd kehittdmisideoita kasittelen tarkemmin

kappaleessa 5.2.3 Kritiikkia ja ratkai suja nuorilta.

Toiminnan avulla oppilaille " yritettiin saada sellanen kuva et yldasteella on kivaa” (A3). Tuo
tavoite toteutuikin silla "oli meil paremmat evaatkin ne oli ihan kateellisia, meilla oli mehupullo ja
niil oli vanhaa leipdd” (A3). Sévy edella kuvatussa nuoren kommentissa oli kieltdmétta ironinen
(27.2.2003 / haastattelumuistiinpanot). Nuoret kuitenkin tuntuivat olevan aidosti sita mielta, etta
ylakoulussa on mukavaa. Lukuisat projektit ja essmerkiks kansainvéliset hankkeet olivat néille
nuorille arkipdivaa. Voi olla, ettd tastd syysta Note-projekti e antanut niin suurta lisdarvoa kuin
muissa tutkimuskohtel ssa.

Toiminnallisia iltoja maaseutuk oulussa
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"Ollaan oltu mukana Hyva mopo -projektissa, jossa tutustutetaan
seiskaluokkalaisia ja  kuudesluokkalaisa  yhteen, ettd  niiden
kuudesluokkalaisten olis helpompi tulla tdnne kouluun ettd ne tuntis
paremmin jo niitd oppilaita sitte. On ollu sellasii tapahtumia jossa ne on
ollu mukana jossa on ollu sit kaikkii leikkgga mis on ollu sit, on sekotettu
ryhmiin mis on ollu kuudes- ja seiskaluokkalaisii sit samassa ryhmassa,
joissai me on oltu ite mukana ja joissai oltu sit ite ohjaajina, tutustutaan
toisiin i tutustumisleikkejd, sit on ollu jotai pienta temppurataa tai jotai
tammosta koululla tai Méakel4ssa? [ seurakunnan leirikeskus]” (C2).

Nan erés nuori kuvas maaseutukoulun tukioppilaiden Note-toimintaa. Nuoren mainitsema Hyva
mopo-projekti on kyseisessd maaseutukunnassa toteutettava Mannerheimin Lastensuojeluliiton
projekti, jolla pyritddn madatamaan kuudennen ja seitsemannen luokan vdistd kynnysta ja
sosiagdlista muutosta.  Yhteistytta tekevat lasten vanhemmat, koulut ja yhdistykset.
Tukioppilastoiminta on osa Hyvd mopo — projektia. Haastateltu nuori miels toimivansa
pikemminkin oman paikkakunnan projektissa, kuin Nuorten Akatemian hankkeessa (19.2.2003 /
haastattelumuistiinpanot). Nuorten Akatemian nakokulmasta on térkedd ettd nuoret saavet itse
toimia. On erinomaisen hyva asia jos esmerkiks Note-projektit voivat tarjota lisdd

mahdollisuuksia projektien toteuttami seen.

Koska kyseessa on tyypillinen maaseutukunta, ovat véimatkat pitkid ja vanhemmat joutuvat
kuljettamaan nuoria tapahtumiin. Tama huomioon ottaen tukioppilaiden jérjestdmien nuorten
toimintailtojen yhteydessa jarjestettiin omia luentoiltoja lasten vanhemmille. Toimintailtoihin
osallistuneet kuudennen luokan oppilaat kohtasivat kaksi eri ryhmaa vanhempia oppilaita: seké
seitsemannen luokan oppilaita etté yhdeksasl uokkal aisia tukioppilaita. Koska tukioppilaat eivét ole
ylakoulussa enda nyt kuudennella olevien tullessa ylakouluun, muodostui nuoremmille oppilaille
suhteita nykyisiin seitsemasluokkalaisiin. Ylakouluun siirtyessaén heilla on jo tuttuja oppilaita,
joihin he ovat tutustuneet tukioppilaiden jarjestdmissailloissa. Tdmé on eréén nuoren mukaan ollut
toiminnan tavoitekin: ” me on pidetty aikalailla seiskaluokkalaisille ja tuleville seiskaluokkalaisille
juttui, ettd ne tutustuis toisiinsa” (Cl). Tukioppilaat ovat toimineet erdanlaisina vdlittgina

tutustumi sprosessissa.

2 Nimi muutettu.
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Toiminnalla on kaks tavoitetta, silla erés nuorista on ” ndhnyt et se on sellasta hauskanpitoo, mut
samalla auttavaa” (C3). Oppilaiden sosiaalisuutta on pyritty parantamaan erilaisilla leikellla ja
tutustumisharjoituksilla. ” Jotku kuudesluokkalaisetkin on nii arkoja, etta ne pelkaa hirveesti tulla
riitd, se etté nuoret tuntevat koulun tilat ja tutustuvat opettgjiin e vield poista arkuutta tai pelkoja.
Sen vuoks on kokeiltu erilaista toimintaa: ” Tan avulla on pyritty siihen etta ne olis mahdollisesti
saanu niista vuotta vanhemmista kavereita, etta ne on niitten kanssa pystyny keskustelee siita etta
minkalaista téaalla on” (C2).

M ahis-projektin kesdkerho

Mahis-projektin nuorten ryhma jarjesti ” kolmen viikon kesakerhon lapsille 1-2 luokkalaisille ja niit
oli jotai sellai 15 kappaletta” (B1). Projektiin kuului olennaisena osana useita kuukausia kestanyt
suunnittel- ja vamisteluty®, jolloin ryhma kokoontui erikseen sovitusti kahdesta — kolmeen
kertaan kuukaudessa. Varsinainen toimintamuoto eli kesékerho kokoontui péivittéin klo 10-14 ja
toimintaan osalistui tyttdja ja poikia suunnilleen saman verran. Kerhoon oli mahdollisuus
osallistua vain joinakin péivina. Kerhon toimintaan kuului ” retkia hevospaikkaan, uimassa kaytiin,
pyoraretki, kylalla jatskit ostamassa, kaikkee tosi mielenkiintosta, rakenneltiin avaruusalusta.”
(B1). Suuren tyopanoksen ohjaavilta nuorilta vei lampiméan ruoan vamistaminen paéivittain.
Toimintamuoto perustui yhden nuoren haluun toimia lasten parissa. Toiminnan gankohtaa
mietittiin  ja paadyttiin  kesdlomaan kohderyhmén selvitty& " niitte vanhemmat on tdissa
juhannukseen, ettei niitte tarviis olla yksin” (B2), silla kerhoon osallistuneet lapset olivat " ne oli

niiku turvassa sielld” (B1).

Kesdkerhotoimintaa edels useita kuukausia kestanyt suunnitteluvaihe, joka akoi jo ennen kuin
ryhma oli saanut Nuorten Akatemian rahoituspédtoksen. Kun péétos tuli, niin ” siind vaiheessa oli
varmaa jo puolet projektista suunniteltu” (B1). Suunnitteluvaihe muodostui kesdkerhon sisallon
suunnittelusta seka pohdinnoista ” jos tulee joku ongelma et miten pitda reagoida ja sit me kéaytiin
[api niit ongelmakohtii et mita niitten lasten kans voi tulla et jos neriitelee tai tulee valirikko tai sit
sekin ettel itelle tuu sellasta ettel ite osaa mitadn ni kéytii sekin [api, et miten sit reagois’ (B1).
Kaytannon asioista sopimiseen kaytettiin myos aikaa, ” piti se hakemus laittaa ja niiku piti kattoo

tilat ja budjetti laatia et paljo tulee maksamaan ja mihin ne menee ne rahat... mietittiin ketk&
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hoitaa mitakin, ku meil oli ne teemaviikot, ohjelman suunnittelua ja kerhopaidat tehtiin ja mista
hankitaan mitdkin” (B2). My6s ryhmén dynamiikkaa ja tavoitteita kasiteltiin yhdess&: ” puhuttii
nilku omist tavoitteista ja ryhméan tavoitteista, mut pyrittiin siihe et se rynma toimii” (B1).
Haastattelusta e kay ilmi, poikkesivatko kyseisen nuoren henkilokohtaiset tavoitteet ryhman
tavoitteista. Nuoret mainitsevat myos toiminnan viihteellinen ulottuvuuden, silla tavoitteena oli

my6s” pitda hauskaa ja ohjelmaa niille lapsille” (B2).

Mahis-nuoret ndkivéat toiminnan vaikutukset heihin itseensd, ettéd nuorempiin samankaltaisena: ” et
nuorilla olis tarkeetd tekemista, elk& niin et nuoret tekee mut sillei oo mitda merkitysta” (B1).
Toiminta koettiin varsin merkityksellisend.  Sama nuori kertoo toiminnan tavoitteellisuudesta
seuraavaa: " toimitaan lasten kans ja et tulee niiku tuloksii, et niill on niiku jotai tekemisté ja et ne
lapset viihtyy siel ja saa itelleeki sellasta myonteista palautetta ja et tulee itellekin sellai
myonteisempi kuva”’ (B1). Tavoittedllinen toiminta, jolla on merkitysta jollekin taholle, oli selvasti
iSO ja tarked asia. Myonteisempi kuva itsesta liittyy itsetuntemukseen ja vastuunottoon, jotka
vahvistivat ndkemystd ' pystyvastd minastg, joka selvida erilaisista tilanteista. Kavi ilmi, etta silla
mit& nuoret tekevét kesdlla on merkitysta myos sosiaalisesti: ” tuli tehtyy niiku jotai konkreettista et
VoI sanoo vaik et ” mita sa teit kesdlla” ni voi sanoo et ma pidin sellasta kesdjuttuu, et jos e niiku

olis tehny mité&, ni tulis sellaine itelle sellane onnistumisen olo ettd on tehny jotai tarkeeta” (B1).

Vaikka Nuorten Akatemiasta e oliss Mahis-rahoitusta saatu, toimintaa olisi silti ollut ndiden
nuorten kohdalla. Nuori miettii Mahiksen tuomaa lisdarvoa: ” Mahis ku tuli, [ miettii], ne rahat mut
se niiku tuki, ni se teki maholliseks sen et jos on niiku jotai vaikeempii nuorii ni et ne pystyy niiku
toteuttaa itteesq” (B1). Mahis-toiminnan ydin oli ymmarretty. Joko nuori oli oivaltanut sen itse tai
asiasta oli keskusteltu ryhméssa Joka tapauksessa, toiminnan avulla eldménhallintataitoja

vahvigtettiin ja nuorten oma toiminta mahdollistui.

5.2.2 Onnistumisen elamyksia

Se, ettd nuoret paasivéat itse olemaan projektien toteuttgjia, vastaa Nuorten Akatemian toiminnalle
asetettuja tavoitteita. ” Just se et tehtii ruokaa siellé ja kaikki tuli ihan hyvin [toimeen] ja sit se et
tulee toimeen erilaisten ihmisten kanssa, et se oli varmaa sit se suurin [asia toiminnassa]” (B2).
Nuorten keskindinen toiminta vaikutti heidan mielestéén yhteison ilmapiiriin: ” ku ysit ja seiskat jos
toimis yhes ni sit se vois vaikuttaa niiku tdha henkee” (A10). Se, ettd toiminta oli erilaista kuin

normaali arki, oli nuorille eldmyksdllista. Koettiin jotain anutlaatuista, jota @ muualla ole
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mahdollisuus kokea. Taman vuoks toiminnasta pidettiin, kuten seuraavasta liikuntapéivassa
toimintavai htoehtona olleen seindkiipeilyn kuvauksesta k&y ilmi: ” siel oli niin kivaa, et vaa nauro
sielld, kun yritti pitédd sitd naruu siella kun kaveri kiipes, ihan tosi mukavaa, kyl ma tykkasin” (A3).
Erityisesti  nuoret tuntuivat pitdvén yhteisestd toiminnan suunnittelusta.  Toiminnan
suunnitteluvaiheen hauskuus tuli esiin seitsemén (50 % haastatelluista) nuoren puheissa.

Suunnittelun lomassa ” saa sit vaha jutellakin ku e tunneil oikel saa jutella” (A3).

Tavoitteena oli  kalkissa  tutkimuskohteissa  nuorten  integroiminen  yhteiskuntaan.
Sosiadlipedagogiassa puhutaan ihmisen vapauttamisesta sorron ata (Fraire 1972). llman
integraation ndkokulmaa pyrkimys vapauttaa ihmisen toimimaan omien pédmadriensa
saavuttamiseks ja intressiensd toteuttamiseks yhteiskunnan jasenena johtaa kaikkien sotaan
kaikkia vastaan (Hamaanen 1999, 79-80). "Sosiaalipedagogia soveltaa Montesquieun poliittista
viisautta: vapautta on rajoitettava (intgraatio), jotta sen voi saavuttaa (emansipaatio). | hminen voi
saavuttaa yhte skunnallisen vapauden vain integroitumalla, kiinnittymalla riittavasti yhteiskunnan
toimintajarjestelmiin ja yhteiskunnassa vallitsevaan sosiaaliseen jarjestykseen.” (Haméalainen
1999, 80.) Se, etta lapset osallistuvat ohjattuun kesétoimintaan yksindisten lomapéivien sijaan tai
se, etta nuoret oppivat tuntemaan muita oppilaita, on ollut integroimista kéytannon tasolla.

Integraatio e merkitse yhteiskunnallisten epakohtien hyvéksymistd, vaan kykya toimia
yhteiskunnassa ja sen ingtituutioissa. Opiskelu, itsensd kehittaminen, tyydyttavien ihmissuhteiden
hankkiminen, vuorovaikutus ja osallisuus el@méanlaadun ja -hallinnan kannalta merkityksellisiin
ingtituutioihin  ovat merkkgja yhteiskunnallisesta toimintakyvystd, joka kuuluu normaaliin
edmankulkuun. (H&mdanen 1999, 80.) Projekteissa mukana olleet nuoret harjoittivat ja
vahvistivat néitd ominaisuuksia. |hmissuhteiden osuus korostuu nuorten toiminnassa. On tarkeda,

etta nuoret kokevat voivansa olla osa turvallista yhteisoa ja ettel heitéa kiusata.

Perusteemana voidaan pitda my6s elamanhallintaa ja sen tukemista eldménkaaren eri vaiheissa
Erityisesti lasten ja nuorten psykososiaalinen auttaminen tai ihmisen sosiaalisen toimintakyvyn
tukeminen ja yhteiskuntaan integroiminen ovat merkittavassa asemassa sosiaalipedagogissa
toimenpiteissa. (Haméaéanen 1999, 33.) Integraatiota korostava toiminta voi olla preventiivista tai
korjaavaa (emt., 35). Projektien toteutuksen kohteena olleille toiminta oli ensisijaisesti
preventiivistd. Tutustuessaan muihin nuoriin saavutetaan turvalisuuden ja luottamuksen tunne,
joka vaikuttaa yhteisdon sitoutumiseen. Toimijoiden joukossa ainakin yksi nuori osoittautui olevan

korjaavan toiminnan piirissd toimiessaan projektissa. Hanen kannaltaan projekti tarjos

33



mahdollisuuksia kehittédd itsetuntemustaan, vahvistaa itsetuntoa sekéd tarjota perusopetuksesta
poikkeavia oppimiskokemuksia. Koulumenestys e ole ollut erinomainen, mutta sosiaaisilla

taidoillaan han saavutti toisenlaista menestystd, joka tukee hanen henkil 6kohtaista kasvuaan.

5.2.3 Kritiikkia ja ratkaisuja nuorilta

Tutkimushaastatteluissa kdy ilmi nuorten ideoita toiminnan kehittamiseksi, jotka olen koonnut
oheiseen taulukkoon. Nuorten ndkemykset ovat varsin yhtendisia riippumatta projektista
Vastauksien pohjalta kehittamisideat ovat jaoteltavissa kolmeen osa-alueeseen: vuorovaikutukseen,
toiminnan sSisAltoon sekd toteuttgjien ikddn liittyvat nakemykset. Naista viimeks mainittu
ikdkysymys nous esiin vain kaupunkikoulun nuorten puheissa, eikéa ndin ollen ole merkittava asia
maaseutukoulun tai Mahis-projektin toteuttamisessa.

Kehittdmisen | Miten ilmenee nuorten puheissa? Ratkaisuja
osa-alue
Vuorovaikutus | - "Oli niin iso ryhmé ku kuutosia ja seiskoja oli niin - Pienempi osallistujamaaraolisi

paljon jatukioppilaita niin véhasiihen néhden etta niin | helpottanut jarjestyksen yllapitamista.
isojaryhmiamihin nejaettiin eli se el toiminut” (C2).

- "Néaytelman jalkeen porukat oli vasyneitéajajotkusai | - Tyonjaostavoi sopiaennakolta.
hirveita raivareita niilku mina ainakin, ku siin - Vastuu kannetaan yhdessé kaikista
naytelméssa meni se tydnjako hyvin, mut sen tehtavista

nédytelman jalkeen piti laittaa ne penkit ni osa vaa kanto
ihahikisen&’ (A4).

- Nuoret kavivat keskusteluja

- "Pari poikaa [osallistujista] oli aikaongelmallisii, ne | héiritsevasti kayttaytyvien lasten

haki tavallaa huomioo pelleilemallajakiusas muita kanssa.

lapsii,” (B2).
Toiminnan - "Se hommameni ihan kasille siella [leirikeskuksessd], | - Tapahtumaan olisi voitu tehda
sisdltd seettaoli kylméjaoltiin ulkona’ (C1). varasuunnitelma.

- "Ei tas nii ku kerenny oikei tutustua kehenkas, mun

mielest kun oli toi urheilu, vaik oli niiku hauskaa, ni - Ohjelman siséllon muokkaaminen
mun mielesta siin olis voinu olla enemman sellasta enemman tavoitetta (tutustuminen)
niiku tutustutaan toisiin” (A2). vastaavaksi .
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- "Tukioppilaat on jarjestany juttui mut siel ei oo, kasi

tal ysiluokkalaiset ei oo tullu mukaan, ni se on aika - Koko kouluyhteisdlle jarjestettavat

tylsésillai et on pelkastdan seiskoille.” (C3). teemapéivét tai tapahtumat lisaévat eri
ikaryhmien vélista vuorovaikutusta.

Toteuttgjien ika | - "Mun mielesté olis ollu parempi etté ne oisollu - Toiminnan jatkuvuus olisi

kasiluokkalaisii ni ne oisollu viel samaa aikaatés turvatumpaa, jos mukana olisivat

koulussa, se ei ollu oikee jarkevad” (A3). olleet kahdeksannen luokan oppilaat.

- "Mun mi el est& mieluummin seiskaluokkalaiset kun - Seitsemésluokkal ai set toimivat

niil olis ehkavahan enemman niiku yhteistéd koskane nuorempien oppilaiden kanssa, jolloin

oli olluviimevuonna” (A2). ylakoulussaolisi jo tuttuja oppilaitaja
vertaisvaikutus olisi voimakkaampi.

Taulukko 2: Toiminnan kehittamisehdotuksia

Monilla haastatelluista nuorista oli kokemusta vastaavasta projektitoiminnasta. Kuusi haastateltua
sanoi ldhtevansa mukaan jatkossakin, ” koska se on nii hauskaa, vaa nii kivaa koska se on nii
erilaista ku tda koulus kdyminen ja lukeminen” (A3). Projektit tarjoavat mahdollisuuksia, koska
"nuoret saa niiku toteuttaa itteensa ja dit joku, joilla on vah& ongelmii ni on joku sellanen
keskipiste, ettel kaikki hajoo vaa kasiin et sillee et koulussa menee lekkeriksi, tallasta vois toteuttaa
sellasille joilla on ongelmia ja sit tata vois toteuttaa sellaset joilla on ongelmia” (B2). Tasta
vastauksesta merkittdvan tekee se, ettd kyseessd on nuori, jonka ympérille Mahis-projekti
perustettiin. Samaan ryhmaan kuulunut nuori kiteyttdd mieleen painuvalla tavalla projektin
merkityksen: " nda on tallasii kerran eldméssa juttuja. Etté saa sellasen tilaisuuden, ni se on hyva
juttu” (B1).

5.3 Nuorten ryhmat

5.3.1 Ryhmien muodostuminen

Kaupunkikoulun Note-proj ekti

Toiminta oli kaupunkikoulussa opettajal éhtoistd. Koska opettaja ideoi projektin, oli luontevaa, etta
toimintaan otti osaa hanen oma luokkansa, jonka luokanvalvojana han toimi. Han innosti mukaan
my6s toisen yhdeksannen luokan luokanvalvojineen. Nuoret tiesivat myos syyn, miksi juuri he ovat

mukana” varmaa ne opettajat on paattany sen, ainakin meidan luokka on nii yhteistydhenkinen &

meidat on valittu siihe” (A1). Yhdeksasluokkalaiset olivat toiminnassa mukana, koska ” me ollaan
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vanhimpia tasta koulusta ja osataan teha asiat paremmin” (A9). Koulun kolmas yhdeksasluokka ei
ottanut osaa toimintaan. ” En tiid oisko ne [poigadneen luokan oppilaat] halunnukkaan, ku ei ne
kauheesti [olleet kiinnostuneita] kuudesluokkalaisten yhteistoiminnasta, must tuntuu et mei luokal
on paras luokkahenki et me ollaa niiku yhteistytkykysempi, muil on sellane et ” el me haluta” (Al).
Nuorten vastauksista ilmenee, ettel yhden ryhmén poigaémisella ollut merkitysta toiminnan

kannalta.

Projektia varten e syntynyt mitéén erillista ryhméag, vaan toimintaan ottivat osaa lahes kaikki
luokkien oppilaat, ” paitsi siin ndytelmassa ihan kaikki e halunnu osallistua, mut muuten oli niiku
kaikki. Jos el halunnu naytella ni el ollu mikaan pakko” (Al). Oppilaat yrittivat houkutella kaikkia

mukaan:” me yritettiin saada kaikki siihen mukaan mut jotku, el kaikki siihen suostunut” (A3).

kuvaten sitd hauskaksi, ” mut el siit mitda hyotyy oo” (A10). Vaikka toiminta olikin pakollista, se
oli paivajosta e haluttu jéada pois, silld se oli kivaa kun el mei ees tarvinnu maksaa siit mitaan”
(A3).

Maaseutukoulun Note-pr oj ekti

Maaseutukoulun Note-projektin toteuttivat koululle valitut tukioppilaat. ” Meiltéa kyselti,i et ketka
olis vapaaehtoisia tdhdn hommaan ja kaikki vapaaehtoiset sitte tdnd vuonna paasi siihe hommaan
mukaan ” (C2). Muina vuosina tukioppilaita on jouduttu karsmaan haastattelemalla kaikista
halukkaista osallistujista. Y hteista tukioppilailla oli vapaaehtoisuuden liséks sosiaalisuus, ” etté ne
[tukioppilaat] pystyy toimimaan erilaisten ihmisten kanssa” (C2). Myos kokemusta vastaavasta,
esimerkiksi 4H-toiminnasta arvostettiin myos, silla ” jotka on aikaisemminkin ollu mukana jossai
tallaisessa toiminnassa ettd ne tietdd tan homman vaha etukateen ni sellaset on lahtenyt taha
mukaan” (C2). Ryhméssd oli 14 nuorta ja helle jarjestettiin toimintaan ohjaava
tukioppilaskoulutus. Note-toiminta el ollut erillinen projekti, vaan nuoret toteuttivat sen osana

tukioppilastoimintaa.

Tukioppilaaks hakeutuvat nuoret ovat kouluyhteisbissa yleensd muita hieman aktiivisempia
nuoria. Toimintaa suunnitellessaan he voivat olla pois oppitunneilta. Erés haastatelluista mainitsee
kuulleensa kateudesta, jota muut tunsivat tukioppilaita kohtaan: ” ne on ollu kateellisii siita ku me

on saatu tunteja vapaaksi mutta se on ollu, etté niilla on ollu mahdollisuus téhén mutta ne ei sit
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sillo halunnu ja sillo jo heti sanottiin, etté saa tuntgja vapaaksi ja kaikkien olis pitany se tietaa,

ettel siita olis pitany mitdan [ sanomista] tulla” (C2).
M ahis-projekti

Projektin toimijaryhma oli muodostunut yhden nuoren elamantilanteen tarpeisiin. Keskustelun
avas koulukuraattori, jonka kanssa” puhuttiin et jos sais jonku [toiminnan] et pystys niiku keskittyy
siihen, et ku oli vaha vaikeeta sillo tota syksylla ku alotettiin valmistelee tata ni sillo unohti ne
ikavat asiat niiku, sellasii niiku perheen sellasii et meni vaha huonosti siskon kaa ” (B2). Nuori
kertoo aloittaneen toiminnan ideoinnin koulukuraattorin kanssa 'me niiku mietittiin jotai sellasta
lasten parissa -- ja sitte jotai puhuttii et mitd m& niiku haluaisin tehda et kesdlomalla vaikka jotai
lasten kaa ja se kerto sit tAst hankkeesta et tast Mahis-projektistaja siit se sit 1ahti et mé kokosin sit
ihmiset siihen” (B2).

Toinen Mahis-hankkeeseen osdllistuva nuori kuvas toimintaa harrastusmuotoisena ja kuvaa
toiminnan syntyneen nuoren ideasta” se oli sen [nuoren] idea, et se halus jotai tallasta ku se el
harrastanu mitaa ni se halus lasten kans niiku jotai toimintaa, niiku jonku kerhon ja se 1ahti siit sit
seidea eteenpéin ja sit han halus siihen niiku ystévii mukaan ja me mentiin” (B1). Toiminnallaoli
my6s kesdlomaa ryhdistdva vaikutus ” et pitais kesan alus jotai toimintaa ettel mee koko kesé ihan
kokonaan laskiks” (B2).

Toimintaryhmaan osalistui viis tyttda ja halukkaita ryhméan ” olis tullu enemmankin, et ens
kesana ollaan jarjestdmassd samanlaista” (B1). Ryhma perustui ystavyyssuhteisiin, mutta
nakokulma ystavyyden syvyyteen vahteli. Toinen haastatelluista kuvaa ryhméa tiiviiks
kaveripiiriksi "ku toi Suvi® on mun laheisimpii kavereita ni me ois oltu joka tapauksessa koko kesé
yhessa et tda oli niiku yks osa sitd” (B1) ja ryhméan koonnut nuori kertoo, etta ” ne mitka oli tos

projektis mukana ni ne e kuitenkaa ihan parhaita kavereita ollu kumminki siit kaveripiirista” (B2).

5.3.2 Yhteisllisyydesta

Toiminnallinen yhteisollisyys

3 Nimi muutettu.
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Tutkimuskohteena olevat ryhmét ovat toiminnallisia yhteisgja (Lehtonen 1990). Toiminnallinen
yhteilsd muodostuu vuorovaikutuksessa ja jasenten ryhmaéidentiteetti muodostuu toiminnan
seurauksena (emt.). Toiminta on yhteisollistd silloin, kun toimijoista muodostuu ryhmé, johon
ryhman ulkopuoliset yksilot tai ryhmét voivat olla kontaktissa. Vahvinta yhteisollisyytta edustivat
Mahis-projektin ryhmé ja maaseutukoulun tukioppilastoiminta. Lehtonen (1990, 23) esittéa
yhteisollisyyden vaatimuksena ryhmélla olevan virallisen tai epévirallisen aktorin statuksen. Han
tarkoittaa, ettd toiminnan tulee olla muiden vuorovaikutuskentdssa olevien tunnustamaa. Mahis-
projektissa nuoret ansaitsivat statuksen tekemalla toimintaa, joka vaikutti 18hiyhteisdon perheisiin.
Kesédlla jarjestetty kerhotoiminta helpotti usean perheen lastenhoidollisia ongelmia. Lisdks
paikallislehdessa osoitettu kiinnostus ja kannustus vahvistivat nuorten yhteisollisyytté.

Maaseutukoulun nuorille arvostusta osoittivat iltatilaisuuksien valtavat kdvijamaarat. Odotukset
ylittyivét moninkertaisesti, tilaisuudet olivat hyvin suosittuja. Paikalle odotetun noin 30 nuoren
sijaan tulikin 60—70 nuorta. Tarkeda oli myos tilaisuuteen saapuneiden lasten vanhempien lésnéolo.
Hellle samaan aikaan jérjestettyjen luentotilaisuuksien kévijamaarat yllattivéat jarjestgat. Nuorille
annettu vastuu ja mahdollisuus jarjestéa toimintaa merkitsivdt kouluyhteison sisdista arvonantoa.
Tukioppilastoiminta on perinteista koulun toimintaa, joten pohjaa vastuunantamiseen ja

taysivaltaiseen vuorovaikutukseen on luotu pidemman aikaa ja toiminta on yleisesti tunnettua.

Kaupunkikoulun toimijoille toiminta e tuonut yhteisollistéa lisdarvoa, silla nuoret ovat toimineet
luokkana jo parin vuoden gjan. Kaupunkikoulun kahdella eri luokalla olleiden toimijoiden vdlille el
mydsk&dn muodostunut sidosta, vaan molemmat ryhmét toimivat luokkinaan. Nuorilta saadun
tiedon mukaan muut koulun oppilaat eivét valttdmétta edes tienneet Note-projektista koulussa.
Tutkimukseen osdllistuminen saattoi  lisdtd toimijoiden tietoisuutta toiminnasta ja
yhteenkuuluvaisuuden tunnetta. T&t& kuvaa nuoren havainto siité, etta vastaavaa projektitoimintaa
tehdd&n muuallakin ja nuorten innostunut asenne tutkimusta kohtaan: ” hienoa ettd meita tutkitaan!”
(19.2.2003 / haastattel umuistiinpanot).

Symbolinen yhteisllisyys

Mahis-ryhméléisille ja maaseutukoulun nuorille toiminnan tavoite oli selvempda kuin
kaupunkikoulun nuorille. Yhteistd tavoitetta kohti toimiminen ja toiminnan ideatasoinen
tiedostaminen kehittdvat symbolista yhteisollisyyttd, joka voidaan ymmartéa 'ryhmdidentiteettia
vahvistavana tietoisuusmuotona” (Lehtonen 1990, 23). Sitd ilmenee jaettuina uskomuksina,
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tunteina ja subjektiivisina kokemuksina. Y hteisllisyys koetaan ”me-henkend’ ja samankaltaisina
gjatuksina toiminnan tarkoituksesta. Nuoret puhuivat ryhmista me- muodossa ja yhteisen tekemisen
kuvaukseen liittyvd innostus merkits vahvaa symbolista yhteytta  (19.2.2003 /
haastattel umuistiinpanot.)

Symbolinen yhteisyys yhdistéa erilaisia ihmisia ja epdmadraisia ihmisryhmittymia. Nuoret eivét
itse osanneet méadritella mitka asiat heitd ihmisina yhdistivét: "mé tieda mitd muuta sinansa
yhteistda [kuin tukioppilaana toimiminen] meilla on” (C2). Hau auttaa muita ja olla
vuorovaikutuksessa erilaisten ihmisten kanssa ilmenivét useissa haastattel uvastauksissa. Toimintaa,
joka suunnataan tietylle kohderyhmaélle, ohjaa toimijoiden altruistiset tarpeet ja pyrkimys
emans paatioon.

5.3.3 Toiminnan emansipatorinen luonne

Projektimai sessa toiminnassa nuorten subjektius ilmenee silloin, kun toiminta on tasa-arvoista. Kun
idea saavuttaa innostgiien kautta nuorten ryhman (jonka muodostavat innostgjat ja toimijat
yhdessd), ovat kaikki nuoret subjektiivisessa asemassa. Subjektius ilmenee dialogisessa
vuorovaikutuksessa. Siina osapuolet kohtelevat toisiaan tasavertaising, osoittavat keskindista

kunnioitusta ja luottamusta toisilleen. Aito dialogi perustuu avoimuuteen Subjektius (Min&-Sind —

Persoonallisuuden kehittymisen kannadta Minad-Sina — suhteet ovat Sisdisia voimavaroja
vapauttavia. Yksilon persoonallisuus rikastuu subjektiivisen dialogin vélityksella Dialogi rakentaa
Sinujen vdista ystavyyttd, jossa epaitsekkyys ja tasa-arvo ovat perusperiaatteita (Kurki 2002b, 53).
Nuoruusvai heessa toteutetut projektit ovat merkittavié nuoren itsendistymis- ja kehittymisprosessin
kannalta.

Aito yhteisollinen suhde syntyy kuitenkin vasta siind vaiheessa, kun kahdenvélisesta ystéavyydesta
sirrytédn kaikkien Sinujen véliseen ystavyyteen (Kurki 2002b, 54). " Talldin korostuu jokaisen
ihmisen oikeus olla samalla tavalla persoona oikeudenmukai suuteen ja inhimillisyyteen pyrkivassa
yhteisossd” (emt.). Y stévyyteen perustuvassa yhteisossa yksilot eivét ole eristaytyneitd, mutteivat

ole kuitenkaan menettaneet yksilollisyyttaan.

Tutkimusryhmissa yhteisollisyyden aste oli lagentunut kahdenvalisyydesta koko yhteison
kattavaan ystavyyteen. Vaikuttavat tekijét yhteisollisyyden asteeseen olivat erilaisia eri ryhmissa.
Kaupunki-koulun Note-projekti toteutettiin koululuokissa, jotka olivat yhdessa tutkimushetkell&
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kolmatta vuotta. Nuoret tunsivat toisensa ja yhteisa projektga oli ollut aiemminkin.
Maaseutukoulun tukioppilaille jarjestetty koulutus on toiminut osaltaan yhteisollisyytta
rakentavana elementtind. Mahis-projektissa toimineet nuoret olivat jo ystdvia ennen toiminnan

aloittamista— toimintaryhma perustui nimenomaan ystavyyssuhteisiin.

Ryhméssd ja ryhman kautta tapahtuva pedagoginen vaikuttaminen on ollut keskeistéd
tutkimuskohteissa. Toiminta on tapahtunut nimenomaan ryhmassa eivétka nuoret ole toimineet
yksin. Tama e tarkoita yksilollisyyden katoamista, vaan toimintaa yhdessa yhteisen paamaéran
saavuttamiseksi. Y hteisoissd toimiminen ja yhteisdjen kasvatuspotentiaalin hyddyntaminen ovat
kannustuksen ja vuorovaikutuksen varassa nuoret saavat tukea terveelle kasvulle.

5.3.4 Yhteinen hanke

Yksildllinen ja kollektiivinen toiminta tapahtuvat aina jossakin kontekstissa. Layder (1990, 160—
162; ks. my6s Moilanen 1999, 43-45) jaottelee kontekstit kahteen eri luokkaan, rakenteisiin ja
tilanteisiin. Rakenteilla Layder (1990, 160-162.) tarkoittaa pysyvia instituutioita ja jérjestelmia.
Rakenteet pysyvét, vaikka jotkut niissa toimivista ihmisista pééttaisikin lopettaa luopua niista
Tallaiseks rakenteeks voi luokitella essmerkiksi koulun. Vaikka osa oppilaista pééttais |akata
muovata koulun toimintaa, mutta perusrakenne ei muutu yksiléiden toiminnasta. Tilanteet (emt.)
ovat vahtuvia, ei-pysyvid, toiminnassa olevista ihmisistd riippuvaisa Kun ihmisten toiminta
loppuu, muuttuu tilakin. Silla hetkella mukana olevat ihmiset tekevét tilan, joka muovautuu heidéan
nakoisekseen. Toisaalta ryhma el ole vain "ihmisia tekemassa jotakin yhdessd” vaan vaikuttaa
myos tilaan. Sosiaalinen konteksti seka rajoittaa, ettd mahdollistaa erilaisia kayttéytymisen ja

toiminnan muotoja.

Projektimainen tekeminen on hyva esimerkki tilannesidonnaisesta toiminnasta. Projekti on sen
toimijoiden ndkoista, sen alku ja loppu muovautuvat taysin yksiléiden mukaan. Projekti elda ja
muovautuu sen mukaan, miten yksilét siina toimivat. Kun projekti p&attyy, pdéttyy myos sen
toiminta. Tama el kuitenkaan tarkoita Sitg, ettei projekteista jais mitdan eldmaan. Usein projektien
tarkoitus on tuottaa sisdltgja ja toimintamallgja rakenteisiin. Tutkimuskohteissa projektit toivat

my0s vaihtelua kouluarkeen ja vahvistivat el@méanhallintataitoja.
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Projektissa toimiminen edisti ryhmien henked ja rakensi hyvaa ilmapiirid. Luokkahenki vahvistui ja
nuoret oppivat tuntemaan toisiaan. Toisten tunteminen ilmenee siind ettd ” vaha tiedetddn mika
toisii arsyttaa, et yritetdan valttaa niit juttui” (A4). Toiminnan yhteydessa ” on alettu sit puhuu
toisten kanssa, e me aiemmin oo paljoo puhuttu” (A10). Tekemisen lomassa nuoret pystyvét
keskustelemaan, peilaamaan arvojaan ja vaihtamaan mielipiteitddn. Toisaalta ryhméssa olemassa
oleva hyva yhteishenki on mahdollistanut projektien tekemista. Kaupunkikoulun toinen Note-
toiminnassa mukana ollut luokka on koulussaan tunnettu ndytelmien ja projektien toteuttaja juuri

hyvan yhteishenkensi vuoks.

Y hteistydn avulla toiminnalle luodaan yhteiset tavoitteet. Myonteinen ilmapiiri, sosiaalinen tuki ja
kannustus ovat yhteistytta edistévia tekijoita (Kaliopuska, 1995). Lahes kaikki haastatelluista
nuorista nakivét toiminnan olleen tasa-arvoista, mutta ” tietenki aina on muutama tyyppi, jolla ei oo
[relluja pelisdantojd)” (A4). Vakutti, ettel tasa-arvoa ja toiminnan oikeudenmukaisuutta oltu
aiemmin mietitty (25.2.2003 / haastattelumuistiinpanot). Tasa-arvo ndkyi muun muassa siing, etta
" kaikilla oli mahdollisuus osallistua” (A7) ja” yhdess tehtii sitéd ndytelmaa, sillee et jokainen sai
vaha niiku paattad et onks tédd niiku hyva juttu tahan” (Al1). Nuorten henkil6kohtaiset
ominaisuudet, kuten hyva itsetunto, motivaatio, empatia ja vastuunotto edistavét hyvaa yhteistyota.
Haastatteluvastaukset antoivat kuvan, etta yhteinen toimiminen ryhméssa sujui hyvin ja antoi

nuorille myonteisid kokemuksia sosiaalisista tilantei sta.

5.3.5Kahdenlaisia toimijoita

Koska tutkimushaastatteluun osallistuminen oli nuorille vapaaehtoista, ovat haastatellut nuoret
aktiivisempia kuin muut nuoret. Nuorten ldhipiirista [0ytyy varmasti niitd, jotka ovat vastustaneet
koko toimintaa tai olleet hyvin passivisia. Nuorten jakaminen toimijoihin ja innostgjiin on
mahdollista vain tutkimushaastatteluun osallistuneiden nuorten kohdalla. Ne, jotka ovat
vastustaneet toimintaa, eivét ole ldhteneet siihen mukaan lainkaan, eivédtkd ndin ollen kuuluneet
tutkimushaastattelujeni  kohderyhmaéan. Mielenkiintoista olis selvittéd myds ndiden nuorten

nakemyksia toiminnan tarpeel lisuudesta.

Aineiston analyysivaiheessa tutkimuskohteiden nuorten ryhmista [6ytyi kahdenlaisia toimijoita.
Osa toimijoista oli ollut aktiivisa ja muiden mielesta maéréilevig, osa passivisia, jotka eva
vailkuttaneet  niin  suuresti  ryhman  toimintaan. Haastattelutilanteessa  (5.2.2003 /
haastattelumuistiinpanot) tunnistin ne nuoret, joita muut kuvasivat méaréileviks pomo-tyypeiks,
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samoiksi, jotka kertoivat itse olleensa muita aktivoivassa roolissa. Nama nuoret olen nimennyt
innostajiksi. Arvioin, ettd innostgjia olisi noin 25 % toimijoista. Saman verran innostgiia on

tutkimuksessani: haastatelluista 15 nuoresta nelja on selkeésti innostajatyyppia

Nuorten jakaminen tutkimusaineistossa kahteen eri toimijaryhmaan, toimijoihin ja innostajiin,
tapahtui heidan yksilollisen toimintansa perusteella. Keskeismmaét eroavaisuudet néiden kahden
ryhméan vdlilla |0ytyivat seuraavista teemoista: 1) henkilokohtaiset motiivit, 2) toiminnan
tavoitteellisuus ja 3) oppiminen. Haastattelutilanteet toivat esiin nuorten erilaiset ndkokulmat
ndihin teemoihin. Kollektiivisen toiminnan osalta nuorten rooleissa e juuri ollut eroa, kaikki

projekteihin osallistuneet nuoret toimivat saman tavoitteen saavuttamiseksi.

Taivutaan samaan mieleen

Ryhmdaéaisten roolien erot ovat osttain temperamenttikysymyksid, joihin suhtaudutaan
luonnollisesti. " Mei luokalla on muutama tytt6 sen luonteinen et valil tulee yhteydenottoja
[ritiriitoja] mut ihan hyvin menee, niiku jokaisessa luokassa” (A4). Yks haastatelluista kuvasi
luokasta |0ytyvéan kahdenlaisia nuoria ja omaa suhtautumistaan siihen:” hiljanen ja &anekas, se on
se jako mei luokassa mut e se ketdd haittaa jos puhuu, paits tietysti maikkaa haittaa” (A3).
Yksittaisen jasenen yksildllisen kayttaytymisen vapausasteet ja valintavaihtoehdot yhteisdssa
kuvaavat yhteisda (Lehtonen 1990, 24). Jos poikkeavaa kayttaytymista el siedettdisi, kyseessa ei

tuolloin olis yhteisd, vaan joku muu sosiaalisen kanssa kdymisen muodoista.

Innostagjien jatoimijoiden valilla saattoi ollaristiriitoja. ” Kyl ha siin aina jotai kinaa tulee mut niist
aina selvitédn” (A10). Ongelmatilanteita pidettiin l&hes itsestéanselvyyksind. Ristiriidat eivat
olleet ylitsepdasemattomia tai voimakkaita. ” Ei se nyt sillee nii kauheen vahvasti sillee maariilly,
e dsit niiku sllee mitéda tullu” (A7), silla erimielté olevat oppilaat ” on saatu taipumaan samaan

mieleen” (C3) ilman erillisia sanktioita.

Yhteisot muokkasivat ja kehittivéat yhteista toimintakulttuuriaan toiminnan edetessd. Ristiriidat
liittyivat lahinnd toiminnasta paéttédmiseen, kun joku tai jotkut olisivat halunneet paéttdd koko
ryhman puolesta mité tehdédn. Ongelmana saattoi olla myds kavereiden suosiminen toiminnassa,
"dllla [pomottavalla tyypilld] on kavereita mukana ni kylla se niitd pyytaa siihen kaikkiin

hommiin” (C2). Téhan ratkaisuna on oma aktiivisuus, " ettd kyll& siihen itte saa tarjoutua
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[toimimaan]” (C2). Nuoret ratkaisivat ongelmia denokratiaa noudattaen. ” Pari tytto6 oli tai yks
oli semmonen, ettéd sanottii sille etta nyt tehdan néi, et ddnestetddn, me sanottiin, ettei ne teidan
suunnitelmat oo aina niin hyvii” (A5). Hankaluuksista selviamiseen on nuorilla keinonsa: ” mun

mielesta kaikki sujuu aina paremmin kun e ota niin vakavasti” (A6).

Sisdinen hierarkia ryhmissa oli tasapainoista. Nuoret hyvaksyivét sen, etta eri henkil6t halusivat
osallistua toimintaan eri tavallaja erilaisella panoksella. ” Me ollaan kaikki aika erilaisii ihmisii, ni
kaikki voi teha aika erilaisii juttui” (B1). Toiminnasta poigaaminen ei tuntunut haittaavan ketéén
haastatelluista (19.2.2003, 26.2.2003 / haastattelumuistiinpanot). Joku saattoi haluta véhemman
vuorosanoja naytelmassa ja toinen kaipasi isompaa roolia. Aiemmat kokemukset vastaavista
projekteista hel pottivat tyonjaon tekemistd. Nuoret antoivat toisilleen myds tyérauhan, silla” jossai
josjoku lahti pihalle toimimaan ni se lahti tai jos joku halus askarrella ni en ma sit siihe” (B1).

5.4 Toimijat

Toimijat ovat niitd nuoria, jotka ovat osallistuneet toimintaan, mutteivét ole aktivoineet muita ja
joiden rooli on ollut hiljaisempi tai syrjaanvetdytyvampi. ” Muutamat on ollu vaha hiljasempii ettei
ne 0o kauheesti, ollu uskaltanu [lahted] siihe hommaa mukaan” (C2). Heidan panoksensa on ollut
merkittava projektin toteutumisen kannalta, silla pieni joukko innostgjia el olis saanut aikaan néin

lagjoja mittasuhteita omaavaa toi mintaa.

5.4.1 Henkil6kohtaiset motiivit

Toimijoiks kutsutuilla nuorilla e ollut voimakasta henkilokohtaista kiinnostusta annettuun
tehtéavaan, toisin kuin innostgjilla. ” En maa oikei tiia, ma menin vaa ku se oli kivaa, en ma mitaa,
et mé haluisin oppii jotai” (A7). Toiminnan hauskuus riitti motiiviksi, silla ” ainahan ku tekee
jotai hauskaa ni virkistyy” (A4) ja”onha se hauskempaa ku istuu tuolla nena kiinni kirjassa” (C1).
Nuori saattoi hyodyntdd toiminnassa aiempaa osaamista, kuten Mahis-projektissa mukana ollut

tyttd, joka kertoi hoitaneensa lapsia aiemminkin ja harrastavansa ruoanlaittoa.

Yeungin (1999) tutkimus vapaaehtoistyontekijoista on osoittanut nelja erilaista motivaatio-
orientaatiota. Toimijoiden motiivit voidaan mééritella kokeilun halun ta yhteisollisyyden kaipuun
orientaatioihin. Kokeilunhaluisilla on halu kokeilla erilaista toimintaa ja saada toiminnasta
vastapainoa arjen rutiineille. Heidan innostuksensa toimintaa kohtaan lopahtaa kuitenkin nopeasti,

eivdtka he sitoutuneet samalla tavalla vapaaehtoistyon tekemiseen kuin esimerkiksi “altruistiset
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auttgjat”. Nuoret toimijat |ahtivét osin muiden innostuksesta mukaan. Néille nuorille on téarkeda

toiminnan eldmyksellisyys ja sita haettiin hauskoja kokemuksia.

Y eung (1999) médritteli ryhman kaipuun yhdeks toiminnan motiiviksi. Toimijalla on tarve kuulua
ryhméan ja samaistua vertaisiin. Nuorella on voimakas halu kuulua sosiaaliseen verkostoon ja
toiminta nahddan yhtena mahdollisuutena solmia uusia ihmissuhteita. Yhteishenki, yhdessa
tekeminen ja sita saatava hyva "fiilis’ ovat nuorelle térkeita. Tarve kuulua ryhmé&an on ihmisen
luonnollinen tarve. Madowin tarvehierarkian (ks. esm. Hamdaéinen, ym. 1993) mukaan
yhteisollisyyden kaipuu liittyy rakkauden ja hyvaksytyks tulemisen tarpeisiin (belongingness
needs). Nuorelle projektiryhma antaa sosiaalista tyydytysta. Ryhmassa harjoitellaan kayttéytymisen

jayhteisten normien noudattamisen etiikkaa.

Nuoret olivat miettineet myos toiminnan hyotynakoékulmaa, joka saattoi korvata henkilGkohtaisen
motiivin: " tulin siihe tulokseen, et se on vaa hauskaa ja se on jo tarpeeks iso hy6ty’ (A4).
Varsinkin koulumenestys laittoi punnitsemaan toimintaan osallistumista kriittisesti: ” kylla maa sita
tietenkin mietin, meinaan ettel kuitenkaan turhaan oo tunneilta pois, maakaan en mikaan hirveen
hyva koulussa 00" (C1). Sosiaalinen paine saattoi foukutella osallistumaan kun ” kaikki muutkin

kaverit on siind mukana” (B1) januori saattoi todeta, ettel yksin olisi ottanut toimintaan osaa

Eras toimijoista kuvaa omaa ujouttaan, joka on rgjoittanut toimintaan osallistumista. ” Ma olin niiku
yksi pieni ratas siella mukana, mé oon vahan niiku sellanen ujo enka helposti tutustu kehenkaan. Et
mull on sellanen iso raja tutustua kehenkdan ihmisii, jotka on niiku jotka ndkee periaatteessa
ensimmaisen kerran” (A2). Hanen viittauksensa uusiin ihmisiin  tutustumiseen liittyy
kaupunkikoulussa jérjestettyyn liikuntapaivaan, johon ottivat osaa toisilleen ennalta tuntemattomat
nuoret. Kynnys tulla puhumaan tai kertomaan ongelmistaan vieraalle voi olla korkea. Saman olivat

huomanneet my6s maaseutukoulun tukioppilaat.

HenkilOkohtaista motiivia e ollut valttdmétta ollenkaan, "en ma tiid miks mé ite lahden, mut se oli
taa ku koko luokka oli valittu” (A1). Nuori osallistuu toimintaan ulkopuolelta asetettujen ohjeiden
vuoksi. Kolme muutakin nuorta mainitsee osallistumismotiivikseen opettajan kehotuksen
osallistua. Heidan kuvauksestaan kay kuitenkin ilmi, ettel osallistumispakko ole ollut ainoastaan
huono asia. Projektin ohjelman ollessa riittdvan kiinnostava, hekin kiinnostuivat: ” méa tykkaan

litkunnasta” (A1) ja” mainnostuin heti kun mé tykkadn nayttelemisestd” (A4).



5.4.2 Toiminnan tavoittedlisuus

Keskeista on toisen ihmisen kohtaaminen: keskustelussa, toiminnassa, yhteisdssi. ” Onha se kiva
tutustuu uusiin ihmisiin ja et kaikil olis niiku turvallinen olo” (A2). Toiminta nahtiin kiusaamista
ehkéisevana ja syrjaytymista vahentéavana elementtind. Turvallisuus muodostuu luottamuksesta ja
ystavéllisyydesta. Siihen saattaa liittyd myos nuorempien oppilaiden neuvominen ja opastaminen
koulun tiloissa ja kaytanndissd. Tahan liittyi monella muistikuva omasta yl&kouluun
sirtymisestéan. Eléva kuvaus kaupunkikouluun tulleelta oppilaalta: ” lukujarjestyksen ku saa
kéteen ni tuntuu ettei tajuu mitdan, téda rakennus on ihan kauhee ja eri opettajat ja eri paikkoihin
joutuu menee tunneilla” (A10). Oppilas tuntui tuskastuvan tilannetta muistellessaan (26.2.2003 /
haastattelumuistiinpanot). Kaksi nuorista kertoi olleensa itse koulukiusattu ja sen vuoksi haluaa
olla mukana toiminnassa ” ettei niiden [ nuorempien oppilaiden] tarviis karsii seiskalla” (A2).
Turvallisuuteen liittyy myds vuorovaikutuksen laatu nuorempien kanssa, ettei ” suhtaudu etté niiku
ne on sellai tyhmempid, vaa pitaa niitéa tasa-arvoisina eika nii, et ma oon iso ysiluokkalainen, s
oot vaan pieni kutosluokkalainen” (A2). Juuri téta Freire tarkoitti pyrkiessdan uudistamaan
yhteiskunnan ja yhteisijen valtarakenteita: vaikuttamaan sortgjien ja sorrettujen véaisiin suhteisiin.
Teko on sortava silloin, kun se estda ihmisia olemasta enemman ihmisia (Freire 1972, 1988, 1990,
1994; ks. myds Hannula 2000). Sorretussa yhteisossa ei ole dialogia (antidialogisuus). IThmisilta
estetddn todellinen kaytanto, heita kielletddn sanomasta sanaansa ja gjattelemasta. Kun ihmisilta
kielletdan oikeus osdlistua, tulee heistd sorrettuja ja alistettuja. Epdinhimillistava tilanne on
syntynyt: sorretuilta on kielletty heidan inhimillisyytensé ja sortgjat nékevat maailman omistamisen
jahallitsemisen kautta (Freire 1972, 34-35).

Sorrettujen pedagogia perustui kahden tasa-arvoisen ja vapaan ihmisen aitoon diaogin, jonka
dialogisuus on yks keskeisista kasitteistd. Dialogisuus tarkoittaa sosiaalisen vuorovaikutuksen
tilannetta, jossa kielen merkitys sosiaalisen todellisuuden rakentajana korostuu. (Ménkkénen, ym.
1999, 24.) Vuorovaikutus on vastavuoroisia eika toista osapuolta pyrita alentamaan. Dialogi on
sosiaalisen valkuttamisen keino ja toimiessaan pedagogisena elementtind se toteuttaa
sosiaalipedagogian tavoitteita innostgjana tai kannustgjana. Nuoremmille oppilaille se merkitsee
esimerkiks pelkojen hdventymistd ” kun [ne] tajus et mehd ollaankin iha hauskoja’ (A4) tai
tietoja koulusta ” ettel vaa sidota liinaa silmille ja tuoda téanne, et ne tietdd mihin ne on tulossa”
(A6).
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Toimiminen erilaisten ihmisten kanssa oli nuorille merkityksellista ja sit arvostettiin. Erés nuori
pohtii ihmisten kanssak&ymista "ni git tulee aina sellasta, mik& on aina sellasta hyodyllistg,
esimerkiks pienempien kanssa tekemisissd oleminen. Oppii niitten mielenliikkeitd ja opetellaan

olemaan niitten kanssa ja suhtautumaan, et jos ne tekee jotai ni miteite reagoi sithen” (B1).

Kaupunkikoulun nuorten puheissa korostui koulun markkinoiminen ja tiedottaminen koulun
toiminnasta. Pa&kaupunkiseudulla on kilpailua oppilaista koulun valintamahdollisuuden vuoksi.
Muutamat nuorista nakivétkin, ettd koulun markkinoiminen oli toiminnan tavoite, jotta " ne

[kuudesluokkalaiset] saisjonku kasitteen, et mita t&al opiskellaan ja opettajist vahatietoja’ (A8).

Oppiminen

Toimijoiksi nimetyistd nuorista moni koki, etteivat he ole toiminnasta juurikaan oppineet mitaan.
Erés nuori kiteyttda taman ryhmén tuntemukset sanomalla ” hauskaa on ollu, en mé osaa sanoo
mitd ma oon saanu” (C1). Oppimiseen liittyviin lisdkysymyksiini nuoret vastasivat pinnistellen
omaksuneensa ryhman ohjaamisen taitoja, eri urheilulgeista jotakin tai ndytelmén tekemisesta
jotakin (5.2.2003, 17.2.2003 / haastattelumuistiinpanot). Freiren (1994) nakemysten mukaan aitoon
oppimiseen liittyy oman oppimisen reflektointi ja tietoisuus oppimisprosessista. Toimijoiden ja
innostgjien valinen merkittadva ero on juuri oppimisen reflektoinnissa. Innostgjat jasensivét
oppimistaan itseohjautuvasti. Toimijoille merkittdvampaé oli konkretia, toiminnankautta rakentuva
todellisuus. Innostgjia kiinnostivat toiminnan taustalla vaikuttavat arvot ja toiminnan

tavoittedllisuus, pyrkimys yhteiseen hyvaan.

Eras toimijoista kuitenkin kuvaa opittuja asioita, joita voidaan pitéa hyvin merkittavina. Aluks
hén kuvaa rohkeutta puuttua mahdolliseen kriisitilanteeseen: ” ettel heti tulis sellasta ettel heti
menis siihe, et enhd mé tas mitaan, et jos joku lapsi on [riitatilanteessa], vaan ett menis siithe vali,i
et mikas tas nyt on” (B1). Tama vaatii myos tilanneherkkyyttd nuorelta. Lisdks han kertoo
toimintaryhmassa opituista asioista: ” et niillei [ryhman jasenilld] hirveesti sitd vastuuntuntoo ollu,
ni se tavallaa opetti Sitd, etta e voi niiku ihan miten tahansa, et siel on muittenkin elaméast
vastuussa eika vaan omastaan” (B1). Nuori kokee, etta heilla on ollut suuri vastuu ohjatessaan

nuorempia lapsia. Elaméa el voi elda ”hadllavadia’-tyyliin, vaan muutkin téytyy ottaa huomioon ja
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kantaa annettu vastuu. Yksiloiden itseymmarryksen vahvistaminen, el@manhallintataitojen

hankkiminen ja uusien kokemusten hankkiminen ovat sosiaalipedagogian avainteemoja.

5.4.3 Toimijoiden tarkeat tehtavat

Toimijat kuvasivat omaa rooliaan, ettei se " e ollu pieni eikd isokaan, e paaosa elka sivuosa’

(A4). Nuori kertoi tehneenséa” en sen enempad enka vahempaa ku muutkaan” (C2). Toimijat olivat
tehtédvan suorittgjia, jotka keskittyivdt omaan tehtavdansd. ” Enemman hiljane, emma ketéan
kannustanu” (A9) — tyylilla toiminut nuori on tehnyt oman osuutensa projektissa. Pyrkimys oli
tasavertaisuuteen, my6s toiminnan kohteiden kanssa. ” Tavallaan olin niiku yksi niista
[nuoremmista], mutta samalla katto niitte perdd” (B1). Nuorella on ollut hiljainen tietoisuus
omasta vastuustaan ja toimintansa merkityksesta.

Nuoret elvét kuitenkaan ole olleet halukkaita jédmaan toiminnasta pois siihen mukaan |ahdettydan.
Asiaa kysyttdessd he tuntuivat jopa hamméstyvan  kysymystéani  (17.2.2003 /
haastattelumuistiinpanot). Vain yks kaikista haastatelluista kertoo, etta olis voinut jé&da pois
tullessaan sairaaksi. ” No jossai vaihees oli sillee, et @ olis jaksanu, ei sillee et olis jaany pois, mut
esimerkiks ma olin vaha kipee ja menin sinne ja olin mukana” (B1). Tuossakaan tilanteessa han ei
olis halunnut lopettaa koko toimintaa, vaan jdada kotiin sairastamaan. [Imeisedi tunne siitg, etta
kaikkia tarvitaan toiminnassa ja oma halu osallistua innostivat hanta kuitenkin menemaan kerhon

ohjaustoi mintaan.

5.5 Innostajat

Innostaja on termind ristiriitainen muiden nuorten nékemyksiin naista toimijoista. Muut eivéa koe
heidan toimintaansa suoranaisesti innostavana, vaan pikemminkin méaérédilevana ja kaskevana.
[Iman nditd innostgjia toiminnan onnistumisen aste e olis ollut nan hyva Toiminnan
organisagttoreita tarvitaan, jotta toimintaa saadaan vietya eteenpéin. Muiden innostaminen on ollut
heidan toimintansa piilotavoite. Toisaalta toiminnan suunnittelu aluksi pienemmassa ryhmassa on
helpompaa. Esimerkiksi kaupunkikoulussa toteutetun naytelman suunnittelu kéynnistyi
pienemmassa ryhmassd, jossa ” jotku niiku sitéd ndytelmaa enemman suunnitteli sillee yhdessa, mut

loppuje lopuks niiku yhdessa sit paatti, et miten tehaan taa” (Al).
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5.5.1 Toiminnan tarjoamat mahdollisuudet

Yks projektitoiminnan mahdollisuuksista on yksiléssa ja yhteisdssa vallitsevan kasvatuksellisen
voiman havaitseminen. Yksilon persoonallisuus padsee kehittymaén terveissa yhteisoiss, joissa
annetaan tilaa kasvulle ja tukevat sita. (Ks. esim. Paakkunainen 2000a ja Mdnkkonen, ym. 1999.)
Toiminta tarjosi mahdollisuuden rikkoa rajojaan. Se saattoi merkita vuorokausirytmin [dytamista
"halus varmaa niiku naha et mita taa tallanen sdannollinen aamuher&aminen, mé en 0o
aamuihminen et miten se nyt onnistuu” (B2), tai uudenlaista toimintamuotoa ” halusin sit kokeilla
jotai uutta” (B1).

Toisadlta sosiaalipedagogiset keinot merkitsevét epaterveiden yhteisjen uudistamista. Y hteisjen
autonomiaa pyritédn tukemaan vahvistamalla yksildiden osallisuutta ja innostamalla heita yhteison
25 % yksil6it, jotka toimivat innostajina. He olivat oivaltaneet toiminnan yhteyden lagjempaan
lahiyhteisda tervehdyttavaan tavoitteen. Lahiyhteisd tarkoitti  kaupunkikoulussa tulevia
seitseméaduokkalaisia, maaseutukoulussa  tulevien seitsemésluokkalaisten lisdks  heidan
vanhempiaan. (Maaseutukoulun tukioppilastoiminta vaikuttaa koko kouluyhteisdon.) Mahis-
projektissa ldhiyhteisd oli ensisijaisesti yhden nuoren ystavépiiri, toissijaisesti kesitoimintaan

osallistuneita lapsia perheineen.

5.5.2 Vahva motivoituminen toimintaan

K&ytdssani on innostaja-termi. Innostaja on monissa maissa professio, johon on tarjolla monen
tasoista koulutusta (Kurki 2002b, 80-87). Innostajan ammattiin liittyvat sosiaalisten prosessien
kaynnistaminen, Kkollektiivisten voimien yhdistgana toimiminen. Innostaja on esimerkki,
ryhmanjohtgja ja kasvattgja lagjassa mielessa (emt.). Innostamisen perustasolla eli esimerkiksi
projekteissa innostajat ovat usein jarjestelijoitd, motivaattoreita ja oman esimerkkinsa varassa
toimivia henkildita. Talle toiminnan perustasolle kytken nuorten toimintaryhmien innostajat, jotka
tarttuivat ailkuisen toimintaideaan. Aikuinen on teknisen tason (emt.) innostga, joka johtaa ja

koordinoi koko projektin toteuttamista.
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Innostgjina toimineiden nuorten motiivit olivat hyvin henkilokohtaisa. Muiden nuorten mali
vaikutti haluun osallistua, kuten erés tukioppilastoiminnassa mukana oleva nuori kuvaa: ” kun maa
olin seiskalla ni jotenki kattelin niiden toimintaa ja maa aattelin, etta kylla maakin joku paiva
menisin tohon mukaan” (C3). Haave toimintaan mukaan l8htemisestd oli elényt pitkéan, parin

lukuvuoden gjan.

Motivaatioon vaikutti auttamisen halun orientaatio (Yeung 1999). Nuoret haluavat toteuttaa
henkilokohtaisista arvoista nousevaa empatiaa ja velvollisuwuden tunnetta. Omakohtaiset
kokemukset syrjimisestéd nousevat niin toimijoiden kuin innostgjienkin ryhmassa esiin, niiden
pohjalta voi ymmartéd ihmisten kayttaytymistd. "Kun mua on ala-asteella kiusattu ni ma aatteli,n
ettd ma tajuaisin muita ihmisii, ni haluisin sit itekin antaa sita muille” (C3). Syntyy tunne omasta
tarpeellisuudesta silloin, kun auttaa toista.

Y eungin (1999) motiiviorientaatioista tekemisen kaipuu nousee esiin innostgjien ryhméassa. Hellle
oli tarkeda saada mielekasta toimintaa. Toimintaa ohjaa tarve tuntea itsensd merkitykselliseks.
Projektien kautta he salvat uusia nékokulmia ja oma el@ma avartui. Yeung (emt.) viittaa tekemisen
kaipuun orientaation yhteydessa yhteiskunnallisen vaikuttamisen mahdollisuuksiin. Myds nuoria
vaikuttamismahdollisuudet kiinnostivat ja nuorta ” kiehto se, etté ne sai keksia kaikkee, et ne keksi

niin hauskoja juttuja” (C3).

Innostujat nékivét toiminnasta olevan henkilokohtaista hyotyd. Eldménhallintataidot lisdantyivéat
slla ” nyt just osaa ottaa enemman vastuuta” (B2) ja " meille kerrottii, et jos jotai kiusataan tai
miten ryhmaa johdetaan, ni sitten se toi niiku varmuutta siihen mita pitda tehda” (C3). Taitoja
tarvitaan, jotta ” voi sitte myohemminkin jotai kerhoo tai tallasta pystyy vetaan” (C2). Omissa
taidoissa ja kyvyissa saattoi olla my0s puutteita. ” Pitad olla vahan pitempi pinna mita mul nyt on,
et muute tda [vastaava toiminta] e onnistu” (A5). Vapaaehtoistoiminnassa ja nuorten
projektitoiminnassa tarjoutuu tilaisuuksia omaan kasvuun ja kehittymiseen. Y eungin (1999, 2002)
tutkimuksen mukaan hau itsensa kehittamiseen liittyy niihin vapaaehtoistoimijoihin, jotka
kaipaavat mielekasta toimintaa. Non-formaalin toiminnan kautta itsetuntemus ja kasitys omasta
yhteisollisestd osallisuudesta selkenevét.

Kakkea hyttyd ja oppimista elvdt nuoret voineet haastattelutilanteessa nimetd. Er&s nuorista

kuitenkin kuvaa oppimisen reflektointia: " tietysti tAss oppii huomaamatta, ettei niiku huomaa

mitdan, et oppii. Mut jossain vaiheessa sen huomaa niiku ettd aijaa tadkin on tullu niiku

49



tukioppilastoiminnasta” (C3). Tdlaisia asioita olivat juuri yksilolliseen kehittymiseen liittyvéat

prosessit, esimerkiks tilannetgjun ja -herkkyyden kehittyminen.

Tutkijalla e tulisi olla voimakkaita ennakko-oletuksia tutkimusaineiston suhteen Olisin kuitenkin
ollut yllattynyt, jos kukaan haastatelluista e olis ollut iloinen Siitd, ettéa toimintaan kului myos
oppituntgja. Ylléttavaa oli, ettd tunnustga 10ytyi innostajien joukosta: " kyl tda nyt aina
koulupéivan voittaa, saa olla pois oppitunneilta® (A5). Tama voitaneen luokitella

henkil 6kohtai sten motiivien joukkoon.

Motiivit liittyivét myos tulevaisuuden suunnitelmiin, jatko-opintoihin ja tydnhakuun. ” Mulla on
suunnitelmissa tan ysiluokan jalkeen lahtee sosiaalialalle opiskelee,... jatko-opintoihin voi olla
jotai hyotyd” (C2). Tukioppilaat saivat koulutuksestaan todistuksen ja ditd saattaa olla
tulevaisuudessa hyotya. Projektissa kertyi ” tydkokemusta ja kokemusta yleensakin, ett kesatydssa
mansikanpoiminnassa se on vaha sellasta, mut et sais ihan tyokokemusta.” (B1l) Merkinta
ansioluettelossa on hyva, jos hakee vastaavan alan t6itd. Nuorten Akatemian Harrastustoiminnan
opintokirja on nuorille suunnattu tuote, johon voi koota harrastus- ja vapaa-aikatoiminnasta
merkintdja. Opintokirja toimii non-formaalin ja informaalin oppimisen tydvalineend, jolla pyritéan
lisd&&maén nuorten harrastustoiminnan arvostusta. Haastatelluista nuorista e kukaan maininnut
kayttéavansd Opintokirjaa, vaikka esimerkikss Mahis-projekteihin osallistuvat nuoret saavat sen
automaatti sesti.

5.5.3 Sosiaalisesti aktiiviset innostaj at

Kurki (2002, 83) kuvaa, ettd innostgjat voivat olla luonteeltaan ja temperamentiltaan hyvinkin
erilaisia. Tarkedmp&dd on innostgjan perusasenne, joka sddtelee innostgjan ja ryhméan véista
suhdetta. Innostajan omat asenteet, piirteet, odotukset ja uskomukset ovat oleellisen tarkeita. Erés
peruspiirteista on itsetuntemus, jonka kautta kehittyminen kohti psyykkista tasapainoa ja kypsyytta

etenee (emt.). Tasapainoinen henkil® on valmiimpi ohjaamaan muita.

Kurki (2002, 83-87) korostaa innostgjan ymmarrysta ihmissuhteiden merkityksestd ja niiden
luonteesta. Innostajien ja toimijoiden valinen eroavaisuus kulminoituu juuri téhdn ymmarrykseen.
Toimijoille ryhman vuorovaikutussuhteiden |8pé&isemana syntynytta oimintaa tarkedmpaa saattoi
olla oma viihtyvyys. Innostgjat olivat herkempid havaitsemaan toiminnan yhteisolliset vaikutukset.

" Kylla taa [toiminta] on sillai on tarkeetd, ettd jos niiku saatas sita toimii, etta kuutoset tutustus
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noihin seiskoihin ja kuutoset tulis rohkeemmiksi. Etta uskaltaa paremmin tulla tanne ja sit jos

saatas niiku vahenee koulukiusaamistakin tan avulla.” (C2.)

Sosiaalinen luonteenlaatu tuli esiin monen innostgjan kohdalla. Nuoret ilmaisivat sen kykyna tulla
toimeen erilaisten ihmisten kanssa tai siing, etta toimiminen yhdessa on ” vaa niin hauskaa teha
porukalla tollasta [naytelmad]” (A3). Taman vois méaaritella Kurjen (2002, 83) kuvaamaksi
kyvyksi omistautua toiminnalle. Projekti on myds opettanut nuorille ihmissuhteista. ” Ni se on ehka
tast jutusta tullu, ku mé oon huomannu, ettei ihmiset ookkaan niin pahoja ja ma haluun niiku
auttaa.” (C3) Nuorempia oppilaita kohtaan on ollut aemmin ennakkoluuloja ja toiminta on
osoittanut heidadn olevan pohjimmiltaan samankaltaisia, ” kaikki me ollaan samanlaisia” (C3).
Tama johti oivallukseen ja haluun muuttaa omaa kayttaytymistéén: ” aion ottaa jatkossakin kaikki
ihmiset huomioon, etten luokittele ja kaikkien kaa voi puhua” (C3). Suhtautuminen nuorempiin oli
auttavaista ja huolehtivaista. ” Ne pikkuset oli tosi sulosii ainaki sillai, et oli ne ihan erilaisii mita

me oltii sillo” (A5). Innostajan tehtéviin kuuluu véhent&a jannitteité ihmisten valilla

Haastatellut arvelivat, etta nuoremmat oppilaat ottivat heistd mallia: ” kai ne niiku katto, ehka yritti
piilos kattoo, koska kaikkii niiku pelotti koska me ollaa niitéa aika paljon vanhempia” (A2). Ikéeroa
kuudes- ja yhdeksasluokkalaisen vailla on keskiméarin kolme vuotta, kesdkerhoa ohjanneet nuoret
olivat osalistujia yli puolet vanhempia. Toimintaan ulee varmuutta kun ” tulee ikéa ja niiku
ikadantyy, ni tulee viisautta ja itseluottamusta, niiku sellasta taitoo, et pystyy péarjaamadn elaméassa
ja pystyy hyppimaan ongelmakivien ohi” (A2). Nuoret toivoivat, ettei nuorempien tarvitsis esittéa
mitéén tullessaan yladasteelle, ”ettei niitte tarvii olla mitda kovistelevii kun ne tulee tanne
ylaasteelle” (C3).

5.5.4 Muiden innostamista

" Kyl setais olla sit nii ettd maa vedin kaveritkin mukaan t&han, se oli sit niiku et ku maa lahdin
tahdan mukaan ni 1ahti sit muutkin kaverit” (C2). Edella oleva kuvaus on tyypillinen esimerkki
innostgjasta. Lahes samoin sanoin kertoo Mahis-ryhmén koonnut nuori. Pienella houkuttelulla
kaveritkin innostuivat. ” Kyl meil nyt muutama [innostava tyyppi] on ainakin noist tyt6ista on ja sit,
et ne kannustaa Sit, et " no tuu sakin, e sun tarvii paljo puhuu jos et sa haluu” niiku sillo siihe

naytelmaanki ni sit tuli sellane” okei voi ma tulla mukaan” (Al).
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Innostgjien tulis osata "johtaa johtamatta’. Hanella tulis olla riittévasti persoonallisuutta ja
dynaamisuutta yllyttdmiseen ja herdttelyyn ilman ma&rdilemista (Kurki 2002, 83). Téta taitoa
projektien nuorten tulee vield hieman harjoitella. Visiot sitd, miten toiminta tulis suunnitella ja
toteuttaa yhdistettyna voimakkaaseen johtamishaluun, aiheuttaa muiden nuorten keskuudessa

helposti néréa.

Sosiaalipedagogian l&htokohtana on ihmisten oma osallistuminen. Projekteissa oli ainoastaan yksi
tilanne, jossa erddn nuoren ryhmasta poisdhteminen aiheutti hammennystd muissa. Tilanne liittyi
naytelman vamisteluun ja tapahtuma lyhykaisyydessdan oli ” et meidan " isa” lahti vetdmaan siita
just ennen naytelmaa ja Jokké' joutu sitd tuuraamaan” (A3). Muut nuoret olivat antaneet
kenraaliharjoituksessa iséd edittdvdle henkildlle ohjeita, kuinka rooli tulis hoitaa. Tama oli
suuttunut ja lahtenyt dramaattisesti. Muita tilanteita, joissa jonkun poisdaminen olis aiheuttanut
toimenpiteitd, e ollut. Haastatelluista kenellek&an ei tullut toiminnan aikana tilannetta, jossa olis
halunnut j8&da pois toiminnasta. Toimijoiden vapaaehtoispohjaisuus oli ilmeisesti selvitetty
riittévan hyvin. Mahis-projekti oli kestoltaan kaikkein pisin (vamisteluaikoineen noin puoli vuotta)
e voinut jadda pois, mutta kukaan e olis haunnutkaan jaada pois (26.2.2003 /
haastattel umui stiinpanot).

Nuoret toimivat omassa ryhméssaan vertaismallina ndyttdmalda esimerkkid aktiivisuudesta:
" osallistuu niiku yhteiseen toimintaa, ettel jda mihinkaa nurkkaa kokkimaa et ” emma haluu” ”
(A5). Esimerkkina toimiminen e ole koko gan mielessd, mutta liittyy esimerkiks tukioppilaan
rooliin ’siséankirjoitetusti’. Asian kuvaa seuraavassa eras maalaiskoulun tukioppilaista. ” Kylla maa
naan itteni periaattessa esimerkkina muille, mutta en ma nyt silla tavalla aattele, etta ne tietais,
ettd ma oon esimerkkind. Mut sillai ku on tukioppilas, ni vaikkei ne turvautus muhun, mutta etté ne

tietda, et ma oon tukioppilas’ (B3). Tietoisuus tukioppilaista luo kouluyhteisoon turvallisuutta.

Kaupunkikoulun liikuntapaivassd ja Mahis-projektin  kesdkerhossa nuoremmille esimerkking
toimiminen tuli selkedmmin esiin. Kaupunkikoulun opettgja oli muistuttanut nuoria hyvasta
kaytoksestd. Heille annettiin ohje ” ala rai, ala mitaa ihmeellisii tee” (A3), ja naytelmassa taytyi
kiinnittda huomiota, ettei ” siel saa olla iha minkalaista kielenkayttoo vaa” (A4). Mallina oleminen

nuoremmille oli luonnollista. ” Se on varmaa aika normaalii ku pienemmét kattoo, ku e olla

4 Nimi muutettu.
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aikuisii, mut e niin pieniikda. Ni kyl ne vahan kattoo ja ottaa mallii.” (B1l.) Tahan vaikutti
varmasti se, ettd monella on nuorempia sisaruksia, joiden kanssa toimiminen on tuttua. Kesékerhoa
ohjanneet tekivat sopimuksen siitd, etté he eivét tupakoi kerhopaikalla eivétka ldhialueella, etteivat
lapset ota mallia tupakoinnista.

5.6 Toiminnan idea aikuiselta

5.6.1 Idean syntyminen

Ryhmien nuoret innostgjat toimivat perinteissimmalla innostamisen tasolla, eli ohjelmien ja
projektien jarjestelijoind Aikuinen toimi teknisen tason innostgjana (Kurki 2000, 81). Teknisen
tason innostgja toimii projektien ja toimintamuotojen koordinoijana. Kurjen (emt.) mielesta
teknisen tason innostgala tulee olla koulutusta tehtdvédnsd. Eréds nuori tuo asian esin
haastattel ussakin: ” Mun mielesta se on paras kun opettaja ja oppilaat tekee yhdessd, kun opettaja
kuitenkin tietdd jostai kasvatusasioista ja tallasist enemman, mut meil nuorill on enemméan
parempii tai tuoreempii nakokulmii siihe millasta on olla ala-asteella” (A4). Tasta yhdistelmasta
syntyivét projektien toiminnat.

Nuoret eivat juuri Kritisoineet sita, ettd toiminnan alkuperdisidea on peraisin aikuiselta ohjagjalta,
silla se e poissulje demokratian periaatetta. ” Ulkopuolelta tuli idea,... ja me valittiin, et mita siel
tehdaan” (C1). Nuoret saattoivat jopa vaheksya omia ideointitaitojaan ” ei meilta nyt olis tullu sen
parempii ideoita” (C3). Toisaalta nuoret kokivat, ettel koulussa oppilailla juuri ole mahdollisuutta
kdynnistéd taman kaltaista toimintaa. ” Oppilaat, eihan ne sit silla tavalla, et opettajathan ne saa
kaikki projektit niiku alkuun, e me ois luultavasti, edes niiku keksittykéad sellasta jos opettajat e
0is’ (Al). Helsingin Sanomien artikkelista (4.12.2002) kdy ilmi, etté nuoret kaipaavat enemman
vaikutusmahdollisuuksia ja sitd, etta oppilaskuntaa kuultaisiin enemman opetuksellisissa asioissa ja
heidét otettaisiin vakavasti.

Kaupunkikoulussa opettaja antoi nuortenkin kokeilla ideointia, mutta muita ideoita kuin opettajan
esittdma naytelman tekeminen, e syntynyt. ” Luokanvalvoja on tosi kiva. Ku yleensa jos me
tehdaan jotai ndytelmii ni me saadaan ite ensi keksii millanen sen tulisolla jajos me ei ite keksita,
ni sit [opettaja] kaivaa jostai” (A4). Aikuisen edsittdma tarve toiminnale sysasi toiminnan

litkkeelle, jataman jalkeen nuoret pdasivét itse vaikuttamaan sen sisaltoon. Eras nuori kuvas idean
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muotoutumista seuraavasti: " ei se 00 pelkastéan sen maikan idea vaan kylla me saadaan itsekin
niitku sanoo mita me tehadn ja el tehd, mihin el suostuta” (A3). Vastaus ilment&a tasa-arvon olevan
myos Sitd, ettd voi kieltédytyd osallistumasta. Innostgjat tarttuivat ideaan ja Sitd lahdettiin

jalostamaan nuorten voimin eteenpain.

Mahis-projektissa oli selvaa, ettd mista toiminnan idea syntyi: ” no enemminkin kylla meilta iteltd”
(B1). Mahiksenkin taustalla oli sosiaalityontekijdn havaitsema tarve toiminnalle:
" [sosiaalityontekijd] puhu et Mahis-projektista ois mahollista saada sité avustusta, mutta se oli
sillee, et vaikkei me ois saatukaan niita avustuksia, ni me ois silti tehty téa. Mut me kuitenki saatii
se” (B1). Idea nahtiin niin hyvand, etta ilman ulkopuolista taloudellista tukeakin nuoret olisivat
toteuttaneet projektin.

Aikuinen on ollut nimenomaan toiminnan ulkopuolisten asettamien odotusten daneenlausu;ja, kuten
seuraavasta kdy ilmi: ” kyll& néa jutut tuli sit joltain, opettajalta ja muilta, tukioppilasihmiselta ja
joltai aikuiselta” (C1). "Meijan opettaja luokanvalvoja kerto, et meil olis tallasta tutustumista”
(A2), i toiminnan tavoitteet tulevat selvasti esiin opettgan esittéessa toiminnan ideaa.
Eras nuorista korostaa heidéan omaa osallisuuttaan tavoitteiden méérittelyssa " kyl me itekin ne
[tavoitteet] tajuttiin kun kuultiin, et pitas teha ndytelméa kuutosluokkalaisille” (A4).

Toimintavaiheessa aikuinen jattaytyi svuun ja antoi nuorten toimia. Kaupunkikoulun néytelman
vamistelu eteni seuraavasti: " me niiku saatii siind se, ettd me saatii ilman me luokanvalvojaa
tehaki sit, et se luotti meihin niin paljo, et se jatti meidat sinne saliin harjottelee ja kyl se meni tosi
hyvin” (A3). Mahis-projektissa aikuinen oli " kattomassa et kaikki sujuu” (Bl) ja vastaamassa
k&ytannon asioista, kuten taloudellisista- ja tilakysymyksistd. Maaseutukoulun oppilailla oli aluksi
pientd epdvarmuutta omasta osaamisestaan, jota akuinen lievenss (19.2.2003 /
haastattelumuistiinpanot). Toiminnan suunnitteluvaiheessa ” ruvettiin tallai puhelee et mita pitas
tehda. Ni kaikki oli ihan ettd apua, ei me osata yhtdan mitaan tehda, e me mitdan keksitd” (C2).
Tukioppilaille annettu kahden pédivan koulutus antoi varmuutta ja tunteen etta ” me pystytaan
tahan” (C2).

5.6.2 Toiminnan oikeudenmukaisuus



Note-projekteilla pyrittiin auttamaan nuorempia oppilaita integroitumaan yhteisoon. Yhteiso ol
koulu, johon diirtymistd pyrittiin helpottamalla osallistumiskynnysta ja tarjoamalla yhteisa
eldamyksid. Mahis-projektin taustalla vaikuttivat nuorten tietoisuuden heréttdminen ja itseapuun
rohkaiseminen. Toiminnalla annettiin kriisitilanteessa eldvéle nuorelle tukea ja apua tiedostaa
ongelmien syitd sekd mahdollisuuksia, joita hanella on vaikuttaa omaan eldmankulkuunsa ja

eldmanhallintaansa.

Sen liséks, ettd toimintaa toteuttavat nuoret hyotyivét itse toiminnasta, tavoiteltiin myos
vaikutuksia kohderyhmélle. Nuoria osallistavan ja aktivoivan toiminnan keinoin saavutettiin
emansi paatiota, jonka ldhtékohtana on gjatus ihmisesta oman elamansa asiantuntijana ja subjektina.
Vanhemmat nuoret toimivat vertaismallina nuorille, jotka rakentavat identiteettiddn ja hakevat
kokemuksia taysivaltaisesta osallisuudesta yhteisdssa. Yksilon arvokkuus muodostuu tulemisesta
sekd itseks ettd osaks yhteiskuntaa. (Ks. essm. Launonen & Puolimatka 2000.)

Toiminta toteutettiin nuorille tutussa ympéristoss. Sosiaalipedagogisiin periaatteisiin kuuluu
toimia sielld, missd ihmiset jo ovat ja osoittaa nain arvostusta heidan todellisuudelleen. Mahis-
projektissa kesdkerhoa pidettiin  yhteistydkumppanilta lainaksi saaduissa tiloissa, johon
alakoululaisten oli helppo tulla. Maaseutukoulun toiminta tapahtui koulun tiloissa, lukuun
ottamatta yhta tapaamiskertaa seurakunnan leirikeskuksessa. Kaupunkikoulussa toteutettiin

tuttu paikka

Nuorten ndkemyksen mukaan toiminta oli oikeudenmukaista. ” En m& ainakaan ite nahny et olis
ollu mitad sellasta, ei mitéaa sellasta [syrjivad] ollu” (Cl). Maaseutukoulun ja Mahis-projektin
toimintamuodoissa tdhan kiinnitettiin - erityistd huomiotakin. Toimintasd&nnoilla  pyrittiin
yll8pitdmaan jarjestysta. ” Kyl me niiku yritettiin niitd saantoja niille kutosillekin, etté téd homma ei
toim,i jos ne alkaa niiku riehuu sielld” (C2). Kesdkerhossa sdannét laadittiin yhdessa siten, etta
osdllistujatkin saattoivat valkuttaa nithin. S&&nnot olivat my0ds turvallisuustekija jolla
valtettiin” ettei kukaan ly¢” (B1).

Oikeudenmukaisuus konkretisoitui pienilld, mutta sitdkin merkityksellissimmilla asioilla ” jokainen
vuorotellen ja yks jokaiselle ja jono ja kasienpesulle” (B2). Séénnoista pidettiin myds kiinni ja
"sdanndt kaytiin lapi joka aamu” (Bl). Ryhmaéisiin tutustuminen ja nimien kertominen
helpottivat ryhmassa toimimista. Tietyt rutiinit tekivéat ryhmasta turvallisen: ” se [tutustuminen] oli

sellanen selkee aloitus ja oli sit lopuks semmonen selkee lopetus [ker&annyttiin rinkiin]” (B1).
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Kesdkerhoa ohjanneilla nuorilla oli my6s ryhman sisdinen rutiini, joka sisdls myos reflektointia.
" Kahvit juotiin sit sen jalkee ku kaikki lapset oli 1&hteny, ni juotii vast dSitte ja puhuttiin St
paivastd” (B2).

6 SOSIAALIPEDAGOGIIKAN MAHDOLLISUUKSIA NUORISOTOIMINNASSA

6.1 Hyvinvointivaltion ja sosiaalipedagogian suhteesta

Monkkonen (1999, 12) esittdd, ettd sosiaalipedagogisilla keskusteluilla, joita vuosikymmenien
kuluessa on kéyty, olis ollut vaikutusta jopa hyvinvointivation syntyyn. Hyvinvointivaltion
tavoitteena on holistinen hyvinvointikasitys, jolla on tarkoitettu yksilon fyysisen, psyykkisen,
sosiadlisen ja toiminnalisen hyvinvoinnin vahvistaminen ja edistdminen. Se on tapahtunut
ensisjaisesti tuottamalla erilaisia palveluja tai tukimuotoja. (Emt.) Tavoitteet ovat hyvin
samankaltaisia kuin sosiaalipedagogian toiminnalliset tavoitteet. Sosiaalipedagogian keinoin samat
tavoitteet voidaan saavuttaa kevyemmin ja vdhemman hierarkkisesti kuin hyvinvointivaltiossa
Valtiollinen koneisto on byrokraattista ja ragjattua. Sosiaalipedagogia on toiminut osittain myos
yhteiskunnallisen kritiikin esittdjand.  Hyvinvointivaltion asiakasta passivoivat palvelut ja
"hoidollisuus’ ovat olleet hyvin merkityksellisia yksilon eldamanhalinnassa (Monkkonen, ym.
1999, 22). Sosiadipedagogian mahdollisuutena on osalistaa yksil6t itse hyvinvoinnin
toteuttamiseen, seka etsid uusia ja luovia ratkaisuja perinteisiin yhteiskunnallisiin palveluihin

nahden. Tama voi tapahtua esimerkiksi projektitoiminnan keinoin.

On kuitenkin huomattava, ettd hyvinvointivaltiossa vallitsevia pedagogisia toimenpiteitd on
muutettava, jotta vastattaisiin yhteiskunnan muuttuneisiin tarpeisiin.  Freire (1994, 83-91)
muistuttaa kriittisyydesta ja huomauttaa, ettd nykyiset koulutuskayténnét pohjautuvat vahvasti
autoritddriseen koulutusmalliin. Samaa mielta on myds Flecha (1994, 65-82). Tarvitaan sellaisia
sosiadipedagogisia toimintoja, jotka vahvistavat yksilon kykyd selvitd muuttuvassa
yhteiskunnassa. Toimintakyvyn vahvistamista voivat olla omien voimavarojen |6ytdminen tai
yhteisen hyvinvoinnin edistéminen. Projekteissa toimiessa yksilé voi |0ytéd uusia osaamisen

alueitatal vahvistaa jo olemassa olevia taitojaan seké saada tukea omaan kasvuun ihmisena

6.2 Projektit olivat sosiaalipedagogisesti suuntautuneita
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Tutkimusraporttini  alkupuolella kuvasin omia toiveitani toiminnan sos aalipedagogisesta
suuntautumisesta.  Tutkimusaineistoa tarkasteltuani huomasin  toiminnan olleen varsin
sosiaalipedagogisesti  suuntautunutta. Sosiaalipedagoginen vahvuus yll&tti minut nélta osin.
Nuorten puheista ei kaynyt ilmi, etté ideologista keskustelua toiminnasta olisi kuitenkaan kayty eli
sosiaalipedagoginen suuntautuminen e ole ollut tietoinen valinta. Onko kyse siitd, etta toimintaa
ohjaavat aikuiset olivat sattumalta sosiaalipedagogisesti suuntautuneita teknisen tason innostajia?

Vai onko projektitoiminnan luonne osallistava ja nuorten aktivointiin kannustava?

Sosiaalipedagogian gjankohtaisuus nykyisessa yhtei skuntatilassa (ks. kappale 1 Johdanto) voi olla
eras selitys nuorta aktivoivalle toiminnalle ja pedagogiale. Ainakin aikuiskasvatuksen saralla
Suomessa keskustelu modernista aikuiskasvatuksesta ja sosiaalipedagogiikasta ovat hyvin |dhella
toisiaan. (Kurki 2002a). Y hteiskunnan nykytilan yksilollisyys ja sen tavoitteluun suuntautuva
toiminta ilmenee eri tavoin. Projektit tarjoavat hyvan mahdollisuuden aidon osallisuuden ja

toiminnan konkreti soitumiseen.

6.3 Nuorten osallisuus

Osdlisuus, osalistuminen ja yhteiskunnallinen  kiinnittyminen edellyttavat riittévan
yhteiskunnallisen identiteetin ja subjektiuden kehittymista Nuorilla identiteetin rakentuminen on
vasta akuvaiheessa. Toisadta helllda on hyvin vahva osdlisuus nuorisokulttuuriin  sen
alaryhmineen. Projektitoiminnalla voidaan rikkoa ryhmien valisia rgoja ja toimia uudenlaisessa
vuorovaikutuksessa, verrattuna esimerkiksi koululuokissa tapahtuvaan toimintaan. ” Ketka menee
siihen [ projektitoimintaan] mukaan, ni se on sellanen ainutlaatuinen ja siin on pieni maarad ihmisii
ja nuoret on siin niiku tekeméassa ja niitten pitéa ottaa se vastuu, eika niin et on iso ryhma, jossa

jaa sillee vahemmalle, vaa tés pitéa panostaa” (B1).

Toiminnan tulee tapahtua kuitenkin vapaaehtoisuuden hengessd. Kaikenlainen pakottaminen ja
yhteiskuntaan sopeuttaminen on ristiriidassa sosiaalipedagogian kasitteiden kanssa. Freiren (1990)
mukaan ihminen integroituu yhteiskuntaan subjektina ja mukautuu objektina. Yksilo luo
henkil 6kohtaisen suhteen siihen yhteiskuntaan, jonka jasen han on, seka niihin instituutioihin, jotka
ovat hdnen yhteiskunnallisen osdlisuutensa ja osalistumisensa, integroitumisensa ja

eldmanhallintansa kannalta merkityksellisia.

57



Y hteiskunnallista osallisuutta voidaan vahvistaa projektitoiminnan avulla. Projektitoiminta voi olla
erés menetelmg, jolla sosiaalipedagogiikan ideologiaa vieddan eteenpéin (Lehtonen 1998). Siina
yhdistyvé teoria ja kéaytantd. Ymmaértdmisen lisdks sosiaalipedagogisesti suuntautuneet
projektityOntekijét tai toimintaa ohjaavat aikuiset omaavat tiedollisia ja taidollisia valmiuksia
yksilGiden aktivoimiseen. Tutkimuskohteiden aikuiset ohjagjat omasivat hyvin sosiaalipedagogisia

vamiuksia ja siitd nuoret antoivat heille myonteistéa pal autetta.

Palautetta annettiin kaikissa tutkimuskohteissa. Palaute kohdentui erityisesti luottamukseen ja
vastuunantamiseen nuorille. ” Than kiittaminen on opettajalle ku anto niin vapaat kadet” (A4).
Projektimainen toiminta ” lahentdd oppilaan ja opettajien valista suhdetta” (A9) erd8n nuoren
mielestd. Vuorovaikutuksen luonnetta avaa seuraava nuoren kuvaus. ” Opettaja auttaa ja vaha
neuvoo, ohjaa meit, mut kyl me ollaan itekin pystytty tekee, et el 00 opettajan paljoo tarvinnu, et me

on itekin osattu vieda tata juttuu eteenpain” (A10).

Aikuisen antama vastuu antoi vahvoja kokemuksia. ” Me saatiin yllattavan paljo paattaa ja saatii

ite kdyda kaupassa ja sinnettilille ostaa ruuat ja tehtii ite ruoat. Et yllattavan paljo meille annettiin
vastuuta kumminkii, en méa ainakaan yleensa oo saanu néi paljo vastuuta’ (B2). Se, ettd nuoret
Saavat itse toteuttaa itseddn, toimii sitouttavana tekijan& ” ku annetaan aihe, ni se on sit sillee
selvad, et ditd lahtee kehittelee ja git sit innostuu” (A6). Sama repliikki vahvistaa myo6s
nékemysta Siitd, ettei aikuisen antaman idean pohjalta syntynyt toiminta ole huono asia. Aikuisen
tukea ja ohjausta tarvitaan toiminnan tueksi. ” Luokanvalvoja kannustaa ja muutkin [ opettajat] on
ollut tosi kannustavia, etté tosi kiva kun teette tammosta” (A4). Toiminnalla on yhteison tiiviytta ja
me-henked vahvistava vaikutus, mutta ” on térkeetd, etta oppilaat saa ite oma-aloitteisesti tehd”

(AB.)

Aito yhteiskunnallinen osallisuus sisditéa my6s hyvinvoinnin ilmentyman. Yksilon pyrkimyksena
on muovata eldmaansa siten, etté hyvinvointi toteutuis siind parhaiten. Se edellyttda sopeutumista
vallitseviin olosuhteisiin, toisaalta pyrkimystd muovata ympéristod tarkoituksiin sopivaksi.
(Résanen 1992, 51.). Seka projektia toteuttaneiden nuorten ryhma ettd kohderyhma pyritéén
sopeuttamaan yhteistoiminnan avulla sosiaaliseen verkoston taysvaltaisiks jaseniksi. Toiminta
tarjoaa edella mainituille ryhmille vaikutusmahdollisuuksia sosiaalisen  ldhialueensa
muokkaamiseen. "Nykymaailmassa kun ajatellaan et on teknologia on tullu paremmaksi, ni

periaatteessa vois istuu vaan siina tietokoneen &aressa napyttel eméassa nappéaimia eiké tapais enda

58



ihmisia niin paljon. Ni se erakkomaisuus on kasvamassa, et paljo luonnollisempaa olis se et

ihmiset sais tehda yhdessa téita ja sais miettii yhdessé ratkaisuja asioihin” (C3).

Innostgjat  olivat ensisijaisesti  kiinnostuneita ympériston muovaamisesta ja sosaalisesta
vaikuttamisesta, kuten eras heista kertoo: ” kylla téa [toiminta] on sillai on térkeetd, ettd jos niiku
saatas Sitd toimii, ettd kuutoset tutustus noihin seiskoihin ja kuutoset tulis rohkeemmiksi, etta
uskaltaa paremmin tulla ténne ja Sit jos saatas niiku vahenee koulukiusaamistakin téan avulla”
(C2). Toimija-nuoret olivat passivisten sopeutujien ryhmada Kynnys ryhtyd itse toimimaan
yhteisen hyvan eteen oli heilla korkeampi kuin innostajilla. Eré8n toimijanuoren sanoin: ” onha se
aina kivaa ku voi kokeilla jotai uutta, suunnitella ja miettii jotai, ettei vaa istuta tuol pulpetissa ja
opiskellaan” (A6).

Sopeuttamisen gjatusta voidaan kritisoida. Sopeuttamisen sijaan olisi puhuttava emansi paatiosta.
[Iman emansipaation ndkokuimaa toiminta muuttuu manipuloinniksi. Sosiaalipedagogisessa
viitekehyksessd emansipaation kasite sisdltéa agatuksen yhteiskunnallisen subjektiuden ja
yhteiskuntaan subjektina kiinnittymisen kasvatuksellisesta vahvistamisesta (Hamaéinen 1999, 79).
Varsinkin  kaupunkikoulun ~mainostushenkistd toimintaa voi tarkastella emansipaation
nakokulmasta hyvin Kriittisesti. Y hteistoiminta nuorempien kanssa on hyva toimintamuoto, mutta
mink& verran ’piilo-opetussuunnitelma eli oppilaiden houkutteleminen valitsemaan ko. koulu
vaikutti toiminnan taustalla? Kiinnostava liséselvityksen aihe olisi tutkia toiminnan ulkopuolelta

asetettujen tarpeiden vaikutusta toiminnan luonteeseen.

Nuorten ndkokulmasta toiminnalle asetettujen tavoitteiden ymmartaminen tarkoitti sitg, etta he
pohtivat toiminnan sisdltod eikd niink&n toiminnan taustalla vaikuttavia tekijoitd. Nuoret
huomioivat toiminnan kohderyhmén asettamat tarpeet toiminnalle, mutta pitivét huolen myds
omasta viihtyvyydestaén. ” Vaik me ollaan vanhempii ni eihd mek&an niiku viihdyté missad tyhméas
esityksessa [lue: naytelmassd]” (A4). Tavoitteena oli myds emansipatorinen toiminta: ” kylla me
pyritdan ottaa kaikki huomioon, et meille on ihan sama oli se ihminen mink& nékonen tai kokonen
vaan, et ihan sama, et saa tulla siihen mukaan, et tuu sda esimerkiks tai tuu saa, ettei me niiku
valikoida” (C3).

6.4 Nuorisotyon kolme ulottuvuutta
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Sosiaalipedagogian innostami ssuuntauksen tyokal uina nuorisotydssa voivat olla

- pyrkimys luovuuteen ja monipuolisen ilmaisun kehittémiseen (kulttuurinen ulottuvuus)

- keskittyminen ryhméan tai yhteisbon, jossa nuorten oma osalistuminen ja sen avulla

integroituminen l&hiyhtei soon ja yhtei skuntaan mahdollistuu (sosiaalinen ulottuvuus)

- kasvatuksellisten toimenpiteiden kautta edistetddn persoonallista kehittymistd, asenteiden

muutosta, omavastuuta, kriittista gattelutapaa ja motivaation herédmista (kasvatuksellinen
ulottuvuus). (Kurki 2000, 137-140.) Toiminnan viihteellista ja virikkeellistd ulottuvuutta e tule

vaheksya innostamisen tyovélineind. Tutkimuskohteena olleissa projekteissa kaikki ulottuvuudet

ovat vahvasti l&sna. Seuraavaan taulukkoon olen koonnut vertailusarakkeet sosiaalipedagogian

teorian ja tutkimieni nuorten toimintojen yhteensopivuudesta.

Sosiaalipedagoginen

nakemys

Nuorten projektit

Kulttuurinen ulottuvuus

- Askartelutoiminta kesakerhossa

- N&ytelman laatiminen

Sosiaalinen ulottuvuus

- Nuorten osallisuus toiminnan
suunnittelussa jatoteutuksessa

- Yhteisollisyys

Kasvatuksellinen

- Nuorten vastuu toiminnasta

virikkeellinen ulottuvuus

ulottuvuus - Itsetuntemusharj oitukset
- Toiminnan tavoitteellisuus
- Reflektointi
Viihtedllinen ja - Leikit ja sosiaaliset harjoitukset

- Liikuntajaurheilu
- Rutiineista poikkeaminen

- Kollektiivisuus

Taulukko 3: Sosiaalipedagogiset ulottuvuudet

Sosiadlipedagogian kaytantd syntyy ditd, ettd toimijat gattelevat

sosi aalipedagogi sesti.

Sosiaalipedagogisessa tydssa voidaan hyddyntéa eri tasoja. Toiminta voi olla yksildllistéa ohjausta

tai neuvontaa. Mahis-projektissa koulukuraattori kévi kahdenkeskisia keskusteluja kriisissa olevan

nuoren kanssa. Vaikka tarkempaa tietoa keskustelujen sisdllosta e ole, voidaan olettaa keskustelun
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olleen sosiadipedagogisia periaatteita noudattavaa, koska keskustelut johtivat nuorten

toimintaryhman kokoamiseen.

66) on eras tyovdine. Kuten taulukko 2 osoittaa, nuorten toiminta oli hyvin monipuolista.
Kulttuurinen elementti nakyi kaikkien projektien toiminnassa, mutta etenkin kaupunkikoulun ja
Mahis-projektin sisdlldissa. Mahis-projektin kesakerhon ohjelmaan kuului monenlaista askartelua.
kasiteltiin kadentaidollisin, litkunnallisin ja informatiivisin keinoin. Kaupunkikoulun ndytelma oli

kulttuuritoimintaa itsessaan.

Projektit ovat niin vahvasti juurtuneet sosiaalipedagogiseen maaperédn, etté sosiaalinen ulottuvuus
toteutui toiminnan kaikilla tasoilla. Sen sijaan kasvatuksellinen nakokulma projektimaisessa
tekemisessd e ole niink&an itsestddn selvéd. Vanhakantaisesti projektitoimintaa on pidetty
merkityksettdmina ja toimintaa irrallisena suhteessa yhteison, esimerkiksi koulun, tavoitteisiin.

Mielipiteet ovat muuttumassa projektitoiminnan arvostuksen myo6ta.

Tukioppilastoimintaa voidaan k&yttdd esimerkkiné toiminnan kasvatuksellisista ulottuvuuksista
Nuorille itselleen annetaan mahdollisuus vaikuttaa kouluyhteisdn ilmapiiriin. Vertaistoiminnan
idesan pohjautuva toiminta yhteisbd aktivoivine toimintoineen sSisdtéd niin yksilo- kuin
yhteistkasvatuksen elementtgja. (Tukioppilastoiminnan opas, 1997.) Kouluyhteisdn ilmapiiriin
vaikutetaan esimerkiksi toimimalla nuorempien oppilaiden kummeina tai erilaisia teemapéivia
jarjestamalla. Tukioppilaat toimivat myds niin sanotun hiljaisen tiedon kerégjing, eli huomioivat
kouluyhtei ststd nousevat viestit esimerkiksi koulukiusaamisesta. Tukioppilaat saavat toimintaansa
koulutuksen, joka painottuu itsetuntemusharjoituksiin ja vuorovaikutustaitojen vahvistamiseen
(emt.).

Nuorten toiminnan viihteellista ja virikkeellista ulottuvuutta e tule unohtaa tai vaheksya. Se
Muutamat haastatelluista nuorista nostivat virikkeellisyyden osallistumismotiivikseen. Kurki
(2000, 139) pitda leikkga ja pelga tarkeind nuorten sosiaalistumisprosessissa. Leikkien avulla
voidaan harjoitella ja kohdata erilaisia tunnetiloja. Pelit harjoittavat kollektiivisuutta ja

mahdollistavat kulttuurisen olemisen tapaa (emt.).
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6.5 Sosiaalipedagogiikalla e ratkaista kaikkia ongelmia

Sosiadlipedagogia el anna vamiita, yleistettdvissa olevia ratkaisuja ihmisten ongelmiin tai
yhteiskuntaan integroimiseen. Ihmiset kokevat ongelmat eri tavoin ja ongelmilla on erilaisia
ilmenemismuotoja. Ongelmien ratkaisuun e kaytetéa valmista kaavaa vaan tilanteessa sovelletaan
toiminnallisuuden, yhteisollisyyden ja eldmyksellisyyden periaatteita.  Tutkimuskohteiden
toiminnassa em. seikat olivat onnistumisen edellytyksid. Sosiaalipedagogiaa voidaan pitéa
nakokulmana sosiaaliseen tyohon (so. nuorten projektit), toisaalta pedagogiikkana, jossa kasvatusta
ja yksilon kehitystéd tarkastellaan yhteiskunnallisessa kehyksessd (so. toiminnan merkitys

kohderyhmaélle). Kaiken kattavana yhteiskunnallisena ongel manratkaisukeinona sitd el voida pitéa.

Tutkimuksessani olen pyrkinyt tuomaan esiin kahdenlaista nékékulmaa: nuori yksilona ja nuori
yhteistssa. Yksiliden ja ryhmien vaikuttamismahdollisuudet ovat erilaisia. Projektitoiminnan
tavoitteena on innostaa ihmisia uskomaan omiin vaikutusmahdollisuuksiinsa. Projektien toiminta
koostuu erilaisista pienista palasista, jotka lomittuvat yhteen. Kukin yksil6 tekee oman osuutensa
projektissa kykyjersa mukaan. Toiminnan lomassa nuori huomaa millé tavalla oma osuus vaikuttaa
kokonai suuden syntymiseen ja ryhman toimintaan.

Aina sosiaalipedagoginen tai projektimainen toimintatapa e poista olemassa olevia jannitteita tai
vahenna syrjimista. Eras haastatelluista nuorista tuo vakavana esiin ryhman sisdisia ristiriitoja. ” Ei
me oikein hyvin tulla toimeen, kukaa ei haluu niiku olla meidan kanssa, se johtuu siitd, et on niiku
tyttoporukka ja poikaporukka ja me kolme, mina ja mun kaverit ni me ollaan kaikki eikseen, e
olla niiku yhdess&a” (A8). Toiminta e vaikuttanut hénen mielestédn milldan tavalla, ainakaan
myonteisesti, ryhméan henkeen. Muut haastatelluista eivét tuoneet télaista syrjimista millaén
muotoa esiin. Eiko syrjimista havaittu tai tunnistettu? Vai eivatkoé nuoret vain tuoneet sita esiin
haastattel utilanteessa? Kysymys liittyy eksluusiokeskusteluun, mutta my6s tutkimustilanteeseen.
Haastattelutilanne e vattéamétitd ole ollut riittdvan luottamuksellinen ristiriitatilanteiden esiin

tuomiseks.

jonka merkitys korostuu erityisesti sosiokulttuurisessa innostamisessa. Diagnoosin tarkoituksena on
tulkita sosiaalista todellisuutta ja tehda siltd pohjalta toimintasuunnitelma innostamisen

tyovaineeks. Projekteissa nuorten todellisuutta ja yhteison nykytilaa olisi pitényt kartoittaa ja
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tehdd siltd pohjalta toimintasuunnitelma.  Tutkimushaastatteluissa eivat  projektien
suunnittel utyotéa kesdkerhon ohjaamisesta. Suunnittel uty6ta voidaan pitéé osana kyseisen projektin
toimintaa. ” Me suunniteltiin jotai puol vuotta, kokoonnuttiin yli kerran viikossa ja suunniteltiin sité
mita tehdaan niitten kans, mietittiin ne viikkoteemat [tulevaisuus, keski-aika, villi 1&nsi]” (B1).
Pitkakestoisessa sitoutumisessa oli hyvia puolia: "se oli sillai hyva, et se alko aikasin, et siihe piti
sitoutuu hirveen aikasi, et siihen tuli sellai, et on joku sitoutuminen, ettei se voi olla sillei et sinne
menee vaa ku tykkaa” (Bl). Toiminnan tavoitteellisuuden kannalta olisi ehka ollut parempi, etta
projektin toimintasuunnitelma olis kirjoitettu ylos ja tehty nékyvéks. Samalla muutkin kuin
innostgjat olisivat voineet oivaltaa toiminnan syvemman merkityksen ja toimintaryhmien siséiset
rakenteet (toimijat — innostgjat) tasapuolistua.

Rakenteissa vaikuttavat piilevét roolit, joita usein pidetéan itsestéén selvyytend. Esimerkiksi
koulussa opettajan ja oppilaan roolit ovat toisinsa nghden hyvin pysyvia lhmisen toimintaan
vaikuttavat sosiaaliset rakenteet. (Moilanen 1999, 45.) Ne voivat toimia joko mahdollistgjina tai
rgjoittgjina. Projektimaisessa tekemisessa on mahdollisuus rikkoa itsestéén selvind pidettavia
oletuksia asettumalla uudenlaisiin, jopa vastakkaisiin rooleihin. Opettaja ja oppilas voivat vaikuttaa
omalla toiminnallaan ja tavoitteillaan heidan véliseen vuorovaikutustilanteeseen. My6s nuorten
keskindiset suhteet saavat e-muodollisessa toiminnassa uusia ulottuvuuksia. Projektimainen
tekeminen, jossa oppilaat padsevét suunnittelemaan, toteuttamaan ja arvioimaan toimintaa, tarjoaa
opetussuunnitelman noudattamisesta poikkeavan tilanteen. Sosiaalipedagogisesta nakokulmasta
tdma muuttaa ” paitsi ihmisten gjattelun ja toiminnan tapoja myods sitd sosiaalista todellisuutta,
jossa ihmiset elavat” (Moilanen 1999).

Post-modernissa yhtei skunnassa opettgjan rooli muuttuu. Giroux ja McLaren (2001, 19) kéayttavéat
termia kriittinen pedagogia, joka merkitsee sekd pedagogiikan politisoimista ettd politiikan
pedagogisoimista. Ensin mainittu tarkoittaa sita ettd " opiskelijoille annetaan valineita nahda ja
ymmartad yhteiskunnan taloudellisia, poliittisa ja sosiaalisa epakohtia ja taistella
epaoi keudenmukai suuksien poistamiseksi” (emt.). Polititkan pedagogisoiminen merkitsee ihmisten
kohtelemista kriittisind toimijoina, jotka ”taistelevat erilaisin keinoin paremman maailman
puolesta” (emt.). Sek& opettgjat ettd nuorisotyOntekijét voivat toimia kriittisen keskustelun
yll&pitgind ja murtaa perinteisia toimintarajoja esimerkiksi projektimaisella toiminnalla. Sahlberg
(2001) on pohtinut toimintargjojen murtamista oppilaitosten ja kansalaigéarjestdjen yhteistyon

ndkokulmasta ja nékee siind mahdollisuuden edistéé nuorien osallisuutta.
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6.6 Mita vois tehdatoisin?

Nuorten toiminnan vahvuuksia on arvioitu kappaleessa 5.5.2 Onnistumisen elamyksid. Samassa
kappaleessa esitellaén nuorten kriittisia kommentteja toimintaa kohtaan seka parannusehdotuksia.
Vakka kehitettavéa on varsin suurissa kysymyksissa, kuten toiminnan tavoitteellisuudessa ja
arvioinnissa, on tutkimus osoittanut projektitoiminnan tarpeellisuuden ja hyodyllisyyden. Nuorten
puheet kuvaavat projektien olleen vahvasti sosiaalipedagogisesti painottuneita. Kritiikilla pyrin
heréttamaén kysymyksia toiminnan edelleen kehittdmista varten. Toisaalta kommenttieni lomasta
pilkottaa usko tdmankaltaisten toimintojen tulevaisuuteen. Omat odotukseni téyttyivét,
ylittyivatkin, nimenomaan sosiaalipedagogisen painottumisen ansiosta. Lievan pettymykseni siita,
ettd vain osa nuorista (innostgjat) on ollut toiminnasta aidosti kiinnostuneita, kompensoi kaikkien
nuorten myonteinen kokemus yhdessd tekemisesta ja toimimisesta. Niin sosiaalipedagogian,

Nuorten Akatemian kuin itsenikin kannalta tdmé on ollut toiminnan ydinasia.

Sosiaalipedagogisen intervention ideaalimalli

Leena Kurki (1997, 50-54) esttelevat sosiaaipedagogisen intervention ideaalimallin.
Interventiomallissa (Haméaainen & Kurki 1997, 50-54) on viis vaihetta. Ensmmaéinen vaihe on
tutustuminen sosiaaliseen todellisuuteen. Sosiaalipedagogista toimintaa suunniteltaessa on
tunnettava ympdaristd, jossa toimitaan. Kuvan tulis olla mahdollismman redistinen ja
mahdollissimman monipuolinen. Note-projekteissa sosiaalinen toimintaympéristd oli tuttu, silla
nuoret toimivat jo muodostetussa ryhmassa (koululuokka ja tukioppilasryhmd). Mahis-projektissa
nuoret tunsivat toisensa, mutta toimintakentta e sindll&én ollut tunnettu. Nuoret olisivat voineet
kartoittaa esimerkiks tarvetta kesdkerhotoiminnalle, selvittéd mahdollisia yhteistytkumppaneita ja
tutustua kerhoon tuleviin lapsiin ennakolta. Note-projekteissa oli sama heikkous: toimintaan
osallistuneet eivédt tunteneet toisiaan ennakolta Vuorovaikutus esimerkiks kaupunkikoulun
liikuntapéivana vanhempien ja nuorempien oppilaiden véalilla olisi ollut hedelmallisempéaé, jos olis

tiedetty hieman enemméan mukaan tulevista nuorista.

Kun sosiaalinen todellisuus on kartoitettu esimerkiks tutkimuksella, tehd&&n sosiaalipedagoginen

diagnoos (Hamaldinen & Kurki 1997, 50-54). " Diagnoosivaiheessa organisoidaan tutkimuksen
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avulla saatu informaatio siten, ettd se mahdollistaa seké interventioiden ohjelmoinnin etta toimii
sellaisena perusmateriaalina, jonka suhteen myéhemmin voidaan tehd& intervention onnistumisen
arviointia” (emt.). Oledllisen téarked diagnoos ja tekeméttd kaikissa tutkimuskohteistani.
Diagnoosin tarkoituksena on jasentéa olemassa olevaa tilannetta, jossa ryhdytéan toimimaan.
Pohditaan sitd miten tilanteeseen on tultu ja mietitdan toiminnan tavoitteita. Diagnoosin avulla
my0ds toimijat olisivat voineet sitoutua toimintaan kiintedmmin. Innostajat tekivat henkil 6kohtaisen
diagnoosin toiminnan tavoitteista ja suuntasivat omaa toimintaansa sen perusteella. Lahinna
diagnoosia on Mahis-projektin keskiossa olleen nuoren ja koulukuraattorin véalinen keskustelu
kyseisen nuoren kesastd ja eldmanhallinnasta. Sosiaalipedagogisessa diagnoosivaiheessa tulisi olla

mukana kaikki toimintaan osallistuvat €li tassa yhteydessa nuorten ryhmien jésenet.

aluksi on kerétty tietoa nykytilasta ja kartoitettu toimintakenttd, tehdddn ohjelma, jonka mukaan
interventio etenee. Sosiaalipedagogisessa toiminnassa e ole mahdollista tehda eksaktia ja pitdvéa
suunnitelmaa, mutta viitteellinen toimintaa ohjaava visio tulis muodostaa. Varsinaiset sisallot
muodostuvat toiminnan yhteydessa. Note-projektien nuoret sysdttiin mukaan ”liikkuvaan junaan”
ilman varsinaista osuutta suunnitteluun. Mahis-ryhma toteutti suunnitteluvaihetta intensiivisesti ja
pitk&kestoisesti useita kuukausia ennen varsinaista toimintaa. Heille oli Note- nuoria slvempéaa se,
milla keinoin tavoitteeseen paéstédn. Note-nuoret olivat toiminnassa enemman objekteja.
Hamada & sen ja Kurjen (emt.) mielesta toiminnan suunnitteluvaiheen tulisi sisdltéa ainakin seuraavat
vaiheet:

- kohteiden ja péamaarien selked méarittely jailmaisu

- tavoitteiden realistinen méarittely

- tarkeysarjestyksen rakentaminen

- valintojen tekeminen voimavarat huomioiden

- kaikkien asiaan liittyvien tekijoiden selkea esiintuominen (keinojen, tavoitteiden ja voimavarojen
yhteensovittaminen)

- gankaytto- jaresurssisuunnittelu

- tavoitteisiin sopivien keinojen [dytaminen.

Suunnitteluvaihe oli heikoimmin toteutettu tutkituissa projekteissa. Mahis-projektissa oli toiminnan
tavoitteisiin liittyvaa suunnittelua, muissa projekteissa ei. Yllétavad kylla, aankayttoon ja
resursseithin liittyvia ristiriitoja e toiminnassa syntynyt. Koulumaailmassa tilanne on usein
painvastainen. Omat kokemukset projektitoiminnasta ovat opettaneet, ettd nama seikat ovat niitg,
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joissa toiminta ensmmaéisena pysdhtyy jos riittdvéd toimintasuunnitelmaa e ole tehty.
Toimintamuotojen ja -keinojen suhteen nuorilla @ Note-projekteissa ollut juuri sanottavaa, ne
médrittyivat akuisen taholta Vastaavissa projekteissa tulis nuoret ottaa mukaan myds
toimintamuodon suunnitteluvaiheessa. Mahis-projektissa tama toteutui: eréds nuorista sa itse
vaikuttaa siihen, miten hén haluaa toimia lasten kanssa ja muut ryhmén jasenet tulivat mukaan
idean ympérille muodostuneeseen toimintaan. Tosin koko ryhman vaikutusmahdollisuuksia

lissamallatoiminta olisi voinut olla vield antoisampaa.

Tutkimuksessa mukana olleista projekteista e keréity systemaattista palautetta. Nuoret olivat
kuulleet yksittdisid kommenttgja ja saivat palautetta toimintaa ohjanneelta aikuiselta, mutta
varsinaista toiminnan arviointia e suoritettu. Sosiaalipedagogisessa interventiossa arviointi on
oledllisen térked osa (Hamaénen & Kurki 1997, 50-54). Evaluaatiomallgja on monia ja olisi ollut
erittdin suotavaa, ettd edes jotakin niista olis kaytetty. Nuorten kehittymisen kannalta olisi ollut
tarkeda saada tietoa toiminnan onnistumisesta ja tavoitteiden saavuttamisesta. Palautetta olisi voitu
kerdtd toimintaan osalistunellta seka sidosryhmiltd (esimerkiksi osallistuneiden nuorten
vanhemmilta, koulun muilta aikuisilta tai toimijoiden perheiltd). Nyt nuoret jaivét taysin omien
vaikutelmiensa varaan. Arviointivaiheessa kaydadn yleensa rakentavaa keskustelua toiminnan
kehittamisen kannalta. Nyt tutkimushaastattelut korvasivat osittain sitd ja havahduttivat nuoret

huomaamaan arvioinnin puuttuneen taysin.

Arvioinnilla e ole tarkoitus kyseenalaistaa projektien "hyvyyttd” vaan selvittéd millaisia
vaikutuksia toiminnalla on ollut. Projektien osalta arvioinnissa olisi ollut kaks tasoa
kohderyhmaan liittyva ja toteuttgjiin liittyva arviointi. Tutustuivatko nuoret toisiinsa
toimintailloissa? Helpottiko kesdkerho yksinéisten iltapdivien ongelmaa? Valitsivatko kuudennen
luokan oppilaat kaupunkikoulun ylékoulukseen? Toteuttajiin liittyvassa evaluaatiossa olis tullut
selvittéd ainakin toiminnan merkitys nuorille itselleen, kéytettyjen menetelmien hyddyllisyys,

toiminnan tavoitteet ja saavutetut tul okset.

6.7 Tutkimuksen toteuttamisen arviointia

Tutkimusmenetelmana  kayttdmassani  teemahaastattelussa minua kiehtoo " sosiologisen
mielikuvituksen” kayttaminen (Alasuutari 1995, 127). Koen erittdn innostavana tilanteen, jossa

voin tuottaa omalla kayttaytymisellani, puheilla ja omaksumistavoillani toimintakulttuuria.
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Tilanteissa, joissa kokosin ja tarkensin haastateltavan vastausta, saavutimme yhteisollisyyden
tunteen, me-hengen, jonka varassa tutkimushaastattelua oli helpompi jatkaa. Nuori tuntui
innostuvan kertomaan tédman jalkeen enemman itsestéén ja toiminnasta yleensd. Y hteisollisyyden

tunne vahvisti kasitystani oikeasta tutkimusmenetelméan valinnasta.

Nuorilta saatu tieto on sidoksissa heidan yhteisdonsa ja kulttuuriinsa. Tutkimukseni tavoitteena on
ollut lisitd tietoa nuorten ndkokulmasta ja tuoda esiin heidan omalla &nelléén kokemuksia ja
kehittdmisideoita toiminnasta. Té&han tarkoitukseen teemahaastattelu on ollut oiva valinta
Haastattelun sanotaan olevan etnografisessa tutkimuksessa varteenotettava
aineistonkeruumenetelmd, koska sen avulla saadaan tietoa kielellisesséd vuorovaikutuksessa.
(Syrjdla ym. 1994, 86.) Vuorovaikutus on ollut utkittujen projektien toiminnassakin keskeinen

osa-aue.

Tutkimuksellista lisdarvoa olisi voinut hakea haastattelemalla niitd nuoria, jotka eivét olleet
toiminnassa mukana. Kyseessa olis silloin tdysin toinen tutkimus, joka e kertoisi nuorten
toiminnasta, vaan my6s passiivisuudesta. Tutkimustehtavani tarkastella nuorten omaehtoista,
projektimaista toimintaa, toteutui néitd nuoria haastattelemalla. Jatkotutkimuksella voi selvittéa

toi mintaa ohjanneiden aikuisten kokemuksia projektitoi minnasta.

Na&kemykseni mukaan nuoret kertoivat haastattel utilanteessa luottamuksellisesti ja avoimesti omia
kokemuksiaan (19.2.2003 / haastattelumuistiinpanot). Koulu oli riittdvén neutraali ja siten hyva
valinta haastattelupaikaksi. Sosiaalipedagogisen gjattelutavan mukaan tutkimus tulisi toteuttaa
paikassa, joka vahvistaa haastateltavan omaa asiantuntijuutta (ks. esim. Monkkonen, ym. 1999.).
Vakka Mahis-projektia e toteutettu koulun tiloissa, soveltui se dlti nuorille léheisena
toimintaympéristona myos kyseisen projektin nuorten haastattelupaikaksi. Haastattelutilanteessa
laaditut muistiinpanot ovat osoittautuneet tutkimuksen analysointivaiheessa erittdin tarpeelliseksi

lisamateriaaliks ja tulkinnan apuvalineeks.

Projektien toteutumisen kannalta toimintaa ohjaavat aikuiset ovat olleet ehdoton edellytys.
Tutkimuksen toteutumisen kannalta ohjagjat ovat olleet myds merkittdvéssa asemassa. |Iman heita
tutkimuksen toteuttaminen olis tuskin ollut mahdollista. He jarjestivét haastattelua varten
rauhallisen tilan seké& sopivat nuorten kanssa tutkimushaastattel ujen aikataulun. Ensisijaisen térkeda
tutkimuksen toteuttamisen kannalta oli aikuisten ohjagjien myonteinen suhtautuminen. Samoin
kaikki haastatteluun osallistuneet nuoret suhtautuivat minuun  positiivisen  uteliaasti
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(haastattelumuistiinpanot 5.2.03 ja 17.2.03). Heidan asenteensa seka tutkimusta etté varsinaista

toimintaa kohtaan olivat myonteisid. Se rohkaisi minua tutkijana ja nuorisotyontekijana jatkamaan
aalla

* k%

Erds haastatelluista nuorista sanoi projektin olleen ” kerran eldmassa” - tilaisuus. Niin, kerran
eldméssa -tilaisuus on tdman tutkimuksen tekeminen ollut minullekin. On ollut hienoa sukeltaa
nuorten maailmaan, kuulla heiddn kertovan kokemuksistaan. Tavoitteeni nuorten &8nen esiin
nostamiseen on mahdollistunut aktiivisten ja avoimien nuorten ansiosta. Sosiaalipedagogisen
toiminnan tarkastelu on herkistdnyt minut kuuntelemaan myos itsedni ja tarkastelemaan
toimintatapojani nuorten parissa. Suunta on ollut oikea ja innostava. Jotta nuorisotyd olisi nuoren
omaa asiantuntijuutta vahvistavaa, tarvitaan samaan suuntaan katsovia aikuisia. Nuorten Akatemia
tarjoaa minulle ja muille akuisille mahdollisuuden téhystda tasavertaisen ja osallistavan

nuorisotyon kenttdan, jossa nuoret ovat subjekteja. Nuoret osaavat ja tekevét, kun heille annetaan
mahdollisuus.
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SLIITTEET

Liite 1. Tutkimusesittely nuorille seka tutkimuslupapyynnét haastateltavien vanhemmille

Hei!

Olet mukana koulussasi toteutettavassa Note-projektissa. Teen pro gradu —
tutkimusta Jyvaskylan yliopistoon ja haluaisin kuulla gjatuksistas joita projektissa
toimiminen on heréttényt. Tutkimuksellani selvitan toiminnassa mukana olevien
nuorten ndkemysta ja kokemusta siitd, millaisia vaikutuksia toiminnalla on ollut.
Teidan projektinne lisaks kayn tekemassd haastatteluja kahdella muulla
paikkakunnalla.

Haluaisn haastatella Sinua ja kymmentd muuta oppilasta, jokaista
yksil6haastatteluna. Haastattelua el tarvitse jannittdd, silla haastattelu tapahtuu
téysin luottamuksellisesti. Vastauksesi kasitellédn nimettomana eika kukaan saa
tietdd mita juuri Sina vastasit. Haastattelumateriaali havitetéan luottamuksellisesti
tutkimuksen suorittamisen jalkeen. Aikaa haastattelun suorittamiseen kuluu noin
3045 minuuttia ja se tapahtuu koulupdivan aikana koulun tiloissa.

Osallistumises haastatteluun auttaa paitss minua tutkimustydssani, mutta myos
esimerkiks Nuorten Akatemiaa, joka tukee nuorten projektitoimintaa. Sinun
gjatukses jakokemuksesi ovat arvokkaital Haastatteluun osallistuminen on taysin
vapaaehtoista. Nuorten Akatemia tukee tutkimukseni tekemisté.

Jos haluat osallistua tutkimukseeni, tarvitsen tutkimusta varten tutkimusluvan
vanhemmiltasi. Nayté tdma kirje vanhemmilles ja pyyda huoltgjatas alekirjoitus
oheiseen lupaan. lImoittaudu haastatteluun ja palauta lupalappu opettaja
XXX:lle viimeistdan maanantaina 3.2.2003. Toivon, ettd ilmoittauduttuasi ja
saatuasi tietéd haastattelugjan, tulet gjoissa paikalle. Nain edesautat tutkimuksen
etenemista.

Haastattelut toteutetaan helmikuun aikana. Opettaja XX X:Ita saat my6s tiedon
tarkasta haastattelugjankohdasta. Koulus on ollut myonteinen haastattelun
toteuttamista varten, mutta toivon etté neuvottelet oppitunnilta poissaolosta viela
opettgjasi kanssa kun saat tietd& oman haastattel uvuorosi.




Jos haluat kysya lisétietoja tutkimuksesta tai ottaa muuten yhteytta tavoitat minut
ala olevista yhteystiedoista.

Terveisin

Terhi Haiminen
Hunsalantie 153
12750 Pilpala

e. tehaimin@cc.jyu.fi
p. 040-5232 118

TUTKIMUSLUPAPYYNTO

Teen Jyvaskylan yliopistoon Y hteiskuntatieteelliseen tiedekuntaan pro gradu-
tutkimusta, jolla on tarkoitus selvittéd nuorten nakemyksid ja kokemuksia
projektitoiminnasta. XXX koulussa toteutetaan Nuorten Akatemian Note-projekti
ja heluaisin haastatella toiminnassa mukana olevia nuoria. Koulu on suhtautunut
tutkimukseeni myonteisesti, mutta tarvitsen viela vanhempien ndkemyksen

aikana yksilohaastatteluna, joka vie kultakin nuorelta aikaa n. 3045 minuuttia.
Tutkimuksessa saadut tiedot kasitell&an ja séilytetdan luottamuksellisesti.

Pyydan ystavallisesti Tellta lupaa saada haastatella lastanne Jakoméaen yl&dasteen
koulussa. Tutkimukseen haastatellaan vain niitd nuoria, jotka ovat toimittaneet
oheisen myonteisen luvan koululle.

? Hyvaksyn lapseni osallistumisen pro gradu-
tutkimukseen.

Huoltajan nimi:

Huoltgjan alekirjoitus:

Kiittaen

Terhi Haiminen
Hunsalantie 153
12750 Pilpala

e. tehamin@cc.jyu.fi
p. 040-5232 118
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Liite 2; Haastattelurunko

HAASTATTELURUNKO

Haastattel upai kkakunta:

Haastateltavan nimi:

Haastateltavan syntymaaika:

Haastateltavan koodi:

Vanhempien tutkimuslupa toimitettu: ? kylla

Tutkimuksen periaatteista:

- luottamuksellisuus

- nauhoitus

- materiaalin séilyttdminen ja havittdminen
- tutkimuksen tarkoitus

- haastattelun kesto

TAUSTATIEDOT

Ika

Milla luokalla?

Millaista toimintaa?

7



- kuvaile lyhyesti

OMAT TAUSTASI (osallisuus yhteisdon ja yhteiskuntaan)

Miten tulit projektiin mukaan?
- miten itse tulit tdhén mukaan?

Minka vuoks on mukana?
- mik& sa innostumaan?

Olisitko mukana jos koko luokka ei olis mukana?

Mitk& ovat olleet omiatavoitteitasi kun 1&hdit toimintaan mukaan?
- mietitkd mukaan l8htiessas etta mita hyotya tasta vois olla?

Olisitko halunnut j&&da pois?

VUOROVAIKUTUS (yhteisd) (tasa-arvo) (vertaistuki)

Ketk& ovat mukana toiminnassa?
Kerro omin sanoin mita varten tama projekti on olemassa?

(Keta toiminnan kohteina?
- onko téama toiminta kohdistunut jollekin?

Miks juuri néma ovat olleet kohteina?)
Miten muut ovat suhtautuneet?

Vertaistuki, nuorilta nuorille
- tuntuuko etta olet toiminut mallina muille, essmerkkin&?

Mité hyotya tasta toiminnasta on ollut?
- kenelle hyéty kohdistuu?

PROJEKTIN TAVOITTEET (osallisuus yhteiskuntaan) (tasa-arvo) (oikeudenmukaisuus)

Mitk& ovat projektin toiminnan tavoitteet?
- puhuttiinko (teilla téélla koulussa) taman toiminnan tavoitteista?

Ovatko ne tavoitteet olleet erilaisa
- toimijoille

- kohtedlle

- koululle?

Miten tavoitteet ovat toteutuneet?

Onko kaikilla halukkailla ollut mahdollisuus osallistua?



Ovatko toimijat saavuttaneet jotakin mik&a muilta on jéényt puuttumaan?
Mit&a?

OMA OSUUS (osallisuus yhteisdon ja yhteiskuntaan)

Mitaitse teit? Mika oli oma osuutesi?
Miten itse onnistuit toimijana téssa ryhmassa?
Mita olet oppinut?

Roolit?
- olitko aktiivinen ja kovasti mukana, vai passiivinen, taustalla oleva?

Onko toiminta ollut oikeudenmukaista?

Miten olet kokenut toiminnan?

Mita hy6tya tastd on Sinulle ol lut?

- opinnot

- jatkokoulutus — mihin kouluun haet jatko-opiskelemaan?
- tydllisyys — kesaty6?

Voiko tata projektia liittd8 mihink&an tulevai suudessasi ?

PROJEKTIN TOIMINNAN ARVIOINTIA (osallisuus, vaikuttaminen)

Mika t&ssa projektissa on ollut hyvad?

Mika tésséa projektissa on ollut huonoa/ kehitettavaa?

Oletko ollut muissa projekteissa?

Oletko kiinnostunut jatkamaan tassa / muissa projekteissa? Miksi?
Toteutuuko tdmankal tai sessa toiminnassa nuorten omaehtoi suus?

Onko se ok etté opettaja on ideoinut toiminnan?
- Syntyisikd nuorilta vastaavia/ parempia ideoita?

Miten térkedna ndet taman kaltaisen toiminnan?
Lopuksi
Haluatko kertoa projektista viela jotakin?

Haluatko sanoa/ kysya viela jotakin?
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KIITTOSHAASTATTELUSTA!
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