OPISKELIJOIDEN KOKEMUKSIA FYSIOTERAPIAN
OPETTAJAKOKELAIDEN TUNNEISTA

Ulla Nuutinen

Fysioterapian Pro gradu —tutkielma
Jyvaskylédn yliopisto
Terveystieteiden laitos

Kevit 1999



TOVISTELMA

NUUTINEN ULLA: Opiskelijoiden kokemuksia fysioterapian opettajakokelai-
den tunneista

Fysioterapian Pro gradu —tutkielma, 68 sivua

Keviit 1999

JYVASKYLAN YLIOPISTO
Liikuntatieteellinen tiedekunta, terveystieteenlaitos

Avainsanat: opetusharjoittelu, opettajakokelas, opiskelija, opiskelijoiden ko-
kemuksia

Tamin tutkimuksen tarkoituksena on selvittid, miten fysioterapiaopiskelijat kokevat fy-
sioterapian opettajakokelaiden pitdmit tunnit. Opiskelijoiden kokemuksia opettajien pi-
tamistd tunneista kysytdan edelleen hyvin harvoin, joten palaute tunneista jaa usein saa-
matta. Tutkimus on menetelmiltiin kvalitatiivinen. Tuloksia voidaan kayttad hyvaksi
suunniteltaessa seuraavia fysioterapian opettajakokelaiden tunteja seké niiden toteutusta.

Tutkimus toteutettiin avoimen haastattelun menetelmalld. Haastatteluun osallistui kaksi
vanhinta fysioterapiaopiskelijaryhma4 Jyviskylin sosiaali- ja terveysalan oppilaitoksesta.
Opiskelijat valikoituivat oman mielenkiintonsa mukaan joko ryhméahaastatteluun tai yk-
silohaastatteluun. Haastatteluja oli kaiken kaikkiaan kahdeksan. Yksilohaastatteluja oli
kuusi ja ryhméhaastatteluja kaksi. Ryhmissi haastateltavien lukuméira oli kuusi ja yh-
deksin. Haastattelut nauhoitettiin ja purettiin kirjoitettuun muotoon. Haastattelut analy-
soitiin haastateltavien muodostamien aihekokonaisuuksien mukaisesti.

Tutkimus osoitti, ettd fysioterapianopettajakokelaiden tunteja pidettiin yleensd hyvin
suunniteltuina, jirjestelméllisesti etenevini ja kdytannonlaheisind. Tulokset kertova kui-
tenkin, ettd kdytinnonliheisyyttd toivottiin vield entisestddn lisattavan. Tunneilla teorian
ja kdytdnnon vilinen suhde oli tasapainossa. Muutaman opiskelijan mielesti opetus oli
ollut teoreettista, koska kokelaat opiskelivat yliopistossa. Kokelaiden tunneilta opiskeli-
jat kokivat saatavansa viimeisimmén tietouden opetettavasta asiasta. Fysioterapianopet-
tajakokelaita pidettiin opiskelijat huomioon ottavina, tasavertaisesti kohtelevina ja rehel-
lisind my6ntiméiin tiedon puutteensa opetettavasta asiasta, mikili sitd ilmeni. Opettaja-
kokelailta toivottiin enemmiin rohkeaa persoonallisuutensa esiin tuomista, kaverillisuutta
opiskelijoita kohtaan, taustatietojen kertomista seki pidempien opintokokonaisuuksien
pitdmisid. Opettajakokelaiden tunnilla mukana olleet tarkkailijat saivat kriittistd palau-
tetta tunnin aikana kdymistdin keskustelusta, joka oli hairinnyt muutamien opiskelijoi-
den opetuksen seuraamista. Lisiksi tunnille mukaan tulevien tarkkailijoiden lukuméérad
haluttiin pienent44, koska liian suuri seuraajien lukumaéra aiheutti opiskelijoissa arkuutta
tunnin kulkuun osallistumisessa.
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1 JOHDANTO

Suomessa voi terveydenhuollon ammattilainen kouluttautua kuudessa yliopistossa terveyden-
huollon opettajaksi. Tdhin koulutukseen voivat hakeutua niin fysioterapeutit kuin sairaan-
hoitajatkin. Muissa yliopistoissa padaine on usein kasvatus— tai hoitotiedepainotteinen, mutta
Jyviskylin yliopistossa fysioterapian ammattilainen voi opiskella terveydenhuollon opettajan
koulutusohjelmassa fysioterapianopettajaksi. Talloin hdnelld on mahdollisuus lukea paainee-
na fysioterapiaa. Fysioterapian opiskelu pidaineena on mahdollista Suomessa vain Jyvaskyldn
yliopistossa. Fysioterapian opettajan padopetusharjoittelukoulu sijaitsee Jyvaskylassa.
Jyviskylan yliopisto on tehnyt sopimuksen Jyviskyldn sosiaali- ja terveysalan oppilaitoksen
kanssa siitd, ettd fysioterapiaopettajakokelaat voivat suorittaa opettajaopintoihin kuuluvat
opetusharjoitustuntinsa oppilaitoksessa. Opettajakokelaat voivat suorittaa opetusharjoituk-
sensa myos muissa oppilaitoksissa, mutta siitd tiytyy sopia erikseen yliopiston didaktisen

ohjaajan kanssa.

Fysioterapian opettajakokelaat aloittavat opetusharjoittelunsa yleensd vuoden kuluttua
opiskelun aloittamisesta. Téll6in kokelailla on opintoja takanaan vaihteleva mééra, silld osa
kokelaista on suorittanut yliopisto-opintoja ennen koulutuksen aloittamista. Kuitenkin
jokaiselta kokelaalta vaaditaan kasvatustieteen approbaturin suorittaminen ennen kuin héan
voi aloittaa opetusharjoittelun. Opetusharjoittelu jakaantuu kolmeen osaan. Ensimméinen osa
sisaltd4 tutustumista sosiaali- ja terveysalan oppilaitoksen toimintaan ja opettajan tyohon seka
johdattelua tulevaan opetusharjoitteluun. Toisessa ja kolmannessa osiossa kokelas paisee jo
harjoittelemaan opetusta erilaisten ryhmien kanssa. Toiseen ja kolmanteen osioon siséltyvit,
opetusharjoittelun liséksi, muiden opettajakokelaiden tuntien seuraamisia sekd opettajan
tuntien seuraamiset. Opetusharjoittelu etenee ensimméisestd vaiheesta kolmanteen, ja jokaisen
vaiheen jélkeen kokelas kirjoittaa kunkin osion seuraamiskerrasta sekd opetusharjoitustapah-
tumasta kirjallisen raportin Harjoittelun lopussa opettajakokelas tekee omasta oppimisestaan

kirjallisen itsearvioinnin.
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Jokaisella kokelaan opetusharjoitustunneilla on mukana opetettava ryhmd, opettajakokelas,
varsinainen aineenopettaja, didaktinen ohjaaja yliopistosta sekd vaihteleva méird muita,

opiskelunsa eri vaiheissa olevia opettajakokelaita.

Harjoittelun aikana opettajakokelaat saavat palautetta ja ohjausta pitdmistaan tunneista muilta
opetusharjoitustunneilla mukana olleilta. Osa opettajakokelaista kysyi harjoitustuntien jalkeen

palautetta myos opiskelijoilta, mutta osalla opettajakokelaista opiskelijoiden palaute jéi

kysymatté.

Kiinnostuin opettajakokelaiden tuntien tutkimuksesta suorittaessani omia opetusharjoitus-
tuntejani Jyviskylan sosiaali— ja terveysalan oppilaitoksessa. Halusin selvittdd, miten fysiote-
rapian opiskelijat todella kokivat fysioterapianopettajakokelaiden pitdmét tunnit. Opetusryh-
min opiskelijoiden tuntemuksia ei ole aikaisemmin tutkittu, vaan tutkimukset ovat painottu-

neet opettajaopiskelijoiden kokemuksien tutkimiseen.

Katson kuitenkin tdmén osa-alueen tutkimisen hyvin oleelliseksi, silld ndin saamme tietoa
siitd, saavatko opiskelijat opettajakokelaiden tunneilta juuri niiti asioita, joita heidan oletetaan
saavan, vain menevitké opettajakokelaiden opetuksen tavoitteet opiskelijoiden tavoitteiden

kanssa ristiin.

Suoritan tutkimukseni Jyvaskyldn sosiaali- ja terveydenalan oppilaitoksessa, koska oppilaitok-
sen opiskelijoilla on eniten kokemuksia opettajakokelaiden pitamista tunneista. Toivon, ettd
tutkimuksesta saatuja tuloksia voidaan kayttaa hyvaksi kehitettdessa fysioterapian opettaja-

kokelaiden opetusharjoitustilanteita opiskelevat paremmin huomioon ottavaan suuntaan.



2 TUTKIMUKSEN TARKOITUS

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten Jyviskyldn sosiaali- ja terveysalan
oppilaitoksen kaksi vanhinta fysioterapian opiskelijaryhméa kokee Jyviskyldn yliopistosta

tulevien fysioterapiaopettajakokelaiden pitaméit teoriatunnit.

Kiinnostuin tutkimisesta omien opetusharjoitustuntien suunnittelun aikoina. Pohdintaa
herittivit erityisesti seuraavat kysymykset: saavatko fysioterapianopiskelijat oppitunneiltaan
riittdvasti tietoa, ja kykenevitko opettajakokelaat ottamaan huomioon fysioterapian opiskeli-

jaryhmin lédhttason opetuksessaan.

Tamin tutkimuksen tarkoituksena on myos antaa aineksia kehittdmisen pohdintaan, jolloin
fysioterapian opettajakokelaiden opetusharjoitustilanteita suunniteltaisiin fysioterapian
opiskelijat huomioivampaan muotoon. Néin opettajakokelas harjoittelisi opetuskokonaisuuk-
sien opettamista samalle ryhmaille. Vasta silloin opettajakokelaalla ja opiskelijoilla olisi

mahdollisuus syvilliseen vuorovaikutukseen ja oppimisen edistimiseen.



3 TUTKIMUKSEN METODOLOGIA

3.1 Aineiston kuvaus

Tutkimusaineisto muodostuu haastatteluista, jotka toteutettiin syys- ja joulukuun aikana 1997
Jyviskyldn sosiaali- ja terveysalan oppilaitoksessa. Haastattelut kerattiin kahdelta laitoksen
vanhimmalta opistoasteiselta fysioterapian opiskelijaryhmalta. Opiskelijaryhmistd kaytetdan
tunnuksia ryhmi 1 ja 2.

Ryhmai 1 oli ylioppilaspohjainen fysioterapian opiskelijaryhmé. Ryhmasn kuuluvista opiskeli-
joista vain muutamalla oli muuta koulutusta taustalla. Ryhmélaiset olivat idltd4n noin 18 - 25
vuoden ikdisid, ja he etenivdt koulutuksessaan perinteisen opetussuunnitelman mukaisesti.

Opiskelijaryhmén suuruus oli noin 20 henkil6a.

Ryhméén 2 kuuluvilla opiskelijoilla ofi aikaisempi koulutus ja ammatti. Ammatteina heilld oli
mm. kuntohoitaja, perushoitaja, hieroja. Ryhmaliisten ikidhaarukka oli edellistd ryhméaa
korkeampi eli 22 - 40 vuotta. Ryhmiin kuului myds useampi miespuolinen opiskelija.
Edellisestd ryhmasta poiketen timén ryhmén jisenilla oli oma henkilokohtainen opetussuun-
nitelmansa, jonka mukaisesti he koulutuksessaan etenivit. Opiskelijaryhmén suuruus oli yli
20 henkila.

Haastateltavia oli kaiken kaikkiaan kahdeksan. Haastattelut muodostuivat siten, ettd molem-
mille ryhmille suoritettiin yksi ryhmai ja kolme yksilohaastattelua. Haastattelut jakautuivat
seuraavasti: ryhmé 1:n ryhméhaastattelussa oli mukana kuusi opiskelijaa, ja he kaikki olivat
naispuoiisia, kun taas yksil6haastattelussa oli mukana kaksi naisopiskelijaa ja yksi miesopis-
kelija. Vastaavasti ryhmé 2:n ryhmahaastattelussa mukana oli kaiken kaikkiaan yhdeksin
opiskelijaa siten, ettd heistd kuusi oli naisia ja kolme miestd. Yksilohaastatteluissa oli kaksi

miesopiskelijaa ja yksi naispuolinen opiskelija.



3.2 Tutkimuksen kulku ja metodi

Tutkimus on tehty fenomenologis-hermeneuttisella metodilla. Hermeneuttisella tutkimuksen
metodilla pyritddn ymmartdmén ja tulkitsemaan tutkittavaa asiaa. Fenomenologisella tutki-
muksen metodilla pyritdin vuorostaan tutkittavan asian avoimeen esittamiseen. Fenomenolo-
giassa ei pyritd kiinnittimaén tutkittavaa asiaa tiettyihin luokkiin vaan sen annetaan esiintyi
vapaasti. Varton (1992) mukaan tutkimuskohteen tulisi antaa ilmentyi tutkijalle juuri sellaise-
na kuin tutkittava henkilo tutkittavan asian kokee, Talloin tutkimuskohde pédsee avautumaan
tutkijalle omine rikkaine kokemuksineen. Ennen tutkimusta tutkija pyrkii tiedostamaan omat
ennakkokisityksensd mahdollisimman pitkalle tutkittavasta asiasta. Vasta timén jialkeen
tutkija voi pyrkid ennakkoluulottomaan havainnoimiseen. Tutkimuksen kuluessa on kaytetty

hyviksi Varton seitseménvaiheista ja Giorgin neljavaiheisen menetelmaa.

3.2.1 Aineistonkeruumenetelma

Aineistonkeruumenetelmaiksi valitsin avoimen haastattelun, koska tarkoituksenani oli saada
tietoa fysioterapian opiskelijoilta opettajakokelaiden pitdmisti tunneista. Eskolan & Suoran-
nan (1998) mukaan avoimessa haastattelussa tutkija ja tutkittava keskustelevat tietystd

aihepiirist4, joten tutkimustilanne muistuttaa tavallista keskustelutilannetta.

Valitsin tutkimukseni piiriin Jyviskyldn sosiaali- ja terveysalan oppilaitoksen kaksi vanhinta
fysioterapian opiskelijaryhmas, joilla oletukseni mukaan oli eniten kokemusta fysioterapian
opettajakokelaiden pitamisti tunneista. Sovin opiskelijoiden kanssa haastattelun aikataulusta,
ja opiskelijat saivat itse valikoitua joko ryhmé- tai yksilohaastatteluun. Kun opiskelijat olivat
jakaantuneet oman mielenkiintonsa mukaan joko yksilo- tai ryhmahaastatteluun, sovin heidan
kanssaan haastattelun toteuttamisesta henkilokohtaisella kaynnilld sekd puhelimen valitykselld
syyskuussa 1997.

Sopiessamme toteuttamisen aikatauluja annoin osallistujille mahdollisuuden vaikuttaa haas-

tattelupaikan valintaan.
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Tarkoituksenani oli saada opiskelijat paremmin motivoitumaan haastatteluun, kun he saivat
olla valitsemassa haastatteluun sopivaa paikkaa. Molemmat ryhmit ehdottivat tapaamispai-
kaksi Jyviskyldn sosiaali- ja terveysalan oppilaitoksen tiloja. Yksilohaastatteluun osallistujista
osa ehdotti tapaamispaikaksi Jyviskylidn sosiaali- ja terveysalan laitoksen tiloja ja osa heidéin

kotiaan lahelld olevaa kahvilaa.

Molemmat ryhméhaastattelut toteutettiin koulun luokkahuonetiloissa. Yksilohaastatteluista
kaksi toteutettiin edelld mainitun koulun luokkahuonetiloissa ja nelji muuta kahviloissa.
Padsadntoisesti tein yhden haastattelun paivissd, kahta kertaa lukuun ottamatta. Télloin
haastattelin kaksi, molemmat iltapéivélld. Yhteensi toteutuneita haastatteluja oli yhdeksén,

joista yksi yksilohaastattelu toimi pilottihaastatteluna.

Ryhmit olivat seuraavanlaiset: ryhmassi 1 oli kuusi henkilod, kaikki naisia ja ryhméssé 2 oli
yhdeksén henkil6d, mukana oli kaksi miestd. Yksilohaastatteluja oli kuusi, jotka jakautuivat

niin, ettd mukana oli kolme naista ja kolme miesta.

Haastattelin kaikki tutkimukseen osallistuvat siten, ettd ensimmadinen haastatteluni oli loka-
kuussa ja viimeinen joulukuussa 1997. Haastattelut kestivit 35 - 90 minuuttiin. Taltioin
haastattelut haastateltavien luvalla d4ninauhalle. Yksilohaastattelutilanteessa istuimme siten,
ettd vilissamme oli joko hoitopoyta tai kahvilan poyta. Ryhméhaastattelutilanteessa istuimme
ryhmailéisten kanssa piirissi. Molemmissa tilanteissa haastateltavalla ja haastattelijalla oli
mahdollisuus katsekontaktiin. Haastateltavat vaikuttivat asiasta aidosti kiinnostuneilta

saadessaan ilmaista omia mielipiteitdin, ja he toivat avoimesti kokemuksiaan esille.

Haastattelutilanteiden alkuvaiheessa ajatukseni pyorivat voimakkaasti haastattelutilanteen
avuksi tekemieni tukikysymysten ympaérilld. Tukikysymysten tarkoituksena oli helpottaa
haastattelutilanteita siten, ettd haastattelija ja haastateltavat olisivat pysyneet aihepiirin sisalla.
Alussa en osannut irtautua tueksi tekemisténi tukikysymyksista, jotta olisin kyennyt haastat-
telun edetessi kasittelemain haastateltavien puheesta nousseita ajatuksia. Vaiheittain haas-
tattelujen edetessd havaitsin kykenevini irtautumaan tukikysymyksisté ja pystyin avoimemmin

tarttumaan haastateltavien ajatuksiin.
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Tutkijan olisi pyrittivd padseman irti tueksi tekemistdédn kysymyksistd, jotta hdn pystyisi

avoimempaan havainnoimisen tilaan (Varto 1992).

Haastattelutilanteet olivat varsin vaihtelevia. Pdasdintoisesti koululla suoritetuissa yksilo -
ja ryhméhaastatteluissa tilanne oli rauhallinen, ja opiskelijat vaikuttivat kiinnostuneilta
haastatteluun ja omien kokemuksiensa esittdmiseen. Yksilohaastattelutilanteissa haastateltavat
kertoivat varsin rehellisesti kokemuksiaan ja tuntemuksiaan. Kuitenkin yksilotilanteissa
haastateltavat tuntuivat kaipaavan enemmaén haastattelijan kysymyksia. Usein toistui kysymys:
“En tiedd mitd kertoisin, kysy multa.” Kysymysten esittdminen toistui ldhes jokaisessa
yksilohaastattelun alkuvaiheessa. Haastattelun edetessd haastateltavat eivat enda tuntuneet

tarvitsevan kysymyksid, vaan he kertoivat kokemuksistaan avoimesti.

Molemmissa ryhméhaastatteluissa valitsi myonteinen ilmapiiri. Opiskelijat olivat hyvin
halukkaita tuomaan ajatuksiaan esille. Ryhmitilanteessa ryhmén hierarkkisuus nikyi mielipi-
teiden esille tuomisessa. Tilanteessa eniten puhuivat ne, jotka tuntuivat muutenkin olevan
d4nessd. Hiljaisimmat myo6tiilivat toisten opiskelijoiden puheita tai olivat muuten lahestulkoon
puhumattomia. Ryhmitilanteessa ryhmaldiset saivat tukea toisistaan, silld yhden muistaessa
aina yhden tilanteen muutkin ryhménjasenet alkoivat muistella ja ndin he kaikki kommentoivat
kyseistd tapahtumaa. Taten ryhmitilanteissa ryhmaélidiset usein tuottivat enemmén tietoa

opettajakokelaiden tunneista kuin yksilttilanteissa (Eskola & Suoranta 1998).

Kahden ryhmahaastattelun erona oli se, ettd ryhméssd 2. jokainen kommentoi kasiteltavaa
asiaa vuorollaan. Kuitenkin ryhmaén sisilld oli nahtdvissi muutaman henkilén dominoiva
johtoasema. Namai henkil6t tuntuivat johtavan ajatuksia eteenpdin. Ryhmdéssa 1. vastaavasti
vain muutama haastateltava kommentoi mielipiteitdén. Kaksi ryhmaén jasenta oli lahes koko

haastattelutilanteen ajan hiljaa vain myoétiillen toisten ajatuksia.

Ryhmihaastatteluissa haastateltavilla herisi kysymyksia opettajakokelaiden koulutuksesta ja
sen etenemisestd. Niinpé he esittivit kysymyksia haastattelussa myos haastattelijalle. Kaiken
kaikkiaan ryhmahaastattelut olivat vaativia tilanteita, koska mitd useampi haastateltavia oli,

sitd paremmin minun oli keskityttivi kuuntelemaan heidén tuottamiaan tuntemuksia.
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Yksilohaastattelut olivat titen rauhallisempia ryhméhaastatteluihin nihden. Néin ollen minusta
tuntuikin, ettd yksilohaastatteluissa kykenin parempaan havainnoimiseen kuin ryhméhaastat-

teluissa.

Kabhviloissa suoritetuissa yksilohaastatteluissa tilanne oli usein varsin rauhaton. Tilanteeseen
vaikuttivat muut ldhelld istuvat ihmiset, kahvilan taustamusiikki seké yleinen rauhattomuus.
Niissd tiloissa suoritetuissa haastatteluissa opiskelijat olivat vaivautuneempia tuomaan
kokemuksiaan julki. Kuitenkin opiskelijat olivat tyytyviisid kahvilahaastatteluihin. He kertoi-

vat mielelldin kokemuksiaan opettajakokelaiden tunneista.

3.2.2 Tutkimuksen vaiheet

Fenomenologis-hermeneuttisessa tutkimuksessa edetéin eri vaiheiden kautta. Eri vaiheet
antavat tutkimukselle tietyt rajat, kuinka edetan. Jokainen vaihe on tutkimuksen kannalta

tirked, silld vain silloin tutkija pyrkii kuvailemaan tutkittavaa asiaa rehellisesti (Varto 1992).

Tutkijan pitda kdyda tutkimus vaihe vaiheelta lavitse. Mikali tutkija hyppéé jonkin vaiheen
ylitse, tdmd ndkyy tutkimuksen loppuvaiheessa. Tutkimuksen alkuvaiheessa tutkijan on
otettava huomioon omat ennakkokisityksensa tutkittavasta asiasta. Varton ( 1992) mukaan
tutkijan pitd kyetd irtautumaan ennakkoasetuksistaan ja kisityksistiifin. Irtautumisen
vaihe seuraa tutkijaa koko tutkimuksen ajan. T4ll6in tutkijan on tiedostettava omat ennakko-
késityksensi tutkittavasta asiata. Vasta tdmén jélkeen tutkija padsee havainnoimaan tutkitta-

vaa asiaa avoimesti juuri sellaisena kuin se esiintyy. (Varto 1992.)

Ulkopuolinen konekirjoittaja purki nauhoitetut haastattelut sanatarkasti kirjalliseen muotoon
vuoden 1998 tammikuun loppuun mennessid. Helmikuun alusta aina huhtikuun loppuun asti
kisittelin tutkimusaineistoa. Aluksi tyohon kuului kasettien toistuva kuuntelu. Vertasin
nauhoitteita ja kirjoitettua tekstia toisiinsa ja tdydensin kirjoitettuun tekstiin sieltd puuttuvia

sanoja tai ilmaisuja.
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Luin ja kuuntelin edelleen haastatteluaineistoa useita kertoja saadakseni kokonaiskuvan.
Giorgin (1985) mukaan tissi vaiheessa pyritain saamaan kokonaiskasityksen siitd, minkalai-
sista merkityksisti haastateltavat puhuvat. Vaihetta kutsutaan oivaltavaksi vaiheeksi. Varton
(1992) mukaan tutkijan olisi palattava ennakkoluulottomaan havainnoimiseen, jossa ilmién
pitdisi pddstd itse antautumaan tutkijalle sellaisena kuin se on. Téssi vaiheessa tutkijan on
luettava aineistoa avoimesti. (Giorgi 1985, Varto 1992) Tutkimuksen alkuvaiheessa ilmién
ennakkoluulottomaan havainnoimiseen oli vaikea péast, silld haastatteluja tehdessini niista
oli muodostunut kuva, josta oli sitten vaikea péistd endi irti. Ennakkoluulottomampaan
havainnoimiseen pédsin vihdoin, kun jouduin tydesteiden vuoksi pitimaén taukoa kuunteluis-
sa ja lukemisissa. Kun aloitin kuuntelun ja lukemisen uudelleen, olin tullut vanhoista késityk-
sistd tietoiseksi ja kykenin avoimeen ymmaértamiseen. T4lléin havaitsin, ettd kokonaisuudet

alkoivat nousta haastatteluista aivan uudella tavalla esille.

Oivaltavan vaiheen jilkeen tutkimuksessa edetdin aineiston kuvailemisen vaiheeseen.
Varton (1992) mukaan tutkija tarkastelee kerittyd aineistoa sellaisesta niakokulmasta,
16ytyyko aineistosta piirteité, joita hin pystyy yhdistaméaan. Talloin yleistimisessd haetaan
tutkittavasta aineistosta sellaisia yleiskasitteits, jotka nousevat tutkittavasta asiasta esille.
Muut tutkimuksen kannalta epdolennaiset asiat erotetaan tutkimuksesta pois. Tutkijan taytyy
tietdd, mikd kuuluu tutkimukseen ja miki jai ulkopuolelle. Tutkimuksen tdssd vaiheessa
tutkittava asia taytyy kuvitella kaikilta mahdollisilta puolilta, jotta kaikki, mika siihen liittyy
tulee huomioiduksi. Vaiheen jisentelyi ohjaavat tutkimuksen tarkoitus ja aineistosta nousevat

yhtenevit aiheet ja erilaisuudet. (Varto 1992.)

Aineiston jdsentelyd helpotti myéskin se, ettd purin aina yhden haastattelun kerrallaan
kuvausvaiheeseen. Kuvausvaiheessa aineisto luokittui itsestidan merkityskokonaisuuksiin.

Kuvausvaiheessa teksti kulkee vield tutkittavien kielelld, joten poimin tekstistd myds suoria
lainauksia. Varton (1992) mukaan tutkija antaa tilaa tutkittavalle asialle esiintya juuri sellaise-
na kuin se esiintyy. Kuvausvaiheen jalkeen tutkimuksesta nousseet merkityskokonaisuudet
analysoidaan. Giorgin (1985) mukaan tutkija tulkitsee ja analysoi esiin nousseita merki-

tyskokonaisuuksia.
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Téssd vaiheessa etenin luokittain, jolloin analysoin ensin luokan, jonka jilkeen tulkitsin
kyseisen luokan sen mukaan. Analysointi- ja tulkintavaiheessa havaitsin, ettd opiskelijoiden

puheissa oli aukkoja, joihin en kyennyt 16ytamaan selityksia.

Tulkitsemisen ja analysoinnin jilkeen Giorgin (1985) mukaan tulee viimeinen eli synteesin
vaihe. Siini tulkitaan sitd, mista tissd tutkimuksessa on ollut kyse, eli mita tuloksia tutkija
on saanut. Vaihetta kutsutaan myos yhdistimisen vaiheeksi. Yhdistamiselld tarkoitetaan
sitd, ettd tutkija yhdist4s analysointivaiheista nousseet asiat. Téssd vaiheessa tein tutkittavasta

asiasta kuvion, jossa yhdistelin tutkimuksestani nousseet kokonaisuudet.

Tyo6n kannalta on tirkeid, ettd tutkija paneutuu tutkimusta kisitteleviin kysymyksiin sy-
villisesti. Talloin tutkija kykenee ymmartaméaén tutkittavaa asiaa paremmin. Varto (1992)
kuvaa vaihetta vaikeaksi, koska tutkittavasta asiasta nousee sellaisia asioita, joita emme
ole pystyneet ennakkokisitystemme mukaan edes ajattelemaan. Vaiheesta tekee vaikean
se, kuinka tutkija osaa suhteuttaa uuden tiedon ennakkokésityksiinsa ja sitd kautta tutki-
mukseen (Giorgi 1985, Varto 1992).
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4 KUVAUKSET JA ANALYYSIT

Kuvaukset ovat haastatteluista nousseita merkityskokonaisuuksia, joten kukin kohta sisiltas
kaikkien haastateltavien mielipiteita kyseisestd kohdasta. Haastateltavien suorat lainaukset
on sisennetty tekstiin. Jokaisen kokonaisuuden lopussa olen tulkinnut ja analysoinut saamaani
tietoa. Kunkin merkityskokonaisuuden lopussa on yhteenveto kyseisen kohdan tekstista

nousseista merkittavisti asioista.

4.1 Kokelaiden tunnit ovat hyvin suunniteltuja

Kaikkien haastateltujen mielestd opettajakokelaiden pitdmét tunnit olivat hyvin suunniteltuja
ja selkeitd kokonaisuuksia. Haastateltujen mielestd heidian oli helppo seurata kokelaiden
oppitunteja, koska ne etenivit jirjestelméllisesti. Opiskelijoille annettiin tunnin alussa tunnin
sisdltoa kasitteleva runko ja lyhennelmé, johon he saivat tehdd omia merkint6jaén. Seuraavas-
sa muutamien haastateltujen lainauksia:
“Tunnit on selkedsti suunniteltu ja niissd on selked se eteneminen -- Siind on koko
ajan tunne opiskelijalla ettd tdmé ihminen tietdd mit4 tulee seuraavaksi ja mitd kautta

kuljetaan sinne padmairaan, tunnin tavoitteeseen.“

“Ei ne kertaakaan ole tullut sinne tunnille niin, ettd mi en yhtain tieda tasta asiasta
vaan sen huomaa, ettd ne on tosiaan niin kun miettinyt sen tunnin kulkua ja just sitd
kaikkia lahteitd, ettd mistd ldhteistd ne on ja niin kun huomaa sen panostuksen siihen,

ettd hirmusesti ne on siihen aikaa kuluttanut sen tunnin suunnitteluun.“

“Sen nikee, etti niitd tunteja on valmisteltu ihan toisella lailla kuin ylipa4ténsi sen

tunnin opettaja, saahan niisti itelle paljon enemmén.“
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Haastateltavat kertoivat, miten he varsinaisten opettajiensa tunnilla he saavat materiaalit vasta
jalkeenpadin, jolloin saatu materiaali jd4 usein lukematta.
Opiskelijoiden mielestd olisi parempi, jos aineiston saisi tunnin alussa niin, ettd materiaaliin
pystyisi tekemaiin merkintoji ja siitd pystyisi seuraamaan tunnin kulkua.
“Ne on antanut valmiiksi meille materiaalit tunnin alussa ja sithen on saatu kirjoittaa
-- meilld opettajilla on tapana, ettd saadaan matskut vasta tunnin jélkeen, tai kirjoite-

taan puheesta.“

Haastateltujen mielesté opettajakokelaiden on joskus vaikea huomioida tunnin aikana, milloin
opetusta tulisi ldhted syventiméin. Haastateltavat painottivat, ettd silloin kun opetuksen taso
ei enid tyydytikain opetettavaa ryhmés, on opetusta syvennettivi. Heiddn mielestd tehdysta
tuntisuunnitelmasta poikkeaminen vaatii kokelaalta kokemusta. Erdan haastatellun mielesti
on hauskaa katsoa, osaavatko opettajakokelaat "ottaa onkeensa“ eli kykenevitkoé he huo-
maamaan, ettd opetusta pitiisi syventid ilman, ettd siitd opiskelijat antavat mitdén informaa-

tiota.

Monien haastateltujen mielesti tuntien selkeyttd paransi sekd tunnilla kdytettyjen piirtoheitin-
kalvojen etti opettajakokelaan puheen selkeys.
“On selkeit kalvot tehty ja niissd on teoreettista perustaa ja puheesta on helppo hei-

telld sinne lisdyksia.

“Sen opiskelijan puheestakin kaikki sanat kuulu hyvin -- se oli tosi selked ja semmo-

nen hyva.“

Yhden haastatellun mielesta liian tarkkaan tehty tuntisuunnitelma voi kuitenkin kéantya myos
negatiiviseksi asiaksi, silld silloin tuntisuunnitelma voi kahlita tunnin kulkua.
“Jos luokasta tuleekin keskustelua tai jotain muuta timmosté, niin tuntuu, etté se hy-

vin tehty tuntisuunnitelma kahlitsee niin kun siti toimintaa.“

Muutamat haastatellut kertoivat, etta opettajakokelaat pystyivit pysyméin opetuksessaan

yhdessd asiassa kerrallaan, eiki asiasta toiseen hyppimisté ollut esiintynyt.
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Téllainen opetustyyli on ollut opiskelijoiden mielesté hyva, silld heidén mielestaén vakituisien
opettajien tunneilla asiasta toiseen hyppimist4 esiintyy usein, ja se sekoittaa oppimista.
“Niin se oli sillai niin tarkka etté sinne ei vetiisty nilkkaa ja lonkkaa ja timmosta etta

siind pysyttiin yhdessa asiassa ja silld selva.“

Haastateltujen mielestd opettajakokelaiden tunnit olivat olleet hyvin suunniteltuja ja
selkeitd kokonaisuuksia. Haastatellut kokivat tuntien olleen selkedsti suunniteltuja, koska
alussa oli kdyty kunkin tunnin aiherunko ja lyhennelmé lavitse. Heiddn mielestdén rungon
lapikdyminen oli selkeyttanyt tunnin kulkua, koska ndin tunnilla kévi ilmi mitd tunnilla
késitelladn ja mihin kaikki osaset kuuluvat. Tunnin selkeytti oli parantanut myos kokelaiden
tunnilla kdyttamien piirtoheitinkalvojen ja niihin liittyvien sanallisten selvitysten selkeys.
Piirtoheitinkalvot ja niihin sisdltyvat sanalliset selvitykset olivat olleet haastateltujen mielestd
selkeitii ja helposti ymmirrettivii. Opiskelijat tarkoittavat sit4, ettd kokelaat olivat hake-
neet opetettavasta asiasta paljon tietoa ja niin ollen kokelaat olivat suunnitelleet tunnin kulun
etukiteen jo hyvin tarkkaan. Etukéteen suunnitellussa tunnissa jokaisella kalvolla ja sanalli-
sella selvitykselld on tietty paikkansa. Siksi opiskelijoiden oli helpompi pysy4 mukana tunnin
kulussa. Toisaalta opiskelijat puhuivat kokelaiden puheen selkeydestid. Tama tarkoittaa sit,
ettd opettajakokelas on selkeyttinyt opetettavan asian ensin tdydellisesti itselleen, jonka

jélkeen hin kykeni selkeyttaméan sen my6s opiskelijoille.

Opiskelijat kertoivat, ettd tunneilla kokelaat olivat olleet koko ajan tietoisia tunnin kulusta
ja padmadrastd. Tama voi johtua siitd, ettd kokelaat yleensd nayttévit tunnin alussa tunti-
rungon jonka kautta padstadn paamairain ja miti asioita tunnilla kisitelldin. Tam4 voi antaa
opiskelijoille tunteen, ettd kokelaat ovat paremmin tunnin kulusta tietoisia kuin opettajat
koska opettajat ovat vadhemmin kayttaneet hyviksi tunnin alussa tunnin sisiltod koskevaa
runkoa tai lyhennelméi. Tuntirunko néyttd4 selventivin ja antavan opiskelijoille tunteen siité,
ettd opettava henkilo todellakin tietdd, mitd tunnilla kdydéan livitse, ja kuinka he paidsevit

tavoitteeseensa.

Opiskelijat puhuvat padmaarasts, jolla he tarkoittavat sit4, ettd tunnille on asetettu tavoite,

joka heidén tulee sitten tunnin lopussa saavuttaa.
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Opiskelijat nayttévat luottavan siihen, ettd kun tunteja on valmisteltu ja suunniteltu hyvin, niin
he oppivat myds tunneilla paremmin. Opettajakokelailta vaaditaan, ettd he suunnittelevat
jokaiselle tunnille tavoitteet, jotka kokelaat kertovat myos opiskelijoille. Tama jaa ilmeisesti
varsinaisten opettajien tunnilla tekemitté, koska opiskelijoiden mielesté varsinaisten opettaji-

en tunnilla tunnin kulku ja pddmaéira ovat episelvit.

Yhden opiskelijan mielesti opettajakokelaat eiviit olleet kyenneet syventiméin opetus-
taan tunnin- aikana. Opiskelijjan mielestd tuntisuunnitelmasta poikkeaminen vaatii
kokelaalta kokemusta, ja hinen mielestain kaikki kokelaat eivit olleet pystyneet syventaméin
opetustaan kesken tunnin. Néyttaa silté, ettd osalla opiskelijoista on vastaavanlainen ajatus
kokelaan tunneista. Osan mielesté kokelaalla on ollut hankaluuksia asioiden syventdmisessa.
Tilanteeseen voi vaikuttaa se, ettd kokelas on valmistautunut aina yhteen tuntiin kerrallaan,
jolloin hin on rakentanut tuntisuunnitelmansa saamiensa tietojen perusteella. Jos varsinaisten
opettajien antamissa tiedoissa onkin ollut joitain puutteita, voi néin ollen olettaa, etti tunnille

rakennettu suunnitelma ei ole ajankohtainen.

Yksi opiskelija kuvasi, kuinka hénesta oli hauskaa katsoa, kykeniko opettajakokelas huomi-
oimaan, milloin opetusta tulisi syventdi ilman, etti opiskelijoilta tulisi kokelaalle informaa-
tiota opetuksen syventamisestd. Hinen puheessaan on kuultavissa hienoista ironiaa opettaja-
kokelaita kohtaan. Néyttad siltd, ettd hianen tarkoituksenaan on vain seurata tunnilla, miten
opettajakokelas selvidd opetustilanteestaan. Opiskelija tuntuu pitdvdn opetettavaa asiaa
sivuseikkana, jolloin pddhuomio kiinnittyy epéolennaisiin asioihin, kuten opettajakokelaan
toimintaan. Tilanteeseen voi vaikuttaa se, etta opettajakokelaita on ollut tdimén opiskelijan
ryhmalla liian vdhin, jolloin voidaan olettaa, ettd opetuksen sijaan opiskelijan padhuomio

kiinnittyy opettajakokelaan esiintymiseen ja tunnin aikana tilanteessa pérjadmiseen.

Toisaalta tilanteeseen voi vaikuttaa myos se, ettd opiskelijalle on jadnyt epaselviksi, miksi
opettajakokelaat ovat opettamassa ryhmille. Siksi opiskelija ei ymmarra, ettd hinen tulisi
oppia ja omaksua opetettavasta asiasta aivan samalla tavalla, kuin jos siind olisi ryhmén

varsinainen opettaja.
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Haastateltujen mielestd tunnit olivat edenneet jirjestelmillisesti. Jirjestelmallisyydesté
puhuessaan opiskelijat tarkoittivat sité, ettd kokelaat etenivit tunnin aikana kohta kohdalta

eteenpdin.

Toisaalta opiskelijat saattoivat kokea tunnin edenneen jirjestelmallisesti, koska heilla oli
tunnin sisdltorunko, jota he pystyivit seuraamaan. Haastatellut totesivat, etta kokelaat olivat
pysyneet hyvin suunnitelmassaan ja timi oli helpottanut opiskelijoiden oppimista ja

tuntien seuraamista.

Tunnin runko nayttai selkeyttavin opetusta sekd asiassa pysymistd. Opiskelijoiden oli siten
helpompi jasentdd, mitka kaikki asiat ovat opetettavaan sisiltyneet. Opiskelijoiden mielestd
opettajien tunnilla esiintyy asiasta toiseen hyppimistd. Tamd voi johtua siitd, ettd vaikka
varsinaiset opettajat puhuvat koko ajan asiasta, niin asian ymmértaminen vaikeutuu, koska
tunnin runkoa ei ole esitetty. Opiskelijoillahan ei ole vield opetettavasta asiasta kokonaisna-
kemystd. Toisaalta varsinaisella opettajallakin saattaa olla vaikeuksia saada valtavasta
tietotulvasta jasenneltyd kokonaiskuvaa. Néin ollen hén voi tunnin aikana antaa asiasta tietoa

varsin monelta puolelta. Tamad, jos miké, on sekoittamassa opiskelijaa entisestaén.

Yhden haastatellun mielesti liian tiukasti suunnitelmassa pysyminen vei néikyi tunnilla
joustamattomuutena. Téalld haastateltu tarkoittaa sitd, ettd jos tunnilla syntyy aiheesta
keskustelua, kokelas ei kykene joustamaan suunnitelmastaan, vaan hén pyrkii noudattamaan
tuntisuunnitelmaa tunnin loppuun saakka. Haastatellun mukaansa asiaan voi vaikuttaa

kokelaan jannittyneisyys tai asiantuntevuuden puuttuminen.

Jannittyneisyydelld haastatellut tarkoittaa sitd, ettd kokelas jannittdd koko opetustilannetta.
Hinen mielestdén jannittyneisyys voi altistaa my6s joustamattomuuteen. Kokelas ei kykene
jannitykseltddn muuttamaan tuntisuunnitelmaa opiskelijoiden mukaisesti tunnin aikana vaan
pyrkii oman selviytymisensd vuoksi pysyttelemain suunnitelmassaan. Niin ollen, jos luokassa
tulee keskustelua tunnin aiheesta, ei kokelas kykene joustamaan niin, etti asia keskustellaan
ensin loppuun ja vasta sitten jatketaan tunnin kulkua. Toisaalta haastateltu opiskelija puhuu
myos asiantuntevuuden puuttumisesta. Opiskelija nikee asiantuntevuuden puuttumisen

joustamattomuutena.
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Talla hén tarkoittaa sité, ettd kokelas ei kykene muuttamaan tunnin kuluessa tuntisuunnitel-
maansa opiskelijoiden mukaisesti, koska héneltd puuttuu opetettavan asian perusteellinen
tuntemus. Niinpéd kokelas ei kykene keskustelemaan syvillisemmin opiskelijoiden kanssa

opetettavasta asiasta.

Toisaalta opiskelijalle saattaa synty4 tunne kokelaan asiantuntevuuden puuttumisesta silloin,
kun kokelas ei vastaa opiskelijoiden esittamiin kysymyksiin vaan jatkaa opetustaan vastaa-

matta.

Tuntien suunnitteluun oli haastateltavien mielestd panostettu ja kiiytetty paljon aikaa.
Panostuksesta puhuessaan he tarkoittavat sitd, ettd tunnille oli haettu tietoa monista ldhteista.
Nain ollen opiskelijat kokivat saaneensa opetettavasta asiasta paljon tietoa. Tunteihin kaytetty
aika ja panostus nikyi opiskelijoiden mielestd myos siind, ettd opettajakokelaat olivat jakaneet
tuntien alussa tunnin sisdltod koskevan lyhennelmén. Lyhennelmén jakaminen tunnin alussa
oli helpottanut opiskelijoiden muistiin kirjaamista. Opiskelijat tunnustivat, ettd tunnin alussa

jaettuun lyhennelmain oli ollut helppo tehdd muistiinpanoja.

Opiskelijat kritisoivat varsinaisten opettajien materiaalien antamisen ajankohtaa. Heidin
mielestddn varsinaiset opettajat olivat jakaneet materiaalin yleensd vasta tuntien jilkeen,

jolloin siihen ei pystynyt enid tekemain muistiinpanoja.

Yhteenveto kohdasta yksi:

- kokelaiden tunnit ovat hyvin suunniteltuja ja selkeitd kokonaisuuksia

- kokelaat ovat olleet koko ajan tietoisia tunnin etenemisestd sekd kuinka
padmaarain paastadn

- kokelaiden on ollut joskus vaikeaa syventii opetettavaa asiaa kesken tun-
nin, tehdysta tuntisuunnitelmasta poikkeaminen vaatii kokelaalta kokemusta

- kokelaiden pitamait tunnit ovat edenneet jarjestelmallisesti

- kokelaat ovat pysyneet laatimassaan tuntisuunnitelmassa, joka on auttanut
opiskelijoiden oppimista- seki opetuksen seuraamista

- kokelaat ovat panostaneet paljon pitdmiinsi tunteihin kokelaat ovat jaka-
neet tuntien alussa tunnin sisiltod késittdvian lyhennelmin
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4.2 Kokelaan tunneilta saadaan viimeisin tieto

Kaikkien haastateltujen opiskelijoiden mielesti he olivat saaneet opettajakokelaiden tunneilta
opetettavasta asiasta viimeistd ja uusinta tietoa.
Heidén mielestd4n asiaan vaikutti se, ettd opettajakokelaat olivat suunnitelleet tunnit erittdin
tarkkaan ja hakeneet jo tunteja rakentaessaan tuoreimman tiedon opetettavasta asiasta.
“Voi luottaa siihen, ettd niilld on sit4 uusinta tietoa ja ovat tutkineet.
“Viimeisint4 tietoa, ja jotenkin paljon selvemmin niin kun yleensi ehkéd muilta opetta-
jilta.«
“Kaikilla opettajilla pitiis olla se viimeinen tieto ja pitis olla se motivaatio opettaa si-
ta.«
“Ite, henkilokohtaisesti sain niilt4 tunneilta enemmén, mit4 silleen jos ois pitdnyt joku
vakituinen opettaja, en tiedd onko se vakituisilla opettajilla se, ettd ehké kaikkeen
tyohon, ettd leipaantyyko sitten sithen vai mika siind on, ettd sitd tavallaan kaydain

tosi nopeesti kaikki lapite ja sitten sanotaan opiskelijoille, etté lue sielta.

Opiskelijat kertovat luottavansa siihen, etti he saavat opettajakokelailta uusinta tutkittua
tietoa. Luottamuksen syntyminen uuden tiedon jakamiseen voi synty4 siitd, ettd opettajako-
kelaat opiskelevat yliopistossa, joten voidaan olettaa, ettd he etsivit jatkuvasti uusinta

tutkittua tietoa.

Toisaalta luottamus on voinut syntyd kokemuksen myo6ta: aina, kun opettajakokelaat ovat

olleet opettamassa, ovat kokelaat jakaneet opiskelijoille tunnin alussa uusimmat léhteet.

Tuoreimman tiedon hankkimiseen opiskelijoiden mielestd vaikutti myos se, ettd kokelaat
olivat suunnitelleet tuntinsa tarkasti. Opiskelijat tuntuivat epailevin varsinaisten opettajien
tuntien suunnittelua seka tietojen tuoreutta. Tilld he tarkoittavat sité, ettd varsinaiset opetta-

jat eivit jaa asiasta tutkittua tietoa, vaan he pysyttelevit aikaisemmissa opetuksissaan.

Opiskelijat perustelevat nikemyksensa silla, ettd varsinaiset opettajat eivit jaa lahteit4 tunnin

alussa vaan antavat aihetta koskevat ldhteet mychemmin.
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Toisaalta varsinainen opettaja on voinut pit4 tunnin aivan samojen kaavojen mukaan, kuten
hén on tunnit aikaisemminkin pitanyt. Ehka siksi opiskelijoiden tuntevat siitd, ettid opettajako-
kelaat panostavat tunteihin aivan toisella tavalla kuin heidén varsinaiset opettajansa. Rauste-
von Wrightin‘(1997) mukaan oppimisen vilttimaton ehto on, ettd opettaja sitoutuu opetta-
maan. Télloin myds opiskelija kykenee vastuullisen sitoutumiseen. Rauste- von Wrightin

(1997) mukaan opettajan keinotekoinen sitoutuminen paljastuu mm. hanen ilmeittensa ja

eleittensd kautta.

Opiskelijoiden mielestd opettajakokelailta l6ytyi myds eri lailla motivaatiota uuden tiedon
opetukseen kuin heidén varsinaisilta opettajiltaan, opiskelijat puhuivat varsinaisten opettaji-
ensa leipdantymisestd tydhonsi. Opettajakokelaiden motivoituneisuus voi johtua siité, ettd
he ovat harjoittelemassa uutta ammattia varten. Heille opettajana oleminen on uusi innostava
maailma. Etelidpelto ym. (1993) mukaan koulutuksessa oleva henkilo pyrkii kehittaméén
taitojaan ja ominaisuuksiaan sekd samaistumaan oman ammattiryhménsi normeihin ja etiik-
kaan. Opettajakokelailta voi loytyd innokkuutta opettaa opiskelijaryhmille asioita aivan
toisella tavalla kuin varsinaisilta opettajilta, jotka ovat olleet opetustyossién jo usean vuoden
ajan. Toisaalta opettajakokelas on voinut saada opetettavasta asiasta niin hyvéa tietoa, ettd

hén haluaa erittdin innokkaasti jakaa uuden tietonsa myos opiskelijoille.

Kuitenkin voi olla, ettei varsinaisella opettajalla ole mahdollisuuksia etsia valtavasta tietovii-
dakosta jatkuvasti uudistuvaa tietoa niin kuin opettajakokelailla on suunnitellessaan yhti
kahden tunnin opetuskokonaisuutta. Taytyy muistaa, ettd varsinaiset opettajat opettavat isoja

kokonaisuuksia, kun taas kokelaat ovat harjoittelemassa vain muutamia tunteja.
Yhteenveto kohdasta kaksi:
- kokelaat ovat tuoneet opettamilleen tunneille uusinta tutkittua tietoa ope-

tettavasta asiasta
- kokelailta on lo6ytynyt motivaatiota uuden tiedon opettamiseen
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4.3 Kokelaiden kdytinndnliheisyys ja kddentaitojen harjoittaminen tun-
nilla

Kaikkien haastateltavien mielesti opettajakokelaiden tunneilla opetuksessa kéytettiin sopivas-
sa suhteessa kdytannonharjoituksia ja teoriaopetusta. Haastatteluista ilmeni, etta opettajako-
kelaat alustivat kisiteltdvis aihetta ensin teoriaopetuksella ja havainnollistivat sen lopuksi
kaytinnonharjoituksilla. Haastateltavat kertoivat, miten he olivat yhden opettajakokelaan
tunnilla kéiynéet ensin teoriassa polven rakenteen lavitse. Teoriaopetuksen jilkeen koko
ryhmé oli mennyt opettajakokelaan johdolla kuntosalille harjoittelemaan polven alueen
tutkimista ja kuntouttamista. Opiskelijat kokivat opetusmuodon hyviksi ja selkeéksi opetuk-
seksi.

“Kiytiin konkreettisesti myos lapi niité asioita, ettd se ei ollut pelkdstddn sitd, ettd

opettaja luki jostain kirjasta ja kirjoitti taululle tai naytti kalvolta jonkun, ettd nédin ja

ndin, vaan se sitten kaytiin todella lapi.“

Haastatellut muistelivat myos toista vastaavaa tilannetta, jossa kaksi opettajakokelasta oli
ollut opettamassa heille palovammapotilaan fysioterapiaa. Heidédn mielestddn myos niilld
tunneilla oli ensin kiyty teoriaosuus ldvitse, jonka jilkeen he olivat padsseet opettajakokelai-
den johdolla harjoittelemaan tilanteita kaytdnnossa.
“Siin4 oli kaytetty monenlaisia erilaisia opetustapoja, ettd se ei jadnyt tylséksi se tunti
senkéin puolesta, ettd siini katottiin videota ja keskusteltiin -- katottiin tosta piirto-

heittimelti faktaa ja siin oli kdytannon harjoituksia.“

Haastatellut kuvaavat parhaimmaksi opetusmuodoksi juuri sellaisen tunnin, jossa kiytetdén
monenlaisia opetusmuotoja. Opiskelijoiden mielest4 heiddn omat opettajansa vain puhuvat

tunnin aiheesta esittdmatté juurikaan asioita kiaytannossa.

Muutamissa haastatteluissa tuli esille, ettid opettajakokelaiden tunneilla edettiin tekemisen
kautta eli tunneilla ei ollut pelkkii luentoja tai kirjallisuuteen tutustumista vaan paneuduttiin

konkreettiseen tekemiseen.
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Kuitenkin muutamasta haastattelusta tuli ilmi, ettd opiskelijat toivovat entistd enemméan
kaytannonlaheisyyttd opetukseen niin opettajakokelaiden kuin varsinaistenkin opettajien
pitamille tunneille.
“Ite ainakin toivoisin sit4, ettd tulevana opettajana tyo kaikki niin koittaisitte saada
enemmin sitd niin kun kidentaitoja ja konkreettisesti nditd mahdollisimman lahelle

sita todellista tyontekoa.“

Toisen ryhmén mielestd opettajakokelaiden opetus on ollut teoreettista, koska kokelaat ovat
tulleet yliopistomaailmasta. Ryhma toivoi opetukseen enemmin kaytdannon esimerkkeja.
Ryhmin opiskelijat toivoivat enemmén esimerkkeja juuri kokelaiden tydeldmasté, koska he
kokivat ettd omien varsinaisten opettajien tyoelaméin kokemuksesta on jo kulunut liian monta
vuotta.
“Opiskelijoita kiinnostaa kaikki kiytannon esimerkit, ettd ihan jotkut aidot potilasju-
tut ja tapaukset, ja miti on sattunut ja hassuja ja hulluja ja kamalia juttuja, niin kun
ei nilli opettajilla ole semmoisia kertoa, ei ne nyt muista 20 vuotta sitten kun mé olin
sielld toissd niin ei ne endd niitd muista -- ei ne ymmérré kertoakaan, vaikka niilla olis
kokemuksiakin -- niin, tai niiden arvovalta heti murenee, ettd kun me tiedetdén niitten

mokia.“

Ryhmihaastattelusta tuli ilmi, ettd kiyttdessddn teoriaopetuksessaan piirtoheitinkalvoja
kokelaat pysyivit luokan edessa varsin tiiviisti. Talloin osa opettajakokelaista pystyisi haas-
tateltujen mielestd olemaan varsin rennonoloisesti luokan edessa. Rennonoloisia olivat myds
ne, jotka nojailivat opettajanpOytdén tai istuivat sen reunalla. Ne, jotka eivit kyenneet
rentouteen, istuivat haastateltavien mielesta opettajanpoydén takana.
“Opettajaopiskelijoiden teoriaosuus on pohjautunut niin kun piirtoheittimella olevaan
kalvoon eli silloin ne on kylla jokottinyt sielld edessé aika tiiviisti ja sitten kun on
kédytannon juttuja niin silloin ne vaeltaa hyvisti ja tulee paljon niin kun enemmén ky-
seleméin kuin mitd ndmd varsinaiset opettajat, ettd miten menee ja on niin kun kiin-

nostuneita siitd, ettd osataanko ja opitaanko.*
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Useissa haastatteluissa toivottiin kokelaan liikkkuvan opetuksen aikana luokassa. Haastatelta-
vien mielesti téllainen luo parempaa vuorovaikusta ja rentouttaa opetusta.
”Hién hyvin selkeisti koko teoriaosuuden aikana tuli meits fyysisesti lahelle, etti silld
tavalla han loi hyvin timmésta niin kun vilitonti ja tasa-arvoista vuorovaikutusta ja
se--motivoi sitd tekemisti ja tunnin seuraamista ja kulkemista ja opiskelemista, niin

se oli hyvi.“

Opiskelijat kertoivat saaneensa opettajakokelaiden tunneilta opetettavasta asiasta sopivassa
suhteessa teoriaopetusta seki kiytinnonharjoitusta. Opiskelijat kertoivat kuinka kokelaat
olivat aloittaneet ensin teorialla luokkahuoneessa, jonka jilkeen koko ryhmi oli kokelaan
johdolla mennyt kuntosalille harjoittelemaan juuri opittua asiaa. Tama niyttas selkeyttivin
opiskelijoiden oppimista. Opiskelijat puhuivat teorian ja kidytannén opetuksen sopivasta
suhteesta. Opiskelijat tarkoittavat sopivalla suhteella sité, ettd ensin on tiivis teoriaopetus
kasiteltavastd asiasta, jonka jilkeen harjoitellaan juuri opittu asia kiytinndnharjoituksin.
Téten kéaytdnnon osuus on tunnin aikana suurempi teoriaosuuteen nihden Opiskelijat kokivat

kaytannonharjoitukset erittiin tarkedksi ja painottivat sitd toistuvasti haastattelussa.

Opiskelijat huomasivat, ettd opettajakokelaat kiiyttivit opetuksessaan enemmiin konkreet-
tista tekemistii, jolloin asian ymmartaminen helpottui. Talla he tarkoittavat siti, ettd teoriassa
opittu asia viedaan kiytantoon, jolloin se selkeytyy opiskelijoille, ja opiskelijat saavat siitd
konkreettisen toteutumisesimerkin, kuinka on toimittava potilaan kanssa. Konkreettisuudella
opiskelijat tarkoittivat sitd, ettd he padsevit harjoittelemaan ja kokeilemaan asiaa omin késin.
Opiskelijoiden mielestd opettajakokelaiden tunneilla harjoitellaan enemmain konkreettisen
tekemisen kautta. Haastatteluista kivi ilmi, ett4 opiskelijoiden varsinaiset opettajansa kdyvit
asiat useimmiten teoreettisesti kalvoilta lavitse ilman konkreettisia harjoittelua. Opiskelijat
kokevat tillaisen opetusmuodon varsin hankalaksi, koska heille ei talléin tule nikemysti siité,
miten opetettava asia toteutetaan kiytannossi. Niinpd he toivovat entistii enemmiin konk-

reettista tekemisti teoriatunneille.
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Yhden ryhmin mielesti kokelaat jumiutuvat teoriaopetuksessa piirtoheittimen luokse.
Opiskelijoiden mielesta opettajakokelaiden teoriaopetuksen rentoudessa oli ollut eroavaisuuk-
sia. Joku kokelaista oli opettanut teoriaopetuksensa rennosti, jolloin hén oli joko nojannut
opettajanpéytééin tai istunut sen kulmalla. Opiskelijat kokivat rentoudeksi sen, etti opettaja-

kokelas nojaa omaan tyopdytaansi tai istuu sen paalla

Kuvaako opettajanpoyti opiskelijoille auktoriteettiasemaan, jota opettajakokelas ikd4n kuin
purkaa istuessaan tai nojatessa poytddan? Opettajakokelaan teoriaopetuksen rentouden
puutteena taas koettiin opettajakokelaan istuminen opettajanpoydan takana. Niin ollen
opettajakokelaan istuessa opettajanpoydan takana omalla tuolillaan, hdn on opiskelijoihin
nihden enemmin auktoriteettiasemassa kuin seisoessaan pdydan luona tai istuessaan sen
pailld. Toisaalta yhdessé haastattelusta ilmenée, kuinka kokelas oli teoriaopetuksen aikana
liikkunut opiskelijoiden joukossa. Kokelaan liikkkuminen oli koettu opiskelijoiden keskuudessa

positiiviseksi tekijaksi.

Kiytinnonharjoituksissa opettajakokelaat olivat liikkunet luokassa opiskelijoiden
seassa, jolloin opiskelijat olivat kokeneet sen myonteiseksi. Liikkuessaan opiskelijoiden
seassa olivat opettajakokelaat olleet kiinnostuneita oppilaiden oppimisesta ja osaamisesta.
Opiskelijoiden mielesta opettajakokelaiden tulisi liikkua luokkahuoneessa nykyista enemmaén.
Heiddn mielestddn liikkkumisen lisddminen parantaisi opetuksen rentoutta. Liikkuminen
mahdollistaisi myés opiskelijoiden mielestii paremman vuorovaikutussuhteen syntymis-

ta.

Opiskelijat puhuivat opettajakokelaan fyysisesta ldhestymisestd, kun he tuntevat kokelaan
tuovan tunnille vilittémiin ja tasa-arvoisen vuorovaikutustilanteen. Fyysiselld liahestymi-
selld opiskelijat nayttavat tarkoittavan sitd, ettd opettajakokelas tulee heiddn luokseen
opettajanpdydin takaa. Opiskelijoille naytta siis olevan tirkedd, ettd kokelas liikkuu luokassa
heiddn joukossaan eiké vain pysyttele opettajanpoydin tuntumassa. Opettajanpoydén luona
liikkuva opettajakokelas néyttai opiskelijoista enemmin auktoriteettiin sitoutuvalta kuin
kokelas, joka liikkuu myds opiskelijoiden joukossa. Rauste-von Wright (1997) mielesti
opettaja kykenee iloitsemaan oppilaansa edistymisesti ja onnistumisesta, kun hén on ensin

laskeutunut opiskelijan kanssa samalle ihmisen tasolle.
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Titen liiallinen opettajan auktoriteetin pitiminen opetuksessa voi olla esteend opiskelijoiden
oppimiselle. Liikkuminen nayttds lisidvin myos opiskelijoiden opiskelumotivaatiota tunnin
aikana. Opettajakokelaan liikkuminen luokassa motivoi opiskelijoita tekeméaén ja seuraamaan

opiskelua.

Opiskelijoiden mielesté opettajakokelaat olivat liikkkuneet heidin seassa enemmén kuin heidan
varsinaiset opettajansa. Tdhin voi vaikuttaa se, ettd opiskelijat kiinnittdvit kokelaaseen
enemmin huomiota kuin varsinaiseen tuttuun opettajaan. Ja ndin ollen he tarkkailevat
kokelaan kokonaistoimintaa enemmaén kuin tutun varsinaisen opettajan. Toisaalta voi olla
niin, ettd varsinaisissa opettajissa on eroavaisuuksia, jolloin osa liikkuu luokkahuoneessa

enemmén kuin toinen ja péinvastoin.

Haastatteluista nousee esille myos opettajakokelaiden opetuksen teoreettisuus. Yhden
ryhmin mielestd opettajakokelaiden opetus on teoreettisempaa, koska kokelaat tulevat
yliopistomaailmasta. Ryhmén jésenet puhuvat haastattelussa siitd, ettd koska opettajakokelaat
opiskelevat yliopistossa ja yliopisto on teoreettinen opinahjo, on opettajakokelaiden opetus
my0s teoreettista. Opiskelijat perustelevat teoreettisuusajatusta silld, etta kokelaat eivit kerro

tunnilla kdytannon esimerkkeja.

Ryhmin mielipide on eridvé toisten mielipiteisiin ndhden. Kaikkien muiden haastateltavien
mielestd opettajakokelaat olivat kéyttineet opetuksessaan enemméin esimerkkeja kuin heidian
varsinaiset opettajansa. Nayttdd siltd, ettd ryhmaé kédyttad kdytannonharjoituksista ja elavan
elamén esimerkeistd samaa nimitystd. Talloin voi olettaa, ettd tunneilla on ollut kdytannon-
harjoituksia, mutta mahdollisesti vihemmin esimerkkeja eldvista elamastd. Talloin opiskeli-

joille on tullut kasitys, ettei heiddn tunneillaan ole ollut kiytannon esimerkkeja.

Toisaalta vain yksi ryhma toivoo tunneille kiytannon esimerkkeji eléivisti eléimistd. Elavin
elamin esimerkeilld he tarkoittavat tapauksia oikeista potilastilanteista. Heiddn mielestdin
heiddn omat opettajansa eivit anna riittévasti esimerkkeja potilastapauksista. Yleensa tunnilla
opettajakokelas kertoo omista kokemuksistaan. Kertominen on varsin yksipuolista, ja vaikka
opiskelijat kuuntelevat opettajakokelaan kokemuksia mielelld4dn voidaan tuntiin sitoutumista

parantaa niin, etti opiskelijat kertovat omista vastaavanlaisista tilanteistaan koko ryhmille.
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Toisaalta opiskelijoiden mielestd varsinaiset opettajat eivit uskalla kertoa opiskelijoille omia
kommelluksiaan, koska he pelkdivit arvovaltansa murenevan. Rauste- von Wright (1997)
puhuu opettajan aitoudesta. Téll4 hin tarkoittaa opettajan sitoutumista opetettavaan asiaan.
Kun opettaja 6n sitoutunut hin saa mahdollisuuden “laskeutua‘ opettajan asemasta tavallisen
ihmisen tasolle. Tall tasolla hin kohtaa opiskelijan, joka on myos omalta osaltaan uskaltau-
tunut ihmisen tasolle.

Rauste- von Wright (1997) nékee tilloin opettajan saavan aivan uudenlaisen arvostuksen,
vaikkakin opettajan kaikki tietdvyyden ja erehtyméttomyyden harha onkin opettajasta kadon-
nut. Varsinaisten opettajien tulisikin huomioida Rauste- von Wrightin (1997) ndkokanta, silla
onko opettaja silloin parempi opettaja kun hian siilyttdd arvovaltansa ? Vai uskaltaako

opettaja epiilla arvovaltaansa?

Yhteenveto kohdasta kolme:

- kokelaiden tunneilla teoriaopetuksen ja kaytannonharjoitusten suhde on
hyvi

- kokelaiden tunneilla kéytettiin enemmén kaytiannonharjoituksia kuin varsi-
naisten opettajien opettamilla tunneilla

- teoriaopetuksessa kokelaat olivat jumiutuneet liiaksi piirtoheittimen luokse

- kéytannonharjoituksissa kokelaat olivat liikkuneet hyvin opiskelijoiden jou-
kossa

- kokelaiden liikkkuminen opiskelijoiden joukossa mahdollistaa kokelaan ja
opiskelijoiden vilisen valittoman ja tasa-arvoisen vuorovaikutustilanteen

- opiskelijat toivovat, ettd tunneilla kokelaat ja varsinaiset opettajat kertovat
enemman esimerkkejd omista potilastilanteistaan

- kokelaiden opetus on teoreettista, koska kokelaat opiskelevat yliopistossa

4.4 Opiskelijoiden huomioon ottaminen

Suurin osa haastatelluista kokee, etti opiskelijoiden ldhtétaso on huomioitu hyvin opettaja-
kokelaiden tunneilla. Muutaman mielesta opetus on ldhtenyt joskus hieman liian korkealta

tasolta eli opiskelijoiden on luultu omaksuneen aiemmin opetetut asiat.
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Haastateltujen mielesti edelld mainittua on esiintynyt silloin, kun varsinainen aineenopettaja
on antanut opettajakokelaalle oppilaiden ldhtstason tiedot eli mita kursseja oppilaat ovat
tdhidn mennessi suorittaneet. Haastateltujen mielesté kurssi ei ollut suunnattu heille heidan
tarpeisiinsa nahden, vaan se oli annettu heille valmiina pakettina. Opettajakokelaiden ldhtota-
son huomioon ottamisesta yksi haastatelluista kuvaa asian nain.
“Jos aattelee kokonaisuutta, niin varmaan niin kun aika hyvin on tota niin kun huomi-
oitu --onhan teilld kummiskin ollut tiedossa, ettd mit4 aineita me ollaan kayty ja kuin-

ka paljon.“

Kahden opiskelijan mielestd opettajaharjoittelijat eivdt aina huomioineet opiskelijoiden
lahtotasoa. Heiddn mukaansa harjoittelijat olivat aloittaneet opetuksensa liian alhaiselta
tasolta, ja tdma oli aiheuttanut opiskelijoissa turhautuneisuutta.

“Valilld tuntuu, ettd ne alottaa siiti asiasta liian niin kun pohjalta -- ne ei valttamatta

aina ota huomioon sitid meidin omaa tasoa, miki meilld on.*

Kahden haastateltavan mukaan, opiskelijat eivit kertoneet opettajakokelaalle, oliko opetus
ldhtenyt tunnilla liian alhaiselta tasolta. Toinen haastateltavista kuvaa asian seuraavasti:
“Sitd ei tuoda esille, ettd tdd tiedetddn jo koska mieluummin siti sitten tekee niita

omia juttujaan sielld kuin kuuntelee sitd puhetta sielld edessi.“

Muutamista haastatteluista nousi esille, ettd opettajakokelaat ottivat huomioon tasapuolisesti
tunnin aikana kaikki osapuolet. Opiskelijoiden mielestiddn opettajakokelaat kykenivit anta-
maan opiskelijoille tilaa tunnin aikana.
“Kun ryhméssa on niitd aina hiljasempia, jotka vahemman tuovat itsedan esille, niin
heit4 niin kun huomioitiin selvasti niin, etta heihin pain kaannyttiin ja kysyttiin, etta
mitd mieltd ta4lla piin luokassa ollaan, ettd toinen suunta koko ajan kylla kerto aktii-

visesti omia mielipiteitdsn -- siitd tuli hyvin semmonen yhtendinen tunne.*

Yhden haastatellun mielesté opettajakokelaiden tunneilla on havaittavissa joustamattomuuden

puutetta. Haastatellun mukaan tallaista esiintyy usein, mutta se ei ole haittaavaa.
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Hénen mielestd4n joustamattomuuden syitd voivat olla opetustilanteen jannittavyys seka
asiantuntevuuden puuttuminen. Hén kuvaakin seuraavassa yhden joustamattomuustilanteen.
“Haén laittoi meid4t miettimain asiaa, semmosta kuviota piti tayttaa tiettyja sanoja ja
sitten me koottiin koko luokka se ja hin teki sitd kalvolle niitd yhdessa mitd me oli
mietitty ja sitten hén sanoi, ettd voihan se niinkin olla ja otti sen kalvon pois ja laitto

oman kalvon siihen takaisin, ettd niin tdstd kerrotaan.“

Yhden haastatellun mielestd opettajakokelaat pystyivit paremmin huomioimaan ryhméa,
koska kokelaat opiskelivat koko ajan itsekin. Hédnen mielestdan opettajakokelaat kykenivit
ajattelemaan asioita paremmin ryhmén kannalta, ja ndin kokelaat pystyivat asettumaan

opiskelijoiden kanssa samalle tasolle.

Erain haastatellun mukaan opettajakokelaiden pitdisi hyodyntda opetuksessaan opiskelijoiden
aikaisemmat tyokokemukset. Hianen mielestdan opiskelijoiden ja kokelaan valille syntyisi

talléin vapautuneempi vuorovaikutustilanne.

Kahden henkilon ja yhden ryhmén mielesti opettajakokelaiden tulisi ottaa luokan mielipide
huomioon tunteja aloittaessaan. Heididn mielestdan kokelaiden pitéisi olla mukautuvaisia
opiskelijoiden tuntemuksia kohtaan. Haastatellut haluaisivat olla suunnittelemassa opettaja-
kokelaan kanssa alkavaa kurssia. Kuitenkin he kritisoivat varsinaisten opettajien pyrkimyksié
ottaa heidiat mukaan kurssin suunnitteluun lukukauden alussa. Heiddn mielestaan opettajan
pitéisi esitelld heille, millainen kurssi on alkamassa sekd mitd heidan tulisi oppia kurssin
aikana. Toisaalta he halusivat vain osallistua opetusmenetelmén valintaan.

“Luokan mielipide pitaa tosi hyvin kuunnella sen opettajaharjoittelijan, ettéd vaikka se

niin kun aattelee, ettd nyt timmonen ryhmaétehtava ois tosi kiva, ettd ndma varmaan

tykkia tdsta tosi paljon, mutta etti jos se luokka vaikuttaa semmoselta vahin vastaan

hangottelevalta niin sitakin pitd4 kunnioittaa.“
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Suurin osa opiskelijoista kokee opettajakokelaiden huomioineen ryhmén lihtétason hyvin.
Laht6tason huomioimisella opiskelijat tarkoittivat sité, ettd opetus oli ldhtenyt mielekk4alta
tasolta, mik4 takasi sen, ettd opetuksessa ei lihdetty kertailemaan ns. vanhoja jo opittuja
asioita eikd tdisaalta menty asioihin, joita opiskelijan olisi ollut vield vaikea ymmartas. Néain
ollen voidaan olettaa, ettd opettajakokelas on saanut etukiteen opiskelijoista ajanmukaista
tietoa heidin kaymistiain oppikursseista, ja ettd opetuksen aikana opettajakokelas on kyennyt
huomioimaan opiskelijoiden vilittiméin informaation, jolloin mahdollisuudet tiedon syventi-

miseen ovat olleet mahdollisia.

Muutama haasteltu kertoi ldht6tason ldhteneen liian matalalta ja muutama vastaavasti taas
liian korkealta. Opetuksen aloittaminen liian matalalta tasolta aiheutti joissakin opiskelijoissa
turhautuneisuutta. Tamai johtuu siitd, ettd opiskelijoiden motivaatio laski, jos tunti alkoi
edelliseen tuntiin nihden samanlaisista asioista. Samanlaisilla asioilla tarkoitetaan tissi
tapauksessa sitd, ettd opetuksessa opettajakokelas viipyi liiaksi edellisen tunnin asioissa,
jolloin opiskelijoille tuli tunne, etteivit he saaneet opetettavasta asiasta mitaan muuta kuin
edellisen tunnin tietoa. Tall6in opiskelijat kokivat, ettid opetus oli ldhtenyt liian matalalta
tasolta. Toisaalta ne, jotka puhuivat liian korkealta tasolta lahtemisest4, tarkoittivat sitd, ettd
heille ei ollut opetettu aiheen perusteita, jolloin heilld olisi ollut mahdollisuus siirtyd aineen
oppimisessa syvemmille tasolle. Kuitenkaan haastatellut eivat ole viestittineet kokelaalle
ldhtotasossa olevista ongelmista, vaan he ovat mieluummin puuhanneet omia asioitaan tunnin

aikana.

Aarnion ym. (1991) on sitd mieltd, ettd jos opetettava asia ei vastaa opiskelijan tarpeita,
hidnen oppimishalunsa kyseistd ainetta kohtaan vihenee. Tilldin opiskelijan mielenkiinto

siirtyy muihin asioihin, kuten opiskelijat edell kertoivat.

Opiskelijoiden mielestd kokelaat ovat pystyneet huomioimaan kaikkia opiskelijoita
tasapuolisesti. Talld he tarkoittivat sitd, ettd opettajakokelas on tunnin aikana ottanut

huomioon my6s luokan hiljaisempia opiskelijoita.

Huomioimisen opettajakokelas on opiskelijan mielestd osoittanut niin, ettd hin on mennyt

esimerkiksi hiljaisempien opiskelijoiden ldhelle ja esittanyt kysymyksensa.
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Opiskelijoiden mielestd koko ryhmén huomioiminen on ollut erittéin tirkead, koska tdimé on
ollut omalta osaltaan kehittidméssi opettajakokelaan ja opiskelijoiden vilistd vuorovaikutusta
parempaan suuntaan. Opiskelijoiden mielestd koko ryhmén huomioiminen kehittad myos
ryhmén sisiisid tuntemuksia. Opiskelijat niyttivit arvostavan opettajakokelaan toimintatapaa,

jolloin koko luokka saa olla antamassa oman mielipiteensd asiasta.

Yksi opiskelija kertoi, ettd opettajakokelaat olivat pystyneet antamaan opetustunnin aikana
opiskelijoille tilaa. Talld hin tarkoitti sitd, ettd tunnin aikana syntyneessd keskustelussa
opettajakokelas oli antanut jokaiselle opiskelijalle mahdollisuuden kertoa oma nakemyksensa

esilld olleesta asiasta.

Myonteisend tekijand opiskelijat nikevit sen, ettd kokelaat ovat kyenneet asettumaan
opiskelijoiden kanssa samalle tasolle opetuksessaan ja ndin ollen ovat pystyneet huomi-

oimaan opiskelijoita paremmin kuin heidin varsinaiset opettajansa.

Opiskelijoiden mielestd opettajakokelaat eivit menneet auktoriteettiaseman taakse, vaan
pystyivit toimimaan opiskelijoiden kanssa samalla tasolla. Samalla tasolla opiskelijat
tarkoittivat sitd, ettd opettajakokelas kykeni huomioimaan heidét opiskelijoina paremmin,
koska kokelas opiskeli jatkuvasti itsekin. Opiskelijoiden mielesta heidan varsinaiset opettajan-
sa eivit kykene enis toimimaan heidéan kanssaan samalla tasolla, koska varsinaisten opettajien

opinnoista on niin monta vuotta, etteivit he endd tunnu muistavan opiskelijan tuntemuksia.

Opiskelijat toivoivat, ettd opettajakokelas kayttaisi opetuksessaan hyoédyksi opiskelijoiden
aikaisempia tydkokemuksia. Heiddn mielestddn timé vapauttaisi tunnilla vallitsevaa vuorovai-
kutustilannetta. Télld opiskelijat tarkoittavat sita, ettd opettajakokelaan antaessa tunnustusta
heidédn aikaisemmille tyokokemuksilleen myos he tuntisivat antaneensa tunnille oman panok-
sensa. Luultavaa on my0s se, ettd edelld mainitussa tapauksessa opiskelija kokisi opettajako-
kelaan arvostavan hianen kokemustaan kyseisesti asiasta, ja ndin ollen tima olisi parantamas-
sa tunnin vuorovaikutustilannetta. Haastattelut osoittivat, ettd vuorovaikutustilanteeseen

vaikuttaa molemminpuolinen huomioiminen.

Opiskelijoiden mielestd kokelaiden pitiisi ottaa paremmin ryhmén mielipide huomioon,

kun kokelaat ovat aloittamassa opetustunteja.
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Opiskelijat haluaisivat osallistua opetuksen suunnitteluun. Kuitenkin haastattelusta kay ilmi,
ettd heidin varsinaiset opettajansa ovat kysyneet opiskelijoilta lukukauden alussa mielipiteitd
sekd kommentteja alkavista oppitunneista. Opiskelijat kritisoivat varsinaisten opettajien
kysymyksid ja toivoivat enemménkin saavansa vaikuttaa opetusmenetelmiin kuin itse sisil-
toon. Tastd voidaan paitelld, ettd opiskelijoilla ei ole valmiuksia miettid opetuksen sisalt6ja,
mutta heilld tuntuu olevan halukkuutta ja valmiuksia miettid, kuinka he haluaisivat oppia
asian. Nayttaa siltd, ettd opiskelijoita 16ytyisi valmiuksia enemminkin opetusmenetelmiin.
Yleensi opettaja suunnittelee opetuksen omista lahtékohdistaan, silld hén tietda opettamansa
ammatin vaatimukset. Kuitenkin Aarnion ym. (1991) mukaan télléin opettaja ei lahde opetuk-

sessaan opiskelijoiden tarpeista vaan omista kasin.

Yhteenveto kohdasta nelji: ,

- kokelaat ovat yleisesti huomioineet opiskelijoiden opetuksen léht6ta-
son hyvin

- kokelaiden opetus on joskus lahtenyt liian alhaiselta ja joskus liian kor-
kealta tasolta

- kokelaat ovat pystyneet tunnin aikana huomioimaan kaikkia opiskeli-
joita tasapuolisesti

- kokelaat ovat antaneet tunnin aikana opiskelijoille tilaa

- kokelas on kyennyt asettumaan opiskelijoiden kanssa samalle tasolle ja
tdten han on kyennyt huomioimaan opiskelijoita varsinaisia opettajia
paremmin

- kokelaiden tulisi ottaa opetettavan ryhmén mielipide huomioon tunteja
suunnitellessaan

4.5 Tarkkailijoiden lasnéolo

Tunnilla mukana olevilla tarkkailijoilla haastateltavat tarkoittavat henkiloita, jotka tulevat
seuraamaan opettajakokelaan pitdimai tuntia. Seuraamassa on yleensé aineen varsinainen

opettaja, yliopistosta didaktinen opettaja sekd muita opettajakokelaita.

Kaikkien haastateltavien mielest4 opettajakokelaan tunnille mukaan tulevien tarkkailijoiden
tulisi esitelld itsensa opiskelijoille. Haastateltavat kokivat epitietoisuutta siitd, ketd tarkkailijat

olivat, miksi he olivat tulleet tunnille ja miti he. tarkkailivat.
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“Ne tulee tunnille ja siinid on kauhea rivi naisia takana ja sitten toiset on eessd-- ne

ketki kuuntelee niin ne vaan sielld on ja kirjoittaa ja pyorittelee peukaloita®.

“Tosi epakohteliasta meit4 kohtaan, ettd ne ei esittele ittedén, tulee sinne vaan tarkeen

nakoisend.

“Kiva kun katot véhén, ettd uskaltaako tialld edes sanoa mitén, ettd kun ei tieda ketd

ne on.”

Haastateltujen mielesti varsinaisten opettajien toivotaan myos kertovan opiskelijoille tausta-
tietojaan. Muutaman opiskelijan mielesté opiskelijoihin suhtaudutaan kuin lapsiin, koska heille
ei esittdydytd. Opiskelijat perustelevat véitettdan silla, ettd opiskelupaikka on heille tydpaikka,
joten tullessaan heille opettamaan, tulisi uuden opettajan pitd heita tasavertaisina aikuisina

ja néin ollen hanen tulisi esittaytyd ryhmalle.

Myos opettajakokelailta toivottiin taustatietojen kertomista. Opiskelijoita kiinnostaa erityi-

sesti se, miksi opettajakokelaat ovat padtyneet opiskelemaan opettajiksi.

Tietojen kertominen auttaisi opiskelijoita myos tuntien jalkeen, silla haastateltavien mukaan
yhteyden saaminen kokelaaseen on ollut hankalaa. Haastattelussa ilmenee, etté aina ei aineen
varsinainen opettajakaan ole ollut tuttu ryhmille, jolloin sekaannusta aiheuttaa se, kenelle
opettajakokelaan antamat tehtivit tulee luovuttaa.

“Sinne tulee semmonen salainen agentti joka kertoo meille ne asiat ja katoo yhté no-

peasti kuin on tullutkin.*

“Jos on ongelmia niin ottakaa yhteytta sitten tdhan kolmanteen henkil6on joka istuu

jossain nurkassa tai ei ole itse silla hetkelld paikalla.”

Muutaman haastateltavan mielest4 tarkkailijoiden méiri4 tulisi supistaa niin, ettd seuraamas-
sa olisi kerrallaan vain muutama henkil6. Heiddn mielestdan nyt tunnilla on ollut mukana

useita henkil6itd. Haastatellut muistelivat tunnilla olleen jopa kahdenksan seuraajaa.
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Opiskelijat toivoivat tarkkailijoiden pysyvin tunnin aikana hiljaa, silla tarkkailijoiden tunnin
aikana antamat kommentit hdiritsivdt joitakin opiskelijoita. Enemmistod ei kuitenkaan
tarkkailijoiden lasndolo tuntunut juurikaan haittaavan.
“Vililld kesken sen tunnin niin, sitten tulee tin luokan yli sita keskustelua, jolloin se
luokka putoaa kuvioista téysin ja sitten pyoritelldan peukaloita ja odotellaan, ettd na-

mi keskustelee tan asiansa, ettd padstain liikkenteeseen.

“Tarkkailijan pitéis pysya sielld hiljaa, etté se ei saa siihen osallistua koska se on ta-

vallaan se tunti sen harjoittelijan eiké sen tarkkailijan.“

Monien haastateltavien mielestd tarkkailijoiden lasndolo vaikutti tuntiin ja sen kulkuun.
Yhden haastateltavan mielestd kokelaan pitimai tunti tuntui teenndiselta silloin, kun sielld oli
tarkkailijat mukana. He olivat hdnen mukaansa silloin tietynoloisia. Erdén opiskelijan mielesta
tunnit vaikuttivat tenttitilanteilta. Muutamat totesivat, etté jos tarkkailijoita ei olisi tunneilla,
niin tunnit olisivat huomattavasti rennompia. Haastatellut ehdottivatkin, ettei tarkkailijoiden
tarvitsisi olla jokaisella kokelaan pitdmalla tunnilla, vaan he voisivat tulla seuraamaan tuntia
vasta opintokokonaisuuden loppupuolella. Seuraavassa yhden haastatellun mielipide asiasta:

“Jos sen tunnin pystyis pitiméaén niin, ettd niité tarkkailijoita ei olis sielld niin olis pa-

rempi, luontevampi.*
“Jos niita ei ole niin sitten niin kun tuntuu, etti sitten se tulee suoraan meille.“

Muutamien haastateltujen mielesta tarkkailijoiden lasndolo vaikutti kokelaaseen siten, ettd
kokelaat harkitsivat sanomisiaan ja tekemisid4n paljon seka jannittivat tunnin aikana tarkkai-
lijoiden palautteita. Yhden opiskelijan mielestd kokelaan persoonallisuus vaikutti siihen,
vilittiko kokelas tunnilla olevista tarkkailijoista.

“Raati sielld luokan nurkassa vield niin keskustelee ja piirtelee paperin nurkkaan

muistiinpanoja, siinid samalla niin kuka tahansa hermostuu semmosessa tilanteessa.
Haastatellun mielesti toisilla kokelailla hermostuneisuus nikyi selvemmin kuin toisilla.
Muutamat haastatellut kertoivat miettineensid omien opettajiensa kéyttaytymistd. He olivat

tunteneet omien opettajiensa painostaneen ja kyseenalaistaneen tunnin aikana kokelasta.
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Tallsin opiskelijat olivat kokeneet tilanteen ahdistavana. Heidin mielestééin tillaista opettaja-
kokelaisiin kohdistuvaa kyseenalaistamista oli esiintynyt usein.
“Omien opettajien, mitd meilld on, ettd jos he ovat paikalla sielld tunnilla, niin se ei
ole valttamatta ainakaan kauheen kypsi se asenne, néitd harjoittelijoita kohtaan--tulee
semmosta painostusta vihan semmosta mind olen kuitenkin opettaja harjoittelijan ky-

seenalaistamista.“

Haastatellut tunsivat epdvarmuutta tunnilla mukana olevia tarkkailijoita kohtaan. He
huomauttivat, etteivit tarkkailijat esitelleet tunnin alussa itsediin, joten tdmi synnytti
epitietoisuutta siitd, miksi tunnilla oli mukana muitakin henkil6itd kuin kokelas ja aineen
varsinainen opettaja. Opiskelijat nayttivit kokevan tarkkailijoiksi yliopistosta tulevan didakti-
sen opettajan sekd muut seuraamaan tulleet kokelaat. Niyttaa siltd, ettei opiskelijoille selvi-
tetty, mitd opettajakokelaan opetustilanteeseen kuuluu, ketkéd tulevat opettajakokelaan

opetustilannetta seuraamaan ja miksi seuraajat tulevat tunnille.

Opiskelijat kokivat opettajakokelaan tunnille tulevien seuraajien esittémattomyyden epakoh-
teliaisuutena. Talla he tarkoittivat sitd, ettd koska heiddn ryhménséd on tiivis, he kaikki
tuntevat toisensa tietden kunkin taustat. Télloin ulkopuolisen henkilon tullessa heidén ryh-

mainsé tdmén oletetaan esittdytyvin ja kertovan taustatietojaan.

Taustatiedoilla tarkoitetaan tdssd tapauksessa nimed, opiskelupaikkaa, opiskeluvuotta ja
aikaisempia tyokokemuksia. Jos seuraajat kertoisivat taustatietojaan, opiskelijoiden epitietoi-
suus seuraajia kohtaan vahentyisi ja opiskelijat uskaltautuisivat helpommin keskustelemaan

tunnin aikana,

Lisaksi opiskelijoiden tottuessa tunnilla mukana oleviin seuraajiin heidédn mielenkiintonsa niita
kohtaan vihentyisi. Talloin opiskelijat pystyisivit paremmin keskittymain opettajakokelaan
opetukseen. Opiskelijat toivoivat my6s omien varsinaisten opettajien esittaytyvin heille tunnin

alussa, silloin kun he uusina opettajina aloittavat uuden opintokokonaisuuden.
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Yhden haastatellun mielesti opiskelijoita kohdellaan kuin lapsia, koska esittaytymiset jatetdén
viliin. Han toivoikin tasavertaisempaa kohtelua aineen varsinaisilta opettajilta. Opiskelijoiden
mielestd myos opettajakokelaiden tulisi kertoa taustatietonsa: tdma helpottaisi opiskelijoiden

yhteyden saamista tuntien jilkeen.

Opiskelijat kokivat kokelaaseen yhteyden saamisen hankalaksi, koska opettajakokelas ei ole
fyysisesti lihelld heidin oppilaitostaan. Opettajakokelaan kerrottua itsestdén voi yhteydenpi-
toa helpottaa mm. silld, ettd opiskelijat tietdvit, minkd vuosikurssin kokelaasta on kyse, ja
ndin he kykenevit saamaan kokelaan paremmin kiinni. Haastattelusta ilmeni myos se seikka,
ettei omankaan oppilaitoksen opettajat ole aina olleet opiskelijoille tuttuja. Niin ollen ongel-
mia voi esiintyd silloin, kun opiskelijat eivit tiedd, kenelle toimittavat opettajakokelaan

antamat tehtavit arvioitavaksi.

Opiskelijoiden mielesti tunnille mukaan tulevien seuraajien lukumdiirii tulisi supistaa, silld
moni opiskelija kertoi seuraajien ldsniolon tuntia haittaavaksi tekijaksi. Nayttaa silta, ettad
opettajakokelaan pitamille tunneille tulisi olla seuraajien suhteen maksimilukumééra, minka
ylitse ei saisi mennd. Opiskelijat paljastivat, kuinka joillekin tunneille oli tullut kahdeksan
ihmistd seuraamaan tuntia. Kahdeksan seuraajaa luokan takaosassa on liian suuri maara

luokan ilmapiirig ajatellen.

Muutamat opiskelijat kokivat seuraajien lisnaolon jopa hiiritsevin heididn oppimistaan.
Tilla he tarkoittivat sitd, ettd tunnin aikana seuraajat kommentoivat luokan takaosasta tunnin
kulkua tai tunnin sisilt6a. Opiskelijat tunnustivat, miten he olivat niissa tapauksissa pudon-
neet opetuksesta. Talla he tarkoittavat sitd, ettd opiskelijat eivit olleet ymmartaneet, mité
seuraajat kommentoivat opettajakokelaalle, vaan he ovat vain odottaneet, etti he paasisivit

jatkamaan tunnin kulkua opettajakokelaan johdolla.

Opiskelijat tunsivat luokan takaosasta tulevat kommentoinnit héiritseviksi ja toivoivat,
etteivit tarkkailijat kommentoisi tunnin aikana. Lisaksi opiskelijat toivoivat tarkkailijoiden
olevan tunnin aikana muutenkin hiljaa, koska heidan mielestaén tunnin kulku kuuluu opettaja-

kokelaalle eikd seuraajille.
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Opiskelijat tunsivat myétituntoa opettajakokelaita kohtaan. Tamad tuli esille mm. siind, ettd
opiskelijat ovat havainneet seuraajien tekevin muistiinpanoja opettajakokelasta tunnin aikana.

Heidédn mielestién jokainen voi hermostua tilanteessa, jossa hinti arvioidaan ja arvostellaan.

Toisaalta epitietoisuus siitd, miksi seuraajat jaavit ulkopuolisiksi opettajakokelaan tunnilla,
voi johtaa siihen, ettd opiskelijat eiviit ymmarra, mistd seuraajat ja opettajakokelas puhuvat
tunnin aikana. Jos tarkkailijat selvittiisivit opiskelijoille tunnilla olon tarkoitusta, opiskelijat
ehkd ymmartéisivit paremmin, miksi opettajakokelaan tyoskentelyd kommentoidaan kesken

tunnin.

Harkittavan arvoista olisi miettid, ovatko tunnin aikana annettavat kommentit aiheellisia
opiskelijoita ajatellen. Tulisiko kommentit siis antaa opettajakokelaalle tunnin jilkeen, jolloin
kokelas ja seuraajat pystyisivit keskendan tarkempaan analysointiin héiritsemétta opiskelijoi-
den oppimista. Joidenkin opiskelijoiden mielestd tunnilla olevien seuraajien keskeneriiset
keskustelut ovat hiirinneet opiskelijoiden keskittymistd Toisaalta haastatteluista kévi ilmi,
etteivit tunnilla mukana olevat seuraajat hiirinneet kaikkien opiskelijoiden oppimista. Osa
opiskelijoista tunsi pystyvinsi keskittymain opetukseen, vaikka tunnilla olisikin muita kuin

heiddn ryhmaénsi, opettajakokelas seki heidan varsinainen opettajansa.

Opettajakokelaan tunnilla olevien seuraajien ldsndolo on vaikuttanut opiskelijoiden mielesta
myos siten, ettd tunnit olivat tuntuneet teenniisemmilti ja toisen opiskelijan mielesta jopa
opettajakokelaan tenttitilanteelta. Teenniisyydelld opiskelija tarkoitti sitéd, ettd opettajako-
kelas esiintyi tunnin aikana epéluonnollisesti verrattuna joko aikaisempaan kokemukseen
opettajakokelaan pitdmistd tunneista tai kokemukseen varsinaisten opettajien pitdmiin

tuntethin.

Nayttaisi siltd, ettd jos opettajakokelas oli ollut opettamassa samalle ryhmalle aikaisemmin,
opiskelija kykeni havannoimaan mahdollisen teenndisyyden hinen kaytoksestdin. Jos taas
opettajakokelas ei ollut opettanut aikaisemmin ryhmille, oli opiskelijan tekema havainto

harhaanjohtava.

Opettajakokelaan tuntia verratessa varsinaisen opettajan pitamaan tuntiin on tunneissa

néhtévissd suuria eroja.
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Esimerkiksi tunneilla on tavanomaisuudesta poiketen muitakin kuin vain aineen varsinainen
opettaja. Jo tdmi yksistddn on aiheuttamassa poikkeavaa ilmapiirid. Opiskelijoiden mielesti
seuraajien ei tarvitse olla jokaisella opettajakokelaan pitamélla tunnilla, vaan seuraajat voisivat
tulla seuraamaén tuntia vasta opintokokonaisuuden loppupuolella. Asiaa opiskelijat perusteli-
vat silld, ettd opettajakokelaan opetustapa olisi tilloin luontevampi, kun tunnilla ei olisi
muita kuin opiskelijaryhmi ja opettajakokelas. Lisdksi heidan mielestaidn opettajakokelaan
opetus olisi tilloin suunnattu vain heille. Opiskelijat tuntuivat kokevan, ettd seuraajien
ldsndollessa opetus on rakennettu seuraajia varten. Tunne voi syntya siitd, ettd kokelas
ndyttad jannittdvan seuraajien mukanaoloa sekd heiddn antamiaan palautteita. Talloin kokelas
huomioi enemmin seuraajien kommentteja ja non -verbaalista kayttaytymistd ja tunnilla

mukana olevien opiskelijoiden huomioiminen jdi vihemmiille.

Tilanteeseen voi vaikuttaa myos se, ettd tunnin aikana seuraajat kommentoivat opettajakoke-
laan opetusta luokan ylitse. Opiskelijat kokevat seuraajien antamat kommentit opetettavasta
asiasta pois piin suuntautuviksi, jolloin he eivit nie kommentteja heidan itsensd kannalta
mielekkéaksi. Tama voi turhauttaa opiskelijoita ja aiheuttaa tunteen, etti tunti on rakennettu

seuraajille.

Muutaman opiskelijan mielesté tunnilla mukana olevien seuraajien ldsndolo oli vaikuttanut
kokelaisiin my®os siten, ettid he olivat opiskelijoiden mielestéd olleet tunnin aikana jéinnit-
tyneempii. Jannittyneisyydelld opiskelijat tuntuivat tarkoittavan sité, ettd opettajakokelaat
jannittivdt enemmaén tunnilla mukana olleita seuraajia kuin heitd opiskelijoita. Opiskelijoiden
mielestd kokelaat jannittivit seuraajien palautteita ja miettivit tunnin aikana hyvin tarkkaan,
kuinka asian opettivat ja sanoivat. Opiskelijoista osa on sitd mieltd, ettd opettajakokelaan

persoonallisuus vaikutti siihen, vilittiko kokelas tunnilla mukana olleista seuraajista.

Persoonallisuustekijoilla opiskelijat tarkoittivat sitd, etti osa opettajakokelaista kykenee
sdilyttdiméaan rennon opetustyylinsa tunnin aikana. Rennolla opetustyylilld tarkoitetaan sité,
ettd opettajakokelaan opetuksesta ei ole havaittavissa jannittyneisyytta tai hermostuneisuutta,
vaikka tunnilla on mukana tarkkailijoita. Toisilla opettajakokelailla jannittyneisyys ja her-

mostuneisuus oli heti havaittavissa.
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Muutama opiskelija mietti heididn varsinaisten opettajien kayttdytymista opettajakokelaan
pitamalla tunnilla. Opiskelijoiden mielestd varsinaiset opettajat painostivat kokelasta ja
Kyseenalaistivat tunnin aikana. Opettajakokelaan painostaminen ja kyseenalaistaminen
nikyivit tunnin aikana siten, ettd varsinaiset opettajat tenttasivat kesken tunnin opettajako-
kelasta opetuksen sisillosti ja toivat ndin oman pitevyytensd esille. Oman opettajan patevyy-
den korostaminen opettajakokelaan tunnilla voi johtua siitd, ettd oma opettaja ei sisdistanyt
harjoitustunnin tarkoitusta. Opiskelijat kokivat opettajakokelaaseen kohdistuvan painostuksen
ja kyseenalaistamisen ahdistaviksi, koska kesken tunnin varsinainen opettaja epaili opettaja-
kokelaan opettamaa sisdlt6d ja ndin aiheutti tunnilla valtataistelun. Valtataistelulla puntaroi-
daan kumman tiedot ovat paremmat. Yhden opiskelijan mukaan opettajakokelaan tunnit
olivat vaikuttaneet tenttitilanteilta. Hinen mukaansa tunnilla mukana olleet seuraajat tenttasi-
vat kokelasta kesken tunnin, jolloin opiskelijalle tuli tunne ikéén kuin kokelas olisi tenttitilan-

teessa.

Yhteenveto kohdasta viisi:

- tunnille mukaan tulevien tarkkailijoiden on esiteltava itsensé ja kerrottava
taustatietonsa opetettavalle ryhmalle

- tunnille mukaan tulevien tarkkailijoiden lukumairii toivotaan viahennetté-
véan

- tarkkailijoiden lasnéolo hiiritsee joidenkin opiskelijoiden oppimista

- tarkkailijoiden lasniolo on aiheuttanut tunteihin teenndisyyden tunteen, jopa
siten ettéd tunnit ovat vaikuttaneet tenttitilanteilta

- tarkkailijoiden ldsnéolo tunnilla on vaikuttanut kokelaisiin siten, ettd koke-
laat ovat jénnittaneet opetustaan ‘

- varsinaiset aineen opettajat ovat kokelaan pitdmén tunnin aikana kyseen-
alaistaneet ja painostaneet kokelaan opetusta

4.6 Opetuskokonaisuuksien laajuudesta

Kaikista haastatteluista tuli ilmi, ettd haastatellut opiskelijat toivoivat opettajakokelaiden
opettavan pidempia kokonaisuuksia. Kokelaat opettivat haastateltavien mielesti vain muuta-

man tunnin mittaisia oppitunteja.
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“Suurimpana ongelman se, ettd ne on niin kun ollut semmosia pienid patkia--se joten-

kin jaa irralliseksi.“

“Pitazhan opettajat ihan niin kun tydssidnkin, ettd eihén ne pidd semmosia pienié ko-

konaisuuksia vaan pitad olla isompi.“

“Ehkd olis parempi, ettd se harjoittelutilanne olis just semmonen, ettd se vetds osan
kurssia tai perati koko kurssin, ettd semmonen pidempi kokonaisuus, eiké vaan yksi

tai kaksi tuntia, ettd missé se tulee ihan outona naamana luokan eteen.

Usean haastatellun mielesta pienissi patkissi opettaminen vaikutti myos kokelaan ja opiske-
lijoiden vuorovaikutuksen syntymiseen. Monet totesivat, ettd aina uusi kokelas jannittda uutta
opiskelijaryhmai ja opiskelijoiden mielenkiinto voi kiinnitty4 epéolennaisiin seikkothin, kuten,
kokelaan puheeseen tai muihin eleisiin ja ilmeisiin, joista opiskelija kadyttivda s”anaa lava-
maneeri”.
“Kun muutaman kerran oli nihty ja ollut ryhméan kanssa tekemisissé ja mitéd pitem-
mille tunti yleensé eteni, niin sen niin kun vapautuneempi tavallaan oli tota teidian

puoleltakin se tunnin pito.“

“Usein olen miettinyt enemmin sité, ettd sihahtaako se dssd tosiaan kuin se, ettd mika

oli se lauseen sisilto.*

Muutaman haastateltavan mielesté tallaisista maneerien seuraamisista paéstaisiin eroon, jos
opettajakokelaat pystyisivit aloittamaan opetusharjoittelut siind vaiheessa, kun uusi ryhma
aloittaa opiskelunsa sosiaali- ja terveysalan oppilaitoksessa. Opiskelijoiden mielesté télla
tavoin seké opiskelijat ettd kokelas tutustuisivat toisiinsa paremmin ja oppitunnit olisivat

nykyisyyteen verrattuna luontevampia.

Yhden haastateltavan mielestd uuden opettajakokelaan opetusta on vaikea heti sulattaa, koska

kokelas tulee opettamaan heille vain muutamia tunteja.
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Opiskelijan mielesti opettajakokelaita ja opiskelijaryhmaé olisi hyva totuttaa toisiinsa jo
koulutuksen alusta lihtien. Seuraavassa hiinen mietteitadn kokelaan opetuksesta:
“Se on alitajunnassa silleen, ettd miksi mi ottaisin talta vieraalta ihmiseltd tan tehtd-
vin, ettd muuten vaan haluaa sotkea mun suunnitelmat--se vaikuttaa sithen vastaan-
ottavaisuuteen, ettd miten sen tiedon ja nimi tehtavit sitten se ettd sielld on se uusi
henkil6 joka on sitd antamassa tai opastamassa kuinka se itse haetaan se tieto niin tota

se ei enéd ole niin helppoa siind vaiheessa.

Sama haastateltu koki, ettd opiskelijat joutuivat tekeméian enemmén toitd opettajakokelaalle
kuin varsinaiselle opettajalle. Hinen mukaansa tima johtuu siita, ettd heilld on tiedossa mité
kukin oma opettaja vaatii, mutta kokelaan vaatimuksia heilli ei ole. Haastatellun mukaan
my6s kommunikointi vieraan kokelaan kanssa voi tuottaa ongelmia. Muutaman haastatelta-
van mukaan tuntien jilkeen yhteyden saaminen kokelaaseen tai varsinaiseen aineen opettajaan
on ollut hankalaa. Asiaa hankaloittaa se, ettdi molemmat voivat olla opiskelijoille vieraita,
jolloin opiskelijat eivit tiedé, keneen heidin tulisi ottaa loppujen lopuksi yhteytta, ja kuka

heiddn opetuksestaan on vastuussa.

Ryhmihaastattelussa opiskelijat vertasivat itsedin kokelaisiin tyharjoittelun vuoksi. Opiske-
lijoiden mielestd heidtkin heitetddn kentélle harjoittelemaan tietyksi ajaksi tiettyjé asioita ja
sitten he palaavat jilleen takaisin kouluun. Haastatellut puhuivat kokelaiden sitoutumisesta
vastuunottamiseen. Heididn mielestdédn niin kdy myos kokelaille.
“Kun opettajakokelaat tulee tinne niin timé on niille harjoittelupaikka, etté ei niitd
sillai paina, ettd miten t44lld nimi hommat muulloin niin kun sujuu--se opettajaksi
opiskeleva niin kun tavallaan niin kun kantais vastuuta jostain ryhmésti pidemmén ai-

kaa--silloin se ois se yhteisty0 tiiviimpaa.“

Monien haastateltujen mielesti kokelaiden vaihtuminen ei ollut heille ongelma, vaan he
tuntuivat saaneensa uudelta kokelaalta aina uusia ideoita esimerkiksi siitd miten jonkin asian
pystyi oppimaan hieman erilaisella tavalla. Monien mielestd kokelaiden tunnit olivat olleet

piristiavid kokemuksia. Tdssd erdén haastateltavan mielipide asiasta:
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“Se on oikeestaan hyvi jos ei vaihdu liian tiuhaan--on ithan hyvi nahda monen ihmisen
niin kun nikékantoja ja tyyleja--esiintymisestd saa hyvid vinkkejd, miten se asia tuo-

daan esille ja miten se menee oppilaille padhidn, miki se opettamistapa on.*

Opiskelijoiden mielestd kokelaiden tulisi opettaa pidempiii opetuskokonaisuuksia. Pidem-
milld opetuskokonaisuuksilla opiskelijat tarkoittivat sitd, ettd opettajakokelas opettaisi heille

koko aihetta kasittavan kurssin. Eikd vain muutamaa tuntia niin kuin nyt on tapahtunut.

Pidemmit opetuskokonaisuudet opiskelijat perustelivat silld, ettd heiddn varsinaiset opettajat-
kin opettavat koko kurssin siséltévia kokonaisuuksia. Toisaalta opiskelijat toivoivat opettaja-
kokelaiden aloittavan opetuksensa jo siind vaiheessa, kun uusi fysioterapian opiskelijaryhméa
aloittaa opintonsa. Opiskelijat tarkoittivat sitd, ettd jokaisen alkavan ryhmin kanssa aloittaisi
myds opettajakokelas, joka sitten opettaisi heille joitakin opintokokonaisuuksia. Talloin
opiskelijat tottuisivat jo heti koulutuksen alkuvaiheessa opettajakokelaaseen, jolloin monilta

epaselvyyksilta viltyttaisiin.

Epéselvyyksind esille nousee mm. se, etti opettajakokelaiden opettaessa lyhyitéi opetusti-
lanteita opiskelijat kokivat kokelaan usein ulkopuoliseksi ja niin ollen suhtautuivat
kokelaan antamiin tehtéviin negatiivisesti. Yksi opiskelija kertoi haastatteluissa, kuinka hdnen
oli vaikea alussa sulattaa uutta opettajakokelasta. Opiskelija koki opettajakokelaan antamat
tehtdvat itselleen jopa ylimaaraisiksi, ja tdma vaikutti opiskelijoiden tehtivien vastaanotta-
vuuteen. Sama opiskelija koki opettajakokelaiden sotkevan hanen suunnitelmansa tehtivia

jakaessaan.

Télla opiskelija tarkoitti sité, ettd heilld opiskelijoilla oli tietoa siita, mitd heiddn varsinainen
opettajansa vaati kyseiseltd kurssilta, mutta kun kesken kurssin tuli uusi henkil6é opettamaan
ja jakamaan kurssiin liittyvid tehtdvia, koki opiskelija hdnet usein ulkopuoliseksi ja tehtdvit
ylimairaisiksi. Opettajakokelaan pitdminen ulkopuolisena henkiléné piténee paikkansa, mikéli

kokelas vaihtaa opetettavaa ainetta ja -ryhmaa tiuhaan tahtiin.
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Kuitenkin pohdintaa herittia se, miksi opiskelija kokee opettajakokelaan antamat tehtdvit
ylimééraisiksi. Antaako opettajakokelas opiskelijoille ylimasraisia tehtavia vai kokevatko

opiskelijat tehtavat ylimaaraisiksi sen vuoksi, ettd opettajakokelas on niiti jakamassa?

Jos opiskelijat kokevat tehtivat ylimairaisiksi voi asiaan vaikuttaa se, ettd opettajakokelaan
opettaessa vain muutamia tunteja, hin panostaa opetukseen ja hakee viimeisimmaén tietouden
asiasta ja rakentaa tunnin saamansa tietouden mukaisesti. Nin ollen tuntitehtévat voivat olla
totutusta poikkeavia. Toisaalta tehtdvit voivat tuntua opiskelijoiden mielestd ylimaaraisilta
myos sen vuoksi, ettd varsinainen aineenopettaja ei oflut suunnitellut kurssille tehtavia, mutta
kun opettajakokelas tulee tuntia opettamaan, niin hén on suunnijcellut tunnille ns. ylimaaraisia

tehtavia.

Jos taas opiskelijat kokivat tehtavat ylimaaraisiksi sen vuoksi, ettd opettajakokelas oli niitd
jakamassa, vaikuttaa tilanteeseen se, ettd opettajakokelas vaihtui usein ja opiskelijat eivat
ehtineet sisdistdd kokelaan asettamia vaatimuksia ja tunsivat tehtavid kohtaan epavarmuutta.
Opiskelijat puhuivat tdssi yhteydessd myos heidén ja kokelaan vilisistda kommunikointiongel-
mista. Kommunikointiongelman he niyttivét liittivédn juuri tehtavien jakamiseen ja niiden

tekemiseen liittyviin tilanteisiin.

Opiskelijoiden mielestd pidemmilld opetuskokonaisuuksilla olisi myds etuna se, ettd
opettajakokelaan ja opiskelijoiden viilille syntyisi parempi vuorovaikutussuhde. Heidédn
mielestddn vuorovaikutussuhteen syntymiseen vaikuttaa opettajakokelaan opetuksen méaara:
mita pidempid kursseja opettajakokelas opettaa ryhmalle, sitd paremmin opettajakokelaan ja
opiskelijoiden vuorovaikutus toimii. Opiskelijoiden mielestd nykyisin opettajakokelaan ja
opiskelijoiden vuorovaikutussuhde jai lyhyiden opetustilanteiden takia usein pinnalliseksi tai

syntymattd kokonaan.

Opetustilanteen kisittdessd vain muutaman tunnin opiskelijat nayttavét paneutuvan opettaja-
kokelaan lavamaneereihin opetuksen sisédllon sijaan. Télloin he seuraavat opettajakokelaan
toimimista luokan edessi. Opiskelijat voivat kiinnitt44 huomionsa mm. opettajakokelaan
puheeseen, kuten he haastattelussa toivat esille. Tlloin opiskelijoiden mielenkiinto nayttaa

painottuvan opettajan toimintaan eika opetuksen sisilt6on.
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Opiskelijoiden mielestd opettajakokelaan jannittyneisyys vahenee, mitd pidempid kokonai-

suuksia hin opettaa samalle ryhmiille.

Lisdksi opiskelijat puhuivat opetuksen luontevuudesta. Tilla he tarkoittivat sitd, ettii miti
pidempii kokonaisuuksia opettajakokelas opettaa heille, siti luontevammin opetus-
tunnit eteneviit. Luontevuudesta puhuessaan opiskelijat vertasivat opettajakokelaan opetusta
varsinaisten opettajien pitdmiin tunteihin. Alkuvaiheessa olevan opettajakokelaan tunnit
tuntuivat varsin epiluonnollisilta kokelaan jinnityksen vuoksi. Jannityksen poistuttua ja

opiskelijoiden tutustuttua opettajakokelaaseen muuttuivat tunnit luontevimmiksi.

Haastateltavat vertasivat opettajakokelaiden opetusharjoittelutilanteita omiin kaytannonhar-
joittelujaksoihinsa. Heidian mielestdan opettajakokelaat heitetddn tietyksi ajaksi opettamaan
joitakin tunteja, jolloin kokelas ei vilitd, kuinka opiskelijat normaalisti toimivat opiskelussaan
kun kokelas on palannut takaisin yliopistoon. Tuntemukseen voi vaikuttaa se, ettd opiskelijat
itse tuntevat heitetyksi tulemisen lihtiessddn harjoittelujaksoille. Opiskelijoilla voi olla
harjoittelujakson aikana tuntemuksia siitd, ettei heitd opiskelijoina kiinnosta, mité harjoittelu-
paikassa tapahtuu tai miten asiat hoidetaan sen jilkeen, kun opiskelija on paattanyt harjoitte-

lunsa siind paikassa.

Nima tuntemukset opiskelijat voivat siirtdd opettajakokelaaseen, silld onhan kokelaallakin
opiskelupaikka, josta hin lihtee harjoittelemaan ja jonne hin palaa harjoittelun jalkeen
takaisin opiskelemaan. Toisaalta tuntemukseen voi vaikuttaa se, ettd opettajakokelaiden
opettaessa vain muutaman tunnin kokonaisuuksia opiskelijaryhmille opiskelijat voivat kokea,
ettei opettajakokelas vilitd, kuinka heidan opintonsa hanen tuntinsa jilkeen jatkuvat, koska
kokelas ei tule jatkamaan tunteja enéi opiskelijoiden kanssa. Tilanteeseen voi vaikuttaa myos
se, ettd kokelas jakaa ryhmiille tehtavit, jotka sitten palautetaan varsinaiselle opettajalle

korjattavaksi. Niin ollen kokelaan vaikuttavuus vahenee entisestdén.

Haastateltavien mielestd opettajakokelaiden tulisi ottaa enemmin vastuuta myos siitd
ajasta. kun he eiviit ole suorittamassa opetusharjoitustilanteitaan. Vastuunottamisesta
puhuessaan opiskelijat tarkoittivat sita, ettd opettajakokelaat veisivét esimerkiksi antamiensa

tehtdvien arvioinnit loppuun, jolloin viliin ei enda tulisi heidén varsinaista opettajaansa.
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Toisaalta vastuunottamisesta puhuessaan opiskelijat tarkoittivat myos sitd, ettd opettajako-
kelaat opettaisivat pidempia opintokokonaisuuksia, jolloin koko kurssin oppimisen vastuu

olisi myos opettajakokelaalla.

Opiskelijat ovat edelld painottaneet sit4, ettd opettajakokelaan tulisi opettaa pidempid koko-
naisuuksia. Kuitenkin haastattelussa kdy ilmi, ettei opettajakokelaiden vaihtuminen ole
ollut ongelma kaikille opiskelijoille. Varsinkin ryhméssi 2 koettiin, ettd opiskelijat saavat

aina uudelta opettajakokelaalta uusia vinkkeji ja tyyleja omaan opiskeluunsa.

Kuitenkaan ryhméssa 2 ei toivottu sitd, ettid opettajakokelaat vaihtuvat tiuhaan tahtiin. Talla
ryhmin jasenet tarkoittivat sitd, ettd kokelaan tulisi kuitenkin opettaa heille laajempia koko-

naisuuksia, jolloin yhteisty6 sujuisi paremmin opettajakokelaan kanssa.

Yhteenveto kohdasta kuusi:

- kokelaiden opettaessa lyhyita opetuskokonaisuuksia opiskelijat kokivat ko-
kelaan ulkopuoliseksi ja ndin kokelaan jakamat tehtavit ylimaaraisiksi

- kokelaiden toivottiin opettavan pidempid opetuskokonaisuuksia, jolloin
opiskelijoiden ja kokelaan vilille kehittyisi parempi vuorovaikutussuhde

- kokelaiden opettaessa pidempid opetuskokonaisuuksia kokelaiden antama
opetus muuttuisi luontevammaksi

- kokelaiden pitaessd pidempid opetuskokonaisuuksia heille tulisi antaa
enemman vastuuta opiskelijoiden oppimisesta

- kokelaiden vaihtuminen ei tuottanut ongelmaa kaikille opiskelijoille, kuiten-
kin opiskelijat toivoivat, etteivit kokelaat vaihdu liian usein

4.7 Kokelaiden esiintymisvarmuus

Monista haastatteluista kdy ilmi, ettd opiskelijat toivovat kokelaalta rohkeutta laittaa itsensi
tunnilla likoon. Heidén mielestd4n kokelaan persoonallisuus vaikuttaa siihen, miten heidét

saadaan tunnilla opetettavaan asiaan mukaan.
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“Hirveesti vaikuttaa se, ettd minkailaisia persoonia nima opettajakokelaat on--milla
persoonalla se saa sen jengin sen luokan siini mukaansa--jos on semmosta lavasétei-

lyé niin selvisti se asiakin menee paremmin perille.

“Se sopi opetustyyli ehka hinen persoonalleen just semmonen ja hin oli niin innostu-
nut siitd asiasta, nyt mennédin ja tehdéin ja katotaan--semmonen kannustava ja inno-
kas koko ajan.“

Haastateltujen mukaan tallaista lavasiteilyd odotetaan my6s heidén varsinaisilta opettajiltaan.

Haastateltavien mielesti opettajakokelaan olisi uskallettava laittaa persoonansa peliin, vaikka
hin ei tiedd, kuinka ryhma sithen suhtautuu.
“Tietysti siind on aina se, etté siind on aina riskeerausta kun laittaa itsensd, voihan olla
ettd ne ei tykkdakkidn musta, ettd kun mi meen sinne eteen ja kerron jonkun jutun,

mutta jos ei veikkaa niin ei voi voittaa.“

Haastatellut toivoivat kokelailta lavasiteilyn lisdksi myds rentoutta tuntien pitoon. Heidén
mielestdan kokelaasta nikyy, onko hén tiysilld mukana tunnin opetuksessa. T4lloin se nakyy
kokelaassa opiskelijoiden mielesta jaykkyytend, hymyilemattomyytena tai kalvoihin kiinnitty-
misend, jolloin likkkuminen luokassa jai erittdin vahaiseksi.
Yksi ryhmé suositteli kokelaille ulkoiseen olemukseen panostamista ja esiintymiskursseja.
Opiskelijoiden mielestd niillda menetelmilld kokelaat saisivat opiskelijoiden mielenkiinnon
pysymaéén tunnilla opetettavassa asiassa.
Yksi ryhma kertoi kokelaasta, joka oli tunneilla pystynyt olemaan rentona:

“Harri oli hirveen rennosti siind poydén eessd istua 16tkotteli--oli ainut opettajaopis-

kelija joka tuli verkkarit paalla pitdméén tuntia.”

Ryhmiléisten mielestéd kokelaan opetuksen rentous herattaa opiskelijoissa keskusteluvalmiut-
ta. Talloin opetettavassa asiassa voidaan péista paljon syvemmiille, kuin jos kokelas jannittds

opetustilannetta.
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Kahden haastatellun mielestd opiskelijat havainnoivat kokelaan opetuksen valmistelua ja
varmuutta. Heidan mielestésin kokelaissa on esiintynyt joskus epdvarmuutta, jolloin luottamus
kokelaan sanoihin on horjunut. Toinen heistd kuvaa asian néin:
“Jos on vahankin epidvarma niin se loistaa sielt4 ldpi ja sithen on helppo iskea kiinni--
ensimmaisend huomaa sen akilleen kantapéin, ettd mita kautta selviytya, ettd ei tartte

tehda koko hommaa.“

Muutaman haastatellun mielestd kokelaan suositellaan markkinoivan opetettavaa ainetta
opiskelijoille. Haastateltujen mielestd, markkinoiminen auttaa opiskelijoita motivoitumaan
opetukseen ja oppimiseen sekd saa opetettavan asian pysyméédn paremmin mielessd. Haasta-
tellut painottivat, ettd markkinoimisen ei tarvitse olla tietyn tyyppista sooloilua, vaan heidian

mielestddn riittda, kun kokelas markkinoi asiaa omalla persoonallisella tavallaan.

Opiskelijoiden mielestd opettajakokelaiden pitiisi uskaltaa tuoda persoonallisuuttaan
rohkeasti esiin tunnin aikana. Peliin laittamisella opiskelijat tarkoittivat sité, ettd opettaja-

kokelas uskaltaa tuoda omaa persoonallisuuttaan mukaan opetukseen.

Talla opiskelijat tarkoittivat, ettd opettajakokelas ei piilloudu opetuksessaan opettajan aukto-
riteetin taakse, vaan hin uskaltaa esiintyd omana itsenian ryhmain edess4, ja talloin han antaa

oman lavasiteilynsi saada myds opiskelijat kiinnostumaan opetettavasta asiasta.

Opettajakokelaan oma innostuneisuus ja halu opettaa asiat opiskelijoille vaikuttavat myontei-
selld tavalla opiskelijoihin ja saa heidat kiinnostumaan ja innostumaan opetettavasta asiasta.
Karin ym. (1990) mukaan opettajan persoonallisuus vaikuttaa myos opiskelijoiden mindkasi-

tyksen kehittymiseen.

Tama nayttdisi tukevan opiskelijoiden toivetta siitd, ettd opettajakokelaiden pitiisi tuoda
omaa persoonallisuuttaan mukaan opetukseen. Myos Eteldpellon ym. (1993) mielestd
opettajien olisi toteutettava toimintaansa yha enemmin henkilokohtaisien nikemyksiensi

mukaan. T4lld tavoin opettaja kykenee entistd paremmin myos kehittiméan tyotadn.
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Toisaalta opiskelijat kokevat persoonan peliin laittamisen riskitekijané, koska heidén mieles-
tddn koskaan ei voi tietdi, kuinka opiskelijat hyviksyvit opettajakokelaan. Opettajakokelaan
hyviksymiselld opiskelijat tarkoittavat sitd, kuinka he suhtautuvat opettajakokelaan persoo-
nallisuuden esille tuomiseen opetuksessa. Opiskelija puhuu opiskelijoiden "tykkadmisesta”,
jolloin kokelaan opetus ndyttdd henkiloityvan joko “tykkaamisen” tai ei “tykka&misen”
luokkiin. Luokittelu tapahtuu jokaisella opiskelijalla alitajunnassa, siis opiskelija hyvaksyy
aina tietyn tyylisen persoonan, jonka kanssa hén tulee paremmin toimeen. T4ll6in ne, joiden
kanssa opiskelija ei tule niin hyvin toimeen, luokittuivat ei-hyviksyttyihin. Toisaalta opiske-
lijat ajattelevat opettajakokelaiden miettivin opiskelijoiden hyvaksymistd. Hyvaksymisella

tarkoitetaan tunnin aikana opettajakokelaaseen kohdistuvaa kohtelua.

Hyviksyessiin opettajakokelaan opiskelijat toimivat tunnin aikana kokelaan johdolla. Jos
taas kokelas ei saa opiskelijoiden hyviksyntii, voidaan olettaa, etti tunnilla esiintyy héiritse-
vai kéyttaytymistd, kuten opiskelijan muuhun toimintaan keskittymisté, keskustelua vierusto-
verin kanssa jne. Téllainen opettajan hyviksyminen ja ei-hyvdksyminen vaikuttaa varsin

alkeelliselta ajattelulta.

Opiskelijoiden mielestd kokelaiden opetuksen rentous vaikuttaa myds mielenkiinnon
pysymiseen opettavassa asiassa seki heriittiii opiskelijoissa enemmin keskusteluvalmiuk-
sia. Rentoudesta puhuessaan opiskelijat tarkoittivat sitd, etti opettajakokelas ei jannita
opetustaan, vaan hin kykenee esiintymain luokan edessa luontevasti. Kokelaan esiintyessa
luontevasti opiskelijoiden ei tarvitse t jannittda opettajakokelaan selviytymistd opetuksesta,

vaan he voivat keskittyd tunnin sisaltoon.

Yhteni rentouden merkkini opiskelijat pitdvit opettajakokelaan rentoa vaatetusta. Opiskelijat
kertoivat opettajakokelaasta, joka oli pitanyt opetustunnilla verryttelypukua. Nayttaa silta,

ettd opettajakokelaan vaatetuksella on rentoutta lisddva vaikutus.

Vaikuttaako opettajakokelaiden ja varsinaisten opettajien ikdrakenteen eroavaisuus pukeutu-
misen korostamiseen? Toisaalta toisen ryhméan mielestd opettajakokelaiden pitéisi kayda

esiintymiskursseja seki heidéan olisi kiinnitettdva huomiota ulkoiseen olemukseen.
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Ryhmin mielestd niilld menetelmilla opettajakokelas saisi oppilaiden kiinnostuksen pysymain
opetettavassa aiheessa. Estintymiskursseilla opiskelijat ndyttédvit tarkoittavan persoonallista

esiintymista seki rohkeutta laittaa itsensi peliin opetuksessaan.

Muutaman opiskelijan mielesti opettajakokelaiden opetuksessa oli joskus epiivarmuutta. |
Niissd tapauksissa opiskelijoiden luottamus kokelaan opetukseen on horjunut. Opiskelijat
eivit kuvaa tapauksia tarkemmin, vaan heille on jadnyt sellainen vaikutelma, ettd joskus
tillaista epdvarmuutta on kokelaissa esiintynyt. Kokelaan epivarmuus voi johtua siitd, etta
hén on ottanut opetettavakseen aivan uuden aihesisallon, josta hénelld ei ole ollut aikaisem-
min tietoa. Voidaan siis olettaa, ettei kokelas toimi opetettavassa aiheessaan varsinaisena
asiantuntijana, vaan hén opettaa kyseisen asian opiskelijoille sen mukaan, minkd hén on
itsekin siséistanyt. Talloin opiskelijan esittdessd kysymyksid aiheesta tai aiheen vierestd voi
kokelaalle tulla tilanne, ettei hdn kykene vastaamaan opiskelijan kysymykseen, koska hén ei
hallitse opetettavaa aihetta hyvin. Tilanteeseen voi vaikutta myos se, ettd opettajakokelaan
hakeltyessd kysymyksesti opetusta seuraamassa olevat toiset kokelaat tai aineen varsinainen
opettaja vastaavat kokelaan puolesta opiskelijoille. Tami voi johtaa tilanteeseen, jossa

opiskelijat eivit endi luota kokelaan opetukseen.

Opiskelijoiden mielesti opettajakokelaiden epivarmuus loistaa heisti ulospiin. Epédvar-
muuden ndkyessd opettajakokelaasta opiskelijat kertovat tarttuvansa opetuksen akilleenkan-
tapadhan. Talla he tarkoittavat sitd, ettd kun he loytavit opettajakokelaasta heikon kohdan,
he kéayttavit sitd hyvikseen, ettei heiddn tarvitse tehdd opettajakokelaan suunnittelemaa

tehtavaa. Nayttaa siltéd, etteivat opiskelijat ole sisdistaneet opetuksen tarkoitusta.

Opiskelijat puhuivat my®s siitd, ettd opettajakokelaiden tulisi markkinoida heille opetettavaa
oppiainetta tunnin alussa. Tdma4 auttaa heiddn mielestddn heitd motivoitumaan Kyseiseen
oppiaineeseen seki opetukseen. Markkinoimisen opiskelijat toivovat tapahtuvan opettaja-
kokelaan omalla persoonallisella tyylilli. Mitd4n sooloilua he eivit opettajakokelailta toivo

oppiaineen markkinoimiseen.
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Yhteenveto kohdasta seitsemén:

- kokelaan tulisi uskaltaa laittaa itsensd opetuksen aikana peliin eli hédnen tuli-
si tuoda enemman persoonallisuuttaan mukaan opetukseen

- kokelaiden opetuksen rentous vaikuttaa mm. siihen, etta opiskelijoilla séilyy
mielenkiinto opetettavassa aineessa

- kokelaiden opetuksessa on joskus havaittu epédvarmuutta, jolloin usko ko-
kelaan opetukseen on horjunut

- kokelaiden tulisi markkinoida opetettavaa ainetta omalla persoonallisella
tyylillaan

4.8 Palautteen antaminen

Lihes kaikissa haastatteluissa haastatellut pitivat kokelaalle annettavaa palautetta tarkeana.
Osa haastatelluista kertoi antaneensa kirjallisesti palautetta tunnin jalkeen. Muutamalla ei ole
lainkaan kokemusta palautteen antamisesta. Ne, jotka ovat antaneet palautetta, haluavat
jatkaa edelleenkin sen antamista. Heidén mielestddn se kohdistuu loppujen lopuksi heille
itselleen eduksi. Ne, jotka eivat osallistuneet palautteen antamiseen, pitivat palautetta epi-
varmuutta lisadviana. Kuitenkin kaikki palautteen antajat ja sitd suunnittelevat antaisivat sen
mieluiten heti tunnin jilkeen.
Jos kyseessd on useamman tunnin kokonaisuus, tulisi opiskelijoiden mielestéd palaute kysya
viimeiselld tunnilla. Seuraavassa sellaisen haastatellun mielipide asiasta, joka ei ole aikaisem-
min antanut palautetta.
“Valmiit kaavakkeet ja sitten se ei veis paljoa aikaa, mutta jos se olis kauheen aikaa
vievad, etta sitten sen tunnin jalkeen keskusteltais ja kaikilta yritettais lypsaa jotain,
niin sitten se olis vihin ahdistavaa--koska, ei siind tilanteessa kuitenkaan uskalla, mi

en ainakaan uskalla sanoa sille opettajaharjoittelijalle.“

Muutaman haastateltavan mielesta ryhmaltd pyydetty palaute ei aina ole palkitsevaa. Heidan
mukaansa moni jittaa helposti kertomatta oman mielipiteensd. Tamén vuoksi heidin mieles-
tddn on hyvd, ettd tunnilla on mukana seuraajia, jotka kykenevit antamaan laadukkaampaa

palautetta kokelaalle. Tédssd ryhméin mielipide palautteen antamisesta:
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“Monet asiat vaikuttaa miten me koetaan ne tunnit, etti se voi olla ihan jostain pie-
nestd asiasta kiinni niin sitten kun siind on yksi pieni asia sielld mika krénd niin siita
antaa hirveen huonoa palautetta, vaikka se ei ehki niin kun oikeuttas sithen--nehén
on meidan henkilokohtaisia mielipiteit, etté ei niitd nyt sillai niinkin niin kirjaimelli-

sesti ja vakavasti saakaan ottaa.“

Toinen haastateltu ryhma pohti omaa palautteen antamistaan. Osa ryhmén jésenistd mietti
palautteen antamista omalta puoleltaan eli antoivatko he kokelaalle palautetta, jos jokin tuntui
menneen huonosti.
Toinen puoli ryhmaésta tuntui pohtivan palautteen kysymistd kokelaan puolelta eli kysyiko
kokelas heiltd palautetta. Ryhmé paityi kuitenkin ajatukseen, etta opiskelijat olivat toimineet
tunnin aikana kokelasta huomioivasti.
“Me varmaan vihin ajatellaé.n kuitenkin niitd opettajaoppilaita, ett4 jos ite siind tilan-
teessa ja joku rupeis huutelemaan siellé, etta “hei, hei vadrin meni sitd vihan ajattelee

kun sielld on joku toinen yliopistolta kuuntelemassa, ettd mites toi nyt pitdd tuntia.

Ryhmin mielestd palautteella olisi parempi vaikutus, jos joskus tunnilla olisi vain kokelas ja
opiskelijat. Toisaalta ryhmé pohti sitd, ettd opiskelijat toivoisivat palautetta kokelaalta
ryhmiille.
“Olis ehka mukava saada siltd opettajaopiskelijaltakin palaute niin kun siitd tunnista,
ettd miten he kokee niin kun meidit ryhméni--minkédmoinen tilanne se on heille ollut

sitten pitdd se tunti.

Opiskelijat kokevat opettajakokelaalle annettavan palautteen tirkeiksi, koska heidan
mielestddn palautteen antaminen kohdistuu loppujen lopuksi heiddn edukseen. Talla opiskeli-
jat tarkoittivat sita, ettd annettaessa palautetta kokelaalle hinen opetustaitonsa kehittyvit, ja

kokelaiden kehittyneempi opetustyyli siirtyy opiskelijoiden eduksi.

Osa opiskelijoista antoi palautetta kirjallisessa muodossa tunnin jalkeen. Palautteen antajat

haluavatkin jatkaa palautteen antamista edelleenkin.
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Osa opiskelijoista ei ole antanut koskaan opettajakokelaalle palautetta, ja opiskelijat kokivat-
kin sen epivarmaksi tekijaksi. Epavarmuus voi syntyd siité, ettd opiskelija joutuu kritisoimaan
opettajakokelaan opetusta, jolloin hin voi tuntea, ettei hinelld ole valmiuksia arvioida

opettajakokelaan tekemid ratkaisuja ja opetusmenetelmia.

Toisaalta opiskelija voi pelétd kritiikin kohdistuvan hdnen arvosanoihinsa. Aikaisemminhan
ei opettajia voinut lainkaan arvostella ilman, ettd kritiikki tai arvostelu ei olisi vaikuttanut
opiskelijoiden numeroihin. Voihan olla, ettd opiskelija tuntee epdvarmuutta myds uutta

arviointia kohtaan.

Palautteen opiskelijat antaisivat mieluiten heti tunnin jilkeen. Jos kuitenkin kyseessd on
ollut isompi opintokokonaisuus, tulisi heidén mielestién palaute kysyé viimeiselld oppitunnil-
la. Néin ollen jokaisen tunnin jilkeen ei ole opiskelijoiden kannalta mielekésta antaa palautet-

ta, vaikkakin se tuntuisi opettajakokelaasta tirkealta.

Eris opiskelija, joka ei ole antanut opettajakokelaalle palautetta, haluaisi joskus kokeilla
palautteen antamista. Han toivoo kuitenkin, ettd palautteen voisi antaa kirjallisessa muodos-
sa ja niin, ettei se veisi paljon aikaa. Hanen mielestddn suullisesti annettava palaute voisi
tuntua ahdistavalta, koska hdnen mukaansa opiskelijat eivdt kuitenkaan uskaltaisi antaa
opettajakokelaalle suoraan palautetta. Nayttda siltd, ettd opiskelija ei ole tottunut antamaan
palautetta. Han kuvaa suullisesti annettavaa palautetta jopa ahdistavaksi, jolloin opiskelija ei
halua tuoda omia tuntemuksiaan julki, vaan mieluummin siilyttdd ne sisdlldian tai antaa
palautteen kirjallisessa muodossa. Kirjallisesta muodostakin opiskelija haluaisi vaihtoehdon,
joka ei veisi kauan aikaa tayttad. Nayttda siltd kuin hén toisaalta haluaisi antaa palautetta,

mutta toisaalta kammoaa palautteen antamista.

Opiskelijoiden mielestd on hyvi, ettd tunnilla on mukana seuraajia, jotka antavat kokelaalle
palautetta. Heiddn mielestdin opiskelijoilta saatu palaute ei ole aina palkitsevaa. Niinpi
on tirkeda, ettd mukana on sellaisiakin, jotka kykenevit laadukkaaseen palautteen antami-

seen.

Palautteen antamiseen vaikuttaa opiskelijoiden mielesti se, kuinka he ovat kokeneet opettaja-

kokelaan tunnit.
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Opiskelijat kertoivat miten joku pienikin asia saa heidit kritisoimaan ja antamaan tunnin
loputtua huonoa palautetta kokelaalle. Opiskelijoiden mielesti heilld ei olisi oikeutta téillaiseen
palautteen antamiseen. Lisaksi opiskelijat muistuttivat, ettei heidan palautettaan saa ottaa
kirjaimellisesti ja vakavasti, koska se on heidin henkilokohtainen kokemuksensa asiasta.
Rauste-von Wrightin ja von Wrightin (1994) mukaan vain oppija voi oppia ja vain hin voi
reflektoida omia kokemuksiaan. Oppijan oppimisella Rauste-von Wright nékee tilanteen, ettei
opettaja kykene oppimaan opetettavaa asiaa opiskelijan puolesta, vaan opiskelijan on itse
opittava opetettava asia. Niin ollen opiskelijoiden omat kokemukset ovat hyvin tarkeitd

opettajakokelaalle.

Opiskelijat kokevat seuraajien ldsnéolon tunnilla tarkeéksi, koska heidan mielestdan seuraa-
jat pystyvit antamaan kokelaalle rakentavaa ja laadukkaampaa palautetta hinen

opetuksestaan. Toisaalta opiskelijat vihittelevit omaa palautteen antamiskykyédan.

Kuitenkin opiskelijoiden palautteen antamisessa on nihtédvissd kypsymattomyytté, silld tunnin
aikana eteen tulleet erimielisyydet nédyttévit siirtyvin opettajakokelasta vastaan nostettavaksi
kritiikiksi. Voi olla, ettd opiskelijat tiedostivat timin tilanteen haastatteluvaiheessa, he

painottivat voimakkaasti sitd, ettei heidin palautettaan tulisi ottaa vakavasti.

Toisaalta jos opiskelijoita ei ole opetettu koulutuksen aikana antamaan palautetta, he voivat
tuoda tietimattomyydessddn kaiken mahdollisen palautteeseen. Néin ollen tunnin jalkeen
keratyssd palautteessa voi esiintyd opiskelijan vuodatusta muidenkin opettajien tunneista.
Mutta kuten Rauste-von Wright (1997) aikaisemmin sanoi, ovat opiskelijoiden antamat

palautteet kaikessa negatiivisuudessakin tarkeita.

Ryhméssia muutamat opiskelijat olivat miettineet omaa palautteen antamistaan silloin, kun
jokin tunnin aikana oli mennyt vikaan. He eivat muistaneet, olivatko he antaneet kokelaalle
lainkaan asiasta palautetta. Osa opiskelijoista mietti, Kysyiko opettajakokelas heilti palau-
tetta.
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Ryhmd tuntui jakautuvan kahteen osaan, jossa toinen puoli ryhmaléisista tuntui painottavan
omaa aktiivisuuttaan palautteen antamisessa ja toinen puoli taas tuntui painottavan opettaja-
kokelaan aktiivisuutta palautteen kysymisessi. Ryhmasté oli siis ndhtavissi kaksijakoisuus

palautteen antamisessa.

Ryhmaé tuntui kuitenkin paatyvéan siihen, ettd se oli toiminut opettajakokelaan tunnilla ns.
“kokelasystavillisesti.” Télla ryhmén jasenet tarkoittivat sité, ettd opiskelijat olivat varoneen
tunnin aikané antamiaan kommentteja siksi, koska tunnilla oli ollut mukana myos opettaja-
kokelaan opettaja yliopistosta. Naytt4 siltd, ettd opiskelijat samastuvat opettajakokelaisiin

ja pyrkivit omalla kaytokselladn aiheuttamaan mahdollisimman vihan hankaluuksia kokelaille.

Opiskelijat toivovat palautetta opettajakokelaalta my®os itsestéiéin. Heiddn mielestain olisi
mukavaa saada tietdd, kuinka opettajakokelas oli kokenut heiddn ryhmansa. Tassd on nédhté-
vissd selvdd opiskelijan kypsymistd palautteen antamiseen ja saamiseen. Viimeisid komment-
teja antoivat ryhmén 2 opiskelijat, joilla on takanaan koulutusta edeltinyt aikaisempi ammatti.

Nahtavissd on opiskelijoiden henkinen kypsyminen palautteen antamiseen ja saamiseen.

Yhteenveto kohdasta kahdeksan:

- opiskelijat kokevat kokelaalle antamansa palautteen hyvin tarkeiksi

- palautteen opiskelijat antaisivat mieluummin heti tunnin jélkeen ja kirjalli-
sessa muodossa

- opiskelijoiden mielestd on hyva, kun tunnilla on mukana tarkkailijoita, joilta
kokelaat saavat rakentavaa ja laadukasta palautetta

- opiskelijat toivoisivat kokelaan antavan palautetta heillekin péin, miten ko-
kelas oli kokenut heidit ryhmina

4.9 Asiantuntevuus ja tiedonpuutteen mydntiminen

Kaikkien haastateltavien mielestd kokelaiden asiantuntevuus opetettavassa asiassa on ollut
hyvaa. Heidan mielestaan kokelaat valmistautuvat tuntien pitimiseen ja titen heiltd saa
opetettavasta asiasta asiantuntevaa tietoa. Yksi haastateltavista kiteyttds asian seuraavanlai-

sesti.
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“Olen pitinyt harjoittelijaa aivan tasavertaisena opettajana kuin esimerkiksi omaakin
opettajaa ja ajatellut painvastoin niin, ettd han opiskelee koko ajan nditd asioita niin

voi olla niikun jo siitd omasta opettajasta tavallaan parempi opettaja.

Muutamien haastateltujen mukaan kokelaan asiantuntevuus heijastuu opetuksesta. Heidan
mielestddn timi nikyy silloin, kun kokelas kykenee vastaamaan aiheen ulkopuolisiinkin
kysymyksiin. Jos kokelas ei pysty vastaamaan kysymyksiin, niin opiskelijoiden mielestd on
hyvi, jos kokelas tunnustaa epétietoisuutensa. Monen haastateltavan mielestd opettajakoke-
laat reilusti myonsivit epitietoisuutensa. Monet haastatellut toivoivat, ettd heidédn varsinaiset
opettajansakin pystyisivat toimimaan vastaavalla tavalla:

“Missdan nimessi ei opiskelijat odota, ettd osaa kaiken ja tietdd kaiken, ettd se inhi-

millista4 asiaa ja tilannetta.

Opiskelijoiden mielesti opettajakokelaiden asiantuntevuus oli ollut hyvii. Asiantunte-
vuus nikyi opiskelijoiden mielesti siitd, ettd kokelas kykeni vastaamaan my6s aihealueen

ulkopuolisiin kysymyksiin.

Yksi opiskelijoista piti opettajakokelasta varsinaisen opettajan kanssa tasavertaisena ja jopa
parempana, koska kokelas opiskelee ja hakee koko ajan asiantuntevaa tietoa asiasta. Opiske-
lija ndyttaa ajattelevan, ettei heidan varsinaisilla opettajillaan ole asiantuntevaa tietoa opetet-
tavasta asiasta, koska he eivit opiskele. Voidaanko tiedon hankkiminen liittd4 opettajan

henkil6kohtaiseen opiskeluun?

Onko siis opettajalla asiantuntevaa tietoa vain silloin, kun hén tietoisesti opiskelee? Luokitte-
levatko opiskelijat opettajat opiskelun mukaisesti? Télloin ne opettajat, jotka suorittavat
opintoja, hankkivat muita enemmén tietoa opetettavasta asiasta. Vai onko tdssi nahtivissia

harha: opiskelevien opettajien oletetaan hankkivan tietoa, koska he opiskelevat?

Opiskelijoiden mielesti kokelaat uskaltavat myontii tietimittomyytensi. Talloin heidan

mielestdén tietaméittomyyden tunnustaminen vain inhimillistdd opetusta ja opettajaa.
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Talld opiskelijat tarkoittavat sitd, ettd kokelaan ei tarvitse tietdd kaikkea mahdollista, vaan
hanelldkin on tilanteita, jolloin oma tietimattomyytensi tdytyy tunnustaa. Opiskelijat toivovat,
ettd heidin varsinaiset opettajansakin pystyisivit tunnustamaan tietimattomyytensa. Nayttaa
siltd, ettd varsinaisten opettajien keskuudessa tietiméittdmyyden myontdminen vaatii rohkeaa
laskeutumista kaikki tietdvastd opettajasta tiedon hakijan rooliin, jolloin opettajan arvostus

ei yhtdan vahene, vaan ndyttda haastattelujen mukaan vain lisddntyvéan.

Yhteenveto kohdasta yhdeksan:

- kokelaiden asiantuntevuus opetettavasta asiasta on ollut opiskelijoiden
mielestd hyvia
- kokelaat ovat uskaltaneet myontdi tunnin aikana tietimattomyytensa

4.10 Opettajakokelailta toivotaan kaveruustasoa

Monet haastatellut toivoivat, ettd kokelaat kohtelisivat heiti kavereina. Kaveruustasoa
toivottiin mm. sen takia, ettd ikdero kokelaan ja opiskelijan vililla oli pieni. Haastatteluista
ei kdynyt ilmi, kuinka kokelaan tulisi sitten muuttaa toimintaansa, ettd han kohtelisi opiskeli-

joita kaverillisesti.

Opiskelijoiden mielestd opettajakokelaiden tulisi kohdella heitd kaverillisesti. Tilanteeseen
voi vaikutta se, ettd opettajakokelaiden keski-ikd on laskenut alaspéin. Néin ollen opettajako-
kelaana voi olla kokelas, joka on saanut fysioterapeutin opintonsa paatokseen vain muutama
vuosi aikaisemmin ennen opettajakoulutuksen aloittamista. Aikaisemmin opettajakoulutukses-
sa opettajaopiskelijat olivat lahelld keski-ikd4. Nykyisin tilanne vaikuttaa silt4, ettd opettaja-

koulutuksessa olevien opiskelijoiden keski-ikd on pudonnut jopa kymmenelld vuodella.

Opiskelijalle voi tulla kaveruustasosta ongelmia, ellei hin kykene erottelemaan opettajaa

omista kavereistaan. Tdmén vuoksi tietynlainen opettaja rooli on hyvi sailyttdad opetuksessa.
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Edella mainittu ei ole opiskelijoita viheksyvad, vaan pitdd opiskelijat esimerkiksi samanarvoi-
sina. Talloin voidaan estéd, ettei synny tilanteita, joissa opettajan luullaan suosivan joitakin

opiskelijoita ja viheksyvin toisia.

Opiskelijoiden puhuessa kaveruudesta opettajan kanssa voidaan nihda opiskelijoiden arvosta-
van opettajaa aivan uudella tavalla. Opettajaa ei endd pidetd auktoriteettina, jonka kanssa ei
uskalla puhua muusta kuin oppimisesta, vaan opettaja nahdain kaverina siis paljon ldheisem-
pani ihmisend. Muutos on néhtévissd yhteiskunnallisesti. Opiskelijat ovat muuttuneet vuosien
kuluessa opettajaa pelkadvistd opiskelijoista kantaaottaviksi opiskelijoiksi. Voidaan olettaa,
ettd opiskelijat nakevit opettajan ihmisend, jonka kanssa voidaan keskustella oppimisen

ulkopuolisistakin asioista.

Yhteenveto kohdasta kymmenen:

- kokelailta toivotaan kaverillista opetuksen tasoa opiskelijoiden nihden
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5 YHTEENVETO

Fysioterapian opiskelijoiden haastatteluista ilmenneiden merkityskokonaisuuksien valiset
suhteet on kuvattu seuraavassa kuviossa. Merkityskokonaisuuksien vilisid suhteita on

selvitetty nuolten avulla, nuolen suunta kuvaa suhteiden suuntaa.

Kuviosta nikyy, ettd tuntisuunnitelman ja uusimman tiedon vilinen suhde kuvaa sité, ettd
opettajakokelas rakentaa opetusharjoitustunnille aina tarkan tuntisuunnitelman, jolloin hin

valmistellessaan tuntia hakee opetettavasta asiasta yleensi viimeisimmén tiedon.

Uusimman tiedon ja kdytédnnon ldheisyyden ja kdden taitojen vilinen suhde kuvastaa sitd, ettd
opettajakokelaan hankkiessa uusinta tietoa opetettavasta asiasta, hin innostuu itsekin uudesta

tiedosta, jolloin hén itse haluaa kokeilla, kuinka hinen saamansa tieto toimii kaytannossa.

Uusimman tiedon ja asiantuntevuuden vilinen suhde kuvaa sitd, ettd opettajakokelaan
hankkiessa opetettavasta asiasta uusimman tiedon hinen asiantuntevuutensa katsotaan

parantuvan.

Tuntisuunnitelman ja kdytdnnon liheisyyden ja kdden taitojen vélinen suhde kertoo siité, ettd
opettajakokelas rakentaa jokaiselle opettamalleen tunnille tuntisuunnitelman, jolloin hin
suunnittelee tarkasti, mitk asiat hidn opettaa teoriassa ja mitkd vuorostaan kiaytannon harjoi-
tuksin. Tarkkaan tehty tuntisuunnitelma lisis kiytannon harjoitusten méér4é tunnilla, koska
jokaisella kdytannon harjoittelulla on tarkkaan suunniteltu paikka opettajakokelaan tunnilla.

Tavoitteena on, ettd opiskelijoiden kdden taidot harjaantuvat.

Kiéytannon ldheisyyden ja kaden taitojen seké opiskelijoiden huomioon ottamisen vélinen
suhde kuvaa siti, ettd opettajakokelas opettaa asian opiskelijoille heidan oppimisensa kannalta
tarkeimmalla tavalla eli kaytdnnon laheisesti, jolloin opiskelijat oppivat toteuttamaan asian

kaytannossi, ja siten opiskelijoiden kidden taidot lisdantyvat.
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Opiskelijoiden huomioon ottamisen ja kaveruuden vélinen suhde kuvaa vuorostaan sitd, ettad
opettajakokelaiden antaessa tunnin aikana tilaa opiskelijoille seka asettuessa opiskelijoiden

kanssa samalle tasolle opiskelija tuntee opettajakokelasta kohtaan kaveruutta.

Opetuskokonaisuuden ja huomioon ottamisen vilinen suhde kuvaa siité, ettd opettajakoke-
laan pitdessd pidempid opetustunteja samalla ryhmille, opettajakokelas kykenee entistéd

paremmin huomioimaan opiskelijat tunnin aikana.

Opetuskokonaisuuden ja esiintymisvarmuuden vilinen suhde kertoo vuorostaan sité, ettd
opettajakokelaan pitdessd pidempid opetustunteja samalle ryhmalle hinen esiintymisensé
varmentuu ja hén ei enid esimerkiksi jinnitd opetusta, vaan kokelas uskaltaa tuoda opetuk-

sessaan enemmain persoonallisuuttaan esiin.

Esiintymisvarmuuden ja huomioon ottamisen vélinen suhde kertoo siité, ettd opettajakokelaan
pitdessi pidempiéd opetustunteja hinen esiintymisvarmuutensa lisdédntyy, jolloin hanen huomi-
onsa siirtyy omasta opetusharjoitustunnista selviytymisestd opiskelijoiden huomioimisen

suuntaan.

Tarkkailijoiden ja esiintymisvarmuuden vilinen suhde kuvaa sitd, ettd opettajakokelaiden
tunneilla mukana olevat tarkkailijat ovat aiheuttaneet opettajakokelaille yleensa jannitysta.
Jénnitystd on lisdnnyt tunnilla olevien tarkkailijoiden lukumééré niin, ettd mitd enemmén :
tarkkailijoita on ollut opettajakokelaan tunnilla, sitd enemmén kokelas on yleensi jannittényt
opetusharjoitustunnin aikana opetustaan. Tarkkailijoiden ldsnéolo ei ole vaikuttanut kuiten-
kaan kaikkiin opettajakokelaisiin samalla tavalla, vaan osa opettajakokelaista ei jannittanyt

tarkkailijoita lainkaan.

Tarkkailijoiden ja palautteen vilinen suhde kuvastaa siti, etta tarkkailijat antavat palautetta

opettajakokelaalle hinen pitimin opetusharjoitustunnin aikana ja heti sen jilkeen.



57

TUNTISUUNNITELMA
Suunnitelmallisuus
Selkeys
Jarjestelmallisyys
Sisaltorunko
Tunnin lyhennelma

'

UUSIN TIETO 4———3KAYTANNON LAHEISYYS JA OPETUSKOKONAISUUDET
Motivaatio opetukseen ~ KADEN TAIDOT Opetuksen lyhyys
Suhde teoriaan hyvas Opetuksen pidentaminen
Teoriaopetus teoreettista Vastuun ottaminen
Litkkuminen luokassa Kokelaiden vaihtuminen

v ;

ASIANTUNTEVUUS  HUOMIOON OTTAMINEN 4——)ESIINTYMISVARMUUS
Tietdmattomyyden Tilan antaminen Kokelaan persoonallisuus
Myéntaminen Lihtotason huomioiminen Opetuksen rentous

Tasapuolisuus Opetuksen epavarmuus
Asettuminen samalie tasolle Kokelaiden markkinoinen

KAVERUUS
Opetuksen taso

TARKKAILUJAT
Esittaytyminen
Lukuméaran vihentdminen
Lasnéolo hdiritsee
Teennaisyys
Kyseenalaistaminen ja painostus

KOKELAS OPISKELIJA

PALAUTE
Palautteen tirkeys
Palaute kirjallisesti
Palaute kokelaille
Palaute kokelaalta opiskelijoille



58

6 POHDINTA

Tutkimukseni padtehtidva oli selvittas, kuinka Jyviskylan sosiaali- ja terveysalan oppilaitoksen
fysioterapian opiskelijat kokivat fysioterapian opettajakokelaiden pitdmat tunnit. Tutkimuk-
sestani saatuja tuloksia voidaan kayttaa fysioterapian opettajakokelaiden opetusharjoitusti-

lanteiden kehittimiseen opiskelijoita huomioivampaan suuntaan.

Tutkimuksessa opettajakokelaat saivat positiivista palautetta erityisesti pitdmiensi tuntien
suunnitelmallisuudesta, tuntien jarjestelmillisestd etenemisestd, selkeydestd, kaytiannon
ldheisyydestd ja viimeisimmain tiedon jakamisesta. Tutkimus osoittaa, ettd kokelaiden teo-
riaopetus ja kaytannonliheisyys toimivat hyvin, ja teoriaopetuksen ja kdytannon vilinen suhde
oli ollut tuntien aikana hyva. Positiivisuus tuntien etenemistd kohtaan oli odotettua, silla

kokelaat yleenséd suunnittelivat opetettavan tunnin hyvin tarkkaan.

Kun opettaja tuntee opetettavan aiheen hyvin, han on Marckwortin (1992) mukaan opiskeli-
joiden silmissé asiantuntija. Tima vuorostaan nostaa Marckwortin (1992) mukaan opettajan
itsetuntoa. Marckwortin mielestd (1992) on itsestédin selvid, ettd huolellinen valmistautumi-

nen opetustuntiin lisi4 onnistumista.

Tuntisuunnittelussa kokelaalla on apuna didaktinen ohjaaja yliopistosta seki aineen varsinai-
nen opettaja oppilaitoksesta. Kokelas kdy ohjauksessa vuoroin didaktikolla ja vuoroin
varsinaisella aineen opettajalla. Suortamon ym. (1993) mukaan opettajakokelaalta edellyte-
tdan eri tahoilta tulevan ohjauksen, ohjeiden ja neuvojen samanaikaista vastaanottamista ja
sisdistdmistd. Suortamo ym. (1993) ovat tutkimuksessaan todenneet, etti kokelaalle annetta-
van ohjauksen ongelmaksi on koettu eri tahojen ohjauksen vastuullisuus ja sisalléllinen
selkiintyméttomyys. Ohjauskaynnit pitéisi pyrkid yhdistdmaén siten, ettd didaktinen ohjaaja,
varsinainen aineenopettaja sekid opettajakokelas tapaisivat aina samaan aikaan. Talloin
pystyttaisiin yhtendistdméin opettajakokelaalle annettavaa ohjausta. Ohjauksen vastuullisuu-

desta pitéisi keskustella kaikkien osapuolien kanssa asian selkeyttamiseksi.
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Suortamo ym. (1993) toteavat, ettd opettajaopiskelijan luotsaaminen ammatillista kasvua
tiedostavaksi, tavoitteita itselleen asettavaksi ja itseohjautuvaksi yksiloksi on ohjaajalle
vaativa tehtdvi. Luukkainen (1994) korostaakin, ettid ohjauksen ja sitd antavan henkilékunnan
kiinted yhteys‘ yliopistoon on toiminnan korkeatasoisuuden kannalta ensiarvoista. Ojanen
(1990) on tutkimuksessaan todennut, ettid kun opetusharjoittelun ohjaajina toimii kahdenlaista
henkilokuntaa, voi hdnen mukaansa tavoitteiden puuttuminen johtaa siihen, ettd syntyy
kahdenlaisia tavoitteita. Ojanen (1990) ei nie tétd valttamitta ongelmaksi, mutta toteaa, ettd
jos ei ole yhteisid, keskeisid tavoitteita, ohjaajat toteuttavat ohjaustaan pelkistdéin omien
persoonakeskeisten tavoitteidensa pohjalta. Ojasen (1990) mukaan on muistettava, ettd
jokaisella ohjaajalla on erilaiset taustat ja kokemukset. Liséksi ohjaajat toimivat kehityksen
eri tasoilla, joten heidin nikemyksensd tyohonsi, itseensd ja opiskelijoihin vaihtelevat niin
opiskelijat kuin opettajatkin operoivat erilaisilla kykytasoilla. Taten Ojanen (1990) nikee

opettajat efektiivisiksi ja siksi tarvitaan erilaisia ja eri tavoin toteutettuja ohjausmenetelmia.

Luukkaisen (1994) mielesta opettajakokelaan ohjaajalla tulee olla henkilokohtaisen kasvatuk-
sen arvoja, normeja ja asenteita jisentava kokonaisuus. Luukkainen (1994) kutsuu kokonai-
suutta ohjaajan kasvatusteoriaksi, jonka avulla ohjaajan tulee kyeta vastaamaan kysymyksiin:

”Miksi opetan ja kasvatan?” ja "Miten opetan ja kasvatan?”.

Kokelaat saivat positiivista palautetta my6s vuorovaikutustaidoistaan. Suurin osa opiskeli-
joista koki kokelaat huomioon ottaviksi, tunnilla tilaa-antaviksi ja tasa-arvoisuutta kannatta-
viksi. Vain muutama opiskelija koki kokelaan vuorovaikutustaidot puutteellisiksi. Suortamo
ym. (1993) toteavat, ettd vuorovaikutus on kaksisuuntaista, joten se on kaiken kasvatustoi-
minnan olennainen piirre. My6s Ojanen (1990) nikee vuorovaikutuksen kaksisuuntaisena.
Siksi Ojasen (1990) mielestd opettajan on mahdollistettava ajattelun oppiminen seké opiske-
lijan etti itsensd kohdalla. Luukkaisen (1993) mukaan ihminen, joka pyrkii merkitykselliseen
suhteeseen maailmaan ja toisiin ihmisiin ja yrifté‘u‘:i ymmairtdd ndiden tavoitteita ja motiiveja,
kykenee nikemdin itsensd ja muut ihmiset yksiloind. Kun tallainen ihminen Luukkaisen
(1994) mukaan havaitsee, ettd muilla on omista poikkeavia ajatuksia ja tunteita, han pyrkii

laajentamaan huomiota ja sisdistdimaan sen tietoisuuteensa sekéd persoonallisuuteensa.
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Toisaalta Himbergin (1996) mukaisesti ihmiset, joiden ns. eldménkartat ovat jossain méaérin
samanlaisia, ystavystyvit helposti. Ongelmia syntyy siin4, jos joku yllattien ajattelee tirkeista
asioista toisten eliméankarttojen vastaisesti. Himberg (1996) mukaan on hdammastyttavaa,
miten ihmiset kykenevét ymmartiméin toisiaan. Himberg (1996) perustelee ajatustaan silla,
ettd jokaisella ihmiselld on oma maailmankuvansa, jonka mukaisesti kukin ihminen omaa
maailmaansa tulkitsee. Kun henkilo kertoo toiselle ihmiselle uskomuksistaan oman maailman-
kuvansa suodattamana, vastaanottaa toinen henkilod viestin oman maailmankuvansa kautta.
Kaikkien tulisikin Himbergin (1996) mielestd tiedostaa, ettd jokaisella ihmisellda on oma
maailmankuvansa ja kenenkéin maailmankuvasta ei voida sanoa, onko se toisen kokemaa

maailmankuvaa oikeampi.

Tutkimuksesta ilmeni, ettd opiskelijoiden mielesta kokelailta 16ytyi myds opettamisen moti-
vaatio. Eteldpelto ym. (1993) mukaan kokelaat pyrkivit kehittdmain taitojaan ja ominaisuuk-
siaan samastuakseen omaan ammattiryvhméinsi. Suortamon ym. (1993) mukaan opettajaopis-
kelijoiden taytyisi tiedostaa omien opetusnikemystensé taustalla oleva arvomaailma suhteessa

opettajan tyohon.

Luukkainenkin (1994) on todennut, etti ammattiin sosiaalistumisella on merkittavd voima,
joka eliminoi osan opettajakoulutuksen vaikutuksesta. Ammattiin sosiaalistumiselta tuskin
pystytéin tulevaisuudessa kokonaan vilttyméin, mutta asiaa voidaan yrittad kehitt4d siten,
ettd opettajakokelaiden opetukseen sisillytettdisiin oppitunteja, joilla opettajakokelaat
paisisivit keskustelemaan aiheesta alalla pitkdan toimineiden opettajien kanssa. Keskustelussa
olisi mukana myos yliopiston didaktinen opettaja, jolloin hin toimisi oppituntien aikana

tilanteen selkeyttdjana sekd oppituntien jalkeen tilanteen purkajana.

Opettajakokelaat saivat kehittamisehdotuksia opetettavien opetuskokonaisuuksien pidentdmi-
sestd ja esiintymisvarmuuden kehittamisestd. Opetuskokonaisuudet ovat olleet kokelailla
varsin lyhyiti kahden tunnin kestdvii kokonaisuuksia, joten niité tulisi jatkossa oleellisesti

pidentéa.
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Opetuskokonaisuuksien pidentiminen poistaisi monta epakohtaa, jotka nousivat tutkimukses-
sa esille. Pidempien kokonaisuuksien aikana kokelas ja opiskelijaryhma tottuisivat toisiinsa
ja niin molemminpuolinen jannittyneisyys ja turhiin asioihin puuttuminen jéisivit tunneilta
pois. Pidempien kokonaisuuksien opetus kehittéisi myds opettajakokelasta nikemééin koko-
naisuudet yksittdisten tuntien sijaan. Télloin valtyttéisiin luulolta, ettd opettajat opettavat vain
lyhyit4 kokonaisuuksia. Toisaalta Ojasen (1990) tekeméssi tutkimuksessa erds ohjaaja totesi
seuraavasti: "Harvoin pitkdaikainen harjoittelu auttaa; jo alkupuolella nikee kenestd tulee

hyvi opettaja.”

Kokelaiden estintymisvarmuuteen toivottiin kiinnitettdvin jatkossa huomiota. Opiskelijat
puhuivat tutkimuksessa opetuksen rentoudesta, opetuksen markkinoimisesta ja opettajako-
kelaiden persoonallisuudesta seki lavasiteilysti. Marckwortin (1992) mukaan opettaja
nahdédan usein esiintyjind, jolloin hineltd saatetaan odottaa nayttelijamdistd otetta. Marck-
wortin mukaan néyttelijaméinen taito on opettajalle tirked, kunhan hén ei varasta naytelmaa

itselleen oppilaiden tai oppiaineksen kustannuksella.

Tutkimuksessa opiskelijat kritisoivat myos kokelaiden jannittyneisyytta. Marckwort (1992)
nikee kuitenkin, ettd pieni jannitys on hyviaksyttivdd. Jannitys on hinen mukaansa vain
osoitus siitd, ettd opettaja pitdd esiintymistddn tirkedni ja latautuu sithen. Marckwortin
(1992) mukaan huolestuttavaa on, jos opettaja ei janniti opetusta lainkaan, silld silloin

voidaan olettaa, ettei hin pida esiintymista tarkeind, vaan han suhtautuu siihen.

Opetuksen tilannekohtaisuus luo opettajan ammattiin epavarmuutta. Yksikdan oppitunti ei
ole edellisen kaltainen, vaan jokainen oppilas ja ryhmé ovat ainutlaatuisia. Siksi opettaja ei
ole koskaan varma valitsemastaan opetusmetodista, kuinka se saavuttaa juuri hinen opetta-

mansa ryhmén. Tami on osaltaan aiheuttamassa jannitystéd opettajalle.(Luukkainen,1994.)

Halmio (1997) nikee persoonallisuustekijoiden olevan suorassa suhteessa opetukseen,
tyotovereihin ja muutokseen suhtautumiseen. Persoonallisilla tekijoilla hin tarkoittaa muun

muassa eettistd identiteettid ja uran vaihetta sekd tavoitteita.(Halmio, 1997.)
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Halmion (1997) mukaan opettajan omat ajatukset maailmasta, elimésts, ihmisesti, oppilaista
ja itsestddn opettajana vaikuttavat siihen, miten hén ty6tiin tekee. Kuitenkin hinen mielesta
opettajan menestyminen ei riipu opettajan valitsemastaan opetusmenetelmisté, vaan opettajan
menestymiseen vaikuttavat myos hdnen omat asenteensa, tunteensa, kisityksensi ja piamai-

ransa.

Opiskelijat toivoivat opettajakokelaiden tunneilla mukana olleiden tarkkailijoiden kiinnittévan
huomiota toimintaansa. Heidén toivottiin pysyvin tunnin aikana hiljaa. Lisiksi tarkkailijoiden
madrad opiskelijoiden mielestd pitédisi supistaa ja tarkkailijoiden toivotaan esittelevin itsensi
tunnin alussa. Tarkkailijoiden mééra on vaihdellut kokelaan tunneilla varsin paljon. Joillakin
tunneilla mukana on ollut yksi henkilo ja joillakin vuorostaan kahdeksan. Tarkkailijoiden
lukuméérdn yhtendistaminen johonkin tiettyyn lukumiirain helpottaisi myos kokelaan
jannitysta. Tarkkailijoiden esittaytyminen tunnin alussa kuuluu hyviin tapoihin, joten jatkossa

asiaan olisi kiinnitettivd huomiota.

Kaiken kaikkiaan opettajakokelaat saivat tutkimuksessa hyvii palautetta. Heiddn pitimidin
tunteja arvostettiin ja heidéin asiantuntevuuteensa luotettiin. Kokelaita pidettiin yleensd hyvin
opiskelijat huomioivina ja heiddn tunneillaan opiskelijat kokivat saaneensa tasavertaista

kohtelua.

Tutkimuksella pyrittiin myds kehittaméan opetusharjoitustunteja opiskelijoita huomioivam-
paan suuntaan. Siksi opetusharjoittelijoiden tulisi jatkossa kiinnittda huomio opetuskokonai-

suuksien pituuksiin.

Tutkimuksesta yllattavana asiana nousi esille, etti oppilaitoksen varsinaiset opettajat saivat
varsin negatiivista palautetta opiskelijoilta. Oppilaitoksen opettajien opetusmenetelmii
pidettiin yleensé huonoina, opettajien tunneilta tuntui puuttuvan kaytannonliheisyys opetetta-
vaan asiaan ja heiddn opetuksensa ajanmukaisuutta kritisoitiin. Opiskelijoiden mielesté

opettajilta puuttui opetuksen motivaatio.
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Marckwortin (1992) mukaan opetuksen motivaatioon voi vaikuttaa se, ettd opetettava asia
hallitaan liian hyvin, koska opettaja on opettanut saman aineen samalla tavalla jo useita

vuosia. Talloin asian liian hyvin hallinta voi vdhentédd opettajan tyon haasteellisuutta.

Fullan (1994) kuvaa tilannetta, jossa opettajanuransa alussa oleva opettaja oli ollut motivoi-
tunut opettajan ammatistaan. Yrityksistddn huolimatta opettaja ei ollut kyennyt kehittymain
opettajana, jolloin hinen tydtarmonsa oli alkanut vihentyd ja hdnen epéluulonsa tulevaisuu-
dessa selvidmisesté olivat kasvaneet entisestdéin. Opettaja ei ollut tehnyt mit4din muuttuakseen
parempaan suuntaan. Fullan (1994) esittdakin kysymyksen: Moneenko oppilaaseen ja tyoto-
veriin opettaja tulee tahtomattaan vaikuttamaan haitallisesti ? T4ssa Fullan (1994) esittiméssi
tarinassa on nahtédvissi varoittava esimerkki siitd, miten opettaja voi omalla toiminnallaan

vaikuttaa monen ihmisen elimain.

Luukkaisen (1994) mukaan opettajan eettinen luonne velvoittaa opettajaa pysymééan aktiivi-
sena ja etsimidn jatkuvasti uusinta tietoa. Luukkaisen (1994) mielestd juuri timéa tekee
opettajan ammatin vaativaksi ja raskaaksi. Opettajan ammattikunta on itse vastuussa kehitta-
misestddn ja uudistumisestaan. Samalla tavalla asian nikee myos von Wright (1995), joka
painottaa nakemysté, jonka mukaan opettajan pitéisi toimia luokassa virikkeiden antajana,

mallina, kognititvisten konfrontaatioiden tuottajana ja ratkaisujen fasilitaattorina.

Von Wrighti (1995) korostaa, ettd opettajan tulisi ohjata oppilaitaan yhi itsendisempéén
tyoskentelyn ja itsesdatelyn muotoon unohtamatta ymmartamisen merkitysti ja itsereflektion
téirkeyttﬁ.'Néiden liséksi von Wrightin (1995) mielestd opettajan pitéisi hallita oma alansa.
Opettajalta ei von Wrightin (1995) mukaan voi odottaa kuitenkaan sitd, ettd hian olisi
kiveleva tietosanakirja. Suortamo ym. (1993) puolestaan ovat nahneet opetuksen merkitta-
vékst tekijaksi sen, ettd opettajan antamat tehtavit liittyvat opiskelijan omaan akuuttiin
tilanteeseen ja tarpeeseen. Suortamo ym. (1993) mukaan opettajan pitéisi edetd opiskelijan

intentioiden mukaisesti, jolloin voidaan tehostaa opiskelijan oppimista ja aktiivisuutta.
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Toisaalta Suortamo ym. (1993) mielestd koulutuksen resurssit voivat olla niin rajalliset,
etteivit ne anna opettajalle mahdollisuutta huomioida opiskelijoiden erilaisia odotuksia ja
toiveita. Lehtinen ym. (1996) painottaa kuitenkin sit4, ettd on muistettava oppilaitosten

opettajineen olevan olemassa oppimista varten.

Joten Lehtisen ym.(1996) mielestd koulutukseen valittujen opiskelijoiden pitédisi saada
mahdollisimman usein onnistumisen kokemuksia opiskelustaan. Siksi opettajien pitdisikin
esittdd itsellensd kysymyksen: "Miti sellaista minun opettajantyossini on, joka kenties

ehkiisee opiskelijoitteni mielekésté, aktiivista ja itseohjattua oppimista ?”(Lehtinen ym.1996.)

Uuden opetusministerimme Raskin mielestd (Rajaniemi, 1999) ammattikorkeakoulujen olisi
saatava resursseja tyoelimin kanssa toteutettavaan tutkimus- ja kehitystoimintaan. Tdma
voisi olla lisiiméssi opettajien tydmotivaatiota. Tyomotivaatio voisi lisddntyéd opettajilla mm.
siten, ettd opettajat saisivat kokemuksia nykyhetken tydeldmin kaytannoistd. Kaytanto
vaikuttaisi opettajan opettamien aineiden ajanmukaisuuteen. Toisaalta opettajan tydmotivaa-
tio voisi parantua, koska hén paisisi tydeldmin kanssa kehittdmain opettamaansa alaa. Téten

hinen osaamisensa yhdistyisi toisen ammattilaisen kanssa.

Yllattavas oli myos havaita, kuinka oppilaitoksen varsinaiset opettajat suhtautuvat kokelai-
siin. Haastattelut osoittavat, ettid opettajan suhtautuminen kokelaisiin ei oflut aina kypséaa.
Opiskelijat kertoivat, miten heiddn omaopettajansa oli kyseenalaistanut kokelaan kesken
kokelaan opetuksen. Opettajan kédyttimi valta-asema kokelaaseen nihden on varsin ahdista-

vaa koettavaa opiskelijoille.

Opiskelijat ndyttaviat samastuvan opettajakokelaaseen jo senkin vuoksi, ettd myos kokelas
opiskelee. Nain varsinaisten opettajien antamat kommentit tai huomautukset koettiin hyokké-
yksind kokelasta kohtaan. Rauste von Wrightin (1997) mielestd opettajan pitdisi saada kokea
oma jatkuva oppiminen positiiviseksi tekijaksi. Talloin ei Rauste-von Wrightin (1997)
mukaan opettajan tarvitseisi kayttdd vallankayton “auktoriteettihaarniskaa” eikd hidnen
tarvitsisi suojautua yrittamalld esiintyé taydellisend opettajana. Ojasen (1990) tutkimuksesta

nousi esille mm. se seikka, ettd osa ohjaajista kokee opettajakokelaat kilpailijakseen.
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Tutkimukseni pohjalta voisi olla varsin ajankohtaista miettid oppilaitoksen opettajien kehit-
tymistd ja kasvamista opettajakokelaiden ohjaamiseen. Vai nihdainko edelleen niin, etti
kerran opettajaopinnot suoritettuaan on valmis opettaja opettamaan ja ohjaamaan ketd

opiskelijaa tahansa?

Téllainen ajattelu tuntuu varsin kyseenalaiselta, silld juuri kokelaat tarvitsevat kehittivai
ohjausta opetusharjoittelustaan kehittydkseen opettajan ammattiin. Ojanen (1990) mielestd
ohjaajan vaikutus riippuu hdnen ammatillisista kyvyistian myds ennenkaikkea ohjaajan
asenteesta. Paitsi Ojanen (1990) nikee, ettd ohjaaja on kutsuttu opetusharjoittelun avainhen-
kiloksi niin hyvain kuin pahaan. Ojasen (1990 ) mielesta tissd on paradoksin, koska ohjaajia
ei ole adekvaatisti koulutettu tyohonsé. Puuttuva koulutus aiheuttaa sen, ettd ohjaajat luovat
opiskelijoiden asenteet opiskelua kohtaan ja koko kasvatustyohon ja lopussa tyohon sitoutu-

miseen. Ojasen (1990) mukaan tdssé voi tapahtua suurta vahinkoa.

Luukkaisen (1994) mukaan kokelaalle annettavan palautteen, rakentavaa ja vilitonta vuoro-
vaikutusta. Niemi toteaa tutkimuksessaan opettajakokelaiden haluavan runsaampaa palautetta
ohjaavilta opettajilta. Palautetta opettajakokelaat toivoivat ensisijaisesti omalle kehittymisel-
leen. Opettajakokelaat eivit toivoneet palautetta juurikaan opettajan vaatimuksista selvidmi-
seen. Opettajakokelaat toivat palautteen vastaanottamisen stressaavuuden esille kuitenkin
opettajakokelaat olivat korostaneet arvioinnin ja palautteen merkitystd. Niemisen mukaan
ohjaajien tuki ja kannustus on tarkedi. Tuen on lihdettivi kollegiaaliseen tasa-arvon pohjalta.
Nieminen nédkeekin arvosteluun liittyvén valtasuhteen vaaristavin opetusharjoittelun todelli-

sena oppimisprosessina.(Niemi, 1995.)

Luukkaisen (1994) mielesti opettajien pitdisi pitdd omaa ty6tadn ja kulttuuriaan sellaisina
rakenteina, joiden mielekkyytta pitdisi arvioida. Arvioinnissa on kysyttiva, miten opettajan

ty6 ja kulttuuri edistivit opiskelijan ja opettajan kehitysti?
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6.1. Jatkotutkimusaiheita

Tutkimukseni pohjalta nousi esille useita kysymyksid, joita olisi mahdollista tarkastella
jatkotutkimuksissa. Yksi mahdollisuus olisi laajentaa timén tutkimuksen nidkokantaa jatko-
tutkimuksessa siten, ettd opiskelijoiden kokeman opetusharjoittelun liséksi mukaan tarkaste-
luun otettaisiin myds opettajakokelaiden seki varsinaisten ohjaavien opettajien kokemukset
opetusharjoittelusta. Opettajakokelaiden kehittymisestd on tehty useitakin tutkimuksia.
Kasvatustieteén puolella on opettajakokelaiden kehittymista tutkittu varsin paljon. Jyviskylan
yliopistossa on Peltokallio (1996) tehnyt tutkimuksen, jossa on tutkittu fysioterapian opetta-
jakokelaiden kriittisen ajattelun kehittymista.

Toisena mahdollisuutena olisi laajentaa tutkimusta kasittdmaan opiskelijoiden kokemuksia
kaytannon harjoittelun ohjauksesta. Lisaksi mielekkaaksi tutkimuksen aiheeksi nostaisin
varsinaisten opettajien opetuksen tutkimuksen. Télloin tutkimuksessa pyrittdisiin purkamaan
niité tekijoitd, jotka muodostavat joillekin opiskelijoille kielteisen kokemuksen varsinaisten

opettajien pitdmid tunteja kohtaan.
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