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1. JOHDANTO

1.1 Tutkimuksen lahtokohdat

Téssd tutkimuksessa tarkastellaan suomi toisena kielend -opettajan késityksid sanan
osaamisesta sekd hinen keinojaan selittdd sanoja. Tutkimus sijoittuu sekd suomi toisena
kielend -tutkimukseen ettd sanastontutkimuksen kenttddn. Tutkimuksen aineisto on keritty
videoimalla valmistavan opetuksen historian oppitunteja, joiden sisdltimé opetuspuhe on
litteroitu. Aineistona toimivat oppitunneilla kdydyt keskustelut, joista analyysin kohteeksi on
valittu sananselitystd koskevat tilanteet. Tutkimus edustaa téltd osin siis my0s
luokkahuonetutkimusta.

Sanastontutkimuksen alalla vaikuttaa monta teoriaa siitd, mikd on sana, mitd ovat
sanasto ja sanan osaaminen. Tutkijoilla on monenlaisia késityksid myds siitd, miten sanastoa
opitaan ja omaksutaan. Voidaankin sanoa, etti sanaston alueen tutkimus on repaleista; se
sisdltdd monenlaisia teorioita ja késityksid, jotka voivat olla toisistaan hyvinkin erkanevia.
Toisaalta taas sanastontutkimus siséltdd vield paljon aukkoja ja avoimia kysymyksid (Puro
1999: 3), jotka ovat yhé ilman vastausta. Esimerkiksi lisensiaatinty6ssdédn Puro toteaa, etti
vield ei tiedetd tarkkaan, kuinka sanastoa oikeastaan tulisi opettaa ja kuinka sanaston
oppiminen kaytinndssé tapahtuu (Puro 2002: 24). Sanasto onkin ollut pitkdén paitsioasemassa
toisen kielen tutkimuksessa, vaikka sen asema kielen oppimisessa on niin tarked ja oleellinen
(Aalto & Latomaa & Suni 1997: 536, Ahonen 1993: 42, Hankaniemi 1989: 106, Puro 1999: 3,
Takala 1989: 1). [lman sanoja ja sanastoa ei kieltd voi kayttidd, vaikka tuntisikin teoriassa
kielen rakenteen. Nationin mukaan reseptiivisen ja produktiivisen kielitaidon ongelmat
johtuvatkin usein puutteellisesta sanavarastosta (Nation 1990: 2). Kun ei ole sanoja, on
hankala ilmaista itsedén luontevasti ja osuvasti.

Kielenoppimisen alkuvaiheessa olisi tirkedd oppia ja omaksua kielen perussanasto,
joka avaa oppijalle tien ymmairtdd kirjoitettua ja puhuttua kieltdi (Hahmo 1993: 14).
Perussanavaraston ympdrille rakennetaan kielen opetuksessa véhitellen lisdd sanastoa
pienempitaajuisista sanoista (Hahmo 1993: 15), mikd antaa oppijalle yhd uusia avaimia
kayttdd ja ymmartia toista tai vierasta kieltd. Kaiken kaikkiaan toisen kielen oppijalle tulisi
tarjota kielenainesta monitasoiseen sanaston oppimiseen, miké tukisi hdnen koko toisen kielen

oppimisprosessiaan.



Sanan osaaminen ei ole pelkéstddn yksittdisten perusmuotojen ymmairtimistd tai
tuottamista vaan kattaa kielen eri tasot ja laajemman sanatiedon aina taivutuksesta sanojen
kayttdyhteyksiin, rektioihin, kollokaatioihin jne. (Aalto 1998: 47-48). Sanoihin siséltyy
itsessddn jo paljon tietoa esimerkiksi morfologiasta, syntaksista, frekvenssisti ja
pragmatiikasta, miké tekee sanastosta kielen eri kieliopillisia osa-alueita yhdistdvén verkoston
(Puro 2002: 3, 19-20). Myo6s Gairns ja Redman nékevit sanaston moniulotteisena systeemin,
joka koostuu useista toistensa kanssa tekemisissd olevista jéarjestelmistd. Omalla sanaston
opetuksellaan opettajan tulisi valaista sanaston ominaisluonnetta ja rakennetta. (Gairns &
Redman 1986: 69.)

Lili Ahosen mukaan syyni siihen, miksi sanastoa ei ole tutkittu yhtd innokkaasti kuin
esimerkiksi kielioppia, on juuri sanaston monimutkainen, ronsyilevd rakenne. Sanastoa ei ole
helppo rajata selitettdviksi eikd mydskién opetettavaksi kokonaisuudeksi. (Ahonen 1993: 42).
Tamén takia sanasto jdd helposti kieliopin varjoon my0s kielenopetuksen puolella (Aalto
1998: 47). Kuitenkin viime vuosina sanastontutkimus on saanut uutta jalansijaa toisen kielen
oppimisen tutkimuksessa (Aalto & Latomaa & Suni 1997: 536, Takala 1989: 1), mikd antaa
arvokasta tietoa sanaston opettamisen kéyttoon (Nation 1990: ix). Kaikenlainen tieto
sanastosta, sen rakenteesta ja oppimisesta auttaa toisen ja vieraan kielen opettajia
hahmottamaan ja kehittimdin omaa sanaston opettamistaan, josta saattaa usein puuttua
systemaattisuutta (Aalto 1994: 93-94).

Yleensd sanastotutkimukset jakaantuvat sanaston oppimisen ja opettamisen
tutkimuksiin. Suomessa sanastotutkimusta suomi toisena kielend -alalla on eniten tehnyt
Gronholm (Puro 1999: 4), joka on tutkinut erityisesti ruotsinkielisten suomen kielen sanaston
oppimista. Pddosa suomi toisena kielend -sanastotutkimuksesta onkin keskittynyt tutkimaan
kirjoitetusta aineistosta suomenruotsalaisten suomen oppijoiden sanastonhallintaa ja kehitysta.
Useimpien néiden tutkimusten ongelma kuitenkin on, ettd niissd ei ole mééritelty sanan
kisitettd eikd eroteltu sanan hallinnan eri asteita. Téstd on arvosteltu myds kansainvélistd
sanastontutkimusta. Téamin lisdksi suomi toisena kielend -sanastontutkimuksen puutteena
pidetdéin sitd, ettd sanastontutkimusta ei ole tehty miltei ollenkaan suullisesta aineistosta.
(Aalto, Latomaa, Suni 1997: 536-539).

Aallon ja Nationin mukaan myds kielen opetuksen puolella sanasto on ollut pitkdin
toisarvoisessa asemassa. Sen opetukseen ei ole kiinnitetty vélttimaittd paljoakaan huomiota,
vaan sanaston oppimista on ennemminkin pidetty itsestddn selvénd asiana (Aalto 1994: 93—
94, Nation 1990: 1). Aallon mukaan sanaston opettaminen on kautta aikojen keskittynyt

likkaa yksittdisten sanojen ja sanalistojen opetteluun (Aalto 1994: 93-95), eikd uudempia



opetusmetodeja ole hyodynnetty. Toisaalta aiheesta on saatu my0s toisenlaisia
tutkimustuloksia tutkittaessa suomi toisena kielend -opettajien opetuspuheen sisdltimii
sanastoa ja sanastokésityksid (ks. Mékinen 1997). Pro gradu -tutkielmassaan Mikinen
huomauttaa, ettd hinen tutkimuksensa informantit eli suomi toisena kielené -opettajat pitivit
sanaston opettamista hyvin keskeisend aihealueena kielen opetuksessa.

Aallon tarkoittama sanaston opettamisen “kOyhyys® johtuu osaltaan varmasti siité,
ettei suomi toisena kielend -opettajilla ole kaytinnon tietoutta ja tyokaluja sanaston
opettamiseen. Usein suomi toisena kielend -opettaja voi olla pitkdlti oman maalaisjirkensa,
opetuskokemuksensa ja kiinnostuksensa varassa, mité tulee sanaston opettamiseen. Sanaston
opettamisesta on olemassa hyvin véhén alan kirjallisuutta suomen kielella. Kuitenkin sanaston
opettamisen tapojen ja keinojen pitdisi pohjautua niiden sddntéjen ja toimintojen
ymmaértamiseen, joita sanasto pitdd itsessdédn sisdllddn (Nation 1990: 1). Myos Aalto korostaa
sitd, ettd opetuksen ldhtokohtana tulisi olla ajatus siitd, miten kieltd eli tdssd tapauksessa
sanastoa opitaan. Néin tutkimustyon avulla saatu teoriatieto sanastosta sekd tdmén pohjalta
laaditut kdytdnnon sanaston opettamisen keinot ja tydkalut tulisivat todella hyddylliseen ja

tarpeelliseen kidyttoon suomi toisena ja vieraana kielend -opettamisen kentalla.

1.2 Tutkimuskysymykset ja tutkimuksen tavoitteet

Jos sanastontutkimuksen kenttd sisdltid monenlaisia kisityksid aina sanan osaamisesta
sanaston opettamiseen, minkélaisia sanastokdsityksid on kentilld toimivalla suomi toisena
kielend -opettajalla ja miten ndmi tulevat esille opettajan keinoissa ja tavoissa opettaa
sanastoa? Tdmin tutkimuksen tarkoituksena on kartoittaa yhden suomi toisena kielend
-opettajan késityksid ja uskomuksia sanan osaamisesta. Kyseessd on kvalitatiivinen
tapaustutkimus, jonka fokuksessa ovat yhden opettajan kisitykset ja uskomukset. Aihetta
lahestytddn tutkimalla luokkahuonekeskusteluja, jotka on kdyty maahanmuuttajien historian
valmistavalla kurssilla. Tutkimuksen péddinformanttina on yldkoulun suomi toisena kielend
-opettaja, jonka opetuspuheesta on poimittu ne kohdat, jotka siséltdvit sanaston opettamista,
léhinni sananselittdmista.

Tutkimuksessa keskitytddn tarkastelemaan opettajan sananselittdmisen keinoja, joiden
oletan kertovan opettajan sanaston opetuksen taustalla olevista sanastokdsityksistd ja
-uskomuksista. Sananselittimisen puheenkatkelmia analysoidaan siitd nédkokulmasta, miti ne
kertovat kyseisen opettajan sanastondkemyksistd ja erityisesti sanan osaamisen kasityksista.

Paitutkimuskysymyksendni on, mitid opettajan mielestd on sanan osaaminen ja mitd kaikkea



se pitdd sisdlladn? Mitd opettajan mielestd sanasta tdytyy ja voi osata, jotta sen merkityksen
ymmértdisi? Mitd opettaja ylipddnsd kertoo sanoista, niiden suhteista, rakentumisesta ja
yhdistymisestd toisiinsa? Tutkimuksessa tulen samalla kuvanneeksi opettajan erilaisia
sananselittimisen ja sanaston opettamisen keinoja ja niiden merkitystd maahanmuuttajien
historian valmistavan kurssin kontekstissa.

Tutkimuksen aineistoa eli oppituntikeskusteluja ldhestytdén kahdesta ndkokulmasta.
Toisessa kuvaillaan opettajan kiyttdmid sananselittimisen keinoja, minkd kautta yritetdén
padstd kiinni opetusmenetelmien taustalla vaikuttaviin kisityksiin sanan osaamisesta.
Tutkimus edustaa téltd osin fenomenografista tutkimusotetta, jolle on tyypillistd késitysten
tutkiminen. Fenomenografinen tutkimus syntyi Ruotsissa 1970-luvulla, kun alettiin tutkia
opiskelijoiden erilaisia kédsityksid oppimisesta. Késitykselld tarkoitetaan fenomenografisessa
tutkimuksessa kokemuksen ja ajattelun avulla muodostettua kuvaa jostain ilmidstd. Tama
kuva on dynaaminen ja muuttuvainen, silld ihminen saattaa muuttaa kisityksidin moneenkin
kertaan lyhyessé ajassa. Késitykset ovat ihmiselle konstruktio, jonka varassa hén rakentaa ja
jdsentdd uuttaa asiaa koskevaa informaatiota. (Ahonen 1995: 115-117.)

Opettajien sanastokisityksistd ei ole Suomessa tehty vastaavaa tutkimusta. Joitakin
aihetta sivuavia tutkimuksia on olemassa, joissa késitelldin suomi toisena kielend sanaston
opettamista sekd sananselittimistd muusta nédkdkulmasta (ks. esim. Jarvinen 1999, Mikinen
1997, Saraketo 1998). Jarvinen on tehnyt pro gradu -tutkielman sananselittimisestd suomi
toisena kielend -oppitunneilta. Muiden aineiden oppitunneilla, kuten reaaliaineet ja
luonnontieteet, sananselittimistd ovat ulkomailla tutkineet muun muassa Flowerdew (ks.
esim. 1992a ja 1992b) ja Chaudron (ks. esim. 1982). Vieraiden kielten opettajien késityksid
on Suomessa tutkinut muun muassa Jaakkola (1997), joka tarkastelee
véitoskirjatutkimuksessaan taitavien vieraiden kielten opettajien késityksid kieliopin
oppimisesta, opettamisesta sekd kielitaidon ja -tiedon suhteesta. Tutkimus toteutettiin
kyselylomaketutkimuksena sekd teemahaastatteluina, joiden avulla piistiin analysoimaan

opettajien kielioppiin liittyvid kasityksid ja uskomuksia.

1.3 Aineisto, aineiston keruu ja informantit

Tutkielman aineisto on kerétty videoimalla yldkoulun valmistavan opetuksen historian
oppitunteja kevailld 2005. Historian kurssin tunnit oli jérjestetty niin, etti oppilailla oli

seitsemdnnen luokan historiaa kaksi kertaa viikossa kahden kaksoistunnin verran (4 x 45



min.). Niinpd jokaisen videonauhan pituus on yhden oppitunnin kesto (n. 25—40 min.). Kaiken
kaikkiaan aineistoa kerdttiin kolmeltatoista oppitunnilta, joista yhdeksédn on videoitu
paisidislomaa edeltiviltid ajalta ja loput neljd heti loman jélkeen. Oppitunneista kahdeksan
ensimmdisti ja neljd viimeistd muodostavat omat, ehedt kokonaisuutensa. Ndiden jaksojen
véliin jad yksi yksittdinen oppitunti. Videoaineiston oppituntikeskustelut on litteroitu (ks.
LIITE 2), minké jalkeen aineistosta on poimittu ne kohdat, jotka sisdltidvit sananselittdmista.

Pienen osan aineistosta muodostaa opettajan kaksi haastattelua, joissa kyselin hinelti
kaikenlaista historian kurssiin ja yleensékin valmistavan luokan opetukseen liittyvaa.
Haastattelemalla opettajaa halusin paistéd kdsiksi hinen omiin ndkemyksiinsd, mielipiteisiinsi
ja késityksiinsd valmistavasta historian opetuksesta sekd saada lisdd informaatiota esimerkiksi
kurssin oppimistavoitteista, oppijoiden kielitaidon tasosta, taustoista sekd opettajan
opetusmetodeista. Lahinnd haastattelut kartoittivat tutkimuksessani opetustilanteen taustoja
sekd olivat tukemassa havaintojani opettajan sanastokasityksisté.

Luokassa kamera oli sijoitettu opetustilan sivuun niin, ettd sen avulla pystyttiin
mahdollisimman hyvin tallentamaan sekéd opettajan ettd oppilaiden puheenvuorot. Kuvaus
kohdistettiin sekéd oppilaisiin ettd opettajaan, mutta pddasiassa sen avulla yritettiin tallentaa
opettajan toimintaa luokan edessd. Videointi valikoitui aineistonkeruun tavaksi sen takia, etti
sen avulla voitaisiin tallentaa sekd opetuspuhetta ettd opettajan fyysistd toimintaa; eleitd,
ilmeitd ja muuta non-verbaliikkaa. Valitettavasti videointi ei kuitenkaan mahdollistanut
kovinkaan hyvdi dénen laatua, vaikka luokassa oli myds yksi lisimikrofoni. Tdma vaikeutti
oppituntikeskustelujen litterointia. Nauhoilla kuuluu selkeimpénd opettajan dini, oppilaiden
4anid on vaikeampi erottaa toisistaan.

Valmistavan opetuksen historian kurssille osallistui kuusi oppilasta, joista suurin osa
oli oleskellut Suomessa jo runsaat puoli vuotta, mutta yksi oli saapunut Suomeen vasta kolme
kuukautta ennen nauhoitusten alkamista. Kaikki ryhmén oppilaat tulevat Vendjiltd ja heidén
didinkielensd on venéja. [4ltd4n opiskelijat ovat 13—16-vuotiaita. Opettajan mukaan opetettava
ryhméd on suomen kielen taidoiltaan ja tiedoiltaan varsin heterogeeninen, miké tekee historian
opettamisesta suomen kielelld varsin haastavan tehtavan.

Ryhmaé aloitti suomen kielen opiskelun miltei nollatasolta syksylld 2004. Kevaélla
historian kurssin alkaessa ainakin muutama ryhmén oppilaista oli jo saavuttanut suomen
kielen perustaito- ja tietotason niin, ettd he opettajan mukaan ymmérsivit selkeédd, hidasta
puhetta sekd perustekstejd. Kevddn loppupuolella historian kurssin ollessa miltei
paitoksessddn opettaja arvioi oppilaiden kielitaidon parantuneen huomattavasti vuoden

aikana. Hinen arvionsa mukaan tuolloin oppilaista kaksi tai kolme ymmarsi hdnen puheestaan



miltei kaiken, kaksi muuta taas noin 70 %, yksi oppilas oli muita selkedsti heikompi.
Opettajan ty6té historian oppitunneilla hankaloittaa se, ettd hén ei puhu kuin muutaman sanan
vendjdd, mika taas lisdd opettajan erilaisten sananselittimisen keinojen kirjoa ja miiréé osana
historian opetusta. Opettaja kuitenkin omien sanojensa mukaan tunnistaa monia
vendjankielisid sanoja, mutta ei osaa itse tuottaa nditd. Tama vdhdinen vendjin kielen taito
helpottaa hénen tyOskentelemistidéin esimerkiksi kdénnettdessd historian tekstien sanastoa.
Opettajan ja oppilaiden vilinen yhteinen kieli on siis suomi, joka myos toimii opetuksen
kielena.

Kurssin opettajana toimii valmistavan luokan opettaja eli suomi toisena kielend - ja
maahanmuuttajayhdysopettaja. Hénelld ei ole erikseen ammatillista pétevyyttd historian
opettamiseen vaan opettaja on oman mielenkiintonsa, harrastuneisuutensa ja aktiivisuutensa
varassa suunnitellessaan historian opetusta valmistavalle luokalle. Opetuksen tukena hénella
on koulun entisen maahanmuuttajayhdysopettajan, Jorma Pollarin, valmistavaa opetusta
varten tekemad historian harjoitusvihko (Seitseménnen luokan historiaa maahanmuuttajille, ks.
LIITE 1), joka siséltdd erilaisia historian tekstejd ja niihin liittyvid tehtdvid. Harjoitusvihko
pohjautuu koulussa kéytettdvién seitsemdnnen luokan historian kirjaan, Eldvééd historiaa.
Vililld opettaja hyddyntdd kyseistd oppikirjaa opetuksessaan ja oppilailla on ndmi kirjat
kaytossédén.

Tutkimukseni pédinformanttina on opettaja, jonka toimintaa luokassa seurasin ja
kirjasin ylos erityisen tarkasti. Litteroinnissa olen sulkeisiin merkinnyt opettajan non-
verbaalista viestintdd, minka liséksi joissain kohdin olen alleviivauksella osoittanut opettajan
puheessa kdyttdmid painotuksia, jos timé on ollut tutkimuksen kannalta relevanttia. Opettajan
puheenvuorot onkin litteroitu erityisen tarkasti, vaikka my0s niiden litterointia voitaisiin
kutsua karkeaksi litteraatioksi. Opettaja itse tiesi olevansa térkeéd osa tutkimusta, miki saattoi
vaikuttaa hénen toimintaansa. Hén ei kuitenkaan tiennyt tarkasti tutkimusaihettani, joka
muuttui ja muotoutui monta kertaa tutkimusprosessin aikana. Opettaja tiesi tutkimusaiheestani
sen verran, ettd se kdsittelisi yhteisten merkitysten rakentamista ja luomista luokkahuoneessa,
kun opetuksen kielend on opittava kieli eli L2. Oppilaat taas eivdt tienneet ndink&dn paljon
tutkittavasta aiheesta, mutta he tiesivét olevansa osa pro gradu -tutkimusta. Jokaisen oppilaan
vanhemmilta pyydettiin kirjallinen lupa, jotta heidén lapsensa saisi osallistua tutkimukseen.
Henkil6llisyyden suojan varmistamiseksi olen litteraatiossa kéyttdnyt kustakin oppilaasta
nimed X, jos opettaja on maininnut oppilaan nimeltd. Tutkimuksen kannalta eri oppilaita ei

ole tarpeen erotella.



1.4 Historian valmistavan opetuksen perusteista, kurssin  sisdlldista ja

oppimistavoitteista

Opetushallitus on médritellyt internetsivuillaan (www.oph.fi) maahanmuuttajien valmistavan
opetuksen  perusteita. Varsinaista yhtendistd, valtakunnallista opetussuunnitelmaa
valmistavalle opetukselle ei ole olemassa vaan jokainen opetuksen jarjestdjd huolehtii timén
laatimisesta itse. Opetushallitus antaa valmistavalle opetukselle kuitenkin tiettyja
suuntaviivoja, joita opetuksen jarjestdji voi vapaavalintaisesti soveltaa. Kéytdnnossi
valmistava opetus tarkoittaa maahanmuuttajille annettavaa opetusta, joka tapahtuu ennen
perusopetukseen siirtymistd. Usein maahanmuuttajalapset ja -nuoret sijoitetaan heti maahan
saapumisen jidlkeen valmistavalle luokalle, jossa he opiskelevat suomen kieltd sekd
vaihtelevasti muita aineita yhteensd 450-500 tuntia. Tdmaén jélkeen heilld pitiisi olla sellaiset
kielelliset valmiudet, ettdi he pystyvdt osallistumaan perusopetukseen. Opetuksen
toteuttamisesta padttdd kuitenkin viime kédessd kukin opetuksen jdrjestdjd, eikd opetusta
varten ole olemassa erikseen valtakunnallista tuntijakoa ja -oppimiérdd. (Opetushallitus,
viitattu 21.2.2006.)

Tutkimukseen osallistuneessa koulussa valmistava opetus on jérjestetty niin, etti siti
on kéytinnossd yhden vuoden ajan, jolloin opiskellaan erilaisia aineita sekd omassa
valmistavassa ryhméssd ettd integroituna perusopetukseen. Esimerkiksi lukuvuonna 2004—
2005 valmistavan ryhmén opiskelijat opiskelivat muut aineet omana ryhménédén, paitsi taito-
ja taideaineita: musiikkia, kuvaamataitoa ja liikuntaa. Suomen kielen lisdksi valmistava
luokka sai opetusta historiassa, matematiikassa, kotitaloudessa, kemiassa ja terveystiedossa.
Nimai aineet olivat valikoituneet opetettavaksi pddosin sen mukaan, ettd niithin oli koulussa
olemassa jo selkokielistd materiaalia. Historia oppiaineena taas oli otettu mukaan sen takia,
ettd se siséltdd paljon omaa erikoissanastoaan sekd kuuluu maahanmuuttajayhdysopettajan eli
tutkimuksen opettajan omiin vahvuusalueisiin.

Koulussa ei ole erikseen laadittu opetussuunnitelmaa historian valmistavaa kurssia
varten vaan kurssin sisdllot vastaavat padasiallisesti yldkoulun historian 1. kurssin sisiltdja.
Kurssin ensisijaisena tavoitteena on oppia suomen kieltd historian oppiaineen sisalla.
Opetuksen tulisikin taata oppilaalle sellainen historian peruskésitteistd, jonka turvin hin
selviytyy perusopetuksen historian tunneilla. Tdmé tavoite muovaa hyvin pitkélti valmistavaa
historian opetusta sanastopainotteiseksi. Toinen tirked tavoite on, ettd historian kurssilla

opittaisiin  historian opetuksen perustyotapoja sekd omaksuttaisiin lukemisen ja



tekstinymmartdmisen taitoja. Erilaisten tekstien kautta kurssilla opiskellaan historian alan
sanastoa, mutta my0s tutustutaan suomen kielen rakenteisiin.

Opettajan mielestd vasta ndiden tavoitteiden jilkeen tulevat historian kurssin siséltdjen
oppiminen, joka saavutetaan ikddn kuin kielen oppimisen sivutuotteena. Historian siséltdjen
kautta omaksutaan taas paljon uutta maailmantietoa, esimerkiksi maantieteellisié nimié, joille
opitaan suomenkielisid nimid. Historian perusopetuksen sisdllollisid aihekokonaisuuksia
(vanhan opetussuunnitelman mukaan), joita valmistava opetus osittain seurailee, ovat
esimerkiksi:

— Ranskan suuren vallankumouksen vaikutukset
— 1800-luvun alun keskeiset valtiolliset muutokset ja kansallisuusaatteen
vaikutukset Euroopassa
— teollinen vallankumous ja sen vaikutukset ihmisten eldméén
— kaupungistuminen
— suurvaltojen kilpailusta ensimméiseen maailmansotaan seurauksineen
— imperialismi ja sen vaikutukset Euroopan suurvaltoihin ja siirtomaihin
— ensimmadinen maailmansota, sen syyt ja seuraukset
— kohti Vendjidn keisarikunnan luhistumista ja venildisen yhteiskunnan
epédkohdat
(Voionmaan koulu, viitattu 21.2.2006).
Niistd aihekokonaisuuksista nauhoitusten aikana ehdittiin késitelld kolme ensimmdistd eli
kurssi 1dhti liikkeelle Wienin kongressia késittelevistd tekstistd ja nauhoitusten lopussa
késiteltiin teollistumista ja sosialistisen tyovédenliikkeen syntyd. Harjoitusvihkon sisélldissd

tdma tarkoittaa sité, ettd nauhoitusten aikana edettiin sivulle kaksitoista (ks. LIITE 1).

1.5 Historian oppitunneista ja harjoitusvihosta

Historian valmistavan kurssin oppitunnit noudattelevat usein milteipd samaa kaavaa, miké
kertoo samalla my0s sanaston opettamisen tydtavoista ja -muodoista. Yleensd tunti alkaa
sanakokeella, minka jidlkeen opettaja kyselee suullisesti sanakokeen sanoja. Samalla opettaja
kyselee edellisen sanakokeen ja joskus my0s edellisen kappaleen sanoja, minkd avulla
palautellaan mieliin vanhaa, jo opittu sanastoa. Jos taas sanakoetta ei ole tunnin alussa,
opettaja aloittaa tunnin kyselemilld vanhoja sanoja. Hén saattaa myos tehdd kysymyksid
kisilld olevasta harjoitusvihkon kappaleesta ja tekstisti. Tamin jédlkeen tarkistetaan

kotitehtévit sekd katsotaan teksti ldpi; kddnnetddn se ja tehdddn uuteen tekstiin liittyvid



harjoitusvihkon tehtdvid. Kotiin yleensd jdi seuraavan kappaleen sanojen kaidntdminen seka
uuden tekstin l&pikdyminen alleviivaten ja samalla kd4ntéen.

Oppituntien kulku noudattaa péépiirteissdédn historian valmistavan opetuksen
harjoitusvihkon rakennetta. Harjoitusvihkossa on tiivistetysti ja selkosuomella esitetty Eldvaa
historiaa -kirjan sisiltdja ja tekstejd. Vihko onkin tarkoitettu kdytettdvaksi rinnan timén kirjan
kanssa. Harjoitusvihko koostuu kolmesta osiosta: Euroopan historiaa, Afrikan ja Kaukoidén
imperialismi ja Yhdysvaltojen historiaa. Niistd nauhoitusten kuluessa ehdittiin kdyda lapi
ensimmadinen osio. Kukin osio siséltdd aiheeseen liittyvid tekstejd, joihin kuuluu sanasto- ja
kirjoitustehtdvid. Yleensd kappale alkaa sanalistalla, jonka siséltdmit sanat oppilas kdéntda
omalle &didinkielelleen. Sanat opetellaan ulkoa ja ne kysytddn sanakokeessa. Tekstiin liittyy

aina myds sisdltokysymyksid, joihin oppilas etsii vastaukset tekstista.
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2. SANA, SANASTO, KASITYKSET JA SANAN OSAAMINEN

Téssé osiossa tarkastelen sanaston tutkimuksen kahta peruskésitettd, sana ja sanasto. Esittelen
ndihin liittyvid sanaston tutkimuksen alalla vaikuttavia maaritelmid sekd kerron, miten téssd
tutkimuksessa sana ja sanasto maédritellddn. Tamén jélkeen kuvaan, miten toisen kielen
oppimisen tutkimuksissa madritelldan kasitteet uskomus ja kisitys sekéd miten nditd on toisen
kielen oppimisen viitekehyksessd tutkittu. Tétd seuraavassa osiossa paneudun erilaisiin
késityksiin sanan osaamisesta seké luvussa kolme vield lyhyesti méérittelen, mitd tarkoitetaan
sananselittimiselld. Poiketen useimmista sanastotutkimuksista en lihde maéiritteleméédn ja
kuvaamaan, miten eri tutkijoiden mukaan sanoja omaksutaan ja opitaan. Tdma ei koske tdmén
tutkimuksen fokusta, joka on erilaisissa sananselittdimisen keinoissa ja siind, mitd ne kertovat

opettajan sanan osaamisen kasityksista.

2.1 Mika on sana?

Sana on kielen pienin vapaa muoto, jonka tunnusmerkkind on sen itsendisyys. Sanat voivat
esiintyd itsendisesti ja ne voidaan irrottaa esiintymisyhteydestddn ja toisistaan. (Hakkinen
1996: 135) Sanat ovat myods vapaita liikkumaan lauseessa, mitd kuitenkin rajoittavat
kielikohtaiset sanajérjestyssdédnndt. Karlsson puhuu sanasta toisena kielitieteen perustavista
rakennekisityksistd, joista toinen on lause. Hdnen mukaansa on olemassa neljénlaisia sanoja:
1) sanakirjassa esiintyvit sanat eli lekseemit, 2) &dskeisten toteutumat eli taivutetut sanat, 3)
johtimella muodostetut sanat sekd 4) yhdyssanat. Sanojen yksi tarkeimmistd tunnuspiirteista
on niiden symbolisuus. Sanat ovat symboleja, jotka koostuvat muodosta ja merkityksesta.
(Karlsson 1994: 75, 12.) Aitchison (1987: 100) toteaakin, ettd sanat ovat kuin kolikoita,
joiden toisella puolella on niiden abstrakti merkitys ja sanaluokka, kun taas toiselta puolelta
l6ytyy sanan dinnerakenne. Sanojen merkitykset tarkoittavat jotain késitettd, jolla viitataan
todellisen maailman vastaaviin ilmioihin ja tarkoitteisiin (Karlsson 1994: 76). Merkitystd
kuvataan kirjainjonolla, jonka kielenkdyttdja tunnistaa sanaksi.

Téssd oli joitakin tapoja madiritelld sana. Sanastontutkimuksen alalla vaikuttaa
lukemattomia erilaisia késityksid siitd, mikd on sana (Mékinen 1997: 3, Sivonen 2001: 3).
Sanan maédritteleminen onkin Aallon mukaan sanaston tutkimusten ikuisuuskysymys (1994:
95), mikéd hankaloittaa tutkimustyotd. Mikddn olemassa olevista sanan maééritelmistd ei ole
kattava tai  yksiselitteinen, joten jokainen tutkija joutuu valitsemaan omaan

tutkimusaiheeseensa sitd parhaiten vastaavan mdiéritelmédn tai itse maédritteleméddn sanan.
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(Nissinen & Taivainen 1997: 4-5.) Téssé teoriaosassa esittelen muutamia sanan mairitelmia
sekd kuvaan tdhéin tutkimukseen parhaiten sopivaa méaaritelmaa.

Sana voidaan médritelld 1) ortografisesti, 2) foneettisesti ja fonologisesti, 3)
kieliopillisesti sekd 4) semanttisesti (Mékinen 1997: 3, Nissinen & Taivainen 1996: 6,
Singleton 2000: 5-9). Nditd eri lingvistisistd tasoista kdsin ponnistavia mairitelmid ovat
kuvanneet muun muassa Karlsson (1994: 78—79) ja Singleton (2000: 5-9), jonka ajatusten
pohjalta esittelen Iyhyesti kunkin ndkokulman. Ortografisten miiritelmien mukaan sana on
kirjainmerkkien jono, jonka kummallakin puolella on tyhjd tila. Tdmd maédritelmd ei
kuitenkaan pdde kaikkiin maailman kieliin, silld kielten kirjoitusjérjestelmét saattavat erota
ratkaisevasti toisistaan tai kirjoitettua kieltd ei ole ollenkaan olemassa. Esimerkiksi kiinan ja
japanin kielissd sanan vélisid rajoja ei merkitd. Singleton pitdédkin ortografista médritelmaa
hieman arveluttavana, silld se méérittelee sanan pelkéstéén kirjoitetusta kielestd kdsin. Hanen
mukaansa sana ei millidn muotoa ole kirjoitetun kielen aikaansaannos, silli kielten ja ihmisen
kehityshistoriassa kirjoitettu kieli ilmestyi vasta kauan puhutun kielen jilkeen.

Foneettisessa ndkokulmassa sanat tunnistetaan niiden kuulemisen perusteella. Télloin
sana olisi se yksikko, joka erotetaan puheenvirrasta tauotuksen avulla. Tétékin méaaritelmaa
Singleton kritisoi sen perusteella, ettd puhutussa kielessd harvoin pidetdin selkeitd taukoja eri
sanojen kohdalla. Fonologisten mééritelmien mukaan sanat ovat yksikoité, jotka sopivat tietyn
kielen d4nnejirjestelmédin. Sanat tunnistetaan sanoiksi niiden fonologisten kriteerien mukaan,
jotka vaihtelevat kielittdin. Téllaisia kriteereji ovat esimerkiksi vokaaliharmonia ja
sidonnainen péddpaino. Tdémén mairitelmén heikkoutena on kuitenkin sen kielikohtaisuus.

Semanttisissa midritelmissd sana maéritellddn merkitystd kantavaksi yksikoksi. Télld
maéritelmalld on kuitenkin heikkoutensa, koska sanan ja merkityksen suhde ei ole aina niin
yksioikoinen. Kielissd on esimerkiksi sanoja, joilla on useampia merkityksid, sekd sanoja,
joilla on yksi merkitys, vaikka ne koostuvatkin useammasta yksikosti kuten idiomit ja fraasit.
Sanojen merkitykset taas rakentuvat monista niitd méiérittdvistd merkityskomponenteista.
Viimeisessi eli kieliopillisessa ndkokulmassa sanat ndhdéan yksikoind, jotka voivat vapaasti
lilkkua lauseessa, mutta jotka ovat siséisesti stabiileja. Télla tarkoitetaan sité, ettd lauseessa
sanat ovat suhteellisen vapaat lilkkumaan, mutta sanan sisdlld morfeemeilla on tietty
jarjestyksensd. Tdméin madritelmdn etuna on, ettd se pétee useimpiin kieliin. Sen
haittapuolena kuitenkin on, ettd joissain kielisséd sanat eivét ole tiysin vapaita litkkumaan
lauseessa vaan niitd ohjaavat sanajérjestystd koskevat sddnnét kuten ruotsin ja saksan kielissa.

Téssd kuten muutamassa muussa aikaisemmassa sanastoa koskevassa tutkimuksessa

(ks. Mikinen 1997 ja Nissinen & Taivainen 1996) sana mééritellddn lekseemi késitteen
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avulla. Lekseemi on sanan kaikki taivutusmuodot késittdvd abstraktio kuten sanakirjan
hakusana (Hakulinen & Ojanen 1976: lekseemi). Se reaalistuu tekstissi ja puheessa

sanaesiintymind (Mékinen 1997: 3).

2.2 Mita on sanasto?

Sanastosta on olemassa paljon vihemmén maééritelmid kuin sanasta. Nissisen ja Taivaisen
(1997: 5) sekd Mikisen (1997: 5) mukaan sanastoméaéritelmié ei juurikaan 16ydy. Olemassa
olevat sanastomiéritelméit voitaisiin sijoittaa janalle, jonka toisessa pddssd ovat suppeat
sanastomadritelmét ja toisessa ne maddritelmét, jotka nikevét sanaston niitd laajemmin ja
monipuolisemmin. Suppeiden sanastomiéritelmien mukaan sanasto on jonkinlainen
sanavarasto tai -luettelo. Sanat ndhdddn esimerkiksi aakkosellisesti, fonologisesti,
semanttisesti tai sanaluokkien mukaan jérjestdytyneend ryhménd, joka sijoitetaan valmiiseen
kieliopilliseen rakenteeseen (Puro 2002: 3). Esimerkiksi Voionmaa (1993a: 12) puhuu
véitoskirjassaan sanastosta sanojen kokoelmana.

Laajemmissa ja monipuolisemmissa sanastokasityksissd ndkokulma sanastoon on
aivan toisenlainen. Néaissd mdidritelmissd leksikkoa ja kielioppia ei eroteta toisistaan, vaan
sanasto ndhdéddn eri kieliopillisia osia yhdistdvina tekijand (Puro 2002: 3). Nissisen ja
Taivaisen (1997: 5) mukaan sanastoa pystytddnkin tutkimaan ja kuvaamaan paremmin, jos
liian tarkat rajat eri kielioppialueiden vililld hylatdédn. Myos Karlssonin (1994: 172) mukaan
sanasto on paikka, jossa fonetiikka, fonologia, grafematiikka, morfologia, syntaksi,
semantiikka sekd ensyklopedinen tieto kohtaavat. Témén vuoksi sanastoa ja kielioppia ei
hinen mielestdén voida tarkastella erillaén toisistaan.

Puro (o.s. Taivainen) ja Nissinen ldhestyvit sanastoa edelld kuvatusta aivan
uudenlaisesta ndkokulmasta, jonka mukaan kielen eri piirteet luovat ja rakentavat sanaston.
Lisensiaatintydssdén Puro (2002: 49) maédérittelee sanaston moniulotteisena verkostona, jossa
eri osa-alueet ovat sanojen vilisid linkkejd toisiinsa. Sanat muistetaan ja varastoidaan ndiden
eri linkkien avulla seki niitd kdytetdéin, kun kieltd vastaanotetaan ja tuotetaan. N&dmd osa-
alueet ovat sanastossa olevaa tietoa sanoista ja niiden yhdistymismahdollisuuksista. (Puro
1999: 2). Sanasto itsessdén siis sisdltdd monipuolista tietoa sanoista (Nissinen & Taivainen
1996: 5). Tamé sanastokisitys on ldhtokohtana myos tille tutkimukselle, jonka tarkoituksena
on kuvata yhden opettajan kisityksid sanan osaamisesta. Ndmé késitykset taas pohjautuvat
opettajan ndkemyksille siitd, mitd on sanasto. Puro (1996, 1999, 2002) ja Nissinen (1996)

ovat médritelleet sanaston juuri sanan osaamisen eli sanastollisen tiedon eri osa-alueiden
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kautta. Puron (2002: 49) mukaan sanastollisen tiedon osa-alueita ovat: 1) tieto sanan
esiintymistodennikdisyydestd, 2) semantiikka, 3) pragmatiikka, 4) ensyklopedinen tieto, 5)
syntaksi sekéd 6) fonologia ja morfologia. Niitd kisitellddn tarkemmin osiossa Mitd on sanan

osaaminen.

2.3 Mita ovat kasitykset, uskomukset ja niiden tutkiminen?

Kaésitykset ja wuskomukset ovat olleet jo kauan monilla tieteenaloilla merkittdva
tutkimuskohde, mutta pedagogisen lingvistiikan puolella ne tulivat tutkimuskohteeksi vasta
1980-luvulla sellaisten tutkijoiden my6td kuin Holec, Horwitz ja Wenden. Kisityksiin ja
uskomuksiin liittyvd tutkimuskenttd on laaja ja monitieteinen; késityksid on ldhestytty
monista eri ndkokulmista sekd erilaisten tutkimusmetodien avulla. (van Lier 2003: preface)
Tutkimuksesta sekd tutkimuksen alasta riippuen késitys ja uskomus ovat saaneet erilaisia
maédritelmid. Esimerkiksi vieraan kielen oppimista tutkivat Kalaja ja Ferreira Barcelos ndkevét
kasitykset oppilaiden ja opettajien mielipiteind, ajatuksina ja ideoina vieraan kielen
oppimisesta. Heiddn mukaansa késitykset ja uskomukset ovat luonteeltaan ennemminkin
muuttuvia kuin pysyvid tietorakenteita, silli niitd muovaavat jatkuvasti sosiaalinen ja
kulttuurinen konteksti. Kalajan ja Ferreira Barceloksen mielesti on tarkedd tietdd, minké&laisia
kisityksid opiskelijoilla ja opettajilla on toisen kielen oppimisesta ja miten nidméd nékyvit ja
heijastuvat toisen kielen oppimiseen. (Kalaja & Ferreira Barcelos 2003: 1-4.)

Tétd tutkimusta ldhinnd ovat toisen kielen oppimisen tutkimusalueen méiéritelmét
kasityksistd ja uskomuksista, joita seuraavaksi lyhyesti kuvaan. Toisen kielen oppimisen
tutkimuksissa on kdytetty useita termejd puhuttaessa késityksistd ja uskomuksista, mika tekee
vaikeaksi yksiselitteisesti mééritelld, mitd késitys ja uskomus tdlld tutkimuksen alueella
merkitsevit. Yhteistd néille mééritelmille kuitenkin on, ettd ne kaikki viittaavat kielen ja sen
oppimisen luonteeseen. Joillekin maédritelmistd taas on ominaista, etti ne painottavat
kisitysten sosiaalista ja kulttuurista luonnetta. Talld tarkoitetaan sitd, ettd késitykset ja
uskomukset eivit ole ainoastaan kognitiivisia tietorakenteita, vaan ne syntyvit sosiaalisessa
viitekehyksesséd niiden kokemusten ja ongelmien myo6té, joita me kohtaamme arkieldmaéssa.
(Ferreira Barcelos 2003: 7-10.)

Kaésityksid ja uskomuksia voidaan tutkia kolmesta eri ndkokulmasta: 1)
normatiivisesti, 2) metakognitiivisesti ja 3) kontekstuaalisesti (van Lier 2003: preface). Ndma
ndkokulmat médrittelevit kisityksen ja uskomuksen hieman eri tavalla, mutta yhteistd niille

on perusajatus siitd, ettd késitykset ja uskomukset vaikuttavat opiskelijan ja opettajan
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toimintaan. Yksi tirkeimpié kasitysten ohjaamista alueista ovat oppijoiden oppimisstrategiat,
joiden onnistumiseen vaikuttavat normatiivisen koulukunnan mukaan kielen oppimista
koskevien késitysten “oikeellisuus®. Vield tiedetddn kuitenkin hyvin vidhédn késitysten
toimimisesta luokkahuoneympéristdssd. Barceloksen mukaan tutkimuksissa on tdhédn
mennesséd kuvailtu késityksid ilman, ettd on yritetty ymmaértad, miksi opiskelijoilla on téillaisia
kasityksid ja miké on niiden rooli oppimisessa. Tulevaisuuden haasteena olisikin tutkia, miten
kasitykset todella vaikuttavat opiskelijan oppimiskokemuksiin luokkahuoneessa sekd sen
ulkopuolella. (Ferreira Barcelos 2003: 7, 27-28.)

Viime vuosikymmenten aikana soveltavassa kielitieteessd on alettu tutkia myos
opettajien késityksid ja uskomuksia kielen oppimisesta ja opettamisesta sekd néiden
vaikutusta  opetustilanteeseen,  oppijoiden  syotokseen  sekd  vuorovaikutukseen
luokkahuonetilanteessa (Woods 2003: 201). Opettajien kasityksid on tutkittu monelta eri
kannalta kidyttden erilaisia tutkimusmetodeja kuten haastattelua, havainnointia,
kyselylomaketutkimusta sekd péivikirjaa. Yleensd nidmid tutkimukset pohjautuvat
padajatukseen  siitd, ettd opettajan tietimys ja  késitykset vaikuttavat hédnen
suunnitteluprosesseihinsa, toimintaansa sekd paitoksentekoonsa luokkahuonetilanteessa.
Opettajan kisitykset ja uskomukset ovat kuitenkin muuttuvaisia ja tilanteeseen sidottuja, silld
niihin vaikuttavat muun muassa se, mitd luokassa tapahtuu ja miten opettaja ymmartds ndma
tapahtumat. (Sakui & Gaies 2003: 153—157.) Jaakkola nikee kielenopetuksen tavoitteellisena
vuorovaikutusprosessina, jossa opettaja pyrkii saamaan aikaan kielenoppimista tiettyjen
toimintojen ja keinojen avulla. Hinen mukaansa opettajan opetusta koskevia valintoja ja
toimintaa ohjaavat hinen tiedostetut tai tiedostamattomat kisityksensé kielen olemuksesta ja
tehtavistd, mutta myds hinen kasityksensé kielitaidosta. (Jaakkola 1997: 14-15, 92.)

Ferreira Barcelos (2003: 7-29) on tutkinut késitysten ja uskomusten tutkimisen kolmea
ndkokulmaa ja niiden vélisid eroja ja yhtildisyyksid. Tutkimuksessaan hén ldhestyy nditd
muun muassa metodin, késitteen ja uskomuksen maéérittelyn, késitysten ja toiminnan vélisen
suhteen sekd tutkimusnidkokulmien haittojen ja hyotyjen kautta. Ferreira Barcelos kuitenkin
toteaa, ettd ndkokulmien véliset erot eivit ole kdytdnnodssd niin yksioikoisia ja suoraviivaisia
kuin hinen luokittelunsa ehkd antaa ymmaértdd. Esittelen tissd péépiirteissddn nuo kolme
nakokulmaa Ferreira Barceloksen tutkimuksen pohjalta.

Normatiivinen késitysten tutkiminen on keskittynyt tutkimaan opiskelijoiden
kisityksid toisen ja vieraan kielen oppimisesta kyselylomaketutkimuksen muodossa. Aineisto
analysoidaan kvalitatiivisesti, mutta esitetddn wusein erilaisten tilastojen avulla.

Metakognitiivinen ldhestymistapa taas suosii aineiston keruussa haastattelua ja
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itseraportointia, kun kontekstuaalisessa tutkimuksessa aineiston keruutapoina toimivat muun
muassa haastattelu, havainnointi, péivikirjat ja tapaustutkimukset. Metakognitiivinen
lahestymistapa suosii siséllon analyysia ja kontekstuaalinen kvalitatiivista tutkimusotetta.
Metodin suhteen oma kvalitatiivinen tapaustutkimukseni, jossa aineisto on keritty
havainnoimalla, on siis 1dhinni kontekstuaalista ndkokulmaa.

Kaikki kolme ndkokulmaa médrittelevit kasityksen ja uskomuksen hieman eri tavalla.
Normatiivisessa tutkimuksessa késitykset ja uskomukset nidhdddn erilaisina mielipiteiné,
ennalta késin omaksuttuina huomioina maailmasta ja jopa virheellisind harhakisityksind, joita
oppijoilla on kielenoppimisesta. Metakognitiivisessa tutkimusotteessa késityksid ja
uskomuksia pidetdéin metakognitiivisena tietona kielenoppimisesta, joka voi olla pysyvéi,
mutta erehtyviistd. Kontekstuaalisessa ndkokulmassa taas uskomukset ja kisitykset ndhddin
osana oppimisen kulttuuria seké kielenoppimisen representaatioina tietyssé yhteisossd. Téstd
kertoo myods tutkimuksen péitavoite, joka téhtdd kisitysten ja uskomusten sekd niiden
merkitysten parempaan ymmartdmiseen juuri tietyssd kontekstissa ja yhteisossd. MyoOs téssi
mielessd oma tutkimukseni edustaa kontekstuaalista ndkokulmaa, silld tutkimuksen
tavoitteena on ymmartdd yhden opettajan késityksid ja uskomuksia sanan osaamisesta osana
sananselittimisen seké historian valmistavan kurssin konteksteja.

Kontekstuaalisessa tutkimuksessa uskotaan, ettd opiskelijoiden ja opettajien kasitykset
muovautuvat erilaisissa tilanteissa ja konteksteissa. Niinpd ne ovat luonteeltaan sosiaalisia,
dynaamisia ja kontekstuaalisia. Siind my0s oppijoista tarjotaan positiivisempi kuva kuin
esimerkiksi normatiivisen koulukunnan tutkimuksissa. Kontekstuaalisessa tutkimuksessa
opiskelijat ndhdaan ymparistonsd kanssa vuorovaikutuksessa olevina sosiaalisina toimijoina,
kun taas normatiivisissa tutkimuksissa painotetaan késitysten negatiivista ja positiivista
vaikutusta esimerkiksi oppijan oppimisstrategioihin. Jos oppijalla on produktiivisia késityksid
kielenoppimisesta, ovat hdnen oppimisstrategiansa yleensd onnistuneita ja toimivia. Jos taas
oppijalla on véiristyneitd, harhakisityksi kielenoppimisen suhteen, on tilanne pdinvastainen.

Ferreira Barcelos kritisoikin koulukunnan nékemysté kisitysten ja toiminnan vélisestd
vuorovaikutussuhteesta juuri siind, ettd se esitetddn koulukunnan tutkimuksissa niin
suoraviivaisena. Ferreira Barceloksen mukaan opiskelijan tai opettajan toimintaan vaikuttavat
myds muutkin tekijdt (esimerkiksi oppijan aikaisemmat oppimiskokemukset tai opettajan
aikaisempi  opetuskokemus) kuin kisitykset tai uskomukset. Metokognitiivisissa
tutkimuksissa ei suhtauduta néin yksiviivaisesti késitysten ja toiminnan véliseen suhteeseen,
vaikkakin nédiden tutkimusten ndkdkanta on lihempéni normatiivista kuin kontekstuaalista

tutkimusotetta. Metakognitiivisessa ldhestymistavassa uskomukset ja késitykset nidhdédn
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myds hyvind suunnanndyttéjind siitd, miten tehokasta seka itsendistd oppijan kielenoppiminen
on. Kuitenkin tutkimuksissa todetaan, etti niihin vaikuttavat myos muut tekijét.
Normatiivisen tutkimusotteen etuna Ferreira Barcelos pitdd muun muassa sitd, ettd
kisityksid ja tutkimuksia voidaan tutkia laajassa mittakaavassa, kontekstin ulkopuolella sekd
pitkittdistutkimuksina. Kuitenkin ndiden tutkimusten haittapuolena on, ettd kysymykset ja
kyselylomakkeet ovat yleensd tiukasti strukturoituja, mikd estdd opiskelijoiden vapaan
vastaamisen. Metakognitiivisessa tutkimuksessa taas opiskelijoiden &dni pédsee hyvin
kuuluville, silla he voivat kéyttdd omia sanojaan kuvatessaan kokemuksiaan
kielenoppimisesta. Késityksid ja uskomuksia tutkitaan kuitenkin pelkdstddn opiskelijoiden
omien sanallisten tai kirjallisten kuvausten pohjalta, mitd Ferreira Barcelos pitdd tdmén
tutkimusotteen heikkoutena. My0ds kontekstuaalisen nédkdkulman vahvuus on opiskelijoiden
oman ddnen kuuleminen seké tutkimuksen kulloisenkin kontekstin huomioonottaminen. Tamé

tutkimus ei kuitenkaan sovellu suuriin otoksiin ja se on aikaa vievaa.

2.4 Mita on sanan osaaminen?

Sekd suomalainen ettd kansainvélinen toisen kielenoppimisen tutkimus pitdé sisédllddn useita
madritelmid sanan osaamisesta (Midkinen 1997: 5). Suomi toisena kielend -tutkimuksissa
sanan osaamisesta puhutaan sanan osaamisena tai hallitsemisena, kun taas ulkomaisessa toista
kieltd kasittelevdssd, englanninkielisessa kirjallisuudessa kdytetddn termid knowing a word
(Nissinen & Taivainen 1996: 9). Nissinen ja Taivainen ovat pro gradu -tutkielmassaan
pohtineet sanan osaamista sekéd esitelleet monien tutkijoiden nidkemyksid asiasta. He ovat
koonneet ndistd kasityksistd taulukon (ks. Nissinen Taivainen 1997: 11), jossa sanan
osaamista on ladhestytty sanastollisen tiedon eri osa-alueiden kautta. Sanan osaaminen koostuu
heiddn mukaansa erilaisista sanastollisen tiedon osa-alueista, jotka ovat 1) fonologia ja
morfologia, 2) syntaksi, 3) semantiikka, 4) esiintymistodennékdisyys sekd 5) muisti.
Taulukkoon on kerdtty ndkemykset Richardsilta (1976: 77-88), Carterilta (1989: 187),
Nationilta (1990: 31) ja Ringbomilta (1990: 143). Téssé teoriaosuudessa esittelen edelld
mainittujen tutkijoiden késityksid sanan osaamisesta Nissisen ja Taivaisen maédrittelemien
sanan osaamisen osa-alueiden kautta.

Kaikki edelld mainitut tutkijat ovat yhtd mieltd siitd, ettd sanan osaaminen muodostuu
sanastollisen tiedon eri osa-alueiden hallitsemisesta. Tutkijoista kuitenkin Nation ja Ringbom
ndkevit sanan osaamisen vaiheittain kehittyvéni prosessina, jossa on eri tasoja. Tdmi on

ndiden neljan eri méddritelmén keskeinen ndkokulmaero. Nation (1990: 30-33) mddirittelee
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sanan osaamista kahdesta osaamisen tasosta késin. Ndméa ovat reseptiivinen (vastaanottava) ja
produktiivinen (tuottava) sanan osaaminen, joissa tdhditddn eri asioihin. Sanan reseptiivistid
osaamista on pédpiirteissddn sanan tunnistaminen puheessa tai tekstissd, sen erottaminen
muista samanmuotoisista sanoista sekd taito erottaa, niyttdako tai kuulostaako sana oikealta ja
missd kieliopillisessa muodossa sen kulloinkin tulee esiintyd. Produktiivista osaamista taas on
reseptiivisen tiedon lisdksi taito déntdi ja kirjoittaa sana oikealla tavalla, taito kdyttdd sanaa
kieliopillisesti ja funktionaalisesti oikein ja sopivissa tilanteissa sekd taito kiyttdd sanan
synonyymeja.

Néistd kahdesta produktiivinen osaaminen on luonnollisesti reseptiivista osaamista
vaativampaa ja haastavampaa (Aalto 1994: 97). Kuitenkin sanaston oppimiseen kéytetty aika
varmistaa parhaassa tapauksessa sen, ettd sanastosta tulee osa oppijan produktiivista eli
aktiivista sanastoa (Gairns & Redman 1986: 66). Myos Carter (1987: 187) puhuu sanan
osaamisen madritelmissddn produktiivisesta ja reseptiivisesta sanan osaamisesta. Hénen
mielestddn sanan osaaminen on sitd, ettd tuntee sanan produktiivisen kdyton sekd pystyy
palauttamaan sanan mieleensd aktiivista kdyttod varten. Hén kuitenkin toteaa, ettd joskus
pelkké reseptiivinen tieto sanasta on riittdva ja jotkut sanat opitaankin vain passiivisesti.

Ringbomin (1990: 143) sanan osaamisen mééritelméissd on kolme taitotasoa miltei
kaikissa sanastollisen tiedon osa-alueissa. Esimerkiksi morfologian puolella oppija on
saavuttanut ensimmaisen tason osatessaan sanasta yhden muodon esimerkiksi kukka. Toiselle
tasolle hén yltdd, kun osaa kaikki muodot sanasta (kukan, kukkaa, kukassa jne.). Kolmas taso
taas sisdltdd kaikki edelliset sekd sen, etti oppija tuntee sanan mahdolliset johdokset.
Semantiikan alueella tima tarkoittaisi kehityskaarta sanan yhden merkityksen osaamisesta
sanan kaikkien merkitysten tuntemiseen. Nissisen ja Taivaisen mukaan sanan kolme taitotasoa
ei kuitenkaan tarkoita sité, ettd oppijan olisi oltava samalla tasolla kaikkien sanan osaamisen
alueiden suhteen. Hén voi esimerkiksi osata sanan kaikki merkitykset, mutta ei vield tiedd
paljoakaan sanan syntaktisesta kdytostd (Nissinen & Taivainen 1996: 12).

Sanan osaamisen alueista fonologian ja morfologian suhteen tutkijat ovat yllattavén
yksimielisid. Kaikkien mielestd sanan osaaminen sisédltdd sanan eri muodot olivatpa ne sitten
puheessa tai kirjoituksessa olevia taivutettuja sanoja tai ndiden johdoksia. Esimerkiksi
Nationin mukaan sanan osaamista on tunnistaa, miltd sana kuulostaa, kuinka se dannetéin,
miltd sana ndyttdi sekd miten se kirjoitetaan ja tavataan. Carter taas puhuu sanan eri muotojen
ja johdosten osaamisesta ja tunnistamisesta.

Myo6s syntaksi on osa-alue, josta tutkijat ovat pédpiirteittdin yhtd mieltd. Heiddn

mukaansa sanan syntaktinen osaaminen on sitd, etti osaa sijoittaa sanan oikeaan syntaktiseen



18

ja kieliopilliseen rakenteeseen. Esimerkiksi Richards toteaa artikkelissaan, ettd oppiessamme
uuden sanan me samalla assosioimme sanaan tiettyjd rakenteellisia ja kieliopillisia
ominaisuuksia (1976: 80). Nissinen ja Taivainen kritisoivat titd nikemysta siitd, ettd se sulkee
pois mahdollisuuden, etti sana itsessddn sisdltdisi syntaktista tietoa. He ndkevdt sanan
syntaktisen roolin siten, ettd lause tai sen osa muodostuu sanan ympdrille. Esimerkiksi lause
rakennetaan verbin ympdérille, jolloin verbi itsessddn siséltdd tietoa muun muassa
valensseistaan sekd maéritteidensa rektioista. (Nissinen & Taivainen 1996: 11-12, 15.)

Semantiikan alueella sanan osaamisen madritelmét eroavat joiltakin osin toisistaan.
Suurin ero on se, ettd tutkijat sisdllyttivédt sanan semanttiseen osaamiseen eri asioita.
Esimerkiksi Nation jakaa sanan merkityksen osaamisen kahteen osaan; 1) sanan késitteen
tuntemiseen sekd 2) sanaan liittyvien assosiaatioiden hallitsemiseen. Tdmédn lisdksi hén
siséllyttdd sanan semanttiseen osaamisen myos sanan sopivuuden eri yhteyksissd sekd sanan
kollokaatioiden tuntemisen. My0s kaikki muut tutkijat puhuvat sanan perusmerkityksen seka
sithen liittyvien semanttisten suhteiden ja muiden sanojen tuntemisesta.

Richards ja Carter puhuvat myds sanaan liittyvien muiden merkitysten osaamisesta.
Richardsin maiiritelmdssd sanan semanttinen osaaminen ldhtee liikkeelle sanan kéyttod
madrittdvien rajoitusten hallitsemisesta riippuen sanan kulloisestakin tarkoituksesta ja
tehtdvéstd. Hdn mainitsee myds polysemian yhtend sanan osaamisen alueista. Carter taas
puhuu sekd sanan ydinmerkityksen ettd sanaan liittyvien sivumerkitysten tuntemisesta. Sanan
semanttisista suhteista muihin sanoihin hidn puhuu sekd oppijan didinkielen ettd opittavan
kielen suhteen. Hanen mukaansa sanan osaamista on, ettd oppija tuntee sanaan liittyvat muut
sanat sekd omassa didinkielessddn ettd toisessa kielessd. Tamén lisdksi hédn liittdd sanan
semanttiseen osaamiseen myos sen, ettd oppija tuntee sanan vakiintuneena sanontana tai
osana sitd sekd osaa vield kdyttdd sanontaa sopivassa yhteydessa.

Tutkijoista kaikki muut paitsi Ringbom mainitsevat sanan esiintymistodennikdisyyden
tuntemisen osana sanan osaamista. Esimerkiksi Nation puhuu frekvenssistd, jolla hén
tarkoittaa sité, ettd oppija tietdd, kuinka yleinen sana on ja kuinka usein sitd voidaan kayttaa.
Carter seké Richards puhuvat molemmat sanan esiintymistodennikoisyyden tuntemisesta seka
puhutussa ettd kirjoitetussa kielessd. Sanan muistamisesta puhuvat ainoastaan Carter ja
Ringbom, joka kutsuu sanan muistamista sanan saatavuudeksi. Ensimmadiselld taitotasolla
sana on oppijan “saatavilla® vain liittyesséén tiettyyn kontekstiin, kun taas toisella taitotasolla

sana muistetaan riippumatta kontekstista.
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3. SANANSELITTAMISESTA

3.1 Mita on sananselittdminen?

Opettaessaan suomea toisena tai vieraana kielend opettaja joutuu alusta ldhtien mukauttamaan
opetuspuhettaan, niin ettd oppijat ymmartiisivit mahdollisimman paljon kuulemastaan
kohdekielisestd syotoksestd. Jarvisen mukaan sanaston kohdalla opettajat mukauttavat eli
modifioivat puhettaan kahdella tavalla. He vilttivét vieraiden ja vaikeiden kohdekielisten
sanojen kéyttdmistd opetuspuheessaan sekd toisaalta taas selittivdat ndiden merkityksié
kayttdmailla apunaan erilaisia sananselityksen keinoja. (Jarvinen 2001: 173—-174.)

Blum-Kulka ja Levenston (1983: 119-120) puhuvat artikkelissaan sanaston
yksinkertaistamiskeinoista, joiden avulla voidaan ilmaista monimutkaisiakin merkityksia,
vaikka kéytettdvissd oleva kohdekielinen sanavarasto olisi pieni. N&itd samoja keinoja
opettaja kayttdd selittdessddn yksittdisten, tuntemattomien sanojen merkityksid. N&mé
sanaston yksinkertaistamiskeinot ovat universaaleja ja ne pohjautuvat kielenkéyttdjin
semanttiseen kompetenssiin eli ominaisuuteen ymmartdd sanojen vélisid ja niihin liittyvid
semanttisia suhteita. Yksinkertaistamiskeinoina Blum-Kulka ja Levenston sekd Henzel (1979:
161) mainitsevat muun muassa tuntemattoman sanan korvaamisen sitd merkitysalaltaan
laajemmalla tai tyylillisesti neutraalimmalla sanalla seki parafraasien kayton.

Monissa sanaston opettamista koskevissa oppaissa ja artikkeleissa mééritellddn
lukemattomia keinoja, joiden avulla opettaja voi selittdd tuntemattomien, vieraiden sanojen
merkityksid (ks. esim. Aalto 1994, Gairns & Redman 1986: 73—-84 ja Nation 1990: 51-63).
Nationin mukaan sanan maééritteleminen on sen selittdmistd tai ndyttdmistd. Hyvéd sanan
madritelmd siséltdd hinen mielestddn sanan merkityksen maéirittelyn niin, ettd se erottaa
tdmin muiden sanojen merkityksistd, tekee selvéksi késitteen véliset rajat sekd antaa viitteitd
niistd tilanteista, joissa sanaa voidaan kayttdd. Riittdvd sananselitys taas sisdltdd: 1) sanan
kieliopillisen funktion esim. sanan sanaluokka, 2) tyypillisen lauseyhteyden, jossa sana voi
esiintyd ja 3) rajoitteet, joita sanaan voi liittyd. Se, minkélaisen méiéritelmédn opettaja
kulloisellekin sanalle antaa, riippuu Nationin mukaan monista tekijoistd. N&itd ovat
esimerkiksi selitettdva sana itsessddn, sen tirkeys ja kayttotarkoitus, muut sananselittimiseen
kaytettdvissd olevat sanat sekd oppijan iki, kiinnostus ja koulutus. Nationin mukaan paras
sananselitys yhdistéd eri sananselittimisen keinoja toisiinsa. (Nation 1990: 56, 63.)

On monta tapaa luokitella sananselityksen keinoja erilaisiin kategorioihin. Esimerkiksi

Gairns ja Redman (1986: 73—75) luokittelevat sananselityksen keinot karkeasti verbaalisiin ja
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non-verbaalisiin keinohin sekd kdidnnoksiin. Jarvinen (1999) taas luokittelee pro gradu -
tutkielmassaan sananselityksen keinot kohdekielisiin ja muihin keinoihin, joita ovat
kddnnokset, non-verbaaliset keinot sekd sanan kielioppiin, kéyttorajoituksiin ja
polyseemisuuteen liittyvdt keinot. Néistd kahdesta oma Iluokittelumallini on ldhempéna
Gairnsin ja Redmanin mallia. Itse olen kategorisoinut aineistoni selityskeinot vieldkin
karkeammin joko non-verbaalisiin tai verbaalisiin keinoihin, joista jilkimmadinen siis pitdd
sisélldén myos kadnnosten luokan. Luokitteluni ldhtee tdméan tutkimuksen aineistosta késin ja
pohjautuu siis pelkdstddn niihin keinoihin, joita tdmén tutkimuksen opettaja kéyttaa
sananselityksissdén.

Verbaalisten keinojen kirjo on laaja ja pitdd sisdlldin monenlaisia sananselityksen
keinoja. Gairnsin ja Redmanin (1986: 73-75) luokituksessa verbaalisia keinoja ovat
kuvitteellisten tilanteiden kéyttiminen, synonyymit ja mdééritelméat, vastakohdat, erilaiset
asteikot sekd lajityypit. Jarvisen tutkimuksessa (1999) kohdekielisid verbaalisia keinoja ovat
analyyttiset madritelméit, sanaston sisdiset merkityssuhteet (synonymia, hierarkkiset
merkityssuhteet, vastakohdat ja sanojen merkityskomponenttien erittely), kollokaatiot ja
lausekonteksti sekéd kieliopillinen selitys. Omassa tutkimuksessani verbaaliset keinot on
lajiteltu seuraavien otsikoiden alle: 1) sananmuodostukseen ja 2) sanojen semanttisiin
suhteisiin perustuvat selityskeinot, 3) kollokaatiot ja lausekonteksti, 4) maédritelmét, 5)
tilannekuvaukset, 6) sanojen oikeinkirjoitukseen, kielioppiin ja kiyttorajoitukseen liittyvit
selitykset sekd 7) kddnnokset.

Naistd yksi suurimmista luokista on sanojen semanttisiin suhteisiin perustuvat
selityskeinot, joita tutkimuksessani ovat polysemia, synonymia, vastakohtaisuus seki
hyperonymia ja meronymia. Non-verbaalisia selityskeinoja en ole ldhtenyt erittelemiin eri
otsikoiden alle vaan ne késitellddn yhtend luokkana ja selityskeinona. Gairns ja Redman
(1986: 73-75) sitd vastoin jakavat non-verbaaliset selityskeinot kahteen ryhméén:

visualisoimiseen sekd mimiikkaan, eleisiin ja ilmeisiin.

3.2 Aineiston merkintatavoista, sananselityksista ja niissa esiintyvista

selityskeinoista

Aineiston oppituntikeskustelut on litteroitu karkeasti; esimerkiksi taukojen pituuksia ei ole
merkitty ollenkaan. Karkea litterointitapa sopii hyvin tdmén tutkimuksen tarpeisiin, silld

tutkimuksen tarkoituksena ei ole analysoida tarkkaan opetuspuheen sisdltimié osia ja piirteita.
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Tutkimuksen paddhuomio on keskittynyt analysoimaan opettajan puheenvuoroja siitd
ndkokulmasta, mitd ne kertovat opettajan késityksistd sanastollisesta osaamisesta ja tiedosta.
Tamén vuoksi opetuspuheen virrasta opettajan puheenvuorot on litteroitu tarkemmin ja niihin
on myo0s joissain kohdin merkitty hienojakoisempia puheenpiirteitd, kuten painotusta, jos talla
on ollut merkitysté tutkimustehtdvian kannalta.

Eri oppilaita ei ole litteraatiossa merkitty omilla koodeilla vaan oppilaiden
puheenvuorot saavat aineistossa koodin OPP. Tdmén koodin jéljessd saattaa olla numero
riippuen siitd, esiintyyk0 samassa puheenkatkelmassa useampia oppilaita. Opettajan
puheenvuorot olen merkinnyt koodilla OP. Aineiston oppituntikeskustelut sisiltavét runsaasti
oppilaiden keskinéistid vendjénkielistid keskustelua, jota olen litteraatiossa merkinnyt koodilla
#. Episelvit ilmaukset olen osoittanut & -merkilld ja pitempid taukoja koodilla +++.
Pitemmalld tauolla tarkoitan tdssd tutkimuksessa selkedd hiljaisuutta ja katkosta puhumisen
virrassa. Joskus timé tauko on opettajan ajattelutauko tai muuten syntyy pitempi tauko, kun
opettaja esimerkiksi piirtdd tai kirjoittaa jotakin taululle tai odottaa, ettd oppilaat ovat saaneet
tehtdvan valmiiksi, ennen kuin hén alkaa taas puhua.

Oppituntikeskustelujen virrasta olen poiminut ne keskustelun péatkat, jotka siséltivat
sananselittimistid. Olen rajannut aineistoni niin, ettd mukaan on otettu paépiirteissdén yhteen
sanaan liittyvit selitykset, jolloin lauseisiin tai muihin sanaa pitempiin yksikoihin, kuten
fraasit ja idiomit, liittyvét selitykset on jdtetty analyysin ulkopuolella. Tdma rajaus perustuu
tutkimukselle asetettuun tehtdvaddn selvittdd, mitd opettaja kertoo yksittdisestd sanasta
selvittdessddn sen merkitystd oppilaille. Aineisto kuitenkin siséltdd joitakin historian késitteitd
sekd paikkojen ja henkildiden nimid, jotka saattavat muodostua useammasta sanasta,
esimerkiksi yleinen &&nioikeus, Suezin kanava ja Otto von Bismarck. Sananselityksen
kohteena oleva sana saattaa my0s esiintyd aluksi taivutettuna kuten tehtaat, avulla tai
joukkoon, jolloin selitettdvéd sana on luultavasti poimittu historian vihkon teksteistd, tehtdvistd
tai suoraan opettajan opetuspuheesta.

Litteraatiossa selitettivd sana on lihavoitu ja siihen liittyvd selitys on alleviivattu.
Joskus tekstissd on alleviivattu myds opettajan puheessa esiintyvid painotuksia, jos télld on
ollut merkitystd sananselittimisen kannalta.

Esimerkki 10.7

OP: hmm? (katsoo kysyviésti).muutos?
#

OP: miké on verbi muutos?

OPP1: muuttaa

OP: (puistelee péataan, kuulostelee)
OPP1: muuttaa, muuttaa
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OPP2: tua

OP: tua, ei muuttaa, muuttua

OPP2: miti tarkoittaa muuttaa?

OP: muuttaa on kun vaihdat asuntoa, mutta muuttua, tulla toisenlaiseksi. menna
toiseen, yhdes- yksi koti, mee- asut toisessa, muuttaa ja muuttua tulee erilaiseksi tulee
toisenlaiseksi. mm

Esimerkkien edessé oleva jarjestysnumero kertoo irrallisen puheenkatkelman sijainnista koko
aineistossa ja samalla osana oppituntia. Ensimmiinen osa numerosta merkitsee oppitunnin
jarjestysnumeroa ja toinen osa esimerkin jéarjestystd yhden oppitunnin sisélld. Esimerkiksi ylla
oleva esimerkki 10.7 on otettu oppitunnilta kymmenen ja se on jérjestyksessddn oppitunnilla
seitsemdntend esiintynyt sananselitys.

Yhteensé aineisto sisdltdd 212 sananselittdmisen tilannetta, joissa 1dhdetdén liikkeelle
yhden sanan merkityksen selittdmisesti, mutta joka saattaa johtaa yhden tai useamman sanan
selittimiseen. Usein ndmd uudet selitettivdt sanat liittyvdt semanttisesti jollakin tapaa
ensimmadiseen selitettdvddn sanaan. Puhunkin tutkimuksessani ennemmin sananselittimisen
tilanteista kuin sananselityksistd, silld yksi sananselityksen tilanne saattaa pitdéd siséllddn
useampia sananselityksid. Aineistosta olisi ollut vaikea irrottaa pelkdstdén yhteen sanaan
liittyvét sananselitykset, silli joskus on hankala vetdd raja siithen, missd yhden sanan
merkityksen selittiminen alkaa ja mihin se pééttyy. Toki useimpien sanojen kohdalla tdmé on
yksinkertaista, mutta on myds niitd selityksid, joissa selitys johtaa aina uuden sanan
selittimiseen. On mielenkiintoista, miten joillekin sananselityskeinoille on ominaista, ettd ne
johtavat uusien sanojen selittimiseen. Néin on milteipd kaikkien muiden paitsi kdéntdmisen ja
non-verbaalisten keinojen kohdalla. Tdma kertoo siitd, ettd yleensd sanojen selittimiseen
tarvitaan toisia sanoja, niiden vélisid semanttisia suhteita ja merkityskenttia.
Sananselittdmisen keinot kertovat itsessddn sanastosta ja sanoista, niiden luonteesta,
rakenteesta ja toiminnasta osana kielenkayttoa.

Selitettdvistd sanoista olen ensisijaisesti merkinnyt ylos sen, milld kaikilla
sananselittimisen keinoilla opettaja selittdd sanaa, silld timd kertoo mielesténi parhaiten
opettajan omista sanan osaamiseen liittyvistd kasityksistd. Poiketen Jarvisen tutkimuksesta
(1999) en ole analyysissani kiinnittdnyt erikseen huomiota sithen, onko sanan nostanut
selitettdviksi opettaja vai oppilas tai mikd kyseisen sananselityksen funktio on. Ndméi
ndkokulmat eivdt ole minun tutkimusaiheeni kannalta relevantteja. Joissakin esimerkkejd
koskevissa analyyseissa olen kuitenkin saattanut sivuta ja mainita nditd asioita.
Pédpiirteissddn voitaisiin  kuitenkin sanoa, ettd useimmissa aineiston sananselityksissd

aloitteen sananselittimiselle tekee opettaja. Hén haastaa oppijoita selittimdin sanoja, jolloin
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sananselitys ei ole pelkéstddn opettajan yksinpuhelua vaan parhaimmillaan se on
merkitysneuvottelua sanan merkityksesta tai merkityksistd yhdessa oppijoiden kanssa.

Analysoin aineiston sananselityksid péddasiallisesti laadullisesta ndkokulmasta
kuvatessani opettajan kiyttdmid eri sananselityksen keinoja. Tutkimukseni siséltdd kuitenkin
piirteitd myos kvantitatiivisesta tutkimuksesta, silld esittelen aineistoa madréllisesti
esimerkiksi antamalla prosenttilukuja ja méairid kunkin keinon esiintymisestd aineistossa.
Kvantitatiivinen  tutkimusote toimii  tutkimuksessani ldhinnd havainnollistamassa
tutkimusaineistoa kokonaisuutena. Sen avulla myds hahmottuu, mitkd sanaselityksen
keinoista ovat opettajalle tyypillisid ja mitkd taas harvinaisempia.

Aineiston sananselittimisen tilanteet jakaantuvat melko epétasaisesti aineiston
kolmelletoista oppitunnille (ks. Taulukko 1.). Joillakin oppitunneilla sananselityksid on
runsaasti, kun taas joillakin sananselittdmista esiintyy erittdin viahan.

Taulukko 1. Sananselitystilanteiden maérét oppitunneittain

Oppitunnin | Sananselitys-
numero tilanteiden
madrat

1. 4
2. 21
3. 10
4. 17
5. 32
6. 19
7. 5
8. 9
9. 14
10. 39
11. 13
12. 18
13. 11

Eniten sanoja selitetddn 10. oppitunnilla, joka pitdd sisélladn yhteensd 39 sananselityksen
tilannetta. Vahiten sanoja selitetidn ensimmdiselld oppitunnilla, jonka aikana kéydéédn
ainoastaan neljd sananselittimisen merkitysneuvottelua. Luultavasti sananselittimisen
tilanteiden vaihteleva mééra johtuu siitd, ettd toisilla tunneilla kdydédédn 1dpi enemmén uutta
sanastoa ja ylipddnsdkin sanastoa, kun taas toisilla keskitytddn enemmin vanhan sanaston
kertaamiseen ja muunlaisiin tehtdvityyppeihin, jolloin sananselittimiselle ei ehké ilmene niin
paljon tarvetta.

Aineiston sananselitykset liittyvit yhteensd 229 erilliseen sanaan (ks. LIITE 3), joista

useampi selitetddn aineiston kasittdvan kolmentoista oppitunnin aikana moneen kertaan. Useat
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sanat selitetdén kaksi tai kolme kertaa, jotkut jopa neljdin otteeseen. TAméa moninkertainen
selittiminen johtuu varmasti kurssilla esiintyvien sanojen vaikeusasteesta sekd siitd, ettd
samat sanat toistuvat historian teksteissd. Sanoja, jotka selitetdén kaksi tai kolme kertaa, ovat
esimerkiksi: erityisesti (2), rauha (2), vaikuttaa (2), yhdistya (2), kansallisuus (3), sensuuri
(3), tasavalta (3) ja elinkeino (3). Nelja kertaa selitettdvid sanoja on aineistossa huomattavasti
viahemman. Téllaisia sanoja ovat yhteiskunta, kansallisuusaate ja taantumus.

Saman sanan moninkertaisella selittimiselld opettaja varmistelee oppijoiden
ymmartdmistd. Kun sana selitetdidn moneen kertaan ja ehkéipid jopa systemaattisesti eri
oppitunneilla, jittdd tdma varmasti pysyvdmmin muistijdljen oppijalle kuin, jos sana
selitetddn vain yhden kerran. Aineistossa onkin paljon sellaisia sananselityksié, joissa sanan
merkitys on jo entuudestaan tuttu. T&lldin sana on jo selitetty kertaalleen aikaisemmilla
oppitunneilla. Sananselittiminen ei siis aina valttdmatta liity uuteen, tuntemattomaan sanaan
vaan joskus se voi olla sanan kertaamiseen pyrkivaa.

Edelld mainitut sanat ovat kaikki tyypillistd historian alan erikoissanastoa, jolle
ominaista on késitteiden abstraktisuus, mika tekee niistd vaikeasti ymmarrettdvid sekd samalla
selitettdvid. Usein ndiden sanojen selittdminen vaatiikin ympérilleen historian tekstien
viitekehysti eli historian maailmaa ja sen sisdltdiméd maailmantietoa, jotta ne aukenisivat ja
hahmottuisivat oppijoille. Voi vain kuvitella, miten vaikeaa oppijalle on kielenoppimisen
alkuvaiheessa opetella sanoja ja késitteitd, joiden ymmaértdminen vaatii erikoisalaan liittyvén
tiedon omaksumista ja ymmirtdmistd. Toisaalta taas tuota uutta maailmantietoa ei voi
omaksua, jos ei ole sanoja ja sanastoa. Niinpd opettaja onkin haasteen edessd, jossa hinen
tulisi selittdd vaikeita abstrakteja késitteitd sellaisilla keinoilla, jotka lisddvét sekd historian
tietojen ymmartamisti ettd samalla antavat tietoa sanoista ja niiden merkityksistd historian
viitekehyksessi.

Sananselityskeinojen liséksi selitettdvistd sanoista on merkitty selitettivin sanan
sanaluokka, jonka olen ottanut huomioon analysoidessani ja esitellesséni sananselityksen eri
keinoja. Aineiston sananselityksissd selitetddn kaikkien sanaluokkien sanoja, mutta
ylivoimaisesti eniten selitetddn substantiiveja (ks. Taulukko 2).

Taulukko 2. Aineiston sanaluokkajakauma

substantiivit verbit adjektiivit adverbit pronominit | partikkelit
149 42 26 4 2 6
65 % 18 % 11 % 2% 1% 3%
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Substantiiveja aineistossa esiintyy yhteensd 149, mikd on noin 65 % kaikista aineiston
sisdltamistd sanoista. Toiseksi eniten selitetddn verbejd (18 %), joita aineisto pitdd sisdllddn
yhteensd 42. Niiden sanaluokkien jélkeen tulevat adjektiivit 26 sanalla (11 %), partikkelit
kuudella (3 %), adverbit neljilld (2 %) ja pronominit kahdella sanalla (1 %). Numeraaleja ei
aineistossa selitetd olleenkaan.

Selitettdvistd sanoista olen ensisijaisesti merkinnyt ylos, milld kaikilla keinoilla sana
on selitetty. En ole ldhtenyt eritteleméan, miké néistd keinoista on ensisijainen vaan kyseinen
sananselittimisen tilanne on luokiteltu analyysissa kaikkien niiden keinojen mukaan, joita
opettaja on kayttdnyt sanan merkityksen selittdmisessd. Esimerkiksi verbi siséltdd (2.6) on
aineistossa selitetty johtamissuhteisiin perustuvien ja non-verbaalisten keinojen seké
analyyttisen méiritelmén avulla. Tdmén perusteella kyseinen sananselittimisen tilanne siis
kuuluu kaikkiin edelld mainittuihin kategorioihin.

Valitsemani aineiston analyysitapa antaa aidon kuvan selityskeinojen rikkaudesta;
usein ne eivét esiinny yksindén vaan mieluummin opettaja kdyttdd useampaa keinoa sanan
merkityksen vilittdmiseksi. Useamman keinon kdyttdminen johtaa siihen, ettd sanasta voidaan
parhaassa tapauksessa tuoda esille paljon erilaista sanastollista tietoa esimerkiksi sen
sisdltdmistd osista, viittausalaan liittyvistd merkityskomponenteista sekd suhteista muihin
sanoihin. Mielestdni kaikki sananselittdmisessd kiytetyt keinot ovat yhtd térkeitd, vaikka
opettaja kéyttdisi jotakin niistd ensimmdiisend ja ensisijaisesti. Toki analyysini ei talla
luokittelulla tuo esille sitd, mitké keinoista ovat opettajalle ensisijaisia sananselityksen keinoja

Opettaja kdyttdd sananselityksissddn eniten kohdekielisid verbaalisia keinoja, joista
yleisimpié ovat erilaiset madritelmait ja sanojen semanttisiin suhteisiin perustuvat selityskeinot
(ks. Taulukko 3). Niitd ovat aineistossa polysemia, synonymia, vastakohtaisuus, hyponymia

ja meronymia.

Taulukko 3. Kohdekielisten sananselityskeinojen méaarat

selityskeino lukumaara %
sananmuodostus 33 16
semanttiset suhteet 53 20
kollokaatiot 20 9
madritelmat 57 27
tilannekuvaus 19 9
muut 20 9
non-verbaliikka 50 24
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Noin neljdsosassa aineiston sananselityksisti opettaja kayttdd non-verbaalisia
sananselityskeinoja. Tédmai tarkoittaa sitd, ettd non-verbaaliset selityskeinot eivit ole
tutkimuksen opettajalle niin ominaisia selityskeinoja kuin verbaaliset keinot, jotka siis
kattavat ldhes 75 % aineiston sananselityksistd. Kolmanneksi tirkein keino selittdd sanojen
merkityksid ovat sananmuodostukseen perustuvat selityskeinot, joita esiintyy noin joka
kuudennessa aineiston sananselityksen tilanteessa. Selvdsti vdhiten opettaja kayttdd
sananselityksissdéin muita keinoja, joilla tarkoitan sanan oikeinkirjoitukseen, kielioppiin tai
kayttorajoituksiin liittyvid selostuksia. Mydskéddn kollokaatiot ja lausekonteksti eivét kuulu
opettajan tirkeimpiin ensisijaisiin keinoihin selittdd sanan merkitystd. Kollokaatioiden
kohdalla olen ottanut huomioon selityskeinon ensisijaisuuden. Kollokaatioiden luokkaan on
rajattu vain ne sananselitykset, joissa opettaja kdyttdd kollokaatioita ja lausekontekstia
ensisijaisena keinona selittdd sanan merkitystd. Toki osana muita sananselittimisen keinoja
kollokaatiot ovat oleellinen tapa selittdd sanoja ja niiden suhteita muihin sanoihin. Taulukosta
on jitetty kokonaan pois kddnnosten luokka, silld aineisto siséltdd todella véhdn opettajan

omia kddnnoksid suomesta vendjaksi. Suurin osa kdannoksistd tulee oppijoilta.
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4. VERBAALISET SELITYSKEINOT

4.1 Sananmuodostukseen perustuvat selittamiskeinot

Uusia sanoja syntyy maailman kielissd esimerkiksi uudismuodosteina, johtamalla,
yhdistimalld, lainaamalla ja lyhentdmalld (Karlsson 1994: 170). Suomen kielessd sanoja
muodostetaan piddasiassa johtamisen eli derivaation ja yhdistdmisen avulla (Kieli ja sen
kieliopit = KK 1994: 217). Tdmén liséksi uutta perussanastoa saadaan suomen kieleen
lainaamisen kautta. Onkin arvioitu, ettd suomen kielen perussanavartaloista noin yksi
kolmasosa on eri-ikédisié lainoja. Rakenteensa puolesta suomen kielen sanat voidaan siis jakaa
kolmeen pédluokkaan: 1) jakamattomiin perussanoihin, 2) johdoksiin ja 3) yhdyssanoihin
(Hakkinen 1996: 86-87, 141). Niistdi Knut Cannelinin vanhan arvion (1931) mukaan
perussanoja olisi noin 12 %, johdoksia 44 % ja yhdyssanoja 44 %. Kieli ja sen kieliopit -
kirjassa titd arviota kuitenkin kritisoidaan niin, etti yhdyssanojen ja johdosten osuutta
sanastosta pidetddn paljon suurempana (KK 1998: 218). Nykysuomen sanakirjan aineistosta
sanotaan olevan jakamattomia perussanoja 8,6 %, johdoksia 26,6 % ja yhdyssanoja 64,8 %
(Hakkinen 1996: 143).

Néamai suomen kielen sanaston sanojen muodostamista koskevat tyyppipiirteet antavat
osviittaa myos sanaston opetukseen. Monissa sanastonopetusta koskevissa oppaissa sekid
artikkeleissa tietoa sanoista ja niiden rakentumisesta pidetdén hyvand ldhtokohtana sanaston
oppimiselle ja opetukselle (ks. esim. Aalto 1994, Hahmo 1993, KK 1994, Nation 1990,
Takala 1989, Uotila 1993). Muun muassa Kieli ja sen kieliopit -kirja painottaa, ettd suomen
kielen johto-opin tuntemus tukee kielen rakenteen ymmartdmistd. Esimerkiksi johdin antaa
vihjeen siitd, minkd sanaluokan sanasta on kysymys. (KK 1998: 217). Ndméi sanaston
oppimisen oljenkorret ovat suomea oppivalle ulkomaalaiselle tuiki tirkeitd, silld usein
suomen  kielen sanat  poikkeavat  huomattavasti  sekd  ddnneasultaan  ettd
sananmuodostukseltaan oppijan oman didinkielen sanajirjestelméstd. Suomen kieli kun ei
kielihistoriallisista syisté sisélld runsaasti tuttuja sanoja muista kielisti (Takala 1989: 5), mikd
hankaloittaa suomen kielen sanojen ja sanajérjestelmdn omaksumista (Puro 2002: 2).

Suomen kielen sananmuodostamisen pddperiaatteiden opettaminen ja tunteminen
antaa siis parhaimmillaan kielenoppijalle tyokaluja sanojen merkitysten paattelemiseen sanan
siséltimien osien perusteella sekéd keinoja uusien, tuntemattomien sanojen rakentamiseen ja
opettelemiseen. Sanojen merkitysten péitteleminen on tirked sanastonoppimisen strategia

varsinkin harvinaisempien sanojen kohdalla. Useinkaan kielenopetuksen tunneilla ei ole aikaa
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opetella erikoissanastoa tai muuten harvinaisempia sanoja, joten opettajan tehtdviksi jad
evistdd oppilaansa sanan merkityksen avaamisen strategioilla. Niistd tdrkeimpid ovat muuan
muassa sanan merkityksen arvaaminen sen kontekstin perusteella sekd sanan sisdltdmét osat.
(Nation 1990: 159.) Esimerkiksi Hahmo ja Takala pitidvit sananmuodostuksen periaatteiden
tuntemista todellisena kielen oppijan valttikorttina (Hahmo 1993: 22, Takala 1989: 6).
Tuntiessaan edes alkeet suomen kielen sananmuodostusjirjestelmésti on kielen oppijalla heti
kaytettavissdin 2—4 kertaa enemmain sanoja kuin henkil6ll4, joka ei tdtd hallitse (Takala 1989:
6). Myos Aalto pitdd johtamisperiaatteiden opettamista hyodyllisend helpottamassa sanojen
mieleenpainamista sekd ohjaamassa oppijaa péittelemién sanojen merkityksid (Aalto 1994:
107-108).

Néiden seikkojen perusteella luulisi, ettd sanojen muodostamiseen liittyvid keinoja
kaytettdisiin runsaasti hyviksi myds sanojen merkitysten selittimisessd suomi toisena ja
vieraana kielené -opetuksessa. Nationin mukaan yksittdisen sanan merkityksen selittimisen
tulisi ldhted liikkeelle juuri sen siséltdmistd rakenneosista. Tédtd tukevat tutkimustulokset,
joissa oppijoiden on todettu kiinnittdvdn huomiota uuden sanan sanahahmoon varsinkin
kielenoppimisen alkuvaiheessa. Kun kielenoppiminen edistyy, oppija alkaa varastoida sanoja
mieleensd yhid enemmén niiden merkitysten perusteella. (Nation 1990: 40, 35.) Mentaalisessa
leksikossa, joka on todella jirjestynyt, lokeroitunut ja tehokas systeemi (Gairns & Redman
1986: 87), sanahahmo néyttdisi olevan yksi keino varastoida ja jirjestelld sanoja mieleen.
Sanahahmolla tarkoitetaan sekd sanan ortografista ettd fonologista asua. Kielenpuhujien on
huomattu kiinnittdvan ensisijaisesti huomionsa sanassa sen ensi- ja jalkitavuun seké tavujen
lukumaardan. (McCarthy 1990: 34-35.)

Jarvisen tutkimuksessa suomi toisena kielend -opettajat kiinnittivat yllattdvin vahian
huomiota sanojen rakentumiseen ja muodostumiseen selittdessdéin uusien sanojen
merkityksid. Yleensd sanastoon liittyvdéd kieliopillista tietoa annettiin implisiittisesti sanan
selittimisen sisélld, toki tissa oli poikkeuksia eri opettajien vélilla. (Jarvinen 2001: 231-235.)
Aineistossani noin 16 % kaikista sananselittdmisen puheen katkelmista sisdltdd sanan
muodostamiseen liittyvid sananselittimisen keinoja. Tdmad on suhteellisen suuri luku
aineistossa, joka on kerdtty maahanmuuttajien historian oppitunneilta. Voisi kuvitella, ettd
reaaliaineiden valmistavassa opetuksessa sanoihin siséltyvd kieliopillinen tieto jaisi
vihemmille huomiolle, kun opetuksen tavoitteena on oppia ennen kaikkea historian
kisitteiden merkityksid. Toisaalta historian valmistava opetus tdhtdd ennen kaikkea
oppijoiden kielitaidon kokonaisvaltaiseen kehittymiseen ja tukemiseen, miké selittdd sanoihin

sisdltyvian kieliopillisen tiedon korostumista. Tutkimuksen opettaja haluaa luultavasti tarjota
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oppijoille keinoja, jotka auttavat heitd ymmaértdmiidn syvéllisemmin suomen kielen
rakennetta. Téhin hinelld on oman ammattinsa puolesta valmiudet toisin kuin jos historian
valmistavaa opetusta olisi ohjaamassa vaikkapa historian opettaja. Télldin nikokulma
historian sanaston opetukseen olisi todennékdisesti aivan toisenlainen.

Tutkimuksessani sananselitykset, jotka perustuvat sananmuodostukseen, sisdltdvit
jollakin tavalla joko 1) johtamista (esimerkit 1 ja 3), 2) yhdyssanojen ja sanaliittojen
jakamista osiin (2, 3) tai 3) lainasanoja (2). Niistd ylivoimaisesti eniten opettaja kayttda
hyvékseen johtamista selittdessdén sanoja ja rakentaessaan oppilaiden kanssa uutta sanastoa.
Ensimmaisessd esimerkissa (1) sensuuri-késitteen selittiminen ldhtee liikkeelle selitettdvan
sanan sanaluokan nimedmisestd, mikd toimii ldht6laukauksena sitd seuraavalle
sananjohtamiselle. Sensuuri-substantiivista johdetaan verbi sensuroida, silld sensuuri-
késitteen ymmartdminen vaatii opettajan mielestd sen, ettd ymmartdd myos sensuroida-verbin
merkityksen. Sananselityksessd pureudutaan siis ensin tarkastelemaan sanan sijoittumista
muiden sanojen joukossa, minki jdlkeen opettaja keskittyy selostamaan sanan merkitysti
antamalla oppilaille erilaisia tilanne-esimerkkejd sensuroinnista. Myo0s toisessa esimerkissi
(2) ldhdetddn liikkeelle yhteiskunta-sanan rakenteesta, josta edetddn tutkimaan késitteen
merkitystd. Kolmannessa esimerkissd (3) opettaja tukeutuu selityksessddn seké selitettdvén
sanan osiin ettd sen kantasanoihin, joiden hén samalla olettaa viestivén oppilaille my0s sanan
merkityksen.

(D

OP: pssst. no niin (huitoo késilld ja ndin keskeyttdd oppilaiden keskindisen
vendjankielisen neuvottelun). sensuuri on substantiivi ja siitd verbi on mik4d? miké on
verbi?

OPP: sensu- sensurita

OP: mm (pudistaa paitdin) sensuroida

#

OP: jos no niin, hiljaa nyt. aa, jos suomessa on sensuuri, niin aa poliisi tai johtajat aa
lukevat kaikki kirjat, kaikki lehdet ennen kuin ihmiset saavat lukea ja ottavat sieltid
pois, ne asiat, jotka eivit halua, ettd ihmiset tietdvét. esimerkiksi tai televisiosta kaikki
ohjelmat pitdé. joku katsoo ensin ja ottaa pois osan. ei saa sanoa, mitd haluaa. voi olla
vaikkapa (huitoo kisillddn) aa ajatellaan, ettd on sellainen maa, jossa ei saa olla
kirkkoa, ei saa olla uskontoa. ymmarrét?

OPP: hmm

OP: joku lukee lehden ja kaikki kirkko aina sana pois, jumala pois, raamattu

pois eli ei saa kirjoittaa

#
OP: ymmarriatkd?
OPP: joo

OP: joku katsoo-
# (OP seisoo neuvottomana luokan edessé)
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OP: joo? ok? (2.6)

(2)
(OP kirjoittaa taululle Perinteiset yhteiskuntaluokat)
OP: perinteinen, tieddtko? traditionaalinen
OPP1:
OP: hmm. yhteiskunta luokka. yhteiskunta, muistat ja luokka. ryhméd ihmisid eli
sellaiset vanhat, tuhatkahdeksansataaluvulla ihmisryhmaét, oli eri ryhmét sen mukaan,
mikd ammatti on
+++ 44 porvarit, on yksi ryhmé
#(5.7)

3)
OP: ennakkotarkistus?
OPP: aa mini en tieda
OP: tarkistaa, tarkis-
#
OP: ja ennakko, ensin, ennen kuin sind luet, minéd tarkistan ensin ennakkoon.
ymmarratkd?
OPP: ymmirran mutta on monia sanoja &
OP: okei hyvi (3.2)

Sananmuodostukseen perustuville sananselityksille on tyypillistd, ettd sanan
selittiminen ldhtee liikkeelle sanan muodosta ja rakenteesta, josta siirrytdédn tarkastelemaan
sanan merkitystd. Esimerkkikatkelmissa sananmuodostukseen perustuvat selittdmiskeinot
eivit ole ainoita ja ensisijaisia vaan esiintyvit rinnan jonkun muun sananselittimisen keinon
kanssa kuten tilanne-esimerkit (1), tyyppiesimerkkien ja parafraasien (2) tai synonyymien
antaminen (3) sekd esimerkkilauseen muodostaminen (3). Yleensd vaikeimmat termit ja
késitteet vaativatkin avautuakseen vield jonkin muun keinon, vain konkreettisempia sanoja
opettaja selittdd pelkéstdin sananmuodostukseen liittyvien keinojen avulla. Edelliset esimerkit
sisdltdvdat kaikki useamman sananselityskeinon, mikd johtuu todennikdisesti sanojen
vaikeusasteesta ja abstraktiudesta sekid siitd, ettd sanat ovat oppilaille suhteellisen uusia.
Kaikissa edellisissd esimerkeissd opettaja ldhtee heti liikkeelle sananmuodostukseen
liittyvistd keinosta. Tamén opetusmetodin taustalla on todenndkdisesti ajatus siitd, ettd
uudesta, tuntemattomasta sanasta yritetdéin 16ytdd jotakin jo ennalta tuttua. Tdmén aiemman
sanastollisen tiedon pohjalle ldhdetiddn rakentamaan uuden sanan merkitystd, hakemaan sille
paikkaa oppijan mentaalisessa leksikossa sekd muiden sanojen joukossa.

Sanaston opettaminen, jossa aiemmin opitun sanaston péélle juurrutetaan ja
rakennetaan uutta sanastoa, edustaa Aallon mukaan systemaattisempaa tapaa opettaa sanastoa.
Néin vahvistetaan jo entuudestaan omaksuttua tietoa sanoista ja rohkaistaan sanatiedon

kehittimiseen ja laajenemiseen. (Aalto 1994: 101.) Téllaisen sanaston oppimisen
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vastakohtana olisi sanojen ulkoa oppiminen ja niiden esittdminen yksittdisind ja irrallisina
muista sanoista. Téméin on todettu olevan yksi huonoimpia sanaston oppimisen keinoja
yksittdisten lauseiden lukemisen ja muodostamisen ohella, silld tillaisessa opetuksessa oppija
ei joudu itse prosessoimaan tietoa pintaa syvemmaéltd. Talloin sanat eivdt jad oppijan
pitkdkestoiseen muistiin, silldi ne eivdt ole ankkuroituneet riittdvin pysyvésti oppijan
aikaisempiin tietorakenteisiin. (Kristiansen 1994: 5-8)

Esimerkissa (1) sensuuri-sana on oppijoille jo tuttu, mutta sensuroida-verbi on sanana
uusi. Niinpd opettaja yrittdd ensin saada oppilaat johtamalla muodostamaan sensuuri-sanasta
verbin, miké ei kuitenkaan tuota toivottua tulosta. Kahdessa muussa esimerkissé opettaja ei
pyydd oppijoita ratkaisemaan selitettdvien sanojen muodostamissuhteita vaan osoittaa ne
omassa opetuspuheessaan implisiittisesti. Yhteiskuntaluokka- (2) ja ennakkotarkistus-sanat (3)
hén jakaa alkuperdisiin osiinsa. Talld hdn osoittaa implisiittisesti, ettd selitettédvit sanat ovat
yhdyssanoja, joiden kokonaismerkitys koostuu molempien sanojen yhteen liitetystd
merkityksestd. Pédasiallisesti yhdyssanoja tuotetaankin yhdistelemélld jakamattomia
perussanoja (esim. yhteiskuntaluokka), mutta niitd saadaan aikaan myos liittdmédlla yhteen
johdoksia (esim. ennakkotarkistus) tai yhdyssanoja keskenddn. Tamén lisdksi sanaliitot voivat
joskus tiivistyd yhdyssanoiksi (esim. kielen oppiminen = kielenoppiminen). (Hakkinen 1997:
84.)

Osiin  jakamisen jilkeen opettaja varmistelee, ettd oppilaat ovat ymmaértineet
yhdyssanojen sisdltdmien sanojen merkitykset antamalle niille synonyymeja tai muita
selitettivddn sanaan ldheisesti liittyvid sanoja. Tdméd on tyypillistd opettajan toiminnalle
sananselittimisen tilanteissa kautta aineiston, mikd kertoo jotakin my0s sananselittimisen
yleisestd luonteesta. Sanojen luonnollisin selittdmiskeino on yrittdd aukaista niiden merkitysta
muiden jo tuttujen sanojen kautta. Esimerkissd (3) ennakko-sana saa opettajalta useamman
selittdvdn sanan kuten ensin, ennen kuin ja ennakkoon. Naistd luulisi ainakin ennen kuin
-ilmauksen olevan oppilaille tuttu, mikd todennékdisesti helpottaa heitd ymméartdmiin
tarkastelun alla olevan ennakko-sanan merkityksen.  Helpottaakseen vield sanojen
ymmartdmistd opettaja rakentaa ennakkoon ja tarkistaa sanojen ympdrille lauseen.
Esimerkissd (2) opettaja taas rinnastaa toisiinsa yhteiskunta ja ihmisryhmé-sanat, joiden
merkitysten hin néin uskoo olevan ldhestulkoon toisiaan vastaavat.

Pelkkd sananmuodostukseen perustuva selityskeino tulee kysymykseen milteipd
ainoastaan silloin, kun uusi sana muistuttaa sanahahmoltaan huomattavan paljon jotakin jo
opittua sanaa. T&lloin opettajan tehtdvéksi jid sananmuodostuksen vaiheiden osoittaminen ja

uuden sanan merkityksen ymmértdmisen varmistaminen. Aineistossa téllaista selittdmisti
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tapahtuu ainoastaan silloin, kun kéydaan ldpi harjoitusvihon tekstejd. Télloin oppilaat ovat jo
kotona kééntdneet valmiiksi kappaleen ja sen siséltimédt uudet sanat, jolloin opettaja ikédén
kuin sananselitykselldén varmistelee sanojen ja koko tekstin ymmaértdmistd. Seuraavat
esimerkit ovat kaikki opetustilanteista, joissa opettaja lukee oppilaille harjoitusvihon tekstia.
Oppilaiden tehtédvinad on keskeyttdd opettaja ja kysyd, jos he eivdt ole ymmaértaneet jotakin

tekstin kohtaa tai sanoja.

“4)

OP: (jatkaa lukemista) my0s eteld-italiassa on kapinoita. kreikkalaiset alkavat sotia
turkkilaisia vastaan tuhatkahdeksansataakaksikymmentiluvun lopussa, ja saavat
itsendisen kreikan valtion verisen sodan jédlkeen

OPP1: verisen?

OP: veri

OPP1: aa (6.8)

)
OP: (jatkaa lukemista) ja itdvallassa, 4, unkari paattad itsendistyd itdvallasta, mutta
vendldisten avulla itdvaltalaiset voittavat kapinan
OPP3: avulla?
OP: venildiset auttavat itdvallan johtajia, he saavat apua
OPP3: 1 (6.11)

(6)
OPP1: (lukee tekstid). maaorja?
OP: orja? hmm, maa, maalla mm, se on maanviljelijdorja
#

OP: 44, sanasta orja
OPP1: (jatkaa lukemista) (8.1)

(7)
OPP1: tydvéen yhdistys
OP: /tyovaki yhdistys
/#
OP: hmm. (jatkaa lukemista) (13.2)

Néissd esimerkeissd opittava sana nousee siis selitettdviksi oppijoiden aloitteesta,
milld varmistetaan, ettd selitys kohdistuu oppijoiden kannalta juuri oikeaan sanaan. Téllaisen
sanaston oppimisen keinon, jossa yksittdinen sana nostetaan ulos kontekstistaan
tarkasteltavaksi ja selitettdvéksi, on todettu olevan tehokas viyld oppia sanoja. Se nopeuttaa
sanan ja sanaston oppimista, silld yksittdisestd sanasta voidaan antaa samalla kertaa
monenlaista informaatiota esimerkiksi kéyttdmélld erilaisia sananselityskeinoja. Nation
kuitenkin huomauttaa, ettd tdllaisen metodin tulisi viedd vain vdhin aikaa kokonaisesta

oppitunnista. Hinen mukaansa yksittdinen sana kannattaa nostaa selitettivéksi, jos 1) sana on
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yleinen ja tirked oppijoille, 2) sana aiheuttaa ongelmia, 3) sanaa tarvitaan, jotta tunneilla
voitaisiin toimia tai 4) sana sisiltdi osia, jotka ovat esimerkkind sanojen muodostamisesta ja
rakentumisesta. (Nation 1990: 5-6.)

Luultavasti juuri aikapulan takia opettaja ei jai selittimddn sanojen merkitystd timén
enempdd. Hén todennékdisesti luottaa siihen, ettd oppijat saavat kiinni sanan merkityksesti
osoittaessaan heille, mistd sanoista selitettdvit sanat on muodostettu. Toisaalta taas selitettavéat
sanat esiintyvit jo valmiiksi tekstissd, jolloin opettaja ehkd luottaa kontekstin selittdvaan
voimaan. Sanaston oppimisessa erilaiset kontekstit ja mahdolliset esimerkkilauseet, joissa
opittava sana voi esiintyd, ovat oleellisen tdrkeitd sanan pitkékestoisen oppimisen ja
muistamisen kannalta (Nation 1990: 6, Aalto 1998: 51). Konteksti on oleellisen tirked myos
sanan kulloisenkin merkityksen ymmaértdmisen kannalta, silli sana saa lopullisen
merkityksensd vasta esiintymisyhteydessdén. Sanan kéyttokerrallaan saamaa merkitysti
kutsutaan okkasionaaliseksi tai ainutkertaiseksi merkitykseksi, ja usuaalinen merkitys on
sanan sanastollinen merkitys, joka sanalla on osana sanastoa (Kangasniemi 1997: 20-21).

Sanan eri merkitykset ja niiden véliset erot oppii tunnistamaan vain harjoittelemalla
eli kielenkdyton avulla. Gairnsin ja Redmanin mukaan sanan merkityksen oppii parhaiten sen
kautta, mikd on sen suhde muihin sanoihin. (Gairns & Redman 1986: 94-95, 22.) Téasti on
osittain kyse my0s sananmuodostukseen perustuvassa sananselittimisessd. Opettaja haluaa
osoittaa, miten opittavat sanat on rakennettu, mutta myds sen, mihin sanaperheeseen
selitettdvit sanat kuuluvat ja mikd on niiden suhde ndiden sanojen joukossa. Sanojen
esiintyminen osana tekstid taas antaa implisiittisesti vinkin oppijoille siitd, mikd on opittavan
sanan suhde yleensd muihin sanoihin. Ajatus sanaston oppimisesta suhteessa muihin sanoihin
sisdltdd opettajalle didaktisen ohjeen tarjota ja osoittaa oppijoille mahdollisimman monta
erilaista tilannetta, joissa opittava sana voisi esiintyd. Opettajan tulee ohjata oppijaa
loytdmiin ne sanat a) joiden kanssa opittava sana todennékdisesti esiintyy, b) joiden kanssa
sana voi esiintyd sekd my0s ne sanat c) joiden kanssa opittava sana ei voi milld&in muotoa
esiintyd. Kun kaksi sanaa liittyy toisiinsa, puhutaan kollokaatiosta (Gairns & Redman 1986:
37).

Esimerkeissd (4) ja (5) opettaja viittaa sananselityksissddn kantasanoihin, joista
selitettdvd sana on muodostettu. Kantasanalla tarkoitetaan johto-opissa sitd perussanaa,
johdosta tai yhdyssanaa, josta késiteltdvéané oleva johdos on johdettu (Hékkinen 1997: 84).
Verinen-adjektiivi on johdettu opettajan mukaan sanasta veri ja avulla on apu-sanan taivutettu
muoto, joka liittyy verbiin auttaa. Tédmi selitettdviin sanoihin liittyvd informaatio on

luettavissa vain rivien vélistd, silli opettaja ei eksplisiittisesti ilmaise sanojen vélisid
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johtosuhteita. Hin selittdd sanat johtosuhteiden avulla, mutta ei kuitenkaan suoraan ilmaise,
ettd kyseessd on suomen kielelle tyypillinen sananmuodostuskeino eli johtaminen.
Esimerkeissd (6) ja (7) on kyse yhdyssanoista, jotka opettaja selittdd jakamalla ne osiin.
Maaorja-selityksessd (6) opettaja vield vahvistaa selittimistddn antamalla maa-sanaan
liittyvid muita sanoja. Han arvelee maalla ja maanviljelijd-sanojen olevan oppilaille tuttuja ja
ndin auttavan sanan merkityksen aukenemissa. Mydskddn ndissd esimerkeissd opettaja ei
suoraan ilmaise, ettd téllaisilla keinoilla suomen kielessd rakennetaan uusia sanoja. Tosin
samaisessa esimerkissd (6) hidn mainitsee, ettd maaorja on rakennettu orja-sanan ympérille
ikddn kuin tarkentamaan, minké tyyppisesti orjasta on kyse.

Kautta aineiston opettaja kdyttdd runsaasti hyviksi sananmuodostukseen perustuvaa
sananselittimisti, mutta missdén vaiheessa ilmioitd ei nimet4, eikd niihin tartuta sen enempéa.
Oppijoille ikddan kuin sanojen merkitysten oppimisen ohessa tarjotaan tietoa siitd, miten
suomen kielessd synnytetddn ja rakennetaan uusia sanoja, mutta sananmuodostamista ei
opiskella yhtend selkednd aihekokonaisuutena. Sananmuodostamiseen liittyvd sanastollinen
tieto esiintyykin ripoteltuna erilaisissa tehtidvityypeissd. Opettaja kuitenkin jakaa tétd tietoa
tasaisesti ldpi aineiston ja kéyttdd sananmuodostamista sananselittdmisen keinona miltei
kaikissa kurssilla kdytetyisté tehtivityypeista.

Esimerkiksi johtamista opettaja hyddyntdi erityisesti kdydessé ldpi sanalistoja (8, 9),
jolloin hén varustaa oppilaita uusilla, listan ulkopuolisilla sanoilla. Jos selitettivd sana on
yhdyssana tai sanaliitto (10, 11), niin miltei poikkeuksetta sanan selittiminen alkaa sanan
jakamisella osiin. Lainasanoja (12) taas opettaja kéyttdd yleensd silloin, kun kyseessd on
vaikea suomenkielinen sana, jolle on olemassa oma kansainvilinen sivistyssanansa.

)

OP: keksint§?

#

OP: kuka tekee keksinnon?

OPP1: keksi-ja

OP: hmm ja mitd on tehd& keksint?
OPP2: keksia

OP: hmm, keksi& (10.2)

(€))
OP: hmm. 44 kapina
#
OP: hmm. mikés olisi verbi kapina?
OPP1: kapinoi
OP: hmm, kirjoita. (kirjoittaa tauluun)
#
OP: kirjoita sanastoon vield kapinoida, verbi (5.32)
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(10)
OP: ennakkotarkistus (lukee tekstid)
OPP: ennakkotarkistus? samanlainen kuin sensuuri?
OP: ennakko. ennakko, ennen. tarkistus, tarkistaa. X? (Kirjoittaa taululle = -merkin).
matematiikassa on yhté kuin. tekstissé eli. sensuuri eli ennakkotarkistus (2.15)

(11)
OP: sosialistinen tydvédenpuolue (alkaa lukemaan)
OPP2: stop, tyovéenliike
OP: tyoviki
OPP2: joo
OP: 44 liike on sellainen ideologia ryhmé syntyy &4, vahin vi- vdhin kuin puolue
OPP2: aa
OP: vihin sama, tai ideologia puolue. (jatkaa lukemista) (13.1)

(12)
OP: hmm. mitis on- (katsoo hermostuneena oppilaita, kun ndma eivét kuuntele).
mitéds on yhdistyminen?
#
OP: 44, 44 integraatio, vhdistyminen tarkoittaa sitd, 44 ettd jos vaikka,
44. 44, suomi ja vendji, yhdistyvit, (lyo kidet sivuilta yhteen), suomi ja vendji
haluavat olla yksi maa (kddet vhdessi), ei kaksi, eri maata (ndyttdd kisilld erikseen),
vaan yksi (taas kiddet yhteen)
(naurua)
#
OP: 44, mikéds on yhdistyminen, verbini?
OPP: yhdistya
OP: hmm, yhdistyi, kirjoittakaa. sanastoon. (kirjoittaa taululle yhdistyd) (4.14)

Johtamisen esimerkeissd (8, 9) opettaja laittaa oppilaat itse muodostamaan sanoja
johtamisen avulla, miké on tyypillistd hdnen toiminnalleen lépi aineiston. Oppilaat eivdt miti
luultavimmin tied4, ettd he johtavat sanoja. Esimerkisté (8) kéy kuitenkin ilmi, ettd oppija on
sisdistdnyt johtamisen idean. Hinen puheessaan on pieni katkos johtimen ja sanan vartalon
vililld. Oppija siis konkreettisesti liittdd vartaloon vaadittavan johtimen. Esimerkissd (9)
opettaja osoittaa omassa puheessaan painotuksella pédtteen, jonka avulla kapina-verbin
yksikon kolmannen persoonan muodosta saadaan verbi kapinoida. Esimerkeissd, joissa sanat
jaetaan osiin, opettaja antaa synonyymeja selitettévin sanan osille tai varustaa oppilaita muilla
selitettivddn sanaan liittyvilld sanoilla. Tdmd on aineistossa varsin ominaista opettajan
toiminnalle hénen selittdessddn yhdyssanojen ja sanaliittojen merkityksia.

Jotkut opettajan antamista synonyymeistd eivit kuitenkaan tiysin vastaa alkuperdisen
sanan merkitystd kuten esimerkissd (11), jossa opettaja nimittdd tyovéenliikettd ideologia
ryhmaéksi tai puolueeksi. Opettaja ehkd kuitenkin arvelee ndiden sanojen avaavan oppilaille

tyovéenliikkeen ideaa, vaikka sanojen merkitys ei olisikaan tdysin sama. Usein on vaikea



36

loytdd kahta merkitysalaltaan tdysin toisiaan vastaavaa sanaa. Yleensd synonymia onkin
osittaista, jolloin sanoja yhdistivét jotkin samat merkityspiirteet.

Esimerkissd (12) opettaja antaa heti selityksen alkuun yhdistyminen-sanalle
kansainvilisen sivistyssanan, integraatio, jonka hidn uskoo helpottavan merkityksen
aukenemisessa. Koska opettaja ei osaa vendjdd, turvautuu hin aina silloin télloin
sananselityksissddn kansainvilisiin sivistyssanoihin. Sivistyssanoilla tarkoitetaan sanoja, jotka
kuuluvat aineellisen ja henkisen kulttuurin alaan. Ne ovat usein vierassanoja, jotka on lainattu
muista kielistd suomen kieleen. Vierassanat jaetaan kolmeen ryhméédn: 1) yleislainat, 2)
erikoislainat ja 3) sitaattilainat. N&istd suurin ryhméd on erikoislainojen joukko, joille
tyypillistd on sanahahmon jonkinasteinen vieraskielinen asu. (Itkonen 1990: 9-13.) Opettaja
mitd luultavimmin arvelee, ettd vendjin kielessé saattaisi olla samantyyppinen sivistyssana ja
tamén vuoksi joskus tukeutuu kansainvélisiin sivistyssanoihin. Opettaja kayttdd sivistyssanoja
aina silloin, kun jollekin sanalle on olemassa kansainvilinen sivistyssanansa ja tdmi sattuu
vield oikeaan aikaan juolahtamaan hdnen mieleensd. Muita aineistossa esiintyvid
sivistyssanoja ovat farmi, industrialismi, liberalismi ja nationalismi (vrt. Alhoniemi 1989)

Sanaston opettamisessa voitaisiin kdyttdd enemménkin hyviksi suomen ja muiden
kielten vilisid lainakontakteja. Tdméd tekisi sanaston opiskelusta mielenkiintoisempaa seki
mahdollistaisi sen, ettd suomenkielisid sanoja voitaisiin ldhestyd myos oppijan oman
didinkielen tai jonkin muun oppijan osaaman kielen kautta. Sekd Hahmo ettd Uotila puhuvat
molemmat sanaston monipuolisemmasta opettamisesta, jossa sanaston oppimisessa tehddin
tutkimusretkid sanojen historiaan, etymologiaan, semanttiseen ja johto-opilliseen
kehittymiseen. (Hahmo 1993: 17, 23-24, Uotila 1993: 28.) Toki timé vaatii kielenopettajalta
paljon sanahistoriallista tietoa ja yleensékin tietoa sanoista ja niiden vilisistd suhteista.

Opettajan  systemaattiseen  sananmuodostukseen perustuvien selityskeinojen
kayttdmisen luulisi jéttdvdn oppijoille jonkinlaisen kuvan siitd, miten suomen kielessd
rakennetaan uusia sanoja. Tdma kuva ei ehké kuitenkaan ole kovin jisentynyt, koska opettaja
ei ryhdy oppilaiden kanssa erikseen tarkastelemaan sananmuodostamista vaan sitd esiintyy
aina jonkin muun toiminnan kylkidisend. Toisaalta historian valmistava opetus ei ehkd ole
paras ja sopivin foorumi ldhted tarkemmin perehtymiidn sananmuodostuksen periaatteisiin.
Tatd voitaisiin tehdd suomi toisena kielend -oppitunneilla, jossa opetuksen pd&huomio on
kielen rakenteen ja sen kdyton oppimisessa. Historian valmistavan opetuksen oppitunneilla
ndmé suomen kielestd opitut tiedot voitaisiin panna kéytinnosséd koetukselle ja niitd voitaisiin

hyddyntidd myds uuden sanaston oppimisessa.
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4.1.1 Johtaminen sananselityksen keinona

Aineiston sananmuodostamiseen perustuvista sananselittimisen keinoista johtaminen on
ylivoimaisesti yleisin ja eniten kéytetty. Opettajan ahkera johtamissuhteiden hyddyntdminen
antaa parhaimmillaan oppijoille tyokalut ymmaértdd paremmin suomen kielen sanojen
rakentumista, mutta myds oman didinkielensd rakennetta. Sanajohdon tuntemus tukee
kielenkayttotaidon ja tyylitajun kehittymistd sekd helpottaa opittavan kielen eli L2:n ja
oppijan didinkielen vertailua (KK 1998: 217). Gairnsin ja Redmanin mukaan oppijan olisi
oleellista tietdd kielten vélisistd yhtéldisyyksistd myos sanojen rakentumisen suhteen. Heiddn
mielestddn kielen oppimisen alkuvaiheessa kannattaa johdannaisia opettaa vain yksittdisesti.
Tamén lisdksi opettajan tulisi tarttua vain niihin johdannaisiin, joilla on merkitystd oppijan
produktiivisen kielitaidon kehittymisen kannalta (Gairns & Redman 1986: 49). Kielen
oppimisen myohemmasté vaiheesta he eivit tdssd yhteydessd puhu mitdén.

Mielesténi kielen oppimisen alkuvaiheessa oppijoita ei kannatakaan vield kuormittaa
johtamisen periaatteilla vaan asiaan voitaisiin perehtyd vihitellen. Tdmid asteittainen
perehtyminen sanojen muodostamiseen voisi tapahtua vaivihkaa muiden tehtévien sisdlla niin,
ettd oppija itse tiedostuisi suomen sananmuodostuksen periaatteista. Jossain vaiheessa
oppijoille tulisi kuitenkin tarjota nimid ja sdént6jd sanojen rakentamiseen, mikd selkeyttdisi
asian hahmottamista oppijan mielessd. Aalto (1994, 1998), Nation (1990) sekd Gairns ja
Redman (1987) kaikki puhuvat sanaston systemaattisemmasta opetuksesta, jolla he
tarkoittavat muun muassa sanaston opettamista portaittaisesti. Ajatus sisdltdd myos idean
sanojen esittdmisestd kaikenlaisissa ryhmisséd ja hierarkkisesta jarjestimisestd (Aalto 1994:
100-101), miké voi tapahtua joko semanttisin tai kieliopillisin perustein. Jarjestelméllisyys on
avain muistamiseen myds sanaston kohdalla. (Gairns & Redman 1987: 99-100.) Yksittdisen
sanan kohdalla tdmai tarkoittaa sitd, ettd mitd sddnnollisempi ja ennustettavampi sana on, sitéd
helpompi se on myds muistaa. Nation kuitenkin huomauttaa, ettd opettajan ja oppilaiden
mielenkiinnosta on kiinni, miten paljon sanastoa esitetddn erilaisin systemaattisin keinoin,
miké vihentdisi huomattavasti sanaston opetteluun kéytettyad aikaa. (Nation 1990: 30.)

Historian valmistavan opetuksen oppitunneilla johtamista ei opetella erikseen vaan se
tulee esille implisiittisesti a) rakennettaessa uusia sanoja jo tuttujen, vanhojen sanojen pohjalta
sekd b) selitettidessd uusia sanoja viittaamalla ndiden kantasanoihin, joiden opettaja luottaa
olevan oppilaille jo ennestéén tuttuja. Opettaja kuitenkin signaloi johtamista kahdella tavalla;
joko viittaamalla 1) johdettavan sanan sanaluokkaan tai 2) eri sanaluokkiin liittyvilld

kysymyssanoilla. Sanaluokka ja kysymyssanat toimivat ikd&n kuin johtamisen alkuun
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panevina drsykkeind, joiden avulla oppija tietdd, ettd nyt on kyse johtamisesta. Sanaluokka ja

kysymyssana kertovat johdettavan sanan sanahahmosta, mutta samalla myds mahdollisesta

johtimesta, joka oppijan olisi 16ydettidvi ndiden opettajan antamien vihjeiden perusteilla.

(13)

(14)

(15)

(16)

OP: hmm, sisiltda

#

OP: mikés on siséltidd substantiivi?
OPP: sisélto (5.4)

OP: hmm? (katsoo kysyvésti).muutos?

#

OP: miké on verbi muutos?

OPP1: muuttaa

OP: (puistelee paétaan, kuulostelee)

OPP1: muuttaa, muuttaa

OPP2: tua

OP: tua, ei muuttaa, muuttua

OPP2: miti tarkoittaa muuttaa?

OP: muuttaa on kun vaihdat asuntoa, mutta muuttua, tulla toisenlaiseksi. menni
toiseen, yhdes- yksi koti, mee- asut toisessa, muuttaa ja muuttua tulee erilaiseksi tulee
toisenlaiseksi. (10.7)

OP: hmm, tutkimus

#

OP: mikis on tutkimus verbi?
OPP1: tutkia

OP: hmm, kuka tutkii

OPP (yhdesséd): tutkija

OP: hmm, tutkija (12.4)

OP: sarja?

#

OP: hmm, tuotanto?

#

OP: mikés on verbi tuotanto?

OPP1: tuotan-

OPP2: tuota-

OPP3: tuo

OPP2: tuotantoa

OPP1: tuotantaa

OPP2: tuotantoi

OP: tuottaa kaks teetd, tuottaa. (kirjoittaa tauluun)
#

OP: hmm lisdd sanastoon tai kirjaan kirjoitetaan, ja sarjatuotanto, miti se tarkoittaa?
(10.20)
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Kaikissa edellisissd esimerkeissd opettaja kdyttdd sanaluokan nimed viittaamaan johdettavaan
sanaan. Hén haluaa oppilaiden muodostavan itsendisesti uuden sanan jo opitun sanan pohjalta.
Useimmissa tapauksissa tdmd sana on substantiivi, jonka pohjalta muodostetaan verbi,
esimerkiksi muutos = muuttua (14), tutkimus - tutkia (15), tuotanto - tuottaa (16). Tata
voisi kutsua takaperoiseksi johtamiseksi, silld kaikki edelld mainituista esimerkeistd on alun
perin johdettu juuri toisinpdin eli verbin vartaloon on liitetty substantiivijohdin, esimerkiksi
muut + os, tutki + mus, tuota + nto. Nama johdokset ilmaiset verbin tekemisen tulosta tai sen
kohdetta. (Karlsson 1982: 250-253.) Johtimet voidaan jakaa sen mukaan a) muodostetaanko
niiden avulla nomineja, verbeji vai partikkeleja tai sen mukaan b) mitd sanaluokkaa
edustavaan sanaan ne voivat liittyd (Hékkinen 1997: 141). Mitd tahansa johdinta ei siis voi
liittdd mihin tahansa vartaloon vaan johtamista ohjaavat tietyt sddnndt ja erilaiset rajoitukset,
kuten sanaluokkajako. Jotkut johtimista voivat liittyd vain verbeihin, jotkut taas
substantiiveihin ja joillakin voidaan muodostaa vain verbejd. Pdédperiaate on, ettd kantasanan
ja johtimen taytyy sopia merkitykseltdén yhteen. (Hékkinen 1997: 137-138.)

Esimerkeissd (13) ja (15) verbistdi muodostetaan substantiivi (Sisaltdd - sisalto ja
tutkia - tutkija), mikd edustaa oikeaa historiallista kieliopillista johtamisjarjestysta.
Merkillepantavaa on, ettd opettaja ei tuo sanallisesti esille sanojen johtimia kuin esimerkissi
(14). Téassd hén erikseen tarttuu johtimeen -tua, silld tdlld on merkitystd erottava tehtivéa
verbien muuttaa ja muuttua valilld, jotka oppija saattaa helposti sekoittaa keskendén. Opettaja
selittdd sanojen véilistd merkityseroa vield tilanne-esimerkin muuttaa asuntoa avulla sekd
antamalla muuttua-verbille kaksi parafraasia: tulla toisenlaiseksi, tulla erilaiseksi. Taméin
tarkoituksena on implisiittisesti osoittaa verbien vélinen ero intransitiivisuuden ja
transitiivisuuden suhteen. Muuttaa on transitiivinen verbi, silld se voi saada subjektin lisdksi
objektin, kun taas muuttua ei voi yhdistyd objektiin, miké tekee siitd intransitiivisen verbin
(ISK 2004: 452—454).

Aineistossa toinen ainoa laatuaan oleva esimerkki, jossa opettaja eksplisiittisesti

osoittaa omassa puheessaan sananjohtamisen tyokalun eli johtimen, on oppitunnilta 12.

(17)
OP: mitis oli uudistua?
#
OP: miten sanot suomeksi uudistua toisella tavalla?
OPP1: tehd4d, uu- uudeksi
OP: tulla
OPP1: tulla
OP: tulla uudenlaiseksi muista kuinka —ua kun on tulla uudenlaiseksi, mikés oli se
tehdd uudenlaiseksi?
OPP1: uudistaa
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OP: uudistaa, hmm, omaisuus
#(12.1)

Myos tdssd esimerkissi on kyse samankantaisten verbien transitiivisuuden ja
intransitiivisuuden vilisestd erosta, jota merkitdin johtimen avulla. Tdmén liséksi opettaja
selvittdd hyvin samannikdisten verbien vilistd eroa parafraasien, tulla uudenlaiseksi ja tehda
uudeksi, avulla. Luultavasti aikapula ajaa opettajan Kkésittelemdédn sananjohtamista
pinnallisesti ja hieman puolihuolimattomasti. Erilaisten johdinten oppiminen eksplisiittisesti
olisi tdrkedd, silld johdin kantaa aina mukanaan merkityksen ja sen avulla kantasanan
merkitys voi muuttua radikaalistikin. Nationin mukaan oppija voi ymmértdd sanan
merkityksen ja tarkoitteen vain, jos timé osaa jakaa sanan osiin niin, ettd sanasta voidaan
erottaa sen péitteet ja vartalo. Tdmén lisdksi oppijan tdytyy osata ndiden péétteiden merkitys
sekd osata tulkita, mikd yhteys péétteiden ja sanan sanakirjamerkityksen vélilld on. (Nation
1990: 169.)

Kaikki edelliset esimerkit liittyvit sanalistatehtéviin, joita esiintyy aineistossa melkein
joka toisella tunnilla. Harjoitusvihon jokainen kappale siséltid sanalistoja, jotka pitdvat
sisdlladan teksteissd kéytettyjd sanoja. Yleensd ndméi sanat kddnnetddn kotona ennen uutta
kappaletta ja vasta sitten ryhdytéén yhdessé tunnilla tutkimaan harjoitusvihon tekstid. Opettaja
kyselee oppilailta sanalistojen sanoja sekd sanakokeessa ettd tunneilla. Sanalistatydskentelylle
tyypillistd on, ettd oppilaat kddntdvit ensin sanan, minkd jilkeen opettaja pyytidd oppilaita
johtamaan sanasta jonkin toisen sanaluokan sanan. Néin samasta kantasanasta muodostetaan
sanapareja tai -sarjoja, joiden vélilld on keskindisid yhteyksid (Hékkinen 1997: 142).
Systemaattisen johtamisen tuloksena oppijoille syntyy mitd todenndkdisimmin analoginen
malli, miten sanoista saadaan johtamisen avulla niihin liittyvié toisen sanaluokan sanoja.

Sanojen tdrkein ominaisuus on niiden sanaluokka (Karlsson 1994: 170), joka
madrdytyy 1) taipumisen, 2) sanojen ominaismerkityksen ja 3) syntaktisen funktion eli sen
mukaan miné lauseenjésenend sanaa voidaan kéyttdd. Sanaluokkajaon pééperiaatteena on, etti
nomineja ovat ne, jotka taipuvat sijoissa ja verbejé taas ne sanat, jotka taipuvat aikamuodoissa
sekd persoonissa. Partikkeleja ovat ne sanat, jotka eivét taivu ollenkaan. (Hékkinen 1996:
137.) Tdmé sanaston luontainen ominaispiirre eli sanojen sisdinen ryhmittely antaa hyvén
lahtokohdan sanaston opetukselle, silli sanan sanaluokan tietiminen antaa ennen kaikkea
tietoa sekd sanan semanttisesta ettd morfosyntaktisesta kayttdytymisestd (Karlsson 1994:

172). Tahéan liittyy esimerkiksi tietoa siitd, miten sana taipuu, millaisia affikseja siihen
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voidaan liittdd, millaisia ja minkd muotoisia mééritteitd ja kollokaatioita sana voi saada tai
minkd sanojen kanssa se esiintyy sekd miné lauseenjdsenend sana voi olla. (Puro 2002: 36.)
Useissa sananselityksissd opettaja merkitsee omassa opetuspuheessaan eri sanaluokkia
erilaisten kysymyssanojen mukaan. Nadméa sanaluokkiin liittyvéit kysymyssanat ovat monille
tuttuja jo ala-asteen d&idinkielen tunneilta. Substantiivien luokkaa opettaja signaloi

kysymyssanalla kuka ja mik& (18, 19, 20) avulla.
(18)

OP: okei, no niin takaisin sanastoon. opiskella, pitéisi olla tuttu sana. mm kuka
opiskelee?

OPP: opiskelija

OP: lisédé opiskelija. kirjoita sanastoon +++

#(5.15)

(19)
OP: perustaa?
#

OP: kuka perustaa
OPP (yhdessd): perustaja (12.5)

(20)
OP: mm, kaivos?
#
OP: hmm, a tiedétko kuka on tydssé kaivoksessa?
OPP1: kaivoija
OP: (pyorittad padtian)
OPP2: insino6ri
OP: voi olla insinddri, mutta tavallinen tavallinen ihminen on kaivosmies, kaivoksessa
OPP1 & OPP2: kaivosnainen
OP: kaivosmies (naurahdus)
OPP3: vain mies?
OP: 44 jos nainen on ty0ssé kaivoksessa hdn on my0s kaivosmies
#
OP: on on &4, joi-, on joitakin sellaisia 44 tyontekijoitd, kaivosmies (laskee sormilla),
on kaivoksessa tydssé talonmies & hoitaa taloa (nédyttdd kddelld ympyrad), tekee, lumet
pois ja hiekat jos on hiekassa ja niin edelleen, 44 laitosmies voi olla myds, hin
huolehtii vaikka tehtaasta, 44, joo (10.10)

Kahdessa ensimmadisessd esimerkissd (18, 19) etsitddn yhdessd tekijdnimityksid
verbeille opiskella ja perustaa. Namé substantiivit oppilaat osaavat johtaa ilman vaikeuksia
liittdmalla kantaverbiin varsin produktiivisen -ja-johtimen, jolla osoitetaan verbin tekemisen
suorittajaa (Karlsson 1982: 252). Kolmannessa esimerkissé (20) johtaminen ei tapahdukaan
yhtd helposti kuin aikaisemmissa esimerkeissd, silld johdettava substantiivi ei noudata jo
opittua tekijannimiin liittyvd4 johtamisen analogiaa. Téssd tapauksessa tekijdd ei voida

suoraan johtaa verbistd. Oppija kuitenkin todenndkdisesti ldhtee johtoprosessissaan liikkeelle
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itse muodostamastaan kaivos-sanan oletetusta kantaverbistd, *kaivoida. Tamédn hdn on
luultavasti muodostanut mielesséén jonkin jo opitun verbin analogian mukaan. Oikeastihan
substantiivi kaivos on johdettu kantaverbistd kaivaa (Karlsson 1982: 252). Tekijanimeen
kaivoija oppija siis pddtyy oman verbimuotonsa *kaivoida kautta. Sama sananselitys on hyva
esimerkki siitd, miten opettaja antaa oppilaille oivan mallin yhdyssanojen rakentamisesta seké
erilaisista tekijanimistd. Esimerkeilld kaivosmies, huoltomies ja talonmies opettaja osoittaa,
miten tekijinnimid muodostetaankin joistain verbeistd yhdistdmisen eikd johtamisen avulla.
Samalla hin myo0s kertoo ndiden sanojen viittausaloista, jotka ulottuvat késittdmiin
molemmat sukupuolet.

Adverbiaalien johtamista opettaja merkitsee kysymyssanalla miten. Seuraavassa
esimerkissd (21) opettaja 1dhtee selittdimédn sanaa nopea vastakohtaisuuden eli antonymian
avulla. Tastd paadytadn pohdiskelemaan sanan sanaluokkaa, jonka todetaan olevan adjektiivi.
Lopuksi opettaja vield haluaa oppilaiden muodostavan sanasta adverbiaalin, miké tapahtuukin
heti, kun kysymyssana miten on ohjaamassa sanan johtamisprosessia.

1)

OP: hmm, hidas?

#

OP: mikés on hitaan vastakohta?

OPP1: /nopea

OPP2: /nopea

OPP3: /nopea

OP: hmm. (kirjoittaa tauluun). ja muuta lisda

#

OP: hmm, jos hidas. jos hidas. (l&htee kulkemaan luokassa)

OPP1: onko hidas oo # adjektiivi

OP: no joo, voi olla. aa, jos hidas on adjektiivi mite- mitd minké&lainen niin mikis on

miten

OPP1: hitaasti

OP: yhym hitaasti. (kirjoittaa tauluun). ja sen vastakohta

OPP1: /nopea
OPP2: /nopea (10.16)

4.1.2 Analogiset mallit sananselityksen keinona

Sananmuodostamiseen perustuvien selityskeinojen kéyttdminen on parhaimmillaan
analogisten mallien kiyttimistd sanaston opetuksen tyokaluna. Kielitieteen ja fonetiikan
termistossd (Hakulinen & Ojanen 1993: 26, ks. analogia) analogia selitetddn
yhteenkuuluvuuden késitteen kautta. Kieli noudattaa joiltain osin tiettyd sddnnonmukaisuutta,
minkd perusteella kielten rakenteista voidaan tehdd sddntokokoelmia eli kielioppeja.

Esimerkiksi suomen kielessd tietyn verbityypin verbit taipuvat pddosin samalla tavalla ja
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kuuluvat niin ollen yhteen. Suomi toisena kielend -oppitunneilla ndmai verbit esitetdén yhtend
ryhménd ja jotkut verbeistd nostetaan malliverbeiksi edustamaan verbityypille ominaista
taivutusta. Voi kuitenkin olla, ettd samainen verbityyppi pitdd sisdllddn myds verbejd, jotka
eivit taivukaan samalla tavalla kuin analoginen malli antaisi ymmartia. Talloin kyseessid on
poikkeusverbi, jonka taivutusta verrataan valittuun malliverbiin. Analogioiden avulla
voidaankin selittdd monia kielesséd esiintyvid poikkeuksia, jolloin mallina kéytetddn kielelle
ominaista eli sidnndnmukaista analogiaa (Hakulinen & Ojanen 1993: 26).

Muun muassa Nation painottaa omassa sanaston opettamisen oppaassaan analogioiden
kayttdmistd sanaston oppimisessa. Hinen mukaansa analogiat ovat hyddyllisié ja suositeltuja
sanaston oppimisen tyokaluja. (Nation 1990: 37.) Varsinkin uusien sanojen muodostamista
voitaisiin helposti opetella analogioiden avulla suomen kielessé, jossa sananmuodostamisen
keinoista ainakin johtaminen toimii pitkélti olemassa olevien mallien pohjalta (Vesikansa
1978: 12). Esimerkiksi suomen kielessd on muodostettu ja muodostetaan yhd vanhojen
vélineen nimien, kuten hierin, poljin ja viskain, pohjalta uusia nykysuomalaisia sanoja
esimerkiksi pakastin, vatkain ja kaiutin. Tutkimukseni aineistossa opettaja kéyttda runsaasti
hyvéksi analogisia malleja johtaessaan uusia sanoja oppilaiden kanssa. Analogisten mallien
kayttdmistd ei ole kuitenkaan selkeésti tuotu esille vaan opettaja ujuttaa implisiittisesti nditd
malleja omaan opetuspuheeseensa. Seuraavissa kahdessa esimerkissd opettaja kuitenkin
eksplisiittisesti osoittaa omassa opetuspuheessaan, ettd hin kayttdd analogista mallia
hyvikseen opettaessaan uusien sanojen muodostamista johtamisen avulla.

(22)
OP: maarata?
#
OP: mikés voisi olla toinen, toinen sana madrata? (kirjoittaa tauluun)
#
OP: hhm. miten voisit sanoa suomeksi, madrita
OPP1: 66. kdsky
OP: hmm késked, verbi
#
OP: eli jos. kiisked, substantiivi on, kdsky. (kirjoittaa tauluun)
OPP1: madry
OP: mikds t4alla on?
OPP1: miara
OP: ei médrd. miéré on se, kuinka paljon on
OPP2: médrd, maary
OPP1: maardy
OPP2: maary
OP: (puistelee pédtddan). véhin pitempi. rakastaa, substantiivi
OPP2: /rakas/
OPP3: /rakkaus/
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OP: rakkaus, maarita

OPP3: maardy

OPP2: madrdys

OP: maarays. (kirjoittaa tauluun). kirjoita taas (5.23)

Téassd ensimmdisessd esimerkissd (22) opettaja johdattelee oppilaat muodostamaan sanaparin
maaratd — maarays avulla vastaavan synonyymisen parin késked — késky, minka kautta hén
yrittdd selittid maarata-sanan merkitystd. Keskustelu lahtee liikkeelle maarata-verbista, jolle
tulisi 16ytdd suomenkielinen synonyymi, kdsked. Pian oppilaat 16ytivitkin oikean sanan ja
osaavat vield tdmédn pohjalta muodostaa substantiivin k&sky. Seuraavaksi johtaminen
kuitenkin pyséhtyy maaraté-sanan kohdalla, silld se ei noudata samaa analogista johtamisen
mallia kuin kasked-verbi. Oppilaat kuitenkin kayttdvat aluksi tdtd sanaparia johtamisen
analogiana ja saavat ndin aikaan substantiivit maary ja maarad. Naistd maary olisi enemmain
annetun analogian mukainen, silld muodostettaessa substantiivi kAskea-verbistd putoaa pois
-ed.

Opettaja ohjaa kuitenkin pian oppilaiden johtamisprosessin oikeaan suuntaan
selittimilld ensin parafraasin avulla maara-substantiivin merkityksen, minkd jilkeen hin
antaa heille uuden mallin analogisen johtamisen pohjaksi. Taméa 10ytyy rakastaa-verbistd,
jonka johtamisperiaatteet johdettaessa verbistd substantiiviksi ovat samat kuin verbin
maaratd. Rakastaa — rakkaus -sanapari toimiikin hyvénd esimerkkini ja lopulta johtaminen
verbistd substantiiviksi onnistuu myos maarata-verbin kohdalla. Esimerkissd huomioitavaa
on se, miten voimakkaasti opettaja painottaa selitettdvien sanojen sanaluokkia. Talld hédn
ohjailee oppilaiden johtamisprosessia, silld sanaluokkien nimet toimivat merkkind siitd, ettd
oppilaiden pitiisi tuottaa kyseessd olevasta sanasta toisen sanaluokan sana.

Toisessa esimerkissd (23) pohdiskellaan adjektiivien, yksi-, kaksi- ja monikielinen,
merkityksid. Tédssdkin esimerkissd keskustelu ldhtee liikkeelle selitettivin sanan
merkityksestd, jolle ensin etsitddn kddntdmidlld vendjdnkielinen vastine. Tédmin jéilkeen
opettaja vield varmistaa suomenkieliselld selitykselldédn, ettd oppilaat ovat ymmértineet sanan
merkityksen. Seuraavaksi ryhdytddan yhdessd hakemaan sanoja, joilla ilmaistaisiin kaksi- ja
monikielisyyttd. Yksikielinen-adjektiivista tuleekin sananmuodostuksen malli, jonka pohjalta
oppilaat osaavat nopeasti muodostaa opettajan hakemat sanat. Opettaja helpottaa oppilaiden
tehtdvdd antamalla heille vihjeen adjektiivin alkuosasta. Omassa puheessaan hidn painottaa
sanoja Yksi, kaksi ja oikein, jotka auttavat oppilaita muodostamaan oikeat adjektiivit.

Esimerkin lopussa opettaja vield tdhdentda oppilaille sanan, kaksikielinen, merkitysalaa.
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(23)
OP: yksikielinen
#
OP: hmm. aa, yksikielinen, minké&lainen on yksikielinen maa, vaikkapa
OPP1: maa, jossa ei ole kuin yksi kieli
OP: hmm maa jossa on yksi kieli. aa, suomessa on Kaksi virallista, kieltd, suomi ja
ruotsi. minkélainen maa, suomi on?
OPP1: kaksikiel -linen
OPP2: kielinen
OPP3: kaksikielinen
OPP2: kielinen
OP: hmm
OPP1: veniji on yksikielinen
OP: hmm. entid jos on oikein paljon kielid?
OPP2: monta kieli
OP: ei monta, vaan perusmuoto
OPP1: moni
OP: hmm. lisé4, sanastoon. (kirjoittaa tauluun)
#
OP: kirjoita kaksikielinen maa, jossa on kaksi kieltd tai ihminen joka puhuu kahta
kieltd. isén kieli ja didin kieli vaikkapa (5.29)

4.2 Sanojen semanttisiin suhteisiin perustuvat selityskeinot

Noin neljdsosaan aineiston sananselityksistd siséltyy selitys, joka perustuu sanaston siséisille
merkityssuhteille. Tédmid huomattavan suuri médidrd kertoo sanaston luonnollisesta
rakentumisesta sekd siitd, miten toisen kielen oppijat omaksuvat sanoja mieleensd. Sanaston
rakennetta madrittivit muun muassa semanttiset kentdt, joilla tarkoitetaan sanojen
assosiatiivisia  yhteyksid toisiinsa (Hankaniemi 1989: 107). Sanat muodostavat
merkitysperheitd tai -kenttid (semantic fields, lexical sets) (Karlsson 1994: 200, Sivonen
2001: 4), jotka koostuvat semanttisesti samankaltaisista sanoista (Gairns & Redman: 69-71,
Kangasniemi 1997: 67). Saman sanaperheen tai semanttisen kentén sanat liittyvit toisiinsa
erivahvuisten ja -suuntaisten semanttisten linkkien kautta (Puro 2002: 33). Esimerkiksi
lilkkumista kuvaavat verbit (kavelld, juosta, kulkea, laahustaa, ryomid, kontata) tai
sukulaisuussuhteita kuvaavat substantiivit (is&, &iti, tati, setd, isoditi ja isoisd) voitaisiin
katsoa kuuluvaksi samaan semanttiseen kenttidn. Myos eri merkityskentdt ovat yhteydessa
toisiinsa, jolloin puhutaan syntagmaattisista merkityssuhteista (Kangasniemi 1997: 67).

Monet sanat kuuluvat kuitenkin useampaan semanttiseen kenttddn, kuten lekseemi
nainen, joka voitaisiin ryhmitelld ihminen- tai nisdkds-merkityskenttddn kuuluvaksi sanaksi
(Gairns & Redman 1986: 69-71). Yhdelld sanalla on usein monta merkityspiirrettd, jotka

ovat rajaamassa lekseemin viittausalaa suhteessa muihin sanoihin (Karlsson 1994: 198-199).
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Sanan viittausalalla eli denotaatiolla tarkoitetaan sanan merkityksen rajaamaa olioiden,
asioiden, ominaisuuksien, suhteiden, tekojen, toimintojen tai suoritusten joukkoa. Viittausala
voi koostua erilaisista referenteistd eli tarkoitteista esimerkiksi oliotatarkoitteista,
ominaisuustarkoitteista tai suhdetarkoitteista. Eri merkityskenttddn kuuluvilla sanoilla on
selkedsti erilaisia merkityspiirteitd, jotka erottavat lekseemit semanttisesti toisistaan.
(Kangasniemi 1997: 28, 69.) Esimerkiksi sanoilla tati ja kuu nimetdan reaalimaailman olioita,
joten ne kuuluvat samaan substantiivien sanaluokkaan. Kuitenkin sanat ovat merkitykseltidén
kaukana toisistaan, silld kuu nimedd Maata kiertdvda elotonta taivaankappaletta, kun taas
tadilla nimetadn elollista olentoa, didin tai isén siskoa (NS 2002).

Denotatiivisen eli viittaavan merkityksen liséksi ilmauksen merkitykseen voi kuulua
my0Os assosiatiivisia eli liitAnndismerkityksid. Yleensd sananselitykset koskevat sanan
denotatiivista merkitystd, jonka voitaisiin katsoa muodostavan sanan ydinmerkityksen.
(Kangasniemi 1997: 12.) Opettajan tulisi kuitenkin selventdd oppilaille myds sanan
assosiatiivisten merkitysten puolta, jos ndmi tekevit sanasta vérittyneen ja tunnesévyisen.
Usein sanoihin liittyvét tyylierot kuitenkin oppii parhaiten arjen kielenkiyttotilanteissa.
Monilla sanoilla ei kuitenkaan ole kuin konseptuaalinen merkitys eli nithin ei liity
assosiatiivisia liitdnndismerkityksié, jotka perustuisivat tunteisiin, tuntemuksiin tai asenteisiin.
(Gairns & Redman 1986: 19, 21-22.) Esimerkiksi nainen on sukupuoleltaan feminiininen
ihminen, joka biologisessa lajiluokituksessa kuuluisi nisdkkédiden luokkaan. Nainen-lekseemin
vastakohta on mies, jonka sanakirjamédaritelma eroaa paédperiaatteessaan naisen maaritelmasti
siind, ettd reaalimaailman mies on sukupuoleltaan maskuliininen. Sanaan nainen ei liity
erityisid liitdnndismerkityksid, silldi sana on viittausalaltaan varsin laaja, eikd se ole
tyylisdvyltddan millddn tavalla varittynyt vaan péinvastoin varsin neutraali. Toki jokainen
kielenkdyttéjé voi liittd4 sanaan omia assosiaatioitaan, tunteitaan ja ajatuksiaan.

Yhden semanttisen kentin sisdlld yksittdisen sanan merkitysala médrdytyy sen
mukaan, mitd muita sanoja kenttdén kuuluu (Karlsson 1994: 200-203) sekd mika on kyseisen
sanan suhde nidihin muihin sanoihin. Merkityskentén sisdisid merkityssuhteita kutsutaan
paradigmaattisiksi suhteiksi. Esimerkiksi sukulaisuussuhteiden semanttiseen kenttddn
kuuluvien sanojen vililld vallitsee erilaisia merkityssuhteita, kuten vastakohtaisuus,
synonymia ja hyponymia, jotka médrittavat ja erottavat kentdn sanoja toisistaan. I1s& on didin
vastakohta, kun taas mutsi olisi aidin synonyymi sekd &iti ja isd alakasitteitd eli
hyperonyymeja ylédkésitteelle perheenjsen. Muita sanaston sisdisid merkityssuhteita ovat

osa-kokonaisuussuhde eli meronymia, homonymia, polysemia ja attribuutio. Naiden
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suhteiden avulla sanat ovat tiiviissd yhteydessd keskendén rakentaen vililleen tiheitd
verkostoja. (Kangasniemi 1997: 67, 41.)

On siis luonnollista, ettd myds suomi toisena kielend -opetuksessa sanoja selitetidén
toisten sanojen kautta kdyttdmailld hyodyksi sanojen vélisid linkkejd ja suhteita toisiinsa.
Omassa sanaston opetuksen oppaassaan Gairns ja Redman (1986: 13) toteavatkin, ettd
ymmaértadkseen sanan merkityksen oppijan on opittava se, mihin tarkoitteeseen sana viittaa,
mutta myOs se, mikd erottaa kyseisen sanan muista sanoista. Tdmin mukaan sanaston
opetuksessa tulisi nimenomaan keskittya opettamaan, mikd on yksittdisen sanan suhde muihin
sanoihin. Useat muutkin ldhteet pitdvit sanojen merkityssuhteiden hyddyntdmistd hyvina
sanaston opetuksen tyovélineend (ks. esim. Aalto 1994, Hankaniemi 1989 ja Nation 1990).
Myos tutkimukseni opettaja ndyttdd vahvasti luottavan sanojen semanttisten suhteiden
selitystehoon. Tdméd ndkyy muun muassa siind, ettd opettaja selittdd kaikkien sanaluokkien
sanoja semanttisten suhteiden avulla sekd kayttdd sanojen semanttisiin suhteisiin perustuvaa
selityskeinoa kaikkien tehtdvdtyyppien sisdlld. Olipa kyse sanalistoissa tai tekstissd
esiintyvistd uusista sanoista tai vanhojen sanojen kertaamisesta, hyvin usein opettaja liittda
selitettdvin sanan muihin sanoihin osoittamalla opetuspuheessaan sanaan liittyvid
merkityssuhteita.

Opettaja kéyttdd sananselityksissddn hyvikseen neljdd yleisintd merkityssuhdetta:
polysemiaa (24), synonymiaa (25), vastakohtia (26) sekd sanaston sisdisid hierarkkisia
suhteita (27), jotka voivat olla joko osa-kokonaisuussuhde tai hyponymia eli jako
ylakasitteeseen ja alakésitteeseen. Ndistd yleisin sananselityskeino on synonymia, jota

esiintyy yli kahdessakymmenessd sananselityksessd eli noin kymmenesosassa kaikista

sananselityksista.
(24)
OP: muistatkos mikd mm mitd mm tarkoittaa vieras? kaksi selitystd. miké on vieras?
OPP1: #
OP: hmm (myo6ntéva ynihdys). yksi merkitys, miké on toinen merkitys?
OPP1: #

OP: (tekee kadellaan liikkeen, jolla haastaa muitakin vastaamaan)
vieras on se, joka tulee sinun kotiin, ystévé ja my0s sellainen, jota et tunne (1.1)

(25)
OP: hén haluaa ettd my0s rajat pysyvit samanlaisina
OPP: # pysya. pyshyy
OP: pysyé on se verbi (kirjoittaa taululle pysyé = séilyd)
OPP: pysy4. mité se tarkoittaa?
OP: 44 sdilya
OPP: aa se sdilyy
OP: olla samanlainen, ei muuttua (OP kirjoittaa taululle “maan rajat pysyvét®™) (3.7)
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(26)
OP: rauha?
#
OP: miké on rauhan vastakohta?
OPP1: sota
OP: hmm
#
OP: lisd4. sota (kirjoittaa taululle rauha vastakohtanuoli sota)
OPP1: sota, rauha
OPP2: rauhallinen sota
(yhteistd naurua) (4.10)

(27)
OP: raaka-aine?
#
OP: sanopa joku raaka-aine, miké voisi olla raaka-aine?
OPP2: kivihiili
OP: hmm esimerkiksi kivihiili on raaka-aine
OPP3: rauta
#(10.4)

Edellisistd esimerkeistd kaikki muut sananselitykset paitsi esimerkki (25) koskevat vanhojen
sanojen merkitysten kertaamista. Nimé sanat, joita opettaja kyselee kerraten oppilailta, ovat
jo esiintyneet harjoitusvihkon tekstikappaleissa. Oppilaiden tulisi siis teoriassa jo hallita
sanojen merkitykset. Néissd tapauksissa opettajan sananselittiminen on siis luonteeltaan
kertaamiseen ja varmisteluun pyrkivdd, minké avulla hén saa itselleen jonkinlaisen selvyyden
siitd, ovatko oppilaat todella ymmaérténeet sanojen merkitykset sekd kddnténeet sanat oikein
vendjdksi. Sananselittiminen on aineistossani myo0s tirked tyokalu opettajan omaa
opetustoimintaa ajatellen. Han ei osaa juuri yhtddn ven#jdd, minkd vuoksi hén joutuu koko
ajan varmistelemaan sananselittimisellddn sitd, ettd oppilaat ovat ymmartineet kisitteiden
merkitykset oikein. Kaikissa esimerkeissd nidkyy, miten ensin opettaja pyytdd selitettiville
sanalle kddnnosvastineen vendjiksi. Tdmén jilkeen sanalle annetaan suomenkielinen merkitys
sijoittamalla sana merkityssuhteiden avulla muiden sanojen joukkoon.

Erityisen hyvin merkityksen suomenkielinen varmistelu sananselityksen avulla tulee
esille ensimmaéisessd polysemiaa koskevassa esimerkissd (24), jossa opettaja pyytdd oppilaita
antamaan kaksi merkitystd sanalle vieras. Kun oppilaat antavat sanan merkityksen pelkéstdan
vendjiksi, ndkee opettaja keskustelun lopussa tarpeelliseksi selittdd tdmén vield kokoavasti
suomen kielelld. Tdmé tapahtuu kayttdmaélld parafraaseja eli toisia sanoja kuvaamaan sanan
molempia kahta merkitystd ja niiden vélistd merkityseroa. Kertomalla oppilaille, ettd sanalla
on useampikin merkitys, opettaja tulee samalla kertoneeksi jotakin olennaista ja yleistd

sanasemantiikasta. Useimmilla sanoilla on useampi merkitys, joita kuitenkin ilmaistaan
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saman lekseemin avulla. Tdssd sanan merkityksen selittdminen toimii siis oppijoille
samanaikaisesti hyvind esimerkkind sanojen monimerkityksisyydesti eli polysemiasta.

Sanojen, joilla selitettdvid sanoja selitetdéin, tulee olla tuttuja oppijoille. Muutoin
selitys jatkuisi loputtomiin opettajan selittdessd aina uusia ja uusia sanoja, joilla yritetddn
ratkoa alkuperdisen selitettdvan sanan merkitysti. Niinpéd opettaja onkin aikamoisen haasteen
edessd valitessaan sanoja, joiden avulla hén yrittdd selventdd oppijoille tuntematonta
merkitystd. Ndin ollen merkityssuhteisiin perustuva selityskeino ei ainakaan laajasti
kaytettynd toimisi vasta-alkajien ryhmaéssé, silld oppijoilla on kielen oppimisen alkuvaiheessa
kaytettidvissdén vasta vidhdn sanoja. Kuitenkin merkityssuhteisiin perustuvalla selittimiselld
voidaan myds laajentaa oppijoiden sanavarastoa, varsinkin kun selittiminen on sanan
merkityksen kertaamiseen tdhtddvad ja sanan merkitys on jo ainakin osittain tuttu. Niinpd
esimerkeissd (26) ja (27) opitaan uusia sanoja vastakohta- sekd yli- ja alakisitesuhteiden
avulla. Rauha saa vastakohtaparikseen lekseemin sota sekéd sanat rauta ja Kivihiili toimivat
esimerkkeind raaka-aineluokkaan kuuluvista sanoista.

Synonymia-esimerkki (25) on osa suurempaa oppituntikeskustelua, jossa opettaja
kyselee oppilailta taantumuksen kisitteestd. Han haluaa oppilaiden médrittelevan késitteen
suomen kielelld eli kertovan piirteitd, jotka liittyvédt taantumuksen ilmioon. Yksi
taantumuksen tunnusmerkkejéd opettajan mukaan on, ettd maan hallitsija haluaa maan rajojen
pysyvan samanlaisina. Tdmén hén toteaa esimerkkikatkelman aloittavassa puheenvuorossaan.
Oppilaat eivit kuitenkaan ymmaérrd pysyd-verbin merkitystd, mikd heikentdd oleellisesti
opettajan lauseen ymmarrettivyyttd ja samalla koko taantumus-kisitteen ymmartdmista.
Opettaja korvaakin pysya-verbin nopeasti synonyymiselld sdilyd-verbilla ja vield keskustelun
lopuksi antaa verbeille parafraasin olla samanlainen seké vastakohdan ei muuttua. Néin sana
on tullut selitetyksi kolmella erilaisella sananselityksen keinolla, minkd avulla opettaja
varmistelee, etti oppilaat ovat ymmaértdneet sanan merkityksen.

Merkityssuhteiden kéyttiminen osana sananselittdmistd auttaa oppijaa ymmartimaan
sanojen vilisid semanttisia rajoja. Merkityssuhteiden avulla voidaan n#hd&d, missd sanan
merkityskenttd loppuu. Tdémé auttaa opiskelijoita tunnistamaan ne rajat, joiden puitteissa
sanaa voidaan kayttdd. Merkityssuhteiden kédyttdmisen etuna on myds se, ettd niiden turvin
oppijat voivat tehdd péédtelmid tuntemattomien sanojen merkityksistd. Merkityssuhteiden
oppimista tekevit tehokkaammaksi sekéd tukevat erilaiset visuaaliset kuvat, diagrammit ja
puut, jotka kuvaavat merkityssuhteita. (Gairns & Redman 1986: 32.) Erityisesti nditd
voitaisiin kayttdd hyviksi, kun kuvataan sanojen vélisid hierarkkisia suhteita ja ylipdansékin

semanttisia kenttié ja niiden suhdetta toisiinsa. Aineistossa opettaja kayttdd joskus visuaalisia
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kuvioita hyviksi kuvattaessa synonymiaa tai vastakohtapareja, kuten esimerkeissd (25) ja
(26). Jos kyseessd on synonyyminen sanapari, opettaja kirjoittaa sanat taululle ja piirtda
ndiden viliin yhtd suuruus -merkin. Jos taas puhutaan vastakohtaparista, piirtdd opettaja
ndiden viliin vastakohtaisuutta merkitsevdn nuolen.

Opettajan ahkeraa merkityssuhteisiin  perustuvaa sananselittamistd tukevat
tutkimustulokset, joissa sanojen semanttisten suhteiden on todettu edesauttavan ja tehostavan
etenkin jo opittujen sanojen aktivoitumista oppijan mielessd. Esimerkiksi Hankaniemi (1989:
106—130) on tehnyt tutkimuksen, jossa selvitettiin sanojen semanttisten suhteiden kdyttdmista
sanaston opetuksen tyokaluna yldasteen englannin oppitunneilla. Téssd tutkimuksessa kavi
ilmi, ettd sanojen semanttisiin suhteisiin perustuvilla tyotavoilla oli kaiken kaikkiaan
myoOnteinen vaikutus oppijoiden sanavaraston kasvuun. Tdmé perustuu mitd luultavimmin
mentaalisen leksikon ominaisuuteen ryhmitelld sanoja tiettyjen kriteerien, muun muassa
merkityssuhteiden, mukaan. Todenndkoisesti semanttisesti samankaltaiset sanat ovat
mentaalisessa leksikossa varastoituneet samaan paikkaan. (Nation 1990: 87-88.) Opittaessa
uusia sanoja muisti jarjestdd sanat kasitteellisesti yhteenkuuluviin luokkiin. Ndin sanojen
mieleen painaminen ja pitkdkestoinen muistaminen parantuvat, kun sanat esitetddn
hierarkkisessa jirjestyksessd sekd suhteessa muihin sanoihin. (Hankaniemi 1989: 113.)

Tutkimuksen aineistossa sanojen merkityssuhteiden kdyttdmistd sanaston opetuksessa
tukevat myds tutkimustulokset, joiden mukaan edistyneemmaét kielenoppijat omaksuisivat
sanoja ennemmin niiden merkityksen kuin sanahahmon mukaan (ks. esim. Sivonen 2001: 1—
2). Historian valmistavan kurssin opiskelijat ovat yhtd lukuun ottamatta ylittdneet suomen
kielen alkeistason, mikd puoltaa opettajan valitsemaa sanaston opetuksen linjaa. Useimmiten
aineiston sananselityksissd pédédpaino onkin sanan merkityksen opettelussa ja selittimisessi,
vaikka selityksessd sivuttaisiin sanan rakennetta ja sanahahmoa. Eniten sanan sanahahmoon
keskitytddn selityksissd, joissa kéytetdéin hyvidksi sananmuodostamiseen perustuvia

selityskeinoja.

4.2.1 Polysemia

Aineisto siséltdd kaiken kaikkiaan yhdeksin sellaista sananselityksen tilannetta, joissa
opettaja selittdd opiskelijoille sanojen polyseemisia suhteita. Yleensd nédmi selitykset
koskevat monimerkityksisid verbejd, mutta kahdessa esimerkissé tarkastellaan polyseemisten
substantiivien tarkoitteita. Usein kielen yleisimméit verbit ovat erityisen polyseemisia eli

monimerkityksisid, silld polysemia on suhteessa lekseemin esiintymistiheyteen. Polysemiasta
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puhutaan silloin, kun sanalla on useita toisistaan eroavia merkityksid, joiden kuitenkin
katsotaan liittyvén yhteen. (Kangasniemi 1997: 44, Karlsson 1994: 197.) Polysemian ansiosta
jokaiselle tarkoitteelle ei tarvitse kielessd olla omaa lekseemidén, mikd vdhentdd
huomattavasti oppijan tyotd opeteltaecssa ja painaessa mieleen uusia sanoja. Opettajan
haasteeksi jdd, miten hén pystyy opetuksessaan tuomaan esille sanan eri merkitykset ja niihin
liittyvit kayttoyhteydet. Polysemiaa opetettaessa haasteena onkin, minkélaisilla sanaston
opetuksen tydkaluilla oppija saadaan yhdistiméén toisiinsa lekseemin sanahahmo seki tdhan
liittyvit useat tarkoitteet.

Seuraavissa esimerkeissd opettaja selittdd oppijoille polyseemisten verbien eri
merkityksid. Kaikki esimerkit ovat tilanteista, joissa opettaja kdy oppilaitten kanssa kerraten
ldpi harjoitusvihkon sanalistoja tai teksteissd esiintyvid sanoja. Selitettdvdt sanat ovat siis jo
ainakin osittain tuttuja oppijoille, miké voi tarkoittaa sitd, ettd he tuntevat ainakin yhden sanan
sisdltamistd merkityksistd ja samalla tdmén kayttdyhteyden. Opettajan on kuitenkin vaikea
tietdd, mitkd merkityksistd ovat oppijoille entuudestaan tuttuja, silld esimerkkitilanteissa
oppijat antavat sanalle mieluummin vendjinkielisen kuin suomenkielisen vastineen. Tésti
poikkeuksena ovat esimerkit (28) ja (29), joissa oppijat 10ytivat selitettdville sanoille kuulua
ja laskea yhden suomenkielisen merkityksen vendjankielisen kadnnosvastineen lisdksi.
Esimerkissd (28) oppija yhdistdd selitettdvan kuulua-verbin kuunnella-verbiin sekd
esimerkissa (29) laskea-verbin méenlaskuun.

(28)

OP: sitten. kuulua

#

OP: hmm, aa silld oli kaksi merkitysté. 44 yksi

OPP1: kuunnella

OP: joo, tai ei kuunnella, mutta 44 kun ilkka puhuu, tuolla, se kuuluu, tinne. emme
kuuntele, mutta kuulemme

#

OP: mm ja toinen on se d4. kenelle, timé kuuluu, kenen tdmaé on. tima kuuluu, X:lle,
tdmi on X:n. (osoittaa vihkoa). kaksi eri merkitystd. (ndyttid kaksi késilldén) (5.18)

(29)
OP: laskea? (kirjoittaa tauluun)
#
OP: mé en osaa kirjoittaa ollenkaan
#
OP: laskea sanalla on monta merkitysté, yks- matematiikassa laske, niin yksi plus
kaksi, laskea. (naurahdus). tai kolme
OPP1: laskea méked
OP: joo. (kirjoittaa tauluun). ja jos hinta laskee niin tulee halvemmaks ja halpenee.
(kirjoittaa tauluun). hinta laskee eli hinta halpenee
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#
OP: kirjoittakaa ndma sanat. (10.23)

(30)
OP: muuttaa
#
OP: hmm, muuttaa sanallakin on. (kirjoittaa tauluun). kaksi merkitysté, vaihtaa taloa.
#
OP: tai tehda erilaiseksi. (kirjoittaa tauluun). eli muuttaa ja muuttua sanan ero on
oikeastaan se, muuttaa on tehda erilaiseksi, muuttua on tulla erilaiseksi. (kirjoittaa
tauluun). ymmarrétko ndiden sanan eron, tulla erilaiseksi ja tehda erilaiseksi. vdhan
samanlainen mutta
#
OP: tdssd ihminen tekee, tissd kukaan (rykiisy) ei tee, vain tapahtuu. (ndyttad
taululta). esimerkiksi voit sanoa, sdd muuttuu, sdi tulee erilaiseksi, mutta et voi sanoa
ettd joku muuttaa sdin, jos mind muutan sdin, en mind voi tehda, siti (10.27)

Vendjankielinen kédnnodsvastine ei valttdmittd vastaa tdysin merkitysalaltaan
suomenkielistd sanaa, mikd vaikeuttaa entisestddn opettajan tyotd. Koska opettaja ei tunne
juuri ollenkaan vendjdn kieltd, ei hdn voi mydskddn tietdd, mitkd selitettdvin sanan
merkityksistd vendjinkielinen kddnndsvastine korvaa. Tdmén takia polyseemisten sanojen
kohdalla sanan merkityskentén tarkka selvittiminen erilaisten sananselityskeinojen avulla on
valttdiméatontd. Kaikissa edellisissd  esimerkkitilanteissa  opettaja  ilmaiseekin  heti
sananselityksen alussa, ettd selitys koskee merkitysalaltaan polyseemista sanaa. Tdmi on
tyypillistd opettajan toiminnalle hinen selittdessdin monimerkityksisid sanoja. Esimerkeissd
(28) ja (30) opettaja 10ytad verbeille kuulua ja muuttaa kaksi merkitystd, laskea-verbi (29)
taas saa selityksessd kolme merkitysta ja kdyttoyhteytta.

Nationin mukaan opettajan tulee polyseemisten sanojen kohdalla pééttda, mitkd sanan
merkityksistd hdn opettaa oppilailleen (Nation 1990: 57). Luonnollisinta olisi tietysti aloittaa
sanan selittdminen sen yleisimmaéstd merkityksesté, jota voitaisiin timén perusteella kutsua
lekseemin paamerkitykseksi (Kangasniemi 1997: 48-48). Edellisten esimerkkien selitettivista
sanoista ei voi selkedsti erottaa niiden péddmerkityksid ja sivumerkityksid, silld sanojen
sisdltamat merkitykset ovat kdytoltdén ja esiintymiseltdén hyvin yleisid. Eri asia on, miten
opettaja havainnollistaa nditd merkityksid ja saa sanan sisdltdimdt merkityserot esille
sananselityksessddn.

Usein tdmé tapahtuu antamalla esimerkkejd, jotka selventévit eri merkitysten
kéayttoyhteyksid. Esimerkissd (28) opettaja keksii tilanne-esimerkkeja verbistd kuulua, jotka
selventévit verbin kahta toisistaan aika lailla poikkeavaa merkitystd. Naapuriluokan opettaja

Ilkka puhuu kuuluvalla ddnelld, joten 4&dni kuuluu luokkaan. Merkityserojen
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havainnollistaminen jatkuu tilanteeseen sopivalla esimerkilld, jossa opettaja nappaa kiteensa
harjoitusvihon ja sanoo sen kuuluvan yhdelle oppilaista. Myos esimerkissd (29) opettaja
kayttdd esimerkkid havainnollistamaan matemaattista laskemista. Muutoin edellisissd
esimerkeissd sanojen sisdltimid eri merkityksid havainnollistetaan parafraasein, mikd on
tyypillinen selittdmiskeino myds selvitettdessd polyseemisten sanojen merkityssuhteita.
Hinnan laskemista kuvataan ilmaisulla hinta halpenee, kun taas muuttamista opettaja kuvaa
vaihtaa taloa ja tehd erilaiseksi -ilmauksilla.

Oleellisinta polyseemisten sanojen merkitysten havainnollistamisessa on osoittaa juuri
ne kéyttoyhteydet, joissa sanan kutakin merkitystd voidaan kéyttdd. Yleensd konteksti
madrittdd sen, mikd sanan merkityksistd on ajankohtainen (Kangasniemi 1997: 48, Karlsson
1994: 197-198). Usein polyseemisten sanojen selitys ldhteekin liikkeelle sanan tekstisséd
saamasta merkityksestd, josta edetddn tarkastelemaan sanan muuta merkityskenttd.
Seuraavissa esimerkeissd selityksen ldhtokohtana on juuri sanan tekstissd saama merkitys,

johon opettaja viittaa t&ssa tai tassa tekstissa -ilmauksilla.

(31
OPP: valvoo?
OP: valvoa oli se, katsoa vahtia. téss4 ei ei tarkoita ettd poliisi ei nuku, vaan, ettd
poliisi katsoo poliisi vahtii. (2.19)

(32)
OP: uudistaa?
#
OP: mm, miten sanoisit suomeksi uudistaa toisella tavalla
OPP1: tehdi vield /kerran/
OPP2: /useampi/
OP: tehdd uudenlaiseksi, uudeksi. (k6hii). 66 talld on oikeastaan kaksi merkitysta.
(kirjoittaa taululle). on uudistaa, on, téssé tekstissé, tehdd uudeksi, tehdd
uudenlaiseksi, tehdé toisella tavalla kuin ennen. on sitten, se toinen merkitys, melkein
sama, se minkd X sanoi. (kirjoittaa tauluun). tehd4 viel& kerran tai tehd4 toisen kerran.
se on vihin harvinaisempi, ei ole niin tavallinen. (laittaa timén merkityksen sulkuihin
taululla)
#(5.16)

(33)

OP: 44, hallita?

#

OP: hmm. aa, hallita sanalla on myd&s kaksi merkitystd ainakin. kirjoitapas. (kirjoittaa
tauluun). mikés, tissé on hallita tarkoittaa, johtaja hallitsee

#

OP: eli, suomeksi. mité johtajalla on?

OPP1: valtaa

OP: niin. (kirjoittaa tauluun). toinen hallita. hallitsetko sind hyvin verbin taivutuksen?
OPP2: opiskelu
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OP: osata. (kirjoittaa tauluun). osata hyvin.

#

OP: mutta vain téstd merkityksesté tulee hallitsija. (merkitsee tdmén taululle). miten
sanot toisella tavalla, hallitsija?

OPP: mm johtaja

OP: johtaja, se jolla on valta. 44 (5.19)

Sanan tekstissd saama merkitysyhteys rajaa valmiiksi sanan merkityskenttda, silld
teksti osoittaa, minkélaisten sanojen kanssa ja missd asiayhteydessd selitettivd sana voi
ainakin esiintyd. Opettajan antama sananselitys toimii ndin ikddn kuin lisdyksend tekstin
synnyttdméadn sanan viittausalaan. Esimerkissd (31) valvoa on tekstissd merkityksessa vahtia,
minkd opettaja selittdd kieltimalld ensin sanan toisen merkityksen vastakohdan, ei nukkua,
avulla. Esimerkissd (33) hallita-verbin padamerkitykseen paéstiédn kiinni synonyymisen verbin
johtaa kautta. Samalla johtamiseen assosioidaan substantiivi valta, mikd on omalta osaltaan
kuvaamassa ndiden sanojen vilisid suhteita sekd hallita-verbin luonnetta. Sanan
padmerkityksestd edetddn tarkastelemaan sen toista merkitystd eli hallitsemista, joka liittyy
osaamiseen. Sananselityksen lopussa opettaja antaa vield tietoa sanojen johtamissuhteista
kertoessaan, mistd merkityksestd johdetaan tekijannimi johtaja. Huomioitavaa on, ettd
esimerkissd (32) opettaja antaa tietoa my0s sanan kahden eri merkityksen
esiintymistiheydestd. Tédssd esimerkissd opettaja siis eksplisiittisesti ilmaisee, ettd uudistaa-
verbin padmerkitys on tehdd uudenlaiseksi ja sivumerkitys tehdd uudestaan, silld tatd
merkitystd kdytetddn harvemmin.

Seuraavassa esimerkissd (34) oppilaat tuntevat yhden merkityksen sanalle kanava,
joka ei kuitenkaan ole tekstissd esiintyvé tai opettajan hakema merkitys. Heille kanava on
ensisijaisesti merkityksessd televisiokanava eli tiedon ja viihteen vilittdmisen vayld (NS
2002: 178 - kanava).

(34)
OP: aa, ensin keksitddn hdyrylaiva kun keksitdin hoyrylaiva ihmiset alkavat tehda
kanavia, tiedidt kanavan?
OPP1: joo
OPP2: kanavan
OP: mm. aa tieddtko minké nimisid kanavia tehtiin?
OPP3: en
OP: tiedétk6 mikd kanava on 60...
OPP1: yle yksi
(yhteistd naurua)
OP: joo, mutta vesikanava
/#
OP: / aa tieddtko mikd on kanava suomen ja vendjin valissi?
#
OP: mm viipurin venéji. saimaan kanava, tieddtké miké on saimaa?
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OPP1: en

OP: saimaa on jérvi

#

OP: saimaan kanava, onkohan t441ld suomen kartta? (vetdd kartan alas). saimaa, on ji-
on aika iso jarvi (osoittaa kartalta)

OPP1: joo

OP: td4ll4 ja saimaan kanava menee saimaalta /viipuriin (ndyttd4 kartalta)

OPP2: /ai viipuriin

OPP1: vendja

# (oppilaat tulevat katsomaan l&dhempai karttaa)

OP: mm. (vetdi kartan ylos). suomessa esimerkiksi saimaan kanava (kirjoittaa
tauluun). kuuluisa on myds suetsin kanava, suets ei ole suomessa, iso kanava, aa...
OPP1: tima voi tehdd kanal

OPP: (yhdessé) kanal, kanal

#

OPP1: suezi, ai mitd suezin

OP: suets vaikka. (kirjoittaa tauluun) (12.16)

Opettaja aloittaa sananselityksen viittaamalla sanan siséltdmien merkitysten vélisiin eroihin.
Tekstissd puhutaan vesikanavasta, kun taas oppilaat puhuvat televisiossa olevasta kanavasta.
Opettaja katsoo tarpeelliseksi antaa esimerkkejd maailmassa olevista vesikanavista, minka
avulla hdn toivoo sanan merkityksen aukenevan oppilaille. Téssd opettaja siis liittdd
selitykseensd maailmantiedon eli ensyklopedisen tiedon. Pddesimerkkind selityksessd toimii
Venijan ja Suomen vilissd oleva Saimaan kanava, minkd opettaja luultavasti valitsee
esimerkiksi sen tuttuuden takia. Kéy kuitenkin ilmi, ettd oppilaat eivét tiedd Saimaan kanavaa,
joten opettaja pddttdd nadyttdd tdmén kartalta. Niinpd sananselitys saa my0s non-verbaalisia
piirteitd, silla sananselitystd havainnollistetaan apuvélineen eli visuaalisen kuvan avulla, mika
tekee sanan tarkoitteesta mahdollisimman konkreettisen oppijoille.

Polyseemisen sanan selittdmisessd juuri sanan merkityserojen havainnollistaminen
eldvésti niin, ettd nuo eri merkitykset jadvat oppilaan mieleen, on haasteellista. Kaikista
ihanteellisinta olisi, ettd sana opittaisiin sen sanahahmon tunnistamisen ja tarkoitteen
tuntemisen lisdksi myds produktiivisesti. Nyt polyseemisten sanojen oppiminen on ldhinni
sanojen erilaisten merkitysten havainnollistamista ja ndyttdmistd; opettaja kertoo oppilaille
sanojen eri merkityksistd ja osoittaa ne esimerkkitilanteet, joissa sanaa voidaan kayttda.
Oppilaat péadsevit itse kdyttimédn sanoja harjoitusvihkon teksteihin liittyvissd tehtévissa,
jotka ovat padasiallisesti tekstin sisdltoon keskittyvid kysymyksid. Yhdessd opettajan kanssa
tiytetddn vihkosen sanalistoja, joihin sanat kddnnetidén vendjiksi, kerdtdén tunneilla esiintyvid
uusia sanoja sekd tdydennetddn sanoja niiden puuttuvilla merkityksilld. Opettaja kontrolloi
oppilaiden sanaston oppimista ja samalla sanojen eri merkitysten hallitsemista sanakokein,

joissa oppijat joutuvat joskus rakentamaan lauseen kysytyn sanan ympdrille. Onkin aiheellista
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kysyd, johtaako tdllainen sanaston oppiminen pitkdkestoiseen sanaston hallintaan, ja ennen
kaikkea tukeeko se maahanmuuttajien niin kipedsti tarvitsemaa kéytdnnon kielitaitoa. Tatd

kysymysti tarkastelen aineiston analyysia seuraavassa paitintdosiossa.

4.2.2 Synonymia

Synonymialla tarkoitetaan kahden eri lekseemin samanmerkityksisyyttd, joka voi kuitenkin
olla eriasteista. Téydelliselld synonymialla tarkoitettaisiin merkityssuhdetta, jossa sanojen
merkitykset ovat niin toisiaan vastaavat, etti periaatteessa sanat voisivat korvata toisensa
kontekstissa kuin kontekstissa. (Karlsson 1994: 202-207.) Kéytannossa tillainen on kuitenkin
miltei mahdotonta, silld usein merkitysten vililld on tyylillisid eroja (Carter 1987: 19). Tama
rajoittaa hyvinkin yhtenevidisten synonyymien kéyttimistd korvaamassa toisiaan kaikissa
konteksteissa. Yleensd kun puhutaan synonymiasta, puhutaankin lekseemien osittaisesta
synonymiasta (Gairns & Redman 1986: 23). Kun lekseemien vililld on pienid semanttisia tai
syntaktisia eroja, kutsutaan niitd ldhisynonyymeiksi (Karlsson 1994: 202-207). Témén
perusteella Jarvinen on pro gradu -tutkielmassaan jakanut synonyymit kahteen luokkaan: 1)
viittausalaltaan yhteneviin, mutta tyylillisesti toisistaan mahdollisesti poikkeaviin
synonyymeihin sekd 2) viittausalaltaan vain osittain yhteneviin synonyymeihin (Jérvinen
2001: 208-209).

Synonymiaa voitaisiin tarkastella asteittaisena ilmioné, jonka toisessa pédssi olisivat
absoluuttiset synonyymit ja toisessa taas ne lekseemit, joiden wvililld on vdhemmaén
semanttista samankaltaisuutta. Suurin osa synonyymeista sijoittuisi tdmin jatkumon
keskiviilille, jolloin ndiden synonyymien merkityksissd on paljon samankaltaisuutta, mutta
myds jonkinlaista eroavaisuutta. Yleensd keskeinen merkitys néilld synonyymeilld on sama,
mutta ne eroavat toisistaan ekspressiivisessd merkityksessd. Tédméd tarkoittaisi sitd, ettd
jatkumon alkupéédhin eli absoluuttiseen synonymiaan sijoittuisi hyvin vdhin synonyymeja.
Luonnollisessa kielessd sanotaankin olevan erittdin vdhin absoluuttisia synonyymeja, joiden
merkitys olisi tdysin yhtenevéinen kontekstissa kuin kontekstissa. (Olkinuora 1992: 114, 119—
120.) Synonyymisanakirjansa johdannossa Harri Jappinen toteaakin, ettd sanakirjasta olisi
tullut todella ohut, jos siithen olisi hyvéksytty vain tidydet eli absoluuttiset synonyymit
(Jappinen 1999: 7). Absoluuttista synonymiaa voi testata sijoittamalla synonyymeja erilaisiin
lauseyhteyksiin, mikd yleensd paljastaa synonyymeja erottavat merkitys- ja tyylipiirteet.

(Olkinuora 1992: 114, 119-120.)
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Aineiston sananselityksissd synonymiaa esiintyy eniten kaikista merkityssuhteista.
Kaiken kaikkiaan opettaja kdyttdd synonymiaa selityskeinona 23 sananselityksen tilanteessa,
mikd tarkoittaa noin kymmenesosaa koko aineistosta. Myo0s Jérvisen sananselityksid
koskevassa tutkimuksessa sanoja selitettiin useasti synonymian avulla. Hdnen aineistossaan
kaikkien muiden sanaluokkien sanoja paitsi numeraaleja selitettiin synonyymein (Jarvinen
2001: 208-209). Nidin on myds omassa aineistossani, jossa verbejd selitetddn eniten
synonyymeillé ja hyvané kakkosena tulevat substantiivit. Synonymian yleisyys selityskeinona
perustuu varmasti sithen, ettd synonymia on varsin nopea, vaivaton ja tehokas sananselityksen
keino (Gairns & Redman 1986: 23). Sen avulla tuntematon merkitys voidaan pikaisesti
korvata tutulla lekseemilld, jonka merkitys on ldhes sama kuin alkuperdisen tuntemattoman
lekseemin merkitys.

Joskus opettajan olisi hyvé tuoda esille selityksessdadn myos se merkitysvivahde, jonka
perusteella lekseemien merkityskentit eroavat toisistaan, varsinkin jos tdlld on kontekstissa
merkitystd erottava tehtdvd. Tdmén voisi toteuttaa osoittamalla oppijoille ne kayttdyhteydet
eli kontekstit, joissa kukin synonyymiparin jisenistd yleensd esiintyy. Usein tdmé ei
kuitenkaan ole tarpeellista eikd mahdollistakaan aikapulan takia. Voi myds olla, ettd télldin
selityksestd tulisi oppijoille kielellisesti liian vaikeaselkoinen. Monesti opettaja tyytyykin vain
toteamaan selitettdvén sanan synonyymin kuten seuraavissa esimerkeissé.

(33)
OPP1: tarja, mitd se on sdilya, sailyttaa?
OP: sdilyd on pysyé
OPP2: #
OP: (osoittaa OPP2:sta ja sanoo “mmm®, arvelee siis, ettd tdima sanoi oikean sanan).
joo. pysyéd samanlaisena (2.11)

(36)
OPP: osallistua?
OP: osallistua taisi olla sanastossa
#
OP: osallistua. olla mukana
OPP: kokoontua?
OP: 44 yks kerrallaan. osallistua olla mukana, menni mukaan
OPP1: kokoontua
OPP2: #
OP: ihmiset rakkaat yksi kerrallaan. osallistua, on téélld (ndyttdd vihkoa) tassi, olla
mukana, kokoontua mm oliko muita uusia sanoja?
OPP: ei ollu
OP: okei hyvi (2.18)




58

(37)
OP: (lukee tekstid) kun otto von bismarkista tulee preussin paédministeri, hinen
padmadrdkseen tulee saksan yhdistyminen. kun sota tanskan ja ranskan kanssa on ohi,
saksasta tulee keisarikunta vuonna tuhatkahdeksansataaseitseméankymmentiyksi.
OPP1: mika keisari?
OP: 44 saksasta tulee yksi maa (piirtdé valtion rajat ilmaan) ja keisari on saksan
johtaja (puhuu téssdkin kisilld)
OPP2: &
OP: nyt, 44 nyt on yksi saksa, aikaisemmin oli monta saksankielistd maata
(ndyttaa tdman kasilld). nyt on yksi saksa ja saksan johtaja on keisari. (6.12)

(38)

OP: hallita?

#

OP: miké on toinen sana suomeksi, hallita?

OPP1: johtaa

OP: mm, johtaa (9.4)

Synonymian kidyttdminen sanan merkityksen selvittimisessd edellyttdd sitd, ettd
oppilaat tuntevat selitettdvin sanan synonyymin. Parhaimmillaan synonymian avulla voidaan
laajentaa ja toisaalta taas tarkentaa jonkin lekseemin merkityskenttdd. Synonyymi sanoo
saman asian hieman toisella tavalla tuoden oman sdvynsd kuvaamaan kahden miltei
samanmerkityksisen sanan merkityskenttdd. Tama edellyttdd kuitenkin sité, ettd synonyymien
vililla vallitsee hienoja merkitys- tai tyylieroja. Esimerkiksi verbi tehd& on kielen yleisempia
verbejd, silld se kattaa kaikenlaisen tekemisen. Sitd semanttisesti ldhelld on verbi valmistaa,
jonka opettaja on esimerkkitilanteessa (39) yhdistdnyt synonyymisesti verbiin tehda.
Valmistaa on yhdentyyppistd tekemistd, jota voitaisiin luokitella systemaattiseksi,
suunnitelluksi tekemiseksi. Nykysuomen sanakirjan maéritelmdn mukaan valmistaminen on
ensisijaisesti tuotteen tarkoituksellista aikaansaamista (NS 2002: osa 6->valmistaa).
Seuraavassa esimerkissd opettaja tuo esille sen, etteivit verbit tehdd ja valmistaa merkitse

aivan samaa, mutta niiden merkitykset ovat ldhelld toisiaan.

(39)
OP: hmm, mika olisi, ihan tuttu sana, sama melkein kuin valmistaa. (kirjoittaa
tauluun)
OPP1: tehda
OP: mm. (kirjoittaa tauluun). lisdd sanastoon
#(5.25)

Useissa sananselostuksissa opettaja eksplisiittisesti osoittaa, ettd kyse on ldhisynonyymeista,
jotka eivdt merkitykseltdén tdysin vastaa toisiaan. Tdma tapahtuu kayttdmalld ilmauksia sama

melkein kuin, suunnilleen sama tai vdhan sama. Tamédn tarkemmin opettaja ei kuitenkaan
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lahde madrittelemdén synonyymien vélistd suhdetta; niiden vilisid merkityseroja tai
yhtéldisyyksia.

My6s seuraavissa esimerkeissd opettaja selittdd sanojen merkityksid niitd
merkitysalaltaan laajemmilla, niin sanotuilla kattoverbeilld. Esimerkissd (40) opettaja korvaa
verbin kehittd& hanen mielestddn synonyymisilld verbeilld keksii ja tekee. Kehittdd on siis
opettajan mukaan erdénlaista tekemistd, johon liittyy keksimistd. Esimerkissd (41) opettaja
taas selittdd vaatia-verbid haluta-verbin kautta. Hianen mielestdén vaatiminen on voimakasta
haluamista, jota han esittdd oppilaille non-verbaliikan keinoin. Opettaja tehostaa sanallista
viestiddn lyomalld nyrkilld pdytdén, mikd toimii dramaattisena esimerkkind vaatimisesta.
Téasséd sananselityksen esimerkissd pelkkd synonyymi ei siis opettajan mielesti riitd tarpeeksi
hyvin selittdmédn vaatia-sanan merkitystd, jolloin hédn ottaa kdyttoon muita sananselityksen
keinoja.

(40)
OP: kehittaa a4 aa keksii, tekee
OPP1: mm
OP: (jatkaa lukemista) (11.1)

(41)
OPP: miti tarkoittaa vaatia?
OP: anteeksi?
OPP: vaatia (osoittaa sanaa vihosta)
OP: aa vaatia on, haluta, vdhin sama, mutta haluta oikein miné haluan
(sanoo tdmin painokkaasti + ly6 nyrkilld pdytdén). minun pitdd saada (4.3)

Ensimmadisessd esimerkissd (40) opettaja lukee &déneen harjoitusvihkon uutta
tekstikappaletta, toinen esimerkki (41) on tilanteesta, jossa oppilaat tekevdt tunnilla
itsendisesti harjoitusvihkon tehtdvid. Esimerkit osoittavat, miten vaivaton ja nopea synonymia
on sananselityksen keinona, etenkin jos tuntematon sana esiintyy tunnilla késiteltdvassi
tekstissd. Téalloin opettajan ei tarvitse uhrata sananselittimiselle paljonkaan aikaa, silld
synonyymi kertoo lyhykéisyydessdéin oppilaille uuden sanan merkityksen. Onnistuessaan
tama tarkoittaa sitd, ettei opettajan tarvitse ldhted selittimdin sanaa muilla sananselityksen
keinoilla, jolloin tekstin kisitteleminen voi jatkua vilittdmasti. Synonyymi onkin kuin
suomenkielinen kddnnosvastine suomenkieliselle sanalle. Kun opettaja ei juuri osaa venijia,
joutuu hédn turvautumaan kohdekielisiin sananselityskeinoihin. Synonymia ei kuitenkaan
toimisi sananselityksen keinona vasta-alkajien ryhmaéssi. Toimiakseen synonymia vaatii sen,

ettd oppijoilla on jo olemassa jonkinlainen toisen kielen perussanasto.
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Aineistossa synonymia sananselityksen keinona on yleinen erityisesti kisiteltdessd
uutta tekstid tai kéytdessd ldpi kappaleisiin liittyvd4 sanastoa sanalistojen muodossa.
Seuraavat kaksi esimerkkid ovat tilanteista, joissa kdydéén l4pi tekstikappaleen sanastoa.

(42)

OP: mitiss, tarkoittaa (tekee kasilladn hiljaa olemisen merkin). shh (vie sormen suun
eteen). shh. mité tarkoittaa muut?

#

OPP1: lehmi (naurua)

OP: juu. juu juu, mutta, 44 lehmd ammuu, mutta tdssd muut tarkoittaa. 44, toinen
OPP2: venijéksi lehmé sanoo muu

#

OP: muu?

OPP2 + OPP4: muu

OP: suomeksi my6s muu tai ammuu

(naurua)

OP: téssd, muu on suunnilleen sama kuin toinen ja se +++ mm, voitas lisitd sinne
(kirjoittaa taululle muu = toinen). lisdd sanastoon. muu, tai toinen

#

+++ (4.7)

(43)
OP: eli, muu oli joku toinen. 84, timéd kyné on huono, saanko muun kynén, saanko
jonkun toisen kynén, tdimé on huono. mm, pysyvésti?
#
OP: hmm (hyviksyvi)
#
OP: muu, pysyvisti (osoittaa a:lle vihkosta). muu venéjéksi. hei tshyy
(ndyttad kadelladn hiljaa olemisen merkin). muu, vendjiksi, muu
#(4.8)

Molemmissa esimerkeissd (42, 43), jotka ovat oikeastaan osa samaa keskustelua,
pohdiskellaan muu-lekseemin merkitystd. Esimerkeissd opettaja selittdd muu-lekseemin
merkityksen synonyymisen sanan, toinen, avulla. Ensimméisessd esimerkkikatkelmassa
oppilaat tuntevat muu-sanan merkityksessd lehm& ammuu. Keskustelussa kédy ilmi, ettd sekd
vendjin ettd suomen kielessd lehmi déntelee samalla tavalla eli sanoo muu. Tdméa on hauska
esimerkki sanojen homonymiasta eli samanmuotoisuudesta. Homonymiasta on kyse silloin,
kun kahdella samanasuisella sanalla on tdysin toisistaan poikkeava merkitys. Tastd hyvéni
esimerkkind on lekseemi kuusi, jolla voidaan ilmaista sekd lukusanaa kuusi ettd yhtd
havupuulajia. Homonymiassa merkityksilld ei siis ole mitdin suoraa yhteyttd toisiinsa.
(Kangasniemi 1997: 44, Karlsson 1994: 197.)

Seuraavat sananselityksen esimerkit ovat tilanteista, joissa kdydddn l&pi uutta

tekstikappaletta niin, ettd opettaja lukee tekstin ddneen oppilaille.
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(44)
OP: eli kuuntele ja kun et ymmaérra jotain sanaa, stop (tekee tdmén kidelld ilmaan),
kysy. (alkaa lukea) liberalismi tai ote- (tuskastuu itseensé ja paristdd ilmaan). uudet
aatteet. liberalismi, on latinan kielessd vapaus. liberalistit ovat porvareita, ja he ovat
opiskelleet paljon. he haluavat uudistaa yhteiskuntaa. he haluavat, etti valta kuuluu
kansalle, ei hallitsijalle. hallitsija, johtaja.
#(6.3)

(45)
OP: (alkaa lukea tekstid) +++ tiedatko mika on sek&?
#
OP: hmm, suomeksi sama kuin. (* odottaa etti oppilaat tiydentévit lauseen) sama?
OPP1: sama kuin 66 vield
OP: joo tai?
OPP2: / 1i- liséksi
OP: /ihan tavallinen sana/. lisdtk44 tdma vield. (kirjoittaa tauluun). sekd on sama kuin
ja
OPP2: aa
OP: lisda tama4, kirjoita (10.36)

(46)
OP: (jatkaa lukemista) merkittava?
#
OP: mik4 toinen sana voisi olla merkittdvd, suomeksi?
OPP1: tir- tarkea
OP: joo, tirked. (10.38)

(47)
OPP1: miti tarkoittaa ei, eika?
OP: ei (nyokkays). aa ei my0s
OPP1: aa hmm
#
OPP1: hmm
OP: ei saa tyotd yliopistosta ei my0s lehtimiehend. (jatkaa lukemista) (13.6)

(48)
OP: (lukee tekstid). kommunistinen puolue haluaa etti sosialistinen yhteiskunta syntyy
aseellisella vallankumouksella. /sosiaalinen
OPP1: /aseellis-
OP: aseiden kanssa
#(13.7)

Kolmessa ensimmaéisessd esimerkissd (44, 45, 46) opettaja itse valitsee tekstistd ne sanat,
joiden hén arvelee olevan tuntemattomia tai kaipaavan lisdd selvitystd. Muissa esimerkeissd

taas kysymykset tulevat oppilailta, jolloin he valitsevat selitettdvit sanat. Miltei kaikissa

esimerkeissd opettaja ei jad selittimédn sanaa endd muiden keinojen avulla, vaan jatkaa
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synonyymin antamisen jilkeen suoraan tekstin lukemista. Téstd poikkeuksen tekee esimerkki

(47), jossa opettaja sijoittaa synonyymin selitettdvin sanan paikalle tekstiin.

4.2.3 Vastakohtaisuus

Aineiston sananselityksissd opettaja kiyttdd vastakohtaisuussuhdetta hyvikseen huomattavasti
vahemmaén kuin esimerkiksi synonymiaa. Vastakohtaisuutta esiintyy yhteensd yhdessitoista
aineiston sananselityksessd ja useimmiten sen avulla selitetddn adjektiiveja. Tami poikkeaa
Jarvisen tutkimustuloksista, silld hdnen aineistossaan vastakohtasuhteen avulla selitettiin
etupéddssd verbejd (Jarvinen 2001: 216). Omassa aineistossani vastakohtaisuussuhteen
kayttdmiselld osana sananselitystd on selkedsti kaksi funktiota. Enimméikseen opettaja
laajentaa sen avulla oppilaiden sanavarastoa kyselemélld selitettivdlle sanalle sen
vastakohtaa. Samalla kyseleminen toimii ymmartdmisen varmisteluna; opettaja tarkistaa, ettd
oppilaat ovat ymmarténeet selitettdvin sanan merkityksen. Ymmartdmisen merkkiné on, ettid
oppijat osaavat antaa selitettdville sanalle sen vastakohdan.

(49)
OP: ja vield yksi vastakohtapari. jos on jalkapallopeli tai sota, toinen puoli (nostaa
sormensa pystyyn ja heiluttelee niitd) ja toinen
OPP: havita, voittaa (1.2)

(50)
OP: rauha?
#
OP: miké on rauhan vastakohta?
OPP1: sota
OP: hmm
#
OP: lisd4. sota (kirjoittaa taululle rauha vastakohtanuoli sota)
OPP1: sota, rauha
OPP2: rauhallinen sota
(yhteistd naurua) (4.10)

(51)
OP: kallis
#
OP: /mitis on
/#
OP: (kirjoittaa tauluun). mikés on kalliin vastakohta?
OPP: halpa
OP: halpa tai halpa on vihén sellainen huono, voi olla vidhdn. mutta miké on sellainen
jos haluat sanoa hyvén sanan ei halpa vaan
OPP1: edullinen
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OP: mm edullinen. (kirjoittaa tauluun). mutta normaalisti halpa
#(10.19)

Ymmértdmisen varmistaminen on tirkedd myds opettajan omaa tyOtd ajatellen. Yleensd
oppijat antavat sanan merkityksen vendjédnkielisend kddnndsvastineena, jolloin opettaja ei voi
kuin aavistella, ovatko he osanneet kddntda selitettdvan sanan oikein. Jos he kuitenkin osaavat
antaa selitettdville sanalle tdmin vastakohdan, he luultavasti ovat myds ymmaértdneet
selitettdvdn sanan merkityksen. Tadmd perustuu vastakohtaparien vilisiin semanttisiin
suhteisiin, joille luonteenomaista on niiden ristiriitaisuus. Lekseemeilld, jotka ovat toistensa
vastakohdat, on toisaalta hyvin paljon niitd yhdistdvid merkityspiirteitd, mutta ainakin yksi
ratkaiseva merkityspiirre, jonka osalta niiden merkitykset eroavat toisistaan.

Péépiirteittiin vastakohtaisuudessa on kyse kahden lekseemin
yhteensopimattomuudesta, joka voi olla luonteeltaan hyvin eriasteista ja -muotoista. Onkin
olemassa erilaisia vastakohtaisuuden lajeja kuten asteittainen vastakohtaisuus (vanha — nuori),
komplementaarisuus eli tdydentdvd vastakohtaisuus (auki — kiinni) sekd kéddnteinen
vastakohtaisuus eli konversio (ostaa — myydd). (Kangasniemi 1997: 59-63.) Selittdessdan
sanojen merkityksid vastakohtaisuussuhteen kautta opettaja ei erikseen kiinnitd huomiota
vastakohtaisuuden eri lajeihin, mutta kuitenkin kayttié néit selityksissdin hyvékseen.

Edellisissé esimerkeissé (49, 50 ja 51) opettajan ei tarvitse ldhted selittdméén sanojen
merkityksid endd muiden selityskeinojen avulla, silli oppilaat 10ytivit nopeasti oikeat
vastakohtaparit. Esimerkissd (51) opettaja nostaa kuitenkin tarkastelun alle lekseemin kallis
vastakohtien, halpa ja edullinen, viliset sdvyerot. Samalla hén implisiittisesti puhuu niiden
sanojen kayttoyhteyksistd. Halpa on enemmaén puhekielinen sana ja siihen voi joskus liittya
negatiivisia assosiaatioita, kun taas edullinen on virallisempi, positiivisesti vérittynyt ja usein
asiateksteissd esiintyvé sana. Téssd yhteydessé opettaja siis selittdd, milld tavalla ndma kaksi
synonyymia eroavat toisistaan.

Myo6s ensimmdisessd esimerkissd (49) opettaja evistdd oppilaita implisiittisesti
muunkinlaisella selitettdvddn sanaan liittyvalld tiedolla. Esimerkissd opettaja hakee kahta
merkitykseltddn vastakkaista verbid, h&vitd ja voittaa, jotka hidnen mielestddn liittyvat
reaalimaailman asioihin sota ja jalkapallopeli. Verbiparia siis yhdistdd toisiinsa niiden
samanlainen viittausala. Opettaja vield tarkentaa selitystdin sanomalla, ettd niissé
molemmissa, sekd sodassa ettd jalkapallopelissd, on kaksi vastakkaista puolta. Antaessaan
oppilaille ndmé vihjeet opettaja tulee samalla rajanneeksi vastakohtaparin havita ja voittaa

merkityskenttien rajoja. Hén kertoo oppilaille, mitkd asiat yhdistévét ja toisaalta taas erottavat
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nami kaksi verbid toisistaan. Tehostaakseen vield selostustaan ja viestinsd perille menoa
opettaja kiyttdd selityksessddn non-verbaalisia eleitd ja ilmeitd kuvaamaan sodan ja
jalkapallopelin kahta vastakkaista puolta. Kaiken kaikkiaan opettajan selitys viestii vahvasti
siité, etti kyseessd on kéédnteinen vastakohtaisuus eli konversio. Tdmé vastakohtaisuuden laji
esittdd saman suhteen kahdesta vastakkaisesta ndkokulmasta (Kangasniemi 1997: 61).

Toisessa esimerkissd (50) huomioitavaa on, miten oppija hupailumielessd yhdistda
vastakohtaparin rauha - sota jasenet toisiinsa. Talloin saadaan aikaan ilmaus rauhallinen sota,
joka ei merkitykseltddn ole tosi. Sota-kasite ei pida siséllddn rauhallisuuden merkityspiirretta
vaan péinvastaisesti sotaan liitetddn vahvasti rauhattomuuden ja vikivaltaisuuden piirteita.
Oppijan ilmaisu on merkityksellinen siind mielessé, etti se osoittaa hinen siséistdneen jotakin
oleellisesti sanojen liittdmisestd ja yhdistymisestd toisiinsa. Rauhallinen ja sota ovat sanoja,
jotka tuskin koskaan esiintyisivit yhdessd. Toki ne voivat esiintyd samassa lauseyhteydessi,
mutta sanojen vastakkaiset merkitykset estdvét niiden liittdmisen suoraan toisiinsa.

Toinen tdrked vastakohtasuhteen kéyttimisen funktio aineiston sananselityksissd on
oppijoiden sanaston laajentaminen. Kyselemdlld opettaja selvittdd, ovatko oppilaat
ymmartineet selitettdvdn sanan merkityksen, minkd jélkeen ruvetaan yhdessi etsiskeleméén
selitettiville sanalle tdmin vastakohtaa. Omassa sanaston opettamisen oppaassaan Nation
painottaa, ettd selitettivéin sanan vastakohta tulisikin opettaa vasta sen jilkeen, kun oppilaat
hallitsevat ensimmdisen késitteen merkityksen. Nidin véltetddn sanojen merkitysten
sekoittuminen toisiinsa sekd kevennetdén kielen oppijan uusien sanojen omaksumisen maaraa.
Talldin oppijan muisti ei kuormitu liian monilla uusilla sanoilla. Kdytdnnon opetustydssi
tdma tarkoittaisi sitd, ettd vastakohtaparin jdsenet tulisi opettaa erikseen niin, etti ndiden
oppimisen vililld kuluisi aikaa. (Nation 1990: 45-47.)

Seuraavissa esimerkeissd oikean vastakohdan 16ytyminen ei olekaan niin

yksinkertaista vaan selitettdville sanoille haetaan yhdessé neuvotellen merkitykseltdin sopivaa

vastakohtaa.

(52)
OP: yleinen?
#

OP: (kirjoittaa tauluun). mikés on, yleisen vastakohta

OPP1: hen- henkilokohtainen

OP: se oli julkinen ja henkil6kohtainen yleinen (jattda tihéin tdytettdvan tauon) vihin
ehké jos- se on harvinainen harvinainen merkitys

OPP2: oma. (naurahdus)

OPP3: erityinen. (vendjad). 44 tallainen

OP: 4 4 (pyOrittda paitd), 44 yleinen, on sellainen on paljon, jos joku vaikka voit sanoa
jinis on yleinen eldin, jdniksid on paljon
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OPP3: hmm

OP: ja jos eldimii ei ole paljon, ne eivit ole yleisid, ne ovat harvinainen, ne on vahén.
(kirjoittaa tauluun)

#

OP: harvinainen (10.21)

(53)
OP: aseellinen?
#
OP: hmm, mikés on aseellisen vastakohta?
OPP1: rauhallinen
OPP2: rauhalli- nen
OPP3: rauhanomainen
OPP1: 44, miké ero rauhallinen ja rauhanomainen?
OP: 44, rauhallinen voi olla thminen tai koira tai 44 tilanne voi olla rauhallinen tai
rauhanom- se on minkélainen, mini olen rauhallinen miné en ole déh (esittda
rauhatonta), mutta 44 rauhanomainen on aina €i aseita, se on, ei €i ole aseita, voi olla
rauhanomainen mielenosoitus, tieddtké mielenosoitus?
OPPl: mm
OP: mielenosoitus on kun menet kadulle ja sinulla on plakaati (ndyttelee timéin) ja, sit
huudat
OPP2: entis rauhanomainen?
OP: 44 rauhanomainen on kun, et olet kun kivelet et 1yo ketédn, et sinulla ei ole aseita
et halua tehdi pahaa
#
OP: mm. 44. oikeestaan rauhanomainen on vain aseellinen vastakohta, rauhallinen on
1so voi olla rauhallinen tilanne, englannissa oli rauhallinen poliittinen tilanne, ei sotaa
ei kapinaa, thminen voi olla rauhallinen, voi olla rauhallinen mieli (osoittaa pdati).
(12.7)

Ensimmadisessd esimerkissd (52) oppilas tarjoaa lekseemin yleinen vastakohdaksi sanaa
henkilokohtainen. Opettajan titd seuraava kommentti osoittaa, ettd tunnilla on ilmeisesti
opittu aikaisemmin vastakohtapari julkinen ja henkilokohtainen. Oppija siis sekoittaa
keskenddn selitettdvdn sanan ja tdmén jo opitun vastakohtaparin, joiden merkityskentistd
16ytyy joitakin samoja piirteitd. Seuraavaksi opettaja kertoo hakeneensa sanaa harvinainen,
mutta pyytdd kuitenkin oppijoita selittimain tdmin merkityksen suomeksi. Kun oppilaat eivét
osaa selittdd sanaa, antaa opettaja sanojen merkityksid kuvaavan tilanne-esimerkin. Hédn
havainnollistaa lekseemien yleinen ja harvinainen suhdetta toisiinsa eldinesimerkin avulla.
Mielenkiintoista on, miten opettaja 10ytdd nopeasti tilanne-esimerkin sisilla vastakohtaparin
jasenille synonyymisia ilmauksia, jotka voitaisiin luokitella parafraaseiksi. Opettajan mielesti
jokin on yleinen, kun sitd on paljon. Kun jotakin taas on pdinvastaisesti vihén eli sitd ei ole

paljon, on tdma asia tai olio harvinainen.
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Myd0s toisessa esimerkissd (53) oppilaat tarjoavat selitettdville sanalle aseellinen
useampia vastakohtia, joiden merkityseroa opettaja selittdd kollokaatioiden avulla. Opettaja
yhdistdd mielentilan ja ilmapiirin sanaan rauhallinen, jonka vastakohtaa rauhaton hén esittda
tdtd kuvaavien non-verbaalisten liikkeiden avulla. Sanaan rauhanomainen opettaja yhdistda
mielenosoituksen ja vékivallattomuuden, jota hdn kuvaa ilmauksin ei ole aseita, et lyo ket&an,
et halua tehdd pahaa. Téssd kuten edellisessdkin esimerkissd vastakohtaa siis ilmaistaan
selkeilld kielteisilld parafraaseilla ja negaatioilla. Tdmén liséksi esimerkissd huomioitavaa on,
miten usein sananselitys johtaa toisen sanan selittdmiseen. Alkuperdisessd sananselityksessd
opettaja kédyttdd oppijoille tuntematonta sanaa mielenosoitus avaamaan selitettdvdn sanan
rauhanomainen merkitystd. Oppilaat eivdt kuitenkaan entuudestaan tunne sanaa, joten
opettaja joutuu selittimédn sen heille uusilla sananselityksen keinoilla.

My0s seuraavissa esimerkeissd selitettdvin sanan merkitys ilmaistaan kieltolausein,
joissa kielletdin sanan vastakohta. Usein keskustelu on siis rakentunut kahdesta osasta.
Ensimmadisessd todetaan selitettivd sana ja toisessa tdmén vastakohta, jonka eteen tulee
kieltosana. Tdtd voitaisiin ilmaista kaavalla: selitettdvd sana + ei + vastakohta. Niille
selityksille on tyypillistd, ettd oppijat tuntevat entuudestaan jo selitettdvéin sanan vastakohdan.
Néin jo opittu vastakohta tarjoaa lihtokohdan sananselitykselle. My0s Jérvisen aineistossa
vastakohtaa ilmaistiin edelld mainitun kaavan avulla sekd tdmin liséksi vastakohta- ja
oppositio-termein  (Jarvinen 1999: 76). Aineistossani vastakohtaa ilmaistaan joko
eksplisiittisesti vastakohta-termein kuten aikaisemmissa esimerkeissd tai edelld mainitun

kaavan avulla.

(54)

OPP: salaa?

OP: ei, julkisesti. se on sanastossa. joo (2.21)
(55)

OP: valvoa

#

OP: hmm, valvoa sanalla oli kaksi merkitystd sano
OPP: ei nukkua katsoa
OP: joo, ei nukkua tai katsoa, vahtia (5.5.1)

Aineiston  jirjestyksessd  neljannelli  oppitunnilla  opitaan  aivan  kuin
puolihuolimattomasti suomen kielen etuliite epé-, jonka avulla sanan merkityksestid tulee
pdinvastainen.

(56)
OP: onnistua?
#
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OP: (kirjoittaa taululle) mikés on onnistua, vastakohta?

OPP1: 44, ei onnistua (naurua)

OP: vihin pitempi, melkein

OPP2: onnistuuko, epdonnistua

OP: hmm, epdonnistua (kirjoittaa taululle onnistua vastakohtanuoli epdonnistua)
#(4.16)

Esimerkkitilanteessa ~ opettaja  ei  jdd  selostamaan  yleisesti  epa-etuliitteen
kayttomahdollisuuksia tai sen merkitysté kielenkdytossd, mika voisi olla paikallaan, varsinkin
kun kyseessd on jo edistyneiden kielen oppijoiden ryhma. Keskustelusta kdy ilmi, ettd asia ei
ole ainakaan kaikille oppijoille tuttu, silld oppija 1 ldhtee ensin muodostamaan selitettdvin
sanan vastakohtaa negaation kautta. Lopulta kuitenkin yhdessd pdddytdén oikeaan sanan
muotoon. Merkillepantavaa on, ettd opettajan puheessa on painotus etuliitteen kohdalla. Tama
voisi viestid siitd, ettd opettaja haluaa puheellaan ikd4n kuin alleviivata etuliitteen ja tuoda sen
erityisesti esiin muusta puheen virrasta.

Kaikissa aineiston esimerkeissd opettaja esittdd vastakohdat enemman tai vihemmén
toisiin tdydentdvind pareina. Yleensd selitettdvin sanan vastakohta opitaan kuitenkin vasta
siind vaiheessa, kun oppijat osaavat selitettivin sanan jo ainakin tunnistamisen tasolla.
Useimmat edellisistd esimerkeistd ovat tilanteista, joissa kerrataan aikaisemmin opittuja
sanoja, jotka on parhaimmassa tapauksessa jo kddnnetty kotona tai tunnilla vendjdksi tai
kyselty sanakokeessa. Vastakohtasuhteen avulla ei siis minun aineistossani selitetd juurikaan
uusia sanoja. Kiaytdnnon tasolla tdméd tarkoittaa sitd, ettd opettaja ei yleensd kéytd
vastakohtaisuutta sananselittimisen keinona esimerkiksi kdsiteltdessd uutta tekstid, jolloin
vastaan tulee paljon uutta sanastoa. Tama tutkimustulos ei kuitenkaan tarkoita sitd, etteiko
vastakohtaisuussuhteen avulla voisi selittdd myds uuden, tuntemattoman sanan merkitysta.
Tamé edellyttdéd kuitenkin sité, ettd selitettivén sanan vastakohta on oppijoille entuudestaan
tuttu. Toki opettaja voi selittdessddn uuden lekseemin merkitystd varustaa oppijat heti myos
toisella uudella sanalla eli selitettdvin sanan vastakohdalla. Témé ei kuitenkaan ole sanan
oppimisen ja mieleen jidmisen kannalta kovinkaan tehokasta sanaston oppimista, silld oppijan

muisti ei pysty késittelemdin kerrallaan kovinkaan montaa uutta sanaa.
4.2.4 Hyponymia ja meronymia
Harvinaisimpia aineistossa esiintyvid semanttisia suhteita ovat hyponymia eli sanojen

hierarkkiset suhteet sekd meronymia eli osa-kokonaisuus-suhde. Niitd opettaja kéyttdd

sananselityksissd yllattdvin vdhin suhteessa sithen, miten luonteenomaista kielelle on



68

luokitella lekseemejd erilaisiin luokkiin. Yhteensd kymmenessd aineiston sananselityksessd
esiintyy sanojen hierarkkisille suhteille perustuvaa sananselittimistd. Sanojen hierarkkiset
suhteet heijastavat reaalimaailman todellisuutta, jossa havainnoimme maailmaa pitkélti
kategorisoiden sitd erilaisiin luokkiin. Esimerkiksi appelsiini, omena ja paarynd kuuluvat
kaikki hedelmien luokkaan, jolloin ne ovat alakasitteitd eli hyponyymeja lekseemille
hedelma. Talloin hedelmd on ylakasite eli hyperonyymi kaikille edelld mainituille eri
hedelmille, jotka taas suhteessa toisiinsa ovat rinnakkaishyponyymeja tai -kasitteita.

Kasvot muodostuvat silmistd, nendstd ja suusta, jolloin niitd kutsutaan kasvojen 0Siksi
eli meronyymeiksi. Kasvoja eli kokonaisuutta nimetddn holonyymiksi. Kieli on tiynndén
erilaisia luonnollisia luokkia, joiden rajat ovat tulkinnanvaraisia ja sumeita. Kuitenkin on
olemassa suuri joukko tyypillisid tapauksia eli prototyyppejd, joiden kuulumista luokkaan ei
voida kiistdd. Esimerkiksi monille tyypillistd tyokalua edustaa vasara, kun taas
stereotyyppinen huonekalu voisi olla nojatuoli. Prototyypit ovat luokkansa edustavimpia
tapauksia, silld niiden merkityksen viittausala eli denotaatio koostuu mahdollisimman
monesta kyseistd luokkaa leimaavasta merkityspiirteestd. Kielenopetus pohjautuu
padasiallisesti juuri prototyypeille ja niitd vastaaville stereotyyppisille merkityksille.
(Kangasniemi 1997: 31-35, 64.)

Gairnsin ja Redmanin mukaan taksonomia on hyddyllinen tapa opettaa sanoja, silld
télld tavalla sanat jadvit helposti mieleen (Gairns & Redman 1986: 27). Tdméin vuoksi onkin
mielenkiintoista, ettei tutkimuksen aineistossa esiinny enemmén sanaston taksonomisen
rakenteen hyoddyntdmistd osana sananselitystd. Téhdn voisi selityksend olla kurssille
osallistuneiden oppijoiden kielitaidon taso. Suurin osa ryhmaldisistd on jo pitkélld suomen
kielen osaamisessaan, jolloin peruskésitteet suomen kielelld ovat ainakin suurin piirtein
selvid. Voisi kuvitella, ettd kielen oppimisen alkuvaiheessa taksonomian kéyttiminen
sanaston opettelussa on hyddyllistd ja antoisaa sekd opettajan tyon kannalta vaivatonta.
Sanaston looginen ryhmittely auttaa oppijaa painamaan sanoja mieleensd tehokkaasti ja
nopeasti, kun sanat opitaan ryhmind, jotka merkitykseltddn kuuluvat luonnollisesti yhteen.
Kun kielen oppiminen edistyy, muuttuvat opittavat késitteet abstraktimmiksi, jolloin niiden
ryhmittelykin on vaikeampaa. Toinen mahdollinen selitys sanaston taksonomian
puuttumiseen sananselityksissd voisi olla historian luonne oppiaineena. Historia ei
oppiaineena ole niin konkreettinen, ettd oppitunneilla voitaisiin luokitella sen sisdltimid
késitteitd selkedsti tiettyyn luokkiin kuuluviksi. Helpompi olisi oppia esimerkiksi suomen
kielen sanoja kotitalouden tai késityon tunnilla, jossa tunnilla esiintyvit sanat ovat selkeésti

konkreettisempia ja liittyvét tiiviisti kdytdnnon toimintaan.



taksonomian nédkokulmasta. Esimerkeille on tyypillistd, ettd opettaja tuo ensin esille
selitettdvidn sanan, joka toimii yldkésitteend kisiteltdville luokalle. Néin ylidkésite eli
selitettivd sana nimeédéd luokan, jonka havainnollistamiseksi oppilaiden olisi 10ydettdva sitd
kuvaavia alakésitteitd. Lekseemejd ja samalla niiden edustamaa luokkaa, joita ldhdetddn

kuvaamaan alakasitteiden avulla, ovat esimerkiksi kansallisuus, raaka-aine, kulkuneuvo ja
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Seuraavissa esimerkeissd (57, 58, 59 ja 60) selitettivdd sanaa ldhestytddn sanaston

merkkikieli.

(57)

(58)

(59)

(60)

OPP: #

OP: eli kansallisuus, miki kieli on, miké, voi asua samassa maassa

OPP: suomalainen, venéldinen

OP: mm, joo, mutta suomessakin voi asua, suomessa voi asua suomalainen,
venéldinen, my0s saamelainen, ruotsinsuomalainen, suomenruotsalainen. niin piin

pois kuitenkin. miké kieli ja maa (2.4)

OP: raaka-aine?
#

OP: sanopa joku raaka-aine, miké voisi olla raaka-aine?

OPP2: kivihiili

OP: hmm esimerkiksi kivihiili on raaka-aine
OPP3: rauta

#(10.4)

OP: mm a4 entds kulkuneuvo eli lilkennevéline?
#

OP: 44 mitd ovat kulkuneuvo esimerkiksi?

OPP1: linja-auto

OP: hmm

OPP2: juna

OP: hmm

OPP3: /laiva

OPP4: /bussi

OP: linja-auto on bussi. (naurahdus). laiva

OPP2: lentokone

OP: lentokone, joo

OPP1: kuorma-auto

OP: mm, (epidselvad) my0s. henkildauto, pikkuauto
OPP1: polkupydra

OP: hmm, my®ds. polttomoottori

#

OP: auto

#(10.18)

OP: merkkikieli eli koodikieli
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#

OP: ei ole puhetta, on sovittu joku merkki 66 ehké sellainen, 44 tunnetuin kaikki
sellainen koodikieli minkd melkein kaikki tietdvit, on morse aakkoset

OPP1: mini en tieda

OP: morsetus on ti- (alkaa rummuttaa poytdd) kun. voit valolla tsuu valolla tai dénelld
jo- vaikka se on /pitkd pitké pitké lyhyt lyhyt, lyhyt

OPP2: /piip piip piip, piip piip, piip

OPP3: tsuu

OP: voit ddnell4 tai valolla voi morsettaa, on koodit jokaiselle kirjaimelle (10.35)

Kaikissa taksonomian esimerkeissd kuvattavaa luokkaa ldhestytddn sen ylakésitteen kautta,
eikd ldhdetd liikkeelle toisinpdin, jolloin edettdisiin alakésitteestd yldkédsitteeseen. Tama
johtuu luultavasti siitd yksinkertaisesta syystd, ettd yleensd luokittelu saa alkunsa juuri
yldtasosta eli koko luokkaa kuvaavasta kisitteestd. Télle etsitdén luokkaa mahdollisimman
hyvin kuvaavia prototyyppejd eli tyyppiesimerkkejd, joiden ympérille koko Iluokka on
jarjestdytynyt.  Prototyyppisilld  tapauksilla on mahdollisimman monta sellaista
ominaisuuspiirrettd, jotka kuvaavat onnistuneesti koko luokkaa. Mitd vidhemmén niitd
ominaisuuspiirteitd luokkaan kuuluvalla jésenelld on, sitd epatodennékdisempdd on, ettd timé
jasen katsottaisiin kuuluvaksi kyseiseen luokkaan. (Leino 1999: 39.) Esimerkiksi Roschin
tutkimuksissa (1973: 133) tyypillisimmaéksi hedelmédksi arvioitiin omena ja kaikista
epatyypillisimmiksi oliivi ja viikuna, joita harva varmasti pitdisi suoranaisina hedelmina.
Prototyyppiset tapaukset eivit kuvaa tyhjentdvisti koko luokan merkitysalaa, silld sanojen
merkitykset eivit ole tarkkarajaisia vaan rajoiltaan hyvinkin liukuvia ja sumeita (Kangasniemi
1997: 34).

Sananselityksissd taksonomian voima perustuu juuri alakédsitteiden tapaan kuvata
selitettdvian sanan merkityskentén oleellisinta ja keskeisintd osaa. Niinp4 useissa esimerkeissi
pelkkd alakisitteiden luetteleminen riittdd kuvaamaan selitettdvan sanan merkityksen, mika
tarkoittaa sitd, ettd muita sananselityksen keinoja ei tarvita. Tami edellyttdd kuitenkin sité,
ettd selitettivd sana on varsin konkreettinen ja ndin helposti ymmarrettivd. Ndin on
esimerkeissd (58) ja (59), joissa opettaja pyytdd oppilaita luettelemaan esimerkkejd raaka-
aineista ja kulkuneuvoista. Raaka-aine on oppilaille varmasti tuntemattomampi ryhma kuin
kulkuneuvot, mikd ndkyy myos alakésitteiden méarissd. Oppijat 10ytdvdt nopeasti useita
erilaisia kulkuvélineitd, kun taas raaka-aineita keksitddn vain muutama.

Kahdessa muussa esimerkissd (57 ja 60) opettaja turvautuu selityksissddn myos
muihin sananselityksen keinoihin, mikd johtuu selitettivien sanojen vaikeusasteesta.
Selitykset koskevat kansallisuus- ja merkkikieli -lekseemejd, jotka ovat huomattavasti

abstraktimpia kasitteitd kuin esimerkkiryhmdn muut selitettivat sanat. Téstd kertoo my0s se,
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ettei opettaja pyyda oppilaita nimedméén luokkaan kuuluvia mahdollisia alakisitteitd, jotka
toimisivat selitettdvén sanan merkitystd kuvaavina esimerkkeind. Han yrittdd selittda késitteitd
antamalla selitettdville sanalle mééritelmin niin, ettd sana nostetaan pois alkuperdisesti
kontekstistaan. Oppitunneilla selitettivit sanat ovat pidasiassa niitd sanoja, jotka esiintyvit
harjoitusvihon teksteissd. Ensin sanat opitaan kuitenkin sanalistoissa, jolloin ne ovat valmiiksi
irti luonnollisesta kontekstistaan. Tdméd tarkoittaa sitd, ettd opettaja joutuu usein
sananselityksessdén luomaan selitettidville sanalle sithen liittyvdn kontekstin sekd
lauseyhteyden.

Kansallisuus-lekseemin merkitystd opettaja ldhestyy liittdmalla siihen késitteet kieli ja
maa. Oppija tdydentdd itsendisesti titd opettajan lyhyttd maédritelmdd muutamalla
kansallisuusesimerkilld, joiden luettelemista opettaja jatkaa seuraavassa puheenvuorossaan.
Mydos merkkikieli-esimerkissé opettaja antaa ensin lyhyen maéritelmén selitettdvasti sanasta,
minkd jilkeen pdddytddn luokkaa kuvaavaan esimerkkiin. Téssd tapauksessa se on
morseaakkoset, mikd tuntuu olevan tuntematon kisite oppijoille. Opettaja havainnollistaa
morsetusta naputtamalla poytddn sekd tekemélld morsetusta kuvaavia dénndhdyksid, joita
myds oppijat innostuvat tuottamaan. Téssd selityksesséd selityksen kohteena oleva sana on
itsessddn sen luonteinen, ettd sitd on helppo selittid myds non-verbaliikan avulla. Selityksen
lopussa opettaja vield tdydentdd selitystd kertomalla, miten morsettaminen kaytinndssi
tapahtuu. Tdmé sananselitys toimii hyvénd esimerkkind siitd, miten parhaimmillaan
sananselittimisessd non-verbaalinen ja verbaalinen selittdminen tukevat toisiaan sanan
merkityksen laaja-alaisessa ja monipuolisessa valittimisessé.

Toki myds historia oppiaineena siséltdd sellaisia aihepiirejd, joille on luontaista
kasitteiden vilisten suhteiden hierarkkinen jarjestdytyminen. Ndin on luonnollista, ettd noita
suhteita kiytetddn hyvéksi selitettdessd kyseessd olevien késitteiden merkityksid. Téllainen
aihepiiri, johon siséltyy luontaisesti hierarkkista jdrjestdytymistd, on 1800-luvun
yhteiskuntajarjestelmi. Aihetta kéytiin 14pi aineiston viidennelld oppitunnilla. Seuraavat
esimerkit, joissa opettaja selittdd eri yhteiskuntaluokkien merkitystd, ovat tuolta kyseiseltd
oppitunnilta.

(61)
(OP kirjoittaa taululle Perinteiset yhteiskuntaluokat)
OP: perinteinen, tieditko? traditionaalinen
OPP1: &
OP: hmm. yhteiskunta luokka. yhteiskunta, muistat ja luokka. ryhméa ihmisié eli
sellaiset vanhat, tuhatkahdeksansataaluvulla ihmisryhmaét, oli eri ryhmét sen mukaan,
mikd ammatti on +++ 44 porvarit, on yksi ryhmé
#(5.7)
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(62)
OP: aa. ryhmait, oli (kirjoittaa taululle). aate-liset, on kaikki kreivit, prinssit, 44
#
OPP1: mité tarkoittaa kreivi?
OP: 44 tieddt kun on, mm jos on, tddlld on kuningas ja kuningatar (piirtda kaavion
taululle) heidén lapset, on, prinssit ja prinsessat. niin tdéll4, on heidén, sellaiset
ihmiset jotka eivét tee tyotd, he omistavat, maata, he ovat ystévid, /ystivid/ heidan
kanssa. katsokaa sanakirjasta aatelinen
1#/
OP: ota aatelinen
OPP1: aatelinen?
OP: aatelinen
#
OPP1: aa
OP: 16ytyykd, onko? (5.9)
(63)

OP: hmm, nimai ovat, neljd, isoa ryhméa, nelji, X, jos osaat kaiken, niin sitten ei
tarvitse olla tunnilla, jos et osaa, pitdd kuunnella. aa, ndmai nelja ryhmaéa, ovat
sellaisia, tirkedmpid, ndma, saavat tehda asioita, vield on sellaisia ihmisid, jotka
eivdt saa esimerkiksi dénestdd vaalissa

OPP1: orjat

OP: ei. ei ei. ei orjia ole ollut, 44 esimerkiksi, suomessa koskaan. on késityoldiset.
(kirjoittaa tauluun)

#

OP: kisi-tyolaiset tekevit 44 kasi-toita. vaatteita, taloja, huonekaluja

#

OP: (kirjoittaa tauluun)

OPP1: huonekaluja

OP: poydat, tuolit

OPP1: aa. #

#

OP: 60 kaikki @ on tehty kasilld

#

OP: tekevit tavaroita

# (naurua)

OP: no niin, olkaas ihmisiks. aa, késitydldiset, voi olla aa. (kirjoittaa tauluun) (5.13)

Keskustelu ldhtee liikkeelle opettajan maéritelméstéd sanalle yhteiskuntaluokka, josta hin antaa
ensin esimerkkind porvarien ryhmén. Tétd seuraavissa esimerkeissd opettaja antaa muita
esimerkkejda  1800-luvulle vaikuttaneista yhteiskuntaluokista kuten aateliset (62) ja
kasityolaiset (63). Keskenddn naméi lekseemit ovat hyponyymeja eli rinnakkaiskésitteitd,
mutta todellisessa eldmdssd ndmid eri luokat ovat erilaisessa asemassa toisiinsa ndhden.
Toisilla yhteiskuntaluokilla on enemméin valtaa ja oikeuksia kuin toisilla. Opettaja
havainnollistaa  nditd  valtasuhteita  piirtdimélld  taululle = kaavion  1800-luvun

yhteiskuntaluokkajirjestelmasta.
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Esimerkeissd (62) ja (63) opettaja joutuu selittimddn sanojen aatelinen ja
kasityolainen merkityksid useiden sananselityksen keinojen avulla. Esimerkissd (62) sanan
selittdminen ldhtee liikkeelle siitd, ettd opettaja antaa oppijoille alakésitteet Kreivi ja prinssit
havainnollistamaan aatelinen-sanan merkitystd. Témid ei kuitenkaan auta oppijoita
ymmartdmaan sanan merkitysté, silld he eivdt ymmarra Kreivi-sanaa, miké johtaa edelleen
tdmén sanan selittimiseen. Seuraavaksi opettaja siis yrittad selittdd kreivi-sanaa antamalla sille
madritelmén, jossa hdn kuvaa kreivin ja muiden aatelisten suhdetta toisiinsa. Madritelméssi
opettaja yhdistda kreivin kisitteeseen lekseemit kuningas, kuningatar, prinsessa ja prinssi,
jotka opettajan mukaan ovat kaikki kreivin ystévid. Kreivin suhdetta ndihin muihin aatelisiin
opettaja kuvaa taululle piirretylld kaaviolla. Opettaja luettelee my6s muutaman Kreiviin
liittyvin ominaispiirteen, joiden hdn toivoo aukaisevan késitteen merkitystd oppijoille.
Téllaisia piirteitd ovat maan omistaminen sekd joutilaisuus, jota opettaja kuvaa lauseella
“sellaiset ihmiset, jotka eivat tee tyGtd“. Sananselittiminen pédttyy sanan kadntdmiseen
vendjiksi, mikd johtuu ehkd opettajan turhautumisesta. Hé&n huomaa, etteivdit oppijat
vieldkdén ole ymmairtdneet lekseemin merkitystd. Ehk& haneltd ovat myos selityskeinot
loppuneet kesken.

Esimerkki (63) pitééd sisdlldén useita sanojen vilisid hierarkkisia suhteita, joita opettaja
kéyttdd apunaan avatessaan kasityOldinen-lekseemin merkitystd. Selitys alkaa silld, ettd
opettaja antaa faktatietoja késityoldisistd. Yksi tdtd yhteiskuntaluokkaa kuvaava piirre on,
etteivit he saa #dinestdd vaaleissa. Tdmd ei kuitenkaan ndytd selvittivdn oppijoille
kasityolainen sanan merkitystd, joten opettaja antaa lyhyen maiéritelmin sanasta. Téstéd
paddytdaan sanaan kasityd, jonka opettaja arvelee olevan oppijoille tuntematon sana. Niinpd
hian antaa esimerkkejd kasitOistd, kuten vaatteet, talot ja huonekalut, jotka kaikki ovat
alakasitteitd sanalle kasity0. Taman jalkeen tulee kuitenkin esille, ettd huonekalu on uusi sana
erddlle oppijoista. Opettaja havainnollistaa my0s titd kiyttdmilld esimerkkeind selitettdvin
sanan alakasitteitd, pOydat ja tuolit. Selityksen lopussa opettaja vield palaa selittimiin
késitoiden ja kasityoldisiin liittyvid ominaispiirteitd parafraasien kaikki on tehty kasilla seka
tekevat tavaroita avulla.

Aineisto sisdltdd vain yhden selityksen, jossa sanan merkitystd 1ihdetéén ensisijaisesti
aukaisemaan osa-kokonaisuussuhteen eli meronymian kautta. Téllaiseen selitykseen
luultavasti pédddytddn oppijan vendjénkielisestd kddnnoksestd, jonka opettaja arvelee
tarkoittavan sotaa. Oppija siis on mielessddn ehkéd yhdistinyt suomenkielisen taistelu-sanan
vendjinkieliseen sotaa merkitsevddn sanaan. Opettaja korjaa titd vadrinymmarrysti

selittdmalld, ettd sota koostuu useista taisteluista. Tama selitys kertoo samalla siitd, ettd sota
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ja taistelu -sanat ovat ldheisessd yhteydessd toisiinsa. Voisi sanoa, ettd ne kollokoivat
keskenédin, silld usein nimaé sanat esiintyvét yhdessa.

(64)
OP: mik- (vie sormen huulilleen). miké on taistelu?
OPP2: taistelu?
#
OP: (puistelee paatadan) 44 ei, 44 tissd, tdssd tekstissé taistelu on osa sotaa, sodassa
on monta taistelua
OPP3: hmm (4.11)

4.3 Kollokaatiot ja lausekonteksti

Verbaalisille sananselityskeinoille on tyypillistd, ettd niissd selitettivdn sanan merkitysti
yritetddn selventdd muiden sanojen kautta. Monissa selityskeinoissa tidméd tapahtuu
rakentamalla sanan ympdrille konteksti, jonka avulla oppija saa vihjeitd siitd, minkélaisiin
sanoihin opittava sana voi liittyd. Toiset sanat esiintyvit useammin yhdessd kuin toiset, mika
tarkoittaa sité, ettd joillakin sanoilla on luonnollinen taipumus esiintyd yhdessd. Kun kaksi
sanaa esiintyy usein yhdessd, puhutaan kollokaatioista. Jotkut sanat vain kuuluvat yhteen
kuten fraaseissa aurinko paistaa tai hevonen hirnuu. Tiettyihin sanoihin voi liittdd vain
tiettyjd sanoja, jotka kollokoivat keskenéén. (Gairns & Redman 1986: 37, Nation 1990: 32.)
Hassulta kuulostaisivat esimerkiksi ilmaisut, poliisi hirnuu tai auto paistaa, silld
reaalimaailmassa ndma késitteet eivit liity toisiinsa.

Aineisto sisdltdd runsaasti kollokaatioiden kayttdmistd sananselityksen apuvilineend
osana jotain muuta sananselityksen keinoa. Esimerkiksi useissa tilannekuvauksissa selitettava
sana irrotetaan alkuperdisestd kontekstistaan ja sen ymparille rakennetaan uusi konteksti, josta
usein kiy ilmi selitettdvadn sanaan liittyvid kollokaatioita. Mydskéédn Jarvisen tutkimuksessa
kollokaatioita ei pddsdéntoisesti kéytetty ainoana selittdmiskeinona vaan yleensa tdma oli osa
laajempaa selityskeinoa, jossa selitettdvd sana sijoitettiin johonkin uuteen lausekontekstiin.
(Jarvinen 2001: 220-221.) Olen tutkimusaineistostani poiminut ne sananselityksen tilanteet,
joissa opettaja nostaa yksittdisen sanan pois alkuperiisestd kontekstistaan ja asettaa sen uuteen
kontekstiin. Néissd sananselityksen tilanteissa kollokaatioiden ja lausekontekstin kéyttdminen
sanan merkityksen havainnollistajana on yleensd tdrkein ja joissain tapauksissa jopa ainut
keino selittdd sanan merkitys. Opettaja luottaa siihen, ettd konteksti ja sen sisdltdmét
kollokaatiot valottavat oppijoille sanan merkityksen. Tdmé tekee oppijoiden roolista
aktiivisen; he joutuvat itse rakentamaan selitettdvin sanan merkityskentdn niiden vihjeiden

perusteella, joita opettajan antama konteksti pitdé sisdllddn.
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Aineisto sisdltdd noin kaksikymmentd sellaista sananselityksen tilannetta, joissa
kollokaatiot ja lausekonteksti ovat térkein ja ensisijainen keino selittdd sanan merkitys. Eniten
kollokaatioiden ja lausekontekstin avulla selitetdin substantiiveja, joiden jilkeen tulevat
verbit. Myo0s joitain adjektiiveja ja pronomineja opettaja selittdd kollokaatioiden ja
lausekontekstin avulla. Ndméa tutkimustulokset poikkeavat hieman Jarvisen tuloksista, silld
hénen aineistossaan kollokaatioilla selitettiin eniten verbien merkityksid. Tétd Jarvinen
selittdd silld, ettd konteksti muokkaa enemméin verbien kuin esimerkiksi substantiivien
merkitystd. (Jdrvinen 2001: 221.) Télldin on luonnollista, ettd verbejd pyritdén selittdmééin
lausekontekstin avulla, joka paljastaa verbin kulloisenkin merkityksen. Seuraavissa
esimerkeissd (65, 66) opettaja havainnollistaa polyseemisten verbien, kuulua ja hallita,
merkityksid rakentamalla ndiden ympdrille esimerkkilauseita.

(65)
OP: sitten. kuulua
#
OP: hmm, aa silld oli kaksi merkitystd, 44 yksi
OPP1: kuunnella
OP: joo, tai ei kuunnella, mutta 43 kun ilkka puhuu, tuolla, se kuuluu, tinne. emme
kuuntele, mutta kuulemme
#
OP: mm ja toinen on se d4. kenelle, timé kuuluu, kenen tidmaé on. tdiméi kuuluu, X:lle,
tdma on X:n. (osoittaa vihkoa). kaksi eri merkitystd. (ndyttdd kaksi kdsilladn) (5.18)

(66)
OP: 44, hallita?
#
OP: hmm. aa, hallita sanalla on myds kaksi merkitysté ainakin. kirjoitapas. (kirjoittaa
tauluun). mikés, tdssé on hallita tarkoittaa, johtaja hallitsee
#
OP: eli, suomeksi. mité johtajalla on?
OPP1: valtaa
OP: niin. (kirjoittaa tauluun). toinen hallita. hallitsetko sind hyvin verbin taivutuksen?
OPP2: opiskelu
OP: osata. (kirjoittaa tauluun). osata hyvin.
#
OP: mutta vain téstd merkityksestd tulee hallitsija. (merkitsee tdmén taululle). miten
sanot toisella tavalla, hallitsija?
OPP: mm johtaja
OP: johtaja, se jolla on valta. 44 (5.19)

Ensimmadisessd sananselityksen tilanteessa (65) puhutaan verbin Kkuulua kahdesta eri
merkityksestd, joista toinen liittyy kuuloaistiin ja toinen omistamiseen. Néitd eri merkityksid
ja verbin kayttdyhteyksid opettaja havainnollistaa tilanne-esimerkkien avulla, jotka liittyvit

kisilld olevaan luokkahuonetilanteeseen. Toisessa esimerkissd (66) pohdiskellaan yhdessd
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polyseemisen verbin, hallita, eri merkityksid ja kayttoyhteyksid. Verbin ensisijaiseksi
merkitykseksi opettaja antaa péidtoksentekijoihin liittyvin hallitsemisen, mikd selittyy
substantiivilla johtaja. Tima on selitettivdn sanan kollokaatio, johon taas liitetdén kollokaatio
valta. Tami on johtaja-lekseemin yksi sen tirkeimmistd merkityskenttdd havainnollistavista
ja madrittdvistd ominaispiirteistd. Ndin sananselityksessd muodostuu varsinainen
kollokaatioiden ketju. Seuraavaksi opettaja ryhtyy selittiméddn verbin toista merkitystd, joka
tulee esille verbin taivutusta koskevassa esimerkkilauseessa. Hallitseminen liittyy siis myos
jonkun alueen osaamiseen, jonka opettaja pukee sanoiksi seuraavassa puheenvuorossaan.
Sananselityksen lopussa opettaja vield antaa lisétietoa selitettivddn sanaan liittyvistd
semanttisista suhteista. Selitettdvin sanan kollokaatio sekd johdannainen, substantiivi
hallitsija, liittyy ja voidaan rakentaa vain verbin toisesta merkityksesta.

Seuraavissa esimerkeissd opettaja selittdd substantiivien merkityksid kollokaatioiden
ja lausekontekstin avulla.

(67)
OP: okei. kolmas ryhmé, on se
OPP2: kristiania
OP: eikd kun se mika oli sanastossa
OPP3: i lll /por-/
OPP2: /porvarit/
OP: hmm. porvarit. kauppiaat. (kirjoittaa tauluun)
OPP3: mité tarkoittaa kauppias
OP: kauppias omistaa kaupan, kauppiaalla on kauppa
#
OP: siis porvarit, heilld on kauppa heilld voi olla myds tehdas. tieddtkoé mika on
tehdas?
OPP: da
OP: mm
OPP1: missd on lehmét? (naurua)
OP: ne tulee vield. (naurua) +++ ndma ovat. seuraavaksi. tulee lehmét eli, tulee
talonpojat
(kirjoittaa tauluun)
#(5.11)

(68)
OP: okei, jatketaan tuonne toiselle puolelle. (kirjoittaa tauluun). tieddtko, mikd on
maanviljelija? farmari?
#
OP: hmm niin, talonpojat on maanviljelijat. (kirjoittaa tauluun). maanviljelijalla on
lehmid, lampaita, vehndd. ymmarrét? (kirjoittaa tauluun) +++ maanvil- &4 talonpoika,
on sellainen maanviljeliji, maanviljelijélld on lehmit, lampaat ja niin edelleen jolla on
omaa maata, hén, hinelld on maata. ymmérratko?
OPP: hmm, da
OP: aleksei ymmaérritko? lea, ymmaérrdatko? eli maanviljelijalla on lehmat
#(5.12)
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(69)
OP: mm, kaivos?
#
OP: hmm, a tiedétko kuka on tydssé kaivoksessa?
OPP1: kaivoija
OP: (pyorittad pastasn)
OPP2: insin6ori
OP: voi olla insin66ri, mutta tavallinen tavallinen thminen on kaivosmies, kaivoksessa
OPP1 & OPP2: kaivosnainen
OP: kaivosmies (naurahdus)
OPP3: vain mies?
OP: 44 jos nainen on ty0ssé kaivoksessa hdan on my0s kaivosmies
#
OP: on on &4, joi-, on joitakin sellaisia 44 tyontekijoitd, kaivosmies (laskee sormilla),
on kaivoksessa tyossi talonmies 4 hoitaa taloa (ndyttdd kddelld ympyréd), tekee,
lumet pois ja hiekat jos on hiekassa ja niin edelleen, 44 laitosmies voi olla myds, héin
huolehtii vaikka tehtaasta, 44, joo (10.10)

Esimerkeissd puhutaan erilaisista ammattiryhmistd, joita opettaja selittdd ldhinnd niihin
liittyvien merkityspiirteiden ja assosiaatioiden avulla. Ndmd ovat samalla selitettéviin
substantiiveihin liittyvid kollokaatioita, jotka tulevat esille opettajan rakentamissa
esimerkkilauseissa. Ensimmadisessd sananselityksen tilanteessa (67) puhutaan porvari ja
kauppias-sanojen merkityksistd, jotka opettaja rinnastaa toisiinsa. Hdnen mielestddn siis
porvari ja kauppias -lekseemeilld tarkoitetaan samaa ammattikuntaa, jonka ominaispiirteena
on kaupan tai tehtaan omistaminen. Kauppa ja tehdas -sanat siis ovat selitettdviin sanoihin,
porvari ja kauppias, liittyvid kollokaatioita. Tétd seuraavassa sananselityksen tilanteessa (68)
pohdiskellaan merkitystd sanalle maanviljelijé, jolle opettaja antaa synonyymeina lekseemit
talonpoika ja farmari. Rakentamassaan esimerkkilauseessa opettaja selittdd maanviljelijan
kasitettd yhdistamalld tihdn lekseemit lehmat, lampaat, vehnd ja maa. Naméi kaikki ovat
késitteitd, jotka usein assosioidaan sanaan maanviljelija.

Viimeinen esimerkkitilanne (69) ldhtee liikkeelle sanan kaivos kadntamisestd. Tastd
paddytdin etsiskeleméddn nimitystd sille ammattikunnalle, joka tyOskentelee kaivoksessa.
Sananselityksessa siis etsitddn kaivos-sanalle yhtd sen tdrkeimmistd kollokaatioista, joiksi
oppijat ehdottavat muun muassa sanoja *kaivoija ja insindori. Opettaja hakee kuitenkin sanaa
kaivosmies, joka toimii samalla esimerkkind oppijoille siitd, miten suomen Kkielessd
rakennetaan eri ammattinimid. Monet ammattinimityksistd ovat yhdyssanoja, joiden
jalkimméinen osa on mies. Sanan alkuosa taas kuvaa ja mdarittdd, minkalaisesta
ammattimichestd on kysymys. Tistd opettaja antaa esimerkkeind sanat laitosmies ja
huoltomies, joiden merkitystd hin selittdd rakentamalla ndille omat esimerkkilauseensa.

Néissd madritellddn ensimmadiseksi se paikka, jossa kyseinen ammattikunnan edustaja
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tyoskentelee. Sitten kuvataan niitd tehtivid, joita tdlli ammattikunnan edustajalla muun
muassa on. Niin syntyy hiukan kuin puolivahingossa muodollisia yleistdvid miéritelmid,
joissa tulee ilmi selitettdvén sanan luokka seké siihen liittyvid merkityspiirteitd. Kaikille téssa
madriteltdville ammattisanoille ominaista on, ettd niiden viittausala kattaa molemmat
sukupuolet, vaikka sanan sanahahmo viittaakin maskuliiniseen sukupuoleen. Tdmi on

huomio, joka tulee esille sananselityksessd oppijan aloitteesta.

4.4 Analyyttiset maaritelmat

Ison osan aineiston sananselityksisti muodostavat analyyttiset méairitelmét, joita esiintyy
yhteensé 57 sananselityksen tilanteessa. Tdma tarkoittaa sité, ettd noin neljdsosassa aineiston
sananselityksid sana selitetddn analyyttisen maédritelmén avulla. Analyyttiset méaaritelmét
voidaan jakaa kahteen luokkaan, 1) yleistiviin ja 2) kontekstisidonnaisiin méaritelmiin, sen
mukaan maééritellddnko sana osana kontekstia vai sen ulkopuolella (Jarvinen 2001: 198-200,
Nation: 59-62). Trimble (1985: 75) jakaa analyyttiset médritelmdt muodollisiin,
puolimuodollisiin tai epdmuodollisiin méaaritelmiin. Flowerdew jatkaa titd Trimblen
kategorisointia jakamalla analyyttiset mééritelmét neljaan luokkaan: 1) muodollisiin, 2)
puolimuodollisiin, 3) korvaaviin ilmauksiin sekd 4) visuaalisiin mééritelmiin (Flowerdew
1992a: 209-212). Niistd kategorioista olen ottanut omaan tutkimukseeni sopivimmat sekd
yhdistényt eri tutkijoiden nikemyksié toisiinsa.

Jokaisella kielen sanalla on usein yksi tai useampi merkitys, joista ihmiset ovat yhté
mieltd. Analyyttisessd maéritelméssé yritetddn juuri 10ytdd ja antaa oppijalle nuo merkitykset.
Analyyttisessa méadritelméssad sana jaetaan merkitysosiinsa analyyttisesti. (Nation 1990: 59).
Tami tapahtuu klassisen kaavan “A on B, joka tai jolla on C* avulla, jota useimmat
muodolliset analyyttiset maéritelmit noudattavat (Flowerdew: 1992b: 167). Kéytdnnossd
tdma tarkoittaa sitd, ettd analyyttinen médritelma sisdltdd kolme osaa: a) kisitteen nimen, b)
yldluokan eli sen luokan, johon méiriteltivd sana kuuluu sekd c) merkityspiirteet, jotka
erottavat médriteltivan sanan luokan muista sanoista (Flowerdew 1992a: 209). Seuraavassa
sananselityksessd kasite sisdllissota saa opettajalta analyyttisen muodollisen maéritelmén.
Tamé irrotetaan kontekstistaan mdéériteltdviksi, mikd tekee mééritelméstd myds yleistdvin
médritelman.

(70)
OP: (jatkaa lukemista) +++ mikés on siséllissota?
#
OP: suomeks
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OPP1: 66 ihmiset 06 vaikka esimerkiksi vendldiset ee ovat ihan venéliiset ja
venéldiset tai suomalaiset ja suomalaiset
OP: joo, sota yhden maan sisdlld, samanmaalaiset ovat sodassa (11.5)

Selityksen alussa opettaja valitsee selittdviksi sanaksi késitteen siséllissota, silld luultavasti
hén haluaa varmistaa, ettd oppijat ymmartdvét kyseisen késitteen merkityksen. Opettaja ei
kuitenkaan tyydy oppijoiden antamaan vendjankieliseen kdédnnokseen vaan haluaa heidén
selittivin sanan suomeksi. Erds oppijoista antaakin asiasta esimerkkitilanteen, jonka opettaja
vie yleisemmille tasolle maérittelemélld selitettdvan sanan analyyttisesti. Siséllissota on siis
opettajan mukaan sota, joka tapahtuu yhden maan siséll4, jolloin saman maan kansalaiset ovat
sodassa toisiaan vastaan. Tdmi on tdydellinen muodollinen analyyttinen mééritelmé, joka
sisdltdd kaikki kolme muodollisen méiritelmén osaa. Siind nimetddn selitettdva kasite eli
sisdllissota, joka saa yldkasitteeksensd sanan sota. Sisdllissodan erottaa opettajan mukaan
muista sodista ainakin sen kaksi edelld mainittua merkityspiirrettd, jotka kuvaavat selitettdvin
tarkoitteen luonnetta. Analyyttisissa maéritelmissd muita merkityspiirteitd, jotka erottavat
selitettdvdn sanan saman luokan muista sanoista, ovat esimerkiksi seclitettdvin tarkoitteen
koko, rakenne, lampdtila, kadyttd, toiminta, sijainti sekd esiintymisajankohta. (Jarvinen 2001:
201).

Puolimuodollisessa analyyttisessa midritelméassé toteutuvat analyyttisen médritelmén
osat a ja ¢, mutta sanan ylikésite ji4 uupumaan. Tdmin takia puolimuodollinen mééritelma ei
luonnollisestikaan ole niin tarkka kuin muodollinen analyyttinen mééritelmi. (Flowerdew

1992a: 210.)

(71)
OPP: #
OP: eli kansallisuus, miké kieli on, miké, voi asua samassa maassa
OPP: suomalainen, venéldinen
OP: mm, joo, mutta suomessakin voi asua, suomessa voi asua suomalainen,
venéldinen, my0s saamelainen, ruotsinsuomalainen, suomenruotsalainen. niin péin
pois kuitenkin. miké kieli ja maa. (2.4)

Esimerkkitilanteessa selittdvd sana on kansallisuus, joka keskustelun alussa kddnnetddn
vendjidksi. Tdmén jilkeen opettaja madrittelee sanan analyyttisesti, mutta maaritelmassa ei
mainita kansallisuus-sanalle minkéanlaista yldluokkaa. Tamid tekee madritelmésta
puolimuodollisen, joka kylld sisdltdd sekd késitteen nimen ja sitd méérittelevid
merkityspiirteitd, mutta ei sanan lajiluokitusta. Téssd sananselityksessé selitettdvélle sanalle,
kansallisuus, olisi ehké vaikeakin keksid yldluokkaa. Erotteleviksi merkityspiirteiksi opettaja

sen sijaan l0ytdd useammankin merkityskomponentin. Niitd ovat kansallisuus-sanan
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tarkoitteeseen kuuluvat piirteet Kieli ja maa, joita opettaja ei kuitenkaan lihde tarkemmin
selittiméan. Viimeisessa repliikissddn hin kuitenkin yrittdd sanoa, ettd kansallisuus ei tarkoita
sitd, ettd pitdisi asua omassa kotimaassaan. Saman maankin sisélli voi asua useampia
kansallisuuksia, joista sekd opettaja etti oppijat antavat sananselityksessd monia esimerkkeja.

Aineiston sisdltdmét analyyttiset mééritelmdt on jaettu kahteen luokkaan
padasiallisesti sen mukaan, méiéritteleekd opettaja selitettivin sanan osana kontekstia vai
irrottaako hén sen alkuperdisestd kontekstista méaériteltdviksi. Késittelen ndma kaksi luokkaa
omien otsikoidensa, yleistdvit ja kontekstisidonnaiset maééiritelméat, alla. Tamin lisdksi
aineisto sisdltdd paljon parafraaseja, jotka Flowerdew (1992a: 211) maédrittelee yhdeksi
analyyttisen mééritelméin alaluokaksi. My0s tésséd tutkimuksessa katson parafraasien olevan

osa analyyttista madrittelemisti, joten késittelen ne erikseen omana osionaan.

4.4.1 Yleistavat maaritelmat

Aineisto siséltdd yhteensd noin kolmekymmentéd analyyttistd yleistivdd madéritelméd, jotka
opettaja selittdd alkuperdisen kontekstin ulkopuolella. Néissd selityksissd opettaja on siis
nostanut selitettdvin sanan pois alkuperdisestd kontekstista ja antaa sille nyt mééritelmén,
joka voidaan soveltaa uusiin konteksteihin (Jarvinen 2001: 199-200). Kun yhteensi
analyyttisia mééritelmid on noin kuusikymmenta, tarkoittaa tdma sitd, ettd opettaja méadrittelee
sanat alkuperdisen kontekstin ulkopuolella miltei joka toisessa madritelméssd. Huomattavan
suuressa osassa nditd sananselityksen tilanteita opettaja selittdd substantiivien merkityksié,
vain muutamassa sananselityksessd maééritellddn adjektiivien merkityksid. Myos Jarvisen
tutkimuksessa yleistivin maaritelmén avulla selitettiin eniten juuri substantiiveja, miké johtuu
luultavasti substantiivien sanaluokan ominaispiirteistd. Substantiivien tarkoitteille on yleenséd
helppo 16ytdd niitd mééarittdvid merkityspiirteitd sekd ne on suhteellisen vaivaton sijoittaa
johonkin luokkaan kuuluviksi. Tdméa kuitenkin riippuu my0s selitettivén substantiivin
tarkoitteesta; jos se on kovinkin abstrakti, voi substantiiville olla vaikea 10ytad sitd madrittavia
merkityspiirteitd sekd luokkaa, johon selittdvé sana kuuluu.

Seuraavissa esimerkeissd (72, 73 ja 74) opettaja selittdd analyyttisen méaritelmén
avulla konkreettisten substantiivien merkityksid. Merkillepantavaa on, ettd ndissd kaikissa
yleistivd maédritelmé tdyttdd kolme muodollisen méédritelmén kriteerid. Yleensd aineistossa

konkreettisia substantiiveja selitetdénkin muodollisen yleistavin mééritelmén avulla.
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(72)
OP: katmaa 2. malta vield missds malta on? missd on malta? tieddtk? malta on
euroopassa. malta on saari vilimeressd. 60 katotaanpas kirjasta. (jakaa oppilaille
kirjat). eli se on saari (painotus saarella) vidlimeressi. ottakaas se sivu 11. sielld
kartassa nédet malta on pieni pieni td4ll4 keskelld merta (1.4)

(73)
OP: tdma vield. sanastoon. aa, sittenn, orja?
#
OP: hmm, minkélainen ihminen on orja, suomeksi?
OPP: 60, joss 00, ihmiset sanovat, ne sanoo tdimi on orja
OP: joo, voi olla, mutta minkédlainen ihminen orja on? miti hén tekee?
OPP1: hén tyd
OPP2: hén tekee, mitd 44 sanovat
OP: hmm
#
OP: aha 44. minikin teen tyGtd, teen mité rehtori sanoo, olenko miné orja?
OPP2: ei
OPP: hmm. mik4, tai miksi mini en ole orja, miksi orja on eri asia?
#
OP: hmm, hmm (nyokkailee)
OPP2: ei ole orja?
(naurua)
OP: 44, miké ero vield on, silld jos on tydssd, tai on orja?
OPP2: 66 sinun & ei antaa rahaa
OP: joo. orja ei voi valita, eli, orjan on pakko tehdé, sitd ty6td, mitd sanotaan
OPP2: mini olen orja, koska meilld ei ole rahaa
OPP3: meillé ei ole rahaa (yhteistd naurua)
OP: joo, mut sitd kutsutaan, ee sen nimi on mm oppivelvollisuus, sinun pitdi oppia,
kun olet oppinut sen jédlkeen voit 4 saat vapauden, saat tehdé, tyota. ja saat, rahaa. eli
orja on ihminen, jonk- joka on, jonka on pakko tehd4, tehdé tyotd, hin ei saa valita
OPP: miké on pakkot- taa?
OP: pitad
#
OP: hén ei saa valita, mité ty6td ja héin ei saa palkkaa. hin ei saa rahaa, ty0sté (4.9)

(74)
+++ sitten on maanviljelij6itd joilla ei ole omaa maata. he voivat heilld voi olla
(nayttad kadsilld ympyrdd) maata vuokralla. (kirjoittaa tauluun)
OPP1: maanvil- jeli-
OP: maanviljelija. (kirjoittaa tauluun) +++ ja vield, tyoldiset, ovat ty0dssé tehtaassa,
esimerkiksi
OPP1: maatilalla
OP: maatila eli farmi
OPP1: mm
#
OP: maatila eli se, paikka, misséd on lehmét ja lampaat ja hevoset ja. ja niin edelleen.
okei ja (5.14)
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Esimerkkitilanteissa médritellddn analyyttisesti késitteet Malta, orja ja maatila, joista kaikki
muut paitsi Orja-sanan opettaja selittdd padosin itsendisesti. Ensimmaéisessd esimerkissa (72)
opettaja kyselee oppijoilta, tuntevatko ndmé sanaa Malta. Selitys ldhtee liikkeelle silld, ettd
opettaja madrittelee selitettdvin sanan ylékasitteeksi saari-lekseemin. Malta on siis saari, jolle
selityksessd ldhdetddan etsimidén sen maantieteellistd sijaintia. Tdmé toimii madritelméin
kolmantena osana, silld maantieteellinen sijainti on oleellinen osa Malta-sanan viittausalaa,
joka omalta osaltaan erottaa sen muista olemassa olevista saarista. Opettaja mainitsee Malta-
sanalle my0Os toisen sitd madrittdvin merkityspiirteen, joka koskee tarkoitteen kokoa.
Maéiritelmén lopussa opettaja toteaa, ettd Malta on pieni saari Vélimeressd. Selityksessd
verbaalista selittdmistd tukee oppikirjassa oleva Euroopan kartta, josta yhdessd katsotaan
Maltan sijaintia. Ndin verbaalinen selitys saa siis rinnalleen my0s non-verbaalisen selityksen.

Toisessa esimerkissd (73) puhutaan orja-lekseemin merkityksestd, jolle ldhdetddn
yhdessd rakentamaan sitd kuvaavaa médritelmdd. Opettaja sysdd maddrittelyn liikkeelle
luokittelemalla selitettdvdn sanan ihminen-lekseemin alakésitteeksi. Orja on siis opettajan
mukaan yksi ihmistyyppi, jolle oppijoiden olisi 10ydettéva sitd maérittavid merkityspiirteita.
Oppijat 16ytavatkin heti yhden piirteen, joka liittyy oleellisesti orja-lekseemin viittausalaan.
Tdmé on tyon tekeminen, josta opettaja haluaa kuulla tarkemman selostuksen. Selityksessd
opettaja hakee pakkotyon késitettd, jota oppijat kylld yrittdvat muutamin lausein ajaa takaa,
mutta joka opettajalta jad luultavasti huomaamatta. Niinpd hén selittdd itse, ettd orjan on
pakko tehdd tyotd, johon hidnet méadrdtddn. Tami johtaa mielenkiintoiseen, hupaisaan
keskusteluun, jossa oppija liittdé toisiinsa oppilas- ja orja-kisitteet, silld nditd yhdistdd sama
merkityspiirre — rahan puute. Selityksen lopuksi opettaja yrittdd tehdd ndiden kahden késitteen
vélille eroa maédrittelemdlld yhdelld lauseella, mitd orja-késite pitdd sisdllddn. Téssd
madritelméssd tdrkeimpind merkityspiirteind nousevat esille juuri pakkotyo, josta ei saa
palkkaa. Oppivelvollisuudesta taas koittaa jossain vaiheessa opettajan mainitsema vapaus,
joka ei kuulu orja-lekseemin merkitysalaan.

Viimeisessd esimerkkitilanteessa puhutaan ensin maanviljelijoista ja tyolaisista, mika
johtaa maatila-sanan merkityksen maédrittelyyn sananselityksen lopussa. Kyseessd on
klassinen muodollinen analyyttinen méiritelmai, jossa opettaja aivan ensimmaiseksi mainitsee
selittdvdn sanan maatila. Talle hdn antaa sitd selittdvdn lainasanan farmi, jonka opettaja
sijoittaa erilaisista paikoista koostuvien sanojen luokkaan. Erottelevina merkityspiirteind tissé

selityksessé toimivat erilaiset eldimet, jotka kuvaavat maatilan “sisaltoa”.
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Yleensédkin suurin osa aineiston yleistdvistd méaritelmistd on muodollisia analyyttisid
madritelmid,  kuitenkin  joitain  abstrakteja  substantiiveja  opettaja = maédrittelee
puolimuodollisesti.

(75)
OP: euroopan hullun vuoden aikana vallankumouksia ja taisteluita on esimerkiksi
ranskassa helmikuun vallankumous. 4 ranskasta tulee silloin tasavalta
OPP: miké se on?
OP: 44, ei ole kuningas vaan presidentti. (jatkaa lukemista) (6.10)

(76)
OP: mikas on liberalismille, tiarkein, tirkedda? hmm? +++
OPP1: mm. (epéselvéd)
OP: mm
OPP1: 606 sananvapaus, elinkeino
OP: hmm (kirjoittaa taululle). liberalismi o- tarkoittaa suomeksi, vapaamielisyys eli
on vapaa mieli (osoittaa pdétéén), voit vapaasti (osoittaa taas paétééan) ajatella, mité
haluat. ja tirkeét asiat on dénioikeus (kirjoittaa taululle) +++ ja sitten toisena
sananvapaus, 44 elinkeinovapaus ja uskonnonvapaus (kirjoittaa samalla ndma kaikki
taululle, kun puhuu). +++ (6.15)

(77)
OP: merkkikieli eli koodikieli
#
OP: ¢i ole puhetta, on sovittu joku merkki 66 ehka sellainen, 44 tunnetuin kaikki
sellainen koodikieli minkd melkein kaikki tietdvét, on morse aakkoset
OPP1: miné en tiedd
OP: morsetus on ti- (alkaa rummuttaa poytdd) kun. voit valolla tsuu valolla tai danelld
jo- vaikka se on /pitkd pitkd pitkd lyhyt lyhyt, lyhyt
OPP2: /piip piip piip, piip piip, piip
OPP3: tsuu
OP: voit d4nell4 tai valolla voi morsettaa, on koodit jokaiselle kirjaimelle (10.35)

Edellisissd esimerkeissd opettaja maérittelee abstraktien substantiivien, tasavalta, liberalismi
ja merkkikieli, merkityksid. N&itd selityksid yhdistdd se, ettd niissd sanat méadritellddn
selostamalla tarkoitteeseen kuuluvia merkityspiirteitd, mutta selitettdvén sanan lajiluokkaa ei
mainita. Tama tekee edellisistd méadritelmistd puolimuodollisia analyyttisia ja samalla hieman
epatarkkoja madritelmid. Jos selitettdvistd sanoista mainittaisiin my0s se sanaperhe, johon
selitettdvd sana kuuluu, olisi oppijan helpompi sijoittaa sana muiden sanojen joukkoon
mentaalisessa leksikossaan. Nyt selitettivin sanan tarkoite havainnollistuu pddasiassa sitd
madrittdvien merkityspiirteiden kautta, jolloin oppijan on itse loydettivd se késitteiden
luokka, johon selitettdvd sana kuuluu ja sijoittuu. Luultavasti selitettdvien sanojen lajiluokat
jadvit uupumaan, silld abstrakteja substantiiveja voi olla vaikea sijoittaa jonkun kattokisitteen

alle. Toisaalta taas jos opettaja mainitsisi esimerkiksi ensimmaéisessd esimerkkitilanteessa
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(75), etta tasavalta on hallitusmuoto, ei tdima vélttamattad kertoisi oppijoille yhtddn mitdén.
Selityksen onnistuminen vaatii sen, ettd oppijat ymmairtivat myds sen lekseemin, joka viittaa
selitettdvin sanan luokkaan.

Ensimmdisessd sananselityksen tilanteessa (75) opettaja lukee harjoitusvihkon tekstié,
josta oppija poimii selitettdviksi kasitteen tasavalta. Opettaja selittdd sanan nopeasti
viittaamalla sen tirkeddn merkityspiirteeseen, joka koskee selitettdvéin sanan tarkoitteen
luonnetta. Tasavalta merkitsee opettajan mukaan muun muassa sitd, ettd maata hallitsee
presidentti eikd kuningas. Toki timi on aika yksinkertaistava maaritelma siitd, mitd kaikki
késite tasavalta pitdd sisdllddan. Toisessa esimerkissd (76) opettaja jdd selittimddn sanaa
liberalismi monipuolisemmin ja keskittyneemmin kuin samalta oppitunnilta olevassa
edellisessd esimerkissd. Tassé selitys alkaa silld, ettd opettaja antaa vierassanalle liberalismi
tdmidn suomenkielisen vastineen, vapaamielisyys. Témé sana kertoo hyvin kuvaamansa
tarkoitteen luonnetta, jota opettaja madirittelee luettelemalla kaikkia niitd asioita, joita
liberalismi sisdltdd. Naitd ovat opettajan mukaan esimerkiksi ajatuksen ja mielipiteen vapaus,
ddnioikeus, sananvapaus, elinkeinovapaus ja uskonnonvapaus.

Viimeisessd esimerkissd pohdiskellaan sanan merkkikieli merkitystéd, josta opettaja
antaa aivan selityksen alussa synonyymin koodikieli. Tdmén jidlkeen sanaa aletaan médritella
kuvaamalla sen tarkoitteen toimintaa. Tarkeimpénd merkkikielen piirteend opettaja mainitsee
sen, ettd tdssd kielessd ei ole puhetta vaan siind kommunikoidaan sovituilla merkeill.
Esimerkkind merkkikielistd opettaja antaa morse-aakkoset, jota hén havainnollistaa non-
verbaalisen selittimisen avulla. Opettaja alkaa matkia morsetusta erilaisilla danndhdyksilla
sekd koputtamalla pOytdén selittden samalla verbaalisesti morsetuksen toimintaa. Tdma
sananselityksen tilanne siis siséltdd oikeastaan useamman sananselityksen sekd kaksi
analyyttistd madritelmédd. Ensin selitetddn lekseemin merkkikieli merkitystd, mikd johtaa
morse-aakkoset ja morsettaa-sanojen merkityksien tarkasteluun. Opettaja tulee samalla aivan
kuin puolihuolimattomasti selittineeksi morse-aakkoset muodollisen yleistdvdn maaritelmén
kautta. Ensin hidn mainitsee tdmén ylakasitteeksi lekseemin merkkikieli ja pikkuhiljaa
selityksen edetessd antaa erilaisia morse-aakkosten toimintaan liittyvid merkityspiirteita.

Puolimuodollisen méérittelyn ja abstraktien substantiivien vililld ei kuitenkaan
nayttdisi olevan mitddn suoraa yhteyttd toisiinsa, silld aineisto sisdltdd my0s sananselityksen
tilanteita, joissa abstrakti substantiivi selitetdin muodollisen yleistivén miéritelmin avulla.
Naiin ollen ei voida sanoa, ettd abstraktien késitteiden selittdminen suosisi yksioikoisesti
puolimuodollisia méaéritelmid. Seuraavissa kahdessa esimerkissd selitetddn abstraktin

substantiivin taantumuksellisuus ja abstraktin adjektiivin, kaksikielinen, merkityksia.
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OPP: taantumuksellisuus?

OP: taantumus on tota +++ (menee ja kirjoittaa taululle) tarkoittaa sité, ettd 44 mikéén
asia ei saa muuttua, kaikki pitdd olla aina samanlaista. esimerkiksi, aaa

OPP: laki

OP: kaikki asiat johtajat ovat samat, lait ovat samat, ihmisten ammatit ovat samat. ei
saa tulla uusia ideoita, uusia

# (oppijat yrittdvat yhdessa etsid vendjéankielistd vastinetta sanalle)

OP: ymmarritko?

#

OP: mm se tota kun siind sanottiin sensuuri, poliisi valvoo, se kaikki on
taantumuksellisuutta, taantumus on sen nimi

#

OP: ndma ovat sanat, taantumus ja taantumuksellisuus, ovat melkein samat

OPP: vaikea sana mmm se venijiksi

OP: 44 siis 44 taantumus on se euroopan johtajien, euroopan kuninkaiden, euroopan
johtajien idea. he haluavat, etti heilld on valta. he eivit halua, ettd thmiset saavat

uusia ideoita. he eivit halua, ettd ihmiset 44 44 mmm ihmiset ajattelevat ettd 44 meilld
on yksi kieli vaikka meitd on vaikka saksassa oli itdvalta on monta eri kieltd vaikka
on yksi maa. aa nationalismin idea on se, ettd jokaisella kielelld on oma maa, mutta
johtaja jolla on monta kieltd yhdessid maassa haluaa ettd ihmiset eivit eivét ajattele,

ettd sen pitdd olla oma maa, vaan haluaa, ettd hinelld on monta kieltd, hdnelld on se
yksi maa. hin haluaa sensuroida, mitd ithmiset puhuvat. hin haluaa, etti kukaan ei tee
hinelle pahaa tai vie hineltd maata, vie hineltd valtaa. ymmarritkd nyt?

OPP: mm

OPP1: koska jos tulee uudet aatteet, ne voivat 60 en tiedéd #. niilld ei ole valtaa.

OP: mm voi tulla vallankumous. voi tulla, maa menee moneen osaan. ei olekaan yksi
iso maa vaan on monta pientd maata (ndyttda késillaan). he eivét halua, haluavat pitda
sen vallan itsellddn

#(2.20)

OP: yksikielinen

#

OP: hmm. aa, yksikielinen, minké&lainen on yksikielinen maa, vaikkapa
OPP1: maa, jossa ei ole kuin yksi kieli

OP: hmm maa jossa on yksi kieli. aa, suomessa on kaksi virallista, kieltd, suomi ja
ruotsi. minkélainen maa, suomi on?

OPP1: kaksikiel -linen

OPP2: kielinen

OPP3: kaksikielinen

OPP2: kielinen

OP: hmm

OPP1: venija on yksikielinen

OP: hmm. enti jos on oikein paljon kieli4?

OPP2: monta kieli

OP: ei monta, vaan perusmuoto

OPP1: moni

OP: hmm. lisd4, sanastoon. (kirjoittaa tauluun)

#
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OP: kirjoita kaksikielinen maa, jossa on kaksi kieltd tai ihminen joka puhuu kahta
kieltd. isén kieli ja didin kieli vaikkapa (5.29)

Ensimmdisessd  esimerkissd (78) opettaja  selittdd  pitkddn vaikean  késitteen,
taantumuksellisuus, merkitystd. Madrittely alkaa puolimuodollisesti, silld opettaja selittdd
ensin kaikkia niitd piirteitd, jotka sisdltyvit taantumuksellisuuden kisitteeseen. Hénen
mukaansa taantumuksellisuuden padidea on, ettd mikdédn asia yhteiskunnassa ei saa muuttua.
Opettaja luetteleekin monia asioita, jotka pysyvit samanlaisina, jos harjoitetaan
taantumuksellista politiikkaa. N&itd ovat opettajan mielestd esimerkiksi lait, johtajat, ammatit
ja ideat. Pitkddn ndyttdadkin siltd, ettd opettaja ei aiokaan kategorisoida taantumuksellisuuden
késitettd minkddn sanaryhmédn alle vaan selitys jdd puolimuodolliseksi. Selityksen
puolivaiheilla opettaja kuitenkin aavistelee, ettd oppijat eivét ole ehkd ymmaértineet hinen
selitystddn, joten hin alkaa uudestaan selittdé sanaa.

Télld kertaa méadritteleminen alkaa juuri yldkésitteen antamisella selitettiville sanalle.
Taantumus on opettajan mukaan Euroopan johtajien idea, jota hdn seuraavaksi ryhtyy
monisanaisesti jdlleen kuvaamaan. Talld kertaa opettaja kuitenkin sitoo méaaritelmén tiukasti
historian kontekstiin, silld hidn alkaa selittdd taantumuksen ideaa Euroopan johtajien
ndkokulmasta. Opettaja myos vertaa taantumuksen ideaa nationalismin ideaan, joka on hinen
mukaansa péinvastainen taantumuksellisille ajatuksille. Oppilaat ovat aikaisemmilla
oppitunneilla opiskelleet nationalismin merkitysti, joten sen pitéisi olla heille jo entuudestaan
tuttu késite. Néin vertailu jo tuttuun kisitteeseen voi auttaa heitd uuden, tuntemattoman
kasitteen merkityksen ymmairtdmisessd ja hahmottamisessa. Opettajan kuvaus Euroopan
taantumuksellisista johtajista ja heiddn toiminnastaan muistuttaa kovasti tilannekuvausta,
jossa sana selitetddn esimerkinomaisen tilanteen avulla. Tdssé selityksesséd kuvailtava tilanne
nousee késiteltdvéstd kontekstista, jolloin opettajan kuvaama tilanne ei ole keksitty ja
kuvitteellinen vaan se liittyy tiukasti opiskeltavaan kontekstiin eli historian oppiaineeseen.

Toisessa esimerkissd (79) opettaja nostaa selitettdviksi adjektiivin yksikielinen, jolle
hén pyytdé oppijoilta sekd vendjankielistd kdannosvastinetta ettd suomenkielistd maéritelmaa.
Opettaja liittdd adjektiivin maéérittdiméén substantiivia maa, johon siis hdnen mukaansa
tarkasteltava sana voi liittyd. Kyseessd on kaksi sanaa, jotka kollokoivat keskenddn eli ne
esiintyvit usein yhdessd. Médriteltdviksi nousee nédin ollen ilmaus yksikielinen maa, jolle
oppijat ja opettaja yhdessd rakentavat muodollisen yleistdvdn mairitelmén. Téstd selitys
etenee tarkastelemaan saman sanaperheen adjektiivien, kaksikielinen ja monikielinen,

merkityksid ja sanahahmoja. Selityksen lopussa opettaja vield tarkentaa kaksikielinen-sanan
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madritelmdd antamalla télle kaksi esiintymisyhteyttd. Adjektiivia kaksikielinen voidaan

opettajan mukaan kiyttda seki viitattaessa kieleen ettd ihmiseen, joka hallitsee kaksi kielta.

4.4.2 Kontekstisidonnaiset maaritelmat

Aineistossa on yhteensd yksitoista sellaista sananselityksen tilannetta, jossa sana maaritellddan

osana kontekstia. Yleensd konteksti, jossa sana alun perin esiintyy ja jossa se myos

madritelldén, on joko a) historian harjoitusvihkon teksti (81, 82) tai b) opettajan historian

viitekehykseen sijoittuva opetuspuhe (80).

(80)

(81)

(82)

OPP2: unkari péattdd itsendistyd itdvallasta mutta venidldisten alue itdvallass
itdvaltalaiset voittavat kapinan

OP: mm. jos kirjoitetaan ihan lyhyesti niin esimerkiksi ranskasta tulee tasavalta
helmikuun vallankumouksessa ja itdvallassa unkarilaiset kapinoivat. (kirjoittaa
tauluun). kapinoida tarkoittaa ettd, yrittdvit itsendistyd, nousevat kapinaan, mutta
epdonnistuvat. he kapinoivat. (kirjoittaa tauluun) (9.11)

OP: hmm. (jatkaa lukemista) +++ englannilla on my6s maailman suurin
kauppalaivasto (lukee tdmén kirjasta). englannilla on paljon kauppalaivoja, laivoja
jotka vievét tavaroita, vaikka mausteita

#

OPP1: mm 6 6 kauppalaivastossa on 66 kun ihmiset 66 myyviét laivaa tai ei?

OP: ei vaan se tarkoittaa sité ettd englannissa on paljon laivoja jotka vievit tavaroita
toiseen maahan ja tuovat tavaroita englantiin, 44

#

OP: jos myyt tai semmon- paikka, missi voit ostaa laivan on 44 laivakauppa niin péin
el kauppalaiva laivakauppa se tirked on se 44 onko se laiva niinku sielld viimeisena,
kauppalaiva kauppalaiva, laivakauppa on kauppa. (10.37)

OP: hmm. (jatkaa lukemista). sosiaalidemokraattinen puolue haluaa etti sosialismi
syntyy rauhanomaisesti, demokraattisesti

OPP1: mitéd se on demokratia?

OP: demokratia on ihmiset voivat ddnestdd vaalissa, ihmiset voivat 44 ei tuu-
kommunistit haluavat ettd tulee vahén kuin sota, tehddén sosialistinen maa (ndyttdi
tdmaén késilld), sosiaalidemokraatit haluavat ettd ihmiset vaalissa parantavat, tekevit
paremmaksi eldméé, he vaalissa, aa vaalin vaaleilla haluavat sosiali- (kdyttda paljon
késid, kun puhuu vaaleista)

OPP1: &

OP: vaalit, parlamenttivaalit, presidentinvaalit kun valitset

# (13.8)
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Ensimmiinen esimerkki (80) on osa pitempédd oppituntikeskustelua, jossa opettaja kyselee
oppilailta, mitd tapahtui Euroopan hulluna vuotena 1848. Yksi tapahtumista on unkarilaisten
itsendistymispyrkimys Itdvallasta, josta esimerkkikatkelmassa puhutaan. Sekd oppijan ettd
opettajan puheenvuorot sisdltavit verbin kapinoida, jonka opettaja olettaa olevan tuntematon
késite oppijoille. Niinpd hén nopeasti selittdd tdmédn osana kisiteltdivdd aihepiirid samalla
tuoden esille selitettdviastd sanasta siihen liittyvid merkityspiirteitd. Opettajan mééritelmassi
kapina rinnastetaan yritykseen nousta jotakin tahoa vastaan, joka tdssd tapauksessa on
Itdvallan johto. Kapina kuitenkin epdonnistuu, mistd voidaan vetdéd johtopdatds, ettd kapina-
sanan viittausalaan liittyy siis sekd epdonnistumisen ettd onnistumisen mahdollisuus. Tdma
kaikki tieto selitettdvéstd sanasta on kuitenkin piilotettuna sisdlle kontekstiin, jota opettaja
kayttdd apunaan selittdessddn sanan merkitystd. Tami tarkoittaa sitd, ettd oppija joutuu
tekemédn toitd onkiakseen nuo sanaa midrittavit tiedot kontekstista hahmottaakseen sanan
merkityskentén.

Kontekstisidonnainen madritelmid muistuttaa jossain méiérin tilannekuvausta silld
erotuksella, ettd tilannekuvauksessa sana nimenomaan erotetaan alkuperdisestd kontekstistaan.
Yhteistd néille sanaselityksen keinoille kuitenkin on, ettd niissd molemmissa sanan merkitys
selittyy osana havainnollistavaa esimerkkitilannetta, jossa selitettivdi sanaa voidaan kiyttda
ja jossa se voi esiintyd. Néin sanasta opitaan ehké yksi sen merkityksisté ja kdyttdyhteyksista,
mutta voi olla, ettd oppijalle ei synny kokonaisvaltaista kuvaa sanan merkityksestd, sen
kayttoyhteyksistd tai etenkdin suhteista muihin sanoihin. Voitaisiinkin sanoa, ettd
kontekstisidonnainen maéiritelmé on yleistivad mairitelmédad epétarkempi, silld usein siind ei
esimerkiksi mainita yldluokkaa, johon selitettdvd sana kuuluu. Nationin (1990: 61) mukaan
kontekstisidonnainen miéritelma ei aina selitd sanan merkitystd, mikd kannustaa oppijaa itse
muodostamaan merkityksen siitd, miten sanaa on kéytetty kulloisessakin kontekstissa.
Merkityksen muodostamisessa oppijaa auttaa se, miten sana esiintyy kontekstissa ja mitka
sanat sithen assosioidaan ja liitetdén.

Seuraavat kaksi esimerkkid (81, 82) poikkeavat tyypillisistd kontekstisidonnaisista
médritelmistd siind, ettd niissd sanoja yritetddn selittdd my0s yleistdvin maaritelméin avulla,
mutta lopulta selityksessd pédddytddn kuitenkin kontekstisidonnaiseen méaaritelméan.
Ensimmadisessd esimerkissd (81) opettaja myds luokittelee selitettdvdn sanan kauppalaivasto,
mikd ei ole tyypillistd tdméin aineiston kontekstisidonnaisille méiéritelmille. Opettajan
ensimmadisessd puheenvuorossa selitettivésti sanasta annetaan muodollinen méairitelmé osana
harjoitusvihkon tekstid. Kéay kuitenkin ilmi, ettd oppija ei ole ymmirtinyt tatd

kauppalaivaston madritelméd, silli hidn yhdistdd kauppalaivaston kisitteeseen laivojen
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myymisen. Niinpd opettaja selittdd sanan vield osana historian kontekstia antamalla sanasta
muodollisen mééritelméin. Viimeisessd puheenvuorossaan opettaja tekee vield eroa sanojen
kauppalaiva ja laivakauppa vilille antamalla laivakauppa-sanasta yleistivin muodollisen
madritelman. Téssd sanojen vélinen merkitysero nikyy selvésti myds sanojen sanahahmoissa;
opettajan mukaan yhdyssanan viimeinen osa antaa osviittaa sanan merkityksestd. Jos sanan
viimeisend osana on laiva, viittaa tdma silloin luonnollisesti laiva-merkitykseen. Jos sanan
viimeisend osana taas on kauppa, on kyse kaupasta.

Viimeisessd esimerkkikatkelmassa (82) puhutaan demokratian kisitteestd. Tassikin
esimerkissd opettaja alkaa ensin selittdd sanaa yleistivin mééritelmin kautta, mutta sitoo
tdmdn nopeasti historian kontekstiin ja opittavaan asiaan. Selityksen lopussa opettaja antaa
vield esimerkkejé erilaisista vaaleista kuten parlamenttivaalit ja presidentinvaalit. Nationin
(1990: 62) mukaan yksi tyypillinen kontekstuaalinen sanan médritelmd onkin mainita
selitettdvistd sanasta juuri tyypillisid esimerkkeji eli alakisitteité.

Myos kontekstisidonnaisten maééritelmien avulla selitetdén eniten substantiiveja,
mutta tissd luokassa substantiivien mééra ei ole niin hallitseva kuin yleistdvien mééritelmien
joukossa. Kontekstisidonnaisten mééritelmien avulla selitetddan myds tasaisesti kaikkien
muiden sanaluokkien sanoja, joskin jokaista yleensd vain yhden selityksen verran.
Seuraavissa esimerkeissd kontekstisidonnaisen mééritelmén saa adjektiivi (83), partikkeli (84)
ja adverbi (85).

(83)
OP: a4, nyt tydldiset ja ylioppilaat eivit ole tyytyvaisia. (kirjoittaa tauluun)
OPP1: mité tarkoittavat tyytyvaisia?
OP: ei ole hyvi. ty6- ty6léisilld tyossé tehdas tehtaassa tydssa olevilla ihmisilld ei ole
hyvi olla, ylioppilailla ei ole hyvé olla, he, nyt on huonosti haluavat
OPP2: tarja, yri- monta monta, tyomies, tyoldiset, tyOpaikat, monta monta sanaa tyo
OP: niin on (naurua)
OPP2: mini en tiedd kaikki (naurua)
OP: se on vaikeaa mutta +++ 60, tyd on aina tirked asia ja siksi on paljon paljon
paljon tydsanoja, oikein oikein oikein paljon
OPP2: no joo (8.8)

(84)
OP: espanjalaiset alkavat ensimmadisind vaatena vaatia (lukee tekstid)
lisda vapautta ja kéyttavit jopa aseita
OPP3: miti tarkoittaa jopa?
OP: 44. auts se on niin vaikea selittdi, ettd katsokaa sanakirjasta. se on, pienet sanat on
vaikea, sanoa toisella tavalla +++ (oppilaat etsivit sanaa sanakirjasta)
OP: kirjoittakaa, muistiin
+++ (etsivit edelleen)
OP: hmm eli espanjalaiset haluavat vapautta niin paljon, ettd he, eivit vain, 84, puhu,
he haluavat, he ovat valmiit my0s sotaan
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#(6.7)

(85)
OP: (jatkaa lukemista) erityisesti saksasta tulee eurooppalainen suurvalta englannin,
ranskan, vendjén ja itdvaltaunkarin joukkoon
OPP1: /erityisesti/
OPP2: /joukkoon/
OP: 44, mm. 44, saksa tulee my0s, on euroopan suurvallat, suuret maat englanti ranska
vendjé (laskee nditd sormilla) ja itdvaltaunkari. nyt myds saksa, tulee mukaan, tulee
joukkoon
OPP2: ai joukkoon
OP: mukaan, myo6s. ryhméén (kohii). okei? (6.14)

4.4.3 Parafraasit

Flowerdewin mukaan (1992a: 211) yksi analyyttisten mééritelmien luokka ovat korvaavat
ilmaukset, joihin kuuluvat esimerkiksi parafraasit ja synonyymit. Parafraasi on yhti
leksikaalista yksikkod pitempi ilmaus, jonka merkitys on sama tai samankaltainen selitettdvin
sanan kanssa, mutta joka ei kuitenkaan tdytd muodollisen tai puolimuodollisen médritelméin
kriteerejd. Kangasniemi (1997: 16) taas puhuu parafraasista vaihtoehtoisille ilmauksille
perustuvana merkityksen mééiritelméni. Oma aineistoni sisdltdd paljon sananselityksié, joissa
opettaja selittdd sanan lyhyelld sanaa pitemmalld ilmauksella. Namé korvaavat ilmaukset ovat
merkitykseltddn ldhelld synonymiaa, mutta pituutensa takia niitd ei voida luokitella
synonyymeiksi. Synonymian ja parafraasin ero onkin varsin hdilyvé, mutta parafraasi siséltia
yleensd useamman sanan, kun taas synonyymin avulla selitettdvd sana voitaisiin teoriassa
korvata. Sanojen selittdminen parafraasien ja synonyymien avulla tulee kyseeseen tyypillisesti
silloin, kun opettajan ja oppilaiden yhteinen kieli on opittava kieli eli L2.

Parafraasien luokkaan olen laskenut kuuluvaksi kaikki ne sananselityksen tilanteet,
joissa parafraasi on selkeésti ensisijainen ja joissain tapauksissa jopa ainut sananselityksen
keino. Usein sananselitykset sisdltdvdt enemmaén tai vihemman parafraaseja, joten aineistosta
oli helpointa poimia ne selitykset, joissa parafraasi nousee selkedsti muista kiytetyistd
sananselityksen keinoista ensimmaéiseksi. Yhteensd aineisto sisdltdd noin 15 sananselityksen
tilannetta, joissa parafraasia kiytetidén ensisijaisena sananselityskeinona. Ylivoimaisesti eniten
parafraaseilla selitetddn verbeja (86, 87), timén jilkeen tulevat substantiivit (88) ja partikkelit
(89) sekd viimeisend ryhména adjektiivit.

(86)
OP: muuttua?
#
OP: miten selitdt muuttua suomeksi?



(87)

(88)

(89)

91

OPP1: ollako

OPP2: sid-, sdilyd

OP: mm ei 0o sidilyé, ei olla vaan tulla toisenlaiseksi
OPP2: aa (5.2)

OP: muuttaa

#

OP: hmm, muuttaa sanallakin on. (kirjoittaa tauluun). kaksi merkitysti, vaihtaa taloa.
#

OP: tai tehdi erilaiseksi. (kirjoittaa tauluun). eli muuttaa ja muuttua sanan ero on
oikeastaan se, muuttaa on tehdi erilaiseksi, muuttua on tulla erilaiseksi. (kirjoittaa
tauluun). ymmarrétko ndiden sanan eron, tulla erilaiseksi ja tehdi erilaiseksi. vdhan
samanlainen mutta

#

OP: tdssd ihminen tekee, tissd kukaan (rykiisy) ei tee, vain tapahtuu. (ndyttaa
taululta). esimerkiksi voit sanoa, sdd muuttuu, sdd tulee erilaiseksi, mutta et voi sanoa
ettd joku muuttaa sddn, jos mind muutan sdén, en mind voi tehda, sitd

#(10.27)

OPP1: me emme tiedd vendjéksi, me tied- tieddmme mutta...

OPP2: ei ole yksi sana

OP: mm joo, mutta laivasto on siis paljon laivoja kaikki laivat, voi olla
kauppalaivasto tai mika toinen laivasto vois olla? +++ laivalla kéytiin kauppaa ja,
my0s?...voi olla sotalaivasto, paljon sotalaivoja, hmm X

#

OP: 4 onko joku, miti et tieda?

OPP1: kauppalaivasto voi olla iso englannissa &

OP: voi olla, tota kun ruvetaan tekeen tehtdvid mé kdyn kattomassa hakemassa sen 44
historian sanaston (11.8)

OP: entiss, hmm entis, lisda

#

OP: miten voisit sanoa suomeksi toisella tavalla, lisda
OPP1: viela

OP: hmm vield enemmén (5.30)

Kahdessa ensimmaéisessé esimerkissd (86, 87) opettaja selittdd parafraasein verbien muuttua ja

muuttaa merkityksid. Ndissd muuttua selitetddn parafraasin tulla toisenlaiseksi avulla sekd

polyseeminen sana muuttaa parafraasein vaihtaa taloa ja tehd& erilaiseksi. Selitettdvien

sanojen merkityskentit ovat siis ldhella perusverbien tulla ja tehdd -merkityksid, mutta ne

kuvaavat tietynlaista tulemista ja tekemistd. Parafraasin jilkimméiinen osa maéérittelee, miten

selitettdvd sana eroaa merkitykseltdin néistd selittdvistd perusverbeistd. Toisessa esimerkissé

(87) opettaja jaa selittimédn sanahahmoiltaan samankaltaisten muuttaa ja muuttua -verbien

vilistd merkityseroa, joka piilee verbien intransitiivisuudessa ja transitiivisuudessa. Muuttaa-
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verbi on transitiivinen, silld se voi saada objektin, kun taas muuttua on intransitiivinen verbi,
koska se ei voi saada objektia. Tétd verbien vilistd eroa opettaja havainnollistaa sijoittamalla
selitettivid sanoja rakentamaansa esimerkkilauseeseen.

Kolmannessa esimerkissd (88) on kyse laivasto-sanan merkityksestd, jolle oppijat
eivit 10ydd vendjinkielistd kddnnosvastinetta. Niinpd opettaja alkaa selittdd sanaa antamalla
tastd ensin parafraasin paljon laivoja sekd myohemmin tyyppiesimerkkejd, jotka ovat samalla
laivasto-sanan alakdsitteitdi. MyOhemmin samaisessa sananselityksessd oppija liittda
kauppalaivaston kisitteen opittavaan historian kontekstiin antaen samalla selitettdvélle sanalle
sen kokoa koskevan merkityspiirteen. Myos viimeisessd esimerkkitilanteessa (89) oppija ja
opettaja tekevit yhteistyOtd rakentaessaan selitettiville sanalle tdmin merkityskenttda.
Kyseisessd sananselityksessd opettaja hakee suomenkielistd selitystd partikkelille lisda.
Oppija selittdd sanan antamalla tille synonyymin vield, jota opettaja tidydentdd liittamalla
tdmén perddn partikkelin enemmaén. Niin opettaja implisiittisesti tarkentaa, ettd vield ja liséa
eivit ole toistensa tdydelliset synonyymit, jolloin selityksessd tarvitaan parafraasin
jalkimmadistd osaa kuvaamaan, miten ndiden kahden lekseemin merkityskentét eroavat

toisistaan.

4.5 Tilannekuvaus

Noin yhdeksédssd prosentissa aineiston sananselityksistd eli yhdekséissdtoista sananselityksen
tilanteessa selitettdvid sanoja havainnollistetaan tilannekuvauksen avulla. Tilannekuvauksella
tarkoitetaan selitystd, jossa sana selitetdén esimerkinomaisen tilanteen avulla. Naissd
selityksissé selitettdvd sana sidotaan uuteen lausekontekstiin, jonka toivotaan valaisevan
oppijoille sanan merkityksen. Usein tilannekuvauksissa kéytetdin apuna myos tilanteessa
itsessddn vaikuttavia syy- ja seuraussuhteita, joiden avulla sanan merkitys hahmottuu
paremmin. (Jarvinen 1999: 91-92.) Aineistossa tilannekuvauksen avulla selitetdén miltei yhta
paljon sekd substantiiveja, verbejd ettd adjektiiveja. Niistd kuitenkin ensimmaéiseksi
tilannekuvauksen avulla selitettdvdksi sanaluokkaryhmiksi nousevat substantiivit, miké
luultavasti selittyy substantiivien vallitsevalla asemalla aineiston selitettdvien sanojen
joukossa.

Yhdessitoista sananselityksessd sanan merkitys hahmottuu juuri tilannekuvauksessa
vaikuttavien syy- ja seuraussuhteiden kautta. Ndiden avulla selitetdéin tasapuolisesti eniten
sekd substantiiveja ettd verbejd, missd oman tutkimukseni aineisto eroaa Jarvisen aineistosta.

Hénen tutkimuksessaan syy- ja seuraussuhteen avulla selitettiin erityisesti verbien merkitysti
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(Jarvinen 2001: 226), mikd on loogista ottaen huomioon verbien merkityksen tekemistd

kuvaavina sanoina. Teosta on yleensd reaalimaailmassa jonkinlaiset seuraamukset.

Seuraavissa esimerkeissd substantiivi (90), verbi (91) ja adjektiivi (92) selitetdén tilanteessa

vaikuttavien syy- ja seuraussuhteiden avulla.

(90)

C2))

92)

OP: hmm. mités on- (katsoo hermostuneena oppilaita, kun nima eivit kuuntele). mités
on yhdistyminen?

#

OP: 44, 44 integraatio, yhdistyminen tarkoittaa sitéd, 44 ettd jos vaikka, 4. 44, suomi ja
vendjd, yhdistyvit, (lyo kédet sivuilta yhteen), suomi ja venéja haluavat olla yksi maa
(kédet yhdessd), ei kaksi, eri maata (ndyttda kasilld erikseen), vaan yksi (taas kédet
yhteen)

(naurua)

#

OP: 44, mikés on yhdistyminen, verbina

OPP: yhdistya

OP: hmm, yhdistyi, kirjoittakaa. sanastoon. (kirjoittaa taululle yhdistyd) (4.14)

OP: laskea? (kirjoittaa tauluun)

#

OP: mé en osaa kirjoittaa ollenkaan

#

OP: laskea sanalla on monta merkitysté, yks- matematiikassa laske, niin yksi plus
kaksi, laskea. (naurahdus). tai kolme

OPP1: laskea miked

OP: joo. (kirjoittaa tauluun). ja jos hinta laskee niin tulee halvemmaks ja halpenee.
(kirjoittaa tauluun). hinta laskee eli hinta halpenee

#

OP: kirjoittakaa ndma sanat. (10.23)

OP: yleinen?

#

OP: (kirjoittaa tauluun). mikis on, yleisen vastakohta

OPP1: hen- henkilkohtainen

OP: se oli julkinen ja henkil6kohtainen yleinen (jattda tdhén tiytettdvan tauon) véhin
ehkd jos- se on harvinainen harvinainen merkitys

OPP2: oma. (naurahdus)

OPP3: erityinen. (vendjad). 44 tdllainen

OP: 4 4 (pyOrittdd paétd), 44 yleinen, on sellainen on paljon, jos joku vaikka voit sanoa
jénis on yleinen el4in, jdniksid on paljon

OPP3: hmm

OP: ja jos eldimii ei ole paljon, ne eivit ole yleisid, ne ovat harvinainen, ne on vahén.
(kirjoittaa tauluun)

#

OP: harvinainen (10.21)
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Ensimmadisessd esimerkissd (90) on kyse substantiivin yhdistyminen merkityksestd, jota
opettaja ldhtee aukaisemaan esimerkkitilanteen avulla. Tilannekuvauksessa opettaja tulee
samalla selittdneeksi myos selitettdvan sanan kantaverbin yhdistyd, jota hén selityksen lopussa
kyselee oppijoilta. Opettaja kuvailee tilanteen, jossa Suomi ja Vendjd haluavat olla yksi maa,
jolloin ne yhdistyvat. Yhteisestd halusta ja pyrkimyksestd siis seuraa tilanne, jossa maat
kuvitteellisesti yhdistyisivét. Opettajan sanojen mukaan kun kaksi maata tulee yhteen, seuraa
tdstd yksi maa eli yhdistyminen. Selitystddn opettaja vahvistaa voimakkaan non-verbaalisen
viestinndn avulla kuvatessaan késillddn maiden liittymistd yhteen. Tdmén lisdksi heti
selityksen alussa opettaja antaa selitettivistd sanasta sen kansainvilisen sivistyssanan,
integraatio, jonka hdn luultavasti toivoo oppijoiden yhdistivdan oman kielensd yhdistymista
vastaavaan sanaan.

Toisessa esimerkissd (91) puhutaan polyseemisen verbin laskea eri merkityksista, joita
opettaja havainnollistaa erilaisten sananselityksen keinojen avulla. Heti selityksen alussa
opettaja kertoo, ettd kyseessd on monimerkityksinen sana. Ensimmaéiseksi opettaja yhdistdd
sanan matemaattiseen laskemiseen, josta hdn antaa esimerkkini yhden matemaattisen
lausekkeen. Seuraavaksi yksi oppijoista liittdd sanaan toisen merkityksen, joka tédssd
tapauksessa on laskea méked. Koska tdmd merkitys tuntuu olevan oppijoille entuudestaan
tuttu, ei opettaja ldhde sitd endd erikseen tarkastelemaan ja selittimddn. Sanan kolmas
merkitys valottuu oppijoille opettajan antaman tilannekuvauksen avulla, jossa jonkin tuotteen
hinta laskee. Téstd seuraa luonnollisesti se, ettd tuotteen hinta tulee halvemmaksi, jota opettaja
pitdd synonyymisena ilmauksena hinnan laskemiselle. Kolmannessa esimerkissd (10.21) on
kyse adjektiivien, yleinen ja harvinainen, merkityksistd, joita opettaja myos ldahtee selittdméidn
tilannekuvauksen avulla. Opettaja kuvailee tilannetta, jossa jéniksid on paljon. Tastd
luonnollisesti seuraa se, ettd janis on eldinmaailmassa yleinen laji. Kun janiksié taas on véhin
eli ne eivit ole yleisid, voidaan puhua harvinaisesta lajista.

Laheskddn kaikki tilannekuvaukset eivét sisilld selkedd syy- ja seuraussuhdetta vaan
ennemminkin niiden tarkoituksena on kuvata selitettivan sanan tarkoitetta esimerkinomaisen
tilanteen avulla. Néin on seuraavissa esimerkeissd, joissa tilannekuvauksen avulla selittyy

kaksi substantiivia (93 ja 94) ja yksi verbi (95).

(93)
OP: hmm. &4, lue vihin pitemmalle. mité tapahtuu, kun on sensuuri?
OPP: / a4
OP: mitd sensuuri tarkoittaa? mité tapahtuu?
OPP: mm

OP: /kun on sensuuri



(94)

(95)

95

OPP: mm #, aa johtajat aa haluavat kaikkien ihmiset puhuvat, puhuvat mm myds
sensuuri mitd mitd mitd johtajat sanovat. tdmén he tdmén puhuvat ihmiset

OP: hmm (nouseva intonaatio) eli sensuuri aa tarkoittaa, sité, ettd johtajat haluavat
tarkistaa, tarkistaa oli, td4lla (ndyttdd vihkoa). tarkistaa?

OPP: hmm

OP: miti lehdet kirjoittavat, mité kirjat kirjoittavat. se tarkistaa on se tirkeé asia
(ndyttad kasilld ikddn kuin laatikkoa, jossa sisdlld tarkistaa-sana). eli 44, 44 sind et saa
antaa X:lle kirjettd 844 ndin (ndyttdd suunnan késilld), vaan miné (osoittaa itsedén) luen
sen vilissd. mind otan sieltd mustekyndlld yli (ndyttdd tdmén), mitd en halua ettd X
lukee (osoittaa taas a:ta). ymmaérratkd?

OPP: joo

OP: eli min4 tarkistan

OPP: no joo joo

OP: (osoittaa kidelladn a:ta)

OPP: hmm, tdma on sensuuri?

OP: se on sensuuri. miné tarkistan (alleviivaa késill4) ja otan pois (ruksii pois késilld),
sieltd mikd. en halua

OPP: /mika ei / mika, sind et halua lukea

OP: hmm mit4, en halua, ettd ihmiset lukevat, tai ihmiset tietdvét

OPP: hmm

OP: miné otan pois (ruksii taas késillddn), mind sensuroin

OPP: tdmi on sensuuri

OP: joo (4.1)

OPP1: manifesti?

OP: manifesti

#

OPP1: miti se tarkoittaa manifesti?

OP: se on, sellainen, 44 miten m4 sen apua, manifesti on niinku, sellainen julis-
kirjoitan mitd miné haluan mind haluan tdmén ja tdmén ja timén asian (ndyttda asiat
késillddn), miné Kkirjoitan (niyttelee tdmén), paperille (ndyttdd kisilld) missd minéd
kerron miti mind haluan

OPP: (yhdessd) hmm

#

OP: ymmarrat?

OPP: (yhdessd) mm (13.3)

OPP1: tarja, mita tarkoittaa Sisalt48? minun kirjassa tdma on ollut #

OP: 44 sisélt-

OPP1 ja OPP2: #

OP: anni, anni, siséltd on vaikka ne asiat, mitkd ovat kirjassa

OPP1: hmm

OP: kun katsot kirjassa ensimmadinen sivu tai td4ll3 alussa on sisdllys, tdmai kirja
sisdltdd. tdma kirja sisdltdd wienin kongressin, euroopan uudet aatteet ja niin edelleen
OPP: kun katsot sanaa &

OP: ahaa joo (2.6)
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Ensimmadisessd esimerkkitilanteessa (93) ldhdetddn yhdessd hakemaan merkitystd sanalle
sensuuri, joka on aineistossa usein esiintyvé selitettdva sana. Sananselityksen alussa opettaja
pyytdd ensin oppijoita selittdmddn sensuuri-sanaa, mistd saadaan hyvd alku opettajan
selitykselle. Omassa selityksessdéin opettaja antaa ensin sanalle analyyttisen mééritelmén,
jossa hidn yhdistdd selitettdivdn sanan vahvasti tarkistaa-verbiin. Témd on verbi, joka
oppijoiden tulee ymmartdd, jotta he voisivat ymmartdd sensuuri-kdsitteen. Tarkistaminen,
jonka kohteena ovat opettajan mukaan lehdet, kirjat ja kirjeet, on siis yksi tdrked sensuuri-
kasitteen merkitystd kuvaavista piirteistd. Niinpd opettaja ryhtyy seuraavaksi selittimééin
tarkistaa-verbid tilannekuvauksen avulla, jonka hén liittdd luokkatilanteeseen.

Opettaja rakentaa kuvitteellisen tilanteen, jossa kaksi ryhmén oppilaista ei saa antaa
toisilleen kirjettd ilman, etti opettaja puuttuu tilanteeseen lukemalla kirjeen ennen kuin
vastaanottaja saa sen kisiinsd. Tarkastamiseen liittyy opettajan mukaan sekd kirjeen
lukeminen ettd sen joidenkin osien poistaminen. Tatd opettaja havainnollistaa ndyttelemalla
miimisesti, miten kirjeestd yliviivataan epatoivotut kohdat pois. Mimiikan kaytto selityksessa
helpottaa varmasti huomattavasti kdsitteen merkityksen havainnollistamista, silld selitettava
sana voi olla oppijoille kovinkin abstrakti ja ndin vaikeasti ymmarrettiva. Selitys paittyy
synonymian kayttoon sanan merkityksen aukaisemiseksi. Opettaja toistaa selityksen kuluessa
muutamaan otteeseen ilmauksen ottaa pois, joka selityksen lopussa rinnastetaan sensuroida-
verbiin.

My®és toisessa esimerkissé tilannekuvauksen avulla selitetdén substantiivin merkitysta.
Selitys koskee manifesti-sanaa, jota opettaja ldahtee ensin selittdméin analyyttisen méaritelméan
avulla. Selityksen alkuosassa opettaja tiivistdd manifestin merkityksen ilmaukseen “kirjoitan,
mitd mind haluan®. Manifestin-kasitteeseen siis liittyy opettajan mukaan sen kirjoittaminen,
mitd haluaa. Tétd opettaja havainnollistaa sekd verbaalisen ettd non-verbaalisen tilanne-
esimerkin avulla, jossa hidn kuvaa eri asioiden kirjoittamista paperille. Téssd tilannekuvaus
siis toimii merkityksen ja sen viittausalan havainnollistajana tekemélld tdmén kuvailtavan
tilanteen kautta oppijoille eléviksi.

Kolmannessa esimerkkitilanteessa tilannekuvauksen avulla taas havainnollistetaan
verbin siséltdd merkitystd. Opettaja ldhtee selittiméén titd esimerkin avulla, jossa selitettava
verbi liitetddn kurssilla kdytetyn harjoitusvihon siséltoon. Myo0s téssd selityksessd opettaja
tiivistdd selitettdvin sanan merkityksen analyyttistd mééritelmdd muistuttavaan muotoon —
“siséltd on vaikka ne asiat, mitk4 ovat kirjassa*. Opettaja tulee siis samalla selittineeksi
selitettdvastd verbistd johdetun substantiivin Sisdltd. Hén osoittaa harjoitusvihon

sisdllysluetteloa, josta mainitsee joitakin otsikoita ik&ddn kuin esimerkkeind siitd, misté
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kaikesta vihon sisdltd koostuu. Téassd selityksessd sananselityksen keinona kéytetddn siis
myds késitteiden vélisid hierarkkisia suhteita. Siséllysluettelon otsikot vastaavat jokainen
omaa osaansa ja osiotaan harjoitusvihkon sisdllostd, jolloin kyseessd on siis osa-

kokonaisuussuhde eli meronymia.

4.6 Sanojen oikeinkirjoitukseen, kielioppiin ja kayttorajoituksiin liittyvat selitykset

Aineisto sisdltdd vdhan sellaisia selityksid, joissa sanasta tarjotaan tietoa sen
oikeinkirjoituksesta, taipumisesta tai kéyttorajoituksista. Néissd selityksissd opettaja siis antaa
selitettdvistd sanasta muutakin tietoa kuin koskien sen denotatiivista eli viittaavaa merkitysta.
Yhteensé selityksid, joissa opettaja kertoo jotakin sanan oikeinkirjoittamisesta, taipumisesta
tai kéyttorajoituksista, on aineistossa noin parisenkymmentd. Tami luku kertoo siitd, ettd
yleensd sananselittiminen tdhtdd juuri sanan denotatiivisen eli ydinmerkityksen
selvittimiseen. Esimerkiksi Jarvisen tutkimuksessa kévi ilmi, ettd useimpiin hénen
tutkimuksensa aineiston sananselityksiin ei sisdltynyt muita sanastollisen tiedon osa-alueita
kuin sanan denotatiivinen merkitys (Jarvinen 2001: 175). Muu sanastollinen tieto sanasta
saattaa jaddd sananselityksissd toisarvoiseksi luultavasti aikapulan takia. Opettajan sanan
ydinmerkityksen vélittimiseen pyrkivéa toimintaa kuitenkin tukevat havainnot oppijan tavasta
omaksua uusia sanoja. Ellisin mukaan kielenoppimisen alkuvaiheessa oppija mitd
todenndkoisimmin  keskittyy juuri sanan denotatiivisen merkityksen ymmértimiseen ja
omaksumiseen (Ellis 1995: 412-413).

Selityksissd, joissa opettaja varustaa oppijoita muunlaisella sanastollisella tiedolla,
selitettdvin sanan merkitys on usein tuttu. Sanan denotatiivista merkitysté on voitu tarkastella
aikaisemmilla tunneilla tai selityksen alkupuolella, mikd mahdollistaa opettajan keskittymisen
muihin sanastollisen tiedon osa-alueisiin.

(96)
OPP: a prinsessassa, 4 vai a?
OP: aa, prinsessa
# (naurua)
OP: prin- ses- sa (lukee hitaasti, tavuttaen). mm, veri ja verinen ok?
OPP: joo (4.19)

97
OPP1: tarja, teollisuudessa joo?
OP: joo, teollisuudessa, teollisuus, industrialismi
OPP1: mik- mind luin, teollisuud- (naurua)

OP: se on suudessa, de. (ndyttdd taululta)
OPP1: hmm (8.5)
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(98)
+++ aa johtajat myds kieltivit, oli paljon kieltoja, ei saa puhua, ei saa kirjoittaa, ei saa
a4 tehdé kokouksia, ei saa tehda kerhoja, he kieltévit, on paljon kieltoja. sitten. ja
vield, 44 on paljon valvontaa eli paljon poliiseja
OPP2: valvontaa sana?
OP: mm val-von-ta. valvontaa. eli poliisit valvovat, ihmisid. +++ okei ymmaérrit,
tdmin taantumuksen, idean (osoittaa taululle)? (6.15)

Edellisissd esimerkeissd on kyse sanojen oikeinkirjoittamisesta sekd selitettivdn sanan
sanahahmosta. Kaikissa tilanteissa oppija haluaa tietdd, miten kyseinen sana kirjoitetaan.
Sanan merkitys on mité luultavimmin jo tuttu, mutta oppija ei ole varma sanan kirjoitusasusta.
Kahdessa viimeisessd esimerkissd (97, 98) selitettdvd sana esiintyy vield taivutettuna, mika
saattaa hdmaiti oppijaa. Niinpd opettaja antaakin sanasta sen perusmuodon seké tavuttaa sanan
tehdédkseen sen mahdollisimman ymmérrettdviksi. Niissd esimerkeissd opettaja myos
varmistelee sanan merkityksen ymmartdmistd muiden selityskeinojen avulla. Teollisuus-sanaa
koskevassa sananselityksessd opettaja antaa sanalle kansainvélisen vastineen, industrialismi.
Valvonta-sanaa opettaja taas selittdd parafraasin, paljon poliiseja, avulla sekd muodostamalla
sanasta esimerkkilauseen, jossa tulee esille selitettdvian sanan kollokaatioita.

Aineisto pitdd sisélldén vain seitsemén sananselitystd, joissa erikseen tarkastellaan tai
sivutaan selitettivien sanojen oikeinkirjoitusta. Tdmi on ylldttdvan pieni médrd niinkin
laajassa aineistossa ottaen huomioon tosiasian, ettd oppijoiden on todettu kielenoppimisen
alkuvaiheessa kiinnittdvin ensisijaisesti huomiota juuri sanan sanahahmoon. Muun muassa
Nationin mukaan merkitysten omaksuminen ldhtee liikkeelle ensin sanahahmoista, josta se
etenee kohti abstraktimpia tasoja. Kun kielenoppiminen edistyy, tapahtuu muutos sanojen
omaksumisessa ja varastoimisessa. Sanoja ei endd varastoida didnneasun ja muodon vaan
merkityksen perusteella. (Nation 1990: 34-35.) Tdmén vuoksi oppijoille tulisikin tarjota
sellaisia sanastoharjoituksia, jotka tukevat oppijan kielitason mukaista tapaa omaksua uusia
sanoja. Esimerkiksi sanaston oppimisen alkuvaiheessa oppijoille voisi tarjota harjoituksia,
joissa sanahahmo yhdistetddn mieleenjdivélld tavalla sanan merkitykseen seké harjoituksia,
jotka kehittévét oppijan sanahahmotajua (Aalto 1994: 107).

Vaikka tutkijat puhuvatkin sanahahmon tarkedstd merkityksestd kielenoppimisen
alkuvaiheessa, niin timid ei ndy opettajan toiminnassa tdssd tutkimuksessa. Opettaja
luultavasti luottaa siihen, ettd oppijat ovat runsaan puolen vuoden Suomessa oleskelun aikana
oppineet, miltd suomenkieliset sanat ndyttdvit. Taéméin vuoksi ei ole tirkedéd erikseen puhua
selitettdvien sanojen oikeinkirjoituksesta ja sanahahmosta. Yleensd sanan sanahahmoon

liittyvét kysymykset ja huomautukset tulevatkin oppijoilta, jotka haluavat saada varmuuden
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sanan oikeinkirjoittamisesta. Aineistossa on myds muutama sellainen sananselitys, joissa
korjataan harjoitusvihkoon viérinkirjoitettuja sanoja. Néissd yleensd opettaja pitdd huolen
siitd, ettd sanat tulevat kirjoitetuksi oikein vihkoon. Muutamassa tapauksessa ndma selitykset
johtavat sanan merkityksen tarkasteluun muiden sananselitysten keinojen avulla.

(99)
OP: sielld on muuten vield yksi kirjoitusvirhe. aa pohjoismaa on nimi, pitdisi
kirjoittaa isolla peelld. korjaa, pohjoiss- maa. (kirjoittaa taululle). kaikki ok?
OPP1: on kylla
OP: hmm pohjoismaa, iso pee (ndyttdd taululta). aa, mitis ovat pohjoismaat? mitka
maat ovat pohjoismaat?
OPP1: suomi
OP: mm, suomi, norja
OPP2: ruotsi
OP: hmm
OPP3: tarviiko kirjoittaa?
OP: joo, kirjoita vaan
OPP2: saksa
OP: eiole
OPP1: (epiaselvad)
OP: kirjota tdhdn ndin saat vihkon, kirjoita tdhén nyt. viisi maata, suomi norja ruotsi
OPP2: venija
OPP3: englanti
OP: onks tdilla euroopan karttaa jossakin. joo. (vetdi kartan alas). +++ suomi, ruotsi,
/norja
OPP1: /norja
OPP2: 66 va va va /islanti
OPP3: /islanti
OP: ja?
OPP1: isobritannia
OPP2: tanska
OP: mm tanska. (osoittaa maan kartalta).
OPP3: irlanti
OP: ei, siis suomi ruotsi norja, islanti ja tanska ovat pohjoismaat. (kirjoittaa tauluun)
#
OP: eli suomi, norja, ruotsi, tanska ja islanti ovat pohjoismaat (osoittaa taululta).
tieddtko, mitd yhteistd on muilla pohjoismailla? suomi on vihén erilainen kuin norja
ruotsi tanska ja islanti? mité yhteisti on norjalla ruotsilla tanskalla ja islannilla?
tiedatkod?
OPP2: mm
OP: niilld on melkein samanlainen kieli. &4 esimerk-, 43 ruotsalainen voi puhua ruotsia
ja norjalainen voi puhua norjaa ja he voivat ymmartda toisiaan. molemmat puhuvat eri
kieltd, mutta se on aika l&helld /samanlainen (elehtii téssd késilld)
OPP1: aa kuin veniliiset ja valkovenéldiset
OP: mm tai ukrainalaiset (11.11)

Esimerkkitilanteessa korjataan ensin erisnimen, Pohjoismaat, kirjoitusasua, misti

paddytdin tarkastelemaan sanahahmon takana olevaa kisitettd. Selityksessd opettaja haluaa
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tietdd, ovatko oppilaat perilld siitd, mitd kasite Pohjoismaat tarkoittaa. Ensin etsitddn yhdessa
esimerkkejd ylakasitteelle Pohjoismaat, minké jilkeen ldhdetddn etsimdan merkityspiirteité,
jotka maéérittavét kyseisen luokan sanoja ja niiden takana olevia késitteitd. Kun oppilaat eivit
keksi yhtddn merkityspiirrettd, paityy opettaja kertomaan, ettd norjan, ruotsin, tanskan ja
islannin kieli ovat keskenédédn sukukielid. Selityksen lopussa oppija osoittaa ymmaértineensi
opettajan selityksen kielisukulaisuudesta antamalla oman esimerkin asiasta.

Aineisto siséltid vain muutaman sananselityksen, joissa opettaja antaa sanalle
kieliopillisen selityksen. Tassa tutkimuksessa kieliopillisella selitykselld tarkoitetaan opettajan
huomautuksia sanan taipumisesta tai perusmuodosta. Toki kieliopillisia selityksid ovat myos
viittaukset sanan johtosuhteisiin sekd sanaluokkaan, joita olen késitellyt seikkaperdisesti
tulosten alaluvussa Sananmuodostukseen perustuvat selityskeinot (ks. 4.1). Kieliopillisissa
selityksissd sana on entuudestaan oppijoille yleensd jo tuttu, joten sanan denotatiivista
merkitystd ei tarvitse endd selittdd. Yleensd kieliopilliset selitykset téhtddvétkin
kielioppiasioiden pikaiseen kertaamiseen sananselityksen lomassa.

(100)
# (kdannetdin asua-verbi)
OP: se on tuttu
OP: miten sanot he asua? (2.1)

(101)
OP: aa, valita?
#
OP: miten sanot, mind valita
OPP1: valitsen
OPP2: valitsen
OP: hmm mind valitsen. aa, itse
#
OP: mind (osoittaa itseddn) mind itse. mm (5.27)

Vain yhdessd sananselityksessd opettaja selittdd sanan pelkéstddn kieliopillisella
selitykselld. Tdssd esimerkkitilanteessa oppilas kddntdd harjoitusvihkon tekstid &ddnen
vendjiksi. Han ei kuitenkaan tunne sanaa tehdas ja pyytdd tdhan opettajalta apua. Opettaja
kuittaa sanan merkityksen selittdmisen viittaamalla sanan perusmuotoon. Luultavasti opettaja
uskoo, ettd oppilas tuntee sanan jo entuudestaan, joten pelkkd perusmuodon antaminen
sanasta riittdd kertomaan sen merkityksen. Selityksen lopussa opettaja vield tdydentda
selitystddn toteamalla, ettd selitettivd sana on tekstissd perusmuodossa. Samalla héin
implisiittisesti viittaa, ettd hdnen aikaisemmin antama muotonsa sanasta oli perusmuoto.

(102)
OPP2: miti tarkoittaa tehtaat?



101

OPP1: tehtaat

OP: tehdas

OPP2: aa

OP: se on monikko (13.9)

Vain muutamassa aineiston sananselityksessd opettaja antaa tietoa selitettdvdn sanan

esiintymistiheydestd tai tyylisdvystd. Néissdkin selityksessd tdima tieto sanasta annetaan sen

jalkeen, kun sanan denotatiivinen merkitys on ensin selvitetty muiden sananselityksen

keinojen avulla.

(103)

(104)

(105)

OP: uudistaa?

#

OP: mm, miten sanoisit suomeksi uudistaa toisella tavalla

OPP1: tehda vield /kerran/

OPP2: /useampi/

OP: tehdd uudenlaiseksi, uudeksi. (kohii). 66 tdlld on oikeastaan kaksi merkitysta.
(kirjoittaa taululle). on uudistaa, on, tdssé tekstissé, tehdd uudeksi, tehdi
uudenlaiseksi, tehda toisella tavalla kuin ennen. on sitten, se toinen merkitys, melkein
sama, se minkd X sanoi. (kirjoittaa tauluun). tehdi vield kerran tai tehd4 toisen kerran.
se on vihén harvinaisempi, ei ole niin tavallinen. (laittaa timéin merkityksen sulkuihin

taululla)
#(5.16)

OP: mikés on, juna?

#

OP: hmm, mikés on se paikka, mis- mihin junat tulevat ja misti junat 1dhtevét pois?
OPP1: /rautatie

OPP2: /juna-asema

OP: hmm, juna-asema tai /rautatieasema

OPP2: /rautatieasema

OP: lisdtaan se sanastoon. (kirjoittaa tauluun)

#

OP: rautatieasema on se normaali, kaikki tietysti ymmértavét

OPP3: sanovatko suomalaiset juna-asema?

OP: joo, jotkut, kaikki ymmaértivét ainakin miki on juna-asema (10.21)

OP: kallis

#

OP: /mitis on

/#

OP: (kirjoittaa tauluun). mikéds on kalliin vastakohta?

OPP: halpa

OP: halpa tai halpa on vihén sellainen huono, voi olla vdhdn. mutta miké on sellainen
jos haluat sanoa hyvén sanan ei halpa vaan

OPP1: edullinen
OP: mm edullinen. (kirjoittaa tauluun). mutta normaalisti halpa
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#(10.19)

Ensimmadisessd esimerkkitilanteessa (103) puhutaan polyseemisen sanan, uudistaa, kahdesta
eri merkityksesti, joita opettaja kuvaa parafraaseilla tehda uudenlaiseksi ja tehda vield kerran.
Kun ndmé kaksi eri merkitystd on selvitetty, opettaja kertoo, kumpi niistd on yleisempi.
Toisessa esimerkissd (104) puhutaan synonyymien, juna-asema ja rautatieasema,
esiintymistiheydestd. Opettajan mukaan niistd kahdesta rautatie on yleisemmin kaytetty sana,
mutta kaikki kuitenkin ymmartidvat myos sanan juna-asema. Viimeisessd esimerkissd (105)
puhutaan adjektiivin kallis kahden samaa tarkoittavan vastakohdan, halpa ja edullinen,
tyylisdvyistd. Opettajan mukaan ndistd halpa on enemmin negatiivissdvytteinen sana, kun
taas sanaan edullinen liittyy enemméin positiivisia konnotaatioita. Opettaja kuitenkin lisda

sananselityksen lopussa, ettd yleisemmin niistd kahdesta kédytetddn sanaa halpa.

4.7 Kaannokset

Aineisto sisdltdd paljon kddnnoksid suomesta vendjaksi, mutta yleensd kédnnokset tulevat
oppijoilta, eivét opettajalta. Tdhdn sananselitysten luokkaan olen huomioinut pelkéstian
yksittdiseen sanaan liittyvét vendjénkieliset kd&nnokset. Aineisto sisédltdd runsaasti myos
keskusteluja, joissa kddnnetdan harjoitusvihon tekstejd vendjaksi. Ndmé kdantdmisen tilanteet
olen kuitenkin rajannut analyysini ulkopuolelle. Ainakin noin sadassa sananselityksen
tilanteessa selitettdvd sana kddnnetddn suomesta vendjaksi. Koko aineistossa tdmé tarkoittaa
sitd, ettd vdhintdén joka toisessa sananselityksessd selitettévd sana kédnnetdén vendjaksi.
Kuitenkin ldhes jokainen sananselitys pitdéd sisédllddn kddntdmistd suomesta vendjéksi, silld
oppijat yrittavit yhdessi etsid vendjankielisid kddnnosvastineita selitettdville sanoille. Vendjan
kieltd taitamattomana minun on kuitenkin mahdotonta tietds, missd vaiheessa sananselitysti
kddnnos tapahtuu tai 10ytyyko sellaista olleenkaan. Aineiston rajaamisen kannalta timi
tarkoittaa sitd, ettd suoranaisten yhteen sanaan liittyvien kd&nnosten médrdd aineistosta on
vaikea laskea. Kdannosten luokkaan onkin laskettu mukaan l1dhinnd sellaiset sananselitykset,
joissa opettaja selkedsti kysyy oppijoilta yhden selitettivdn sanan kddnndsvastinetta vendjaksi.

Suurimmassa osassa sananselityksid vendjankielinen kéénnos tulee oppijoilta. Muita
kddntdmisen tilanteita selityksissd ovat opettajan viittaukset harjoitusvihon sanastoon,
sanakirjojen kdyttiminen sanan merkityksen selvittimisessa seké opettajan omat kadnnokset.
Néiden osuus aineistossa on kuitenkin hividvin pieni verrattuna oppijoiden kéénnoksiin, joita

siis ldhes joka toinen sananselitys pitdd sisdllddn. K&&dnnoksen avulla selitetddn kaikkien
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sanaluokkien sanoja, mutta ylivoimaisesti eniten kddnnetddn substantiiveja. Toiseksi eniten
kddnnetddn verbejd, mutta huomattavasti vihemmén kuin substantiiveja. Tdmi kertoo
yleensdkin aineiston selitettdvien sanojen sanaluokkajakautumasta; aineisto siséltdd eniten
substantiiveihin liittyvid sananselityksid, hyvédni kakkosena tulevat verbit (ks. 3.2).

Jarvisen aineistossa kddnnoksen avulla selitettiin etenkin verbien merkitystd, mika
poikkeaa omista tutkimustuloksistani. Eroa selittinee se, ettd aineistot on kerdtty erilaisista
ympéristoistd; Jarvisen aineisto suomi toisena kielend -oppitunneilta ja oman tutkimukseni
aineisto historian valmistavan kurssin tunneilta. Kuitenkin myos Jarvisen aineistossa monet
kadnnoksistd olivat oppijoiden tuottamia, mitd Jirvinen perustelee aineistonsa opetusryhmien
heterogeenisyydelld. Hén toteaa, ettd usein opetusryhmissd samankieliset auttoivat toisiaan
kdantdmilld yhdessd sanoja omalle didinkielelleen. Téllaisissa ryhmissd kddnnds on
opettajalle varsin hyddyton sananselityksen keino, silld opetusryhmélld ei ole yhtd yhteistd
kieltd, jolle suomenkieliset sanat voitaisiin kdantia. (Jarvinen 2001: 196-197.)

Omassa tutkimuksessani kééntdminen voisi olla opettajalle varsin hyodyllinen
sananselityksen strategia, silld opetettava ryhma on kielellisesti homogeeninen. My0s kurssin
aikana opittavat sanat ovat niin abstrakteja, etti niiden selittiminen helpottuisi huomattavasti,
jos opettaja osaisi vendjdd. Opettaja ei kuitenkaan hallitse vendjdd, joten hin joutuu
selityksissdén turvautumaan kohdekielisiin sananselityksen keinoihin. Jos sana on oppijoille
uusi ja tuntematon, usein selityksissd opettaja selittdd ensin sanan muilla keinoilla, minka
jilkeen oppijat yhdessd etsivdt suomenkieliselle sanalle venijinkielistd kaddnndsvastinetta
merkitysneuvottelun avulla. Sananselityksen yksi tirked tehtiva aineistossa onkin, ettid oppijat
loytdisivat selitettdvélle sanalle vendjankielisen kddnndsvastineen. Téssd tehtivissd opettaja
voi omalla toiminnallaan auttaa oppijoita tekemélld sananselityksestd mahdollisimman

monipuolisen ja havainnollisen.

(106)
OP: eli, muu oli joku toinen. 44, timi kynd on huono, saanko muun kynén, saanko
jonkun toisen kynén, tima on huono. mm, pysyvasti?
#
OP: hmm (hyvéksyva)
#
OP: muu, pysyvasti (osoittaa a:lle vihkosta). muu vengjéksi. hei tshyy
(néyttdd kidelldédn hiljaa olemisen merkin). muu, venéjéksi, muu
#(4.8)
(107)

OP: okei, jatketaan tuonne toiselle puolelle. (kirjoittaa tauluun). tieditko, miké on
maanviljelija? farmari?
#
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OP: hmm niin, talonpojat on maanviljelijit. (kirjoittaa tauluun). maanviljelijélld on

lehmid, lampaita, vehndd. ymmarrat? (kirjoittaa tauluun) +++ maanvil- da talonpoika,

on sellainen maanviljelijd, maanviljelijilld on lehmét, lampaat ja niin edelleen jolla on
omaa maata, hén, hinelld on maata. ymmarritkd?

OPP: hmm, da

OP: X ymmérritkd? X, ymmarratkd? eli maanviljelijalld on lehmét

#(5.12)

Esimerkissd (106) opettaja ryhtyy selittimidén sanaa muu sille synonyymisen
ilmauksen, joku toinen, avulla. Seuraavaksi hén rakentaa esimerkkilauseen, johon upottaa
selitettdvan sanan sekd lopuksi korvaa timén samaisessa lauseessa synonyymilla. Opettajan
puheenvuorojen vélissd on aina vendjinkielistd keskustelua, joka voi osaltaan olla oppilaiden
omalla didinkielellddn kdymaad merkitysneuvottelua sanojen merkityksistd ja niiden
kddnnosvastineista. Keskustelun lopuksi opettaja pyytdd oppilaita kddntdmiédn muu-sanan
vendjiksi. My0Os toisessa esimerkissd (107), jossa opettaja selittdd sanan maanviljelija
merkitystd, vendjin- ja suomenkielinen merkitysneuvottelu limittyvét keskendén. My0s téssi
selityksen ldahtokohtana toimii synonyymi seké tdmén liséksi lainasana farmari. Esimerkissa
opettaja rinnastaa toisiinsa sanat talonpojat ja maanviljelijat, joihin hdn liittda lekseemit
lehmét, lampaat, vehné ja omaa maata. Namé ovat kaikki maanviljelija-sanan kollokaatioita,
silld ne esiintyvét usein yhdessé timén sanan kanssa.

Molemmissa selityksissd vendjdnkielinen mahdollinen merkitysneuvottelu sanan
merkityksestd ja sen kiddnndsvastineesta kdynnistyy heti opettajan nimetessd selityksen
kohteena olevan sanan, mikd on tyypillistd aineiston kad&nnoksille. Kutsun tdtd mahdolliseksi
vendjinkieliseksi merkitysneuvotteluksi, silld vendjdd taitamattomana en pysty sanomaan,
keskustelevatko oppilaat juuri sanan merkityksestd vai ehkdpéd jostakin muusta aiheesta.
Opettajakaan ei osaa titd sanoa, minkd vuoksi hdn joutuu esimerkiksi kyselemalld
varmistamaan, ovatko oppilaat ymmaértineet sanan merkityksen. Opettaja kuitenkin toteaa
haastattelussaan, ettd hén pystyy aika pitkélle lukemaan oppilaiden eleisti ja ilmeisté,
keskustelevatko ndmi aiheesta eli sanojen merkityksistd vai jostakin muusta. Molemmat
esimerkit, kuten useimmat aineiston sananselityksistd, paattyvit vendjankieliseen puheeseen,
joka saattaa mahdollisesti sisdltdd myos oikean kddnnosvastineen selitettdvélle sanalle.

Seuraavasta keskustelusta kiy mahdollisesti ilmi, ettd oppija on ymmairtényt opettajan
suomenkielisen sananselityksen, minkid avulla hén luultavasti 16ytdd keskustelun lopussa

oikean kddnndsvastineen.



105

(108)
OP: aa, eli, koska on, ei ole tyotd, ei ole rahaa, ihmiset eivét ole tyytyvéisid kun he
eivit ole tyytyvdisid, heilld ei ole hyvd 44, he alkavat ajatella uusia ideoita,
ideologioita, tulee kapinoita, tulee vallankumouksia, missd maissa esimerkiksi?
OPP1: tyottémyys
OP: ei ole tyota
OPP1: aa # (8.6)

Esimerkissd oppija pyytdd opettajalta sananselitystd sanalle tyottomyys, joka esiintyy tunnilla
kasiteltdvassa tekstissd. Opettaja selittdd sanan nopeasti kdyttdmélld parafraasia, ei ole tyota,
jolla hén implisiittisesti viittaa ty0 ja tyottdmyys -sanojen olevan samaa sanaperhetti. Opettaja
ndyttdd luottavan siihen, etti oppija tuntee entuudestaan sanan tyQ, josta selitettivéd sana,
tyottomyys, on johdinten avulla muodostettu. Oppijan viimeisen kommentin voisi tulkita
todenndkoisend ymmértdmisen osoituksena, joka johtaa vendjinkielisen kéadnnoksen
16ytymiseen. Tdyden varmuuden selityksen onnistumiseen ja samalla oikean vendjénkielisen
kadnnosvastineen 10ytymiseen voisi toki saada vasta silloin, kun tutkimusta tekisi vendjda
osaava henkild. Tdssd olisikin mielenkiintoinen jatkotutkimuksen paikka selvittdd, ovatko
opettajan sananselitykset menneet perille, niin ettd oppijat l0ytdvét didinkielestddn sopivat
kddnnosvastineet.

Opettaja ja oppilaat tekevét siis yhteisty6td sananselityksen keskusteluissa
selvitettdessd uusien sanojen merkityksid. Luokassa kédydddn koko ajan rinnakkain sekd
suomenkielistd ettd vendjénkielistd merkitysneuvottelua, jotka limittyvét sananselityksissa.
Oppilaat toimivat ikdén kuin opettajan suomenkielisen selityspuheen tulkkeina eli he yrittévat
16ytad selitystd mahdollisimman hyvin vastaavan sanan omasta &didinkielestddn. Koska
opettaja ei osaa vendjdd, voi hin vain arvailla, onko oppilaiden kddnnds osunut oikeaan.
Merkitysneuvottelun tulos saattaa siis jdddd opettajalle tdysin hdmirén peittoon ja muun
muassa tdmén takia jokaisen kaksoistunnin alussa pidetdin sanakokeet. Ndiden avulla opettaja
varmistelee, ettd oppilaat ovat ymmaértdneet uusien sanojen merkitykset oikein. Sanakokeet
tarkistaa venéjénkielinen kouluavustaja.

Joissakin sananselityksissd oppijat osaavat antaa selitettivélle sanalle heti
vendjankielisen kddnndksen, minka jilkeen opettaja kuitenkin usein vield jatkaa sananselitysta
kohdekielisilld sananselityksen keinoilla. Opettaja ei voi varmasti tietdd, onko oppijoiden
kddnnosvastine ldhelld suomenkielisen sanan merkitysté, joten sananselitys toimii selitettdvéin
sanan merkityksen varmistajana. Sananselityksen avulla opettaja rakentaa suomen kielelld

viitekehystd uudelle, opittavalle sanalle.
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(109)
OP: 44, mika on, pddmaara?
#
OP: hmm. pddméérd, on, se, mihin (liike kédelld eteenpiin) olet menossa, vaikka, jos
ol-, jos juokset maratoonia, tieddt maratoon? juokset. 44, vield neljakymmentikaksi
kilometrid (juoksee non-verbaalisesti) sitten se loppuu, pddmaara
(osoittaa kédelld ikdén kuin paddmaérad) tai, kun ammuttua & maaliin. hmm (4.15)

(110)
OP: uskonnonvapaus. 44, mitéd elinkeinovapaus tarkoittaa?
#
OP: yritd suomeksi X
#
OPP1: mini en tiedd miké se on
OP: yritd
# (pitka patka, neuvottelevat mahdollisesti sanan merkityksesti)
OPP2: he haluavat tehdd mitd he haluavat
OP: joo, 44 he haluavat ettd, johtaja ei sano mitd tavaraa esimerkiksi on tehtaassa
tehdédédn /mité
OPP2: /ja mitd/ se maksaa
OP: mm, joo, ja kuinka paljon se maksaa. he haluavat e- liberalistit haluavat etta
jokainen voi itse 44 itse paattad itse valita, mitd hdanen tehtaassa tehddin, kuinka paljon
se maksaa (laskee jilleen sormillaan) ja niin edelleen, okei (7.5)

Ensimmdisessd esimerkissd (109) opettaja léhtee itse selittimiidn uuden sanan merkitysti
kddnnoksen jilkeen, mutta toisessa hin kannustaa oppijaa yrittdmidn sananselittimisti
suomen kielelld. Toinen esimerkki (106) onkin mielenkiintoinen juuri sen takia, etti siini
oppijat ja opettaja tekevit selkedsti yhteistyotd sanan merkityksen havainnollistamiseksi
merkitysneuvottelun keinoin. Ensimméiisessd esimerkissid opettaja selittdd sanaa paamaara
assosioiden sen juoksemiseen ja ampumiseen, joiden hdn samalla olettaa olevan tuttuja
késitteitd oppijoille. Opettaja kuvailee, miten sekd juoksemisessa ettdi ampumisessa
molemmissa on pddmaiérd, jota kohti juostaan tai ammutaan. Opettaja siis luo selityksessd
tilanne-esimerkin, jossa kuvaillaan etenemistd kohti pddmddrdd, minkd hén olettaa
havainnollistavan paamaara-sanan merkityskenttdd ja merkityksen olemusta. Samalla hén
antaa oppijoille viitteitd siitd, missé asiayhteyksissd sekd minkd sanojen kanssa selitettdva
sana voi esiintyd. Opettaja vahvistaa selityksensd viestid voimakkaalla non-verbaalisella
viestinnéll4, joka kertoo voimakkaasti pdamaara-sanaan liittyvistd eteenpdin menemisesta.
Toisessa esimerkissd (110) puhutaan elinkeinovapauden merkityksestd, joka tuntuu
olevan vaikea késite oppijoille. Oppilaat sekd opettaja tekevét yhteisty6td 10ytédkseen sanalle
hyvan mééritelmin. Sananselittiminen ldhtee liikkeelle oppijan kommentista, jossa hén

kuvailee vapautta ilmauksella ’he haluavat tehdd mitd he haluavat™. Opettaja hyviksyy
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timéan mairitelméin ja tdydentdd sitd kuvailemalla, mihin vapaus kohdistuu eli se liittyy
tavaroiden tuottamiseen. Toinen oppija jatkaa téstd kertomalla, ettd elinkeinovapauteen liittyy
myds se, ettd tuottaja saa itse maédritelld tuotteensa hinnan. Selityksen viimeisessd
kommentissa opettaja kokoaa kaikki &dskeiset elinkeinovapautta miérittivit piirteet ja kertoo,
ettd elinkeinovapautta halusivat nimenomaan liberalistit. Nédin opettaja tuo sananselityksen
historian maailman viitekehykseen.

Yleisesti kadntdmistd pidetddn epdvarmana ja epdluotettavana sananselityksen
keinona, silld useinkaan eri kielten samaa tarkoittavat sanat eivét ole merkitykseltdén tdysin
synonyymisia (Gairns & Redman 1986: 30, Kangasniemi 1997: 17, Winter 1992: 44).
Kéannosten ongelmana on my0s se, ettei eri kielten samaa tarkoittavia sanoja voi valttaimétta
kayttdd samassa yhteydessd (Gairns & Redman 1986: 14). Pahimmassa tapauksessa timéa voi
johtaa vidriin tulkintoihin oppijan &didinkielen ja L2:n vélilla (Nation 1990: 62). Jos opettaja
kuitenkin kayttdd runsaasti kddnnoksid sanan merkityksen selittimisessé, tulisi hénen olla
tietoinen ndistd kielten vélisistd eroista ja kertoa niistdi myds oppijoille. Vaikeimpia
kadnnettdvid ovat idiomit ja fraasit, joille harvoin 10ytyy suoraa kddnndsvastinetta vieraasta
kielestd. (Aalto 1994: 112, Gairns & Redman 1986: 30).

Kéédnnos on kuitenkin nopea tapa selittdd sanan merkitys ja se sddstdd aikaa muulle
opetukselle, mutta samalla vie aikaa uuden vieraan kielen opettelulta (Nation 1990: 62, 53).
Usein kdénnds voi olla oppijalle liiankin helppo tapa napata uusi sana leksikkoonsa. Tdlldin
oppija ei joudu itse rakentamaan opittavalla kielelld tarvittavaa viitekehystd, mikd auttaisi
hintd ymmaértimdin eri késitteiden vilisid merkityseroja. Kéannds ei mydskdén anna
mink&déinlaista viestid muusta sanaan liittyvéstd informaatiosta kuten sanan déntdmisesta tai
sen kayttoyhteyksisti. Namd puutteet tekeviat kédnnoksestd kapean kielenoppimisen
menetelmdn, joka ei vilttdméttd johda sanan pitkdkestoiseen muistamiseen tai sen
produktiiviseen oppimiseen. (Gairns & Redman 1986: 75-76, 94-95.) Myo6s Aalto pitdd
kddnnoksid heikkona sanaston opettamisen keinona. Hinen mukaansa ne eivit ohjaa oppijaa
kiinnittimaén huomiota kisitteeseen sanahahmon takana eivatké auta titd erottamaan késitetta
sanan erilaisista kdyttoyhteyksistd (Aalto 1994: 112).

Kuitenkin kéyttimalld kddnnostd tarkoituksenmukaisella tavalla osana opetusta sen
haittavaikutukset voidaan vilttdd (Nation 1990: 63). Sananselityksissd tdma voisi tarkoittaa
sitd, ettd kddnnds ei ole ainoa tapa selittdd sanan merkitystd vaan opettaja voisi kdyttda
selityksessd myOs muita keinoja hyvidkseen, joiden avulla sanasta annettaisiin lisda
monipuolista informaatiota. Tadmé& wvaatii kuitenkin opettajalta  valveutuneisuutta,

sitoutuneisuutta sekd pitkdjannitteisyyttd sanojen merkitysten monipuoliseen selittimiseen.
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Usein titd rajoittavat kuitenkin kaytossd oleva aika sekd opettajan omat resurssit ja
jaksaminen, silld téllainen monipuolinen sananselittiminen vaatii opettajalta taustatyotd sekd
luovaa verbaalista lahjakkuutta. Parhaimmassa tapauksessa kddnnosten kéyttdminen tarjoaa
oivan mahdollisuuden tarkastella kahta kieltd, niiden kéytto4d, rakennetta seké toistensa vélisia
yhteyksid. Tdmai toki edellyttdd sitd, ettd opettajalla on laaja tietimys molemmista kielista,
sekd oppijan didinkielestd ettd L2:sta. (Nation 1990: 63.)

Valtaosa aineistossa esiintyvistd oppijoiden kéinnoksistd liittyy tilanteisiin, joissa
opettaja kyselee heiltd suomenkielisid sanoja vendjdksi. Tatd sanaston opiskelun tapaa
voitaisiin kutsua sanalistaopiskeluksi, jossa kd&nnds on usein ensimmdiinen ja joskus myos
ainoa sananselityskeino. Talloin keskustelu sanan merkityksesti jd4 varsin pintapuoliseksi ja
lyhimmillddn ndmé keskustelut koostuvatkin opettajan kysymyksesti ja oppilaan
kadnnosvastineesta, ellei sanan kdantdmisessd ilmene ongelmia tai opettaja haluaa vield
varmistella sanan merkityksen ymmartimistd muiden selityskeinojen avulla. Seuraavat
esimerkit, joissa opettaja kyselee harjoitusvihon sanalistan (ks. Liite 1) sanoja oppilailta, ovat
kaikki viidenneltd oppitunnilta.

(111)
OP: sitten on danioikeus
#(5.20)

(112)
OP: mm, Sananvapaus
#(5.21)

(113)
OP: mm. elinkeino
#
OP: mm 44, miten, saat 44 ruokaa rahaa. ammatti sitd haluaa. minkélainen ammatti ty6
sinulla on (5.22)

(114)
OP: entis sitten 44, uskonto
#(5.26)

(115)
OP: kansallisuus
#(5.28)

(116)
OP: aa, vapaus
#
OP: vapautua
#
OP: kayttaa
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#

OP: entis, ase?

#(5.31)

Néissd keskusteluissa ei siis varsinaisesti késitelld uusien sanojen merkityksid vaan

kerrataan vanhoja, kotona kéénnettyjd sanoja, jolloin sanaa ei tarvitse endi selittdd muiden
selityskeinojen avulla. Jokaiselle kaksoistunnille oppilaiden tulee kdidntdd harjoitusvihon
uuden tekstikappaleen sanat seké kerrata vanhat sanat, jotka yleensd kysellddn sanakokeessa.
Harjoitusvihossa on valmiina seuraavaa tekstikappaletta varten sanalista, johon oppilas kotona
tdydentdd vendjinkielisen kddnndsvastineen. Opettaja kidy ldpi sekd sanakokeessa olleet sanat
ettd uudet kotona kédnnetyt sanat kysellen niitd oppilailta. Niinpd aineisto siséltdédkin
runsaasti tdllaisia sanalistakeskusteluja, joissa opettaja kertaavasti kyselee oppijoilta sanoja.
Kyselemisen yhtend tarkoituksena on selvittdd, ovatko oppilaat kéddnténeet sanat oikein.
Opettajan mielestd tdmdn voi selvittdd kuuntelemalla, antavatko oppilaat saman
kddnnosvastineen selitettdville sanalle. Jos vastineita on useita, opettaja pyytdd oppilaita
selvittiméén, onko kyse samasta sanasta. Joskus oppilaat alkavat téllaisessa tilanteessa heti
keskenddn selvittdd asiaa, ilman ettd opettaja puuttuu tilanteeseen.

Myos sanakokeiden avulla opettaja selvittdd, ovatko oppilaat kéadntineet
suomenkieliset sanat oikein. Opettajan omien sanojen mukaan sanakirjoissa saattaa olla
harhaanjohtavia ja jopa virheellisid kédnnoksiéd, jotka pyritdén oikaisemaan sanakokeiden
avulla. Harjoitusvihon sanojen kotikdédnndksiin oppilaat kéyttdvit mitd luultavimmin
sanakirjaa. Opettaja valitsee sanakokeisiin tunneilla esiintyneitid vaikeita sanoja saadakseen
selville, ovatko oppilaat todella ymmaértineet sanan merkityksen. Sanakokeissa oppilas
kaantdd suomenkielisen sanan vendjdksi ja joissain kokeissa opettaja on vaatinut oppilaita
kirjoittamaan esimerkkilauseen sanasta. Jos oppilaiden saman sanan kididnnoOsvastineissa on
hajontaa, ottaa opettaja tdmin sanan kisittelyyn heti seuraavalla tunnilla. Ndin pyritdén
valttdimédn vadrinymmaérryksid sekd varmistetaan, ettd sananselitykset ovat ainakin joltain
osin onnistuneet vilittiméin sanan paamerkityksen oppijoille.

Se, ettd oppilaat ovat kddntidneet suomen kielen sanat oikein vendjéksi, ei valttimatta
tarkoita sité, ettd oppija olisi ymmaértinyt kdsitteen merkityksen. Gairns ja Redman toteavat
(Gairns & Redman 1986: 43), ettd kéédntdessddn sanakirjan avulla sanoja oppija voi torméti
ongelmaan, jossa sanan sanakirjamerkitys voi olla yhtd vaikea ymmartdd kuin alkuperdinen
tuntematon sana. Monet historian valmistavalla kurssilla esiintyvistd sanoista ovat vield
abstraktia erikoissanastoa, jota natiivinkin on vaikea ymmértdd. Voi vain kuvitella, miten
vaikeaa tdmin sanaston omaksuminen ja ymmértdminen on kurssin opiskelijoille, joiden

historian tietimys sekd suomen kielen taito molemmat ovat kehittyméssd. Niinpd pelkkd
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vendjiankielinen kidinnds ei auta oppijaa ymmartiméin kidsitteen merkitystd historian
kontekstissa. Sananselitysten yksi pédtehtdvd aineistossa onkin selvittdd kisitteen
pddmerkitys, mutta mikd tdrkedmpdd, osoittaa sanan merkitys historian viitekehyksessa.
Pelkkd kddnnds ei voi mitenkddn valaista sanahahmon taakse kétkeytyvin Kkésitteen
merkitystd historian oppiaineessa vaan auetakseen se tarvitsee ympdrilleen historian teksteja.

Monien sanaston oppimisen tutkijoiden mielestd kdédnnosten ja kddntdmisen suurin
ongelma on usein juuri kontekstin puuttuminen. Sanat opetellaan sanalistoissa, joissa ne ovat
irrallaan asiayhteydestd, mikd ei edesauta sanojen pitkdkestoista muistamista. Irrallaan
opittuina sanat unohtaa ja sekoittaa helposti toisiinsa, silld sanalistan opetteleminen ei jiti
aivoihin syvid muistijilkid. Irrallaan opittuihin sanoihin on vaikea assosioida tarkasti rajattua
merkitysté, silld usein sanan lopullinen merkitys ilmenee vasta asiayhteydestd. (Ahonen 1993:
43-44.) Kontekstista opetteleminen taas vaatii opiskelijalta enemmin ponnisteluja, mikd
parhaassa tapauksessa johtaa sanan tehokkaampaan ja syvéllisempdin oppimiseen (Takala
1989: 9). Kun sanat opetellaan osana tekstid, liittyy niithin automaattisesti erilaisia sanan
muistamista helpottavia assosiaatioreittejd kuten lingvistiset, emotionaaliset ja kognitiiviset
yhteydet (Ahonen 1993: 43). Myds Aalto pitdd sanalistaopiskelua tyolddnd ja varsin
tehottomana sanaston oppimisen tyOkaluna, ellei uutta sanastoa saateta opiskelijoiden
aktiiviseen kdyttoon tai sanalistan sanoja ryhmitelld muistamisen helpottamiseksi esimerkiksi
semanttisesti (Aalto 1998: 50).

Tutkimukseni opettaja ei ldhde mitenkéén luokittelemaan sanalistojen sanoja vaan ne
opetellaan aluksi sellaisenaan. Sanat saavat ympérilleen kontekstin vasta harjoitusvihon
teksteissd, joihin oppilaat tutustuvat itsendisesti kotona ennen tekstin késittelemistd yhteisesti
tunnilla. Néin oppijoilla on alusta asti sanojen oppimisen tukena myos konteksti, mutta he
joutuvat varmasti tekeméddn lujasti toitd ymmairtidéikseen sanojen kulloisenkin merkityksen
osana historian harjoitusvihon tekstejd. Helpottaakseen sanojen ymmértdmistd historian
harjoitusvihon teksteissd kdydddn tekstejd ldpi yhdessd tunnilla moneen otteeseen. Ensin
opettaja lukee tekstin oppilaille &d3neen samalla selostaen tekstissd olevien sanojen
merkityksié erilaisten selityskeinojen avulla. Tamén jilkeen oppilaat kdéntavit ddneen saman
tekstin lause lauseelta vendjaksi. Néiisséd tilanteissa opettajan on ldhes mahdotonta tietdd,
kaantavitko oppilaat tekstid oikein. Opettajan omien sanojen mukaan hin voi vain kuulostella
oppilaiden kdidnnoksid niin, ettd jos monella on samanlainen kdinnds, on tdmi opettajan
mielestd merkki “oikeasta kddnnoksestd*. Ndin tekstissd olevat sanat kddnnetddn useaan

kertaan sekéd suomenkielisten selityskeinojen ettd oppijoiden omien kdidnndsten avulla. Sanat
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otetaan kiyttoon erilaisissa teksteihin liittyvissd harjoituksissa seké tuntikeskusteluissa, joissa

opettaja kyselee tekstikappaleiden sisilloistd oppilailta.

Vaikeimpien sanojen kédntdmiseen kiytetddn tunneilla sanakirjaa, mutta verrattain

harvoin. Téllaisia sanoja ovat esimerkiksi terds (117), taantumus (118) ja jopa (119).

(117)

(118)

(119)

OP: tieddtko mika on teras?

OPP2: m m (kieltdvé vastaus)

OP: vois katsoa sanakirjasta

#

OP: teréss

#

OP: (nyokkéé oppilaille, kun ndmi sanovat vendjankielisen sanan) kun raudasta
ihmiset oppivat tekemddn raudasta terésté, 44 terds on vahvaa, paljon vahvempaa kuin
rauta. 60 (kirjoittaa tauluun) saadaan kestdvimmat kestiva koneet (kirjoittaa tauluun)
#

OP: X

(yhteistd naurua)

OP: eli ensimmadiset tehtaat tulevat aa kang- ovat kangastehtaita puuvillatehtaita aa
tuhatseitseminsataaluvun lopussa aa, kun keksitddn kehruukone, saadaan lankaa,
nopeasti, sitten keksitddn kutomakone voidaan tehdd kangas, hdyrykoneesta saa
voimaa (pyorittdd kdsiddn ikddn kuin moottorin omaisesti) koneeseen ja kun aa aletaan
tehda terdksestd koneet, ei raudasta, koneet kestivit, rauta ei ole kovin hyva metalli,
terds on paljon parempi, paljon kestdvampi

#(12.14)

OP: mikés oli taantumus? (OP avustaa X:aa)
OPP: taantumus?
OP: vendjaks?

OPP:

#

OP: katotaas 10ytysko se tddltd (OP katsoo sanakirjasta)
#

OP: tddllakéén ei ole kuin taloudesta, talouspoliittista (3.9)

OP: espanjalaiset alkavat ensimmaéisiné vaatena vaatia (lukee tekstid) lisdéd vapautta ja
kéyttavat jopa aseita

OPP3: miti tarkoittaa jopa?

OP: 44. auts se on niin vaikea selittéd, ettd katsokaa sanakirjasta. se on, pienet sanat on
vaikea, sanoa toisella tavalla

+++ (oppilaat etsivit sanaa sanakirjasta)

OP: kirjoittakaa, muistiin

+++ (etsivit edelleen)

OP: hmm eli espanjalaiset haluavat vapautta niin paljon, ettd he, eivit vain, 44, puhu,
he haluavat, he ovat valmiit myos sotaan

#(6.7)
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Kaikki edelliset esimerkit liittyvét erilaisiin tuntitilanteisiin. Ensimmaéinen esimerkki (117),
jossa etsitddn kddnnOsvastinetta teras-sanalle, liittyy opetustilanteeseen, jossa puhutaan
teollistumisen syntymisestd 1800-luvun Englannissa. Opettajan opetuspuhe sisdltdd sanan
terés, jonka ymmaértdminen on tdrkedd opittavan asian kannalta. Jotta opiskelijat voisivat
ymmaértdd koneistumisen alkamista seki tehtaiden tulemista, tdytyy heiddn ymmaértié terdksen
osuus ja rooli tdssd tapahtumaketjussa. Tama taas vaatii sen, ettd oppijat ymmartavét, miti
teras on. Toisessa esimerkissd (118) opettaja avustaa yhtd opiskelijoista tekeméén tekstiin
liittyvéaa tehtdvad, jossa tarvitaan sanaa taantumus. Tille sanalle on jo edelliselld tunnilla
yritetty 16ytdd vendjankielistd kddnnosvastinetta, jota ei myoskddn nyt 10ydy sanakirjasta.
Sanalle kylla 16ytyy jonkinlainen kdinnosvastine, joka ei kuitenkaan sovi tdhén asiayhteyteen.
Kolmannessa esimerkissd (119) kdydddn ldpi uutta tekstid, jossa tulee vastaan oppijoille
tuntematon sana, jopa. Opettaja ei kuitenkaan osaa selittdd sanaa muilla sananselityskeinoilla,
vaan turvautuu sanakirjan apuun.

Sekd ensimmaisessé (117) etté toisessa esimerkissd (118) opettaja kéyttdd kddnnoksen
rinnalla myds muita sananselityksen keinoja, joiden avulla hin sitoo selitettdvéin sanan
historian kontekstiin seké sithen lauseyhteyteen, jossa sana tekstissd esiintyy. Esimerkissa
(117) opettaja antaa oppijoille teréksestd ensyklopedista tietoa, jonka mukaan terds on
vahvempaa kuin rauta. Selityksen lahtokohtana toimii siis toinen metalli, joka ehk& on jo tuttu
kasite oppijoille edellisiltd tunneilta. Koska rauta ja terés kuuluvat molemmat metallien
luokkaan, on selityksessd helppo kéayttdd késitettd rauta selitettdvin sanan vertailukohtana.
Myo6hemmin samaisessa keskustelun pétkdssa opettaja liittdéd selityksen historian kontekstiin
kertomalla, miten terdksen keksiminen oli ratkaisevaa teollistumisen ja koneistumisen
kannalta.

Esimerkissd (119) opettaja kieltaytyy heti alkuunsa selittiméstd sanaa jopa, mutta kun
kddnnosvastinetta ei heti 10ydy, alkaa hédn kuitenkin selittdd sanaa vield toisen keinon avulla.
Opettaja sanoo toisella tavalla lauseen, josta selitettdva sana eli jopa irrotettiin kddnnettavaksi.
Rakentamassaan selittdvissd lauseessa hdn kayttdd yksinkertaisempaa kieltd ja yleisempid
sanoja kuin alkuperdisessd lauseessa on. Pois jdd substantiivi vaade, joka kuuluu selkeésti
erikoissanastoon. Tdmai saattaa helpottaa huomattavasti seki alkuperéisen lauseen ettid samalla
opiskeltavan asian ymmaértdmistd. Rakentamassaan lauseessa opettaja korvaa selitettdvén
sanan, jopa, parafraaseilla eivat vain ja myds, joiden merkitys on siis hdnen mukaansa lahella
jopa-sanan merkitystd. Huomioitavaa esimerkissd on, miten opettaja kommentillaan kertoo
pienien ja lyhyiden sanojen olevan usein vaikeita selittd4. Niinpa ndiden sanojen kohdalla on

helpointa turvautua suoraan kdannokseen, miké ei kuitenkaan vélttdmattd aina kerro sanan
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merkitystd kyseisessd lauseyhteydessd. Tdhén tarvitaan opettajan sananselitystd ikddn kuin
lisdyksend kertomaan, mitd sana merkitsee juuri tdssd lauseessa ja yhdessd siind olevien
sanojen kanssa.

Sanaston oppimisen ja opetuksen tutkijoiden keskuudessa on lievdd erimielisyyttd
siitd, miten paljon opetuksessa kannattaa kiyttdd apuna sanakirjoja. Viime aikoina sanakirjan
kayttimiseen vieraan kielen tunneilla ei ole kannustettu, silld oppijat saattavat luottaa turhan
paljon sanakirjan kddnnoksiin. Huonoimmissa tapauksissa sanakirjassa ei ole selvitetty sanan
kokonaisvaltaista kéyttod vaan sanalle saattaa jopa 10ytyé vain yksi kddnnosvastine (Summers
1988: 112). Sanakirjan kéyttdjdt saattavat erehtyd luulemaan, ettd titd vastinetta voi kayttaa
kaikissa konteksteissa. Yleensd sanakirja kuitenkin tarjoaa vastineen, joka vastaa
kohdekielistd sanaa vain osittain ja on ndin kdytettdvissi vain joissain yhteyksissd. (Winter
1992: 43.) Tamé voi johtaa moniin vidrinymmaérryksiin ja virheisiin oppijan kielenkdytdssé
(Summers 1988: 112).

Kaikki tutkijat ovat kuitenkin yhtd mieltd siitd, ettd opiskelijoita tulisi opettaa
sanakirjan kdyttdmiseen (Aalto 1994: 112, Gairns & Redman 1986: 81). Esimerkiksi Aalto
kehottaa opettajia rohkaisemaan oppilaitaan heti alusta alkaen kayttiméin yksikielistd
sanakirjaa, silld kaksikielisissd sanakirjoissa harvoin kyetéén osoittamaan sanojen merkitysten
tilannesidonnaisuus (Aalto 1994: 112). Summersin mielestd sanakirjan kéyttd on tirked osa
sanaston oppimista sekd hyddyllinen sanaston oppimisen tuki muiden sanaston
oppimisstrategioiden ohessa. Hinen mukaansa sanakirja on oiva apu muun muassa silloin,
kun oppilaat tarvitsevat tietoa sanasta produktiivisiin tarkoituksiin kuten aineenkirjoitukseen.
Tami perustuu sithen tosiasiaan, ettd tuottaessaan vierasta kielti oppija usein vaistimattd
turvautuu omaan &didinkieleensd. Néain virheiden mahdollisuus kasvaa, mika voitaisiin valttda
oikeanlaisen sanakirjan kdyton avulla.

Summers (1988: 111-123) kuitenkin toteaa, ettd vaikka sanakirja voisi olla
hyodyllinen apuvéline oppijalle, niin useinkaan opettajat eivét opeta sanakirjan kédyttdmista
niin, ettd siitd voisi saada parhaan mahdollisen hyddyn irti. Tdméan voisi kuvitella johtuvan
sekd aikapulasta ettd tietotaidon puuttumisesta. Voi olla, ettd opettajilta puuttuu tietimysté
siitd, miten sanakirjaa kannattaisi kdyttdd sanaston opetuksen tukena seké sanaston oppimisen
strategiana niin, ettd se olisi mahdollisimman tehokasta. Opettajat saattavat ehkd myos pitdd
sanakirjan kéyttdmistd itsestdén selvénd asiana — taitona, jonka oppii itsestdéin ja jota ei ndin
ollen tarvitse opettaa. Myoskaén tutkimukseni opettaja ei aineistossa erikseen ohjaa oppilaita

sanakirjan kdyttdmiseen.
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Oppijoiden ja sanakirjan kdédnnosten lisdksi aineisto sisdltdd myos tilanteita, joissa
opettaja viittaa harjoitusvihon sanastoon tai itse ké&dntdd sanan vendjiksi. Néitd
sananselityksen tilanteita aineistossa on yhteensd yhdeksdn. Niistd harjoitusvihon sanastoa
kdytetddn kddnnosapuna noin kuudessa selityksessd, joissa opettaja aikaa ja vaivaa
sadstddkseen sivuuttaa mahdollisen sananselityksen viittaamalla vihossa olevaan sanastoon.
Harjoitusvihon sanastolla tarkoitan tissd kuhunkin tekstikappaleeseen liittyvéd sanalistaa,
johon oppilaat ovat kddntdneet sanat venijiksi. Sanalistoja tiydennetdén aina sitd mukaa, kun
uusia sanoja ilmaantuu. Suurin osa ndistd sanastoon viittaamisista liittyy tuntitilanteisiin,
joissa kdydddn lapi uutta tekstikappaletta. Selityksen kohteena olevat sanat on jo kertaalleen
kayty ldpi ja selitetty siind yhteydessd, kun tunnilla on késitelty sanalistan siséltdmid sanoja.

(120)
OPP: salaa?
OP: ei, julkisesti. se on sanastossa. joo (2.21)

(121)
OPP1: erityisesti?
OP: liitetddnpis se sanastoon (alkaa kirjoittaa sanaa taululle)
OPP2: joo, mind tieddn, mutta mitds on muutoksia?
OP: muutos on varmaan sanas- sanastossa. olihan se sanastossa? (2.9)

(122)
OPP: tasa-arvoisuus?
OP: on sanastossa
#
OP: hmm. ok? (2.12)

(123)
+++ ettd kansalaisella on sananvapaus eli kansalaisella, on oikeus sanoa vapaasti, miti
hin ajattelee. ettd maassa on elinkeinovapaus (lukee tekstid)
OPP3: miké on elinkeino?
OP: elinkeino, on sanastossa
#(6.5)

(124)
(jatkaa lukemista) myds toinen kansallisvaltio, italia syntyy samaan aikaa kuin saksa
janama kaksi valtiota vaikuttavat uudessa euroopassa paljon
OPP2: vaikuttaa?
OP: haa, vaikuttaa mé luulen ettd on sanastossa, eikds 00? joo
#(6.13)

Kaikissa edellisissé esimerkeissd aloite sanan selittimiseen ldhtee oppijalta, joka ei
ymmaérrd tekstissd olevaa sanaa. Opettaja ei kuitenkaan endd ldhde selittdmiin sanaa

uudelleen vaan vastaa oppilaan avunpyyntoon kehottamalla titd katsomaan sanan
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kdannosvastineen sanastosta. Ndin sananselitys pysédhtyy alkuunsa, eikd mink&déinlaista
neuvottelua sanan merkityksestd synny.

Vaikka opettaja ei juuri osaakaan vendjdd, hin omien sanojensa mukaan tunnistaa
monia vendjinkielisid sanoja sekd osaa myds tuottaa joitakin sanoja. Tdméi tulee esille
muutamassa sananselityksesséd, joissa opettaja ylldttden kadntddkin tuntemattoman sanan
suoraan vendjdksi. Talloin muita keinoja ei tarvita, silld sanan konteksti eli harjoitusvihon
teksti sijoittaa sanan tiettyyn viitekehykseen ja antaa sille ndin lopullisen merkityksen.

(125)
OP: hmm, eli valtio ei saa méiritd, mitd tehdas saa valmistaa tai kuinka paljon tuote
maksaa ja- (lukee tekstid)
OPP3: mika on tuote?
OP: produkt
OPP3: aa (6.6)

(126)
OPP1: /mika on se tasavalta?/
OP: respublika. 44, on ollut monta monta monta monta monta (8.7)

(127)
(OP huomaa, ettd annilla epéselvyyttd kddntdmisessd, siind mistd maasta Otto von
Bismarck tulee)
OP: siis otto von bismark on saksan germaania, saksa, padaministeri, tieddtké mika on
paddministeri?

OPP1: (nyokayttiad paatdin)
OP: mm (nyokéyttdd takaisin)
#(11.13)
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5. NON-VERBAALISET SELITYSKEINOT

Verbaalisten sananselityskeinojen rinnalla aineistossa esiintyy runsaasti non-verbaalista
selittdmistd, jolla yleensd vahvistetaan sanallista selittdmistd. Non-verbaalisia selityskeinoja
ovat esimerkiksi eleiden ja ilmeiden kédyttdminen, mimiikka, néytteleminen, esineiden
osoittaminen, kuvien piirtdminen ja ndyttdminen, taulupiirrokset, kuviot ja diagrammit seké
valokuvat. Yleensd konkreettisempia késitteitd on helpompi havainnollistaa juuri non-
verbalitkan keinoin, kun taas abstraktimmat késitteet vaativat auetakseen useampia
selityskeinoja sekd verbaalista selittdmistd. Esimerkiksi visualisoiminen on erityisen hyvéa
sananselittimisen keino juuri silloin, kun on kyse konkreettisesta kisitteestd. Eleet, ilmeet ja
mimiikka taas toimivat hyvin sanallisen selostamisen vahvistajana ja tukena. Nation kuitenkin
painottaa, ettd sanallisen selityksen liséksi oppijoille tulisi aina antaa my0s sanallinen
selostus. (Gairns & Redman 1986: 68, 73—75, Nation 1990: 51, 58.) Tdma kuitenkin sulkisi
pois sen mahdollisuuden, ettd joitakin késitteitd voisi selostaa pelkén non-verbaalisen keinon
avulla. Tdmd on mielestdni perusteltua, jos on kyse yksinkertaisesta, konkreettisesta
késitteestd, jonka merkityksen voi nopeasti havainnollistaa esimerkiksi kuvan avulla.

Non-verbaalisen selittimisen osuus sananselittimisestd varmasti riippuu opettajan
omasta viestintétyylistd. Jos on tottunut “’késilldén puhuja” tai taitava piirtdjd, on luonnollista,
ettd opettaja kayttdd nditd taitoja hyvikseen myo0s selittdessdén sanoja. Tutkimukseni
opettajalle non-verbaalinen viestintd ei ole ensisijainen viestimiskeino, silld vain noin joka
neljdnnessd aineiston sananselityksessd opettaja selittdd sanoja myds non-verbaalisesti.
Yleensd non-verbaalinen selityskeino ei esiinny aineistossa yksinddn vaan usein opettaja
kayttdd sitd juuri verbaalisen selittimisen rinnalla, sanallisen viestin vahvistajana.
Lukumaéirillisesti tdmd tarkoittaa sitd, ettd noin viidessdkymmenessd aineiston
sananselityksessé esiintyy my0s non-verbaalista selittdmisté.

Tamé tulos poikkeaa huomattavasti Jarvisen tutkimustuloksista, silld hénen
aineistossaan ldhes puolet sananselityksistd sisélsi non-verbaalista sananselittamistd. Jarvinen
kuitenkin huomauttaa, ettd non-verbaalisen viestinndn osuus vaihteli eri opettajilla, mika
selittyy silld, ettd non-verbaalinen viestintd on yksilollistd. (Jarvinen 2002: 191, 193.)
Tutkimustulosten erot johtuvat luultavasti informanttien méaardstd sekd tutkimuskohteiden
erosta. Jarvisen tutkimuksessa aineisto kerittiin usean opettajan suomi toisena kielend
-oppitunneilta, joissa myos késiteltivd sanasto on erilaista kuin tutkimukseni historian
valmistavalla kurssilla. Oman tutkimukseni aineisto on pédpiirteissddn abstraktia, vaikeaa

erikoissanastoa, jota on ehkd hankala lahted selittimaian non-verbaalisesti.
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Aineistossa ylivoimaisesti eniten non-verbaalisesti selitetdin substantiiveja, joiden
merkitystd havainnollistetaan non-verbaliikan keinoin yhteensd neljdssdkymmenessi
selityksessé. Toiseksi eniten non-verbaalisesti selitetdén verbejd, jotka saavat non-verbaalisen
selityksen yhteensd seitsemdssd sananselityksessd. My0Os adjektiiveja ja adverbiaaleja
selitetdédn non-verbaalisesti, mutta niiden osuus non-verbaalisesti selitettdvien sanojen
joukosta on hividvan pieni. Namikin tulokset poikkeavat huomattavasti Jarvisen tuloksista,
silldi hdnen aineistossaan non-verbaalisesti selitettiin etenkin numeraaleja ja partikkeleja
(Jarvinen 1999: 33). Tami on yllattava tulos, silld voisi kuvitella, ettd substantiivien ja
verbien selittdiminen non-verbaalisesti olisi kaikista vaivatonta. Verbit kuvaavat tekemistd,
jota on usein helppo néytelld miimisesti ja substantiivien luokka taas koostuu erilaisista
olioista, asioista ja esineistd, joita voi parhaassa tapauksessa piirtdé tai osoittaa kuvista. Toki
numeraaleja on helpointa ilmaista kansainvélisesti tunnetuilla numerosymboleilla, mutta
partikkelien non-verbaalinen selittdminen vaatii jo kekselidisyytta.

Yleensd aineistossa opettaja kéyttdd non-verbaalista ilmaisua vahvistamaan ja
havainnollistamaan verbaalista selittdmistd. Vain muutamassa aineiston sananselityksessi
non-verbaalista viestintdd kéiytetddn korvaamaan sanallista selittimistd, jolloin non-
verbaalinen selittdminen on miltei ainut keino selittdd sanan merkitys. Seuraavissa
esimerkeissd adjektiivit séhkdinen ja rauhaton selitetddn ldhes pelkéstdan non-verbaliikan
keinoin.

(128)
OP: hmm, sitten oli sdhkot
#
OP: sdhkdinen
#
OP: hmm sdhkoinen voi olla sellainen joka toimii sdhkolld, sihkoiset valot,
sdhkovalot tai 44, talvella on usein kun hiukset (viheltdd ja ndyttdad kidelld ylos)
menevét (ndyttdd kddelld ylos)
OPP1: joo
OP: ovat myos sdhkoiset
OPP1: pistorasia
OP: hmm, pistorasia on se, (ndyttdd kidelld) mihin laitat johdot
OPP1: sdhkotuoli
OP: (naurahdus). no sédhkdétuoleja ei paljon ole, suomessa ainakaan
#(10.24)

(129)
OP: aseellinen?
#
OP: hmm, mikés on aseellisen vastakohta?
OPP1: rauhallinen
OPP2: rauhalli- nen



118

OPP3: rauhanomainen

OPP1: 44, miké ero rauhallinen ja rauhanomainen?

OP: 44, rauhallinen voi olla thminen tai koira tai 44 tilanne voi olla rauhallinen tai
rauhanom- se on minkélainen, mind olen rauhallinen miné en ole ddh (esittda
rauhatonta), mutta 44 rauhanomainen on aina ei aseita, se on, ei ei ole aseita, voi olla
rauhanomainen mielenosoitus, tieddtké mielenosoitus?

OPPl: mm

OP: mielenosoitus on kun menet kadulle ja sinulla on plakaati (ndyttelee tdmén) ja, sit
huudat

OPP2: entds rauhanomainen?

OP: 44 rauhanomainen on kun, et olet kun kévelet et lyo ketdén, et sinulla ei ole aseita
et halua tehdi pahaa

#

OP: mm. 44. oikeestaan rauhanomainen on vain aseellinen vastakohta, rauhallinen on
iso voi olla rauhallinen tilanne, englannissa oli rauhallinen poliittinen tilanne, ei sotaa
ei kapinaa, ihminen voi olla rauhallinen, voi olla rauhallinen mieli (osoittaa paitd)
(12.7)

Ensimmadisessd esimerkissd (128) selitys ldhtee liikkeelle siitd, ettd opettaja kertoo, mihin
kaikkeen adjektiivi sdhkoinen voi liittyd. Ensin hin kuitenkin méérittelee parafraasin avulla,
mitd sana tarkoittaa. Selitettdvéan adjektiivin ymmartdmistd helpottaa varmasti my0s se, ettd
sitd ennen on k#dannetty substantiivi sdhkot, jonka johdannainen sédhkdinen on. Opettaja liittda
sahkoinen-adjektiivin séahkdvaloihin sekd hiuksiin, joiden kohdalla hidn paétyy esittdimain
tilannetta non-verbaliikan avulla. Téssd non-verbaliikka onkin varmasti paras ja vaivattomin
sananselittimisen keino kuvaamaan talvella sdhkdistyvid hiuksia. Oppilaat keksivit lisda
selitettdvddn sanaan liittyvid sanoja, kuten pistorasia ja sahkotuoli, minkd voisi kuvitella
olevan merkkind siitd, ettd he ovat ymmartineet selitettivian sanan merkityksen. Opettaja
vahvistaa pistorasia-sanan ymmartdmistd osoittamalla luokasta pistorasian.

Toisessa esimerkissd (129) on kyse adjektiivien rauhallinen ja rauhanomainen
vélisistd sdvyeroista sekd samalla niiden erilaisista kollokaatioista ja kdyttoyhteyksistd. N&itd
opettaja ldhtee havainnollistamaan esittelemélld sanoihin liittyvid kollokaatioita sekd
vastakohtia. Rauhallinen-sanan vastakohtaa opettaja esittdd pelkdstddn non-verbaliikan avulla.
Mielenkiintoista esimerkissd on, ettei opettaja pue selittdvdd sanaa, rauhaton, ollenkaan
sanoiksi vaan pelkéstdén nédyttelee sen eleillddn ja ilmeilldén. Kyseisessd sananselityksessé
non-verbaalinen ilmaisu onkin vahvasti tukemassa opettajan runsasta verbaalista selittimista,
jota voi paikka paikoin olla ehkd vaikea ymmirt44 ja seurata. Ndin non-verbaliikka voi olla
yksinkertaistamassa ja selkiyttdméssd vaikeampaa ja moniselkoista verbaalista selittdmisté.
Samaisessa sananselityksessd on my0s kaksi muuta kohtaa, joissa opettaja turvautuu

verbaalisen selittimisen lisdksi non-verbaaliseen ilmaisuun. Sanaan rauhanomainen opettaja
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liittdd substantiivin mielenosoitus, joka on oppijoille tuntematon késite. Opettaja ldhtee

havainnollistamaan sanaa yhtdaikaisesti sekd puhumalla ettd nidyttelemidlld tilanteen.

Selityksen lopussa opettaja vield palaa selittiméén adjektiiveihin liittyvid eri kollokaatioita.

Rauhalliseen hén liittdd muun muassa substantiivin mieli, jota han havainnollistaa eleilla.

Yleensé juuri pitemmissd sananselityksissé opettaja turvautuu myos non-verbaaliseen

ilmaisuun. Eleitd, ilmeitd ja mimiikkaa kdytetdan ndissé usein vahvistamaan selityksen osana

olevien esimerkiksi yksinkertaisten verbien ja substantiivien merkitysta.

(130)

(131)

(132)

(kyse  taantumuksellisuudesta, lause: Téllaisen johtamisen nimi on
taantumuksellisuus.)

OP: eli sité ettd ei saa puhua mitd haluaa (nostaa peukun pystyyn = 1. asia). ei saa
kirjoittaa (toinen sormi ylos) 44 ei saa mm tehdé ryhmié. poliisi on joka paikassa &4
kaiken pitéé olla kaikki pitdé olla samanlaista kuin kymmenen vuotta sitten,
viisikymmenti vuotta sitten, sata vuotta sitten (tekee kédelldén selén taakse
huitomiseleitd). johtajan pitdd olla sama, rajojen (tekee késillidn ympyri-liikkeen),
maan rajat pitdé olla samat. sen nimi on taantumus, taantumuksellisuus (3.6)

OP: tiedétko miké on teras?

OPP2: m m (kieltdvé vastaus)

OP: vois katsoa sanakirjasta

#

OP: teriss

#

OP: (nyokkaa oppilaille, kun ndmi sanovat vendjinkielisen sanan) kun raudasta
ihmiset oppivat tekeméén raudasta terdstd, 44 terds on vahvaa, paljon vahvempaa kuin
rauta. 00 (kirjoittaa tauluun) saadaan kestivammat kestiva koneet (kirjoittaa tauluun)
#

OP: X

(yhteistd naurua)

OP: eli ensimmaiset tehtaat tulevat aa kang- ovat kangastehtaita puuvillatehtaita aa
tuhatseitseménsataaluvun lopussa aa, kun keksitdén kehruukone, saadaan lankaa,
nopeasti, sitten keksitdidn kutomakone voidaan tehdé kangas, hdyrykoneesta saa
voimaa (pyOrittdd kdsiddn ikddn kuin moottorin omaisesti) koneeseen ja kun aa aletaan
tehda terdksestd koneet, ei raudasta, koneet kestivit, rauta ei ole kovin hyvé metalli,
terds on paljon parempi, paljon kestdvampi

#(12.14)

OP: (jatkaa lukemista). +++ hdyrykone on ih-

OPP1: tarja, hoy- hoyrykone se se on, tisséd on kirjassa ettd hyorykone

OP: siind on kirjoitusvirhe, ko- korjaa tiilld tissd lukee hyory, pitéisi olla hoyry.
(kirjoittaa tauluun). korjaa hoyry, korjaa. tdilla lukee hyorykone, tdssd (ndyttdd X:lle),
korjaa hoyry. hoyry, ei hyory. (kiertelee luokassa). téélla, korjaa. siis ndmé kaksi
kirjainta toisinpdin (ndyttdd taululta). mitds hoyry on?

OPP2: (episelvid)

OP: hmm?
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OPP2: (episelvid)

OP: hmm, kun keitét vesi kiechuu tulee hoyry, harmaa

OPP3: silitys. kun sind sili- /tit

OPP2: /tét

OP: hmm kun silitén tulee my0s hoyrysilitysrauta (nédyttia silittdmisen eleilld). (10.39)

Edellisissd esimerkeissd puhutaan sanojen, taantumuksellisuus, terds ja hoyry, merkityksista.
Kaikissa ndissd selityksissd suurin osa selittdimisestd on verbaalista, mutta non-verbaliikan
avulla havainnollistetaan selityksen osana olevia yksittdisid sanoja sekd samalla vahvistetaan
ndiden ymmaértdmistd. Ensimmdisessd esimerkissd (130) opettaja kdyttdd erilaisia eleitd
kuvaamaan ilmauksia sata vuotta sitten ja maan rajat. Selitettdava kasite, taantumuksellisuus,
on todella abstrakti ja vaikeaselkoinen, mikd tekee siitd varmasti hankalan selittdd ja
havainnollistaa. Opettaja ldhtee aukaisemaan kisitteen merkitysté luettelemalla asioita, jotka
tekevdt jonkun maan politiikasta taantumuksellista eli vanhoillista. Tatd opettaja
havainnollistaa ikdén kuin laskemalla sormillaan taantumukselliseen politiikkaan kuuluvia
piirteitd eli hin nostaa aina yhden sormen pystyyn kertoessaan jostain piirteestd. Tdma ele on
opettajan non-verbaaliselle viestinnille tyypillinen, silld se toistuu ldpi aineiston. Avainasia
taantumuksellisuudessa opettajan mukaan on se, ettd asiat tehdddn niin kuin ne on tehty
menneisyydessd. Tétd hidn korostaa non-verbaalisilla eleilld, mikd tekee selityksestd
elavimman. Yksi taantumuksellisuuden piirteitd opettajan mukaan on myd0s se, ettd maan rajat
pysyvit samoina. Myos tétd opettaja havainnollistaa non-verbaalisesti, piirtimélld maan rajat
ilmaan.

Kahdessa muussa selityksessd non-verbaalisilla eleilld havainnollistetaan selitettéviin
sanoihin assosioitavia késitteitd. Terds liittyy luonnollisesti koneisiin, joita opettaja esittda
miimisesti. Selitys on osa opetustilannetta, jossa puhutaan teollistumisen alkamisesta 1800-
luvun Englannissa. Selityksessd opettaja kertoo, mikd terdksen rooli oli tdssd
tapahtumaketjussa. Toinen esimerkki ldhtee liikkeelle hdyrykone-sanan oikeinkirjoituksesta
eli ortografiasta, mistd pdddytddn tarkastelemaan sanan hOyry merkitystd. Késite tuntuu
olevan oppijoille tuntematon, joten opettaja selittdé sanaa attribuutiolla ja tilanne-esimerkilla.
HOyry on opettajan mukaan harmaata ja sitd syntyy esimerkiksi, kun keitetdin vettd.
Seuraavaksi selityksessd oppija assosioi hOyryn silittimiseen, mikd kertoo siitd, ettd hidn on
ymmértinyt sanan merkityksen. Viimeiselld kommentillaan opettaja vahvistaa oppijan
havainnon sekd laajentaa oppijoiden sanavarastoa nimedmilld silitysraudan, josta tulee

hoyrya, hoyrysilitysraudaksi. Opettajan kommentti toimii implisiittisesti myds osoituksena
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siitd, miten suomessa rakennetaan yhdyssanoja. Kommentissaan opettaja havainnollistaa
silittimistd miimisesti.

Hyvénid esimerkkind sananselityksen verbaalisen sisdllon vahvistamisesta non-
verbaliikan keinoin ovat aineistossa esiintyvit tilannekuvaukset. Ndissd opettaja hyvin usein
kayttdd non-verbaliikkaa apunaan tekemiddn kuvauksesta mahdollisimman eldvdn ja
havainnollisen.

(133)
OP: erityisesti, tiedatteko?
OPP: erilainen
OP: 44 ei vaan se mm, se on sellainen mmm, ennen kaikkea. ajatellaan vaikka etti &4
sinulla on tilanne. vasyttdd (niyttid eleilld), ndlkd (ndyttd4 mahaa) ja 44 vessahéti
(osoittaa samalla ulos) kolme ongelmaa. sinun pitdd piis- saada ruokaa, padsta
nukkumaan ja erityisesti paédstd vessaan, koska silld on kiire. eniten, eiko? ja se on se
tarkein asia. ennen kaikkea tiedéttekd?
#
OP: onks sulla sanakirjassa se? (oppilaat etsivit sanaa sanakirjasta)
OP: (menee katsomaan) ok? joo? lisdtkda se sanastoon. (2.10)

(134)
OPP: mité tarkoittaa vahtia?
OP: esimerkiksi koira voi olla vahtikoira (tekee vahtikoira-eleité ja -ilmeitd) ja kun
yritét tulla ja ottaa minulta jotain grrrrrr (tekee kédelldén koiran tassumaisen raapaisun
ilmaan). koira vahtii (2.8)

(135)
OP: hmm. mités on- (katsoo hermostuneena oppilaita, kun nima eivit kuuntele). mités
on yhdistyminen?
#
OP: 44, 44 integraatio, yhdistyminen tarkoittaa sitd, 44 etté jos vaikka,
44. 44, suomi ja vendja, yhdistyvit, (Iy0 kédet sivuilta yhteen), suomi ja vendja
haluavat olla yksi maa (kédet yhdessd), ei kaksi, eri maata (néyttda késilld erikseen),
vaan yksi (taas kédet yhteen)
(naurua)
#
OP: 44, mikés on yhdistyminen, verbina
OPP: yhdistya
OP: hmm, yhdisty4, kirjoittakaa. sanastoon. (kirjoittaa taululle yhdistyd) (4.14)

Ensimmadisessé esimerkissd (133) puhutaan adverbiaalin, erityisesti, merkityksestd. Selityksen
alussa kiy ilmi, ettd oppija sekoittaa selitettdvdn sanan sanahahmoltaan sitd muistuttavaan
sanaan erilainen. Téstd alkaa opettajan varsinainen sananselittiminen, jonka alussa hén
rinnastaa selitettdvdn sanan sen synonyymiseen ilmaukseen ennen kaikkea. Opettaja ldhtee
aukaisemaan sanan merkitystd tilanne-esimerkin avulla, jossa hidn kuvailee kolmen ongelman

tilannetta. Kaikkia néitd kolmea ongelmaa — nélkéé, vasymysti ja vessahdtdd — opettaja esittdd
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miimisesti. Ndistd ongelmista yksi on akuutein ja tirkein, joten sen kohdalla voidaan kéyttaa
sanaa erityisesti. Opettajan mielestd erityisesti-sanaa voidaan siis kayttdd tilanteessa, jossa
joku asia nousee muita tirkeimmdiksi. Ndin sen avulla voidaan korostaa tdméin asian
merkitystd, kuten esimerkkitilanteessa, jossa henkilon tidytyy ennen kaikkea pédstd vessaan.
Muut ongelmat ovat tdrkeitd, mutta toisarvoisia tdmédn rinnalla. Selityksen lopussa kady
kuitenkin ilmi, ettei opettajan tilannekuvaus ole auttanut oppijoita 10ytdméén vendjankielista
kaannosvastinetta sanalle. Niinpé sananselitys loppuu kddnnokseen, jota etsitddn sanakirjasta.

Esimerkissd (134) puhutaan verbin vahtia merkityksestd, jota opettaja havainnollistaa
runsaalla non-verbaliikan kéytoll4. Opettajan sananselitys pohjautuu assosiaatiolle, jossa hén
liittdad vahtia-verbin koiraan, joka vahtii. Téstd syntyy hauska, jopa teatterillinen sananselitys,
jossa opettaja esittdd eleiden, ilmeiden ja ddnndhdysten avulla vahtikoiraa. Viimeisessd
esimerkissd taas selvitetddn yhdistyminen-substantiivin ja sen kantaverbin yhdistyd
merkityksid, joita opettaja ryhtyy selittimidin myos tilannekuvauksen avulla. Selitys ldhtee
kuitenkin ensin liikkeelle kansainvélisestd sivistyssanasta integraatio, jonka opettaja
luultavasti toivoo olevan oppijoille tuttu sana. Tilanne-esimerkisséd opettajan kiddet kuvittavat
selittdmistd, jossa Suomi ja Vendjd yhdistyvit. Opettajan mukaan yhdistymisen pédidea on,
ettd kahdesta tulee yksi, mitd hin kuvaa késien laittamisella yhteen ja taas erikseen.

Mielenkiintoista opettajan eleiden kayttdmisessd kautta aineiston on, etti tiettyihin
kisitteisiin han liittdd aina saman eleen ikdén kuin symboloimaan tdmén késitteen merkitysta.
Tallaisia késitteitd ovat erityisesti maa ja ryhmé, joiden havainnollistamiseen opettaja kayttaa
eri oppitunneilla samaa elettd. Tatd selittdd luultavasti se, ettd kyseisid sanoja on helppo
havainnollistaa késien avulla. Usein ne myds esiintyvit osana monimutkaista sananselitysta
eli niiden avulla aukaistaan jonkin muun, yleensd vaikeaselkoisen késitteen merkitysta.
Téllaisia késitteitd ovat esimerkiksi taantumus (2.20), kansallisvaltio (6.19), nationalismi
(7.3), imperialismi (11.3) ja demokratia (13.8). On tdrkedd, ettd sananselittimisessd
kaytettdvat ilmaukset ja sanat ovat oppijalle tuttuja ja helposti ymmérrettdvid. Ndin opettajan
non-verbaalinen selittiminen voi olla tukemassa sananselityksen osien tekemistd entistdkin
ymmaérrettivimmiksi ja havainnollisiksi, varsinkin jos selitettivd sana on abstrakti ja
vaikeaselkoinen.

Muutamissa sananselityksissd opettaja havainnollistaa selitettivdd sanaa piirtimalla
tai osoittamalla. Tatd tapahtuu kuitenkin verrattain harvoin, silld yleensé kurssilla esiintyvit
sanat ovat niin abstrakteja, ettei opettaja niiden selityksissé voi turvautua néihin keinoihin.

(136)
OP: aa. ryhmiit, oli (kirjoittaa taululle). aate-liset, on kaikki kreivit, prinssit, 84 +++
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#

OPP1: miti tarkoittaa Kreivi?

OP: 44 tieddt kun on, mm jos on, tddlld on kuningas ja kuningatar (piirtéé kaavion
taululle) heidén lapset, on, prinssit ja prinsessat. niin tééllé, on heidén, sellaiset
ihmiset jotka eivit tee tyotd, he omistavat, maata, he ovat ystivid, /ystivid/ heidin
kanssa. katsokaa sanakirjasta aatelinen  /vendjada/

OP: ota aatelinen

OPP1: aatelinen?

OP: aatelinen

#

OPP1: aa

OP: 16ytyyko, onko? (5.9)

(137)
OP: he haluavat, ettd he voivat, itse valita, ovatko he kristinuskossa, aa juutalaisia.
tiedét juutalaiset?
OPP1: en
OP: 44 juutalaisilla on daavid. 44 mm, (alkaa piirtda taululle) kristityilld on, risti,
kristinusko
OPP2: joo
OP: juutalaisilla on (piirtdé taululle daavidin tdhden). 44
OPP2: aa #
OP: mm (vispaa kittd)
#(6.17)

(138)
OP: mm hehkulamppu
#
OP: hmm, lamppu voi olla vaikka tuo. (ndyttéé luokan lamppua). mutta hehkulamppu
on se.
(piirtdd taululle). hehkulamppu
#(10.26)

(139)
OP: entis sitten, lanka?
#
OP: hmm, 606 lanka voi olla vaikka puserossa (ndyttdd omaa puseroaan) tai sitten voi
olla téllainenkin (ndyttdd mikin johtoa) lanka langaton, ei ole lankaa esimerkiksi
langaton puhelin, matkapuhelin (ndytt44 eleilld), lankapuhelin se on seindssd missé on,
lanka (ndytti4 taas mikin johtoa). 66 puhelin?
#(10.34)

Esimerkeissd (136) ja (137) opettaja kdyttdd apunaan piirtdmistd sanojen, Kreivi ja
juutalainen, merkitysten havainnollistamisessa. Molemmissa sananselityksissd piirtdminen on
ensisijainen keino selittdd sanan merkitystd. Kreivi-selityksessd (136) opettaja ldhtee
kartoittamaan sanan merkityskenttdd suhteessa muihin siithen liittyviin sanoihin. Taululle
syntyykin kaavio, joka osoittaa Kreivin suhteita muihin aatelisiin kuten kuninkaaseen,

kuningattareen, prinsseihin ja prinsessoihin. Kreivin opettaja madrittelee edelld mainittujen
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aatelisten ystivéksi, joten kreivi piirretddn kaavioon nididen aatelisten rinnalle, mutta
alapuolelle. Kaavio siis antaa samalla tietoa samaan aatelisten-luokkaan kuuluvista sanoista
sekd niiden vilisistd valtasuhteista maailmassa. Opettaja kuitenkin huomaa, ettei pelkka
kaavio riitd selittdiméén Kreivi-sanan merkitystd, silld oppijat eivdt ymmaérrd sanaa aatelinen.
Tédmd on yksi Kreivi-késitteeseen kuuluvista merkityspiirteistd, joka oppilaan on
ymmaérrettdvd, jotta hidn ymmartdisi koko késitteen merkityksen myos laajemmassa
mittakaavassa. Opettaja ei kuitenkaan lihde endd selittiméin sanaa vaan sille etsitddn
vendjinkielinen kidfnndsvastine sanakirjasta.

Myos sanaa juutalainen koskevassa selityksesséd (137) opettaja toteaa nopeimmaksi ja
vaivattomimmaksi sananselittimisen tavaksi piirtdmisen. Hén piirtdd taululle Daavidin
tdhden, joka on juutalaisten symboli sekd ristin — kristittyjen symbolin. Oppijat ndyttavit
symbolien avulla tunnistavan, mistd sanasta on kysymys. Néin sananselityksessd kiytetddn
hyviksi ensyklopedista tietoa eli maailmantietoa. My6s kolmannessa esimerkissd (138)
opettaja turvautuu piirtdimiseen havainnollistaessaan sanan tarkoitetta. Ennen tdtd hin on
kuitenkin jo osoittanut luokasta tarkoitteen, johon lamppu-sana viittaa. Piirroksen avulla
opettaja tuo esille sen, mikd on nimenomaan hehkulamppu. Selityksellddan hén siis
implisiittisesti osoittaa, ettd lamppu on yleisnimi kaikille lampuille, kun taas hehkulamppu
kuvaa tietynlaista lamppua.

Esimerkissd (139) on kyse erilaisista langoista. Sananselityksessd opettaja siis kuvaa
sanan lanka viittausalaa. Selitys ldhtee liikkeelle langasta, joka on puserossa. Tamin jalkeen
opettaja osoittaa mikrofonin johtoa, joka on hidnen mukaansa myods lanka. Tastd tulee
opettajan selityksen mukaan sana langaton, jolla viitataan matkapuhelimeen. Tétd hidn vertaa
lankapuhelimeen, jonka nimi kertoo sen olemuksesta. Lankapuhelin on langoillaan kiinni
seindssd. Opettajan selitys on kiehtova esimerkki suomen kielen sanojen konkreettisesta
tavasta kuvata tarkoitteitaan. Selityksen puutteena vain on, ettei opettaja selitd eksplisiittisesti
-ton/-ton -paatteen merkitystd sanan merkityksen rakentumisessa ja muuttumisessa. Jos lanka-
sana saa piitteen -ton sen viittausala muuttuu aivan ratkaisevasti. Tadssé selityksessi olisi siis
paikallaan viitata eksplisiittisemmin sanan sanahahmoon ja sanan eri osiin, jotka kantavat
mukanaan sanan merkitysti ratkaisevasti muovaavia ja muuttavia osia.

Aineisto sisdltdd jonkin verran maantieteellisiin nimiin liittyvid selityksid, joita
opettaja luonnollisesti selittdd karttojen avulla.

(140)
OP: katmaa . malta vield missds malta on? missd on malta? tieddtkd? malta on
euroopassa. malta on saari vilimeressd. 60 katotaanpas kirjasta. (jakaa oppilaille
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kirjat). eli se on saari vilimeressi. ottakaas se sivu 11. sielld kartassa ndet malta on
pieni pieni téélld keskelld merta (1.4)

(141)
OP: (jatkaa lukemista) +++ suomen ensimmaiinen rautatie on valmis vuonna
tuhatkahdeksansataakuusikymmentikaksi helsingistd himeenlinnaan
OPP1: missd hameenlinna?
OP: se on kaupungin nimi. (vetié kartan alas). helsinki on téssd, himeenlinna on tissa,
jyviaskyld tissd (ndyttda kartalta) +++
OP: tiedét missa on viipuri?
OPP2: joo
OP: helsinki viipuri pietari. (ndyttdé kartalta) (10.40)

(142)
OP: joo. kun tuli rautatie aikaisemmin hdyrylaivat veneet tarvitsivat vettd, nyt tulee
yhdeksén rautatie, ei tarvitse endd vettd voidaan rakentaa pitka rautatie (ndyttaa
kisilld), pitkd rata mantereen halki
OPP1: mité tar- tarkoittaa mantereen halki?
OP: mantereen halki tarkoittaa sité ettd (vetid kartan alas) esimerkiksi, aa,
amerikkaan, voi rakentaa mantereen halki (ndyttdé kartalla) koko 1a- 1épi
#
OP: juna-rata, tdiltd tinne (ndyttda kartalta), hmm (vetdd kartan ylos). amerikassa
rakennettiinkin piitka pitkd pitkd rautatie, atlantilta tyynellemerelle 44 amerikassa rata
on (kirjoittaa taululle), pasifik
OPP2: kirjoitetaan pass?
OP: pa-si-fik, cee (kirjoittaa ilmaan c:n)
OPP2: aa
OP: pa-si-fik (lukee taululta, samalla osoittaa sormella)
OPP2: ai missa se, aa (vendjas)
OP: pasifik
OPP3: ameriikassa, sip
OPP2: sipe-ri-an ra-ta
OP: siperian rata vendjalla
#(12.19)

Edellisisséd esimerkeissd tarkastellaan paikkojen, Malta (140) ja Himeenlinna (141),
sijoittumista kartalle sekd selitetddn ilmauksen mantereen halki -merkitystd kartan avulla
(142). Kahdessa ensimmaéisessd esimerkissd (140, 141) opettaja ensin selittdd, minkéd luokan
sanasta on kysymys. Malta on saari ja Himeenlinna kaupunki. Témén jélkeen paikat etsitdédn
kartalta, minka tarkoituksena on yhdistdd nimeen sen konkreettinen tarkoite, jota kartta omalta
osaltaan kuvaa. Samalla oppilaat oppivat sanan viittauskenttdin kuuluvaa ensyklopedista
tietoa. Viimeisesséd esimerkissé (142) opettaja lukee oppilaille déneen harjoitusvihkon tekstid,
jossa tulee vastaan uusi késite, mantereen halki. Tekstissd puhutaan junaradasta, joka kulkee
mantereen halki. Tdssékin luonnollisin keino selittdd késitteen merkitysti on osoittaa kartalta

mantereen halki kulkevia junaratoja. Esimerkkeind opettaja kadyttdd Amerikan mantereen
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halki kulkevaa Pasific-junarataa sekéd Siperian rataa Venijélld. Mielenkiintoista on, miten
selitys pdittyy sanan sanahahmoa koskevaan keskusteluun. Oppijat ovat epitietoisia siité,

miten Pasific kirjoitetaan. Néin opettaja paityy selityksen lopussa antamaan sanasta myos

sithen kuuluvaa ortografista tietoa.
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6. PAATANTO

Téssd tutkimuksessa kuvattiin yhden suomi toisena kielend -opettajan sananselittimisen
keinoja, jotka ovat kdytdnnon osoituksena siitd, millaisia seikkoja opettajan mielesté siséiltyy
sanan ymmartdmiseen. Opettajan antama tieto tunnilla késiteltédvistd sanoista viestii myds
siitd, miten hén ké&sittdd sanaston ja sen oppimisen. Aineisto sisdltdd hyvin paljon
sananselittimistd, joka tdhtdd uusien sanojen merkitysten omaksumiseen ainakin
reseptiivisesti. Yhtend historian valmistavan kurssin tirkeimmistd tavoitteista on oppia
historian alan erikoissanastoa, jonka avulla oppija selviytyisi yleisopetuksen historian
tunneilla. Tdmi tavoite ohjaa vahvasti opettajan sananselittdmistd ja sitd, minké&laista
sanastollista tietoa sanoista annetaan.

Sanan ydinmerkityksen osoittaminen ja sen vélittiminen erilaisten sananselittimisen
keinojen avulla on tdssd tutkimuksessa sananselittdmisen tirkein funktio. Opettaja selittdd
sanoja eniten erilaisten maaritelmien avulla, joissa sanoista yleensé annetaan vdhintdén niiden
padmerkitys. Opettaja madrittelee sanoja kuvailemalla niiden merkitysalaan kuuluvia
merkityskomponentteja, antamalla selitettivédn sanaan liittyvid kollokaatioita, assosiaatioita
sekd kertomalla, missé yhteyksissd selitettdvad sanaa voidaan kiyttdd. Yleensd tdmi tapahtuu
sijoittamalla sana lauseyhteyteen, joka paljastaa sanaan liittyvid edelld mainittuja semanttisia
tekijoitd. Kaytdnnossd miltei kaikissa verbaalisissa kohdekielisissd sananselityksen keinoissa
sana selitetddn osana jotakin kontekstia, mutta muutamissa keinoissa sana irrotetaan erikseen
alkuperdisestd kontekstistaan selitettivdksi osana uutta lauseyhteyttd. N&in tapahtuu
esimerkiksi kéytettdessd tilannekuvauksia, erilaisia mdiéritelmid tai kollokaatioita
havainnollistamaan sanan merkitysta.

Joskus sana maédritellddn my0Os osana historian harjoitusvihkon kontekstia, jolloin
sanasta ei vélttimattd opita kuin yksi sen kéyttoyhteyksistéd ja merkityksistd. Télldin kuitenkin
opitaan tdmén kurssin kannalta sanasta tdrkein eli sanan merkitys osana historian oppiaineen
viitekehystd. Monet aineiston sananselityksistd pohjautuvatkin historialliseen ensyklopediseen
tietoon, jonka avulla opettaja rakentaa selitettdville sanalle timén viittausalaa, hakee paikkaa
historian viitekehyksessd sekd muiden historian késitteiden joukossa. Jotta oppija voisi
ymmértdd sanan merkityksen historian kontekstissa, on hinen myds omaksuttava siihen
liittyva historian alan tieto. Tédssd hintd auttaa opettajan selitysten lisdksi harjoitusvihkon
tekstit, joissa selitettdvit sanat esiintyvit osana opittavaa asiaa sekd niihin liittyvien muiden

sanojen kanssa.
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Aineisto sisdltdd myo0s niitd selityksid, joissa sana selitetddn ilman kontekstia. Néin
tapahtuu kuitenkin vain, kun sanat esiintyvit sanalistoissa tai opettaja selittdd sanan non-
verbaalisesti. Sanalistoissa olevat sanat on saatettu aikaisemmilla tunneilla selittdd
kohdekielisilld sananselityksen keinoilla, jolloin ilman kontekstia tapahtuva selitys téhtdd
sanan merkityksen kertaamiseen. Télloin sanat kdydddn nopeasti kdéntden lépi, eikéd opettaja
aina jad suomenkieliselld selityspuheellaan varmistelemaan, etti oppijat ovat kéédntéineet
suomenkielisen sanan oikein sekd ymmartineet tidmén merkityksen. Non-verbaalisissa
selityksisséd selitettdvd sana saa joskus harvoin pelkin kontekstittoman selityksen, joka voi
olla esimerkiksi jokin ele, ilme tai kuva. Yleensd non-verbaalinen selitys kuitenkin toimii
verbaalisen selityksen vahvistajana, tukemassa selitettivin sanan merkityksen perille
menemist.

Hyvé kysymys onkin, voidaanko sanoja ylipddnsa selittdd ilman kontekstia. Vaikka
sanoilla on oma toisista sanoista riippumaton merkityksensd, niin tdmin selvittimiseksi
tarvitaan toisia sanoja osoittamaan opittavan sanan paikka muiden sanojen joukossa.
Sananselityksen yhtend tehtdvind on myds ndyttdd, missd yhteydessd sanaa voidaan kayttia.
Sanojen oppiminen osana jotakin kontekstia myds tukee sanan pitkékestoista muistamista ja
syvillisempdd oppimista. Sanat opitaan paremmin ja nopeammin, jos niihin yhdistyy omassa
mielessd useampia muistista hakureittejd. N&itd voivat olla esimerkiksi sanoihin liittyvit
semanttiset suhteet, kollokaatiot, assosiaatiot ja mielikuvat, joita voidaan sananselittimisessa
tuoda esille juuri rakentamalla selitettdville sanalle konteksteja ja kdyttoyhteyksid. Sanan
oppimisen kannalta olisi tietysti parempi, jos oppilaat olisivat itse aktiivisesti mukana
rakentamassa nditd. Vain uusia kayttimalld sanoja voidaan niiden merkitys oppia ja omaksua
osaksi aktiivista sanavarastoa.

Jos sanaston oppiminen kuitenkin jdd ulkoluvun varaan niin, ettd sanat opitaan
irrallaan kontekstista, on turha odottaa pitkdkestoisia, pysyvid oppimistuloksia. Tédmin
tutkimuksen aineistossa opettaja nojaa vahvasti vanhoihin sanaston opetuksen metodeihin
kuten sanalistoihin, sanakokeisiin sekd sanojen ja tekstien kdantdmiseen oppijan didinkielelle.
Aineiston historian valmistavalla kurssilla sanaston oppiminen onkin systemaattista toimintaa,
joka tdhtdd nopeisiin oppimistuloksiin. Sanat opitaan tunnistamaan ja kirjoittamaan sekd
yhdistdmdin niithin joitakin merkityksid ja kayttoyhteyksid. Puutteena kuitenkin on, ettd
oppijat harvoin péddsevit itse aktiivisesti kayttimididn oppimiaan sanoja, mikd estdd
produktiivisen sanastonhallinnan kehittymisté.

Taivaisen ja Nissisen méadrittelemisti sanastollisen tiedon osa-alueista (ks. Nissinen &

Taivainen 1996: 11) tutkimuksen opettaja painottaa sananselityksissdén ylivoimaisesti eniten
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sanaan liittyvdd semanttista tietoa. Tdmd ndkyy muun muassa siind, ettd sananselityksen
keinoista opettaja kiyttdad toiseksi eniten sanojen semanttisiin suhteisiin perustuvia keinoja.
Naitd aineistossa ovat polysemia, synonymia, vastakohtaisuus, hyponymia ja meronymia.
Miltei joka neljdnnessé sananselityksen tilanteessa opettaja selittdd sanoja niiden semanttisista
suhteista kdsin, miké antaa oppijoille varmasti monipuolisen kuvan sanojen vilisistd suhteista
ja ylipadnsékin sanaston hierarkkisesta rakentumisesta. Téstd voitaisiin vetdd johtopdétds, ettd
opettajan mukaan yksi sanan osaamisen tirkeimmistd osa-alueista on sanaan liittyvien
semanttisten suhteiden hallitseminen. Sanaston semanttisten suhteiden ahkera hyddyntdminen
kertoo myds opettajan omasta sanastonikemyksesté; hinelle sanasto on kuin verkosto, jossa
sanat liittyvit toisiinsa erilaisten semanttisten linkkien kautta.

Sanastollisen tiedon osa-alueista toiseksi tirkein on syntaksi, silld kuvatakseen sanan
merkitysalaa ja sen rajautumista suhteessa muihin kielen sanoihin opettajan on sijoitettava
sana johonkin lauseyhteyteen. TAma perustuu siihen tosiasiaan, etti kielen sanat saavat
lopullisen merkityksensd vasta ollessaan yhteydessd muihin sanoihin. Sanoilla on toki
muuttumaton sanakirjamerkityksenséd, mutta timé reaalistuu vasta, kun sana on osana jotakin
suurempaa kielellistd kokonaisuutta. Vaikka opettaja ei eksplisiittisesti useinkaan puutu sanan
syntaktiseen kéayttdytymiseen, hénen esimerkkilauseensa kertovat selitettdvin sanaan
liittyvistd syntaktisista tekijoistd kuten sanaluokasta, selitettdvéin sanan mééritteiden
taivutuksesta, rektioista sekd sanan esiintymisestd tiettynd lauseenjdsenend. On harvinaista,
ettd opettaja antaisi ndistd erikseen tietoa osana sananselittdmistd, silld sanoihin liittyvadn
kieliopilliseen tietoon keskitytdén varsinaisilla suomi toisena kieleni -oppitunneilla.

Aineiston sananselittiminen keskittyy padasiallisesti sanojen denotatiivisen eli
paamerkityksen selittimiseen, vain harvoissa selityksissd sivutaan esimerkiksi sanojen
oikeinkirjoitusta, esiintymistodennidkdisyyttd, kieliopillista kéyttdytymistd tai sanahahmoa.
Tamé voi osaltaan johtua siité, ettd ryhmén opiskelijat eivit ole aloittelijoita suomen kielessi
vaan heilld on takanaan noin puolen vuoden suomen kielen opinnot. Opettaja ehké luottaa
sithen, ettd suomen kielen sanat ovat ulkonéoltdén tulleet jo tutuiksi oppijoille. Opettajan
sanan pddamerkityksen selvittimiseen pyrkivdd sananselittdmistd tukevat —myds
tutkimustulokset, joissa on havaittu, ettd vieraan kielen oppimisen alkuvaiheessa oppijat
kiinnittdvat enemmin huomiota sanan sanahahmoon kuin merkitykseen. Oppimisen edetessa
sanan merkityksestd kuitenkin tulee yhé tdrkedmpi asia omaksuttaessa uusia sanoja osaksi
mentaalista leksikkoa. (ks. esim. Nation 1990: 35.)

Useissa sananselityksissd opettaja selittdd sanoja sananmuodostukseen perustuvien

selityskeinojen avulla; noin joka kuudes aineiston sananselityksen tilanteista siséltda
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sananmuodostukseen perustuvan selityskeinon. Yleisin nédistd keinoista on selittdd sana sen
johtamissuhteista késin. Nédissi selityksisséd opettaja sivuaa sanan sanahahmoa, vaikka harvoin
hin ldhtee eksplisiittisesti eritteleméén esimerkiksi sanan siséltimid osia. Néissd selityksissd
opettaja laittaa oppijat muodostamaan sanoja johtamalla tai hén itse selittdd sanoja vetoamalla
ndiden kantasanoihin. Niissd selityksissd mainitaan usein myos selitettdvien sanojen
sanaluokka. Opettajan mukaan siis sanan osaaminen sisdltdd myds sanan sanahahmon,
sanaluokan sekd sanaan liittyvien johtamissuhteiden tuntemisen, vaikka hidn ei tétd
eksplisiittisesti ilmaisekaan. Ahkeran johtamissuhteiden hyddyntdmisen luulisi antavan
ryhmén oppijoille jonkinlaisen kuvan siitd, miten suomen kielessd synnytetién ja rakennetaan
sanoja. Kuitenkin opettajan  systemaattisempi ja  eksplisiittisempi ote  sanojen
johtamissuhteiden esittelyyn voisi antaa oppijoille ehyemmain ja loogisemman kuvan suomen
kielen sanojen rakentumisesta. Nyt tieto on piilotettuna sananselitysten sisélle, jolloin oppija
saattaa tehdd harhaanjohtaviakin paitelmié siitd, miten sanoja rakennetaan.

Yksi aineiston tirkeimmistd sananselityksen keinoista on sanojen kdintiminen
suomesta vendjiksi. Kddnnokset tulevat kuitenkin oppijoilta, silld opettaja ei juuri osaa
vendjdd. Tutkimusta tehdessd herdsi monta kertaa kysymys siitd, vastaavatko opettajan
sananselitykset ja oppijoiden kdénndkset toisiaan. Ovatko siis oppijat ymmartineet opettajan
sananselityksen ja onko tdmd ohjannut heiddt [0ytdmdidn suhteellisen osuvan
kddnnosvastineen omasta didinkielestdin? Aineistossa oppijat ja opettaja kdyvit jatkuvasti
merkitysneuvottelua sanojen merkityksistd sekd suomen kielelld ettd oppilaat keskenddn
vendjiksi. Yleensd opettaja selittdd ensin sanan kohdekielisilla selityskeinoilla, mink& aikana
ja jilkeen oppijat yrittdvét 10ytad selitystd vastaavan sanan vendjaksi.

Téassd olisikin mielenkiintoinen jatkotutkimuksen paikka selvittdd, ovatko opettajan
sananselitykset onnistuneet tehtdvéissddn vilittdd sanan padmerkitys oppijoille. Tétd voisi
tutkia esimerkiksi tutustumalla kurssin aikana tehtyihin tehtdviin, sanakokeisiin, historian
kokeisiin sekd analysoimalla oppijoiden venédjinkielisid merkitysneuvotteluja. On kuitenkin
varmaa, etti pelkdstddn sananselityksen avulla oppija ei voi mitenk&én omaksua sanoja osaksi
aktiivista sanavarastoaan. Sananselitys on parhaassa tapauksessa alku sille pitkélle tielle, joka
monien vaiheiden kautta johtaa sanan monipuoliseen osaamiseen. Tama vaatii oppijalta paljon
omachtoista, ahkeraa tyoskentelyd sekd opettajalta sellaisia tydskentelytapoja ja harjoituksia,
jotka tukevat sanaston monipuolista oppimista. Sananselittimisellddn opettaja voi vilittad

oppijalle sanan merkityksen, joka oppijan on itse otettava kayttoon.
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LIITE 1: Historian valmistavan kurssin harjoitusvihko (Pollari Jorma 1997: Seitseménnen

luokan historiaa maahanmuuttajille) s. 1-12

HYPAT

Sgitsgménngn luokan

. historiaa
: /,ma%hanmuut,’gajillz -

“€uroopan historiaa
Afrikan ja kaukoidén imperialismi
~ Uhdgsvaltojen historiaa

Jorma Pollari
1997 '




Sisallys

Osa 1: €uroopan historiaa

Wignin Rongressi
€uroopan uudet aattegt
Teollistumingn
dosialistingn tydvagnliike

oA

Osa 2: {§frikan ja Raukoidén imperialismi

Hfrikasta tulee siirtomaa-alug 3
-Miten imperialismi vaikuttaa Qfrikassa? 7-
Kiinan historiaa | 6
Japanin historiaa 13
Venajan imperialismi 16

Osa 3: thgsvaltojgzn historia_a

Uhdysvallat syntyvat

dmerikan intiaanit

Uhdysvaltain mustat ihmiset
Pohjois- ja ¢telavaltioiden grot °
dmerikan siséllissota

W cqa Nt ho




Opettele sanat nlkoa:

keisari

.kukistu!a ,

sota

kartta

valtio

(valtion) raja

sekaisin

palautta/a

takaisin

kokous

"kongressi. Esimerkiksi Vendjin. Englannin,

edustaja

kesta/a < (evielda aikan) <
Kuukausi "

Wienin kongressl kestfiz"a monta kuukautta.:

salainen - -

Oluelmassa on pal.]on: 'salama neuvottelu;a,!

neuvotteln

tanssda _— tanssmlset (juhla)

.Ludwig van Beethoven johti' itse oma:f

pawallmen

] : N __"‘v;‘sigfoniansa numero 7 kongressin ,vieraill:e,_
teatteri T . - Sinioniansa numero 7 kongr :

konsertti

vieras

johta/a sinfonia = olla kapellimestari

piattE/E

> paités

samanlainen

valloitus

" aikaisemmin, ja e vanhat Eurodpaii'hall)its‘_i,]g

~ saavat asemansa ja maat takaisin. Se ei ole.

tutki/a

menetta/i

alue

puolueeton

saa/da

liitto

——3 liittovaltio

WIENIN KONGRESSI _ ) J

18141815 . o

|
o {

Ranskan keisari Napoleonin aikana Euroopassa i
on monta sotaa ja Eurcopan kartta (:valtioid_en
rajat) on sekaisin. Kun Napoleon kukistun, (= |
Napoleon hivii3 ja menettia vallan) Euroopan |
T —— |
johtajat haluavat palauttaa vanhat :a Jat takaism- ’
Siksi vuonna 1814 monta Euroopan valtmn ’
johtajaa tulee Itivallan kaupunkiin Wieniin

kokoukseen. Kokouksen nimi on Wiexiinfi

Itivalian, Preussin, Ranskan edustaja on’

kokouksessa. -

multa myos tanssunsna, “suuria palvalhsm,i

teatteriesityksia ja konsertteja, esimerkiksi

Kongressin tehtiivi on paittia undestaan, miésii:"i:E
ovat Eurcopan valtioiden rajat. Kangress:ssa_
syntyy piitos: Euroopan knrtasta taytyy b-lla‘
samanlainen kum se  oli (olla-vehin mpe:fekumuouo)

ennen Napoleomn valloituksia, 25 vuotta:|

kokonaan mahdollista, ja johtajat tekevit mybs

uusia paatoksia.

Katso oppllurjasta karttoja ja tutki, tmka;

- muuttuu Wienin kongressmsa

1) Ranska menettiii ne alueet, jotka Napoleon sai :
(saada—~vérbin mtp:rfektummw) {

2) Hoﬂaumsta Jja Belgiasta syntyy Alankomaat -



) 3) Sveitsi on Buol_ueetonr

4) Veniji saz Snomen ja Puolan

* 5) Englanti saa Maltan,,Kapmaan ja Ceylonin

6) Itivalta saa osan Pohjois-Italiaa

‘T) Preussin alue on suurempi |

3) Saksan kielti puhuta:m 39 valtlossa Jja niista
syntyy Saksan liitto.

9) Ven djan, Itdvallan ja Preussin johtajat
perustavat PYHAN LITTON ja ]upaa-lval, etti he
auttavat toisiaan aina, kun toinen maa tarvitsee

"apua. : : -
TEHTAVA:

1.;M1ksn Euroopan Johtajat tulevat Wieniin?
2. Luettele Euroopan suurvallat.
3. Miia Wienin kongrssn padttiaa?

+ i Funrooar

}a\mjg = Mo

ey

Opettele sanat ulkoa:
aate
ohi.

muutos

|saily/a

valta

ilman + partitiivi (-2, —a~ta,~t&/~(e)a, ~(¢)tti)

v:illaﬁkumous

iskusana

vapaus

veljeys

tasa—arvo(isuus) _

viha/ta

o takia.: vuoksi .

|kansallisuns €

tarkista/a

'kokoontu/a o
== Jnl]usestl (Mxten”) :

|valvofa

tarked

esimerkki ——> esimerkiksi (5 esim.)

- lasn/a

kansa

beli/u‘i

litkaa

sensuuri

jokainen

henid]ﬁkohtain en

kirje

sisalts

osallistu/a’

'yhdistys

Jnlkmen (Mlllamen")

kaikkialla

salainen ‘_(Milllainen?)

~=—> salaa (Miten?)

——=> szlasenra

e

Muita uusia sanoja:




i

EURQOPAN UUDET AATTEET

Kun Wienin kongressi on ohi, Eurogpan

valtioiden johtajat eivat halua muutoksia. He

Y

haluavat, ettd 1) Euroopassa sailyy rauha,

erityisesti ettd 2) valtioiden jghgiillg sdilyy valta

ja ettdi 3) valtioiden rajat siilyvat ilman

muitoksia.

‘Ranskan vallankumouksesta siiilyy Euroopassa

iskusanat: VAPAUS, VELJEYS, TASA-
ARVOISUUS. Iskusanat ovat suroop[ialaisille
tarkeitd.

Esimerkiksi Venijilla ja Itivallassa asun monta

‘e kansaa, Siksi Vensjan ja Itivallan johtajat

pelkaivat, ettd ihmiset alkavat puhim liikaa
kansallisundesta. He paittivit, ettd tiytyy olla

sensunri (=ennakkotarkistus). Johtajat

© pHittavit, ettd jokainen sanomalehti tiytyy

haluavat tehda ja miti he eivac halua te_hd::;l_?:. -
2. Miti tarkoittaa monikansailinen {Ja_ltio'." -

3. Miti on sensuuri? Mitd Euroepé;i‘ joiltaja‘t
haluavat sensuroida 1800-luvun ajnsga'f mm ‘

4, Miten poliisi valvoo kansalaisia?

|sananvapaus.
2 ~

Opettele sanat ulkoa:

porvari ' LT

opiskel/la
uaudistafa

yhteiskunta .

kuulu/a R 3

huom. 1) Vaita kuuhuu kansalle. ' )
aistihavainto: Huoneesta kuulen nanrua. :

hallita Lt l

Fanioikeus , R |

elinkeino

~tarkistas; ennen-kuin-himiset saavat hukea"sen:
Johtajat padttivit myds, et postin tiytyy lukea

ihmisten henkilokohtaiset kirjeet ja tarkistaa, -

etti kirjeessa i ole kansallisnusaatteen sisaltia.
Ihmiset eivit saa osallistua yhdistyksiin eiki
kokoontua julkisesti. Poliisi valvoo kaikkialla.
Poliisi menee esimerkiksi - ihmisten kotiin ja
tarkistaa kodin. Tillaisen johtamisen nimi on
‘taantumuksellisvus'.

Mutta monet jhmiset kokoontuvat salaz. Niiden

kokousten nimi on salaseura.
TEHTAVIA:

1. Wienin kongressin jilkeen alkaa Euroopassa

"taantumus". Mitid asioita Eurcopan johtavat.

|vali/ta

_maaralta

teﬁdas

valmista/a

uskonto

itse

kansallisuus _. ‘

yksikielinen

vapaus

———> vapantua (= tulla vapaaksi)
kayttd/a

J

kapina : A




[veri

———> verinen

kuningas )

heindkuu

onnistu/a
) H A"

padmaira'

yhdistyminen
vaikutta/a

———> vaikutus

_ hulla

taistelu

rauha

orja _ .

pysyvasti

muu-

UUDET AATTEET:

= latinan kielessi 'vapaus' \
Liberalistit ovat porvareita ja he ovat opiskelleet
{paljon. He haluavat uudistaa yhteiskuntaa, He
haluavat, , - , |

1) ettd valta kuulun kansalle, o hallitsijalle, 2).
_lettd maassa on yleinen ddnioikeus (= kaikki
saavat dinestii vaalissé), J) etti kanqalaise“a on
sananvapaus (<kansalaisella on oikens sanoa
vapaasti, :ﬁiti hiin ajattelee), 4) ettii maassa on
elinkeinovapaus (=vaitio ei saa madrits, mitd
tehdas saa valmistaa tai kuinka _paljon tuote

maksaa) ja 5) ettd Kkansalaisella on

uskonnon).

- -ww-—Ranskamkuningasta---vastaa-n:—anl.ankumousm'

" onnistu.

{uskonnonvapaus (= kansalainen saa valita itse :-

syntyy kansallisuusaatﬁ,' ja esimerkiksi ylioppi-

"KANSALLISUUSAATE

= NATIONALISMI

| YKSIKIELI - YKST KANSA - YKSI VALTIO
1800-luvulla Eurcopassa on monta Kansaa, joll

ei ole omaa v-altioté, Nationalistit haluavat, et
jokainen kansa (iihmisét, jotka puhuvyat sama l
iidiﬁkieltﬁ) sia asua omassé, yksi—kielisess# ;

valtiossa. Kieli on tirkei nationalisteille.

Maiden johtajat eivat pida niistd aatteista, mutta
. kansalaiset -pitavit. Espanjalaiset -atkavat
ensimmiisini vaatia lisid vapautta ja kiyttavit
jopa aseifaf Mybs Etela-Italiassa on kapinoita. ‘_

Kreikkalaiset alkavat sotia turkkilaisia vastaan

_ 1820-luvun lopussa ja saavat itsendisen Kreikan |

valtion verisen sodan jilkeen.

Vuonna 1830 pariisilaiset aloittavat kapinan

alkaz  heindkuussa ja siksi sen nimi on

Heindkuun vallankumous. ‘

|
o i
Ranska antaa esimerkin monelle Euroopan |
\faltio'llé: nyt myds Belgia haluaa vapaaksi E

' Alankomaista (Hollannista), ja Belgiasta tulee

. l
.itsendinen vajtid vuonna 1830. ~ Puolalaiset ]
i

yrittivat vapautua Venajisti, mlittg eivat |

Haliitsijat yﬁttiivit lopettaa kapinét, mutta
vuonna 1848 alkaa "Euroopan hullu vuosi’. "i
Silloin

on monessa Euroopan valtiossa

;allankﬁmouksia ja taisteluita. Myds Suomessa

2




~

# laat Jaulavat Runebergin  Maamme-laulun

" ensimmaisen kerran 1.5. 1848.

Eurcopan hullun vuoden aikana
vallankumouksia  ja  taisteluita on esim.
Ranskassa Helmikuun vallankumous

(~~> Ranskasta tulee tasavalta) ja Itivallassa
(Unkan paattii itsendistya Itivallasta, mutta

venildisten avulla itivaltalaiset voittavat

-

kapinan).

Kun raunha vihdoin syntyy, Euroopp“a muuttuu:
Itavallan ja Saksan mazorjat saavat vapauden
(endd vain Ven#jilld on maaor;lla) Ranskan
mxehet saavat yleisen aammkeuden pysyvastl ja

se on esimerkki muulle Euroopalle.
Kun Otto von Bismarcista tulee Preussin

yhdistyminen. Kun sota Tanskan ja. Ransk:m

Kanssa on ohi, Saksasta tulee keisarikunta -

vuonna 1871.

Myds toinen kansallisvaitio. ~ Ktalia — syntyy .
samaan aikaan kuin ‘Saksa, ja nimi kaksi
valtiota van]mtt.avat uudnssa Euroopassa pabon.
Erityisesti  Saksasta tulee eurooppalamen :

suurvalta "Englannin, Ranskan, Venajan ja =

Itavalta-Unkarm Jjoukkoon.

TEHTAVIA:

1. Miksi vooden 1848 nimi on EUROOPAN | :
HULLU VUOSI?
2. Millainen on Euroopan kartta nyt?

--lomistaa- -

hoyrykone

teollistuminen

Opettele sanat uikoa: .. .

yhteiskunta

muutos

raaka-aine

kivihiili

rauta

villa

tyontekija

e

piioma

tilanne

téhdas ,

kone

tehokas {Ml]lamen") S
—— tehokkaastl (Mlten")

——-> omistaja

kehri/ti

——=—> kehruu

“{menettd/i

tydpaikka

kestivi

malmi

kaiva/a

——>kaivaminen -~ %0 ¢

——-> keksmto

perusta!a

osa

tarked

laiva




T

| aiis

ﬁédonvilitys

juna

ihminen

rautatie

valmis

hidas

kompels

kulkuneuvo = liikenneviline

polttomoottori

auto

sarja ] o

tuotanto

¥leinen

hinta

laske/4a
sihko

(tiss: halve/ta)

~~=> sihkoinen

valo

sz valaistiis

~-> katyvalo

(liehku)lamppu

muutta/a

lisaksi

elokuva

lenniitin

gramofoni

viesti

(lanka—>) langaton
puhelin

merkkikieli = koodikieli

TEOLLISTUMINEN = INDUSTRIALISMI

1700-luvun lopulla Englannissa alkaa suunri

Yhteiskunnan muutos: sieflld on paljon raaka-

aineita  (kivihiiits, rautaa, villaa) seka .

e

tyontekijoita. Eng]ahti saa pidomaa siirto-

maistaan. Englannin poliittinen tilanne on

_ rauhallinen, ja Englannilla on myds maailman

suurin  kauppalaivasto. Siksi Englanti on
merkittivdi maa, kun teollistuminen -alkaa,
Englanti on maailman ensimmiinen teollisuus—

valtio.

Englannissa syntyy esimerkiksi kangastehtaita,
joissa kong tekee tybtd nopeasti ja tehokkaasti.

Materiaali " on puuvillaa, jota Englanti saa

Intiasta ja Pohjois— Amerikasta.

Tehtaanomistajat eiviit halua enis ihmisid

tybhon, koska kehruukone on paljon nopeampi
tybpaikkansa.

Kone on kestivi, jos sen materiaali on rautaa.

Rauta syntyy rautamalmista. Rautamalmin

kaivaminen maasta on vaikeaa. Mutta sitten
James Watt keksii hoyrykoneen 1780-luvulla, ja

- kivihiilitehdas on helppo perustaa minne

tahansa. Hy(')rykonee[la syatyy helposti ja

nopeasti rantaisia koneenosia.

Hydrykone on ihmisille tirkes keksints. Nyt
syhtyvﬁi myds hyorylaivat j‘aA Jjunat. Thmisten on
helppo ja nopea matkustaa.  1860-luvulla
Euroopassa on jo monta rautatiets, Suemen

ensimmainen rautatie on valmis vuonna 1862,

- Helsingisti Himeenlinnaaz. Voonna 1879

Helsingistd voi matkustaa junalla Viipuriin ja

kuin ihminen. Siksi monet ihmiset menettavat. | ..




Pietariin. _ " TEHTAVIA:

. z 1. Missi maassa alkaa Euroopan teolhstu 1
Myds hdyryauto syntyy 1700-luvun lopulla, minen? J
mutta se on tosi hidas ja kompelo kulkuneuvo. 2. Miksi junri siind maassa" ) !
Mutta kun polttomooitori syntyy, saksalaiset 3. Mita ongeimia teollxstummen axheuttaa" ; .1
Daimler ja Benz rakentavat ensimuméisen anton 4, Miksi tehtaanomistajat pltavat konexsm
voonna 1886. Aluksi autot ovat kalliita, ‘mutta -enemman kuin ihmisista? ‘
kun Henry Fordin tehtaalla alkaa sarjatuotanto 4, Milla tavalla 1hmlsten elama pamnee tm
1910—luvun lopussa, hinta laskee ja autosta tulee heipottuu nusien keksintdjen vitolsi? 1
nopeasti yleinén kulkuviline. . 5. Mika on seuraavien miesten keksintd?-~ _,_?
— Alexander Graham Bell ', . e _
1800-tuvulla eurooppalalset oppivat myos, miten ~ Samuel Morse 7'
he voivat kayt;ﬁﬁ sihkoi koneissa Ja — Lumiéren veljekset ; '
valaistoksessa (Thomas Alva Edison keksii -‘Thomas Alva Edison i
hehkulampun V. _1878). Sdhkié - muuttaa — Emil Berljner o . |

taydellisesti myds tiedonvélityksen. _ ' . N ) A

1800-tuvun tirkeita keksintji ovat vield lisiksi: ;

_ elokuvs: ranskalaiset Louis ja Auguste - Bt
e Lumiém...anteleyit__keksil_!!.lﬁl_l__y.,,_l_s_9_5, ) - ' el

- . gramofoni: - Emil Breliner kehittad -

soittovilineen v. 1887,

- lennitin: italialainen Guglielmo. ‘Marconi

Jnnistun  Ehettimaan _viestin :langaitdmﬂla : - SR _.-'f!
lennittimelld Englannista Yhdysvaltoihin v. ‘
1901. Tisti alkaa kehittyd televisio ja radio,

R LU

~ puhelin: amerikkalainen Alexander Graham
Bell keksii ensimmiisen puhelimen v. 1876,
_ sihkdlennitin: amerikkalainen Samuel Morse °

suunnittelee  oman merkkikielen " Morse~

aakkoset” ja kayttid siti lennittimessaan v.
1837.

Suomi ‘saa ensimmiisend pohjoismaana

sahiovalon Tampereella 153.1882. Tampereella

‘ sytt.yvii myds Suomen ensimmiiset sihkoiset . - I
. Katuvalot 15.10.1888. ; '




{haju

{Opettele sanat ulkoa:

teollisuns

tydvoima’

kaytti/s -—> kavitaja

slummi (= asuinalue, jossa kurjuus ja puute

. |synnyttavit paljon ongelmia)

ymparists

melu

paksu - (t&ssd: sakea, sankka)

|savu

-

[jdte

pila/ta
roska
torky

vesijohto

viemari

verkko ——-> verkosto

hyvi ~——> parempi ~—-> paras

litkku/a
|korja/ta ~=> korjaaja kaasu
kauppias '~ [valo ————> valais/ta |
ravintoloitsija » puisio o
ladkiri ulkoniké
opettaja . kehitty/a
konttori €I0 —=~—> <¢rottu/a
paan - |tyOpdiva 7
leipomo . kuri
makkara - |ankara - -
katn palkka
vapaa vaimo
asu/a ———> asunto e Eapsx i
|viihtyisi "pal"cko

ﬁikaupunki,i_,, o S B

vierekkiin -  [toppw/a
|ikkuna ,. ~ |parantu/a
kellari- laki
tyoldinen

Muita uusia sanoja:




—

" tehtaan koneet synnyttivit melus, paksu savuja =

TEOLLISUUSKAUPUNKI SYNTYY

Kun tehtaita on paljdn, tiytyy oila paljon myds

tyovoimaa: esim. koneiden kiyttijid, korjaajia,

kaupplaita, ravintoloitsijoita, liik:‘ireiti “ja
opettajia. Syntyy my6s konttoreita ja pankke_]a.
Koska ihmiset tarvitsevat ruokaa, syntyy myds
leipomoi;ta ja makkaratehtaita ——> teolﬂlgsups—

kaupuenki.

Kaupunki tarvitsee katuja seki taloja, joissa

ihmiset voivat asua. Mutta koko-ajan ihmisia on
enemiméin kuin vapaita asuntoja. Rikkaat ihmiset

asuvat viihtyisissd esikaupungissa, - mutta

tybliisten asunnot eivit ole viihtyisid. Ne ovat

pienid ja aivan vierekkiin, jopa ikkunh voi
puuttua! Myos talo;en kellarissa 2suu tyola:s:a.

Tybldisten asuinalueesta syntyy s]um:m.» o

Talojen ympéristd ei ole myoskiin vuhtylsa' :

jitteiden haju pilaavat ilman. Kadut ovat tiynni '

roskia ja torkya.

Kaupungin tilanne on parempi, kun syntyy .. -
vesijohto ja viemdriverkosto. Pimedén aikaan on .
helpompi liikkkua, kun kaasuvalo valaisee katuja: 7
Myds puistoja syntyy, ja talojen ulkonaké -
kehittyy viihtyisdksi. Kuitenkin rikkaat ithmiset .

erottuvat helposti tydliisisti.

1700—tuvuila tydpdivi tehtaassa on pitki ja kuri

on ankara. Michen palkka on niin huono, ettd

vaimon ja lasten on pakko lihted tyGhon myas.

Lapset tekevit myds pitkin tyopaivin tehtasssa
(yli 12 tuntia). Tehtaanjohtajat ottavat lapsia
tyohon, koska heille ei tarvitse maksaa 100 %:n

palkkaa. Tyopaiv alkaa klo'5.30 ja loppux Kio -
2030, ' '

1800-luvulla tySliisen elimi paranee vahan, |

koska syntvy uusia Iakeja ja koska palkka :

paranee.

TEHTAVIA: S
1. Millaisia ongelmla syntyy,. kun kaupunk1

-kasvaa koko ajan? <

2. Mita ongelmia seuraa siit, ettd kaupungissa ei -

ole puhdasta vetti?

3. Mikst tehtaanomistajat haluavat lapsxa tyohon

tehtaaseen?. S R },7,:»

LUKEMISTEHTAVA

‘Lue oppiku]an Elavaa hlstonaa q (Vxekkl_-:i

Laitinen) sivuilta 32—-33 kertomus Vlolet

J ohnsonista.

sanoja:

kem)/a .

—_—— kertomus

kuvitel/la

arkipiiva

unelma

'toivola ' _ . i

——> toive . ' o

KIRJOITUSTEHTAVA. .

Klr]ﬂlta lyhyt Kertomus tyola:spu-heen nuoren :

pejan elimisti 1700—Fuvun teolhsuuskaupun—;

glssa Kuwttele, ettd hin itse kertoo, mxllamen on

hinen tavallinen ark:pawansa erjmtx mma— |

muodossa. Kirjoita myds pojam kod:sta Ja

perheesta, tydpaikasta ja asumympanstosta }

unelmista ja toiveista.




o

_Iyhdistys
 {Yliopisto

|opiskella

‘ :f;>6pi§keliia ‘_ I

_|vaikeus

Opettele sanat ulkea:

sosialismi

perusta/a .
tyovaki (= tyolaiset)

keskustel/la

kirja

kommunismi

sisaltd

——> passisaltd (= tarkein asia)
syntyma

——> syntyperi

yhteiskunta

———> yhteiskunnallinen asema

yhteisomistus (=omistaa yhdessi)

omaisuus

kaivos
siirty/a
ajatteln.

(tissi: mielipide)
muutta/a (= vaihtaa kotipaikkaa)

lehtimies (=toimittaja sanomalehdessd)

ystava
auWa
tutkimus

huolimatta

ryhmi . L

politiikka

~—=> poliittinen

X puolne

|ase

——> aseellinen

rauha

~—> rauhanomainen

ammauiyhdistys

uusi

~——> uudistus

|olosuhde

Iyheti . - (= tulee lyhyemmiksi)
{parantw/a (= tulee paremma_ké‘r:) :

| Muitauusi sanoja:




SOSIALISTINEN TYOVAENLIKE

Tyoldiset haluavat parantaa omaa elamainsi.
Siksi he perustavat tydvienyhdistyksi, joissa he

keskustelevat ongelmista.

Myés yliopistossa on opiskelijoita, jotka haluavat
anttaa tyoliisid. Saksalaiset Karl Marx ja
Friedrich Engels kirjoittavat vuonna 1848 pienen
kirjan, jonka nimi on Kommunistinen manifesti.
Sen piisisiltd on: ihmisen syntyperd -ei anna
ihmiselle enii yhteiskunnallista asemaa, vaah
kaikki ikmiset ovat tasa—arvoisia (mieht ja naiset,

rikkaat ja kiyhit). Koyhien on pakko aloittan

vallaniumouns rikkaita vastaan. Tyoldiset ottavat
nyt yhteisbmirtukseen ‘tehtaat, mimomar'syuden; '

kaivokset, liikennevilineet ja pankit. Kaikki valta
stirtyy nyt tybvdestolle. Tiallaisen ajattelun nimi on

"sosialisoiminen™.

Marx muuttaa Englantiin, mutta ei saa sielld

;otd yliopistossa eikd lehtimichend, koska

ihmiset ajattelevat, ettd hin on vallankumouk-

sellinen sosialisti. Marxista tulee koyhi

perheenisd, joté ystiviit saavat auttaa. Mutta hiin
jatkaa tutkimustydtiiin vaikeuksista huolimatta.
Marx kirjoittaa vield 1867 toisen Kirjan, jonka

nimi on Pidioma. Nima kaksi kirjaa ovat

sosialismin ja tybvaenliikkeen tarkeiti kirjoja.

Tydvaenliike fla]uaa, etti maa on sosialistinen
yhteiskunta. Ne ihmiset, jotka ajattelevat samalla
tavalla, haluavat olla'ryhmissﬁ ———> syntyy
poliittinen tyﬁvienpuolue. 1900~-[uvun ﬂmsa
ryhmia on kaksi:

kommunistinen puoiue haluaa, etts sosialis—tinen

yhteiskunta syntyy aseellisella valian-]q1+

mouksella. -

Sosiaalidemokraattinen puolue haluaa, ettd

sosialismi syntyy rauhanomaisesti, demokraat- -

tisesti.

Tyopaikoille syntyy myés ammattiyhdistyksia,s

iyhenee, palkka paranee : ja tyoolosuhteet

-paranevat,

TEHTAVIA:
1. Mitd Kommunistinen manifesti siséltia?

!
Fooe

2. Miksi syntyy kaksi poliittista tyOvien—

* joissa tyOliiset tekevat monta uudiétlll:srt}x:"'tyﬁaika . .

|

puoluetta?‘ _ el



LIITE 2: Litterointimerkit

tauko (yli 2 s)
) tauko (alle 2 s)
OP opettajan puheenvuoro
OPP  oppilaan puheenvuoro
?kysyva intonaatio
- kesken jaanyt ilmaus
+++  pitempi tauko
# vendjankielistd keskustelua / puhetta

( ) 1) opettajan nonverbaliikka
2) litteroijan kommentit

[ paallekkaispuhunnan raja

Esimerkkien jarjestysnumeroissa ensimméinen osa merkitsee oppitunnin numeroa ja
jalkimmainen esimerkin jarjestysnumeroa taman kyseisin oppitunnin sisalla. Esimerkiksi
esimerkki 4.5 on oppitunnilta nelja ja se on jérjestyksessaan viides tunnilla ilmenneist4 sanan

selityksista.



LIITE 3: Selitettdvat sanat oppitunneittain

Oppitun- substantiivit verbit adjektiivit adverbit pronominit partik-
nin kelit
numero
1. vieras havita
Napoli voittaa
Napoleon
Malta
2. kansa asua julkisesti
kansallisuus (2)* pelété erityisesti
sensuuri siséltad salaa
siséllys valvoa
muutos vahtia
tasa-arvo séilya
iskusana séilyttad
ennakkotarkistus osallistua
sanomalehti kokoontua
kansallisuusaate
taantumus
taantumuksellisuus
3. ennakkotarkistus pysyéa jalkeen
kansallisuusaate uudistaa
taantumuksellisuus
taantumus
johtaja
muutos
yhteiskunta
4. sensuuri vaatia yleinen muut
johtajat vaikuttaa monikansallinen muu
orja yhdistya verinen
rauha onnistua
sota (2)* epéonnistua
taistelu
hullu
mielisairaala
vaikutus
yhdistdminen
paédmaara
kuningas
kuningatar
prinssi
prinsessa (2)*
veri
5. muutos muuttua henkilokohtainen lisad
valta siséltad perinteinen
yhdistys valvoa aatelinen
vapaus opiskella yksikielinen
iskulause uudistaa kaksikielinen
yhteiskuntaluokat | kuulua monikielinen
porvarit (2)* hallita
kreivi madraté
pappi kasked
kauppias valmistaa
kauppa valita
kasitydlaiset vapautua




tyoldinen

kapinoida

maatila

yhteiskunta

hallitsija

johtaja

valta

aanioikeus

Sananvapaus

elinkeino

ma&rays

kasky

tehdas

uskonto

kansallisuus

vapaus

kapina

taantumus

auttaa

verinen

erityisesti

jopa

kansallisuusaate

vaikuttaa

hallitsija

vaalit

elinkeino

tuote

veri

Maammelaulu

kansallishymni

tasavalta

avulla

keisari

joukkoon

valvonta

liberalismi

juutalainen

ryhma

kansallisvaltio

taantumus

sensuuri

nationalismi

ryhma

elinkeinovapaus

maaorja

tyytyvainen

Otto von Bismarck

hullu vuosi

lama

teollisuus

tyottomyys

tasavalta (2)*

yleinen dénioikeus

vapaus

uudistaa

kapina (2)*

hallita

yhteiskunta

valmistaa

Sahanvapaus

yhdistyé

taistelu

elinkeino

padmaaré

Napoli

Napoleon

yhdistyminen

10.

padoma

keksia

valmis

hitaasti

lisaksi




keksintod

teollistua

hidas

seka

keksija

muuttua (2)

nopea

tehdas

muuttaa (2)

kdémpeld

raaka-aine

tuottaa

kallis

teollistuminen

laskea

halpa

kone

edullinen

muutos

yleinen

yhteiskunta

harvinainen

tyOpaikka

sahkoinen

kaivos

langaton

kaivosmies

merkittava

juna

tarked

rautatie

juna-asema

ihminen

rautatieasema

litkennevaline

rautatie

sarja

tuotanto

hinta

sahkot

valo

valaistus

katuvalo

hehkulamppu

tiedonvalitys

elokuva

lennatin

gramofoni

viesti

viestinta

lanka

merkkikieli

kauppalaivasto

laivakauppa

kauppalaiva

héyrykone

Hameenlinna

11.

ajan kulku

kehittéa

vaikea

imperialismi

kulkea

aseellinen

villi lansi

uudistua

rauhallinen

sisallissota

tutkia

rauhanomainen

Karl Marx

perustaa

sosialismi

sisaltaa

Charles Darwin

laivasto

Viipuri

kulkuvéline

Pohjoismaat

kansallisvaltio

Otto von Bismarck

omaisuus

olosuhde

tutkimus

tutkija

perustaja

vaikeus




puolue

sisaltd

12.

kauppalaivasto

koneistua

puuvilla

kutomakone

terds

hoyry

kanava

juna

Alvar Aalto

mantereen halki

13.

tyovaenliike

siirtya

ei, eika

tyovéenyhdistys

sosialisoida

manifesti

liikennevalineet

demokratia

tehtaat

sotilas

luokkataistelu

* suluissa oleva numero merkitsee sanaan liittyvien selitysten lukumaaraa saman oppitunnin aikana




