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Tiivistelma - Abstract

Tutkielma on méirillinen ja laadullinen vertaileva kuvaus oppi- ja tehtdvékirjojen mukauttamisesta eri-
tyisoppilaiden kiytto6n. Tutkimusaineisto koostuu peruskoulun yleisopetuksen kolmasluokkalaisille
tarkoitetusta SUOMI-sarjan oppikirjasta ja Suomenvihko-tehtivikirjasta seké niistd mukautetuista Mind ja
SUOMI Ovi seikkailuun -oppikirjasta ja tehtivikirjasta. Mukautettuja oppikirjoja voi kdyttdd luokka-
asteista vilittimatta. Mukautetun oppimateriaalin mahdollisia kdyttdjaryhmid ovat muun muassa hitaasti
oppivat, lukivaikeuksiset, tarkkaavaisuusvaikeuksiset ja maahanmuuttajaoppilaat. Molemmat kirjasarjat
noudattavat nykyaikaisia kisityksid oppimisesta.

Oppikirja on mukautettu lihtotekstid yksinkertaisemmaksi paljolti selkokielen periaatteiden mu-
kaisesti. Muutoksia on tapahtunut sana-, lause- ja tekstitasolla seki kuvituksessa. Tehtdvékirjojen tarkas-
telun nikokulma perustuu erilaisiin tehtivityyppeihin kuten esimerkiksi kirjoitus- tai keskusteluharjoi-
tuksiin. Joitakin tehtdvityyppejd on lisitty mukautettuun tehtivikirjaan, joitakin on taas vihennetty ja
joidenkin tyyppien méiri on pysynyt lihes samana. Mukana on my6s huomioita painoasun ja selkeyden
muutoksista.

Mukautetun oppimateriaalin avulla erityisoppilailla on mahdollisuus integroitua yleisopetukseen,
koska kirjoja voi kiyttdd opetuksessa rinnakkain. Vaikka kirjasarjoissa on eroavaisuuksia, niissd on silti

paljon samaa. Sen pohjalta voi toteuttaa yhteistd opetusta monenlaisille oppilaille.
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1. JOHDANTO
1.1. Tutkimustehtédvi ja -menetelmé

Mitd tapahtuu, kun kolmasluokkalaisten oppikirjatekstid ja tehtdvid mukautetaan erilai-
sia oppijoita varten? Téssd tyOssd on havaintoja siitd, miten yhdet yleisopetukseen tar-
koitetut oppi- ja tehtdvikirjat ovat muuttuneet, kun niitd on mukautettu eritysoppilaiden
tarpeita vastaaviksi.

Tédmi tutkielma on vertaileva oppikirjatutkimus, jossa vertaan alkupe-
rdistd ja mukautettua tekstid toisiinsa. Vertailevan tutkimuksen voi ajatella sijoittuvan
pelkistddn kuvailevien ja varsinaisten selittdvien tutkimusten viliin. Vertailevan tutki-
muksen tarkoitus ei ole ainoastaan tarkastelukohteiden kuvaus tai selittiminen, vaan
pyrkimyksend on my®s joko eri piirteiden vilisten yhteyksien tai eri alaryhmissé ilme-
nevien erojen etsiminen. (Kari — Huttunen 1988: 94 —95.)

Tdmai tutkimus on sekéd kvantitatiivinen ettd kvalitatiivinen. Tyd pe-
rustuu suureksi osaksi aineistosta kvantitatiivisin menetelmin saatuihin lukuihin. Luvut
kertovat perustiedon, eli sen, onko jokin piirre muuttunut mukautettaessa vai ei. Olen
kuitenkin my6s kuvaillut, miten piirre on kirjoissa muuttunut. Olen havainnollistanut
kuvailua aineistosta saaduin esimerkein.

Kvantitatiivinen ja kvalitatiivinen suuntaus tdydentdvit toisiaan. Ne
ovat ldhestymistapoja, joita on kiytdnnoOssd vaikea tarkkarajaisesti erottaa toisistaan.
Kvantitatiivinen vaihe voi edeltdd kvalitatiivista osiota. Kvantitatiivinen menetelmé ké-
sittelee numeroita ja kvalitatiivinen merkityksid. Numerot ja merkitykset ovat kuitenkin
toisistaan riippuvaisia, koska numerot perustuvat merkityksid sisdltivddn kisitteel-
listimiseen ja merkityksid sisédltdvid késitteellisid ilmiditd ilmaistaan numeroiden avulla.
(Hirsjarvi 2000: 125 — 126.)

Johdantoluvussa esittelen aluksi tutkimusaineistoni ja oppi-
miskisityksen, jota aineisto edustaa. Sitten valotan tutkimuksen taustaa ja sitd, mihin &i-
dinkielen ja kirjallisuuden opetuksella pyritddn ala-asteella. Sen jalkeen esitdn yleistd
tietoa kolmasluokkalaisten ikdisisté lapsista ja selvitdn, keitd mukautetun oppi- ja tehté-
vikirjan kayttdjit voivat olla. Mahdollisia selko-oppikirjojen kiyttdjaryhmia on useita,
mutta esittelen tarkemmin hitaasti oppivia, luku- ja kirjoitusvaikeuksisia, tarkkaavai-
suushdiridisid ja maahanmuuttajaoppilaita. Selko-oppimateriaalin kiyttdjid koskevan

tekstin jdlkeen tarkastelen erityisoppilaiden integraatiota tavalliseen opetukseen. Sitten
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esittelen oppikirjatekstid ja sen ominaisuuksista saatuja tutkimustuloksia, tutkielmani
péilahteitd ja aiheeseen liittyvid tutkimuksia.

Selkokieli ja sen periaatteet ovat tutkielmani teoreettinen tukiranka
erityisesti oppikirjan mukauttamisen tarkastelussa. Sen vuoksi esittelen laajasti selko-
kieltd ja sen erityispiirteitd. Aineiston analyysi jakaantuu oppikirjaa ja tehtivikirjaa kos-
keviin osiin. Lihestymistapani tehtdviin on vain osittain sama kuin oppikirjateksteihin.
Oppikirjoissa on huomattavasti enemmin yhtendisti tekstid kuin tehtévikirjoissa. Teh-
tavikirjoista ei saa selkokielen periaatteiden avulla kovin paljon selville. Sen vuoksi
olen tarkastellut mukauttamista tehtdvityypeittdin. Joitakin tehtdvétyyppejd on lisétty,
joitakin vidhennetty ja joidenkin méérd on pysynyt ldhes samana. Mukauttamisessa on
kyse valinnoista. Kirjojen tekijit ovat ajatelleet erityisoppilaita didinkielen ja kirjal-
lisuuden oppijoina ja lisdnneet tdrkeiksi katsomiaan harjoituksia ja karsineet taas vi-
hemmin tirkeiti.

Olen valinnut kdyttimini késitteet niin, ettd ne olisivat mahdol-
lisimman taloudellisia ja silti kuvaavia. “Yleisopetus” tarkoittaa sitd, miki ei ole “eri-
tyisopetusta”. “Yleisopetus” voisi ehkd olla “normaaliopetuksen” synonyymi, mutta
koska “normaali” on merkitykseltddn niin ongelmallinen sana, en ole kiyttdnyt sité.
“Oppikirjalla” tarkoitan “oppi- ja lukukirjoja”. Kirjoitan useimmiten tekstin, kuvituksen
ja tehtidvien “mukauttamisesta”, jonka synonyymind olen kidyttinyt my0s “selkokielis-

tdmistd” tai “yksinkertaistamista’.

1.2. Aineisto

Yleisopetukseen tarkoitetun SUOMI-oppikirjasarjan ovat kirjoittaneet Kaarina Jérvi,
Matti Leiwo, Paula Moilanen, Maija Ruuska ja Kari Vaijdrvi. Kidytossdni on ollut
SUOMI 3 -oppikirjasta vuoden 1993 ja Suomenvibkosta vuoden 1997 painokset.
Suomenvihko on tehtdvikirja. Edelld mainittuun oppikirjaan kuuluu oikeastaan tehté-
vikirjaksi Opiskelukirja, mutta olen tarkastellut tdssé tutkielmassa Suomenvihkoa, kos-
ka se on enemmin samankaltainen selkokieliseen oppikirjaan tehdyn tehtidvékirjan
kanssa. Oppikirjan kuvittajina ovat olleet Pirkko Kanerva ja sarjakuvapiirtdja Martti Si-
rola. Suomenvihkon ovat kuvittaneet Martti Sirola ja Varpu Riihijérvi.

Kari Vaijirvi, Paula Moilanen, Matti Leiwo, Meeri Peltonen ja Maija
Ruuska ovat muokanneet SUOMI-sarjasta selkokielisen Mind ja SUOMI -sarjan. Sithen

kuuluvat erityisoppilaille ja maahanmuuttajille yhteiset oppikirjat sekd tehtidvikirjat
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molemmille kidyttdjaryhmille erikseen. Olen perehtynyt tehtévékirjojen osalta vain
erityisoppilaille tarkoitettuun oppimateriaaliin. Myos oppikirjaa koskevassa tarkaste-
lussa olen keskittynyt enimmékseen erityisoppilaisiin kirjan kéyttdjind.

Mini ja SUOMI —sarjan oppikirja on Mind ja SUOMI Ovi seikkai-
luun. Oppikirjan tehtidvikirja on Ovi seikkailuun Tehtdvikirja E. Sen ovat tehneet Maija
Hietanen, Paula Moilanen, Meeri Peltonen ja Kari Vaijédrvi. Kirjat ovat periaatteessa
kolmasluokkalaisille, mutta niitd voidaan kiyttdd opetuksessa oppilaiden tason mukaan
luokka-asteista vélittdméttd. Kdytossani ollut lukukirja on vuodelta 1999 ja tehtivikirja
vuodelta 2000. Oppikirjan ovat kuvittaneet Riikka Juvonen ja Martti Sirola. Tehtidvi-
kirjan kuvittajat ovat samat kuin Suomenvihkossakin.

Mini ja SUOMI -sarjan kirjat noudattavat soveltuvasti SUOMI-sarjan
oppisisiltdjd ja rakenteita. Niitd voidaan kayttdd siis opetuksessa erikseen tai rin-
nakkain, jolloin koko luokka voi osallistua samoihin keskusteluihin seké suullisiin ja
yhteistoiminnallisiin tehtdviin. Mind ja SUOMI -sarjan oppikirjat ja tehtdvdkirjat eriyt-
tdvit opetusta erilaisten oppilaiden tarpeiden mukaan. Oppikirjassa pohjustetaan help-
pojen selkokielisten kehyskertomusten avulla opittava asia. Kirjailija Kari Vaijdrven
laatimat kertomukset muodostavat jaksoja. Niissd kussakin on oma aihepiirinsi, joka
integroituu oppilaiden eldméaén, muihin kouluaineisiin, mielikuvitukseen ja satuun. Jak-
sot ovat juoneltaan itsendisid kokonaisuuksia, joiden jérjestystd voi tarpeen vaatiessa
vaihdella. Niitd voi jattdd kisittelemittidkin oppilaiden oppimiskyvyn mukaan. Jaksot
muodostavat yhdessd romaanimaisen kokonaisuuden.

SUOMI 3- sekd Mind ja SUOMI Ovi seikkailuun —oppikirjojen kap-
paleet ovat kertomuksia fiktiivisestd maailmasta. Joidenkin kappaleiden lopussa on
kielitietoa antavia opetusruutuja, joissa kerrotaan tiiviisti, mitd ovat esimerkiksi erisni-
met, adjektiivit tai yhdyssanat. Laatikoista 10ytyy liséksi erilaisiin kielenkdyttotilantei-
siin liittyvii tietoja, kuten ohjeita puhelimessa puhumiseen tai kirjaesittelyn tukisanalis-
tan laatimiseen. My®0s kirjallisuudenopetukseen liittyvid asioita on laatikoitu. Laatikois-
sa on esimerkiksi tietoa nuortenkirjoista ja satujen juonen etenemisestd. Kummankin
oppikirjan takaosan tdyttavit sivut, joille on koottu asiaa kielentuntemuksesta ja oikein-
kirjoituksesta. Niitd edeltdvilld sivulla ovat mallit kdsialakirjaimista ja -numeroista.

Tehtdvikirjoissa on kappaleisiin ja niitd sivuaviin aiheisiin liittyvid
harjoituksia. Tehtdvien avulla voidaan ohjata oppilaan tyOskentelyd ja oppimista.
Tehtivienteon neuvona on, ettd harjoituksia tehdddn opettajan ohjeiden ja oman suun-

nittelun perusteella.
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SUOMI 3 —oppikirjaan kuuluu Opettajan kirja, joka sopii myds mu-
kautettuihin kirjoihin. Sen tekijdt ovat samat kuin SUOMI 3 —oppikirjankin. Opettajan
kirjasta 16ytyvét jokaisen oppikirjakappaleen tavoitteet ja toimintamuodot. Lisdksi kir-
jassa on tehtdvienteko-ohjeita, ratkaisuja tehtdvikirjojen harjoituksiin, runsaasti lisi-
tehtdvid, keskusteluaiheita, pedagogisia vihjeiti, tietoa erilaisista tydtavoista, ennakoivia
tekstejd luettavaksi ennen oppikirjakappaletta, vihjeitd kirjojen kuvien analysointiin,
luettaviksi suositeltavia kirjoja, kalvopohjia, runoja, satuja, lauluja, leikkejd ja arvoi-
tuksia.

Tutkimusaineistonani ovat tarkemmin mdaériteltynd kirjojen toisiaan
vastaavat kappaleet. SUOMI 3 —kirjasta aineistooni kuuluu 54 kappaletta ja Mind ja
SUOMI Ovi seikkailuun —kirjasta 53 kappaletta. Ero kappaleméérisséd johtuu siitd, ettd
kaksi SUOMI 3 —kirjan kappaletta (Prinssin lakki ja Aksykornin taika) on yhdistetty
yhdeksi selkokirjan kappaleeksi (Aksykornd-noidan taika). SUOMI 3 —oppikirjassa on
yhteensd 80 kappaletta ja Mind ja SUOMI Ovi seikkailuun —kirjassa niitd on 63. Mu-
kautettaessa on siis poistettu 17 kappaletta, joten kirjoissa on kappaleita, joille ei 16ydy
vastinetta toisesta kirjasta. Niistd mukauttamista ei voi juuri tutkia.

Olen tutkinut niiden kappaleiden tehtivit, jotka ovat my0s oppikirjoja
koskevan luvun aineistona. Neljédstd kappaleesta ei tosin ole Suomenvihkossa tehtévii,
joten aineistona on 50 Suomenvihkon ja 49 Mind ja SUOMI Ovi seikkailuun Tehtidvi-

kirja E:n kappaletta. Opettajan kirjaa olen kiyttidnyt vain lihdemateriaalina.

1.3. Konstruktivismista

Molemmat Kirjasarjat noudattavat uusia oppimiskisityksid eli konstruktivismin aja-
tuksia oppimistapahtumasta. Opetuksen ldhtSkohtana tulisi olla oppijan tapa hahmottaa
maailmaa ja sen tulkitsemiseen liittyvid késitteitd, koska niiden varassa oppija konstruoi
omat tietorakenteensa yhd uudelleen asioita oppiessaan. Tieto ei siis siirry opettajan
pédstd oppilaan mieleen, vaan oppija rakentaa tictoa itse. Opettaja on pikemminkin oh-
jaaja. Oppija ndhddédn aktiivisena, omaehtoisena ja itseohjautuvana tiedonkasittelijénd.
Hin valikoi ja tulkitsee informaatiota ja jdsentdd sitd aiemman tietonsa pohjalta. Oppija
rakentaa kokemustensa vilitykselld kuvaa siitd maailmasta, jossa hédn eldd ja itsestddn
tdmin maailman osana. Uusi tieto joko sulautuu vanhaan rakenteeseen tai mukauttaa si-
td. Oppiminen on aina sidoksissa sithen tilanteeseen ja kulttuuriin, jossa se tapahtuu.

(ks. Rauste-von Wright — von Wright 2000: 15, 121.)
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Aineistossani konstruktivistinen oppimiskésitys nidkyy sekd oppi- ettéd
tehtdvikirjoissa. Oppikirjojen kappaleiden otsikon alla on tehtdvid, joissa oppilasta
pyydetiddn katsomaan kuvia ja otsikoita ja niiden avulla ennakoimaan tekstin siséltod.
Tilldin oppilaan asiaan liittyvit tietorakenteet aktivoituvat ja hénelld herdd motivaatio
etsid kysymyksiin vastauksia tekstistd. Kappaleiden lopussa olevat kysymykset puoles-
taan ohjaavat tekstin sisdllon ymmirtimiseen, pohtimiseen tai oman eldmin tarkas-
teluun eli tietorakenteiden uudistumiseen. Kun opittavan asian voi liittdd aikaisempiin
tietoihin, voi oppiminen olla merkityksellisten kokonaisuuksien hallintaa, ei irrallisiksi
jddvid ja helposti unohtuvia hajatietoja.

Vuoropuhelut ja dramatisoinnit tuovat kokemuksellisuutta, toimin-
nallisuutta ja eldmyksellisyyttd opetusmenetelmiin. Yhteistoiminnallisissa tyftavoissa ja
keskusteluissa syntyy tilanteita, joissa tietoa voi rakentaa yhdessd, kun ryhmien jésenet
esittdvit ndkemyksidin, jotka pohjautuvat heiddn kokemuksiinsa ja edeltdviin tietoi-
hinsa. Tehtivikirjoissa oppilas toimii itseohjautuvasti suunnitellessaan tulevaa oppijak-
soa ja arvioidessaan omien #idinkielen taitojensa kehittymistd jokaisen jakson lopussa.
Kielitieto-osat ja hakemistot tekevit kirjoista myds hakuteosmaisia, ja ne ohjaavat oppi-
lasta itsendiseen tiedonhakuun.

Konstruktivismi on mukana myds oppikirjojen kertomuksissa. Kerto-
musten fiktiiviset henkiltt keskustelevat tietojensa pohjalta, tutkivat yhdessd asioita ja
saavat uusia oivalluksia. He my0s etsivét ratkaisuja ongelmiin erilaisten tietoldhteiden
avulla. Fiktiivisen maailman opettaja ohjaa oppimistapahtumia koulussa, ja hénelld on
varsin vihidn vuorosanoja. Henkil6t oppivat asioita muuallakin kuin koulussa. Asioita
voi oppia kertomuksissa muun muassa kotona, kaupassa, kavereiden kanssa retkeilless,
vanhusten palvelutalossa vieraillessa ja kirjastossa.

Kuvitteelliset henkil6t pysyvét kirjojen ajan samoina, joten he tulevat
kirjoja kayttdaville oppilaille tutuiksi. Henkilot eldvit, kuten kymmenvuotiaiden voi ku-
vitella eldvan. Lukija saa tietdd henkildiden ajatuksista, tunteista ja tekemisistd. Opetta-
jan kirjan (s. 1) mukaan oppilaat voivat samastua kirjojen henkil6ihin ja heille tapahtu-

viin asioihin, jolloin oppimisen ja eldmyksen raja himaértyy.

1.4. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tavoitteista ala-asteella

Aidinkielen opiskelun yleistavoitteena peruskoulussa on oppilaan itseluottamuksen,

ilmaisuhalun ja -rohkeuden seki viestintitaitojen tukeminen. Aidinkielen opetus kantaa
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péadvastuun oppilaiden kielellisistd perustaidoista ja niiden kehittymisestd, joskin &idin-
kielen opetus nivoutuu tavalla tai toisella kaikkiin oppiaineisiin. Aidinkielen opetuksen
tarkoituksena on myds vahvistaa oppilaiden identiteettid ja antaa juuret suomalaiseksi
kasvamisessa. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994: 42.)

Ala-asteella didinkielessd tavoitellaan oppilaan ilmaisukyvyn kehit-
tymistd niin, ettd hdn haluaa ja osaa ilmaista itsedfin monipuolisesti sekd suullisesti ettid
kirjallisesti. Oppilaan tulisi omaksua kaikissa oppiaineissa tarvittavia toimivia kuunte-
lu-, puhe-, luku- ja kirjoitusstrategioita. Luku- ja kirjoitustaidoista pitdisi tulla niin suju-
via, ettd ala-asteen tavoitteet voidaan saavuttaa niiden varassa. Tavoitteena on myds op-
pilaan vuorovaikutus- ja yhteistyStaitojen kehittyminen. Kirjallisuus, teatteri ja mediat
antavat elimyksid ja kokemuksia mielikuvituksen ja maailmankuvan laajentamiseksi.
Eldmysten ja kokemusten tulisi antaa ajatteluun virikkeitd ja lisétd lukuharrastusta. Op-
pilaasta pitiisi kehittyd aktiivinen kirjastonkiyttdja. Aidinkielen opetuksen tehtdvd on
myds innostaa ja ohjata oppilasta havainnoimaan omaa ja ympériston kieltd sen eri il-
menemismuodoissa ja tilanteissa. Lisédksi opetuksen tdytyisi tukea oppimaan oppimista.
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994: 43 — 44.)

Mini ja SUOMI Ovi seikkailuun —kirjassa (s. 176) on kerrottu, miten
dgidinkielen tavoitteet kirjasarjassa painottuvat ja syventyvit. Tavoitteet jakautuvat
neljddn taitoalueseen, jotka ovat Kieli tiedon jaljilld, Kieli tarkastelun kohteena, Kieli
kulttuuriperinnon siirtdjand ja Kieli viestinndn vilineend. Kolmasluokkalaiset oppivat
ystdvyyteen ja samastumiseen liittyvien kehyskertomusten avulla opiskelu- ja yhteis-
tyotaitoja sekid tiedonhankintataitoja. Kieltd tarkastellessaan oppilaat saavat kartuttaa sa-
navarastoaan, ryhmitelld sanoja, tarkastella lauseiden muodostumista ja pohtia kohte-
liaisuutta kielessd. Kulttuuriperintdd vilitetddn lastenperinteen, eldinsatujen, jdnnitys-
tarinoiden ja juhlaperinteen avulla. Kolmannella luokalla painottuu my&s eldytymiseen
ja esittdmiseen liittyvé ilmaisurohkeus, arkipdivéin viestintitilannetaitojen kehittyminen
sekd joukkoviestinnin asioista kuvan ja tekstin suhde, sarjakuva ja uutinen. SUOMI 3:n

tavoitteet 10ytyvit Opettajan kirjasta (s. 202 — 203), ja ne ovat tdsmilleen samanlaiset.



1.5. Aineistokirjojen kiyttdjista
1.5.1. Kolmasluokkalaisista yleensd

Kolmasluokkalainen on useimmiten 9 — 10-vuotias. Piaget n mukaan lapsen ajattelu on
7 — 11-vuotiaana konkreettien operaatioiden vaiheessa. Silloin lapsi alkaa hallita monia
loogisia operaatioita, kuten esimerkiksi asioiden sarjoittamista sekd ajattelutoimintojen
kddnteisyyttd lisddmisessd ja vihentdmisessd. Ajattelun kohteiden tulee kuitenkin yleen-
s# olla konkreettisesti esilld. Lapsi ei kykene ajattelussaan vield tdysin irtautumaan 1dsnd
olevasta tilanteesta. (Kuusinen — Korkiakangas 1991: 98.)

Ikdvuosia kahdeksasta kymmeneen kutsutaan onnellisiksi vuosiksi,
koska yleensd lapsi on silloin sekd fyysisesti ettd psyykkisesti elinvoimainen ja ta-
sapainoinen. Hidn on jo sopeutunut koulun alkamiseen ja koululaisen eldmédin, mutta
murrosidn mahdolliset vaikeudet ovat vield edessd. 8 — 10-vuotiaan lapsen maailmaan
kuuluu usein koulun lisdksi liikuntaa, kerdilyharrastuksia, muita harrastuksia ja tdrkeitd
erikokoisia toveripiirejd. Lapsi on utelias ja pohtiva. Hén jaksaa keskittyd johonkin it-
selleen tdrkeddn asiaan niin pitkédén, ettd padsee siitd jotenkin selville. Lapsen ajattelu
muistuttaa yhd enemmén aikuisen ajattelua. Minikeskeisyys hellittdd ja toisen asemaan
asettuminen alkaa luonnistua. Vihitellen ajattelu vapautuu konkreettisuudesta ja kirjai-
mellisuudesta. Ajatus kurottuu jo henkisiinkin ulottuvuuksiin samalla kun ajan- ja
paikantaju avartuvat. (Jarasto — Sinervo 1998: 39 — 46.)

Kolmas luokka on merkittdvé vaihe koulussa. Ensimmadiselld ja toisel-
la luokalla opetus on suureksi osaksi leikinomaista. Kolmasluokkalaisten opetus-
suunnitelma ja oppimateriaalit kuitenkin edellyttavit, ettd oppilaat kykenevit hankki-
maan uusia tietoja lukemalla. Lukemisen tarkoitus on luetun ymmirtdminen. Anneli
Vihipassi esittdd tutkimustensa perusteella, ettd ainakin puolet didinkielen opetusajasta
pitdisi kdyttdd lukemisen ja kirjallisuuden opiskeluun. 3. — 6. luokat ovat tekstinym-
mirtdmisen kehittdmisen kannalta otollisinta aikaa. Silloin on hyvé harjoitella tekstin-
ymmirtamisen strategioita. Ne eivit taas kehity ilman sopivaa lukemista, joten oppi-
materiaalilla on suuri merkitys. Kaunokirjallisuuden eldytyvd lukeminen ja kirjalli-
suudesta kiytivd keskustelu ovat tekstinymmirtdmistaidon kehittymisesséd tirkeitd,
koska ne lisddvit mielikuvia ja kokemuksia. Tekstin syvéllisessd ymmirtdmisessd on
aina kyse kyvystd ja halusta pohtia, mitd lukee. Tatd kykyd ja halua voidaan kehittdd
vain, jos oppilaille annetaan aikaa ilmaista itsedén joko keskustelemalla yhteisesti tai

ryhmissi tai dramatisoimalla tekstin tapahtumia tai kirjoittamalla niistd. (ks. Vihépassi
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1987: 106, 112 - 113.) Lisdksi kolmannella luokalla alkaa tavallisesti ensimmaéisen vie-
raan kielen opetus, johon tarvitaan myos &idinkielen taitoa, kielellistd tietoisuutta ja

kognitiivisia toimintoja.

1.5.2. Erityisoppilaista ja heiddn opetuksestaan
1.5.2.1. Hitaasti oppivista

Jokainen oppija on erilainen oppija. Jokaisella on omanlaiset tiedot ja kisitykset asioista
ja omat tyylinsé oppia uutta. Oppimistyylit ovat kuin sormenjéljet: kaikilla erilaiset. Jil-
jet muistuttavat osaksi toisiaan, mutta asiantuntijat kykenevit tunnistamaan, mitki jéljet
ovat kenenkin. (Ikonen 1995a: 30.)

Oppiminen tapahtuu biologisesta nikokulmasta katsottuna aivoissa, ja
oppimisvalmiudet riippuvat aivojen ominaisuuksista ja tilasta. Aivojen ominaisuudet ja
tila taas selittyvit sekid perinnollisilld ettd elinympiriston vuorovaikutussuhteilla siten,
ettd mitd enemmin aivoja kiytetddn ja aktivoidaan, sitd parempaan ne yleensé pystyvit.
Thminen tarvitsee useita tunteja pdivéssi aktiivista vuorovaikutusta, jotta hinen keskus-
hermostonsa pysyisi oppimiselle alttiina. Psykologisesti oppimisen onnistuminen on
yhteydessid ihmisen aikaisempaan oppimishistoriaan eli siihen, miten hén on oppinut op-
pimaan, mitd tieto- ja taitovarastoja hinelle on kertynyt uuden oppimisen pohjaksi ja
miten hidn on oppimiskokemustensa pohjalta oppinut luottamaan omiin oppimis-
kykyihinsi. Yleiselld tasolla oppiminen on virheiden vdhenemistd ja oikeiden
vastausten lisdidntymistd oppimistuokioon kuuluvien yritysten aikana. Tédhdn tasoon
liittyy ajatus, ettd kun on oppinut ratkaisemaan tiettyjd ongelmia, niin myShempien
ongelmien ratkaisu helpottuu eikd virheitd synny endd niin paljon kuin aikaisemmin.
Oppija on oppinut oppimaan. Oppijalle voi toki myds jdddd muodostumatta téllainen
oppimisasenne, jolloin hin jdi erdénlaiseen opittuun avuttomuuden tilaan uusia tilan-
teita kohdatessaan. (Jkonen 1995b: 13 — 14.)

Ikonen (1995b: 14 — 15) selvittdd, ettd Seligmanin mukaan opittu
avuttomuus aiheuttaa tilan, jossa tapahtumia ei pystytd kontrolloimaan ja yksild uskoo,
ettd onnistuminen ja epdonnistuminen johtuvat hdnen omista kyvyistddn. Télloin hédnen
on hankala oppia, ettd onnistuminen ylipdétddn on joskus mahdollista. Kontrolloimat-
tomuus heikentdd muun muassa motivaatiota ja onnistumisen oivaltamiskykyid sekid

lisdd emotionaalisia reaktioita. Oppilaan jdlkeenjddneisyys on usein yhteydessi turhau-
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tumisen, vihan, epétoivon ja tappion tuntemuksiin, jotka véhitellen vaikuttavat suorituk-
siin ja koulusaavutuksiin.

Oppimisessa mitd erilaisimmat tekijit kietoutuvat vyyhdiksi. Oppimi-
sen hitaus voi olla seurausta biologisista, psykologisista tai ympéristdn olosuhteista.
Oppimisvaikeuksien syy tulisi ensin selvittdi, jotta oppilas pystyisi oppimaan hénelle
mielekkddlld tavalla. Opettajan pitdisi ndhdd erilaisessa oppilaassa hédnen mahdolli-
suutensa ja vahvuutensa, ei vain heikkouksia. Erilaisen oppilaan tulisi antaa oppia omal-
la tavallaan. Oppilaan vahvuusalueita on hyvi hyddyntdd opetuksessa. Esimerkiksi kie-
lellisesti lahjakkaita kannattaa innostaa kertomaan ja kirjoittamaan tarinoita tai
viitteleméidn. Loogis-matemaattisesti lahjakas oppii parhaiten analysoimalla, pééttele-
milléd ja kdytdnnon kokeiden avulla. Visuo-spatiaalisesti lahjakas oppii kuvien avulla.
Musiikillisesti lahjakas tarvitsee musiikkia oppimiseen, kun kehollis-kinesteettisesti lah-
jakas tarvitsee liikettd. Sosiaalisesti lahjakasta auttavat oppimisessa erityisesti ryhmi-
tyot. Intuitiivisesti lahjakas hyotyy pohtimisesta ja keskusteluista. (ks. Hintikka —
Stranden 1998: 101 — 103.)

Opettajan vastuulla katsotaan olevan opetusympériston kehittdminen
oppilaiden mukaiseksi. Oppilaiden véliset erot tekevit oikean ympéristdn suunnittelusta
haastavan tehtdvan. Oppilaat reagoivat eri tavoin erilaisiin opetusmalleihin. Kaikille
kuitenkin 16ytyy jokin sopiva oppimismenetelma. Melkein jokainen tosin oppii jotakin
jokaisesta opetusmallista. Sellaisia oppilaita on harvassa, jotka eivdt hyody mistiddn
opetustavasta. (Ikonen 1995c: 48 — 50.)

Jos oppimisongelmat johtuvat huonosta itsetunnosta ja alisuo-
riutumisesta, oppilas tarvitsee tukea, kannustusta ja onnistumisen kokemuksia. Jos opet-
taja huomaa oppilaan epidonnistumisen helpommin kuin onnistumisen, vahvistuu opet-
tajan k#sitys oppilaan kykenemittomyydestd ja hidn alkaa pitdd oppilasta huonompana
kuin tdmi todellisuudessa on. Se taas vaikuttaa suoraan oppilaan kisityksiin omista suo-

rituskyvyistddn ja voi hidastaa oppimista entisestdén. (ks. Ikonen 1995b: 13.)

1.5.2.2. Lukivaikeuksisista

Lukivaikeus aiheuttaa usein himmistelyi, vaikka se on osa normaalivaihtelua. Ihminen
voi olla kehno piirtdjd tai surkea luistelija, mutta on yhti lailla luonnollista, ettd hidnelld
on vaikeuksia lukemisessa tai kirjoittamisessa. Nekin ovat opittuja taitoja ja lisdksi var-

sin keinotekoisia tapoja kéyttdd kieltd. (ks. Niemi 2000: 38.)
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Lukih&iriolld tarkoitetaan sitd, ettd lapsi ei opi lukemaan ja kirjoitta-
maan lahjakkuutensa edellyttdmallé tavalla. Lukivaikeuksia voi esiintyd niin heikkolah-
jaisilla kuin hyvin lahjakkaillakin ihmisilld. Vaikeudet eivit siis ole mitenkéddn sidok-
sissa dlykkyyteen. Tosin mitd lahjakkaampi lapsi on, sitd helpompi hidnen on korvata
lukihdirion aiheuttamat haitat jollakin muulla taidolla. (Rajala - Virtanen 1986: 46.)

Asiantuntijoiden arviot lukivaikeuksisten miirdstd vaihtelevat
suuresti. Heitd on arvioitu olevan 5 — 30% kaikissa ikdluokissa. Yleisimmin heidén
méidrdkseen ilmoitetaan 15 % jokaisesta ikéluokasta. Valtaosa lukihéirioisistd on poikia.
Yhtd lukihdiriistd tyttéd kohden on keskimdirin kolme poikaa. Lukihdirién perim-
méinen syy on vield epdselvd, mutta sen taustalla on usein erilaisia ja eriasteisia auditii-
visen, visuaalisen, motorisen tai rytmisen havaitsemisen, hahmottamisen ja muistin hii-
riditd. Hahmottamisongelmien vuoksi lukihdiridinen lukee ja kirjoittaa hitaasti ja usein
virheellisesti. (Niemi 2000: 40; Rajala ym. 1986: 46 — 47.)

Lukivaikeuksisen henkilon aivoissa aktivaatio tapahtuu osittain eri
paikoissa ja eri nopeudella kuin henkiltlld, jolla ei ole lukivaikeuksia. My®6s her-
mosiikeiden vilittdjdaineissa on 10ydetty eroja lukivaikeuksisten ja ei-lukivaikeuksisten
vililla. Lukivaikeuksisilla aivopuoliskojen vilinen tydnjako ei ole aivan selked. Kie-
lellisen kuulotiedon kisittely tapahtuu p#dsddntdisesti vasemmassa aivopuoliskossa,
mutta lukivaikeuksinen voi k#édntdd d4ntd kohden vasemman korvansa, kun muut kiin-
tavit oikean. Koska kuulo#rsykkeitd vastaanottava kohta sijaitsee aivojen oikealla puo-
lella, dnidrsyke tarvitsee lukivaikeuksisella pitemmin reitin pédstékseen perille ennen
kuin se voidaan tulkita. (Hintikka ym. 1998: 36.)

Aivojen rakenne- ja toimintaerojen liséksi lukivaikeuksien syyt voivat
olla geneettiset. Kaksosilla tehdyt tutkimukset osoittavat, ettd perinndllisyyden vaikutus
lukivaikeuteen on voimakas. Lukivaikeuksien syyt voivat liittyd sikion kehitykseen tai
happivajeeseen synnytyksessd. Myds muut vammat ja erilaiset sairaudet saattavat ai-
heuttaa lukivaikeuksia. Sellaisia vammoja ja sairauksia ovat esimerkiksi aivojen tai ais-
tinelinten vammautuminen onnettomuuden seurauksena, allergia, astma, diabetes tai
usein toistuvat korvatulehdukset. (Hintikka ym. 1998: 37 — 38.)

Lindeman jakaa lukemisvaikeuksiset oppilaat kolmeen ryhméén. On
oppilaita, jotka osaavat lukemisen teknisen taidon, mutta eivit ymmirrd lukemaansa
(hyperlektikot). Toiset ymmartdvit lukemansa, mutta heilld on vaikeuksia teknisessd
lukemisessa (dyslektikot). Kolmannella ryhmaill4, (heikoilla lukijoilla), on puutteita se-
ki teknisessid lukutaidossa ettd Iuetun ymmirtdmisessd. Heikot lukijat tarvitsevat eniten

tukitoimia lukijoina kehittymisessdin. (Herajarvi 2002: 22.)
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Lukivaikeuksilla on hyvin monia ilmenemismuotoja. Tyypillisii oirei-
ta ovat esimerkiksi jotkin seuraavista: kaksoiskonsonantit tuottavat vaikeuksia; kirjai-
mia puuttuu tai ne vaihtavat paikkaa; vieraat konsonantit (b, d, g) ovat hankalia ja ne
sekoittuvat muiden kirjainten kanssa; kisiala on epidselvéd; pitkén ja lyhyen vokaalin
erottaminen ja kirjoittaminen on vaikeaa; didneenlukeminen on vastenmielistd; lukemi-
nen on hidasta; tekstin rivien seuraaminen ei suju; itse luetun tekstin ymmaértaminen on
hankalaa; nimii on vaikea muistaa; oikea ja vasen sekaantuvat helposti; keskittyminen
héiriintyy herkisti; symbolien ymmaértdminen on vaikeaa; riimit eivét hahmotu; pitkien
sanojen ymmirtdminen ja dantdminen on hankalaa; seké lukiessa ettd kirjoittaessa voi
sanan loppu tai lyhyt sana jaadd pois ja lauseiden muistaminen ja toistaminen on vai-
keaa. (Hintikka 2000: 218 — 219.)

Lukemisvaikeuksisilla on havaittu olevan ongelmia lyhytaikaisessa
muistamisessa. Lyhytaikaisen muistin osuutta pidetddn lukemisprosessissa merkitti-
vind. Lukemisprosessiin kuuluu sanan tunnistaminen ja ymmértdminen. Tunnistetut sa-
nat sdilyvét lyhytaikaisessa tyomuistissa 5 — 20 sekuntia. Siind ajassa luettu pitéisi ym-
mértdd ja painaa sen sisdltd mieleen. Tyomuistin kapasiteetti on rajallinen, silld siihen
mahtuu Kerrallaan 3 — 7 asiaa. Ongelma ei ole kuitenkaan erityisesti kapasiteetin ra-
jallisuus vaan tédrkeintd ndyttdd olevan kapasiteetin kédyttotapa eli tiedon prosessoinnin
strategiat. (Niemi — Poskiparta 1995: 275 — 276.)

Lukivaikeuksista voi auttaa muun muassa ottamalla opetuksessa huo-
mioon erilaiset oppimistyylit, vahvistamalla itsetuntoa rakentavalla palautteella ja
tietotekniikan avulla. Tietotekniikka on hyva apuviline lukivaikeuksisten opettamisessa
ja heiddn kuntoutuksessaan. Lukivaikeuksisille on kehitetty erilaisia harjoitusohjelmia.
On havaittu, ettd oppilaat kirjoittavat tietokoneella pitempid ja monipuolisempia
tarinoita kuin kynélld. Yleensd oppilaat pitdvit tietokoneella tydskentelystd. Oppilaiden
motivaatio, keskittymiskyky ja itseluottamus lisddntyvdt myOnteisistd oppimiskoke-
muksista. Tietotekniikan avulla oppilaat voivat tehdd toitd oman rytminsd mukaan, ja
tietokoneen etuihin kuuluu vield se, ettd kone antaa palautetta vilittomdsti. (Hintikka
ym. 1998: 57, 87, 97, 129 - 130.)

Lukiopetus on aina yksilollistd. Parhaimmillaan se on kielellistd koko-
naiskuntoutusta, koska lukiopetuksessa on mahdollista ottaa huomioon kaikki kielen
osa-alueet. Perinteisesti lukiopetusta on hallinnut oirekeskeinen ajatte]lu. Opetus on
perustunut oppilaan tekemiin virheisiin, huonoon kisialaan tai hitaaseen lukunopeuteen.
Moni lukiopettaja on ollut kédytdnndssd oppilaan virheiden korjaaja. On kuitenkin

muistettava, ettd virheet ovat merkkejd lukemis- tai kirjoittamisprosessissa olevista
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ongelmista, joihin on olemassa jokin syy. Koska syihin on vaikea vaikuttaa, opetuksessa
on jarkevampdd yrittdd vaikuttaa itse prosesseihin. Lukemisen ja kirjoittamisen proses-
seihin perustuva opetus edellyttdd opettajalta syvillistd lukemis- ja Kkirjoittamis-

prosessien ja oppilaan taitojen tuntemusta. (Ahvenainen — Holopainen 1999: 84 — 85.)

1.5.2.3. Tarkkaavaisuusvaikeuksisista

Tarkkaavaisuuden hiiriot ovat lukiongelmien rinnalla toinen yleinen kouluvaikeuksien
aiheuttaja. Ne voivat ilmetd jo ennen kouluik#dd, usein ylenmiérédisend vilkkautena.
Tarkkaavaisuuden ongelmaa voidaan kuvata muun muassa késitteilld tarkkaamatto-
muus, ylivilkkaus, impulsiivisuus, levottomuus ja hiiritsevd kidyttdytyminen. (Lyytinen
1995: 80.)

Diagnostisessa luokittelussa (DSM-1V) tarkkaavaisuuden hdiriét on
madritelty hyvin seikkaperdisesti. Tarkkaavaisuus- ja ylivilkkaushdirion (attention
deficit / hyperactivity disorder, ADHD) tunnuspiirre on jatkuva kdyttdytymistd luon-
nehtiva tarkkaamattomuus ja/tai hyperaktiivisuus ja impulsiivisuus. Hairi6 jakautuu ala-
tyyppeihin, joita ovat tarkkaamattomuus ja ylivilkkaus-impulsiivisuus. (Lyytinen 1995:
82.)

Tarkkaamattomuus voidaan diagnosoida, jos lapsella on viahintddn
puolen vuoden aikana kehitysvaiheeseen sopimatonta tarkkaamattomuutta. Hénelld
taytyy olla usein toistuvina vdhintd4in kuusi seuraavista oireista: vaikeuksia keskittyd
tehtdviin; vaikeuksia ylldpitad tarkkaavaisuutta tehtivissé tai leikeissd; vaikeuksia tehtd-
vien ja toimien jérjestelyssi; hajamielisyyttd tai haluttomuutta suorittaa vihinkién pit-
kdjannitteisempdd mentaalista ponnistelua vaativia tehtidvid. Oireisiin kuuluvat myos
seuraavat tarkkaavaisuusongelmat: lapsi ei ndytd kuuntelevan, mitd hédnelle sanotaan; ei
seuraa ohjeita ja epdonnistuu tehtdvien teossa; kadottaa tehtdvien suorittamisessa tarvit-
tavia tavaroita ja hiiriintyy helposti ulkopuolisista drsykkeistd. (Lyytinen 1995: 82 —
83.)

Ylivilkkaus- ja impulsiivisuushéiridn oireista tulee samoin vihintdin
kuuden ilmetd puolen vuoden ajan ennen kuin se voidaan diagnosoida. Jotta lapsi on
ylivilkas ja impulsiivinen, tdytyy siis ainakin kuuden seuraavista oireista toistua usein:
lapsi liikuttelee hermostuneesti kiésidéin tai jalkojaan tai védntelehtii istuimellaan; ei
malta istua paikallaan luokkahuoneessa tai muissa tilanteissa, joissa sitd edelly-

tettdisiin; kuljeskelee tai kiipeilee rauhattomasti ja tilanteisiin sopimattomasti; on vai-
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keuksia leikkid tai keskittyd muuhun vapaa-ajan toimintaan rauhallisesti; kayttaytyy
kuin moottorin litkuttamana; puhuu liikaa; vastaa ennen kuin kysymystd on ehditty ko-
konaan esittdd; on vaikeuksia odottaa omaa vuoroa tai keskeyttdd ja héiritsee muita.
(Lyytinen 1995: 83.)

Tarkkaavaisuushiiridinen lapsi saattaa olla myOs hdmmentynyt,
vastuuttomasti kiyttdytyvi, apaattinen ja ei-motivoitunut. Tarkkaavaisuuden ongelmissa
voi olla kyse havaintotoimintojen kohdentamisen, tarkkaavaisuuden siitelyn tai ylla-
pitdimisen vaikeuksista. Ne voivat ilmeti myOs toiminnan suunnittelun, tavoit-
teellisuuden tai suorituspyrkimyksen puutteena. Edelld mainittuihin ilmenemismuo-
toihin nivoutuvat vaikeasti erotettavalla tavalla motivaation ja kognition kysymykset.
(Lyytinen 1995: 84 — 86.)

Tarkkaavaisuusvaikeudet ovat useimmiten sellaisia, joissa tark-
kaavaisuutta puuttuu. On kuitenkin lapsia, jotka ovat liian tarkkaavaisia. He kiinnittédvit
huomionsa pikkuasioihin ja unohtavat isot kokonaisuudet. Esimerkkind téllaisesta
hdiriostd on oppilas, joka kiinnitti kaiken huomionsa sivunumeroihin tekstin ja kuvien
sijasta. Nédenndinen tarkkaavaisuuden puute voi siis olla my6s ddrimmadistéd tarkkaavai-
suutta. (Ikonen 1995b: 25.)

Tarkkaavaisuusvaikeuksisia oppilaita voidaan kuntouttaa, kunhan
ensin on huolellisesti selvitetty, millaisista ongelmista on kyse. On tirkeds, ettd kun-
toutukseen osallistuvat kaikki lapsen kanssa toimivat aikuiset. Koulussa oppilas voi
saada opettajan erityishuomiota, yksilollistd erityistukiopetusta tai mahdollisuuksien
mukaan pienryhmiopetusta. Vaikeissa tapauksissa lapsi sijoitetaan erityiskouluun.

(Lyytinen 1995: 110 - 111.)

1.5.2.4. Integraatioajattelusta

Integraatiokysymys on ollut erityiskasvatusta koskevassa keskustelussa voimakkaasti
esilla jo 1970-luvulta ldhtien. Integraatio tarkoittaa erityiskasvatuksen yhteydessa
pyrkimystd toteuttaa erityiskasvatus mahdollisimman pitkélle yleisten kasvatuspal-
velujen yhteydessd ja niihin sulautettuna. Sen tavoitteena on luoda kaikille yhteinen
koulu, ja sitd kautta kehittdd yhteiskunnallista tasa-arvoa ja oikeudenmukaisuutta.
(Moberg 1998: 136 — 137.)

Suomessa on yleisesti ajateltu, ettd oppimisvaikeudet, kdyttdytymis-

ongelmat ja vammaisuus estdvit lasta osallistumasta menestyksellisesti opetukseen ta-
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vallisella luokalla. On totuttu luottamaan siihen, etti erityistd tukea tarvitseva lapsi voi
saada tarvitsemaansa opetusta vain erityisluokalla alan asiantuntijoiden opettamana.
Erityisopetus ei ole kuitenkaan paikka. Se on tukitoimi, joka voidaan tuoda myos taval-
liseen luokkaan. T#lloin oppilaan ei tarvitse siirtyd erityisopetukseen, vaan erityisopetus
tulee hinen luokseen. (Saloviita 1999: 12 — 13.)

Yhteisen opetuksen merkittdvin peruste on tasa-arvoisuus. Lapsen hy-
viksyminen oppimisvaikeudestaan huolimatta samalle luokalle muiden kanssa kertoo
siitéd, ettd hintd pidetddn yhtd arvokkaana kuin muitakin lapsia. Hénté ei néhdd hiirio-
tekijidnd tai taakkana, vaan lapsena, jonka yksilolliset tarpeet otetaan yhtd vakavasti kuin
muidenkin tarpeet. Erilaisuuden hyviksyminen ldhtee siitd, ettd erilaiset ihmiset voivat
eldd ja oppia yhdessd. (Saloviita 1999: 13.)

Erityisoppilaiden integroituminen yleisopetukseen on onnistuessaan
hieno asia. On tutkimustietoa siitd, ettd erilaisten oppilaiden opiskelu tavallisissa luo-
kissa on tuloksellisempaa kuin erityisluokissa opiskelu, kunhan opiskelulle on turvattu
riittdvit resurssit ja siithen on sitouduttu (Moberg 1998: 154 — 155).

Opettajilla on merkittdva tehtdvid integraation onnistumisessa. Talld
hetkelld suomalaisten opettajien usko integraatioon néyttdd kuitenkin olevan melko
heikko ja integraation tavoitteluun sitoutuvien opettajien mééréd on pieni. Luokanopet-
tajat visyvit ja tuntevat, etteivét heidin taitonsa riitd erityisoppilaiden opettamiseen.
Luokkakoot ovat usein suuria. Jos 30 oppilaan luokassa on monta erityisoppilasta, voi
tilanne olla pahimmillaan kaikille tukala. Yksi ratkaisu tilanteeseen on opettajien koulu-
tus. Opettajat tarvitsevat koulutusta oppilaiden yksilollisten oppimistarpeiden kohtaa-
miseen, eriasteiseen yhteisopetukseen ja yhteistydhon toisten ammattilaisten kanssa.
(ks. Moberg 1998: 156 — 157.)

Niin tavallisiin luokkiin integroiduille kuin erityisluokissa ja —kou-
luissakin opiskeleville erityisoppilaille tulee perusopetuslain mukaan laatia henkilo-
kohtainen opetussuunnitelma eli HOPS. Se tehdédéin yhteistyOssid oppilaan, hiinen van-
hempiensa seké kaikkien oppilaan kasvatukseen ja opetukseen osallistuvien henkildiden
kanssa. Erityistd tukea tarvitsevan oppilaan yksilolliset ominaisuudet, kehitystaso ja
kouluyhteiséon sopeutuminen edellyttiavit opetuksen ja tukipalveluiden yksilollisté
suunnittelua, oppimisvalmiuksien diagnosointia, edistymisen seurantaa ja arviointia.
HOPS on eldvi asiakirja, jonka muoto ja laajuus vaihtelevat oppilaan edistymisen
mukaan. Se médrittdd mahdollisimman selvisti lapsen oppimisvaikeuden luonteen ja
laajuuden sekd asettaa tdsmillisid pitkén ja lyhyen aikavilin tavoitteita. Opetusme-

netelmit, tarvittavat oppimateriaalit ja opetusvilineet kirjataan myds suunnitelmaan. Li-
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siksi médritellddn tarvittavan henkilokunnan méird ja tukitoimien tiheys. Suunnitelma
sisdltdd onnistumisen kriteerit oppimisen seurantaa ja onnistumista varten. Se maarittaa
myds seuranta-, arviointi- ja tarkistusmenetelmit. Suunnitelmasta 16ytyy vield péivé-
méird, jolloin sita tarkistetaan seuraavan kerran. (ks. Ikonen 2000: 47 — 50.)
Henkilokohtaisen opetussuunnitelman laatiminen ei yksin riitd takaa-
maan parempia oppimistuloksia. Se voi jaiddi pelkiksi asiakirjaksi, jolla on ainoastaan
mahdollistettu opiskelu ldhikoulussa ja tarvittavat tukipalvelut. Tarvitaan opettajan si-
toutumista, jotta opetussuunnitelma pysyisi ajantasaisena ja siitd olisi hydtyd oppilaan

oppimisessa. (ks. Oksanen 1998: 238.)

1.5.3. Maahanmuuttajaoppilaista

Maahanmuuttajien madrd Suomessa on pelkéstdin 1990-luvun kuluessa moninker-
taistunut. Vuosikymmenen alussa heitd oli 25 000 ja lopussa 86 000. Maahanmuut-
tajamédrdn kasvaessa on kouluille syntynyt tarve kehittdd uuteen tilanteeseen sopivia
opetusjirjestelyjd. (Brocker — Hautaniemi 2001: 215.)

Maahanmuuttajia koskevat yleensd samat opetussuunnitelmat kuin &i-
dinkieleltdsin suomalaisia oppilaita. Lait eivdt velvoita tekemiin maahanmuuttajille
henkilokohtaista opetussuunnitelmaa, elleivét he ole erityisoppilaita.

Niissd ala-asteen kouluissa, jothin itse olen pddssyt tutustumaan, on
ollut erilaisia toimintamuotoja maahanmuuttajaopetuksen jdrjestdmisessd. Esimerkiksi
erddssi koulussa on valmentava luokka, johon maahanmuuttajalapset tulevat ensimmai-
seksi Suomeen muutettuaan ja koulun aloitettuaan, elleivét osaa vield suomea. Sieltd he
siirtyvdt kielitaidon kartuttua suomenkieliseen opetukseen tavalliselle luokalle. He
saavat lisdopetusta suomi toisena kielend —tunneilla, ja arviointeihin heille tulee
maininta “suomi 2”. Joissakin kouluissa taas on erityisid maahanmuuttajaluokkia, joissa
eri-ik#iset ja eri maista tulleet lapset opiskelevat yhdessi.

Olen tutustunut maahanmuuttajiin ja heididn opetukseensa vain
Espoossa ja Helsingissd. Molemmissa kaupungeissa maahanmuuttajia on jo melko
paljon. Maahanmuuttajaopetus on varmasti jirjestetty eri tavoin niilld paikkakunnilla,

joilla maahanmuuttajia on vihin.
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1.6. Oppikirjoista ja niiden teksteisté

Suomalaiseen opetukseen kuuluu moniin oppiaineisiin usein ensimmaisiltd Iuokilta asti
oppikirja, jonka avulla pyritdin opetussuunnitelmien tavoitteisiin muun opetuksen
ohella. On luonnollisesti opettajakohtaista, miten oppikirjasidonnaista opetus on.
Vaikka oppikirja onkin opetuksessa usein tirked, se ei voi ottaa harteilleen koko opetus-
prosessin ohjaamista. (ks. Karvonen 1995: 12.)

Oppikirjat edustavat omaa erityistd tekstilajiaan. Jokainen lukija pys-
tyy yleensd pédtteleméddn, milloin kyse on oppikirjatekstistd. Siind on lyhyit4 tekstijak-
soja ja kuvia, paljon erilaisia tehtdvid ja aukkoja, joihin tehtdvét voidaan tdydentdi.
(Savolainen 1988: 18.) Kielen nékyvin piirre oppikirjoissa on virkkeiden lyhyys. Virk-
keet ovat enimmikseen yksilauseisia, ja sanoja yhdessd virkkeessd on 7 — 10. Toinen
kielen valtapiirre on virkkeiden lyhyyden vuoksi piilausevaltaisuus. Péddlausevaltai-
suuden takia tekstissd ei voi olla paljon esimerkiksi alistuskonjunktioita, joilla voisi
osoittaa perdkkiisten lauseiden vélisid suhteita toisiinsa. Virkehierarkiaa ei péése raken-
tumaan, jos jokainen virke on itsendinen ja kertoo oman tiedon teemasta. (Rantalainen
1988: 87 -91.)

Oppikirjateksteille ovat ominaisia myds otsikot, péidkohtaluettelot
lukujen lopussa, typografiset korostukset, erilaiset termit, tyylin asiakeskeisyys ja esi-
tystavan persoonattomuus. Oppikirjalle on tyypillistd, ettd se késittelee opetettavaa asiaa
mahdollisimman pelkistyneesti ja kiteytyneesti. Oppikirjojen kirjoittaja on asiantuntija.
Lukija taas on kirjoittajaa tietdméttomadmpi. Lukija lukee entuudestaan tuntematonta
tietoa, uusia asioita ja yleensid omaksuu ja hyviksyy ne. (Karvonen 1995: 16, 20 — 21.)

Anneli Vihipassi (1987: 107) on tutkinut lukemista ja tekstinymmér-
tamistd suomalaisessa peruskoulussa. Tutkimuksen mukaan kaunokirjallisia teksteja
ymmirrettiin yleensd paremmin kuin tietotekstejd. Parhaiten ymmérrettidva tekstityyppi
oli kertova. Kaikkein heikoimmin oppilaat ymmaérsivit erittelevid ja yhteisdssd toimi-
mista ohjaavia teksteja.

Tehtidvikirjojen kidyttd opetuksessa yleistyi 1930-luvun lopussa (Lah-
des 1997: 236). Nykyéidn ne liittyvit useisiin oppiaineisiin, ja esimerkiksi peruskoulun
matematiikankirja sisdltdd ldhes yksinomaan tehtivid. Tehtdvékirjoissa nostetaan oppi-
kirjojen keskeiset asiat harjoituksissa esille ja toistetaan niitd harjoitusmuodossa. Teh-
tiavikirja pistdd oppilaat pohtimaan ja soveltamaan opittavia asioita, jotta heille syntyisi
oma oivallus ja ymmirrys siitd, mihin kaikkeen kyseistd tietoa voi kédyttdd. Tehtdvien

avulla oppilas voi harjoitella esimerkiksi kirjoittamista sekd vastausten etsimistd ja
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loytamistd tekstistd. Tehtdvikirjojen teksti koostuu enimmikseen ytimekkdistd ohjeista

ja kysymyksisti.

1.7. P4dldhteistd ja aikaisemmasta tutkimuksesta

Tutkimukseni nojaa selkokieleen ja siihen liittyviin ldhdeteoksiin, joita ovat muun
muassa Ari Sainion toimittama Selkoa selkokielestd (1994), saman toimittajan Teksti,
joka rakastaa lukijaansa (2000), Johanna Juvosen ja Pdivi Fadjukoffin toimittama
Selko-oppimateriaalin tekijin opas (1995) sekd Pertti Rajalan ja Hannu Virtasen
kirjoittama Selkokieli: miten sanoma perille? (1986).

Oppikirjoja on tutkittu monista ndkdkulmista. On tutkittu muun muas-
sa oppikirjatekstid, kuvituksen vaikutuksia, opettajien oppikirjasidonnaisuutta sekd op-
pikirjojen tuottamia késityksid oppilaasta, opettajasta, opetettavasta asiasta ja oppimis-
kisityksestd. Oppikirjojen tasoa on aina arvosteltu, mutta tutkimus antaa tietoja, joiden
avulla voidaan parantaa oppimateriaaleja ja kédyttdd niitd mielekkdimmin. On kuitenkin
selvid, ettd oppikirjat ja muut kirjalliset oppimateriaalit ovat edelleen tarpeellisia ja
usein korvaamattomia. (ks. Lahdes 1997: 237, 241.)

Myos selkokieltd ja erilaisia selkosovelluksia on tutkittu yllédttdvin
monesta nikokulmasta (Sainio 2000a: 8). Tekstien mukauttamista selkokielelle on
tutkinut esimerkiksi Marjukka Jdrvinen pro gradu —tyossdén. Hén tutki Aleksis Kiven
Seitsemdiin veljeksen mukauttamista kddntdimisend. Jarvisen mukaan selkokddntdjélld,
kuten kielenk#éntdjdlldkin, on oltava vankka kielitaito ja kddntdjdn on kannettava vastuu
tekemisistddn. Hin myos sopeuttaa kielimuodon lukijoiden mukaan ja selittdd kielen
kulttuuritaustan erilaisuuden aiheuttamia vaikeuksia, jotta kdidnnoksen teksti olisi luki-
jalle mahdollisimman ymmdérrettdvad. Selkokddnnostd voi Jdrvisen mielestd kutsua tii-
vistelmakidannokseksi, koska alkuperdistd tekstid lyhennetdédn usein paljon. (Vinni —
Sainio 2000: 99 - 100.)

Kirsi Heiskanen on verrannut tutkimuksessaan selkokielisten tekstien
rakennetta ja luettavuutta yleiskielisiin teksteihin. Hin on analysoinut sekéd kauno-
kirjallisuutta ettd tietotekstid. Hi#n esittdd ehdotuksia, joilla selkotekstien ymmiér-
rettivyyttd voidaan parantaa. Heiskasen tulosten mukaan tekstid pystytddn eheyttimain
esimerkiksi ilmaisemalla asioiden viliset suhteet tarkasti konnektoreilla tai hyo-

dyntédmélla asioiden peridkkdisyyttd ja sanojen toistamista. Tekstin asioiden aikasuhteet
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ja tapahtumajérjestys pitdisi ilmaista selkedsti. Heiskanen mainitsee myos, ettd kuvitus
ja graafiset keinot vaikuttavat tekstien ymmaérrettavyyteen. (Heiskanen 1994: 63 —74.)

Selkokieltd on tutkittu lisdksi muun muassa afaatikkojen kun-
toutuksessa, kehitysvammaisten opetuksessa ja lukuryhmissd, ulkomaalaisten opetuk-
sessa sekd dementoituvien ja muistihdiridisten vanhusten kdytdssid (Sainio 1994a: 143;
Vinni ym. 2000: 66 — 81; Frankenhaeuser — Sainio 1994: 125; Sainio 1994b: 149; Raita-
nen 1994: 135).

2. SELKOKIELESTA JA -KUVASTA

2.1. Miti selkokieli on?

Selkokieli ei ole oma erillinen kielensd. Se on kuitenkin eri asia kuin sujuva ja helposti
ymmirrettdvd yleiskieli, silld se on vield sitidkin yksinkertaisempaa ja sité kirjoitettaessa
pyritdén ottamaan huomioon vastaanottajan kokemusmaailma ja kielellinen kyvykkyys.
(Mikinen 1995: 36.) Selkokielessd kieltd on tietoisesti muutettu rakenteellisesti ja si-
sillollisesti helpommaksi ymmartad. Tavallisesti selkokielinen viesti tai taideteos suun-
nataan jollekin rajatulle videstoryhmille, jonka vastaanottokyvyssd tiedetdén olevan
puutteita. (Rajala ym. 1986: 30.)

Selkokielelld on useita kohderyhmid. Selkokielistd kirjallisuutta ja tie-
donvilitystd tarvitsevia on ainakin seuraavissa véestoryhmissd: eri vammaisryhmiit
(kehitysvammaiset, kuulovammaiset, kuurosokeat, afaatikot, CP-vammaiset, MBD-
oireiset, vaikeasti monivammaiset), jotkut lukemis- ja kirjoittamisvaikeuksiset, vanhuk-
set ja suomen kieltd opettelevat henkildt (siirtolaiset, pakolaiset, vihemmistdt, kuurot).
(Sainio 1994c: 11.)

Selkokielelle ei ole kattavaa médritelmii eikd tiukkoja sdintdjd, vaan
selkokirjoittajille on haluttu antaa luovaa vapautta. Selkokieltd koskevia viljid méirit-
telyji voi pikemminkin kutsua kirjoitettavan kielen tavoitteiksi tai sen kuvauksiksi.
(Sainio 2000b: 45; Turunen 1994: 21.) Selkokieltd on pyritty luonnehtimaan myds
tiettyjen periaatteiden mukaan. Jos tekstin kirjoittaja noudattaa néitd periaatteita, hdnen
voidaan katsoa kirjoittavan selkokieltd. (Turunen 1994: 21.)

Olen koonnut seuraavassa luvussa esittelemini periaatteet selkokieltd
kisittelevdstd kirjallisuudesta. Euroopan unionilla on selkokieliohjeisto ja kan-

sainviliselld kirjastojéarjestolld IFLA:1la on samoin ohjeita selkomateriaalin tekijoille.
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Kansainviliset ohjeet ovat paljolti suomen kieleenkin sopivia. Melkein kaikki esitte-
leméni periaatteet 16ytyvit jommistakummista ohjeista. Oikeastaan vain sanojen pituut-
ta koskeva periaate liittyy nimenomaan yhteen suomen kielen ominaispiirteeseen, pit-
kiin sanoihin. (ks. Sainio 2000c: 11 — 36; Sainio 2000d: 37 — 44.)

Joissakin kirjoissa periaatteet on jaettu mikro- ja makrotason periaat-
teiksi. Mikrotasoon kuuluvat sanat ja lauseet, makrotasoon taas tekstin kokonaisuuden
tiedostaminen ja yhteensovittaminen. Itse ymmarsin ne kuitenkin selkeimmin siten, etti
jaoin periaatteet sana-, lause- ja tekstitasoa koskeviksi. Samaa jakoa olen kiyttinyt tés-
sikin tutkielmassa. En ole kertonut kaikista hyvin selkotekstin kirjoittamissuosituksista,
joita ldhdekirjallisuudessa on mainittu, vaan olen poiminut mukaan sellaisia nidkdkohtia,
joiden avulla aineistostani on mahdollista saada jotakin tutkimustehtidvini kannalta
olennaista esille.

Kuvituksella on oppikirjoissa merkittivd sijansa. Selkokieleen
liittyvéssa kirjallisuudessa kuvituksesta puhutaan monissa yhteyksissd, ja selkokieliseen
tekstiin liittyy usein kuvitus. On keskusteltu siit4, pitdisiko kaikissa selkoteksteissd olla
kuvia. Se voi kuitenkin olla joskus taloudellisesti mahdotonta, ja on varmasti olemassa

tekstejd, jotka toimivat hyvin myos ilman kuvitusta. (ks. Virtanen 1995: 66.)

2.2. Selkokielen periaatteita

2.2.1. Sanataso

2.2.1.1. Pituus

Selkokielen periaatteissa ei anneta sanojen pituuksille ohjearvoa, mutta pitkid sanoja
suositellaan karttamaan. Yhdyssanat, johtopiitteet, liitteet ja taivutusmuodot venyttavit
usein suomen kielen sanoja. Pitkit sanat saattavat olla hankalia hahmottaa. (Sainio
2000b: 59.)

Sanojen pituus ei ole vilttamittd yhteydessd morfologiseen monimut-
kaisuuteen. Pitkdt sanat liittyvit 1dhinnd mekaaniseen luettavuuteen ja tarkemmin sa-
nottuna siihen, millaisia ovat lukijan koodausyksikét. Koodausyksikolld tarkoitetaan
tekstin osaa, jonka lukija ottaa lyhytkestoisen muistin kdsittelyyn kerralla. Muistissa
taytyy sdilyttdd tieto koodausyksikon osista, kunnes niistd on muodostettu ymmaérrettdva

kokonaisuus. Merkitykselliset kokonaisuudet siirtyvét sitten pitkdaikaisen muistin



20

varastoon. Esimerkiksi lukivaikeuksisilla henkil6illd voi olla ongelmia koodauksessa.
He saattavat koodata tekstid hyvinkin pienind tai joskus jopa ylivoimaisen suurina an-
noksina. Sanahahmojen pituus voi myos vaikeuttaa sensorista hahmottamista ja
integroitavien sananosien sidilyttamistd muistissa. (Turunen 1994: 25.)

Lukijoiden koodauskyky kuitenkin vaihtelee, samoin lukutilanteet.
Niinpé selkokielen sanojen pituuksille ei voida antaa tarkkaa ohjemittaa. Lisdksi on
huomattava, ettd sanan pituuden vaikutus lukemiseen riippuu tekstikokonaisuudesta,
jossa sana esiintyy. Jos monta pitkdd sanaa esiintyy perdkkédin, lukeminen vaikeutuu.

(Turunen 1994: 25 - 26.)

2.2.1.2. Tuttuus

Yksi selkokielen periaatteista on suositus kdyttdd tuttuja ja jokapéiviisid sanoja. Tuttu
sanahahmo on oletettavasti luettava. Kun sana on lukijalle my6s késitteend tuttu, se on
oletettavasti ymmarrettivd. Tuttuina sanoina on pidetty yleisid, keskiarvoteksteissd
(esimerkiksi sanomalehdiss#d) useimmin esiintyvid sanoja. Yleiset sanat ovat siis vain
todennidkoisemmin tuttuja lukijoille kuin harvinaiset sanat. Todellinen tuttu sana kuuluu
lukijan kokemusmaailmaan, joka on jokaisella lukijalla luonnollisesti erilainen. Jotta
kirjoittaja voisi kayttdd tekstissdén lukijoille tuttuja sanoja, hidnen tulisi tuntea ainakin
jonkin verran lukijakuntaansa. (ks. Turunen 1994: 26 — 27.)

Lukijalle tdysin tuntemattomat sanat eivét vilttdméttd tuota
ymmértdmisvaikeuksia, jos niitd ei ole tektissd paljon ja niiden merkityksen voi péd-
telld kontekstista. Outoja sanoja vilisevi teksti kisittelee lukijalle usein tuntematonta ai-
hetta, joten ymmaértdamisvaikeuksien taustalla voi olla pikemminkin tiedon puute luet-
tavasta asiasta kuin sanojen vaikeusaste. (Sainio 2000b: 59.) Lukija voi selvittdéd outojen
sanojen merkityksen tekstin tuttujen sanojen ja niiden suhteiden perusteella (Turunen
1994: 27). Oudoiksi ja vaikeiksi oletetut sanat olisi hyvd myos selittdéd joko selkoteks-

tissd tai alaviitteessd (Rajala ym. 1986: 32).

2.2.1.3. Abstraktiotaso

Selkokielen periaatteisiin kuuluu useita tekstin abstraktiotasoon liittyvid seikkoja. Pe-

riaatteissa mainitaan muun muassa suurten lukujen, mittayksikdiden ja henkilomédrien
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vilttdmisen periaate, konkreettisuuden periaate ja kielikuviin liittyvd periaate. Selko-
tekstin kirjoittajan on syytd olla kielikuvien kanssa tarkka. Késittellisesti korkealen-
toinen kielikuva vaikeuttaa lukemista, mutta konkretisoiva kielikuva voi taas helpottaa
luettavan asian ymmaértdmistd. (Turunen 1994: 28.)

Riippuu luonnollisesti selkokielisen tekstin kulloisestakin kohderyh-
mdstd, kuinka vilttiméattomia abstraktiotasoon liittyvét periaatteet ovat. Esimerkiksi osa
lukemisvaikeuksisista ymmirtdd helposti suuria lukuja ja muita abstrakteja kisitteits.
Sen sijaan kehitysvammaiset saavat selkoa yleensd vain suhteellisen konkreettisista il-

mauksista. (Turunen 1994: 28.)

2.2.1.4. Merkitysluokat

Aikaisemmissa selkokielen kirjoitusohjeissa on neuvottu, ettd verbejd ja substantiiveja
pitdisi olla paljon ja adjektiiveja ja adverbeja vdhin. Nykykésityksen mukaan pelkkd sa-
naluokka ei kuitenkaan tee sanasta helppoa tai vaikeaa. Esimerkiksi adjektiiveja tarvi-
taan usein kuvailevina sanoina. Aikaa, paikkaa, tapaa, syytd tai m#drdd ilmaisevat
adverbit puolestaan lisddvét usein tekstin sidosteisuutta ja sitd kautta myos sen ymmér-
rettavyyttd. (Sainio 2000b: 59 - 60.)

Edeltiviin perusteluihin vedoten Turunen (1994: 26) esittdd merki-
tysluokkien periaatteen poistamista kokonaan selkokielen ohjeistosta. Sidostuskeinona
selkokielessd on adverbien lisdksi usein toisto. Pronomineja kdytetddn selkoteksteissd

melko harvoin. (Heiskanen 1994: 70.)

2.2.2. Lausetaso

2.2.2.1. Pituus

Kuten sanoille, ei lauseillekaan ole selkokielessd mitddn tiettyd maksimipituutta.
Lukijan lyhytkestoista muistia saattavat kuitenkin kuormittaa pitkien lauseiden sisél-
tamit sanajonot. Lauseiden ja virkkeiden pituuden sijasta korostetaan niiden laatua.
Tirked4d on lauseiden sitominen toisiinsa ja lauseiden vilisten suhteiden ilmaiseminen.

Pitkitkin lauseet ja virkkeet voi ymmartdd sujuvasti, kun sopivat sidoskeinot ilmaisevat,
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miten uusi asia liittyy aikaisempaan tekstiyhteyteen. (Sainio 2000b: 60; Turunen 1994:
28 —29.)

Yleinen yksinkertaistamisstrategia on sanojen ja tekstin osien poisto
muokattaessa yleiskielistd tekstid selkokielelle (Heiskanen 1994: 71). Kun sanoja pois-

tetaan lauseista, ne lyhenevit, ellei niitd korvata jollakin muulla ilmaisulla.

2.2.2.2. Lauserakenne

Selkokielessd pitdisi kaihtaa vaikeita lauserakenteita. Vaikeiksi lauserakenteiksi kut-
sutaan virkkeitd, joissa on lauseenvastikkeita tai useita sivulauseita. Erityisen vaikeita
muistamisen kannalta ovat sellaiset rakenteet, joissa sivulause on ennen pédlausetta ja
sen sisdltimiid padasiaa. Talloin lukija joutuu sdilyttiméin muistissaan paljon ymmiér-
tamisen kannalta epdolennaista asiaa ennen kuin hidn péisee térkeimpiin tietoon asti.
(Turunen 1994: 28 — 29.)

Euroopan unionin ohje kehottaa kiyttdméén mieluummin aktiivi- kuin
passiivilauseita. Yleensd aktiiviset verbinmuodot tuovat tekstiin eldvyyttd ja yksin-
kertaisuutta. Ohjeet neuvovat myOs selkotekstin kirjoittajaa tuottamaan myoOnteisti
kieltd kielteisen sijasta. Kieltomuotorakenteilla on taipumus monimutkaistaa tekstid ja
sen ymmirtdmistd. Vddrin kisitetty kieltomuoto voi jopa kdédntdd sisallon merkityksen

péilaelleen. (Sainio 2000c: 25 - 26.)

2.2.2.3. Sidosteisuus

Tematiikka on rakennettava selkokielessd johdonmukaiseksi. Yhteen lauseeseen on hy-
vid laittaa vain yksi tdrked asia. Olennaisimman tiedon pitéisi 10ytyd péddlauseesta ja
virkkeen alusta. Ndin p#dajatus eli teema hahmottuu ensin, ja sitd tarkennetaan reemalla
mahdollisissa sivulauseissa ja lauseenvastikkeissa. (Sainio 2000d: 42.)

Lauseen tematiikalla eli informaatiorakenteella tarkoitetaan sen
konstituenttien sellaista keskindistd jdrjestystd, joka ilmentdd joitakin muita kuin kieli-
opillisia suhteita. Teema on verbid edeltdvd nominaalinen konstituentti, joka on télld
paikalla joko peruslausetyypin rakenteen edellyttdméni tai sithen kompensatorisesti tai
tekstuaalisista syistd siirrettynd. Teema on siis lauseen puheenaihe ja psykologinen sub-

jekti eli se, mistd lauseessa sanotaan jotakin. Reema 10ytyy tavallisesti lauseen lopusta.
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Siind on se tieto, mitd puheenaiheesta sanotaan. Useimmiten reemaan sisdltyy vastaan-
ottajan kannalta sellaista ainesta, joka on joko tdysin uutta tai ainakin juuri siithen yh-
teyteen asetettuna sellaista, mitd hén ei ehkd olisi tullut odottaneeksi. (Hakulinen —
Karlsson 1988: 298.)

Teeman kulku voi olla johdonmukainen kolmella eri tavalla. Uuden
lauseen teema voi tulla edellisen lauseen reemasta: Ressu on koira. Koirat ovat mu-
kavia. Teema voi pysyd samana, jolloin samasta asiasta puhutaan useassa virkkeessé:
Ressulla on oma koppi. Ressu asuu koppinsa katolla. Se osaa myos lentdd kuin toisen
maailmansodan sankari. Teemat voivat myos liittyd yhteen jonkin hyperteeman kautta,
jolloin ne liittyvit hyperteemaan joko alakohtina tai ne ovat muuten merkitykseltddn sitd
ldhelld: Sarjakuvasankarit ovat monille tuttuja. Aku Ankka iloineen ja suruineen lienee
heistd kaikkein tunnetuin. Tenavat antavat usein ajattelemisen aihetta. Tintti taas vie lu-
kijansa kiehtoviin seikkailuihin. (ks. Laurinen 1994: 49 - 50.)

Lauseita sitovat toisiinsa teema — reema-rakenteen lisiksi leksikaaliset
sidokset, joita ovat samaan merkityskenttiddn kuuluvat sanat, kisitehierarkiat, toistot, sa-
maa tarkoittavat ilmaukset, vastakohdat ja vertailut. Referenssin avulla viitataan jo-
honkin henkil66n tai tilanteeseen, joka on mainittu aikaisemmin tekstisséd. Viittaus voi-
daan tehdid pronominilla tai adverbiksi kangistuneella pronominikantaisella ilmauksella.
Muita tekstin sidoskeinoja ovat konjunktiot, erdit adverbiaalit (esimerkiksi lisdksi, kui-
tenkin, silti), erddt postpositiot (jonkin kanssa, jonkin vuoksi, jostain alkaen) ja ajallista
perikkdisyyttd ilmaisevat sanat (sitten, seuraavaksi, lopulta). Sidoskeinoihin kuuluu
myds substituutio, jossa tietty sanallinen aines korvataan toisella. Sidoskeinona kiyte-
tidn myos ellipsid eli poistoa, jossa ei tarvita minkdidnlaista kielellistd ilmausta viit-

taamaan edelld olevaan tekstiin. (Laurinen 1994: 42 — 44.)

2.2.3. Tekstitaso

2.2.3.1. Painoasu

Selkotekstit painetaan Kirjapainossa, tai ainakin ne kirjoitetaan kirjoituskoneella. Hyvi
kirjasinkoko on 12 - 18 pistettd. Liian suuri kirjasinkoko tekee tekstistd vaikealukuista.
Kirjasimien pitdisi olla tuttuja, esimerkiksi Times New Roman ja Palatino ovat yleisesti
kiytettyja péitteellisid antiikvakirjasimia. Pienaakkoset ovat péddsdintoisesti luetta-

vampia kuin suuraakkoset, joskin jotkut aikuiset kehitysvammaiset ovat tottuneet
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lukemaan suuraakkosia. Myds otsikoissa pienaakkoset ovat suuraakkosia helpompi-
lukuisia. Kursiivi sopii vain tarkoin harkituksi tehokeinoksi, silld se on hankalammin
luettavaa kuin pystysuora teksti. Lihavointi auttaa erottamaan avainsanat muun tekstin
joukosta, koska silmi tarvitsee kiintopisteitd. Rivien vélistys on selkotekstisséd ilmava, ja
kappaleiden viliin saa jdddad reilusti tilaa. Taiton pitéisi olla konstailemattoman selked.
Tavujakoja ei kéytetd. Jos mahdollista, niin asiakokonaisuuksien tulisi olla samalla ri-
villd. (Rajala ym. 1986: 32 — 33; Virtanen 1995: 62 — 63.)

Lauseet olisi hyvé jakaa riveille siten, ettd mahdollisimman moni lau-
se alkaa rivin alusta. Teksti ei kuitenkaan saa ndyttédd liian levottomalta. Sen vuoksi suo-
sitellaan, ettd rivit olisivat suunnilleen yhti pitkid. (Virtanen 1995: 63.) Oikeanpuoleista
marginaalia ei kannata tasoittaa, koska epétasainen oikea reuna helpottaa tekstin hah-
mottamista (Sainio 2000c: 33). Palstan leveys médrdytyy kirjasinkoon mukaan: mitd
isompi kirjasin, sitd levedmpi palsta. Liian leved palsta (yli 12 cm) hankaloittaa luke-

mista. Seuraavan rivin alku on l6ydettidva harhailematta. (Virtanen 1995: 63.)

2.2.3.2. Selkeys

Lauseiden johdonmukainen tematiikka on laajennettava koko tekstid koskevaksi. Selko-
kielisten tekstien tulisi olla rakenteeltaan selkeitd ja loogisesti etenevid. Selkeys koskee
seki sisdllollistd ettd muodollista puolta. Tapahtumien tulisi edetd aikajirjestyksessi.
Lukijan pitdisi lisdksi tietdd, mistd kohdasta hdnen milloinkin odotetaan lukevan. Kap-
palejako on tidrked selkokielessd. On suositeltavaa, ettd yksi kappale kertoo aina yhdesté

asiasta. Selvyyden vuoksi my6skdin henkilditi ei saisi olla liikaa. (ks. Rajala ym. 1986:

33.)

2.2.3.3. Kiinnostavuus

Tekstin olisi hyvid kiinnostaa lukijaryhméinsid. Kiinnostuminen ilmenee fysiologisesti
tarkkaavaisuuden tilana. Useilla selkokielen kohderyhmilld esiintyy ongelmia tarkkaa-
vaisuuden tilan séddtelyssd ja ylldpidossa. Sen vuoksi on perusteltua, ettd selkokielen kir-
joittaja on selvilld lukijoita kiinnostavista aiheista ja kerronnan muodoista. (Turunen

1994: 30.)
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Sanoman kiinnostavuus on sidoksissa myds ymmirrettivyyteen.
Lukija on usein valmis nikemiin paljon vaivaa hinti kiinnostavan tekstin lukemiseksi

ja ymmirtdmiseksi. (Rajala ym. 1986: 23.)

2.3. Selkokuva

Kuva on viestintdviline. Sen tarkoitus on vilittdd lukijalle jokin sanoma. Kuva voi ha-
vainnollistaa tekstin osia. Sen avulla voidaan my9s konkretisoida tekstikohtia, joissa on
paljon informaatiota. Kirjan henkildille voidaan kuvituksessa antaa kasvot, iké ja luon-
teenpiirteitd, joiden selvittdmiseen tarvittaisiin tekstissd paljon sanoja. Kuvan avulla
voidaan ndyttdd miljoitd, esineitd ja tilanteita nopeasti omaksuttavalla tavalla. Kun
kuvalla tuodaan esille joitakin tarinan kohtia, voidaan tekstid yksinkertaistaa ja siinid
pystytddn keskittyméan kaikkein olennaisimpiin asioihin. Toisaalta kuvat keskittdvit
elamyskenttdd, koska niilld voi osoittaa, ettd tietyt henkilot, tapahtumat tai esineet ovat
kyseessd olevassa tekstissd tdrkedmpid kuin toiset. Kuva rikastuttaa lukijan havaintoja
tekstin kisittelemisti aiheesta. Se suo liséksi lukijalle rentouttavia taukoja ja elamyksié,
jotka puolestaan voivat lisdtd lukuinnostusta. Kuva vaikuttaa lukijan mielikuvitus-
maailmaan. Se voi aktivoida muistoja, unelmia tai tiedostamattomia alitajuisia koke-
muksia. Kuvalla on yhteys myds muistitoimintoihin. Kuvaan voi varastoitua paljon
tekstin informaatiota. Jilkikidteen lukija saattaa kertoa suuren osan kertomuksesta vain
katsomalla yhtd ainoaa kuvaa. Lisdksi kuva saattaa selventdd vaikeita sanoja ja késit-
teitd. (Perttunen 1995: 51 — 52; Sainio 1994d: 112 - 113.)

Kuvassa olennaisen informaation on korostuttava. Se el saa peittyd yk-
dollisimman korkeatasoista ja tarkkarajaista. On syytd varoa, ettei kuvitus luo viirid
mielikuvia ja vie lukijan ajatuksia harhateille. Kuvien tehtdvad on tukea tekstikokonai-
suutta. Kuvien ymmértdminen vaatii kuitenkin aina tulkintaa. Hyvin symbolistiset tai
monitulkintaiset kuvat eivit ole selkokuviksi kaikkein soveliaimpia. (Rajala ym. 1986:
33 -34)

Se, mitd kuvassa ei ndy, ei ole selkokieltd tarvitseville myoskiin
yleensd olemassa. Tottunut kuvankatsoja kykenee helposti tdyttdméadn kuvan viestisséd
olevia aukkoja. Selkokielen lukijoille se ei ole yhtd mutkatonta. Selkokuvien erityispiir-
re on vield se, ettd kuvissa tulisi sdilyttdd oikeat mittasuhteet. Esimerkiksi talo ja auto

eivit voi olla samankokoisia. (Sainio 1994d: 114.)
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3. OPPIKIRJOJEN MUKAUTTAMISESTA

Aineistoni késittdd yhteensd 107 oppikirjakappaletta. Vastaisuudessa lyhennén usein
yleisopetukseen tarkoitetun SUOMI 3 -kirjan S3:ksi ja selkokielisen Mind ja SUOMI
Ovi seikkailuun -kirjan MS:ksi. Alleviivaukset esimerkkikatkelmissa ovat minun

omiani.

3.1. Sanataso

3.1.1. Sanojen vihentyminen

S3:n aineistossa on yhteensd 19 872 sanaa. Kun aineistossa on 54 kappaletta, niin
yhdessd kappaleessa on keskimédrin 368 sanaa. Suurin sanaméiré aineiston kappaleessa
on 787, pienin taas 52. MS:n aineistossa on 12 482 sanaa ja 53 kappaletta. Sanoja on
siis noin 236 yhdessd kappaleessa. Selkokielisen aineiston pisimmaissd kappaleessa on
546 sanaa ja lyhimmissa 76.

Yhdessd MS:n keskiarvokappaleessa on siis 132 sanaa vdhemmin
kuin S3:n kappaleessa. Se on paljon. Sanojen viheneminen johtuu monesta syysta.
Osittain muuttuneet tarinat, erilaiset kerrontamuodot, kerronnan tiivistyminen ja

hankalien sano-jen poistaminen ovat ainakin vihentdneet selkotekstien sanoja.

3.1.2. Sanojen lyhentyminen

Selkokielen periaatteet eivit juuri puutu sanojen kirjain- tai tavumadriin. On kuitenkin
selvid, ettd lyhyitd sanoja on helpompi lukea kuin moniosaisia yhdyssanoja tai pitkid sa-
noja péitteineen ja liitteineen.

Tavu on sanan pituuden mittari. Heiskanen (1994: 68) luokittelee pit-
kiksi ja morfologisesti monimutkaisiksi yli kolmitavuiset sanat. Pitkét sanat ovat jonkin
verran lyhentyneet, kun S3:n kappaleita on mukautettu erityisoppilaiden luettaviksi.
S3:n aineiston sanoista yli kolmitavuisia on 17,7%, MS:ssa niitd on 14,4%. Seuraavan
sivun taulukosta voi huomata, ettd pitkien sanojen mddrd on vihentynyt melkein
jokaisessa tavuryhmissd. Vain 7-tavuisia sanoja on suhteessa saman verran, ja 8-ta-

vuisia on MS:ssa jopa hieman enemmén kuin S3:ssa. Kummassakin kirjassa on kaikissa
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aineistokappaleissa nelitavuisia sanoja, ja se on my0s pitkien sanojen tavallisin tavu-
médrd. Niitd pitempid sanoja on melko véhédn. Olen laskenut ensin pitkit sanat jokai-
sesta kappaleesta erikseen ja sitten laskenut kaikkien kappaleiden keskiarvon. Sen

vuoksi taulukossa ei niy kappaleméirii.

Taulukko 1: Pitkien sanojen lyhentyminen

S3 MS
(% kaikista sanoista) (% kaikista sanoista)
4-tavuiset 10,6% 8,5%
5-tavuiset 4,5% 3,8%
6-tavuiset 1,5% 1,1%
7-tavuiset 0,6% 0,6%
8-tavuiset 0,3% 0,4%
9-tavuiset 0,2% -
yht. 17,7% 14,4%

Sanojen lyhentymiseen on useita syitd. Joskus sana on MS:ssa
lyhyempi kuin S3:ssa, koska siitd on jétetty pois piite, tunnus tai liite. Esimerkiksi
kirjoihisi-sanasta (S3: 198) on karsittu omistusliite, joilloin siitd on tullut kolmitavuinen
kirjoihin (MS: 132). Liitepartikkelin hdvidiminen on taas lyhentényt pitdisikd-verbin
(S3: 97) pitdisi-muotoon (MS: 64).

Kappaleet ovat kirjoissa osin erilaisia sisdllgiltddn, joten MS:sta el
16ydy vastinetta ldheskéddn kaikille S3:n pitkille sanoille. Joillekin sanoille on keksitty
lyhyehko synonyymi. Esimerkiksi Aullunkurisia-sanasta (S3: 97) on tullut hassuja (MS:
64). Sanat ovat voineet saada synonyymin myds tuttuuden periaatteen vuoksi. Pitkét sa-
nat ovat lyhentyneet myos silloin kun ilmauksia on korvattu aivan toisin sanoin, esi-
merkiksi kun retkeilijat menivat Kuiskukallion (S3: 12) sijasta kauas metsddn (MS: 12).

Yhdyssanat ovat usein yli kolmitavuisia. Myos yhdyssanoja on
selkokielisissd kappaleissa vihemman. S3:n aineistossa yhdyssanoja on 362 eli yhdessa
kappaleessa on keskiméirin 7 yhdyssanaa. MS:n aineistossa yhdyssanoja on vastaavasti
297 eli noin 6 yhtd kappaletta kohden.

Tavallisesti aineiston yhdyssanat ovat kaksiosaisia. Pisimmissd
yhdyssanoissa on kolme osaa. Kolmiosaisia sanoja ovat nukketeatterisatu (S3: 86; MS:
58), isdnpdivdkorttia (S3: 94), virivalokuvaan (S3: 107), joulupostikortteja (S3: 114),
vuorosanaviiva (S3: 114), polkupyorikilpailua (S3: 182), sarjakuvapiirtdija (S3: 188),
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erikoislihikuvalla (S3: 192), jddkiekkokypdrdd / jddkiekkokypdrdn (S3: 222; MS: 151),
keppinukketeatteri (S3: 223; MS: 150), metsdpalovaroitusta (S3: 226; MS: 154) ja
sekapuuryteikké (S3: 238). Kolmiosaisia yhdyssanoja on molempien kirjojen
kappaleissa, mutta S3:ssa niitd on enemmén kuin MS:ssa.

Yhdyssanatkin ovat joskus lyhentyneet mukauttamisen vuoksi.
Aineistossa on tapauksia, joissa yhdyssanasta on jétetty toinen puoli pois.
Koiranpennusta (S3: 97) on tullut koira (MS: 64), sdrkypilleristd (S3: 146) pilleri (MS:
100), intiaanipdiillikostd (S3: 201) intiaani (MS: 135) ja nojatuolista (S3: 223) tuoli
(MS: 151).

3.1.3. Tuttuuden ja abstraktiotason muutokset

Eri sanat ovat tuttuja eri ihmisille. Jokaisella on omat tutut sanansa. Tuttuuden periaate
on MS:ssa haastava, koska kirjaa kiyttivit myos maahanmuuttajaoppilaat, joille
yleisetkin suomen kielen sanat voivat olla vieraita.

Selkokielistimisestd ja sanojen tuttuudesta voi pédtelld jotakin
tarkastelemalla, mitkd mahdollisesti hankalat sanat on jitetty MS:sta pois tai korvattu
jollakin toisella sanalla. Tarkastelu ei ole kuitenkaan aivan yksinkertaista. Ei voi noin
vain sanoa, etti jokin ilmaus on korvattu jollakin toisella. Jos esimerkiksi sana on jatetty
pois ja sen tilalla on toinen sana, se ei vilttdmittd lue siind korvaamassa merkityk-
seltddn S3:n sanaa. Oppikirjojen tekstit ovat osittain erilaisia. Ne kertovat paikoitellen
eri asioista, ja kertomiseen tarvitaan tdlloin my6s eri sanoja. Olen miettinyt, mitkd
ilmaukset voisivat merkityksiltddn korvata S3:n ilmaukset, ja etsinyt esimerkeiksi
sellaisia tapauksia.

S3:ssa (s. 12) Taneli on eno, MS:ssa (s. 12) hin on kéytto-
yhteyksiltdidn monipuolisempi setd. S3:ssa (s. 13) pojat laittautuivat yépuulle, MS:ssa
(s. 13) he meniviit nukkumaan. S3:ssa (s. 26) pikkuveli tonotti television edesséi, MS:ssa
(s. 22) hin katseli televisiota. Elikoista (S3: 75) on tullut eldimid (MS: 48). Kettu kertoo
voivansa asettaa hintinsi pddnaluseksi (S3: 78), mutta selkokielen kettu laittaa héintédn-
sd pédn alle tyynyksi (MS: 50). Proystdily (S3: 84) on vaihtunut kehumiseksi (MS: 54).
Viéipdttivii parta (S3: 94) heiluu MS:ssa (s. 62). Niljakkaasta kalasta (S3: 154) on mu-
kautettu liukas (MS: 105). Hevoset on suittu! — huudahdus (S3: 149) on korvattu
Hevoset on harjattu! —vastineella (MS: 102). S3:ssa (s. 156) didni mokelsi jotakin, mutta

MS:ssa (s. 107) se huusi. Verenkarvainen aurinko (S3: 201) paistaa MS:ssa
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verenpunaisena (s. 135). Siipi voi olla tohjona (S3: 230), mutta MS:ssa (s. 158) se on
mahdollisesti rikki. Kuudesti laukeavan (S3: 238) tutumpi ilmaus on pyssy (MS: 160).
Numismaatikon harrastus (S3: 137) selvidd helpommin, jos puhutaan rahojen ke-
rdilijdstd (MS: 94).

Mahdollisesti hankalia sanoja on myds jéitetty kokonaan MS:sta pois,
jolloin niitd ei ole korvattu milldén sanalla. Esimerkiksi S3:ssa (s. 105) kala hdvisi
suitsait vihreiden kasvien alle. MS:ssa (s. 68) kala hdvisi vihreiden kasvien alle.

Kaikkien sanojen ei tarvitse olla lukijalle entuudestaan tuttuja, vaan
niiden merkityksen ja kirjoitusasun voi oppia tekstid lukiessa. Sanavaraston kartut-
taminen on mainittu my6s yhtend molempien kirjojen tavoitteena. Maahanmuuttajille
kirjat opettavat paljon uusia sanoja, mutta myds &didinkieleltdsin suomenkielinen oppilas
voi oppia kirjoista sanastoa. Sen vuoksi on hyvi, ettei sanojen tuttuusperiaatetta
sovelleta selkokieleen liian tiukasti. Siitd saattaisi kdrsid myOs ilmaisuvoima, jolloin
teksti latistuisi samojen tutuiksi oletettujen sanojen toistamiseen. Sanojen toistaminen
on tosin tirkedd etenkin maahanmuuttajien kielenoppimisessa. Olennaista on joka ta-
pauksessa se, ettd lukija saa vieraan sanan merkityksen selville joko tekstiyhteydestd,
viitteestd tai sanastosta.

Vaikka vaikeita sanoja onkin korvattu tavallisemmilla sanoilla tai
jitetty kokonaan pois, ei MS:n kieli ole kuitenkaan latteaa. Se on ytimekésti ja selvid
suomen kieltd. Se ei liene yhtd eldmyksellistd ja kiehtovaa kuin S3:n teksti, mutta onhan
sen lukijoillakin osittain toiset tavoitteet kuin yleisopetuksen tekstid lukevilla. Uutta
kieltd, sujuvaa lukemista tai tehtdvddn keskittymistd opetellessa ei ole tarvetta ainakaan
aivan aluksi tietdd, mitd tarkoittavat esimerkiksi paatti, rotisko, prditkytys tai lonk-
sahtaminen (S3: 15). Edeltidvien ilmausten sijaan veneelld ja kummallisilla ddanilld (MS:
15) pédsee hyvin aloittamaan tai jatkamaan omaa seikkailuaan suomen kieleen.

Sanasto on muuttunut mukautettaessa myos konkreettisemmaksi. Kie-
likuvia on karsittu MS:n tekstistd. Esimerkiksi S3:ssa (s. 95) jutussa ei ole oikein pdditd
eikd héntdd, mutta selkokielessd siind on jotakin sekaisin (MS: 62). Tayttd hakda (S3:
94) on muutettu juuri-sanaan virkkeessd Vennu piirsi juuri isdnpdivikorttia (MS: 62).
Selkokielessd Ronja ei lentdisi kuin leppdkeihds (S3: 105), vaan hédn saattaisi lentdd
mukana (MS: 68). S3:ssa (s. 116) opettaja kertoo, ettd Heikin pdivdind uskottiin talven
seléin taittuvan. MS:sta (s. 88) personifikaatio on jétetty pois, ja opettaja sanoo, etti talvi

loppuu Heikin pdivand. Nokkiinsa ottaminen (S3: 131) on muuttunut suuttumiseksi

(MS: 93).
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Kuvallisia ilmauksia on myds jétetty jonkin verran MS:n tekstiin.
Selkotekstissd voi muun muassa pompata istumaan kuin raketit (s. 13), hieroa kauppoja
(s. 94), nakella niskojaan (s. 137) ja padkin saattaa olla oikea pata, joka porisee koko
ajan (s. 132).

Onomatopoeettiset sanat luovat kieleen ilmeikkyyttd. S3:ssa on paljon
onomatopoeettisia sanoja, mutta niitd on jatetty MS:nkin kappaleisiin jonkin verran.
Esimerkiksi Kun vanha vene pillastui -kappaleessa vene puksuttaa, moottori ulvahtaa ja
isd mutisee (MS: 15). Vastaavassa S3:n tarinassa (s. 14 — 15) on onomatopoeettisia
ilmauksia edellisten lisdksi vield rotkotti, poristd, kohisi, pratkytys, nitisi, natisi ja
lonksahti. Vaikka onomatopoeettisten sanojen merkitystd voi hyvin yrittdi padtella siiti,
miltd sanat kuulostavat, ne voivat silti olla abstraktisia ja vaikeita ymmértdd. MS:ssa on
S3:n ilmauksia muutettu tutun yleiskielisiksi. Pratkytys, nitind ja natina ovat siind kum-
mallisia ddnid ja lonksahtaminen on selkeisti pysdhtymistd.

Kummankaan kirjan aineistokappaleissa ei ole suuria lukuja tat mit-
tayksikoitd. Henkiloitdkin kappaleissa on kerrallaan vain muutama. Joissakin kappa-

leissa on MS:ssa vield vihemmin henkiloitd kuin S3:ssa.

3.1.4. Sanaluokkajakauman muutokset

Suositukset selkokielen sanaluokkajakaumasta ovat muuttuneet. Aikaisemmissa
ohjeissa kehotetttiin suosimaan substantiiveja ja verbejd ja vilttdimdin adjektiiveja ja
adverbeja. Nykydin ajatellaan, ettei sanaluokka tee sanasta helppoa tai vaikeaa. (Sainio
2000b: 59 - 60.)

Kiinnostuin ohjeiden muuttumisesta ja siitd, mihin sanaluokkiin
aineistoni sanat kuuluvat. Halusin tietdd, onko mukauttamisessa noudatettu vanhoja vai

uusia suosituksia? Luokittelin kaikki aineiston sanat taulukkoon, joka on seuraavalla

sivulla.
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Taulukko 2: Sanojen jakautuminen sanaluokkiin

S3 MS
substantiivit 35,6% 37,2%
verbit 27,7% 27,4%
adverbit 10,3% 9.7%
pronominit 10% 11,4%
adjektiivit 6,8% 6,3%
konjunktiot 6% 4,3%
pre- ja postpositiot 1,4% 1,3%
interjektiot 1,2% 1,6%
numeraalit 1% 0,8%
yhteensi 100% 100%

Substantiivit ja verbit ovat selvésti yleisimmit sanaluokat
molemmissa kirjoissa. Yli kolmasosa aineiston sanoista on substantiiveja. S3:ssa niiti
on 35,6% ja MS:ssa hieman enemmin, 37,2%. Toiseksi yleisin sanaluokka on verbit,
joiden m#drd on kirjojen aineistokappaleissa ldhes sama: S3:ssa 27,7% ja MS:ssa
27,4%.

Seuraavaksi yleisimmit sanaluokat — adverbit, pronominit ja adjektii-
vit — ovat niité, joista on annettu selkokielessi erilaisia suosituksia eri aikoina (ks. Heis-
kanen 1994: 70; Sainio 2000b: 59 — 60; Turunen 1994: 26). S3:n aineiston sanoista
10,3% ja MS:n sanoista 9,7% on adverbeja. Niiden médrd on siis vihentynyt tekstid
mukautettaessa, mutta ei merkittdvén paljon.

Adjektiivit ovat vihentyneet samoin vain hieman. S3:n aineistossa ad-
jektiiveja on 6,8% ja MS:ssa 6,3%. Adjektiiveja olisi voinut vihentdd paljon enemmién
MS:sta, jos tekstistd olisi haluttu tehdd mahdollisimman tiivistd. Esimerkiksi virkkeistd
Onpas siind herkullisia jyvid (MS: 58) tai Kimmo voi ottaa hienoja valokuvia (MS: 99)
voi hyvin jattdd adjektiivit pois ilman, ettd niiden ymmértdminen vaikeutuu.

Heiskasen (1994: 70) mukaan selkokielessd kéytetddn melko vihin
pronomineja. On yllittivid, ettd aineistossa selkokielisen MS:n aineistossa on enemméin
pronomineja kuin S3:ssa. MS:ssa on pronomineja 11,4% ja S3:ssa 10%. MS:n kappaleet
ovat S3:n kappaleita useammin vuoropuheluja, joissa tarinoiden henkiltt keskustelevat
kesken#dn. Seuraavista esimerkkikatkelmista ndkyy, miten MS:n tekstissid on erilaisten

kertomatekniikoiden vuoksi enemmén pronomineja kuin S3:n vastaavassa kohdassa.
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Ronja tarrasi niljakkaaseen kalaan ja sai sen vai-
voin irti. Muhkea made luiskahti kuitenkin hangelle
Jja jdi siihen liikkumatta. (S3: 154.)

RONIJA: Se on made! Mind irrotan sen verkosta.
Voi, nyt se pddsi kdsistdani. Onpas se liukas kala! (MS: 105.)

Erilaiset kertomatekniikat eivit kuitenkaan yksin riitd selittdmiin pro-
nominien madrdn lisddntymistd, silld S3:ssakin on vuoropuheluina kerrottuja kappaleita
ja myOs epdsuorassa kerronnassa tarvitaan pronomineja viittaamaan korrelaatteihin.
Edellisistd esimerkeistd voi havaita, ettd S3:n virkkeet ovat pitempid kuin MS:n
virkkeet. S3:ssa on kiytetty sidostuskeinona ellipsid eli poistoa. Siind ei lue, ettd Ronja
tarrasi niljakkaaseen kalaan, ja hin sai sen vaivoin irti. Muhkea made luiskahti
kuitenkin hangelle, ja se jdi siihen liikkumatta. MS:ssa virkkeiden lyhyyden vuoksi
tekstissd tarvitaan pronomineja kertomaan, misti puhutaan.

Suurin ero, joka aineistojen vélilld on sanaluokissa, on 1,7%. Sen ver-
ran ovat vihentyneet MS:sta konjunktiot. Konjunktioiden vdhentymisté selittdd ainakin
edelld mainittu selkotekstin virkkeiden lyhyys. S3:n virkkeet koostuvat useammin mo-
nesta lauseesta kuin MS:n virkkeet, jotka ovat tavallisesti yksilauseisia. Kun virkkeessi
on monta lausetta, tarvitaan konjunktioita yhdistdimiin ne toisiinsa ja osoittamaan lau-
seiden vilisid suhteita.

Prepositioita ja postpositioita on S3:n ja MS:n aineistokappaleissa
melkein saman verran. S3:n sanoista niitd on 1,4% ja MS:n sanoista 1,3%. Interjek-
tioiden midrd on puolestaan hieman lisddntynyt mukautettaessa. S3:ssa on huudah-
dussanoja 1,2% ja MS:ssa 1,6%. MS:n vuoropuheluissa huudahdussanat eivit ole aivan
harvinaisia. Esimerkiksi Vennu saattaa huudahtaa Huh!/ (MS: 128) ja hédnen pikkuvel-
jensd Jarno Ydk ja ydik (MS: 149)! Numeraaleja on aineistossa vihin, S3:ssa 1% ja
MS:ssa 0,8%. Niiden midrdd MS:sta vdhentdd ainakin se, ettei sen kappaleissa ole
viitattu tehtdvikirjaan sivunumerolla kuten S3:ssa. S3:ssa lukee aina kappaleen peridssi,
milti tehtdavikirjan sivulta [0ytyvit kyseisen kappaleen harjoitukset.

Erot aineistojen sanaluokkajakaumassa ovat kirjojen vililli hyvin
pienet. Vertailun perusteella voi todeta, ettd vaikka adjektiivien ja adverbien midrd

onkin hieman vihentynyt, niin niitéd ei kuitenkaan ole MS:sta erityisesti karsittu.
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3.2. Lausetaso

3.2.1. Virkkeiden vihentyminen ja lyhentyminen

Mukauttaminen on vihentdnyt MS:sta virkkeiden méédrdd. S3:n aineistossa on 2 896
virkettd, eli yhdessid kappaleessa niitd on noin 54. Suurin virkemiérd on kappaleessa,
jossa virkkeitd on 101. Vihiten virkkeitd on kahden virkkeen kappaleessa. Hajonta on
siis suuri. MS:n aineistossa on 2 346 virkettd, eli keskiméérin 44 virkettd kappaleessa.

Suurin virkeméird kappaletta kohden on 82 ja pienin 17.

Taulukko 3: Sanojen mééra virkkeissd

S3 MS
N (%) N (%)
1 sana / virke 38 (1,3%) 43 (1,8%)
2 sanaa / virke 69 (2,4%) 154 (6,6%)
3 257 (8,9%) 330 (14,1%)
4 422 (14,6%) 502 (21,4%)
5 469 (16,2%) 554 (23,6%)
6 415 (14,3%) 352 (15%)
7 311 (10,7%) 203 (8,6%)
8 258 (8,9%) 73 (3,1%)
9 180 (6,2%) 56 (2,4%)
10 140 (4,8%) 39 (1,7%)
11 90 (3,1%) 12 (0,5%)
12 65 (2,2%) 9 (0,4%)
13 43 (1,5%) 5 (0,2%)
14 33 (1,1%) 5 (0,2%)
15 31 (1,1%) 2 (0,1%)
16 19 (0,7%) 2 (0,1%)
17 11 (0,4%) 1 (0,04%)
18 14 (0,5%) 1 (0,04%)
19 7 (0,2%) 1 (0,04%)
20 5 (0,2%) -
21 3 (0,1%) 1 (0,04%)
22 1 (0,04%) -
23 3 (0,1%) 1 (0,04%)
24 2 (0,08%) -
25 2 (0,08%) -
27 3 (0,1%) _
28 1 (0,04%) -
29 2 (0,08%) -
31 1 (0,04%) -
40 1 (0,04%) -
yhteensi 2 896 (100%) 2 346 (100%)
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Edellisen sivun taulukossa olevat luvut olen saanut laskemalla,
montako sanaa jokaisessa virkkeesséd on. Prosenttiluvut ilmaisevat, kuinka paljon aineis-
tossa on esimerkiksi yksi-, kaksi- tai kolmisanaisia virkkeiti.

Taulukosta nidkee, ettd S3:n virkkeiden sanamiirdn hajonta on
huomattavasti suurempi kuin MS:n, jossa sanat jakautuvat virkkeisiin melko tasaisesti.
Yli kymmenen sanan virkkeet ovat sen aineistossa yksittdisid tapauksia. Mukautettaessa
on siis lyhennetty pitkid virkkeitd ja tehty virkkeistd tasamittaisempia.

S3:n aineistossa on eniten 4 — 6-sanaisia virkkeitd. Kaikkein tavallisin
virkkeen pituus siind on 5 sanaa (469 kpl, 16,2%). MS:sta erottuvat selkedsti yleisim-
miksi 4 — 5-sanaiset virkkeet, joita on 45% aineiston kaikista virkkeistd (1 056 kpl).
MS:ssakin on eniten 5-sanaisia virkkeitd (554 kpl, 23,6%). Molemmissa kirjoissa
virkkeet ovat silti keskimadrdisesti lyhyitd, silld oppikirjoissa on tavallisesti noin 7 — 10
sanaa (ks. Rantalainen 1988: 87).

S3:ssa on muutamia hyvin pitkid virkkeitd. Aineiston pisimmaéssi

virkkeessd on 40 sanaa. Se on kansansadussa ja kuuluu seuraavasti:

Eukko luulisi minua aaveeksi, pudottaisi korin ja pakenisi henken-
sd kaupalla... mutta suuni ei taida olla tarpeeksi iso

moiseen ddneen... ja jos taas pyytdisin titkerid ulvomaan
puolestani... niin minulle ei kylld riittdisi endd ainutta-

kaan... kun tiikeri itse olisi saanut osansa banaaneista (s. 81).

MS:n aineistossa ei ole yhtd pitkid virkkeitd kuin edeltdvéssi esimer-
kissd. Sen pisin virke on 23-sanainen. Edellisen esimerkin sadun tekstikatkelma on

MS:ssa jaettu kolmeksi lyhyeksi virkkeeksi ja tiikeriosuus on jétetty kokonaan pois:

Janis ajatteli:

- Mind voin ulvoa oikein pelottavasti.

Silloin eukko peldstyy ja pudottaa banaanit.

Mutta suuni ei ole tarpeeksi iso sellaiseen ddneen. (s. 52.)

Yksi syy virkkeiden lyhentymiseen MS:ssa on siis se, ettd S3:n pitkid
virkkeitd on katkottu lyhyemmiksi. Se lisdd virkkeiden miirdd MS:ssa, mutta silti
aineiston virkkeiden kokonaismédrd on MS:ssa pienempi kuin S3:ssa. MS:sta on jatetty
paljon pois myos tarinoiden yksityiskohtia, kuten satuesimerkissé tiikerikohta. Sanojen

karsiminen on kolmas MS:n virkkeitd lyhentdvi syy.
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3.2.2. Lauseiden vihentyminen

Sivulauseiden paljous ja lauseenvastikkeet vaikeuttavat tekstin ymmértdmisti.
Erityisesti sellainen lause, jossa sivulause on ennen piilausetta, voi olla vaikea muistaa
ja ymmaértdd. (Turunen 1994: 28.)

Suurin osa aineiston virkkeistd on yksilauseisia péilauseita.
Piilausevaltaisuus onkin yksi oppikirjojen tunnuspiirteistd (Rantalainen 1988: 87). Seki
S3:n ettd MS:n aineistossa on kuitenkin myos yhdyslauseita. Seuraavasta taulukosta

nakyy, ettd S3:ssa niitd on huomattavasti enemmén kuin MS:ssa.

Taulukko 4: Lauseiden laatu ja maari

S3 MS

N (% kaikista lauseista) N (% lauseista)
pl 1 821 (39,6%) 2 122 (68,5%)
pl+pl 655 (28,5%) 243 (15,7%)
pl+sl 296 (12,9%) 180 (11,6%)
pl+pl+pl 64 (4,2%) 6 (0,6%)
pl+sl4pl 60 (4%) 14 (1,4%)
pl+sl+sl 34 (2,2%) 2 (0,2%)
sl+pl 31 (1,4%) 21 (1,4%)
pl+pl+sl 20 (1,3%) 4 (0,4%)
pl+pl+pl+sl 11 (1%) 1 (0,1%)
pl+pl+pl+pl 9 (0,8%) ]
sl+pl+pl 11 (0,7%) -
pl+sl+pl+pl 7 (0,6%)
pl+sl4sl+sl 6 (0,5%) 1 (0,1%)
pl+pl+sl+sl 5 (0,4%) -
pl+sl+sl4pl 3 (0,3%) -
plsl+sl+sl+sl+s] 2 (0,3%) -
sl+sl+pl 3 (0,2%) -
pl+pl+sl4pl 2 (0,2%) -
pl+pl+pl+sl+sl+sl+s] 1(0,2%) -
pl+sl+sl4sl+sl 2 (0,2%) -
pl+sl+pl+pl+pl 1(0,1%) -
pl+sl+sl+pl+pl 1 (0,1%) -
pl+pl+pl+si+sl 1 (0,1%) -
pl+pl+pl+sl+sl+sl 1 (0,1%) -
sl+pl+pl+pl+pl 1 (0,1%)

lauseita yhteensd 4 600 (100%) 3096 (100%)
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Virkkeet ovat muuttuneet usein mukauttamisen vuoksi yksilauseisiksi.
S3:n aineiston lauseista 39,6% on yksin virkkeen muodostavia pédédlauseita, mutta
MS:ssa niitd on periti 68,5% kaikista lauseista. Vaikka MS:n aineistossa on miiral-
lisesti 1 504 lausetta vihemmaén kuin S3:ssa, niin yksindisten pddlauseiden mééré on sil-
ti siind suurempi, koska S3:ssa niitd on 1 821 ja MS:ssa 2 122.

Suhteellisesti samana on pysynyt vain sivulauseen ja pailauseen
yhdistelmd, joita S3:ssa on 31 ja MS:ssa 21. Vaikka tapauksia on vain 1,4% kummankin
kirjan aineiston lauseista, niitd ei ole silti erityisesti pyritty poistamaan MS:sta.

Muiden lauserakenteiden médrd on MS:sta vdhentynyt. Yhdyslauseet
ovat MS:ssa varsin yksinkertaisia. Kahden pédédlauseen muodostamia virkkeitd siind on
yhteensd 15,7% (S3:ssa 28,5%) ja pddlauseen ja sivulauseen sisiltidvid virkkeitd 11,6%
(S3:ssa 12,9%). Muunlaiset lauseyhdistelmit ovat MS:n aineistossa harvinaisia. S3:ssa
sen sijaan on runsas valikoima erilaisten lauseyhdistelmien muodostamia virkkeiti.

Kiilalauseiksi kutsutaan sellaisia sivulauseita, jotka keskeyttidvit hal-
litsevan lauseen kulun, kunnes lauseen loppu seuraa héntédni kiilalauseen jilkeen. Kiila-
lauseita siséltdvit virkkeet voivat tuntua jaykiltd, vaikeaselkoisilta ja lukemista hidas-
tavilta. (Itkonen 1982: 97.) Aineistossa on ylldttivin monta virkettd, joissa on kiila-
lause. S3:ssa niitd on 74 ja MS:ssakin 14, joskin selvésti vihemmin kuin S3:ssa.
Kiilalauseelliset virkkeet saa helposti yksinkertaiseen muotoon. Esimerkiksi S3:n (s. 47)
virke Lehdenjakaja, joka ndki tapauksen, ei loukkaantunut vakavasti on muutettu
MS:ssa (s. 34) kahdeksi virkkeeksi: Lehdenjakaja ndki tapauksen. Rydstdjd 16i hdntd,

mutta ei pahasti.

3.2.3. Lauseenvastikkeiden vihentyminen

MS:ssa on selvisti vahemmin lauseenvastikkeita kuin S3:ssa. S3:n aineistossa on 16
aikaa ilmaisevaa, kun-lausetta vastaavaa temporaalista lauseenvastiketta kuten esimer-
kiksi Repolainen vihelteli kulkiessaan ja murisi tyytyvdisend (s. 79). Ettd-lausetta vas-
taavia partisiippirakenteita siind on 5, esimerkiksi Hdn arvelee saavansa siitd oivan
aterian (s. 82). Tarkoitusta ilmaisevia jotta- tai ettd-lausetta vastaavia finaalirakenteita
on puolestaan kolme, esimerkkind niistd Tuomarijénis oli jo aivan liian etddlld kuullak-
seen vanhan eukon pdivittelyd (s. 83).

MS:n aineistossa on vain yksi lauseenvastike. Se on temporaa-

lirakenne virkkeessd — Ndistd taitaa tulla hauskat ja hyvit pidot, Eemelin diti sanoi
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jadtycicin Liinan kanssa keittioon (s. 137). S3:ssa (s. 204) on sanasta sanaan sama virke.
Lauseenvastikkeet on siis MS:sta jdtetty ldhes kokonaan pois. S3:ssakin niitd on enim-

méikseen kappaleissa, joissa kerrotaan satu.

3.2.4. Lauseiden aktiivisuus, myonteisyys ja kielteisyys

Aineiston verbit ovat useimmiten aktiivimuotoisia. Passiivia on kuitenkin kdytetty mo-
lempien kirjojen keskusteluissa, joissa tarinoiden henkildiden vuorosanat on kirjoitettu

paikoin puhekielisiksi. Esimerkiksi Kimmo sanoo Vennulle: Pian ndhdddn, millainen

luokka meilld on! (MS: 13) ja isd Ronjalle: Jutellaan, kun tulen takaisin (MS: 85).

Passiivimuoto on puhekielessd hyvin yleinen monikon ensimméisessi
persoonassa. Siitd, miten sen kéyttdminen sopii oppikirjatekstiin, voi olla erilaisia
mielipiteitd. Puhekielisyydet tuovat tekstin lihemmiés todellisia kielenkdyttotilanteita.
Tuskin kukaan didinkieleltddn suomenkielinen puhuja sanoo, ettd pian ndemme, millai-
nen luokka meilld on. Vield harvinaisempaa on, ettd arkipuheissa kédytettdisiin monikon
ensimmaisen persoonan imperatiivia jutelkaamme. Toisaalta voi ajatella, ettd jos kirja-
kieless# ja huolitellussa puhekielessd halutaan vaalia jotain muotoja, niin niiden pitdisi
I6yty4 ainakin didinkielen oppikirjasta suositusten mukaisina. Puhekieliset muodot tar-
joavat kuitenkin hyvin tilaisuuden opetuskeskusteluille puhutun ja kirjoitetun kielen
eroista. Aineiston puhekieliset muodot ovat aina henkildiden vuorosanoissa. Puhekieli-

syyksisti on aineistossa muutamia muitakin esimerkkejd:

— Eiko sullakaan ole mukana mitddn? Ronja kysyi ovella (S3: 105).
— No tietysti, kun tyttojd on enemmdn, Erkki mutisi. — Ne ddéinestivit kaikki Elinaa. (S3:

110.)

Jalkimmiinen esimerkki olisi vield epikieliopillisempi, jos siind
tukisi, kuten puheessa yleensd sanotaan, eli ne ddnesti. Senkin voi oppilaiden kanssa
ottaa puheeksi kyseisessd kohdassa.

Euroopan unionin selkokieliohjeistossa (Sainio 2000c: 25 — 26) keho-
tetaan selkotekstin kirjoittajaa kdyttiméan myonteistd kieltéd kielteisen sijasta. Aineiston
verbirakenteet ovat tilanteen mukaan sujuvasti myOnteisid tai kielteisid. MS ei ole sen
mydnteisempi kuin S3. Ehké ainoa tapaus, jossa kielteinen muoto vaikuttaa hankalasti

ymmirrettdvaltd on S3:ssa:
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Erisnimid eivdt ole esimerkiksi

- vitkonpdiivien, kuukausien ja juhlien nimet,

- kielien, kansallisuuksien ja asukkaiden nimet.

Ne ovat yleisnimid, jotka kirjoitetaan pienelld kirjaimel-
la. (s. 129.)

On helpompi oppia ja ymmaértd4, mitd jokin on kuin mitid se ei ole.
Erisnimien ja yleisnimien kirjoitusohje on muutettu selkotekstiin myoOnteiseksi ja sel-

viksi:

Erisnimet kirjoitetaan isolla alkukirjaimella.

Muut sanat kirjoitetaan pienelld alkukirjaimella.
Kirjoita pienelld alkukirjaimella esimerkiksi

- vitkonpdivien, kuukausien ja juhlien nimet

- kielten, kansallisuuksien ja asukkaiden nimet. (s. 91.)

3.2.5. Sidosteisuus

Teksti ei ole vain irrallisia lauseita ja niistd koostuvia virkkeitd. Irrallisten lauseiden
jono ei ole vield hyvd teksti. Lauseiden pitdd muodostaa asiallisesti yhteenkuuluva
kokonaisuus, ja lisiksi lauseet on sidottava toisiinsa sidoskeinojen avulla.

Oppikirjojen péddlausevaltaisuutta on syytetty siitd, ettei virkehierar-
kiaa ei pddse rakentumaan, kun jokainen virke on itsendinen ja kertoo oman tiedon tee-
masta (Rantalainen 1988: 91). Se on varmasti vaarana etenkin MS:ssa, jossa sivulau-

seita on vihin.

MIKA: Kalani on viiksimonni.

Se on hauska kala. Toin kalan

tinne vesimaljassa, mutta kotona

monni asuu isossa akvaariossa.

Olen rakentanut luolia akvaarioon.
Kalat asuvat mielelldidn niissd. (MS: 68.)

Tekstikatkelmassa on esimerkkejd MS:n sidosteisuudesta. Lauseissa
on ensin teema ja sitten reema. Seuraavan lauseen teema tulee usein edeltdvén lauseen
reemasta, tai sitten siind kerrotaan edeltivin lauseen teemasta uusi reema. Siind on
my0s ldheisesti yhteen kuuluvia sanoja. Synonyymeind siind on viiksimonni, kala ja
monni. Kala- ja akvaario-sanojen toistaminen korostaa paidpuheenaihetta. Myds asua-

verbi toistuu. Se- ja niissd-pronominit viittaavat edeltidviin lauseisiin. Katkelmassa on
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myos vertausmainen asetelma, koska kala on lemmikkien kerhoillassa vesimaljassa,
mutta kotona akvaariossa. Tdnne-adverbi sitoo lauseen puhetilanteeseen.

S3:n vastaava kohta, jossa Mika kertoo lemmikkikalastaan on

seuraavanlainen:

- Viiksimonni on hyvin veiked kala, Mika aloitti.

- Tamd malja on vain tillainen kuljetusastia. Oikeas-

taan monni asuu kaverinsa kanssa isossa akvaarios-

sa. Sinne olen rakentanut kookospdhkindn kuoresta

Jja kivistd luolia. Monnit oleilevat mielellddn sielld. (s. 106.)

S3:n katkelmassa on samoja sidostuskeinoja kuin MS:ssakin. Vesi-
maljasta on puhuttu jo aikaisemmin, joten malja ja kuljetusastia liittyvit siithen. Pro-
nominit, adverbit, teemoilla alkavat lauseet ja merkityksiltdsin ldheiset sanat tekeviit
tekstistd yhtendisen.

Toiston yleisyys MS:n sidostuskeinona nékyy esimerkiksi seuraavasta

kansansadun katkelmasta:

Yolli kettu hiipi komeroon ja séi omenan.

Aamulla kettu vaati isdnndltd omenaa takaisin.

Isdintd ei loytdnyt omenaa mistddn.

Niinpd hiin antoi ketulle kanan omenan tilalle. (s. 50.)

S3:n vastaavassa satukatkelmassa on vihemmin toistoa ja enemmén

pronomineja kuin MS:ssa. My®0s tekstin tyyli on erilainen, saduille tyypillinen:

Kun kaikki nukkuivat, repolainen nousi hiljaa ja rous-
kutti omenan suihinsa. Aamulla se vaati isdanndltd sitd ta-
kaisin.

- Vai on omena hdvinnyt! Sinun on annettava tilalle ka-
nanen! Ja kana kainalossa repolainen ldhti eteenpdiin, kun-
nes tuli ilta ja talo vastaan. (s. 78.)

Vaikka esimerkkikatkelmat ovat lyhyitd, niistd ndkyy silti, ettd
sidosteisuus ei ole kadonnut mukautettaessa. MS:n teksti on ytimekdstd, mutta se on
kuitenkin monin tavoin sidosteista. MS:n tekstissd on enemman toistoa kuin S3:ssa,
mutta siind on myds pronomineja ja synonyymejd. Virkkeet ovat yleensd lyhyitd, mutta
sidostuskeinojen avulla tekstistd ei ole tullut rytmiltddn takovaa eikd merkitykseltdin

hajanaista kummassakaan kirjassa.
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3.3. Tekstitaso

3.3.1. Painoasu

S3:n kappaleissa on erivérisid otsikoita. Ne on kirjoitettu muuta tekstid suuremmin
kirjaimin. Muu teksti on kirjoitettu mustalla, joskin yldnurkaan on kirjoitettu, mitid
kappaleessa erityisesti harjoitellaan, esimerkiksi Lukuharjoitusta (S3: 12). Se sana on
aina harmaa. MS:ssa tekstissd on kidytetty enemmin virejd kuin S3:ssa. Se, mitd kap-
paleessa harjoitellaan, on painettu aina vihre#lld, suurikirjaiminen otsikko on musta,
tehtdvidnannot ja kappaleeseen liittyvit kysymykset ovat puolestaan punaiset ja pienelld
pallolla merkityt. Kappaleiden varsinainen teksti on MS:ssakin musta. Otsikot, aiheet ja
varsinaiset kappaletekstit on molemmissa kirjoissa kirjoitettu pienaakkosin.

Kursiivia ja lihavointia on kéytetty jonkun verran kummassakin kir-
jassa, mutta MS:ssa niitd on hieman vdhemmin kuin S3:ssa. S3:ssa on kursivoitu runot
ja kappaleiden lopussa oleva Opiskelukirja-sana. Sen jéljessd on aina sivunumero, jonka
avulla tehtidvikirjasta 10ytyvit kappaleeseen kuuluvat tehtivat. MS:n kappaleiden lo-
puissa el viitata tehtdvikirjaan, joten kurstivia on kidytetty vain runoissa. S3:ssa on li-
havoitu kirjan lopun kielitieto-osan tirkeimmit termit sekid joidenkin kappaleiden
viliotsikot, uudet sanat ja ingressit. Myds kappaleiden loppujen kielitietoruuduista on
joitakin sanoja vahvistettu. MS:ssa lihavointia on kéytetty muuten samoissa tapauksissa
kuin S3:ssakin, mutta MS:ssa el ole ingressejd missddn kappaleessa.

S3:n teksti on tekstinasettelultaan usein yhtendinen kokonaisuus, jossa
kappaleita ei ole eroteltu toisistaan suurilla vileilld. Tekstit ovat suurimmaksi osaksi ta-
rinoiden henkilSiden vuorosanoja, jotka on esitetty epdsuorana kerrontana vuorosana-
viivoin ja puhujan ilmaisevin johtolausein. MS:n vuoropuhelukappaleissa on sen sijaan
kunkin vuorosanan jélkeen jitetty usein selvd vili, jolloin lukijan on helppo pysyd mu-
kana siind, kuka milloinkin puhuu. Mukana pysymisti auttaa sekin, ettd kulloisenkin
vuorosanan esittdjd on kirjoitettu isoin kirjaimin.

S3:ssa varsinaisen tekstin vieressd ovat reunalauseet. Ne ovat kuin
viliotsikoita, jotka kertovat olennaisimman asian jokaisesta tekstijaksosta. MS:ssa ei ole
sivunreunatekstejd. Joissakin kappaleissa on viliotsikot. S3:n tekstissd on tavuviivat ja
molemmat reunat on tasattu. Selkokielen ohjeiden mukaisesti MS:ssa ei ole kiytetty
tavuviivoja ja oikea reuna on epitasainen. Asiakokonaisuudet ovat MS:ssa yleensi sa-

malla rivilld. Kuvituksen vieressd olevia virkkeitd on tosin toisinaan jaettu myos eri

riveille.
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Kuuden kokonaisen ja yhden puolikkaan S3:n kappaleen teksti etence
palstoittain. Muutamissa kappaleissa sivun teksti jakautuu jopa kolmeen palstaan.
Selkokielessi taiton pitdisi olla kuitenkin konstailemattoman selked (Rajala ym. 1986:
33). Palstoitus on tuskin suuri este lukemisen sujumiselle, mutta palstoitettu sivu ndyttdi
tdydeltd. Se saattaa séikdyttdd jotakin lukijaa. Toisaalta palstatekstid on varmaan hyvi
lukea jo oppikirjassa, koska esimerkiksi sanomalehdissd se on yleinen tekstinaset-
telutapa. MS:ssa on myds yksi kokonainen kappale palstoitettu. Seitsemaésti kappaleesta
osa jakautuu palstoihin. MS:n palstoja erottaa aina toisistaan viiva, S3:ssa ei ole pals-

tojen vilisid viivoja.

3.3.2. Selkeys

Oppikirjojen kappaleet ovat tarinoita, joissa fiktiivisille henkildille tapahtuu kai-
kenlaista, joka liittyy my6s suomen kieleen. He muun muassa kiyvit kirjastossa etsi-
missi tietoa hakusanojen avulla, lukevat satuja ja runoja, esittdvét ndytelmid, opiske-
levat koulussaan kielitietoon liittyvid asioita, keskustelevat nimist4, tutkivat kuvia ja
esittelevit kirjallisuutta. Kansanperinteen opetuskin on saatu kertomusmuotoon, kun
Kérndnperédn setd on saapunut koululle puhumaan vanhoista tavoista. Kirjojen lukijat
oppivat uusista ja vanhoista joulunviettoperinteisté, kun fiktiiviset henkilot ovat keskus-
telemassa palvelutalossa asuvan vanhuksen, Peltosen sedén, kanssa. Kaikki kappaleet
muodostavat vield kesken#in juonellisesti yhteniisen ja aikajérjestyksessé etenevin ko-
konaisuuden.

Tekstityypin valinta vaikuttaa ymmaérrettdvyyteen. Narratiiviset tekstit
ovat yleensd ajatuksellisesti helpommin ymmarrettdvid kuin erittelevét ja késitteelliset
ekspositoriset tekstit. Narratiivisuus toimii lukijan apuna tekstin sisédllon visuali-
soinnissa, silld se esittdd tapahtumia eri ndkokulmista ja aktivoi lukijan taustatietoja
asiasta. Narratiivinen teksti on my6s rakenteltaan ja sanastoltaan tutumpaa kuin ekspo-
sitorinen teksti, koska se noudattaa kertomuskieliopin mukaisia sdintdjid. Tyypillisessa
kertomuksen rakenteessa on aloitus, jossa esitellddn henkilot ja sijoitetaan tapahtumat
tiettyyn aikaan ja paikkaan. Samalla lukijalle luonnehditaan kertomuksen aihe. Aloitus-
jaksoa seuraa tapahtumien kulun erittely, jossa henkilot pyrkivit vilitavoitteisiin ehkd
monenkin yrityksen kautta. Lopuksi tavoitteet saavutetaan ja kertomus saa ratkaisunsa.

Kertomuskielioppi on useimmille tuttu jo lapsuudessa kuulluista saduista. (Heiskanen

1994: 68 — 69.)
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Kertomuskieliopin kaava sopii hyvin S3:n ja MS:n kappaleisiin. Erona
kertomuksen rakenteissa on se, ettd S3:n aineiston kappaleissa on usein pitempi aloi-
tusjakso kuin selkokielisissd kappaleissa. MS:n tarinoissa aloitukset ovat tavallisesti
hyvin nasevia, ja niistd péddstdin nopeasti varsinaiseen tapahtumaosaan. Nasevuuteen
vaikuttaa my0s tekstin tiivistyminen, eli sanojen ja virkkeiden lyhentyminen ja vihen-
tyminen.

MS:n kokonaisuudesta on saatu juonellisesti vield ehjempi kuin
S3:sta. Kummassakin kirjassa Kaljalauma-kappaleessa (S3: 26 — 27; MS: 22 — 23) Jar-
nolla on r-vika. S3:ssa puhevika unohtuu, silld mydhemmisséd kappaleessa (s. 97) Jarno
jo sanoo: Mia on kuin koira. MS:ssa Jarnon r-vika pysyy yhtend juonikuviona. Kirjan
loppupuolella olevassa kappaleessa (s. 145) hin sdikéhtéé noita-aiheista teatteriesitystd
niin, ettd oppii sanomaan r:n, ja Vennu ja poikien isd huomaavat oppimisen. My0s yh-
desti fiktiivisen maailman lapsesta, Jaskasta, on tehty MS:ssa johdonmukaisesti vilkas
ja muita henkilditd joskus puheillaan pahastuttava henkild, joka tosin hyvéntahtoisesti
aina katuu ja pyytdd anteeksi sanomisiaan. S3:ssa Jaska ei ole yhti selvisti luokan vil-
liksi oppilaaksi erottuva henkild. MS:n kertomuksia yksinkertaistaa lisdksi se, ettei niis-
sd ole aina yhtd paljon henkil6itd kuin S3:n vastaavissa tarinoissa. My0s kertomuksen
perusjuonen kannalta epdolennaisten sivujuonien karsiminen on tehnyt MS:n kappa-
leista vield selkedampid kuin S3:n kappaleet.

Abstraktiotasoltaan tarinat ovat kummassakin kirjassa sellaisia, ettd ne
voisivat tapahtua oikeassa todellisuudessa. Néin oppilaiden on helpompi ymmiértdd
tarinoita ja samastua niiden henkil6ihin kuin jos tapahtumat sijoittuisivat johonkin aivan

toiseen todellisuuteen, jossa henkilttkin olisivat muita kuin ihmisid ja eldimié.

3.4. Kuvitus

S3:ssa ja MS:ssa on eri kuvittajat, ja sen huomaa selvésti. Sarjakuvien piirtdjd on sii-
lynyt samana, mutta sarjakuvat eivédt. S3:n sarjakuvissa on enemmén pienid yksityis-
kohtia kuvissa kuin MS:ssa. MS:n sarjakuvien teksteji on myods selkokielistetty.
Kirjojen sarjakuvat ovat pedagogisia sarjakuvia. Niissd seikkailee salapoliisi Vdino La-
keus, joka tutkii asioita ja etsii tietoja. Opettajan kirjan (s. 6) mukaan sarjakuvien tarkoi-
tus on luoda kirjojen kiyttdjille myonteinen salapoliisin asenne suomen Kielen opis-

keluun.
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Molemmissa kirjoissa on piirrosten ja maalattujen kuvien lisdksi
valokuvia niissd kappaleissa, jotka ovat Mitd kuvat ja teksti meille kertovat? —jaksossa.
Kuvat ovat seki musta-valkoisia ettd virillisid kuvia. MS:ssa valokuvat ovat pienempié
kuin S3:ssa. MS:n kuvat ovat my6s S3:n kuvia useammin vérillisid.

S3:n kuvitusta voi luonnehtia taiteelliseksi ja maalaukselliseksi.
Vesiviritdiden virit ovat haaleat ja kuulaat. MS:n kuvat ovat naivistisempia ja
yksinkertaisempia kuin S3:ssa. MS:n kuvat ovat tarkkarajaisia ja véreiltddn kirkkaita.
Niisté erottaa selvisti henkiliden kasvot ja ilmeet. Molempien kirjojen kuvat liittyvit
teksteihin ja tukevat niiden siséltgja. Mittasuhteet ovat luonnolliset kuvakohtaisesti
kummankin kirjan kuvissa.

Kirjojen kuvituksesta on l8ydettivissd paljon eroja. Erot selittyneviit
suurelta osin silld, ettd kuvittajat ovat kirjoissa erit. Jokaisella taiteilijalla on oma kési-
alansa. Mielenkiintoista olisi ollut nahd4, miten sama taiteilija olisi muokannut kuviaan
selkokuviksi. Voi toki pohtia, ovatko MS:n kuvat tietoisesti selkokuviksi tehtyjd vai
johtuuko niiden selkeys taiteilijasta. Joka tapauksessa ne noudattavat hyvin selkokuvaa

koskevia ohjeita.

3.5. Kiinnostavuus

Molemmista oppikirjoista on varmasti yritetty tehdd mahdollisimman kiinnostavia.
Niihin on valittu aiheita, joista kolmasluokkalaiset mahdollisesti innostuvat. Kirjojen
kappaleissa seikkailevat lapset, eldimet, kummitukset, holmoldiset ja noidat. Toiset kap-
paleet ovat fiktiivisid tarinoita. Toisissa taas on asia-aihe, mutta niidenkin tapahtumat
pysyvit silti fiktiivisessd maailmassa.

Kappaleissa on erilaisia kerrontamuotoja, jotka tuovat vaihtelua
opiskeluun. Mukana on vuoropubeluita, sarjakuvia, ndytelmid, runoja ja satuja. My6s
kuvat vaikuttavat kiinnostavuuteen. Oppikirjoissa on piirrettyjd kuvia, sarjakuvia ja va-
lokuvia. Joku oppilas saattaa pitdd enemmin S3:n taiteellisista kuvista ja joku taas MS:n
virikkidistd selkokuvista. Kielikin on kiinnostavaa, jos sitd on kiytetty hyvin. Lapset
ovat usein kiinnostuneita sanoista, sanaleikeistd ja hauskoista ilmaisuista. Niitd on eri-
tyisesti S3:ssa, mutta myos MS:ssa. Ilmeikds oppikirja teksti voi olla osa oppiaineen
elamyksellisyyttd.

Kirjojen tekijdt olettavat, ettd tekstit kiinnostavat niiden lukijoita.

Kappaleiden lopussa on nimittdin kysymyksid, joissa oppilaalta tiedustellaan, mikéa
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kertomuksen kohta kiinnosti tai jdnnitti hdntd eniten (MS: 13, 78, 149; S3: 13, 117,
220). Oppilas, jota kyseinen kappale ei sattunut lukemishetkelld kiinnostamaan tai jin-
nittdméén, joutuu vastaamaan kysymyksenasettajien oletuksen vastaisesti. Tai sitten hin
aavistaa, miten kysymykseen pitiisi vastata ja vastaa niin, vaikka olisikin eri mielta.

Millainen ylipdétddn on kiinnostava teksti? Se haastaa lukemaan,
pitdd otteessaan ja jad ehkd vield askarruttamaan mieltid. Pitddko oppikirjatekstin olla
kiinnostava? Voiko olla sellaista kirjaa, joka miellyttdisi kaikkia? Kiinnostavuus on
subjektiivinen kokemus. Yksi pitdd yhdestd, toinen toisesta, kolmas kaikista ja neljds ei
mistddn. Sen vuoksi varmasti riittad, ettd kirja on tarpeeksi kiinnostava.

Oppikirjat eivit ole yleensd viihdyttdvdd vapaa-ajan lukemista, eikd
niitd ole oikeastaan sellaiseksi tehtykddn. Oppikirjan tarkoitus on opettaa jotakin, ja
oppiminen on toisinaan tyoldstid. Oppikirja on my6s opetussuunnitelmien ohjaama kau-
pallinen tuote. Kirjan tekijit ovat tehneet sen sellaiseksi, ettd sitd ostettaisiin. Oppikitja
vastaa aikuisten késitystd hyvéstd ja kiinnostavasta kirjasta. Oppilaat saanevat harvoin
vaikuttaa oppikirjojen valintaan. Useimmiten ostopdittksen tekevit varmaan opettajat

kokemuksiensa ja nikemyksiensi perusteella.

4. TEHTAVAKIRJOJEN MUKAUTTAMISESTA

SUOMI 3 —oppikirjan tehtdvikirja on tédsséd tutkielmassa Suomenvihko. Selkokielisen
oppikirjan tyokirja on nimeltddn Mind ja SUOMI Ovi seikkailuun Tehtédvikirja E. Se si-
saltdd nimenomaan erityisoppilaille mukautettuja ja laadittuja harjoituksia. Maa-
hanmuuttajaoppilaille on oma tehtivikirjansa. Kéytéin tissd luvussa osin samoja lyhen-
teitd kuin edellisessdkin. Olen lisdnnyt lyhenteisiin T:n tehtidvékirjan merkiksi. Yleis-
opetukseen tarkoitettu Suomenvihko on jatkossa S3T ja erityisopetukseen muokattu
selkokielinen tehtdvikirja MST.

Olen tutkinut niiden kappaleiden tehtdvit, jotka ovat oppikirjoja
koskevan luvun aineistona. Neljdstd kappaleesta ei ole tosin S3:ssa tehtdvid, joten
aineistona on 50 S3T:n ja 49 MST:n tehtdvikappaletta. Lisédksi tarkastelen jaksojen
alussa olevia suunnittelusivuja ja jaksojen pédttyessd tehtdvid itsearviointeja.

Tehtdviékirjoissa on numeroidut tehtavit. S3T:n aineistokappaleissa on
yhteensd 286 tehtdvdd, MST:ssa niitd on 299. Tosiasiassa tehtdvid on kuitenkin

enemmin, silld usein yksi tehtfvd sisdltdd alakohtinaan monta erilaista tehtdvii.
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Esimerkiksi kappaleen Kunnon lddkkeet (MST: 110) ensimmdisessd harjoituksessa on

oikeastaan neljd tehtdavii:

1. a) Lukekaa oppikirjan vuoropuhelu.

b) Tutkikaa, mitkd oppikirjan alleviivatuista sanoista voi ndytelld ilmein ja elein ja mitd
ei.

c¢) Naytelkdd vuorotellen joitakin sanoista ja toinen arvaa, mistd sanasta on Kysymys.

d) Tutkikaa sivun 101 opetusruudusta, mihin sanaluokkaan alleviivatut sanat kuuluvat.

Kun kaikki aineistokappaleiden erilaiset tehtévit laskee yhteen, saa
konkreettisemman ja totuudenmukaisemman kuvan siitd, paljonko niitd on. S3T:n kap-
paleissa on 355 tehtéivid, eli yhdessd kappaleessa on keskiméérin 7 harjoitusta. MST:n
aineistokappaleissa on 543 tehtdvii, joten yhdessd kappaleessa niitd on noin 11.

Olen jakanut aineiston tehtidvit itsendisesti tehtdviin ja pareittain tai
ryhmissé tehtdviin harjoituksiin. Seuraava taulukko havainnollistaa tehtdvien tekotapaa
ja niissd mukautettaessa tapahtuneita muutoksia. Palaan taulukon tuloksiin hieman tuon-

nempana tekstissi.

Taulukko 5: Tehtdvien tekotapa:

S3T MST

N (%) N (%)
yksin 239 (67,3%) 294 (54,1%)
parin kanssa tai ryhmésséi 116 (32,7%) 249 (45,9%)
yhteensd 355 (100%) 543 (100%)

Olen myo¢s ryhmitellyt kaikki aineiston tehtdvét niiden luonteen
mukaan. Aineistosta erottui omiksi ryhmikseen 11 erilaista tehtdvétyyppid: kirjoitus-,
lukemis-, keskustelu-, kielentuntemus-, tiedonhaku-, yhdistely-, kuva- ja piirtd-
mistehtdvit, esitysharjoitukset, kappaleisiin liittyvit suorat kysymykset seké pelit, leikit
ja arvoitukset. Jotkut tehtdvityypit jakautuivat my0Os alakohtiin, esimerkiksi kirjoi-
tustehtdvid on monenlaisia. Seuraavan sivun taulukosta nikyy tehtdvien jakautuminen
eri tyyppeihin ja prosenttiluvut, jotka kertovat tehtdvityypin méérén suhteesta muihin
tehtdvityyppeihin. Prosenttilukujen perusteella voi tehdd myos kirjojen vilisid vertailu-

ja.



Taulukko 6: Erilaiset tehtidvityypit:

Kirjoitustehtdvit

- jaljentdmistehtdvit
- luova kirjoitus

- mielipiteet

- tdydentdmistehtaviit
- ristikot

Lukemistehtédvit

- ddneen

- itsekseen

- sclostaen
Keskustelutehtédvit
Kielentuntemustehtédviit
Tiedonhakutehtivét
Yhdistelytehtédviit

- virkkeet / yhdyssanat
- toisiinsa liittyvét asiat
Kuvatehtédvit
Piirtimistehtdvit
Esitysharjoitukset

- ndytelmit

- esitelmét

Kysymykset kappaleista
- suorat kysymykset

- tapahtumajérjestys

- totta vai tarua

Pelit, leikit ja arvoitukset
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S3T
N (%)

106 (29,8%)
23 (6,5%)
55 (15,5%)
8 (2,3%)

11 (3%)

9 (2,5%)

28 (7,8%)
11 (3%)
9 (2,5%)
8 (2,3%)
30 (8,5%)
79 (22,3%)
19 (5,4%)
21 (5,9%)
10 (2,8%)
11 (3,1%)
20 (5,6%)
11 (3%)
15 (4,3%)
8 (2,3%)
7 (2%)

17 (4,9%)
7 (2%)

2 (0,6%)
8 (2,3%)

9 (2,5%)

MST
N (%)

148 (27,3%)
50 (9,2%)
65 (12%)

11 2%)

15 (2,8%)

7 (1,3%)

90 (16,6%)
66 (12,2%)
12 (2,2%)
12 (2,2%)
46 (8,4%)
72 (13,3%)
14 (2,6%)
28 (5,1%)
6 (1,1%)
22 (4%)

63 (11,6%)
4 (0,7%)
17 (3,2%)
9 (1,7%)

8 (1,5%)
50 (9,2%)
37 (6,8%)
4(0,7%)

9 (1,7%)

11 (2%)

yhteensi

355 (100%)

543 (100%)
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4.1. Miti on tullut lisda?

4.1.1. Tehtdvien méard

Lihes sadan kappaleen tehtdvistd syntyneet taulukot 5 ja 6 osoittavat, ettd erityis-
oppilaiden tehtdvékirjaan on lisatty paljon tehtidvid. Tehtdvien mdird jokaista aineis-
tokappaletta kohden on kasvanut keskimé&drin neljdlld, S3:n seitsemistd yhteentoista.
Numeroitujen tehtdvien méirdssd ei ole tapahtunut juuri muutosta, kun niitd on S3T:ssa
kappaleessa keskiméirin 5,7 ja MST:ssa 6,1. Sen sijaan uusia tehtdvien alakohtia on li-
sdtty runsaasti.

MST:ssa ei ole mitddn uutta tehtdvityyppid, vaan tehtdvit voi
luokitella samoihin ryhmiin kuin S3T:ssakin. Tehtdvétyypit painottuvat kirjoissa eri
tavoin. Joitakin tehtdvid on MST:ssa huomattavasti enemmén kuin S3T:ssa. Aineiston
tehtdvien md4rd on sen verran pieni, ettd vertaan sen vuoksi méérié, en prosenttilukuja,

mutta viittaan niihin toisinaan tekstissa.

4.1.2. Pari- ja ryhmaétehtévit

Tehtivien alakohtia on syntynyt muun muassa siten, ettd vaikka tehtdvin alkuosa
tehtdisiinkin yksin, niin jatkossa pyydetddn vertaamaan omia vastauksia parin kanssa,
tarkastelemaan tehtdviidn liittyvid asiaa pareittain tai lukemaan oma tuotos muille. Pari-
ja ryhmitehtidvien médrissd on tapahtunut suuri muutos (ks. taulukko 5 s. 45). S3T:ssa
on tarkoitettu yhdessi tehtidviksi. Suurin osa eli 239 (67,3%) harjoituksista tehdién teh-
tdavdnannon mukaan yksin. MST:ssa prosenttiluvut ovat tasoittuneet selvésti: itsendisesti
tehtdvid harjoituksia on siind 294 (54,1%) ja parin kanssa tai ryhmaéssd tehtdvid 249
(45,9%).

Pareittain tai ryhmissd voi tehdd monenlaisia tehtdvid. Oppilasto-
vereiden kanssa pohditaan esimerkiksi kielitietoon liittyvid kysymyksid, joita perin-
teisesti on mietitty usein itsekseen. Oikeastaan vain Kkirjoittamistehtdvat ja yhdisti-
mistehtdvit ovat usein sellaisia, ettd ne ohjataan tekemain yksin. Niidenkin tuotokset tai

vastaukset voivat olla keskustelujen aiheina ja uuden tiedon rakentumisaineina ryhmés-

SA.



48

Jaksojen alussa olevat tulevan jakson suunnitelmat ja jaksojen lopussa
olevat itsearvioinnit tehddin melkein kokonaan yksin myds MST:ssa. Molemmissa
kirjoissa on kuitenkin niissdkin muutamia yhdessd tehtdvid harjoituksia. Esimerkiksi
kuvallisen viestinnén jakson alkaessa tehtdvikirjojen suunnittelukappaleiden ohjeet ke-

hottavat seuraavasti:

Rasti erikoistehtdvistd sinua kiinnostavat. Suunnitelkaa, mitd tehdddn ja kenen kanssa.
Kirjoittakaa suunnitelma viivoille. (S3T: 149; MST: 133.)

Myés pédttyneen jakson arviointia tehdéin joskus pareittain, vaikka it-
searviointi olisikin tarkoitettu yksin tehtidvéksi. Yhdessd arvioidaan esimerkiksi satujak-

soa.

Lue suunnittelusivulta tehtivin 2 kysymykset. Onnistuitko saamaan jakson aikana
niihin vastaukset? Pohdi parisi kanssa oikeita vastauksia. (S3T: 69.)

Lue suunnittelusivulta tehtivin 2 vditteet. Muuttuiko kdsityksesi jakson aikana?
Keskustele muutoksista parin kanssa. (MST: 65.)

Tehtdvikirjojen vertailun yksi selvi tulos on, ettd pari- ja ryhmétehté-
vid on lisdtty. Yhdessd oppimisen hyddyntidmistd erityisopetuksessa on saattanut estdd
kisitys yksilollisiin tarpeisiin vastaamisesta. Usein niihin on pyritty vastaamaan siten,
ettd jokaiselle oppilaalle on suunniteltu oma ohjelma ja omat tehtédvit. Téllainen jérjes-
tely on johtanut muun muassa opettajajohtoisuuteen. (Oksanen 1998: 238.)

MST:ssa on haluttu lisdtd vuorovaikutusta oppilaiden vélilld. Oppi-
laiden yhteistyd ei toteudu aina spontaanisti, kun oppilaat laitetaan tyOskenteleméin
ryhmissd. Yhteistyon oppiminen on aikaa vievd prosessi, joka vaatii myds opettajan
ohjausta ja yhteistyon kehittdmisen mieltdmistd tavoitteeksi. Vaikka ryhmitydsken-
telyyn liittyy hankaluuksia, se voi silti tarjota tilaisuuden syvélliseen oppimiseen kogni-
tiivisten konfliktien kautta. Konflikti syntyy, kun oppilas vertaa omia késityksidéin
toisten ryhmdldisten kisityksiin. Konfliktin syntyminen edellyttdéd kognitiivisia taitoja
vihintdidn sen verran, ettd oppilas osaa analysoida omia ja toisten késityksid seké verrata
niiti keskenddn. Ndihin toimintoihin useat oppilaat tarvitsevat opettajan ohjausta. (ks.
Oksanen 1998: 238.)

Oppilaat voivat vésyi usein toistuviin ryhmétehtidviin. On my&s mah-
dollista, ettd ryhmi toimii véirin esimerkiksi niin, ettd yksi jdsen tekee tunnollisesti
kaikkien puolesta koko tehtdvin ja muut tekeviit jotakin muuta tai eivit tee mitddn.

S3T:n ja MST:n tehtdvistd kuitenkin suurin osa tehddédn yksin. Yksin ja yhdessi tehtévit
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harjoitukset rytmittdvét toimintaa. Lisdksi useimmat yhdessd tehtdvistd harjoituksista
ovat sen verran suppeita, ettei suuria ongelmia ehkd piiise syntymédin. Ryhméssa toi-
miminen on hyvin tidrked ja vaativa taito, jota voi parhaiten harjoitella vain ryhméssa
toimimalla. Aidinkieli ja kirjallisuus on oppiaineena sellainen, joka tarjoaa ryhmdssi
oppimiseen erittdin hyvit mahdollisuudet. Kenenkéidn puolesta ei voi oppia lukemaan,
kirjoittamaan, puhumaan, kuuntelemaan eikéd tuntemaan kieltd ja kirjallisuutta, mutta

muilta voi oppia aina jotakin ja itse voi auttaa muita oppimaan.

4.1.3. Lukemistehtivit
4.1.3.1. Adneen lukeminen

Parin kanssa tai ryhmissi tehtdvien harjoitusten méérédn lisddntymiseen MST:ssa vai-
kuttavat muun muassa @ddneenlukemistehtdvit, joita on MST:ssa huomattavasti
enemmin kuin S3T:ssa. S3T:ssa kyseisid tehtivid on aineistossa 11 (3%) ja MST:ssa 66
(12,2%).

MST:ssa on melkein systemaattisesti ensimméisend tehtdvidnd oppi-
kirjan kappaleen ddneen lukeminen parin kanssa. Usein tehtdvidnanto myOs neuvoo

oppilaille, miten teksti luetaan. Esimerkiksi:

Lukekaa oppikirja kertomus jakso kerrallaan ddneen toisillenne (MST: 102) tai
Lukekaa oppikirjan sarjakuva ruutu kerrallaan vuorotellen toisillenne (MST: 142).

Voi miettid, miksi tidllainen tehtdvd on tarpeellinen. Tuntuu
itsestddnselvyydeltd, ettd oppikirjan kappale tdytyy lukea ennen kuin tehddédn siihen
liittyvit tehtdvit. Oppikirjojen lukutehtévd voi olla kuitenkin itseohjautuvuutta tukeva.
Opettaja ei ole télloin aina se, joka kertoo, mitd seuraavaksi tehdédédn, vaan oppilas lukee
sen itse kirjastaan. Perinteistd oppituntien jérjestystd voi myds muuttaa. Ensin voi tehdd
sellaisia tehtédvid, joiden tekemiseen ei tarvita kappaleen lukemista.

Adneenlukemistehtivien lisdiminen ja niiden suuri midrd MST:ssa
kertovat siitd, ettd dineen lukeminen on erityisoppilaille erityisen tirkedd. Tehtdvin
avulla saadaan lukemaan nekin oppilaat, joille lukeminen on vaikeaa ja vastenmielistd,
ja jotka eivit jaksa keskittyd lukemaan kappaletta itsekseen. Samalla yhdistyvét kuulo-

ja ndkshavainto sanoista, kun nikee sanan kirjoitettuna ja kuulee sen dédnnettyna.
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Oppilaiden lukiessa opettaja voi arvioida heidédn tydskentelydin. Jat-
kuva arviointi on opetuksen suunnittelun kannalta kaikkein hyodyllisinti. Azneen
lukemisen avulla voidaan selvittdd lukemisen nopeutta, virheettomyyttd ja luetun
ymmirtimistd. Lukemisnopeus kasvaa selvisti ensimmadisten kouluvuosien aikana ja
suurin osa oppilaista saavuttaa sujuvan tason kolmen ensimmaéisen kouluvuoden kulues-
sa. Erot lukemisnopeudessa ovat oppimisvaiheessa suuret. Nopeimmat kolmasluokka-
laiset lukevat noin 300 tavua minuutissa ja hitaimmat ehtivit lukea vain 30 — 40 tavua.
Opettajan pitdisi tehdd itselleen selvidksi, miten hdn puuttuu oppilaiden lukemisvir-
heisiin, joita varmasti tulee. Opettaja voi vaikka pyytédd oppilasta lukemaan virheellisen
sanan uudestaan. Jos sana ei vieldkidn onnistu, opettaja voi auttaa prosessia menemalla
tavutasolle. Tédrke#d4 on, ettei opettaja anna valmista oikeaa mallia, vaan auttaa oppilasta
ratkaisemaan ongelman itse. Luetun ymmirtdmistd, joka on lukemisen varsinainen ja
tarkein tarkoitus, opettaja voi arvioida esimerkiksi erilaisten kysymysten avulla.

(Ahvenainen ym. 1999: 72, 76, 80, 98.)

4.1.3.2. Itsekseen ja selostaecn lukeminen

Ylivoimaisesti tavallisin lukemistehtdvd tehtdvékirjojen aineistoissa on parin kanssa
ddneen lukeminen. Muutaman kerran on kirjoissa kuitenkin tehtdvind lukea oppikirja-
kappale tai jokin tehtdvidn kuuluva teksti hiljaa itsekseen tai siten, ettd sen sisilto selos-
tetaan parille omin sanoin itsendisen lukemisen jilkeen.

Tehtdvamiirissi ei ole suurta eroa. S3T:n aineistossa itsekseen luetta-
via tehtdvida on 9 (2,5%) ja MST:ssa 12 (2,2%). Selostustehtdvid S3T:ssa on 8 (2,3%) ja
MST:ssa 12 (2,2%). Selostustehtdvit ovat vaativia. Niissd tarvitaan tekstinymmir-

tamistd, tdrkeimpien asioiden hahmotuskykyi ja taitoa kertoa ne toiselle.

4.1.4. Oppikirjan kappaleeseen liittyvit kysymykset

Oppikirjan kappaleeseen liittyviin kysymyksiin vastatakseen oppilas tarvitsee luetun-
ymmirtdmistaitoa. Kappaletta késittelevid kysymyksid on MST:ssa melkein kolme ker-
taa enemmin kuin S3T:ssa. MST:ssa erilaisia kappaletta kisittelevid kysymyksid on

aineistossa 50 (9,2%), kun S3T:ssa niitd on vain 17 (4,9%). Kumpikaan prosenttiluku ei
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ole kuitenkaan suuri. Voisi olettaa, ettd kappaleeseen liittyvid kysymyksid olisi tehtd-
vind enemminkin. Joka tapauksessa niiti on lisdtty MST:aan merkittavésti.

Molemmissa tehtdvikirjoissa on kysymyksid, joihin 16ytyy tavallisesti
vastaus suoraan tekstistd. S3T:n aineistossa niitd on tosin hyvin vihén, kun niitd on 7
(2,8%). MST:ssa tehtdvid on puolestaan 37 (6,8%). Siihen on lisitty nimenomaan seu-

raavanlaisia kappaletta kisittelevid tiedonhakukysymyksié:

Keskustelkaa sitten,
- miksi kertomuksessa puhutaan kaljalaumasta.

- mitd hassua tapahtui, kun tdpldt ja viivat unohtuivat tai niitd oli litkaa. (MST: 24.)

Luetun kappaleen ymmairtdmistd oppilaat harjoittelevat my0s tehti-
villd, joissa kysytddn kertomuksen tapahtumien jérjestysté ja viitteilld, joista oppilas saa
piitelld, ovatko ne kertomuksen mukaan tosia vai epitosia. Niissd kahdessa tehtidvi-
ryhmissd ei ole S3T:n ja MST:n vililld paljon eroa. S3T:n aineistossa on tapahtuma-
jarjestystehtavid 2 (0,6%) ja MST:ssa 4 (0,7%). Oikeita ja védrid viittdmid sisdltdvid
tehtdvid S3T:n aineistossa on 8 (2,3%) ja MST:ssa 9 (1,7%).

4.1.5. Keskustelut

Pari- ja ryhmitehtidvien miérén lisdéintyminen MST:n aineistossa selittyy osaksi keskus-
telutehtdvien lisddntymiselld. S3T:ssa keskustelutehtdvid on 30 (8,5%) ja MST:ssa 46
(8,4%).

Aineiston keskustelutehtdvat voi jakaa mielipide- ja pohdinta-
keskusteluihin sekéd luoviin keskusteluihin. Mielipide- ja pohdintakeskustelu voidaan
kdydi esimerkiksi siitd, mihin tarkoitukseen oppikirjan kuvia on kéytetty tai siitd, onko
lehdistd helppo 16ytd4 uutis-, mainos-, taide-, opetus-, tai viihdekuvia (S3T: 150; MST:
134). Oppilaat voivat myos keskustella parinsa tai ryhminsé kanssa siitd, millainen on
heiddn mielestddn hyvi kirjan alku, juoni ja loppu (S3T: 168; MST: 148). Oppilaiden
pitdisi paastd keskustelussa selvyyteen siitd, mikd oppikirjan postikorteista on heiddn
mielestddn kaunein (MST: 86), ja heidédn tulisi myds ratkaista, miten yksindiset lapset
saataisiin leikkeihin mukaan (MST: 17). Keskustelujen aiheet voivat siis liittyd oppi-

kirjan kappaleisiin tai eldimiin yleensa.



52

Luovissa keskusteluissa oppilaat ovat jossakin roolissa ja esittdvét ku-
viteltujen henkiléiden vuoropuhelun tai sitten keskustelun aihe on sellainen, ettd siind
voi kdyttdd mielikuvitusta. Esimerkiksi oppilaat voivat kdydd puhelinkeskustelun, jossa
kaveri soittaa ja kysyy ldksyjd, mummo pyytdd kyldén, joku yrittdd myyda lehted tai
joku soittaa vadrdidn numeroon (MST: 45). S3T:ssa on vastaavanlainen puhelin-
keskustelutehtdvd, mutta annetut aiheet ovat moniulotteisempia ja enemmén mielikuvi-

tusta vaativia kuin MST:ssa. S3T:ssa tilanteet ovat esimerkiksi seuraavanlaisia:

- Olet naapurissa kastelemassa kukkia.
Puhelin soi.

- Olet yksin kotona. Puhelin soi. Vastaat.
Kuuluu vain epdmddrdistd muminaa. (S37T: 50.)

Oppilaat padsevit lisdksi pohtimaan muun muassa, mitd erdin kappa-
leen otsikko Hevosenleikkid tarkoittaa ja miettimddn yhdessd, misté silmédrengasjinis-
kenguru, kierteishdntdmuurahaiskdpy ja vasarapidilentdvikoira ovat saaneet nimensi
(MST: 100). Keskustelutehtdvien madraa lisddvit MST:ssa pienet, varsinaisten tehti-

vien alakohtina olevat mielipide- ja pohdintatehtdviit.

4.1.6. Kuviin liittyvét tehtavit

Seki oppi- ettd tehtidvikirjan kuvitus voi toimia havainnollisena tehtdvin aiheena. Tal-
laisia tehtdvid on MST:ssa huomattavasti enemmin kuin S3T:ssa. MST:n aineistossa on
63 (11,4%) kuviin liittyvii tehtdvid, kun taas S3T:ssa niitd on 20 (5,6%).

Kuvatehtédvit edellyttivdat muun muassa piéttelyd ja yleistietoa. Niitd

tarvitaan esimerkiksi seuraavissa tehtavissa:

2. Tutkikaa oppikirjan ja tehtdvdikirjan kuvia.

- Mistd tunnistatte kuvan henkilon salapoliisiksi?

- Mitd koira mahtaa ihmetelld?

- Mitd tehtdvikirjan suurin sopuli on tekemdssd? (MST: 43.)

1. b) Pddtelkdd oppikirjan kuvista,
- miten hevoset liittyviit kertomukseen

- kenen reppu kuvassa on
- mitd Affella on suussaan. (MST: 108.)
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Kirjojen kuvat toimivat virikkeind erilaisiin keskusteluihin ja tarinoi-

den kirjoittamiseen. Oppilaat padsevit myos tekemdiin parilleen kysymyksid kuvista:

1. a) Valitse salaa oheisesta tai oppi-
kirjan kuvasta jokin yksityiskohta.

b) Anna parisi tai ryhmdsi yrittdd kysy-
mdlld selvittdd, mitd kuvan kohtaa ajatte-
let. Saat vastata vain joko kylld tai ei.

c) Pohtikaa yhdessd, millaiset kysy-
mykset olivat hyvid ja millaiset vain
pelkkid hétdisid arvailuja. (S3T: 14.)

2. Kuvailkaa vihje kerrallaan jotakin
oppikirjan tai tdmdn aukeaman kalaa.
Muut arvaavat, mistd kalan kuvasta
on kysymys. (MST: 114.)

Kun tehtavit liittyvit jollakin tavoin kuvitukseen, kuvat eivét jdd vain
irralliseksi oppilaiden viihdykkeeksi tai sivujen tdytteeksi ja véritykseksi. Joissakin

tehtdvissd oppilaat saavat itse miettid kuvituksen suhdetta tekstiin:

1. b) Keskustelkaa, mitkd oppikirjan ja tamdn aukeaman kuvista liittyvit kertomukseen.
Perustelkaa mielipiteenne. (MST: 74.)

2. e) Mitd kertomukseen liittyvdid tapahtuu tdmdn kirjan kuvassa? (MST: 160)

4.1.7. Kirjoitustehtavit

Miltei kaikki kirjoitustehtdvétyypit ovat aineistossa lisdéintyneet kirjoja mukautettaessa.
MST:ssa on enemmén luovaan ja jiljentdvaan kirjoittamiseen ja tdydentdmiseen liit-
tyvid tehtdvid kuin S3T:ssa. Niistd eniten on kasvanut jédljentdmisharjoitusten méird.
S3T:ssa niitd on 23 (6,5%) ja MST:ssa 50 (9,2%). Jéljentdamisharjoituksissa oppi- tai
tehtdvikirjassa on valmis malli, jonka oppilaat kirjoittavat vihkoonsa kdsialalla.
MST:ssa oppilas jéljentdd vihkoonsa esimerkiksi rivin jokaista seuraavasta tehtdvi-

kirjaan késialalla painetusta mallista:

L, I; Leila, laulu; Leila laulaa nallelle (MST: 25).

Edellisenkaltaisia harjoituksia on kaikista suomen kielessid yleisistid

kirjaimista. Ei ole yllattdvidd, ettd MST:n mukaan opiskelevat oppilaat jéljentdvét
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enemmin tekstejd kuin S3T:n kéyttdjit. Tarkkaavaisuus- ja yliaktiivisuushéiridihin voi
kuulua muun muassa huolimattomuusvirheitd, keskittymisvaikeuksia, haluttomuutta pit-
kikestoiseen ponnisteluun, vaikeuksia ohjeiden noudattamisessa, motorisia vaikeuksia
ja yletontd puhumista (Kuorelahti 1998: 128). Jiljentdmistehtdvit tehddédn yksin ja
tehtdviananto on hyvin selvd. Néin tarkkaavaisuus- ja yliaktiivisuushéiridinen oppilas
voi harjoitella niité asioita, jotka ovat hédnelle vaikeita.

Lukivaikeuksiin voi liittyd epidselvé késiala sekid ongelmat pitkien ja
lyhyiden dinteiden kirjoittamisessa (Hintikka 2000: 218). My®s niissd asioissa oppilas
voi kehittyd jdljentdmistehtivien avulla. Jdljentdminen on lisdksi kertaamista, kun tehté-
vind on kirjoittaa esimerkiksi vihkoon oppikirjan kertomuksen viliotsikot (MST: 135)
tai oppikirjassa olevan runo (MST: 99, 123, 155, 165).

Luovaa Kkirjoittamista vaaditaan tehtdvissd, joissa oppilaan tiytyy
tuottaa omaa tekstid. S3T:n aineistossa sellaisia kirjoittamistehtévid on 55 (15,5%) ja
MST:ssa 65 (12%). Luovan kirjoittamisen tehtdvit ovat yleensi yksin toteutettavia. Op-
pilas voi kirjoittaa esimerkiksi uutisen, sadun, viestin puhelinvastaajaan, tarinan oppi-
tai tehtdvikirjan kuvasta, salapoliisijutun, kuvitteellisen kirjan takakansitekstin, loitsun,
runon, kertomuksen valitsemiinsa lehtikuviin, kuvatekstejd oppikirjan kuviin, teksteji
lahjapakettikortteihin, joulukirjeen ystédvélle tai sukulaiselle, selostuksen jostakin koti-
seudun tapahtumasta, jutun omasta kesdlomasta tai puhuvan vihkon puheenvuoron.
Joskus tehtivissd voidaan tarvita paria tai yleisod kuulijoiksi, kun oppilasta pyydetidin
lukemaan oma tuotos muille. Luovan kirjoittamisen tehtéivédt ovat kirjoissa saman-
tyyppisid. MST:aan ei ole lisdtty mitddn erityisid luovan Kirjoittamisen harjoituksia,
jotka S3T:sta puuttuisivat.

Taydentdmistehtdvit ovat osaksi jdljentdmistehtivid ja osaksi tekstin
lukemista. Niissd on valmista tekstid ja tyhjé tila, johon oppilaan tulee etsii tai keksii ja
kirjoittaa vastaus. Tdydentdmistehtdvien médrd on MST:n aineistossa lisdéntynyt hie-
man: S3T:ssa niitd on 11 (3%) ja MST:ssa 15 (2,8%). Tdydentdmistehtdva voi olla teks-
ti, josta puuttuvat alkukirjaimet (S3T: 17; MST: 15) tai sitten oppilasta voidaan pyytéda
tdydentdméén lauseet erisimilld (S3T: 104; MST: 96) tai yhdyssanoilla (S3T: 109;
MST: 101) oppikirjan kertomuksen mukaisesti.

MST:n tdydentdmistehtdavit ovat hyvin selvid ja niihin 10ytyy vastaus
tavallisesti sanatarkasti suoraan oppikirjasta. Sen sijaan varsin vaativaa piittelyd tarvi-
taan pelkdstidin S3T:ssa olevassa tehtédvissd (s. 29), jossa oppilaan tulee tdydentda kir-
jaimia alkuun ja loppuun niin, ettd niistdi muodostuu kokonaisia sanoja: __ hd___,

[y Isk___, ntt___. Edelld on muutama esimerkki harjoituksen tiyden-
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nettivistid sanoista. Valmiita sanoja ei 10ydy edes oppikirjan kappaleesta, joten ne on
keksittdvi padttelemilld ja kokeilemalla itse. Tehtdvin tekemiseen tarvitaan tietoa suo-
men kielen sanoista, tavutuksesta ja siitd, mitkd dénteet voivat olla vierekkiin.

Edelld jo mainitsin, ettd erilaisten kirjoitustehtdvien miird on melkein
kaikissa tehtdvityypeissd kasvanut mukautettaessa. Poikkeuksen tekevit ainoastaan
ristikot ja mielipidekirjoitukset. Niissdkidn erot eivit ole kirjojen vililld suuret.

S3T:n aineistossa on 9 ristikkoa (2,5%) ja MST:ssa niitd on 7 (1,3%).
Niissd on joko sanallinen tai kuvallinen vihje. Kummassakin Kirjassa olevia saman-
kaltaisia ristikoita on jonkin verran muutettu. Jotkin vihjeet voivat olla vaihtuneet tai
S3T:n muutaman sanan vihjeistd on tehty kokonaisia virkkeitd: kuiva kahvileipd (S37T:
29) -> Se on kuiva kahvileipd (MST: 27). Vihjeiden muuttaminen kokonaisiksi virk-
keiksi parantaa ymmirrettivyytta ja tekee niistd hyvén kirjakielen mukaisia. MST:n ris-
tikoihin (s. 73, 135) on lisdtty myos kirjaimia valmiiksi enemmén kuin S3T:n ristikoihin
(s. 77, 151).

Kirjoitustehtdvid, joissa kysytdén oppilaan mielipidettd, on S3T:n
aineistossa 10 (2,9%) ja MST:ssa 11 (2%). Mielipidettd ja perusteluja voidaan kysyi
esimerkiksi siitd, mink# kirjan oppilas haluaisi lukea oppikirjassa olevien kansikuvien
perusteella (S3T: 171; MST: 151) tai mitk# asiat suututtavat itsed (S3T: 103; MST: 94).

Voisi olettaa, ettdi MST:ssa olisi vield enemmin kirjoitustehtédvid, joi-
hin saa kirjoittaa oman nidkemyksensd kysytystd asiasta, koska jokaisella on yleensd
jonkinlainen mielipide. Mielipidekysymyksiin ei tarvitse tavallisesti peldtd vastaavansa
vadrin. MST:aan on kuitenkin lisétty nimenomaan keskustelemalla tehtidvid mielipide-

ja pohdintaharjoituksia.

4.1.8. Yhdistelytehtidvit

Yhdistelytehtidvissd yhdistetdidn sanoja oppikirjatekstin mukaisiksi virkkeiksi tai yhdys-
sanoiksi ja toisiinsa liittyvid asioita. S3T:n aineistossa on 10 (2,8%) sanojen yhdis-
tamistehtdvai ja MST:ssa niitd on 6 (1,1%). Niitd on siis MST:sta hieman vihennetty.
MST:aan on kuitenkin lisétty toisiinsa liittyvien asioiden yhdistely-
tehtdvid. Niitd on siind 22 (4%) ja S3T:ssa 11 (3,1%). Toisiinsa liittyvit asiat voivat olla
sanoja, joille oppilas etsii samaa tarkoittavan sanan ja yhdistda ne viivalla. Niissd kehit-
tyy my0s sanavarasto, silld jotkut sanat vaikuttavat hankalilta ja harvinaisilta. Sellaisia

sanoja ovat esimerkiksi yrmed, uuttera ja ponteva (S3T: 162; MST: 182).
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Yhdistelytehtdviin kuuluu my6s kuvien ja niihin liittyvien sanojen tai virkkeiden 18y-
timinen. Tillaiset tehtdvit ovat nimedmisharjoituksia, kun niissd merkitidéin esimerkiksi
kuvassa oleviin tyhjiin ruutuihin alla olevasta listasta, misséd ovat pihakeinu, lapio, kotti-

kérryt ja vesitynnyri (MST: 179).

4.2. Mitd on vihennetty?

4.2.1. Kielentuntemustehtivit

Olen luokitellut kielentuntemustehtdviksi monenlaiset kieleen ja oikeinkirjoitukseen
liittyvit harjoitukset. Ne késittelevét suomen kielen dinneoppia, muoto-oppia, lause-
oppia, sanojen ja sanontojen merkityksii, kielen kédyttdd sekd kielenhuoltoa.

Kielentuntemustehtidvét ovat molempien tehtidvékirjojen suurin yksit-
tdinen tehtdaviluokka. S3T:ssa kielentuntemustehtivid on runsaasti, silld niithin kuuluu
22,3% (79 kpl) aineiston tehtidvistd. MST ei ole ldheskéfin niin kielitietouspainotteinen
kuin S3T. Tehtdvid MST:n aineistossa on 13,3% (72 kpl). Tehtdvien mééri ei ole sanot-
tavasti vdhentynyt, mutta muunlaisia harjoituksia on tullut niin paljon lisdi, ettd
suhdeluku muihin tehtdviin on MST:ssa pienentynyt selvisti.

MST:n kielitietoustehtdvit eivit olennaisesti eroa S3T:n tehtivista.
Molemmissa kirjoissa oppilaat tekevit niitd sekd yksin ettd yhdessd. Usein tehtdvit ovat
kirjoissa samanlaiset tehtdvinannon sananmuotoja myéten. Joitakin tehtéivid on kuiten-
kin my6s muutettu. Muutamat MST:n tehtivistd ovat vdhemmaén vaativia kuin S3T:n

vastaavat harjoitukset. Seuraavaa esimerkkitehtdvdd on helpotettu vihentdimilld oppi-

laan tyoté:

3. Kirjoita alla olevien otsikoiden mukaisia

yleisnimid viivoille. Muista pieni alkukirjain.
Urheiluvilineitd:
Soittimia:
Viikonpdivid:
Kuukausia:
Juhlia:
Asukkaita:
Ammatteja:
Kielid:
Eldimid:
Kasveja:
Rakennuksia: (S3T: 106.)
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MST:ssa (s. 98) on muuten samanlainen tehtdvi kuin S3T:ssa, mutta
oppilaat keksivit viivoille vain viikonpiivid, kuukausia, juhlia, kansallisuuksia ja kielid.
Tehtdvdd mukautettaessa on sanaryhmistd valittu sellaiset, jotka on katsottu tirkeim-
miksi pienelld alkukirjaimella kirjoitettaviksi yleisnimiksi. MST:n tehtdvéssd kes-
kitytddn kyseisen kielioppisddnnodn ytimeen, kaikkein olennaisimpiin tapauksiin. On
varmasti parempi osata vihin ja hyvin kuin paljon ja huonosti.

Kognitiivisen kieliopin mukaan kielioppi ei ole kokoelma ulkoa ope-
teltavia tiukkoja sddntdjid, vaan kieliopilliset rakenteet ovat kaikki merkityspohjaisia ja
ne motivoituvat ihmisen havaitsemis- ja ajattelutavoista késin. Se, millaisin mielikuvin
kielenkdyttdja hahmottaa ja kielentdd havaintonsa, ndkyy hénen kielellisissd valin-
noissaan. (Siiroinen 2002: 26.)

Molemmissa tehtdvikirjoissa on kielitietoustehtivid, jotka vaativat
oppilaan omaa ajattelua, pddttelyd, merkitysten antamista ja tuottamista. Esimerkiksi
edellisessd esimerkissd oppilas miettii itse, mitd ovat viikonpdivit, juhlat tai kansal-
lisuudet sen sijaan, ettd ne olisi lueteltu valmiina tai oppilas etsisi ja kopioisi ne
valmiista tekstistd. Samankaltainen on esimerkkitehtidvd, jossa oppilaat keksiviit eris-

nimié yleisnimiin:

2. Sopikaa parin kanssa, kumpi sanoo
yleisnimen ja kumpi keksii sille erisnimen.
Esimerkiksi: kissa — Mirri; kaupunki — Turku jne. Vaihtakaa vililld osia. (S3T: 106;

MST: 98.)

Oppilas kayttdd tehtdvissd erisnimid ja yleisnimi#d eikd vain tunnista
niitd tai yritd muistaa luetteloa siitd, mitd ne ovat. Tehtdvidssd oppilaan tiytyy myds
ymmartdd kasitteiden hierarkkisuutta. Viikonpdivét on ylidkidsite ja maanantai, tiistai ja
keskiviikko ovat kesken#én rinnasteisia alakisitteitd. Ja laajemmin substantiivit on yli-
kisite, joka jakaantuu yleisnimiin ja erisnimiin.

Tehtdvikirjoissa on harjoituksia, joissa oppilas alleviivaa adjektiiveja
tai etsii runosta substantiiveja ja verbejd. Adnteitd ja sanojen tavutusta oppilaat harjoit-

televat esimerkiksi seuraavissa tehtiavissi:

7. Ympyroi sanat, jotka muodostuvat pelkistd vokaaleista.
tuo ai avain oi el aie Aune eilen aion wuusi (S3T:29; MST: 27.)
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8. Tavuta pystyviivoin edellisestd
laatikosta alleviivaamasi sanat (S3T: 30).
6. a) Tavuta laatikon sanat mallin mukaan (MST: 27).

Adnteiden kestoa ja merkitystd voi harjoitella tehokkaammin
minimiparien avulla kuin alleviivaamalla kirjaimia valmiista teksteistd. Molemmissa
kirjoissa oppilaat myos katselevat, kuuntelevat ja vertaavat sanapareja, joissa dénteiden
keston vaihtelu aiheuttaa merkityseron, esimerkiksi #ili — tiili (S3T: 30; MST: 28).
Oppilaat tuottavat minimipareja itsekin, kun heille on annettu valmiiksi lyhytvokaalinen
sana, esimerkiksi sika, lika, ero, meri, katuu ja kura (S3T: 30; MST: 28). Kirjoissa on
samantyyppiset harjoitukset myos konsonanteista.

Myos sanaluokkien opiskelu voi olla muuta kuin irrallisten sanojen
poimimista annettujen otsikoiden alle. Kirjoissa on tehtédvid, joissa oppilas pohtii, miten
hidnen alleviivaamansa adjektiivit muuttavat lauseita. Oppilaat péddsevit kertomaan
parilleen lumiukosta tarinan, jossa on lumiukon kuvasta keksittyjd substantiiveja. He
myos ndyttelevit oppikirjan kappaleessa esiintyvid verbeji ilmein ja elein. Nédin he op-
pivat kiyttdméidn sanaluokkiin kuuluvia sanoja ja tiedostamaan niiden olemassaolon
kdytannon kielessd eikéd vain tunnistamaan niitd valmiista teksteistd. (S3T: 124 — 129;
MST: 110 -115.)

Kielenhuoltotehtdvid on mukautettu siten, ettd niitd on lyhennetty ja
yksinkertaistettu hieman kuten seuraavista esimerkkitehtivistd voi havaita. Oppilaan
tehtdvianid on lukea ensin oppikirjasta erisnimiin ja yleisnimiin liittyvé opetusruutu ja

sitten kirjoittaa lauseet vihkoon oikein.

LAHDIMME PERJANTAINA BUSSILLA MAKELAAN. AURINKO KIMALSI
HELMIKUUN HANGELLA. MARTTI OLI SAANUT VIERAAKSEEN NORJALAISEN
KIRJEENVAIHTOYSTAVANSA OSLOSTA. KAVERUKSET PUHUIVAT ENGLANTIA
KESKENAAN. OLOFIN MATKAA OLI SUUNNITELTU PAASIAISEKSI, MUTTA
NORJAN KOULUISSA SATTUIKIN TALVILOMA JUURI TALLE VIIKOLLE. MEKIN
VOISIMME KOKEILLA ENGLANNIN TAITOJAMME. (S3T: 106.)

LAHDIMME PERJANTAINA BUSSILLA MAKELAAN. AURINKO
KIMALSI HELMIKUUN HANGILLA. MARTILLA OLI VIERAANA
NORJALAINEN KIRJEKAVERI OSLOSTA. POJAT PUHUIVAT
KESKENAAN ENGLANTIA. OLOFIN MATKAA OLI SUUNNITELTU
PAASIAISEKSI, MUTTA NORJALAISESSA KOULUSSA SATTUIKIN
TALVILOMA TALLE VIIKOLLE. MEKIN PAASIMME KOKEILEMAAN
ENGILANNIN TAITOJAMME. (MST: 98.)
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Mukauttamista on sekin, ettd S3T:ssa on tehtdvid, jotka on jitetty
MST:sta kokonaan pois. Esimerkiksi seuraava tehtdvd on sellainen. Se liittyy sana-
varastoon, tilanteen mukaiseen kielenkiyttoon ja yleistietoon kirjallisuudesta. Moniko-

han kolmasluokkalainen tietdd, miki on pakina tai novelli?

6. Alleviivaa seuraavista kirjoista nimitykset,
Jjotka ovat mielestdisi eldintd halventavia.

Hauvajutut Kattipakinat

Piskisadut Mirrinovellit
Hurttakertomukset Kolliromaanit
Penikkatarinat Pentupakinat
Rakkiromaanit Kisumuistelmat (S3T: 183.)

4.2.2. Tiedonhakuharjoitukset

Yksi konstruktivistisen oppimiskésityksen perusajatuksista on se, ettd ihminen on
aktiivinen ja itseohjautuva tiedonkisittelija (Rauste-von Wright — von Wright 2000: 15).
Tiedonkasittelyyn tarvitaan uutta tietoa, joka voidaan saada ja rakentaa itse etsimilld
erilaisista tietoldhteista.

Olen nimennyt tiedonhakutehtiviksi harjoitukset, joissa oppilaat et-
sivit tietoja sellaisista lahteistd, joita ei ole tarkasti kerrottu, vaan lihteind voi kiyttda
esimerkiksi kirjallisuutta, haastatteluja tai Internetid. Tehtédvissd harjoitellaan tie-
donhakuun liittyvid taitoja kuten aakkosjérjestystd tai asianmukaisten hakusanojen poh-
dintaa (S3T: 36 — 37; MST: 34 — 35). Tiedonhakutehtidvissid on hyddynnetty my®6s oppi-
kirjaa. Molemmissa kirjoissa on harjoitus, jossa oppilas etsii oppikirjan aakkosellisesta
hakemistosta sivunumerot tehtdvidssd kysyttyihin kysymyksiin (S3T: 33; MST: 33).
Kirjoissa on tehtdvid, joissa oppilas péddsee etsiméin tietoja kidytdnnossd ja tekemién
selostuksia annetuista ja itsed kiinnostavista aiheista (S3T: 37; MST: 35). Oppilaat
kirj.oittavat kuvan puhekupliin, misté ja miten salapoliisi Vidin6 Laukeus vot etsid tietoja
(S3T: 39; MST: 37). Oppilaat saavat my0s selvittdd ja listata, mitd kirjoja Vaahtera-
mien Eemelistd on kirjoitettu (S3T: 173; MST: 153).

Edelld on esimerkkejd kirjojen samankaltaisista tiedonhakutehtévista.
MST:n aineistossa on vihemmin tiedonhakutehtivid kuin S3T:ssa. MST:ssa niitd on 14
(2,9%) ja S3T:ssa 19 (5,4%). MST:sta on jitetty pois esimerkiksi tehtidvi, jossa oppilas
tutkii valitsemissaan sarjakuvissa esiintyvid kuvasymboleja ja tehtdvd, jossa oppilaan

tulee etsii tietokirjoista nimi4, joiden nimet ovat yhdyssanoja (S3T: 159, 109).



60

Tutkimustyyppisissé tehtdvissd oppilas voi erityisen hyvin suunnitella
omia toimintatapojaan itse. Toki opettajan ohjausapu on silloinkin tidrkedd. Se, ettd
MST:ssa on vihemmain tiedonhakutehtidvid kuin S3T:ssa ei tarkoita, ettd MST olisi vi-
hemmin itseohjautuvuuden kehittymistd tukevampi kuin S3T. Muunkinlaisissa tehté-
vissi voi harjoitella oman oppimisen ohjaamista. Tuloksista voi kuitenkin péételld, ettid
tiedonhakutaidot ja niiden soveltaminen kéytintoon ovat esilld MST:ssa, mutta ne eivit

ole alue, jota siind olisi haluttu painottaa.

4.2.3. Piirtamistehtavit

Erilaiset piirtdmistehtdvit ovat MST:n aineistosta vihentyneet sekd midréllisesti ettd
prosenttiluvun perusteella. S3T:ssa niitd on 11 (3%) ja MST:ssa 4 (0,7%). Piirtdmis-
tehtdvitkéddn eivit siis ole erityisoppilaiden painotusalue.

S3T:ssa (s. 169, 173) oppilaat saavat piirtdd saduista juonikarttoja
sekd kuvittaa kirjoittamansa sadun ja Eemelin kommellukset kirjassa olevan runon mu-
kaisesti. Kyseiset tehtdvit on jitetty pois MST:sta. Kirjojen yhteneviiset piirtdmis-
tehtdvit ovat samoissa kappaleissa, mutta niissd on kaikissa jotakin eroa, joko tyOs-
kentelytavassa tai vaativaudessa. S3T:ssa (s. 185) oppilas piirtdd parinsa kanssa noidan,
noidan talon, prinssin, kuningattaren tai linnan. Aiheen saa valita itse, mutta pari antaa
yksityiskohtaiset piirros- ja véritysohjeet. Parilta ei saa kysyd mitddn. Lopuksi parit
keskustelevat, miten hyvin kuunteleminen ja piirtiminen onnistuivat. MST:n vas-
taavassa tehtdvissd (s. 166) oppilaat piirtdvét oppikirjan kuvauksen perusteella noidan
ja prinssit. Kuuntelu- ja kuvailutehtivd on mukautunut tekstinymmértdmisharjoi-
tukseksi.

Sarjakuvatehtdvd on molemmissa kirjoissa, mutta S3T:ssa (s. 142)
siind on otettu huomioon myos taiteelliset seikat, silld oppilaalle neuvotaan, miten kuvat
piirretddn ensin lyijykynélld himmedsti ja sitten viimeistellddn tusseilla. Sarjakuvassa
tulisi myos vaihdella ruutujen kokoa, kuvakokoja, kuvakulmia ja kuvasymboleja.
MST:ssa (s. 142) riittdd, ettd oppilas kdyttdd sarjakuvassaan vaihtelevia kuvakokoja.
MST:ssa on vield valmiina kolme ruutua, joten sarjakuvan pituuskin on ennalta médrat-
ty. Samoin on toisissakin kuvallisen ilmaisun jaksoon liittyvissd tehtdvissd, joissa
S3T:ssa (s. 158) on viisi ruutua, joihin oppilas piirtdd vaaditun kuvakoon. MST:ssa (s.

141) ruudut ovat Kkarsiutuneet kolmeen kuten kuvakootkin. Yleiskuvat ja
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erikoisldhikuvat on katsottu vihemmiin tirkeiksi, koska ne on jitetty MST:sta pois.
Kokokuvat, puolikuvat ja ldhikuvat ovat tehtdvin aiheina kummassakin kirjassa.
Piirtdmistehtdva voi olla hyvin opettavainen. Lihes kaikkiin aineistoni
piirtdmistehtdviin tarvitaan opitun tiedon prosessointia. Tehtévissd on myds mahdol-
lisuus kdyttdd omaa luovuutta ja mielikuvitusta. Ainut piirrostehtédvé, joka ei vaadi oppi-
kirjan kappaleeseen liittyvdd tietoutta, on valepuvun piirtdiminen salapoliisi V&ind

Lakeudelle (S3T: 39; MST: 37).

4.3. Miki on pysynyt samana?

4.3.1. Pelit, leikit ja arvoitukset

Pelej4 ja leikkejd on aineiston tehtdvikirjoissa melkein saman verran. S3T:ssa niitd on 9
(2,5%) ja MST:ssa 11 (2%).

Kirjojen alkupuolella on sokkoleikki (S3T: 16; MST: 16). Toinen pari
on opas ja toinen sokko. Leikin avulla voi harjoitella opastamista, kuuntelemista, parina
toimimista ja toiseen luottamista. Oppilaat pddsevit testaamaan ja kehittdmiédn tarkkaa-
vaisuuttaan ja muistikykyain pelissd, jossa pitdisi muistaa koulutarvikkeita ja huomata,
miki niistd on kadonnut (S3T: 18; MST: 18). Leikit voivat olla my®6s sanaleikkejd parin
kanssa kuten seuraava esimerkkitehtdvd, jossa toinen vastaa aina samoin: Menin kaup-
paan. — Mind myos. Ostin lihaa. — Mind myds. Se haisi. — Mind myos. (S3T: 140; MST:
122.)

Arvoitukset ja kompakysymykset vilittdvit lapsille kansanperinnetta.
S3T:ssa (s. 141) on vanhahtavia arvoituksia, esimerkiksi Niin nivottu, ndin navottu,
vaikea tehdd, astua voi tai Yksi ymmyr ymmyrkdinen, kieli keskelld kitaa. Kompa-
kysymyksissikin S3T:ssa (s. 140) on vanhahtava sanajirjestys: Mitd sdkkid ei myllyyn
viedd? MST:ssa ei ole vanhahtavia arvoituksia ja kompakysymyksetkin on muutettu
nykykielisiksi: Mitd sckkid ei viedd myllyyn (s. 122)? MST:n (s. 140) kaikki arvoitukset
ovat nykyaikaisia: Mikd on sininen ja kdvelee niitylld? (Lehmd sinisissd verkkareissa,

koska punaiset on pesussa.) MST:n arvoituksissa vilittyy nykyperinne.
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4.3.2. Esitysharjoitukset

Suulliset ja sanattomat esitykset ovat etukédteen valmisteltuja ja yleisolle esitettdvid. Ne
voi jakaa ndytelmiin ja esitelmiin. Suullisten esitysten méérd on aineistossa likipitden
sama. Niytelmid on S3T:ssa 8 (2,3%) ja MST:ssa 9 (1,7%), esitelmid on S3T:ssa 7
(2%) ja MST:ssa 8 (1,5%).

MST:ssa (s. 14) oppilaiden tehtdvind on ndytelld oppikirjan kappale,
joka on vuorosanamuodossa. S3T:sta sellainen tehtdvi puuttuu. Nidytelmd voi olla myos
pieni tilannekohtaus. Sen aihe voi olla esimerkiksi kotiintuloajasta kiistely (S3T: 102;
MST: 94). Kirjojen tilannetehtivit ovat muuten samanlaiset, mutta S3T:ssa oppilaat
pohtivat yhdessd tilannetta ja sen ratkaisua esityksen jilkeen. MST:sta on jitetty poh-
dintaosuus pois. Nédytelmd voidaan esittdd my0s ilman sanoja. Molemmissa kirjoissa on
tehtdvdni pantomiimin (S3T: 112; MST: 102) ja patsaan esittdiminen (S3T: 112; MST:
103).

Kummankin kirjan aineistossa on kolme varsinaista niytelmitekstii.
Niissd on tapahtunut selvid mukauttamismuutoksia. MST:ssa (s. 62) oppilaat tekevét
oppikirjan sadusta Ketun ja sian vedonlyonti keppinukketeatterin. S3T:ssa (s. 62) on
sama tehtdvi, mutta oppilaat saavat valita, minkd sadun esittdvit. Teatteriesityksen voi
tehdd oppikirjan sadusta tai tyokirjassa olevasta Tervapdpd-sadusta. Sadun voi myds
etsid kirjoista ryhmén kanssa tai kirjoittaa itse.

Niytelmitekstejd on muokattu. Tontut hukkateilld —ndytelmén (S3T:
96; MST: 88) sis#ltod on MST:n versiossa muutettu yksinkertaisemmaksi. Siiné on vi-
hemmin tapahtumia, juonenkiénteitd ja roolihenkil6itd kuin S3T:n ndytelméssd. Noita-
ndytelmikin on mukautettu selkokieliseksi. MST:n ndytelmén sanoja on karsittu ja vaih-
dettu, virkkeitd lyhennetty ja tavuviivat jétetty pois. Esimerkiksi selkokielistdmisestd so-

pivat hyvin vaikka ndytelméin ensimmadiset vuorosanat:

KERTOJA: Olipa kerran maanmainio kuningatar, joka hallitsi viisaasti ja lem-
pedsti valtakuntaansa kuninkaan lihdettyd muille maille. Kuningattarella oli
kaksi reipasta, dlykdstd ja ihanaa prinssid. Oikeastaan kaikki olisi ollut vallan
hyvin, jollei Sysimetsdssd olisi mellastanut oikea kiukkupussi ja kademieli noita
Aksykornd. (S3T: 186.)

KERTOJA: Olipa kerran viisas kuningatar. Hénelld oli kaksi reipasta prinssid,
Kultasilmd ja Rautapdd. Kaikki olisi ollut hyvin, mutta Sysimetsdssd asusti kauhea noita
Aksykornd. (MST: 166)
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Esitelmitehtdvit ovat kirjoissa hyvin samanlaiset. Oppilaat esittelevit
esimerkiksi sanomalehdestd valitsemaansa uutista (S3T: 48; MST: 46), pitdvit
kirjaesitelmén (S3T: 175; MST: 155), kertovat lukemastaan sadusta juonikartan avulla
(S3T: 169; MST: 149) ja esittivit lehtikuvista tekeménsi tuotoksen (S3T: 156; MST:
138.)

4.4. Painoasu

Tehtdvikirjojenkin kappale alkaa aina otsikosta. Molemmissa kirjoissa se on kirjoitettu
suurikokoisin pienaakkosin, S3T:ssa se on musta kuten tehtévitekstikin. MST:ssa ot-
sikko on muutettu huomion paremmin heréttdviksi punaiseksi. Muitakin véritysmuu-
toksia on tapahtunut: S3T:ssa tehtdvien alakohtia osoittavat kirjaimet ovat vihreit,
MST:ssa taas mustia.

Kummassakin kirjassa on kdytetty erilaisia kirjoitustapoja. Eniten on
tavanomaista antiikvakirjasimin kirjoitettua tekstid, joko pien- tai suuraakkosia. Tehtd-
vissd on myoOs késialaa ja késinkirjoitettua tekstid kuvituksessa. S3T:ssa kaikki tehtd-
vinannot ja valintatehtdvit on lihavoitu. MST:ssa ei ole valintatehtidvid, joten lihavoin-
nitkin puuttuvat. Muutenkin lihavointia on kéytetty kirjassa hyvin védhin, teh-
tavianannotkin ovat tavallisenpaksuista tekstid. Kursiivia S3T:ssa on kéytetty ani har-
voin. Sitd on runoissa ja tekstikatkelmien kirjoittajien nimissd. MST:ssa kursivoitua
tekstid tapaa vield harvemmin kuin S3T:ssa.

S3T:ssa tehtdvit etenevidt huomattavasti useammin palstoittain kuin
MST:ssa, jossa ne ovat allekkain. MST:ssa on enemmén rivin alusta alkavia lauseita
kuin S3T:ssa, jossa virkkeet eivdt aina mahdu yhdelle riville palstojen vuoksi. Tosin
selkokielisessd oppikirjassa rivin alusta alkavia lauseita on systemaattisemmin kuin
tehtidvikirjassa. MST:ssa sanojen ja virkkeiden katkeaminen ja jatkuminen seuraavalla
rivilld ei ole poikkeuksellista.

Kuvitus on kirjoissa melko samanlainen, silld kuvittajat ovat samat.
Joitakin kuvia on muutettu, ja niiden asettelussa ja koossa on kirjoissa vaihtelua. MST:n
kuviin on lisétty véritystd. Moni S37T:n harmaa kuva on MST:ssa punainen.

Painoasu on muuttunut yllattdvin paljon kirjoja mukautettaessa.
Kaiken kaikkiaan MST:n aukeamat ovat ilmavampia kuin S3T:n sivut, vaikka tehtiviad
onkin enemmin. Palstat tekevit sivut aika tdysiksi tekstistd. MTS:n ilmavuutta lisdivit

my6s muut syyt. Kuvasymboleita on karsiutunut paljon pois, kun paritehtivi- ja
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kirjoitustehtdvikuvat ovat hdvinneet. Kaikki tehtdvien taustavérit ovat punaiset, kun
valintatehtdvid ei ole. Kirjoitus niyttdd harmoniselta, kun lihavointeja ja kursivointeja ei
ole juuri kaytetty. Viritys on selkiytynyt sellaisiin kohtiin, joissa sitd erityisesti tar-
vitaan. S3T:ssa kulkevat sivujen yldreunoissa vihredt viivat. Sellaisia ei MST:ssa ole

edes punaisina.

4.5. Selkeys

MST:n tehtdvissd on toistuva rytmi. Lihes aina ensimmdinen tehtdvd on oppikirjan
kappaleen lukeminen &&neen parin kanssa tai ryhméssid. Harvoin kappale pyydetiin
lukemaan hiljaa itsekseen. Kummassakin kirjassa viimeiset harjoitukset ovat usein itse-
ndisesti tehtdvid, joten ne sopivat kotildksyiksi tai nopeimmille oppilaille lisatehtéaviksi.
Molemmissa kirjoissa ensimmaiset tehtdvit koskevat yleensd aina oppikirjan kappaletta.
Loput tehtdvét eivit yleensd liity suoraan kappaleen tekstiin, mutta niissd harjoitellaan
tavalla tai toisella sitd, miki on kulloisenkin kappaleen teemana.

Sivujen yldreunoissa lukee S3T:ssa vihredlli ja MST:ssa punaisella
tekstilld muistutuksena asia, johon kappaleessa erityisesti keskitytdén. S3T:ssa teksti on
pienaakkosin, esimerkiksi Lukuharjoitusta, MST:ssa se on mukautettu suuraakkosel-
liseksi ja on LUKUHARJOITUSTA.

S3T:ssa pari- ja ryhmétehtdvien ohessa on kaksi hahmoa, jotka
vaihtelevat jaksoittain. Ensimmdisessd jaksossa pari- tai ryhmétehtidvid symboloi kaksi
ankkaa, myShemmisséd jaksoissa samalla paikalla ovat muun muassa puput, kissat,
koirat, sammakot ja ihmiset. Kirjoitusharjoitusten vieressi S3T:ssa on kynin kuva.
MST:sta tehtdvin tyStavan ilmaisevat hahmoparit ja kynén kuvat puuttuvat.

Jaksojen lopuissa ovat itsearvioinnit. Monissa niistd on kéytetty
erilaisia konkreettisia ja selkeitd symboleita. Niissd voi olla naamoja, joiden suupielet
osoittavat ylos, alas tai viivasuoraan sivuille (S3T: 23, 99, 117, 147; MST: 91, 105,
131). Niistd oppilas valitsee edistymistdin vastaavan hymyasteen kunkin tavoitteen
kohdalle. Omaa kehittymistd arvioiva symboli voi olla my6s kukka, jonka terdlehdissa
lukee jakson tavoitteita, ja oppilaan tehtdvd on virittdd jokaisesta lehdestd niin paljon
kuin on jakson aikana mielestddn oppinut (MST: 21, 39). Omaa opiskelua ja oppimista
arvioidaan myos kirjoittamalla pohdittu vastaus jaksoa koskeviin kysymyksiin. Ar-

viointitavoissa ei ole kirjojen vililld juuri eroa. Eroa sen sijaan on jonkin verran tavoit-
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teissa, jotka ovat MST:ssa selkokielisempid kuin S3T:ssa. Sanoja on ainakin karsittu

seuraavista esimerkeisti tai sitten tavoitteet ovat lieventyneet:

Onnistuin

-huolehtimaan hyvin tehtavistini (S31: 23)
-huolehtimaan tehtdvistani (MST: 21)

-kirjoittamaan kaunista kdsialaa (S3T: 23)
-kirjoittamaan kdsialaa (MST: 21).

Asettelu on molemmissa kirjoissa selked. Oppilaalla tuskin on vai-
keuksia tietdd, miten tehtidvit etenevit. Tehtdvit on numeroitu, ja numeroilla on vdri-
pohja, joka on MST:ssa punainen. S3T:ssa pohja on vihred ja valintatehtidvissd harmaa.
Tehtidvit on myos jaettu mahdollisiin alakohtiin aakkosten alkukirjainten avulla.

Tehtidvinteko-ohjeet ovat samoin hyvin ymmérrettavid. Ehkd MST:n
opastustekstit ovat joskus véhén liiankin ytimekkditd. Esimerkiksi kirjoittamistehtéivin
ohjeesta tuntuu puuttuvan yksi sana, kun siind sanotaan: Kirjoita kiisialalla siististi
vihkoosi yksi rivi jokaista. Mikédhidn on “jokainen”, kun jiljennettdvéd malli on R, r; ruo-

ri, Riku, Riku pyorittdid ruoria (MST: 31)?

5. POHDINTA

Olen esittdnyt havaintoja siitd, miten SUOMI 3 -oppikirja (S3) ja Suomenvihko-
tehtivikirja (S3T) on mukautettu erityisoppilaille Minid ja SUOMI Ovi seikkailuun —op-
pikirjaksi (MS) ja tehtdvikirjaksi (MST). Yleisopetukseen tarkoitetut kirjat ovat jo
varsin selkeitd, mutta niistd on saatu tehtyd vield selkedmpid erityisoppilaita varten.
Mukauttaminen on monen osatekijin summa, joten tidssd tutkimuksessakin on monta
pientd tulosta, jotka kertovat, miten kKirjat ovat muuttuneet.

Aineiston analyysi on jakautunut kahteen osaan: oppikirjojen ja
tehtdvikirjojen kisittelyyn. Oppikirjoja olen tarkastellut enimmékseen selkokielen
ohjeiden avulla. Tehtdvét olen puolestaan jakanut erilaisiin tehtivityyppeihin ja etsinyt
tehtdvikirjojen eroja niistd ja niidden miérista.

Oppikirjojen aineistoa olen kisitellyt sana-, lause- ja tekstitasolla.
Selvid mukauttamisia on tapahtunut jokaisella alueella. Tasot eivit ole irrallisia, vaan ne
vaikuttavat toisiinsa. Esimerkiksi sanojen vdheneminen tekee lauseista lyhyempid ja

koko tekstistd usein yksinkertaisemman ja ytimekkddmmaén kuin 1dhtoteksti.
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Sanat ovat vihentyneet paljon mukautettaessa. S3:n aineiston kappa-
leessa on keskimédrin 368 sanaa, kun MS:n kappaleessa niitd on 236. Sanat ovat
vihentyneet, koska kappaleiden tarinat ovat osittain muuttuneet, kerronta on tiivistynyt,
mahdollisesti vaikeita sanoja on poistettu ja kerrontamuodot ovat usein erilaiset. S3:ssa
on paljon epidsuoraa kerrontaa, jossa johtolause ilmaisee puhujan kuten esimerkiksi
virkkeessd — Olimme enon luona maalla, Vennu kertoi Kimmolle (S3: 12). Epédsuora
kerronta on tavallisesti muutettu MS:ssa ndytelmidméiseen vuoropuhelumuotoon:
VENNU: Olimme kesdlld Taneli-seddn luona maalla (MS: 12). Silloin tekstissé ei tarvi-
ta johtolauseita.

Sanat ovat myds lyhentyneet. S3:n aineiston sanoista 17,7% on pitkid
eli yli kolmitavuisia. MS:n aineistossa pitkiéd sanoja on 14,4%. Pitkét sanat ovat molem-
pien kirjojen kappaleissa ovat useimmiten 4-tavuisia. S3:ssa niitd on 10,6% ja MS:ssa
8,5%. Sanojen lyhentyminen johtuu péitteiden, liitteiden ja tunnusten poistamisesta, pit-
kien sanojen korvaamisesta lyhyilld synonyymeilld, pitkien sanojen poistamisesta koko-
naan ja yhdyssanojen puolittumisesta. Yhdyssanatkin ovat hieman vihentyneet: S3:n ai-
neistossa niitd on keskimidrin 7 yhdessd kappaleessa. MS:n kappaleessa niitid on noin 6.

Sanasto on muuttunut mukautettaessa tutummaksi ja konkreet-
tisemmaksi kuin l3htotekstissd. S3:n kieli on persoonallista oppikirjatekstiksi. MS:n
tekstissd monet omaperdiset sanat ovat saaneet yleisesti suomen kielessa tunnetun vasti-
neen. Jonkin verran tyyliltddn kohosteisia sanoja on tosin jitetty MS:nkin tekstid eld-
voittdmadn. Kielikuvia on myos karsiutunut mukautettaessa. Vaikka sanasto on muuttu-
nut ldhemmaksi tavanomaista yleiskieltd, niin MS:n kieli ei ole silti latteaa. On ymmér-
rettdvad, ettd erityisoppilaat ja suomea toisena kielend opiskelevat lapset tarvitsevat suo-
men kielen perussanastoa didinkielen taitojen harjoittelemiseen.

Selkokielen vanhat ja uudet ohjeet eroavat sanaluokkiin liittyvissd
kohdissa. Aikaisemmin neuvottiin, ettd selkokielessd pitdisi olla paljon verbejd ja
substantiiveja. Adjektiiveja ja adverbeja tulisi sen sijaan olla vdhin. Nykykisityksen
mukaan sanaluokka ei liity sanojen vaikeuteen. (Sainio 2000b: 59 - 60.) Aineistoni sel-
kokielinen oppikirja on Kkirjoitettu uusien ohjeiden mukaan, silld sanaluokissa ei ole
merkittidvid eroja ldhtotekstiin verrattuna. Molempien kirjojen aineistokappaleissa on
eniten substantiiveja ja toiseksi eniten verbejd. Kummankin kirjan aineiston sanoista yli
60% on substantiiveja ja verbejd. Verbit, adverbit, adjektiivit, konjunktiot, prepositiot,
postpositiot ja numeraalit ovat vihentyneet mukautettaessa, mutta vain hyvin vihin.
Vihentymismuutokset ovat 0,1% ja 1,7% vililla. Vihiten ovat vihentyneet prepositiot

ja postpositiot, eniten konjunktiot. MS:n aineistossa on enemmédn substantiiveja,
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pronomineja ja interjektioita. Niissdkd4n sanaluokissa erot eivit ole suuret. Substantiivit
ovat mukautettaessa lisdédntyneet 1,6%, pronominit 1,4% ja interjektiot 0,4%.

Lausetasollakin on tapahtunut monia muutoksia. Sanojen tavoin myos
virkkeet ovat vihentyneet. S3:n aineiston kappaleessa on keskimiérin 54 virkettd, MS:n
keskiarvokappaleessa on 44 virkettd. Virkkeet ovat myds lyhentyneet. Molempien
kirjojen aineiston virkkeissd on tavallisimmin 5 sanaa. S3:n aineiston virkkeistd 5-
sanaisia on 16,2% ja MS:ssa niitd on peréti 23,6%. S3:ssa virkkeiden sanaméérdn
hajonta on suuri. Aineiston virkkeissd on 1 — 40 sanaa. MS:ssa sanat ovat jakautuneet
tasaisemmin, koska virkkeissd on 1 — 23 sanaa. MS:n virkkeet ovat lyhentyneet, koska
S3:n pitkid virkkeitd on jaettu lyhyempiin osiin ja tarinoista on Karsittu sanoja.

Kummankin kirjan virkkeistd suurin osa on yksilauseisia pddlauseita.
S3:ssa niitd on 39,6% kaikista lauseista ja MS:ssa 68,5%. S3:n aineistossa on huomat-
tavasti enemmin erilaisia yhdyslauseita kuin MS:ssa. MS:n yhdyslauseet ovat ldhes aina
joko piddlauseen ja sivulauseen tai kahden piédlauseen yhdistelmid. S3:n yhdyslauseissa
on laaja kirjo ja sivulauseita saattaa olla monta perdkkéin. S3:ssa on 74 piilauseisiin
upotettua kiilalausetta. MS:sta niitd on vdhennetty, mutta silti niitd on jdényt 14 tapaus-
ta. Lauseenvastikkeita MS:sta on karsittu selvisti, silld aineistoon ole jddnyt kuin yksi
temporaalirakenne. S3:ssa erilaisia lauseenvastikkeita on yhteensi 24.

Selkoteksteissd on kiinnitettdvd erityistd huomiota sidosteisuuteen.
Lyhyita virkkeitd on vaikea ymmértidd, jos ne eivit liity toisiinsa sidostuskeinojen
avulla. Niitd ovat teema — reema-rakenne, samaan merkityskenttdin kuuluvat sanat, ki-
sitehierarkiat, toistot, synonyymit, vastakohdat, vertailut, pronominit, adverbit, kon-
junktiot, erddt adverbiaalit, erdt postpositiot ja ellipsit (Laurinen 1994: 42 — 44). Vaik-
ka MS:n virkkeet ovat ldhes aina yksilauseisia pdilauseita ja lyhyitd, ne muodostavat
yhteniisen, sujuvasti ymmarrettdvin tekstin. Selkokielelle ominaisesti toisto on MS:ssa
yleisempéd kuin S3:n tekstissé (ks. Heiskanen 1994: 70).

Tekstitasolla oppikirjojen kappaleiden kertomuksissa on tapahtunut
selkeyttdvid muutoksia. Joissakin MS:n tarinoissa on vihemmin henkil6itd ja useissa ta-
rinoissa on vidhemmain yksityiskohtaisia juonenkéénteitd kuin S3:ssa. My0s kappaleiden
muodostama kokonaisjuoni on hieman yhtendistynyt mukautettaessa, kun ensimmaéi-
sissi kappaleissa esitelty Jarnon puhevika saa ratkaisunsa kirjan loppupuolella ja
Jaskasta on tullut johdonmukaisesti kovin vilkas oppilas.

Oppi- ja tehtavikirjojen kiinnostavuutta pitdisi kysyd kolmasluok-
kalaisilta kirjojen kayttdjiltd itseltdfin. Aiheiden valinta, kertomusten siséllot, kerronta-

tavat, kieli, kuvitus, tehtdvientekotavat ja tehtdvien aiheet ovat tekijoitd, jotka
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vaikuttavat kirjojen kiinnostavuuteen. Kummassakin oppikirjassa oppilas alistetaan ver-
baaliselle manipulaatiolle, kun héneltd kysytddn, mikd kappaleessa oli kiinnostavaa tai
jannittdvaa.

Painoasun muutokset ovat tehneet MS:sta selkeimmén kuin S3. Virit
ovat kirkastuneet ja 16ytineet tehtidvinsd. MS:ssa otsikko on aina musta, kappaleen aihe
vihred ja oppilaalle esitetyt kysymykset punaiset. Ne erottuvat hyvin varsinaisesta lu-
kukappaleesta. S3:ssa on erivirisid otsikoita, kappaleen aihe on harmaa ja kysymykset
ovat mustat. Kursiivin ja lihavoinnin kdytté on vdhentynyt. MS:ssa on kursivoitua teks-
tid melkein yksinomaan runoissa ja muutamia ydinsanoja on lihavoitu. Useimmiten
lihavoidut sanat ovat kielitieto-osissa. S3:n kappaleiden reunoissa on lauseet, jotka tii-
vistdvit kertomuksen tirkeimmit asiat. MS:ssa ei ole reunalauseita. S3:n tekstissd on
myOs tavuviivat ja tasatut reunat, MS:ssa ei ole kiytetty tavutusta ja oikea reuna on epé-
tasainen, kuten selkokielen ohjeet neuvovat (ks. Sainio 2000c: 33). Palstoittain etenevi
teksti on yleisemp#id S3:ssa kuin MS:ssa. MS:n muutamiin palstoitettuihin kappaleisiin
on lisdtty palstoja erottava viiva tekstin lukemista selkeyttiméén.

Oppikirjoissa on eri kuvittajat, joten kuvituskin on erilainen. MS:n
kuvat sopivat hyvin selkokuvien suosituksiin. MS:n kuvissa on kirkkaat vérit ja selkeiit,
tarkkarajaiset hahmot. Kuvat ovat niin tarkkoja, ettd kuvien ihmisten ja eldinten ilmeet
ndkee selvisti. Kuvat myos havainnollistavat tekstid, antavat kertomusten fiktiivisille
henkil6ille kasvot, konkretisoivat kappaleissa kerrottuja esineitd, suovat lukijalle tauko-
ja ja elamyksid ja ovat mittasuhteiltaan kuvakohtaisesti luonnollisia (ks. Perttunen 1995:
51 — 52; Sainio 1994d: 112 — 114). Myos S3:n kuvat havainnollistavat kertomusten
tapahtumia ja liittyvét kappaleiden aiheisiin. S3:n kuvat ovat Kuitenkin véreiltdidn haa-
leampia ja hahmojen rajat ovat epdselvemmit kuin MS:ssa. Kuvista on hankala tulkita
kasvojen ilmeitd, ja joissakin kuvissa kasvoja ei ndy ollenkaan.

Suuri muutos tehtévikirjojen aineistossa on se, ettd erityisoppilaille
tarkoitettuun tyokirjaan on lisédtty paljon uusia tehtidvid. Kun yleisopetuksen tehtdvi-
kirjassa, S3T:ssa, on keskimédrin 7 yhteen oppikirjan kappaleeseen liittyvéd tehtdvaa,
niin erityisoppilaiden tehtdvikirjassa, MST:ssa, niitd on 11. Erityisoppilaiden on siis
ajateltu tarvitsevan enemmin harjoitusta kuin yleisopetuksessa olevien. MST:n laaja
tehtdvivalikoima antaa myds valinnanvaraa, josta 16ytyy sopivia tehtdvid eri asioissa
harjoitusta tarvitseville.

Toinen merkittdvi yleisen tason muutos tehtdvikirjoissa on tapahtunut

tyoskentelytavoissa. MST:ssa on huomattavasti enemmén parin kanssa tai ryhméssi
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tehtdvid harjoituksia kuin S3T:ssa. S3T:n tehtivistid 32,7% tehdéén parin kanssa tai ryh-
missd, MST:ssa vastaava luku on 45,9%.

Lahes kaikki tehtdvityypit ovat lisddntyneet mukauttamisen ansiosta.
Eniten ovat lisdédntyneet lukemistehtivit, erityisesti ddneen lukeminen. Se voi olla
vaikeaa muun muassa lukivaikeuksisille ja tarkkaavaisuushiiridisille oppilaille (ks. Hin-
tikka 2000: 218; Kuorelahti 1998: 128). S3T:ssa on 28 lukemistehtdvid, ja MST:ssa
niitd on 90, joista 66 on ddneenlukemisharjoista.

Toiseksi eniten on muuttunut kuviin liittyvien tehtdvien midra.
S3T:ssa kuvatehtidvid on 20 ja MST:ssa 63. Kuvista on helpompi keskustella kuin
luetusta tekstistd, jos lukeminen on vaikeaa. Kuvista keskustellessa oppilas voi kadyttdd
myOs omaa mielikuvitustaan, teksteissd sen sijaan on moni asia sanottu jo valmiiksi.
Kuvatehtdvissd my6s hyodynnetidin kirjojen kuvitusta, jolloin se ei jdi pelkéstddn es-
teettiseksi tekijiksi. Aidinkieli on myos kuvien tulkitsemista. Kuvat vilittivit viestejd
tehokkaasti. On siis hyvi, ettd kuvien analysointiin totutaan jo varhain.

Kirjoitustehtdvistd on lisdtty erityisesti jéljentdmisharjoituksia. Niitéd
on S3T:ssa 23 ja MST:ssa 50. Valmiiden tekstien jédljentdmistd harjoitellaan yksin.
Erityisoppilaiden ongelmia voivat olla huono kisiala ja keskittymiskyvyn puute (ks.
Hintikka 2000: 218 - 219). Ainakin niitd taitoja voi harjoitella jéljentamistehtdvien
avulla. Jéljentdmistehtdvien periaate on hyvin yksinkertainen. Muiden kirjoittamis-
tehtdvien miird on pysynyt ldhes samana. S3T:ssa ja MST:ssa on kutakuinkin yhtd
paljon luovia kirjoitusharjoituksia, mielipide- ja tdydentdmistehtdviéd seké ristikoita.

Kappaleisiin liittyvdt kysymykset ovat yhteydessd luetun ymmér-
tamiseen. Kappaleisiin liittyvid kysymyksid on S3T:ssa 17 ja MST:ssa niitd on 50.
Keskustelutehtdvien midrd on myos lisdédntynyt, silld S3T:ssa niitd on 30 ja MST:ssa
46. Yhdistelytehtidvissd oppilas etsii virkkeille tai yhdyssanoille oikean loppuosan tai
liittad yhteen toisiinsa kuuluvat asiat. S3T:ssa on 21 yhdistelytehtavaid ja MST:ssa 28.

Kolmen tehtévityypin harjoitukset ovat mukauttamisen vuoksi hieman
vihentyneet. Kielentuntemustehtivid on S3T:ssa 79 ja MST:ssa 72, tiedonhakutehtévid
on S3T:ssa 19 ja MST:ssa 14 ja piirtdmistehtdvid on S3T:ssa 11 ja MST:ssa 4. Maaril-
lisesti 1dhes samoina ovat pysyneet erilaiset esitykset seki pelit, leikit ja arvoitukset.
S3T:ssa oppilaat tekevit 15 ndytelmid tai esitelmdd, MST:ssa vastaava médard on 17.
Pelejd, leikkejd ja arvoituksia on S3T:n harjoituksista 9 ja MST:ssa niitd on 11.
Niytelmii ja arvoituksia on yksinkertaistettu sekd kielen ettd sisiltdjen ndkokulmista.

Tehtdvikirjojen painoasun muutokset ovat tehneet MST:sta vield

selkedmméin kuin S3T. Viritysmuutosten avulla MST:ssa otsikko erottuu hyvin muusta
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tekstistd ja viritys tuo kuvat paremmin esiin kuin S3T:ssa. Kursiivi ja lihavointi ovat
MST:ssa tarkoin harkituissa kohdissa. Kuvasymbolit ja turhat viivat on jitetty pois.
S3T:ssa tehtdvit etenevidt usein palstoittain, MST:ssa ne ovat yleensd numero-
jarjestyksessd allekkain. Vaikka MST:ssa on enemmin tehtdvid kuin S3T:ssa, niin sen
aukeamat ovat ilmavia. MST ei ole yhtd selkokielinen kuin sen oppikirja, silld siinid
sanat jatkuvat toisinaan seuraavalla rivilld. Selkeyttd MST:aan tuo toistuva tehtdvi-
rytmi. Ensin on yleensd tehtdvind lukea kappale parin kanssa ddneen. S3T:ssa ensim-
mdinen tehtidva on harvoin kappaleen lukemista.

Yhteenvetona tehtdvikirjojen mukauttamisesta voi sanoa, etté erityis-
oppilaille on lisdtty eniten perustason tyotd vaativia harjoituksia. Adneen lukeminen,
valmiin tekstimallin jidljentdminen ja kuvista keskusteleminen harjoittavat didinkielen
perustaitoja eli Jukemista, kirjoittamista ja puhumista. Ne eivit ole yhtd vaativia kogni-
tiivisesti kuin esimerkiksi oman tekstin tuottaminen, pelkéstd sanallisesta aiheesta kdy-
tiavit keskustelut tai kielitiedollisten ongelmien pohtiminen. Sellaisiakaan tehtéivié ei ole
silti MST:sta juuri karsittu. Parin kanssa ja ryhmissa tehtédvien harjoitusten méirin voi-
makas kasvu kertoo tehtdvien muuttumisesta sosiaalisesti vaativampaan suuntaan.

Tutkimusaineistoni saaminen kvantitatiivisesti mitattavaan muotoon ei
ollut aina aivan yksinkertaista tehtdvikirjoissa. Tehtidvityypit voisivat olla toisetkin.
Tutkimukseni tehtdvityypit ovat kuitenkin sellaiset, joihin tehtdvit pystyi luokit-
telemaan. Ongelma on se, ettd monipuoliset tehtdvit kuuluvat useaan tehtavityyppiin.
Olen luokitellut tehtdvit niihin tyyppeihin, joihin ne kuuluvat eniten. Lisdksi on mainit-
tava, ettd tehtdvien tutkiminen on teoreettista. Opettajan kirjassa (s. 5 a) korostetaan, et-
tei missddn tapauksessa ole tarkoitus, ettd kaikki oppilaat tekevit kaikki tehtdvit, vaan
valinta ja tehtdvien painottaminen yksilollisten tarpeiden mukaan ovat osa oppimisen
suunnittelua.

Olen havainnollistanut méérillisid tuloksia esimerkein. Ne ovat usein
tekstiyhteyksistddn irrallisia katkelmia tai sanoja, vaikka tekstit ovat kuitenkin aina
kokonaisuuksia. Olisin voinut ottaa esimerkiksi yhden tulosten keskiarvoja ldhelld
olevan kappaleen oppikirjasta ja sen tehtdvit, mutta tdlloin laadullisesta aineistosta olisi
tullut suppea. Sen vuoksi esimerkit ovat koko aineistosta.

Tutkimusaineistoni teksti on aivan ilmeisesti erilaista kuin se teksti,
josta oppikirjatutkimukset yleensd puhuvat. Aineistoni oppikirjoja voi lukea melkein
kuin romaaneja, jos vain hyppii tiivistelmilaatikoiden ja kysymysten yli. Aineistoni
teksti on suurelta osin oppikirjan henkildiden vilistd keskustelua, e1 monologiteksti.

Keskusteluissa on mukana puhekielenkin piirteitd, kuten huudahduksenomaisia sanoja
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ja passiivissa olevia monikon ensimmiisid persoonamuotoja. Teksti ei ole tiukan kirja-
kielistd. Tekstin tyylikdédn ei ole asiakeskeistd eikd persoonatonta. (ks. Karvonen 1995:
16, 20 — 21.) Toisaalta aineistoteksteissi ja oppikirjojen tutkimusteksteissd voi ndhdd
yhteneviisidkin piirteitd. Esimerkiksi virkkeet ovat lyhyitd ja pédilauseita on paljon (ks.
Rantalainen 1988: 87 — 91).

Yleisopetuksen rinnalle laadittu selkokielinen oppimateriaali on yksi
askel, joka voi mahdollistaa erityisoppilaiden integroitumisen tavallisiin luokkiin. Se
voi edistdd myos sosiaalista integraatiota, koska esimerkiksi tehtédvid voi tehdd hyvin
yhdessd. Sosiaalinen integraatio on kouluaikainen tavoite. Koulun jélkeen korostuvat ta-
voitteina sosiaalinen ja yhteiskunnallinen integraatio. Fyysinen integraatio, jossa erityis-
oppilaat vain ovat samassa tilassa ei-erityisten oppilaiden kanssa, ei oikeastaan vield ole
integraatiota. (ks. Moberg 1998: 138.)

Vaikka opettajan rooli integraation onnistumisessa on merkittdva,
erilaisten oppilaiden sosiaalinen integroituminen yleisopetukseen ei voi kuitenkaan
tapahtua pelkistddn opettajaprofession sisdisen kehityksen varassa. Muutoksiin vaadi-
taan voimia myos koululaitoksen ulkopuolelta, muusta yhteiskunnasta. Rakenteidensa
vuoksi koululaitos on erdénlainen pullonkaula erilaisuuden hyviksymisessd. Koulun jil-
keisen yhteiskunnan jérjestelmdt ovat jo koulun jirjestelmid avoimempia. Monet
koululaitoksen poikkeaviksi leimaamat henkilot voivat koulun jidlkeen aloittaa menes-
tyksellisen paluun tavalliseen yhteiskuntaan. Esimerkiksi tuetusta tyollistymisestd saa-
dut kokemukset osoittavat, ettd tavalliset tyopaikat ovat valmiita hyviksymiin jasenik-
seen henkilGitd, jotka koulumaailma on torjunut. (Saloviita 1998: 178 — 179.)

Mind ja SUOMI -sarjaa olisi kiinnostava havainnoida kéytdnnossi,
kayttod vartenhan kirjat on tehty. Millaista on oppi- ja tehtdvikirjojen kéyton arki, kun
luokassa on monenlaisia oppilaita ja kahdenlaisia kirjoja? Miten didinkieltd ja kirjal-
lisuutta sellaisessa ryhmdssi opetetaan, opiskellaan ja opitaan? Miten opettajat jaksavat
ja selvidvit? Miten erityisoppilaat ja maahanmuuttajat saavat selkoa selkokirjasta? Mi-
ten he suhtautuvat siihen, ettd heilld on erilaiset kirjat kuin muilla? Kuinka paljon kir-

joja ylipddtadn kdytetddn opetuksessa?
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