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Tiivistelma - Abstract

Pro gradu -tyGsséni tutkin peruskoulun kolmasluokkalaisten didinkielen taitoja ja niiden
kehitystd yhden lukuvuoden aikana. Tutkimusjoukkona oli tavallisen maaseutukoulun 19
kolmasluokkalaista Kannonkoskelta lukuvuonna 1996 - 1997. Olin opettajana kyseisessé
luokassa noina vuosina.

~ Tybssini pohdin didinkielen omaksumisen, oppimisen ja opettamisen ongelmaa
aikaisempien tutkimusten ja kirjallisuuden seké tutkittavan oppilasjoukon avulla. Testasin
oppilaiden &idinkielen taitoja laatimillani testeilld lukemisessa, kirjoittamisessa ja kielen-
tuntemuksessa. Lukemistaitoja testasin 4éineen lukemistestilld seki luetun muistamis- ja
ymmértimistehtdvilld. Kirjoittamistaitoja testasin sanelukirjoitus- ja tarinanjatkamis-
tehtévilld. Kielentuntemustehtiva sisdlsi 3. luokalla opetettavia keskeisii kielentuntemus-
asioita. Pidin testit 3. luokan syksyll ja kevailld, jotta sain selville, miké oli oppilaiden
taitojen lahtotaso ja minkd verran ja miten oppilaiden taidot kehittyivit lukuvuoden
aikana. Kielentuntemustehtévén pidin lisdksi 4. luokan syksyll, jotta saatoin tutkistella,
unohtuivatko opetetut asiat kesdn aikana. Opettamista ja opettajuuttani tarkastelin
lukuvuoden aikana pitdméni péivékirjan avulla.

Testitehtévien tulokset osoittivat sen, etté tavallisessa koululuokassa oppilasjouk-
ko on taidoiltaan hyvin heterogeenista. Heterogeenisuus ilmeni erityisesti syksyn
testitehtdvien tuloksissa, joiden keskihajonnat olivat melko suuret. Useissa testatuissa
taidoissa keskihajonnat pienentyivit kevién testitehtivissi, eli oppilaat olivat tulleet
taidoiltaan homogeenisemmiksi. Téhidn muutokseen lienee opetus vaikuttanut.
Lukemisessa oppilaiden lukuaika nopeutui ja sujuvuus lisdéintyi huomattavasti
lukuvuoden aikana. Kirjoittamisessa kirjoitusvirheet vihenivit ja tarinat pidentyiviit.
kesédn aikana. Aiheesta jad monia asioita ratkaisematta, ja siind on paljon pohdittavaa
uusia tutkimuksia varten.
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1. Johdanto

Pro gradu -tyosséni tutkin Kannonkosken peruskoulun kirkonkylén ala-asteen 3. luokan
oppilaiden &idinkielen taitojen kehitystd lukuvuoden 1996 - 1997 aikana. Selvitin, miti
oppilaat osasivat 3. luokalle tullessaan ja miten ja minkd verran taidot lisdéintyivit
lukuvuoden aikana. Teen tutkimusta didinkielen kolmella osa-alueella: lukemisessa,
kirjoittamisessa ja kielentuntemuksessa.

Todellisen kielitaidon selvittdminen on haasteellinen tehtivi, eiké sitd yhden
opinndytetydon puitteissa pysty kovin monipuolisesti tarkastelemaan. Kielitaitojen
kehittymiseen ja lisddntymiseen vaikuttavat erittdin monet asiat, joten mitédin tyhjentavid
esitystd kielen kehittymisestd ja sen syistd ei voi tehdd. Téssd tyosséni pyrin tarkastelemaan
taitojen kehitystd, en niinkddn virheitd ja niiden véhenemistd. Tietenkin virheitten

tutkistelukin on osa analyysidni, mutta niistikin pyrin 16ytimaén kielen taitoaspektin.

1.1. Tutkimusongelmat ja tutkimuksen suorittaminen

Alkusysédyksen tutkimukselleni sain ollessani mairdaikaisessa luokanopettajan virassa
Kannonkoskella kyseisend lukuvuotena. Ihanteellista tutkimukseni kannalta on se, etti sain
koko lukuvuoden seurata oppilaiden kielen kehittymistd kouluympiristossd ja samalla my6s
tarkastella omaa opettajuuttani ja suhteuttaa nditd kahta kiinteésti toisiinsa liittyvii asiaa
keskendin.

Tutkittavanani on tavallisen maaseutukoulun 19 kolmasluokkalaista. Joukko on
hyvin heterogeeninen sekd kognitiivisilta ettd sosiaalisilta taidoiltaan, koska kyseessi on
yksi ikdluokka ja kaikkia yhdistdvini tekijdnd on vain sama syntyméavuosi ja asuinkunta.
Oppilaissa on sekd kirkonkylalld ettd sivukylilld asuvia. Oppilaista tytt6jd on seitsemén ja
poikia kaksitoista. Luonnollisesti oppilailla on hyvin erilaiset kotitaustat: Oppilaita on
esimerkiksi maanviljeliji- , opettaja- ja toimihenkiloperheistd. Osa oppilaista on eronneiden
vanhempien lapsia.

Koko tutkimuksen tydstdmisvaiheessa ongelmanani on ollut sen rajaus. Olen
joutunut pohtimaan esimerkiksi, kuinka paljon selvittelen oppimisen ongelmaa,

opettamisen osuutta, lasten kehitysvaihetta, oppilaiden taustoja ja henkilokohtaisia
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resursseja. Olen péitynyt siihen, ettd keskityn mahdollisimman tarkkaan tiettyihin
kielellisiin taitoihin. Aineiston analyysini perustuu erityisesti kielen kehityspiirteisiin, mutta
en voi kokonaan sivuuttaa psykologisia, kasvatustieteellisid ja sosiologisiakaan
kysymyksid. Kommentoin my®s niitd raportoidessani tutkimusta.

Tutkimustani luonnehtisin ldhinné etnografiseksi tapaustutkimukseksi. Se perustuu
pitkdaikaiseen oleskeluun tutkittavassa yhteisossi tai ryhmésséd seké tutkijan aktiiviseen
osallistumiseen ja havaintojen tekoon. Tutkimusstrategiat ovat empiirisid. Tutkimus ei
perustu tarkkoihin hypoteeseihin, ja ldhtokohtana olevat kysymykset ovat yleensi laajoja
ja tarkentuvat tutkimuksen edetessi. Etnografia on holistista eli ilmiotd kuvataan kaikissa
eri yhteyksissddn, ja kuvausten perusteella pyritddn tavoittamaan kausaalisuutta.
Traditionaalisti etnografikko on keskittynyt kuvaamaan yksittdistd ihmistd, pienryhmaa tai
sosiaalista prosessia ja hin on tyoskennellyt yksin. Kouluetnografian tekijille suositellaan
vihintdén lukuvuoden mittaista oleskelua tutkimuskohteessa. (Syrjdld & Numminen 1988:
25 - 27.) Edellinen mééritelmd sopii hyvin tutkimukseni suorittamiseen, silld olin itse
tiiviisti mukana tutkittavassa luokkayhteisossd lukuvuoden ajan, osallistuin siihen
aktiivisesti opettajana ja tein havaintoja pitimalléd péivikirjaa didinkielen tunneista.

Toisaalta tutkimukseni on my&s opetukseni tutkimuksen kannalta toimintatutkimus-
ta, jolla tarkoitetaan kéytdnnossi toimivien henkildiden suorittamaa omien kdytidntojensi
tutkimista. Tutkimuksen myoté tutkijat pyrkivit parantamaan sosiaalisia tai kasvatuksellisia
kéytanteitddn. Toimintatutkimus ja etnografinen tapaustutkimus siséltidvit yhteisii piirteitd
Ja muistuttavat ndin toisiaan. (Syrjdld & Numminen 1988: 50.) Tein tutkittavilleni
testitehtédvit, joiden pohjalta voin pohtia didinkielen oppimisen ja opettamisen onnistumis-

ta lukuvuoden aikana.

1.2. Kielen omaksumisesta ja oppimisesta

Kielen omaksuminen ja oppiminen on toisaalta hyvin kompleksinen ja monivivahteinen
tapahtuma, mutta toisaalta hyvinkin luonnollinen vaihe ihmisen eldmissid. Kielen
omaksumisessa ja oppimisessa on suuri vaikutus ympéristolla. Kieltd omaksutaan ja opitaan
koko eldmin ajan, mutta aktiivisin vaihe lienee alle kouluikidisend ja kouluizssi.

Monivivahteisuudessaan kielen oppiminen on mielenkiintoinen ja problemaattinen prosessi.
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Téssd tutkimuksessa pyrin hahmottamaan siitd yhtd pientd osaa kolmasluokkalaisen
nikokulmasta. Lihtokohtana onkin se, ettd tutkittavillani oppilailla on jo erittdin paljon
sisdistd kielitietoa. Tdhén ikddn mennessd he ovat omaksuneet ja oppineet monenlaisia
kielellisid taitoja.

Leiwon mukaan (Leiwo 1987) kielenomaksuminen vaatii onnistuakseen tietyt
biologiset, psykologiset ja ympdiristolliset edellytykset. Yhdenkin edellytyksen puutteelli-
suus saattaa aiheuttaa viivastymisid ja ongelmia kielenomaksumisessa ja oppimisessa niin
koulussa kuin yleensékin eldméssé. Kuitenkaan ei ole pystytty vield tarkasti méérittelemain
kielenomaksumisen vilttdmattomid ja riittdvid edellytyksid tai sitd, millaiset puutteet
aiheuttavat viivastymisid kielenomaksumisessa. (Leiwo 1987: 53.)

Kielen osaamiselle (Leiwo 1987) ei ole ylirajaa, eikd kielitaitoa voi miaritelld
yksioikoisesti esimerkiksi sanaston tai kieliopin tuntemuksen perusteella. Kielen osaaminen
on sitd, ettd kykenee sopeutumaan uusien, erilaisten tilanteiden kielenkaytolle asettamiin
vaatimuksiin. Kielen kehittyminen ei siis vilttimattd pidty koskaan. Koulun alkaessa
syntaktinen ja morfologinen kehitys lapsen kielessd alkaa olla loppuunsaatettu: lapsi
taivuttaa sanoja virheettomasti ja muodostaa kieliopillisesti oikeita lauseita. Lasten sanasto
lisadntyy kouluidssi ja sanojen merkitykset monipuolistuvat. Ensimmaéisind kouluvuosina
lapsen ajattelu on vield melko konkreettista, mutta jo esimerkiksi 10-vuotiaat osaavat
selittdd sanoille kuvaannollisiakin merkityksid. (Leiwo 1987: 105 - 106.)

Katri Sarmavuori on teoksessaan Lapsen kielen oppiminen (Sarmavuori 1982)
eritellyt lapsen kielen kehityksen tunnusomaisia piirteitd ikdvuosittain ja luokittain. Niihin
kuuluvat normaalissa virikeympéristossd saavutetut kielelliset valmiudet ja didinkielen
opetuksessa opittavat tiedot ja taidot. Sarmavuoren mukaan kolmas - neljasluokkalaisen
sanavarasto on 5000 - 50 000 sanaa ja hédnen virkkeisséidn on 6 - 12 sanaa. Edelleen timén
ikdinen kykenee eldytyvidn kuunteluun ja lukemiseen, erottaa kuullusta pédasiat, osaa
pddtelld, osaa tehdd kysymyksid, osallistuu opetuskeskusteluun, osaa kirjoittaa kirjeen,
kortin, luokkalehden osan ja erottaa substantiivin, verbin ja adjektiivin. (Sarmavuori 1982:
136.) Listan perusteella kolmasluokkalainen osaa jo siis hyvin monenlaisia asioita, eiki
tdmd lista ole mikéén tyhjentdva esitys taidoista. Moni tuon ikéinen osaa paljon enemmén-
kin, mutta toisaalta ei voi olettaa kaikkien osaavan edelld lueteltujakaan asioita. Yksilolliset
erot ovat suuria. Sarmavuori ei kuitenkaan miirittele osaamisen kriteerej4, joten hinen

luokituksensa soveltaminen on vaikeata kdytdnnossi.
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1.3. Aidinkielen oppimisen ja opettamisen ongelmia

Koulussa opettaminen ja oppiminen ovat kaksi toisiinsa kiintedsti liittyvéd tapahtumaa.
Oppimista voi kuitenkin tapahtua ilman opettamista ja opettamista voi valitettavasti
tapahtua ilman oppimista. Jatkuva haaste koulussa onkin se, miten ndmi kaksi tapahtumaa
sopivasti sulautuisivat yhteen ja voisivat rakentavasti liittyd toisiinsa siten, ettd saavutettai-
siin paras mahdollinen oppimistulos.

Leiwo kritiso1 teoksessaan Lapsen kielen kehitys (Leiwo 1987) koulun kielenkayttoa
liian opettajajohtoiseksi. Hinen mukaansa ldhes ainoat oppilaiden oma-aloitteiset ilmaukset
tulkitaan tunnin héiritsemiseksi. Perinteinen koulukeskustelun kaava avaus (opettaja kysyy)
- vastaus (oppilas vastaa) - seuruu (opettaja arvioi) on tavalliseen keskusteluun nihden
pdinvastainen, sillé tavallisesti se, joka ei tiedd, kysyy ja se, joka tietdd, vastaa. Kyselemi-
nen koulussa on siis eri funktiossa kuin esimerkiksi kotona. Koulussa kyselemiselld
kontrolloidaan ja kuulustellaan osaamista, ei niinkdin pyritd hankkimaan uutta tietoa.
(Leiwo 1987: 113 - 114.) Ongelmaksi muodostuukin Leiwon mukaan se, miten lapsi
sopeutuu koulun asettamiin vaatimuksiin, mutta ennen kaikkea se, miten koulu sopeutuu
esimerkiksi lapsen asettamiin kielellisiin vaatimuksiin. Ongelmaan liittyvit kielelliseen
suvaitsevaisuuteen eli toleranssiin liittyvdt kysymykset: rakentaako koulu Ilapsen
kielenkdyton pohjalle vai joutuuko lapsi kidyttdméddn hénelle vierasta kielimuotoa?
Teoksessaan Leiwo kyselee, pyrkiikod kouluopetus esimerkiksi kitkeméén puhekielisyydet,
murteellisuudet ja slangin pois vai opettaako se oppilaat tiedostumaan eri kielenkayttotilan-
teiden vaatimuksista. Tai pyrkiiko koulu tarkkaan puhevikojen korjaamiseen vai opettaako
se oppilaita hyviksyméédn myos erilaisen didntdmyksen? Antaako koulu mahdollisuuden
kdyttda kieltd myos vdittelemiseen, taivuttelemiseen, erimielisyyden ilmaisuun, perustele-
miseen, mielipiteiden puolustamiseen, suostutteluun ja jopa propagointiin? (Leiwo 1987:
134.)

Kieli on tdrked osa ihmisen identiteettid ja persoonallisuutta, joten kielen
korjaamisella, kielenkdyton kyseenalaistamisella ja luokittelulla hyviksi tai huonoksi
voidaan ndyryyttidd ja jopa loukata kielenkidyttdjad. (Leiwo 1987: 135). Nykykoulussa
pyritddnkin kiinnittdméén aikaisempaa enemmén huomiota oppilasléhtoisiin opetustapoihin
ja oppilaiden omaan aktiivisuuteen oppimisessa. Lihtokohtana tulisikin olla oppilaiden

omat edellytykset ja yksilollisyys. Tuleville kasvattajille ja opettajille riittdd haasteita.
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1.3.1. Lukutaidon tutkimisesta ja opettamisesta

Eero Viitaniemi on tutkinut kolmannen ja neljinnen luokan oppilaiden lukutaidon
kehittymistd 1960-, 1970- ja 1980- luvuilla. Hén on mitannut lukutaitoa neljalld testilld:
ddneenlukunopeus-, siivildinti-, synonyymi- ja tulkintatestilld. Siivilointitestissi testattavan
piti alleviivata suomenkielisestd tekstistd satunnaiset vieraskieliset sanat. Suomenkielisid
sanoja ja tekstid el tarvinnut ymmaértdd. Synonyymitestissd piti erottaa sanalle samaa
tarkoittava sana neljistd vaihtoehdosta. Tulkitsemistestissd piti vastata kertomuksesta
tehtyihin monivalintatehtéviin, joissa kussakin tehtivéssé oli nelja valmista vaihtoehtoa.
(Viitaniemi 1990: 57 - 63.) Tillaiset testit voivat antaa lukutaidosta melko yksipuolisen
kuvan. Ne eivit valttdiméttd mittaa lJuetun ymmértdmistd, vaan ldhinné reaktionopeutta ja
erottelutaitoa. Lukemisen opetuksessa tulevaisuudessa pyrittdneen aikaisempaa enemméan
juuri ymmértavidn, tulkitsevaan ja eritteleviin lukemiseen.

Mekaanisen lukutaidon opettaminen kuuluu ala-asteen alkuopetuksen tavoitteisiin.
Jokaisen kolmannelle luokalle siirtyvédn oppilaan on hallittava lukemisen perusasiat eli
kyettdvi tuottamaan kirjoitettu teksti d4nellisessd muodossa. Tdstd eteen péin harjoitetaan
yhd enemmin sujuvaa ja ymmaértivdd lukutaitoa. Miten voi kehittyd sujuvaksi ja
ymmartavaksi lukijaksi?

Lukutaidon kehittymisti ja kehittdmistd on tutkittu monissa tutkimuksissa. (Ks.
esim. Holopainen 1996.) Ymmirtivién ja tehokkaaseen lukemiseen voi piéstd harjoittele-
malla lukemista tutustumalla erilaisiin teksteihin. Aina nopein lukija ei valttimattd ole
ymmiértényt parhaiten. Lukutaito on merkittdvé koulussa ja yhteiskunnassa menestymiseen
liittyva vilinearvo. Jo kahden ensimmaéisen kouluvuoden aikana oppilailta edellytetdin
jonkinlaista kykyd hankkia tietoa itsendisesti lukemalla. Ylemmilld luokilla lukutaidon
opettamisessa pyritdéin mahdollisimman tehokkaaseen ymmartévén lukutaidon oppimiseen.
Kolmannen luokan tavoitteena on sujuvuuden lisdksi pyrkimys vihitellen luetun
syvillisempiin ymmaértdmiseen. Lukutaidon kehittymisen kannalta 9 - 10 vuoden ikd on
merkityksellinen. Silloin opitaan lukemisen sujuvuutta ja taitavat lukijat siirtyvét jo
seuraavalle tasolle, jolla opitaan lukemisen kiyttod oppimisen vilineend. (Holopainen
1996: 12.)

Teoksessa Luokanopettaja didinkielen opettajana (1992) pohditaan lukutaidon

olemusta ja kehittdmistd. Lukutaito on ensiksikin mekaanista taitoa muuttaa painetut
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kirjainsymbolit sanoiksi ja tunnistaa sanat ja niiden sisélto lauseessa. Toiseksi kehittyneen
lukutaidon hallitsija tekee tekstin perusteella padtelmid, ymmartdd ja tulkitsee myos tekstin
“rivien vilisid viesteja”. Aloittelevalta lukijalta yksittdisten kirjainten, tavujen ja sanojen
hahmottaminen vie niin paljon huomiota, ettei hiinelle jdi aikaa sanojen vilisten suhteiden
Ja viestin sisdllon ymmirtimiseen. Kehittydkseen lukutaito vaatii erityisen paljon
harjoittelua. Monet lapset lukevatkin mielikseen ja varmentavat ja automatisoivat
lukutaitoaan ndin omia aikojaan. Jos lukeminen ei kiinnosta, oppilas ei lue. Silloin

lukutaito ei pddse kehittyméin. Témaé on usein hitaasti lukevien ongelma. Miti enemmén
aikaa kéytetddn systemaattiseen lukemisen ja kirjoittamisen harjoitteluun, sitd paremmin
taidot kehittyvit. (Orpana - Pynnonen - Koli 1992: 35.) Lukuharjoitusten tulisi olla
innostavia ja vaihtelevia ja niihin voisi sisédllyttdd kuunteluharjoituksia, silli monesti
hidaskin lukija kuuntelee mielelldén. Silloin kuuntelukin voi tukea lukutaidon kehittymist.
Varsinkin kolmannella luokalla itse valitut tekstit voivat virittdd ja sailyttdd lukuhalun.
Opettajan on kuitenkin ohjattava tekstien valintaan oppilasta, joka ei siihen itse kykene.
Opettajan valitsemien tekstien osuutta ja kisittelyi ei tulisi unohtaa.

Linnakylédn ja Takalan toimittamassa teoksessa Lukutaidon uudet ulottuvuudet
(1990) Leena Blom pohtii artikkelissaan lukemisen opettamista ja kiinnittdd huomion
esimerkiksi tekstin ennakointiin, kysymysten ja kommenttien tekemiseen, tiivistimiseen,
merkityskarttoihin, oheisviesteihin seké kirjoittamisen ja Jukemisen yhteyteen. Ennakointi
voisi olla esimerkiksi sitd, ettd opettaja kirjoittaa kertomuksen nimen tauluun ja oppilaat
pohtivat, mité asioita kertomus otsikkonsa perusteella voisi siséltdd. Tdhén yhteyteen sopii
my0s keskustelu siitd, ketd kertomus mahdollisesti kiinnostaa, kenelle siitd on hyotyi ja
keille se on suunnattu. Kysymysten ja kommenttien tekeminen esimerkiksi marginaaleihin
vaatii harjoittelua, mutta lisad tekstin sisdllon syvéllisempéd tuntemusta ja hallintaa, koska
tekstid silméilldén useaan kertaan lukemisen aikana. Tiivistelmén tekeminen voi auttaa
tekstin keskeisten asioiden l8ytdmisessd ja muistamisessa. Vastaavasti merkityskartan
avulla lukija pystyy liittdiméén yhteenkuuluvat asiat omaan ketjuunsa ja pohtimaan syiden
ja seurausten, ongelmien ja ratkaisujen sekd tilanteiden ja esimerkkien suhteita.
Miellekartaksi voi valita itselleen parhaiten sopivan graafisen kuvaksen, jonka muotoon
luettava tekstikin voi vaikuttaa. Jos lukija ei ymmarré tekstin oheisviestejd, tulkinta voi
mennd vadrddn. Useimpien tekstien lukeminen edellyttddi enemmén tai vdhemmin

aikaisempia tietoja, joiden pohjalle teksti perustuu. Blomin esimerkin mukaan “kolmesta
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tuhdista sisaruksesta” puhuminen menee yli ymmaérryksen, jos ei tunne Kolumbuksen
16ytoretkien historiaa ja hidnen laivojensa nimid. Lukemisen ja kirjoittamisen voi liittdd
toisiinsa esimerkiksi kirjallisuuden késittelyn yhteydessé. Esimerkiksi jokaiselle annetaan
lukemisen jilkeen muutama pohtimista vaativa kysymys (Mitd ajattelit lukiessasi?
Millainen vaikutelma jdi? Mitd teksti toi mieleesi?), joihin oppilaat vastaavat ensin
kirjallisesti ja sen jidlkeen vastauksista keskustellaan luokassa. (Lukutaidon uudet
ulottuvuudet 1990: 94 - 104.)

Lukutaidon opettamisessakaan ei ole olemassa yhtd ainoaa oikeaa tyotapaa. Kukaan
el tule sanomaan, miten tyo tdytyy tehdd. Esimerkiksi eri luokissa, eri ikdisten keskuudessa
Jjaeri tekstien késittelyssd voidaan eri tydskentelytavoilla saada aikaan paras mahdollinen
tulos. Rohkea erilaisten tydtapojen kokeileminen on paitsi haastavaa usein my0s antoisaa,
koska niiden avulla voi huomata toiset tavat tehokkaammiksi kuin toiset opettajan
persoonaan puuttumatta. “Lukemisen opettaminen on vaikeaa - lukutaidon hankkiminen

kiinnostava haaste.” (Lukutaidon uudet ulottuvuudet 1990: 105 - 106.)

1.3.2. Kirjoittamisen tutkimisesta ja opettamisesta

Sirkka-Liisa Rauramo on vertaillut 1989 ilmestyneessi tutkimuksessaan kansakoulun ja
peruskoulun kolmas- ja neljdsluokkalaisten kirjoitelmia. Hén on tarkastellut kirjoitusta ja
kirjoittamisen oppimista vertaamalla kahta eri-ikdistd kirjoitusaineistoa toisiinsa.
Vertailukriteeristoksi hin on muodostanut kolmivaiheisen rakennelman: 1. Muodon tason
piirteet, johon kuuluvat kirjainten ja sanojen oikeinkirjoitusseikat, 2. Lauseiden ja
virkkeiden tason piirteet, kuten lauseiden ja virkkeiden hallinta ja vélimerkkien kaytto seki
3. Sisdllon tason piirteet, kuten sisdllon médrd ja laatu ja sen kisittelytapa. Kahden
ensimmdisen tason hallintaa hén on tarkastellut tilastollisin perustein laskemalla virheiden
madrid ja esiintymistaajuuksia. Kirjoitelmien siséltojd hdn on verrannut tuotosten mairian
jalaadun perusteella. Tutkimuksessaan hdn on myds tarkastellut kirjoitelmien positiivisia
piirteitd, aiheita, teemoja ja sdvyjd. (Rauramo 1989: 130.)

Kirjoittamisen opetus on haastavaa ja mielenkiintoista. Ei ole olemassa yht4 ainoaa
oikeaa tapaa opettaa sitd, mutta lukemisen ja kirjoittamisen yhteys on havaittu jo kauan

sitten: innokkaimmat lukijat ovat yleensd myos taitavimpia tekstin tuottajia. (Ks. esim.
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Keravuori - Méenpad 1982: 194.) Kirjoittamisen opetuksen perusajatuksena voi pitii siti,
ettd oppilas oppisi kirjoitetun tekstin avulla ilmaisemaan itseéin ja tarkoituksiaan selkeisti
ja ymmirrettavisti. Kirjoitusharjoitusten tulisi olla monipuolisia ja vaihtelevia. Ne voisivat
liittyd jollakin tavalla didinkielen muihin osa-alueisiin, kuten lukemiseen ja suulliseen
viestintdén.

Kirjoittamisen opetuksen yhteydessé on jo pitkéddn puhuttu prosessikirjoittamisesta.
Minki verran sitd koulun didinkielen opetuksessa on painotettu, onkin pohtimisen arvoinen
kysymys, mutta ainakin kokeilujen tulokset ovat olleet kannustavia. Prosessikirjoituksessa
tarkeimpénd kiinnostuksen kohteena on kirjoitusprosessi, kun vanhastaan kiinnostuksen
kohteena on ollut kirjallinen tuotos. Koulun kirjoitustunnit ovat olleet usein kokeenomaisia
tilanteita, joiden tuotokset opettaja on evaluoinut, ja arviointi on vaikuttanut suoraan
todistuksen arvosanaan. Télloin kirjoituksesta on tullut pakonomainen tapahtuma ja
harjoitus on jaényt liian vihiiseksi. (Ks. esim. Keravuori - Mdenpii 1982: 185, 191 - 192.)
Tuotos on tdarked my0Os prosessikirjoittamisessa, mutta sen aikaansaamiseen kiytetdin
enemmaén aikaa kuin ennen. Se vaatii niin opettajalta kuin oppijaltakin kérsivillisyytti ja
pitkéjdnteisyyttd, mutta tuloksena on yleensi kirjoitustaidon kehittyminen. Kun kirjoitettua
tekstid prosessoidaan useampaan kertaan, on selvidi, ettd sen lopullinen muoto muuttuu
vilivaiheiden aikana. Muutoksia voivat aiheuttaa niin kirjoittaja itse kuin luokkatoverit ja
opettajakin. Palautteen ja evaluoinnin keskeiseni tarkoituksena ei ole osoittaa kirjoituksessa
olevia virheitd, vaan niiden méérittelyn sijaan tirkedmpié on yhdessi rakentavasti pohtia
monelta kannalta kirjoituksen hyvié ja huonoja puolia. Opettajan tehtévd on tukea ja ohjata
kirjoittajaa esimerkiksi hakuteosten kéytdssa tai sellaisessa tyoskentelyvaiheessa, missd hin
eniten apua tarvitsee. (Keravuori - Mdenpéda 1982: 192 - 194.)

Prosessikirjoittamisen opetuksen tavoitteiden toteutuminen ei aina ole ongelmaton-
ta. Ensiksikin kirjoittamisprosessi on hyvin aikaa vievid. On huomioitava, etti didinkielen
opetustavoitteiden laajuus ja monimuotoisuus asettaa aikarajat kullekin osa-alueelle.
Toiseksi prosessointiin perustuva Kirjoittaminen vaatii myos kidytdnnon jérjestelyjs, joita
ovat esimerkiksi tilajdrjestelyt ja ldhdekirjallisuuden kaytto. Kaikki koulut eivit ole tasa-
arvoisia ndissidkéin asioissa. Edellisid seikkoja ongelmallisempi lienee kuitenkin tovereiden
osuus kirjoitustilanteessa. Monien oppilaiden mielestd voi olla vastenmielisti antaa
luokkatoverille oma tekstinsé luettavaksi. Toisaalta varsinkin monet nuoret kirjoittajat

haluavat tekstilleen lukijan mahdollisimman pian. Parhaimmillaan toverin kiinnostus
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tekstiin voi motivoida kirjoittajaa tuotoksensa tarkempaan ja huolellisempaan editoimiseen.
Yhteiselle tarkastelulle pitédisi jaadd riittdvasti aikaa, jotta se olisi mahdollisimman

hyodyllisté kirjoittajan kehittymisen kannalta. (Keravuori - Midenpdd 1982: 192.)

1.3.3. Kielentuntemuksen opettamisesta

Aidinkielen opetuksessa kielentuntemuksesta on kiytetty monia termeji, kuten kielioppi,
kielitaito tai kielitietous. Jo vanhat nimitykset kuulostavat varsinkin oppilaiden korvaan
liian tieteellisiltd tai etdisiltd, mikd saattaa vaikuttaa kielteisten mielikuvien muodostumi-
seen itse ilmiostd. Tutkimukseeni termiksi olen valinnut kielentuntemuksen, silla se siséltda
mielestdni merkitykset tietimys ja tuntemus. Moniin kielen ilmitihin ei ole olemassa
oikeita tai vdirid vastauksia, vaan monet niistd perustuvat kontekstiin ja intuitioonkin.

Kielioppityoryhmén mukaan (Kieli ja sen kieliopit 1994) ala-asteen didinkielen
opetusta on kritisoitu siitd, ettd teoreettista kielioppia opetetaan kylldstymiseen asti, mutta
sitd ei kuitenkaan opita. Kielioppitydryhmi suositteleekin ala-asteen kielentuntemuksen
opetuksen tavoitteiksi seuraavaa: Kirjoittamisen ja lukemaan oppimisen yhteydessa opitaan
kielen merkkijérjestelméiluonne: ddnne, tavu, kirjain, sana lause. Pienemmisti yksikoisté
opitaan muodostamaan vihitellen suurempia kokonaisuuksia. Lauseesta opetellaan ensin
etsiméén verbi, vaikkei siitd tarvitse kieliopillista nimitystd heti kéyttddkdan. Kirjoittami-
sessa tirked kieliopillinen késite on lause ja vilimerkkien opettamisen tulisi liitty4 kiintedsti
tekstin editoinnin yhteyteen silld tavalla, ettd kiinnitetdin huomiota niiden merkitykseen
tekstin selventdjdnd. Pisteen kysymys- ja huutomerkin opettaminen esimerkkilauseissa
ohjaa oppijaa huomaamaan lauseen illokutiivisen sdvyn muuttumisen. Kielioppityoryhma
suosittelee myds prototyyppisten semanttisten roolien etsimistéd yksittéisistd lauseista ja
teksteistikin ja keskustelemista niistd. Oppilaat oppivat siten operoimaan prototyyppisilld
kisitteilld ja ymmartdvit prototyypin idean. Tdmaé voi auttaa myShemmin ymmartamain
lauseenjdsennyksen logiikkaa. (Kieli ja sen kieliopit 1994: 142 - 143.)

Edelleen kielioppitydryhmi toteaa, ettd ala-asteella osa oppilaista on kypsynyt
késittelemién kieliopillisia asioita, joten voidaan oppia tunnistamaan selkeitd sanaluokka-
ryhmid prototyyppisistd lauseista. Alussa sanaluokkia voidaan miiritelld semanttisesti.

Opetuksen perustana tulisi olla oppilaiden omat intuitiot, oivallukset ja havainnot.
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Muodollista lauseenjdsennysti ei ole tarpeellista opettaa ala-asteella. Tarkedmpéd on saada
oppilas ymmaértdmaéén, ettd lause muodostuu toisiinsa liittyvistd ja jirjestyksessd olevista,
taivutetuista sanoista ja sanaryhmisti, joilla on prototyyppisid merkitystehtivid. Yleensakin
kielioppityoryhmd painottaa semanttisten kysymysten késittelyn tarpeellisuutta jo
ensimmadiseltd luokalta ldhtien. Kielen ilmididen merkitysten tarkkaileminen tuo kielen
omakohtaisemmaksi, havainnollisemmaksi ja ymmarrettivammaksi. Semantiikkaa voi
opiskella leikinomaisesti luonnollisissa konteksteissa eiké irrallisten sanojen merkityksina.
Semantiikan opetukseen voi liittd4 sijojen ja sanojen johtamiseen liittyvid asioita. Keskeista
opetuksessa kuitenkin on, ettd semanttisiin ongelmiin ei ole yhtéd oikeaa ratkaisua, vaan
lasten intuitiot ovat periaatteessa oikeita. (Kieli ja sen kieliopit 1994: 143.)
Kielenhuollossa koulun tehtédvi on kielioppitydryhmédn mukaan opettaa oppilaat
kayttimadan korrektia kirjoitettua kieltd sekd luomaan ja tulkitsemaan eri tekstejd.
Yhteiskunnassa ja tyoeldmissd selviytyminen vaatii kirjoitetun kielen konventioiden
hallitsemista. Niin tyoeldmissd vilttiméittomien taitojen opettaminen tasoittaa myos
oppilaiden vilisid sosiaalisia kuiluja. Oppilaille tulisi tehdd selviksi, ettd vastaanottajista
joudutaan taistelemaan sekd sisdllon ettd muodon keinoin - epékurantti tavara ei kiy
kaupaksi kielen alueellakaan. (Kieli ja sen kieliopit 1994: 195.) Viimeksi mainitut tavoitteet
saattavat tuntua liian kauaskantoisilta asioilta kolmasluokkalaisten opetusta ajatellen, mutta
olkoot ne suuntaa antavia tavoitteita myohempii opetusta varten. Eihdn heti kolmannen
luokan syksylld tarvitse puhua tydeldmissd ja yhteiskunnassa selviytymisen ja kielen
suhteesta, mutta kielen merkitys ja tirkeys pitdisi tulla esille opetuksessa niin, ettd oppilaat

kokevat didinkielen tdrkedksi ja mielekkéiksi aineeksi koulussa.

1.4. Opetus- ja oppimistavoitteet 3. luokalla opetussuunnitelmien mukaan

Aidinkieleen integroituvat luonnollisesti useat oppiaineet koulussa. Se on edellytys
kaikkien muiden aineiden oppimiselle. Vihintdédnkin viestinnalliset perustaidot kuuluvat
kaikkiin kouluaineisiin. Esimerkiksi sellaiset kielenkdyttdtaidot kuin kuunteleminen,
lukeminen ja kirjoittaminen liittyvét kaikkiin reaaliaineisiin. Kaikkia edelld mainittuja
taitoja tarvitaan yhteiskunnassa, joten didinkielen opettamista on syytd pitdd arvossa ja

kehittdd jatkuvasti.
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Aidinkielen keskeiset oppisisillot 3. luokalla kiyttimini Suomen kielen kirjani 3
opettajan kirjan mukaan on jaettu kahteen laajaan kokonaisuuteen: kieleen ja kirjallisuuteen
sekd kielenkdyttotaitoihin. Kieli ja kirjallisuus -osa sisdltdd kielentuntemuksen ja
kirjallisuuden opettamisen ja kielenkdyttotaidot-osa sisdltdd kuuntelemisen, suullisen
ilmaisun, lukemisen ja kirjallisen ilmaisun. Kirjan alussa oleva opetussuunnitelma oli
lahinnd perustana opetuksessani. Oppimis- ja opetustavoitteiden toteutumista tarkastelen
tdssd tyossa erityisesti kielentuntemuksen, lukemisen ja kirjallisen ilmaisun osalta.

Kirjassa kielentuntemuksen oppimistavoitteena on ilmaisuvarojen kartuttaminen,
johon kuuluvat kuunteleminen ja keskusteleminen sekd havaintojen ja mielikuvien
ilmaiseminen sanoin. Edelleen tavoitteena on sanakenttien ja -ketjujen sekd ala- ja
ylakasitteiden muodostaminen ja ymmartdminen. Harjoitellaan vastakohtien ja helppojen
yhdyssanojen muodostamista sekd sanojen johtamista ja tehdddn havaintoja sanojen
lainautumisesta. Eri kielenkdyttotilanteita voi opettajan kirjan mukaan harjoitella
kyselemalld, eldmysten ja mielipiteiden ilmaisemisella, kielelld leikkimiselld tai
taiteellisella esittdmiselld. Lausetajua voi kehittdd kuuntelemalla erilaisia lauseita,
hahmottamalla ja tuottamalla lauseita kuvalukemisen tai kysymysten avulla. Sanaluokkaja-
on pohjaksi sanoja pyritddn ryhmittelemddn merkityksen ja muodon perusteella ja
erottamaan niistd substantiiveja, adjektiiveja ja verbejd. Opitaan erottamaan yksikko ja
monikko. Vierasperiisid dinteitd ja kirjaimia varmennetaan vieraan kielen opiskelun tueksi
sekd kiinnitetddn huomiota dénteen kestoon ja tavuttamiseen. Aakkostamista harjoitellaan
ldhinn4 ensimmaisen kirjaimen mukaan. Kokonaisuutena kielentuntemuksen aineksen tulisi
palvella ensisijaisesti kielenkdyttotaitojen oppimista eikd sitd pitdisi painottaa erillisend
tietoaineksena. Niinpd esimerkiksi kielentuntemuksen eri termit eivit saisi kahlita kielen
oppimista. (Suomen kielen kirjani 3, opettajan kirja 1989: 8.)

Lukemisen opettamisen perustana 3. luokan opettajan kirjan mukaan &didinkielen
tunnilla keskeisessd asemassa tulisi olla kaunokirjallisen aineksen. Edelleen tarvitaan
helppoakin tekstid lukutaidon varmentamiseen. Osa oppilaista tarvitsee vield lukemisen
perusharjoittelua, osa enemmaén pohtivaa lukemista. Lukutaitoa varmennetaan ja kehitetdén
eriyttden ja edeten oppilaiden edellytysten mukaan. Harjoitetaan ddneen ja déneti lukemista,
joista jalkimmaéinen yleistyy. Luetun ymmaértimistd harjoitellaan toimimalla kirjallisten
ohjeiden mukaan, esimerkiksi vastaamalla luettua koskeviin kysymyksiin, keksimilld

kysymyksii, otsikoimalla tai kertomalla luetusta tekstistd. Pyritdin havaitsemaan asioiden



12

perdkkadisyys, kertovan tekstin juoni seki otsikon ja sisillon vastaavuus. Kolmasluokkalai-
silla tulisi olla mahdollisuus my®&s itsendiseen, omavalintaiseen lukemiseen kiinnostuksen
mukaan sekd ilmaisuun ja tuottamiseen luetun pohjalta, kuten kuvittamiseen ja esittimi-
seen. (Suomen kielen kirjani 3, opettajan kirja 1989: 10.)

Kirjan opetussuunnitelman mukaan kirjallisen ilmaisun tulisi sisiltdd kirjoituskir-
jainten kertausta, erityisesti vierasperdisten kirjainten ja vaikeiden kirjainliittymien
varmentamista sekd sanojen kirjoittamista kirjoituskirjaimin mallin mukaan ja itsengisesti.
Erisnimien oikeinkirjoitukseen kiinnitetdsn huomiota lahinnd ihmisten, eldinten ja
paikkojen nimissd. Lauseiden ja virkkeiden tuottamista harjoitellaan jatkamalla ja
taydentdmilld lauseita sekd tuottamalla niitd itsendisesti. Lauseiden ja virkkeiden
oikeinkirjoituksessa kiinnitetddn huomiota 14dhinnd isoihin vélimerkkeihin ja pilkkuun
luettelossa. Kokonaisvaltaista tekstin rakentamista harjoitellaan esimerkiksi kirjoittamalla
lyhyité tekstejd, kuten kortteja ja kirjeitd tai jatkamalla kertomusta, joissa siséltd on muotoa
tarkedmpi. Oppilaita tulisi rohkaista ja ohjailla omaehtoiseen kirjoittamiseen. Tuotoksilta
ei edellytetd virheettomyyttéd, vaan pyritdan ennen muuta sisillon rikastuttamiseen. (Suomen
kielen kirjani 3, opettajan kirja 1989: 11.)

Kannonkosken kunnan peruskoulujen kuntakohtaisessa opetussuunnitelmassa ala-
asteen didinkielen opetuksen tavoitteena on, ettd oppilas “kehittyy hyviksi lukijaksi,
taitavaksi kirjoittajaksi, monipuoliseksi suullisen esityksen taitajaksi ja toisia ymmaértdviksi
kuuntelijaksi.” 3. ja 4. luokan didinkielen yleisistd opetustavoitteista on mainittu seuraavaa:
“Kiinnitetddn huomio erilaisten opiskelustrategioitten ymmaértimiseen. Opetus voidaan
jakaa sangen selvipiirteisesti lukemiseen, tekstin tuottamiseen ja kirjoittamiseen,
kielioppiin, suulliseen esitykseen ja sanavaraston kartuttamiseen.” Lisiksi tarkemmin
opetuksen osa-alueista on mainittu sanomalehtien tutkiminen ja lukeminen sekd oman
luokkalehden teko, tutustuminen néaytelmékirjallisuuteen sekd pikkunidytelmien,
kuunnelmien ja vuoropuhelujen valmistaminen ja kriittisen lukemisen ja television katselun
korostaminen. Kirjoittamista harjoitellaan opetussuunnitelman mukaan aine-, muisti- ja
sanelukirjoituksilla, tekemdlld késialaharjoituksia, jatkamalla keskeytettyi tarinaa sekd
kirjoittamalla satuja ja runoja. Suullisessa esityksessd tehddén erilaisia esiintymisharjoituk-
sia, kasettiddnityksid ja mahdollisesti videokuvausta. Kieliopin opetuksen tavoitteena on
lauseen muodostaminen ja kappalejako sekd yhdyssanojen ja sanaluokkien oppiminen.

Substantiivit, adjektiivit ja verbit tulisi oppia 3. luokalla ja edelleen muut sanaluokat 4.
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luokalla. Lisiksi opetetaan proprit, appellatiivit ja vuorosanaviiva. (Kannonkosken kunta,
opetussuunnitelma.)

Kannonkosken kunnan opetussuunnitelman mukainen ala-asteen &idinkielen
opiskelun yleinen tavoite “kehittyéd hyvéksi lukijaksi, taitavaksi kirjoittajaksi, monipuoli-
seksi suullisen esityksen taitajaksi ja toisia ymmartivéksi kuuntelijaksi” on laaja ja
haastava. Siksi luokkakohtaisen opetussuunnitelman tulisi olla tarkempi ja kattavampi.
Mitd esimerkiksi tarkoitetaan 3. ja 4. luokan opetuksessa “huomion kiinnittimiselld
erilaisten opiskelustrategioitten ymmértdmiseen” tai “kriittisen lukemisen ja television
katselun korostamisella”? Toisaalta nykyiset kuntakohtaiset opetussuunnitelmat antavat
kouluille paremmat mahdollisuudet profiloitua opetuksessa tiettyihin asioihin, joissa
voidaan hyodyntda esimerkiksi paikallishistoriaa ja alueellista sijaintia, mutta toisaalta liika
vapaus voi atheuttaa sen, ettd opetussuunnitelmista tulee liian yleisid tai niin ympéripyorei-
td, ettd niiden todellisia tavoitteita on vaikea hahmottaa.

Opetus- ja oppimistavoitteet didinkielessd ndyttivit opetussuunnitelmien valossa
olevan erittdin monipuoliset. Totuus kuitenkin on, ettd kaikkia kolmannelle luokalle
asetettuja tavoitteita ei voi kaikissa tapauksissa saavuttaa, vaan on keskityttdva olennaisiin
ja kussakin tilanteessa tarpeellisiksi havaittuihin siséltdihin. Opetuksen suunnittelun

kannalta keskeisessd asemassa ovat silloin opettaja, oppilaat ja oppimateriaali.

1.5. Oppimateriaali

Tutkimusluokallani kédytdssd olleet oppikirjat olivat Suomen kielen kirjani 3, Kolmas
lukemisto ja Kirjoitusvihkoni 3. Suomen kielen kirjani 3 sisdltdd enimmékseen kielentunte-
musasioita ja harjoituksia. Oppikirjan alussa on erillinen viestinnédn opetuksen jakso ja
lopussa kielenkéyttotehtdvien osuus, johon kuuluvat niin kielentuntemus, kirjoittaminen,
lukeminen kuin viestintékin. Kolmas lukemisto palveli opetuksen lukuharjoituksia. Se
sisdltdd eripituisia ja -tyylisid tekstejd. Pddosan muodostavat erilaiset fiktiiviset kertomuk-
set, jotka ovat perdisin muista teoksista, esimerkiksi satukirjoista tai kotimaisten
kirjailijoiden klassikoista. Siind on my®&s runo- ja riimitekstejé, pienid historiallisia teksteja
seki tietopohjaista ainesta esimerkiksi liputuspdivistd ja muutama nédytelma. Kirjoitushar-

joituksia varten kahden edellisen kirjan liséksi kédytosséd oli mekaanista ja luovaa kirjoitusta
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tukeva Kirjoitusvihkoni 3. Kaikki kéytossa olleet oppikirjat liittyivit didinkielen keskeisiin
oppisisdltoihin 3. luokalla. Vaikka kukin kirja kuului 1dhinnd tiettyyn didinkielen osa-
alueeseen, se saattoi my0s palvella toisella alueella. Kielenkdyttotaidot liittyvit kiintedsti
toisiinsa. Lisdksi luokassa oli oma pieni kirjastonsa lasten ja nuorten kirjallisuutta, jonka

lukemisto oli oppilaiden vapaassa kéytossa.

2. Tutkimuksen suorittaminen

2.1. Suunnitellun opetuksen toteutuminen (paivikirja)

Kolmannen luokan kirjan opetussuunnitelman oppimistavoitteet ovat hyvin laajat ja
monipuoliset. Aidinkieli monipuolisena oppiaineena sisiltid kullakin vuosiluokalla
valtavasti tavoitteita. Oppiaineen laajuus lisdd myos valinnan vapautta ja viljyyttd
varsinaisen opetuksen suunnitteluun ja organisointiin. Nykyisin lisdksi kunta- ja
koulukohtaisten opetussuunnitelmien mukaan voidaan keskittyd tarkemmin tiettyihin
opetusalueisiin. Opettajan ei tarvitse tiukasti pitdytyd yhdessd suunnitelmassa, vaan hin voi
melko vapaasti suunnitella kunkin yksittdisenkin luokan tavoitteet. On hyvi, ettd opettajan
persoona ja oppilaitten ldhtokohdat tulevat esille opetuksen suunnittelussa.
Opetettavallani luokalla didinkielen viikkotunteja oli viisi, joista yksi oli merkitty
lukujérjestykseen kaksoistuntina. P4dsiédntoisesti vuoden jokaisella viikolla opiskeltiin niin
lukemista, kirjoittamista kuin kielentuntemustakin. Yleensi kerran viikossa oli vihintdin
yksi luku- ja kirjoitustunti. Omasta opetuksestani didinkielen tunneilla olen pitényt
péivikirjaa vuoden aikana, joten voin kdyttd sitd apuna aineiston analysoinnissa. (Liite 1.)
Paivikirjaan olen Kirjoittanut jokaisesta tunnista 14hinné opetettavan asian, opetustavan ja
joitakin muita huomioita tai kommentteja. Laheskdén kaikkea tunnin kulkuun liittyvii en
ole voinut ottaa mukaan, koska se olisi vaatinut tuntien nauhoittamista. Olen selostanut
lukuvuoden jokaisen didinkielen tunnin kulun péépiirteissddn. Otan tihin kaksi esimerkkid

liitteestd 1: tunnit 30. elokuuta ja 7. helmikuuta.
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30.8. Keskustelemme erilaisista kirjoista (kuvakirjoista, satukirjoista ym.) Suomen kielen
kirjani 3:n sivujen 20 - 21 pohjalta. Pohdimme, mitd asioita tapahtuu vain saduissa ja
keksimme sopivia nimid eri satuolennoille, kuten pahalle noidalle ja peikolle, kuninkaalle,
kuningattarelle, prinssille ja prinsessalle, karhulle, ketulle ja janikselle tai holmoldiskave-
ruksille. Oppilaat kirjoittavat lyhyen sadun kirjan kolmen kuvan kuvasarjan perusteella.
Kotitehtidvind oppilaat saavat lukea minki tahansa kirjan ja esitelld sen seuraavalla tunnilla
toisille.

7.2. Oppilaat lukevat kirjoittamiaan uutisia vapaachtoisesti luokan edessd. Tutkimme
muutama péivé sitten ilmestynyttd Keskisuomalaista. Jokainen saa tehtdvikseen etsid
lehdestd uutisen, joka vaikuttaa mielenkiintoiselta ja miettid, miksi. Kun kaikki ovat
valinneet uutisen, he kertovat toisilleen, miksi valitsivat juuri sen uutisen. Sitten oppilaat
lukevat itsendisesti uutisensa ja kertovat, vastasiko se odotuksia. Monet valitsivat uutisen
ainakin seuraavien syiden perusteella: Siiné oli itseen liittyvid asioita, kuvia, mielenkiintoi-
nen harrastus, se oli ajankohtainen. Myds uutisen koko vaikutti valintaan. Tunnin lopussa
annan kaikille lukupassinsa jo tdyttdneille lukudiplomit, jotka liittyvat sanomalehtiviik-
koon.

(Liite 1.)

2.2. Testitehtavit

Testasin kolmasluokkalaisten didinkielen oppimista ja taitojen kehittymisti kolmella osa-
alueella: lukemisessa, kirjoittamisessa ja kielentuntemuksessa. Laadin kunkin osa-alueen
testaamiseen sopivat testitehtdvét. Lukutaitoa testasin ddneen lukemistestilld sekd luetun
muistamis- ja luetun ymmirtdmistehtavilld. (Liitteet 2. - 10.)

Adineen lukemistestissé oppilas oli kahden kesken opettajan kanssa ja luki noin 150
sanan pituisen tekstin nauhalle Astrid Lindgrenin teoksesta Peppi aikoo merille. (Liite 2.)
Ennen lukemista sanoin oppilaalle, ettd hin saa lukea edessdén olevan tekstin déneen
omassa tahdissaan. Luetun muistamistehtdvad tehtiin luokassa. Oppilaat saivat hiljaa
luettavakseen fiktiivisen kertomuksen Kolmannesta lukemistosta tai sitd vastaavan tekstin.
(Liitteet 3. ja 5.) He saivat lukea tekstin kahteen kertaa ja pyytdd sen jilkeen tekstiin
liitty vt avoimet kysymykset, joihin he vastasivat itsendisesti. Teksti otettiin kysymysten
pyytamisen jilkeen pois. Kysymyksid oli kuusi ja ne vaativat yhden tai useamman sanan
vastaukset. (Liitteet 4. ja 6.) Luetun ymmartdmistehtdva oli samantyyppinen kuin luetun

muistamistehtdvd, mutta siind oppilaat saivat pyytad tekstiin liittyvit kysymykset yhden
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kerran lukemisen jdlkeen ja saivat kayttdd luettua tekstid apunaan, kun vastasivat
kysymyksiin. Avoimia kysymyksii tdssé testdvissd oli 4 - 5. (Liitteet 7. - 10.)

Kirjoittamistaitojaan oppilaat osoittivat seké kirjoittamalla sanelun mukaan ettd
jatkamalla aloitettua tarinaa. Luin oppilaille ensin muutaman virkkeen pituisen tarinan alun.
(Liite 11.) Sen jélkeen luin tarinan muutaman sanan jaksoissa, jotka oppilaat kirjoittivat
paperille sanelun mukaan. Kun kaikki olivat kirjoittaneet sanelun, sanoin oppilaille, ettd he
saavat nyt itse jatkaa tarinan loppuun. Jokainen sai siis kdyttdd omaa mielikuvitustaan
jatkaessaan tarinaa, eikd vaatimuksia ollut esimerkiksi kirjoitelman pituuden suhteen.
Tarvitessaan oppilas sai lisdd paperia.

Kielentuntemustehtivi sisilsi kolmannen luokan keskeisid kielentuntemusasioita,
kuten aakkostamista, lauseen jatkamista, vuorosanaviivan kayttod, sanaluokkajakoa,
synonyymeja ja yhdyssanoja. Oppilaat tekivét itsendisesti 15 tehtdvia sisaltdvit tehtdvipa-
perit, josta noin kaksi sivua tehtiin yhden oppitunnin aikana ja kolmas sivu vilitunnin
jalkeen. (Liitteet 12., 14. ja 16.)

Kaikki testitehtdvit pidettiin syksylld 1996 ja keviilld 1997. Kielentuntemustehtidva
pidettiin liséksi syksylld 1997 oppilaiden aloitettua neljannen luokan. Kielentuntemustehta-
vi pidettiin kesdloman jilkeen kolmannen kerran, koska oletuksena oli, ettd sen siséltdmét
asiat unohtuvat kesin aikana, ja ndin saadaan paremmin kuva todellisesta oppimisesta.
Kunkin tehtdvin suorittamiseen oppilaat saivat kdyttdd itselleen sopivan pituisen ajan,

paitsi yhteisessé sanelukirjoitustehtdvissi osa joutui odottelemaan hitaampia kirjoittajia.
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3. Tutkimuksen tulokset

3.1. Lukeminen

3.1.1. Aiineen lukemistesti

Adneen lukemistestissd oppilas luki eteen annetun tekstin nauhalle omassa tahdissaan
erillisessé huoneessa, jossa opettaja oli mukana. Syksyn 1996 &dineen lukemistestissi oli
148 sanaa ja kevéddn 1997 testissd 146 sanaa. Yritin 16ytdd mahdollisimman samantyyliset
tekstit, ja mielestédni 10ysinkin ne samasta Peppi aikoo merille -Kirjasta. (Liite 2.) Toisessa
testissd sanamdérd oli kaksi sanaa enemmén, koska muuten luettava virke olisi jidnyt
kesken. Kahden sanan ero ei ajassa tai muissakaan myShemmin ty6ssini tarkasteltavissa
ilmidissd liene merkityksellinen. Aéneen lukemisen oppimisessa otan analysoitavakseni
lukematta jdttimisen tai sanan lisdyksen, sanan katkeamisen (tavaamisen) ja tauon paikassa,

johon se ei luontevasti kuulu.
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3.1.2. Lukunopeus

Taulukko 1: Oppilaiden lukunopeudet syksyn ja keviin testeissd sekd muutos sekunteina

ja prosentteina (KA=keskiarvo, KH=keskihajonta).

Oppilas Syksy 1996 Kevit 1997 Muutos (s) Muutos (%)
A 239 s 174 s - 65s -271%
B 98s 82s - 16s -16 %
C 101 s 9% s - Ts - 1%
D 104 s 88s - 165 -15%
E 290 s 250s - 40s -14 %
F 126 s 130s + 4s + 3%
G 120s 106 s - 14s -12%
H 140's 92s - 48s -34 %
I 170's 1295 - 41s -24 %
J 100 s 80s - 20s -20%
K 130s 120's - 10s - 8%
L 129 s 89s - 40s -31%
M 270's 173 s - 97s -36%
N 141s 107 s - 34s -24 %
0] 241 s 134s -107 s -44 %
P 100's 82s - 18s -18%
Q 106 s 83s - 23s -22%
R 230s 133s - 97s -42 %
S 152s 120 s - 32s -21%
KA 157 s 119 - 38s -24 %
KH 62 42

Taulukosta on selkeésti havaittavissa, ettd monen oppilaan lukunopeus on kolmannen
kouluvuoden aikana parantunut huomattavasti. Vain yhden oppilaan lukunopeus nayttdisi
hidastuneen. Tosiasiassa tdiménkéén oppilaan lukutaito tuskin on huonontunut. Oppilaalla
oli nimittdin testipdivind selvésti flunssaa ja hédn yskiskeli ja nieleskeli testin aikana
normaalia enemmain, mikd vaikutti lukemiseen. Luonnollisesti lukeminen 3. luokalla
lisdzantyy kouluaineiden lisdéntymisen ja luettavan aineksen lisddntymisen myotd, mitkd
varmasti paljolti vaikuttavat myos lukunopeuden muutokseen. Toisaalta testitilanne oli jo
syksylti tuttu, joten esimerkiksi mahdollinen jénnittdminen ei padédssyt endd hiiritseméin
lukemista.

Asineen lukeminen ei kuvaa tiysin todellista lukunopeutta ja varsinkaan luetun
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ymmirtdmistd, mikd lukemisessa on térkeintd. Yleenséhidn luemme hiljaa nopeammin kuin
ddneen, koska silloin ei tarvitse kéyttdd aikaa sanojen didnellisen muodon tuottamiseen.
Adneen lukeminen tissi ikdvaiheessa antanee kuitenkin paremman kuvan todellisesta
lukunopeudesta kuin vastaava teksti esimerkiksi muutama vuosi myshemmin, kun hiljaa
lukeminen lisdédntyy. Kun seurasin luokassa vuoden aikana lukemista esimerkiksi
lukutunneilla huomasin, ettd muutama oppilas néytti lukevan huomattavasti nopeammin
déneti kuin silloin, kun luettiin vuorotellen d4neen. Kyse ei ollut siit4, etti tillaiset oppilaat
olisivat pinnanneet lukemisesta, koska siséllostd kysyttdessd he osasivat vastata. Luokassa
toisten kuullen lukeminen voikin olla jollekin ylivoimaista tai ainakin kangistavaa. T#t4
ongelmaa ei testitilanteessa ollut, koska jokainen sai lukea yksin omassa rauhassaan.

Mielestini paljon oppimista oppilaan lukemisessa on tapahtunut silloin, kun héinen
lukunopeutensa noin 150 sanan lukutestissé on lisdéntynyt yli 40 prosenttia eli oppilas on
nopeuttanut lukemistaan lahes puolella lukuvuoden aikana. Néin ndyttdd kidyneen testin
mukaan luokan kahdella oppilaalla. Melko paljon oppimista mielestdni on tapahtunut
silloin, kun oppilaan lukunopeus on lisdédntynyt yli 30 prosenttia eli oppilaan lukuaika on
pienentynyt yli kolmanneksen syksysté kevédseen. Tillaiseen oppimistulokseen on yltidnyt
kahden edellisen oppilaan liséksi kolme oppilasta. Vield mainittava oppimistulos mielestini
on véahintddn 20 prosentin nopeutuminen lukuajassa. Edellisten liséksi siihen on yltinyt
kuusi oppilasta. Tdtd pienemmét lukuajan muutokset kuvastanevat normaalia lukemisnopeu-
den kehittymistd kolmannella luokalla.

Koko luokan lukuaika on nopeutunut yli 20 prosenttia kolmannen luokan syksysti
kolmannen luokan kevéiseen ja keskihajonta on pienentynyt huomattavasti eli oppilaat ovat
tulleet homogeenisemmiksi lukunopeudessa. Syksylld vield viisi oppilasta luokan oppilaista
jdi keskihajonnan ulkopuolelle selvésti muita hitaampina lukijoina. Keviilli téllaisia

oppilaita oli endé kolme.

3.1.3. Lukemisen sujuvuus

Tarkastelen téssd lukemisen sujuvuuteen vaikuttavia seikkoja. Lopulliseen lukuaikaan

vaikuttivat esimerkiksi sanojen korjaamiset ja lisddmiset, tavuittain lukemiset, lukematta

jittdmiset ja ajatustauot. Téallaisia ja muita lukemiseen liittyvid seikkoja tapahtui oppilailla
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seuraavan taulukon mukaisesti. Luku kertoo ilmion toistumiskertojen méérin.

Taulukko 2: Lukemisen sujuvuuteen vaikuttavien seikkojen ilmeneminen oppilailla

syksyn ja keviin lukutesteissd (KA=keskiarvo, KH=keskihajonta)

Oppilas Sanan korjaus  Tavuittain lukeminen Sanan lisddminen/ Ajatustauko
sanan ylihyppddminen/
vidrin luettu sana

Syksy Kevidt Syksy Kevit Syksy Kevit Syksy Kevit
A 10 15 30 24 3 3 24 19
B 2 0 6 7 0 0 2 3
C 6 2 7 7 0 0 0 3
D 6 4 9 6 2 0 0 4
E 36 20 79 47 10 7 7 15
F 6 8 5 7 2 2 17 22
G 5 2 5 3 1 0 8 10
H 9 5 27 4 9 2 2 7
I 15 6 16 5 2 0 20 12
J 2 2 3 4 4 5 3 3
K 3 7 11 13 5 1 6 11
L 6 5 15 1 3 2 9 5
M 23 14 45 19 10 5 15 17
N 5 5 17 9 1 0 5 14
(0] 16 14 42 8 20 7 21 15
P 4 0 5 6 3 2 1 1
Q 5 5 7 2 1 1 8 6
R 20 9 34 13 5 8 10 17
S 9 2 23 6 4 0 12 10
KA 10 7 20 10 4 2 9 10
KH 8 5 19 10 5 3 7 6

Sanan korjaukseksi olen analysoinut sanat, joista oppilas lukee esimerkiksi ensimmiisen
tai muutaman tavun ja sen jilkeen vield koko sanan uudestaan. T#hin ryhméidn kuuluu
my0s tapaukset, joissa oppilas lukee ensin osittain sanan tai lauseen osan véirin, mutta
korjaa sitten sen lukien koko sanan tai lauseen uudelleen. Esimerkkeji téllaisista ovat: ha -
Jjalkojen, pumpuli - pumpulimekossaan, hén lihet- han lihetti, ke - kevii - keviitesikoita, ettd
sade juuri tiksi pdivaksi - ettd tulisi sade juuri tiaksi pdiviiksi.

Taulukon mukaan sanan Kkorjaustapauksia oppilailla ndyttdd olevan hyvin
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sella onkin melko normaalia ddneen lukemisessa. Muutamalla oppilaalla on kuitenkin
selvisti vaikeuksia sanan hahmottamisessa ensisilméykselld. Oppilas tarvitsee sanalle
pitemmaén katselu- ja miettimisajan, ennen kuin hidn hahmottaa sen tietyksi sanaksi.
Erityisesti viidelld oppilaalla (E, I, M, O ja R) néyttéisi olevan tarvetta tdhén. Keviin testin
mukaan sanan korjaustapaukset ovat useimpien osalta vihentyneet. Syksylld korjaustapauk-
sia oli keskiméirin 10 ja kevidlld seitsemén. My0s keskihajonta on pienentynyt. Kolmella
oppilaalla (A, F ja K) sanojen korjaustapaukset ovat lisddntyneet syksystd. Keviilld
kahdella oppilaalla (B ja P) sanojen uusimista ei esiinny enii ollenkaan.

Tavuittain lukeminen siséltdé tapaukset, joissa oppilas lukee sanan katkaisematta,
mutta kuitenkin hitaasti liukuen tavusta toiseen niin ettd tavuittain lukeminen on
kuultavissa. Tillaisia esimerkkejd aineistostani ovat: luok-kato-verit, tasku-peili, vie-
ruksella, aurin-gon-ldik-kid. Oppilas ei vilttamétté lue tavuittain koko sanaa, mutta osan
siitd. Tavuittain lukemista esiintyy erityisesti pitkissd yhdyssanoissa tai muuten oudohkois-
sa sanoissa. [lmion esiintymisluvut ovat joillakin oppilailla melko korkeat syksylli ja vield
keviilldkin. Osittain timé johtuu siitd, ettd katsoin jokaisen tavuittain lukemisen yhdeksi
tapaukseksi, joten yhdenkin sanan osalta tapauksia saattoi tulla enimmilldén jopa nelj4.
Niin esimerkiksi oppilaalla E néitd tapauksia on syksyn testissd 79, koska hin luki useat
tekstin sanat tavuittain. Vield keviilldkin hénelli on korkea luku (47) tavuittain
lukemisessa, vaikka se onkin syksystd huomattavasti pienentynyt. Koko luokan osalta
katsoen tavuittain lukeminen vdhenee luonnollisestikin kevidseen mennessd. Viidelld
oppilaalla (B, F, J, K ja P) se on lisdéintynyt yhden tai kahden tapauksen verran. Huomatta-
vasti tapaukset ovat vihentyneet kuudella oppilaalla (E, H, M, O, R ja S), joilla ne ovat
véihentyneet vahintdédn 17 tapauksen verran. Mielenkiintoinen yksityistapaus on oppilas L,
jolla syksylld niitd tapauksia oli vield 15, mutta kevailld endd 1. Eniten suhteessa omiin
taitoihinsa parannusta on tapahtunut oppilailla E ja O eli he ovat vihenténeet tavuittain
lukemista yli 30 tapauksen verran.

Kuten sanojen uusimistapauksissa, tavuittain lukemisessakin oppilailla on paljon
eroja. Syksylld tavulukemista niyttdisi olevan eniten oppilailla A, E, H,I, L, M, N, O, R ja
S eli yli puolella luokan oppilaista. Alkuopetuksessa lukemaan oppimista lienee harjoiteltu
paljolti d44neen lukemisella, joten liukuva tavulukeminen on melko selvisti havaittavissa

syksyn lukutestissd. Keviilld selkedd tavulukemista on havaittavissa endid kolmella
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viahentyneet keskimaérin puolella. My&s keskihajonta on pienentynyt melkein puolella.
oppilas lisdd lukiessaan tekstiin sanan, jota siind ei ole, tai jittdd jonkin sanan tai rivin
lukematta kokonaan tai lukee sanan viérin korjaamatta sitd. Kaksi oppilasta (B ja C) on
oppilaalla (E, H, M ja O) titd ilmi6td esiintyy selvésti muita enemmaén. Yli kolmasosa
luokan oppilaista on selvinnyt kevialla tistd ilmiostd tekemdttd yhtddn virhettd. Kaikilla
muillakin, oppilaita J ja R lukuun ottamatta, tapaukset tdmén ilmion osalta ovat vihentyneet
tai pysyneet samoina. Keskiméirin luokassa tétd ilmiotd esiintyy syksylld neljd kertaa ja
kevéilld puolet vihemman eli kaksi kertaa. Keskiarvo jdi pieneksi, koska ilmi6 niyttdd
olevan selkedsti vain muutaman oppilaan ongelma. Luokan keskihajonta on téssikin
ilmidssé pienentynyt.

Ajatustauko déneen lukiessa on vaikeasti havaittava ja koodattava ilmio, mutta
péitin ottaa sen kuitenkin analysointikohteeksi, koska se vaikuttaa paljon lukunopeuteen.
T4dmaé ilmio ei suinkaan vilttdimittd ole negatiivinen. Asian ymmértdmiseen ja hahmottami-
seen lukija tarvitsee ajatteluaikaa. Ajatustauoksi olen analysoinut tapaukset, joissa oppilas
pitdd sanojen lukemisen vililld tauon sellaisessa paikassa, johon se ei luonnollisesti kuulu
(Aurinko - helotti..., Hanen jalkansa olivat - pieluksella ja...) ja joissa on havaittavissa, etti
oppilas esimerkiksi oudon tai pitkdn sanan takia joutuu pitdméain jonkinlaisen miettimis-
tai lukutauon. Ajatustaukoja on vaikea analysoida siksikin, ettd eri oppilailla on
luonnostaan hyvin erilainen lukutempo. Olen pyrkinyt suhteuttamaan tapaukset oppilaan
omaan lukutempoon.

Mielenkiintoista ajatustaukojen havainnoinnissa on se, ettd yli puolella luokan
oppilaista ne ovat lisdéntyneet kevéiseen mennessé jonkin verran ja kevédn testissi niitd
on kaikilla, kun taas syksyn testissé kahdella oppilaalla ei ndyttiisi olevan ollenkaan. Tdmi
ilmid on lisdéntynyt kevién testissd, kun vastaavasti muut ilmiot ovat yleisesti vihentyneet.
Keskimiérin tapauksia on syksylld yhdeksén ja kevéilld kymmenen. Onko kysymys siité,
ettd syksylld oppilaat ovat Jukeneet testin sen enemman ajattelematta, mutta ajatustaukojen
lisddntyminen keviilld osoittaisi sen, ettd oppilaat ovat myos halunneet hahmottaa ja
kielteinen, vaan voi parhaimmillaan osoittaa kehittymistd kypsyvédn, ymmirtdviin

lukemiseen.
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Kokonaisuudessaan ajallisesti katsottuna lukutempo on nopeutunut syksysti
kevédidseen kaikilla, oppilasta F Jukuun ottamatta, joten ainakaan liian pitkit ajatustauot
eivit ole lukunopeuteen suuresti vaikuttaneet, ja keskihajonta on kuitenkin pienentynyt.
Merkittdvampéd lienee se, ettd ilmid, johon kuuluvat sanan lisddminen, sanan ylihyppéaami-
nen ja vidrin luettu sana sekd ilmid tavuittain lukeminen, on Kkevéidseen mennessi
vihentynyt useilla oppilailla huomattavasti tai sité ei esiinny ollenkaan. Kaiken kaikkiaan
sekd lukunopeus ettd siihen vaikuttavat ilmiot tavallisessa koululuokassa osoittavat sen, etti

oppilaat ovat taidoiltaan hyvin heterogeenisia.

3.1.4. Lukuajan ja sujuvuuteen vaikuttavien seikkojen vertailua

Verrattaessa oppilaiden lukuaikoja ja sujuvuuteen vaikuttavia seikkoja toisiinsa on
havaittavissa, ettd oppilaalla F, jolla lukuaika oli keviin testissd pitempi kuin syksyn
testissd, on ongelmia myds sujuvuudessa. Sanan korjaukset, tavuittain lukemiset ja
ajatustauot ovat lisdéntyneet hénelld syksystd keviéseen ja ilmio, johon kuuluvat sanan
lisddminen, sanan ylihyppdéminen ja védrin luettu sana, on pysynyt samana. Tissi

tapauksessa ndyttiisi siis olevan niin, ettd lukuajan lisdéntyminen ja episujuvuus ovat

Onko niin, ettd jos lukuaika on huomattavasti nopeutunut, sujuvuusongelmat ovat
vihentyneet? Tarkastelen téstd esimerkkeind oppilaita A, M, O ja R, joilla lukunopeus
testisséd on nopeutunut yli minuutin. Oppilaan A tapauksessa muutokset sujuvuudessa ovat
tapahtuneet siten, ettd tavuittain lukeminen ja ajatustauot ovat vihentyneet. Sen sijaan
sa testeissd ja sanojen korjaaminen on lisdéntynyt. Oppilaan M tapauksessa huomattavat
muutokset sujuvuusilmidissid on tapahtunut siten, ettd sanojen korjaaminen ja tavuittain
lukeminen on vihentynyt. My0s sanojen lisddminen, sanojen ylihyppddminen ja viirin
luetut sanat ovat vihentyneet. Sen sijaan télld oppilaalla ajatustauot nayttdvit taulukon
mukaan lisdédntyneen kahdella tapauksella syksystd kevidseen. Oppilaan O tapauksessa
kaikissa sujuvuusilmidissd on tapahtunut muutosta positiiviseen suuntaan: selkein muutos

on tapahtunut siind, ettd tavuittain lukeminen on vihentynyt. Melko selkedt myonteiset



24

sekd ajatustaukojen vidhentymiseni. Sanojen korjaaminenkin on vihentynyt kahdella
tapauksella syksyn testistd. Oppilas R on lisdnnyt sujuvuuttaan selkeimmin siini, ettd sanan
korjaaminen ja tavuittain lukeminen on véhentynyt. Sen sijaan kaksi muuta ilmioté ovat
hieman lisdéntyneet. Nayttdd siis siltd, ettd oppilaalla O, jolla lukuaika on nopeutunut
luokan oppilaista kaikkein eniten syksystd kevidseen, myds sujuvuus on lisdéntynyt
huomattavasti kaikissa ilmiodissd. Muut lukuaikaansa huomattavasti parantaneet ovat
parantaneet huomattavasti vain kahta sujuvuuteen vaikuttavaa tekijdd, mutta joku
sujuvuustekijd ndyttdd vield taulukon tulosten mukaan tuottavan ongelmia.

Oppilailla H, I, L ja S, jotka ovat parantaneet lukunopeuttaan 32 - 48 sekuntiin, ovat
vihentyneet myos kaikki epédsujuvuutta aiheuttavat ongelmat. Myds oppilaalla N, jolla
lukunopeus on lisdéntynyt 34 sekuntia ja oppilaalla Q, jolla lukunopeus on lisdéntynyt 23
sekuntia, epdsujuvuutta aiheuttavat ongelmatapaukset ovat vihentyneet tai pysyneet
samana.

Kun verrataan lukuaikaa ja sujuvuutta toisiinsa, huomataan, ettd seitsemillad
oppilaalla, joilla lukuaika on nopeutunut véhintddn 23 sekuntia, kaikki epédsujuvuutta
aiheuttavat ongelmat ovat vihentyneet tai pysyneet samana syksystd kevéidseen. Muilla
lukemisessa esiintyy vield yhté tai kahta sujuvuusongelmaa, mutta yhtéd oppilasta lukuun
ottamatta kaikkien ongelmat ovat vihentyneet syksystd keviiseen. Vain oppilaalla F
sujuvuusongelmat eivét ole vihentyneet, mutta hiinen lukunopeutensa on kuitenkin niin

syksylld kuin kevaéllakin huomattavasti luokan keskitasoa parempi.

3.1.5. Kolmasluokkalainen lukijana

nen lukemisessa. Koska ddnettomin lukemisen osuus lisddntyy koko ajan oppiaineiden
lisddntyessd ylemmilld luokilla, sanojen véirin lukeminen ei saisi olla endd huomattava
ongelma kolmannen luokan kevéilld. Lukunopeus lisddntyy yleensd lukemismadrdn
ettd ainakin tdssi luokassa ddneen lukemista tuli vield harjoittaa dénettomén lukemisen

rinnalla, koska viirin luettujen sanojen, sanojen ylihyppiémisten ja lisdédmisten osuus oli
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vield melko merkittdvd ongelma syksylld, kuten taulukosta nikyy. (Liite 1. Ks. esim. tunnit
18.10., 12.12. ja 18.4.) Toki suuri osa tistd harjoittelusta tehtiin myds muiden aineiden
tunnilla, kuten ympéristotiedossa ja uskonnossa, joissa opetus tapahtui paljolti opetuskes-
kusteluna luetun ja aikaisempien tietojen ja havaintojen pohjalta. Lukemisvirheiden pitiisi
tdssi vaiheessa vihitellen poistua kokonaan, etteivit ne aiheuttaisi ymmaértdmisvaikeuksia
myShemmin, kun aikaa enéd ei voi k&yttdd niin paljon dineen lukemiseen. Toinen tavoite
kolmasluokkalaiselle sujuvuuden lisdéintymisen lisdksi on mielestdni oman lukutaidon
varmentaminen ja jonkinlainen tiedostuminen itsestd Jukijana niin, ettd monipuolinen
lukeminen tulisi vihitellen tavaksi ja oppilas saisi myonteisid lukukokemuksia ja -eldmyk-
sid, jotka kannustaisivat lukuharrastukseen. Siksi halusinkin pitdd esimerkiksi omien
kirjojen valinnassa melko vapaat rajat, ettei kukaan tuntisi ainakaan vastenmielisyytta titd
tarkedd didinkielen osa-aluetta kohtaan, joka parhaimmillaan voi palvella monella tavalla

oppilaan henkistdkin kehitystd. (Liite 1. Ks. esim. tunnit 30.8. ja 6.2.)

3.1.6. Luetun muistamistehtiva

Toisena osana lukemisen taidoista testasin luetun muistamista siten, ettd oppilaat lukivat
annetun kertomuksen kaksi kertaa itsenéisesti ja saivat sen jilkeen vastata kertomuksesta
esitettyihin avoimiin kysymyksiin kirjallisesti omaa tahdissaan. Seké syksyn ettd keviin
tarinat olivat jokseenkin samanpituiset ja muutenkin rakenteeltaan samankaltaiset. Syksyn
tarinan otin luokan lukukirjana kéytetystd Kolmannesta lukemistosta. Tarina oli Lentdivii
hollantilainen (Liite 3.) ja kevéén tarinan Liekkivaunut (Liite 5.) kirjoitin itse noudatellen
saman tapaista tarinakulkua ja rakennetta kuin Lentdvdssd hollantilaisessa. Asiasiséllot ja
yksityiskohdat muutin. Kumpaankin tarinaan liittyi kuusi avointa kysymysti, joista yksi
vaati oppilailta kertovaa useamman lauseen vastausta. Tehtidvin maksimipisteméaird oli 12.

Tehtédvit ja tehtdvien pisteytyskriteerit ovat liitteissd 4. ja 6.
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Taulukko 3: Oppilaiden saamat pisteméairét syksyn ja kevéin luetun muistamistehtivissi

sekéd muutos pisteind ja prosentteina (KA=keskiarvo, KH=keskihajonta)

Oppilas Syksy 1996 Kevit 1997 Muutos Muutos (%)
A 7.5 7,75 +0,25 + 3%
B 6,5 7 +0,5 + 8%
C 10 8 -2 - 20%
D 8 9,5 +1,5 + 19%
E 6,5 6,25 - 0,25 - 4%
F 75 8 +0,5 + 7%
G tehtdvd puuttuu 6,25

H 4 7.5 +3,5 + 88 %
I 5 7 +2 + 40 %
J 8 5 -3 - 38%
K 8,75 6,75 -2 - 23%
L 6 6,75 +0,75 + 13 %
M 6 8 +2 + 33 %
N 5,5 7 +1,5 + 27 %
0] 8 5,75 -2,25 - 28%
P 55 3,75 - 1,75 - 32%
Q 5 1.5 +2,5 + 50%
R 2,5 5 +2,5 +100%
S 5,5 6,25 +0,75 + 14 %
KA 6,5 6,75 +0,25 + 14 %
KH 1,75 1,25

Luetun muistamistehtidvissd pisteet ndyttdvit jidneen melko alhaisiksi koko Iuokassa.
Kukaan ei saanut syksylld eikd kevailld tdysid pisteitd. Tosin paras tulos syksylld oli 10
pistettd oppilaalla C ja keviilld 9,5 pistettéd oppilaalla D. Vastaavasti heikoin tulos syksylld
oli 2,5 pistettd oppilaalla R ja kevialld 3,75 pistettd oppilaalla P. Kuitenkin oppilaista 12
eli ldhes kaksi kolmasosaa on saanut kevéilld paremman tuloksen kuin syksylld, mutta noin
yhdelld kolmasosalla tulos on kevéélld heikompi kuin syksylld. Eniten omaa tulostaan on
parantanut oppilas H, ja suurin negatiivinen muutos on oppilaalla J. Koko luokan keskiarvo
on noussut jonkin verran syksystd kevéiseen, mutta ei merkittdvésti. Kolme oppilasta on
parantanut omaa tulostaan véhintééin 50 prosenttia. Tosin heidén syksyn pisteméérinsid ovat
melko alhaiset, joten lienee odotuksenmukaistakin, ettd he ovat parantaneet tulostaan
huomattavasti. Keskihajonta on pienentynyt melko paljon eli oppilaiden taidot ovat
lukuvuoden aikana tasoittuneet.

Tdssd tehtdvdssd havaitsin, ettd oppilaat muistivat aika hyvin kertomuksen
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muutamat kysytyt yksityiskohdat. Jotkut vastasivat kysymyksiin hyvin lyhyesti yhdell4 tai
muutamalla sanalla, toiset kirjoittivat selkedt tdyden virkkeen vastaukset. Pisteitd olen
antanut vastauksista, joissa on oikea asiasisdltd enkd ole Kkiinnittdnyt vastauksen
muodolliseen puoleen huomiota. Kertovia, useamman lauseen vastauksia oli kirjoittanut
niin syksylld kuin kevéilldkidn kolme oppilasta. Yleensd vastauksissa oli olennaisin asia,
mutta ei asian syy-seuraussuhteita. Lukutunneilla pyrin juuri ottamaan tédllaista omin sanoin
kertomista sekd suullisesti ettd kirjallisesti kertomusten késittelyssd, mutta ainakaan
tehtdvin tulosten mukaan sité ei ole kovin hyvin siséistetty. (Liite 1. Ks. esim. tunnit 3.1.,
24.1., 14.2. ja 13.3.) Toisaalta esimerkiksi hitaasti kirjoittavat oppilaat yrittdvit selviytyd
kirjallisista vastauksista hyvin vihilld vaivalla, joten tehtdvin tulokset eivét valttamétté
taysin kerro, mitd oppilaat muistivat tarinasta. Jos olisin esimerkiksi kysellyt kertomuksen
sisdltod suullisesti, vastaukset olisivat voineet niyttdd aika erilaisilta. Se, ettd kaikki
oppilaat vastasivat ldhes kaikkiin kysymyksiin ja yleensi oikeinkin, osoittaa, etti tarinaa
lukiessaan oppilaat olivat keskittyneet tekstiin ja ndin ollen pystyivit palauttamaan mieliin

kertomuksen asioita.

3.1.7. Luetun ymmirtamistehtava

Luetun ymmaértdmisestd laadin saman tyylisen tehtdvan kuin luetun muistamisestakin.
Suurin ero oli se, ettd oppilaat saivat kertomuksen kerran luettuaan eteenséd kysymykset ja
vastasivat kysymyksiin kirjaa apuna kéyttden. Tarinat otin Kolmannesta lukemistosta.
Syksylld tarina oli Noita, joka halusi olla kaunis (Liite 7.) ja kevdilld Kun Kiljuset
leipoivat. (Liite 9.) Kertomukset olivat sisdlloltddn erilaiset, mutta rakenteeltaan ja
muodoltaan melko samantyyliset. Molemmat olivat sadunomaisia, narratiivisia teksteji,
mitkd ovat kolmasluokkalaisten lukuharjoituksiksi sopivia teksteja.

Luetun ymmartdmistehtdvisséd oppilaiden vastaukset kysymyksiin olivat pitempid
kuin luetun muistamistehtivdssid. Vastausten muotoilemiseen paneuduttiin varmaan
paremmin, kun teksti oli koko ajan tarkasteltavana. Tulokset sekd syksyn ettd kevéin
tehtdvissd ovat keskimédrin puoli pistettd paremmat kuin luetun muistamistehtdvassa.
Tehtdvian maksimipistemadrd oli 12 pistettd. Tehtdvit ja tehtdvien pisteytyskriteerit ovat

liitteissd 8. ja 10.
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Taulukko 4: Oppilaiden saamat pistemaéarit syksyn ja keviain luetun ymmiértimistehtivissi

sekd muutos pisteind ja prosentteina (KA=keskiarvo, KH=keskihajonta)

Oppilas Syksy 1996 Kevit 1997 Muutos Muutos (%)
A 8,5 6,5 -2 -24 %
B 7.5 8 +0,5 + 7%
C 6 11 +5 +83 %
D 9 8,75 -0,25 - 3%
E 10 6 -4 -40 %
F 9 8,25 -0,75 - 8%
G 7 6 -1 -14 %
H 6 6 0 0%
I 6 8 +2 +33 %
J 6 6 0 0%
K 8 8 0 0%
L 6,75 7 +0,25 +37 %
M 6,5 8 +1,5 +23 %
N 6 6,75 +0,75 +13 %
@) 7,75 6,75 -1 -13%
P 5.5 6,5 +1 +18 %
Q 6,75 9,5 +2,75 +41 %
R 6 6 0 0%
S 7 55 - 1,5 -21 %
KA 7 7,25 +0,25 +7 %
KH 1,25 15

Samoin kuin luetun muistamistehtivéssé yli kahdella kolmasosalla (12) oppilaista on tulos
pysynyt samana tai parantunut syksystd keviiseen. Vastaavasti noin yhdelld kolmasosalla
(7) tulos on kevéilld heikompi kuin syksylld. Parantuneissa tai heikentyneissi tuloksissa
ei ole kovin huomattavia muutoksia kuin oppilailla C (+5) ja Q (+2,75) seki oppilaalla E
(- 4). Paras tulos syksylld on sama kuin luetun muistamisessa eli kymmenen pistettd
oppilaalla E ja keviilld hieman parempi eli 11 pistettd oppilaalla C. Niin yksi oppilas on
yltdnyt melkein tdysiin pisteisiin eli varsin hyvéén suoritukseen. Kokonaisuudessaan luetun
ymmartdmistehtivd meni paremmin kuin Juetun muistamistehtivi, silld heikoin tulos oli
ja kevéilla oppilas S. Luetun ymmértdmistehtidvissé oppilaat saivat keskiméérin seitsemén

pistettd syksylld ja 7,25 pistettd kevidlld eli muutos ei ole hyvin huomattava, joskin
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positiivinen. Luokan heterogeenisuus luetun ymmértdmisessé niyttéisi lisdéntyneen hieman
vuoden aikana, koska keskihajonta kevailld vahédn suurempi kuin syksylla. Keskihajonnan
ulkopuolelle jdid syksyn tehtdvissi viisi oppilasta: oppilaat A, D, E ja F keskiméardista
paremmalla tuloksella ja oppilas P keskimé&drdistd heikommalla tuloksella. Keviin
tehtdvissd keskihajonnan ulkopuolelle jad kolme oppilasta: oppilaat C ja Q keskim#aridistd
paremmalla tuloksella ja oppilas S keskimé#rdistd heikommalla tuloksella. Oppilaat C ja
Q ovat parantaneet myds prosentuaalisesti eniten omaa pisteméériéinsd vuoden aikana.
Tehtdvi saattoi olla aika vaativa kolmasluokkalaiselle tai siind ei ollut riittdvin
selkedsti ilmaistu sitd, mitd vastauksilta odotetaan. Tehtdvdn annossa oli mainittu, ettd
“vastaa seuraaviin Kysymyksiin tai vastaa seuraaviin kysymyksiin mahdollisimman tarkasti,
kun olet lukenut tekstin.” Voi pohtia, konkretisoiko fraasi “mahdollisimman tarkasti”
riittdvén selkedsti vastaukselle asetettuja vaatimuksia. Toisaalta en halunnut esimerkiksi
panna kysymysten viereen maksimipistemairid tai muulla viitteelliselld tavalla karakterisoi-
da odotettuja vastauksia, jotta oppilaiden mahdollinen oma luovuus voisi tulla vastauksissa
esille. Kolmasluokkalainen ei vilttimattd paneudu tekstiin vield niin kokonaisvaltaisesti
kuin avoimia kysymyksid laatiessa voisi olettaa. Positiivista vastauksissa oli se, ettd yleensd
sekd luetun muistamisessa ettd ymmairtdmisessd vastaukset olivat oikeita. Niistd vain jéi
puuttumaan syvéllisempdd ja laajempaa pohdintaa, varsinkin kertovaa vastausta
edellyttavissd kysymyksissd, joista sai eniten pisteitd. Siksi pisteméérit ovat yleisesti ottaen
melko alhaisia, hieman yli puolet kokonaispistemééréstd. Pistemééré 6 - 8 on melko yleinen

sekd syksylld ettd kevailla.

3.1.8. Luetun tekstin muistamisesta ja ymmartamisesti

Pistemdirien muutokset kevéin tehtivissd eivit ole hyvin merkittdvid. Mistd mahtaisi
johtua muutosten vidhdisyys tuloksissa? Ensiksikin lukemisen tutkiminen ja taitojen
arviointi on erittdin vaikea tehtdvd. Kolmasluokkalainen on lukijana vield melko
varhaisessa kehitysvaiheessa. Keskeisend tavoitteena on mekaanisen lukutaidon
varmentaminen ja lukuvirheiden eliminointi. Ndmé ovat perustana ymmaértdvin lukemisen
kehittymiselle. Monella oppilaalla lukuvuosi on varmasti mennyt paljolti lukutaidon

varmentamiseen, mikéd tuli esille #ineen lukemistestien analysoinnissa. Toiseksi
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vastaaminen kertomuksen pohjalta esitettyihin avoimiin kysymyksiin saattaa olla joillekin
vield kolmannella luokalla ongelmallista heikohkon kirjoitustaidon tai viitsiméttémyyden
takia. Vastaukset eivit vilttdmittd kuvaa todellista luetusta tekstistd oppimista.

Uusimmissa tutkimuksissa (Ks. esim. Holopainen 1996) tekstin ymmirtdmisen
testaamismenetelméind avoimet kysymykset on havaittu monivalintatehtivii luotettavam-
miksi, koska monivalintakysymykset sisdltdvit usein tekstistd haettavaa tietoa ja
arvaamisen mahdollisuus on suuri, joten tekstin ymmértimisen tulkinta viristyy. Toisaalta
monivalintatehtdvien kisittely ja analysointi on helpompaa, koska tulokset ovat helposti
muunnettavissa madrallisiksi muuttujiksi. Avoimissa kysymyksissd vastausten pisteytys ja
luokittelu on ongelmallista, mutta niilld on mahdollista saada paremmin esille arvioiva,
erittelevd ja luova tekstin ymmértdminen. (Holopainen, 1996: 57 - 58.)

Jotta olen jollakin tavalla voinut kvantifioida ja konkretisoida avointen kysymysten
vastauksia, minun tdytyi laatia arviointikriteerit analyysia varten. (Liitteet 4., 6., 8. ja 10.)
Tuloksia tarkastellessani mietin sitikin, olenko asettanut pisteytyskriteerit liian korkealle
kolmasluokkalaisen lukutaidon ja luetun ymmaértdmisen kehitystasoa ajatellen. Kriteerit
olisivat voineet olla toisenlaisetkin. Esko Holopaisen tutkimuksen mukaan (Holopainen,
1996) opiskelutyyppinen lukeminen edellyttidd hyvii lukemisen perustekniikan hallintaa
Jja sellaiseen tehokkaaseen lukemiseen tutkimusten mukaan oppilaat pystyvit vasta 3. - 4.
luokalla. (Holopainen, 1996: 26). Koehenkiloni ovat juuri tdssd ikdvaiheessa, eli joidenkin
voisi olettaa jo kykenevén tehokkaaseen ymmirtidviin lukemiseen. Mutta suurimmalla
osalla luetun ymmartimisen kehitys on vield alkuvaiheessaan.

Mikaé on sitten opetuksen merkitys ymmartdvin lukutaidon kehittymisessd? Pohjana
opetukselle ovat oppilaiden kehitystaso ja dlykkyys. Niistd ldhtokohdista opettajan pitiisi
pystyd eriyttdmién opetusta yksilollisesti kunkin oppilaan taso huomioiden. Opetuksen
eriyttdminen on jatkuvasti suuri haaste opettajalle tavallisessa koululuokassa. Lukemisen
opetuksessa kolmasluokkalaiselle minulla oli kaksi pddajatusta: Eriyttdmisen perusajatukse-
na oli véhittdinen siirtyminen dénettdméin omatahtiseen lukemiseen ja itseniiseen tekstien
kasittelyyn esimerkiksi vastaamalla kertomuksesta esitettyihin kysymyksiin. Toiseksi pyrin
suosimaan opetuksessa sité, ettd oppilaat saivat itse valita lukemista luokan kirjavarastosta
ja kirjastosta. (Liite 1. Ks. esim. tunnit 9.9. 27.9. ja 6.2.) Téssi tavoitteenani oli se, ettid
lukemisesta tulisi innostava, mielenkiintoinen ja myShemmin vihitellen pysyvi harrastus.

Ongelmana oli vain se, ettd usein hitaimmat tehtidvien tekijit eivit ehtineet omavalintaisten
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tekstien pariin.

Lukemisen harjoitusta kolmasluokkalaisilla oli mieclestdni melko runsaasti:
Keskimdérin kerran viikossa yksi didinkielen tunti oli omistettu lukemiselle. TAmin lisdksi
lukeminen jossakin muodossaan oli esilld useilla muilla didinkielen ja muiden aineiden
tunnilla. Testien vastauksia analysoidessa tuli mieleen, ettd olisiko lukutuntien tekstejd ollut
hyvi tarkastella ja analysoida syvéllisemmin kuin lukukirjan tehtdvien ja opetuskeskustelun
avulla. Olisi voinut olla hyvi pohtia syvemmin luettavia tekstejd, jotta luetun ymmértami-
nen olisi kehittynyt. Keskeistd se ei kuitenkaan missddn tapauksessa ole kolmannella
luokalla.

Kolmasluokkalaiset olivat yleensd innokkaita lukijoita. Tarinat ja kirjojen
lukeminen oli heisté kiinnostavaa. Vain muutama hitaasti lukeva oppilas voivotteli joskus
lukutunnin alussa. Mutta yleensd lukemaan péédstyddn ndmékin keskittyivit loppujen
lopuksi hyvin asiaan. Varsinkin omien kirjojen valinta, joka oli erdénlainen porkkana
jonkun urakan jdlkeen, ja omatahtinen hiljaa lukeminen oli monista oppilaista silmin

nidhden innostavaa.

3.2. Kirjoittaminen

Kirjoittamisen taitoja ja oppimista testasin kahdella tehtdvalld, sanelukirjoituksella ja
tarinan jatkamisella. Nédiden tehtdvien tulokset eivét kuvaa perusteellisesti oppilaiden
kirjoitustaitoja, vaan kuvaavat joitakin asioita taidoista. Sanelukirjoitustehtivd oli

alkuvirike tarinan jatkamistehtiville.

3.2.1. Sanelukirjoitustehtava

Syksyn sanelukirjoitustehtédvi sisélsi seitsemén virkettd (59 sanaa) ja kevéin sanelukirjoitus
kuusi virkettéd (46 sanaa). (Liite 11.) Sanelukirjoitustehtidvid olen analysoinut jokseenkin
samantyylisesti kuin di4neen lukemistehtiviékin. En pyri analysoimaan kaikkia mahdollisia
muodollisia virheitd, mité kirjoituksissa on, vaan tarkastelen sellaisia asioita, jotka ovat 3.

luokan tasoa. Olen koonnut taulukon neljdstd ilmiOstéd, jotka nousivat esiin tehtdvid
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tutkiessani. Olen kiinnittdnyt huomiota analyysissani puuttuvaan, ylimaériiseen ja vidrdin
kirjaimeen tai sanaan, alkukirjaimeen ja paittomerkkiin sekid yhdyssanoihin. Lisiksi
pohdiskelen asioita, joita oppilaat ndyttdvdt osanneen hyvin, ehkd paremmin kuin
kolmasluokkalaisen odottaisi osaavan.

Oppilaiden tehtédvisséd nousi esille seuraavanlaisia ilmidit4, jotka olen koodannut
taulukkoon kunkin omaan sarakkeeseensa. Luku taulukossa kertoo tietyn ilmitn
toistumiskertojen mééréan kunkin oppilaan sanelukirjoitustehtavissa syksylld ja kevaalli.
IImi6 puuttuva kirjain on kysymyksessi silloin, kun sanasta puuttuu jokin kirjain (kaun, p.o.
kauan, hudahti, p.o. huudahti), yliméérainen kirjain on kysymyksessi silloin, kun sanaan
on lisétty jokin kirjain (ongellman, p.o. ongelman, kauvan, p.o. kauan) ja viiri kirjain on
kysymyksessd silloin, kun sanan jokin kirjain on korvattu sopimattomalla kirjaimella
(rohkeinpana, p.o. rohkeimpana, ralkaisee, p.o. ratkaisee). Téllaisissa ilmitissi kaikki
varmasti tekevit joskus erehdyksid, eli ne usein ovat ns. huolimattomuusvirheiti.
olevassa ilmidssé, mutta viitekehyksend sanan sijasta on koko virke. Alkukirjainvirheiksi
ja paattomerkin puuttumiseksi olen analysoinut tapaukset, joissa oppilas aloittaa nimen tai
pdattomerkin jédlkeisen virkkeen pienelld alkukirjaimella tai ei ole merkinnyt pasttomerkkis
virkkeen loppuun. Yhdyssana- ja sanaliittovirheitd ovat tapaukset, joissa yhteen
kirjoitettavat sanat on kirjoitettu erikseen tai vastaavasti erikseen kirjoitettavat sanat yhteen

tai tavutus rivin vaihtuessa on jadnyt merkitsemdttd tai tavutettu vadrin.
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Taulukko 5: Oppilaiden tekemien erehdysten mérd syksyn ja kevéin sanelukirjoitustehti-

vissd (KA=keskiarvo)

oppilas puuttuva kirjain/ puuttuva sana/ alkukirjain/ yhdyssanat/

ylimééréinen kirjain/ yliméirdinen sana/ pédttomerkin sanaliitot

védra kirjain védrd sana puuttuminen

Syksy Kevit Syksy Kevit Syksy Kevit Syksy Kevit
A 2 0 0 0 1 0 0 2
B 0 0 0 0 0 0 0 0
C 0 2 1 0 0 0 0 2
D 3 0 4 0 0 0 0 1
E 5 1 0 0 2 0 0 3
F 2 1 2 0 0 0 0 0
G 2 2 0 0 4 2 0 0
H 6 0 2 1 0 0 7 4
I 1 2 1 0 0 0 0 2
J 1 1 1 0 0 0 0 0
K 0 0 2 1 4 2 0 3
L 6 0 5 0 5 2 0 1
M 2 0 2 0 2 0 4 3
N 11 4 0 0 0 1 0 3
(0] 25 10 1 0 1 0 1 2
P 8 0 1 1 0 0 1 2
Q 4 0 0 0 3 1 0 3
R 6 1 6 1 8 2 3 0
S 1 0 1 0 20 6 2 3
KA 4,5 1,3 1,5 0,2 26 08 1 1,8

Yksi tirked tavoite 3. luokan kirjoittamisen opetuksessa on se, ettd oppilas osaa kirjoittaa
kuulemansa sanat ja lauseet oikeaan kirjalliseen muotoon. Toistokirjoitusta on ollut
varmasti jo alkuopetuksessakin, mutta taidon varmentuminen tarvitsee harjoitusta vield
seuraavillakin luokalla. Osalle oppilaista mekaaninen kirjoitustaito vaikuttaa jo ldhes
ongelmattomalta 3. luokan syksylld, mutta joillakin yksittdisilld oppilailla kyseisessd
taidossa on vield paljon harjoittelemista. Kevidseen mennessd virheet ovat vihentyneet
yleisesti ottaen huomattavasti, mutta muutamilla oppilailla on puutteita vield joissakin
kohdissa.

Muiden testitehtédvien tuloksista poiketen téssé tehtdvissid virheettomii suorituksia
on monilla oppilailla jo syksyn sanelussa. Esimerkiksi virkkeen tai nimen aloittaminen

isolla kirjaimella ja oikean pédttomerkin merkinti on onnistunut tdysin yhdeksaltd
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oppilaalta jo syksylld. My0dskdidn sanojen yhteen ja erilleen kirjoittamisessa ei ole ollut
ongelmia 13 oppilaalla syksyn tehtidvissd. Keviin tehtdvissd virheiden teko mahdollisuus
yhdyssanoissa ja sanaliitoissa oli suurempi, koska syksyn tehtdvéssi oli vain yksi yhdyssana
ja keviéin tehtdvéssd niitd oli neljd. Namd ilmiot eivit ole siis syksylld ja keviilld
vertailukelpoisia. Kaikki eivit ole omaksuneet yhdyssanojen kirjoittamista toistokirjoituk-
sessa, vaikka kyseisten sanojen kirjoittamisessa ei ollut erityisempié ongelmia varsinkaan
kevéin kielentuntemustehtdvin yhdyssana-tehtdviosiossa. Syksylla tosin ongelmia oli vield
melko runsaasti.

Koko sanelukirjoitustehtdvéssd tdysin virheettomdin suoritukseen taulukossa
olevien ilmididen osalta tarkasteltuna on yltdnyt yksi oppilas sekd syksylld ettd kevailla
(oppilas B). Myos viidelld muulla oppilaalla virheet ovat vidhentyneet syksyst4 niin, ettid
niitd on tullut endd yhdessd osiossa joko kirjainerehdyksend tai yhteen tai erilleen
kirjoittamisessa (oppilaat A, D, F, J ja M).

Oletukseni mukaan suurimmalla osalla oppilaista erehdykset toistokirjoituksessa
ovat vihentyneet vuoden aikana. Yleensékin virheiden méérit tissid tehtdvissd ovat melko
pienid sekd syksylld ettd kevdilld muutamia poikkeuksia lukuun ottamatta. Muutama
poikkeus ei nosta keskiarvoakaan, joten nekin jddvit melko alhaisiksi kaikkien ilmididen
osalta. Yksi lukujen pienuuteen vaikuttava seikka lienee se, ettd sanelukirjoitustehtivi ei
ollut kovin pitkd, joten mahdollisuus tehdé virheitd oli pieni, ja toiseksi edellytyksend
toiselta kolmannelle luokalle siirtymiseen on se, ettd oppilas hallitsee peruskirjoitustaidon.
Lyhyessikin kirjoituksessa voi tosin tehdd paljonkin virheitd, jos ei ole oppinut kirjoittamis-
ta. Taulukosta nousee esiin selkeisti kaksi téllaista esimerkkid: Oppilaalla O on syksyn
tehtdvissd periti 25 kirjainerehdystd, mutta luku on pienentynyt keviilld kymmeneen
erehdykseen, ja oppilaalla S on syksyn tehtdvésséd 20 virhettd alkukirjaimen tai paattomer-
kin valinnassa. Hénelldkin virheet ovat viihentyneet kuuteen keviiseen mennessi. Keviin
tehtidvissd oppilaat tekivét vain muutaman sanavirheen. Niité oli vain neljilld oppilaalla ja
kullakin vain yksi. 12 oppilaalla ei ollut yhtd4n alkukirjain- ja padttomerkkivirhettd ja
kymmenelld oppilaalla ei ollut muita kirjainvirheité.

Lopuksi on syytd mainita, ettd muutamat oppilaat osasivat sanelukirjoitustehtidvissi
sellaisia asioita, joita kaikkien kolmasluokkalaisen ei olettaisi luonnostaan osaavan.
Esimerkiksi syksyn tehtdvissd oppilas A on osannut erottaa pid- ja sivulauseen pilkulla

toisistaan ja osannut kéyttdd vuorosanaviivaa repliikeissi. Selkedd, hyvin luettavaa kisialaa
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ovat kirjoittaneet oppilaat C, D, G, J ja M. Oppilas J on osannut kiyttdd lainausmerkkeji
oikein suorassa esityksessd ja oppilas F vastaavassa tilanteessa kaksoispistettd. Keviin
tehtdvissd kuusi oppilasta eli oppilaat A, B, D, I, M ja N ovat osanneet kdytti4 aivan oikein
relatiivisivulauseen edessd pilkkua ja viisi oppilasta eli oppilaat A, B, E, F, J ja O ovat
muistaneet hyvin suoran esityksen vilimerkit ja niiden kdyton. Yksi oppilas eli oppilas B

on kirjoittanut koko sanelun tekemitti yhtian virhetti.

3.2.2. Tarinan jatkamistehtivin mairallisia tuloksia

Tarinan jatkamistehtdvéi ei ole helppoa eikd mielekidstddn mitata tarkoin kvantitatiivisin
menetelmin. Tarinan kirjoittamisen taitoa on vaikea luokitella tai arvostella eikd se
viélttamattd kolmasluokkalaisen kirjoituksissa ole tarpeellistakaan. Kvantitatiivisia tuloksia
tarinan jatkamistehtdvistd esitin ldhinnd vain tarinoiden sanamdiirid tarkastellessani.
Tarinan jatkamistehtdvien tutkiminen on toisaalta vaikein, mutta toisaalta myos haastavin
Jja mielenkiintoisin. Niissd oppilaiden luovuus ja omaehtoisuus tuli ehki kaikkein parhaiten
esille. Moni tarina saattoi olla omalla tavallaan hyvi esimerkiksi rakenteensa, aiheensa,
sanavalintojensa ja pituutensa perusteella. Siten tarinoita olisi voinut tarkastella monesta
eri perspektiivistd. Olen paitynyt tarkastelemaan oppilaiden jatkotarinoita muutamista
valitsemistani ndkokohdista késin, joita ovat esimerkiksi lauseenvastikkeiden, sivulausei-
den ja attribuuttien kéyttd. Ensimmaéiseksi esittelen oppilaiden tarinoiden sanojen méérin,
vaikka se ei olekaan vélttdmitté tarinoita arvottava kriteeri, mutta voi osoittaa jonkinlaista

suuntaa oppilaan taidoista ja kehittymisestd kirjoittajana.
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tavissd oppilaittain (KA=keskiarvo, KH=keskihajonta)

Oppilas Syksy 1996 Kevit 1997 Muutos
A 208 606 +398
B 26 86 + 60
C 101 338 +237
D 149 246 + 97
E 34 167 +133
F 31 76 + 45
G 31 66 + 35
H 11 112 + 101
I 69 123 + 54
J 57 163 + 106
K 63 220 + 157
L 14 97 + 83
M 40 105 + 65
N 53 45 - 8
0] 73 192 +119
P 48 145 + 97
Q 10 164 + 154
R 25 55 + 30
S 13 31 + 18
KA 56 160 + 104
KH 49 129

Oppilaiden tarinoiden pituudet ovat lisdéntyneet yhti oppilasta lukuun ottamatta. Oppilaan
N tarinan sanojen méérd on laskenut hiukan syksystd. Jotkut oppilaat ovat pidentineet
tarinaansa hyvinkin selkeésti. Varsinkin taulukon alkuosassa oppilaat A, C, D ja E ovat
tarinoineet pitkdén. Myos oppilaat H, J, K, O ja Q ovat lisdnneet tarinoidensa sanaméirii
yli sadan sanan verran. Oppilaat A ja D ovat kirjoittaneet sekd syksylld ettd kevialld
keskimiiriistd huomattavasti pidemmat tarinat. Myos oppilas C on kirjoittanut keviilld
huomattavasti luokan keskiarvoa pidemmaén tarinan. Hén on pidentéinyt toiseksi eniten
tarinaansa syksystd kevédidseen. Oppilas A on kirjoittanut keviilld lihes 400 sanaa
pidemmin tarinan kuin syksylld. Keskihajonta sanamiérissd on noussut huomattavasti
Hajonnan lisddntyminen osoittanee ainakin sen, ettd oppilaat alkavat kehittyd hyvin
eritasoisina kirjoittajina, mikd voi olla positiivista: tarinoijina oppilaiden ei suinkaan

tarvitse tulla tasapdisiksi.
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3.2.3. Tarinan jatkeiden tarkastelua oppilaittain

Tarkastelen tarinoiden jatkamista oppilaittain siten, ettd pohdin ensin, millaista oppilaan
tarinointi on ollut syksylld ja miten se on kehittynyt kevidseen mennessi. Mielestini
tarinanjatkeita on mielekéstd tarkastella melko yksityiskohtaisesti oppilaittain, koska
tarinanjatkamistehtdv oli erityyppinen verrattuna muihin testitehtéviin. Oppilaiden luovuus
ja sisdinen kielitietous tulevat eri tavalla esille. Otan muutamia esimerkkeji oppilaiden
tarinoista ja pohdin myds tarinoiden pituutta yhteni kehittymisen merkkini. Tarkastelen
tdssd luvussa oppilaiden tarinoiden juonta, jonka esitdn lyhyesti jokaisen analyysin alussa.
Pyrin esittdmain juonen rakenteen mahdollisimman tarkkaan oppilaan tarinan mukaisena,
vaikka joidenkin oppilaiden tarinoiden juonesta oli vaikea saada selkoa. Tarkastelen myos
lauseenvastikkeiden ja sivulauseiden sekd attribuuttien ja ajanméireiden kayttod tarinoissa.
Lisiksi tarkastelen erityispiirteitd, joita kirjoittajilla on tarinoissaan ja esittelen kirjoittami-
sen aikana tekemiéni havaintoja.

Tarinan alun sisélt6 oli lyhyesti: Lapset halusivat selvittdd, miki outo rapsahdus
laheisestd metsikostd kuului joka pédivd samaan aikaan. Niinpa “joukko léhti hiiviskelemdin

kohti synkk#d metsad...” (Liite 11.)

Oppilas A

Oppilas A on selvisti innostunut tarinanjatkamistehtévéstd. Hénen tarinoiden sanaméériansi
ovat luokan keskiarvoa huomattavasti suuremmat: jo syksylld sanojen lukuméird on eri
sadalla kuin muilla oppilailla, ja kevidilld se on vield noussut huimasti. Tdémé oppilas
sanoikin kevédn testin alussa, kun olin sanellut sanelukirjoitustestin alun, ettd “Joko saa
jatkaa itse?” Hénen mielikuvituksensa oli ldhtenyt heti mukaan ja malttamattomana hin
odotti padsevinsa kirjoittamaan tarinaansa paperille. Han ei saanutkaan tarinaansa valmiiksi
samassa ajassa kuin muut oppilaat, yleensd 1 - 2 tunnissa, vaan jatkoi sitd seuraavana
paivind.

Syksyn tarinan juoni on lyhyesti seuraavanlainen: Lapset menevét keskendin

keskustellen pelottavaan metsdin, missd Hannu jdéd roikkumaan erdén jyrkédnteen reunalle
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Jjaputoaa rotkoon. Muut auttavat loukkaantuneen Hannun mukaansa, mutta yhtikkis joukon
eteen tulee hirvio, jota Jari heittdd puukolla. Hirvio ldhtee ajamaan nelikkoa. Lapset
juoksevat luolaan. Sielld he kulkevat tunnelia pitkin ja saapuvat kauniiseen metséén, jossa
kuuluu raksahdus. Sen aiheuttaja on jénis, joka katkaisee oksan liikkuessaan metséssa.

Oppilaan tarina lahtee vauhdikkaasti liikkeelle ja alussa tapahtuu traagisia asioita
(Hannun loukkaantumisepisodi, hirvidepisodi ja puukkoepisodi). Tarinan keskivaiheilla
kerronta muuttuu rauhallisemmaksi: Luola ja tunneli ovat vield omalla tavallaan jannittavia
paikkoja, mutta kuitenkin turvallisia hirviotd ajatellen. Tarina pédttyy onnellisesti. Lapset
saapuvat kauniiseen metséén, jossa litkkuva jinis on saanut oksan katkaisemalla aikaan
tarinan alussa mainitun oudon rapsahduksen. Tdma tarina sisdltd4 monenlaisia aineksia ja
paljon tapahtumia. Tarinassa on selkeiti vastakohtia. Oppilas on pannut tarinansa
keskivaiheille myos véliotsikon Rauhallinen paikka.

Oppilaan tarinointi-into nédkyy myos sujuvassa kielessi. Hén kayttdd kolmasluokka-

laiselle melko harvinaisia lauseenvastikerakenteita:

- Apua! auta Jari! huusi Hannu roikkuessaan jyrkénteen reunalla.
Yhtikkid joukon eteen ilmestyi verta janoava hirvid.
...sanoi Marja tutisten ja hampaat kalisten.

Hinelld on my6s muutama sivulause ja attribuuttirakenteita:

Muut menivit katsomaan mikid Hannulla oli.

Kohta joukko oli kauniissa metsédssd. Metsd olikin tdynné ihania kukkia ja vihreda
ruohoa.

...10ysivit pienen jdndjussin risukosta.

Varsinkin vauhdikkaassa tarinan alussa oppilas kdyttdd paljon irtoilmauksia, kuten ARK,
TOMPS, OOH. Jo syksyn testissi hén kiyttid vuorosanaviivaa repliikeissi ja huutomerkkiz
huudahtavissa vuorosanoissa.

Kevailld oppilaan tarina on pidentynyt selvésti, ldhes 400 sanalla. Tarinan juoni on
seuraavanlainen: Tarinan alussa mainittu kummajainen osoittautuu vanhaksi patsaaksi. Sen
selvitettyddn lapset lahtevit liikkeelle soutuveneelld, joka huojuu aluksi ja siihen tulvii
vettd. Viimein he selvidvit saareen, jossa he lammittelevét ja syovit. Sitten alkaa kuulua
outoa murinaa, mutta hirvio osoittautuukin leluksi. Lapset lahtevét tutkimaan saarta. Pian

Repa 16ytdd lapun, joka varoittaa saaren kummallisuuksista. Heilld ei ole karttaa. Yhtakkid
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saari alkaa jdristd, ja lapset peldstyvit. Kuuluu outoja sanoja ja murinaa. Lapset juoksevat
saarta ristiin rastiin. Siind vauhdissa Jomppe kompastuu ja muut auttavat hiinet mukaansa.
Kaverit hoitavat hénté teltassa yolld, kunnes yhtdkkid kuuluu riséys, johon kaikki herédvit.
Vampyyri pyrkii telttaan sisdén. Repa heittdd linkkuveitsen vampyyria kohti ja se kaatuu
kuolleena maahan. Aamulla he tekevit uuden veneen rikkoutuneen veneen tilalle ja
aloittavat paluumatkan koteihinsa. Matkalla lapset puhuvat seikkailustaan. Paluumatkalla-
kin myrsky riepottaa venettd, mutta he piédsevit onnellisesti kotiin, jossa &iti kyselee
matkalaisten kuulumisia ja antaa heille jastelot.

Tarinan alussa olleen oudon ilmestyksen oppilas sivuuttaa nimedméllid sen
patsaaksi. Sitten hén aloittaa varsinaisen tarinan, josta ei taaskaan vauhtia ja tapahtumia
puutu. Tarinassa on koko ajan mukana jannitysté (vene huojuu, vetta tulvii, saaressa kuuluu
outoa murinaa, saari alkaa jéristd, Jomppe loukkaantuu, vampyyri pyrkii telttaan).
Molemmissa tarinoissa mukana on yksi urhoollinen poika, joka voittaa pahat hirviot
rohkeilla ratkaisuillaan. Ripeill4 ja aktiivisella toiminnallaan lapset selvidvit kiperistikin
tilanteista ja pdidsevit onnellisesti méddrdnpddhdnsd. Tdméd tarina pdittyy samoin kuin
syksynkin tarina turvallisesti: diti on kotona lapsia vastassa ja antaa vield jditelot. Oppilas
ndyttdisi pitdvén tarinoista, joissa tapahtuu paljon jénnittdvid asioita samaan aikaankin,
mutta jotka lopulta péattyvit onnellisesti.

Oppilaan kiyttamit lauseenvastike- ja attribuuttirakenteet ovat lisdéntyneet syksyn
tarinasta jo tarinan pituuden lisdfintymisenkin vuoksi. Hin kéyttdd tarinassaan myos
sivulauseita huomattavasti syksyn tarinaa enemméin. Otan tdhdn muutaman esimerkin

tarinasta:

Repa rohkaisi itseédén ja laheni hitaasti hiipien kummajaista.

...kaikki odottivat veneen yvalmistumista.

Kaikki olivat paikallaan kun verta himoava vampyyri tuli sisdén.

Saaressa kaikki lammittelivét nuotiolla ja soivit eviitd kun alkoi kuulua murinaa...
...kaikki pitivit varansa koska saarikin oli karmiva.

Alkoi jo hdmirtyd kun Repa huomasi lapun maassa. Kun kuului risiys, kaikki
herésiviit.

...pensaasta pilkisti ruma vaarallinen péd jonka silmit olivat kuin jdsta

- Mikd se oli kysyi Jomppe, joka oli loukkaantunut vakavasti.

...kumppanukset 1dhtivét vesille vanhalla soutuveneell.

...venettd rieputtivat hurjat hykyaallot
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Oppilaan tarinassa on myds muita kerronnan sujuvuuteen ja eldvyyteen vaikuttavia asioita.
Hinelld on esimerkiksi metafora (...jonka silmdt olivat kuin jddtd), hin kdyttdd vahvistussa-
naa (vene vajosi vajoamistaan), hiin kiyttad kuvailevia, deskriptiivisid ja onomatopoieettisia
sanoja (Kaikki olivat kauhusta kankeita, ...ldhtivit pinkomaan toiseen suuntaan, ...venettd
rieputtivat hurjat hyokyaallot, Sitten saari alkoi jdristd jyristd sekd tytistd.). Hin on
hienosti kéyttinyt possessiivisuffiksin tunnusta didin repliikissa (- Teille kai tiytyy tarjota
Jjddtelot suorituksestanne.) Mielenkiintoinen yksityiskohta on saaressa olleen kyltin teksti
(“Tdamd saari on ylldtyssaari ja se joka tinne uskaltaa saa kokea kovia, eli liihde kuka
lienetkin”), jossa hédn on kdyttdnyt aivan oikein niin monesti ongelmallista olla-verbin

potentiaalimuotoa. Hdn on my®ds jakanut tarinaansa kappaleisiin kerronnan mukaan.

Oppilas B

Oppilas B ei selvistikddn innostu tarinan jatkamisesta syksyn testissd. Oppilasjoukkoon
mahtuu aina muutama, jotka eivét jostakin syystd motivoidu kirjoittamiseen. Ja onhan
kirjoittaminen prosessi, joka ei kaikilla 1ahde aivan kuin napin painalluksella kdyntiin. Han
jatkaa hyvin lyhyesti tarinaansa, jonka juoni on parissa virkkeesséd: Tytot vastustavat
retkelld oloa. Niinpd Jari ehdottaa kotiin 14htod. Lapset 1dhtevit kotiin, ja retki péittyy.

Oppilas ei kerro jatkotarinassaan edes sitd, mikd oli se tarinan alussa mainittu
rapsahdus ldheisessd metsidssd. Hédn ei ldhde ajatuksissaan seikkailuun mukaan, vaan
lopettaa retken heti alkuunsa. Voi vain pohtia, oliko tarinan alku liian jannittivi vai eiko
oppilas muuten innostunut kirjoittamisesta. Taitoa olisi varmasti ollut enemmaénkin.
luulevat tarinan alussa mainittua kummajaista ensin laivaksi, mutta se onkin tavallinen
moottorivene, joka tulee rantaa kohti. Retkeldiset pakenevat tulijoita soudellen, mutta vene
ei tullutkaan rantaan. Pian Repa ehdottaa kotiin 1dhto4.

Oppilas ei taaskaan tdysin motivoidu kirjoittamiseen, vaikka tarina onkin pitempi
kuin syksylld. Teksti on muodollisesti lihes virheetontd. Tarina on melkein kokonaan lasten
vuoropuhelua. Hénen tarinassaan on muutama attribuuttirakenne ja alistuskonjunktiosivu-

lause:
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Onkohan se joku laiva? kysyi Lennu.

Ei se olekaan laiva, vaan se on tavallinen moottorivene...

...méd en haluu ettd ne tulee meidén kaa samalle rannalle! huusi Jomppe.
Repa souti, koska se oli niitten vene.

Oppilas C

Oppilas C vaikuttaa melko innokkaalta tarinan kirjoittajalta. Hénen syksyn tarinansa juoni
rakentuu seuraavasti: Lapset saapuivat metsddn. Yhtikkid pensaikosta kuului rapinaa ja
sieltd hyppasi Musti Saijan péélle. Sitten lapset ldhtivét ratkomaan salaisuutta, mutta alkoi
jo hamirtdd, joten he menivit puun alle nukkumaan. Aamulla matka jatkui ja he saapuivat
aukiolle, jonka keskelld oli luola ja sen sisdltd kuului déni. Oli keskipdivd. Luolasta
kuulunut d4ni saattaisi olla oudon dénen aiheuttaja. Lapset menivét luolaan. Musti rohkeni
menni pisimmidlle ja 16ysi sieltd koiranpennun, jonka he ottivat mukaansa ja lahtivit kotiin
pain.

Oppilaan kirjoitus ei pysy koko ajan ajatuksen mukana. Esimerkiksi aikamuoto
vaihtelee kerronnassa hieman epdloogisesti ja tarina saattaa edetd ajallisesti ylldttien siten,
ettd vilitapahtumia ei ole kerrottu tai niihin ei ole viitattu mitenkéén. Kokonaisuutena tarina
on kuitenkin looginen: Alussa retkelle ldhdetdén ja lopussa sieltd palataan. Hén kayttaa

syksyn testissd muutamia attribuuttirakenteita ja yksi sivulausekin tarinassa on:

Musti oli lemped lassien ndkdinen s6pd koira. Se 10ysi sieltd pienen koiran pennun.
He aloittivat pitkidn matkan kotiin.
Musti oli s6pd koira, josta kaikki pitivit.

Oppilaan tarinassa on selkedt lauseet, jotka alkavat isolla kirjaimella ja padttyvit
paattomerkkiin. Hanen késialansa on myds selked. Hin saa myos “plussaa” relatiivilauseen
edessé olevasta pilkusta.

Keviilld oppilaan tarina on saanut huomattavasti enemmaén pituutta ja eldvyyttd.
Tarinan juoni on seuraavanlainen: Lapset ihmettelevit venettd, jossa ndkyy liikettd. He
huomaavat kaksi ihmistd. Sitten he menevit veneen luo, mutta moottorivene lihteekin
karkuun. Lapset pddttavit pystyttdd teltan viereiseen saareen ja syovit iltapalan ja

nukahtavat. Aamulla he menevit pesulle rantaan ja huomaavat, ettd heidén veneensi on
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lahtenyt ajelehtimaan. Kaikki syyttdvét siitd Jomppea. Yhtdkkid he huomaavat olevansa
pédkallosaarella ja ldhtevét tutkimaan saarta. Illalla nukkumaan mennessién lapset luulevat
taivaalla leijuvaa kangasta aaveeksi. Aamulla he alkavat ottaa selvdid, kuka kangasta
heilutti. He huomaavat teltan ulkopuolella pédékallon, jossa on varoitus. Luolasta 16ytyy
kaksi miestd, jotka sitovat lapset. Emppu pédédsee pakoon ja yrittdd vapauttaa myos
kaverinsa. Miehet osoittautuvat roistoiksi. Emppu onnistuu kuitenkin vapauttamaan
kaverinsa, ja he ldhtevit miehen veneelld Repan kotirantaan. Sielld he hélyttavit poliisit
ja saavat ilmiannostaan palkkiot.

Tarinassa on paljon kummitusmaista jannitystd (aaveet, pddkallosaari) ja muuta
jannitystd (outoa liikettd, veneen karkaaminen, sidotuksi joutuminen ja roistoja).
“Porukasta” 10ytyy yksi urhea, joka voi auttaa toisia (Emppu) ja lapset pddsevit onnellisesti
kotiin ja saavat vield palkkiot, kun paljastavat roistot poliiseille.

Oppilaan kéyttdmat sivulauseet ovat lisdéntyneet huomattavasti syksystd. Myos

lauseenvastikerakenteita on muutamia:

...kauhukseen he huomasivat ettd heidén veneensi oli ldhtenyt ajelehtimaan jarven
selélle.

Silloin kaikki huomasivat ettd heitd huijattiin ja pééttivét ottaa selville tekijin.
Oli ilta ja he olivat menossa nukkumaan kun he huomasivat ettd heididn pidn
ylépuolellaan lenteli aave. Sitten he huomasivat ettd se oli vain kangas, jota ohjattiin
narulla jostain kauempaa.

Kun hén oli menossa paikkaan, jossa ystédvét olivat, niin hén sai selville ettd miehet
olivat varastaneet kaupungin pankin ja ettd he olivat kiyneet...

...Japset eivit tunnistaneet keitd veneessi oli...

...ja kauhukseen he huomasivat olevansa pédédkallosaarella.

...ja palkaksi rosvojen kiinniottamisesta jokainen sai...

Oppilas D

Oppilas D kuuluu myds melko innokkaisiin tarinan kirjoittajiin. Hdnen syksyn tarinansa
juoni on seuraavanlainen: Lapset ottavat mukaansa retkitarvikkeet. On pimedd. Saija
huomaa maassa hanskan ja ruuan muruja. Jari 10ytdd sammuneen nuotion. Niinpi lapset
ryhtyvit tutkimaan paikkaa. Maijaa vésyttéd, joten he pystyttidvit teltan. Seuraavana aamuna

he jatkavat matkaansa ja loytdvit tyhjdn teltan. Lapset odottavat puskan takana, mitd
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tapahtuu. Esiin tulee mies, joka asentaa ansan. Jidnis menee ansaan, ja se rapsahtaa. Jari
toteaa, ettd mies on pyydystdnyt varmaan joka pdivd yhden eldimen (viittaus tarinan
alkuun). Saija huomaa janiksessi jotakin tuttua. Janikset ovat rauhoitettuja, joten lapset
menevit kertomaan poliisille. Poliisit pidéttavat miehen ja kertovat miehen tehneen ansoja
ennenkin.

Oppilaan tarina etenee ajallisesti ja toiminnallisesti loogisesti ja siihen siséltyy
retkeilyyn ja yopymiseen liittyvid asioita. Tarinan kerrontaan tulee mukaan mydos jannitysté
sammuneen nuotiopaikan 16ytymisen sekd miehen ja jdniksen mukaan tulon myoti.
Kerronta janiksestd jdd hieman irralliseksi, mutta tarinassa on kuitenkin selked, melko
tavallinen rosvo - poliisi -tarinan paitos.

Kerrontaa eldvoittdmaissd oppilas on kéyttanyt jo syksyn testissd useita sivulauseita:

Oli jo pimedd kunnes Saija huomasi...

...hén ilmoitti miti oli 16ytényt...

Jari 16ysi nuotion joka oli sammunut.

He 16ysivit teltan jossa ei ollut ketdén.

Kohta sinne tuli mies joka asensi ansan.

Kun he olivat kertoneet kaiken poliisille mies piditettiin.

Tarina on suoraa, sujuvaa kerrontaa, jossa on muutamia lasten vuorosanoja. Oppilas
kéyttdd virkkeiden alussa usein ajanmidrettd sitomassa tarinan virkkeiden ajatuksia
toisiinsa. Tillaisia ajanmédreitd hédnelld on esimerkiksi: Oli jo pimedd kun-
nes...Kohta...Vihdn ajan pddstd...Sitten...Seuraavana aamuna... Nami lisddvét sopivasti
tarinan koherenssia. Erds yksityiskohta, minkd panin myonteiselld tavalla merkille oppilaan
tarinassa, oli se, ettd hin kayttdd pilkkua oikein luettelon eri osien vélissd.

Keviin tarinaan on tullut mukavasti lisdd pituutta. Tarinan juoni on seuraavanlai-
nen: Lapset keskustelevat merimiehen laivasta ja menevit saareen. Sielld he pystyttavit
teltan, syovit ja tekevit tutkimusretken. He 16ytédvit eksyksisséd olevan tyton, jonka he
ottavat mukaansa. Pian he tulevat leiripaikalle, syovét ja menevit nukkumaan. Sitten he
kuulevat raksahduksen ja ldhtevét katsomaan sitd. He 10ytdvit jalanjalkid seuraamalla
merimiehen laivan saaren rannasta. Merimies ilmestyy poheikostd, ja lapset sdikdhtivat,
mutta merimies lohduttaa lapsia. He menevét yoksi laivaan. Seuraavana pédivand Annin
vanhemmat tulevat etsimaén tytartddn ja kiittdvit onnellisina lapsia ja merimiestid. Lapset

menevit kotiin ja kertovat seikkailustaan.
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Kertomuksessa on hieman jannitystd, joka osoittautuu myonteiseksi lapsille. Lapset
tekeviit toisenlaisen urotyon kuin syksyn tarinassa, mutta molemmissa tarinoissa se on
keskeinen elementti. Syksyn tarinasta sivulauseet ovat lisddntyneet ja mukaan on tullut

myds joku lauseenvastike ja attribuutti-ilmauksia:

Kun ystidvykset olivat padsseet saarelle, pystyttineet teltan ja syoneet, he 1dhtivét
tutkimaan saarta.

Kun he olivat tulleet leiripaikalle niin he soivét paistettua makkaraa iltapalaksi ja
menivit nukkumaan.

Kun he olivat kulkeneet tovin he 10ysivit jalan jélkid joita seuraamalla he 10ysivit
vanhan merimiehen laivan saaren rannasta.

Sitten Jomppe kysyi hinen nimeédén, ja tyttd vastasi olevansa Anni ja eksyksissi.
Hén on vain vanha ja yksindinen merimies.

Minihén olen kuullut huhuja tuosta merimiehestd, ettd hén on...

...10ysivit vanhan merimiehen laivan saaren rannasta.

Tarinan virkkeet ovat monipuolisia ja paljon kertovia sivulauseineen ja attribuutti-

ilmauksineen. Kertomus voisi olla varttuneemmankin kirjoittama.

Oppilas E

Oppilas E:n syksyn tarina on melko lyhyt. Juoni on seuraavanlainen: Lapset olivat ldhelld
sitd paikkaa, mistd raksahdus kuului. Jari kuuli sen vdhidn matkan pdéssd. Lapset etsivét
dinen aiheuttajaa. Pian Marja 16ysi kiikikellon ja Hannu totesi ratkaisun 16ytyneen.
Oppilas on tarinassaan keksinyt rapsahduksen aiheuttajan, johon tarina péittyy.
Oikeastaan koko lyhyt tarina keskittyy vain siihen. Oppilas ei pidéd lukijaansa kauan
jannityksessd, vaan pyrkii mahdollisimman pian selvittiméén tarinan alussa oudoksi
osoitetun asian. Rapsahduksen aiheuttaja oppilaan tarinassa on aika mielenkiintoinen
(kikikello), mutta hin ei kerro tarkemmin &édnen aiheuttajasta, esimerkiksi, missé se oli tai
miksi se oli juuri kikikello. Kertomuksen perusidea on ihan hyvid, mutta se vaatisi
ympirilleen laajempaa kisittely4d. Lyhyeenkin tarinaan oppilas on siséllyttéinyt muutaman

sivulauseen ja attribuutti-ilmauksen:
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He etsivit sitd mistd raksahdus ldhti.
Maija 16ysi vanhan kékikellon.

Keviin tarinassa oppilaan kerronta on huomattavasti monipuolistunut. Juoni rakentuu
seuraavasti: Tarinan alussa mainittu kummajainen on merikddrme. Emppu haluaisi ldhted
pois, mutta kaikki tulevat kuitenkin veneeseen, ja Repa alkaa soutaa. Merikddrme on heidin
veneensd alla ja saa ensin toisen airon ja pian toisenkin. Lapset ovat 200 m:n pa&dssi
rannasta ja ajelehtivat jarvelld. Vihdoin he kuitenkin péfisevit saareen, jossa Jomppe vuolee
uudet airot. He pystyttidvit saareen teltan, joka ei pysy kasassa, koska yksi osa siitd on
Jomppe tekee uuden veneen. Merikdidrme yrittdd hyokétd, mutta Repa on sitd parempi.
Jomppe yrittdd onkia sitd, mutta yhtékkid vene nousee korkeuksiin ja kiertdd maapallon 20
tunnissa ja tompsihtidd Repan kodin pihaan. Kaikki ovat ihmeissédén. Kuollut, 20-metrinen
merikdirme makaa Jompen vieressd. Repan iiti tekee siitd merikddrmekeittoa.

Tarinaan sisiltyy erittdin paljon mielikuvituksen lentoa ja suuria asioita, joiden
kautta siihen tulee myds jinnitystd (merikddrme, airojen menetys, teltan pystytys,
nukkuminen taivasalla, vene kateissa, maailman ympérysmatka oudolla tavalla). Oppilaan
mielikuvitus liikkuu selvisti paljon nopeammin kuin kyn4, joten tarinasta on jaanyt arvailun
varaan muutamia asioita. Hin on kuitenkin saanut mukaan paljon tapahtumia ja selvisti
nauttii kertomuksen suurista ja vaikeista asioista, jotka ratkeavat kuin itsestién. Lopetus on
aika yllattava.

Attribuutti-ilmaukset ja sivulauseet ovat syksyn tarinasta vihan lisdéntyneet:

Jomppe joutui tekemién uuden veneen.

Jomppe huusi: -Apua, kuollut 20 metrinen merikiirme makaa minun vieressa.
Sitten Emppu huomasi ettd yksi osa oli jainyt kotiin.

Aamulla Repa huomasi ettd vene oli kateissa.

Oppilaan lennokasta tarinaa sitovat melko hyvin hidnen kéyttdménsé ajanmaéireet virkkeiden

alussa (Viimein...Sitten...Aamulla...Nyt...Yhtikkid...Sen jilkeen...).
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Oppilas F

Oppilaan F syksyn tarinan juoni on seuraavanlainen: Lapset huomaavat miehen, joka
karkottaa lapset hiiritsemistd itsedén. Mies on tehnyt kertomansa mukaan napsauksia, ettei
sielld kavisi ketddn (viittaus tarinan alkuun). Lapset palaavat koteihinsa.

Tarinan jatko on rakenteeltaan samantyylinen kuin oppilaan E syksyn tarina:
Oppilas ratkaisee nopeasti tarinan alussa mainitun oudon asian, mutta ei ala kertoa
enemmadn lasten retkeen liittyvistd tapahtumista ja miehestd. Oppilaan tarinassa on yksi

sivulause ja attribuutti-ilmaus:

He huomasivat vanhan miehen joka sanoi...

Kevéilld oppilaan tarina on jonkin verran pidentynyt. Sen juoni on seuraavanlainen:
Tarinan alussa mainittu kummajainen on saari. Lapset aikovat asettaa sinne teltan. He
huomaavat sielld talon, jossa on rahaa ja miehid, joilla on vield enemmén rahaa. Lapset
epdilevit miehid roistoiksi. Miehet tyontavit yoretkeldisten veneen jirvelle ja alkavat etsid
lapsia. He vartioivat omaa moottorivenettddn. Neuvokkaat lapset piidsevit soittamaan
miesten kédnnykasta poliiseille. Niinp4 roistot joutuvat vankilaan ja lapset saavat palkkion.

Tarina on syksystd monipuolistunut: tapahtumat rakentuvat saaressa olevien
asioiden ympdrille, joita ovat talo, roistot, vene ja kdnnykkd. Tarinassa lapset toimivat
neuvokkaasti ja paljastavat roistojen tekemén vidryyden nokkeluudellaan. Lopetus tulee
melko nopeasti. Oppilas olisi voinut kertoa enemmin roistojen kiinni joutumisesta ja lasten
paluumatkasta. Syksyn tarinaan verrattuna oppilaan kirjoittaminen on kuitenkin kehittynyt,
mikd ndkyy esimerkiksi lisddntyneind sivulauseina ja muina ilmidind seuraavissa

esimerkeissa:

Sitten he huomasivat ettd sielld oli talo jossa oli rahaa.

Kaikki roistot vartioivat moottorivenetté jolloin lapset soittivat kinnykistd poliisit
paikalle.

Sitten miehet ndkivit yoretkeldisten veneen.

Se on pieni saari.

Sen tehtydin miehet alkoivat etsid lapsia.
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Oppilas G

Oppilas G ratkaisee syksyn tarinansa oudon asian ehk& vield nopeammin ja suoremmin Kuin
oppilaat E ja F. Hénen tarinansa juoni on seuraavanlainen: Lapset menivit metsidin ja
nakivit sielld mokin, mummon ja kissan. Kissa kivi aina raksuttamassa metsédn reunassa
jotakin.

Ytimekkidseen, selkeddn ja ldhes virheettoméén tarinaansa hén on sisdllyttanyt

kuitenkin muutaman sivulauseen ja attribuutti-ilmauksen:

He menivit metsin laitaan josta rapsahdukset olivat kuuluneet.
Sielld oli mokki jossa asui vanha mummo ja kissa.
...mummokaan ei tiennyt mit4 kissa raksutti.

Keviilld oppilas on hieman monipuolistanut tarinaansa, mutta nytkin se loppuu ikdén kuin
kesken: Lapset keskustelevat satamaan menevéstd laivasta ja siitd, mité he tekisivét. Ensiksi
he pystyttivit teltan, sitten kalastavat ja sytyttdvét nuotion. Sitten he menevit telttaan
nukkumaan, ja seuraavana pdivand kaikki ldhtivit jo aamulla.

Tarina koostuu melkein kokonaan lasten vuoropuhelusta. Oppilas on ldhinna
nimennyt tapahtumat, mutta ei ole selostanut niitd enemmén. Varmasti siksikdén hinen
tarinassaan ei ole yhtéén sivulausetta. Syksyn testin tavoin virkkeet ovat selkeiti ja ldhes

virheettomii.

Oppilas H

Oppilas H on kirjoittanut syksyn tehtdvissd sanamadraltiéin koko luokan toiseksi lyhimmén
jatkon tarinalle, 11 sanaa. Tarinassaan hin on kertonut seuraavaa: Lapset 16ysivét kuusen,
jossa on palokirki ja seisoivat kauan kuusen alla. Tarinan alun oudolle &dinelle hdn on
keksinyt ratkaisun, mutta lopetus jad auki: lapset ndyttavét jadvan metsddn, kuusen alle.
Lyhyeen tarinaansa hén on siséllyttdnyt yhden relatiivisivulauseen.

Keviilld oppilas on kirjoittanut huomattavasti pitemmin ja kertovammin. Hénen

tarinansa on ldhes kokonaan lasten kdymid vuoropuhelua: Oudon &dnen aiheuttaja on
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joutsen. Lapset lahtivét verkkaisesti soutelemaan saareen, joka oli lihelld. Saaressa he
alkoivat koota telttaa. Puskassa rahisi jinis. Lapset huokaisevat helpotuksesta. Repa
virveldi ja saa lohen. Sitten lapset 16ytdvédt muurinpohjapannun ja sytyttivit nuotion,
kypsentivit kalan, syovit ja menevit nukkumaan. He suunnittelevat ldhtevinsd paluumat-
kalle kahden aikoihin, mutta syovit kuitenkin ennen ldhtoddn. Sitten he ldhteviit
soutelemaan.

Oppilas ratkaisee oudon &éinen aiheuttajan heti tarinansa alussa ja ldhtee sitten vasta
tarinassaan lasten kanssa retkelle. Tarinaan sisdltyy retkeilyyn liittyvii esineiti ja asioita
(teltta, nuotio, muurinpohjapannu, sydminen ulkona) ja lievéd jannitystd (rahina puskasta),
joka ratkeaa heti, kun se huomataan. Tarinasta jdi leppoisan kesdretkeilyn tuntu ja oppilas
paittdd tarinansa sithen, kun lasten paluumatka alkaa. Lukijaa saattaisi kiinnostaa, miten
paluumatka sujui. Kokonaisuutena kerronta on loogisesti etenevi. Vaikka tarina on syksystd

pidentynyt yli 100 sanaa, oppilas ei ole kdyttanyt kerronnassa montakaan sivulausetta:

Saari oli ithan lahelld minne he aikoivat menné.
Silti Jomppe sai soutaa aika lailla ennenko he olivat perilli.

Oppilas 1

Oppilaan I syksyn tarinan juoni rakentuu seuraavasti: Ensin tyttdjd pelotti, mutta pojat
lohduttivat heitd. Lapset taivalsivat eteen pédin. Oli pimedd. Tytot nékivit karhun ja
heittdytyivit maahan. Pojatkin sdikéhtivét ja heittdytyivit maahan. Karhu meni pois. Niinpd
lapset nousivat ylos ja ldhtivit kotiin. Kotona he kertoivat retkestd, joten isd ja ditikin
paattivit lahted seuraavana piivind katsomaan.

Tarinan keskeiseksi elementiksi nousee karhu, joka lienee tarinan alussa mainitun
oudon d4nen aiheuttaja. Rakenne sisdltid keskeiset asiat ja selkedn kokonaisuuden: metséin
menon, oudon ddnen aiheuttajan ratkeamisen ja sithen suhtautumisen seké paluun kotiin.
Tarina jdi kuitenkin melko lyhyeksi. Oppilaan tarinassa on lyhyydestién huolimatta pari

sivulausetta ja attribuutti-ilmausta:

Sitten kun karhua ei endéd nékynyt he nousivat...
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He kertoivat kotona kaiken mitd metsédssd tapahtui.
Hannun éiti ja isd péattivét 1dhted seuraavana péivind katsomaan.

Myos tdméd oppilas on saanut sidosteisuutta tarinaansa vaihtelevilla ajanméiireiden
ilmauksilla (Ensin...Akkid...Sitten...Vihdn ajan kuluttua...Sitten kun...). Tarinan virkkeet
ovat selkeitd. Erds mainittava yksityiskohta hénen tarinassaan on pilkun kidytostd
padlauseiden vilissa:. Tyttdjd vihdn ensin pelotti, mutta pelko meni dkkid ohi.

Keviin tarinan juoni oppilaalla on seuraavanlainen: Lapset lahtivdt matkaan ja
katselivat vesilintuja kiikareilla. Perilld pojat pystyttivét teltan ja tytdt panivat eviiti.
Kuunneltiin lintujen laulua ja syotiin. Repa heitti uivalle joutsenelle leipad. Metséstd kuului
outoa ddntd, joten tytdt juoksivat telttaan pakoon. Pojat menivit tutkimaan d4ntd, mikd
aiheutui siité, ettd karhu oli astunut oksan piélle. Karhu nuuhkaisi maassa olevia poikia ja
hdipyi. Pojat menivit telttaan nukkumaan. Aamulla lapset ldhtivit soutelemaan kotiin péin.

Keviin tarinassaan oppilas kertoo tarkemmin retken yksityiskohtia (vesilintujen
katselua kiikareilla, lintujen laulun kuuntelua, joutsenen ruokkimista), jotka eldvoittavat
kerrontaa. Niiden avulla hin saa lukijan mukaan retken tunnelmaan. Karhu nousee
merkittiviksi elementiksi tdssékin tarinassa, mutta muutkin retkeen liittyvit asiat saavat
enemmain huomiota kuin syksyn tarinassa. Alku vaikuttaa hyvéltd, mutta paluumatkan
tapahtumia olisi mukava seurata mukana. Oppilas on eldvoittdnyt kerrontaansa muutamalla

sivulauseella, lauseenvastikkeella ja attribuutti-ilmauksella:

Pojat 14htivit katsomaan mistéd 44ni kuului.

Lennu ja Emppukin sdikdhtivit, kun pojat huusivat niin kovaa.
Repa niéki joutsenen uivan ja heitti sille leivén palasen.

Heti aamun sarastaessa he ldhti soutamaan kotia kohti.

Ne olivatkin komeita lintuja.

Metsistd kuului outoa dédnti.

My®és tissé tarinassa oppilaalla on mainittava yksityiskohta pilkun kéytostd paédlauseita

erottamassa: Poikia vihdn ujostutti, mutta sitten lihdettiin kuitenkin matkaan.
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Oppilas J

Oppilaan J syksyn tarinan juoni on seuraavanlainen: Lapset totesivat, ettd pian arvoitus
ratkeaa ja astuivat metsdén. Sieltd he 10ysivat kyltin, joka opasti seikkailuun, jonne lapset
paittivdt mennd. He 10ysivit puukéden ja peltipurkin, josta dinet tulivat. Sitten he lihtivit
kotiin.

Tarinan alku vaikuttaa jdnnittdviltd, josta voisi kehittyd suurempikin seikkailu.
Ratkaisu (puukisi ja peltipurkki) tulee lukijan kannalta liian aikaisin. Jostakin syysti
oppilas lupaavasta aloituksesta huolimatta ei antaudu kirjoituksessaan laajempaan
seikkailuun, johon aineksia varmasti olisi. Tarinaan siséltyy yksi sivulause ja attribuutti-

ilmaus:

Kun he astuivat metsidin puussa oli kyltti...
Pian he 16ysivit d4inen aiheuttajan.

Erityismaininnan oppilas saa syksyn tarinassa selkeistd virkkeistd ja lainausmerkkien
kdytostd vuorosanoissa.

Keviilld oppilas on heittdytynyt hieman syvemmin mukaan tarinan kirjoittamiseen:
he pattavit siirtdd retked myohemmiksi ja selvittdd “tukkiarvoitusta”. Pitkddn kiveltydin
he péittdviat yopyd virran vierelld. Aamulla lapset huomaavat olevansa olkimajassa
intiaanikyldssd. Repa alkaa puhua asukkaiden kanssa. Jomppekin kyselee katkenneen
toteemin kohtaloa, ja mies vastaa sen korjaamiseen menevén ainakin 20 vuotta. Emppu
kyselee tietd kotiin, joten mies ohjaa lapset kotiin vieville polulle ja pyytd4 heitd tulemaan
uudestaankin, ja kaikki lupaavat yhteen déneen tulla.

Tarinansa alussa oppilas Kirjoittaa retken siirtimisestd myohemmiéksi, vaikka
tukkiarvoitus yopymisineen virran vierelld siséltdd tdysin yoretken asiat. Tukkiarvoitus
ratkeaa mielenkiintoisella tavalla osoittautuen katkenneeksi toteemiksi. Intiaanikyld ja
keskustelut miehen kanssa tuovat oman lisdvirinsé tarinaan. Téllaisen aiheen valinta vaatii
oppilaalta aikaisempaa tietoutta intiaanien eldméstd. Intiaanikyldssd olisi voinut viipyd
pitempédnkin. Kuten monet aikaisemmat tarinat, timéakin tarina paittyy lasten kotimatkan
alkamiseen. Oppilas kéyttdd tarinansa vuorosanoissa oikein vuorosanoihin liittyvid

vilimerkkejd. Sivulauseet, lauseenvastikkeet ja attribuutti-ilmaukset eldvoittdvit tarinaa:
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Aamulla kun he herésivét he huomasivat olevansa olkimajassa.
Jomppe huomasi katkenneen toteemin ja...
Repan kodin viereisestd pienestd virrasta...

Oppilas K

Oppilaan K kerronta on syksyn tehtidvissd melko poukkoilevaa: Vililli hin kertoo
tarinaansa mind- ja me-muodossa ikddn kuin hin itse olisi mukana, vililld taas he-
muodossa. Héin jopa puhuttelee lukijaansa lausekkeella: No arvaa... Juonesta on vaikea
saada selkedd kuvaa, mutta se on suunnilleen seuraavanlainen: Jokin metsdssi rasahti.
Olikohan se karhu? Ei ollut. Menimme aukiolle, josta etsimme kepin ja 16imme sit4 jotakin.
Pistimme sen sékkiin, missé isd oli. Lapset antoivat sikin olla viikon kellarissa ja sitten
avasivat sen. Sielld oli isd, joka oli metsuri ja outo dédni kuului siitd. Oppilas padttai
tarinansa: he eliviit eldmdnsd loppuun asti. Tarina on traaginen, koska kepilld lyoty, viikon
kellarissa sidkissé ollut isd osoittautuu tarinan alussa mainitun oudon dénen aiheuttajaksi.
Psykologian alaan kuuluva kysymys, heijastuvatko kirjoitukseen esimerkiksi ongelmat isé-
poika -suhteessa, jad avoimeksi kysymykseksi tdssé tutkimuksessa. Kirjoitusten kautta voisi
pohtia monenlaisia kysymyksid lasten eldmasté.

Oppilas kidyttad tarinassaan joitakin sivulauseita:

Kun he olivat metsédssé niin jokin rasahti.
Sielld oli isd jota me 16imme.

Keviin tarinansa oppilas kirjoittaa kokonaan vuoropuheluna eikid hin keskity retken
kertomiseen, vaan kirjoittaa jostakin yksityiskohdasta erittdin monisanaisesti: Kummajainen
osoittautuu loukkaantuneeksi hirven vasaksi, jonka lapset paattavéit ottaa mukaansa. Tulee
ilta, joten vasa pitdd viedd pois. Lapset menevit nukkumaan. Aamulla uroshirvi tulee vasan
mukana. Ne seuraavat retkeldisid. Lapset miettivdt, mihin veisivit hirvet, kotiinko vai
eldinten suojelulaitokseen. He sopivat vaihdettavaksi eldinten olinpaikkaa kodista kotiin.
Jonkun kodissa on lepakoita ja hiirid. Lapset miettivit, veisivétko he hirvet niitylle.
Lopulta he paittavit viedd ne luonnonpuistoon turvaan.

Oppilas kirjoittaa paperilleen ikddn kuin vapaasti soljuvaa tajunnan virtaa. Hin
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eldytyy tarinan lasten kanssa hirvien kohtelemiseen. Niiden huolehtiminen koituu lasten
retken keskeisimmaéksi elementiksi. Hin ei esimerkiksi kerro, miten ja mihin lapset lahtevit
retkelle, missd he yopyvit ja miten retki yleensékin sujuu. Hirviprobleema on erdinlainen
tarinan sivupolku, joka muodostuukin péiasiaksi ja muu kerronta ei saa sijaa juuri
ollenkaan. Téssé tarinassa oppilaalla ei ole yhtéddn sivulausetta, mutta attribuutti-ilmauksia

on muutama:

...e1 ole hirville omaa paikkaa.
Hirvelle tuli uusi koti.

Oppilas L

Oppilaan L syksyn tarina kuuluu sanamiiriltddn luokan lyhimpien tarinoiden joukkoon.
Sen juoni on seuraavanlainen: Lapset tulivat paikkaan, josta rapsahdus kuului. He nikiviit
karhulauman, joka talloi metsdd. Oudon &dénen aiheuttaja ratkeaa lyhyessi tarinassa, mutta
esimerkiksi lopetus jdd kokonaan avoimeksi. Millaisia reaktioita karhulauman nidkeminen

aiheutti retkeldisissd? Molemmissa oppilaan tarinan virkkeissi on sivulause:

...tulivat paikkaan josta rapsahdus kuului.
...ndkivit karhulauman joka talloi metsaa.

Oppilas taitaa hyvin kongruenssin jalkimmadisessd esimerkissd, jossa hidn viittaa
pddlauseessa olevaan tarkoitteeltaan monikolliseen objektiin yksikkomuotoisella
relatiivipronominilla sivulauseessa.

Kevdilld oppilas on kirjoittanut melkein satasanaisen tarinan, jossa juoni on
seuraavanlainen: Lapset menevit katsomaan outoa ilmestystd, joka on jarvessd. Emppu
yrittdd nostaa sitd veneeseen ja molskahtaa itse jarveen. Toiset auttavat hinet veneeseen,
ja kaikki menevit saareen. Repa ldhtee hakemaan kuivia oksia. Silld aikaa muut purkavat
reppunsa. On jo myohd, mutta Repaa ei kuulu. Lapset 1dhtevit etsimdin héntd. Yhtiakkid
pusikosta hyppési ithmissusi, joka soi heidit.

Tarina pééttyy traagisesti jo ennen lasten yopymisti saaressa. Lopetus tulee ylléttden

ja sellaisessa kohdassa, jossa lukija odottaisi tarinan ldhtevéin etenemiin jénnittavisti ja
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mielenkiintoisesti. Kerronnasta huomaa kuitenkin, ettd oppilas on selvisti kehittynyt
syksystd tarinan tuottajana. Siind on sopivasti kerrottu tapahtumia ja alussa on vihin
jannitystékin. Tarina vaan loppuu lukijan kannalta mielenkiintoiseen kohtaa: Miki oli
Repan kohtalo? Parin sivulauseen lisdksi oppilaalla on kevidin tarinassa attribuutti-

ilmauksia:

Kun Repa oli ldhtenyt muut purkivat reppunsa.
Pusikosta hyppisi iso ihmissusi joka soi heidat kaikki.
Kuka kévisi hakemassa kuivia oksia.

Oppilas M

Oppilaan M tarinan juoni on syksyn tehtdvisséd seuraavanlainen: Lapset menivit metsdn.
Tyttojd pelotti. Pojat sanoivat metsédn olevan tdynnd eldimid. Tytt6jd pelottaa edelleen.
Lapset palaavat koteihinsa. He nékivit metsidssé ketun, tikan, oravan, padskyn ja karhun.
Tarina keskittyy ldhinnd tyttojen pelkdfimiseen ja néhtyjen elidinten luettelemiseen.
Kerronnasta ei selkedsti ndy, ovatko eldimet tarinan alussa mainitun rapsahduséinen
aiheuttajia, mutta niin voisi olettaa.

Keviilld oppilaan kerronta sisiltdd yoretken ainekset melko suppeasti esiteltyna.
Tarina on selvd kokonaisuus: Tarinan alussa mainittu outo ilmestys on ahven. Lapset
lahtevit saareen, jossa on joutsenia ja sorsia. He ottavat vilipalaa ja menevit illalla
nukkumaan. Aamulla he syovét aamupalan ja pakkaavat. Sitten he 1dhtevit kotiin. Matkalla
he juttelevat retkestd. Kotirannalla iti on heitd vastassa. Tarina on lihes kokonaan lasten

vuoropuhelua. Tarinassa on yksi sivulause ja muutama attribuutti-ilmaus:

Otetaanko vilipalaa, koska soutamisessa tuli kuuma.
...mitd nuo linnut on.
Eiko ollutkin kiva yo.
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Oppilas N

Oppilaan N syksyn tarinan juoni on seuraavanlainen: Lapset odottivat kohta kuuluvaa
rapsahdusta ja kiiruhtivat eteen pdin. He menivét ldhemmis paikkaa, josta #4ni kuului.
Puskan takana oli hirviperhe. He palasivat kotiin ja kertoivat retkestddn dideille. Lyhyessi
tarinassa oppilas pyrkii ldhinnd selvittdiméan rapsahdusiddnen aiheuttajan ja tyytyy siihen.
Tarina on lyhyydestédin huolimatta selked kerronnallinen kokonaisuus. Tarinassa on kaksi

sivulausetta:

Kello oli jo niin paljon ettd rapsahduksen pitdisi kuulua kohta.
Kohta he olivat jo aivan ldhelld paikkaa josta d4ni kuului.

Muista luokan oppilaista poiketen oppilas N kirjoitti kevdilld hieman lyhyemmén tarinan
kuin syksylld. Juoni hénen tarinassaan on seuraavanlainen: Tarinan alussa mainittu outo
ilmestys oli iso alpatrossi. Lapset lahtiviit jirvelle moottoriveneelld. Perilld he pystyttivit
teltat ja joivat kahvit. Lahelld oli karhujen luola ja leiri oli kohta piiritetty. Lapset juoksivat
veneelle ja Repa kdynnisti moottorin. Kotiin tultuaan he kertoivat seikkailun. Vaikka tarina
on lyhyempi kuin syksylld, se sisdltdd enemmaén jinnitystd (albatrossi, karhujen luola) ja
toimintaa. Retki ei ndytdkaddn kehittyvén yoretkeksi, koska lapset joutuvat pakenemaan

piirittdjid. Tarinassa on yksi sivulause ja attribuutti-ilmaus:

Kun tulimme kotiin kerroimme seikkailun.
Léhelld oli karhujen luola.

Oppilas O

Oppilaan O tarinan juoni on syksyn tehtdvéssd seuraavanlainen: Lapset kuulivat metsdssi
rdsdyksen, joka toistui. He miettivit, mistd ilmansuunasta se kuului. Sitten he ldhtivit diinen
suuntaan ja 10ysivit lahon mokin, josta d4ni kuului. Myshemmin he tutustuivat metsuriin,

joka teki puista majoja ja ramisteli. Tarinan idea on hyvin kehitetty, lopetus jdd vaan
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avoimeksi. Tarinassa on pari sivulausetta ja attribuutti-ilmauskin:

Kun he olivat metséssé he kuulivat sen rdsdyksen.
He olivat tutustuneet metsuriin joka teki puista majoja ja rimisteli.
...Jja osoitti lahoa mokkid.

Oppilaan keviin tarina oli huomattavasti monipuolisempi, ja siind on paljon tapahtumia:
Oudon ilmestyksen lapset ohittavat enempid ihmettelemittd ja ldhtevit saareen, jossa he
pystyttdvit teltat, uivat ja menevit nukkumaan. Illalla alkaa kuulua 44ni4d. Emppu menee
kertomaan poikien teltalle tapahtumia. Lennu hévidé oudosti siepattuna. Lapset padttivit
tutkia saaren aamulla. Tutkimusmatkallaan he 16ytdvét Lennun kisikorun, vaatteita ja
sdilykkeitd. Niinpd he aikovat tehdd katoamisilmoituksen poliisille, mutta vene onkin
kadonnut. He menevét murheellisina sydméén. Sitten he kuulevat koiran haukuntaa ja vene
onkin palannut. Koira ui maihin, kuuluu risaus. Lapset juoksevat ja saavat miehen kiinni.
Lennu kertoo miehen olevan avun tarpeessa. Mies vieddédn poliisiasemalle, ja hin 16ytid
perheensi. Retkeldisetkin iloitsevat.

Tarinassa on monenlaisia aineksia: tarina alkaa tutun turvallisesti, mutta sitten alkaa
tapahtua jannittdvid asioita (outoja d4nid, Lennun hévidminen, tavaroiden 16ytyminen,
koiran haukunta, veneen palaaminen, outo mies), jotka pitdvit lukijan hyvin mukana.
Tarina péttyy onnellisesti niin Lennun kuin tuntemattoman miehen ja kaikkien retkeldisten
kannalta. Lapset pédédsevit urhoollisen auttajan rooliin. Oppilaan tarinan kerronta on
kehittynyt sujuvien sanavalintojen ja vaihtelevien lauserakenteidenkin myota. Lukemista
héiritsevit 1dhinnd puuttuvat kirjaimet tai muut kirjoitusvirheet. Tarina sisdltdid useita

sivulauseita ja attribuutti-ilmauksia:

Kun porukka oli saapunut rantaan ja pystyttinyt teltat ja uinut olikin jo ilta.

Kun he olivat 1dhdossé tekemién katoamisilmoitusta poliisille he huomasivat etti
heiddn vene oli kadonnut.

Tytotkin thmettelivét miké se on.

Myohéin illalla alkoi kuulua valitusta, koiran haukahdus ja sitten askeleita...
Tédmén miehen nimi on Tom.
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Oppilas P

Oppilaan P tarinan juoni syksyn testissd on seuraavanlainen: Jokaisella retkeldiselld oli
taskulamppu. Kuului raksaus. Tytot peldstyivét ja pojat menivét totisina kiven taakse
kyttadiméin. He sytyttivédt valon ja menivit eteen pédin. Lapset huomasivat juopuneen,
harhailevan metséistdjén, jonka he veivit kotiinsa.

Oppilas on saanut lyhyeen tarinaansa jdnnitystd, mutta hankin monien muiden
oppilaiden tavoin on tyytynyt ldhinné selvittiméin oudon dénen aiheuttajan ja lopettanut
tarinansa siithen. Hin péittdd myos tarinansa lasten auttavaan tekoon. Kertomuksessa on

yksi sivulause:

Se oli vain juopunut metsistéjd joka ei 16ytidnyt kotiin.

Myo6s tdmén oppilaan kevién tarina on sisélloltddn monipuolisempi ja kertovampi. Sen
juoni rakentuu seuraavasti: Outo ilmi6é osoittautuu aaveeksi. Lapset aikovat ldhted
nakopiirissd olevaan saareen. He toteavat, ettd nakyvé saari on pimed eiké ole se saari, jota
he ovat kdyneet katsomassa. Lapset keskustelevat, mité ja keitd saaressa on. Sielld on mm.
mokki ja karkkeja antava mummo ja pappa. Samalla he soutavat eteen piin. Oikea saari
16ytyy. Tytot laittavat ruuan, ja lapset syovét ja menevit nukkumaan. Seuraavana piivéna
he lahtevit kotiin.

Tarina on melkein kokonaan lasten vuoropuhelua. Oppilas aloittaa kertomalla
saaresta yksityiskohtaisia asioita, jotka tuovat retkeen oman lisdvirinséd samalla, kun lapset
soutelevat. Lasten kdymaé keskustelu saaren eldaméstd on keskeiselld sijalla. Varsinainen
saaressa oloaika jdd sivuseikaksi ja paluumatka. Késittelytapa ei ole vilttdmadttd ollenkaan
huono, ohitettavan saaren arvoitus on mielenkiintoinen osa tarinaa. Tarinassa on joitakin

sivulauseita ja melko monta attribuutti-ilmausta:

Tuollahan on se saari missd meidén pitdd yopya.
Siind saaressa oli pieni punainen mokki mitd me kéytiin kattoon.
Sielld asuu pieni herttainen mummo joka antoi meille omatekemiéin karkkeja.
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Oppilas Q

Oppilaan Q syksyn tarina oli koko luokan tarinoista lyhin, 10 sanaa: Lapset 18ysivit mokin
ja ihmettelivét ja sanoivat, ettd tuohan on lehma. Ilmeisesti lehmi oli tdmén tarinan mukaan
oudon #dinen aiheuttaja, vaikka oppilas ei sitd tarkemmin selvitikdin. Voi olla, ettd
oppilasta ei jostakin syysti ole vain innostanut tarinan jatkaminen, koska sen lopetuskin on
aika mitd4n sanomaton.

Keviddn testissd oppilas ndyttdisi innostuneen huomattavasti enemméin ja
parantaneen taitojaan tarinan kirjoittajana. Tarinan pidentyessd se on saanut myds aivan
toisella tavalla sisdltod: Outo ilmestys on lentidvi aave, joka tulee lapsia kohti. He juoksevat
kylméén, valottomaan mokkiin piiloon. Ovi ei ole lukossa. Mokissd on mummo, jonka
puhetta lapset sdikédhtdvit. Mummo lohduttaa lapsia ja alkaa kertoa: - Lentévé aave on
sarkenyt kauan sitten kaikki muut talot tienoolta paitsi mummon mokin. Yhtikkii aave
tuleekin ikkunaan, johon taskulamppua niyttimaélld aave karkotetaan. Lapset jddvit
mummon mokkiin yoksi. Aamulla he ldhtevit kotiin veneelld. Ilma on tyyni. Isi ja diti ovat
vastassa, ja lapset menevit kotiin ldmmittelemién. Lennu ja Emppu palaavat koteihinsa
vasta seuraavana aamuna.

Kerronta osoittaa sen, ettd oppilaalla on mielikuvitusta ja intoa lihted mukaan
tarinan tapahtumiin. Aave tuo kerrontaan mukaan jdnnitystd ja mummo turvallisuutta.
Mummon ldsniolo tarinan tapahtumissa antaa muutenkin mukavaa satumaista lisdvivah-
detta kertomukseen. Tarina on ldhes kokonaan vuoropuhelua. Oppilaalla on tarinassaan

useita attribuutti-ilmauksia ja pari sivulausetta:

Sehén on Jentdvi aave.

Vanha mummo alkoi kertoa...

...tadlld oli iso kyla kyldssd oli iloisia ihmisid mutta erdéné péaivéina...
Miti jos jdisitte yoksi tdnne...

Oppilas R

Oppilaan R syksyn tarina oli monen muun oppilaan tavoin hyvin lyhyt: Lapset olivat

metsin keskelld. Sielld kuului rits, ja kaikki sdikdhtivit. He nakivét karhun. Oudon dénen
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aiheuttajan ratkaiseminen néyttiisi riittineen mydos télle oppilaalle. Lopetus jii tarinassa

avoimeksi. Yhden sivulauseen tarina kuitenkin sisaltia:

Joukko oli jo metsén keskelld kun kuului rits.

Keviin tarinassakin lopetus jdd hieman avoimeksi, mutta kerronta on muuten hieman
laajentunut: Emppu huomasi, ettd veneessi oli reikd. Lapset rakensivat jollan ja lahtivit
matkaan. He 16ysivit majapaikan ldheltd rotkoa ja yopyivit teltassa. Keviin tarinassa

oppilaalla on pari attribuutti-ilmausta ja yksi sivulause:

Kaverukset 10ysivit hyvin majapaikan.
Se oli kylld védhin vaarallisessa paikassa.
Kaikki tarkistivat ettd matkatavarat oli pakattu.

Oppilas S

Oppilaan S syksyn tarina kuuluu luokan lyhimpien tarinoiden joukkoon: Karhu oli jainyt
ketun rautaan kiinni. Lapset pelastivat sen ja palasivat kotiinsa. Rautaan jdianyt karhu
ndyttéisi olevan tarinan alussa mainitun oudon dénen aiheuttaja. Oppilaan tarinan lyhyyteen
vaikuttaa osaltaan varmasti se, ettd hinen kirjoittamisensa on melko hidasta. Hin on
kuitenkin kirjoittanut sanat huolellisesti ja melkein virheettomésti.

Kevdilld tarina on pidentynyt yli kaksinkertaiseksi sanamiiraltddn. Lisdys ei
kuitenkaan ole sanojen méérissi kovin huikea verrattuna monen muun oppilaan tarinaan.
Tdrkeintd lienee kuitenkin verrata kehitystd oppilaan omaan kehitykseen. Keviin
kertomuksen juoni hénelld on seuraavanlainen: Outo ilmestys on joutsen. Lapset ldhtivét
matkaan. Karhu peléstytti heidét. Seuraavana aamuna he pakkasivat tavaransa ja ldhtivit
takaisin kotiin. Tarina ei ole paljonkaan monipuolistunut syksyst4, mutta oudon ilmestyksen
ratkaisemisen lisdksi oppilas on kuitenkin ldhettdnyt tarinassaan lapset retkelle, jossa
tapahtuu karhun tapaaminen, tavaroiden pakkaaminen ja kotiin paluu. Yhden sivulauseen

oppilas S on kuitenkin lyhyeen tarinaansa sisdllyttinyt:
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Kun he lahtivit yoretkelle metsidin heidit peldstytti karhu.

3.2.4. Kolmasluokkalainen tarinan jatkajana

Yritin keksid sellaisen tarinan alkutekstin, ettd jokainen saattaisi keksid sille ainakin
jonkinlaisen jatkon - lyhyemmén tai pidemmén. Heti tarinan alkuun siséllytin houkuttelevan
ongelman, jonka pitéisi ratketa jotenkin tarinan jatkeessa. Syksyn tehtdvissi ongelma oli
outo rapsahdus ldheisessd metsissi, jota joukko ldhtee selvittdmain, ja kevddn tehtdvissd
se oli outo ilmestys, jonka lapset huomasivat Repan kodin rannassa, mutta joka jiid muuten
tdysin avoimeksi. Tarinan alku péittyy siihen, ettd Repa huutaa: -Katsokaa! ja Jomppekin
ihmettelee: -Mikd tuo oikein on? Niistd tarinoiden aluista oppilaat alkoivat jatkaa
tarinoitaan. Kaikki jatkoivat tarinaansa ainakin muutamalla sanalla sekd syksylld ettd
kevailla. Kummankin tarinan alku oli aiheeltaan samantyylinen eli retkeilyyn liittyvi. Siten
niiden rakennetta ja elementtejd on mielekéstd verrata toisiinsa, ja kirjoittamisen
kehittymisti voi tarkkailla paremmin kuin jos tarinat olisivat aiheiltaan tdysin erilaiset.
Tarinoiden kerronnassa oli hyvin suurta vaihtelua luokan oppilaiden kesken:
Joillekin oppilaille riitti se, ettd keksi ratkaisun tarinan alun ongelmaan parilla virkkeelld,
toiset taas kirjoittivat erittdin innokkaasti. Saatoin aistia, ettei kaikkien oppilaiden kynd
liikkkunut samassa tahdissa kuin ajatukset. Joku valittelikin kdden védsymistd, mutta
ajatuksia hinelld tuntui olevan. Niinpd uskon, ettd monet olisivat voineet kirjoittaa vield
upeampiakin tarinoita, jos olisivat olleet sujuvampia kirjoittajia. Kevédin tarinoiden
nousseet sanaméairdt osoittavat varmasti myos sen, ettd oppilaiden hienomotoriikka on
kehittynyt vuoden aikana. Esimerkiksi késien lihakset ja liikkeet ovat kehittyneet ja
vahvistuneet. Oppilaat ovat harjaantuneet lukuvuoden aikana, koska niin lukemisen kuin
kirjoittamisen madrikin lisdéntyi alkuopetuksesta kolmannelle luokalle tullessa. Luovaa
kirjoittamista on harjoiteltu vuoden aikana melko paljonkin esimerkiksi lauseiden
keksimisend ja pikkukertomusten kirjoittamisena. (Liite 1. Ks. esim. tunnit 11.9., 25.9.,
14.10., 8.1. ja 26.3.) Kevéin tarinat olivat yleisesti ottaen eldvimpii ja monipuolisempia
niin sisélloltddn, lauserakenteeltaan kuin sanavalinnoiltaankin verrattuna syksyn tarinoihin.
Pituuden lisdéintymisen myotd niiden koherenssi ja loogisuus olivat myds lisdéntyneet.

Oman, vapaachtoisen lukemisen suosiminen on saattanut auttaa siind, ettd oppilaat ovat
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kehittyneet myds luovina kirjoittajina. Runsas ja monipuolinen lukeminen kehittdd myos
kirjoitustaitoja. Ainakin mielikuvitus ja ilmaisujen monipuolisuus on oppilaiden tarinoissa
lisdéntynyt. Ja ainahan tarinan jatkaminen voi olla inspiroivampaa kuin esimerkiksi
annetusta otsikosta kirjoittaminen. Kolmasluokkalaiselle tarinan jatkaminen lienee paras
luovan kirjoittamisen virike. Vihitellen tekstin kokonaisuuskin alkaa hahmottua ja
valmiiksi annetusta otsikostakin opitaan kirjoittamaan.

Tarinan sujuvuuteen vaikuttaa paljon kiytettdvit sanat, sanamuodot ja lauseraken-
teet. Joidenkin oppilaiden tarinoissa on esimerkiksi lauseenvastikerakenteita ja kertovia
sivulauseita, jotka tuovat kerrontaan eldvyyttd. Suurin osa sivulauseista on
alistuskonjunkto- ja relatiivisivulauseita.

Syksyn tarinoissa monilla oppilailla ei ole oikein kunnollista lopetusta, vaan
kerronta loppuu usein joko tarinan alussa mainitun oudon asian ratkaisuun, jonka oli
tarkoitus olla kirjoittamisen virike ja innostaja tai oppilaan tarinan loppuun kirjoittamaan
loppu-sanaan. Keviin tarinat ovat ldhes kaikilla kertovampia ja monipuolisempia. Ne
etenevit ajassa ja tapahtumissa yleensd loogisesti eikd lopetuskaan jai niin avoimeksi kuin

syksyn tarinoissa.

3.3. Kielentuntemus

Kielentuntemus ei saisi olla didinkielessd mik&én erillinen osio, jonka aines on irrallaan
didinkielen muusta opetusaineksesta, vaan sen tulisi nivoutua &didinkielen koko oppiainek-
seen heti ala-asteen opetuksesta ldhtien. Tietenkin ala-asteen didinkielen opetuksessa
varsinkin ensimmadisilld luokilla perustaitojen, kuten lukemisen ja kirjoittamisen,
oppiminen on keskeisin tavoite. Kuitenkin jo kolmannella luokalla alkaa opetukseen tulla
selkedsti kielentuntemuksen ainesta. Tédssd vaiheessa, kun oppilaiden késitteiden
ymmartdmistaito el vield ole erityisen kehittynyt, kielentuntemuksen tulisi olla 1dhinna
ilmididen tarkastelua, ei niink4én kielentuntemuksen yhteydessi kaytettdvien latinankielis-
ten késitteiden ja termien muistamista. Niiden mainitsemista ei liene kuitenkaan syyti
tdysin karttaa, koska vieraan kielen opetuksessakin niitd alkaa vilahdella. Ilmididen
suomenkielisten nimien kéyttd ainakin latinalaisten nimien rinnalla tdssd vaiheessa olisi

suositeltavampaa, koska ne kertovat oppilaille paremmin, mistd asiasta on kyse. Opetusta



61

voisi integroida vieraan kielen opettajien kanssa tidssédkin asiassa.

Kielentuntemuksen aineksen siséllyttdminen didinkielen koko opetusainekseen on
vanhastaan ollut monesti ongelmallinen. Helposti on aivan kuin urakoitu tietyt kielioppiasi-
at ensin pois alta ja sitten siirrytty muihin osa-alueisiin. Télld asenteella kielentunte-
musaines on tullut vastenmieliseksi niin opettajalle kuin oppilaillekin. Kielentunte-
musasioiden tulisi palvella kokonaisuutena didinkielen taitojen kehittymistd ja hallintaa,
ja oppilaat pitdisi saada kokemaan niiden merkitys itselleen mielekkidksi. Ilmididen
tarkastelu tavallisissa kielenkiyttotilanteissa voisi olla yksi tétd tukeva seikka. Esimerkiksi
prototyyppiset esimerkit voisivat kuvata melko hyvin ilmi6ita.

Tassd tutkimuksessa olen ottanut kielentuntemusasioiden oppimisen omaksi
osiokseen, jotta voin jollakin tavalla kategorioida oppimista. Muiden osa-alueiden
testitehtdvistd poiketen testasin kielentuntemusta kolmeen kertaan eli kolmannen luokan
tarkistustehtidvin 4. luokan alussa, koska oletus oli, ettd kielentuntemusasiat saattavat
unohtua kesin aikana. Néin voin kuvata paremmin todellista oppimista. Testin tehtdviit
sisdalsiviat 3. luokan keskeisid kielentuntemusasioita, kuten aakkostamista, lauseen
muodostamista, yhdyssanoja, synonyymeja, sanojen luokittamista ja vuorosanaviivan
kayttod. (Liitteet 12., 14. ja 16.) Tehtidvityypit olivat kaikissa kolmessa tehtdvissa
samantyylisid, mutta niiden esimerkit vaihtelivat. Siksi my0s pisteytys vaihteli hieman eri
tehtidvissi, mutta se oli kuitenkin samanlainen kaikissa siten, ettd saman aiheen tehtéviosi-
oista sai kaikissa tehtivissid saman verran pisteitd. (Liitteet 13., 15. ja 17.) Kielentuntemus-
tehtidvastd olen tehnyt vastaavanlaisen taulukkokuvauksen kuin muistakin tdmén
tutkimuksen osa-alueista. Taulukon tuloksia kdytdn yhtend ldhteend pohtiessani oppimistu-
loksia télld osa-alueella.
ovat liitteissd 13., 15. ja 17. Taulukossa ensimmdiinen muutos tarkoittaa tuloksen
muuttumista syksystd 1996 keviddseen 1997 ja toinen muutos tarkoittaa tuloksen

muuttumista kevidéstd 1997 syksyyn 1997.



62

Taulukko 7: Oppilaiden saamat pistemadrit syksyn 1996, kevddn 1997 ja syksyn 1997

kielentuntemustehtévissi sekd pisteméiédrien muutokset (KA=keskiarvo, KH=keskihajonta)

Oppilas  Syksy 1996 Muutos (%) Kevit 1997 Muutos (%) Syksy 1997
A 50,75 + 4 (+ 8 %) 54,75 -2 (- 4%) 5275
B 48 + 95 (+20%) 57,5 -175 (- 3%) 55,75
C 42,5 +11,75  (+28 %) 54,25 +1,5 (+3%) 55,75
D 42,5 + 6,75 (+16 %) 49,25 -025 (- 1%) 49

E 42 + 85 (+20%) 50,5 -4 (- 8%) 46,5
F 41,5 +12 (+29 %) 53,5 tehtdvé puuttuu
G 38 + 9,75 (426 %) 47,75 -1,5 (- 3%) 46,25
H 37 + 4,75 (+13 %) 41,75 +2,75 (+7%) 445
1 35,75 +14,75  (+41 %) 50,5 -225 (- 4%) 48,25
] 35,25 +17,5  (+50 %) 52,75 -3 (- 6%) 49,75
K 33,75 +13,75  (+41 %) 47,5 =525  (-11%) 42,25
L 33,5 + 75 (+22%) 41 +1 +2%) 42

M 33,25 +14,75  (+44 %) 48 -6,25  (-13%) 41,75
N 33 +13,5  (+41 %) 46,5 +1,75 (+4 %) 48,25
o 30,25 +10 (+33 %) 40,25 +0,75 (+2%) 41

P 29,5 + 325 (+11 %) 32,75 +7 (+21 %) 39,75
Q 28,5 +10,75  (+38 %) 39,25 -225 (- 6%) 37

R 27 +22 (+81 %) 49 +1,5 +3%) 50,5
S 25,5 +17 (+67 %) 42,5 -025 (- 1%) 42,25
KA 36,25 +11 (+30 %) 47,25 -1 (- 2%) 46,25
KH 6,75 6,25 5,25

Kuten syksyn 1996 tehtdvin tuloksista voi paatelld, oppilailla on jo kolmannelle luokalle
tullessaan hallinnassa monia asioita, joita opetetaan kyseisend lukuvuotena. Jo kouluun
tullessaan oppilailla on valtavasti sisdisté kielitietoutta, jota he ovat luontaisesti omaksuneet
kieltd oppiessaan omassa kasvuympdristossdan. Varsinainen kielentuntemus didinkielensa
kayttdjélla on luonnostaan hallussa, mutta monesti koulussa kéytettdvat nimitykset kielen
ilmidistd tekevit sen vieraaksi ja vaikeaksi.

Niin kuin jo aikaisemmissa testitehtédvissd on ilmentynyt, tavallisessa koululuokassa
oppilasaines on hyvin heterogeenista. Taménkédn tehtdvin tulokset eivit poikkea siind
suhteessa. Paras tulos syksyn 1996 tehtdvissi on huikeat 50,75 pistettd ja heikoin tulos
ldhes puolet vihemmin eli 25,5 pistettd. Lahtokohdiltaan oppilaat ovat siis hyvin
eritasoisia. Vaihteluvili parhaimman ja heikoimman tuloksen vélilld on supistunut syksystd
kevidseen muutamalla pisteelld (54,75 ja 32,75), missd opetuksella lienee ollut merkitysta.
Kevittd 1997 vield pienemmaiksi vaihteluvéli on muodostunut syksyn 1997 testissd (55,75

ja 37). Luokan pisteméadrien keskiarvo on noussut syksysté 11 pistetté eli noin 30 prosenttia.
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Keskihajonta on pienentynyt syksysti kevidseen eli oppilaat ovat taidoiltaan homogeeni-
sempia kuin syksylld. Opetus on varmasti vaikuttanut keskihajonnan pienentymiseen.
Kesén aikana taidot ovat unohtuneet keskiméérin yllattdvin vihan, vain yhden pisteen eli
kahden prosentin verran. Neljdnnen luokan alussa oppilaat niyttiavit taulukon mukaan
olevan vield homogeenisempia kuin kolmannen luokan lopussa kielentuntemuksen
taidoiltaan, koska keskihajonta on pienentynyt yhdelld. Seuraavassa pohdin tehtivien
tuloksia kunkin tehtédvin osalta erikseen ja verraten toisiinsa.

Syksyn 1996 kielentuntemustehtdvin tulokset ovat vaihtelevia, mutta yleisesti
ottaen myos melko hyvid. Paras tulos on vajaan 10 pisteen pééssd tehtdvian maksimipiste-
maédréstd ja heikoinkin tulos on reilusti yli kolmasosan tehtdvin maksimipisteméarssti.
Haastavaa opettamisen kannalta on kuitenkin se, ettd useimmilla oppilailla on asioissa
paljonkin oppimista, silld yli 40 pisteen rajan ylittdneitd oppilaita on kuusi. Toisaalta
kahden oppilaan hyviit tulokset (50,75 ja 48) saavat opettajan miettimain, miten suunnitella
vuoden opetus my0s heille haastavaksi ja mielekkddksi. Opetuksen eriyttimistarvetta
ilmenee néiden tulosten pohjalta niin kuin muissakin osa-alueissa. Suurin osa oppilaiden
tuloksista on syksyn 1996 tehtivissa sijoittunut 30 ja 40 pisteen vilille tai tuntumaan. 27 -
42,5 pisteen tuloksen on saanut 16 oppilasta. Keskiarvo koko tehtdvéssd on 36,25 pistetta.

Hypoteesini mukaan oppilaiden taidot ovat lisdédntyneet lukuvuoden aikana. Kaikki
ovat parantaneet tulostaan syksyn tehtévistd. Paras tulos on jadnyt tehtivin maksimipiste-
madristd vain 2,5 pisteen pédhdn. Oppilas B on saanut koko tehtéivistd 57,5 pistetti.
Muutenkin luokan oppilailla on kevéin tehtidvissd hyvid tuloksia, silld yli kolmasosa eli
seitsemén oppilasta luokasta on yltanyt siind yli 50 pisteen suoritukseen. Kevéin tehtivissi
suurin osa oppilaiden tuloksista on sijoittunut 40 ja 50 pisteen vélille tai tuntumaan. 39,25 -
52,75 pisteen tuloksen on saanut 14 oppilasta. Keskiarvo koko tehtivéssi on keviilla 47,25
pistettd. Ndin koko luokan keskiarvo on noussut syksystd 11 pisteen verran. Suurin
yksittdisen oppilaan tuloksen parannus on 22 pistettd eli 81 prosenttia. Heikoimman
tuloksen syksylld saanut oppilas on parantanut tulostaan perdti 17 pisteelld eli 67
prosentilla. Kevéin tehtavissd heikoin tulos on oppilaalla P 32,75, mikd on kuitenkin yli
puolet tehtdvin maksimipisteméérastd. Tami oppilas on parantanut tulostaan syksysté vain
3,25 pisteen verran. Opettajana joutuu pohtimaan, onko jokin opetuksessa mennyt pieleen
tamén oppilaan kohdalla. On kuitenkin muistettava, ettd kaikki eivit opi samassa tahdissa

ja oppimiseen vaikuttavat monet muutkin asiat kuin opetus.
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Tarkistustehtdvén, syksyn 1997 tehtévin, tulokset ja vertailu kevdan 1997 tehtdviin
ovat mielenkiintoisia. Oletuksena siis oli, ettd kevéddseen mennessd opitut kielentunte-
musasiat unohtuvat paljon kesdn aikana. Néin ei kuitenkaan ndytd kidyneen, vaan
useimmilla taidot ovat sdilyneet 1dhes samoina kuin kevédlld. Yhdentoista oppilaan tulos
on heikompi kuin keviélld. Mutta miké yllattdvid, jopa seitsemén oppilaan taidot nayttavét
tulosten mukaan lisdédntyneen. Suurimmalla osalla tulokset ovat heikentyneet parin pisteen
verran. Kahdeksan oppilaan tulos on heikentynyt 0,25 - 3 pistettd. Silmiinpistdvasti tulokset
ovat heikentyneet kolmella oppilaalla: M - 6,25, K - 5,25 ja E - 4 pistettd. Silti ndilldkin
oppilailla tulos jid reilusti syksyd paremmaksi eli ei ole oppi kuitenkaan ojaan kaatanut.
Keskimdéarin luokassa tulokset ovat heikentyneet yhden pisteen verran.

Mutta sitten mielenkiintoinen ongelma eli taitojen lisdéntyminen kesén aikana.
Taulukon tulosten mukaan peréti seitsemén oppilaan tulokset ndyttivét parantuneen kesén
aikana. Misti tdmi saattaisi johtua? Joudun tyytyméén vain pohdintaan, koska oppimistu-
loksiin vaikuttavat hyvin monet lapsen kehitykseen kuuluvat asiat. Muutokset positiiviseen
suuntaan ovat oppilailla parin pisteen luokkaa. Kuuden oppilaan tulos on parantunut 0,75 -
2,75 pistettd kesdn aikana. Huomattava muutos parempaan tulokseen on tapahtunut
oppilaalla P, joka on parantanut tulostaan perdti seitseméin pistettd kesidn aikana.
Mielenkiintoista timén oppilaan kohdalla on kevéén tulos, joka oli silloin koko luokan
heikoin. Lukuvuoden aikana hén on parantanut omaa tulostaan vain 3,25 pistettd. Myos
syksyn tarkistustehtdvédssd oppilaan P tulos on luokan toiseksi heikoin. Jos katsotaan
kyseisen oppilaan henkilokohtaista kehitystd kolmannen luokan syksysté neljannen luokan
syksyyn, parannusta on tapahtunut kuitenkin yli kymmenen pisteen verran eli enemmén
kuin esimerkiksi oppilailla E, M ja K. Hin on siis yksittdisend oppilaana kuitenkin
parantanut omaa tulostaan melko hyvin. Jotkut oppilaat ovat saattaneet tarvita asioiden
omaksumiseen pitemmén ajan, joten keséd on voinut syventdd lukuvuoden aikana opittuja
asioita. Kolmannen luokan kielentuntemuksessa tulee paljon uusia asioita, jotka eivit
viélttamittd sellaisenaan ole kolmasluokkalaisen ajattelun kehityksen kanssa samalla tasolla.
Myos testitilanne on aina oppimistilanne. Samantapaiset testitehtdvit oli syksylld jo
kolmannen kerran, joten niissd oli entuudestaan tuttua. Opettaminen on varmasti
vaikuttanut myos huomattavasti varsinkin kielentuntemuksessa. Kielentuntemusasioita on
kisitelty vuoden aikana melko paljon lukemis- ja kirjoitusharjoitusten rinnalla. (Liite 1. Ks.

esim. tunnit 9.1., 13.2., 6.3. ja 3.4.) Olen tarkoituksella opettanut kaikkia asioita
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vuorotellen, jottei mikédédn aihe alkaisi tuntua tylsiltd. Kielentuntemuksen opettamisesta
voisi helposti tulla tiedon péddhdn kaatamisen tuntuista ja se jiisi siten erilliseksi
sirpaletiedoksi, jonka kiyttod oppilas ei ehkd pystyisi soveltamaan aidinkielensi

omaksumiseen ja kehitykseen.

3.4. Kielentuntemustehtivien tulosten tarkastelua tehtivittiin

Kielentuntemuksen oppimisen tutkistelua syvennén tarkastelemalla oppilaiden selviytymis-
td kielentuntemustehtdvédn eri tehtdvistd. Tarkastelen, onko jotkut asiat opittu ldhes
sataprosenttisesti tai ndyttdisivit jotkut asiat olleen erityisen ongelmallisia luokan oppilaille.
En ryhdy kuitenkaan tarkastelemaan tehtdvid oppilaittain erikseen, vaan pyrin saamaan
jonkinlaisen yleiskuvauksen luokan oppilaiden taidoista.

Tehtidvdn ensimméinen tehtdvidosio koski aakkostamista, mikd on kolmannen
luokan keskeisid oppimistavoitteita. Tehtdvaosiossa oli kaksi tehtdvai, joissa tuli hallita
aakkoset ja nimien aakkostaminen. Yhteensd tehtdvaosiosta sai seitsemin pistettd. Syksyn
tehtdvissa 13 oppilasta on saanut tehtdvistd véhintddn kuusi pistettd. Virheitd on tullut
esimerkiksi siind, ettd jokin aakkonen on puuttunut, jokin vokaali on jadnyt alleviivaamatta
tai jotkut nimet on aakkostettu véirin. Kuusi oppilasta on saanut tehtivéstd vahemmain kuin
kuusi pistettd. Heilld on selkeimmin ongelmia aakkostamisessa. Téllaisia ongelmia ovat
esimerkiksi sellaiset, etti oppilaalla on jdidnyt alleviivaamatta kaikki vokaalit, useat
aakkoset puuttuvat listasta, hdn on alleviivannut konsonantteja tai hénelld on selvid
ongelmia saada nimet aakkosjérjestykseen. Ongelmana saattoi olla myos se, ettd ei oppilas
ei ollut muistanut vokaali-sanan merkitystd. Kyseinen ongelma ei kuitenkaan liene
keskeinen, koska ennen syksyn tehtivid vokaalit, konsonantit ja aakkostamisasia oli jo
opetettu. (Liite 1. Ks. esim. tunnit 5.9. ja 6.9.) Se, ettd asia oli jo ennen tehtdvid ehditty
opettaa, vaikuttaa varmasti koko luokan hyvidn menestykseen tdmén tehtdviosion osalta.

Keviidn 1997 tehtdvissi aakkostaminen hallittiin luokassa seuraavasti: 15 oppilasta
sai tehtidvédosiosta vihintdén kuusi pistetti ja heidén joukossaan oli sellaisia oppilaita, jotka
olivat menettdneet pisteen esimerkiksi siitd, ettd heiltd puuttui joitakin vokaaleita. T4std
joukosta yhdeksédn oppilasta eli melkein puolet sai tehtdvédosiosta tdydet pisteet. Nelji

oppilasta sai vidhemmén kuin kuusi pistettd. Heille tuotti ongelmia ldhinni joidenkin nimien
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aakkostaminen tai se, ettd he eivét muistaneet jostakin syystd vokaaleita. On otettava
huomioon, ettd kevéén tehtdvissi timd tehtdvi vaati oppilailta syksyn tehtidviin verrattuna
enemmién siind, ettd nimet piti osata aakkostaa toisen kirjaimen mukaan. Silti oppilaat ovat
selviytyneet tehtédvistd paria oppilasta lukuun ottamatta lghes virheettomaisti.

Syksyn 1997 tehtévéssi téstd tehtdviosiosta 15 oppilasta sai vihintiin 6 Y2 pistetta.
Ongelmana oli ldhinni jonkin aakkosen tai vokaalin puuttuminen. Neljilld vihemmiin kuin
6 2 pistettd saaneella oppilaalla oli vield ongelmia vokaalien erottamisessa tai parin nimen
aakkostamisessa, mutta kokonaisuutena luokan oppilaat ovat oppineet aakkostamisen
kiitettdvésti vuoden aikana.

Tehtédvéosiosta, jossa piti Kirjoittaa sanelun mukaan sanoja ja virke, sai
seitsemén pistettd ja se meni syksyn 1996 tehtdvassi seuraavasti: 12 oppilasta sai vihintédian
kuusi pistettd. Yhden pisteen menetyksen syy oli esimerkiksi siind, ettd oppilas oli
kirjoittanut yhdyssanan lankakerdilldi sanaliitoksi, héneltd puuttui virkkeen lopusta
pddttomerkki tai hin oli kirjoittanut vierasperdisen kirjaimen véairin sanoissa Sibelius ja
greippi. Muita ongelmia oli vaihtelevasti esimerkiksi siind, ettd oppilas oli kirjoittanut
sanaan jonkun védrin kirjaimen, sanasta puuttui kirjain tai hén oli aloittanut nimen tai
virkkeen pienelld kirjaimella.

Keviin 1997 tehtdvissd timi tehtidvdosio meni seuraavasti: Kymmenen oppilasta
sai vihintddn kuusi pistettd. Muutenkin oppilaat saivat tehtdviosiosta pisteitdi melko
tasaisesti viidestd kuuteen. Huonoin pisteméiri oli 3,75. Ongelmia tuottivat 1dhinnd Fazer-,
Koopenhamina- ja beduiini-sanojen oikeinkirjoittaminen. Sen sijaan ylldttivin hyvin
oppilaat huomioivat virkkeessé olleen sivulauseen erottamalla sen pilkulla pdilauseesta.
Pilkku lauseiden vilissé oli periti yhdeksilld oppilaalla.

Syksyn 1997 tehtdvin osalta kyseinen tehtdviosio sujui seuraavasti: 11 oppilasta sai
vihintddn kuusi pistettd. Heistd kolme oppilasta sai tdydet seitsemin pistettd. Huonoin
pistemddrd oli 4,25, joten kokonaisuutena tehtdvd meni hyvin. Pisteitd meni ldhinni
kirjainten puuttumisesta tai yhdyssanavirheistd. Joillakin oli ongelmia vield sanoissa
beduiini ja Fazer.

Seuraavan tehtdvdosion tavoitteena oli keksié aloitetulle lauseelle jatko. Se sisilsi
yhdelld tai kahdella sanalla aloitetun lauseen jatkamisen loppuun, toisen lauseen lisddmisen
annetun lauseen jatkoksi tai edelle ja kysymys-, kehotus- tai toteavalla sanalla aloitetun

lauseen jatkamisen, jossa erityistd huomiota kiinnitettiin péédttomerkin valintaan.
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Maksimipistemédréd osiosta oli 13 ¥2 pistettd.

Syksyn tehtidvissid tistd osiosta viisi oppilasta sai vdhintddn kymmenen pistettd.
Nama viisi lauseiden muodostajaa erottuu joukosta siten, ettd he ovat osanneet muodostaa
jiarkevdn ajatuksen sisdltdvdn kokonaisuuden lauseeksi, ovat merkinneet lauseen
merkitd pda- ja sivulauseen vilisen pilkun muodostamiinsa lauseisiin. Muilla lauseiden
jatkajilla on samoissa asioissa ollut enemmin tai vdhemmin ongelmia. Paittomerkki
puuttui useista lauseista. Puute ei liene ihme, koska asiaan ei ollut opetuksessa vield
kiinnitetty erityistd huomiota. Myds pédé- tai sivulauseen keksiminen annetun lauseen
jatkoksi tuotti jonkin verran ongelmia. Yleensi ottaen kaikki oppilaat keksivit lauseille
ymmirrettdvid jatkoja, vain muutama kohta on jadnyt joillakin tyhjiksi. Suurin osa luokan
oppilaista on saanut pisteitd 7 - 10. Vain yksi oppilas on saanut tistd osiosta syksylld 4 2
pistetta.

Keviin tehtdvissd lauseiden muodostaminen sujul seuraavasti: 13 oppilasta on
saanut vihintddn 10 pistettd. Lauseiden muodostajina oppilaat ndyttdisi harjaantuneen
huomattavasti. Tdma tuli esille jo tarinoiden jatkamistehtévin analyysissa, jossa havaitsin
esimerkiksi kirjoitusten pituuden lisdidntyneen selvésti syksyn tehtidvédin verrattuna.
pistettd yhtd lukuun ottamatta, jonka tulos on 5,75 pistettd. Télld oppilaalla on selvisti
ongelmia niin lauseiden muotoilemisessa, sanojen oikeinkirjoittamisessa kuin vélimerkkien
muistamisessakin.

Syksyn 1997 tehtdvén osalta taidot ndyttdvit seuraavilta tehtdvien tarkastelun
valossa: Kahdeksan oppilasta on saanut vdhintddn 10 pistettd, eli tissd osiossa ndyttiisi
tapahtuneen jonkin verran unohtamista kevéén tehtdvéstd, jossa samaan tulokseen ylsi 13
oppilasta. Muuten tulokset ovat oppilailla 8 - 10 pisteen tuntumassa. Heikoin tulos on
tiassdkin tehtdvassd 5,75 pistettd, mikd ei tosin ole samalla oppilaalla kuin kevédidn
tehtdvassa.

Seuraava tehtidviosio kielentuntemustehtdvissd koski vuorosanaan liittyvien
asioiden hallintaa kirjoitetussa tekstissd. Tdm#é on kolmannen luokan #idinkielen
opetussuunnitelman oppisisdltod, joten ei voi olettaakaan, ettd oppilaat hallitsisivat siithen
kuuluvat seikat syksyn tehtdvéssid. Tehtdvdosiosta, johon kuului kahden vuorosanan

kirjoittaminen, sai maksimissaan 5 Y2 pistettd. Kahdeksan oppilasta on saanut téstd
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tehtdvistd syksylld O tai Y2 pistettd. He eivit ole joko ymmirtineet tehtidvii eli ovat
esimerkiksi vastanneet vuorosanaesimerkissid olleeseen kysymykseen tai ovat muuten
kirjoittaneet vuorosanat Kirjoittamatta vilimerkkejd ja isoja alkukirjaimia. Kaksi oppilasta
on osannut jo syksyn tehtdvissd kdyttdd esimerkeissd vuorosanaviivaa ja muitakin
vilimerkkejd ldhes oikein. He ovat saaneet tehtavéstd 3 V2 ja 4 pistettd. Myos kaksi muuta
oppilasta on saanut 3 Y2 ja 3 pistettd tehtévéstd, eli hekin ovat osanneet melko monta asiaa
vuorosanojen kirjoittamisesta. Ehkd ndmd oppilaat ovat lukeneet kirjoja, joista ovat
luonnostaan oppineet asian.

Keviilld opetuksen jilkeen tehtivistd on saatu enemman pisteitd. 14 oppilasta on
saanut vdhintdan kolme pistettd. Heistd yksi oppilas on saanut tdydet 5 Y2 pistettd ja
seitsemén oppilasta 4 - 5 pistettd. Yksi oppilas ei ole saanut tehtdvistd yhtidén pistetti.
Suurin osa néyttdisi asian pédpiirteissddn hallitsevan, mutta silti siind on paljon sellaista
yksityiskohtaista muistettavaa, mitd mielesténi ei tarvitsisi vield kolmannella luokalla
opettaa kovin perusteellisesti.

Syksyn tarkistustehtdvin mukaan kyseinen asia hallittiin seuraavasti: Yksi oppilas,
joka ei ole tosin sama kuin keviilld, on saanut tdydet pisteet tehtdvéstd. Perdti kuusi
oppilasta on saanut vahintd4n neljd pistettd tehtévéosioista kesén jélkeenkin eli 1dhes saman
heikoin pistemédird on 1 %2 pistettd. Yleinen pistemddrd syksyn tehtdvissid on 2 - 3 tidssi
tehtdvédosiossa eli asia hallitaan osittain, mutta se on jonkin verran unohtunut kesin aikana.

Seuraava tehtivd koski sanojen taivuttamista, jossa oppilaan tuli taivuttaa
substantiiveja, adjektiiveja ja verbejd kolmeen eri taivutusmuotoon. Jokaisesta erilaisesta
taivutusmuodosta sai ¥z pistettd eli koko tehtdvistd yhteensd kuusi pistettd. Téssd tehtidvissi
nédkyy didinkielensd luontaisesti omaksuneen sisdinen kielioppi, koska taivuttaminen ei
tuottanut suuria ongelmia syksyn tehtidvissakain. Useimmat ovat saaneet yli neljd pistetti
tehtdvistd eli substantiivien taivutus on onnistunut ldhes ongelmitta. Sen sijaan monelle
osoittautui ongelmalliseksi verbin taivuttaminen, jonka he olivat taivuttaneet esimerkiksi
substantiivien tavoin. Myds partisiippi- ja infinitiivimuotoja esiintyi useiden vastauksissa.
Ne olenkin hyviksynyt oikeiksi taivutusmuodoiksi. Paljon oli kuitenkin persoonissa
taivutettuja verbimuotojakin. Vain kolme oppilasta on saanut tehtivéstd alle neljd pistetts.

vihintddn 4 2 pistettd. Sanojen taipumista on tutkisteltu opetuksessa, joten verbin



69

taivutuskaan ei tuottanut samalla tavalla ongelmia kuin syksylld. Sen sijaan adjektiivin
kaunis yhdeksi taivatusmuodoksi moni oli pannut adverbin kauniisti. Mietin, hyviksynko
sen, silld onhan se taivutettu muoto kantasanasta kaunis, mutta en kuitenkaan hyviksynyt,
koska sijataivutus oli asiaa opetettacssa keskeisesti esilld. Joka tapauksessa virheeksi en sitd
luokittelisi. Oli jonkin verran myds tapauksia, joissa oppilas oli lisdnnyt vain liitteen
kantasanaan (talokin, kaunishan). Téhdn varmasti vaikuttaa se, ettd liitteet ja niiden
merkitys oli opittavana aineksena kevién aikana. (Liite 1. Ks. esim. tunnit 5.3. ja 6.3.)

Syksyn tarkistustehtdvissd luokan oppilaista 11 sai tehtivéstd véhintddn viisi
pistettd ja heistd kaksi tdydet pisteet, eli suurin osa osasi taivuttaa sanoja eri muodoissa.
Kuitenkin luokan oppilaista jéi neljd oppilasta alle neljin pisteen tulokseen, eli heilld oli
ongelmia vield taivuttamisessa. He olivat esimerkiksi lisdnneet kantasanaan vain
possessiivisuffiksin (kirjasi) tai keksineet vain kaksi taivutusmuotoa sanasta, miké pudotti
pistemadrdd. Joillakin heistd oli vield ongelmia hahmottaa verbin taivutusta, joten he olivat
kirjoittaneet lukea-verbin taivutusmuodoksi esimerkiksi luento ja lukuni. Nekéin eivit ole
virheellisid muotoja, mutta koska péétin hyviksya persoonataivutuksen seké partisiippi- ja
infinitiivimuodot, en voinut antaa kyseisistd muodoista pisteité.

Seuraava tehtidva testasi yksikkomuotoisten sanojen muuttamista monikkoon.
Tehtivissi oli neljd yksikon nominatiivissa olevaa substantiivia, joiden kunkin monikko-
muodosta sai V2 pistettd eli yhteensd kaksi pistettd. Jo syksyn tehtdvissd 13 oppilasta on
osannut muuttaa kaikki sanat monikkomuotoisiksi. Monikot ovat joko nominatiivissa,
partitiivissa tai genetiivissd. Muilla muodot ovat yksikon jossakin sijamuodossa, mutta vain
yksi oppilas on jittinyt kokonaan vastaamatta tehtdvién, eli oppilaat nédyttdvit ymmérti-
neen monikko-sanan melko hyvin.

Keviin tehtdvissd tamd tehtivd on osattu 1dhes sataprosenttisesti, silld vain kaksi
oppilasta on yhden sanan Kkirjoitusvirheen takia menettinyt 0,25 pistettd tehtdvin
pisteméddrdstd. Melkein sama tulos on syksyn tarkistustehtdvéssé, jossa vain yksi oppilas
on menettinyt kirjoitusvirheen takia 0,25 pistetta.

Seuraava tehtdvd koski sanaluokkia, jotka tulevat esille ensimmadisen kerran
kolmannen luokan #idinkielen opetuksessa. Jos oppilas on osannut tehtévin jo syksyn
tehtdvassd, hian on todennékoisesti opetellut asian jollakin tavalla itse. Syksyn tehtdvissa
tuli tunnistaa vain substantiivit, adjektiivit ja verbit annetuista sanoista. Tehtdvin

vaikeudesta johtuen koko tehtdvistd oli mahdollisuus saada seitsemin pistettd. Syksyn



70

tehtdvidssd yksi oppilas sai kaikki oikein, yksi oppilas sai neljd pistetts, kaksi oppilasta sai
kaksi pistettd ja kolme oppilasta sai yhden pisteen eli seitsemin oppilasta niyttiisi olevan
tutustunut jollakin tavalla sanaluokkiin. Tosin yhden ja kahden pisteen saajien tulokset
voivat olla sattumaa. Odotetusti aika monet ovat jéttdneet vastaamatta tehtiviin kokonaan
tai ovat tdysin arvanneet sanaluokat.

Keviin tehtivéssd sanaluokkien tunnistaminen on helpottunut huomattavasti, koska
niitd on kasitelty melko paljon opetuksessa. Kaikki oppilaat ovat tunnistaneet esimerkkilau-
seen sanoista ainakin joitakin sanaluokkia. 16 oppilasta on osannut vihinté4n neljén pisteen
edestd. Heistd yksi on saanut tdydet pisteet ja kolme muuta vahintdidn kuusi pistetti.
Esimerkkilauseet sisélsivdt kaikkia sanaluokkia, joten oppilaat ovat onnistuneet
vaikeahkossa tehtdvissd erittdin hyvin. Kolmannen luokan oppisisdltéon kuuluu
substantiivien, adjektiivien ja verbien tunnistaminen, mutta otin kevéin tehtidviin kaikki
sanaluokat, koska opetinkin ne kaikki kevddn aikana. Eniten ongelmia on tuottanut
partikkelin tunnistaminen, ja parhaiten on tunnistettu numeraali. Onko kyse siiti, ettd
numeraali-sanaluokan nimi kuvaa tarkoitettaan sanaluokista parhaiten? Sanaluokkien
suomenkielisten nimien kéyttdminen opetuksessa voisikin olla mielekistd varsinkin
opetuksen alkuvaiheessa. Tosin vieraiden kielten opetuksessa ovat esilld latinankieliset
termit. Yhteistyd opettajien kesken voisi ratkaista timin ongelman. Toisaalta sanaluokkien
suomenkieliset nimetkédén eivit aina kuvaa tarkoitettaan parhaalla mahdollisella tavalla:
Kun puhutaan esimerkiksi verbisti teonsanana, oppilaat saattavat ihmetelld, miten mieltdi
sanat rakastaa ja peldtd. Verbi onkin parempi médritelld muodollisin perustein, silld
suomessa vain verbiin voi liittyd tempus-, modus- ja persoonatunnukset. Esimerkkien
valinnassa kannattaa hyodyntdd myos prototyyppiverbeji. Kaiken kaikkiaan kisitteiden
opetuksen tulisi perustua lapsen metalingvistiseen péittelyyn. Tdlloin oppilas voi olla
pohtiva ja ymmadrtdva uusien asioiden oppija. (Vrt. esim. Leiwo 1984: 51, 53 - 54.)

Sanaluokka-asia on unohtunut melko paljon kesin aikana, silli syksyn 1997
tehtidvissd kukaan ei saanut tehtivisti tiysid pisteitd. Kaikki ovat kuitenkin tunnistaneet
joitakin sanaluokkia. Yhdeksédn oppilasta on osannut vihintddn neljdn pisteen edest.
Parhaiten on muistettu numeraalit. Myds adjektiiveja, verbejd ja substantiiveja on
tunnistettu hyvin. Sen sijaan pronominien ja partikkelien tunnistaminen on tuottanut
joillekin vaikeuksia.

Seuraavassa tehtdvéssd annetuista sanoista piti erottaa liite. Syksyn tehtdvissi 13
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oppilasta on osannut erottaa kaikista sanoista liitteen oikein. Muut oppilaat ovat jattidneet
tehtdavin tekemittd kokonaan tai ovat tavuttaneet sanat. Kevédn tehtdvan mukaan liite-asia
nékyy opitun melkein sataprosenttisesti, silld vain yksi oppilas ei ole saanut tdysid pisteitd
tehtdvastd. Asia on myos syksyn tarkistustehtdvissd muistettu ldhes sataprosenttisesti, silld
siindkin vain yksi oppilas, joka tosin ei ole sama kuin kevain tehtdvéssa, ei ole saanut taysid
pisteitd.

Seuraava tehtédvi testasi yhteen ja erilleen Kirjoitettavien sanojen tunnistamista.
Jo syksyn tehtédvéssd tistd tehtdvéstd on suoriuduttu ylldttdvan hyvin, silld 12 oppilasta on
osannut yhdistdd joko kaikki tai yhtd lukuun ottamatta kaikki yhdyssanat oikein. Keviin
tehtdvissd saman verran on osannut 14 oppilasta ja syksyn tarkistustehtdvéssd 10 oppilasta.
Tulosten mukaan néyttéisi siltd, ettd syksystd seuraavaan syksyyn yhdyssanojen tunnistami-
nen on hieman heikentynyt. Tosin syksyn 1997 tarkistustehtdvéssd kaikki 10 oppilasta
saivat kaikki yhdyssanat oikein, kun taas syksyn 1996 tehtavissd 12 oppilaan joukossa
kaikki yhdyssanat oikein yhdistédneitd oli nelja.

Lauseen péddjdsenten, tekemisti ja tekijaa ilmaisevien sanojen, tunnistaminen
oli testattavana seuraavassa tehtavissa. Syksyn tehtdvassa tulokset vaihtelivat hyvin paljon
oppilaiden kesken. Vain yksi oppilas on saanut tdyden pistemiérin eli kolme. Kahdeksan
oppilasta on saanut 2 tai 2 ¥ pistettd, eli hekin ovat tunnistaneet suurimman osan kysytyisté
sanoista lauseissa. Moni ei ole tunnistanut oikein yhtddn sanaa. Kevién tehtidvén tuloksista
nikyy lauseen péddjdsenten oppiminen. Kahdeksan oppilasta on tunnistanut kaikki kysytyt
sanat ja heidén lisdkseen seitsemén oppilasta on tunnistanut kaikki sanat yhtd sanaa lukuun
ottamatta. Yksi oppilas ei ole jostakin syystd ymmértinyt tehtdvéd, vaan on kirjoittanut
kaikki lauseet kokonaan uudelleen tyhjille riveille. Syksyn tarkistustehtdvissa yhdeksidn on
tunnistanut kaikista lauseista kaikki padjasenet oikein ja heidédn lisdkseen kuusi oppilasta
on tunnistanut kaikki pddjdsenet yhtd lukuun ottamatta oikein eli tulos on ldhes sama kuin
kevidin tehtdvissd. Tarkistustehtdvd on mennyt siind mielessd paremmin kuin kevididn
tehtdvi, ettd kaikki ovat tunnistaneet suurimman osan pidjdsenisté, koska heikoin tulos on
2/3 pistettd. Eniten tunnistamisessa tuotti ongelmia sellaiset sanat, joissa molemmat
padjasenet olivat samassa sanassa (menen, kdvimme).

Synonyymien keksiminen sujui hyvin jo syksyn 1996 tehtivissd: 13 oppilasta on
keksinyt kuudesta sanasta véhintdén viidelle jonkin samaa tarkoittavan sanan. Kaksi

oppilasta on muuttanut sanat monikkoon ja yksi oppilas on keksinyt sanoille vastakohdat,
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vaikka tehtdvin annossa selvisti pyydettiin keksiméddn annetuille sanoille synonyymi eli
samaa tarkoittava sana. Keviin tehtdvassikin 13 oppilasta on keksinyt kuudesta sanasta
vahintédén viidelle synonyymin. Kaksi on kirjoittanut sanoille vastakohdan ja yksi muuttanut
sanat partitiivimuodoiksi. Kevéilld ongelma voi johtua siitd, ettd oppilaat eivit muistaneet
synonyymi-sanan tarkoitusta, silld kevian tehtdvissd sanaa ei ollut selitetty. Syksyn 1997
tarkistustehtdvéssd synonyymien keksiminen sujui seuraavasti: 16 oppilasta on keksinyt
vihintédin viidelle sanalle kuudesta synonyymin. Kaikki ovat keksineet suurimmalle osalle
sanoista synonyymin, joten tdmi tehtdvi ndyttdisi osatun paremmin syksyn tarkistustehté-
vissd kuin kevdilld. Yksi syy saattaa olla se, ettd syksylld synonyymi-sana oli selitetty
tehtdvin annossa. Samaa tarkoittavan sanan keksiminen ei ole aivan ongelmatonta kenelle
tahansa, silld eri sanojen merkitykset siséltdvét aina pienid vivahde-eroja. Oppilaiden
vastauksissa en ole nditd eroja lahtenyt siivildiméén, vaan olen hyviksynyt esimerkiksi iso-
sanan synonyymiksi niin suuren, korkean kuin lihavankin.

Viimeinen kielentuntemustehtivin tehtdviosio testasi tekijannimien keksimisti
Ja oikeinkirjoitusta. Syksyn tehtdvissid useimmat olivat keksineet ja kirjoittaneet oikein
yhden tekijdnnimen eli kalastajan. Kevain tehtdvissi tekijannimien keksiminen ja oikein
kirjoittaminen oli huomattavasti parantunut, silld yhdeksén oppilasta oli keksinyt ja
kirjoittanut oikein kaikki kolme tekijinnimed. Vain kaksi oppilasta oli kirjoittanut
vihemmén kuin kaksi tekijinnimed oikein. Syksyn 1997 tarkistustehtivin mukaan
tekijdnnimien oikeinkirjoitus on unohtunut melko paljon, silld vain viisi oppilasta on
keksinyt ja kirjoittanut kaikki kolme tekijinnimed oikein. Monet ovat keksineet

tekijinnimen, mutta on menettinyt pisteen Kirjoitusvirheest.

4. Pohdintaa

Téssd tutkimuksessani olen selvittédnyt kolmasluokkalaisten didinkielen taitojen kehittymis-
td kolmella osa-alueella, lukemisessa, kirjoittamisessa ja kielentuntemuksessa yhden
lukuvuoden aikana. Tarkkailtava oppilasryhmi oli opetettavani luokka Kannonkosken
kirkonkylédn ala-asteella lukuvuonna 1996 - 1997.

Olen pohtinut tutkimuksessani kielen omaksumisen, oppimisen ja opettamisen

ongelmaa yleensd aikaisempien tutkimusten avulla ja tapauskohtaisesti tutkittavanani olleen
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oppilasjoukon avulla. Olen tarkastellut myos didinkielen monimuotoisuutta oppiaineena.
Tutkimusryhméni oppilaiden oppimista ja opettamista tarkastelin jatkuvalla seurannalla
luokassa, pitdimilld pdivikirjaa lukuvuoden #idinkielen tunneista ja testaamalla sekd
syksylld ettd keviilld lukemisen, kirjoittamisen ja kielentuntemuksen taitojen hallintaa
laatimillani testitehtavilla.

Oppilaiden lukutaitoa testasin ddneen lukemistestilld sekd luetun muistamis- ja
ymmirtamistehtdvilld. Oppilaiden lukunopeus parantui lukuvuoden aikana keskiméirin 24
prosenttia. Myos ilmidt, jotka vaikuttavat lukunopeuteen ja sujuvuuteen vihentyivit
oppilailla lukuvuoden aikana: Sanojen uusiminen, tavuittain lukeminen, sanojen
lisdiminen, sanojen ylihyppdidminen, véirin luetut sanat ja ajatustauot lukiessa viheniviit.
Muutokset yksittdisten oppilaiden kohdalla ovat hyvin vaihtelevia. Jotkut oppilaat olivat
sujuvia lukijoita jo kolmannen luokan alussa, jotkut tarvitsivat vield mekaanisen lukutaidon
harjoittelua melko paljon. Keskihajonta pieneni sekd lukuajassa ettd sujuvuusongelmissa,
eli oppilaat ovat lukuvuoden aikana muuttuneet homogeenisemmiksi lukijoina. Luetun
muistaminen ja ymmaértdminen parantui testitehtdvien mukaan oppilailla keskiméirin melko
vihén vuoden aikana. Luetun muistamisessa luokan keskihajonta pieneni eli oppilaat olivat
kevdilld taidossa homogeenisempia kuin syksylld. Sen sijaan luetun ymmirtimisessi
keskihajonta suureni eli oppilaat ndyttédvit muuttuneen luetun ymmartimisessi heterogeeni-
siirrytddn véhitellen ddneen lukemisesta dinettomiédn lukemiseen. Luettavat tekstit ovat
pitempid ja monipuolisempia aihepiireiltdén.

Kirjoittamista testasin sanelukirjoitus- ja tarinan jatkamistehtivalld. Sanelukirjoituk-
ja sanat sekd alkukirjain- ja pdittomerkkivirheet, vahenivit lukuvuoden aikana. Tarinan
Jatkamistaitoa olen tarkastellut oppilaskohtaisesti pohtien kunkin oppilaan omaa kehitysti
luovana kirjoittajana. Oppilaat ovat erittdin heterogeenisia kirjoitustaidoiltaan. Esimerkiksi
tarinoiden pituudet vaihtelevat suuresti oppilaittain. Keskiméérin luokan oppilaiden tarinat
ovat pidentyneet yli sadan sanan verran lukuvuoden aikana. Myos keskihajonta tarinoiden
sanamddrissd on lisdédntynyt, eli oppilaat ovat tarinointi-innoltaan hyvin eritasoisia.
Tarkastelin oppilaiden tarinoiden juonia, tarinoissa esiintyvid lauseenvastike- ja
attribuuttirakenteita sekd sivulauseita. Tarinoiden pidentymisen lisdksi juoni oppilaiden

tarinoissa on muuttunut lukuvuoden aikana loogisemmaksi ja eldvidmmaksi.
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Lauseenvastike- ja attribuuttirakenteetkin ovat niissd lisddntyneet. Kaiken kaikkiaan
oppilaat ovat niin kolmannen luokan syksylld kuin kevéilldkin hyvin eritasoisia kirjoittajia.
Kirjoittamisen opetuksen tavoitteena ei olekaan tasapiistdd oppilaita, vaan kannustaa
oppilasta kehittdimédin omaa kirjallista ilmaisutaitoaan. Kirjoittamisen opetuksessa
kolmannella luokalla keskitytddn kirjainten varmentamiseen, lauseiden ja virkkeiden
keksimis- ja jatkamisharjoituksiin sekd aloitettujen tarinoiden jatkamiseen ja omien
tarinoiden keksimiseen. Keskeisend ovat erilaiset luovat harjoitukset.

Muista tutkittavista osa-alueista poiketen kielentuntemusta testasin kolme kertaa,
sa oppilaiden taidot lisdintyivit selkeimmin. Taidot lisdéintyivdt lukuvuoden aikana
keskim@drin 30 prosenttia ja unohtuivat kesdn aikana vain noin kaksi prosenttia.
Keskihajonta oppilaiden tuloksissa pieneni lukuvuoden aikana ja edelleen kesén aikana, eli
oppilaat kehittyivit lukuvuoden aikana taidoiltaan enemmén samantasoisiksi. Keskihajon-
nan pienentymiseen lienee opetus vaikuttanut paljon, koska kolmannen luokan aikana
kielentuntemuksen oppisisélloissi tulee paljon uusia asioita. Kielentuntemuksen opetus ei
saisi olla irrallinen muista &didinkielen oppisisilloistd, vaan sen tulisi palvella niitd.
Opetuksessa eri alueiden limittiminen toisiinsa ajallisesti voi auttaa osittain eri osa-
alueiden integrointia.

Tyoni on kehittynyt vihitellen tdmédn muotoiseksi. Kun aloitin tutkimustani,
mielessd oli monia eri tutkimusongelmia, joihin olisi ollut mielenkiintoista tarttua. Olen
joutunut koko tyoni ajan rajaamaan aihetta, ettei tyoni paisuisi turhan laajaksi. Ongelmat
eivit ole tutkimuksen edetessd ainakaan vdhentyneet. Pédin vastoin télld alueella uusia,
haastavia ongelmia on ollut kauan aikaisemmin ja tullee olemaan jatkossakin. Valilld tyotd
tehdessé on tuntunut, ettd olen ottanut liian laajan alueen tutkittavakseni, kolme merkittavai
osa-aluetta didinkielen opetuksessa. Olenkin péddtynyt pohtimaan kunkin osa-alueen
padpiirteitd ja tavallisen koululuokan oppilaiden heterogeenisuutta. Mielenkiintoista ja
omaa opettajuuttani kannustava seikka on se, ettd heterogeeninen oppilasaines on vuoden
aikana homogeenistunut useissa testatuissa taidoissa. Tyoni aihe sisdltdd monia ratkaisemat-
tomia ongelmia, joten syvemmin tarkasteltuna kustakin tutkittavasta osa-alueesta voisi
tehdd hyvinkin oman pro gradu -tyonsd. Tarkempi ja syvillisempi jonkin alueen
problematisointi, erilaisten testien kaytto tai eri tutkimusjoukko voisi olla jatkotutkimuksen

kohteena.
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Liite 1. Pédivékirja 3. luokan didinkielen tunneista

Syyslukukausi 1996

Syksylld 1996 koulu alkoi tiistaina 13.8. Ensimméinen piivé sujui luonnollisesti uuteen luokkatilaan ja osittain
uuteen opettajaankin tutustuessa. Oppilaat kertoivat kesdnvietostaan ja kouluuntulotunnelmistaan.
Suunniteltiin yhdessd tulevaa lukuvuotta ja tutustuttiin uuteen oppimateriaaliin. Koko elokuun loppu oli
todella kesdinen ja ldmmin. Kdvimme oppilaiden kanssa muutaman kerran vield jidrvessikin uimassa.

14.8. Tunnilla tutustuimme vieléd tarkemmin &idinkielen oppikirjoihin. Tutkailimme, millaisia haasteita ne
tarjoavat meille tind vuonna. Jatkoimme didinkielen oppimista viestinnén jaksolla, joka on Suomen kielen
kirjassa. Pohdimme yhdessé, miten pieni lapsi siirtyy vahitellen dzntelystd kieleen ja miten maailmassa on
monia eri kielid, joita ihmiset kdyttdvit puhuessaan ja viestiessddn toisilleen. Tehtdvind oppilaat saivat
kuvitella puhekuplien tekstit pienelle lapselle kolmen kuvan kuvasarjaan.

15.8. Ele- ja ilmekielen merkitys: aina ei tarvitakaan sanoja. Pohdimme, miti ilmeet ja liikkeet kertovat
ihmisistd. Oppilaat saivat esiftdd eri ammateissa toimivia henkildité ilmein ja elein. Puhuimme pantomiimiesi-
tyksistd. Suurin osa innostui esityksisté, eivitka oppilaat tuntuneet jannittivan luokkatovereitaan.

16.8. Tédnddn mietiskelemme, miten muuten kuin kielen ja ilmeiden avulla voi viestid: Millaisia merkkeji
ympirillimme on? Miksi esimerkiksi on liikennemerkkeja? Keskustelemme kirjan kuvien avulla.
Huomaamme, ettd on merkkejd, joita voi ymmértdd riippumatta kielitaidosta, esimerkiksi karttamerkit.
Luokalla on muutama innokas suunnistajapoika, joten heille aihe on ldheinen ja kiinnostava. Oppilaat saavat
piirtdd oman liikennemerkin: Mité haluaisit viestittai toisille?

19.8. Maanantaiaamuisin meilld on tapana kertoilla viikonloppukuulumisia. Yleensi se oppilas saa kertoa,
joka haluaa. Monet viittaavat innokkaasti ja kertovat mielelldén, toiset haluavat vaieta. Joinakin maanantai-
aamuina kyselen jokaiselta oppilaalta erikseen, mité tille kuuluu, ettd jokainen tulee huomioiduksi. Toisaalta
yritdn valttdd, etten missédén tapauksessa painostaisi ketdéin puhumaan, jos puhetta ei luontevasti tule.
Viikonloppukuulumisten jilkeen aloitamme Kirjoitusvihon harjoitukset: varmennamme Kirjoituskirjainten
kirjoittamista mallin mukaan.

21.8. Kaksoistunnilla juttelemme ensin yleensi kirjojen lukemisesta ja tutustumme Kolmannen lukemiston
teksteihin, jotka kertovat kirjojen lukemisesta. Luemme lukukirjasta kertomuksen Kesdn viimeinen lomapdiivii
ja keskustelemme yhdessé tarinan siséllostd. Toisella tunnilla jatkamme viestinnén asioita pohtimalla, miten
tieto on ennen kulkenut ja miten se kulkee nykyisin (kuulopuheena, kirkossa, lehtien, radion, television
kautta). Kirjan kuvat ovat virikkeend keskustelulle. Kotitehtévéksi oppilaat saavat leikata sanomalehdisti
uutisten otsikoita ja liimata ne vihkoihinsa.

22.8. Puhelin viestimisen vilineeni: Miten vastaat puhelimeen ja miti sanot, kun soitat? Ent, jos soitatkin
védrain numeroon? Hilytysnumeroon soittaminen? Tehdédn pienid harjoitussoittoja onnettomuustilanteen
varalle.

23.8. Kirjeen kirjoittamisesta ja vastaanottajan ja osoitteen oikeasta sijoittamisesta kuoreen. Kirjoitamme
kirjeen ystiville ja askartelemme itse kirjeeseen kuoren yksinkertaisella taittelumenetelmélla.

26.8. Viikonloppukuulumiset. Kirjoitusvihon harjoituksia, erityisesti vierasperiisten kirjainten kirjoittamisen
varmentamista mallin mukaan. Kotitehtdviksi pyydédn oppilaita tuomaan seuraavalle didinkielen tunnille
sanomalehden.

28.8. Ensimmdiselld tunnilla selailemme sanomalehtid ja tarkastelemme, millainen uutinen on ja misti se
kertoo seki keskustelemme lisiksi radiosta ja televisiosta viestimind. Oppilaat saavat piirt44 ja tekstittid oman

sarjakuvan. Toisella tunnilla katsomme koulutelevision ohjelman Meiddin koulun pihaleikit ja juttelemme siiti.

29.8. Oppilaat esittavit toisilleen tekeménsi sarjakuvat. Jatkamme lukukirjan tarinoilla (jakso Syksy saapuu):



Luemme ja keskustelemme vanhoista sddennustusmerkeisté ja syksyn tulosta. Oppilaat lukevat itsengisesti
kertomuksen Sienimetsdssd ja vastaavat kertomuksesta tehtyihin kKysymyksiin.

30.8. Keskustelemme erilaisista kirjoista (kuvakirjoista, satukirjoista ym.) Suomen kielen kirjani 3:n sivujen
20 - 21 pohjalta. Pohdimme, miti asioita tapahtuu vain saduissa ja keksimme sopivia nimii eri satuolennoille,
kuten pahalle noidalle ja peikolle, kuninkaalle, kuningattarelle, prinssille ja prinsessalle, karhulle, ketulle ja
jénikselle tai hdlméldiskaveruksille. Oppilaat kirjoittavat lyhyen sadun kirjan kolmen kuvan kuvasarjan
perusteella. Kotitehtiivini oppilaat saavat lukea minki tahansa kirjan ja esitelld sen seuraavalla tunnilla
toisille.

2.9. Oppilaat esittelevit lyhyesti kirjansa: Miksi valitsivat sen, misti se kertoi jne.? Lopputunnista oppilaat
vaihtoivat esittelemiéén kirjoja toisten kanssa ja lukivat niité.

4.9. Ensimmiiselld tunnilla oppilaat lukevat itsendisesti Kolmannesta lukemistosta kertomuksen Prinssi, joka
el osannut nauraa ja vastaavat vihkoihinsa kertomuksesta tehtyihin kysymyksiin. Toisella tunnilla
harjoittelemme vield Kirjoitusvihon vierasperdisié kirjaimia ja m- ja n-kirjaimen kirjoittamista ja erottamista
toisistaan.

5.9. Keskustelemme aakkosjérjestyksen merkityksesti ja harjoittelemme aakkosten kirjoittamista ja nimien
aakkostamista ensimmdisen kirjaimen mukaan.

6.9. Jatkamme aakkostamisharjoittelua Suomenkielen kirjan tehtivilla.
9.9. Oppilaat lukevat itsendisesti hiljaa Kiljusen herrasvien -sarjaa luokan omasta kirjastosta.

11.9. Tunnin alussa saneluharjoitus aakkosista. Harjoituksen jélkeen oppilaat kirjoittavat valintansa mukaan
mielikuvitukseen tai todellisuuteen perustuvan kertomuksen aiheesta Tapahtui metsdissd.

12.9. Kirjoitusvihon harjoituksia: vield aakkostamista ja vierasperdisid kirjaimia siséltidvien sanojen
harjoittelua ja kirjoittamista.

13.9. Lukutunti: Luetaan yhdessd Kolmannesta lukemistosta Vinski ja Vinsentti sirkuksessa ja Nykyajan
satuja. Keskustellaan luetusta ja kerrotaan nykyajan vitsejd. Lopputunnista luetaan alkuviikolla aloitettuja
Kiljus-kirjoja.

16.9. Viikonloppukuulumiset. Aakkosharjoitusmoniste Suomen kielen kirjasta (opettajan kirja, s. 21).

18.9. Opetellaan vokaalit ja konsonantit ts. opetellaan muistamaan vokaalit. Keksitdén vokaaleilla ja
konsonanteilla alkavia sanoja itsendisesti. Kiinnitetddn huomiota vierasperdiselld konsonantilla alkaviin
sanoihin. Toisella tunnilla harjoitellaan Kirjoitusvihon tehtivien avulla edellisen tunnin aihetta ja
muodostetaan my0s sekaisin olevista tavuista sanoja.

19.9. Testataan lyhyen ja pitkédn vokaalin erottamista kuunnellen ja kirjoittaen. Tarkkaillaan sanapareja, joissa
on yhden vokaalin kestoero ja huomataan sanojen erimerkityksisyys. Opettaja kirjoittaa taululle muutaman
malliesimerkin. Keksitéén itse vastaavanlaisia sanoja.

20.9. Kolmannesta lukemistosta luemme yhdesséd runon Ruusuyd, ja oppilaat lukevat itsendisesti kertomukset
Jddhiisi ja maaemonen sekd Miten kivet ja kalliot Pohjolaan luotiin. Luettuaan he saavat vastata omiin
vihkoihinsa kirjassa esitettyihin kysymyksiin.

23.9. Kerrotaan viikonlopun tapahtumista. Harjoitellaan vield lyhyen ja pitkédn vokaalin erottamista Suomen
kielen kirjan sanelutehtdvén avulla, joka on opettajan kirjassa sivulla 223.

25.9. Ensimmaiselld tunnilla harjoitellaan Kirjoituvihon tehtdvien avulla lauseiden muodostamista sekaisin
olevista sanoista ja erilaisten kuvien pohjalta. Toisella tunnilla opetellaan pitkédn vokaalin ja diftongin eron.
Keksitddn yhdessd keskustellen diftongilappujen avulla ja itsendisesti kirjoittaen sanoja, joissa on kaksi eri
vokaalia samassa tavussa. Pohditaan, miksi esimerkiksi sanassa faloa oa-kirjainyhtymé ei ole diftongi.
Etsitddn annetuista sanoista diftongeja ja kirjoitetaan sanat vihkoon.



26.9. Tutkitaan sanoja, joissa konsonanttien médrd vaikuttaa sanojen merkitykseen. Kerron, etti kahta
samanlaista konsonanttia sanan eri tavuissa vierekkdin kutsutaan geminaataksi ja Kkirjoitan tillaisia
esimerkkisanoja taululle, ja tutkailemme niitd yhdesséd. Oppilaat keksivit sanoja, joissa on geminaatta, kun
néytén lapulla jotakin geminaattaa, esimerkiksi k-k, p-p, t-t. Suomen kielen kirjan harjoitusten avulla oppilaat
kirjoittavat sanoja, joissa kahdentavat sanan keskelld olevan konsonantin ja huomaavat merkityksen
muutoksen. Harjoitellaan my®6s tavuttamista.

27.9. Lukutunnilla oppilaat lukevat Kolmannesta lukemistosta tarinan Muinaiseliimet, ja keskustelemme
niistd. Lopputunnista luetaan itsendisesti Kiljus-kirjoja.

30.9. Tutustumme tarkemmin #dng-dinteeseen Suomen kielen kirjan esimerkkien mukaan. Kuulostellaan
danteen eroja esimerkiksi sanoissa lanka, onki - langan, ongen. Kun sanassa kuuluukin kaksi dng-nnetti,
se kirjoitetaan ng:11i. Kuulostellaan ja harjoitellaan sanojen kirjoittamista, joissa on yksi tai kaksi dng:44.

2.10. Ensimmaisellé tunnilla piddimme d4nneopista sanelu- ja kirjoitustestin, jossa harjoitellaan kirjainten ja
adnteiden keston ja laadun erottamista. Toisella tunnilla tutustumme lauseen muodostamiseen: Huomataan,
ettd lause ilmaisee ajatuksen. Keksitédn yhteisesti lauseita kirjan liikennekuvan avulla. Tehd#in tehtivi,
Jjoissa pitédd kasvattaa kahden sanan lauseita tai jatkaa vajaata lausetta.

3.10. Harjoitellaan edelleen lauseen hahmottamista erottamalla ajatuksia (lauseita) yhteen potkdon
kirjoitetusta tarinasta ja muodostamalla kuvan tapahtumista omia lauseita.

4.10. Oppilaat lukevat lukukirjasta tietopohjaisen tekstin Langaton lenniitin ja vastaavat kirjan kysymyksiin.
Keskustelemme tekstin ja tehtdvien pohjalta keksinngisti ja keksijoista.

7.10. Tunnin alussa kerromme viikonlopun kuulumisia, ja juttelemme ajankohtaisista koulunkdyntiin liittyvisti
asioista. Harjoitellaan nk:n ja ng:n erottamista ja kirjoittamista sanoissa ja keksitdin sanoista lauseita
Kirjoitusvihon harjoitusten avulla. Lisdksi harjoitellaan m:n ja mm:n sekd n:n ja nn:n hahmottamista sanoissa.

8.10. Katsomme koulutelevisiosta ohjelman Aleksis Kivestd. Juttelemme kirjailijasta. Oppilaat tietdvit
ennestddn hyvin vdhidn (yksi osoitti tietdvénsd, ettd hdn on kirjailija). Osa sanoo nihneensi elokuvan
Seitsemdistd veljeksestd. Luemme lukukirjasta A. Kiven lapsuudesta ja luen tekstindytteitd Seitsemdistii
veljeksestd. Oppilaita huvittaa veljesten ronski huumori esim. joulusaunassa.

9.10. Palautan d#nneopin sanelu- ja kirjoitustestin. Sitten pidimme syksylld opituista kielentuntemusasioista
ensimmdisen taitotestin. Lopputunnista pohdimme lauseen ja virkkeen eroa ja huomataan, etti jotkut lauseet
vaativat jatkoa, esimerkiksi selityksen. Harjoittelemme tillaisten lauseiden kirjoittamista. Toisella tunnilla
katsomme koulutelevisiosta ohjelman Tarina toimii (Tytté ja aasi). Tarina jai kesken, joten oppilaat saavat
luokassa jatkaa tarinaa suullisesti vuorotellen (hernepussin heitto).

10.10. Harjoitellaan virkkeiden hahmottamista ja erottamista yhteen p6tkoon kirjoitetusta tarinasta: pannaan
isot kirjaimet ja vélimerkit paikoilleen. Huomataan, ettd mitka tahansa vierekkéin olevat sanat eivit muodosta
virkettd tai lausetta (torilla piirakoita Maija). Keskustelemme, ettd kuvailevat sanat lauseissa kertovat asiata
enemmaén ja eldvimmin (mehevi) ja pienetkin osat muuttavat lauseen merkitystd (-kin).

11.10. Tarkistetaan edellisen tunnin virketehtévit ja harjoitellaan monistetehtidvien avulla vield virkkeen
muodostamista.

14.10. Katsotaan toinen osa koulutelevision ojelmasta Tarina toimii (Tosi kurja juttu). Keskenjdéneen tarinan
oppilaat saavat nyt jatkaa kirjallisesti loppuun. Tuotokset ovat hyvin vaihtelevia: Jotkut kirjoittavat
innokkaasti ja pitkéén, toiset eivit innostu ollenkaan. Oliko juttu liian kurja?

16.10. Valtakunnallinen aikakauslehtipiivi oli eilen 15.10. mutta meiddn luokka viettii sitd tinéddn. Ennen
aikakauslehtiin tutustumista tarkistetaan virkemoniste keskustellen. Sitten jokainen oppilas saa eteensi jonkin
aikakauslehden. Pohdittavaksi annan oppilaille, miten edessé oleva lehti eroaa esimerkiksi sanomalehdesti.
Toinen tehtivi on valita lehdesti jokin kuva ja kertoa siitd ajatuksia toisille. Vdhin ajan pdésti keskustelemme
yhdessi sitd, kuinka aikakauslehti on kooltaan pienempi kuin sanomalehti, siind on paljon vérikuvia, lehden
paperi on erilaista jne. Kuvista jotkut kertovat tosi innokkaasti, toiset eivét oikein tahdo keksid mitiin
sanottavaa. Yksi tytto kertoi hyvin seikkaperdisesti, mitd oli tapahtunut ennen kuvanottohetked ja miti sen



Jjilkeen. Toisella tunnilla tiytimme aikakauslehtimateriaalin mukana tullutta ala-asteen kilpailuristikkoa. Osa
saa ristikon valmiiksi tunnin aikana pienelld avustuksella, jotkut eivit tahdo keksid milldén ratkaisuja.

17.10. Teemme ristikot yhdessd valmiiksi. Palautan ensimmiisen taitotestin, jonka ongelmallisia kohtia
kdymme keskustellen lavitse.

18.10. Luemme lukukirjasta vuorotellen didneen kertomuksen Kuvaruudun ihme. Oppilaat saavat kertoa
ajatuksiaan television katsomisesta ja ohjelmista. Sitten lihdemme pienelle mielikuvitusmatkalle: Oppilaat
panevat silménsi kiinni ja saavat kertoa hetken paistd, mitd nakivit silmit suljettuina. Aika moni kertoo
nikevinsi keltaista ja auringon - kesdisid ajatuksia tulee mieliin. Hetken mielikuvissa litkuttuamme jatkamme
kuvittelua ketjukertomuksella: Joku aloittaa kertomuksen, ja kertomus etenee siti mukaa, kun joku keksii sille
Jjatkoa (vaikuttaa sujuvan aika mukavasti). T4ma tunti onkin osalle oppilaista viimeinen tunti ennen syyslomaa,
joten toivotammekin toisillemme mukavaa ja rentouttavaa lomaa.

Syysloma 21. - 27.10.1996

28.10. Tervetuloa kouluun syysloman jilkeen! Kertoillaan, miten loma sujui. Aloitamme loman jilkeisen
didinkielen tunnin kuulumisten jéilkeen lukukirjan Lemmikki-jaksolla. Oppilaat lukevat itseniisesti
kertomukset Ikkunasta ndkyvi lemmikki ja Leena loytdd ystdvin, Tonna-koiran ja vastaavat Kirjan
kysymyksiin omiin vihkoihinsa luetun perusteella. Piddn kahdeksalle oppilaalle erikseen tutkimukseeni
liittyvin déneen lukutestin eri huoneessa.

29.10. Tall4 tunnilla testaamme luetun muistamista Pro gradu -ty6téni varten.

31.10. Oppilaat saavat harjoitella tarinan jatkamista kirjoittaen. Luen kirjasta alun tarinalle Kiljusten poikien
Jouluaatto ja sanelen sen lyhyissd jaksoissa uudelleen, jotta oppilaat ehtivit kirjoittaa sen tarinoittensa aluksi.
Osa oppilaista kokee sanelusta kirjoittamisen erityisen hankalaksi, luonnollisesti hitaimmin Kirjoittavat.
Oppilaat saavat jatkaa tarinaansa sanelun jdlkeen. Suurin osa jatkotarinoista valmistuu 5 - 10 minuutissa.
Kaksi oppilasta nédyttdd innostuvan erityisen paljon kirjoittamisesta ja jatkavat myshemmin.

1.11. Tén&in teen jélleen tutkimukseeni liittyvin dineen lukutestin osalle oppilaista. Muut kirjoittavat
luokassa erityisopettajan kanssa kirjoitusharjoituksia Kirjoitusvihosta (lauseiden ja virkkeiden muodostamista
annetuista sanoista ja kuvista).

4.11. T4n#4 otan loput oppilaista dineen lukutestiin. Muut tekevit silld aikaa kertausaukeaman syksyn aikana
opituista kielentuntemusasioista Suomen kielen kirjasta. Tan4zn kidytimme toisen tunnin luetun ymmértimis-
tehtdvin tekemiseen: Kolmannesta lukemistosta tarina Noita, joka halusi olla kaunis.

6.11. Ensimmdiselld tunnilla terveydenhoitaja tulee vierailemaan luokassamme ja puhuu mm. ryhdisti.
Toisella tunnilla opetuskeskustelua esimerkkien avulla pilkun kiytostd 1dhinna luettelossa erottamassa eri osia
toisistaan ja my0s virkkeessi eri lauseiden erottajana. Harjoitellaan parin tehtidvén avulla pilkun kiyttod
(jokainen itsendisesti).

7.11. Aloitamme toistoharjoittelulla (kielelld leikittelyd, esim. Appilan pappilan apupapin papupata... ja
vastaavia). Kokeilemme epémielekkididen numerosarjojen muistamista opettajan kirjan harjoituksen avulla.
Huomaamme, ettd niitd on vaikea muistaa. Tarkistamme pilkkuharjoitukset yhteisesti keskustellen, ja oppilaat
tekevit kaksi pilkun kdyton harjoitustehtdvii kirjoistaan.

8.11. Ensimmaiselld tunnilla teemme ensimmdisen osan kielentuntemustehtavistd. Sanon, ettd kysymyksessa
ei ole koe ja ettd vadrid vastauksia ei tarvitse peldtd. Korostan, etten arvostele tehtivii ja ettd osa tehtivisti
voi tuntua oudoilta, mutta oppilaat saavat vastata omien tuntemustensa mukaan. Pyydén lukemaan tehtivit
huolellisesti ja vastaamaan todella omien tuntemusten mukaan. Oppilaat ryhtyivit tekemiin tehtidvii
ahkerasti. Lahes kaikki saivat sen valmiiksi oppitunnin aikana ja ehtivit lueskella vield Kiljus-kirjaansa.
Muutama oppilas jatkoi tehtdvaa vilitunnilla.

11.11. Jatkamme kielentuntemustehtéviin kolmannen sivun. Pari oppilasta jatkaa vield pe:na kesken jédneen
tehtidvin loppuun. Ensimmdiset palauttavat jo 10-15 minuutin péésté, loput vihidn myShemmin. Valmiiksi



ehtineet saavat lukea valitsemaansa kirjaa hiljaa luokassa.

12.11. T4nédn teemme sanelun ja tarinan jatkamistehtdvin aiheesta Ihmeellinen retki. Muutamat jatkavat
erittdin innokkaasti tarinaa. Toiset eivit keksi kuin muutaman lauseen jatkon.

13.11. Ensimmiiselld tunnilla tutustumme péttdvilimerkkeihin oppikirjan ja opettajan sanomien esimerkkien
avulla. Piirrédn taululle pisteen, kysymysmerkin ja huntomerkin ja sanon, etti lause p#ittyy johonkin niisti
riippuen siitd, mitd lause ilmoittaa (huudahdus, kisky, kehotus, kielto, kysymys, toteamus). Otamme
esimerkkejd erilaisista lauseista. Oppikirjan kahden tehtdvin avulla oppilaat harjoittelevat kisky- ja
kysymyslauseiden muodostamista. Toisella tunnilla jatkamme oppikirjan harjoituksilla (my&s toteavat lauseet)
ja lopputunnista tutkailemme vield lehdisti uutisia.

14.11. Tunnin alussa sanon oppilaille erilaisia lauseita ja oppilaiden tidytyy valita sopivaksi katsomansa
padttovalimerkki kunkin lauseen loppuun. Tarkistamme sen jéilkeen edelliselld tunnilla tehdyt tehtéviit.
Lopputunnilla harjoittelemme lauseiden tuottamista Kirjoitusvihon tehtivén avulla (Ehtona on, ettd lauseessa
tiytyy olla sana, jossa on geminaatta eli kaksoiskonsonantti). Kotitehtdviksi oppilaat saavat tavujuna-
harjoituksen Kirjoitusvihosta.

15.11. Lukutunnilla oppilaat lukevat Kolmannesta lukemistosta itsendisesti tarinan Anna Linnean hiukset ja
tekevit tarinaan liittyvit tehtivit. Osa ehtii lukea my®s toisen tarinan Veronika. Téné4n myos kaksi oppilasta,
joilla tarinan jatkamistehtdvé jai kesken, tekevit sen loppuun.

18.11. Terveisid viikonlopusta. Puhumme vuorosanoista ja niiden kirjoittamisesta oppikirjan sarjakuvaesimer-
kin avulla. Joskus joudumme kirjoittamaan toisten puhumia sanoja. Silloin ne on hyvi erottaa jotenkin
tavallisesta kirjoituksesta. Kirjoitan taululle oppilaiden esittdimén vuorosana-esimerkin ja siihen liittyvin
johtolauseen ja tarkastelemme, miten vuorosana-lause erottuu tavallisesta lauseesta (kaksoispiste,
vuorosanaviiva jne.) Oppilaat tekevit kaksi kirjan harjoitusta vuorosanojen kirjoittamisesta.

20.11. Ensimmdiselld tunnilla tarkistamme yhdessd vuorosanoihin liittyvit tehtdvit. Toisen tehtivin
vuorosanat oppilaat kirjoittavat taululle ja toiset saavat tarkkailla, onko joissakin jotakin korjattavaa. Otan
vield saneluna lyhyen vuorosanaharjoituksen opettajan kirjasta, joka otetaan sitten yhteisesti taululle
tarkasteltavaksi. Lopputunnista teemme vilimerkkiharjoitusmonistetta. Toisella tunnilla tarkistamme yhdessé
vilimerkkitehtdvit ja oppilaat tekevét itsendisesti Kirjoitusvihon paattovalimerkkiharjoituksia. Kotiteht#iviksi
annan Kirjoitusvihon sarjakuvan tekstitystehtavin.

21.11. Lukukirjan Tipsu ja Nalle -ndytelmén kirjoittaminen vuoropuheluna. Kotitehtivini luetaan Veronika-
kertomus.

22.11. Kyselen suullisesti Veronika-kertomuksesta. Lauletaan lukukirjan runo Kille ja Kalle. Luetaan
vuorotellen ddneen kertomus Miettiset muuttavat Ruotsiin ja Tarinoita peikosta seki keskustellaan luetuista
tarinoista esiin tulevista aiheista mm. kotimaan merkityksesti. Kotitehtivéksi annan luettavaksi kertomuksen
saamelaislapsista ja sithen liittyvét tehtévit.

25.11. Oppilaat saavat esittdd Kirjoitusvihon sarjakuvan tekstityksidéan. Sen jéilkeen oppilaat kirjoittavat
tekeménsd sarjakuvan pohjalta kertomuksen ja halukkaat lukevat sen muille. Tarkistamme Tipsu ja Nalle -
vuoropuhelun, ja kirjoitan taululle vuorosanojen alut. Kotitehtavéksi kertomus Kuinka séiciski tuli Lappiin ja
siihen liittyvét kirjan tehtdvat.

27.11. Tamin pidivan opetuksen suunnittelivat ja jérjestivit kaksi avoimessa yliopistossa kasvatustieteen
approbatur-arvosanaa opiskelevaa naista. Pdivén teemana oli Erilaisuus ja suvaitsevaisuus.

28.11. Ténéén askartelimme joulunodotusta varten huopakankaisia joulusukkia, joihin jokaiselle laitetaan
ylldtys yhdelle joulukuun koulupdiville.

29.11. Ténddn koulussamme oli koko koulun yhteinen adventtikirkko, johon kévelimme lyhtykulkueena.
Kolmasluokkalaiset lauloivat juhlakirkon alussa laulun Valmistakaa Jeesukselle tie tasaiseksi.

2.12. T#né4n aukaistaan ensimmdiset joulusukat. Harjoittelemme virkkeiden tuottamista ja pasttdvilimerkkeja
Kirjoitusvihon tehtdvien avulla (aloitettujen tai lopetettujen virkkeiden tdydentdminen). Kirjoitan taululle



tekstit puhekupliin ja oppilaiden tehtdvini on kirjoittaa teksti kertovassa muodossa.

4.12. Yksi oppilas toi kouluun kirjan, jossa on pieni kertomus vuoden jokaiselle péiville. Ensimmiiselld
tunnilla luen kirjasta kertomukset joulukuun 3. ja 4. piiville. Keskustelemme muutaman sanan niist.
Testataan kielentuntemustaitoja taitotesti 2:1la. Toisella tunnilla katsomme koulutelevision ohjelman Kaksi
kdyntid ateneumissa. Lopputunnilla harjoittelemme joulujuhlan ohjelmaa. Meidin luokan suunniteltavana ja
esitettidvini joulujuhlassa on joulukuvaelma.

5.12. Kaksi ensimmdisti tuntia vietimme salissa itsendisyyspdivdjuhlan merkeissd. Luokassa keskustelemme
vield aamun juhlasta ja oppilaat kirjoittavat ajatuksiaan isdnmaastaan. Ajatuksia luetaan toisille ja
keskustelemme isénmaahan liittyvistd merkeistd, mm. Suomen lipun virien symboliikasta.

9.12. Jdlleen viikonloppukuulumiset. Tédnéén avataan neljd joulusukkaa ja luetaan pdivin kertomuksena
Kissaenkeli. Jatkamme keskustelemalla satujen tuntomerkeistd oppilaiden aikaisempien tietojen pohjalta
(Satuihin liittyy erikoisia olentoja, haltijoita ja jannittdvid paikkoja. Niissd esimerkiksi eldimet osaavat
puhua.). Mainitsen kuuluisia satukirjailijoita, kuten Astrid Lindgren, Sakari Topelius, Hans Christian
Andersen ja Tove Jansson. Luemme oppikirjan opetusta saduista ja myos kirjassa olevan sadun Kalastajan
vaimo. Pohdiskelemme sadun sisélt6d ja opetusta ja mietimme sadun tuntomerkkeji siini. Kokeilemme
Jjatkosadun kertomista luokassa, mutta nyt ei satusuoni oikein syki. Kotitehtdviksi oppilaat saavat jatkaa
kirjoittaen Taikahiiri Rex -sadun loppuun ja tdydentdi erddn Aisopoksen sadun.

11.12. Pdivén kertomuksina luetaan Rouva Pyry 1 ja 2 oppilaan tuomasta kirjasta. Mietimme, miti satumaista
kertomuksista 16ytyy. Oppilaat keksivit esimerkiksi seuraavanlaisia asioita: kullan ja héyhenlumen sataminen
seki eldinten puhuminen. Oppilaat saavat kertoa, mitkd sadut ovat jaéneet heille erityisesti mieliin. Sen jélkeen
he lukevat kotitehtivéna olleen jatkosatunsa muille. Luen Grimmin veljesten sadun Jdttildgispoika, jota jatkan
seuraavalla tunnilla. Lisdksi luetaan toinen satu ja keskustellaan vield sadun piirteistd. Oppilaat saavat
kirjoittaa vield oman sadun annetuista aiheista (kirjan tehtdvd + muutama opettajan antama aihe, esim.
Metsdnvden hiihtokilpailut ja Tonttu Tarkkakorvan ihmeellinen jouluaatto).

12.12. Piivin kertomus. Luetaan oppilaiden kirjoittamia satuja. Eniten kirjoitettu Tonttu Tarkkakorvasta, Pete
Kaniinista ja Sammakkoprinssistd. Sitten luetaan vuorotellen d4neen lukukirjan tarinaa Entisajan joulu.
Juttelemme kotien joulunviettotavoista. Kotitehtdvind oppilaat saavat lukea kertomuksen Kotihaltiat ja
Tontut.

13.12. Kolmen seuraavan péivin kertomukset. Lukukirjan kotitehtivi tarkistetaan siten, ettd yksi oppilaista
kyselee kertomuksen pohjalta ja muut vastaavat. Lisiksi luemme yhdessé lukukirjan kertomuksen Tontut ja
kyselen siitd suullisesti. Kotitehtdvini luetaan kertomus Joulukortista.

16.12. Aluksi joulusukan avaaminen ja pidivian kertomus. Kyselen suullisesti Joulukortti-kertomuksesta.
Muistellaan luettua ja etsitdéin vastauksia tekstistd. Satujen ja tarinoiden jélkeen tutkailemme sanojen
taipumista Suomen kielen kirjan opastuksella. Sanon perusmuodossa olevia sanoja, joita taivutellaan erilaisiin
mahdollisiin esiintymismuotoihin (esim. pulpetti, kynd, onki). Luetaan oppikirjasta sanojen taipumisesta ja
vertaillaan sitd esim. englannin kielen vastaaviin muotoihin. Harjoitellaan oppikirjan tehtdvien avulla sanojen
taivuttamista teksteissd, joista puuttuu sama sana eri muodoissaan.

18.12. Ensimmidisen tunnin alussa pieni palkinto oppilaille osallistumisesta joulumyyjdisten jérjestelyyn.
Kahden pdivin tarinat. Tarkkailemme vield suomen sanojen taipumista tarkistamalla tehtéivit ja ottamalla
muutaman esimerkin taululle. Lopputunnilla teemme opettajan kirjassa olevan muistinkehittéimisharjoituksen.
Toisella tunnilla tutkailemme harjoituksen tuloksia. Sitten luen oppilaille kirjan Maailman pienin joulukuusi,
josta keskustelemme. Sanojen taipumisesta tutkimme yksikon ja monikon eroja: Kirjoitan taululle esimerkit
Kala ui jirvessd ja Kalat uivat jdrvissd. Tutkimme, mité eroja lauseissa on. Harjoitellaan yksikkémuotoisten
sanojen kirjoittamista monikkoon ja yksikko- ja monikkomuotoisten sanojen erottamista annetuista sanoista
(esim. ohut, viisi, kahdet, ndm, pari, eras).

19.12. Joulujuhlien kenraaliharjoitus. Lisédksi luetaan itsendisesti lukukirjasta Vanha joulutarina ja Jeesus-
lapsen joululahjat.

20.12. Askartelujen ja piirustusten jakelua. Lopputunnilla luen kirjaa Pikku Villen ihmeellinen jouluaatto.



Joululoma 22.12.1996 - 1.1.1997

Kevitlukukausi 1997

2.1. Kerromme jokainen vuorollamme joululomakuulumiset. Oppilaat palauttavat todistukset syyslukukauden
todistukset. Juttelemme hieman hiihtoasiasta. Muistelemme vield joulua lukemalla kesken jéineen kirjan
loppuun (Pikku Villen ihmeellinen jouluaatto) ja lukukirjan runolla Jeesus-lapsen joululahjat. Sitten
siirrymme uudenvuoden teksteihin (Uuden vuoden tervehdys ja Hirvi odottaa talvea). Kotitehtivind oppilaat
lukevat uudenvuoden uskomuksista ja taioista.

3.1. Puhumme lukukirjan tekstin pohjalta uuden vuoden tavoista ja taioista: esim. tinan valamisesta (millaisia
kukin sai) sekd uudenvuoden lupauksista. Sitten luemme yhdessé lukukirjasta tarinan Kolmesta tyttéirestd, joka
on kirjoitettu my0s saameksi. Etsimme tekstistd suomen sanoille saamelaisia vastineita. Huomaamme, etté
joissakin sanoissa on joitakin samoja piirteitd. Kaikki oppivat sanomaan ainakin Mun lean... (mini olen...).
Keskustelemme liséksi jo aikaisemmin luetusta tarinasta Kuinka sdidiski tuli Lappiin ja kotitehtédviksi oppilaat
saavat luettavaksi kertomuksen romaanitytostd Katitzi matkalla kotiin ja siihen liittyvit tehtdvit.

8.1. Ensimmdinen loppiaisen jilkeinen didinkielen tunti on tin4én. Ensimméiselld tunnilla kyselen suullisesti
romaanityttéiren kertomuksesta eri asioita, joita oppilaat tuntuvat muistavan hyvin. Sitten siirrymme Suomen
kielen kirjan yksikko- ja monikkotehtivien tarkistamiseen ja teemme liséksi opettajan kirjassa olevat pienet
muisti- ja kuuntelutehtédvit. Toisella tunnilla heijastan kirjoittamisen virikkeeksi valkokankaalle talvisen
maisemakuvakalvon (Siiné on lunta, talo, lintuja, lyhde, pulkka, tahtitaivas) ja annan oppilaille tehtéiviksi
kirjoittaa omasta joululoman vietosta. Annan valmiita otsikoitakin, jotta kirjoittaminen kiynnistyisi paremmin:
Unohtumaton joulujuhla, Aattoilta kotonani, Joulusaunassa, Paras joululahjani, Herkuttelin joulukinkulla,
Kavin joulukirkossa, Aattoilta hautausmaalla, Oman kodin joulu.

9.1. Halukkaat, joita télld kertaa 16ytyy 4 - 5, saavat lukea kirjoittamansa joulukertomukset. Kertomusten
jélkeen siirrymme opettelemaan sanaluokka-asioita. Tutustumme kirjan esimerkkien avulla substantiiveihin
ja luemme, ettd ne ilmaisevat esineen tai asian nimen. Ne ovat siis nimisanoja. Kirjoitan taululle erilaisia
substantiiviryhmié ja keskustelemme niistd. Toteamme, etti substantiiveja on sanoista paljon. Opettelemme
substantiiveja nime4malld luokassa olevia esineitd ja mietimme ihmisten, kukkien, automerkkien ja ammattien
nimii kirjan tehtivien avulla.

10.1. Tunnin alussa kyselen substantiiveista ja sanon eri sanoja, joista oppilaat saavat erottaa nimisanat. Sitten
jokainen saa keksid kolmen minuutin ajan k:lla alkavia substantiiveja niin monta kuin tulee mieleen.
Tarkistamme kotitehtdvit ja harjoittelemme vield substantiiveja kirjan tdydennystehtivén avulla.

13.1. Kirjoitan taululle vield substantiiveja ja tutkailemme niitd. Tarkistamme yhteisesti edellisen tunnin
tdydennystehtivén. Teemme sanelutehtéivén opettajan kirjan sivulta 123 ja substantiivien keksimismonisteen
sivulta 127. Kotitehtivéksi annan monisteen loppuun tekemisen ja adjektiiveihin tutustumisen kirjan avulla.

15.1. Ensimmiiselld tunnilla tarkistetaan suullisesti yhdessi substantiivimoniste. Opitaan asioita adjektiiveista
tutustumalla kirjan esimerkkeihin (opetuskeskustelua aiheesta). Pohditaan, mikd merkitys adjektiiveilla on
tekstissd. Ne kuvailevat tarkemmin, millaisia asiat ja esineet ovat. Joku sanoo substantiivin, ja toiset saavat
kertoa millainen se on. Vuoro siirtyy edelleen. Kirjoitan taululle ominaisuuksia: viri, muoto, koko ja hinta.
Oppilaat keksivit adjektiivit ominaisuuksista. Mietimme my0s, miten syvd-adjektiivin voi ilmaista eri sanoin
eri tilanteissa. Kirjoitetaan vihkoihin lauseita, joissa kuvaillaan joitakin luokan esineitd. Toisella tunnilla
tehdddn vastakohtaharjoitustesti, jossa oppilaiden pitédd keksid sanomilleni adjektiiveille vastakohta. Sitten
teemme kirjan harjoituksia adjektiiveista. Nopeimmat ehtivit lukea vield lopputunnista kirjoja.

16.1. Palautan vastakohtatestin, josta keskustelemme. Tarkistamme kirjan adjektiiviharjoitukset yhteisesti ja
teemme opettajan kirjasta adjektiivimonisteen. Mietimme sanoja, jotka voivat joskus tuntua oppilaista
merkitykseltdidn ongelmallisilta, esimerkiksi sanoja kesd ja myrsky. Huomaamme, etté niit4d voi kuvailla toisilla
sanoilla - ne ovat siis substantiiveja.



17.1. Tunnin alussa tarkistamme adjektiivimonisteen. Harjoittelemme sanaluokkien opettelun lomassa
virkkeiden hahmottamista ja tuottamista sekd paattomerkkeja Kirjoitusvihon tehtivin.

20.1. Tunnin alussa viikonloppukuulumisia ja hiihtoasiaa. Siirrymme 3. sanaluokkaan, pronomineihin. Luen
aluksi opettajan kirjasta kertomuksen Martin vene, jossa esiintyy useita pronomineja. Keskustelemme, milla
sanoilla Martista puhuttiin kertomuksessa. Toteamme, ettd ne sanat tekstissd olivat Martin asemasta eli
asemosanoja kaytetdédn toisten sanojen asemasta. Luemme kirjasta keskustellen pronomineista ja teemme
yhdess tehtéivin, jossa tiytyy erottaa tekstissd esiintyvét pronominit. Lisdksi oppilaat tekevit itsendisesti kaksi
muuta pronominitehtivai.

22.1. Ensimmiiselld tunnilla kerrataan kysellen pronomineja - esimerkkeja ja keskustelua. Tarkistamme
edellisen tunnin tehtivit ja oppilaat tekevit vield pronominimonisteen, joka tarkistetaan yhdessi keskustellen.
Kertaamme pikaisesti substantiiveja ja adjektiiveja ennen kuin siirrymme numeraaleihin. Toisella tunnilla
tutustumme kirjan tekstin ja harjoitusten avulla numeraaleihin - timépé ei tunnukaan vaikealta.

23.1. Tunnin alussa harjoittelemme p#ivéayksen ja kellonajan merkitsemisti ja tarkistamme numeraalitehtavit.
Liséksi oppilaat tekevét numeraaleihin liittyvéit monisteen.

24.1. Tunnin alussa luen muutaman Suomen kansan vertauksen ja keskustelemme niiden siséllostd. Oppilaat
lukevat lukukirjasta kertomukset Nauravat lumiukot ja Kengdt sekd tekevit niihin liittyvit tehtdvit
vihkoihinsa. He lukevat my6s Kaarina Helakisan kirjoittaman pienen lorun Anttipa ei sitd tiedd.

27.1. Tarkistamme yhdessd numeraalimonisteen ja edellisen tunnin tarinoiden tehtivét. Jilleen harjoittelemme
my6s virkkeiden keksimistd Kirjoitusvihon tehtdvin. Virikkeind ovat kuvat.

29.1. Ensimmadiselld tunnilla tarkistamme edellisen tunnin tehtivit suullisesti ja teemme kertausmonisteen
nomineista. Palautamme mieliin sanaluokkien suomalaiset nimet (nimisanat, laatusanat, asemosanat ja
lukusanat). Lopputunnilla oppilaat lukevat kirjoja. Toisella tunnilla erityisopettaja pitdd kirjoitustestin. Sen
jilkeen palautan oppilaiden tekemén kertausmonisteen sanaluokista ja keskustelemme muutamista
ongelmakohdista.

30.1. Pohdimme, mitdhin sanoja verbit mahtaisivat olla. Osa tietdd ennestéén, ettd ne ilmaisevat tekemista.
Tutustumme kirjan avulla niihin ja toteamme, ettd ne voivat myds ilmaista olemista. Persoonapronomineihin
tutustuimme jo pronominien yhteydessé ja nyt huomaamme, ettd ne ovatkin kiinteésti verbeihin liittyvia.
Kirjassa on esimerkki siitd, miten verbit taipuvat eri persoonissa. Tutkimme kirjan esimerkkid ja
keskustelemme persoonataivutuksesta. Keksitédéin yhdessd substantiiveja ja niihin liittyvid teonsanoja. Sitten
oppilaat saavat keksid kolmen minuutin ajan mahdollisimman monta liikkumista ilmaisevaa verbid -
keksivitpd aika hyvin. Teemme kirjasta kaksi verbiharjoitusta.

31.1. Tunnin alussa oppilaat saavat keksid synonyymeja laittaa- ja juosta-verbeille. Keskustelemme eri
vaihtoehtojen merkityksisti ja siitd, miksi synonyymeja kannattaa kédyttdi. Huomaamme, ettd ne eldvoittévit
kerrontaa. Opettelemme verbeji erilaisin kirjan tehtévin.

3.2. Mitenkds viikonloppu sujui? Tarkistamme verbiharjoitukset suullisesti keskustellen ja teemme
substantiivi-adjektiivi-verbimonisteen, jossa tiytyy erottaa ndmé kolme sanaluokkaa toisistaan. Tarkistamme
sen yhdessi.

6.2. Koska tilld viikolla on valtakunnallinen sanomalehti koulussa -kampanja, tutkailemme Keskisuomalaisen
julkaisemaa opetuslehted 3 - 4 oppilaan ryhmissi. Oppilaat saavat vapaa-ajalla tdytettdvikseen lukupassin,
johon he voivat koota tietoja lukemisistaan, esimerkiksi lehdistd, kirjoista ja sarjakuvista. Keskustelemme,
misti osioista sanomalehti koostuu. Pohdimme hieman tarkemmin uutista. Sen jélkeen jokainen saa kirjoittaa
valitsemastaan aiheesta oman uutisen.

7.2. Oppilaat lukevat kirjoittamiaan uutisia vapaaehtoisesti luokan edessi. Tutkimme muutama p#ivi sitten
ilmestynytté Keskisuomalaista. Jokainen saa tehtévikseen etsid lehdesti uutisen, joka vaikuttaa mielenkiintoi-
selta ja miettid, miksi. Kun kaikki ovat valinneet uutisen, he kertovat toisilleen, miksi valitsivat juuri sen
uutisen. Sitten oppilaat lukevat itsendisesti uutisensa ja kertovat, vastasiko se odotuksia. Monet valitsivat
uutisen ainakin seuraavien syiden perusteella: Siind oli itseen liittyvid asioita, kuvia, mielenkiintoinen
harrastus, se oli ajankohtainen. My0s uutisen koko vaikutti valintaan. Tunnin lopussa annan kaikille



lukupassinsa jo tdyttineille lukudiplomit, jotka liittyvét sanomalehtiviikkoon.

10.2. Viikonloppukuulumisia halukkailta. Kuulumisten jélkeen palauttelemme mieliin adjektiiviasiaa: Oppilaat
keksivit useita adjektiiveja, opettaja sijoittaa ne sanotussa jérjestyksessd kertomukseen, josta puuttuvat
adjektiivit. Kertomuksesta tulee oppilaiden mielestidkin hupaisa. Sitten opettelemme partikkeleja kirjan
esimerkkien avulla keskustellen ja teemme siihen liittyvid kirjan harjoituksia. Sen jdlkeen jokainen lukee
itsendisesti kerraten opitut sanaluokka-asiat oppikirjasta. Kotitehtdvéksi oppilaat saavat kertaustehtédvin, joka
liittyy substantiivien, adjektiivien, numeraalien ja verbien tunnistamiseen.

12.2. Ensimmiiselld tunnilla tarkistamme yhdessd partikkelitehtdvit ja kertaamme samalla muitakin
sanaluokkia seki keskustellen ettd kertaustehtivia tehden. Toisella tunnilla luokassa on alkutunnista vierailija,
joka selvittid toivomuksia oppilaiden vapaa-ajan toiminnasta. Lopputunnilla jatkamme sanaluokkien
kertaustehtivilld.

13.2. Tarkistamme Kertaustehtivit. Sitten luen oppilaille lauseen, jonka he kirjoittavat vihkoihinsa ja
merkitsevit kunkin sanan kohdalle, mihin sanaluokkaan se kuuluu. (Y1i puolet oppilaista saa kaikki oikein -
hienoa!) Sitten harjoittelemme taas virkkeiden tuottamista Kirjoitusvihon tehtivien parissa. Oppilaiden tulee
keksia monimerkityksisen verbin ympérille muutama tilanteeseen sopiva virke (verbien laskea, soittaa, sattua,
painaa yhteyteen) sekd muodostaa vertausvirkkeitd, esimerkiksi Kalle on vihainen kuin leijona.

14.2. Luemme yhdessi lukukirjasta Tarinan valkean kddrmeen kruunusta (teksti Seitsemdstd veljeksestd).
Keskustelemme mm. kertomuksessa esiintyvistd oudoista ilmauksista (kurra, loiskeilla, kauhtana) ja
palauttelemme mieliin syksystd, miki kirja Seitsemdn veljestd olikaan. Sitten oppilaat lukevat itsendisesti
kertomuksen Laukaus ja tekevit siihen liittyvit tehtdvit. Osalle jdé vield lopputunnista aikaa kirjoitusvihon
kirjoittamiseen tai kirjojen lukemiseen.

17.2. Viikonloppukuulumisia kertoillen. Teemme alkuharjoituksena nomineista tehtdvén, jossa oppilaat saavat
keksii viiden minuutin aikana mahdollisimman monta eri muotoa sanoista: puu, uusi, me, kolme. Jokainen
saa sanoa vuorollaan keksiminsi muodot. Pisteen saa muodosta, jota ei ole kenelldkdén muulla. Eniten pisteitd
kerdnneet saavat tarrat. Keskustelemme sanojen taipumisesta suomen kielessi - yksi sana voi olla monissa eri
muodoissa tilanteen mukaan. Oppilaat tekevit oppikirjassa olevan tehtdvin, jossa uusi sana pitdi taivuttaa
samaan muotoon, jossa valmiiksi annettu mallisana on. T4né4n pidimme myds toisen didinkielen tunnin ja
jatkamme sanojen tilanteen vaatimaa taivutteluharjoitusta kirjan tehtévien parissa. Kirjoitan taululle lauseen
Mind pidin tuosta kolmannesta pyoredstd pallosta ja keskustelemme verbien ja nominien erilaisesta
taipumisesta. Lisiksi oppilaat tekevét monisteen, jossa harjoitellaan tavutusta, ison alkukirjaimen kéytt6d sekd
verbien ja adjektiivien tunnistamista.

19.2. Ensimmiiiselli tunnilla tarkistamme edellisen tunnin monisteen yhdessé keskustellen. Kertaamme vielad
kaikkia sanaluokkia kertaustehtivin ja keskustellen. Toisella tunnilla katsomme koulutelevision ohjelman
Joutsenista, jossa ndemme suomalaista maisemaa eri vuodenaikoina. Tdmi on virikkeend seuraavan
kuvaamataidon tunnin toteuttamiselle. Ténd4n kdymme katsomassa my6s kuudesluokkalaisten suunnitteleman
nukketeatteriesityksen Prinsessa Kultakutri.

21.1. T#né#n on viimeinen koulupdiva ennen hiihtolomaa. Se alkaa koko koulun yhteiselld Kalevala-juhlalla
salissa, jossa mm. yldasteen ndytelmikerholaiset esittédvit Kalevalan kohtauksen llmarisen ja Viindmdoisen
kilpakosinnasta. Oppilaat seuraavat mielenkiintoisesti esitysti. Aidinkielen tunnilla luokassa testaamme
sanaluokkien osaamista taitotestilld. Se sujuikin erittéiin hienosti. Nopeimmat saavat lopputunnista joko lukea
kirjaa tai tehd kirjoitusharjoituksia. Mukavaa hiihtolomaa ja olkaa ulkona!

24.2. - 2.3. 1997 Hiihtoloma

3.3. Rentouttavan loman jilkeen tervetuloa kouluun! Kaikki kertovat jotakin hiihtolomastaan - jotkut
innostuvat enemmiéin, toiset vihemmén. Palautan sanaluokkatestin ja kehun, ettd se meni upeasti. Katsomme
muutaman ongelmakohdan, jotka olivat osalle hieman epéselvid. Sitten juttelemme hiukan Kalevalan paivistd
ja myos Suomen kansalliseepoksesta Kalevalasta. Esittelen oppilaille muutaman erilaisen Kalevalan version:
koko Kalevalan, Lyhyen Kalevalan, Kummallisen Kalevalan ja Lasten satukalevalan. Lasten satukalevalasta
luen yhden tarinan. Oppilaat kuuntelevat mielellddn ja kertovat, ettd sitd on luettu jo alaluokillakin.



Keskustelemme myos ennen hiihtolomaa nihdysti ndytelmaisti ja luen vield Lasten satukalevalasta tarinaa
hiiden jérjestamisesti.

5.3. T4nién ensimmdiselld tunnilla tutustumme vield lukukirjan tekstien parissa Kalevalaan ja Elias Lonnrotin
lapsuuteen. Mietimme, mitd samoja tai mitd eri asioita Eliaksen lapsuudessa oli verrattuna timéan ajan pojan
eldméin: Samaa oppilaiden mielestd oli urheileminen ja kilpaileminen, erilaista puolestaan esimerkiksi
hengellisen kirjallisuuden lukeminen. Tutkimme my®s hieman Kalevalan kielt4, runomittaa ja siihen liittyvaa
saman asian toistumista kahdella perakkdiselld rivilld. Tandén tutustumme myds Johan Ludwig Runebergiin,
jonka piivi oli tasan kuukausi sitten. Tutustumme hénen lapsuuteensa lukukirjan kertomuksen parissa ja
vertailemme Eliaksen ja Johanin lapsuutta. Toisella tunnilla tutkailemme oppikirjasta liite-asiaa. Kirjoitan
taululle muutaman esimerkkilauseen, joihin oppilaat saavat luetella kirjaimet: Ottakaapa kirjat esille!
Olkaahan hiljaa! Tulepa tinne! Pohdimme sitd, ettd kun liite irrotetaan sanasta, jiljelle pitdd jaada jarkeva
sana - siis tuleppa ei ole mahdollinen. Otan sanelukirjoitusharjoituksena kuuden lauseen kirjoittamisen, joissa
kaikissa on jokin liite. Oppilaat kirjoittavat esimerkit taululle ja keskustelemme niistd ja korjaamme
lipsahdukset yhdessd. Sitten oppilaat tekevit aiheeseen liittyvid kirjan harjoitustehtivia.

6.3. Kertaamme liitteita taululle kirjoittamieni esimerkkien avulla: Orava kiipesi puuhun. Oravahan kiipesi
puuhun. Orava kiipesikin puuhun. Oravako kiipesi puuhun? Kiipesiké orava puuhun? Huomaamme, ettd
pieni liite sanan perdssd muuttaa koko lauseen sisiltdd. Korostamme, ettd liite kirjoitetaan siis yhdelld
konsonantilla. Oppilaat saavat keksid esimerkin: allekaan. Toisen puoliskon tunnista kdytdmme yhdyssanoihin
tutustumiseen kirjan esimerkkien ja oppilaiden sanomien esimerkkien avulla. Mietimme, etti usein yhdyssana
ilmaisee yhden kokonaisuuden: jalkapallo, jalkalamppu, kattolamppu, kdrpdssieni, moottoritie, kirjahylly.
Mutta entépé punainen paperi? Toteamme, ettd ongelmatapauksissa voimme testata, sopiiko kahden sanan
viliin jokin liite tai kuvaileva sana. Jos sopii, sanoja ei kirjoiteta yhteen, esimerkiksi punainen kaunis paperi,
punainenkin paperi. Pohdimme my®s tilanteen mukaisia merkityksié, joissa yhteen tai erilleen kirjoittamien
on merkityksellistd sanan merkityksen suhteen: Pekka otti kirjan kirjahyllystd. Ota kirja hyllystd!
Harjoittelemme yhdyssanojen hahmottamista kirjan tehtdvien avulla.

7.3. Kysyn, miten sanojen yhteen ja erilleen kirjoittamista voi testata. Oppilaat muistavat hyvin adjektiivi- ja
liitetestin edelliselti tunnilta. Tarkistamme edellisen tunnin tehtédvét yhdessé ja teemme vield yhdyssanaharjoi-
tusmonisteen.

10.3. Kuuntelemme viikonlopun kuulumisia. Tarkistamme yhdyssanamonisteen. Muistelemme, mitki kolme
erityistd muistettavaa meilld on ison alkukirjaimen suhteen. Oppilaat saavat kdyttdd muistellessaan kirjaa
apunaan. Toteamme ison kirjaimen kiyton virkkeen alussa, nimissd (tarkemmin erityisissd ihmisten,
paikkojen, eldinten, maiden, kaupunkien yms. nimissé) ja vuorosanan alussa. Oppilaat harjoittelevat ison
alkukirjaimen kiyttod oppikirjan tehtévissd, jossa tarina on kirjoitettu kokonaan pienin kirjaimin ja etsivit
annetuista sanoista isolla alkukirjaimilla kirjoitettavia nimié.

12.3. Luokan oppilaista seitsemin on ollut edellisend paivind teatteriretkelld Seindjoella, josta he saavat
kertoa terveiset luokan muille oppilaille ensimmaéisen tunnin alussa. Vastaavasti koulussa olleet kertovat
omasta koulupdivistédn. Sitten jatkamme isoon alkukirjaimeen liittyvid harjoituksia kirjasta ja teemme myds
samasta aiheesta erillisen harjoitusmonisteen, jossa harjoitellaan erityisesti vierasperdisid kirjaimia,
esimerkiksi sanoissa Bulgaria, Fredrik, Zurich, Goteborg. Toisen tunnin alussa tarkistamme edelliselld
tunnilla tehtyjd tehtdvid. Oppilaat saavat kirjoittaa taululle vierasperiisilld kirjaimilla alkavia sanoja, joita
tarkastelemme yhdessi. Lopputunnilla teemme oppikirjan takaosasta kielenkdytt6tehtdvid, mm. kysymys- ,
kielto- ja kiiskylauseiden muodostamista.

13.3. Tarkistamme edelliselli tunnilla tehdyt harjoitukset. Lukukirjan tarinajaksojen alussa on aina jokin
sananlasku. Nyt vuorossa on jakso Erilaisia tunteita ja siihen liittyvd suonenjokelainen sananlasku Suoloo
surruun, sokerija ikdvddn! Puhumme muutaman sanan sananlaskusta, sitten luemme lukukirjassa olevat kaksi
runoa Karhun uni ja Mind piddn sinusta. Niiden virittimina keskustelemme tunteista. Sitten luemme lorun
Pai pai autoseni ja analysoimme sité lyhyesti yhdessd keskustellen. Oppilaat lukevat vield itsendisesti tarinan
Herra Huu ja sairas puu ja tekevit tarinaan liittyvit lukukirjan tehtivét.

14.3. Alkutunnista tarkistetaan Herra Huu -tarinan tehtdvit ja luetaan lyhyt katkelma Pessi ja Illusia -kirjasta,
joka on lukukirjassa otsikoitu tarinaksi Kuolema. Sitten harjoittelemme Kirjoitusvihon tehtivin parissa
vuorosanaviivan ja ison alkukirjaimen kiyttod tekstissd kirjoittamalla puhelinkeskustelu ystdvin kanssa.
Lopputunnilla oppilaat kirjoittavat toistokirjoitusta. Viikonlopun tehtiviksi annan oppilaille valita haluamansa



kertomuskirja, jonka he saavat esitelld toisilleen ensi viikolla, kun on valtakunnallinen lukuviikko.

17.3. Viikonlopun kuulumisia. Sitten opettelemme Suomen kielen kirjasta tekijannimid esimerkkien avulla
ja kiinnitimme huomiota tekijinnimen -ja-, -jé-loppuun. Harjoittelemme tekijannimien kirjoittamista
oppikirjan tehtdvin.

19.3. Ensimmdisell4 tunnilla tarkistamme edellisen tunnin harjoitukset ja oppilaat kirjoittavat vihkoihinsa
apukysymyksia valituista kirjoista kertomiseen. Kirjoista pitdisi kertoa toisille ainakin kirjan henkilét,
tapahtumapaikat ja -aika, huippukohta ja se, kenelle suosittelisit kirjaa. Lopputunnilla oppilaat saavat lukea
kirjojaan. Jatkamme lukemista seuraavalla tunnilla. Kaikki tuntuvat lukevan innokkaasti. Hitaasti d4neen
lukevatkin vaikuttavat lukevan nopeammin ja sujuvammin déneti. Kirjavalikoima on hyvin vaihteleva. Yleensa
oppilaat ovat valinneet melko lyhyité kertomuskirjoja.

20.3. Luemme ja keskustelemme yhdessi paésidistavoista lukukirjan tekstin pohjalta.
Sitten oppilaat lukevat itsendisesti tarinan Kana, jonka nimi oli Elviira ja ne, jotka ehtivit, vastaavat myos
kirjan kysymyksiin.

21.3. Valtakunnallinen lukuviikko huipentuu meilli mielenkiintoisiin kirjaesityksiin. Kaikki ovat lukeneet
hyvin, koska he kertovat kirjoistaan melko monipuolisesti luokan edessé vuorotellen. Esittéminen ei vaikuta
ongelmalliselta.

24.3. Kuunnellaan jélleen viikonlopun tapahtumia. Kertaillaan asioita liitteistd, yhdyssanoista, alkukirjaimesta
ja tekijannimistd keskustellen kirjan avulla. Oppilaat tekeviit vield kirjan harjoituksia tekijannimista.

26.3. Ensimmiisen tunnin alussa tarkistamme edellisen tunnin harjoitukset. Sitten piddmme taitotestin
edellisell4 tunnilla kerratuista asioista. Taitotestin valmiiksi saaneet saavat kirjoittaa monisteen taakse lisdksi
pienen tarinan joko aiheesta Olin virpomassa tai Noita Nokinendn matkassa pddsidisend.

27.3. T4niin piti olla koko koulun yhteinen ulkoilupdivd, mutta sié ei suosinut, joten pysyimme mieluiten
luokissa. Luimme yhdessé lukukirjasta kertomuksen Metsdneldinten ystdvyyssddnnoistd ja teemme myos
kertomukseen liittyvit tehtivat suullisesti keskustellen. Sitten luemme lukukirjassa olevan pienen ndytelmén
Kukon ja kanan pddsidismatka siten, ettd pojat olivat kukon roolissa, tyt6t kanoina ja opettaja kiinalaisena.
Esitimme niytelmén luokan edessid. Niytelmédn musiikkia teimme triangeleilla, tamburiinilla, lautasilla ja
helistimilli. Naytelmi syntyi melko spontaanisti, mutta siité tuli ihan hauska, ja oppilaat olivat hyvin mukana.
Niytelmén péityttys lauloimme vield laulun Alamaassa maja matala vaihdellen vuorotellen a:n paikalle muut
vokaalit. Sepéd tuntui oppilaista hauskalta.

Paasidisloma 28. - 31.3.1997

2.4. Tunnin alussa keréén pinssirahoja, monitoimipasseja ja lukupasseja. Vaihdetaan myos istumajérjestysti.
Teemme lauseen pidjdsenistd alkuharjoituksen, jossa sanon 10 eri lausetta ja kunkin lauseen jélkeen
oppilaiden tehtivina on kirjoittaa kuka/mika lauseessa tekee jotakin ja mitd hin/se tekee. Ennen titd kerron,
ettd yleensi lauseesta 16ytyy vastaus kysymyksiin, Mitd tapahtuu ja kuka jotakin tekee. Otan my0s pari
prototyyppisti esimerkkid, Mind menen kauppaan ja Pekka potkii palloa, joita tarkastelemme yhdessi. Toisen
tunnin alussa palautan taitotestit. Ennen testien palauttamista kiiymme koko testin tehtévit lépi yhdessi
pohdiskellen. Sitten tutkailemme lauseen péijisenii kirjan esimerkkien ja taululle kirjoittamani esimerkin
avulla: Oppilaat saivat taitotestinsd. Hnomaamme, ettd esimerkkilauseessa on kolme jdsenti eli osaa ja ettd
niisté kaksi jisentd on kolmatta tirkedmpid. Oppilaat tekevit kirjan harjoituksia lauseen péijdsenisti.

3.4. Kun kysyn, mitkd kaksi jdsenti lauseessa ovat muita tirkedmpié, oppilaat vastaavat, ettd se, mitd tapahtuu
ja kuka tai miki tekee. Tarkistamme edellisen tunnin tehtivit keskustellen. Juttelemme my6s muiden jésenten
merkityksestd ja toteamme, etté ne kertovat tapahtumasta enemmén ja ovat siksi my6s merkittévid lauseessa.
Sitten harjoittelemme ydinlauseiden kasvattamista: Yksi sanoo kaksisanaisen lauseen ja toiset lisdévit sithen
vuorollaan muita osia kysellen esimerkiksi Mitd? Missd? Millainen? Harjoittelemme myos kirjallisesti
lauseiden kasvattamista tdydentdmalld aloitettuja lauseita.

4.4. Tunnin alussa annan jilleen lukudiplomeja lukupassin palauttaneille. Sitten kirjoitan taululle



esimerkkilauseen, josta etsimme pidosat: Mitd tapahtuu ja kuka tekee/kenelle jotakin tapahtuu? Toteamme,
ettd lause on tdysin ymmarrettivi kaksisanaisena, mutta muut osat tdydentivét ja elavoittivit sitd. Teemme
vield lauseen kasvattamisharjoituksia kirjoittaen ja lopputunnilla luemme kirjoja tai osa kirjoittaa
kirjoitusharjoituksia.

7.4. Keskustelemme, miten viikonloppu sujui. Tarkistamme kirjoitusharjoituksia. Sitten siirrymme
synonyymien tarkkailemiseen. Keksité4in yhdessd mahdollisimman monta synonyymia sanoille suuri ja pieni.
Eri sanat eivit toki koskaan ole tdysin samoja merkitykseltddn, vivahde-eroja on. Etsitddn ja keksitdin
synonyymipareja oppikirjan tehtévien avulla.

9.4. Mikael Agricolan pdivd/suomen kielen péivé: pdivdnavaus Mikael Agricolasta. Ensimmaiselld tunnilla
jatkamme keskustelua Agricolan piivéstd ja luemme lukukirjasta Agricolasta ja hénen lapsuudestaan.
Mietitddn, miksi hénestd tuli kuuluisa ja merkittdva mies. Lopputunnilla tarkistamme synonyymitehtivit ja
harjoittelemme vield synonyymien loytimistd annetuille sanoille. Toisella tunnilla oppilaat saavat
alkuharjoituksena keksid annetuille sanoille otsikoita. Sanat ovat esimerkiksi hedelmid, kaupunkeja jne. Sitten
tutkailemme sanojen johtamista. Kirjoitan taululle esimerkin kirja + sto - kirjasto (kantasana+johdos-johdin).
Puhutaan uusien sanojen muodostumisesta. Jo tuttu asia, tekijénnimetkin ovat uusien sanojen muodostamista.
Oppilaat saavat tehtidviksi keksiéd adjektiiveista partikkeleja mallin, nopea-nopeasti, mukaan. Keksimiensi
sanojen ympdrille heidén tehtdvinian on muodostaa lause.

10.4. Yksi oppilas haluaa esittdd vapaa-aikanaan lukemansa kirjan Babe-possusta muulle luokalle, ja sehidn
vain sopii. Esittelyn jidlkeen tarkistamme sanojen johtamistehtivit ja teemme vield yhden oppikirjan
harjoituksen aiheesta. Sitten oppilaat lukevat lukukirjoista tarinat Kaksi piikaa ja Kymmenelld pennilli
siirappia ja tekevit tarinoihin kuuluvat lukukirjan tehtévéat vihkoihinsa. Lopputunnista osalle jd4 vield aikaa
kirjojen lukemiseen.

11.4. Tunnin alussa ilmoitusasioita uinnista ja hiihtopdiviasté. Sitten tarkistamme lukukirjan tehtivit, ja
oppilaat saavat muistella ja kertoilla edellisen tunnin tarinoiden sisélloistd. Sitten keskustelemme muista
kielistd lainatuista sanoista oppikirjan opetustekstin pohjalta ja teemme lainasanoihin liittyvid oppikirjan
tehtidvid. Huomaamme, ettd monet kieleemme jokapaivéisiksi vakiintuneet sanat ovat lainaa muualta. T#llaisia
sanoja ovat esimerkiksi ketsuppi, teippi ja tiskata.

14.4. Viikonloppukuulumisia. Lainasanatehtédvien tarkistamista keskustellen. Oppilaat keksivit esimerkiksi
sanan iisi (easy), joka alkaa nykyisin olla melko vakiintunut merkitseméssi suomen helppo-sanaa. Erityisesti
nuoret suosivat englannista lainattuja sanoja. Kielenk&yttotehtdvissid oppilaat saavat vastata tdydellisilld
virkkeilld oppikirjassa esitettyihin kysymyksiin ja keksié annetuille sanaryhmille otsikoita/ylakasitteitd.

16.4. Ensimmdisell4 tunnilla tarkistamme edellisen tunnin kielenkdyttotehtivit ja opettelemme lyhenteiden
lukemista ja kirjoittamista oppikirjan ja opettajan kirjan avulla. Keskustelemme, miksi lyhenteitd tarvitaan.
Esimerkiksi lehti-ilmoituksissa sidstetddn tilaa ja kustannuksia. My6s mittayksikot ovat vakiintuneet
lyhenteiksi. Opettelemme lyhenteiden kirjoittamista ldhinnd mittayksikdissd. Toisella tunnilla jatkamme
lyhenneasiaa ja teemme lisaksi kertaustehtdvid yhdyssanoista ja tekijinnimista.

17.4. Keskustelemme vield lyhenteiden kéytosti ja toteamme, ettemme kiytd niitd koulussa kirjoitettavissa
kirjoitelmissa. Tarkistamme yhdyssana- ja tekijannimiharjoitukset ja keskustelemme niistd. Oppilaat tekevét
kertaustehtivii vield lauseen pédjdsenistd ja lyhenteist.

18.4. Lukukirjassa siirrymme jaksoon Kevdt koittaa, jonka alussa on sananlasku “Helmikuu helistdid,
maaliskuu maata ndyttdd, tiet tukkii ja ojat tayttda”. Juttelemme kevédisestd sananlaskusta ja luemme
kevitrunon Tarantella, josta etsimme tyypillisid runon tuntomerkkejd, kuten riimi ja jaksotus. Sitten luemme
yhdessi vield kertomuksen Kevdt ja juttelemme kevaidn merkeistd luonnossa sekd Kansanlaulu-runon, jonka
sisillostd myos keskustelemme. Lopuksi luemme vield yhteen déneen pari runoa lukukirjasta.

21.4. Kuulumisia viikonlopusta jokaiselta erikseen. Tarkistamme lyhenne- ja lauseen padjasenkertaustehtavit.
Kertailemme suullisesti kirjan avulla jaksossa opittuja asioita lauseen pédjdsenisté lyhenteisiin.

23.4. Ensimmiiiselld tunnilla piddamme taitotestin kerratuista asioista. Nopeimmat taitotestin tekijat lukevat
lopputunnilla kirjaa itsendisesti. Tdndén on maailman kirjan paivi. Toisella tunnilla katsotaan koulutelevisio-
ohjelma Kevdit edistyy, jossa seuraamme luonnossa tapahtuvia kevain merkkejd eri paikkakunnilla. Oppilaat



saavat lukea kirjojaan noin kymmenen minuuttia tunnin lopussa.

24.4. Palautan taitotestin. Kédydddn tehtdvit yhdessd ldvitse keskustellen ongelmallisista kohdista.
Tarkistamme aikaisemmin tehdyn verbien tdydennystehtdvéin. Tamédn pdivdn kielenkéyttoharjoituksissa
oppilaat tiydentivit lauseita dantd kuvaavilla verbeilld ja tekevit oppikirjan tehtévén, jossa annetun poikasen
nimityksen viereen tdytyy keksid vastaava emon nimitys. Osa ehtii jélleen kirjojen lukemisen pariin.

25.4. Tunnin alussa laulamme muutaman laulun ja puhumme ystavyydestd ja kaveruudesta. Tarkistamme
kielenkdyttoharjoitustehtidvit ja luemme ja juttelemme yhdessé lukukirjan runoista Avainpiilo, Syksy, Vanha
Jjuttu, Laulu onnesta sekd Mummo ja pikku Lotta.

28.4. Viikonlopun kuulumisia. Tehdéin itsendisesti harjoitus synonyymeista, joka tarkistetaan yhdessa seké
harjoitus, jossa pitdi erottaa joukkoon kuulumaton sana ja keksii sille perustelu.

30.4. Ulntipdiva
2.5. Lukuvuoden teemaan liittyva luokkien yhteinen ympéristopdiva.

5.5. Menipé viikko dkkid. Tunnin alussa kuuntelemme viikonlopun kuulumisia. Jatkamme lukukirjan runoihin
tutustumista lukien vuorotellen sakeitd ddneen runoista Peukaloisen matka villihanhen parissa, Tunteellinen
siili ja Niin pieneksi. Luemme yhteen déneen runon Pelko ja itseniisesti ddneti runot Hautajaiset ja
Pdidisiciisyo sekd yhteen dineen runon Kevdt ja vuorotellen runon Miksi. Keskustelemme lukemisen jélkeen
kustakin runosta lyhyesti, millaisia ajatuksia sitd lukiessa herési. Kotitehtéviksi oppilaat saavat lukea runot
Kiirpisen maustelaulu, Laulu entisajasta ja nykyajasta, Ellin velli, Lepo, lepo lehmiini ja Ohoh kultaista kotia
seki vertailla ajatuksissaan runoja toisiinsa.

7.5. Ensimmdiselld tunnilla keskustelemme luetuista runoista. Keskustelemme kustakin runosta erikseen, miti
se sisélsi, miti siitd j4i mieleen, mitd hauskaa tai erityisti siind oli. Sitten tutustumme tarkemmin lukukirjan
tekstien pohjalta Suomen virallisiin ja vakiintuneisiin liputuspéiviin. Aluksi kajautamme laulaen Runebergin
sanoittaman Maamme-laulun, joka on lukukirjassa runona. Puhelemme suomen lipusta ja liputustavoista.
Havaitsemme, etti toukokuussa liputuspdivid néyttdd olevan eniten. Téssd yhteydessd luemme my6s YK:n
pdivistd ja Unicefista, joista on lyhyet tekstit lukukirjassa. Sitten tutkailemme, ketkd ovat olleet itsendisen
Suomen presidentteind. Kuka on nykyisin? Isinmaallisen paketin jilkeen oppilaat saavat kirjoittaa omia
runojaan.

9.5. Luetaan oppilaiden kirjoittamia runoja. Sitten oppilaat saavat tehtéiviikseen kirjoittaa virkkeitd, joissa
virkkeen kaikki sanat alkavat samalla kirjaimella seki keksid annetun verbin ympdrille sopivan virkkeen.

12.5. Lukukirjasta jatkamme liputuspiivien tutkistelua ja keskustelua vapunpiivistd, &itienpdivisti,
Snellmanin péivistd ja juhannuksesta. Kotitehtdvéksi annan luettavaksi kertomuksen Juhannustaioista.

14.5. Luokkaretki Jyviskylddan

15.5. Keskustelemme luetuista Juhannustaioista. Sitten teemme Suomen kielen kirjan kielenkdyttotehtavistd
harjoituksia pitkdstd vokaalista, geminaatasta ja diftongista. Otan kustakin tapauksesta esimerkin taululle (haa-
pa, kuk-ka, kei-nu) ja palautamme ne mieliin syksyn tunneilta. Lisksi oppilaat keksivit alkutavuja annetuille
lopputavuille siten, ettd tavuista muodostuu jirkevid sana.

16.5. Tarkistamme edelliset kielenkéyttoharjoitukset ja jatkamme sanojen muodostamista keksimailld
annetuille tavuille lisitavuja seki kaksilauseisten virkkeiden muodostamista, joissa yksi lause on jo valmiina.

19.5. Tunnin alussa kdiymme lyhyesti ldpi edellisen tunnin harjoitukset ja teemme vield vastakohtaharjoituk-
sen, nimien ja ammattien keksimisharjoituksen seki virkkeiden tuottamisharjoituksen. Otan taululle esimerkin:
Léhdin ulos, vaikka satoi - koska oli kaunis ilma - ettd saisin aurinkoa. Sama aloitus kdy kaikkiin
jatkolauseisiin.

20.5. Keviin kielentuntemustehtédva (1. osa)

21.5. Ensimmdiselli tunnilla tarkistamme edelliset kielenkayttoharjoitukset. Sitten oppilaat saavat keksia



Suomen kielen kirjassa oleviin eri vuodenaikoja esittdviin kuviin henkildiden puhekupliin repliikit. Kirjassa
on myo6s 12 kuvan sarja kuvia Suomesta. Oppilaat yhdistivét kuvat annettuihin paikkakuntiin. Aika monta
paikkakuntaa oppilaat tietévit entuudestaan, muutamista keskustelemme hieman. Luemme my®ds lopputunnista
puhekuplien repliikkejd. Toisella tunnilla luokassamme vieraana on CP-vammainen mies, joka keskustelee
kanssamme erilaisuudesta ja sen hyviksymisesta.

23.5. Ympdristoteemaan liittyen Aarremetsd-sarjakuvavihkoon tutustumista ja pelin pelaamista silld aikaa,
kun oppilaat kdyvit vuorotellen déineen lukutestissi.

26.5. Viimeinen kouluviikko alkaa. Rutistetaan vield loppuun asti. Toinen osa kielentuntemustehtavista.
Sitten, kun kukin on tehnyt tehtdvénsé, hédn saa kirjoittaa ajatuksiaan tai kertomuksen oppikirjan viimeiselld
aukeamalla olevasta kesdisestd kuvasta. Toisella tunnilla kevdiin luetun muistamistehtiavd., Tehtdvad
tehdessdin monet huomaavat, ettd olivat lukeneet samantyylisté tarinaa syksyllakin.

27.5. Kevién luetun ymmirtdmistehtava.

28.5. Ensimmiiselld tunnilla sanelukirjoitustehtdva. Kun kaikki ovat kirjoittaneet sanelun, he saavat jatkaa
tarinaansa omaa tahtiaan. Osa saa tarinansa valmiiksi jo ensimméiselld tunnilla. He kirjoittavat toisella tunnilla
Kirjoitusvihon kertomuksen jalkapallopelistd. Muut jatkavat tarinan jatkamistehtavaa.

29.5. Oppilaat kirjoittavat kirjeen itsestddn tuntemattomalle ystéville, johon he haluaisivat tutustua. Sitten
tehd#in Aarremetsd-vihon ristikkoa ja katsotaan Pekka Topohdntd -filmié.

30.5. Pulpettien siivouksen loppusilaus ja loppujen askartelujen ja piirustusten riisuminen luokan seinilt4 ja
ikkunoista. TAmén vuoden urakointi alkaa olla takana pdin. Huomenna menemme kevitkirkkoon ja haemme
todistukset. Sitten siirrymme kesélaitumille. Hyvdi kesad kaikille!



Liite 2. Aiineen lukemistestien tekstit (syksy 1996 ja keviit 1997) Astrid Lindgrenin

Kirjasta Peppi aikoo merille

4
PEPPI ON MUKANA KOULURETKELLX

Tieltd kuului jalkojen tdmind4 ja kovaa puhetta
ja naurua. Sieltd tuli Tommi reppu seldssi ja
Annikka upouudessa pumpulimekossaan ja opet-
taja ja kaikki luokkatoverit yhti raukkaa lu-
kuun ottamatta, jonka kurkku oli tullut kipe#ksi
juuri tdn&4n. Ja ensimmiisend ratsasti Peppi
hevosensa seldssd. Hdnen takanaan istui Herra
Tossavainen taskupeili kddessidn. Hin 1ihetti
silld auringonlaikkid ja oli riemuissaan kun sai
valoléikin osumaan keskelle Tommin silmad,
Annikka oli ollut vuorenvarma, ett4 tulisi sade .
juuri taksi paiviksi. Han oli ollut niin varma, :
ettd oli ollut melkein vihainen jo etukiteen
Mutta toisinaan on onnea — aurinko pmstoi*
retkipdivan&kin tdydeltd teriltd ja Annikan sy-

dan aivan hyppi ilosta hénen kulkiessaan pitkin

=3

92 .

2

PEPPI KAY KAUPOISSA

Kerran kevdilld kun aurinko helotti ja linnut
lauloivat ja vesi solisi ojissa, Tommi ja Annikka
loikkivat Pepin luo. Tommi oli ottanut mu-
kaansa pari sokeripalaa Pepin hevoselle, ja he
pysdhtyivat Annikan kanssa hetkeksi kuistille
taputtamaan hevosta ennen kuin menivit si-
siille. Peppi oli nukkumassa heid4n tullessaan.
Hinen jalkansa olivat pieluksella ja pad syvilla

tieta upouudessia pumpulimekossaan. Kaikki
toisetkin olivat iloisia ja tivnna intoa. Tien vie-
ruksilla kasvoi pajunkissoja ja erdassa paikassa
oli keto taynna kevitesikoita. Lapset pdattivat
poimia kokonaisen nipun pajunkissoja ja suuren
kimpun kevétesikoita — kotimatkalla.

— Thana, ihana piivid, huokaisi Annikka ja
katsoi Peppiin, joka istui hevosensa seldssi ryh-
dikkddnd kuin kenraali. |

— Niin hauskaa minulla ei ole ollut sen jal-
keen kun tappelin neekerinyrkkeilijin kanssa
San Franciscossa, sanoi Peppi. — Haluatko sini
ratsastaa vdhidn aikaa?

Annikka halusi, ja Peppi nosti hinet eteensi :
hevosen selkdin. Mutta kun toiset lapset niki- :
vit, tahtoivat hekin ratsastaa. Ja he saivatkin.
Vuorotellen. Vaikka Annikka ja Tommi saivat
tietenkin ratsastaa vihidn pitemmain matkan
kuin toiset. Erddn pikku tytdn jalka oli hierty-
nyt rikki ja hén sai istua Pepin takana ja rat-
sastaa koko matkan. Mutta Herra Tossavainen

;‘;hyki hinta koko ajan palmikosta.

Minid niiin unta etti minun isdni neekerikunin-
gas tarkasti onko minulia liikavarpaita!

Hin istuutui vuoteenlaidalle ja veti sukat jal-
kaansa, toiseen ruskean ja toiseen mustan.

— Niin kuin nyt tallaisissa kengissd liikavar-
paita saisi, hdn sanoi ja tyonsi jalkaansa isot,
mustat kengit, jotka olivat tasmalleen kaksi
kertaa lilan suuret hinen jalkaansa.

— Sano mitd tanadn tehdadn./Annikalla ja
minulla on koulusta lupa, sanoi Tommi.

peiton alla. Annikka nipisti hint4 isosta var-
paasta ja sanoi:

— Her4i!

Herra Tossavainen oli jo herénnyt ja hypio-
nyt kattolampun pdille istumaan. Vihitellen
alkoi nikya liiketts peiton alta, ja #kkis pisti
e¢siin punainen p&i. Peppi aukaisi kirkkaat sil-
mainsi ja hymyili levedsti.

— Simppu, teké minua varpaasta nipistelette!

13

— Tavtyy miettid, sanoi Peppi. — Nyt ei voi
tanssia edes joulukuusen ympdrilld, koska se
kannettiin ulos jo kolme kuukautta sitten. Jaélld
olisi my6s voinut juosta koko aamupdivin. Kul-
lan kaivaminenkin olisi aika kivaa, mutta ei se-
kdin kdv, kun emme tied4 missd sitd kultaa on.
Suurin osa kullasta on muuten Alaskassa, eikd
siellakdan tule toimeen pelkastdan kullankaiva-
misella. Ei, meidén taytyy keksid jotain muuta.

— Niin, jotain kivaa, sanoi Annikka.



Liite 3. Luetun muistamistehtdvin teksti (syksy 1996)

1

Merelldkin kummitteli melkoisesti - jatti-
ldiskokoisten mustekalojen, merikddrmeitten
ja muitten hirviditten lisiksi merelld n#h-
tiin myds aavelaivoja.

Tunnetuin tarina n#istd salaperdisistd
laivoista on kieltdmittd kertomus Lenti-
vistd hollantilaisesta.

° Monta sataa yuotta sitten — niin
taan — Hollannissa oli merikapteeni, joka

kerro-

osasi vain kidsked, mutta ei totella. v °
Erdéind p#dsidisend hénen laivansa oli

satamassa. Tuuli kiihtyi myrskyksi, mutta

hén pddtti ldhted merelle kaikesta huoli-

matta.

192 s 13
4.

Kun muuan laiva monta vuotta sitten oli mat-
kalla Jaavaan, sen paapuurin puolelta sukelsi dk-
kid esiin alus. Kukaan ei ollut nihnyt sen tulva
-~ ja se purjehti suoraan kohti laivaa!

Miehet huusivat kauhuissaan. Onnettomuus oli
vdistimaton.

Nyt tapahtui jotain merkillisti. Vieras
purjehti Hinettomisti laivan ldpi ja katosi.

Se oli mustarunkoinen ja sen purjeet olivat ve-
ripunaiset. Kapteeni nihtiin selvidsti. Hidnen pit-
kit valkoiset hiuksensa liehuivat tuulessa ja
pilissd ammottivat tyhjdt silmikuopat.

Iso valkoinen lintu lensi mastojen ympirilli.

- Lentlivi hollantilainen, kuiskasivat merimie-
het toisilleen. ~ Mitd vield tapahtuukaan?

Mutta mitdin ei tapahtunut. Laiva selvisi pel.
killd sdikithdyvksellii.

alus

Hintd varoitettiin, mutta hin oli inno-
kas ubmaamaan myrskyi.
- Miné l#hden, vaikka joutuisin purjeh-

timaan ikuisesti, . hén huusi halki ulvovan

ctuden. L
'Pu'x‘-j ef —ja_zankkuri nostettiin, ja alus
kiiti myrskyyn Se ei koskaan pdissyt
mi#irdsatamaansa, ja oltiin varmoja, ettd

crse .,hukkii? -

9

"Kun muuan’ lmva ‘monta vuotta mydhemmin pur-

- jehti Afrikan etelxpuolella Hyvintoivonniemen li-
!T hettyvilld, erds kannella ollut merimies nidki #k-

kid toisen laivan sukeltavan esiin paapuurin (va-
semman laidan) puolelta. Aluksessa oli veripunai-
set purjeet ja se puski pdin tuulta. Kannella ei
ndkynyt ristin sielua. Vain iso musta lintu lensi
mastojen ympirilld.

Merimies s#ikihti ja kertoi kapteenille, mitd oli
ndhnyt. Mutta kapteeni vain nauroi ja sanoi:

~ Olet ndhnyt aavelaivan. Mutta kuka aavei-
siin uskoo!

Seuxaavana aamuna myrskytuuli heitti aluksen
kallidta vasten. Se murskautui ja upposi. Ainca
rannalle pelastunut oli merimies, joka oli niihnyt
aavelaivan.

Hin se ensxmmmseksx kertoi Lentdvisti hollan-
tilaisesta.

Mutta aavelaiva nihtiin useita kertoja. Se tuli
aina paapuurin puolelta ja silli oli aina punaiset
purjeet — ja aina se ennusti onnettomuutta. Lai-
vat, jotka kohtasivat sen, hukkuivat aina.

Kerrottiin kuitenkin erisisti poikkeuksesta.
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S)l

Siitd lihtien Lentdvd hollantilainen on harhaillut
merid. Viitetddn, ettdi onneton kapteeni saa las-
kea ankkurin vain kerran seitsemissi vuodessa.
Silloin kuullaan huuto:

- Minulla on kirje!

Kiden n#hddin ojentavan kirjettd. Kerrotaan,
ettd merimiehen joka kirjeen saa, on naulattava
se heti mastoon.

Mutta kukaan ei tiedd, mitd kirjeessd lukee.

TIETOHYRRA 12

Kiriahvlle



Liite 4. Luetun muistamistehtivin tekstiin liittyvit kysymykset ja tehtivien
pisteytyskriteerit (syksy 1996)

Kolmas lukemisto s. 192-135

Vastaa seuraaviin kysymyksiin, kun ole* Iukarut TerRs%tin
kahteen kertaan!

1. Mita elaimiid merella nahtiin?

in

2. Mista maasta kertomuksessa oleva miez cli kotcizin?
3. Kerro miehen luonteesta niin monta asiaa, Xxun muista+:
4. Minka variset purjeet aavelaivassa oli?

5. Mita yleensa tapahtui laivoille, jotka kentasivat
-aavelaivan?

6. Kerro omin sanoin, mita erikoista tapantui Jaavaan
matkanneella laivalla!

Maksimipistemééri koko tehtdvastd 12 pistettd
Vastausten oletettiin sisdltdvin jossakin muodossaan seuraavat asiat:

1. Merelld nihtiin mustekaloja, merikddrmeit4, (muita hirvioitd), musta ja valkoinen lintu. (jokaisesta
erikseen mainitusta eldimesta (Y2 pistettd) max 2 pistetti

2. Mies oli kotoisin Hollannista. (1 piste)

3. Mies oli uhmakas, peloton ja miiritietoinen. Hin osasi kisked, mutta ei totella.
(kustakin mainitusta luonteenpiirteestd 1 piste, max 2 pistettd)

4. Aavelaivassa oli veripunaiset purjeet. (1 piste, pelkka punaiset ¥2 pistetti)

5. Laivat, jotka kohtasivat aavelaivan, joutuivat yleensa onnettomuuteen, ne upposivat.
(mainittu pelkki onnettomuus | piste, mainittu uppoamisonnettomuus 2 pistettd, max 2 pistetti)

6. Laivan nikyviin sukelsi alus, jonka tuloa kukaan ei ollut ndhnyt ja se purjehti suoraan kohti laivaa.
Miehet huusivat kauhuissaan ja ajattelivat, ettd heidén laivaansa kohtaisi onnettomuus. Tapahtuikin jotain
merkillistd: vieras alus purjehti d4nettomasti laivan lapi ja katosi. Laivan mastojen ympérilli lensi iso,
valkoinen lintu ja miehet pelkisivit onnettomuutta, mutta laiva selvisi pelkilli sdikahdykselld, kun mitiin
ei tapahtunutkaan.

(kustakin mainitusta alleviivatusta asiasta I piste, max 4 pistettd)



Liite 5. Luetun muistamistehtavan teksti (kevit 1997)

LIEKKIVAUNUT

1.
Metsikdssa kummitteli melkoisesti - F&tho_s_ac_: leijonien,
kyykaanmeiden ja muitten hirvididen lisaksi metsassa nahtiin myds erilaisia
aavevaunuja.

Tunnetuin tarina naista salaperdisista puista on kieltamatta kertomus
liekkivaunuista. : '

} Monta sataa vuotta sitten - niin kerrotaan - tuossa aavemetsassé oli

%giggélgﬁt .

Eraana paasidisend hanen teki mielj menna tutkailemaan metsaa
tarkemmin. Erityisen kuumana, aurinkoisena paivana hanta kiellettiin
|ahtemasta tutkimusmatkaile, mutta han pastti lahtea kaikista varoitteluista
huotimatta. Han ofi innokas uhmaamaan kuumuutta ja tulta. -
- Mina lahden, vaikka olisin iholtani musta loptin elaméni, han huusi hatki
kuivan, hiostavan metsan. .

Vaunut aseteltiin lahtovalmiuteen ja kolisten rattaat katosivat metsan
siimekseen. Metsanmistajad ei sen jalkéen niahty, jaoltiin varinoja, etta
lieskoja viskaava risulaja ofi nuollut hanet vaunuineen liekkeihinsa.

2.

Kun muuan vanha mies monta vuotta mydhemmin kulki aavemetsassa, héan
naki akkia valtavan risulajan tienoolta ohi porhaltavan vaunun, mika muistutti
metsanomistajan omistamaa vaunua. Vaunuijen sivulta i6ivat tulenlieskat ja
sen katolla lepatti musta lippu. Vaunun sisalla ei nakynyt muuta kuin mustaa
nokea. Musta lintu liiteli niiden ylapuolelia.

Mies saikahti ja kertoi ensimmaiselle vastaan tulleelle, mita oli nahnyt.
Vastaantulija vain nauroi ja sanoi:
- Olet nahnyt aavevaunun. Mutta kuka aaveisiin uskoo!

3 :

Seuraavana pdivand useita ihmisia kulki vaarallisen risulajan lahelta ja he
joutuivat tuten lieskojen nielemiksi. Ainoa, joka tuosta vaarallisesta kohdasta
selvisi, oli muuan vanha mies, joka oli nahnyt aavevaunun. Han se
ensimmaiseksi kertoi omituisista vaunuista.

Mutta agvevaunut nahtiin useita kertoja. Ne tulivat esiin aina samasta
kohdasta, risulajin vasemmaita puolelta Ja silla oli aina musta lippu katolla -
ja aina se ennusti onnettomuutta. Ihmiset, jota kohtasivat sen, joutuivat tulen
lieskoihin aina.

Kerrottiin kuitenkin eraasta poikkeuksesta.

4.
Kun muuan nuori nainen monta vuotta sitten kotimatkallaan oli ohittamassa
risulajad, oudot vaunut tulivat suoraan kohti hanta. Nainen huusi
kauhuissaan. Onnettomuus oli vaistamaton.

Nyt tapahtui jotain merkillista. Vaunut menivat danettomasti naisen
paalta vahingoittamatta hanta ja ne katosivat saman tien.

Vaunut olivat pikimustat ja musta lippu liehui katolla. Metsanomistaja
nahtiin selvasti. Hanen komea kehonsa naytti vahvalta ja paassa ammottivat
tyhjat silmakuopat.

1s0 valkoinen lintu lensi vaunujen katon ylapuolella.

- Liekkivaunut, kuiskasivat ihmiset toisilleen. - Mita viela
tapahtuukaan?

Mutta mitaan ei tapahtunut. thmiset selvisivat pelkaila saikahdyksella.

5.

Siita lahtien liekkivaunut ovat harhailleet metsissa. Vaitetaan, etta onneton
metsanomistaja saa ostaa metsaa vain joka seitsemas vuosi. Silloin kuullaan

* huuto:

- Minulta on kirje!
Kaden nahdaan ojentavan kirjetta. Kerrotaan, etta metsanomistajan,
joka Kirjeen saa, on naulattava se heti metsansa korkeimman puun latvaan.
Mutta kukaan ei tieda, mita kirjeessé lukee.



Liite 6. Luetun muistamistehtdvin tekstiin liittyvit kysymykset ja tehtdvien
pisteytyskriteerit (kevit 1997)

%

Vastaa sewaawm kysymmln mahdollisimman tarkasti, kun olet lukenut
“tarindn’kaksi kertaal == -

1. Mita elaimia metsassa nahtiin?

2. Milloin metsanomss,taja teki kohtalokkaan matkansa?

3. Kerro\"'ltasset vaunut olivat! . .

4. Mifa yleensamhmn ‘nsula,an ohikulijoille?

S Kenvo,mlten kartomuksen naisen matka poskkess muista?

6. Mita onneton metsanomsstaja saa tehdé vain joka seitsemas vuosi?

Maksimipistemiird koko tehtavistd 12 pistettd

Vastausten oletettiin sisédltdvin jossakin muodossaan seuraavat asiat:

1. Metsdssi néhtiin (jattildiskokoisia) leijonia, kyykadrmeitd, (muita hirviitd), musta ja valkoinen lintu.
(jokaisesta mainitusta eldimesta ¥z pistettd, max 2 pistettd)

2. Metsdnomistaja teki kohtalokkaan matkansa erddna paisidisend (kuumana, aurinkoisena piivini).
(mainittu pelkkd kuuma piivé % pistettd, mainittu passidinen 1 piste)

3. Vaunut olivat pikimustat. Sen sivuilta I6ivit tulenlieskat ja katolla lepatti musta lippu. Sisilld oli mustaa
nokea ja yldpuolella liiteli musta lintu. (kustakin mainitusta ominaisuudesta 1 piste, max 3 pistetti)

4. He joutuivat tulenlieskojen nielemiksi. (1 piste)

5. Oudot yaunut tulivat hinta koh 1 Ja ag hugsn kauhuxgsaa koska pelkasx onnettomuutta Tapahtux

kuitenkin jotain merkillistd: vau

saman tien. IThmiset pelkasivit onnettomuutta, mutta mitdén ei tapahtunut. He selvisivit pelkalld
sdikdhdykselld. (kustakin mainitusta alleviivatusta asiasta 1 piste, max 4 pistettd)

6. Ostaa metsdd. (1 piste)



Liite 7. Luetun ymmirt4dmistehtdvin teksti (syksy 1996)

NOITA, JOKA HALUSI OLLe
KAUNIS

@ Mikd noita oli tyly ja svakiin niikisi-
nen?

9 Mistd aineksista noita keitti ihmevoitei-
tan?

@ Kuinka noidan pulma selvisi?
Laadi kertomuksesta kolme kysymystd
tovereillesi.
Voit myds piirtsi noidan talon.

L

Natumaan perimmiiisessd kolkasss vuorten ympid-
rimissdl lsaksossa oli noidan tala Se oli muo-
doltaan kuin lavakurkun puolikas, korkea ja ka-
pea. Kattona silll oli aivan kuin suuren suuri
sienen hkh. Viriltiin noidan m8kki oli vihred,

vil kuin lsvakurkku, mutta mokin
piippu oli kirkksan punsinen ja vino.

Noidan elimissiikin oli jokin vinossa: hin i
tullut lainksan toimeen naapuriensa ja muiden
satumaan asukkaiden kanssa. Hin oli kerta kaik.
kiaan niin tyly. ettei kukaan uskaltanut tulla hi.
nen puheilleen. Noidan suupielet riippuivat ains
slaspdiin, ja hiinen silmiensi peikalls niikyi kaksi
mustas viirus, ja otsa oli sina syvissi pystysvo-
rissa vaoissa.

201

3.

Se oli ihme. Noidan elimi muuttui kokonaan.
Nyt uskalsivat satumetsiin pienet linnut ja kaikki
p-enct m3nkiliset tulla noidan mdkin lkhelle. Ne

kehiin jen ja noidan ja uunilin-
mymplnnqphb«mihmemunmhn
aa, joka p
kuin il bail iraanhoitsja. Noin hin

keitteli pdmvoldm Noin bln siveli silll linoun
siipel. Noin hin sitoi sen piharatamon lehteen.
Noin hiin pubeli ja puhalteli

- Ei hiin olekaan niin ruma kuin muistelin,
toimitti pieni pupu. - Nyt hin hymyili Katso-
kaa. Hiin on kaunis, riemastuivat oravat.

Ja tosisan: niin tiysin noita unohti huolen
omasta itsestiin, ettf hymyili pikkuiselle uunilin-
nulle. Se oli kuin auringonside vuosikymmenii
kestineen sateen jAlkeen.

Sitten noita nosti kiitensi ja luki loitsun ndin:
- Sumpsis, pumpsis, piiapon.

Linnun siipi terve on.

Js uunilintu nousi siiti paikasta terveend siivil-
lenss.

Sitd riemua, mikd syntyi. Linnut js kukat ja
perhoset ja oravat ja siilit ja kaikki ISivit ki-
sidin ja tassujaan yhteen, ettd paukkui.

- Elikd3n metsZ: sinipukuinen rouva, ne huu-
sivat kuorcesa. Vlhlltl piti, ettei pllthm uihn-
poiks tikah aiin h se
hurrasi.

Siitl 1¥htien noﬂ. oli kaikkien siipirikkojen ja
en i jn elii paras ystivé. Eiki
hinen siiul plmn tarvinnut olla koskasn yksin.

04

2

Kukaan ei ossnnuf frvata, ett noita kilr-
si kovin siith, ettei hilnelll ollut ystiivid.
Ja syy siihen, otti noita puolestaan ei
yritinyt hankkia itselleen ystiivil, oli hiu-
kan hassunkurinen: hin luuli olevanss
niin ruma, ettei kukasn hinestd kuiten-
kann vilits.

Plivit, viikot ja vuodet umpeensa noita
sitten puuhssi omassa mkisslkin ja keit-
t.eli - huneus\-oiteiu. Hin oli hankkinut

i k kirjoja ja lkkkekirjoja ja
kuvthr)o)l [sytikkseen itselleen sellaisia
yrttejd, ettd tulisi kauniiksi.

3.

Alituisesti nousi m8kin vinoviikkyriisth piipusts
toimelias savu. Alituisesti noita poimi ssmmakoit-
tensa ja mustien kissojenss kansea ruusun terd-
lehtil, nokes, linmun munia, piharatamoita ja
kaikkea muuta keittiikseen tass yhden purkilli-
sen ihmevoidetta.

Aina ennen kuin noita lihti moottoriluudallanss
satumsan kauppasn, hin sipaisi uutta ihmevoi-
detta poskiinsa ja sanoi ~ Kas, nyt mind var-
masn olen niin ksunis, ettd he rupeavat juttele-
maan kanssani.

Mutta gsins kiivi samoin: ¢i kukaan uskaltanut
pubua mithlin, koska noita oli niin synkia nd-
kdinen. Hin sai palats sins pettyneend takaisin
mdkkiins# ostamansa inkivikrit ja pumpernikkelit
ja maustepippurit mukanaan.
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Eiki hdinen tarvinnut keittf kauneusvoiteita, sil-
I hin ei muistanutkaan ajatella minkd niksinen
hiin oli.

Ja voi, miten ksunis hinests oli tullut!

LLEENA ERKKILA
(Kukkutimurusia)

Mutia erSlind pdivind tapshtui kummia.
Kaksi aivan tunlenutonn tonttua, jotka
olivat sat lta laidalta eiviitki
sen  vuokai tunteneet noitaa, kolkutti hi.
nen oveenss skopkopkops.

~ Hyval pllivil, srmollinen rouva, ton-
tut mancival ja kumarsivat,

= Anteeksi, kun hdirit mutta ly-

simme siipirikon uunilinnun. Te varmaan
voisitte auttss sith.

Noita, joka ei ollut koskasn elimissizn
auttanut ketdiin eikd ollut koskaan eld-
missilin noussut pSytinal Klirests muiden
kuin itsensd vuoksi, nousi nyt ja lahti
auttamaan siipirikkoa uunilintua.




Liite 8. Luetun ymmirt4mistehtdvin tekstiin liittyvit kysymykset ja tehtdvien

éigteytyskdteedt (syksy 1996)

Kolmas lukemisto s. 201-205

Vaétaa seuraaviin kysymyksiin mahdollisimman tarkasti
kayttaen apuna kirjan kertomusta!

~-1. Miksi noita oli tyly ja synkan nakoinen?
—2.-—Mista aineksista noita keitti ihmevoiteitaan?
--3, Kerro omin-sanoin, kuinka noidan pulma selvisi!

4.7 Laadi kertomuksesta kolme kysymysta!

Vastausten oletettiin siséltdvin jossakin muodossaan seuraavat asiat:

1. Hinelld ei ollut ystévid ja hin luuli olevansa niin ruma, ettei kukaan hénesta vilitd. (2 pistettd)

2. Noita keitti ihmevoiteitaan ruusun terdlehdistd, noesta, linnun munista ja piharatamoista. (kustakin
mainitusta aineksesta %2 pistettd, max 2 pistettd, jos on mainittu joku sellainen aines, jota tekstissi ei ole
mainittu, vihennysti on tullut - 1/4 pistettd kustakin)

3. Kaksi tuntemnatonta tonttua tuli noidan luo siipirikon lipnun kanssa ja pyysi noitaa auttamaan sité ja niin
hin tekikin. Iimﬂgn_dgmunmm. Jawmmmﬂmmmmm

d. (5 pistettd)

4. Kaikkiin kolmeen laadittuun kysymykseen tdytyy 16ytyd vastaus tekstisti ja jokaiseen kysymykseen
tdytyy olla eri vastaus. (3 pistettd)




KUN KILJUSET LEIPOIVAT

@ Mitk Kiljuset paNttivit tehdd sasdak-

seen jauhot riittimiin kauemmin?

@ Millaisia neuvoja Kiljusen Mb8ks antoi

perheelleen?
@ Kuinka sind olisit selvittinyt Kiljusten
pulmallisen tilanteen?

L
Kiljuset ssuivat maalls, ja leipd leivottiin
aina kotona. Tuli aika, jolloin jasuhot ru-
pesivat  kovasti kallistumaan. Silloin isi
Kiljunen sanoi erflind péivind #iti Kilju.
selle:

~ Kun jsuhot ovat kalliita, niin meidin
tiytyy ruveta niitd siEstimdlin

~ Se kiy helposti pilins¥, sanoi ¥iti -
Me panemme jauhoja entisti vidhemmiin
taikinaan.

Ja niin tehtiinkin. Kyllips taikina oli
vetelA¥! Aijai, kuinka vaikeaa olikaan ssa-
da siith selaisia leipil, jotka pysyisiviit
koossa. Kun oikein varovaisia oltiin, niin
saatiinhan leiviit kuitenkin lapiolle ja siitk
sitten uuniin.

Aiti Kiljunen oli hyvin tyytyvinen, kun
uunin suu oli pantu kiinni, ja leivit sai-
vat ji¥d¥ paistumaan.

Liite 9. Luetun ymmirtdmistehtdvin teksti (kevit 1997)

Kun leivit olivat vihin sikaa paistuneet, avasi
hin wunin suun ja kaetsoi ciskiin. Hiin vinksisi
kaubusta ja buusi yhtE pditd siksi, kunnes kaik-
ki perbeen jisenet olivat saapuneet kataomasn,
mikE oli hAtink

KyllipE olikin hitL Vetelit leivit olivat alka-
neet kuumasse uvunissa levith. Ne levisivit yhi
levenernistiin, kunnes viimein yhtyivit toisiinsa
j i iset leivit iviit kiinai uwunin sivu..
seiniin ju periseiniin,

Koko perbe tuijotti thhin hirvelin suureen
limppuun pitkin aikas, osaamatta sance yhtiin

- Kyllf nyt niisti tulee yht¥ monta
leipid kuin ennenkin, sanoi
) Y L in 1 “‘_ x,

paljon.
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- Antaa leivin peistua, sanoi isi viimein. -
Kyilihén siits tulee oikein iso leipl, mutta mitd
aitd, leipd kuin leipd

- Mutta hyvil micheni, sanoi iiti Kiljunen, -
jos se kypsyy. niin emme saa sith millikin kei-
nolla sielth enkl masalle, kun se on suurempi
kuin uunin suu.

- Otetsan se sitten nyt jo pois, sanoi M3k3,
- s pieneksi ja sitten d au-
alin.

i

lxd ja Hiti katsoivat ihaillen Mok8Sn, sillk i
heilli ollut aavistustaksan siith, ettd heillk oli
niin viisas poiks

Taikina vedettiin lapiolla uunista pois. Mutta
minkd nikSiseksi se oliksan tullut! Uunin sivuille
oli jiinyt palaneista puista hiilil, ju ne tietysti
olivat kaikki tarttunest taikinsan kiinni. Nypit-
tiinhin niistf osa pois, mutta e kaikkia kuiten-
kaan ssatu erkanemaan.

Nt liskittii iki ja leivottiin lei-
vit uudelleen.

Tinid aikans oli Kiljusen berrasviiki jittiinyt
uunin suun sulk josta oli k ot-

té se oli jo koko joukon jkihtynyt. Tistd ei
herrasviiki villittinyt. Leivilt pantiin uuniin ja
alettiin odottaa. Ja kylll siind odottas saatiinkin,
silli leivit eiviit mitenkilin tahtooeet kypesyl, ne
pysviviit raakoine. Aina vihin plisth avattiin
uuni, ei sinoaksan niistd ollut vkhidikiin rusket-
tunut.

1

-~ Mitd nyt teemme® sanoi isi Kiljunen ja kat-
0i Moksdn od hiinel!
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mithkn. Ja kyllE silloin olikin jotain ihmeellisti
katsottavana, koska timi perhe himmistyi niin,
ettd vaikeni, silli eivithin he tavallisesti hathlin-

tyneet.

-~ Annetaan leipien olls uunissa koko yd, niin
kai ne sielli enniittivit kypeyk, sanoi Mbska.

-~ Se oli taas viisas lause, sanoi isk. - Sem-
moisia poikia minulla on, etté ne pudottelevat
viisauksia ihan yht¥ pilti

Ja kun ilta oli mybhlinen, niin jitettiin leiviit
uuniin ja mentiin nukkumasan
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5.

Koko ySa niki iiti Kiljunen unta vain taikinas-
ta. Koko talo oli thynnd taikinas, se kuohui ai-
van ulos uunista, thytti emsin kySkin, valui siits
etsiseen ja toisiin huoneisiin, kunnes koko talo
oli niin thynnd sitl, etti se pursui ikkunoista
ulos ja lykkiisi ¥idinkin pihalle. Kun #iti oli tul-
lut wihiin kohtaan unessaan, kiljaisi hiin keubus-
ta ja huomasi pudonneensa singysti.

Hiin beriitti aamulla varhain koko perheen, ja
yhdessi lihdettiin katsomsan leipik Olivathan ne
kypsil, mutta niin kovia, ettf pelotti.

~ Miti me nyt nlilli teemme? sanci isk kat-
soen tass Moksdn.

- Rakennetaan niistii aita pihan ympirille, sa-
noi Maks.

6

Mutta sith neuvoa ei isi Kiljunen pitinyt viisaa-
na, vaan antoi Mokolle tukkapsllyd, niin etts
poike pySri isiin tukistaessa aivan lkuin kaikki
jiisenet olisivat heltinest.

- Niists tehdilin korppuja, sanoi iiti.

Ja niisth tebtiin korppuja. Kaikki leivéit leikat-
tiin viipaleiksi, uuni pantiin uudelleen lémpii-
milin ja sitten siind viipaleet paistettiin.

Mutta nyt vasta niisti kovia tulikin. Ne olivat
ihan kuin kivik

~ Nim& pithi sy5dk? sanoi isd.

Kyllips sen jilkeen Kiljuset vilkinsivit suutaan
ja naamaansa, kun koettivat odith leipilin sysdi.
Ja onnistuihan se viimein niiden pureminen.
Mutta sen herrasviiki pilllitti, etteivit he enai
koskaan siistd jauhoja taikinaa tehdessiéin.

JALMARI FINNE
(Kiljusen herrasvilien seikkailut)
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Liite 10. Luetun ymmartmistehtivin tekstiin liittyvit kysymykset ja tehtivien
pisteytyskriteerit (kevdt 1997)

ORS 3 w Ay ey l-«

Kolmas lukemnsto s 240 244

e e \4-—-.6 Sl

1. Mda Kiljuset paattwat tehda, etta jauhot riittaisivat kauemmin?

2. Mlta MOKO ehdom enslmmansen ongelman selvnttam:seksl'?

- - -
mo ,‘-—m.‘-. PR _-; -

4. Kerro, mnlalsia_ﬂ'ﬁia aiti Kiljunen naki?

5. Keksi 6. kappaleesta itsellesi kysymys ja vastaa siihen!

Maksimipistemaird koko tehtavistd 12 pistettd

Vastausten oletettiin sisaltdvin jossakin muodossaan seuraavat asiat:

1. Kiljuset padttivat sddstdd jauhoja panemalla niitd entistd vihemmin taikinaan. (2 pistettd)

2. MGko6 ehdotti, ettd uunin kokoinen, suuri leipd otettaisiin pois kesken paistumisen ja paloiteltajsiin
pienemmiksi ja pantaisiin takaisin uuniin paistumaan. (3 pistetti)

3. Leivit paistuivat liian hitaasti, kun uunin suu oli jasnyt auki ja uuni oli paassyt liiaksi jadhtymain. (2
pistettd)

4. Hdn nakl unta tamngggg, |g lggghg; u]og uumgt taym kyokm, valui eteiseen ja muihin huoneisiin,
ja tyOnsi lopulta didinkin pihalle. (4

pistettd)

5. Kysymykseen tiytyy 16ytya vastaus kuudennesta kappaleesta.



Liite 11. Sanelukirjoitustehtivin tekstit (syksy 1996 ja kevét 1997)

Sanelukirjoitustehtéivin teksti (syksy 1996)

Ihmeellinen retki

Hannu ja Jari olivat suunnitelleet retkeé jo kauan. He halusivat saada selville, mikd kumma
rapsahdus ldheisestd metsikostd kuului joka péivé samaan aikaan. Pojat olivat suostutelleet
mukaansa my0s naapurin Marjan ja Saijan, jotka olivat heidén koulukavereitaan. Nelikko
kokoontui Hannun kodin pihaan. Hannu totesi: - Tédmaé jengi vield ratkaisee ongelman. - Nyt
matkaan! huudahti Jari porukan rohkeimpana. Joukko l4hti hiiviskeleméén kohti synkkad
metsid...

Sanelukirjoitustehtédvén teksti (kevét 1997)

Yoretkelld

Jompen ja Repan koulu oli juuri loppunut. Heti kesdloman aluksi pojat olivat suunnitelleet
yhteistd yoretked. Mukaansa he olivat houkutelleet myds luokkatoverinsa Lennun ja
Empun. Reput tiynni retkitavaraa he kokoontuivat Repan kodin rantaan, jossa vene odotti
jdnnittyneitd matkalaisia. - Katsokaa! huusi Repa. - Mikd tuo oikein on? ihmetteli
Jomppekin. ....



Liite 12. Kielentuntemustehtivi (syksy 1996)

Nimi:

niista
vokaalit!

1. Kirjoita aakkoset jarjestyksessa kirjoituskirjaimin ja

alleviivaa
!

2. Pane seuraavat nimet aakkosjirjestykseen!

Jauhonen, Rohtola, Markkanen, Ukkonen, Kirjanen, Salama
1. 2. . 3.

4. S. 6.

3. Kirjoita sanelun mukaan!

1. 2. 3.
4. 5. 6.
7. 8.

4. Jatka lause loppuun!

Saku Sammakko

Sade ropisi

S. Tiydennd lause lis3iamill3 sen jdlkeen toinen lause!

Lis3& myds puuttuvat vilimerkit!

Eilen luin hauskaa kirjaa

Jos vield saisin valita

koska kumi oli puhjennut.
kalat eivit tarttuneet sydttiin.

6. Jatka lauseet loppuun ja lis44 tarvittavat vidlimerki=z!

Milloin

Tule

Mina

7. Kirjoita seuraavat vuorosanat eli is#n ja tytdn kdymd keskustelu
kirjoituskirjaimin ja 1is8%3 puuttuvat vdlimerkit sekd isot kirjaimet!

laura suominen kysyi issltdsn milloin tulet kotiin oulusta

tulen ehkid huomenna is3 vastasi

8. Taivuta seuraavia perusmuodossa olevia sanoja kolmessa eri
taivutusmuodossa!

Esim. koulu - koulun

kirja

markka

luonto

lukea

9. Muuta seuraavat sanat monikkoon!

hirvi lammas
sika hylje

10. Mihin sanaluokkaan seuraavat sanat kuuluvat?

substantijivi= s , adjektiivi= a , verbi= v

laiha , Arja , isa , juosta ’

Ruotsi , hauska , soittaa



11. Erota seuraavista sanoista sanan perusmuoto pystyviivalla!

menepd Mikkokin sindkddn sinnekd tuohan

12. Yhdistd kaksi vierekkdistd sanaa kaariviivalla yhteen, jos ne
muodostavat yhdyssanan!

paivan kakkara suuri karhu lumi linna

isdn auto joulu laulu posti kortti

13. Mik4 sana seuraavissa lauseissa ilmaisee tekemistd ja mikd sana
ilmaisee tekijaa?

tekemisty tekij4s

Setd rakentaa taloa.

Me laulamme ahkerasti.

Illalla mind menen kerhoon.

14. Kirjoita seuraaville sanoille synonyymi eli samaa tarkoittava sana!

iso kaunis vahva

juosta isoisy karhu

15. Lis44 seuraavien lauseiden loppuun tekijdnnimet!

Veljeni lukee paljon kirjoja. Hin on ahkera

Meiddn naapuri kalastaa ammatikseen. H&n on ammatiltaan

Veljeni juoksee usein urheilukentill&. H&n on




Liite 13. Kielentuntemustehtévén pisteytyskriteerit (syksy 1996)

Maksimipistemééra koko tehtdvastd 60 pistettd

Pisteiti sai seuraavasti:

1. aakkoset oikein (2 pistettd), vokaalit alleviivattu oikein (2 pistett), jokin aakkonen puuttuu tai on kirjoitettu
vadrin (- 1/4 pistettd), jotakin vokaalia ei ole alleviivattu tai on alleviivattu jokin konsonantti (- 1/4 pistetti)
max 4 pistettd

2. nimi aakkostettu oikein (Y2 pistettd) max 3 pistettd

3. sana kirjoitettu oikein (V2 pistettd), sanassa yksi kirjain vidrin (1/4 pistettd) max 4 pistettd

Virke alkaa isolla kirjaimella (Y2 pistettd), pdéttyy pisteeseen (Y2 pistettd), jokaisesta oikein kirjoitetusta

virkkeen sanasta (1/4 pistettd) paitsi yhdyssanasta 2 pistetti, max 3 pistettad

4. kustakin johdonmukaisen ajatuksen sisaltdvisté lauseesta 1 piste, oikeasta paattomerkistd ¥z pistettd, max
4 ja V4 pistetti.

5. pilkku osattu panna oikealle paikalleen (V2 pistettd), lisdtty johdonmukainen lause (V2 pistettd), padtetty
paattomerkkiin tai aloitettu isolla alkukirjaimella (Y2 pistettd), max 6 pistettd

6. johdonmukainen lause (V2 pistettd), oikea péadttomerkki (V2 pistettd), max 3 pistettd

7. 1. vuorosana: nimet kirjoitettu isolla alkukirjaimella (kustakin %2 pistettd), johtolauseen jélkeen
kaksoispiste (V2 pistettd), vuorosanan edelld vuorosanaviiva (V2 pistettd), vuorosana alkaa isolla kirjaimella
(Y2 pistettd) ja paittyy kysymysmerkkiin (¥2 pistettd), max 3 ja Y2 pistettd

2. vuorosana: vuorosanan edelld vuorosanaviiva (Y2 pistettd), vuorosana aloitettu isolla kirjaimella (Y2
pistettd), vuorosanan jiljessd pilkku (V2 pistettd), johtolause péittyy pisteeseen (V2 pistettd), max 2 pistettd
8. jokaisesta erilaisesta suomen kielen taivutusmuodosta (V2 pistettd) max 6 pistettd

9. jokaisesta oikeasta missd tahansa sijamuodossa olevasta monikkomuodosta (V2 pistettd) max 2 pistetti
10. jokaisesta oikein merkitystéd sanaluokasta (1 piste) max 7 pistettd

11. liite erotettu oikein (Y2 pistettd) max 22 pistettd

12. sanojen oikein yhdistdmisesti (Y2 pistettd) vadrastd yhdistdmisestd (- V2 pistettd)

13. kustakin oikean sanan 16ytédmisestd oikeaan sarakkeeseen (V2 pistettd) max 3 pistettd

14. sopivasta synonyymista (%2 pistettd) max 3 pistetti

15. oikeasta ja oikein kirjoitetusta tekijannimestd (V2 pistettd) max 1V2 pistett



Liite 14. Kielentuntemustehtivi (kevit 1997)

Nimi:

1. Kirjoita vokaalit!

2. Pane seuraavat nimet aakkosjirjestykseen!

Saarinen  Luotola Jylha Saartoala  Jokinen Lampinen
1. 2. 3.

4. 5 6.

3. Kirjoita sanetun mukaan!

1. 2. 3

4 5

4. Jatka lauseet loppuun!

Tandan

Tuolla

Meidan koira

§. Thydennd lause lisSEmilij sen jiikeen tal steen toinen lause!

Lisili mySs puuttuvat valimerkit!

Menin siten kiriast

Vailkka vettd satoi kaatamalia

8. Jatka lauseet loppuun ja lis3dl tarvittavat vilimerkit!

Missd

jos olisin ollut ahkerampi.
mutta en silti huomannut sita.

Juokse

Nuo pojat

7. Kirjoita seuraavat vuorosanat eli isén ja tytdn kilymi keskusteiu
kirjoituskirjaimin ja lis#4 puuttuvat vilimerkit ja isot kirjaimet!

laura suominen kysyi iséltaan milloin tulet kotiin oulusta

tulen ehka huomenna isé vastasi

8. Taivuta seuraavia perusmuodossa olevia sanoja kolmessa eri
taivutusmuodossat

Esim. koulu koulun

talo

Pirkko

" kaunis

sydda

9. Muuta seuraavat sanat monikkoont

koivu . lehti
hammas uljas

10. Kirjoita sanan alle, mihin sanaluokkaan se kuuluu!
(Iyhenteet: subst., adj., num., pron., part. ja verbi)

Sin& olet mukava oppilas, koska autat

usein nuorempia koululaisia.

Siirrytké pian neljgnnelle  luokalle?




11. Erota seuraavista sanoista liite pystyviivallal
juoksepa tuokin saahan tannekd aitikaan

12. Yhdistl kaksi vierekkHistd sanaa kaariviivalla yhteen, jos ne
muodostavat yhdyssanan!

meidan auto tiili seind sininen taivas kesa loma
posti auto hauska uni

13. Kirjoita viivalle, mik# sana seuraavissa lauseissa iimaisee tekemist#
ja mik# sana ilmaisee tokijai!
tekemista tekijaa

Aiti leipoo puliia.

Te opitte hyvin.

Viime viikolla kdvimme retkelia.

14. Kirjoita seuraaville sanoille synonyymi!

raskas isoéiti kiva

nauraa sénky suuri

15. LisHé tekijinnimet!

Siskoni kirjoittaa paljon kirjeitd. Han on hyvé
Meidan naapuri néyttelee teatterissa. Han on ammatiltaan
Setéani rakentaa taloja. Han on




Liite 15. Kielentuntemustehtévin pisteytyskriteerit (kevit 1997)

Maksimipisteméird koko tehtévistd 60 pistettd

Pisteitd sai seuraavasti:

1. vokaalit kirjoitettu oikein (1 piste), jokin vokaali puuttuu tai on kirjoitettu jokin yliméirdinen kirjain (- 1/4
pistettéd kustakin), max 1 piste

2. Kustakin oikein aakkostetusta nimesté (1 piste) max 6 pistetté

3. kustakin oikein kirjoitetusta sanasta (Y2 pistettd), sanassa on yksi kirjain véérin (1/4 pistetti), max 2V
pistettd

Virke alkaa isolla kirjaimella (Y2 pistettd), paittyy pisteeseen (Y2 pistettd), lauseiden vilissd pilkku (V2
pistettd), jokaisesta oikein kirjoitetusta virkkeen sanasta (1/4 pistettd), max 42 pistettd

4. kustakin johdonmukaisesta lauseesta (1 piste), oikeasta paattomerkistd (V2 pistettd), max 4% pistetti

5. sopivasta lauseesta (%2 pistettd), pilkusta lauseiden valilld (V2 pistettd), lauseen pédttimisestii oikeaan
paattomerkkiin tai isolla kirjaimella aloittamisesta (V2 pistettd) max 6 pistettid

6. johdonmukaisesta lauseesta (V2 pistetti), oikeasta padttdmerkistd (V2 pistettd), max 3 pistettd

7. 1. vuorosana: nimet kirjoitettu isolla (%2 pistettd kustakin), johtolauseen jalkeen kaksoispiste (V2 pistetti),
vuorosanan edelld vuorosanaviiva (V2 pistettd), vuorosana alkaa isolla kirjaimella (V2 pistettd) ja pdittyy
kysymysmerkkiin (V2 pistettd), max 3% pistettd

2. vuorosana: vuorosanan edelld vuorosanaviiva (V2 pistetti), vuorosana alkaa isolla kirjaimella (V2 pistetti),
vuorosanan jilkeen pilkku (Y2 pistettd), johtolause paittyy pisteeseen (V2 pistettd) max 2 pistetti

8. jokaisesta erilaisesta suomen kielen taivutusmuodosta (V2 pistettd) max 6 pistettd

9. jokaisesta oikeasta missd tahansa sijamuodossa olevasta monikkomuodosta (V2 pistettd) max 2 pistetti

10. jokaisesta oikeasta sanaluokan tunnistamisesta (V2 pistettd), paitsi olet-sanan huomaamisesta verbiksi (1
piste) max 7 pistettd

11. jokaisesta oikeasta liitteen erottamisesta (Y2 pistettd) max 2%z pistetta
J p p

12. tiili seind -sanojen ja kesd loma -sanojen yhdistdmisesta (3/4 pistettd), posti auto -sanojen yhdistimisestd
(V2 pistettd), védrdstd sanojen yhdistdmisestd (- ¥ pistettd) max 2 pistettd

13. oikean sanan l0ytdmisestéd sopivaan sarakkeeseen (V2 pistettd) max 3 pistettd
14. sopivasta synonyymista (%2 pistettd) max 3 pistettd

15. kustakin oikeasta ja oikeinkirjoitetusta tekijannimestd (2 pistettd) max 1%2 pistettd



Liite 16. Kielentuntemustehtivi (syksy 1997)

_ Nimi:

Kirjoita kalkki tehtivit kirjoituskirjaimin!

I

1. Kirjoita aakkoset pienin kirjoituskirjaimin ja alleviivaa nilstll vokaalit!

2. Pane seuraavat nimet aakkosjirjestykseen!

Rissanen, Timonen, Jaakkola, dmrxcg. Riihinen, Janhonen

1. 2. 3
4 5. 6.
3. .oaosu sanelun mukaan!
1. 2. 3.
4 5. 6
7. . 8
4. Keksi aloitetulle lauseelie jatkol
Saku Sammakka

- Kuusen
Sade ropisi

§. Thkydenndl lause liskamiila sen jiilkeen tai ateen toinen lause!
Mulsta vllimerkit!

Kesaila luin hauskaa kirjaa
Jos vield olisi loma

koska kaarme oli purrut hanta.

kalat eivat menneet katiskoihin.

6. Jatka lauseet loppuun!  Muista vilimerkit!
Me
Lue
Kuinka paljon

7. Kirjoita seuraavat vuorosanat alla oleville viivoille kirjoituskirjaimin ja
korjaa kirjoitusvirheet seki lisiiil tarvittavat vilimerkit!

pekka méantynen huuteli marjametsassa lahdetaan jo kotiin

tulen aivan pian vastasi aiti

8. Taivuta seuraavia perusmuodossa olevia sanoja kolmessa eri
taivutusmuodossal
Esim. kukka kukan

kirja

markka
luonto
lukea

9. Muuta seuraavat sanat monikkoon!

hirvi lammas
sika hylie

10. Kirjoita sanan alle, mihin sanaluokkaan se kuuluu!
(lyhenteet: subst., adj., num., pron., part. ja verbi)

Mina matkustin kesalla paljon ja

nain viisi suloista kaurista.




11. Erota seuraavista sanoista liite pystyviivalla!
menepa Mikkokin sindkaan sinnekd tuohan

12. Yhdisti kaksi vierekkdin olevaa sanaa kaariviivalla yhteen, jos ne
muodostavat yhdyssanan!

paivan kakkara suuri karhu tiili talo

is4n auto kesa loma posti kortti

13. Kirjoita viivoille, mik4 sana kussakin lauseessa ilmaisee tekemisti ja
mik4 sana ilmaisee tekij44!

tekemista tekijaa
Seté rakentaa taloa.
Me laulamme usein.
lilalla menen kerhoon.

14. Kirjoita seuraaville sanoille synonyymi eli samaa tarkoittava sanal

iso kaunis vahva
isoisé karhu juosta

15. Lis## seuraavien lauseiden loppuun tekijinnimet!

Meidan isa lukee erittain paljon kirjoja. Han on ahkera
Setani kalastaa ammatikseen. Han on ammatiltaan
‘Minun paras kaverini harrastaa juoksemista. Han on hyva




Liite 17. Kielentuntemustehtévén pisteytyskriteerit (syksy 1997)

Maksimipistemiérd koko tehtaviasti 60 pistettd

Pisteiti sai seuraavasti:

1. aakkoset kirjoitettu oikein (2 pistettd), vokaalit alleviivattu oikein (2 pistettd), jokin aakkonen puuttuu tai
on kirjoitettu viérin (- 1/4 pistettd), jotakin vokaalia ei ole alleviivattu tai on alleviivattu konsonantti (- 1/4)
pistettd, max 4 pistettd

2. jokaisesta oikein aakkostetusta nimestd (V2 pistettd) max 3 pistetta

3. jokaisesta oikein kirjoitetusta sanasta (V2 pistettd) max 4

Virke aloitettu isolla kirjaimella (Y2 pistettd), pdatetty pisteeseen (V2 pistettd), jokaisesta oikein kirjoitetusta

virkkeen sanasta (1/4 pistettd) max 3 pistetta

4. kustakin johdonmukaisesta lauseen jatkosta (1 piste), lauseen paittimisestd pisteeseen (¥4 pistettd) max 412
pistettd

5. kustakin sopivasta lauseesta (Y2 pistettd), lauseiden vilisestd pilkusta (V2 pistettd), virkkeen pédttomerkisti
tai isolla kirjaimella aloituksesta (V2 pistettd) max 6 pistettd

6. sopivasta lauseen jatkosta (V2 pistettd), oikeasta paattomerkisté (Y2 pistettd) max 3 pistettd

7. 1. vuorosana: nimet kirjoitettu isolla (kustakin %2 pistetts), johtolauseen jalkeen pantu kaksoispiste (V2
pistettd), vuorosanan edelld vuorosanaviiva (V2 pistettd), vuorosana aloitettu isolla kirjaimella (V2 pistettd),
vuorosana padtetty huutomerkkiin (Y2 pistettd) max 3Y2 pistettéd

2. vuorosana: vuorosanan edelld vuorosanaviiva (V2 pistettd), vuorosana aloitettu isolla kirjaimella (Y2 pistettd),
vuorosanan jilkeen pilkku (V2 pistettd), johtolause piittyy pisteeseen (V2 pistettd) max 2 pistettd

8. jokaisesta erilaisesta suomen kielen taivutusmuodosta (V2 pistettd) max 6 pistetti

9. kustakin oikeasta missd tahansa sijamuodossa olevasta monikkomuodosta (V2 pistettd) max 2 pistettd

10. kustakin oikeasta sanaluokan 16ytdmisesti (1 piste), paitsi sanoista matkustin (V2 pistettd), viisi (¥ pistett),
suloista (V2 pistettd) ja kaurista (V2 pistettd) max 7 pistetti

11. liitteen oikein erottamisesta (Y2 pistettd) max 2¥2 pistettid

12. oikeasta sanojen yhdistdmisesté (V2 pistettd), vadrastd yhdistdmisesté (- Y2 pistettd)
13. oikean sanan 10ytdmisestd sopivaan sarakkeeseen (V2 pistettd) max 3 pistettéd

14. sopivasta synonyymista (%2 pistettd) max 3 pistettd

15. kustakin oikeasta ja oikein kirjoitetusta tekijannimesté (Y2 pistettd) max 12 pistettd



