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Tiivistelmi - Abstract ”
Tutkimuksessa tarkastellaan kuuntelutaitojen osuutta peruskoulun didinkielen oppikirjoissa.

Aineiston muodostaa neljé kirjasarjaa, joista kaksi on ala-asteelta ja kaksi yldasteelta.

Tyossd selvitetdéin, miten kuuntelutaitoja opetetaan: keskitytdankd harjoituksiin vai
teoriaan, kisitellddnké kuuntelemista omana aihealueenaan vai integroidaanko kuunteleminen
muihin oppisisdltdihin, mitd kuuntelutaitojen tasoja tehtdvit edustavat ja millaisia kuuntelu-
strategioita kirjoista 16ytyy? Koska aineisto sisdltdd oppikirjoja kaikilta luokka-asteilta, tyossi
yritetdfin myds kartoittaa, muodostavatko kuuntelutaitojen osuudet asteittain kehittyvin jat-
kumon vai keskitytddnko vuosi vuodelta samoihin perusasioihin. Lisdksi tarkastellaan, miten
hyvin oppikirjat noudattavat valtakunnallisia opetussuunnitelmia kuuntelutaitojen osalta.

Teoriaosuudessa tarkastellaan ensin késityksid oppimisesta. Koska kuuntelutaidot
ovat sekd oppimisen kohde ettd viline, kunkin ajan oppimiskisitykset vaikuttavat myos
kuuntelutaitojen méérittdmiseen. Tdmén jélkeen tarkastellaan kuuntelutaitoja: mitd kuuntele-
minen tarkoittaa, miten kuunteleminen eroaa lukemisesta ja miten kuuntelutaitoja voidaan
luokitella? Luvussa neljd kerrataan vuosien 1985 ja 1994 valtakunnallisten opetussuunnitelmi-
en kisityksid kuuntelutaidoista, koska opetussuunnitelma on aina se perusta, jolle kirjasarjoja
rakennetaan. Viimeiseni teoriaosuudessa tarkastellaan kuuntelustrategioita.

Tutkimuksen tulosten mukaan kuuntelutaitojen opettaminen painottuu ala-asteelle ja
erityisesti alkuopetukseen. Yldasteella kuuntelutaidot ovat ldhinnd opiskelutaitojen asemassa
mutta jossain méérin myds opiskelun kohde. Sarjojen vililld olevat erot ovat suuria. Koko pe-
ruskoulun ajan painotetaan tekemilld oppimista ja teoriatietoa on vihin. Kuuntelutaitoja ope-
tetaan sekd omana aihealueenaan ettd integroituna muuhun opetukseen. Jdlleen erot eri kir-
jasarjojen vililld ovat merkittidvid. Kuuntelutaitojen tasoista eniten harjoitellaan eldytyvii,
tietoa lisdévid ja vastausta etsivdd sekd piittelevdd kuuntelua, eli tasoja, joita tarvitaan arki-
pdivian puhetilanteissa. Kuuntelustrategioista vuosi vuoden jilkeen esille nousevat erilaiset
ennakointiin, keskittymiseen, ydinasioiden erottamiseen ja kysymysten tekemiseen liittyvit
strategiat. Lis#ksi kirjat ohjaavat kiyttdméan affektiivisia tukistrategioita.

Tyypillistd on, ettd joka luokka-asteella kuuntelutaitojen opettamisessa huomioidaan
samoja asioita. Kehitysté tapahtuu ldhinna sisélloissd, eli kielentuntemuksen hierarkian tasolla
kolme. Mielenkiintoinen tulos on se, miten tlld hetkelld kiytossd olevat oppikirjat noudatta-
vat péfiosin vuoden 1985 valtakunnallista opetussuunnitelmaa.
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1. JOHDANTO

1.1. Tutkimusongelman taustaa

Tassa tydssa tarkastelun kohteena on kuuntelutaidot ja niiden opettaminen kou-
lussa. Kuunteleminen on aidinkielen neljésta perustaidosta se, jota usein pidetdan
itsestaanselvyytena, taitona, jota ei tarvitse erikseen opetella. Jokainen ihminen,
jonka kuuloaisti toimii normaalisti, osaa kuunnella, ainakin omasta mielestaan.
Kuitenkin paivittain joudumme tilanteisiin, joissa toinen ihminen ei ymmarra pu-
hettamme. Usein tilanne on viela sellainen, ettd vastapuoli kylla nayttda kuuntele-
van aktiivisesti, mutta jostain syysta viesti ei tule ymmarretyksi. Kuuntelun laadus-
sa on siis parantamisen varaa.

Syitd huonoihin kuuntelutuloksiin on lukuisia. Puhuja saattaa kayttaa
sellaista kielté ja sanastoa, joka on vastaanottajalle vierasta. Puhe voi olla nopea-
tempoista ja epaselvaa, tai kuuntelija on vasynyt tai kiinnostunut muista asioista.
Se, miten hyvin kuunneltavat asiat lopulta ymmarretddan, on monien eri osa-
alueiden yhteistulos.

Kuuntelutaitojen perusteet omaksutaan varhaislapsuudessa sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. Taman takia kuuntelutaitoja
helposti pidetaankin itsestdanselvyytena. Kuitenkin lapsuudessa omaksutut taidot
ovat vain perusta, jonka varaan uusia taitoja rakennetaan. Lisaksi, koska kuunte-
leminen on taito, sita pitaa jatkuvasti yllapitaa ja myos kehittda, kuten nopeuttaa ja
syventdd ympardivan maailmamme vaatimusten mukaisesti. Nykyisessa viestin-
tayhteiskunnassa suullisen viestinnan taidoilla, puhumisella ja kuuntelemisella,
onkin varsin korostunut asema.

Koska kuuntelemista pidetdan itsestdanselvyytena, kuunteleminen
samastetaan helposti termiin kuuleminen, jolia tarkoitetaan mekaanista daniaalto-
jen vastaanottamista. Kuuloaistimme toimii, eli kuulemme asioita, vaikka olisimme
esimerkiksi nukkumassa. Kuunteleminen edellyttda aina kuulemista, mutta lisaksi
kuunteleminen on sidoksissa moniin kognitiivisiin prosesseihin, jotka liittyvat ajat-
teluun, kieleen ja muistitoimintoihin.

Kuunteleminen on aina aktiivinen prosessi, jonka tulokseen vastaan-

ottaja voi itse monella tavalla vaikuttaa. Kuuntelutaidoilla puolestaan tarkoitetaan



erilaisia tapoja, joilla kuultua informaatiota aivoissa vastaanotetaan ja edelleen
kasitelladn. Esimerkiksi Valo (1995) on luonnehtinut kuuntelutaitoja syvallisiksi
sanoman kasittelemisen taidoiksi. Kasittelylla han tarkoittaa tiedon erittelyd, ver-
tailua, yhdistamista, tiivistdmista, ennakointia, punnitsemista, tulkintaa, arviointia ja
paattelya. (Valo 1995, 73.)

Nykynuoret elavat ymparistéssa, joka on hyvin rauhaton. Nuoriso-
kulttuuri musiikkivideoineen ja kiihkeine elamanrytmeineen on hyvin sirpalemaista
ja visuaalista. Nuoret ovat tottuneet elamaan mediahalyn keskella. Tyypillistéd on-
Kin, ettd nuori kayttaa kerrallaan useaa aistikanavaa tai yhtd kanavaa useaan tar-
koitukseen, kuten laksyja lukiessaan kuuntelee samalla musiikkia tai tekee mate-
matiikan tehtavat televisioita katsellessaan. Ei siis mikdan ihme, ettéd oppilailla on
koulumaailmassa ongelmia keskittymisessa hiljaa olemiseen saati sitten hiljaa
kuuntelemiseen.

Koska kuuntelutaidot ovat yksi didinkielen perustaidoista, paavastuu
kuuntelutaitojen kehittamisesta lankeaa &idinkielen opetuksen varaan. Aidinkieli
oppiaineena on varsinainen runsauden sarvi, joten aineen opettajilla seka oppikir-
jojen tekij6illa on vaativa tehtava 16ytaa kasittelyyn juuri oikeat ja oleelliset asiat.
Tassa tybssa tarkoituksena onkin selvittda, miten hyvin oppikirjailijat ovat kuunte-

lutaitojen osalta tyéssaan onnistuneet.

1.2. Tutkimusaineisto ja tutkimuskysymykset

Tutkimuskohteena tyéssa on nelja peruskoulun &idinkielen oppikirjasarjaa eri luok-
ka-asteilta. Mukana on yksi sarja alkuopetuksesta, yksi luokilta kolmesta kuuteen
ja kaksi sarjaa ylaasteelta. Kirjasarjat on valittu luokka-asteittain, jotta saataisiin
jonkinlainen l&pileikkaus kuuntelutaitojen osuudesta koko peruskoulun ajan aidin-
kielen oppimateriaaleista. Ylaasteen sarjoista otettiin tarkasteluun ala-asteen ma-
teriaaleista poiketen kaksi rinnakkaista sarjaa sen tahden, ettd kuuntelutaitojen
osuus yldasteen kirjoissa vaikutti vahaiseltd, joten kahden sarjan tarkastelu tuntui
tulosten kattavuuden kannalta tarkoituksenmukaiselta.

Kirjasarjojen valintakriteerind oli tuoreus. Mukaan kelpuutettiin vain

talla hetkelld kouluissa kaytdéssa olevia teoksia. Toinen valintaan ratkaisevasti vai-



kuttanut tekija oli kirjojen saatavuus esimerkiksi kirjaston lainakappaleina tai [ah-
joituksena kustantajalta.

Aineisto rajattiin siten, ettd mukaan huolittiin ainoastaan varsinainen
oppikirja ja opettajan kirja, jotta materiaali pysyisi hallittavassa laajuudessa. Al-
kuopetuksen yhteydessa analyysi keskittyykin pddasiassa opettajan oppaaseen
aapisten sisallén luonteen takia. Aapisissahan keskeista on kirjainten ja aanteiden
opettaminen, joten varsinaiset kuuntelutehtévat [6ytyvat opettajan materiaalista.

Kuuntelutaitojen opettamista kasitteleva aineisto keréttiin siten, etta
kirjoista poimittiin kohdat, joissa kasiteltiin jollakin tavalla kuuntelutaitoja. Nain mu-
kaan saatiin teoriatietoa kuuntelemisesta seka erilaisia kuuntelutehtavia, jotka oli-
vat joko puhtaita kuunteluharjoituksia tai sitten tehtavia, joissa kuuntelutaidoilla oli
muuten ratkaiseva merkitys. Puhtailla kuunteluharjoituksilla tassa tyésséa tarkoite-
taan tehtavia, jotka ensisijaisesti liittyvat kuuntelutaitojen kehittdmiseen. Muissa
kuuntelutehtavissd kuuntelemisella puolestaan on tehtdvan ratkaisemisen kan-
nalta tarkea osuus, eli kuuntelemisella on valinearvo.

Tydn tarkoituksena ei ole asettaa oppikirjoja arvojarjestykseen vaan
tavoitteena on luoda yleiskuva siitd, miten kuuntelutaitoja kirjoissa opetetaan ja
mikd on kuuntelutaitojen osuus oppikirjoissa. Tutkimusotteiltaan tyd on lahinna
kvalitatiivinen ja deskriptiivinen. Tutkimuksessa kirjasarjoja tarkastellaan seuraa-

vista ndkokulmista:

e Opetetaanko kuuntelemista omana aihealueena vai integroituna
muuhun opetukseen?

e Opetetaanko kuuntelun teoriaa vai keskitytdankd vain harjoituk-
siin?

¢ Minka tasoisia kuuntelutehtavia kirjoista 16ytyy?

¢ Minkalaisia kuuntelustrategioita kirjat sisaltavat?

o Painottuuko kuuntelutaitojen opetus peruskoulun alimmille luokille®?

» Muodostavatko kuuntelutaitojen osuudet oppikirjoissa luokka-
asteittain kehittyvan kokonaisuuden, vai keskitytddnké vuosi vuo-

delta samoihin asioihin, kuten keskittymiseen kuuntelutilanteessa?



¢ Noudattavatko (ja miten) oppikirjat valtakunnallisten opetussuun-

nitelmien linjauksia?

1.3. Tyén teoreettiset lahtékohdat

Tyon teoriaosuudessa selvitellaan ensin kasityksia oppimisesta, koska kuuntelu-
taidot ovat sekd oppimisen kohde etta véline. Taman jalkeen tarkastellaan kuun-
telutaitoja kasitteena: mita kuunteleminen tarkoittaa, miten kuunteleminen eroaa
lukemisesta, millaiset seikat vaikuttavat kuuntelun tulokseen ja miten kuuntelutai-
toja voidaan luokitella?

Koska tyé on oppikirjatutkimus ja oppikirjat ovat aina oman aikakau-
tensa tuotteita, teoriaosuudessa tarkastellaan myés niitéd valtakunnallisia opetus-
suunnitelmia ja niiden kasityksia kuuntelutaitojen opettamisesta, jotka ovat olleet
voimassa aineiston kirjasarjojen tekoaikana ja valmistuessa. Viimeisena teo-
riaosuudessa pohditaan, mitd kuuntelustrategioilla tarkoitetaan. Mika strategia on
ja miten kuuntelustrategioita voitaisiin luokitella?

Tutkimuskohteena kuuntelutaidot ovat saaneet varsin vdhan huomiota
osakseen, varsinkin didinkielen opetuksen nakdkulmasta. Viime vuosikymmenina
Oulun yliopistossa on tehty joitakin oppikirjatutkimuksia, joissa on tarkasteltu
kvantitatiivisin menetelmin kuuntelemisen osuutta didinkielen oppikirjoissa. Naiden
tutkimusten mukaan puheviestintidtaitojen osuus, joka siséltaa siis myés kuunte-
lemisen, seka lukion etta ylaasteen oppikirjoissa on runsaat kymmenen prosenttia
(ks. Oksanen 1991; Leinonen 1989). Mielenkiintoista tutkimustuloksissa on ylaas-
teen kirjasarjojen kohdalla esiintyva kuunteluharjoitusten lukumaarien ero. Seitse-
mannelld luokalla viiden eri kirjasarjan kuuntelutehtavien lukumaara vaihteli vii-
desta neljaantoista, kahdeksannella yhdesta kahteenkymmeneen kuuteen ja yh-
deksannella luokalla neljastad koimeenkymmeneen. (Oksanen 1991, 65-74). Tulok-
sista voi tehda sen paatelman, ettéd oppikirjoissa kasitelldadn kuuntelutaitoja hyvin
vaihtelevasti.

Kuuntelutaitojen osalta tassd tydéssa hyédynnetadn [&hinna teks-
tinymmartamiseen liittyvia tutkimuksia, jotka paaosin keskittyvat luetun ymmarta-

miseen. Lukemista ovat Suomessa tutkineet esimerkiksi Vahépassi (1987), Julku-



nen (1988) ja Linnakyla (1995). Liséksi tydssa on hyédynnetty Kintschin (1977)
tekstinymmartamiseen liittyvaa tutkimusta seka sopivilta osin Vauraan tyéryhman
(1994) tekemaa laajahkoa tutkimusta koulutulokkaiden kognitiivisista taidoista.
Myés Holopaisen (1996) kuullun ja luetun tekstin ymmartamisvaikeuksia kasittele-
va tutkimus valotti osaltaan myos tdméan tyén tutkimusongelmaa.

Kuuntelutaitojen tasojen tarkastelun pohjana kaytettiin vanhaa Aidin-
kieli. Ehdotus perustavoitteiksi ja perusoppiainekseksi —mietinnéssa (1976) esitet-
tya kuuntelutaitojen struktuuria, joka edelleen on kayttokelpoinen kuvattaessa eri-
tasoisia kuunteluprosesseja ja —tehtévia. Struktuuri on ollut selkeésti pohjana
myds esimerkiksi vuoden 1985 Opetussuunnitelman perusteet —teoksessa maari-
teltdessa kuuntelutaitojen osuutta opetussuunnitelmassa.

Myés kuuntelustrategioiden osalta valmista tutkimustietoa on vain va-
han saatavilla. Holopaisen tutkimuksessa (1996) kasiteltiin varsinaisia kuuntelu-
strategioita, mutta muuten téssé tyéssa jouduttin hydédyntdméan lahinna yleisia
oppimiseen ja tiedon kasittelyyn liittyvid strategiatutkimuksia, joita saatavilla oli
runsaasti.

Vaikka kuuntelutaitoja on tutkittu lukemiseen verraten vahan, kuunte-
lutaidot ovat aina eri vuosikymmenina jollakin tapaa nousseet aidinkielen opetuk-
sessa erityisen huomion kohteeksi. Esimerkiksi peruskoulun alkuaikoina Irja Innola
kasitteli didinkielen opettajain vuosikirjassa (1972) kuuntelutaitojen opettamista ja
esitteli Yhdysvalloissa saatuja alan tutkimustuloksia. Naiden mukaan koulumaail-
massa 90 prosenttia asioista opitaan kuuntelemisen ja puheen valityksella. Lisaksi
tutkimuksen perusteella todettiin, ettd kuuntelutaito on opetettavissa ja erityisesti
heikot kuuntelijat hyotyvat opetuksesta. (Innola 1972, 113.)

1980-luvulla Anneli Kauppinen kartoitti puhumisen ja kuuntelemisen
osuutta aidinkielen opetuksessa tarkastellen puheopetuksen historiaa seka nyky-
tilannetta. Kauppisen mukaan kuuntelemisessa téarkeintéd on olennaisten asioiden
erottaminen seka keskittyminen kuuntelutilanteessa. Liséksi han painotti kuunte-
lemisen tarkeyttd lukemaan ja kirjoittamaan opeteltaessa. Kauppisen kasitysten
mukaan varsinaiset kuunteluharjoitukset ovat kuitenkin turhia, koska koulussa

opiskellaan luonnostaakin paljon kuuntelemalla. (Kauppinen 1986, 116-117.)



Viime vuosikymmenen lopulla kuunteleminen nousi jalleen tarkastelun
kohteeksi, koska lukioon alettiin valmistella uutta aidinkielen puheviestinnan paat-
tokoetta, jossa kuuntelutaidoilla tulisi olemaan luonnollisesti merkittédva osuus. Pu-
heviestinnan tutkija Maarit Valo toivookin, ettéd opetuksessa lahtékohdaksi otettai-
siin oikean kuuntelemisen harjoitteleminen. Talla han tarkoittaa aktiivista kuunte-
lua, kysymysten ja huomautusten tekemista ja sisdistd keskustelua kuunneltavan
asian kanssa. (Hyvarinen 1997.)

Kuuntelutaitojen tutkiminen on haastava tehtdva, koska kuuntelemi-
nen on laaja ja abstraktisuudessaan vaikeasti l&ahestyttdva tutkimuskohde. Liséksi,
koska kuunteleminen on sidoksissa moniin kognitiivisiin prosesseihin ja nain mo-
nien eri osa-alueiden summa, kuuntelutaitojen lopullinen maarittdminen on mah-
dotonta. Taman tyén tarkoituksena on kuitenkin omalta osaltaan pyrkia valotta-

maan kuuntelutaitoja ja erityisesti niiden opettamista oppikirjojen avulla.

2. KUUNTELEMINEN JA KOGNITIHVINEN OPPIMISKASITYS

Oppikirjat ovat aina oman aikakautensa tuotteita ja heijastavat yleensa kunkin
ajan kasityksia oppimisesta. Taman tyén aineistona olevat kirjat ovat iimestyneet
1990-luvulla, joten niiden sisaltamat kasitykset oppimisesta ovat luultavasti hyvin
tuoreita.

Peruskoulun 30-vuotisen historian aikana on ollut vallalla kaksi hyvin
erilaista nakemystad oppimisesta. Alkuvuosikymmenind oppiminen kasitettiin be-
havioristisen mallin mukaisesti ulkoapéain ohjattavana prosessina, jossa oppijan
oma rooli on passiivinen. Keskeisia behavioristista oppimista luonnehtivia kasit-
teitd ovat mallioppiminen ja ehdollistuminen. (ks. esim. Salo-Gunst, Vilkko-Riihel3,
1992, 28.) Behavioristinen oppimiskasitys sai osakseen kritiikkid, koska esimerkik-
si elainten oppimista pidettiin mallina myds ihmisten oppimiselle ja ihmisten psyyk-
kisen olemuksen merkitys oppimisessa sivuutettiin tdysin. Behaviorismin tarkein
anti koulumaailmalle oli tavoiteoppimisen kehittely: opetuksen suunnittelussa ke-

hitettiin sekd yleisen tason eftd ainekohtaisiin tavoitteisiin kehitettyjé kuvausjar-



jestelmid (Nojd 1993, 161). Samalla myds oppiaineiden oppisisallét kartoitettiin
perusteellisesti.

Nykyisin vallassa oleva késitys oppimisesta on kognitiivinen. Kasitys
perustuu kognitiivisen psykologian nakemyksiin ihmisesta tiedon vastaanottajana,
tallentajana ja kayttajéna, ja sen osa-alueita ovat monien kognitiivisten toimintojen,
kuten muistin, ajattelun, ymmartdmisen ja oppimisen tutkiminen. (Sjéberg 1982,
3.) Kognitiivisen oppimiskésityksen taustalla oleva ihmiskasitys pitaa ihmista aktii-
visena ja tavoitteellisesti toimivana oppijana. Kasitys korostaa myos kielen ja ajat-
telun ratkaisevaa asemaa oppimisessa. (Salo-Gunst ym. 1993, 28.) Kuuntelutai-
tojen tutkimuksessa voidaan hyddyntéda paljon kognitiivisen psykologian alalla
tehtyja tutkimuksia, koska kuunteleminenhan on tiedon vastaanottoa, jossa ko-
rostuneessa asemassa ovat juuri muisti, ajattelu ja ymmartaminen.

Amerikkalaisen Jenkinsin (1979) mukaan oppiminen on hyvin monien
eri osa-alueiden summa. Oppimiseen vaikuttavat esimerkiksi oppijan ominaispiir-
teet, kuten muun muassa aikaisemmat tiedot asiasta, asenteet, motivaatio, val-
miudet ja kyvyt. Téman lisdksi oppimiseen ovat yhteydessa oppilaan oppimistoi-
minnot, kuten tarkkaavaisuuden suuntautuminen, tiedon prosessointi ja hallinnas-
sa olevat strategiat. Lisaksi oppimiseen vaikuttaa myds esimerkiksi tieto siita, mi-
ten oppimistuloksia kontrolloidaan. (Kuusinen 1995, 51.) Oppimisen laatu voi siis
eri tekijdistad johtuen vaihdella eri henkildiden, mutta myds yksittdisen ihmisenkin,
oppimistapahtumien valilla.

Kognitiivisen oppimiskasityksen mukaan tarkeaa ei ole se, miten pal-
jon opitaan, vaan oleellista on se, mita opitaan ja miten. Taitava ja tehokas opiske-
lija tiedostaa, mitké asiat opittavasta ymmartaa ja mitka ei (von Wright 1992, 22).
Lisaksi taytyy aina muistaa, ettd sama asia voidaan tulkita monella eri tavalla, jol-
loin my&s teksti voidaan kasittaa eri tavoin ilman, ettd mikaan tulkinta olisi vaara
(von Wright 1992, 23).

Oppimisessa tarkeda on, ettd uusi tieto konstruoidaan oppimistilan-
teessa vanhoihin tietorakenteisiin. Konstruktioprosessien yleispiirteet ovat kaikilla
ihmisilla hyvin samankaltaisia, mutta konstruktioiden sisallét ovat ihmisilla yksilélli-

sid, koska niihin vaikuttaa kunkin henkildn oman kokemustausta ja henkildhistoria



(von Wright 1992, 16). Jokainen ihminen oppii omalla tavallaan, ja samat ulko-
maailman iimiét merkitsevat eri ihmisille erilaisia asioita.

Uuden tiedon prosessointi voi olla monentasoista. Tietoa voidaan pro-
sessoida pintatasolla, jolloin teksti pyritaan oppimaan sanasta sanaan sellaisena,
kun se on. Vastaanottaja ei mieti tekstin sisaltdja, saati kehittele niiden pohjalta
uusia ajatuksia. Syvatasolla tekstin vastaanottaja puolestaan etsii tekstin tarkoi-
tusta, miettii tekstin sanomaa ja merkitystd. Han suhteuttaa tiedon vanhoihin tieto-
rakenteisiinsa ja miettii, miten voisi ilmaista sanotun omin sanoin. Prosessin tulok-
sena muodostuu henkilékohtainen ja yksiléllinen nakemys opittavasta (Marton
1977, 138-141.)

Oppimistilanteessa tarvitaan seka pinta- ettd syvatason prosessointia,
vaikka syvatasolla operoiminen tarjoaakin kognitiivisen oppimiskasityksen mukaan
laadukkaimpia oppimistuloksia. Tietyt asiat on syyta yksinkertaisesti opetella ul-
koa, ja nain vapauttaa kognitiivista kapasiteettia muiden asioiden syvallisemmalle
pohdinnalle.

Tehokas oppiminen onkin kognitiivisten oppimiskasitysten mukaan
kyky valita asetettujen tavoitteiden kannalta tarkoituksenmukaisin toimitapa. Op-
pijan tietoja omista tavoista ja strategioista kutsutaan metakognitioksi. Metakogni-
tiivisia taitoja eli sitd, ettd oppilas ymmartada, mitka taidot missakin oppimistilan-
teessa ovat hyddyllisia ja tehokkaita, voidaan kutsua oppimaan oppimisen taidoiksi
(Kuusinen 1996, 54). Yleisesti metakognitiiviset taidot voidaan méaarittda toiminnan
tavoitteellisen ohjauksen taidoiksi (Wright 1992, 17). Metakognitiiviset taidot alka-
vat kehittyd jo lapsuusiassa, ja esimerkiksi koulutulokkailla taidot ovat jo varsin
tehokkaita. Oppimistoimintojen kehittymisen kannalta on tarkeaa, etta lapsi oppii
tiedostamaan ajatteluaan ja kasityksidaan oppimisesta (esim. Vauras, Rauhanummi
& Kinnunen 1987, 38).

Metakognitioilla on suora yhteys myds kuullun ymmartamiseen. Tut-
kimuksen mukaan ensimmaisen luokan oppilailla, joilla jo koulutulokkaina oli nor-
maalia kehittyneempi metakognitiivinen tieto omasta ajattelustaan ja oppimispro-
sesseistaan, oli myds parhaat kuullun ymmartamisen tulokset ensimmaisella luo-
kalla. (Vauras ym. 1987, 48-49.)



Seka kognitiiviseen ettd metakognitiiviseen kehitykseen vaikuttaa rat-
kaisevasti ihmisen elinymparistd, eli esimerkiksi se, miten hantd on ohjattu tie-
dostamaan omia ajattelutaitojaan. Myds koululla on ratkaiseva rooli seka kognitii-
visten ettéd metakognitiivisten taitojen kehittdjana. Ensiarvoisen tarkeita ovat erilai-
set oppimiskokemukset ja sosiaaliset vuorovaikutustilanteet, joiden avulla lapsi
voi kasvattaa ymmarrystaan siitd, miten ihmiset erilaisissa tilanteissa toimivat.
(Vauras ym. 1987, 51.)

Kognitiivisen oppimiskasityksen mukaan oppinen tapahtuu oppijan
omista |ahtékohdista késin. Oppimisessa tarkeintd on juuri oppiminen, eli kehitys,
eikd behavioristisen kasityksen mukaan tiettyjen ennalta maarattyjen tiedollisten
tavoitteiden saavuttaminen. Jokainen oppija on lopulta itse vastuussa siita, mita ja
miten han on oppinut. Kasityksen mukaan oppiminen on siis myos tietoa ja taitoa

siitd, miten tietoa kasitellaan tehokkaasti.

3. MITA KUUNTELUTAIDOT OVAT?

3.1. Kuunteleminen vastaanottotaitona

3.1.1. Kuuleminen ja kuunteleminen

Usein ihminen kuuntelemisen sijaan vain kuulee asioita. Sekd kuulemisen etta
kuuntelemisen peruslahtékohta on sama: kuuloaistin toiminta. lhmiskorva mekaa-
nisesti vastaanottaa ilmassa kulkevat &aniaallot, jotka korvasta edelleen valittyvat
aivoihin, ja ihminen kuulee danen (Jauhiainen 1985, 43-67). Aaniaaltojen vastaan-
ottaminen tapahtuu automaattisesti, ja kuuloaistimme toimii, vaikka itse emme sita
tiedostaisikaan. Esimerkiksi yélla nukkuessamme kuuloaistimme vastaanottaa aa-
niaaltoja aivan normaalisti, vaikka itse emme sita havaitsekaan. (Jauhiainen 1985,
11.) Tallaista mekaanista ja automaattista 4aniaaltojen vastaanottamista kutsutaan
kuulemiseksi (AKKE 1976, 33).

Vaikka kuulemisen ja kuuntelemisen peruslahtékohta on sama, kasit-
teiden vélinen ero on suuri. Kuunnellessa ihminen kylla kuulee asioita, mutta vas-
taanottaminen on aktiivista ja tietoista toimintaa, jolla pyritddn saavuttamaan tietty

tulos. Kuunteleminen on edellyttdd monentasoisia kognitiivisia prosesseja, jotka
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liittyvat esimerkiksi ajatteluun, kieleen ja muistitoimintoihin. Kuunteleminen on
kuullun aktiivista vastaanottoa, johon siséltyy muun muassa eritasoista kuullun
tulkintaa (AKKE 1976, 33).

Kuulemisen ja kuuntelemisen eroa havainnollistaa hyvin kuuntele-
mista ja lukemista tutkineiden Stichtin ja Jamesin (1984) kayttdma esimerkki, jossa
englanninkielinen termi listening rinnastettiin termiin /ooking. Kumpikin termeista
tarkoittaa sellaista informaation vastaanottoa, joka ei edellyta kielellisid prosesse-
ja. Sen sijaan termit auding ja reading puolestaan molemmat edellyttavat kieita.
Auding kielellisia signaaleita ja reading kielellisia symboleja. (Sticht & James,
1984, 293.) Listening-termi voidaan suomentaa tédssé yhteydessa passiiviseksi
kuulemiseksi ja auding edella mainituksi aktiiviseksi &aniaaltojen vastaanottami-
seksi, taidoksi jota voidaan harjoittelun avulla kehittaa.

Maarit Valo (1995) on puheviestinnan taitoja tarkastellessaan luon-
nehtinut kuuntelutaitoja syvallisiksi sanoman kasittelemisen taidoiksi, tarkoittaen
kasittelylla tiedon erottelua, vertailua, yhdistamista, tiivistamista, ennakointia, pun-
nitsemista, tulkintaa, arviointia ja paattelya (Valo 1995, 73). Koska kuunteleminen
tapahtuu viestintatilanteissa, kuuntelutaidoiksi voidaan luokitella mydés monet
kuuntelutilanteeseen liittyvat ei-kielelliset taidot. Lisdksi, koska kuunteleminen on
inhimillistd toimintaa, kuuntelutaitoihin vaikuttavat monet ihmisesta itsestaan johtu-
vat ominaisuudet, kuten motivaatio ja keskittymiskyky.

Tutkiessaan eri osa-alueita, jotka vaikuttavat kuuntelu- ja lukutaitoihin,
S. J. Samuels (1987) on lahestynyt kuuntelutaitoihin vaikuttavia tekijéita kahdesta
eri nakdkulmasta: osa-alueista "paan sisalla” (Inside-the-Head Factors) ja "paan
ulkopuolella”(Outside-the-Head Factors). Samuelsin mukaan kuuntelemiseen vai-
kuttaa siséisesti kuuntelijan alykkyys ja kielikyky, joilla han tarkoittaa toimintojen
tasmallisyyttd ja automaattisuutta, sanaston ja lauserakenteiden hallintaa, erilais-
ten dialektien, sosiolektien ja puherekisterien tuntemista, anaforisten ilmausten
hallintaa, taustatietiedon ja metakognitiivisten strategioiden hyédyntamista. Lisdksi
sisaisesti vaikuttavat esimerkiksi kuuntelutilanteen kinesiikka ja motivaatio. Ulkoi-
sia tekijoitéd puolestaan ovat puheen aihe, puhujan tietoisuus kuuntelijan tarpeista,
viestin selkeys ja konteksti. (Samuels 1987, 299.) Kuuntelemiseen liittyy siis hyvin

monenlaisia prosesseja.
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Kuunteluprosessin monimutkaisuudesta huolimatta kuuntelutaitoja,
kuten puheviestintataitoja yleensa, voidaan harjoittelun avulla kehittaa (Valo, 1995,
69). Kuuntelutaidot ovatkin aidinkielen opetuksen yksi vastuualue yhdessa luku-,

kirjoitus- ja puhetaidon kanssa.

3.1.2. Kuunteleminen ja tekstinymmartaminen

Tehokkaan kuuntelemisen perusedellytys on tekstinymmartadminen, eli se,
miten hyvin tekstissa olevat merkitykset ymmarretdan ja osataan suhteuttaa kog-
nitiivisen oppimisndkemyksen mukaisesti vanhoihin tietorakenteisiin. Tekstin ym-
martadminen on monimutkainen kognitiivinen prosessi, jossa merkityksen muo-
dostumiseen vaikuttavat monet erilaiset tekijat yhdessa ja erikseen. Kuullun ym-
martamista sdatelevat esimerkiksi metakognitiiviset taidot ja kasitteiden hallinta
(Vauras, Dufva, Hamalainen, Maki 1994, 23). Carlislen mukaan (1990) tekstin
ymmartdmiseen vaikuttaa seka tekstin kielellinen prosessointi, eli kielelliset taidot,
ettd vastaanottajan persoonallinen tulkinta ja kasittely (Holopainen 1996, 25). Jo-
kainen ihminen tulkitsee ja ymmartaa tekstid omien kykyjensa ja ennakkotietojen
ja henkilékohtaisten ominaisuuksiensa kautta.

Tekstinymmartamista on tukittu paljon erityisesti lukemisen yhteydes-
sa, mutta tutkimustietoja voidaan soveitaa myds kuunnellessa tapahtuvaan tekstin
ymmartadmiseen, koska seké kuunteleminen ettd lukeminen pohjautuvat samoihin
kognitiivisiin prosesseihin. Ymmartédmista kuvataan usein erilaisin mallein, joista
yksi tunnetuimmista on Valter Kintschin (1977) esittelema tekstin ymmartamisen
perusmalli, joka havainnollistaa hyvin ymmartadmisen prosessiluonnetta ja proses-

sien monitasoisuutta ja —mutkaisuutta.
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Kayttdytyminen
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Kuvio 1. Ymmadrtamisprosessin vaiheet (Kintsch 1977, 34, Linnakyla 1988, 17)

Malli kuvaa seka puhutun (kuunnellun) kielen etta kirjoitetun (luetun) tekstin ym-
martamista. Kintschin mukaan naiden kahden kielimuodon ainoat ymmartamiseen
liittyvat erot ovat havaintojen analyysin seka kaytetyn koodin kohdalla. Myés Holo-
paisen (1996) tutkimusten mukaan lukemisvirheet ja lukemisnopeus, joilla on selva

yhteys luetunymmartamiseen, eivat korreloi kuullun ymmartadmisen kanssa (Holo-
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painen 1996, 122). Kintschin mallin mukaan ymmartdminen voi tapahtua alhaalta
ylos (top-down —prosessit) tai ylhaaltd alaspain (bottom-up —prosessit), mutta
my6s mielivaltaisessa jarjestyksessé (Linnakyla 1988, 34). Taman hetken kasi-
tyksia ymmartdmisprosesseista kuvaan hyvin ns. transaktiomalli, joka perustuu
tekstin ja vastaanottajan véliseen vuorovaikutukseen. Mallissa tekstin merkitys on
aina suhteellinen. Sen muodostumiseen vaikuttaa tilanne, jossa vastaanottaja saa
tekstin. Merkitys voi vaihdella vastaanottajasta toiseen ja myés samalla henkil6lla
eri tilanteissa. Vastaanotto koetaan tulkintaprosessiksi, johon vaikuttaa esimerkiksi
kieli- ja tulkintayhteisd, kulttuuri, historiallisyhteiskunnallinen viitekehys ja vastaan-
ottajan oma henkilékohtainen kokemustausta. (ks. esim. Vahapassi 1987, 32-34.)

Lukemisen yhteydessa tekstinymmartamista tutkinut Vahapassi (1987) on
todennut, etta tekstinymmartamisen taso on hyva suomalaisessa peruskoulussa.
Perustavoitteisiin tutkimuskohteena olleesta ikaluokasta (3., 6. ja 9. luokan oppi-
laita) ylsi yli 70 %:a, vaikka perustavoitteet olivat suhteellisen vaativia (Vahapassi
1987, 106). Tutkimuksen mukaan kertova ja kaunokirjallinen teksti oli helpointa
ymmartaa (Vahapassi 1987, 107). Eniten puutteita 16ytyi paattelevassa ja arvioi-
vassa ymmartamisessa (Vahapassi 1987, 83).

Oppikirjatekstin ja kaunokirjallisen tekstin luetunymmartamista tarkastellut
Julkunen (1987) toteaa puolestaan, ettad peruskoulun 6. luokkalaiset ymmartavat
oppikirjatekstida hyvin tekstiyhteydesta kasin, mutta kaunokirjallinen teksti tuottaa
ongelmia. Tutkimuksen mukaan oppilaat osasivat kylla vastata kysymyksiin, joihin
I6ytyi vastaus suoraan tekstistd, mutta paatteleva tekstinymmartaminen tuotti on-
gelmia. (Julkunen 1987, 44-46.) Kummankin tutkimustuloksen mukaan teks-
tinymmartamiseen liittyvat paattelytaidot ovat osoittautuneet ongelmallisiksi. Tulos
ei tunnu ihmeelliselta siihen tietoon nahden, ettd koulussa yleisesti suositaan ty6-
tapoja, joissa annettu tieto pyritdadn toistamaan sellaisenaan, ilman mitdan oma-

kohtaista tulkintaa tai arviointia.
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3.1.3. Kuuntelemisen ja lukemisen eroavaisuudet

Kuunteleminen ja lukeminen ovat kumpikin aidinkielen perustaitoja ja liittyvat kie-
lellisten viestien vastaanottoon. Kuuntelemiseen ja lukemiseen liittyvat ymmarta-
misprosessit ovat lahes yhtenevia. Erot liittyvat vain havaintojentekovaiheeseen ja
kaytettyihin koodeihin, joista toinen on visuaalinen ja toinen foneeminen ja auditii-
vinen.

Kuuntelutaidot ovat lukutaitoon verrattuna primaarisempia, silla kuun-
telutaidot alkavat kehittya heti ihmisen synnyttyd, mutta lukemaan opitaan yleensa
vasta kouluidssa. Kuuntelutaidot toimivat ensisijaisena kielellisena pohjana luke-
maan oppimisessa (Smith 1971, 45). Koulutulokkaan kuullunymmartamistaitojen
onkin osoitettu korreloivan voimakkaasti ensimmaisen kouluvuoden kevaan lue-
tunymmartamisen taitojen kanssa (Vauras, Dufva, Hamalainen, Maki 1994, 31).

Vaikka kuuntelutaidot helposti samastetaan lukutaitojen kanssa,
kuuntelemisella on kuitenkin omat piirteensa, joita vastaanottotapahtumaa tarkas-
teltaessa ei saa unohtaa. Kuuntelemisen ja lukemisen keskeisia eroja on kuvattu

keskitetysti seuraavassa taulukossa:

Taulukko 1. Puhutun ja kirjoitetun kielen k&ytén vélisia eroavuuksia (Horowitz & Samuels
1987, Linell 1984, Lyons 1983, Luria 1982, Takala 1981, Holopainen, 1995)

Puhuttu kieli Kirjoitettu kieli

Kuultu Luettu

Tiedonvélitykseen liittyvid eroavuuksia:

* puhuja-kuuntelija-vuorovaikutusta * kirjoittaja-lukija-vuorovaikutusta

* sidottu nykyhetkeen * laaja aikaperspektiivi

* spontaania * suunniteltua

* strukturoimatonta * erittdin strukturoitua

* paralingvistiset vihjeet olennaisia * leksikaaliset ja tekstuaaliset vihjeet
olennaisia

* kontekstisidonnaista * ei aina selkeda kontekstia

* informaalista * formaalista

* katoavaa * pysyvaa

* auditiivista * visuaalista

* luonnollista * keinotekoista

* tilannesidonnaista * tilanteesta vahemman riippuvaa

* kielellinen prosessointi automaattista * kielellinen prosessointi tietoista

* ei-kielellinen viestinta runsasta * ei-kielellinen viestintd vahaista
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Viestiin liittyvid eroavuuksia:

* vapaamuotoista * muotoon sidottua

* sanasto helppoa * sanasto vaikeampaa

* aihepiirit konkreetteja * aiheet usein abstrakteja
* narratiivisia * ekspositorisia

* sanojen toistoa ja poisjdamisia * kieli ytimekasta

* viestin funktio henkildkohtainen * viestin funktio laaja

Kirjoitetun kielen dominoiva asema kielentutkimuksen kohteena selittynee esimer-
kiksi siten, etta kirjoitettu kieli on staattisempaa ja helpommin lahestyttavaa, koska
se on normitetumpaa ja siihen eivéat vaikuta non-verbaalinen viestinté ja muut kie-
lenulkoiset seikat yhta voimakkaasti kuin puhuttuun kielimuotoon. Helposti ajatel-
laan, etta kirjoitettu kieli olisi jotenkin parempaa ja oikeampaa kieltd, vaikka oike-
astihan puhuttu kieli on kaiken kielellisen viestinnan lahtékohta.

Puhuttu kieli voi tuntua kirjoitettuun kielimuotoon verrattuna toksahte-
levalta ja puutteelliselta, mutta koska kuunteleminen tapahtuu aina viestintatilan-
teessa, kielellisen viestin ymmartamisprosessiin vaikuttavat monet kielenulkoiset
ja tilanteesta johtuvat seikat, joiden avulla sanomaa tdydennetaan. Kirjoitetussa
viestinnassa kaikki oleellinen tieto pitaa tarjota kielellisessd muodossa, koska kieli
on silloin ainoa kaytettévissa oleva kanava.

Kuunteleminen on lukemiseen verrattuna huomattavasti abstrakti-
sempi tapahtuma, koska kuunneltaessa vastaanotettava informaatio on nékyma-
tonta ja aikaan sidoksissa olevaa. Viesti on olemassa vain pienen hetken, jona
aikana se pitda vastaanottaa, tai muuten se katoaa, ellei sen tallentamiseen ole
kaytetty teknisid apuvalineitd. Lukiessa ihmiselld on yleenséa hallussaan konkreet-
tinen, paperille kirjoitettu teksti, josta sanoma on helppo lukea. Lukija voi itse maa-
rittdd sopivan, tekstinymmartamisen kannalta maksimaalisen lukunopeuden, ja
epéselvissd kohdissa vauhtia voi hidastaa ja tarvittaessa palata tekstissa taakse-
pain tarkistamaan tekstia, mutta kuunneltaessa tallainen toiminta on mahdotonta.

Kuunteleminen edellyttdakin esimerkiksi muistin toiminnalta paljon
enemman kuin lukeminen. Samoin kuuntelutaitojen hallinnan taytyy olla automati-
soitunutta ja nopeaa, ettei kuunneltava viesti ehdi kadota ennen kuin sitd on eh-

ditty késitelld. Samoin kuunneltavan tekstin muodolla ja rakenteella on oma mer-
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kityksensa kuuntelemisen tehokkuuteen. Esimerkiksi luettavaksi tarkoitettu teksti

on yleensa raskasta kuunneltavaa.

3.1.4. Kuuntelemiseen vaikuttavat tekijat

Suppeasti ajatellen kuuntelutaitojen tutkiminen tarkoittaa pelkastaan kielellisen
viestin vastaanottamiseen, ymmartadmiseen ja tulkintaan liittyvien prosessien tar-
kastelua, mutta koska kuunteleminen on inhimillistd toimintaa, sen taustalla vai-
kuttavat monet erilaiset tekijat, jotka on aina myds huomioitava tarkasteltaessa
kuuntelutaitoja ja niiden opettamista.

Kuunteleminen tapahtuu aina viestintdtilanteessa, ja kuuntelemisen
tulos on lopulta hyvin monen eri osa-alueen summa. Viestintatilanteessa on aina
kyse tietojen vaihtamisesta ihmisten kesken. Onnistunut viestinta edellyttaa aina-
kin nelja seuraavaa tekijaa: 1) viestin lahettaja, 2) viestin vastaanottaja, 3) sanoma
ja 4) kanava (esim. Wiio 1994, 75). Myés viestinndssa ja kuuntelemisessa esiinty-
vat ongelmat voivat liittyd mihin tahansa edellisistd osa-alueista.

Viestin lahettdja, eli kuuntelutilanteessa puhuja, saattaa puhua epéa-
selvasti tai hiljaa, jolloin sanoman vastaanottaminen tuoftaa ongelmia. Samoin
viestintdkanavassa saattaa olla hairiéita, jotka vaikeuttavat viestin perille saapu-
mista tai jopa estavat sen kokonaan. Esimerkiksi kovassa melussa keskustelemi-
nen on yleensa tuloksetonta, koska melu imaisee sanoman, eivatka viestit paase
kulkemaan tehokkaasti.

Koska kuunneltava teksti on olemassa vain pienen hetken, on sen
ominaislaadulla suuri merkitys ymmarrettavyyteen. Puhutulle kielelle onkin omi-
naista erilaiset tauot, toistot ja epardinnit, joiden aikana seka puhuja ettd kuuntelija
saavat ylimaaraista aikaa tiedon prosessointiin. Puheessa on mygés paljon puhuja-
keskisyytta korostavia pronomineja ja deiktisia ilmauksia seka diskurssipartikkele-
ja. Lisaksi puhutulle kielelle on ominaista sanojen lyheneminen (ns. Zipfin laki).
(ks. esim. Tiittula 1992, 53-90.) Kaikilla edelld mainituilla seikoilla pyritdan viestin-
nan tehokkuuteen ja kuuntelemisen helpottamiseen antamalla aikaa ja tilaa tiedon
prosessoinnille aivoissa, silld kuunnellessa rasittuu erityisesti se osa muistista,

jota kutsutaan lyhytkestoiseksi. Nimensa mukaisesti tama muisti pystyy kasittele-
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maan kerrallaan vain rajallisen maaran tietoa rajallisessa ajassa ylimaaraisen tie-
don kadotessa samanaikaisesti.

Kielellisen viestin lisdksi viestinndn lopputulokseen ja merkitysten
muodostumiseen vaikuttavat myds ei-kielelliset seikat, kuten prosodia, paraling-
vistiset keinot, kinesiikka ja proksemiikka (Tiittula 1992, 43). Monet mainituista
piirteistd auttavat kuuntelijaa esimerkiksi siten, ettd tiedon prosessoinnille jaa
enemman aikaa, kun puheeseen tulee toistoja ja epardintia, ja toisaalta sanojen
lyheneminen ja lyhyet lauseet vapauttavat tiedon prosessoinnille enemman tilaa.

Non-verbaaliset ja tilanteisiin sidotut seikat, kuten prosodia, paraling-
vistiset keinot, kinesiikka ja proksemiikka, vaikuttavat osaltaan siihen, millaisia
paatelmia kuultavasta tehdaan (Tiittula 1992, 43). Valo (1995) onkin kritisoinut ko-
ko kuuntelemisen kasitettd, koska kuunteleminen sanana kuitenkin assosioituu
lahinna kielellisen viestin vastaanottamiseksi, ja kuitenkin vuorovaikutustilanteissa
non-verbaalisilla viesteilla on ratkaiseva osuus lopullisten merkityksien muodostu-
miseen. Valo ehdottaakin termin kuuntelutaito korvaamista sanalla havainnointi-
taidot.(Valo 1995, 72.) Tassa tydssd kuuntelemista lahestytaan kuitenkin lahinna
lahinna kielellisesta nakokulmasta kuitenkaan unohtamatta non-verbaliikan
osuutta, joten termi kuuntelutaito on taysin kayttékelpoinen.

Itse viestin, sen lahettdjan ja kaytetyn kanavan liséksi kuuntelemisen
lopputulokseen vaikuttavat ratkaisevasti myds kuuntelijan ominaispiirteet, henkiset
ja fyysiset ominaisuudet ja esimerkiksi kielikyky. Kuuntelukyvyn on todettu korre-
loivan alykkyyden, sanavaraston laajuuden, luetun kasittdmiskyvyn ja yleensa
koulumenestyksen kanssa (AKKE 1976, 36). Lisaksi, koska kuunteleminen on
kognitiivinen prosessi, kuuntelemiseen vaikuttavat esimerkiksi muistitoiminnot,
kuuntelijan motivaatio, vireystila ja keskittyminen.

Ala-asteen opettajat pitdvat aidinkielen puheopetuksen tavoitteista
kuuntelemisen osalta tarkeimpana taitona juuri keskittymiskykya olennaisen erot-
tamisen taitojen liséksi (Kauppinen 1986, 117). Keskittymisen ohella esimerkiksi
Innola (1972) on todennut motivaation olevan kuuntelun osa-alueista se, joka eni-
ten vaikuttaa kuuntelun tehokkuuteen (Innola 1972, 111). Seka keskittyminen etta
motivaatio ovat kaikenlaisessa inhimillisessa ja tuloksellisessa toiminnassa tar-

keita tekijoita ja erityisesti juuri kuuntelemisessa sen aikaan sidotun luonteen takia.
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Taman vuoksi kuuntelutaitoja opetettaessa on hyva paneutua myds keskittymisen
ja motivaation tarkasteluun, vaikka ndma toiminnat liittyvat kuuntelemiseen ylei-

semmalla tasolla kuin esimerkiksi erilaiset kuuntelustrategiat tai kuuntelun lajit.

3.2. Kuuntelutaitojen luokituksia

Kuuntelutaitoja on luokiteltu ja ryhmitelty monin eri tavoin. Yleisin luokitusperuste
on kuuntelemisen funktio. Kuuntelemisen tarkoitus voi olla eri ihmisilla ja eri tilan-
teissa hyvin erilainen. Joku voi kuunnella hankkiakseen tietoa toinen taas esteetti-
sen eldmyksen takia. (Valo 1995, 73.)

Funktioiden liséksi luokittelu voi perustua esimerkiksi ajattelun tasoi-
hin. Seuraavassa struktuurissa on kuvattu kuuntelutaitoja siten, ettd mukana on
otettu kuuntelemisen funktioiden lisdksi kuuntelijan suhtautuminen kuunteluta-

pahtumaan ja tarvittavan ajattelun monimutkaisuus.

KUVIO 2: Kuuntelutaidon struktuuri (AKKE 1976, 34)

objektiivinen

hearing listening auding

T

havaitsemi- | tunnistava tietoa etsivd paatteleva Arvioiva luova,

nen ja lisddva oivaltava

kuuleminen |tunnistava vastausta elaytyva Esim. soveltava,
etsiva Esteettisesti | synteettinen

Arvioiva
A

subjektiivinen

Struktuurin ylarivissd kuunteleminen on jaettu kolmeen eri osa-
alueeseen: hearing, listening ja auding. Hearing tarkoittaa d&niaaltojen mekaanista
vastaanottoa, johon ei lainkaan liity sanoman tulkintaa (AKKE 1976, 33). Termin
suomenkieliseksi vastineeksi sopisi hyvin kuuleminen. Tdma kuuleminen tarkoittaa

siis sitd kuuloaistin toimintaa, joka on automaattista. Esimerkiksi nukkuessamme
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kuulemme erilaisia dania, vaikka itse emme niista ole tietoisia. Tarkasteltaessa
kuuntelutaitoja onkin hyva erottaa aina toisistaan kasitteet kuuleminen ja kuunte-
leminen. Kuuleminen on siis aina passiivinen tapahtuma, ja vasta kuunnellessaan
ihminen ymmartaa sanotun ja reagoi siihen (AKKE 1976, 33-34). Tata varsinaista
kuuntelemista edustavat tasot listening ja auding. Listening-tasoa voidaan luon-
nehtia peruskuunteluksi. Kuuntelija ymmartaa viestin ja myos reagoi siihen. Au-
ding on kuuntelemisen tasoista vaativin. Kuuntelija vastaanottaa sanoman, pohtii
sitd ja kayttda kuullun kasittelyssé apuna korkeatasoisia ajattelutoimintoja. (AKKE
1976, 33-34.)

Koska kuunneltavia teksteja on erityyppisid, struktuurissa on huomi-
oitu myds tekstityypeista johtuvat kuuntelun tavat ja lajit, eli funktiot. Ne on ase-
tettu kuvion vaaka-akselille siten, ettad ajattelun monimutkaisuus kasvaa edetessa
vasemmalta oikealle. Liséksi pystyakseli kuvaa kuuntelijan henkilékohtaista asen-
noitumista kuuntelutapahtumaan (objektiivisuus/subjektiivisuus). Struktuurin sisalla
olevia kuuntelun lajeja on luonnehdittu tarkemmin liitteesséa yksi.

Struktuurin laatijat suosittelivat liittdmaan kuvioon vield kolmannen
ulottuvuuden: kielentuntemuksen hierarkian yksittaisista aénteista yleisiin kielen-

kayttétapoihin. Hierarkia kokonaisuudessaan nayttaa seuraavalta:

aadnteet/kirjaimet

morfeemit

sanat

lauseet

tekstit

tilanteet

kielenkayttdtavat (AKKE 1976, 31,35).

NOoOOAMLON =

Hierarkia on muodostettu siten, etta kielelliset elementit on pistetty jarjestykseen
pienimmasta suurimpaan, eli yksittdisista dénteista ja kirjaimista kokonaisiin kie-
lenkayttotapoihin, jotka pitdvat sisalldan kaikki hierarkian aikaisemmat tasot.
Kielellistéd tekstida voidaan lahestya miita hierarkian tasolta tahansa.
Huomio voidaan kiinnittda esimerkiksi tiettyihin morfeemeihin, yksittaisiin sanoihin
tai kokonaisiin teksteihin. Tulkintaprosesseja, jotka etenevat kielen pienimmistd

yksikdista suurimpiin, kutsutaan bottom-up -termilla ja toisin pain etevia nimitetaan
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top-down-termilla. Bottom-up -prosessia ohjaa tavallaan teksti ja top-down -pro-
sessia ajattelu (Holopainen 1996, 25).

Lukutaitoja tutkiessaan Takala (1990) on tehnyt tekstinymmartami-
sesta yhteenvedon, jossa maaritellddn ymmartdmisen etenevan hierarkian mukai-
sesti heterarkkisesti seka alhaalta ylés (bottom-up) etta ylhaalta alas (top-down),
koska ymmartdminen perustuu itse tekstin liséksi tekstin vastaanottajan aikaisem-
piin tietoihin ja kokemuksiin asiasta (Takala 1990, 49-53).

Kuuntelutaidon struktuuri on yksi tapa lahestyd kuuntelutaitoja. Kui-
tenkin, koska kuunteleminen on kompleksinen kognitiivinen prosessi, mikaan yk-
sittdinen kaavio ei voi valottaa kuuntelutaitoja taydellisesti, mutta mallien avulla on

kuitenkin helpompi lahestya ja hahmottaa kuuntelemisen eri osa-alueita.

4. KUUNTELUTAITOJEN OPETTAMISEN TAVOITTEISTA

4.1.Yleista opetussuunnitelmista

Opetussuunnitelma on koulutydssé@ se perusta, jonka avulla opetuksen eri osa-
alueita lahdetaan kaytédnndssa suunnittelemaan ja toteuttamaan. Koska suomalai-
nen peruskoulu on yhtenaiskoulu ja jokaisella oppivelvollisuusikaiselld on oikeus
saada tietyn tasoinen yleissivistys, opetushallitus (entinen kouluhallitus) laatii maa-
ravuosittain valtakunnallisen opetussuunnitelman, jolla pyritddn takaamaan yhte-
nainen opetuksen taso kaikkiin suomalaisiin peruskouluihin.

Valtakunnallinen opetussuunnitelma, joka tunnetaan paremmin ni-
melld Opetussuunnitelman perusteet, tarjoaa kunnille ja yksittaisille kouluille oh-
jeet koulutyén yleisestd suunnittelusta ainekohtaisiin tavoitteisiin, opetuksen si-
saltéihin seka arviointiin. Perusteet ovat kuitenkin vain ikdan kuin luuranko, jonka
ymparille paikallisella tasolla opetusta lahdetaan suunnittelemaan.

Opetussuunnitelmat ovat aina oman aikansa tuotteita. Niista heijastuu
kullekin ajalle ominainen arvomaailma oppimis- ja tietokasityksineen. Opetus-

suunnitelmia pyritdankin tasaisin valiajoin uusimaan, jotta koulutuksen taso vas-
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taisi mahdollisimman hyvin tyé- ja elinkeinoelaman asettamia vaatimuksia (Perus-
koulun opetussuunnitelman perusteet 1994 = POPS 1994, 8).

Seuraavassa tarkastellaan niiden kahden opetussuunnitelman kasi-
tyksid kuuntelutaitojen opettamisesta, jotka ovat olleet voimassa viimeisten vii-
dentoista vuoden aikana ja nain vaikuttaneet myos tyén aineistona olevien oppi-

Kirjojen siséltéihin.

4.2 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985

Peruskoulun alkuvuosikymmenten opetussuunnitelmat ovat hyvin yksityiskohtaisia
ja kaiken kattamaan pyrkivid. Suunnitelmat perustuvat behavioristisen oppimisna-
kemyksen mukaiselle tavoiteoppimisen ideologialle, eika vuoden 1985 valtakun-
nallinen suunnitelma (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985 = POPS
1985) talta osin juuri poikkea edeltdjistdan. Suunnitelman keskeisena terminé toi-
mii oppimaara, joka muodostuu opetuksen tavoitteista, sisallén valinnan perus-
teista, oppiaineksesta ja opetusjarjestelyihin liittyvistéd oppiainekohtaisista ohjeista.
Tavoitteet ja oppisisalldt 16ytyvat varsinaisesta Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet 1985 —teoksesta, mutta tdman liséksi kouluhallitus on julkaissut vuonna
1982 erillisen Peruskoulun &idinkielen oppimé&éra ja oppimaarasuunnitelma —tar-
kennusesityksen, jossa perehdytdan vield tarkemmin keskeisiin tavoitteisiin ja
luokka-asteittaisiin oppisisaltéihin.

Opetussuunnitelma on jaettu kolmeen osaan. Yleistavoitteissa esite-
tadn ne yleiset tavoitteet, joihin oppilas suotuissa olosuhteissa yltda ja joita voi-
daan pitaa opetuksen lahtékohtana. Tavoitteiden varassa aloitetaan myés opetuk-
sen suunnittelu. Varsinaisissa tavoitteissa esitelldaan ne tavoitteet, joihin jokaisen
oppilaan tulisi yltda. Kolmannessa osassa esitellddn konkreettiset oppisisallot, eli
ne toimitavat, joilla tavoitteet pyritadn saavuttamaan.

Yleistavoitteeksi kuuntelutaitojen osalta on asetettu, ettd peruskoulun
kaynyt osaa kuunnella aktiivisesti, valikoivasti ja arvostelukykyisesti. Oppisisalts-
jen valinnassa keskeisiksi mainitaan aines, joka kehittda kielenkayttétaitoja (siis
my®&s kuuntelua) ja ajattelua. Lisdksi korostetaan kuuntelutaitojen harjoittelun ole-

van erityisen tarkeaa alimmilla vuosiluokilla. (POPS 1985, 65.)
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Varsinaisten tavoitteiden mukaan peruskoulun kuuntelutaitojen ope-

tuksessa tulisi pyrkia siihen, etta oppilas:

- ymmartaa kuulemisen tarkeyden vuorovaikutustilanteessa

- pystyy kuuntelemaan seka arvioiden ettd arvostavasti

- osaa kuunnella eri tavoin erilaisia teksteja

- osaa liittda kuulemansa omaan kokemustaustaansa

- osaa eldytya kuulemaansa ja kehitelld uusia ajatuksia sen perusteella

- léytdd kuulemastaan mielikuvitustaan rikastuttavia ja todellisuudentaju-
aan kehittavia tietoja ja virikkeita. (POPS 1985, 66-68.)

Vaikka vuoden 1985 opetussuunnitelma asettaakin tavoitteita behavioristiseen
malliin ulkoapdin ja yksityiskohtaisesti, tavoitteista on aistittavissa myds kognitiivi-
sen oppimiskésityksen ajatuksia. Kuuntelemisen merkitystéd korostetaan esimer-
kiksi vuorovaikutustaitona. Kuuntelustrategioihin ja metakognitiiviseen tietoon liit-
tyvia taitoja harjoitellaan valitsemalla kuhunkin tekstityyppiin sopiva oikea kuunte-
lutapa. Lisaksi kognitiivisen ndkemyksen mukaan tavoitteisiin sisaltyy kuunnelta-
van oppiaineksen sisaltdmien ajatuksien konstruoiminen vanhoihin tietorakentei-
siin ja uusien ajatuksien kehitteleminen uuden tiedon pohjalta. Oppisisaltéjen tar-
kan listaamisen mukaan suunnitelma on selvasti behavioristinen. Kuuntelutaitojen
opetuksen tavoitteet on listattu myds luokka-asteittain (ks. liite 2).

Kuuntelutaitojen erityispainotus alkuopetuksessa johtuu siitd syysta,
ettd peruskoulun ensimmaistd ja toista luokkaa pidetddn suomalaisessa kou-
lusysteemissa aikana, jolloin oppilaat omaksuvat hyvan luku- ja kirjoitustaidon.
Alkuopetuksessa kuuntelutaidoilla onkin keskeinen rooli, koska kuunteleminen on
ainoa kanava saada kielellista tietoa. Lisdksi kuten aikaisemmin jo ilmeni, kuunte-
lutaidot toimivat kielellisena pohjana lukemaan oppimiselle. Kolmannelle luokalle
siirryttdessa lukutaidon oletetaan olevan jo niin hyva, ettd lukeminen ei enda ole
pelkastdan opiskelun kohde vaan myo6s opiskelun valine (esim. Vauras 1994, 22).
Kuuntelemisen osuus ei siis enda opiskeluvalineena ole ratkaisevassa asemassa.
Stichtin ja Jamesin (1984) mukaan neljannella luokalla ero kuullun ja luetun ym-
martamisen valilld on kokonaan kadonnut, eli lukeminen on tehokkuudessaan
saavuttanut kuuntelemisen (Vauras 1994, 25). Neljannen luokan jélkeen kuunte-
lutaitojen ensisijainen asema opiskelun valineena alkaa siis horjua, koska lukemi-

nen kuuntelemista nopeampana toimintana on tehokkaampaa. Lisaksi lukeminen
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ei ole kuuntelemisen tapaan aikaan ja paikkaan sidottua toimintaa, joten lukemi-
nen on myos talta osin joustavampi tapa omaksua uutta tietoa.

Luokka-asteittaisten oppisiséltéjen mukaan (ks. lite 2) lapi peruskou-
lun kuuntelutaitojen harjoittelussa tarkeana pidetaan keskittymista kuuntelutilan-
teessa. Asia mainitaan ensimmaisena kunkin vuosiluokan kuuntelemisen tavoittei-
den kohdalla. Samoin eldytyvaa kuuntelemista painotetaan kaikilla [uokka-asteilla
siten, ettd kuunneltavien tekstien valinnassa huomioidaan myds oppilaan kehitys-
vaihe. Luovan kuuntelemisen harjoituksia tehdaan paaasiassa alimmilla luokilla, ja
kuullun ymmartamista harjoitellaan ensimmaisistd luokista léhtien samoin kuin
myds toisen ihmisen puheenvuorojen kuuntelua. Kuunteleminen toimii opiskelun
valineena ensimmaisilla luokilla esimerkiksi tarkan kuuntelun harjoitusten avulla,
jolloin harjoitellaan lukemisessa ja kirjoittamisessa tarvittavia taitoja. Neljannella
luokalla havainnoidaan jo kokonaisia lauseita, kuten lauseiden savelkulkua ja vii-
dennella eri ihmisryhmien kayttamaa kieltd. Ala-aseen viimeisten luokkien aikana
kuuntelemista kasitelladn yha enemman opiskelutaidon nakékulmasta. Kuullusta
tehdaan esimerkiksi kysymyksia ja harjoitellaan muistiinpanojen tekemista. Myos
kuullunymmartadmistehtavissa painotetaan opiskelussa tarvittavia taitoja.

Ylaasteella kuuntelutaitojen opettaminen yha selvemmin téhtaa opis-
kelussa tarvittavien kuuntelutaitojen ja metakognitiivisten taitojen kehittdmiseen.
Ylaasteen aikana seitsemannella luokalla selvitellaan oppilaan keskittymiskykya ja
kuuntelutottumuksia. Samalla kartoitetaan tekijéita, jotka hairitsevat kuuntelemista
ja keskittymista sekd mietitdan tehokkaan kuuntelemisen edellytyksia. Kahdek-
sannella tarkastellaan kuuntelemista vuorovaikutustilanteessa ja yhdeksannella
kuuntelutaitoja edelleen syvennetdan. Yhdeksannelld painotetaan erityisesti paat-
televada ja arvioivaa kuuntelemista ja harjoitellaan referaatin ja tiivistelman teke-
mista kuullusta tekstista.

Vuoden 1985 opetussuunniteiman perusteet pohjautuu selkeésti
opetushallituksen vuonna 1976 julkaisemaan Aidinkieli. Ehdotus perustavoitteiksi
ja perusoppiainekseksi peruskoulussa —teokseen, jonka kasitys kuuntelutaidoista
esiteltiin taman tyén luvussa kolme (ks. kuuntelutaitojen struktuuri s. 18). Tiiviste-
tysti voidaan sanoa, ettd opetussuunnitelman mukaan kuuntelutaitojen opetus

keskittyy peruskoulussa ensimmaisten luokkien aikana erilaisissa tilanteissa ta-
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pahtuvaan runsaaseen harjoitteluun. Luokilla neljasta kuuteen harjoittelu jatkuu,
mutta kuuntelemista aletaan lahestyd myds opiskeluvalineen nakékulmasta. Yla-
asteella mukaan mahtuu jo jonkin verran kuuntelun teoriaa, mutta myds harjoituk-
sia tehdaan edelleen ja kuuntelemiseen kiinnitetaan erityisesti huomiota opiskelu-

taitona.

4.3. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994

Yhteiskunta elda jatkuvassa muutostilassa, ja 1990-luvun alussa muutospaineista
syntyi uusi opetussuunnitelma, joka poikkeaa taysin edeltdjastaan. Tiukasti ta-
voitteisiin sidottu opetussuunnitelmaparadigma on korvattu dynaamisemmalla ké&-
sitykselld, jonka mukaan opetussuunnitelma reagoi jatkuvasti ymparistdssaan eli
yhteiskunnassa tapahtuviin muutoksiin. Tavoitteita on kylla edelleen opetussuun-
nitelmaan asetettu, mutta ne ovat hyvin yleisluonteisia. Tavoitteet antavat opetuk-
selle suuntaa, mutta ne eivat saa missdan tapauksessa kahlita opetusta. (POPS
1994, 8-9.)

Uusi opetussuunnitelma korostaa oppilaiden aktiivista roolia tiedon-
hankinnassa ja oppimisessa. Jokainen oppilas kasitetdan yksiloksi, jonka sii-
henastinen kokemusmaailma luo puitteet uuden oppimiselle (POPS 1994, 10).
Opetussuunnitelma rakentuu selvastikin kognitiivisen oppimiskasityksen varaan.

Tietoon suunnitelma opastaa suhtautumaan kriittisesti (POPS 1994,
10). Mehan elamme maailmassa, joka pursuaa informaatiota ja uutta tietoa tuote-
taan massoittain lisda joka paiva. Tarkea taito onkin kyky erottaa oleellinen epa-
oleellisesta.

Oppiainekohtaiset tavoitteet on esitelty suunnitelmassa myés edelta-
jdansa verraten hyvin yleisesti. Kuuntelutaidot sanana mainitaan aidinkielen ope-
tuksen yhteydessa vain kuusi kertaa (ks. POPS 1994, 42-46).

Aidinkielen opetuksen tavoitteissa ja keskeisten sisalt6jen esittelyssa
ei ole turvauduttu tiukkoihin luokkajakoihin, vaan aihetta tarkastellaan vain yleensa
ala-asteen tai ylaasteen nakoékulmasta.

Alkuopetuksessa kuunteluharjoituksia suositellaan kaytettavan run-
saasti (POPS 1994, 45). Muuten ala-asteella kuuntelemista harjoitellaan 1&hinna

osana vuorovaikutus-, yhteistyé- ja tiedonhankintataitoja. Muiden oppiaineiden
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sisdltdja opiskeltaessa omaksutaan ja harjaannutetaan kuuntelustrategioita.
(POPS 1994, 44.))

Ylaasteella tiedonhankinnassa kaytettdvia tehokkaita kuuntelustrate-
gioita opetellaan lisaa ja niiden kayttéa hiotaan. Kuuntelutaitojen opetuksen paino-
piste ylaasteella on erilaisissa viestintatilanteissa selviytymisen harjoittelu. Tavoit-
teena on taito suhtautua valikoiden, jadsentden, tulkiten ja arvioiden oman viestin-
taymparistdn tarjoamaan tietoon. (POPS 1994, 45-46.)

Varsinaisia kuuntelutaitoja suunnitelmassa ei kasitelty edellistd enem-
paa. Perusteissa korostettiin aidinkielen opetuksen kantavan perusvastuun oppi-
laiden kielellisten perustaitojen kehittymisestad seka puhuttiin kielen merkityksesta
yleensa (POPS 1994, 42). Lisaksi painotettiin sitd, etta aidinkielen eri osa-alueiden
tiedot ja taidot nahdaan yha selvemmin toisiinsa integroituneina, joten aiheiden
yksittaistd ja irrallista kasittelyd ei koettu ilmeisesti kovin mielekkaaksi (POPS
1994, 46).

Tiivistetysti sanoen vuoden 1994 Opetussuunnitelman perusteet pai-
nottaa kuuntelutaitojen opetuksessa kolmea keskeistéd asiaa: 1) Alkuopetuksessa
on tarkoituksenmukaista harjoituttaa kuuntelemista mahdollisimman paljon. 2)
Kuuntelutaitojen merkitystd tulee erityisesti korostaa tiedonhankinnan ja vuorovai-
kutustaitojen yhteydessa. 3) Tiedonhankinnassa tarvittavien tehokkaiden kuunte-
lustrategioiden harjoitteluun tulee kiinnittdd huomiota seka ala- etta ylaasteella.

Vuoden 1994 valtakunnallista opetussuunnitelmaa voidaan luonnehtia
humaaniksi, idealistiseksi ja yleisella tasolla liikkuvaksi. Se jattda kunnille hyvin
paljon vapauksia ja mahdollisuuksia painottaa omia vahvuusalueitaan lopullisten,

kouluissa kaytettavien, opetussuunnitelmien laadinnassa.

5. KUUNTELEMINEN STRATEGISENA TOIMINTA

5.1.Yleista oppimisstrategioista

Kognitiivinen oppimiskasitys korostaa oppimisstrategioiden kaytén tarkeytta oppi-
mistilanteessa. Viime vuosikymmenten aikana myés teksteistd oppimiseen liittyva
tutkimus on ollut oppimisprosessien lisaksi kiinnostunut oppimisstrategioista (Ho-

lopainen 1997, 35). Myds opetussuunnitelmissa painotetaan monipuolista oppi-
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misstrategioiden hallintaa yhtena oppimisen tavoitteena. Esimerkiksi vuoden 1994

Opetussuunnitelman perusteef toteaa asiasta nain:

" Oppilaan &idinkielen taidot kehittyvit my&s eri oppiaineiden siséltdja opis-
keltaessa niin, ettd hadn omaksuu toimivia kuuntelu-, puhe-, luku- ja kirjoitus-
strategioita - - - Oppilas kehittyy tiedon hankkijana ja tutkijana niin, ettd han
omaksuu monipuolisia ja tehokkaita luku-, kuuntelu-, puhe- ja kirjoittamis-
strategioita.” (OPS 1994, 44-45))

Tehokkaiden ja toimivien puhe-, kuuntelu-, luku- ja kirjoittamisstrategioiden haliit-
semisen katsotaan kuuluvan aidinkielen perustaitoihin. Koska strategioita hyédyn-
netddn uusien asioiden opiskelussa, kutsutaan niitd myés yleisnimella oppimis-
strategiat.

Kuuntelustrategiat ovat siis oppimisstrategioiden yksi alaryhma. Op-
pimisstrategioilla tarkoitetaan tehokasta, suunnitelmallista ja tavoitteellista toimin-
taa ja tapaa kasitella tietoa oppimistilanteissa (esim. Weinstein, Hume 1992, 12).
Strategiat ovat tarkoituksellisia kognitiivisia toimintoja, jotka helpottavat tiedon
hankkimista, sailyttamista, mieleen palauttamista ja hyddyntamista (Biggs 1984,
112). Vieraan kielen oppimista tutkinut Oxford luonnehtii oppimisstrategioita erityi-
siksi toiminnoksi, joita oppija kayttéa oppimistilanteessa hyvadkseen tehdékseen
oppimisen helpommaksi ja mukautuvammaksi (Oxford 1991, 8).

Von Wright painottaa, etta strategioilla tarkoitetaan aina toimintaa.
Termia ei hdnen mukaansa saa sekoittaa esimerkiksi oppimistyyliin, jota voidaan
pitda yksilén pysyvanad ominaisuutena, vaan strategia tarkoittaa tiettya opittua ta-
paa toimia maaratynlaisessa tilanteessa. (Wright 1992, 33.) Strategia tulee aina
valita tehtdvan vaatimusten ja asetettujen tavoitteiden mukaan. Tehokas strate-
giankayttd edellyttdd useiden eri strategiatyyppien tuntemusta ja hallintaa, koska
yksi strategia saattaa tietyssa tilanteessa toimia moitteettomasti, mutta toisessa
tilanteessa joku toinen tapa toimia olisi parempi.

Oppimisstrategia termind on hieman harhaanjohtava, koska mikaan
strategia itsessdan ei voi taata oppimista, joka on lopulta kuitenkin useiden eri
osa-alueiden summa. Vieraiden kielten opiskelussa kaytettavia strategioita tutkinut
Kristiansen (1996) ehdottaakin, etta olisi tarkoituksenmukaisempaa ja oikeampaa
puhua oppimisstrategioiden sijaan opiskelustrategioista tai harjoittelustrategioista

(Kristiansen 1996, 98). Termin horjuvuudesta huolimatta tdssa tydssa kaytetdan
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sanaa oppimisstrategia lahinna siitd syysta, ettd sen on ehtinyt vakiintua alan

suomenkieliseen kirjallisuuteen.

5.2. Erilaisia strategialuokituksia

Oppimisstrategioita on monenlaisia, ja niista tehtyja luokituksia on myés lukuisa
maara. Strategioita on luokiteltu muun muassa sen mukaan, millaisia oppimispro-
sessin tasoja ne edustavat, miten strategioiden avulla hahmotetaan tekstia ja mil-
laiselle tekstinymmartamisen tasolle strategioiden kaytélla pyritdan. Luokituksista
osa pohjautuu hyvin spesifiin ja kapea-alaiseen rajaukseen keskittyen jollekin op-
pimisprosessin osa-alueelle, ja toiset strategialuokitukset sisaltavat hyvin eritasoi-
sia strategioita, joilla pyritdan kuvaamaan oppimista kokonaisprosessina.

Esimerkiksi Biggs on lahestynyt strategioita luokittelemalla ne kol-
meen eri tasoja edustavaan ryhmaan. Ensimmaisen tason strategiat, eli makro-
strategiat, tarkoittavat yleisid oppimiseen liittyvia strategioita. Alan tutkimuksissa
on tarkasteltu esimerkiksi yksiléiden valisten oppimistapojen eroja. Keskitason
strategiat, eli mesostrategiat, keskittyvat oppimistehtaviin, kuten esimerkiksi eri-
laisten tekstien hahmottamiseen. Tasoista alinta edustavat mikrostrategiat. Ne
kytkeytyvat yksittaisiin ajattelutoimintoihin, ja niitd kaytetdan kognitiivisten perus-
prosessien, kuten esimerkiksi yksittaisten aanteiden ja sanojen hahmottamiseen
kielellisessa oppimisessa. (Biggs 1984, 115-116.)

Strategioita on jaettu myés esimerkiksi vieraan kielen oppimisen yh-
teydessa globaaleihin ja lokaaleihin. Globaalit strategiat tarkoittavat yleisia tekstin
ymmartamiseen liittyvia strategioita ja lokaalit puolestaan sana- ja lausetason
strategioita, jotka keskittyvat yksittaisten sanojen merkityksiin, syntaksiin ja tekstin
yksityiskohtiin. (Block 1986, 472-474.)

Suomalalaisissa tutkimuksissa, joissa on tarkasteltu lukemisessa ja
tekstin ymmartdmisessa kaytettavia strategioita, strategiat on yleenséa jaettu kah-
teen paaluokkaan: tiedonkasittelyn strategioihin ja tekstin hahmottamisstrategioi-
hin. Tiedon kasittelyn strategioilla on tarkoitettu tiedon prosessoinnissa kaytettavia
toimintatapoja. Esimerkiksi Holopainen (1995) on tyéssaan soveltanut seuraavaa
luokitusta: 1) tietoa toistava strategia, 2) paatteleva strategia ja 3) Arvioiva strate-

gia. (Holopainen 1995, 39-41.) Strategiat liittyvat tapoihin kasitella tietoa.
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Tekstin hahmottamisstrategiat puolestaan tarkoittavat tapoja, joilla
oppija lahestyy tekstid. Lahestymistapoja voidaan maaritelld esimerkiksi seuraa-
vasti: Atomistisen strategian kayttdjd hahmottaa irrallisia yksityiskohtia, eikd ker-
tomusta kokonaisuudessaan. Serialistista strategiaa kaytettdessa kertomus ra-
kennetaan ketjunomaisesti toisiaan seuraavista tapahtumista, mutta kokonaisuu-
den syvallinen ymmartaminen puuttuu. Holistinen strategia puolestaan tarkoittaa
tekstin kokonaisvaltaista hahmottamista. Oppija keskittyy tekstin olennaisiin kohtiin
ja l6ytdd paaajatuksen. Analyyllisella strategialla tarkoitetaan syvallista tekstin
ymmartamistad. Oppija pohtii syitéa ja seurauksia sekd osaa esittaa kriittisia arvi-
ointeja tekstin ajatuksista. (Holopainen 1995, 43.) Vastaavanlaista jaottelua on
kayttanyt tutkimuksissaan esimerkiksi Linnakyld (1988). Han jakoi hahmotusstra-
tegiat holistiseen, meristiseen ja atomistiseen. Meristisen strategian kayttaja kes-
kittyy hahmottamaan osa-kokonaisuuksia, mutta ei muodosta yhteyksia osakoko-
naisuuksien valille. (Linnakyla 1988, 44.)

Kaikki edellda esitellyt strategialuokitukset keskittyvat jollain tavalla
kielellisen prosessoinnin ja tekstien hahmottamisen ympérille. Kuitenkin, koska
kuunteleminen on inhimillistd toimintaa, sanoman vastaanottamiseen ja ymmarta-
miseen liittyvat monet kielenulkoiset tekijat. Kuunteleminen ja oppiminen yleensa
edellyttda kielellisten taitojen lisdksi myds esimerkiksi motivaatiota ja sitoutumista
tehtavaan.

Lehtonen (1998) tutkiessaan ei-natiivin suomen puhujan kayttamia
lukustrategioita lahestyi strategioita ns. Ellisin ja Oxfordin mallin avulla (lite 3).
Luokittelu kuvaan vieraan kielen opiskelussa kaytettavia oppimisstrategioita, mutta
luokittelua voidaan soveltaa my6s oppimiseen yleensa. Esimerkiksi Kristiansen
(1996) on todennut vieraan kielen oppimisen noudattavan samoja periaatteita kuin
oppiminen yleensa, joten yleisen teoriatiedon soveltaminen vieraan kielen opetuk-
seen on tietyissd rajoissa mahdollista (Kristiansen 1996, 99). Kaantaden edella
mainittu voidaan siis sopivilta osin hyédyntdd myds vieraan kielen opetuksessa
kaytetty teorta esimerkiksi tdssa tapauksessa aidinkielen opetukseen.

Ellisin ja Oxfordin luokitusjarjestelma on laaja, silla se pyrkii kuvaa-
maan kaikkia opiskelussa tarvittavia eritasoisia strategioita. Luokitteluun voidaan

tavallaan siséllyttda kaikki aikaisemmin esitellyt strategiatyypit. Jaottelussa erote-
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taan kielelliset ja yleiset oppimisstrategiat toisistaan. Kielelliset strategiat ovat niita
tapoja toimia, joissa kieli on toiminnan valine ja kielella ja kielellisilla prosesseilla
on merkittdva rooli. Kuuntelustrategiat voidaan luokitella tdhan ryhmaan kuuluviksi.
Koska luokittelu kuvaa vieraan kielen oppimista, kielelliset strategiat esitetédén ko-
vin yksinkertaisesti, mutta luokitus on sovellettavissa kuvaamaan mydés aidinkiel-
tdan puhuvan ihmisen kayttamia strategioita.

Kielellisten strategioiden rinnaila oppimisessa apuna toimivat yleiset
oppimisstrategiat, jotka liittyvat esimerkiksi muistitoimintoihin ja kognitiivisiin taitoi-
hin ja motivaatioon. Jaottelussa yleiset strategiat on jaettu suoriin ja epasuoriin.
Suorat strategiat liittyvat opiskelussa tarvittaviin kognitiivisiin taitoihin ja kykyihin.
Tatd ryhmaa edustavat esimerkiksi erilaiset muististrategiat, kuten esimerkiksi
mielikuviin sidottu asioiden mieleen painaminen ja palauttaminen, kognitiostrategi-
at, jotka liittyvat tiedon kasittelyyn ja prosessointiin, sekd kompensaatiostrategiat,
joiden avulla korvataan ja tdydennetdan esimerkiksi tekstissa esiintyvid aukkoja tai
kasitelladn asioita erilaisten synonyymisten kasitteiden avulla. (Oxford 1991, 37-
51.)

Vaikka kuuntelustrategiat kielellisen viestin vastaanottamisena ja ym-
martamisena sijoittuvatkin jaottelussa kielellisten strategioiden puolelle, myds suo-
rat oppimisstrategioita voidaan luonnehtia kuuntelustrategioiksi, koska kuunnelta-
essa erityisen tarkeita taitoja ovat tehokas muistitoiminta, epaselvyyksien sietami-
nen ja kognitiostrategioiden siséltdmien erilaisten kognitiivisten taitojen hallinta.

Yleisten oppimisstrategioiden toinen paaryhma, epasuorat oppimis-
strategiat, muodostuu strategioista, jotka liittyvat oppimisen ja toiminnan tarkkai-
luun (metakognitiiviset strategiat), tunteisiin, asenteisiin, arvoihin (affektiiviset
strategiat) ja toisten ihmisten kanssa tekemisisséd olemiseen (sosiaaliset strategi-
at), kuten yhteistydstrategiat ja empaattinen suhtautuminen toisiin ihmisiin. (Ox-
ford, 1991, 136-147.)

Ellisin ja Oxfordin strategialuokittelua muistuttaa myés seuraava Dan-

seraun luoma oppimisstrategiajarjestelma.
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KUVIO 3: Danseraun oppimisstrategiajarjestelma

Perusstrategiat

Tiedon vastaanottamisen
strategiat

Ymmért:-lia
Palauttaa mieleen
Sulauttaa
Laajentaa

Tarkistaa

iedon kayttdmisen
strategiat

Ymrﬁértéé tehtava
Palauttaa mieleen
Esitt4a yksityiskohdat
Laajentaa tietoa

Esitta4 tietoa

Tukistrategiat

\

Tavoitteen Keskittymis-
asettaminen taito
ja aikataulu

Kiinnostuksen
Herattdaminen

Tarkkailu ja
korvaava arviointi

Kiinnostuksen
yllapitdminen

(Danserau 1985, Linnakyla 1989)

Danseraun jarjestelmassa Oxfordin ja Ellisin kielelliset strategiat ja suorat oppi-
misstrategiat on liitetty yhteen perusstrategioiksi, jotka siis ovat tiedon vastaanot-
tamiseen ja kayttdmiseen liittyvia strategioita. Ellisin ja Oxfordin epasuorat strate-
giat ovat Danseraun jaottelussa saaneet nimen tukistrategiat, koska ne eivat suo-
ranaisesti liity tiedon kasittelemiseen, vaan toimivat varsinaisten strategioiden tu-
kena. Danserau halusi jarjestelmallaan kuvata, miten kognitiivinen oppiminen on
jatkuvassa vuorovaikutuksessa esimerkiksi motivaatio- ja valvontajarjestelmien
kanssa (Linnakyla 1989, 60).

5.3. Kuuntelustrategiat

Vaikka esimerkiksi opetussuunnitelmissa kuuntelustrategiat mainitaan yhtena op-
pimisen kohteena, ei kuuntelustrategioita koskevaa tutkimustietoa juurikaan 16yty-
nyt. Strategiatutkimuksissa hy&dynnettiin Iahinna yleisia tekstin hahmottamiseen ja

ymmartamiseen liittyvid strategioita (esim. Holopainen, 1995). Kuten edella iimeni,
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kuuntelustrategiat ovat yksi oppimisstrategioiden alaryhma, joten kuuntelemiseen
voidaankin soveltaa yleisia oppimisstrategiatutkimuksia. Koska tehokas kuunte-
leminen edellyttdd vastaanoton lisdksi myds ymmartamista, keskeisia kuuntelu-
strategioita ovat tekstin ymmartamiseen liittyvat strategiat.

Ymmartamiseen vaikuttavat monet eri osatekijat. Ymmartaminen
edellyttaa esimerkiksi kielellisen viestin jasentamista, paa- ja sivuasioiden erotta-
mista toisistaan, ennakointia, suhteuttamista, aukkopaikkojen taydentamista ja
tiedon arviointia. Koska kuunteleminen on liséksi inhimillista toimintaa, vastaanot-
tamiseen ja ymmartamiseen liittyvat liséksi monet kielenulkoiset tekijat. Kuuntele-
minen edellyttaa kielellisten taitojen liséksi esimerkiksi motivaatiota, keskittymista
ja sitoutumista tehtavaan.

Edelld esitettyja oppimisstrategialuokituksia voidaan hyvin soveltaa
my&s kuvaamaan kuuntelustrategioita. Kuuntelun abstraktisuudesta johtuen monet
tukistrategiat ovat kuuntelutapahtumassa keskeisessd asemassa, kuten esimer-
kiksi juuri keskittyminen ja sosiaaliset strategiat. Ellisin ja Oxfordin ja Danseraun
luokituksia soveltaen kuuntelustrategioita voidaan lahestyd esimerkiksi seuraa-

vanlaisen jaottelun avulla:

1. Perusstrategiat (tiedon vastaanotto ja ymmartaminen)

-ennakointi

-muisti

-kompensaatio
-jdsentaminen

-ydinasioiden ymmartédminen
-tiedon sulauttaminen
-tiedon suhteuttaminen
-tiedon tarkistaminen.

2. Tukistrategiat

-metakognitiiviset
-sosiaaliset

-affektiiviset
-keskittyminen
-tavoitteiden asettaminen
-motivointi.
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Jaottelu on vain suuntaa antava, koska esimerkiksi osa strategioista voidaan si-
joittaa seka perus- etta tukistrategioiksi. Liséksi monet strategiat toimivat yhta ai-
kaa, joten niiden erottaminen toisistaan on keinotekoista. Strategioiden m&ara on

myds lahes rajaton, joten niiden lopullinen listaaminen ei ole mahdollista.

6. OPPIKIRUJASARJOJEN ANALYYSI JA KOONTI

6.1. Aapisten aapinen ja Aapisten lukukirja

6.1.1. Kuuntelutaitojen osuus kirjasarjassa

Aapisten-sarja on alkuopetukseen suunniteltu kirjasarja, joka koostuu kahdesta
osasta: ensimmaiselle luokalle tarkoitusta Aapisten aapisesta (Harjola, T., Julku-
nen, M. Makipaa, P. & Olin, A. 1994) ja toisen luokan Aapisten lukukirjasta (Har-
jola, T., Makipaa, P. & Olin, A. 1995). Tutkimusaineiston muodostavat Aapisten-
sarjan osalta vain opettajan kirjat, koska opettajille suunnattu materiaali sisaltaa
opetusta tukevien ohjeiden liséksi myds oppilaiden kirjan.

Sarjan ensimmainen osa siséaltaa lahinna lukemaan ja kirjoittamaan
opettelemiseen liittyvda materiaalia, ja toisessa osassa saavutettuja taitoja edel-
leen hiotaan. Kuitenkin, koska kuuntelutaidot ovat lukemaan oppimisen yksi edel-
lytys, myds kuunteleminen on jatkuvasti selkeédsti esilla. Tekijéidensa mukaan
sarja on rakennettu niin, ettd se pyrkii noudattamaan valtakunnallisen opetus-
suunnitelman asettamia tavoitteita, ja nain ollen kaikki aidinkielen perustaidot tul-
laan kirjassa huomioimaan (Harjola ym. 1994, 6). Kirjojen johdannoissa tavoitteiksi
asetetaankin, ettd oppilaat omaksuisivat kirjan avulla perustaitoja ja —tietoja seka
valmiuksia kaikilta oppimisen osa-alueilta (Harjola ym. 1994, 6; Harjola ym. 1995,
6). Koska sarja on tarkoitettu alkuopetukseen, tekijat ovat lisdksi halunneet pai-
nottaa leikinomaisia ilmaisuharjoituksia ja ldhiviestintaa (Harjola ym. 1994, 6).

Sarjan ensimmaisen osan alkupuolella kuunteleminen on muiden kes-
kustelutaitojen ohella ensisijainen opetuksen véline, mutta myds oppimisen kohde,

Liséksi lahes poikkeuksetta myds sarjan mydhemmisséakin kappaleissa kuuntelu-
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taidot on huomioitu jollakin tavalla. Yleensd kappaleisiin siséltyy kuunneltavaksi
tarkoitettuja pienid teksteja, satuja ja tarinoita seka erilaisia kuunteluharjoituksia.
Kuunteluaines sijoittuu [&hinné opettajan materiaaliin, koska oppilaan kirjassa ka-
sitelladn muiden aapisten tapaan paaasiassa kirjoitetun kielen perusteita, kuten
aakkosia kirjain kerrallaan.

Heti alusta asti Aapis-sarjassa opetetaan kuuntelun teoriaa, joka tie-
tenkin on mukautettu oppilaiden kehitystason mukaiseksi. Teoria keskittyy kuun-
telemisen perusteisiin. Alusta lahtien korostetaan rauhallisen kuuntelutilanteen
tarkeytta. Opettajan oppaassa toivotaan, ettd oppilaiden annettaisiin keskittya
esimerkiksi kappaleisiin liittyvien taustakertomusten kuuntelemiseen siten, ettei
samaan aikaan puuhasteltaisi mitddn muuta (Harjola ym. 1994, 17). Kuuntelemi-
sen ajaksi valoja voidaan himmentaad ja oppilaat saavat asettua mieleiseensa
kuunteluasentoon. Keskittymisen lisdksi ensimmaisen jakson tavoitteissa maini-
taan myds kasitteeseen kuunteleminen tutustuminen (Harjola ym. 1994, 55), mutta
asian kasittely jaa kuitenkin opettajan oman tietotaidon varaan, koska termia ei
ohjeissa mainintaa enempaa analysoida.

Kolmas kuuntelemisen teoriaan liittyva yksittdinen asia on &aanteet.
Oppilaille halutaan alusta asti selvittdd aanteiden ja kirjaimien ero (Harjola ym.
1994, 65). Aanteiden kuuntelua harjoitellaan paljon erilaisten tehtivien avulla,
koska eri danteiden erottamista toisistaan voidaan pitaa luku- ja kirjoitustaidon op-
pimisen perustana.

Koko kouluaikaa ajatellen ehka tarkein kuuntelemisen teoriaan liittyva
asia, joka Aapis-sarjaan sisaltyy, on toisten puheenvuorojen kuunteleminen (ks.
esim. Harjola ym. 1994, 69). Oppilaat laitetaan tiedostamaan se, miten ikdvaa on,
jos heita ei kuunnella silloin, kun heilld on sanottavaa. Muodostuneen mielikuvan
avulla oppilaat motivoidaan kuuntelemaan toinen toisiaan. Asian tarkeytta koros-
tetaan useassa yhteydessa varsinkin ensimmaisen luokan materiaalissa.

Toisen luokan kirjassa, eli Aapisten lukukirja 2:ssa, ei tule esille varsi-
naista uutta kuuntelun teoriaa, vaan toisen luokan aikana keskitytdan ensimmai-
sen luokan asioiden kertailuun. Yleenséakin sarjaan sisaltyy vain vahan kuunteluun

liittyvaa teoriatietoa ja painopiste on selkeésti tekemalla oppimisessa.
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Kuuntelutehtavia ja —harjoituksia kirjassa on runsaasti, ja ne ovat
yleensa leikinomaisia. Kuuntelemista harjoitellaan seké erilaisissa aidoissa lahi-
viestintatilanteissa etta erityisten kuunteluharjoitusten avulla. Kuunteluharjoituksilla
tassa yhteydessa tarkoitetaan tehtavia, joissa keskitytaan ensisijaisesti kuuntele-
maan ja jatetddn muu normaalissa viestintitilanteessa vaikuttavat oheisviestinta,
kuten non-verbaliikka, vdhemmalle huomiolle. Lahiviestintda edustavat kaikki |uo-
kassa kaytavat keskustelut, joihin kirjat antavat erityisen runsaasti aiheita. Kuun-
teluharjoituksia puolestaan kuvaa esimerkiksi tehtéava, joissa kuunnellaan, milta |-
aanne kuulostaa tai Kapteeni kiaskee —leikki, jossa oppilaiden on reagoitava kap-
teenin antamiin kaskyihin (ks. liite 4). Kuunteluharjoituksia edustavat myés erilaiset
kuunneltavat kertomukset ja tarinat, joita sarjaan sisaltyy paljon.

Aapisten aapisen alkuosan jokainen kappale sisaltdd kuunneltavaksi
tarkoitetun taustakertomuksen, jonka opettaja lukee déneen yleensa ennen varsi-
naisen tekstikappaleen kasittelya, joskus myés varsinaisen kappaleen jalkeen (ks.
lite 4). Taustakertomukset liittyvat aiheensa puolesta aina jollakin tavalla varsinai-
seen tekstiin syventden aiheen kasittelya tai tarjoten jonkun uuden nakékulman.
Taustakertomusten avulla harjoitellaan seka keskittymista kuuntelutilanteissa etta
elaytyvaa kuuntelua ja nautitaan kuuntelemisesta. Tekijéiden mukaan taustaker-
tomusten tarkoituksena on tarjota lapsille mahdollisuus elaytyvaan kuunteluun ja
mielikuvien rikastuttamiseen (Harjola ym. 1994, 17). Tekstit ovatkin aiheiltaan sel-
laisia, ettd ne pistavat pienen ihmisen mielikuvituksen liikkeelle. Tapahtumat si-
joittuvat, kuten koko Aapisten-sarja, Kotilaaksoon, joka muistuttaa kylla tavallista
pienta kylaa, mutta jossa tapahtuu kaikkea kummaa ja jopa yliluonnollista. Paa-
henkiléind ovat Aapisten 28 lasta, jotka rakastavat seikkailuja ja harrastavat ui-
mista sekéa tyynysotaa aivan kuten ketka tahansa ikaisensa lapset. Oppilaiden on
helppo samastua lasten eldamaan ja heistéd kertovia tarinoita on jannittava kuun-
nella. Mielenkiintoiseksi perheen elaman tekee lisaksi se, ettd vanhemmat osaavat
asioita, joita muut eivét taida. Aiti osaa puhua elainten ja kasvien kielta, ja isa tie-
demiehena kehittda auton, joka kayttaa polttoaineenaan kierratykseen kelpaama-
tonta romua. Aihealueensa puolesta tekstin varmastikin kiinnostavat pienia kuun-

telijoita herattden heissa paljon mielikuvia ja ajatuksia. Lisaksi tekstit ovat pituu-
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deltaan keskimaarin 250 sanaa, joten pituuskin on sellainen, ettd sen ajan jaksaa
hyvin kuunnella ja olla hiljaa paikoillaan.

Taustakertomuksiin kuuluu myés tehtavat, mutta ne on laadittu siten,
ettei niistd suoriutuminen latista kuuntelemisen iloa. Tehtavat ovat 1&dhinnd kes-
kustelua tekstin luomista mielikuvista ja ajatuksista, ja mukaan mahtuu myés joita-
kin leikkeja. Kirjan tekijat korostavat, ettd tehtavat eivat saa etddnnyttdd lasta
kuuntelemisen kokonaisvaltaisesta nautinnosta (Harjola ym. 1994, 17).

Toinen mielikuviin liittyva ja kirjasarjassa yleinen kuuntelutehtavatyyp-
pi on nimeltddn mielikuvaharjoitukset (ks. liite 4). Opettaja lukee lapsille pienen
tarinan ja kuuntelun jalkeen oppilaat piirtdvat mielikuvan kuulemastaan. Mielikuvia
voidaan tarinoiden lisaksi kertoa myo6s yksittaisistd aanistd. Mielikuva voi talléin
olla esimerkiksi assosiaatio, muisto tai kuviteltu repliikki. Mielikuvaharjoitukset ke-
hittavat keskittymiskykya, elaytymista ja tarkkaa kuuntelemista.

Kokonaisten tekstien kuuntelemiseen liittyvid kuuntelutehtévia sarjas-
sa oli myds monenlaisia, kuten yksinkertaisia toistotehtavia, joissa oppilas lukee
runon ja muut oppilaat toistavat sen kuullun perusteella. Tehtavatyyppi kehittaa
kuullun ymmartadmista ja muistin tehokasta toimintaa. Vastaavia tehtavia Aapis-
sarjasta I6ytyy useita. Runoja ja lauluja kuunnellaan kirjasarjan ensimmaisessa
osassa paljon. Yleensa tarkoituksena on eladmysten kokeminen ja eldytyminen.
Runoilla ja riimeilla myés leikitellaan.

Kuten opetussuunnitelmassakin korostetaan, oppilaille luetaan paljon
erilaisia satuja ja tarinoita. Opettajan kirjaan on liitetty runsaasti aihealueisiin liitty-
via kuunneltavia teksteja, joita opettaja voi valintansa mukaan lukea luokassa. En-
simmaisen vuoden kirjan lopusta esimerkiksi |6ytyy paljon erilaisia satuklassikoita,
joiden kuunteleminen on lapsille myés elamys. Aapisten-sarja vélityksella lapsi
harjoittelee hyvin monenlaisten tekstien kuuntelua. Jo pelkastdan satuvalikoima
edustaa monta erilaista tekstityylid. Kuunneltavaksi suositellaan lasten itse ehdot-
tamia satuja, mutta lisaksi kirja tarjoaa kuunneltavaksi katkelmia esimerkiksi Muu-
mi-kirjoista, Peppi Pitkatossusta, Pekka Topohannasta seka tietenkin kokonaisia
kansansatuja, moderneja satuja ja perinteisia satuja, kuten Hannu ja Kerttu seka

Keisarin uudet vaatteet. Kirjasarjan tekijat suosittelevat lisédksi vanhemmille niin
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sanottua "vartti paivassa” —periaatetta, jonka mukaan myés vanhemmat lukisivat
paivittain lapselle ddneen ainakin pienen hetken (Harjola ym. 1995, 9).

Kokonaisten tekstien kuuntelemisen liséksi kirjassa on lukumé&arai-
sesti paljon pienid kuuntelutehtavid. Esimerkiksi saneluiden avulla harjoitellaan
keskittymista, kuullun ymmartamista ja tarkkaa kuuntelua. Saneluissa opettaja lu-
kee ensi pienen tarinan kokonaisuudessaan sitten muutaman sanan kerrallaan.
Oppilaat hahmottavat ensin sanan, sitten tavun ja lopulta tavuun siséltyvat &an-
teet, jotka kirjoitetaan muistiin. Saneltava teksti voi olla esimerkiksi seuraava: "Ralli
|6ysi avaimen. Avain oli ruosteinen. Se sopi kirjaston oveen. (Harjola ym. 1995,
47).” Myéhemmin saneltavat lauseet pitenevat ja niiden sisaltd monimutkaistuu.
Kirjan tekijat toteavatkin, ettd sanelut muuttuvat hiljalleen toistokirjoituksiksi, joissa
oppilaan tehtdvana on omin sanoin kertoa kuulemansa tarina (Harjola ym. 1995,
10). Sanelujen keskittyessd kuullun tarkkaan toistamiseen toistokirjoituksissa tar-
kein harjoiteltava taito on ydinasioiden erottaminen kuullusta.

Toinen sarjassa esiintyvad sanelutyyppi on sanelukirjoitus-bingo (esim.
Harjola ym. 1995, 91). Pelia varten tarvitaan bingo-pelipohja, joka taytetdan sa-
tunnaisessa jarjestyksessa opettajan sanelemilla sanoilla. Téméan jalkeen sanat
joko sanellaan uudessa jarjestyksessa tai opettaja lukee vihjelauseita, jotka liitty-
vat ruudukon sanoihin. Ensimmainen vaihtoehto on pelind helpompi, koska siina
edellytetdan [ahinna sanatasolla tapahtuvaa tarkkaa kuuntelemista. Jalkimmaises-
sa tehtavatyypissa edellytetdan jo korkeampia kuullun ymmartadmiseen ja paatte-
lyyn liittyvia taitoja.

Pienia kuuntelutehtévia edustavat myds harjoituksen, joissa kuunnel-
laan esimerkiksi sitd, miltd jokin 4anne kuulostaa sanan alussa, lopussa tai kes-
kella (esim. Harjola ym. 1994, 66, 68, 70). Aanteiden kuunteluharjoitukset liittyvat
luku- ja kirjoitustaitojen opetteluun. Tarkkaa ja paattelevaa kuuntelua ja seka kes-
kittymista edellyttaa esimerkiksi tehtavatyyppi, jossa opettaja lausuu nimen alkuta-
vun ja oppilaat miettivat, kenen nimesta tavu on poimittu (Harjola ym. 1994, 57).
Opettaja voi myds lukea sanoja ja epasanoja ja oppilaat reagoivat epdsanoihin
sovitulla tavalla (Harjola ym. 1994, 57). Epéasanoilla tarkoitetaan sanoja, jotka eivat
tarkoita mitaan. Oppilaat joutuvat myds tdydentdmaan lauseita niin, etté lauseiden

loppuun lisdtdan jokin sopiva sana, kuten: "Muuttoauto on - - - (vuokrattu)(Harjola
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ym. 1994, 67). Kuuntelemista harjoitellaan siis hyvin monenlaisten pienten tehta-
vien avulla.

Viestintatilanteissa tapahtuvaa kuuntelemista harjoitellaan keskuste-
lemalla monipuolisesti kirjan kappaleista, kuvituksesta ja muista kappaleiden virit-
tamista aiheista. Kuvituksesta keskustellaan yleensa vapaamuotoisesti, mutta va-
lilld myds ohjatummin. Kuvien perusteella on ratkaistava paattelytehtavia ja kuvi-
en pohjalta keskustellaan myés jatkotehtavista.

Viestintapainotteisia kuunteluharjoituksia ovat myés kirjan virittamat
keskustelut asioista, jotka eivat tapahdu tassa ja nyt —tilanteessa. Myés taliéin ai-
heet liikkuvat kuitenkin oppilaille tuttujen aihealueiden ymparilla. Aiheiksi tarjotaan
esimerkiksi uintiretkia, uimaan oppimista, satukirjoja, muistoja satujen kuunteluti-
lanteista, lumileikkeihin liittyvid mielikuvia ja henkilokohtaisia mielipiteista. Kirja-
sarjassa on myos runsaasti tehtavia, joissa tehdaan erilaisia haastatteluja. Kirjaan
sisaltyvat keskustelun aiheet ovat monipuolisia ja edellyttavat seka kehittavat mo-

nenlaisia kuuntelutaitoja.

6.1.2. Kuuntelutaitojen tasot

Aapisten aapisen ja lukukirjan kuuntelumateriaali painottuu kuuntelutaitojen taso-
jen nakokulmasta tarkastellen neljin alimman tason varaan, eli tehtavien avulla
harjoitellaan tunnistavaa, tietoa lisddvaa ja vastausta etsivaa, paattelevaa ja elay-
tyvaa kuuntelemista. Eniten harjoitellaan eldytyvaa kuuntelua (yli puolet tehtavis-
ta), mutta ldhes yhta paljon on myés muihin edelld mainittuihin tasoihin liittyvia
harjoituksia, vahiten tunnistavaan kuunteluun liittyvid. Monet tehtévista ovat liséksi
sellaisia, etta niissa tarvitaan useampia kuuntelun tasoja.

Tunnistavasta kuuntelusta hyvia esimerkkeja ovat yksittaisten aantei-
den kuunteleminen, epasanojen erottaminen ja leikit, joissa reagoidaan tiettyihin
sanoihin maaratylla tavalla. Tunnistavan tason tehtavat edellyttavat keskittymista
ja tarkkaa kuuntelemista.

Tietoa lisddvaa ja vastausta etsivada tasoa edustavat esimerkiksi ope-
tuskeskustelut eri asioista, haastattelut, kyselyt ja ohjeiden kuuntelemiset. Peri-

aatteessa tasoa harjoitellaan jatkuvasti koulussa, ja tason hallitsemista voidaan



38

pitaa tiedollisen oppimisen peruslahtékohtana.

Paattelevan kuuntelun tasolle yltavia tehtaviad kirjassa on runsaasti.
Oppilaat saavat arvailla/paatella tarinoille alkuja ja loppuja, tai mita tarinassa ta-
pahtuu seuraavaksi. Paattelyn aiheena voi olla myo6s jokin toisen oppilaan kuvai-
lema asia, kuten ammatti. Erilaisia tarinoita voidaan myds paatellen vertailla ja
tarinoista my6s keskustella. Paattelya edellyttdd myds tehtavat, joissa opettaja
[uettelee sanoja (esim. koira, p6ll6, kettu, susi) ja oppilaat ratkaisevat, mika eldin ei
kuulu joukkoon (péli6)(Harjola ym. 1995, 128). Paattelya voidaan harjoitella myés
yhdistamalla auditiiviset ja visuaaliset vihjeet ja arsykkeet. Tata tehtavatyyppia
edustaa esimerkiksi tehtava, jossa opettaja kuvailee: "Olen kuvassa ja olen maas-
sa. Olen pyérea ja minussa on nelja reikda”, ja oppilas paattelee, mitd oppikirjan
kuvassa esiintyvaa asiaa opettaja kuvaa (nappia)(Harjola ym. 1994, 81). Myés
paattelevad kuunteleminen edellyttda keskittymista ja tarkkaa kuuntelemista, mutta
lisaksi nimensa mukaisesti myds paattelyn taitoja, eli asteen verran edellista tasoa
kehittyneempaa ajattelua.

Elaytyvan kuuntelun harjoituksia kirjasarjassa on paljon. Oppilaille
luetaan jatkuvasti satuja, tarinoita ja taustakertomuksia. Lisdksi monet pienemmat
mielikuvaharjoitukset ja runot edellyttévat elaytymista. Tehtavat ovat sadun- ja lei-
kinomaisia, ja ne ruokkivat lasten mielikuvitusta, joten oppilaiden on helppo elay-
tya ja samastua tehtévien sisaltéihin.

Kuuntelun tasoista kolmea syvallisintd, arvioivaa, esteettisesti ar-
vioivaa ja luovaa ja oivaltavaa ei aineistossa suoranaisesti esiintynyt, ei ainakaan
ensisijaisena tasona. Toki monet tehtdvat parhaimmillaan tarjoavat mahdollisuu-
den edetd myés syvallisille tasoille oppilaan omista edellytyksista johtuen. Esimer-
kiksi mielikuvaharjoitusten avulla voidaan saavuttaa luova ja oivaltava kuullun so-
veltamisen taso, eli tasoista syvallisin.

Tehtavénantojen ja ohjeiden perusteella Aapis-sarjan kuuntelutehta-
vat edustavat tasoja yhdestd neljaan. Vahiten huomiota Kiinnitetddn alimman ta-
son taitojen harjoituttamiseen ja eniten elaytyvadn kuuntelemiseen. Toisaalta
elaytyvan tason harjoitukset kehittdvat myos kaikkia alempia tasoja. Yleisvaikutel-
ma Aapis-sarjaan sisaltyvistd kuuntelutaitojen tasoista on, ettéd kasiteltdvia tasoja

harjoitellaan monipuolisesti ja myds sdanndéllisesti.
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6.1.3. Kuuntelustrategiat

Aapisten-sarja operoi jatkuvasti kuuntelutaidoilla, koska kuuntelutaidot ovat ala-
asteen ensimmaisten luokkien aikana vield kehittyméassa olevaa lukutaitoa tehok-
kaampi tapa hankkia tietoa.

Sarjan luonteesta joutuen kuuntelustrategioita ei opeteta teoreettisista
lahtékohdista késin, vaan strategiciden kasittely hoituu erilaisten tehtavien valityk-
sella. Ensimmaiselta luokalta lahtien opetellaan esimerkiksi keskittymisstrategioita,
mutta erilaisten strategioiden omaksuminen jaa lopulta oppilaan omalle vastuulle,
koska kirjassa ei varsinaisesti kerrota ohjeita keskittymiseen, vaan oppilaat saavat
itse harjoittelun kautta omaksua itselleen sopivimmat keskittymisstrategiat.

Kuten keskittymisstrategiat myds sosiaaliset strategiat ovat kuuntele-
misen tukistrategioita. Sosiaalisista strategioista jatkuvasti esilla Aapis-sarjassa on
toisen inmisen kuuntelemisen tarkeys. Strategia perustuu oppilaille muodostetta-
vaan mielikuvaan siitad, miten ikdvaa on, jos hanta itsedan ei kuunnella, silloin kun
han puhuu (esim. Harjola ym. 1994, 65). Kaytetty strategia on tavallaan myés af-
fektiivinen kuuntelustrategia, koska strategia pohjautuu tunteisiin.

Muita sarjasta l6ytyvid kuuntelemisen tukistrategioita on esimerkiksi
motivointi ja kiinnostuksen herattdaminen kuultavaa asiaa kohtaan. Yleensa kap-
paleet on rakennettu niin, ettd asioihin virittdydytdan jonkin pienen alustavan teh-
tavan avulla ja kuuntelutehtavien aiheet liittyvat liséksi aina kappaleeseen. Kiin-
nostuksen herattamisesta esimerkiksi sopii muun muassa tehtava, jossa ennen
varsinaisen Uimakoulu-kappaleen kuuntelemista ja lukemista, keskustellaan lasten
omista uimakoulu- ja uintikokemuksista (Harjola ym. 1995, 30). Strategia on myés
suora kuuntelustrategia, koska asiasta heranneisiin oppilaiden omiin mielikuviin
sulauttamalla ja suhteuttamalla uuden tekstin informaatio, saadaan luultavasti sy-
véllisempia oppimistuloksia kuin pelkén tekstin kasittelemisen avulla.

Ennakointi onkin sekd suorana etta tukistrategiana eniten esilla Aapis-
sarjassa. Ennakoinnilla tarkoitetaan siis seka edelliseen uimakouluesimerkkiin liit-
tyvaa ennakkoasennoitumista ja ominen tietorakenteiden aktivoimasta ennen var-

sinaista kuuntelua, mutta myos itse tekstin kuuntelemisen aikana tapahtuvaa en-
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nakointia. Talléin ennakointia voidaan pitaé ensisijaisesti suorana kuuntelustrate-
giana. Ennakointia edustavat tehtavat, joissa opettaja lukee tekstia daneen valilla
pysahtyen, jona aikana oppilaat ennustavat, mité tekstiss& seuraavaksi tapahtuu
(esim. Harjola ym. 1995, 48, 56, 84). Opettaja voi myds auttaa oppilaita ennakoin-
nissa sopivien apukysymysten avulla. Taukopaikoissa opettaja esittda oppilaille
kysymyksen, johon oppilaat etsivat seuraavan lukukatkelman aikana vastauksen.
Kysymysten avulla opettaja voi ohjata oppilaita kiinnittdmaan huomion oleellisiin
asioihin.

Kysymysten esittdminen voidaankin luokitella yhdeksi kuuntelustrate-
giatyypiksi. Kysymysten avulla opettaja voi ohjata oppilaita oikeiden hahmotusta-
pojen Idytdmiseen, mutta myds oppilas voi itse mielessdan kysymysten avulla sel-
keyttaa tekstin sisadltéja. Kysymysstrategiaa sarjassa harjoitellaan esimerkiksi juo-
nikaavion laadinnan yhteydessa ja harjoituksessa, jossa oppilaat kysymysten
avulla arvaavat, mitd toinen henkild ajattelee (esim. Harjola ym. 1995, 20, 27,
119).

Muistitoimintoihin liittyvia strategioita Aapis-sarjasta [6ytyy myos jonkin
verran. Muististrategiat edustavat lahinna mielikuviin liittyvdd muistamista. Kun
oppilaat opetetaan heti muodostamaan mielikuvia kuulemastaan, samalla syven-
netaan tiedon prosessointia ja autetaan muistin toimintaa, koska mielikuvien avulla
asioiden mieleen palauttaminen on helpompaa. Muististrategiat ovat kuuntelemi-
sen perusstrategioista tarkeimpid, koska kuunteleminen on ajassa etenevaa toi-
mintaa, eikd kuunnellessa ole aikaa turhaan mietiskelyyn.

Mielikuviin ja muistamiseen liittyy myés muistiinpanojen tekemiseen ja
tekstin hahmottamiseen liittyva ajatusverkko-strategia, jonka avulla keratdan mah-
dollisimman paljon tietoa kasiteltdvastd asiasta. Kirjassa tehtava ei varsinaisesti
liity mihinkaan kuuntelutehtavaan, mutta verkon tekemista harjoitellaan keskustel-
len ja koska verkkoa voidaan hydédyntdaad myds kuuntelutehtévissa seké suorana
hahmotusstrategiana ettd ennakoivana strategiana, strategiatyypin kasittely kat-

sottiin tassa yhteydessa aiheelliseksi.
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6.1.4. Paatelmat

Aapisten-sarjassa kuuntelutaidot ovat jatkuvasti ja monipuolisesti esillad. Koska
peruskoulun aloittavat eivat yleensa hallitse lukutaitoa, kuunteleminen on luonnol-
lisesti ainoa kielellisten viestien vastaanottoon liittyva kanava. Kuuntelutaitoja har-
joitellaan kirjasarjassa l&hiviestintatilanteissa, joissa kuuntelemisella on valinearvo,
seka aidoissa kuunteluharjoituksissa, joissa paapaino on kuuntelutaitojen kehitta-
misella.

Tehtavien lisaksi opettajan materiaalista 16ytyy myoés joitakin kuunte-
lutaitojen teoriaan liittyvia asioita, kuten danteiden ja kirjainten ero, toisen ihmisen
kuuntelemisen tarkeys ja rauhallisen kuunteluymparistéon merkitys. Vaikka teoriaa
on vahan, keskittyy se oleellisiin asioihin. Lisdksi tieto on sellaisessa muodossa,
ettd lapsen on se helppo ymmartaa. Teoriatietoa 16ytyy 1ahinnd sarjan ensimmai-
sesta osasta.

Kuuntelutehtavia kirjoissa on runsaasti, ja niité 16ytyy jokaisesta kap-
paleesta. Tehtavistd enemmistd on puhtaita kuuntelutehtavia, mutta kuuntelemista
harjoitellaan jatkuvasti myds erilaissa lahiviestintatilanteissa. Tehtavat edustavat
kuuntelutaitojen tasoja yhdesta neljaan. Eniten harjoitellaan elaytyvaa kuuntele-
mista, mutta myds tietoa lisdavan ja paattelevan tason tehtdvida on aineistossa
runsaasti. Alimman tason, eli tunnistavan kuuntelun, tehtavia sarjasta 16ytyy jonkin
verran, ja naista suurin osa sijoittuu ensimmaisen luokan materiaaliin.

Suorista kuuntelustrategioista harjoitellaan ennakointia, mielikuviin
pohjautuvaa muistamista, hahmottamista ajatusverkon ja kysymysten avulla. Tuki-
strategioista esilld ovat toisen ihmisen kuunteleminen sosiaalisena strategiana,
keskittyminen ja motivointi esimerkiksi ennakkotietojen avulla. Yleensa strategioita
ei opeteta teoriatasolla vaan kéaytannén harjoittelun avulla.

Aapisten-sarjan ensimmadinen osa on julkaistu vuonna 1994, joten
sarjan tekovaiheessa on ollut voimassa vuoden 1985 valtakunnallinen opetus-
suunnitelma. Sarja noudattaakin suunnitelman nakemyksia kuuntelutaitojen opet-
tamisesta hyvin tarkasti. Kuuntelemista harjoitellaan jatkuvasti, ja painottuneessa
asemassa ovat kuuntelemiseen keskittyminen ja elaytyvé kuunteleminen. Myos
tuokkatoverin kuuntelemista harjoitellaan opetussuunnitelman mukaisesti. Lukemi-

sessa ja kirjoittamisessa tarvittavia kielellisen tietoisuuden tasoja sarjassa harjoi-
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tellaan erityisesti ensimmaisen vuoden materiaalissa tarkkaa kuuntelua edellytta-
vien aanne- ja sanatason kuuntelutehtavien avulla aivan kuten opetussuunnitelma
ehdottaa.

Aapisten-sarja noudattaa myds uuden, eli vuoden 1994, opetussuun-
nitelman nakemyksia kuuntelutaitojen opettamisesta, joten kirjasarja soveltuu na-
kemyksiltddn my6s tdman paivan koulumaailmaan. Sarja yhtyy uuden suunnitel-
man nakemyksiin kuuntelutaitojen runsaasta harjoittelusta alkuopetuksen aikana
sekd tehokkaiden kuuntelustrategioiden harjoittelemisesta ja oppilaiden yksilélli-
sesta kohtelemisesta. Yksildllisyyttd kirjan tehtadvissa iimenee esimerkiksi siing,
etta tehtavissa pyritddn muodostamaan jokaiselle oppilaalle henkilokohtaisia mieli-
kuvia kuunneltavista asioista ja etté oppilaita ohjattaan suhtautumaan arvostavasti
omiin luokkatovereihinsa. Lisdksi opettajan materiaalissa on kutakin kappaletta
kohden runsaasti erilaisia tehtavavaihtoehtoja, joten eriyttdmiseen on myés hyvat
mahdollisuudet.

Aapisten aapinen ja Aapisten lukukirja tarjoavat harjoituksia, joiden
avulla kuuntelutaitoja voidaan kehittdd monipuolisesti oppilaiden kehitystaso huo-
mioiden. Materiaalin leikinomaisuudesta johtuen kuunteluharjoituksista hohkaa
tekemisen ilo. Kuuntelumateriaalit keskittyvat kuuntelemisen perusteiden ja edel-
lytysten ymparille. Oppilaat opetetaan pienesta pitaen tiedostamaan kuuntelemi-
sen erikoisluonne. Kirjan kuuntelumateriaali tarjoaa hyvan lahtékohdan kuuntelu-

taitojen kehittamiselle.

6.2. Sanataituri 3-6

6.2.1. Kuuntelutaitojen osuus kirjasarjassa

Sanataituri-kirjasarja sisaltd peruskoulun ala-asteen oppimateriaalin luokille kol-
mesta kuuteen. Opettajan oppaassa korostetaan kirjan rakentuvan siten, etta
vaikka kussakin jaksossa erityisesti painotetaan jotain kielen osa-aluetta, kuitenkin
tehtdvissa aidinkielen osa-alueet lomittuvat toisiinsa ja koska tehtévissd viela
kaytetaan eri tyétapoja vaihtelevasti ja monipuolisesti, kaikki perustaidot saavat
jatkuvasti harjoitusta (Kyllijoki, V., Liuskari, H., Rokka, P. & Saravesi, S. 1997a, 5).
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Tekijat toivovat, ettd lapsella olisi mahdollisuus kasvaa puhujaksi, lukijaksi ja
kuuntelijaksi, joka suhtautuu kieleen uteliaasti (Kyllijoki ym. 1997a, 9). Viestinta-
kasvatuksen yhteydessa korostetaan oppilaan aktiivista roolia kuuntelijana. Kirjas-
sa todetaan: "Oppilaan on osattava reagoida kuulemaansa ja nakemaansa. Han ei
ole vain passiivinen kuluttaja vaan aktiivinen kyselija ja epailija.”(Kyllijoki ym.
1997a, 25.)

Sarjan ensimmaisessd osassa, eli kolmannen ja neljannen luokan
materiaalissa, lahestytdan kuuntelemista aistitoimintojen nakdkulmasta. Kuuloais-
tin toimintaa havainnollistetaan esimerkin avulla todeten, ettd kuunteleminen on
prosessi, jossa korvan kuullessa jotain danta, muisti sanoo vaikka "musiikkia” (Kyl-
lijoki, V., Liuskari, H., Rokka, P. & Saravesi, S. 1996, 24). Kuunteleminen edellyt-
taa korvan lisdksi siis myds aivojen toimintaa, eli esimerkiksi muistia. Teoreettinen
asia selvitetaan lapselle helposti ynmarrettdvassd muodossa. Asiaa ei kuitenkaan
tekstiyhteydessa kasitellda sen enempaa, ja kuunteleminen esiintyy kappaleessa
lahinna yhtena aistiesimerkkina, joten asian kasittely ei ole kovin syviliista.

Yksinkertaista kuuntelemisen teoriaa sisaltyy myés kirjan kohtiin, jois-
sa kasitellaan kielen kahta erillistd muotoa: puhetta ja kirjoitusta. Liikkeelle lahde-
taan termeista kirjain ja d4nne. Adnne madritellaén kielen pieneksi osaseksi, joka
sanotaan ja kuullaan, kun taas kirjain kuuluu kirjoitettuun kieleen (Kyllijoki ym.
1996, 35).

lImaisutaitojen yhteydessa kuuntelemista Sanataituri 3:ssa lahesty-
taan toteamalla: "Hyva keskustelija on hyva puhuja, mutta myds tarkka kuuntelija.
- - - Hyva keskustelija osaa kuunnella (Kyllijoki ym. 1996, 94)." Myts opettajan
materiaali korostaa opettajia painottamaan kuuntelemisen tiedostamista (esim.
Kyllijoki ym. 1997a, 25).

Oppilaan kirjassa kuuntelemista harjoitellaan eniten erilaisten kes-
kustelutehtavien ja ilmaisuharjoitusten avulia. Keskustelutehtavat liittyvat yleensa
arkipaivan tilanteisiin. Aiheiksi kelpaavat esimerkiksi kesdloman tapahtumat ja
kirjallisuus henkildhahmoineen. limaisuharjoitukset alempien luokkien tapaan suo-
sivat leikin- ja sadunomaisia muotoja, kuten erilaisia sanaleikkeja tai lausuntaesi-

tyksia.
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Kolmannen luokan kirjan tehtavat ja teoria pyrkivdt molemmat osal-
taan korostamaan kuuntelutaitojen tarkeytta ja sitd, etteivat kuuntelutaidot ole it-
sestddnselvyys. Lisdksi materiaalissa kasitellddn keskittymista, rentoutumista ja
toisen ihmisen kuuntelemisen tarkeyttd. Materiaali korostaa myds taitoja vastaan-
ottaa erilaisia teksteja. Kuunteluharjoituksissa on siis syyta kiinnittdd huomiota
tekstien ja aiheiden monipuolisuuteen.

Sanataituri 4.ss& oppilaan materiaali keskittyy erilaisiin kuuntelutehta-
viin ja varsinaista uutta teoriaa ei oppilaille tarjota. Opettajan materiaalissakin ka-
sitellddn lahinnd harjoituksia. Neljannella luokalla keskustelun aiheet syvenevit.
Keskusteluja kdydaan runon vertauskuvista, piirustuksista, erilaisista kirjallisuu-
teen liittyvista termeistd, keskustelun aloituksista... Tarkoituksena on, etté oppilaat
harjoituttavat monipuolisesti keskusteluissa vaadittavia kuuntelutaitoja.

Keskustelujen lisdksi myo6s erilaisten ilmaisuharjoitusten avulla oppi-
laat voivat kehittdd kuuntelutaitojaan. He lausuvat runoja, esittévat kaskyja aanen-
painoja vaihdellen, tekevat ja kuuntelevat kuunnelmia ja satukasetteja. Oppilaille
luetaan edelleen paljon daneen esimerkiksi satuja.

Viidennen luokan materiaali muistuttaa paljon neljatta luokkaa. Edel-
leen erilaiset keskustelut ovat keskeisessd asemassa. Uutena asiana paljon huo-
miota saa lisdkysymysten tekeminen tekstista. Lisdksi huomioidaan esimerkiksi
aanitehosteita ja aanensavyja. Tarkkailemalla aéneen liittyvia kielenulkoisia seik-
koja siirrytdédn ainakin alitajuisesti pelkdstaan eldytyvasta kuuntelusta analyytti-
sempaan suuntaan.

Sanataituri 5:ssa kuuntelutilanteen nakoékulmasta pohditaan myos
kuunneltavan havainnollistamista esimerkiksi selkein piirroksin ja kaavioin. Visu-
aalisia havaintovalineita kayttden helpotetaan kuunneltavan ymmartamista.

Kuudennen Iluokan materiaalissa kuuntelutaidot késitetddan yha
enemman aidinkielen tydkaluiksi ja kuuntelemisella on lahinna valinearvo. Oike-
astaan ainoat kohdat, joissa kuuntelemista kasitelldan puhtaasti itseisarvona, ovat
jaksokuviin liittyvat tehtavat, joissa kadydaan keskustelua kuviin liittyvista aanista
(esim. Kyllijoki, V., Liuskari, H., Rokka, H. &Saravesi, S. 1998c, 107, 135). Tehta-
vien avulla herkistytdadn ajattelemaan ja tiedostamaan aanien merkitys ymparis-

tdssamme. Tehtavatyyppi kehittdd myds keskittymiskykya.
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Vaikka kuuntelutaitoihin itsessaan ei kiinnitetd enaa niin paljon huo-
miota, kuudennella luokalla kasitelladn paljon asioita, joissa kuuntelemisella on
keskeinen asema. Edelleen kdydaan monipuolisia keskusteluja myds abstrakteista
aiheista. Keskeisia aihealueita ovat myés véittely ja puheen pitaminen. Naissa
tehtavissa erityistd huomiota kiinnitetdan toisen mielipiteen kuunteluun ja argu-
menttien valisten erojen havaitsemiseen.

Kuudennella luokalla naytellddn ja seurataan naytelmia paljon. Nay-
telmien avulla kasitelldan opiskeltavia asioita, kuten sukukielia (esim. Kyllijoki ym.
1998c, 36, 39). Naytelmiin sisaltyy siis myds paljon sanatasoista kuuntelemista.
Esimerkiksi sukukielten yhteydessa oppilaat tekevat pienia esityksia, joissa dialo-
gissa kaytetdan seka suomen- etta saamenkielisia sanoja.

Sanataituri-sarjan jokaisen osan opettajan oppaaseen sisaltyy paljon
saneluja ja toistokirjoituksia, joita opetuksessa voidaan hydédyntéa soveltuvin osin
(ks. liite 4). Saneluissa harjoitellaan tarkkaa kuuntelemista ja danteiden hahmot-
tamista. Sanelun ideana on, ettd opettaja tai toinen oppilas luettelee yksittaisia
sanoja ja kuuntelija kirjoittaa sanat paperille kuulemansa perusteella. Saneltavat
sanat vaikeutuvat luokka-asteittain. Esimerkiksi kolmannella luokalla aineena on
Suomen kaupungit ja kasvimaan sanat ja viidennelld puolestaan eurooppalaiset
paakaupungit ja Kreikan ja Rooman jumalat. Alimmilla luokilla suositaan sanoja,
joiden aannerakenne on tuttu suomalainen ja myéhemmin harjoitellaan sanoja,
jotka sisaltavat suomen kielelle vieraita aanteita, kuten Zeus, Bukarest ja Sofia.

Toistokertomuksissa kuunneltavana on kokonainen teksti, joka voi-
daan kuunnella joko yhtend kokonaisuutena tai pienemmissa osissa. Kokonai-
suutena kuunneltaessa tehtdva on luonnollisesti vaativampi. Toistoissa oppilas
kirjoittaa kuulemansa tarinan uudelleen omin sanoin.

Puhtaissa saneluissa tarkeita ovat erilaiset bottom-up —prosessit, jol-
loin vastaanotossa ovat tarkeita yksittaiset aanteet ja sanat. Toistoissa puolestaan
tarvitaan top-down —prosesseja, koska tarkeinta on selvittda tarina yksittéisten sa-

nojen takaa.
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6.2.2. Kuuntelutaitojen tasot

Sanataituri 3:ssa harjoitukset edustavat padasiassa kuuntelutaitojen tasoja yh-
desta viiteen. Ensimmaisen tason (tunnistavan kuuntelun) harjoituksina voidaan
pitaa esimerkiksi tehtévaa, jossa oppilaat tunnistavat erilaisia merkkidania ja toimi-
vat aanien edellyttamalla tavalla (ks. lite 4). Esimerkiksi vihellyksestd nostetaan
kadet ylos ja taputuksesta istutaan alas. Tehtdva edellyttdd aanien erottamista ja
reagoimista oikealla tavalla. Koska kuunneltavat danet ovat signaaleja, tehtava ei
edellyta kielellistda toimintaa muuta kuin tehtdvanannossa. Muita tunnistavat tason
tehtavia kirjassa on joitakin, kuten opettajan oppaasta I6ytyva sanaluokkakilpailu,
jossa ryhman tulee keksid mahdollisimman monta tietylla alkukirjaimella alkavaan
substantiivia ja muut luokan oppilaat toimivat tuomareina tarkastaen, ettd sana
alkaa oikealla kirjaimella ja edustaa mydés maarattyd sanaluokkaa (Kyllijoki ym.
1997a, 58). Oikean luokan erottaminen edellyttda tosin jo tasojen kaksi ja kolme
mukanaoloa. Non-verbaliikkaan keskittyvdssa kuunteluharjoituksessa oppilaiden
tehtavana on tunnistaa luokkatoverit 43nen perusteella, vaikka ndma ovat yritta-
neet muuttaa dantadan mahdollisimman poikkeavaksi (Kyllijoki ym. 1997a, 79), ja
parisanelussa kuunnellaan ja kuuntelun perusteella kirjoitetaan paperille yksittaisia
sanoja, jotka sisaltavat vieraita danteitd, kuten banaani ja klementiini. Vastaava
lahinna tunnistavaa kuuntelua edellyttédva tehtava on erilaisten pienten kotiin [a-
hetettyjen viestien kirjoittaminen kuuntelun perusteella esimerkiksi reissuvihkoon.
Kyllijoki ym. 1997a, 191-196.)

Toisen tason, eli tietoa lisddvan ja vastausta etsivan kuuntelun har-
joituksia l6ytyy kolmannen luokan kirjasta myés jonkin verran. Monet tehtavat yk-
sinkertaisimmillaan edustavat tata tasoa. Esimerkiksi oppilas esittda parilleen kir-
jan kuvasta kolme kysymysta, joihin pari vastaa (Kyllijoki ym. 1996, 8). Oletettavaa
on, ettd kolmasluokkalaisen kysymykset ovat yksinkertaisia ja suoria, joten seka
kysymykset ettd vastaukset edustavat tasoa kaksi. Opettajan oppaassa olevat
pienet kuuntelutehtavat edustavat myés lahinna tasoa kaksi. Opettaja lukee oppi-
laille pienen tarinan ja oppilaat vastaavat kuuntelun jalkeen tarinan siséltéa kasit-
televiin kysymyksiin (esim. Kyllijoki ym. 1997a, 197-200) . Kysymykset on laadittu

niin, etta vastaukset I16ytyvat suoraan kappaleesta, joten oikean vastauksen [6yta-
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misessa edellytetddn ldhinnd kykya muistaa kuullun yksityiskohtia ilman erillisia
paattelyja. Tehtavatyyppi antaa mahdollisuuden myés elaytyvaan kuunteluun, silld
kuunneltavat tarinat ovat sellaisia, ettad niiden tapahtumiin on helppo samastua, ja
oppilaat kuuntelevatkin niitd mielelldén elaytyen. On myés mahdollista, etta jos
saman tyylin tehtavia tehdaan pienen ajan sisélla useita, oppilaat saattavat ehdol-
listua siten, ettd valitsevat sellaisen kuuntelustrategian (tassa tapauksessa tasolle
kolme sijoittuvan), jonka avulla uskovat selviytyvansa kuuntelua seuraavasta teh-
tavasta ja nain kuuntelemiseen ei valttdmatta malteta elaytya.

Kuuntelutehtavat edustavat harvoin vain yhta kuuntelun tasoa ja lisék-
si tehtavéat ovat usein avoimia silla tavalla, ettd tehtavan tekijasta riippuu, minka
tason taitoja tarvitaan. Esimerkiksi kirjan alkuosassa on tehtadva, jossa oppilaat
kertovat toisilleen, mita tietdvat Uppo-Nallesta (Kyllijoki ym. 1996, 12). Tehtava
edellyttdd ensisijaisesti tietoa lisddvaa ja vastausta etsivaa kuuntelua, mutta ker-
ronnasta riippuen voidaan joutua myds paattelemaan ja esimerkiksi elaytyméan.
Samoin vitseja kerrottaessa ja kuunnellessa harjoitellaan kaikkia tasoja kahdesta
neljaan (Kyllijoki ym. 1996, 33). Vitseihin eldydytaan, niitd kuunnellaan tarkkaan ja
yleensa niihin sisaltyvan komman vuoksi joudutaan myos kayttdmaan paattelytai-
toja.

Paattelevaa tasoa, eli tasoa kolme, edustaa esimerkiksi opettajan op-
paassa oleva sanelu, jossa harjoitellaan paattévalimerkkeja (Kyllijoki ym. 1997a,
51). Opettaja sanelee erilaisia lauseita, ja oppilaat kirjoittavat lauseet ja lisdavat
tarvittavat paattévalimerkit. Paattelya edellyttavat myés tehtavat, joissa valilla py-
sahdytaan miettimaan, mitd kuunneltavassa tekstissa seuraavaksi tapahtuu (esim.
Kyllijoki ym. 1997a, 162-163).

Elaytyvaa kuuntelua edellyttaa erilaisten tarinoiden ja kaunokirjallisten
tekstien, kuten esimerkiksi kirjaesitelmien tekstikatkelmien kuunteleminen. Elayty-
vaan kuunteluun keskittyvat esimerkiksi kappaleet Sadun lumo, jossa kuunnellaan
satuja ja runoja kasitteleva kappale seké ennakointi- ja kuuntelutehtava Satu pie-
nesté pojasta (ks. liite 4). Samoin elaytymista ja mielikuvien muodostamista edel-
lyttdd tehtéva, jossa oppilas kuvailee muille oman lempihuoneensa (Kyllijoki ym.
1996, 83).
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Viidennen tason, eli arvioivan kuuntelun, tehtavid kolmannen luokan
kirjassa on niukasti. Tasoa edustaa parhaimmillaan ainakin tehtdva Ostakaa osta-
kaa, jossa oppilaan tehtavadna on puhuen ja tuotetta kehuen yritettdva saada muut
oppilaat ostamaan tuote (Kyllijoki ym. 1996, 83). Myyminen ja markkinoiminen pe-
rustuu yleensa manipuloinnille, joten ostotilanteissa ostajan/kuuntelijan on osatta-
va suhtautua kriittisen analyyttisesti mainosteksteihin. Sadun lumo —kappaleessa
vertaillaan oppilaiden kertomuksia ja opettajan lukeman sadun yhtalaisyyksia ja
eroja (Kyllijoki ym. 1997a, 60). Analyysi voi jalleen olla joko esimerkiksi tasolla
kaksi tapahtuvaa, mutta eroja voidaan I6ytdad myds esimerkiksi tasolta viisi tai jopa
kuusi.

Sanataituri 4:ssa kuuntelutehtdvat edustavat 1ahinna tasoja kahdesta
neljaan ja korostuneimmassa asemassa on eldytyvan kuuntelemisen harjoittele-
minen. Tunnistavan kuuntelun harjoituksia oppilaan kirjasta ei [6ydy yhtaan, mutta
opettajan oppaan liitteind olevat parisanelut edustavat edelleen ensimmaisen ta-
son kuunteluharjoituksia (Kyllijoki, V., Liuskari, H., Rokka, P., Ruuska, H. & Sara-
vesi, S. 1997b, 118-192). Sanelut koostuvat esimerkiksi maantieteellisistd nimista
ja sivistyssanoista, jolloin tarkkaa kuuntelua tarvitaan vieraiden aanteiden erotta-
misessa. Kuunneltavista sanoista esimerkkeind mainittakoon Skagerrak, Keflavik,
Kattegat, jongl6éri ja megafoni. Parisaneluissa harjoitellaan samalla isojen ja pie-
nien alkukirjainten erottamista, ja talta osin tehtava edellyttda paattelevaa kuunte-
lua.

Tietoa lisddvan ja vastausta etsivdn kuuntelun harjoitukset ovat nel-
jannen luokan materiaalissa hyvin samanlaisia kuin sarjan ensimmaisessa osassa,
eli tehtavat ovat erilaisia keskusteluharjoituksia esimerkiksi kesadlomakokemuksista
ja siitd, mita joku sana tarkoittaa. Vanhaan tapaan kirjasta i6ytyy myés itsenséa ja
koko luokan esittelytehtava, joka rakentuu valmiisiin kysymyksiin annettujen vas-
tusten ymparille (Kyllijoki ym. 1997b, 27). Vastausta etsivda tarkkaa kuuntelua
edellytetddn myds tehtdvassa, jossa oppilaat piirtdvat kuvan opettajan suullisten
ohjeiden perusteella (Kyllijoki ym. 1997b, 38). Piirroksista myds keskustellaan jal-
keenpain.

Paattelevan kuuntelun harjoituksia Sanavalmis 4:std 16ytyy ainakin

kaksi. limaisutaitojen yhteydessa oppilaiden tehtdvdna on esittda kirjassa olevia
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kaskyja, esimerkiksi "Paasy kielletty!” tai ” Varokaa heikkoja jaita!”, erilaisilla &a-
nenpainoilla, kuten mankuen, raakkuen, ystavéllisesti ja kuiskaten, ja nain oppi-
laille havainnollistuu non-verbaliikan vaikutus kielelliseen viestiin (Kyllijoki ym.
1996, 187). He voivat itse paatelld, miten non-verbaaliset keinot vaikuttavat viestin
sisaltéén. Toisessa paattelevan kuuntelemisen tehtavassa kuunnellaan Helakisan
runo Salapoliisikissa Kyésti Vehvildisen liikennelaulu, jonka jélkeen keskustellaan
runoon sisaltyvista vertauskuvista, joissa liikenteessa tarvittavia ominaisuuksia on
verrattu eldinten ominaisuuksiin (Kyllijoki ym. 1997b, 30). Oppilaat saavat itse
paatella, miksi elaimia on kaytetty vertauskuvina. Parhaimmillaan tehtava voi yltaa
kuuntelutaitojen tasolle viisi, mikali joku oppilas huomaa esimerkiksi elainten nimi-
en kayttdmisen riimisanoina, jolloin kyseessa on jo kielellisten keinojen tarkempi
analysointi. Toisaalta tehtdva voidaan kasitelld myds niin, ettd runo ensin kuun-
nellaan, jonka jalkeen oppilaat lukevat runon viela itsekseen ja etsivat vertausku-
vat, ja talléin tehtava ei valttamatta ylla edes paattelevan kuuntelemisen tasolle.

Taso nelja, eli elaytyva kuunteleminen, on Sanataituri 4.ssa se kuun-
telutaitojen osa-alue, jota painotetaan eniten. Eldytyen kuunnellaan erilaisia satuja,
runoja ja oppilaiden omia tuotoksia, kuten kertomuksia, kuunneimia ja naytelmia.
Yleensa tehtavien tekstit edustavat kaunokirjallisuutta, johon eldytyminen on help-
poa. Tehtédvissa ei kasitelld esimerkiksi omien tuotosten arviointia tai kaunokirjal-
listen tekstien tai runouden keinojen tarkastelua, joten elaytymistéd korkeammille
tasoille ei tietoisesti pyritakaan paasemaan.

Sanataituri 5.ssa painotukset ovat edellisen osan kaltaisia. Tunnista-
vaa kuuntelua edustavat toistokirjoitukset ja tehtévat, joissa oppilaiden tulee erot-
taa ja kiinnittdd huomioita outoihin sanoihin. Tallaisia tehtavid ovat esimerkiksi
naytelmat, joihin tulee sisaltya tiettyja ennalta maarattyja sanoja (Kyllijoki, V., Lius-
kari, H. Rokka, P. & Saravesi, S. 1998b, 82) ja kuuntelutehtava Vainamdisesta ja
hauesta, jossa ensimmaiselld kuuntelukerralla kiinnitetddn erityisesti huomiota
outoihin sanoihin (Kyllijoki ym. 1998b, 56).

Toista tasoa, eli tietoa lisddvaa kuuntelua edustavia tehtavia viiden-
nen luokan materiaalissa on paljon. Tehtévat ovat esimerkiksi perinteisid keskus-
teluja mité erilaisimmista aiheista, opettajan oppaan toistokertomukset, jatkoker-

tomukset (myés tasot 3 ja 4). My6s piirustukset opettajan antamien ohjeiden mu-
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kaan voidaan sijoittaa talla tasolle, vaikka parhaimmillaan tehtavatyyppi edellyttaa
my6s paattelemista ja elaytyvaéd kuuntelua ja mielikuvien muodostamista.

Varsinaisesti paattelevan tason tehtadvia ovat esimerkiksi naytelma,
jonka sisallésta oppilaiden on paateltava, mistd on kyse. Samoin paattelytaitoja
kehittéaa /so Kiltti ja Verikorsto —sadun lukeminen (Kyllijoki ym. 1998b, 66-67), silla
tarina sisaltaa paljon hullunkurisia sanoja, joiden merkitys tulee esille kontekstista
ja tekstiyhteydesta. Paattelya sisaltyy myés tehtaviin, joissa oppilaat arvioivat
kuullun perusteella. Esimerkiksi oppilaiden tekemia fiktiivisia uutistiivistelmia kuun-
neltaessa oppilaiden tehtavana on arvioida, miten tiivistelma on onnistunut, joten
tehtdvé edustaa nain vahintdan tasoa koime, mutta oppilaista riippuen myds taso
viisi voi tulla kyseeseen.

Elaytyvan kuuntelun harjoituksia viidennen luokan kirjassa on neljan-
nen luokan tapaan runsaasti ja tehtavat ovat hyvin samanlaisia: erilaisia pienia
naytelmia, kuunnelmia, runoja, kirjoitelmien lukemista, keskustelua omakohtaisista
kokemuksista ja kokonaisteosten kuuntelemista. Elaytyen kuunnellaan myés hie-
man vaikeampia tekstityyppeja, kuten Kalevalaa (Kyllijoki ym. 1998b, 56), jonka
osin vieraaseen sanastoon tutustutaan tosin etukateen. Elaytyen kuunnellaan hy-
vin monenlaisia tekstejd, kuten omia tuotoksia, nuorten kirjallisuutta ja esimerkiksi
J. Karjalaisen musiikkia ja sanoituksia (Kyllijoki ym. 1998b, 104-106).

Kuudennen eli ala-asteen viimeisen luokan Sanataituriin siséltyy
edelleen tutut parisanelut, joissa edelleen harjoitellaan tunnistamaan ja kirjoitta-
maan vieraita &anteitd ja vaikeita konsonanttiyhtymid esimerkiksi sivistyssanojen
avulla. Varsinaisesti tunnistavan tason tehtévia ei kirjasarjan viimeisessa osassa
ole muita.

Tasolla kaksi on edelleen erilaisia keskusteluja ja haastatteluja, kuten
esimerkiksi vanhempien haastattelu heidan kotimurteensa sanojen kartoittamisek-
si (Kyllijoki, V., Liuskari, H., Rokka, P. & Saravesi, S. 1998c, 30).

Paattelevan tason kuuntelua harjoitellaan esimerkiksi naytelmien,
joissa on viron — tai saamenkielisid sanoja, avulla. Oppilaat paattelevat sanojen
merkityksen tekstiyhteydestd tai sanojen suomea muistuttavien piirteiden avulla.
Oppilaat pitavat myés puheita, ja kuuntelijoiden tehtavana on puheen perusteella

paatella, kenelle, missa , miksi ja milloin puhe on tarkoitettu pidettavaksi (Kyllijoki
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ym. 1998c, 36). Paattelevia tehtavid ovat mydés vanhojen suomalaisten sanojen
(esim. pii, ema) merkitysten arvaaminen ja erilaisten vaitteiden paikkansapitavyy-
den miettiminen (Kyllijoki, V., Liuskari, H., Rokka, P. & Saravesi, S. 1999, 39).
Kolmannen tason tehtavistd osa on vield hyvin leikinomaisia, kuten esimerkiksi
|6ytétavaratoimisto, jossa oppilaat yrittdvat tuntomerkkien avulla keksia, mika tava-
ra on kyseessa (Kyllijoki ym. 1999, 95). Myés erilaiset paattelya edellyttavat enig-
ma-arvoitukset voivat olla hyvin leikkimaisia (Kyllijoki ym. 1999, 96). Toisaalta
esimerkiksi oppilaiden pitamien puheiden tarkoituksen paatteleminen ja mielipitei-
den kuunteleminen ovat ja osaltaan arkisiin tilanteisiin sidottuja harjoituksia.
Elaytyvaa kuuntelua harjoitellaan edellisvuosien tapaa runsaasti.
Edelleen opettajaa suositellaan lukemaan oppilaille kokonaisteoksia aaneen. Li-
sdksi kuunnellaan runoja ja lauluja, kuunnelmia, edelld mainittuja enigmoita, nay-
telmid, satuja. Liséksi tietenkin myds arkielaman puhetilanteissa on paikallaan
pystyd eldaytymaan puhekumppanin nadkemyksiin, joten eldytymista harjoitellaan
myds esimerkiksi puheita kuunnelleen ja vaittelyita seuraten ja niihin osallistuen.
Puheet ja vaittelyt vaikuttamaan pyrkivina teksteind edellyttavat hy-
véalta kuuntelijalta jo arvioivaa kuuntelutaidon tasoa. Kuultuun pyritdan suhtautu-
maan hiljalleen myés kriittisesti ja puhujan keinoja myds tarkastellaan. Vaittelyjen
yhteydessa korostetaan, ettei paras vaittelija ole kovadanisin, vaan se, joka osaa
kuunnella vastapuolen sanottavaa ja tarttua sellaisiin asioihin, jotka ontuvat tai

ovat huonosti perusteltuja (Kyllijoki ym. 1999, 102-103).

6.2.3. Kuuntelustrategiat

Sanataituri-sarjassa kasitelladn oppimisstrategioista suoranaisesti ja tietoisesti

vain lukemiseen liittyvia strategioita. Opettajan oppaassa mainitaan:

"Tekijéind olemme nahneet tarkedksi kasitelld Sanataituri-sarjassamme lukemispro-
sessiin liittyvid oppimisen menetelmid, lukustrategioita...(Brownin 1985 mukaan
ymmartamisprosessissa keskeisiéd strategisia toimintoja ovat ennustaminen, uuden
tekstitiedon tiivistaminen, epéselvien kohtien selkiyttdminen ja lisatiedon kysymi-
nen.)(Kyllijoki ym. 1997a, 11.)

Varsinaisista kuuntelustrategioista sarjassa ei puhuta mitdan, mutta koska lukemi-

nen ja kuunteleminen muistuttavat tekstinymmartamisen taitoina toisiaan, teoria on
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osittain sovellettavissa kuuntelemiseen. Tallaista toimintaa on havaittavissa myo6s
Sanataituri-sarjassa.

Kolmannen luokan materiaalissa tukistrategioista harjoitellaan ren-
toutumista, joka voidaan luokitella keskittymisstrategioiden yhdeksi alalajiksi, ja
myos itse keskittymista. Opettajan oppaassa tavoitteiksi kuunneltaessa on ase-
tettu keskittyminen, mielikuvituksen kehittdminen ja aistiherkkyys (Kyllijoki ym.
1997a, 21), mutta mitdan tavoitteisiin johtavia toimintatapoja, strategioita, ei
asiayhteydessa esitella.

Ainoa varsinainen perusstrategia, jota suoranaisesti sovelletaan
kuuntelemiseen on ennakointi. Asiaa kasitellddn oppikirjassa lukemisen yhteydes-
sa, mutta strategiaa harjoitellaan myds opettajan oppaaseen siséltyvan kuuntelu-
harjoituksen avulla (esim. Kyllijoki ym. 1997a, 162-163.)

Neljannen luokan materiaalissa, talla kertaa kirjoittamisen yhteydessa,
tutustutaan ajatuskarttastrategiaan. Strategiaa harjoitellaan myés kuuntelemisen
yhteydessa siten, ettd opettaja tai joku oppilaista lukee &éneen luokassa kerto-
muksen, jonka paahenkilon ominaisuuksista tehdaan lukemisen jalkeen ajatus-
kartta taululle (esim. Kyllijoki ym. 1997b, 62).

Toinen suora strategia, joka neljannelld luokalla opetellaan, on tar-
kentavien kysymysten tekeminen. Asiaa lahestytaén kehyskertomuksen avulla.
Tarinan paahenkilélla on tapana puhua niin nopeasti, ettei hidas kuuntelija pysy
ajatuksessa mukana. Henkilén ystava huomaa hyodylliseksi keinoksi kyselld pu-
hujalta tarkentavia kysymyksid ja nain helpottaa tiedon vastaanottamista (Kyllijoki
ym. 1996, 205). Kysellen voidaan tarkentaa epaselvid kohtia, ohjata keskustelun
kulkua ja samalla antaa puhujalle lisdaikaa selkiyttaa sanottavaansa.

Sanataituri 5:ss@ lisdkysymysten tekemistd kuunneltavasta harjoitel-
laan lisda. Lisdksi opetellaan huomioimaan esimerkiksi non-verbaalista viestintaa,
kuten &anenpainoja, ja hyédyntamaan visuaalista viestintaa kuuntelun ohella (Kyl-
lijoki ym. 1998a, 150). Myds naitd seikkoja voidaan pitda suorina kuuntelustrategi-
oina. Tukistrategioista viidennella luokalla harjoitellaan edelleen keskittymista.

Kuudennella luokalla kirjallisuuden kasittelyn yhteydessa harjoitellaan
ennakoimista aikaisempien tietojen pohjalta. Kaikille luokka-asteille tarkoitettujen

sanelu- ja toistotehtdvien avulla harjoitellaan mydés monia kuuntelustrategioita,
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kuten tukistrategioista keskittymista ja motivointia ja suorista strategioista muistiin,
ydinasioiden ymmartadmiseen ja kompensaatioon liittyvia strategioita. Strategioiden
kayttdmiseen ei anneta kuitenkaan mitdan ohjeita, strategioita ei tiedosteta, vaan
niiden kayttd ja kehittdminen jaa jalleen oppilaiden omien taitojen ja kykyjen va-
raan.

Jokaisen luokka-asteen kirjassa on kasittelyn kohteeksi nostettu sel-
keasti yksi oppimis-/kuuntelustrategia. Taman lisaksi erilaisten tehtavien ja harjoi-
tusten avulla harjoitellaan myds muita strategiatyyppeja, vaikka naitd ei nosteta
tietoisen tarkastelun kohteeksi. Tarkeita strategioita Sanataituri-sarjan tekijéiden

mielesta ovat ennakointi, keskittyminen, kysely ja ajatuskartta.

6.2.4. Paatelmat

Sanataituri-sarjan tekijat ovat huomioineet kuuntelutaitojen tarkeyden, mika ilme-
nee erityisesti opettajan oppaiden sisalldistd. Oppilaan kirjassa kuuntelemisen
osuus painottuu lahinna erilaisiin keskustelu- ja kuuntelutehtaviin. Taitojen oppimi-
nen keskittyy siis selkeéasti tekemalla oppimiseen, mikad onkin luonnollista, koska
kyseessa on ala-asteen oppikirjasarja.

Teoriatieto oppilaiden materiaalissa on yksinkertaista ja niukkaa. Asi-
oita |&hinna todetaan sen enempaa perustelematta tai analysoimatta. Vaikka sarja
onkin tarkoitettu ala-asteelle, kirjoissa voisi silti olla teoriaa enemman, silla teo-
reettisen tiedon voi aina suhteuttaa kullekin ikaluokalle sopivaan muotoon (kuten
oli monen muun aihealueen yhteydessa tehtykin).

Varsinkin kolmannen luokan opettajan oppaaseen sisaltyy paljon tar-
keaa tietoa kuuntelemisesta ja asioita, joita kuuntelutilanteessa tulisi huomioida.
Kirjassa mainitaan esimerkiksi, ettei kuuntelutaitoja saa pitda itsestaanselvyytena
ja kuuntelemisen tarkeys pitaa tiedostaa. Lisdksi puhutaan keskittymisesta ja ren-
toutumisesta ja toisen ihmisen kuuntelemisen tarkeydesta. Kasiteltavat asiat ovat
siis varsin keskeisia.

Seka kolmannen luokan oppilaat ettéd opettajan kirjassa kuuntelutaidot
ovat varsin monipuolisesti esilla, mutta maarallisesti kuunteluaineistoa on huo-

mattavasti vahemman mitd ala-asteen alkuopetuksen kirjoissa. Selkeédsti tama
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kertoo siitd, ettei kuunteleminen ole enaa tassad vaiheessa ainoa tehokas tapa
hankkia tietoa, vaan lukutaidon kehittyessa oppilaat voivat omaksua tietoa muu-
tenkin kuin vain keskustelemalla ja kuuloaistin avulla. Toisaalta, koska oppilaiden
lukutaito on jo sujuvaa, kirjoissa voisi olla my&s luettavaksi tarkoitettua kuuntelun
teoriaa entista enemman.

Neljannelta luokalta lahtien kuuntelutaitoja edelleen harjoitellaan jon-
kin verran ja kirjoista 16ytyy seka erilaisia keskustelutehtavia ettd puhtaita kuunte-
luharjoituksia, mutta lukumaaraisesti alimpia luokkia huomattavasti véhemman.
Kuitenkin kirjasarja noudattaa kuuntelutaitojen osalta selkeasti nykyistd voimassa
olevaa valtakunnallista opetussuunnitelmaa. Sarjan tekij6illd onkin ollut aikaa tu-
tustua suunnitelman nakemyksiin, koska Sanataituri-sarja kokonaisuudessaan on
iimestynyt vuonna 1999 ja on taten tuorein aineistoon siséltyneista kirjasarjoista.
Kuitenkin myés Sanataiturin luurankona toimii selkeésti aikaisempi, vuoden 1985
opetussuunnitelma, jossa tavoitteet on kirjattu selkedasti luokka-asteittain tavoite-
oppimisen mallin mukaisesti.

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, ettd Sanafaituri-sarjassa
kuuntelutaidot on huomioitu kohtalaisesti, vaikka teoriatietoa ja puhtaita kuuntelu-
harjoituksia voisi olla enemman. Tehtavat ovat kuitenkin monipuolisia. Eri kuun-
telutaitojen tasoja harjoitellaan eniten kolmannella luokalla. Myéhemmin tasot kes-
kittyivat lahinnd tietoa lisdavaan ja eldytyvaan kuunteluun. Myds paattelevan
kuuntelemisen tehtavia on useita. Kolmannella luokalla korostetaan selkeasti mo-
nipuolisuutta ja neljdnnestad eteenpéain kuuntelemisessa tarkeda on jo tietty ana-
lyyttisyys ja kriittisyys. Elaytyvélld kuuntelemisella on merkittdva osuus kaikissa
sarjan kirjoissa.

Eldytyvan kuuntelemisen avulla harjoitellaan kuuntelemisen perustei-
ta. Jotta eldytyminen olisi mahdollista, kuuntelemisen edellytyksien on oltava kun-
nossa: ympadristén on oltava suotuisa, oppilaat eivat saa keskustella ja hairita toi-
siaan, jotta keskittyminen kuuntelemiseen onnistuisi. Kuunnellessa oppilailla on
my&s mahdollisuus rentoutua ja kehittda mielikuvitusta ja muodostaa mieluisia ja
myonteisid mielikuvia kuuntelemisesta. Eldytyvan kuuntelemisen avulla voidaan

siis luoda pohja monelle muulle kuuntelemisen lajille.
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6.3. Kielikuvia 1 ja 2

6.3.1. Kuuntelutaitojen osuus kirjasarjassa

Kielikuvia-sarja muodostuu kahdesta ylaasteen oppikirjasta, joista ensimmainen
on tarkoitettu seitsemannelle ja toinen seka kahdeksannelle etta yhdeksannelle
fuokalle. Vaikka sarjan ensimmaisen osan alussa on erdanlainen johdantodialogi,
jossa kaivetaan esiin kaikki aidinkielen opetuksen keskeiset osa-alueet, kuten
myds kuunteleminen ja erityisesti kuuntelemisen vaikeus (Kouki, E., Kytémaki, L.
Rajavuori, U. &Vilhunen, A. 1994, 9-10), kuuntelutaidot samastetaan sarjassa sel-
keasti lukutaitoihin. Tekijat hahmottavatkin kaiken vastaanottamisen lukutaidon
kautta. Opettajan oppaassa vedotaan Opetussuunnitelman perusteiden kohtaan,
jossa oppimisen tavoitteeksi asetetaan erilaisten tekstityyppien lukeminen ja tulkit-
seminen. Kielikuvia maarittaa teksteiksi kauno- ja tietokirjallisuuden lisdksi myds
kuvat, merkit ja symbolit (Kouki, E., Kytémaki, L. & Rajavuori, U, 1995a, 17), joten
lukeminen maaritelldadnkin kaiken ymparilld olevan vastaanottamiseksi. Kasityk-
sen mukaan myds kuunteleminen on lukemista. Sarjassa todetaankin:
"Kuunteleminen on oikeastaan puhutun tekstin lukemista (Kouki, E., Kytémaki, L.,
Rajavuori, U. & Vilhunen, A. 1995b, 109).”

Vaikka johdantodialogissa kuuntelutaidot esitetddn omana aihealuee-
naan, kuuntelemisen opettaminen on siroteltu kirjan muita aiheita kasitteleviin
kappaleisiin, eikd pelkdstdaan kuunteluun keskittyvaa kappaletta kirjasta 16ydy.
Myds kuuntelun teoria on sarjassa varsin niukkaa. Kummassakin osassa teoria
keskittyy lahinna kuuntelutaitojen mainintaan aidinkielen perustaitojen kasittelemi-
sen yhteydessa. Samalla tavalla maininnan tasolla liikutaan muissakin kohdissa.
Non-verbaliikan seka puhutun ja kirjoitetun kielen eroja tarkasteltaessa kirjoissa
esiintyy lause "hyva kertoja saa kuulijat valtaansa,” mutta itse kuuntelemista ei
taman enempéa huomioida (Kouki ym. 1995b, 108). Samoin esimerkiksi tiedotus-
valineiden kaytdn yhteydessa todetaan, ettd suuri osa paivasta kuluu tiedotusvali-
neiden kuuntelemiseen, mutta kuuntelemista ei tarkastella sen analyyttisemmin
(Kouki ym. 1995b, 142).

Kirjan kasitysta kuuntelutaitojen teoriasta kuvaa non-verbaliikan ka-

sittelyn yhteyteen liitetty sarjakuva viestintatilanteesta, jossa Harald Hirmuinen
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puhuu ja ravintolan tarjoilija kuuntelee (Kouki ym. 1995b, 110). Kuvasarja havain-
nollistaa non-verbaliikan ja visuaalisten viestien osuutta viestinta- ja kuuntelutilan-
teessa, mutta sarjakuva osoittaa my&s sen, etta kuuntelutilanteessa tarkeinta on

kuitenkin kielellinen viesti, jonka kasittely sarjassa jaa lahes kyseisen sarjakuvan

tasolle.
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Rakenteen puolesta kirjasarjassa painottuvat erilaiset tehtdvat ja tyGskentely-
pysakit. Kirjasarjassa korostetaankin selkeasti tekemalla oppimista. Myds kuunte-
lutaitojen opetus painottuu teorian niukkuuden vuoksi erilaisiin tehtaviin ja harjoi-
tuksiin.

Suoraa, puhdasta kuuntelua edellyttavia yksisuuntaisia tehtavia kirja-
sarjassa on muutamia. Seitsemannen luokan kuuntelutehtavéksi tarjotaan erilaisia
pienia suullisia kertomuksia ja oppilaiden omien tuotoksien ja ryhmatdiden esitte-
lya, joissa voidaan ajatella, ettd muut oppilaat saavat seuratessaan esityksia ai-
doissa tilanteissa tapahtuvaa kuunteluharjoitusta (ks. liite 4) Kahdeksannen ja
yhdeksannen luokan materiaalissa kuunneltavien tekstien valikoima laajenee.
Talléin kuunneltavana on oppilaiden omien tekstien ja ryhmatdiden lisdksi myds

kuunnelmia, tiedotusvalineita ja erilaisia kertomuksia.
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Kielikuvia sarjan kuuntelumateriaalin voidaan katsoa siséltyvan enim-
méakseen oikeisiin viestintatilanteisiin. Kuuntelutaidot harjaantuvat aidoissa kes-
kusteluissa. Puheenaiheiksi seitseméannen luokan materiaalissa on asetettu esi-
merkiksi jo heti johdannossa aidinkielen opiskelun tavoitteet ja osa-alueet, jolloin
tarjoutuu opettajasta riippuen mahdollisuus perehtya myds kuuntelutaidoista kes-
kustelemiseen. Myéhemmin keskustelun aiheena on esimerkiksi nimet ja kirjalli-
suus. Seitsemannelld luokalla keskustellaan paljon myds kieliopista. Sanaluokkia
kasitteleva jakso rakentuu niin, ettd jokaista sanaluokkaa lahestytaan aluksi yhtei-
sen keskustelukysymyksen avulla, kuten esimerkiksi: "Misté tunnistaa verbin? Mit-
ka ovat nominiryhmien tunnistamiskeinot?”(Esim. Kouki ym. 1994, 46, 49, 54, 57.)
Kirjan ensimmaisessa osassa on lisdksi joitakin haastattelutehtavid seka erilaisia
pienid naytelmia, joita esitetdan luokassa ja joista myéhemmin myods keskustellaan
(ks. liite 4).

Ylaasteen kahden viimeisen luokan materiaali sisaltdd myds jonkin
verran keskustelutehtavia. Tehtavat kasittelevat esimerkiksi seuraavia aiheita:
ennakkotiedot Romeo ja Julia —ndytelmésta (Kouki ym. 1995b, 52), valokuvan
luotettavuus todistusaineistona (Kouki ym. 1995b, 141), kasitykset eri maiden kir-
jallisuudesta, erilaiset kaunokirjalliset tekstit, niiden sisaltd ja tekstien herattamat
ajatukset (esim. Kouki ym. 1995b, 32, 57, 117-119). Lisaksi kuuntelutaitoja harjoi-
tellaan pitdmalla kokouksia, puheita, vaittelyita ja erilaisia haastatteluja. Oppilailla
on mahdollisuus tehda myds radiomainoksia ja haastatteluja, joita voidaan kuun-

nella yhdessé luokassa.

6.3.2. Kuuntelutaitojen tasot

Kielikuvia-sarjan kuuntelutehtavat sijoittuvat kuuntelutaitojen tasoille kah-
desta kuuteen. Seitsemannen luokan kirjassa eniten harjoitellaan tasoa
kaksi, eli tietoa lisddvaa ja vastausta etsivdad kuuntelua, ja vahiten tasoja
viidesta eteenpain, eli arvioivaa seka esteettista ja arvioivaan kuuntelua.
Seitsemannen luokan kuuntelumateriaali koostuu padosin erilaisista
opetuskeskusteluista, joissa kuuntelutaidot ovat yksi keskusteluissa tarvit-

tava valine. Keskustelujen tarkeimpéna funktiona voidaan pitéda tiedon va-
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littymista ihmiselta toiselle, joten harjoitukset edustavat ensisijaisesti tietoa
lisddvaa ja vastausta etsivdd kuuntelun tasoa. Koska keskusteluissa ei aina
sanota kaikkea suoraan ja valilla ilmaistaan myés mielipiteitd, joita myods
perustellaan, kuuntelijan taytyy pystya paattelemaan kuullun yksityiskohtia
ja arvioimaan kriittisesti viestin lahettdjan tarkoituksia. Nain keskusteluteh-
tavissa voidaan yltaad myds tasoille kolme ja viisi.

Keskustelujen aihe luonnollisesti vaikuttaa siihen, miten syvallisia
kuuntelutaitojen tasoja tarvitaan. Kielikuvia 1:ssa keskustellaan esimerkiksi
aidinkielen opiskelun tavoitteista, romaaneista ja eri sanaluokkien tunto-
merkeistd. Syvimmille tasoille paastaan, jos keskustelun aiheet ovat sellai-
sia, ettei niihin 16ydy yhta ainoaa oikeaa ratkaisua, vaan oppilaat joutuvat
punnitsemaan erilaisia nakdkulmia ja mielipiteitad. Kielikuvia 1.n keskustelun
aiheet ovat pddasiassa helppoja, ja niissd operoidaan ldhinna alimmilla
kuuntelutaitojen tasoilla.

Keskustelutehtavien karsitumpi versio, erilaiset haastattelutehtavat,
edellyttdvat tietoa lisddvaa ja vastausta etsivaa kuuntelua, joten myds
haastattelut kehittdvat eniten tasoa kaksi. Tehtavissad paapaino on haastat-
telujen tekemisen harjoittelulla, joten kysymykset on yleensa suunniteltu
valmiiksi ja haastattelujen tarkoitus on vain etsia vastaukset kysymyksiin.
Parhaimmillaan haastattelutilanteessa kuuntelija joutuu myds arviomaan
vastauksia kriittisesti tasolla viisi, mutta sarjan haastatteluissa ei néin kor-
keille tasoille edes pyrita.

Seitseméannen luokan kirjassa on joitakin tehtavia, joissa naytelldan
joko pienid nayteimia tai yksittdisid kohtauksia. Tilanteet eivat edusta puh-
dasta kuuntelemista, koska myos visuaalisilla viesteilld on ratkaiseva mer-
kitys, mutta tehtdvat edellyttavat ja kehittdvat kuuntelutaitojen tasoja kol-
mesta viiteen. Tarkeinta esitysten seuraamisessa on elaytyva kuuntelemi-
nen, mutta jotta aiheesta voisi jalkeenpain keskustella, myés paattelevasta
ja arvioivasta kuuntelemisesta on hyétya. Esimerkiksi naytelméapysakilla
tehtédvanannollakin tédhdataan siihen (Kouki ym. 1994, 74), ettéd oppilaat
kiinnittaisivat huomiota siihen, miten ilmaisutapa vaikuttaa naytelman sisal-

t66n, joten parhaimmillaan tehtavalla saavutetaan taso viisi.
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Erilaiset suulliset kerrontatehtavat ja tarinointipysakit edustavat lahin-
na tasoja kahdesta neljddn. Samoin runopysakilla (Kouki ym. 1994, 75) ta-
voitellaan tasoa nelja, eli elaytymistd. Syvaéllisemmille tasoille voidaan
paasta esimerkiksi tarkasteltaessa romaanien aloituksia (Kouki ym. 1994,
26). Oppilaat saavat tehtavakseen kuuntelun aikana miettid, mika kuunnel-
tavista aloituksista on paras ja mika huonoin. Vastaukset pitaa myos pe-
rustella. Tehtdvaa voi yrittda ratkaista vastausta etsivan kuuntelemisen
avulla, mutta parhaiten perustelut onnistuvat, jos aloituksia on kuunnellut
paatellen, elaytyen ja arvioiden, eli kayttden kuuntelutaitojen tasoja kol-
mesta kuuteen.

Kielikuvia 2:n kuuntelumateriaalit eivat tyyliltdan juuri poikkea ensim-
maisen osan tehtavistd. Eniten edelleen harjoitellaan tietoa lisdavan ja
vastausta etsivan tason kuuntelua. Yleisimmassa tehtavatyypissa, eli ope-
tuskeskusteluissa, aiheet ovat kuitenkin monipuolisempia ja syvallisempia
kuin seitseménnen luokan kirjassa. Keskustellen pohditaan muun muassa
novellin teemaa, jolloin tarvitaan esimerkiksi perustelemisen taitoja ja ar-
vioivaa otetta kuunteluun. Kaytéssa ovat talléin vahintdan kuuntelemisen
taso kolmesta viiteen. Keskustelua kdydaan myés televisiovakivallan vai-
kutuksesta ja nuorten kirjojen tarjoamasta nuoruuskuvasta. Tehtavat edel-
lyttavat jalleen tasoja kolmesta viiteen.

Kielikuvia 2:ta leimaa selvasti kriittisesti ja arvioiden kuuntelutilantei-
siin suhtautuva ote. Esimerkiksi oppilaiden tekemid kuunnelmia ei enaa
pelkdstaan kuunnella elaytyen, vaan niihin suhtaudutaan kriittisen ar-
vioivasti (Kouki ym. 1995b, 120-121). Arvioinnissa huomiota kiinnitetdan
puheen lisdksi musiikkiin ja &anitehosteisiin. Tehtaviin sisaltyy myés
enemman perustelemista. Uusi tehtavatyyppi on vaittelyt (Kouki ym. 1995b,
122), joissa kuulijan/vaittelyyn osallistujan taytyy huomioida vastapuolen
kayttdmia keinoja ja tarkoituksia, eli harjoittelun kohteena on myéds taso vii-
Si.

Esteettisen ja arvioivan kuuntelun tasoa tavoitellaan esimerkiksi oppi-
laiden omilla esityksilld, jotka kasittelevat muun muassa Kalevalaa (esim.

Kouki ym. 1995b, 277). Samoin kirjassa on myds monologitehtavia, joilla
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voidaan yltda esteettisen ja arvioivan kuuntelun tasolle pelkdn elaytyvan
kuuntelun sijaan (Kouki ym. 1995b, 228).

Kielikuvia-sarjan tehtavat ovat monipuolisia ja niilla harjoitellaan ldhes
kaikkia kuuntelutaitojen tasoja. Pelkastdan tunnistavaan kuunteluun tahtaa-
via tehtavia ei sarjaan sisélly, mutta tietoa lisdadvaa ja vastausta etsivaa, eli

tason kaksi, kuuntelua sitdkin enemman.

6.3.3. Kuuntelustrategiat

Kielikuvia-sarjassa ei suoranaisesti kasitelld kuuntelustrategioita, eikd termia stra-
tegia esiinny aineistossa sanana kertaakaan. Kirjoissa painottuu selkeéasti teke-
malla oppiminen, joten jatkuvan harjoittelun avulla oppilaat luultavasti omaksuvat
kuitenkin erilaisia strategioita, vaikka niita ei tietoisesti kirjoissa kasitellakaan.
Joitakin selkeitd kuuntelustrategioiksi luokiteltavia toimitapoja ja suo-
situksia kirjoista kuitenkin I6ytyi. Kaunokirjallisuuden yhteydesséa puhutaan tekstin
ennakoimisesta apukysymysten avulla. Ennen tekstin lukemista/kuuntelemista
oppilaille esitetddn kysymyksid, joiden avulla he pystyvat asennoitumaan tekstin
luonteeseen ja hahmottamaan ydinasioita (esim. Kouki ym. 1995a, 27). Kyseesséa
on siis selkea tiedon vastaanottoon ja ymmartamiseen liittyva perusstrategia.
Toinen l6ytynyt strategia on myos kuuntelemisen perusstrategia. Op-
pilaiden pitdmien kirjallisuusesitelmien yhteydessad kuuntelijat tekevat muistiin-
panoja kuulemastaan, mika kehittda ja edellyttda esimerkiksi ydinasioiden erotta-
mista ja ymmaéartamista kuullusta (Kouki ym. 1995a, 92). Muistiinpanojen tekemista
voi motivoida tekemalla koekysymyksia esitelmista, jolloin on tarkeaa, etta oppilaat
ovat tehneet hyvat muistiinpanot. Strategian harjoittelu on sikéli tehokasta, koska
oppilas joutuu tekemaan tehtdvan useita kymmenia kertoja, jos luokan jokainen
oppilas valmistaa ja pitda oman ésitelmén. Muistiinpanojen tekemiseen liittyy kirjan

teoriaosassa ohjeet (ks. Kouki ym. 1995b, 374).
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6.3.4. Paatelmat

Kielikuvia-sarjassa kuuntelemista ja kuuntelutaitoja kasitellaan niukasti ja kuunte-
lutaitoja pidetaan itsestdanselvyytena. Kirjoissa kuunteleminen samastetaan lu-
kemiseen, joka puolestaan méaaritellddn ymparillamme olevan tulkinnaksi. Vaikka
lukeminen ja kuunteleminen monilta osin muistuttavatkin tapahtumina toisiaan, on
kummallakin prosessilla myés omat tunnuspiirteensa, jotka kuuntelutaitojen osalta
Kielikuvissa sivuutetaan lahes taydellisesti.

Vaikka Kielikuvissa kuuntelutaitoja kasitellaankin varsin pinnallisesti,
sarja noudattaa voimassa olevan valtakunnallisen opetussuunnitelman nadkemyk-
sia. Kirjassa painotetaan oppilaiden omaa aktiivista roolia erilaisissa viestintati-
lanteissa sekd oppimisessa yleensa. Lisdksi sarjassa on opetussuunnitelman mu-
kaisesti aidinkielen eri osa-alueita integroitu keskenaan, mutta tdssa vaiheessa
kuuntelutaitojen ominaispiirteiden huomioiminen on valitettavasti unohtunut ja
kuuntelutaidot on samastettu lukemiseen.

Opetussuunnitelmassa tavoitteiksi asetettujen tehokkaiden ja toimivi-
en kuuntelustrategioiden osalta kirjat kylla tarjoavat erilaisia kuuntelu- ja keskus-
telutehtavia, joissa kukin oppilaille tarjoutuu mahdollisuus harjoitella myds erilaisia
kuuntelustrategioita, vaikka tietoisesti niita ei Kielikuvissa kasitellakdan. Kuunte-
lutaitojen lisdksi myés kuuntelustrategioita pidetdan asiana, jota ei tarvitse teoreet-
tista opettamista, vaan asia opitaan kdytédnndssa. Mielenkiintoista on, ettei edes
sanaa kuuntelustrategia esiinny kirjoissa kertaakaan.

Kielikuvia-sarjan ohjenuorana on selkeasti ollut vuoden 1994 opetus-
suunnitelma, mutta joiltakin osin, toisin puutteelliisesti, kirjat noudattavat myés
vuoden 1985 opetussuunnitelman nédkemyksid. Puutteet liittyivat l&hinna kuunte-
lemisen teoriaan, kuten kuuntelutottumusten selvittdmiseen, tehokkaan kuuntele-
misen edellytyksiin ja hyvan kuuntelijan tuntomerkkeihin. Tehtdvat vastaavat
kuuntelutaitojen osalta vanhan opetussuunnitelman sisaltja ja ovat kuuntelutaito-
jen nakdkulmasta vaihtelevia, vaikka tehtavat eivat yleensa olleetkaan ensisijaisia
kuuntelutehtavia.

Kuuntelutaitojen opettamisen kannalta ongelmallisinta Kielikuvia-

sarjassa on oppiainesten integroinnista ja lukemisen laveasta maaritelmasta joh-
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tuen se, ettei kuuntelutaitojen ominaispiirteitd tarkastella riittavan syvallisesti. Mo-
nissa yhteyksissa kylla kasitellaan kuuntelemista, mutta aina vain maininnan ta-
solla. Vaikka eri osa-alueita integroidaankin keskendan, ei sen tarvitse tarkoittaa
sita, ettei jotain aihetta voi nostaa vililla tarkastelussa etualalle. Nainhan toisaalta
tehdaan esimerkiksi lukemisen tai non-verbaalisen viestinnan osalta, mutta ei
kuuntelutaitojen kohdalla.

Kuuntelemisen kohdalla kirjassa korostetaan usein ei-kielellisen vies-
tinnan merkitysta kuuntelutilanteessa. Non-verbaliikka nostetaan kielellistd vies-
tintda merkittavammaksi osa-alueeksi kuuntelutilanteessa, minka takia varsinainen

kielelliseen prosessointiin liittyvat kuuntelemisen erityispiirteet sivuutetaan.

6.4. Sanavalmis 1 —3

6.4.1. Kuuntelutaitojen osuus kirjasarjassa

Sanavalmis-sarja siséltdad oppikirjan ja erillisen opettajan materiaalin jokaiselle
ylaasteen luokalle. Kunkin kirjan johdannossa tekijat toteavat kirjasarjan olevan
muun muassa kuuntelemisen oppikirja (ks. esim. Grinn, K., Léyttyniemi, M., Mur-
to, M. & Nampajarvi, S. 1994a, 3). Tekijdiden mukaan sarja noudattaa kognitiivi-
sen oppimiskasityksen nakemyksid oppimisesta oppilaan omana aktiivisena ja
paamaaratietoisena toimintana tavoitteiden saavuttamiseksi (Grinn, K., Loytty-
niemi, M., Murto, M. & Nampajarvi, S. 1994b, 5-6). Kirjasarjan ensimmainen osa
on ilmestynyt markkinoille vuonna 1994, eli samaan aikaan uuden, parhaillaan
voimassa olevan valtakunnallisen opetussuunnitelman kanssa, joten uusi opetus-
suunnitelma ei ole varsinaisesti ehtinyt vaikuttaa kirjan nakemyksiin oppimisesta ja
oppisisalldista.

Sanavalmis-kokonaisuus on rakennettu siten, ettd ensimmaisessa
osassa eli seitsemannella luokalla perehdytadn monipuolisesti erilaisiin yhteistyt-
ja viestintataitoihin, joita tarvitaan ylaasteella ja my&hemmin jatko-opinnoissa.
Tassa yhteydessa yhtena itsendisena, opiskeltavana osa-alueena ovat kuuntelu-
taidot. Myohemmin kuuntelemista harjoitellaan ja taitoja syvennetdan muiden op-

piainesten yhteydessa.
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Sarjassa on lahestytty kuuntelutaitoja sekd teorian ettd kaytannén
kannalta. Maarallisesti eniten kuuntelemista harjoitellaan kahdeksannella ja véhi-
ten yhdeksannella luokalla. Toisaalta seitseméannen luokan materiaali on sivumaa-
raltdan suppein, joten sarjan osat eivét ole tassa suhteessa vertailukelpoisia kes-
kenaén. Kuuntelutaitojen osuus painottuu kuitenkin selkedsti kahteen ensimmai-
seen osaan.

Sanavalmis-sarjaan siséltyvad kuuntelun teoria on paaasiassa integ-
roitu erilaisten kuuntelutehtédvien yhteyteen siten, ettd tehtdvien yhteydesséa an-
netaan selkeéat ohjeet, miten kuuntelemista voidaan helpottaa. Esimerkiksi raportin
tekijdd neuvotaan huomioimaan kuuntelemisen ominaispiirteet suunnitellessaan
seka itse raporttia ettéa sen esittdmista (Grinn ym. 1994a, 15). Ohjeet liittyvat ra-
portin rakenteeseen, sisaltéon, esityksen harjoittelemiseen, havaintovalineiden
kayttamiseen, ddnenkayttéon ja katsekontaktiin.

Sarjan ensimmaéisessd osan alussa kognitiivisen oppimiskasityksen
mukaisesti oppilaat saavat asettaa itselleen henkildkohtaiset tavoitteet esimerkiksi
kuuntelijana (Grinn ym. 1994a, 11). Muuten jaksossa lahestytddn kuuntelemista
osana ihmisten valistd kokonaisilmaisua, jolla tarkoitetaan sita, etta viestintdan ja
kuuntelemiseen vaikuttaa kielellisen viestin ohella monet kielenulkoiset seikat, jot-
ka on myds huomioitava, silla viestinnasta kirjan mukaan 90 %:a on sanatonta
(Grann ym. 1994a, 29).

Kuuntelemista tarkastellaan myds omana itsendisena aihealueenaan.
Sarjan ensimmaisessa osassa on kappale, jossa harjoitellaan pelkastaan kuunte-
lutaitoja ja keskittymistd kuuntelemiseen (Grinn ym. 1994a, 38-41; ks. lite 4).
Kappale on rakennettu kognitiivisen ndkemyksen mukaan siten, ettd aluksi hera-
telladn oppilaiden kuuntelemista koskevat tietorakenteet: oppilaat saavat kuun-
nella luokkaan kuuluvia danié ja miettid, miten paljon valveillacloajastaan he kayt-
tavat kuuntelemiseen. Pohdittavaksi esitetdan myds kuulemisen ja kuuntelemisen
vélisia eroja. Kappale on rakennettu siten, ettd siind annetaan jonkin verran val-
mista teoriaa, kuten maaritelladn tehokkaan kuuntelijan tuntomerkit ja vertaillaan
kuuntelemista ja kuulemista keskenaan, mutta paaasiassa oppilaat halutaan eri-
laisten kysymysten ja harjoitusten avulla havahduttaa tajuamaan kuuntelemisen

tarkeys, vaikeus ja erityispiirteet.
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Kuunneltavien tekstien katoavasta luonteesta johtuen tekstissd ko-
rostetaan keskittymisen tarkeyttd kuuntelutilanteessa ja analysoidaan myés sit4,
mitd keskittyminen tarkoittaa. Seké oppilaan ettd opettajan kirjassa on runsaasti
erilaisia keskittymisharjoituksia, joissa esimerkiksi rentoudutaan kuunnellen mu-
siikkia tai erilaisia runoja.

Kuuntelemista lahestytdan siitd danimaailmasta kasin, jossa me kaikki
elamme. Oppilaan kirjassa on luettavaksi ja keskustelun aiheeksi tarkoitettu teksti,
joka kasittelee melusaastetta ja ddnimaisemaa. Tehtévien avulla oppilaat laitetaan
miettimaan, kuinka paljon he paivassa kuuntelevat eri asioita. Opettajan kirjassa
(Grinn ym. 1994b, 65-71) on asiaan liittyvaa tutkimustietoa. Liséksi opettajan kir-
jassa on aiheeseen liittyen desibelitaulukot erilaisten asioiden aiheuttamasta me-
lusta. Kuuntelemisen yhteydessd on aina hyva puhua kuulovaurioista ja haitalli-
sesta melusta.

Keskittymisharjoitusten liséksi kirjassa on kuullun jasentamisharjoituk-
sia. Kuunneltavista teksteistd tehddan muistiinpanoja, kuten miellekarttoja ja
avainsanalistoja. Muistiinpanoja myds vertaillaan.

Opettajan kirjassa on viela yksi havainnollinen kuuntelutehtava, Ollin
pakina Hybsolysobi (ks. liite 4). Pakina luetaan luokassa aaneen siten, ettd osa
oppilaista on luokan ulkopuolelia eika kuule tekstia. Lukemisen jalkeen kaytavasta
pyydetadn sisdan yksi oppilas, jolle tarina kerrotaan omin sanoin. Kuuntelija saa
tehtavékseen kertoa tarinan kuulemansa perusteella seuraavalle kaytavasta tuli-
jalle ja han edelleen seuraavalle jne. Luokassa olijat seuraavat jatkuvasti, miten
tarina muuttuu, mitka asiat unohtuvat ja miksi, miten asiat muuttuvat, mitka ovat
tarinassa paa- ja mitka sivuasioita. Paaasiat myds listataan avainsanoiksi. Tehtava
havainnollistaa hyvin sitda, miten muisti valikoi tietoa ja samalla sita, miten esimer-
kiksi muistiinpanojen tekeminen helpottaa kuullun muistamista. Lisaksi tehtavan
avulla harjoitellaan oleellisen erottamista epédoleellisesta. Teksti on tyyliltaan van-
hahtava ja sisaltda paljon vaikeita sanoja, joten paaasioiden erottaminenkin saat-
taa olla tydlasta.

Varsinainen kuuntelun teoria keskittyy Sanavalmis 1:ss& lahinna
kuuntelukappaleeseen, mutta lisdksi kirjassa kasitellaan kuuntelemisen teoriaan

littyvinad aihealueina esimerkiksi sanattoman viestinnan yhteydessa aanensavyja
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(Grinn ym. 1994a, 28-35), joita muuttamalla viestien sisallétkin muuttuvat, ja
kuullun jasentamisté kysellen (Griinn ym. 1994a, 42-49).

Kuunteluharjoituksia Sanavalmis 1:sta loytyy tasaisesti. Puhtaita
kuuntelutilanteita edustavat tehtavat, joissa luetaan daneen runoja ja kuvauksia,
kerrotaan vitseja tai jatketaan kukin vuorollaan jatkokertomusta. Kirjassa ehdote-
taan myos, etta edelleen ylaasteella luettaisiin romaania luokassa &aneen (Grinn
ym. 1994a, 20). Viestintatilanteissa tapahtuvaa kuuntelemista edustavat harjoituk-
sen, joissa keskustellaan, haastatellaan tai tehdaan ryhmatoita.

Sanavalmis 2:ssa kuuntelutaitoja harjoitellaan edelleen runsaasti ja
monipuolisesti. Paapaino on selkeasti tekemalla oppimisessa, ja kuuntelun teori-
aksi luokiteltava aines on integroitu erilaisiin kuuntelutehtaviin siten, etta kognitiivi-
sen nakemyksen mukaisesti kukin oppija rakentaa itse itselleen kuuntelemiseen
liittyvan teoreettisen viitekehyksen.

Osassa painottuu puhutun kielen merkitys viestintayhteiskunnassa ja
osassa samalla korostetaan myds kuuntelutaitoja. Kirja tarjoaa jatkuvasti erilaisia
keskustelunaiheita, joissa kuuntelutaidot kehittyvat sivutuotteina, mutta myds
puhtaita kuunteluharjoituksia on kirjassa saanndllisesti. Esimerkiksi keskusteluihin
litetaan tarkkailutehtavia, kuunnellaan vaikuttavia puheita siten, ettd annetaan
palautetta sisalldista, rakenteesta ja adnenkaytosta, litteroidaan puhetta, kuunnel-
laan radio-ohjelmia, tehda&n muistiinpanoja kuullusta, arvioidaan vaittelyita.

Sanavalmis 2:ssa kuuntelutaitoja kehitetddn aidoissa kuuntelutilan-
teissa, mutta siten, ettéd kuuntelemisessa pyritddn paasemaan entistd parempaan
lopputulokseen. Vaikka tehtavat liittyvat paaosin arkipaivan viestintatilanteisiin,
materiaali on kuitenkin vaativaa. Tehtavat edellyttavat ja kehittavat erityisesti kriit-
tista ja analyyttista suhtautumista kuunneltavaan tekstiin.

Sanavalmis 3:ssa eli yhdeksannen luokan kirjassa kuunteleminen on
selkeimmin opiskelutaidon asemassa. Kuuntelutaitoja hiotaan erilaisissa keskus-
teluissa ja haastatteluissa. Kuuntelemista hyédynnetdan kansanrunouden (nyky-
tarinat, sadut, tarinat) opiskelussa seka havainnoidessa kielen vaihtelua (murteet,
puhekieli). Myoés puheen litterointitehtévéat ovat yleisid yhdeksannella luokalla.

Puheviestinndn yhteydessa palataan viela kerran kuuntelutaitojen tarkey-

teen (Grunn, K., Innovaara, M. Murto, M. & Nampajarvi, S. 1996, 242). Kirjassa
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esiintyy tuttu lausahdus "Hyva puhuja on hyva kuuntelija.” Samassa yhteydessa
vield kerran erotetaan kuuleminen ja kuunteleminen toisistaan. Kirjassa todetaan
"Monesti kuunteleminen voi olla puhumistakin térkedmpi viestintataito.” Kuunte-
lemista tarkastellaan osana kokonaisvaltaista viestintatilannetta, jossa lopullisen
merkityksen muodostumiseen vaikuttavat myds monet kielenulkoiset seikat, kuten
aanenkaytté ja sanaton viestinta.

Viestintatilanteisiin liittyvaa kuuntelemista tarkastellaan myds kappaleessa,
jossa kasitellaén puhelimen ja mikrofonin kayttamista ja sitd, miten kyseisten lait-
teiden kanssa toimijoiden on huomioitava kuuntelemisen erityispiirteet ja se, etta
esimerkiksi puhelimessa viesti vélittyy vain ja ainoastaan aanen valityksella, joten
kuuntelijan huomioiminen on erityisen tarkeaa (Griinn ym. 1996, 249).

Sanavalmis-sarjassa kuuntelutaitoja lahestytaan viestinta- ja yhteistyétaito-
jen nakdkulmasta. Vaikka kirjoissa aidinkielen oppisisalt6ja kasitelladan usein integ-
roidusti, kuuntelutaidot nousevat silti kirjasta selkeédsti esiin yhtena keskeisena

viestintataitona, eik& kuuntelemista samasteta esimerkiksi lukemiseen.

6.4.2. Kuuntelutaitojen tasot

Sanavalmis-sarjan kuuntelumateriaali on kuuntelutaitojen tasoiltaan monipuolista
ja vaihtelevaa. Kirjoissa esiintyy kuuntelutaitojen tasot yhdesta kuuteen. Tunnista-
van seka esteettisen ja arvioivan tason tehtavid on vain muutamia, ja paaasiassa
harjoittelun kohteena ovat tasot kahdesta viiteen.

Seitsemannen luokan kirjassa tunnistavia tehtédvia edustaa esimerkik-
si kohdat, joissa kuunnellaan &&nia ja nain tiedostutaan kuuloaistin toiminnasta
(Grinn ym. 1994a, 38). Toisessa tunnistavan tason tehtavassa tarkkailtavana
kohteena on se, 16ytyyké kuunneltavasta tekstistd muita aikamuotoja kuin imper-
fekteja (Grinn ym. 1994a, 116). Kielentuntemuksen hierarkiaa ajatellen ensim-
mainen kuuntelutehtéva ei edellytd edes kielellisid kuuloaistimuksia, mutta toinen
tehtava sijoittuu sana- ja lausetasolle.

Kahdeksannen luokan materiaalissa ainoa tunnistavaksikin luokitelta-
va tehtava liittyy uutisten seuraamiseen ja poliitikkojen kayttdmien mahtisanojen
tarkkailuun (Grann ym., 1995, 126). Poliitikkojen kayttamastd sanastosta ja kie-

lesta johtuen tehtava voi edellyttaa myos korkeampia tasoja.
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Yhdeksannella luokalla tunnistavaa kuuntelua harjoitellaan esimerkiksi
litteroimalla omia keskusteluja ja tarkkailemalla maarattyja piirteita perheenjasen-
ten kayttdmastd puhekielestd. Tasoa yksi voi edustaa myds murrendytteiden
kuunteleminen, mutta parhaimmillaan murretehtavallakin saavutetaan korkeampia
kuuntelutaitojen tasoja.

Tasoa kaksi edustavat monet yksinkertaiset keskustelu- ja haastatte-
lutehtavat, joissa suoriin kysymyksiin etsitddn suoria vastauksia. My6s erilaiset
muistiinpanoharjoitukset edustavat tietoa lisddvaa ja vastausta etsivaa —tasoa.
Tason tehtévia 16ytyy tasaisesti kaikista sarjan kirjoista ja taso on yksi eniten esilla
olevista.

Paattelevan tason harjoituksia sarjassa on jokseenkin vahan ja ne
sijoittuvat lahinna luokille kahdeksan ja yhdeksan. Sanavalmis 1:ssa paattelevia
tehtavid ovat esimerkiksi jatkokertomus, jota kukin jatkaa vuorollaan ja Hypso-
lysobi-pakina, jota kuuntelija joutuu tarvittaessa taydentamaan, riippuen tietenkin
siitd, millaisen version tarinasta on kuullut.

Kahdeksannella luokalla paattelevaa kuuntelua tarvitaan tehtavissa,
joissa annetaan esimerkiksi palautetta toiselle kuuntelun perusteella, tai muuten
analysoidaan kuunneltua. Yleensa keskusteluissa ja muissa kuunneltavissa teks-
teissa ei sanota kaikkea daneen, vaan osa tiedoista on paateltava rivien valista.

Myds yhdeksannen luokan vaittelyissa, keskusteluissa ja murrenéayt-
teiden kuuntelemisessa tarvitaan paattelevan tason kuuntelua. Samoin satujen ja
tarinoiden kasittelemisessa on apua paattelytaidoista.

Tasoa nelja, eli elaytyvda kuuntelemista, harjoitellaan myés kaikilla
ylaasteen luokilla. Seitsemannelld kuunnellaan romaania, hauskoja tai outoja ta-
pauksia, runoja ja kuvauksia. Myoés toistokertomuksissa ja keskusteluharjoituksis-
sa on hyotya elaytymisesta.

Kahdeksannella luokalla kuunnellaan kuunnelmaa, luetaan kuvauksia,
kertomuksia ja runoja seka kerrotaan hyvia juttuja. Yhdeksannella luokalla elay-
dytaan satuihin ja tarinoihin, mutta myoés keskusteluihin ja vaittelyihin, silld esimer-
kiksi vaittelyissa on eduksi, jos kykenee eldytymaan toisen inmisen tilanteeseen,

hahmottamaan hanen puheidensa kautta, mitk& asiat vaikuttavat henkilén mielipi-
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teisiin. Yleensa kuitenkin elaytyvan tasoa kuuntelua kirjasarjassa harjoitellaan eri-
laisten kaunokirjallisten tekstien valityksella.

Arvioivaa kuuntelua I6ytyy l&hinna kahdeksannen, mutta myés yhdek-
sannen luokan kirjasta. Kriittistd kuuntelua edustaa tehtavat, joissa arvioidaan toi-
sen esityksen sisaltéa. Sanavalmis 2:een siséltyvien vaittelyiden ja vaikuttavien
puheiden arvioinnissa on tarkeaa, ettd kuuntelija osaa asennoitua kuultuun kriitti-
sesti. My6s esimerkiksi runouden keinoja analysoitaessa arvioivan kuuntelun tai-
dot kehittyvat.

Tasoa kuusi, eli esteettistd ja arvioivaa kuuntelua edustavat edelleen
esimerkiksi runojen tulkintatehtavat ja kuunnelman analysointi esteettiselta kan-
nalta. Taman tason tehtadvida on vain muutama, lahinnd Sanavalmis 2:ssa. Toi-
saalta esimerkiksi seitsemannen luokan romaanivalinnalla voidaan vaikuttaa sii-
hen, kuinka syvéllisille kuuntelun tasoille romaania kuuntelemalla voi yltaa. Toi-

saalta asiaan vaikuttaa myés kuuntelijan kyvyt.

6.4.3. Kuuntelustrategiat

Sanavalmis-sarjan opettajan materiaalissa todetaan:

"Oppikirjan tulee johdattaa oppilasta johdonmukaisesti tehokkaiden ja kayt-
tékelpoisten tydskentely- ja tiedonkasittelynstrategioiden kayttdmiseen. Na-
ma taidot kehittyvat vain riittavan harjoittelun ja kannustavan ohjannan avul-
la.” (Griinn, K., Loyttyniemi, M., Murto, M. & Nampajarvi, S. 1994b, 5.)

Kirjasarjan tekijat lahestyvat kaikkia puheviestintataitoja kommunika-
tiivisen kompetenssin nakoékulmasta. Viestintidkompetenssi muodostuu heidan
mukaansa neljasta eri osa-alueesta: kielellisistd ja non-verbaalisista taidoista,
funktionaalisista taidoista, vastaanotto- ja evaluointitaidoista seka strategiatai-
doista. (Grinn ym. 1994b, 42-45).

Opettajan oppaan teoriaosuudessa kasitelldaan strategioita kirjallisuu-
den lukemisen yhteydessa, mutta varsinaisista kuuntelemiseen liittyvista strategi-
oista ei Il6ydy omaa teoriaa. Tekstin avaamisen strategioiksi mainitaan esimerkiksi

asioiden listaaminen, miellekartta, kysymysten tekeminen, ennakointi, merkitys-
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suhdekaavio ja keksimiskiekko (Grinn ym. 1994b, 37). Strategiat ovat selkeitd
perusstrategioita, jotka liittyvat tekstin ydinasioiden hahmottamiseen. Lahes kaik-
kia edelld mainittuja strategioita voidaan soveltaa myds kuuntelutilanteessa.

Myéskaan oppilaan materiaalissa ei varsinaisesti esiinny kertaakaan
termié kuuntelustrategia, mutta itse strategioita kirjoista kylla 16ytyy. Jonkin verran
esitellddn ja suositellaan spesifeja strategiatyyppeja tiettyihin tilanteisiin, mutta
paljon on myo6s tehtavia, joissa oppilaat itse joutuvat luomaan itselleen parhaan
tavan (strategian) toimia tietyn tyyppisessa tilanteessa kognitiivisen ndkemyksen
mukaisesti.

Kirjasarjan ensimmaisen kappaleen tutustumisharjoituksissa pyritaan
luomaan positiivinen keskusteluilmapiiri luokkaan, joten samalla harjoitellaan tie-
dostamatta myos affektiivisia ja sosiaalisia kuuntelustrategioita (Griinn ym. 1994a,
8-9). Samoin seitsemannen luokan alussa oppilaiden asettaessa itselleen kurssi-
tavoitteen esimerkiksi kuuntelijana, oppilaat samalla harjoittelevat tavoitteiden
asettamiseen liittyvaa tukistrategiaa (Grinn ym. 1994a, 11). Apuna tavoitteiden
maarittdmisessa suositellaan kayttdmaan myodnteisia mielikuvia, joka puolestaan
on affektiivinen tukistrategia. Muita selkeitd tukistrategioita kirjasarjassa ovat
kuuntelemiseen keskittyminen, jota harjoitellaan erityisesti seitsemannen Iluokan
kuuntelukappaleessa ja tiedostuminen kuunteluaisteista, jota voidaan pitdd meta-
kognitiivisena tai motivointistrategiana. Kasiteltdessa tehokkaan kuuntelijan tunto-
merkkeja, samalla tarkastellaan myés monia kuuntelemisen tukistrategioita. Esi-
merkiksi myonteinen suhtautuminen puhujaan on sosiaalinen tukistrategia, kuten
myés puhujan kannustaminen myénteisilla eleilld ja iimeilla. Myénteinen asenne
kuunneltavaan tekstiin on puolestaan affektiivinen tukistrategia ja liittyy osaltaan
motivaatioon. (Esim. Griinn ym. 1994a, 38-41.)

Kuuntelemisen perusstrategioita, joita sarjasta Idytyy, ovat esimerkiksi
erilaisiin muistiinpanotekniikoihin liittyvat strategiat, kuten miellekartta, avainsana-
lista ja muu asioiden listaaminen. Kuultua voidaan myés jasentda tarkentavien
kysymysten avulla. Kuka, mita, milloin, miten ja miksi —kysymysten avulla useim-
mat tekstit saavat ymmarrettdvan muodon (Grinn ym. 1994a, 42). Myos tehok-
kaan kuuntelijan tuntomerkkeihin sisaltyy selvid kuuntelemisen perusstrategioita,

kuten paaasioiden erottaminen kuunneltavasta sekd esimerkiksi tosiasioiden ja
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mielipiteiden arvioiminen ja erottaminen toisistaan. Hybsolysobi-tekstissa harjoi-
tellaan aukkopaikkojen tdydentdmistad ja epaselvyyksien sietédmista. (Grinn ym.
1994a, 38-41; Grinn ym. 1994b, 65-66.)

Selvia kuuntelustrategioita I6ytyy eniten seitseméannen luokan materi-
aalista, ja jalkimmaisissd osissa kuuntelustrategioita sovelletaan ja kaytetaan
opiskeluvalineena. Kahdeksannella luokalla harjoitellaan esimerkiksi muistiin-
panojen tekemista kuullusta siten, ettd muistiinpanojen perusteella voidaan tehda
referaatti alkuperaisesta tekstistd (Grinn ym. 1995, 65), mutta padasiassa tehta-
vat kahdeksannella ja yhdeksannella luokalla perustuvat siihen, ettd oppilas itse
joutuu keksimaan yrityksen ja erehdyksen kautta kuhunkin tilanteeseen parhaiten

soveltuvan ja tehokkaimman strategian.

6.4.4. Paatelmat

Sanavalmis-kirjasarjan tekijat ovat huomioineet kuuntelutaidot omana selkeéana
aihealueenaan. Perinteinen kasitys aidinkielen neljastéd perustaidosta on korvattu
viestintdad ja toimintaa korostavalla kasitykselld, jossa kaikki perustaidot ovat
edelleen esilla, mutta esimerkiksi kuuntelemista lahestytdén puheviestintataitona
(jopa puhumistakin tarkeampana taitona) eika kuuntelutaitoja samasteta lukutai-
toihin muulloin kuin tekstin avaamisen strategioiden yhteydessa.

Sanavalmiin iimestymisajankohta rinnakkain nykyisin voimassa olevan
valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteiden kanssa toi tarkasteluun oman
lisdvarinsd. Sanavalmis noudattaa uuden opetussuunnitelman tapaan kognitiivisen
oppimisnakemyksen kasityksid oppimisesta oppijan omana aktiivisena toimintana.
Kirjassa pyritadn kehittdmaéan oppimaan oppimisen taitoja ja oppimisstrategioita.
Kuuntelutaitojen osalta tdma tarkoittaa kirjasarjan alkuosassa perusteellisesti ka-
siteltya kuuntelun teoriaa ja peruskuuntelustrategioita ja ndiden soveltamista myé-
hemmin muun oppiaineksen opiskelussa. Kirjasarjassa painottuu yksiléllinen te-
kemalla oppiminen.

Sarja painottaa uuden opetussuunnitelman mukaisesti viestinta- ja
vuorovaikutustaitoja ja oppisiséltdjen integroimista siten, ettd kuunteleminen

omalla vuorollaan osataan nostaa tarkastelun keskiéoén. Sanavalmis noudattaa
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kuuntelutaitojen osalta kaikin puolin vuoden 1994 opetussuunnitelman perusteiden
nakemyksia kuuntelutaitojen opettamisesta.

Vaikka nékemykset oppimisesta noudattavatkin uuden opetussuunni-
telman kasityksia, varsinaiset kuuntelutaitojen oppisisallét myétailevat varsin tar-
koin edellisen, vuoden 1985 opetussuunnitelman perusteiden nakemyksia kuun-
telutaitojen opettamisesta. Suunnitelman mukaisesti seitsemannelld luokalla kar-
toitetaan tehokkaan kuuntelijan tuntomerkkeja, keskittymista ja oppilaiden kuunte-
lutottumuksia, harjoitellaan péaakohtien erottamista, muistiinpanojen tekemista,
referointia ja kysymysten tekemista kuullusta. Lisaksi pohditaan myés kuuntelemi-
sen merkitysta vuorovaikutustaitona.

Kahdeksannella ja yhdeksannella luokalla korostetussa asemassa on
kriittinen suhtautuminen kuunneltavaan ja paakohtien erottaminen tiedottavasta
tekstistd. Edelleen pohditaan opetussuunnitelman mukaisesti keskittymisen ja
kuuntelemisen merkitysta vuorovaikutustilanteessa ja harjoitellaan kuuntelemista
keskeisenéd opiskelumuotona. Lisdksi koko yldasteen ajan oppilaille tarjotaan
mahdollisuuksia myds elaytyvaan kuuntelemiseen.

Kuuntelutaidot ovat Sanavalmis-sarjassa monipuolisesti esilla jo silla-
kin perusteella, ettd kuuntelutehtdvat edustavat vaihtelevasti lahes kaikkia kuun-
telutaitojen tasoja. Varsinaisesti esilla ovat tasot yhdesta kuuteen, mutta periaat-
teessa myos syvéllisimmalle tasolle on mahdollista yltda. Edelleen mukana on
myds tunnistavan tason tehtavia, mutta enaa ei ala-asteen tapaan kuunnella esi-
merkiksi yksittdisia ja irrallisia danteitd, vaan tunnistava kuuntelu integroidaan
luontevasti ylaasteen oppisisaltéihin. Eniten sarjassa harjoitellaan niita tasoja, joita
myds useimmin tarvitaan arkipaivan oppimis- ja keskustelutilanteissa.

Myés kuuntelustrategiat ovat saaneet oman tilansa kirjasarjassa,
vaikka itse termia kuuntelustrategia ei oppilaan materiaalista [6ydykaan; erilaisia
kuuntelustrategioita kirjoista sen sijaan I6ytyy jonkin verran.

Kirjasarjan tekijat ovat selkeasti tiedostaneet kuuntelutaitojen merki-
tyksen, eikd kuuntelutaitoja samasteta esimerkiksi lukemiseen tai keskittymiseen.
Kuuntelutaitoja ei mydskaan pideta itsestddnselvyytena, vaan kuuntelutaitojen
opettamiseen on paneuduttu monipuolisesti. Kuuntelumateriaali on sijoitettu sar-

jaan loogisesti; heti sarjan ensimmaisesta osasta 16ytyy perusteellinen kuuntele-
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misen tietopaketti, joka siséltda niin teoriaa ettad tehtaviakin. Jatkossa annettujen
perustietojen ja taitojen pohjalta kuuntelemisen opettaminen keskittyy l&hinna
tehtaviin, joita myéskin on paljon. Aina tarvittaessa kappaleisiin on sisallytetty
myds teoriatietoa kuuntelemisesta.

Sanavalmis on selkedasti kognitiiviseen oppimiskasitykseen pohjautu-
va kirjasarja. Kirjoissa korostuu tekemalld oppiminen. Lisdksi seka tehtavat etta
teoriatieto on muovattu sellaiseen asuun, joka kiinnostaa yldasteikaisia. Kirjasar-
jan sisallét ovat tuoreissa viitekehyksissa.

Kognitiivisuuden ja konstruktivismin korostamisessa piilee my6s sar-
jan heikkous. Kirjasarja edellyttda oppilaiden olevan aktiivisia ja vastuussa omasta
oppimisestaan. Esimerkiksi kuuntelustrategioiden kohdalla oppilaiden omien edel-
lytysten ja ratkaisujen varaan jaa, millaisia kuuntelustrategioita he missakin tilan-
teessa kayttavat. Valitettavasti koululuokasta aina I6ytyy myés niité oppilaita, joita
on hyvin vaikea motivoida tekemaan yhtaan mitdan. Mielenkiintoista olisi tietaa,
mita tallaiset tapaukset oppivat esimerkiksi kuuntelustrategioista, joista ei oppikir-

jassa suoraan puhuta sanaakaan.

7. POHDINTAA

Kuunteleminen ja kuuntelutaidot osoittautuivat hankalaksi mutta my&s haasteelli-
seksi tutkimuskohteeksi. Suurin hankaluuden syy oli se, ettd kuunteleminen on
abstraktisuudessaan vaikeasti lahestyttava tutkimusalue. Usein seka tutkimuksis-
sa ettd aidinkielen oppikirjoissa kuunteleminen samastetaan lukemiseen ja puh-
taasti kuuntelemiseen liittyvaa teoria- ja tutkimustietoa on vain vahan saatavilla.
Kuunteleminen ja lukeminen ovatkin monilta osin yhtenevid proses-
seja, ja yhdistavana piirteena toimii tekstinymmartdminen, mutta prosessien erot-
kin ovat merkittavid. Peruserona kuuntelemisen ja lukemisen vililld voidaan pitaa
viestintdkanavaa ja viestin fyysistd olomuotoa. Kuunneltava teksti on auditiivises-
sa muodossa, tilanteeseen sidottua ja katoavaa, ja ndma seikat luovat kuuntele-
miselle sen ominaislaadun. Kuunteleminen on tiukasti aikaan sidottua, joten kielel-
lisen prosessoinnin on oltava nopeaa ja automaattista. Myés kuuntelemisen ul-

koisten edellytysten on oltava kunnossa, jotta viesti pystytdan tehokkaasti vas-
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taanottamaan. Nailtd osin kuuntelemista ei voida samastaa lukemisen kanssa,
vaan on aiheellista lahestya kuuntelemista puhtaasti ja vain kuuntelutaitona.

Vaikeaa ty6ssa oli my6s tutkimusaineiston rajaaminen. Koska tarkoi-
tuksena oli hahmottaa kuuntelutaitojen osuus koko peruskoulun osalta, mukaan oli
otettava oppikirjoja kaikilta luokka-asteilta. Nain tehden aineisto oli kuitenkin viela
lian suppea esimerkiksi kuuntelutaitojen luokka-asteittaisen osuuden kuvaami-
seen, silld kuten ylaasteen kirjasarjojen osalta pystyi toteamaan, saman luokka-
asteen eri kirjasarjojen valilla voi olla huomattavia sisalléllisia eroja. Nain ollen yk-
sittaisten kirjasarjojen perusteella luotettavan kuvan luominen koko Iuokka-
asteesta ei ole mahdollista.

Jos aineisto olisi kasittényt yhté luokka-astetta kohden useita eri oppi-
kirjoja, yleiskuva olisi ollut luotettavampi, mutta aineistosta olisi tullut niin laaja,
ettei kaikkiin tutkimuskysymyksiin olisi pystynyt kunnolla kaytettévissé olevassa
ajassa paneutumaan, silla jo nyt aineiston kasittely tuotti ongeimia. Jatkossa mie-
lenkiintoista olisikin keskittya tutkimaan esimerkiksi vain yldasteen kirjasarjoja ja
vaikka niissa esiintyvid kuuntelustrategioita, jolloin aineisto voisi olla kattavampi,
mutta se pysyisi kuitenkin hallittavassa laajuudessa. Lisaksi myds kyseinen tutki-
musongelma on selvittamisen arvoinen ja ajankohtainen.

Kaytetylla aineistolla saadut tutkimustulokset eivat olleet yllattavia:
kuuntelutaitojen opetus painottuu ala-asteelle ja siellékin erityisesti alkuopetuk-
seen, koska tuossa kehitysvaiheessa kuunteleminen on lukemista tehokkaampi
tapa hankkia tietoa.

Alkuopetuksen materiaalissa, eli Aapisten-sarjassa, kuunteleminen on
jatkuvasti esilld. Kuunteleminen on sekd opetuksen véline ettéd oppimisen kohde.
Vaikka varsinaista kuuntelemisen teoriaa sarjassa on vahan, esimerkiksi kuuntelu-
strategioita harjoitellaan sarjassa kaytdnndssa varsin monipuolisesti. Alkuopetuk-
sen kuuntelutehtavilld on monta funktiota: kuunnellen etsitaan tietoa, paatellaan
asioita, tunnistetaan kielen aineksia, pidetdan ylla sosiaalisia suhteita ja ennen
kaikkea elaydytéan ja nautitaan kuuntelemisesta.

Ala-asteen luokilla kolmesta kuuteen Sanataituri-sarjan mukaan edel-
leen korostetaan tekemaélla oppimista. Kuuntelemista on maarallisesti eniten kol-

mannella luokalla ja kuunteleminen on yha enenevissd maarin valine muita op-
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piaineksia opiskeltaessa. Jokaisella luokka-asteella on kuitenkin myds puhtaita
kuuntelutehtavia, kuten esimerkiksi opettajan oppaaseen sisaltyvat toisto- ja sa-
nelukirjoitukset. Korostetussa asemassa ala-asteen ylimmilld luokilla on tiedon
hankinta ja kriittinen kuuntelu sekd myds edelleen eldytyminen kuuntelutilantees-
sa. Sanavalmis on aineiston sarjoista tuorein, joten vuoden 1985 opetussuunni-
telmassa joka luokka-asteella korostuneessa asemassa olleet keskittyminen
kuuntelutilanteessa ja kuulemisen ja kuuntelemisen erottaminen eivat enaa ko-
rostu jokaisen luokka-asteen kirjassa.

Ylaasteen sarjat poikkesivat huomattavasti toisistaan. Sarjoista van-
hempi, Kielikuvia, suhtautuu kuuntelutaitoihin itsestdédnselvyytend ja samastaa
kuuntelemisen lukemiseen. Sarjan kirjoista [8ytyy kylld paljon kuuntelutehtavia,
mutta ne eivat ole ensisijaisia, vaan kuuntelemisella on niissa 1&hinna valinearvo.
Vaikka Sanavalmis Kielikuvien tapaan korostaa viestinta- ja vuorovaikutustaitoja,
my6s kuuntelutaidot osataan nostaa vuorollaan tarkastelun kohteeksi, ja myos
kasittely on monipuolista.

Aineiston perusteella muodostui siis sellainen kuva, etta kuuntelutai-
dot ovat korostuneessa asemassa kahden ensimmaisen vuoden aikana, jonka
jalkeen kuuntelemista hyddynnetdan opiskelutaitona. Ylaasteen osalta tutkimus-
tulokset antoivat ristiriitaista tietoa kuuntelutaitojen osuudesta, joten ilmeni, ettei
ndin suppea aineisto anna riittdvaa materiaalia yleiskuvan luomiseen kuuntelutai-
tojen luokka-asteittaisesta osuudesta.

Opetussuunnitelman perusteet 1994 korostaa aidinkielen taitojen ke-
hittdmisen tavoitteeksi muun muassa sen, ettd oppilas omaksuu toimivia, moni-
puolisia ja tehokkaita kuuntelustrategioita (OPS 1994, 44-45). Aineiston kirjasar-
joissa yhteisena piirteena oli, ettad kuuntelustrategioiden opettaminen tapahtui kuin
varkain. Strategioita opeteltiin I&hinna erilaisten harjoitusten avulla. Mielenkiin-
toista oli, ettei termia kuuntelustrategia esitetty misséan kirjasarjassa oppilaalle.
Kuitenkin kasite oli tekijoille tuttu, silla esimerkiksi Sanataiturin opettajan oppaassa
kuuntelustrategiat ja Sanavalmiin opettajan materiaalissa tehokkaat tiedonhan-
kintastrategiat asetettiin oppimisen tavoitteeksi. limeisesti strategia-kasite katsot-
tiin muuten seka ala- etta ylaasteella liian abstraktiksi asiaksi ja tyydyttiin harjoit-

telemaan strategioita vain kaytanndssa. Alkuopetuksen osalta tdma onkin taysin
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ymmarrettdvaa, mutta ala-asteen viimeisilla luokilla ja ylaasteella termiin tutustu-
minen auttaisi varmasti hahmottamaan eri strategioita yhteenkuuluvana kokonai-
suutena, joten termin karttamiseen ei liene mitdan syytd. Sama karttamisilmid oli
huomattavissa muutenkin kuuntelutaitojen opettamisen yhteydessa; kuunteluun
liittyvaa teoriatietoa 16ytyi hyvin vahan ja se jai yleensad maininnan tasolle. Kuiten-
kin, kuten Sanavalmis-sarja osoittaa, my&s teoriaa voidaan kasitelld monipuolisesti
ilman, etté tieto on raskasta tai vaikeasti ymmarrettdvaa. Mielenkiintoista olisikin
selvittda, koskeeko teorian karttaminen pelkastdan kuuntelutaitoja vai onko se
yleinen ilmié myés muiden oppiainesten kohdalla.

Toisaalta yksi selitys kuuntelustrategia-termin vahaiseen kayttéén on
sen tuoreus opetussuunnitelmissa. Sekd Sanataituri ettd Sanavalmis edustavat
aineiston uusimpia kirjasarjoja, joten termin ilmestyminen niihin on perusteltua ja
strategioiden puuttuminen kirjoista, jotka ovat ilmestyneet rinnan uuden opetus-
suunnitelman kanssa, on myds loogista. limeistad on, ettd oppimis- ja kuuntelu-
strategioita 16ytyy tutkimustiedon karttuessa yhda enemman 2000-luvun uusista
oppimateriaaleista.

Kirjoista 16ytyi monipuolisesti erilaisia perusstrategioita sekd makro-,
meso- ettd mikrotasoilta. Mielenkiintoista oli se, etta kaikilla luokka-asteilla késitel-
tiin hyvin samanlaisia strategioita, vaikka tietenkin tehtavien sisaltéjen vaativuus oli
suhteutettu ikdkautta vastaavaksi. Jokaisessa kirjasarjassa kasiteltiin kuuntelemi-
sen perusstrategioista esimerkiksi ennakointia, ydinasioiden ymmartamista ja
kompensaatiota. Verrattain véhan sen sijaan harjoiteltiin tiedon sulauttamiseen,
suhteuttamiseen ja tarkistamiseen liittyvia strategioita, jotka oleellisesti liittyvat ak-
tiviseen ja kriittiseen tiedon kasittelyyn kognitiivisen oppimiskasityksen hengessa
ja kuuluisivat nain muun muassa yldasteen oppisisaltoihin.

Tukistrategioista koko peruskoulun ajan esilld olivat keskittymiseen ja
motivointiin liittyvat strategiat, jotka ovatkin tarkeitad onnistuneelle kuuntelemiselle.
Alkuopetuksessa ja yldasteen toisessa sarjassa korostetusti esilld olivat lisaksi
erilaiset sosiaaliset ja affektiiviset tukistrategiat, mika oli mydés mielenkiintoinen
havainto. Yllattavaa oli, ettei aineistosta juuri |6ytynyt metakognitiivisia strategioita.

Kuten aikaisemmin jo ilmeni, kuuntelustrategioista ei kirjoissa juuri

annettu teoriatietoa. Tehtavien osalta tdma tarkoitti joitakin poikkeuksia lukuun
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ottamatta, ettd strategioita ei varsinaisesti opetettu, vaan oppilaat ikédén kuin ohjat-
tiin johonkin tilanteeseen, josta heidédn oli sitten selviydyttava kayttamalla jotain
itse valitsemaansa tapaa toimia eli jotain strategiaa. Opettajasta tietenkin myds
johtuu, miten hyvin hadn osaa nostaa suositeltavat ja kaytetyt strategiat tietoisuu-
den tasolle. Taman takia esimerkiksi opettajien oppaissa voisi olla enemman
strategioihin liittyvaa tietoa, kuten ohjeita ja tehtavia. Tallaisesta tehtavasta hyva
esimerkki on Sanavalmis 1:sté I6ytyva Hybsolysobi-teksti (ks. liite 4), joka koke-
mukseen perustuen on osoittautunut hyvaksi ja tehokkaaksi kuuntelustrategiahar-
joitukseksi. Oppilaat suorastaan vaatimalla vaativat, ettd tehtdva tehdaan niin
monta kertaa, etta oikea kuuntelustrategia 16ytyy ja uutta strategiaa halutaan myds
kokeilla muihin vastaaviin teksteihin. Tehtavaa voi tietenkin varioida erilaisilla teks-
tityypeilld ja tarvittavilla strategioilla.

Eri opetussuunnitelmia ja oppikirjasarjoja vertailemalla havahduttavaa
oli huomata, miten valtakunnallisten opetussuunnitelmien suositukset ja tavoitteet
siirtyvat viiveelld oppikirjoihin. Téssa tydssa konkreettisesti tuli esille se seikka,
etta talla hetkelld, vuonna 2001, kouluissa kaytéssa olevat oppikirjat noudattavat
ainakin kuuntelutaitojen osalta paasaantdisesti vuoden 1985 valtakunnallista ope-
tussuunnitelmaa, jonka perusteet on esitetty jo 1970-luvulla. Osasyyné kuitenkin
on kirjojen julkaisuajankohta rinnan vuoden 1994 uuden opetussuunnitelman
kanssa. Tosin mydskaan uusimmat sarjat eivat viela ole pystyneet suodattamaan
uutta suunnitelmaa taysin kaytantéén. Yhtena osasyyna lienee suunnitelman ylei-
nen luonne verrattuna vanhempaan versioon.

Tutkimuksessa ilmeni, eftd ylaasteen toisessa kirjasarjassa ja paikoin
myds ala-asteen luokille kolmesta kuuteen tarkoitetussa kirjasarjassa kuuntelutai-
toihin suhtauduttiin itsestdanselvyytena. Kuitenkin, jos tehtéisiin empiirinen tutki-
mus, jossa kartoitettaisiin peruskoululaisten kuuntelutaitoja, tulokset olisivat luulta-
vasti aika yllattavat. Mielenkiintoista olisi vertailla esimerkiksi koulutulokkaiden ja
peruskoulun paattavien kuuntelutaitoja. Samoin hyva tarkastelun kohde olisi ala- ja

ylaasteen paattavien oppilaiden kuuntelutaidot.



77

LAHTEET

Aineistolahteet:

Grinn, K., Léyttyniemi, M., Murto, M. & Nampajarvi S. 1994a. Sanavalmis 1. Ylaasteen &idinkieli.
Helsinki: Kirjayhtyma.

——————————————————— 1994b. Sanavalmis 1. Ylaasteen &idinkieli. Opettajan materiaali. Helsinki: Kirjayhty-
ma.

——————————————————— 1994c¢. Sanavalmis 2. Ylaasteen aidinkieli. Opettajan materiaali. Helsinki: Kirjayhty-
ma.

------------------- 1994d. Sanavalmis 3. Ylldasteen aidinkieli. Opettajan materiaali. Helsinki: Kirjayhty-
ma.

——————————————————— 1995. Sanavalmis 2. Ylaasteen didinkieli. 1.-2. painos. Helsinki: Kirjayhtyma.

Grunn, K., Inovaara, M., Murto M. & Nampajarvi S. 1996. Sanavaimis 3. Yldasteen aidinkieli. 1.-2.
painos. Helsinki: Tammi.

Harjola, T., Julkunen M., Makipda P & Olin, A. 1994. Aapisten aapinen. Opettajan kirja. Porvoo:
WSOY.

Harjola, T. , M&kipaa, P. & Olin, A. 1995. Aapisten lukukirja 2. Opettajan kirja. Porvoo: WSOY.

Kouki, E., Kytdmaki, L., Rajavuori, U. & Vilhunen, A. 1994. Kielikuvia 1. 1.- 4. painos. Porvoo:
WSOY.

Kouki, E., Kytémaki, L. & Rajavuori U. 1995. Kielikuvia. Opettajan vihko. 1. painos. Porvoo: WSOY.

Kouki, E., Kytémaéki, L., Rajavuori, U. & Vilhunen, A. 1995. Kielikuvia 2. 1.-5. painos. Porvoo:
WSOY.

Kyllijoki, V., Liuskari, H., Rokka, P. & Saravesi, S. 1996. Sanataituri 3-4. Ala-asteen &aidinkieli. 3.
painos. Helsinki: Otava.

------------------ 1997a. Sanataituri 3. Ala-asteen aidinkieli. Opettajan opas. 1. painos. Helsinki: Otava.

—————————————————— 1997b. Sanataituri 4. Ala-asteen aidinkieli. Opettajan opas. 1. painos. Helsinki: Otava.

Kyllijoki, V., Liuskari, H., Rokka, P., Ruuska, H. & Saravesi, S. 1998a. Sanataituri 5. Aidinkielen ja
kirjallisuuden oppikirja. 1.-2. painos. Helsinki: Otava.

1998b. Sanataituri 5. Aidinkielen ja kirjallisuuden oppikirja. Opettajan opas. 1. pai-
nos. Helsinki: Otava.

1998¢. Sanataituri 6. Aidinkielen ja kirjallisuuden oppikirja. 2. painos. Helsinki:
Otava.

1999. Sanataituri 6. Aidinkielen ja kirjallisuuden oppikirja. Opettajan opas. 1. pai-
nos. Helsinki: Otava.




78

Muut lahteet:

Biggs, J. B. 1984. Learning Strategies, Student Motivation Patterns, and Subjectively Perceived
Success. Teoksessa Kirby, J. R. (toim.) Cognitive Strategies and Educational Per-
formance. Orlando: Academic Press. 111-134.

Block, E. 1986. The Comprehension Strategies of Second Language Readers. -TESOL Quaterly
vol. 20:3. s. 463-489. USA.

Danserau, D. 1985. Learning Strategy Research. Teoksessa Segal, J., Chipman, S. & Glaser R.
(toim.) Thinking and Learning Skills: Relating Instruction to Recearch. New Jersey:
Lawrence Erlbaum Associates Publishers. 209-239.

Hjelmquist, E., Sjéberg, L. & Montgomery, H. (toim.) Johdatus kognitiiviseen psykologiaan. 1992.
Helsinki: Gaudeamus.

Holopainen, E. 1996. Peruskoulun kolmasluokkalaisten kuullun ja luetun tekstin ymmartéamisstrate-
giat ja ymmartamisvaikeudet. Research Report n:o 59 Department on Special Edu-
cation University of Jyvaskyla.

Horowitz, R. & Samuels, S. J. (toim.) 1987. Comprehending oral and written language. Academic
Press.

Hyvarinen, |. 1997. Lukion didinkieleen tulossa uusimuotoinen puheviestinnan pééattékoe. Helsingin
Sanomat. 25.5. 1997. A8.

Innola, I. 1972. Kuunteleminen ja viestintd. Teoksessa Aidinkielen opettajain vuosikirja XIX. Kan-
gasala. 107-119.

Jauhiainen, T. 1995. Kuulo ja viestinta. Helsinki: Yliopistopaino.
Jenkins, J.J. 1979. Four points to remember: A Tetrahedral model of memory experiments. Teok-
sessa Cermak, L. S. & Craik F.I. M (toim.) Levels of processing in human memory.

Hillsdale. Hew Jersey. Lawrence Erlbaum Associates. 429-446.

Julkunen, M. 1987. Luetunymmartamistaidot peruskoulun 6. luokalla. Joensuun yliopisto. Kasva-
tustieteellisen tiedekunnan tutkimuksia n:o 18.

Kauppinen, S. 1986. Aidinkielen didaktiikka. Helsinki: Otava.
Kuusinen, J. (toim.) 1995, Kasvatuspsykologia. Porvoo: WSOY.

Kintsch, W. 1977. Comprehending Stories. Teoksessa M. A. Just & P.A. Carpenter (toim.) Cogniti-
ve processes in comprehension. Hillsdale, N.J.: Erlbaum. 33-62.

Kristiansen, I. 1996. Tehokkaita oppimisstrategioita kogpnitiivisen psykologian tutkimustuloksiin
pohjautuen. Teoksessa M. Vehkanen (toim.) Suomi toisenal/vieraana kielena. Aja-
tuksia kielesta, kulttuurista, metodeista. Helsingin yliopiston tdydennyskoulutuslaitos.
Helsinki: Edita. 92-122.

Lehtonen, T. 1998. Lukustrategiat ei-natiivin suomen oppijan lukutilanteessa. Jyvaskylan yliopisto.
Suomen kielen laitos. Pro gradu —tutkieima.



79

Leinonen, L. 1989. Puhumisen ja kuuntelemisen oppiaines kurssimuotoisen lukion didinkielen
oppikirjoissa. Oulun yliopisto. Suomen ja saamen kielen laitos. Pro gradu —tutkielma.

Linnakyla, P. 1988. Miten opitaan tekstistd. Ammattiopiskelijoiden tekstistd oppimisen arvioinnin
taustaa. Osaraportti 1. Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksen julkaisuja. Tutkimuksia
17. Jyvéskyla.

Linnakyld, P., Takala, S.,(toim.) 1990: Lukutaidon uudet ulottuvuudet. Kasvatustieteiden tutkimus-
laitoksen julkaisusarja B. Teoriaa ja kdytantja 61. Jyvaskyla.

Marton, F., Dahigren, L. O., Svensson, L. & Siljo, R. 1977. Oppimisen ohjaaminen. Espoo: Wei-
lin+Gdos.

Né&jd, O. 1993. Oppimateriaalit ja opetusvélineet. Teoksessa J. Kari (toim.) Didaktiikka ja opetus-
suunnittelu. Porvoo: WSOY. 153-179.

Oksanen, S. 1991. Puhumisen ja kuuntelemisen oppiaines peruskoulun yldasteen oppikirjoissa
1970- ja 1980-luvulla. Teoksessa P. Saukkonen (toim.) Aidinkielen oppiaineksen ar-
viointia. Oulun yliopiston suomen ja saamen kielen laitoksen tutkimusraportteja 32.

OPS 1985 = Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985.

OPS 1994 = Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994.

Oxford, R. 1991. Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know. New York:
Newbury House Publishers.

Pearson, P. D., Barr, R., Kamil, M. L. & Mosenthal, P. (toim.) 1984. Handbook of reading research.
New York: Longman.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985. Kouluhallitus. Helsinki.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994. Opetushallitus. Helsinki.

Peruskoulun aidinkielen oppimaéara ja oppimaarasuunnitelma. 1982. Kouluhallitus. Helsinki.

Pintrich, P. & De Groot, E.1990. Motivational and Self-Regulated Components of Classroom Aca-
demic Performance. Journal of Educational Psychology 82. 33-40.

Salo-Gunst, L. & Vilkko-Riihela, A.. 1992. Psykologian opas. Porvoo: WSOY.

Samuels, S. J. (1987). Factors That Influence Listenig and Reading Comprehension. Teoksessa R.
Horowitz & S. J. Samuels (toim.) Comprehending oral and written language. Aca-
demic Press. 295-325.

Saukkonen, P. (toim.) 1991. Aidinkielen oppiaineksen arviointia. Oulun yliopiston suomen ja saa-
men kielen laitoksen tutkimusraportteja 32.

Sjoberg, L.1982. Johdanto. Teoksessa E. Hjelmquist, L. Sjoberg, H. Montgomery (toim.) Johdatus
kognitiiviseen psykologiaan. Helsinki: Gaudeamus. 3 - 8.

Smith, F. 1971. Understanding Reading. New York: Holt, Rinehart & Winston.
Sticht, T. G. & James, J.H. 1984. Listening and reading. Teoksessa P.D. Pearson, R. Barr, M.L.

Kamil & P. Mosenthal (toim.) Handbook of reading recearch, Vol. ll. New York:
Longman. 293-315.



80

Takala, S.. 1990. Lukeminen prosessindkékulmasta. Teoksessa Linnakyld, P. & Takala, S. (toim.)
Lukutaidon uudet ulottuvuudet. Jyvaskylan yliopisto. Kasvatustieteiden tutkimuslai-
toksen julkaisusarja B. Teoriaa ja kéytantda 61. 43-57.

Tiittula, L. 1992. Puhuva kieli. Suullisen viestinnén erityispiirteitd. Loimaa: Oy FinnLectura Ab.

Valo, M. 1995. Taidot puheviestinndn opetuksessa ja tutkimuksessa. Teoksessa Valo (toim.).
Haasteita puheviestinnan opetukseen. Jyvaskylan yliopisto. Viestintétieteiden laitok-
sen julkaisuja 14. Jyvaskyla. 67-78.

Valo, M. (toim.) 1995. Haasteita puheviestinndn opetukseen. Jyvaskylan yliopisto. Viestintétietei-
den laitoksen julkaisuja 14. Jyvéskyla.

Van Dijk, T. & Kintsch, W. 1983, Strategies of Discourse Comprehension. New York. Academic
Press.

Vauras,M., Rauhanummi, T. & Kinnunen, R. 1994. Metakognitiivisen tiedon arviointi. Teoksessa
Vauras, M., Poskiparta E. & Niemi P. (toim.) Kognitiivisten taitojen ja motivaation ar-
viointi koulutulokkailla ja 1. luokan oppilailla. Turun yliopisto. Oppimistutkimuksen
keskuksen julkaisuja 3.

Vauras, M., Dufva, M., Hamalainen, S. & Maki, H. 1994. Kuullun ja luetun ymmartédminen. Teok-
sessa Vauras, M., Poskiparta E. & Niemi P.(toim.) Kognitiivisten taitojen ja motivaa-
tion arviointi koulutulokkailla ja 1. luokan oppilailla. Turun yliopisto. Oppimistutki-
muksen keskuksen julkaisuja 3.

Vauras, M., Poskiparta E. & Niemi P. (toim.) 1994. Kognitiivisten taitojen ja motivaation arviointi
kouiutulokkailla ja 1. luokan oppilailla. Turun yliopisto. Oppimistutkimiskeskuksen
julkaisuja 3.

Vehkanen, M. (toim.) 1996. Suomi toisenal/vieraana kielena. Ajatuksia kielestd, kulttuurista, meto-
deista. Helsingin yliopiston tdydennyskoulutuslaitos. Helsinki: Edita.

Weinstein, C. & Hume, L. 1998. Study Strategies for Lifelong Learning. American Psychological
Association. Washington DC.

Wiio, O. 1994. Johdatus viestintdan. 6. uudistettu painos. Helsinki: Weilin+G&6s.

Von Wright, J. 1992. Oppimiskasitysten historiaa ja pedagogisia seurauksia. Helsinki: Opetushalli-
tus.

Vahapassi, A. 1987: Tekstinymmartdminen: Tekstinymmartdmisen tasosta suomalaisessa perus-
koulussa. Tutkimuksia 10. Jyvéaskyla.

Aidinkielen opettajain vuosikirja. 1972
Aidinkieli. Ehdotus perustavoitteiksi ja perusoppiainekseksi peruskoulussa. 1976. Opetushallitus.

AKKE 1976 = Aidinkieli. Ehdotus perustavoitteiksi ja perusoppiainekseksi peruskoulussa.



LITE 1. Kuuntelutaitojen eri tasot

1. Tunnistava kuuntelu
- kyky erottaa kuullusta tietty &anne tai danteet, tavu, sana tai repliikki ja reagoi-

da siihen.

2. Tietoa lisdava, vastausta etsiva kuuntelu
- taito muistaa kuullun yksityiskohtia, tehdad muistiinpanoja, erottaa paaasioita,

tehda kysymyksia.

3. Paéaatteleva kuuntelu

- taito tehda johtopaatoksia kuultuun sisaltyvasta aineksesta.

4. Elaytyva kuuntelu

- kyky samastua kuullun tekstin tai tilanteen tapahtumiin.

5. Arvioiva kuuntelu

- taito analysoida kuultua kriittisesti, havaita puhujan keinot ja tarkoitus.

6. Esteettinen, arvioiva kuuntelu

- taito analysoida kuullun taiteellisia yksityiskohtia ja taiteellista kokonaisuutta.
7. Luova, oivaltava kuullun soveltaminen

- taito hahmottaa kuullut ajatukset ja vaitteet uudella tavoin, kehitella kuultuja

ajatuksia oman laajan kokemustaustan varassa.

(Lahde: AKKE 1976)



LIITE 2. Kuuntelemisen oppisisillét luokka-asteittain 1(3)

Kuunteleminen 1. luokalla
Keskittyminen kuuntelutilanteessa, keskittymiseen ohjaavat tehtavit.

Eldytyvad kuuntelemista: satuja, kertomuksia, runoja, lastenkirjoja ym. paivittiisina kertomis- ja
lukutuokioina.

Luovaa ilmaisua kuullun pohjalta, esim. piirroksia ja improvisointia.

Tottuminen kuuntelemaan myés luokkatoverien puheenvuoroja: paria, ryhman muita jasenia,
opetuskeskustelussa kaytettavid puheenvuoroja, muiden oppilaiden esityksia.

Kuullun ymmartdmiseen tdhtdavaa harjoittelua, esim. toimiminen lyhyen ohjeen mukaan, vas-
taaminen kuultua koskevaan helppoon kysymykseen, tehtdvan jatkaminen kuuliun pohjalta,
kuullusta kertominen.

Luku- ja kirjoitustaitoa tukeva tarkka kuunteleminen: dénteita, tavuja, sanoja.

Kuunteleminen 2. luokalla
Keskittyminen kuuntelutilanteessa, kuulemisen ja kuuntelemisen ero.

Elaytyvad kuuntelemista: satuja, kertomuksia, runoja, lastenkirjoja; kouluradion ohjelmia; oppi-
laiden omia esityksid. Paivittdiset kertomis- ja lukutuokiot.

Luovaa ilmaisua kuullun pohjalta, esim. piirroksia, improvisointia.
Tottuminen kuuntelemaan myés luokkatoverien puheenvuoroja.
Kuullun ymmértédmiseen tahtaavaa harjoittelua, esim. toimiminen annetun ohjeen mukaan,
vastaaminen kuultua koskeviin kysymyksiin, tehtdvén jatkaminen kuullun pohjalta, kuullusta

kertominen.

Luku- ja kirjoitustaitoa tukeva tarkka kuunteleminen: danteita, tavuja, sanoja ja lauseita.

Kuunteleminen 3. luokalla
Keskittyminen kuuntelutilanteessa, kuulemisen ja kuuntelemisen ero.
Tottuminen kuuntelemaan kohteliaasti seka luokkatovereiden ettd aikuisten puheenvuoroja.

Eldytyvad kuuntelemista: satuja, kertomuksia, runoja ja lastenkirjoja; kouluradion ohjelmia; op-
pilaiden omia esityksia. Aistimusten, tunteiden ja toiminnan havainnointia.

Luovaa ilmaisua kuullun pohjalta, esim. kuva, kuvasarja, kertomuksen jatkaminen, improvisoin-
ti.

Kuullun ymmaértdmiseen tahtddvaa harjoittelua, esim. toimiminen annetun ohjeen mukaan,
vastaaminen kuultua kertomusta tai asiatekstid koskeviin kysymyksiin, kuullusta kertominen.

Luku- ja kirjoitustaitoa tukeva tarkka kuunteleminen; &#nteitd, tavuja, sanoja, lauseita.



Kuunteleminen 4. luokalla 2(3)
Keskittyminen kuuntelutilanteessa.
Tottuminen kuuntelemaan kohteliaasti seké luokkatovereiden ettéd aikuisten puheenvuoroja.

Elaytyvda kuuntelemista: satuja, kertomuksia, runoja ja lastenkirjoja; kouluradion ohjelmia; op-
pilaiden omia esityksid. Omaa ilmaisua kuullun pohjalta.

Kuullun ymmartadmiseen tahtdadvaa harjoittelua, esim. toimiminen annetun ohjeen mukaan,
vastaaminen kuultua kertomusta tai asiatekstid koskeviin kysymyksiin, kuullusta kertominen ja
kirjoittaminen, kysymysten esittdminen.

Sanojen ja lauseiden havainnointia kuuntelemalla (esim. erilaisten lauseiden sévelkulku; vrt.
kielentuntemus).

Kuunteleminen 5. luokalla

Keskittyminen kuuntelutilanteessa.

Tottuminen kuuntelemaan kohteliaasti seké luokkatovereiden ettd aikuisten puheenvuoroja.

Eldytyvad ja tarkkaa kuuntelemista: kirjallisuutta, kuunneimia, kouluradion ohjelmia, oppilaiden
esityksid. Kysymyksid, keskustelua ja ilmaisua (sanallista ja kuvallista) kuuliun pohjalta.

Kuullun ymmartamiseen tahtdavaa harjoittelua esim. puhetilanteiden, kertomusten, kuvausten
ja asiatekstien pohjalta; vastaaminen kuultua koskeviin kysymyksiin, kuullusta kertominen ja
kirjoittaminen, tarkentavien kysymysten esittdminen, olennaisen esittéminen (esim. kertovan
lyhyen tekstin juoni).

Huomion kiinnittdminen kuunneltavan ja katseltavan valitsemiseen (esim. radio- ja televisio-
ohjelmat).

Eri ihmisryhmien kielenk&ytdn havainnointia, esim. oman paikkakunnan murre ja sanontatavat,
koululaiskieli (vrt. kielentuntemus).

Kuunteleminen 6. luokalla

Keskittyminen kuuntelutilanteessa.

Tottuminen kuuntelemaan kohteliaasti sekd luokkatovereiden ettd aikuisten puheenvuoroja.
Tarkkaavaisuus, kysymysten esittdminen kuullusta.

Eldytyvda kuuntelemista: kirjallisuutta, kuunnelmia, kouluradion ohjelmia, oppilaiden esityksia.
Pohdintaa ja keskustelua sekd omaa ilmaisua (sanallista ja kuvallista) kuullun pohjalta.

Kuullun ymmartamiseen tahtdavaa harjoittelua: vastaaminen kuultua koskeviin kysymyksiin,
kuullusta kertominen ja kirjoittaminen, tarkentavien kysymysten esittdminen, olennaisen etsimi-
nen asiatekstistd sekd mahdollisten epdjohdonmukaisuuksien havaitseminen, muistiinpanojen
alustavaa harjoittelua oppilaiden edellytykset huomioon ottaen.

Huomion kiinnittdminen kuunneltavan ja katseltavan valitsemiseen (esim. radio- ja televisio-
ohjelmat).
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Erilaisten tekstien vertailua (vrt. kielentuntemus): kuvitteellinen teksti/ asiateksti, runo/proosa.
Havaintoja mainosten ja iskelmien kielesta.

Kielen keinojen, mm. puheen sdvyn ja elekielen, havainnointia erilaisissa tilanteissa: ehdotta-
minen, pyytaminen, kdskeminen, kieltdminen ym. (vrt. kielentuntemus).
Kuunteleminen 7. luokalla

Keskittymiskyvyn ja kuuntelutottumusten selvittdminen. Tehokkaan kuuntelemisen edellytykset
ja esteet, keskittymista ja kuuntelemista hairitsevét tekijat. Hyva ja huono kuuntelija.

Paakohtien erottaminen lyhyesta tiedottavasta esityksesta, muistiinpanot, kuullun selostaminen
suullisesti tai kirjallisesti, kysymysten tekeminen kuuilusta.

Muiden puheenvuorojen kohtelias ja tarkkaavainen kuunteleminen, kuuntelemisen merkitys
vuorovaikutuksen onnistumisessa.

Elaytyvda kuuntelemista mm. kirjallisuuden opiskelun yhteydessa: luentaa, aanitteitd, kuun-
nelmia ym.
Kuunteleminen 8. luokalla

Aktiivisen ja tarkan kuuntelemisen harjoittelua: paakohtien erottaminen tiedottavasta esityk-
sesta, paédtelmien tekeminen kuullusta seka kuullun arviointi.

Keskittymisen ja kuuntelemisen merkitys vuorovaikutustilanteen onnistumisessa, arvostava
suhtautuminen.

Kuunneltavan ja katseltavan valinta, pohtiva asenne mm. joukkotiedotukseen.

Edelleen tilaisuuksia eldytyvaan kuuntelemiseen.

Kuunteleminen 9. luokalla

Kuuntelutaidon syventdminen: laajahkon tekstin hahmottaminen kuulemalta, péaéatteleva ja ar-
vioiva kuunteleminen, tyémuotoina esim. tiivistelman tai referaatin laatiminen kuullusta asia-
tekstistd. Kuunteleminen keskeisena opiskelutaitona.

Edelleen tilaisuuksia elaytyvadn kuuntelemiseen ja tietoisia keskittymiskyvyn kehittdmisen
harjoituksia.

(Lahde: Peruskoulun aidinkielen oppi-
maara ja oppimadrdsuunnitelma, 1982,
Kouluhallitus.)



LIITE 3. Ellisin ja Oxfordin strategialuokittelu

STRATEGIA
g ‘\
KIELELLISET STRATEGIAT YLEISET OPPIMISSTRATEGIAT
TUOTTAMIS- VIESTINTA- KIELEN TAIDON
STRATEGIAT STRATEGIAT OPPIMISSTRATEGIAT OPPIMISSTRATEGIAT
SUORAT EPASUORAT
OPPIMISSTRATEGIAT OPPIMISSTRATEGIAT
Muisti- Metakognittiiviset-
strategiat strategiat
Kognitio- Affektitviset
strategiat strategiat
Kompensaatio- Sostaaliset
strategiat strategiat

(Lahde: Lehtonen, 1998, 20)
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KUVAN PIRTAMINEN TEKSTISTA

Apinataulun arvoitus

Taidemuseosta oil varastettu y5ild kuuluisa aptnatauluy, jossa kakst apt-
naa istuu vanhan linnan tkkuna-aukossa.
Museonjohtaja Morttinen oli hyvin huolissaan. Hanen sydamensa

pomppast kurkkuun. kun puhelin aamuila kymmenen aikaan pirahti
hiinen toimistossaan.

- Mo-mé-morttinen puhelimessa. vastasi museonjohtaja.

- Hyvaa huomenta. taalla puhuu Elma Sinkkonen Donitsiniemen ranta-
tielta. - Onkohan teilta kadonnut arvokas taulu?

- Kylla taalta taulu on kadonnut, Mérttinen sanoi. - Ette kai te vain
lunnaita kaipaa? Meilla ei missdan nimessi ole varaa. nyt kun museon
maararahoja on supistettu nlin kovasti.

- Kuulkaahan johtaja! Miilaisena ihmisena te minua otkein pidatte?
Elma Sinkkenen vastasi. - Mind en kuuna paivana ole elamassani mitain
varastanut. Tuohan on suorastaan havvionta. pidatte kunniallisia kansa-
laisia pilkkananne.

- Anteeksi. en mina millaan pahalla. johtaja Morttinen rauhoitteli hel-
pottuneena. - Meille on ennenkin soitettu tallaisessa tapauksessa ja pyy-
detty rahaa. Mina olen niin tottunut siihen.

- Olkoon menneeksi. serkkuni mukaan te olette kohteliaan miehen
maineessa. Sinkkonen sanoi hieman rauhallisempana. - Haluaisitteko
kuulia. missa se teidan taulunne on?

- [lman muuta. arvon rouva. innostui Mérttinen. - Mina en talla hetkella
toivo mitaan niin paljon. kuin ettd saisin tuon taulun takaisin itsellent.
Tarkoitan siis meidan museollemme.

~ Minapa kerron. sanot Elma Sinkkonen. - Olin aamulla ulkoiluttamas-
sa dalmatiankoiraani Laikkua museonne edessid merenrannassa. Te tie-
datte. ettd siind edessd on kamalan ruma. ruosteisen banaanin nakdinen
veistos. Sellainen kaaren mallinen kamala teraspalkki.

- Ot te tarkoitatte kuvanveistija Hollin teosta Ruostunut kiikku. Mortti-
nen korjasi. Onhan se hieman moderni. mutia se on sentian viisitotsta
metria pitka. Minusta se on aivan kuin jattilainen olisi vaantanvt teraspal-
kin kummastakin paasta kaareile. Keskelia se on kiinnl tukevassa kivija-
lustassa.

- Johtaja hyva. ei se minua hairitse. etta veistos on niin pitka. Elma
Sinkkonen puuskahti. ~ Mutta kun se on patsta niin korkea. Siella veistok-
sen toisessa padassa. noin kahden ja puolen metrin korkeudessa oli teidan
tautunne. Ja arvatkaa mitd sielld toisessa paassa oli? Varas. sellainen
lippalakkipainen mies. joka kuorsasi niin. etta koko Donitsiniemi olt Jo
varmaan hereilld. vatkkei kello ollut edes kuutta aamulla.

[ Jathuu sewrisvalla sivalla
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SATU PIENESTA POJASTA

Ol kerran pienl poika. Eradna paivand pleni potka meni ulos niitylle
kavelemaan. Aitl huusi hanen jalkeensa.

"Minne menet?”

“Niitylle kavelemaan”. poika vastaslt.

“Tule pian kotlin. Panen juuri vellikattilan tulelle.”

“Kvlla tulen”. poika vastasi

Pieni poika kulki kappaleen matkaa. Tulivatpa sakset vastaan.

"Minne menet. pieni potka?” sakset kysyivat.

“Nitylle kavelemaan™, pieni poika vastasi.

"Ota minut mukaan”, saksel sanoivat.

"Voinhan ottaa. Saksista voi aina olla hyétya”, poitka tuumi, pani sakset
taskuunsa ja jatkoi matkaansa.

Hetken paasta tuli lasiruutu vastaan.

"Minne menet. pieni poika?" kysyt lasiruutu.

“Niitylle kdvelemaan®. pieni poika vastasi.

“Ota minut mukaan,” lasiruutu sanoi.

Poika otti lasiruudun mukaansa ja jatkol matkaansa. Jonkin matkaa
kuljettua tuli avaimenreika vastaan.

"Minne menet pient poika?” avaimenretka kysyi.
“Niltylle kavelemaan™, pieni poika vastasi.
“Ota minut mukaan.” Ja poika otti avaimenreian mukaansa.

Sitten tultiinkin jo niitylle. Pient potka kulki niittya ristin rastiin ja
poimi kauniita kukkia viedikseen ne 4idilie.

Niitylla oli my6s suuri vanha lehma. Vanha lehma oli hyvin uninen ja se
haukotteli. Mutta samalla hetkelld, kun suuri vanha lehma haukotteli,

tarttut tuujenpuuska pieneen poikaan ja lennat pienen pojan suoraan
vanhan lehman avonaiseen suuhun.

* MITA TAPAHTUU SEURAAVAKSI? Yy

Lehma satkahti ja nielaisi. ja niin oli pienj poika lehman vatsassa ennen
kuin huomasikaan.

* MILLAISTA OLI LEHMAN VATSASSA?

tehman vatsassa oli hinean pimea. arvaahan sen. kun tietdd. miten
paksua lehmin nahka on Silloin poika muisti sakset Jja leikkasi nitlla
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- Vol ef! huudahti johtaja Morttinen. - Keliohan on nyt jo kymmenen.
Kylla se varas on varmasti herannyt ja taulun taytyy olia tipotiessaan!

- Alk&spa nyt hyva mies itkekd. Elma Sinkkonen tuhahti. - Mina olisin
tuonut sen taulun kyli4 teille. mutta kun en jaksanut. Mina kapusin sinne
yl6s kiikun toiseen paihan. otin varkaan olkapaalieni ja vein politsiase-
malle. Sitten tulin hakemaan Laikkua, jonka olin sitonut talutushihnasta
puuhun. Mutta kun mina olen tallainen 150-senttinen vanhempi naisih-
minen, niin mina en jaksanut kiivetd taulua hakemaan. Yritin kylla pari
kertaa hypata ja siepata sen taulun slelta teraspalkin nokasta. Minun oli
pakko menna kotiin ottamaan nokoset ennen kuin soitin teille. niin vasy-

SANATAITURI & UPE L TAJAT Lo

nyt mina olin.

- Ohhoh. onpas teilla ollut aamu, johtaja Morttinen sanoi. - Voisin
tuulla. etta koko juttunne on unta, mutta mina satun nakemaan tateilija
Hollin teoksen huoneeni fkkunasta. Slelld se taulu edelleen nakyy. Tasta
teidan on kylta pakko saada palkkio. Suurkiitokset. rouva Sinkkonen!

- Eipa kesta. olkaa hyva vain, vastasi Eima Sinkkonen. - Taytyy kylla
sen verran tismentaa. etta olen neiti-thminen.

* piirra Kuva, jossa nakyy Elma Sinkkonen, Lajkku ja veistos, jonka
toisessa paassd on varas ja toisessa paassa taulu. Kayta tekstin tietoja
hyvSksesi ja yTita piirtaa katkid mahdollisimman tarkasti.

}

LHTE 23

Oppitaan nimi.
— s

-
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SANATAITURI-SARJA

o STOMES
Keskusteluharjoitus
Oppilaat saavat yhieisen aiheen, He pohtivat noin
viiden minuutin ajan ryhmissd poristen saamal-
leen aiheelle kolme er tapaa aloittaa. Tamaén jal-
keen keksityt aloitukset esitetidan daneen muille.
Jos oppilaiden Kirjoittamia aloituksia halutaan
kiiyttai oikeasti kertomusten kirjoiamiseen. ryh-
mi kirjoittaa aloitukset erillisille tapuiile. Aloi-
tukser kootaan kirjekuoreen 1ai laatikkoon, mista
xukin oppilas poimii sattumanvaraisen aloituksen
kertomukseensa.

Sanataituri 4. Opettajan opas, s. 83
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pienen aukon lehman kylkeen. pani lasiruudun aukkoon. ja niin hanella
oli sieva. pieni ikkuna. Nenaliinastaan - se sattui olemaan aivan puhdas ja
ruudullinen - han leikkasi ikkunaverhot, jotka ripusti ikkunaan. Kukat
han asetti ikkunalaudalle. ja nyt hanelld oli oikein kodikasta ja rattoisaa.
Lehma kulki niitylld ja sdi. ja poika istui mukavasti lehman vatsassa ja
katseli ulos ikkunasta.

Mutta silloin avaimenretka kysyi:

"Eiké sinulla ole mitaan ty6tad minulle? Sakset ja lasiruutu ovat tehneet
jo tehtavansa.”

* MITA TAPAHTUU SEURAAVAKSI?

Poika ei ollut neuvoton. Han leikkasi lehman toiseen kylkeen oven ja pani
avaimenreiian oveen tuumien:

“Ovi voi olla hyvaan larpeeseen ja avaimenreikd my6s. Jos vain saisin
jostakin avaimen niin hatakds minulla silloin olisi. Avaisin oven ja astuisin
ulos.”

Pienen pojan aiti oli silla atkaa keittanyt kotona vellin valmiiksi ja alkof
tahyilla, eikd pienta poikaa jo nakyisi. Ja kun ei nakynyt. han lahd niityile
etstmaan pientad poikaa. Mutta niitvlla ei ollut mitdan muuta kuin suuri.
vanha lehma. joka unisena kaveli siella ja pureskeli heinaa. At oli i
aikeissa lahted pois. kun potka sattuf ikkunagin %oart
maan &idin.

Poika avasi nopeasti tkkunan ja huusi: "Aid, joko sinulla on velli valmii-
na?”

“On jo~, Aiti vastasi tietdmatta, mista 2ani tuli.

“Tuo minulle sitten avain. etta paasen kotlin sydémaan”, potka huust.

* MITA TAPAHTUU SEURAAVAKSI?

Stlloin aiti huomasi. missa hanen pieni poikansa oli. Nopeasti han juoksi
kotiin ja noutf avaimen. Sen han pani suuren, vanhan lehman suuhun. ja
lehma nieli sen. ja niin poika sai avaimen. Han tydnsi avatmen avaimenrei-
kaan| avasi oven Jja astui ulos.

Sitlen pient potka meni aftinsa kanssa kotitn ja s6f vellia kokonaista
kolme lautasellista.

Jos satut Joskus nakemaan lehman. jolla on lasiruutu vatsassa, niin se
on juuri se lehma.

Varsinkin, jos siina on ruudulliset tkkunaverhot.

Marjatta Kurenniem;

163



R s l

SANELUT JA TOISTOT

{. Parisaneluja

Toinen parn Jésen'lsté sanelee a-ryhman sanat parilleen. Té;nz?n{iil(}:::
(inen sanelee vuorostaan b-ryhman sanat parilleen. Lopuks

kset yhdessa,
lSn;:?cll&:?/oi (mytysu opettajakin saneila ?(oko_lnuok.alle.‘ Ne voi sitoa jo-
saneluharjoituksia oppilaat tekevat mielelladn itsekin. Ne
tonkin hiokassa opiskeitavaan asiaan.
_ valimerkit sanotaan.

v

LIITE 46: 3. LUOKKA / PARISANELUJA 1

Ogppilaan nirm:
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TOISTOKIRJOITUS TAI KUUNTELUTEHTAVA
Leijona ja hifr

Metsasta kuului hirveats kil
sielld oli hatana. Jo
Sillotn hiiri muisti,

untaa, ja hiiri juoksi heti katsomaan. mika
Pa nyt jotakin: letjona oli sotkeentunut isoon verkkoon!

kuinka se itse oli muutamia paivia sitten Joutunut
vahingossa leijonan kapalan alle. ja kuinka lefjona oli jalomielisesti nosta-
nut kapalaansa ja paastanyt hiiren livistamaan ehjin nahoin tiehensa.
Lahemmin tarkasteltuaan hiiri huomasi. etta
sama lefjona. ja hiini ryhtyi heti nakertamaan
kestanyt kauan, kun leijona vuorostaan sai kii
sestaan.

pinteeseen oli jaanyt juuri
poikki verkon lankoja. Eika
ttaa pikku hiirta pelastumi-

Aisopos {Aisopoksen satuja)

Kuuntelutehtéiviit

Merkitse tehtavan mumerg Jja oikean vaihtoeh

don kirjain vihkoosi. (Tehta-
vét voidaan myés monistaa. Qikeat vastausv:

alhtoehdot rengastetaan.)
1. a. Metsastajs kiljui metsassa.

|
. ! b. Lejjona kiljui. koska se pelkasi hiirta.
Hedelmiad ! ¢. Leijona kiljui. koska se oli sotkeutunut verkkoon.
. B-ryhma ! ~ 2. Leijona oli
A L. gretpp t 2 antelias
; siat:uuna 2. ananas ; b. arvaamaton.
fa 3. omena : .
3 a?g)elsll_nl 4 ondariing ¢. jalomielinen.
4. paary'na“ ) 5. vesimeloni 3. Hiirt auttoi leijonaa, koska
5 klemg‘nmm 6. rmango 5 a. hiiri auttoj aina metsan elaimia.
6. papaija ) 7. aprikoost N b. leijona oli paastanyt hiiren livistamaan aikaisernmin.
7. hun?ﬂ(&:’:elom 8. kirstkka ¢ ¢. hiiri pelkasi lefjonaa.
: g;‘:slion 9. viinirypale ‘ 4. a. Leijona kiitti hiirta,
10. kranaattiomena 10. kookos o b. Leijona ei tarvinnut hiiren apua.
’ ¢ Leijona lahti kiittamatta.
b 2
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1. Kuljeskeikaa ympari luokkaa
ja koketlkaa, mullaisia Adnid el
paikoista ja et materiaaleista
syntyy. Jokainen pytkii (uoé@-
i maan kolme omaa aanta. st
relkai tuotokset toisillenne.

2. Miten kuuleminen ja kuun-
teleminen eroavat towsistaan’?
Missd nilanteissa kuulet, missa
kuuntelet? Mitka seikat estdvic
kuulemisen, mitkd kuuntele-

misen?

i 3. Kuinka paljon valveillaoto-
ajastasi kaytat kirjoittamiseen.
lukemiseen, puhumiseen J3
kuuntelemiseen?

Tehakas kuuntelija

+ suhtautuu myoneeisesti seka
puhujaan etrd asizan

* keskittyy kuunrelemiscen
* kannustaa puhujaa myon-
ceisilli eleilli ja ilmeills

* miettii, mika on viestin
pasisiltd

* arvioi esitertyjd tosiasiona
ja mielipiteitd

* relcer tarvitraessa muistiin-
panoja.

AN

SANAVALMIS-SARJA

) Keskityn ja kuuntelen

Riisut silmdt
ja kuulet
yon hiljaisuucea, sydantast, funta.
Cat Westerberg, Uponnut Venetsia

Avagn ikkunan
satziseen puutarhaan.
Juurt silloin
kigkaisee kukko.

Ja heu

mind muistan. »
Caj Westerberg. Kirkas mimetwn yd

Kuuntelemalla ja lukemalla ih-
minen ottaa vastaan tietoja ja
kokemuksia. Nako- ja kuulo-
aistin toiminnat eroavat kui-
tenkin toisistaan. Nakemalla
voimme nopeasti hahmottaa
suuria kokonaisuuksia ja luo-
da yleissilmayksia. Lukiessamme kirjan sivut ovat edes-

simme, ne eivit katoa, ja voimme halutessamme palata

tekstiin yha uudestaan. Voimme itse saadelld vastaan-

oton nopeutta.

Kuunnellessamme otamme vastaan nopeasti katoavia
44nia. Jos niita ei ole rallennettu nauhoille tai levyille,
samojen ddnien uudelleen kuuntelu on ma.hd.(.z.tofu’z?.
Adiniaaltojen valittamat viestt avat aina perakka\sxalex—
virki samanaikaisia kuten nikaaistiin perustuvat vies:
tit. Jotra katoavasta viestistd saisi hankittug carpeetlisen
tiedon, kuunteleminen vaatil keski[wmxs(?. o

Keskittyminen on hucmiokyvyn, energian ja ajatus
ten suuntaamista tiettyyn kohteeseen. Kuunncl(aessa tar-
peettomat dénet suljetaan pois nemlsuudest_a ja keskxw-
taan halutun danildhteen viesteihin. Keskittyminen et
aina ole helppoa, mutta harjoittelemalla voi paramaaﬂkcs-
kittymiskykyain huomatravasti. Keskittymisestd on

hyotya kaikkien viestien vastaangtossa. P.{‘./va asent(r\njgsil::;
sekontakti auttavat keskitrymadn. Mygs rentou!
edistad ajatusten rauhoittumista ja kcskx((ylmls.ta.n el
Jos haluaa varmistad kuullun viestin sailymise el
pottaa sen edeileen vh‘lnlzlamiste_i,kon[m:‘:sa::\ngggfd:omaa
een. Kuunnellessa et kuite : K
E;::l‘(ekr;;lrﬁulemaansa muistiin. Siksi on hyva op(;l)m e[:;[::
maan padasiat sivuasioista |3 @15((13, r.mka a.;\(zle:“aéma
mistapa sopil itselle. Napparid .muxsmnmc‘r 1115}\ iscapor
ovat esimerkiksi avainsanojen listaus rai miellekartan p

tAminen.

merkiksi

Aiheesta Kesdlomamatka voi kuuntelija tehda esi
scuraavaniaisen listavksen ai micllekartan:
Primaicina Tukholms

Laivamatka

Varauksee 2 vilkkoa akaisemmin

Cohytei dille
Kiyrtorahaa 300 mk
Nahuvyydet:

- Kuninkaanlinne

- Skansen

~ Moderna Musest
Tuliaiset!

Keskittymisharjoituksia

noa, joilla voit rauhoitraa itse-
si ja nain helpotaa keskittymis-
dsi.

4. Missi tilanteissa on vaikea
keskittyd, missd helppo? Tut-
Viskele itseasi ja listaa viisi keis

7(11)

5. Eusikaa musitkkia seki ru-
noja tai muita teksejd, jortlaon
rauhoittava ja rentouttava val-
utus. Harjoitelkaa relstien tu-
kemista asneen pehmedsel ja
rentouttavasti. Jarjestakdd pie-
A rentoutustuokiotta tuntien
alkuun.

6. Renwoudu jenkin rauhoit-
cavan mictikuvan avulla. Kes-
kity kuuntelemaan danid kou-
lun utkopuolelta, luckan utko-
puolelra, tuokan sis3itd, itses-
. Mits kuulet!

7. Keskira katseest johonkin
kohtaan luokassa. Rentouta it-
sesi hengittamilld rauhallisesti
muutaman kerran syvian si-
sasn. Kay ajatuksissasi rauhaili-
sesti lapi koulutiest kotiovelta
koulun portille. Mita a4nid kuu-
let matkallast? Kuvaile ddnec
parillesi. Vertaitkaa havainto-
janne.

8. Lue lehtiartikkeli Mitd kuw-
luw? Kiitos huonoa. Pahtikaa
yhdessa, miten ymparaivat
sanet vaikuttavat ihmiseen.
Miten tottumus vaikuttaa dan-
ren kokemiseen? Mitka ddnet
oetaan yllttaviksi ja hairitse-
viksi! Missa tilanteissa thmi-
fen joutuu kovalle melulle alt-
titksi? Miten vot suojautual
Keskustelkaa kauppojen taus-
tamusiikin merkityksesta ja
tarpeeilisuudesta.

| Kiernmme yhden paivin Alek-
santerinkadulla kuuntelemassa
sellaisia #Animaisemia, joihin
keskiverto tydssikavija paivan
mittaan todennikdisesti tor-
mai. Han on pankissa oissa,
kay lounastunmilla sadiolitk-
3 keessa karsastamassa kaukosai-
timid, astaa apteekista kissalle
matoldiketts ja menee lounaal-
le kahvilaan. Toiden jilkeen

Mitd kuuluu? Kiitos huonoa

sibelit vaihtelivar 56 - 80:n valilla.

Lo-fi-Ganistd
Ri-fi-ymparist

Kaupungeitle tyypillisci danien se-
kasotkua kanadalainen tuckija H
Murray Schafer kutsuu lo-fi-dani-
maisemaksi, Hi-fi taas viiccaa sel-
faiseen ympdristoon, jossa erilai-
set danet eivit sekoity, vaan erot
tuvat taisistaan.

hin kaviisee ruok ksilla ja
ilialla elokuvan jilkeen Kappe-
lissa juomassa kahvin ja konja-
kin.

Liaketiereen asiantuntijat
ovat yhea mielta siitd, ettd aani-
1 maisemna vaikuttaa ihmisen hen-
kiseen hyvinvointiin. Jatkuvat
yli 63 desibelin danenvoimak-
kuudet aiheuttavat autonomi-
sen hermoston haingita. Melun
suarimmaksi sallituksi ohjear-
voksi Suomessa on lakinwhal-
licus mazranayt ulkona piivis-
aikaan 55 desibelid ja sisaliike-
uloissa 43 desibelia.

Liskintshallituksen suosi-
rukset eivat toreutuneet yhdes-
sakdan cestatussa liiketilassa:
alin desibelilukemna oli 54 (Ap-
teekki Wilhelms ja Aleksi 13}
ja korkein Jhes 100 (Kappeli).
Aleksanterinkadulla
liib 3 on ! — de-

— jonka

Schafer, #4nimaisematucki-
muksen pioneeri, haluaa suojella
ihmisid melulta ja aanten kaaok-
selta. Han haluaa, ectd ihmiset al-
kaisivat kuunnella niitd d4nimai-
semia, joissa he paiviteain likku-
vat

Melu on Schaferin mukaan
santd, josta olemme cottuneet ole-
maan vilictdmacta. Siits huolimac-
a melusta voi tulla jopa dippu-
vaiseksi.

Huminahuumeen
koukussa

Kappelin melko infernazliseksi
luonnehdirtava danimaisema on
tungokseen asti taynna ihmisia.
He ovat "virkistaycymassi®. "Kyl-
{4 timén melun nyt pari tuntia
kestéa”, yksi vastaa. Melken kaik-
Wb i

valittavat, etd me-

luraso on liian kova, mutea sildi
sitd stedetadn

Helsingissa kasvanur ei valei-
macts koe katujen, kauppojen ja
kahviloiden a4nii ahdistavina
vaan painvastoin kadikkaina ja
dynazmisina. Sen sijaan jorkut
rauhoittavina pideryt "maaseu-
dun” asnet — veden liplatus ve-
neen laitoja vasten — hermostut-
tavat.

“Kun joudun ystivin kesamo-
kille tai syntymaseutuni maalais-
ympdristoon, ¢nsimmainen yo on
yleensa wskainen. Uni ei tule mil-
\aan, koska sanimaisema on hii-
atsevan huljainen. Siitd puuttuu
utty ja turruttava halyisyys, jon-
ka levedin taajuusmattoon aivont
ovat tottuneet.”

Niin sanoo dosentti Vesa Kur-
kela, joka on vetinyt Tampercen
yliopistossa danimaiseman tutki-
musryhmaa.

Kurkela sanoo olevansa melun
orja, huminaliuumeen kaytedja.

Ssllaista “paijon tavaraa
-mustikkia”

Ahdistelimme kysymyksilla myos
Aleksi 13:n ovelta tavaracalosta
poistuvia ihmisia. Aleksissa sai
snittauspiivand kova ja melko epi-
tavallinen taustamusiikki, jossa

]
i
i
i
¢
!

miesddni laulaa viihdelmallisea
rokkia
muassa rummut, basso ja sop-
raanosaksafoni.

saestyksensan muun

Vastausten hajonta on huo-
mattava; useimpien mielests ta-
varatalossa ol ollur musiikkia,
vaikkeivit he juurikaan pysahty-
neet kuvailemaan munkalaista.
Toiset eivit olleet huomanneet
mitdan musiikkia ja kolmannen,
ktinnostavan ryhmin muodos-
tivat ns. tiedostavar vastaajat, jot-
ka itmiselvasti huomasivat, mitd
kysymykselld ajeraan rakaa ja
vastasival esimerkiksi "sellaista
‘paljon tavaraa -musiikkia’, jota
yleensd kaupoissa on”.

Koe toistettiin myshemmin
tyylipuhdasta muzak-taustaa
kayttsvin Annankadun Seston
ovella, jolloin Muzakin ylivertai-
nen alemmuus elimysten anta-
jana ruli todistetuksi: kaikki sa-
noivat, ettei myymalassa ollut
musiikkia.

Kolmen sepin patsaan kahvi-
lan luona yllitravin suur osa haas-
tatelluista kiirehtii kuvailemaan
d&nimaisemaa katusoittajineen
‘asiaankuuluvaksi’, 'taysin astaan-
kuuluvaksi', 'ihan mukavaksi® ja
"kaupunkiin sopivaksi’

Riitta Pietila
(Helsingin Sanomat 16.8.1992)

e

Kuullunjdsentdmis-
harjoituksia

9. Kuunnelkaa radiosta jokin
lyhyt esitelma. Tee kuunnelles-
sasi avainsanalista rai mielle-
kartea. Valicse pari, jolle kerrot
muistiinpanojen pohjalta esitel-
man keskeisen sisallsn. Vertail-
kaa muistiinpanojanne.

10. Valitaan luokasta viisi op-
pilasta. Neljs menee luokasta ulos
ja yksi jad luokkaan. Hinelle
luetaan #dneen Ollin pakina
Hypsolysobi. Pyydetain sisidn
vksi oppilaista, jolle sisalla ol-
lut oppilas kertoo kuulemansa
pakinan keskeisen sisailon.
Kuuntelemisen jilkeen pyyde-
tadn uusi oppilas sisddn ja ds-
keinen kuuntelija kertoo hanel-
te kuulemansa rarinan. Nain jat-
ketaan, kunnes kaikki oppilaat
ovat sisalla. Viimeiseksi sisille
wullue saa kereoa kuulemansa vie-
ld koko luckalle. Luokka seuraa
ketjukerrontaa ja havainnoi seu-
raavia asioita: .

* Miten tarina muuttuu kerroc-
taessa henkilslts toiselle?

* Mitkd asiat putoavar tarinas-
(a ensimmaiseksi pois! Miksi?

* Mitkd asiat muutcuvat! Miten
muuttuvat? Miksi muuttuvat?

* Mitks ovar rarinan pidasioita,
mitki sivuasioita’ Listaa paa-
asiat avainsanoina.

* Pakinassa arvostellaan usein
jotakin yleista asiaa. Mit& asiaa
Olli pakinassaan kritisoi?

11, Ersikas lehdisti kiinnostavia
iyhyehkoja tekstejs, joita fuette
wisillenne. Tehkaa kuunnelles-
saane muistiinpanoja. Kertokaa
kuuntelun jalkeen keskeinen si-
siltd muistiinpanojen pohjalta.
Verratkaa alkupersistekstiin:

$2. Nauhoittakaa televiosta
jonkin elokuvan rai sarjafilmin
taustasanet. Kuunnelkaa nau-
hoitusta viisitoista minuuttia.
Kirjatkaa kuunnellessanne mie-
likuvianne avainsanoina. Som-
mitelkaa pareirtain ianimie-
likuvista kertomus. Kertokaa
kertomukset koko luokalle. Mi-
4 yhtildisyyksid ja mita eroja
santkertomuksissa on?
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KIELIKUVIA-SARJA

Suullisia kertomuksia

P

Ryhmadtehtdvid /5
|. Kertomisharjoituksia.

a. Valitse jokin tapahtuma, jonka valmistaudut kertomaan muille ryhman fasenil-

le.
Se voi olla kesilomamatka, jokin kommelius,

ka olet kuullut. Mikid tahansa kiinnostava tarina kelpaa. .
ttad apunasi kertoessasi.

Muut kuuntelevat tarkasti.
kertoo koko luokalle.

yliluonnollinen kokemus, tarina,

jon - . ..
b. Tee tarinasta Kisitekartta, jota voit kdy :
c. Kertokaa tarinoita 3-——5 hengen ryhmlss§.
d. Valitkaa kertomuksista yksi, jonka joku sitten

Koko luokan harjoituksia A 2t

3. Kertokaa tarinoita.

Kertoja saa viisi sanaa, jotka hdnen pitdd sisdllyttdd tarinaansa, esimerkiksi sanat

leiri, papukaija, hautautua, petollinen, seitseman.

Sanart voidaan kirjoittaa tauluun tai kalvoon. Sanoja saa taivuttaa, ja kertojan pi-

tad pyrkia mahdollisimman monivaiheiseen kertomukseen.

4. "Varastettuja isoditeja’.

Usein kuvittelemme kertovamme tosijuttuja, vaikka kyseessi ovatkin ns. kau-
pungin kansantarinat, totena kerrotut jutut, jotka ovat tapahtuneet tuttavan tut-
tavalle tai sukulaisen tyotoverille. Kun jutun alkuperdd jaljitetddn, sitd ei Ioydy .

mistaan.

Kertokaa viime aikoina kuulemianne "tosijuttuja”. Aloittakaa muistin virkista-

miseksi jollakin seuraavista tarinoista.
Onko kukaan kuullut tarinaa

+ pojasta. joka twl kovalla pakkasella uimahallista mopolla, ajoi iiman pipoa ja

jonka aivot jadryivit]

+ perheestd, joka lasten niin vaatiessa toi ulkomaiita lemmikiksi pienen koiran-

pennun, joka mydhemmin osoittautuikin viemarirotaksi!
*+ yucca-palmusta. jossa asusti tappajahamihikki?
+ alligaattoreista. jotka asuvat New Yorkin viemareissi’

* naapurin myrkyllisestd lemmikkikddrmeestd, joka tunkeutui we-pdntdsta per-

heen kotiin?

* ravintolasta, jossa valmistettiin asiakkaiden lemmikista paivallinen?
+ perheestd, jonka isoditi kuoli lomamatkalla, ruumis pakattiin auton katolle ja

koko auto varastettiin!

Kielikuvia 1. Tarinointipysékki, s. 173-174

t
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