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Tiivistelmi - Abstract

Tutkimuksessa tarkastellaan suomalaisissa kouluissa opiskelevien venijinkielisten koululaisten
kieli-identiteettis ja etnistd identiteettis, eli oppilaiden suhtautumista vendjin ja suomen kieleen
ja kulttuuriin, venildisyyteen ja venildisiin sekd suomalaisuuteen ja suomalaisiin. Lisiksi
tarkastellaan oppilaiden arvioita ven#jin ja suomen kielen taidostaan ja wvalintoja
kielenkiyttétilanteissa. Tutkimuksessa selvitetdin myds, millaisia akkulturaatiostrategioita
koululaisilla on ja millaiset sopeutumismahdollisuudet kulttuurinmuutokseen ja elimiin
Suomessa heilld ndyttdid olevan. Tutkimus on osa monitieteisti Suomen akatemian rahoittamaa
suomalais-vendldistd Kieli ja koulutus kulttuurienvilisessd  vuorovaikutuksessa -
tutkimusohjelmaa.

Tutkimuksen kohderyhméné ovat Vendjilté ja entisen Neuvostoliiton maista Suomeen
muuttaneet vendjdd didinkielenddn puhuvat yhdeksisluokkalaiset oppilaat (yhteensi 147), jotka
opiskelevat suomalaisissa kouluissa eri puolilla maata (yhteensd 43 koulua). Tutkimuksen
aineisto kerdttiin kiyttden strukturoitua kyselylomaketta ja analysoitiin kvantitatiivisin
tilastomenetelmin. Lisdaineistoa kerittiin koulujen opettajille laaditulla puolistrukturoidulla
kyselylomakkeella ja saatu tieto esitettiin kuvailevasti muiden tulosten ohessa.

Tutkimustulokset osoittavat, etti venildiset koululaiset suhtautuvat myonteisesti
vendjdn kieleen, vendldisyyteen, venildisiin sekd vendjin kielen opiskeluun. Myds suomen
kieleen yleiselld tasolla ja suomen opiskeluun suhtaudutaan lihes yhtd myonteisesti.
Henkilokohtaisella tasolla suomen kieleen, suomalaisuuteen ja suomalaisiin suhtaudutaan
melko kielteisesti. Eldmid Suomessa koetaan mieluisampana kuin Vendjilld ja suomen kielen
osaaminen hyvin tdrkednd. Saatujen tulosten perusteella vendldisten koululaisten
mahdollisuudet integroitua suomalaiseen yhteiskuntaan néyttavit hyviltd. He haluavat séilyttdad
venildisen kieli-identiteettinsd ja etnisen identiteettinsd, mutta ovat avoimia myds suomen
kielelle ja kulttuurille.

Asiasanat kieli-identiteetti, etninen identiteetti, akkulturaatio, maahanmuuttajaoppilas,
kaksikielisyys, venij4 didinkielens, suomi toisena kielend
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Language and ethnic identity of Russian immigrant pupils in Finland

With the continued increase in the number of Russian-speaking immigrant pupils entering Finnish
schools, it is very important to find about the attitudes of these children and adolescents towards their
mother tongue and being Russian. This paper will report on the results of a study on the language and
ethnic identity of Russian immigrant pupils, studying on the ninth grade at Finnish schools. The aim of
the study was to explore the attitudes of Russian pupils towards their mother tongue and the Russians,
Finnish and the Finns, and the ethnic identity of pupils. The situations in which pupils use
Russian/Finnish and the evaluation of their language ability in Russian/Finnish were also investigated.
The data, gathered in 1997 with the help of questionnaires to pupils (n=121) and teachers (n=41), showed
that Russian immigrant pupils have positive attitudes towards their mother tongue and culture, Russian
people, and studying Russian at school. The attitudes towards the Finnish language and studying Finnish
at school were also positive, but attitudes towards the Finns and Finnish culture were fairly negative.
Russian pupils regarded themselves most often as Russians, only some of them considered themselves as
Finns.

Tutkimustietoa veniiliisistd oppilaista tarvitaan

Venildisten lisddntyneen maahanmuuton myo6td my6s vendjénkielisten oppilaiden
méird suomalaisissa kouluissa on kasvanut. Heiddn erityistarpeitaan ja
opetusjérjestelyjid on kuitenkin tutkittu vidhdn, eikd heiddn sopeutumis- ja
kieliongelmistaan ole tutkimustietoa. Venéldiset lapset muodostavat ryhmén, jolla on
hyvit mahdollisuudet kehittyd kaksikieliseksi. Kaksikielisyys on voimavara, jonka
saavuttamiseen tarvitaan niin koulun kuin yhteiskunnankin tukea.

Venijintaitoisten vihdisestd madristd on puhuttu Suomessa paljon, minké

vuoksi olisikin kiinnitettdvd huomiota paluumuuttajien ja maahanmuuttajien tietotaitoon



enemmin varsinkin nyt, kun Suomen ja Venijin vilinen yhteistyd ja kanssakéyminen
lisddntyy. Kaksikielisten vihemmistéryhmien jisenten kielitaitoa ja kahden kulttuurin
tuntemusta on mahdollista hyddyntdd myds uusien maahanmuuttajien koulutusta
suunniteltaessa ja toteuttaessa.

Kieli on tirked osa ihmisen etnisyyttd ja identiteettid. Koulun tavoitteena
on tukea ulkomaalaisten oppilaiden kieli-identiteettid, etnisyyttd ja kulttuuria sekd
tarjota heille mahdollisuus opiskella didinkieltdsn suomen kielen lisdksi. Tavoitteena on
toimiva kaksikielisyys, jolloin lapsi oman #idinkielensd ja kulttuurin tuntemuksensa
liséksi hallitsisi my®s suomen kielen ja olisi tietoinen suomalaisesta kulttuuriperinnésti
seki suomalaisista tavoista ja tottumuksista. ' (OPS 1994; Sinko 1995.)

Toimivaan kaksikielisyyteen ei kuitenkaan aina pédstd, jos lapsi itse ei koe
kaksikielisyyttd ja &didinkielensd sdilyttimistd tdrkedksi, vaan haluaa puhua suomea
myos kotona (esim. Pekkinen 1995, 1996; Suni 1996). Sopeutumisen ja kaksikieliseksi
tulemisen kannalta yksilon asenteet didinkieltd ja valtavieston kieltd kohtaan ovat
merkitsevid. Kieliasenteisiin vaikuttavat my6s enemmiston asenteet vihemmistokielen
puhujia kohtaan. Jaakkolan (1995) tutkimuksen mukaan esimerkiksi asenteet venildisid
kohtaan ovat Suomessa muuttuneet kielteisemmiksi, milli on todennikdisesti
vaikutusta venildisten maahanmuuttajaoppilaidenkin suhtautumiseen #idinkieltdsn ja
etnisyyttddn kohtaan.

Tdssd artikkelissa tarkastelen &idinkielendsn ven#jdd puhuvien
maahanmuuttajaoppilaiden kieli-identiteettid ja etnistd identiteettid. Artikkeli pohjautuu
vendjin kielen pro gradu ~tutkielmaani ja siind esitettyihin tutkimustuloksiin (Iskanius
1998). Tutkimus on osa vuonna 1996 Jyviskyldn yliopistossa kéynnistynytti
monitieteisti Suomen Akatemian rahoittamaa suomalais-veniliistd Kieli ja koulutus
kulttuurienvilisessd vuorovaikutuksessa —tutkimusohjelmaa (Laihiala-Kankainen 1997).

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittdd, miten yhdeksédsluokkalaiset
venijinkieliset maahanmuuttajaoppilaat suhtautuvat didinkieleensd ja suomen kieleen.
Haluavatko he siilyttdd #idinkielensd ja kulttuuriperintonsd? Miten koululaiset
suhtautuvat suomen kieleen, ovatko heidin opiskelumotiivinsa instrumentaalisia vai
integratiivisia (ks. Gardner & Lambert 1972)? Mitd mieltd he ovat vendjén ja suomen
kielen opiskelusta? Millaiseksi he arvioivat d#idinkielen ja suomen kielen taitonsa?

Edelleen pyrin selvittiméin, miten koululaiset suhtautuvat etniseen taustaansa ja

! Aidinkielen ja kaksikielisyyden madritelmisti esim. Skutnabb-Kangas 1988: 34-38, 61-68.



suomalaisuuteen sekd venildisiin ja suomalaisiin ja millaisissa tilanteissa he kayttavit
vendjid, milloin taas suomea.

Tutkimukseen osallistui yhteensd 121 oppilasta 41 peruskoulusta eri
puolilta Suomea. Aineisto kerittiin strukturoidulla kyselylomakkeella syyskuussa 1997.
Oppilaiden kyselylomakkeen lisdksi kouluille ldhetettiin maahanmuuttajaoppilaiden
opetusjérjestelyjd koskeva kysely, jonka tietoja kdytettiin hyviksi oppilaiden vastauksia
analysoitaessa. Aineiston analyysissd on kéytetty kvantitatiivisia tilastomenetelmii,
ainoastaan opettajille tarkoitetun kyselyn vastausten keskeiset sisdllét on esitetty
kuvailevasti.

Tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessé tarkastellaan kisityksid kieli-
identiteetistd ja etnisestd identiteetistd (esim. Laine & Pihko 1991, Lehtonen 1998,
Liebkind 1994; 1997) seki akkulturaatiosta (esim. Berry 1990; Berry et al. 1987).

Identiteetin muotoutuminen on jatkuvaa prosessia

Identiteetin madritelmié on useita ja sitd voidaan tarkastella monesta eri ndkdkulmasta.
Tadssd tutkimuksessa identiteetilld tarkoitetaan yksilon késitystd itsestdiéin yksilond ja
toisaalta jonkin sosiaalisen ryhméin jidsenend, esimerkiksi etnisen ja kieliryhmin
jasenend. Identiteettiin liittyy tietynlainen varmuuden tunne itsestdéin, kyvyistddn ja
siitd, ettd jokaisella on oma paikkansa maailmassa ja siind yhteisossd, jossa hin eldi.
Identiteetti muodostuu merkitysneuvotteluissa, joita yksilo kdy eri tilanteissa riippuen
siitd, kuka, kenen kanssa ja missd hidn puhuu. Identiteetti ei siten ole jokin tietty,
médriteltdvissd oleva késite, vaan yksilé muodostaa identiteettinsd kyseessd olevassa
tilanteessa. (Lehtonen 1998.)

Identiteetti ei ole siis pysyvéd ja staattinen, vaan se muuftuu tilanteen
mukaan. Maahanmuutto on yksilélle uusi tilanne, jossa sosiaalinen ja kulttuurinen
ympiristé vaihtuu. Esimerkiksi venildinen koululainen kuuluu Suomessa etniseen ja
kielelliseen vdhemmistoon, jolloin hidnen on ikd%n kuin rakennettava identiteettinsé
uudestaan erilaisessa kulttuurisessa ympdristossd ja 10ydettivd sopiva ratkaisu
aikaisemman ja uuden eldméntilanteen vililld. (esim. Puusaari 1997: 21-22.)

Identiteetti jaotellaan usein pienempiin osa-alueisiin. Yleistd on
identiteetin ~ jakaminen  henkilokohtaiseen  ja  sosiaaliseen  identiteettiin.

Henkilokohtaiseen identiteettiin kuuluvat yksilon fyysiset ja psyykkiset ominaisuudet



sekd identiteetin jatkuvuus ja omanarvontunne. Sosiaaliseen identiteettiin on
sidoksissa yhteenkuuluvuudentunne tiettyjen sosiaalisten ryhmien kanssa. (Ouvinen-
Birgerstam 1984; Virta 1994; Wolf-Knuts 1995.)

Sosiaalinen identiteetti koostuu kuuluvuudesta erilaisiin sosiaalisiin
ryhmiin, esimerkiksi tiettyyn kieli-, kulttuuri-, ammatti- tai uskontoryhméiin
(Kulturologija 1997; Virta 1989; Liebkind 1997). Kulttuuri-identiteetti on néin ollen
osa sosiaalista identiteettid. Silli tarkoitetaan tiettyyn kulttuuriryhméén kohdistuvaa
yhteenkuuluvuudentunnetta seks yhteiseen kieleen, historiaan, perinteeseen ja yhteisiin
arvoihin liittyvad kayttdytymistd (Liebkind 1994: 22). My6s etninen identiteetti on osa
sosiaalista identiteettii. Etniselld identiteetilld tarkoitetaan tietoisuutta omasta
etnisyydestd ja samastumista tiettyyn etniseen ryhméén (Liebkind 1994: 22). Kulttuuri-
identiteetin ja etnisen identiteetin lisiksi my6s Kkieli-identeettii voidaan pitdi
sosiaalisen identiteetin osana. Kieli- ja kulttuuri-identiteetin ja etnisen identiteetin
vililld ei kuitenkaan ole selv#d rajaa, vaan eri “identiteetit” ovat keskendin
vuorovaikutuksessa.

Kuten identiteetilld yleensd, myds kieli-identiteetilld on kaksi puolta,
sosiaalinen ja henkilokohtainen. Kieli-identiteetin sosiaaliseen puoleen sisdltyvit
yksilon asenteet ja suhtautuminen kohdekielti ja sen puhujia kohtaan sek# valinnat
kielenkédyttotilanteissa. Kieli-identiteetin henkilokohtainen puoli on enemmin
sidoksissa kielenoppijan kieliminddn, eli késityksiin itsestd yleensd kielenoppijana ja
erityisesti tietyn kielen oppijana (Laine & Pihko 1991). Kuviossa 1 on havainnollistettu

tdssd tutkimuksessa kiytetty kieli-identiteetin rakenne.



Kieli-
identiteetti
Kieli-identiteetin Kieli-identiteetin
sosiaalinen puoli henkil6kohtainen
puoli

Kieli-identiteetti Kieli-identiteetti
kommunikaatiossa kielen opiskelussa
Itsearvostus Tiedostettu Thanne-

kielimind kielimind

Kuvio 1 Kieli-identiteetin rakenne

Kieli-identiteetin sosiaaliseen eli kommunikatiiviseen puoleen liittyy kaksi osaa,
kielellinen itsearvostus ja mindkésitys eli tiedostettu kielimind (termi Laine & Pihko
1991). Itsearvostukseen kuuluu yksilon tunne siitd, ettd hdn on oma itsensd puhuessaan
tietylld kielelld ja ettd hin kuuluu tiettyyn tai tiettyihin kieliryhmiin hyvéksyttyni
jdsenend. Itsearvostukseen liitetddn myds yksilon mielipiteet kielistd, eli onko hin ylped
vai hipeddké hin kielitaitoaan ja kieliryhménsd jasenyyttd. Tiedostettuun kieliminéédn
sisiltyy yksilon kisitykset kompetenssistaan puhuessaan tietylld kielelld kieliryhmén
edustajien kanssa. (Virta 1994: 24-25.)

Kieli-identiteetin henkilokohtaiseen eli kielen tai kielten opiskeluun
liittyvddn puoleen Laine ja Pihko (1991) sisdllyttivit kolme osatekijéd, jotka ovat samat
kuin kieli-identiteetin sosiaaliseen puoleen liittyvit, eli itsearvostus, tiedostettu
kielimind ja ihannekielimind. Laine ja Pihko kiyttdvdat kielenopiskelun
mindkésityksestd nimitystd kielimind. Kielimindn perussdvyyn vaikuttaa suuresti
oppilaan itsearvostus. Itsearvostukseen sisdltyvit ldheisesti oppilaan havainnot ja
kisitykset olemuksestaan ja kyvyistddn kielenoppijana. Oppilas pystyy esimerkiksi

toteamaan, ettd hin pirjad hyvin suomen opinnoissa. T#td kieliminin osa-aluetta



kutsutaan tiedostetuksi kielimindksi. Kieliminddn sisdltyy myds oppilaan haaveita ja
toiveita kielenopiskelustaan ja kielitaidostaan, eli miten hidn haluaisi ja toivoisi
osaavansa jotakin kieltd. T#tid kieliminin osa-aluetta sanotaan ihannekieliminiksi.
(Laine & Pihko 1991; Pihko 1987: 4-5.)

AkKkulturaatio on kulttuurinmuutosta

Maahanmuuttajan ~ kohtaamasta  kulttuurinmuutoksesta  kdytetddn  nimitystéd
akkulturaatio. Silld tarkoitetaan kielenoppijan sosiaalista ja psykososiaalista
integroitumista kohdekielen puhujien joukkoon. Akkulturaatio vaatii kahden
autonomisen kulttuuriryhmén kosketusta, minkd lisdksi toisessa ryhméssd on
tapahduttava muutos toisen ryhmén kosketuksen seurauksena. Yleensd muutos koskee
vihemmistokulttuurin edustajia. (Berry et al. 1987: 491-492; Berry 1990: 206; Scollon
& Scollon 1995: 150.)

Berryn (1990; Berry et al. 1987) mukaan akkulturaatio voidaan jakaa
neljadn tyyppiin sen mukaan, miten tirkedksi yksilo kokee oman kulttuurinsa
sdilyttdmisen ja  valtakulttuuriin  liittyvdt kontaktit. Jokaisen etnisen tai
kulttuurivihemmist6n jdsenen on otettava kantaa kahteen peruskysymykseen: 1) miten
tirkedd on sdilyttdd oma kulttuurinsa ja siihen liittyvd kulttuuri-identiteetti, ja 2) miten
tirkedd on ylldpitdd hyvit suhteet ja kiinted yhteys valtaviestoon ja koko yhteiskuntaan.
Huomioimalla pelkit kylli tai ei -vastaukset saadaan neljd perusasennetta, joita voidaan
sanoa my0s akkulturaatiotyypeiksi. Akkulturaatio voi olla sopeutumista, sulautumista,

eristdytymistd tai syrjdytymistid (kuvio 2).

Oman kulttuurin ja siihen liittyvin kulttuuri-identiteetin

sdilyttdminen
"KYLLA" "EI"
INTEGRAATIO ASSIMILAATIO
Hyvit suhteetja ~ “KYLLA” | Sopeutuminen, kotoutuminen sulautuminen
kiinted yhteys
yhteiskuntaan ja SEPARATISMI MARGINALISAATIO
valtaviesto6n “EI” Eristdytyminen syrjdytyminen

Kuvio 2 Akkulturaatiotyypit (Berry et al. 1997: 496)



Integraatiosta eli sopeutumisesta voidaan puhua silloin, kun vihemmistén jdsenet
pyrkivit sdilyttdmédn omia kulttuuriperinteitdin ja samalla ylldpitimdin yhteyksid
enemmistokulttuuriin (Berry et al. 1987). Yleensd vihemmistokulttuurin integroitumista
pidetddn psykologisesti parhaana vaihtoehtona ja sitd pyritddn tukemaan myos
yhteiskunnan taholta (Sue & Sue 1990: 106-107, 117).

Assimilaatio eli sulautuminen merkitsee oman kulttuurin hylkidémisté ja
enemmistSkulttuurin omaksumista sen tilalle (Berry et al. 1987). Seurauksena voi olla
osittain tai kokonaan oman iidinkielen unohtaminen. Myos vanhemmat voivat
edesauttaa #idinkielen unohtamista, jos perheessi siirrytddin kiyttdiméidn ainoastaan
enemmiston kieltd. Néin esimerkiksi venidldinen lapsi unohtaa vihitellen didinkielensi
ja puhuu ainoastaan suomea sulautuakseen paremmin suomalaisten joukkoon. (D’ackov
1996: 7; Protasova 1995: 16-17.)

Separaatiosta eli eristdytymisestdi voidaan puhua silloin, kun
vihemmiston jésenet korostavat vain omaa kulttuuriaan ja vetdytyvit kanssakdymisestd
valtavieston edustajien kanssa (Berry et al. 1987). Toinen akkulturaation negatiivisista
tyypeistd on marginalisaatio eli syrjaytyminen/ vieraantuminen. Marginalisoituminen
on tyypillistd silloin, kun oma kulttuuri ja kieli torjutaan, mutta ei myoskidin omaksuta
enemmistonkulttuuria. Talléin vihemmiston jésen ikéddn kuin putoaa kahden kulttuurin
véliin, eikd hyviksy kumpaakaan tai tule hyviksytyksi kummassakaan. (Berry et al.
1987.)

Veniijinkielisten oppilaiden taustatiedot

Kyselyyn vastanneista 121 venijinkielisestd oppilaasta tyttojd on 63 (52%) ja poikia 58
(48%). Yhdeksinnelld luokalla opiskelevia oli 107, loput 14 opiskelivat valmistavassa
opetuksessa tai kahdeksannella luokalla, mutta olivat ikénsd puolesta
yhdeksésluokkalaisia.

| Aidinkieleltdsin kaikki kyselyyn osallistuneet ovat venijénkielisid. Suurin
osa oppilaista (77%) on syntynyt Vendjdlld, reilu viidennes (23%) Virossa,
Valkovendjélld, Latviassa, Ukrainassa ja Uzbekistanissa. Suomeen muuttohetkelld

Vendjilld asuvia oli 79%, Virossa asuvia 16% ja yhteensd 5% asui Valkovendjilld,



Latviassa tai Ukrainassa. Vuosina 1990-1994 Suomeen muuttaneita on noin puolet,
49%, vuosina 1995-1997 muuttaneita on 51% oppilaista.

Noin puolella vengjinkielisistd oppilaista on paluumuuttajatausta, eli joko
heidin vanhempiensa tai isovanhempiensa #didinkieli on inkeri, suomi tai karjala.
Varsinaisesti oppilaiden maahanmuuton syitd ei tutkimuksessa selvitetty. Kotikielend
oppilaiden perheissid kdytetddn yleensd vendjdd (61%), vendjdd ja suomea (30%) tai
pelkistdin suomea (2%) tai vendjdn ja suomen lisdksi vield jotakin kolmatta kieltd
(7%).

Kommunikaation kieli ja kontaktit

Oppilaiden kommunikaatiokieltd kysyttiin koulun ja kodin osalta, minkd lisdksi
selviteltiin suomalais- ja venildiskontaktien maérdéd. Oppitunneilla yleisemmin kiytetty
kieli on luonnollisesti suomi, mutta vélitunneilla tilanne muuttuu: oppilaat kéyttavit
yleisimmin ven#jdd. Opettajat mainitsivat oppilaiden vihidiset kontaktit suomalaisiin
ikétovereihin, mik3 heijastuu my6s oppilaiden vastauksista.

Kuten jo aikaisemmin mainittiin, kotikielend kdytetdfin yleensd ven#jda.
Aidin kanssa ven#jiid puhutaan useammin kuin isiin tai sisarusten kanssa. Joillakin
oppilailla on suomalainen isi tai isdpuoli, minkd vuoksi vendjad puhutaan isdn kanssa
vihemmén kuin &idin kanssa. Noin 7% oppilaista puhuu yleensid enemmaén suomea kuin
vendjidd kotonaan.

Venildis- ja suomalaiskontaktien méérdd tarkasteltaessa voidaan havaita,
ettd arkipdivén tilanteissa oppilaat tapaavat lihes yhtd usein suomalaisia kuin
venildisidkin, mutta vieraat ja ystéviit ovat useimmiten venildisid. Noin puolet
oppilaista ilmoittaa, ettd heilld kiy usein tai melko usein venijénkielisid vieraita, kun
vastaava luku suomenkielisten vieraiden osalta on noin 25%. Oppilaista 17% ilmoittaa,
ettd heilld kidy harvoin tai ei koskaan venijénkielisid vieraita, kun taas vastaava luku
suomenkielisten vieraiden osalta on lihes 40%. Vendjdnkielisten ystdvien kanssa
aikaansa usein tai melko usein viettdd yli 60%, suomenkielisten kanssa noin kolmannes
oppilaista. Noin viidennekselld koululaisista on harvoin tai ei koskaan kontakteja
vendjinkielisiin ikitovereihin, kontakteja suomalaisten ikétovereiden kanssa harvoin tai

ei koskaan on hieman yli puolella kyselyyn osallistuneista. Néin ollen aikaisemmat



havainnot vendjédnkielisten tavasta seurustella vain oman kieliryhménsd edustajien

kanssa nédyttavit pitdvin paikkansa (Pekkinen 1996: 77-78).

Kielitaitoarviot

Koululaisia pyydettiin arvioimaan vendjin ja suomen kielen taitoansa tiettyjen
tilanteiden pohjalta (esim. keskusteleminen puhelimessa, kaupassa, bussissa, opettajan
kanssa, kirjojen ja lehtien lukeminen, kirjeen kirjoittaminen, puheen ymmértiminen
vapaammissa ja virallisemmissa tilanteissa).

Vendjin kielen taitonsa koululaiset arvioivat hyvidksi, kysymyksestd
riippuen 87-98% oppilaista arvioi #idinkielen taitonsa melko hyvéksi tai erittdin
hyviksi. Joukossa oli kuitenkin myos joitakin sellaisia oppilaita (1-8% kysymyksestd
riippuen), jotka arvioivat selviytyvinsd kuvatuista tilanteista didinkielelldsin huonosti tai
ei lainkaan. Vaikeimpana koululaiset kokevat kirjeen kirjoittamisen ja helpoimpana
tavallisen arkipdivdisen puheen ymmartimisen, miké on melko odotuksenmukaista.

Suomen kielen taitonsa koululaiset arvioivat huonommaksi kuin
didinkielen taitonsa. Kysymyksestd riippuen 37-62% oppilaista arvioi selviytyvinsi
kuvatuista tilanteista melko hyvin tai erittdin hyvin suomen kielelld, 13-34% melko
huonosti tai ei lainkaan. Vaikeinta koululaisten mielestd on suomenkielisen
kirjallisuuden lukeminen, helpointa tavallisen arkipdivdisen tai kaupassa kiytdvin

keskustelun ymmaértdminen.

Suhtautuminen veniijin ja suomen kieleen

Oppilaiden suhtautumista vendjin ja suomen kieleen sekd asenteita venijén ja suomen
opiskelua kohtaan tarkasteltiin sekd sosiaalisella tasolla (esim. viittimat On tdrkedd
osata puhua vendjdd, On tdrkedd osata kirjoittaa suomea, Minusta vendjdn opiskelu on
mielenkiintoista,  Haluaisin  opiskella  enemmdn  suomea  koulussa)  ettd
henkilokohtaisella tasolla (esim. Puhun mieluiten vendjdd, Olen ylped vendjdn kielen
taidostani, Minulle suomen kieli on kaikkein liheisin).

Tutkimustulokset osoittavat, etti oppilaat suhtautuvat keskiméirin hyvin

myonteisesti  didinkieleensd ja kulttuuriinsa. Suhtautuminen ven#jdn kieleen
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sosiaalisella eli yleiselld tasolla on myonteisempdid kuin henkilokohtaisella tasolla.
Henkilokohtaista mielipidettd kysyttdessi oppilaiden oli vaikea ilmaista kantaansa.
Tamad kertoo ilmeisesti siité, ettd oppilaat tasapainoilevat kahden kielen vilissé, eivatki
joko ole vield 16ytineet itseddn tyydyttivad ratkaisua vendjdn ja suomen kielen vililld
tai eivit ole aikaisemmin pohtineet kielten merkitystd henkilokohtaisella tasolla. Tdma
voi viitata myds monikieliseen identiteettiin, jolloin kielten vilinen suhde saattaa olla
hyvin tilannesidonnainen.

Venijin kielen opiskeluun ei suhtauduta niin myonteisesti kuin venijin
kieleen yleensd. Tédhdn vaikuttavat todenndkoisesti myos itse opetusjirjestelyihin,
opetukseen ja opettajaan liittyvit seikat. Vendjidn kielen opetus on jérjestetty monin eri
tavoin, joissakin kouluissa opiskelu on vapaaehtoista, joissakin taas pakollista. Myos
oppituntien sijoittelu koulupdivin aikana vaihtelee: opetus on joko muiden oppiaineiden
tapaan normaalin koulupdivin aikana tai koulupdivin jilkeen. Myds sopivasta
opetusmateriaalista on puutetta, minki lisdksi opetusryhmien heterogeenisyys aiheuttaa
ongelmia, koska samassa ryhméssd voi opiskella kielitaidoltaan monentasoisia
oppilaita.

Vendjdn kielen osaamisen merkitystd tyOonsaannissa ei koettu ldheskddn
yhtd tidrke#iksi kuin suomen osaamista. Tulevaisuuden kannalta oppilaat kuitenkin
kokivat vendjin osaamisen yhti tirkedksi kuin suomen kielen taidon.

Muilta osin suhtautuminen suomen kieleen poikkesi suhtautumisesta
vendjin kieleen. Yleiselld tasolla suhtautuminen oli melko mydnteistd, ei kuitenkaan
yhtd myonteistd kuin vendjén kieltd kohtaan. Henkil6kohtaisella tasolla suomen kieleen
suhtauduttiin  kielteisesti, kun taas suomen opiskelu koettiin suhteellisen
mielenkiintoisena, joskaan ei yhti mielenkiintoisena kuin vendjén opiskelu. Suurin osa
oppilaista (74%) haluaisi kuitenkin opiskella enemmén suomea. Myds eldméd Suomessa
ja suomalainen eldmintapa koettiin miellyttivimpind kuin asuminen Ven#jalld tai
vendldinen eldmintapa. Tdhdn vaikuttavat ilmeisesti Vendjan nykyisin epdvakaa
taloudellinen ja poliittinen eldmi seki turvattomuus.

Tulokset viittaavat siihen, ettd oppilaat ovat instrumentaalisesti
motivoituneita opiskelemaan suomea, toisin sanoen he haluavat oppia suomen kielen
hyotyédkseen kielitaidostaan ja menestydkseen koulutuksessa ja tydeldmissd, eivitkd
niink#dn solmiakseen kontakteja suomalaisten kanssa (Gardner & Lambert 1972).
Oppilaat ymmirtivit suomen osaamisen merkityksen, mutta eivit koe suomen kieltd

itselleen ldheiseksi. Integroituminen yhteiskuntaan ei edellytikddn kieli- ja kulttuuri-
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identiteetin muuttamista suomalaiseksi, vaan tdrkeintd on, etti oppilas oman
didinkielensd ja kulttuuriperinténsi siilyttimisen liséksi tiedostaa ja omaksuu myos
suomen kielen ja suomalaisen kulttuuriperinnén piirteitd siind méédrin kuin on

tarpeellista suomalaisessa yhteiskunnassa selviytymisen kannalta.

Etninen identifioituminen ja suhtautuminen suomalaisiin ja veniliisiin

Etnistd identifioitumista tarkasteltiin henkilkohtaisella tasolla (esim. viittdmét Hdpedn
vendldisyyttini, Haluaisin, ettd minua pidettdisiin suomalaisena) ja suhtautumista
venildisiin ja suomalaisiin yleiselld tasolla (esim. Vendldiset ovat viisaita, Minun on
helppo tutustua suomalaisiin ikdtovereihini). Vastausten perusteella oppilaat ovat
etniseltid identiteetiltiin ennen kaikkea veniliisid, vaikka monet kokivatkin vaikeana
oman mielipiteensd ilmaisemisen. Puolet oppilaista haluaisi pidettivin itsedén
venildiseni, kun taas neljdsosa oppilaista haluaisi pidettivén itsedén suomalaisena.

Oppilaat suhtautuivat venilidisiin huomattavasti myonteisemmin kuin
suomalaisiin, vaikka monen olikin vaikea ilmaista kantaansa. Oppilaiden oli vaikea
sanoa mielipidettidin varsinkin suomalaisista, mihin syyni voivat olla vihdiset kontaktit
yleensi suomalaisten ja varsinkin suomalaisten ikdtovereiden kanssa. Venildisten
oppilaiden mielestd tutustuminen suomalaisiin ikdtovereihin on vaikeaa, vain reilu
kolmasosa oppilaista pitii tutustumista helppona. Vastaavasti tutustuminen venildisten
ikitoverien kanssa on helppoa yli 80 prosentin mielest.

Etninen identifioituminen, suhtautuminen kielenpuhujiin ja vendjdn ja
suomen kieleen ovat timin tutkimuksen kannalta keskeisid tekijoitd médriteltiessd
venidjinkielisten oppilaiden kieli-identiteettid. Kieli-identiteettiin liittyvien tekijéiden

viliset suhteet on esitetty taulukossa 1.



12

TAULUKKO 1 Kieli-identiteettiin liittyvien tekijéiden viliset korrelaatiot

Tekija Suhtautuminen Suhtautuminen Suhtautuminen Suhtautuminen
vendldisiin venildisyyteen suomalaisiin suomalaisuuteen

Henkilokohtainen 458** TL7H* -.319** -.568%*

suhtautuminen vendjén

kieleen

Yleinen suhtautuminen H18** 693** -.240%* -.456**

vendjin kieleen

Suhtautuminen venijin 4b4** .605%* - 272%% - 441%*

opiskeluun

Henkilokohtainen -.318%** -501** H19** T12%*

subtautuminen suomen

kieleen

Yleinen suhtautuminen -.136 -.162 AT1E* 495%*

suomen kieleen

Suhtautuminen suomen -.169 -.330** .545** .542**

opiskeluun

Elimé Suomessa -213*%* -.238** .266%* A436%*

** tilastollisesti merkitsevi korrelaatio (p<=.01)

Taulukosta ilmenee, ettd lihes kaikkien kieli-identiteettiin liittyvien tekijéiden vililld on
tilastollisesti merkitsevd korrelaatio, toisin sanoen esimerkiksi myonteisesti vendjdn
kieleen suhtautuva suhtautuu mydnteisesti myds venéldisyyteen ja vendldisiin.

Venildisyyteen ja venildisiin suhtautumisen ja henkilkohtaisen ja yleisen
vendjin kieleen ja opiskeluun suhtautumisen vililli on havaittavissa tilastollisesti
merkitsevit positiiviset korrelaatiot, negatiiviset taas venildisyyteen ja venildisiin
suhtautumisen ja henkil6kohtaisen suhtautumisen suomen kieleen ja eliméin Suomessa
suhtautumisen vélilli. Myos venildisyyteen ja suomen opiskeluun suhtautumisen
vililld on havaittavissa merkitsevi negatiivinen korrelaatio.

Suomalaisuuteen ja suomalaisiin suhtautumisen sekd kaikkien muiden
kieliin liittyvien tekijéiden vililld on merkitsevit korrelaatiot: positiiviset korrelaatiot
suomen kielen osalta ja negatiiviset venéjén kielen osalta.

Edelld mainitut tulokset vahvistavat sen, ettd oppilaat ovat kieli-
identiteetiltisn yleensd joko suomalaisia tai venildisid, eikd mydnteinen molempiin
kieliin liittyvd asennoituminen ndytd tdmin tutkimuksen mukaan mahdolliselta, jos
kaikki kdytetyt kieli-identiteettiin liittyvit viittimit otetaan huomioon. Toisin sanoen
oppilaat ovat melko ehdottomia oman kielellisen ja etnisen identifioitumisensa osalta.
Ainoastaan suomen kieleen suhtautuminen yleiselld tasolla tekee poikkeuksen, sithen
suhtaudutaan myonteisesti huolimatta kielteisestd henkil6kohtaista suhtautumisesta

suomen kieleen, suomalaisuuteen ja suomalaisiin.
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Kieli-identiteettiin vaikuttavia tekijoiti

Tyttdjen ja poikien vililli ei ole eroa kieli-identiteettid ja etnisté identiteettidi koskevissa
vastauksissa. Oppilaan lihtémaa on yhteydessi kieli-identiteettiin siten, etti Ven#jalta
muuttaneet  suhtautuvat suomalaisiin myOnteisemmin kuin muista entisen
Neuvostoliiton maista muuttaneet.

Aidinkielen eli venijin opetuksella on yhteytti kieli-identiteettiin siten,
etti ne oppilaat, jotka saavat opetusta omalla #idinkielellddn, suhtautuvat venijén
kieleen kielteissmmin kuin ne, jotka eivit sitd opiskele. Syynd tidhin voi olla
esimerkiksi suhtautuminen opettajaan tai opetusjérjestelyt. Kielteinen suhtautuminen
opetusjirjestelyihin voi heijastua myds kieleen yleensi eiki pelkéstidn opiskeluun.

My6s maahanmuuttovuosi on yhteydessd oppilaiden kieli-identiteettiin.
Aikaisemmin Suomeen muuttaneet suhtautuvat suomen kieleen myoénteisemmin kuin
dskettdin muuttaneet. He arvioivat suomen kielen taitonsa paremmaksi, mutta vendjén
kielen taitonsa huonommaksi kuin myShemmin muuttaneet. Tdméd viittaa mitd
ilmeisimmin siihen, ettid didinkielen opetusta on liian vihin, jotta kielitaito sdilyisi ja
kehittyisi. Syynd voi olla my&s se, ettd didinkielen taitoa ei kehitetd kouluopetuksen
ulkopuolella esimerkiksi lukemalla tai kirjoittamalla.

Kieli-identiteettiin vaikuttaa myds oppilaan arvio omasta kielitaidostaan.
Mitd paremmaksi oppilas arvioi vendjidn kielen taitonsa, sitdi myOnteisemmin hén
suhtautuu didinkieleensd, sen opiskeluun ja venildisyyteen. Jos oppilas arvioi suomen
kielen taitonsa erittdin hyviksi, hin suhtautuu suomen kieleen myonteisesti ja kokee sen
itselleen ldheisemmiéksi kuin vendjén kielen.

Myds kotona kiytetyilld kielillii on yhteys oppilaiden kieli-identiteettiin.
Kotonaan pelkistiin suomea tai sekd suomea ettd vendjid puhuvat suhtautuvat suomen
kieleen ja suomalaisiin myonteisemmin kuin ne, jotka puhuvat kotona ainoastaan
vendjii. Ainoastaan vendjdi puhuvat suhtautuvat vendjén kieleen ja sen opiskeluun
mydnteisemmin kuin suomea tai seki suomea ettéd vendjid kotonaan puhuvat.

Tulosten mukaan myds kontaktien ja kieli-identiteetin vililld on yhteys.
Oppilaat, joilla on usein kontakteja vendjinkielisiin, ovat kieli-identiteetiltdsin
venildisid. He suhtautuvat myonteisesti suomen kieleen yleiselld tasolla ja eldméin
Suomessa, mutta kielteisesti suomen kieleen henkilokohtaisella tasolla seké

suomalaisiin. Suomalaisten kanssa usein aikaansa viettivit suhtautuvat myonteisesti
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suomen kieleen ja suomalaisuuteen myds henkilkohtaisella tasolla, mutta kielteisesti

vénéijéin kieleen ja venildisyyteen henkilokohtaisella tasolla.

Neljii kieli-identiteettityyppii

Eri kieli-identiteettityyppien 16ytdmiseksi kyselystd otettiin mukaan 13 vendjén kieleen
ja venildisyyteen liittyvdd ja 11 suomen kieleen ja suomalaisuuteen liittyvaad vaittdmaa.
Mukaan otettavien viittimien m#irdd rajaamalla pyrittiin huomioimaan vain ne
keskeiset tekijat, jotka aikaisemman analyysin perusteella vaikuttivat olevan
keskeisimmiit kieli-identiteetin kannalta. Tyypittelyn avulla haluttiin selvitt4d, millaisia
Berryn (1990; Berry et al. 1987) esittimid akkulturaatiotyyppejd tdhédn tutkimukseen
osallistuneiden joukossa on loydettivissi. On kuitenkin huomattava, ettd tidhin
tutkimukseen kiytetty kyselylomake on laadittu ensisijaisesti kieli-identiteettid ja etnistd
identiteettii ajatellen, eikd sen mahdollista soveltuvuutta akkulturaatioasenteiden

tutkimiseen huomioitu kysely4 suunniteltaessa.

Vendjin kieleen ja venildisyyteen liittyvisti viittdmistd otettiin mukaan seuraavat:

En halua unohtaa omaa didinkieltdni

On tdrkedd ymmdrtdd vendjdd

On tarkedd osata puhua vendjdd

On tdrkedd osata lukea vendjdd

On tdrkedd osata kirjoittaa vendjdd
Puhun mieluiten vendjdd

Olen ylped vendjin kielen taidostani
Olen mielestdni vendjdnkielinen
Haluaisin osata paremmin vendjad
Minulle vendjdn kieli on kaikkein ldheisin
Hapedn vendldisyyttdni

Haluaisin, ettd minua pidettdisiin vendldisend
Olen ylped vendldisyydestdni

Suomen kieleen ja suomalaisuuteen liittyvit seuraavat viittdmét:

On tdrkedd ymmdrtdd suomea
 On tdrkedd osata puhua suomea

On tdrkedd osata lukea suomea

On tdrkedd osata kirjoittaa suomea

Puhun mieluiten suomea

Olen mielestdni suomenkielinen

Haluaisin osata paremmin suomea
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Minulle suomen kieli on kaikkein Idheisin
Haluaisin, ettd minua pidettdisiin suomalaisena
Pidin suomalaisesta eldmdntavasta

Minusta on mukava asua Suomessa

Tyyppejd luokiteltaessa on otettu huomioon sellaiset oppilaat, jotka ovat vastanneet
vihintddn 75%:iin edelli mainituista viittdmistd joko myOnteisesti tai kielteisesti,
riippuen siitd, miten tyypin médrittelyssd edellytetdin. Kuviosta 3 selvidvét kaikkien

kieli-identiteettityyppien osuudet koko tutkimukseen osallistuneiden joukossa.

tuntematon
33,0%

integroitujat
59,5 %

sulautujat |

1,7 %

eristaytyjat
5,8 %

Kuvio 3 Kieli-identtityyppien prosenttijakaumat

Oppilaat, jotka edustavat ensimmdisti kieli-identiteettityyppid, integroitujia, suhtautuvat
myonteisesti sekd vendjin ettd suomen kieleen ja venildisyyteen ja suomalaisuuteen.
Integroitujia oli neljdsti tyypistd eniten, 59,5%. Téssd joukossa ei ollut kuitenkaan
yhtddn sellaista oppilasta, joka olisi vastannut kaikkiin viittdmiin mydnteisesti. Jos
viittimien joukosta jdtetiin huomioimatta henkilkohtaiseen suhtautumiseen
suomalaisuutta kohtaan liittyvit vidittdmét (Puhun mieluiten suomea, Olen mielestdni
suomenkielinen, Haluaisin osata paremmin suomea, Minulle suomen kieli on kaikkein
ldheisin, Haluaisin, ettd minua pidettdisiin suomalaisena), kasvaa vihintdén 75%:iin

viittdmistd myonteisesti vastanneiden méira 81%:iin. Tama4 tulos vahvistaa aikaisempia
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tuloksia siité, ettd vaikka oppilaat suhtautuvat muuten mydnteisesti suomen kieleen, he
eivit kuitenkaan koe itseiin suomalaisiksi eivitki suomea itselleen henkilkohtaisesti
laheiseksi.

Toista kieli-identiteettityyppid, eristdytyjid, edustavat oppilaat, jotka
suhtautuvat vendjén kieleen ja venildisyyteen myonteisesti mutta suomen kieleen ja
suomalaisuuteen Kkielteisesti. Eristdytyjid on 5,8% oppilaista. Heistd yksikddn ei
kuitenkaan ole vastannut kaikkiin suomen kieltd ja suomalaisuutta koskeviin
kysymyksiin kielteisesti. Jos huomioimatta jitetdsin eldmédd Suomessa koskevat
kysymykset (Haluaisin osata paremmin suomea, Piddn suomalaisesta eldmdntavasta,
Minusta on mukava asua Suomessa), kielteisesti vastanneiden joukko kasvaa.

Kolmannen kieli-identiteettityypin edustajat, sulautujat, ovat vastanneet
kielteisesti vendjidn kieltd ja venildisyyttd koskeviin kysymyksiin ja myonteisesti
suomen kieltd ja suomalaisuutta koskeviin kysymyksiin. Sulautujia joukossa on vain
kaksi (1,7%).

Neljis kieli-identiteettityyppi on negatiivinen suhteessa molempiin kieliin
ja suomalaisuuteen ja venildisyyteen. Tdmin tyypin voisi ajatella edustavan syrjdytyyjié.
Tamian analyysin perusteella tutkimusjoukosta ei 16ytynyt yhtddn syrjaytyjad, mikd on
hyvi, koska syrjdytyjit jadvit usein kahden kulttuurin viliin ja voivat néin ollen tuntea
itsensi juurettomaksi, mihinkdin ryhmédn kuulumattomaksi (Berry et al. 1987; Berry
1990).

Neljdn edelld kuvatun kieli-identiteetin ulkopuolelle jad 33% oppilaista.
Tami tyyppi on ilmeisesti erdiinlainen sekatyyppi, jota ei ole mahdollista selvittdd
kiytetyn analyysin avulla. Todenndkdisesti ndiden oppilaiden joukossa on sellaisia,
jotka ovat vastanneet osaan kysymyksistd my0nteisesti ja osaan kielteisesti, tai eivit ole
osanneet sanoa lainkaan mielipidettddn. Kysymys voi olla myds edelld mainitusta
monikielisestd identiteetistd, joka saattaa olla hyvinkin kontekstisidonnainen ja
tilannekohtaisten neuvottelujen tulosta (ks. Lehtonen 1998).

Koska noin kolmasosa oppilaista jii edelld kuvattujen identiteettityyppien
ulkopuolelle, on ilmeisti, ettd kiytetty analyysimenetelmi ei kuvaa totuudenmukaisesti
venijinkielisten oppilaiden kieli-identiteettityyppeji. Toisaalta onkin mietittéiva, onko
tarpeellista yrittadkdan 16ytdd erityisid tyyppejd ja analyysimenetelmid niiden
l6ytdmiseksi. Jokaisen yksilon kohdalla identiteettiin liittyvit arvot, asenteet ja tilanteet
ovat henkilokohtaisia, eikd kyselytutkimus tarjoa vilttdmittd parasta mahdollista tietoa

identiteetistd ja sen muotoutumisesta.
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Maahanmuuttajaoppilaiden opetusjirjestelyt

Opettajille tarkoitetun kyselyn avulla selvitettiin, miten maahanmuuttajaoppilaiden
dgidinkielen ja suomen kielen opetus on jérjestetty ja millaisia erityistarpeita ja ongelmia
he ovat havainneet tyGskennellessdin vendjénkielisten oppilaiden kanssa.

Yleensd vendjénkieliset oppilaat osallistuvat muiden oppilaiden kanssa
samoille tunneille, mink3 lisdksi heille tarjotaan suomi toisena kieleni —opetusta ja
tarvittaessa tukiopetusta muissa aineissa. Monissa kouluissa ty6skentelee kieliavustajia,
jotka yleensd puhuvat #idinkielendin vendjdd. Joissakin kouluissa kaikille &dskettdin
maahan muuttaneille on valmistavan opetuksen luokka, kun taas joissakin kouluissa on
erikseen vendjinkielisille oppilaille tarkoitettu oma ryhmi, jossa opetus tapahtuu
vendjin kielelld. Oppilaat eivit kuitenkaan vietd koko pidivdd ndissd ryhmissd, vaan
osallistuvat muiden oppilaiden kanssa esimerkiksi taito- ja taideaineiden tunneille.
Pienemmissd kouluissa, joissa maahanmuuttajille ei ole mahdollisuutta jirjestdd
valmistavaa opetusta, on kéytossd henkil6kohtaiset opetussuunnitelmat varsinkin
suomen kielen opetuksen osalta.

Kyselyyn vastanneista 38 koulusta 30:ssé on jérjestetty vendjénkielisille
oppilaille opetusta #didinkielelld, kahdeksassa koulussa oman didinkielen opiskelu ei ole
mahdollista. Osallistuminen #didinkielen opetukseen on pakollista kahdeksassa koulussa,
22 koulussa vapaaehtoista. Usein vendjdn oppitunnit on jérjestetty normaalin
koulupdivian ulkopuolella tai kokonaan toisessa koulussa. Vain kuudessa koulussa
opetus on jirjestetty normaalin koulupdivin aikana muiden oppituntien tapaan.
Oppituntien mé#idrd vaihtelee yhdestd kolmeen, useimmiten vendjdd on kaksi tuntia
viikossa.

Suomen kielen opetus on jirjestetty yleensd joko suomi &idinkieli —
opetuksena tai suomi toisena kielend —opetuksena. Joissakin kouluissa vendjénkielisen
oppilaan on mahdollista saada suomen opinnoissaan tukiopetusta tai opiskella
erityisopettajan  johdolla. Suomen kielen oppituntien méédrd vaihtelee yhdestd
viiteentoista tuntiin (valmistava opetus), yleisin méird on kolme oppituntia viikossa.

Vendjinkielisten oppilaiden yleisimpid ongelmia ovat opettajien mielesti
kielivaikeudet varsinkin koulunk#ynnin alkuvaiheissa sekd sosiaaliset ongelmat.
Vendjinkieliset oppilaat viettivit aikaansa yleensd keskendén, heilld on vdhin tai ei
lainkaan kontakteja suomalaisiin ik&tovereihin. Pahimmillaan ongelmat voivat johtaa

syrjdytymiseen ja koulusta pinnaamiseen.
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Opiskeluun liittyvit ongelmat johtuvat yleensi alhaisesta motivaatiosta tai
suomalaisen koulukulttuurin ja opetusmetodien erilaisuudesta. Suomalaisen koulun
vapauteen ja tapoihin tottuminen voi viedid aikaa. Etninen kieliavustaja voi auttaa
tarvittaessa, koska hin tuntee sekd venilidisen ettd suomalaisen koulukulttuurin. My&s
oman d#idinkielen opiskelussa oppilailla on alhainen motivaatio, varsinkin jos
opetukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Yhtend syynd voi olla opetusryhmien
heterogeenisyys, koska samassa ryhmissé saattaa opiskella kielitaidoltaan hyvinkin
eritasoisia oppilaita. Aikaisemmin Suomeen muuttaneet eivit ole opiskelleet yhti paljon
didinkieltd kuin vasta maahan muuttaneet. Kieli on voinut my6s unohtua, jos didinkieltd
ei ole kiytetty lainkaan perheen keskuudessa tai siti on kiytetty vain satunnaisesti.
Varsinkin nuorimpien maahanmuuttajien kohdalla vanhempien merkitys #idinkielen
sdilyttdmisen ja kehittymisen tukemisessa on tirkeis.

Opettajat toivovat, ettd &idinkielen opiskelun tirkeydesti puhuttaisiin
koulussa sekd oppilaille ettd vanhemmille nykyisti enemmin. Aidinkielen opiskelun
pakollisuus olisi térke&s, jotta jokainen oppilas voisi opiskella sitd koulusta riippumatta.
Pakollisuus my®s velvoittaisi oppilaita osallistumaan &idinkielen opiskeluun. Nyt
opetusryhmién perustaminen on mahdollista vain, jos oppilaita on vihintdin nelji ja
osallistuminen opetukseen on vapaaehtoista (Moj rodnoj jazyk — russkij 1997: 4).
Kaikki eivdt halua opiskella &didinkieltisin joko kiusaamisen pelosta, vanhempien
pidtoksestd tai muista henkilokohtaisista syisti (ks. Pekkinen 1995, 1996). Aidinkielen
opiskelu on kuitenkin tirkedd, koska #idinkieli on se kieli, jolla olemme oppineet
ilmaisemaan tunteemme ja tarpeemme ja joka muodostaa pohjan myShemmiélle
kasitteelliselle oppimiselle (Skutnabb-Kangas 1988: 51-53).

My®s sopivasta oppimateriaalista on pulaa. Télld hetkelld Suomessa
tapahtuvaan ven#jin opiskeluun ei ole valmista valtakunnallista vendjinkielisille
oppilaille suunniteltua oppimateriaalia, vaan kiytetty materiaali on joko Venijilld
opiskeluun tarkoitettua tai opettajan itsensd valmistamaa. Ven#jilld kaytettdvad
oppimateriaalia ei voi kuitenkaan sellaisenaan hyddyntdd Suomessa tapahtuvaan
opetukseen ja oman materiaalin valmistaminen vie opettajalta paljon aikaa.

Suomen kielen opiskelun kannalta valmistava opetus on opettajien
kisityksen mukaan paras ratkaisu. Oppilaalle olisi parasta, etti hin saisi ensin
perustiedot ja —taidot suomen kielessi ja siirtyisi vasta sitten asteittain yleisopetukseen.
Monen opettajan mielestd olisi hyvd, jos alkuvaiheen suomen kielen opettaja osaisi

myos oppilaan didinkieltd, eli tdssi tapauksessa vendja.
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Muiden oppiaineiden osalta opettajat mainitsivat vaikeudet englannin ja
matemaattis-luonnontieteellisten aineiden opiskelussa. Venijinkieliset lapset ovat usein
opiskelleet suomalaisia lapsia vdhemmin englantia, mink# liséksi opiskelu suomen
kielelld aiheuttaa omat ongelmansa. Matematiikassa vendjédnkieliset lapset ovat
puolestaan yleensd suomalaisia pidemmalld, mutta niin matematiikassa kuin muissakin
luonnontieteellisissé aineissa erikoisterminologia aiheuttaa ongelmia.

Opettajat kaipaavat enemmin tidydennyskoulutusta ja resursseja
maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen jirjestdmiseen. Varsinkin oman &idinkielen ja
suomen kielen alkuvaiheen opetukseen olisi kiinnitettdvd erityistd huomiota, jotta
opetus olisi mahdollisimman tarkoituksenmukaista. My®6s sopivan oppimateriaalin
laatimiseen kaivataan enemmin resursseja ja varoja. Maahanmuuttajaoppilaiden
opetussuunnitelman  kehittdiminen olisi térkedd, jotta opetus muodostaisi kiinteén
jatkumon ala-asteelta jatko-opintoihin ja tukisi oppilaiden integroitumista suomalaiseen

yhteiskuntaan.

Kaksikielisyys on mahdollisuus

Tutkimustulosten perusteella valtaosa tutkimukseen osallistuneista #idinkielendéin
vendjdd puhuvista peruskoulun yhdeksésluokkalaisista on kieli-identiteetiltisin ja
etniseltd identiteetiltisin veniliisii. He suhtautuvat myonteisesti vendjén kieleen, sen
opiskeluun ja venildiseen taustaansa. On kuitenkin huomattava, ettd joukossa on myos
niité, jotka suhtautuvat kielteisesti didinkieleensi ja taustaansa. Syitd tdhin on vaikea
sanoa, eikd kiytetty tutkimusmenetelmé anna sithen mahdollisuuttakaan.

Suomen kieleen ja sen opiskeluun venijankieliset koululaiset subtautuvat
myonteisesti yleiselld tasolla. Sen sijaan vain harva koki suomen Kkielen
henkilokohtaisesti ldheiseksi tai haluaisi itsediin pidettivdin suomalaisena. Myos
elimiin Suomessa suhtauduttiin myonteisesti. Ndiden tulosten perusteella vendliisilld
koululaisilla néyttda olevan hyvit mahdollisuudet kaksikielisyyteen ja integroitumiseen
suomalaiseen yhteiskuntaan venilidisen identiteetin siitd kdrsimittd. Integroitumisen eli
kotoutumisen onnistuminen edellyttid kuitenkin my6s suomalaisten myonteistd
suhtautumista veniliisiin ja halua toimia yhdessi maahanmuuttajien hyvinvoinnin

puolesta.
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Maahanmuuttajaoppilaiden oman &idinkielen opetukseen on vield
kiinnitettéivd huomiota. Opetusjérjestelyt ovat kirjavia, oppimateriaalista on puutetta
eikd kaksi tuntia viikossa vilttimittd riitd ylldpitimddn ja kehittdmiin didinkielen
taitoa. Oppilaiden ja vanhempien kanssa olisi keskusteltava enemmin ja laajemmin
oman ididinkielen opiskelun tirkeydestd, koska hyvéd didinkielen taito edistdid ja
helpottaa my6s muiden aineiden opiskelua. Yleensd ottaen kaksikielisyydestd ja sen
mukanaan tuomista eduista olisi hyvd keskustella enemmdn. T#hdn tutkimukseen
osallistuneista suurin osa n#yttdd ymmairtineen kaksikielisyyden edut ja oman
didinkielen ja kulttuurin siilyttimisen ja ylldpitdmisen tdrkeyden, mutta tilanne ei ole
vilttimitti sama esimerkiksi nuoremmilla koululaisilla.

Tutkimus jittda vield monia kysymyksid avoimeksi. Kieli-identiteetin ja
etnisen identiteetin muotoutumiseen vaikuttavia tekij6éitd on mitd ilmeisemmin
muitakin, kuin mitd tdssd tutkimuksessa kéisiteltiin. Eri ikéisilld oppilailla perheen,
ystivien ja koulun merkitys on erilainen. Esimerkiksi perhetausta voi vaikuttaa:
inkerildinen perhe on voinut kokea olevansa suomalainen jo ennen Suomeen muuttoaan,
jolloin on luonnollista, etti lapsi ja nuorikin kokevat suomen kielen ja suomalaisuuden
itselleen liheisemmiksi kuin vendjin kielen ja venildisyyden. Jokaisella
maahanmuuttajaperheelli on oma syynsi muuttoon, erilaiset tavoitteet ja toiveet
elamille uudessa maassa, jolloin my&s kielellisen ja etnisen identifioitumisen tarve on
erilainen. Jatkoa ajatellen olisi kuitenkin pyrittivi selvittdmién, onko olemassa tiettyja
yhteisid tekijoitd, jotka ndyttdvit vaikuttavan maahanmuuttajalapsen ja -nuoren
identiteetin muotoutumiseen. Téllainen tieto voisi auttaa mm. koulutuksen
suunnittelussa ja toteutuksessa, jotta maahanmuuttajalapselle ja -nuorelle taattaisiin

hyvit mahdollisuudet ja jatkuvuus perusopetuksesta aina jatko-opintoihin saakka.
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