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Sammandrag

Syftet med denna understkning var att utreda hur eleverna i arskurs nio i den finska grundskolan

instiller sig till svenska, svensksprikiga och svenskinlirning; hurdan deras motivation 4r for svenska och
hurdan deras uppfattning #r om sig sjilva som sprikinldrare. Syftet var ocksd att undersdka sambanden
mellan sprikjag, attityder och motivation och dessa faktorers samband med studieframging. Vidare
utreddes det om det fanns skillnader i elevernas sprikjag, attityder och motivation som var foérbundna med
bakgrundsvariabler (kn, hemort (ensprakig/tvasprikig milj6), skola, svenska som A-/B-sprik, frivilliga
sprikstudier, fordldrarnas yrken, deras kunskaper i svenska och elevernas kontakter med svensksprakiga
och anvindningen av svenska spriket utanfor klassrummet.)

Materialet for undersokningen baserade sig paA en elevenkit som utfordes i Karleby och Seindjoki i maj
1994, Sammanlagt 310 niondeklassister tog del i unders6kningen genom att ange sina reaktioner pd olika
pastdenden pa en skala med fem punkter (1-5 = 1 av helt annan 4sikt och 5 = av helt samma &sikt). Hértill
fick eleverna ange nigra bakgrundsuppgifter om sig sjilva och sina skolprestationer och svara pd nigra
oppna frigor om #@mnet. Som teoretisk bakgrund anviindes Eero Laine och Marja-Kaisa Pihkos filtermodell
av affektiva faktorer.

Eleverna hade ett medelmattigt sprikjag i svenska. De ville vara begévade sprkinlédrare i svenska, men de
sig sig sjilva som obegivade svenskinlirare och saknade fértroendet pd sina mojligheter att ldra sig
svenska. Himningarna fororsakade inte nigra storre hinder for svenskinlarningen i klassrummet. Sprikjaget
i svenska visade sig vara svagare dn sprikjaget i engelska. Allmant taget var attityder till finlandssvenskar
positiva och attityder till svenskar negativa. Den affektiva komponenten var negativ i attityderna till bada
malgrupperna medan den kognitiva komponenten och handlingskomponenten var positiva. Attityder till
bade finlandssvenska och rikssvenska var ocksid timligen negativa men nagot mindre negativa till
finlandssvenska. Negativast av alla attityder var attityder i anslutning till studiesituation. Eleverna var
speciellt missndjda med sin lirobok i svenska och med de undervisningsmetoder som anvindes i
svenskundervisningen. Elevernas motivation f6r svenska var for sin del medelmattig, och integrativa och
instrumentella motiv var viktigast for dem.

Vid sidan av sprikjaget var attityderna till mAlgrupperna och malspriket speciellt viktiga i motivation for
svenska och dirigenom i prestationer. Kon, sprik som valfritt Zmne och anvindningen av svenska utanfor
klassrummet var de mest centrala bakgrundsvariablema. Flickorna, eleverna med nigot valfritt sprék och
eleverna som hade fritidsaktiviteter pA svenska hade ett starkare sprikjag i svenska, positivare attityder och
hogre motivation in pojkarna, eleverna med inget valfritt sprék och eleverna med inga eller fa
fritidsaktiviteter pA svenska.

Uppslagsord jaguppfattning, attityd, motivation, svenskinlaming
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1 INLEDNING

Varfor lir sig ndgra individer sprik avsevirt snabbare och littare &n andra? Detta ér en friga som
har sysselsatt minga spraklirare och forskare. Att inlérningsresultat varierar i en elevgrupp som
fatt samma undervisning har lett dem att rikta sin uppmiirksamhet pa sjilva eleven. Vid sidan av
allméin intelligens och sprikbegdvning har man observerat att elevens attityder och motivation ir
faktorer som #r avgorande med tanke pd inlérningsresultat. Man har ocks4 insett att varje elev dr
en individ med sin egen personlighet som bestdr av olika delfaktorer. Personligheten utvecklas
under en l&ng tid, men varje enskild erfarenhet &r med i att forma den. Ien undervisningssituation
har Iiraren en grupp elever som alla upplever undervisningssituationen pa sitt eget sitt beroende
pd sin personliget. De alla har sin egen personhistoria som innefattar ocksd deras
inkirningshistoria och erfarenheter som anknyter sig till det sprdk som lirs in. Spriklirarens svéra

uppgift 4r att vicka intresse for spriket och dess inldrning hos alla olika personligheter.

Speciellt i inliirningen av svenska har det forekommit attityds- och motivationsproblem. Liérarna
i svenska fir inte bara mota elevernas eventuella negativa attityder till svenska, utan sddana
attityder kan forekomma ocksd bland andra lirare, fordldrar och i samhéllet i allminhet. Att
svenska spriket 4r ett obligatoriskt &mne i den finska grundskolan har vickt tidvis en hafiig
debatt i offentligheten. Nistan alla finkindare torde vara bekanta med begreppet "tvingssvenska”,
ett ord som s ofta anviinds i massmedia och i allmiin diskussion. Hur omgivnigen forhaller sig till
svenska och dess inlirming avspeglar sig naturligtvis i elevernas attityder. Jimfort med andra
sprik #r det speciellt krivande och utmanande att undervisa i svenska, for liraren méste

koncentrera sig mera pé attityduppfostring och motivering.

Syftet med denna undersokning #r att utreda hur eleverna i drskurs nio i den finska grundskolan
instiller sig till svenska spriket, dess talare och dess inléming; hurdan deras motivation &r i
svenska och hurdan deras uppfattning 4r om sig sjilva som sprékinldrare. I understkningen
utreds ocksé samband mellan motivation, attityder och sprikjag och dessa faktorers samband med
studieframging. Som teoretisk bakgrund anvinds Eero Laine och Marja-Kaisa Pihkos
filtermodell av affektiva faktorer (Laine & Pihko 1991) som de presenterar som ett resultat av en
understkning om affektiva faktorer i inldringen av engelska hos finska grundskolelever i drskurs

nio. Modellen representerar en bredare syn pi inlimingsprocessen, for den tar hénsyn tll
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inliraren som en helhetspersonlighet: vid sidan av attityder och motivation har inlirarens

jaguppfattning, hir inldrarens sprikjag och himningar, en betydande roll i modellen.

2 AFFEKTIVA FAKTORER I SPRAKINLARNING

2.1 Typer av faktorer

Carroll (1963, 1060-1061) har riknat upp fem faktorer som paverkar inlirningen av frimmande
sprik i skolan. Dessa ir inlérarens sprikbegévning, inlérarens allminna intelligens, inlérarens
motivation/ihdrdighet, undervisningens kvalitet/ tillréickligheten av undervisningsarrangemang och
mojlighet till inlirning som ges till inldraren. Med tanke pd pedagogiken ér de tvé forst nimnda
viktiga utgingspunkter for planeringen av undervisning, men & andra sidan &r de faktorer vilka
inte kan paverkas i den min som de tre sist nimnda. Speciellt motivationen har blivit ett foremél
for omfattande forskning. Man har insett att inte ens de finaste undervisningsmetoder och det
mest lockande undervisningsmaterial réicker till att f fram bra inléirningsresultat om eleverna inte

forst dr motiverade for inléiming och villiga att ta emot sprikmaterial.

Banbrytare i forskningen av motivationen i sprikinldring &r Gardner och Lambert som speciellt
har intresserat sig for motivation och attityder i sprakinlérningen. Deras motivationsteori har varit
utgingspunkten for talrika senare undersdkningar. Vid sidan av motivationsforskningen har
personlighetsforskning blivit allt viktigare. Man har borjat granska sprikinlédraren som en
helhetspersonlighet och utformat en bild av en bra sprékinlérare s att man bl. a. kunde lira den

bra spréakinlirarens attityder och inlirningsstrategier ocksd till de andra. (Laine & Pihko 1991, 4.)

Det bredare forskningsomréidet kallas for affektivt omride i sprikinlérning. Faktorerna pd det
affektiva omrédet spelar en viktig roll i sprékinldming och i sprakinlédrningsresultat (enligt
forskning varierar medverkan frdn 25 % t.o.m. till 50 %) (Laine 1993b, 24). Det affektiva
omridet innefattar foljande faktorer:
1) Jaguppfattning

a) Sprékjag

b) Hamningar



2) Karaktirsdrag
a) Etnocentrism
b) Angest som karaktirsdrag (eng. trait anxiety, fi. piirreahdistuneisuus)
c) Alienering
d) Empati
b) Utatriktad/intriktad personlighet (extroversion/introversion)
3) Attityder
a) Attityder som ansluter sig till mlspraket
b) Attityder som ansluter sig till studiesituation
4) Motivation
(Brown 1981, Laine & Pihko 1991)

I foreliggande undersdkning koncentrerar jag mig pé attityder, motivation, sprikjag och
hidmningar. Karaktirsdrag utelimnar jag frin nirmare granskning. Detta gor jag dirfor att
forskningsomradet #r mycket brett och jag vill undvika att understkningen blir alltfor krivande
for forsokspersonerna. Jag anser att attityder, motivation, sprékjag och hidmningar ir de mest
centrala faktorema; dessa faktorer anvinds ocks i andra undersokningar, och det &r sdledes
mojligt att jimfora denna undersdknings resultat med tidigare resultat. I teoridelen skall jag
niirmare behandla sprikjag, himningar, attityder och motivation, och sedan skall jag presentera
Laine och Pihkos filtermodell av affektiva faktorer vilken jag anviinder som en teoretisk

referensram i min undersokning.

2.2 Jaguppfattning

Jag (eng. self) #r en visentlig del i individens personlighet. Jaget &r inte individens verkliga jag,
utan en abstrakt helhet av individens observationer om sig sjilv. (Rogers 1951, se Burns 1982,
21.) Speciellt viktig i utvecklingen av jaguppfattningen &r den aterkoppling som individen far frin
omgivningen. Dirigenom formar individen s& sméningom en uppfattning om sig sjilv, sitt
utseende, sina formagor, kinslor och attityder. Jaguppfattningen kan alltsd definieras som en

summa av de attityder, kinslor, bedomningar och forestéliningar som individen riktar pd sig sjélv.
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(Burns 1982, 9, 2, 29.) Jaguppfattningen ir 4 ena sidan relativt bestiende till sin karaktir men &
andra sidan utformas den hela tiden av yttre impulser (Laine & Pihko 1991, 8).

Jaguppfattningen har en viktig betydelse i individens beteende. Den 1) uppritthdller individens
interna konsistens, 2) bestimmer hur upplevelser tolkas och 3) ger individen foérvéintningar. Det
som individen tycker om sig sjilv &r en mycket viktig del i den interna konsistensen. Individen
beter sig pa ett sidant sitt som han tycker $verenstimma med hur han ser sig sjdlv. Om individen
tycker att han inte #ir begivad i sprik, beter han sig sannolikt s att han ser ut att inte kunna lara
sig sprak litt. Jaguppfattningen bestimmer ocksa hur individen tolkar sina upplevelser. Precis
samma sak kan hiinda tv3 personer, men de kan tolka héindelsen pd ett helt annorlunda siitt. Om
en man t.ex. siger till en kvinna att hon ser snygg ut i dag, kan hon tolka detta som ett tecken pd
hans vinlighet, som en kréinkning (Ar jag inte alltid snygg? Ser jag vanligen ful ut?) eller som en
oangenim nirgingenhet allt efter vad hennes uppfattning om sig sjélv &r. Jaguppfattningen
paverkar ocksa vad individen vintar att ska ske. Om en elev t.ex. ser sig sjélv som en dilig
sprakinlirare kan han séiga fore provet att det &r sikert att han inte kommer att bli godkénd i det.
Detta for sin del har inverkan pa hur han forbereder sig for provet och hur han klarar det. En
individ som ser sig sjilv som viirdelds vintar sig att andra ménniskor beméter honom pd ett siitt

som Overensstimmer med hans férviintningar. (Burns 1982, 9, 13-14.)

Jaguppfattningen kan variera pi livets olika delomriden. Nir det géller en grundskolelev, kan
man tala om elevens allméinna jaguppfattning, jaguppfattning i skolan, hemma och bland
kamraterna. Jaguppfattningen pa de olika delomrddena utvecklas i social interaktion genom den
aterkoppling eleven far frin de personer som ir viktiga irespektive delomréde. I utveckligen av
jaguppfattningen i skolan #r relationerna till lirarna och skolkamraterna centrala. (Korpinen 1990,
15-17.) Med tanke pa skolinlirningen #r det visentligt att veta, hur elevens allmiinna
jaguppfattning och jaguppfattning i skolan paverkar inléirningen och undervisningen och vice
versa. Det ir ocksi viktigt att forska i olika delomraden i elevens jaguppfattning i skolan, dvs.
hans jaguppfattning i olika skolimnen. I denna undersdkning koncentreras pd elevens

jaguppfattning i sprik, speciellt i svenska.



2.3 Sprikjag

2.3.1 Sprékjagets nivder och komponenter

Sprikjag (eng. foreign language self-concept, fi. kielimind) &r en jaguppfattning som ansluter sig
till studierna i frimmande sprik (i denna undersokning det andra inhemska spriket och engelska).
Sprakjaget innefattar all den information och alla de uppfattningar, férhoppningar och
formodanden som eleven har om sig sjilv som sprikinlérare. Sprikjaget har ett stort inflytande
pa hur eleven forhaller sig till sprékstudier, vad han forvintar sig och kriver av sig sjélv, hur han
kinner sig pa lektioner osv. (Laine & Pihko 1991, 15.)

Sprikjaget dr antingen negativt eller positivt till sin karaktir. Det &r elevens relativt bestiende
grundattityd dll sig sjdlv och sina mojligheter, och det reglerar ocksd studiernas resultat.
Sprikjaget utvecklas s& smaningom i samband med sprékinldrning. Olika inldrningserfarenheter
och aterkoppling frin lidrare, skolkamrater och forildrar kan anses vara de viktigaste faktorerna
i utformningen av sprikjaget. Positiva erfarenheter forstirker sprdkjaget, medan negativa

erfarenheter férsvagar det. (Laine & Pihko 1991, 15.)

P& grund av en generell teori om jaguppfattning (Shavelson et al. 1976) kan sprikjaget tinkas

bestd av hierarkiska nivder och komponenter (se Figur 1.).

SPRAKJAGETS KOMPONENTER
Medvetet Ideal- Jagupp- Hémningar
jag jag skattning

N

Alimint

I

v Specifikt

A

Uppgifts-

E relaterat

R

FIGUR 1. Sprdkjagets struktur: komponenter och nivder (Laine och Pihko 1991,24)
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Vi kan granska sprikjaget pd en allmin niv4, pd en specifik nivd och pa en uppgiftsnivd . Det
allminna sprakjaget hinfor sig till elevens uppfattning om sig sjilv som sprikinlirare i
allmiinhet. Sprikjaget pa en specifik niv4 ir de uppfattningar som eleven har om sig sjélv som
inliirare av ett visst malsprak, t.ex. som inlirare av svenska. Med sprikjaget pd en uppgiftsniva
menas elevens uppfattningar om sina kunskaper i mélsprékets olika uppgifter, t.ex. i uttal och i
lasforstielse. (Laine & Pihko 1991, 17.)

Sprikjagets komponenter kan anses vara 1) medvetet sprikjag, 2) idealsprikjag och 3) sjidlvupp-
skattning bunden till sprikjaget, vilka utgor det egentliga sprikjaget, samt 4) himningar och
forsvarsmekanismer. Det medvetna sprikjaget, sdsom alla komponenter, kan betraktas pa de
ovan beskrivna nivierna; det medvetna sprikjaget t.ex. innefattar elevens subjektiva
observationer och uppfattningar om sig sjdlv och sina fardigheter a) som inlérare av frimmande
sprak i allménhet, b) som inldrare av ett specifikt mélsprdk och c) i olika uppgifter i malspréket
(t.ex. i uttal, grammatik). Det medvetna sprékjaget har utvecklats s& smaningom under studiernas
lopp, och eleven kan 6verlagt konstatera, att han dr en "god" eller "dalig" sprékinlérare. (Laine &
Pihko 1991, 17.)

Med idealsprikjaget hinsyftas till elevens 6nskemél och drommar om sin sprikinlérning och
sina sprékkunskaper; vilka sprik han vill lédra sig, hur bra sprikkunskaper han skulle vilja uppnd
osv. Till idealsprikjaget hor vanligen ett element av kritik, dvs. krav som eleven har stillt pa sig
pé& hurdan han borde vara och hur vl han borde klara sina uppgifter. (Laine & Pihko 1991, 17-
18.) De virden, ideal, 6nskeméil och drémmar som finns i inldrarens idealsprikjag &r de mél efter
vilka inldraren strivar. Idealsprdkjaget fungerar m.a.o. som motiverande styrka.
Inléirningserfarenheter borde sdlunda ha anknytning till inl4rarens vérden och ideal for att de skall
kinnas betydelsefulla. Det dr ocksd viktigt att idealsprdkjagets inlérningsmadl stdr i ett kimpligt
forhéllande till inldrningsforutsittningarna. De skall inte vara fOr svira, men inte for létta heller
for att inldraren skall kiinna det fornuftsfullt att forsoka nd dem och for att han skall kunna f

upplevelser av framgéng som stodjar sjilvuppskattningen. (Korpinen 1990, 13-15.)

Elevens sjilvuppskattning som ansluter sig till sprdkinlirning &r den mest centrala komponenten

i sprkjaget, for den avspeglar hurdant forhllandet mellan det medvetna sprdkjaget och
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idealsprikjaget dr. Det optimala forhdllandet &r svart att definiera. Nér skillnaden mellan det
medvetna sprakjaget och idealsprikjaget dr mycket stor leder detta till 14g sjdlvuppskattning.
Individen blir deprimerad nér han mérker att han inte kan uppfylla de krav han stllt pd sig sjilv.
Den som har dilig sjilvuppskattning dr benéigen att se sig som okunnig och virdelos och att
forhalla sig skeptiskt till sina mojligheter redan i forvig. Den orealistiskt hdga anspraksnivan
fungerar di likadant som hdmningar. Bra sjilvuppskattning ddremot ger fortroende pé ens
mojligheter. Individen anser sig vara virdefull och kompetent och kunna inléira ett sprik lika vil
som alla andra. En positiv sjidlvuppskattning dr silunda en viktig forutsittning for effektiv
sprikinldrning. (Burns 1982, 47-49; Laine & Pihko 1991, 10-11, 18; Laine 1995, 20.)

Olika hamningar och forsvarsmekanismer kan ocksd anses hora till sprikjaget. Himningarna
kan betraktas som sprikjagets avigsida, de ir kidnnetecknande for dem som lider av svag
sjilvuppskattning. Eleven har alltid forvintningar som baserar sig p tidigare erfarenheter om vad
som kommer att hinda i olika situationer. Om forvéntningarna ir negativa kan de kénnas som
ett hot till "jaget". Eleven kan kiinna att han inte klarar de krav som stills pd honom, och detta
leder till kénslor av missanpassning och till att jagets forsvarsmekanismer vaknar. Om eleven
misslyckas i ndgot kan han t.ex. tinka "N4, det 4r inte s& viktigt", dvs. forneka mélets virde.
Misslyckandet kan ocksd fi eleven att soka fel i yttre omstindigheter (inte sé sillan i ldraren).
Hamningarna och forsvarsmekanismerna fungerar alltsd som en skyddande buffert som omger
det kinsliga jaget, och de kan hjilpa eleven att reda sig med sina problem. Oangenéma kénslor
forknippade med hdmningarna kan ocksa bli starkare och allménnare, det kan uppstd en form av
ingest (eng. anxiety) som sammanhiinger med all inliirning av frimmande sprak. Aven mildare
former av &ngest och spinning forsvérar individens verksamhet, ocks8 studerandet. (Burns 1982,
9-10, 185; Laine & Pihko 1991, 13, 23, 37; Laine 1993b, 24.)

Vilka faktorer férorsakar himningar i sprikinlirningen i skolan? I andra &mnen lir sig eleverna
nya fakta och kunskaper och hur man skaffar dem, men i inldrningen av frimmande sprik &r det
framfOr allt fréga om att eleverna lér sig en ny kommunikationskod och en ny sjélvuttrycksform.
Den nya kommunikationskoden representerar ocks ett nytt etnolingvistiskt samfund. Inlérningen
av fraimmande sprik kan anses kriiva att eleven antar t.o.m. "en ny identitet"; han méste avstd frin

ett bekant och tryggt uttryckssitt och tilldgna sig det nya sprdkets normer. Svdrigheten att
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frigora sig frin modersmadlet &r bland de storsta hindren i inldrningen av frimmande sprik. (Laine
& Pihko 1991, 18-19.)

P4 sprdkjagets uppgiftsnivd mdste eleven analysera sina sprdkkunskaper och sin
inldrningsférmiga noggrant, och han kan lida dirfor att han inte kan uttrycka sina tankar
tillrickligt bra. Detta kan leda till forsiktighet, tvekande och t.0.m. undvikande av sprikbruket.
Eleven &r riddd for att begd fel och att han dirigenom blir t.ex. missforstddd eller foremal for
16je. Att vara under observation av ldraren och klasskamraterna okar pressen som kan vara en
foljd av elevens mer generella kommunikationsradsla. Himningarna kan variera mycket allt efter
sprékbrukets delomrade. Eleven kan t.ex. kiinna sig trygg nér han anviinder méilspréket skriftligt,
men kan kiinna sig osiker nir han talar. (Laine & Pihko 1991, 19-20.)

Till sprikjagets specifika nivd hor mer generella "sprék- och kulturchocker”. Att komma in i ett
fraimmande sprdk och en frimmande kultur kan kéinnas svirt, t.o.m. omdjligt. Allménnt missndje,
dngest och frimlingskinsla i sprikinldrning kan for sin del ridknas hora till sprakjagets aliménna
nivd. Eleven kan tycka att det dr oangendmnt eller t.0.m. onddigt att lira sig sprik. En sddan hir
avvisande attityd till hela sprakinlirningen kan bero p4 negativa kénslor pé de ligre nivderna, men
den kan ocksd vara en foljd av hemmets och skolkamraternas underskattande instillning till

sprékstudier. (Laine & Pihko 1991, 20.)

2.3.2 Jaguppfattningens roll i sprékinlérningsresultat

Burns (1982) rapporterar om talrika undersokningar som visar att inldrarens jaguppfattning
korrelerar positivt med inldrningsresultat. Laine och Pihkos (1991) undersokning visade att
elevens jaguppfattning, speciellt sprkjaget och himningarna, dr en mycket central faktor i
inldrningen av frimmande sprik. I underskningen kom fram tre olika sprdkjagtyper: 1) elever
med daliga inldrningsresultat och svag sjilvuppskattning, 2) elever med medelmaittiga
inldrningsresultat och med stridighet mellan idealsprikjag och inldrningsresultat och 3) elever
med goda inldrningsresultat och starkt sprikjag. I en analys av himningar kom fram fyra typer:
1) elever med diliga inlidrningsresultat och starka hdmningar, 2) elever pd medelnivd med

alienerings- och identitetsproblem, 3) balanserade elever som hade anpassat sig bra i
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sprékinldrning och 4) fria elever med ett minimum av himningar. De tvd sistndmnda grupperna

hade ocks4 bra inldrningsresultat.

Man kan friga sig om det &r den positiva jaguppfattningen som leder till goda inldrningsresultat
eller de goda inldringsresultaten som inverkar positivt pd jaguppfattningen. Burns (1982, 224)
anser verkningsrelationen vara omsesidig. Laine och Pihko (1991) instimmer med honom.
Forskarna upptickte att ett starkt sprikjag hade ett positivt inflytande pd inldmingsresultat direkt
och via andra affektiva faktorer, dvs. attityder och motivation. Himningarna for sin del
forsvagade sprikjaget och motivationen och dirigenom slutligen ocksa inlédrningsresultat. Frin
inlirningsresultaten gick slutligen ett inflytande pd sprdkjaget. Goda inlidrningsresultat forstirkte

sprikjaget och férminskade himningarna.

2.3.3 Finska elevers sprakjag i svenska

I Palola och Tiainens understkning (1993) om instillning till svenskinldrning bland finska
grundskolelever i arskurs nio hade eleverna en positiv uppfattning om sig sjdlva som
svenskinlirare trots sin ganska negativa instéllning till svenskstudierna. Flickorna hade i fler fall
dn pojkarna ett positivt sprikjag i svenska. Diremot tycktes det inte finnas ndgon storre skillnad
i sprikjaget i svenska mellan elever i landsbygdsskolor och 1 stadsmiljé. Det fanns ocksé i denna

undersdkning ett tydligt samband mellan sprikjaget och studieframgangen i svenska.

Laine (1995) har studerat affektiva faktorer i inldrningen av andra nationalsprik hos 15-17-
aringar i bdde Finland och Belgien. I undersékningen tog del bl.a. 493 finska elever i drskurs nio
i grundskolan och i forsta &rskursen i gymnasiet. Det medvetna sprikjaget och
sjdlvuppskattnigen visade ndrmast ett medelmattigt sprikjag i svenska. Idealsprikjaget déremot
var tydligt hogre 4n det medvetna sprikjaget och sjdlvuppskattningen. Anmérkningsvirt var att
idealsprikjaget i frimmande sprak var betydligt hogre &n idealsprikjaget i svenska. Himningarnas
nivd var 13g, dvs. atmosfiren pd spriklektionerna i skolan var mestadels positiv. Undantaget
bland hiimningarna var dock att eleverna fornekade svenskstudiernas viérde. Detta kan tolkas vara

en utgdngsvig for elever med inlérningssvirigheter, men det kan ocksd vara en indikator for
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andra attityder (Laine 1995, 69). Sprikjaget visade sig vara en central faktor med tanke pé

motivation for och prestationer i svenska.

I Kantelinens undersokning (1995) om studiemotivationen for svenska hos studerande pé
yrkesldroanstalter hade studenterna i allmint taget en positiv uppfattning om sina fiardigheter i
svenska och om sina forutsittningar att lira sig svenska. De som ansdg sina fardigheter och
forutsittningar vara begriinsade konstaterade att de svenskunskaper som de kunde skaffa med
mAttliga anstringningar med sina fardigheter rickte for dem. De tyckte att de kunskaper som
kindes 6verméttan svéra eller rentav omgjliga var mindre viktiga, onddiga eller ointressanta att
behidrska. I undersokningen fanns det en kraftig korrelation mellan sprikjaget och

inldringsresultaten i svenska. Sprakjaget forklarade 34 % av prestationerna.

......

studerande pd Jyviskyld universitetets sprikcenter att studenterna oberoende av kén och
kompetens hade ett svagt sprikjag i svenska. De hogpresterande studenterna hade ett positivare

sprdkjag i svenska én de ligpresterande.

Sprékjaget har alltsé visat sig ha ett starkt samband med prestationer dven i svenskinlidrning. P4
grund av ovannidmnda understkningar kan man konstatera att sprdkjaget i svenska tycks allmént

taget vara medelmadttigt eller positivt hos finska ungdomar.

2.4 Attityder

2.4.1 Attityder och deras komponenter

Enligt Rosenberg & Hovland definieras attityd som en benégenhet att reagera pi ett speciellt sitt
pa ett visst objekt (1960a, 1). Attitydens objekt kan vara fysikaliska sdsom personer och saker,
men ocksd institutioner, situationer eller idéer (Mustila 1990, 13). Individen kan anses ha en
attityd till ett objekt om han har ett stabilt sitt att reagera pd objektet och om denna reaktion kan

beskrivas som positiv eller negativ (Karvonen 1967,9).
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Attityden har en riktning - den kan vara positiv eller negativ - och intensitet, dvs. hur stark
attityden dr (Karvonen 1967, 19). Attitydens riktning och intensitet beror pa
forinnerlighetsgraden av saker och pé individens erfarenheter och anlag, for det finns vanligtvis
en interaktionsprocess mellan attityderna och firdigheterna. Om individen kéinner att han har
Iyckats pé ett omrade blir hans attityder till detta omréde positivare, han okar sina anstringningar
och utvecklar och forbittrar sina fardigheter pd omradet. (Peltonen & Ruohotie 1992, 39.)

Attityderna kan uppfattas att bestd av tre komponenter: 1) affektiv, 2) kognitiv och 3) konativ
eller handlingskomponenten. Den affektiva komponenten hinfor sig till individens kénslor. Den
beskriver, hur positiva eller negativa kénslor ett objekt vicker hos individen. Den kognitiva
komponenten innefattar individens vetande, kidinnedom, omd6men, utvirderingar, asikter,
Overtygelser och antaganden om ett attitydsobjekt. Den konativa komponenten eller
handlingskomponenten syftar till alla former av handling och atgérder som individen vidtar mot
ett objekt. Med handlingskomponenten menas inte bara konkreta handlingar, utan den skall
snarare uppfattas som aktionsberedskap. Individen kan t.ex. beritta vad han skall gora i en viss
situation. (Rosenberg & Hovland 1960a, 1-5; Mustila 1990,13.)

Attitydskomponenter har inte lika stor vikt i den totala attityden. Vi kan ta ett politiskt parti som
ett exempel pé ett attitydsobjekt. En person kan ha mycket positiva affektiva kéinslor mot partiet,
men nir han ska séiga orsaken till detta kan han bara ge nigra svaga argument. Nér man studerar
hur han egentligen handlar i férhallande till partiet mérker man att han varken dr medlem i partiet
eller har rostat det. Vi kan alltsd konstatera att denna persons attityd bestir av en mycket stark
affektiv komponent, en klart svagare kognitiv komponent och en mycket svag
handlingskomponent. (Karvonen 1967, 20.) Attityderna till mat kan ocksd anses som relativt
irrationella; de innehéller en starkt affektiv komponent men f& kunskapselement. Likadana

attityder dr vanligtvis ocksd attityderna till etniska grupper. (Peltonen & Ruohotie 1992, 45.)

Komponenterna &r inte heller alltid samstdimmiga. De kan vara motstridiga med varandra likavil
som olika element inom en komponent. En person kan t.ex. tycka att alla méanniskor &r lika virda
och har ritt att leva i frihet (kognitiv komponent). Personen kiinner djupt medlidande med

flyktingarnas livstden, men har samtidigt en kinsla av oro dver att de har kommit till orten



12

(affektiv komponent). Personen undvikar kontakt med flyktingar och beter sig ibland avvisande
mot dem (handlingskomponent). Att handlingskomponenten skiljer sig frin &vriga komponenter
dr inte si underligt. Ofta finns det ett flertal attityder inblandade i en handling, och dessutom &r
det inte bara attityder som styr handlande. Personen i exemplet kanske betedde sig avvisande

mot flyktingar darfor att andra ménniskor ocksé gjorde det. (Larsson 1989, 64.)

Fast komponenterna kan vara motstridiga med varandra ir de inbdrdes beroende av varandra
(Larsson 1989, 63). Det kan konstareras att det 4r mestadels sannolikt att den affektiva och
kognitiva komponenten samvarierar tydligt (Karvonen 1967, 18). Rosenberg och Hovland
(1960b, 200) har pa basis av sin forskning kommit till den slutsatsen att niir den affektiva
komponenten av en individs attityd forindras sker det motsvarande omorganisering av hans
forestdllningar och Overtygelser om objektet. Rajecki (1982) presenterar ocksd en mingd
undersokningar som visar att de olika komponenterna har tendens att samvariera med varandra.
Med tanke pa handlingskomponenten tycks det ha betydelse om den affektiva komponenten och
den kognitiva komponenten 4r samstimmiga eller inte. Beteendets forutsidgelsebarhet ar i

allméinhet hdgre ndr de dr samstdmmiga #n nér de dr motstridiga (Rajecki 1982, 42).

Attitydsforskarna har framhivt den affektiva komponentens vikt. Affektiva reaktioner hor till ett
barns forsta reaktioner och blir starkt forenade med personlighetssystem. De lirs in snabbt, men
dérefter fordndras de lingsamt. Jimfort med de andra komponenterna dr den affektiva

komponenten svérare att foréindra. (Karvonen 1967, 17, 20-21.)

2.4.2 Attitydens funktioner

Attityder har flera funktioner. Vi har attityder eftersom 1) de strukturerar och forenklar talrika
sinnesfornimmelser vi far frin omgivningen och dérigenom underléttar var forstielse av vérlden.
2) Attityder utgor ett filter for information som méter oss. De stoder vér sjdlvkinsla och kénslan
av trygghet for de ger oss mdjlighet att undvika oangenima sanningar om oss sjdlva och om
omgivningen. 3) Attityder hjilper oss att anpassa oss i en méngskiftande virld for de fir oss att
reagera s att vi fir berom och tack frdn omgivningen for det vi foretar oss. 4) Attityder ger oss

ocksd mojlighet att uttrycka vara overtygelser och vérden. (Triandis 1971, 4.)
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Med attityder sparar vi tid eftersom vi inte behover ta stillning till objektet for attityden varje
glng vi stoter pd det. Vi kan dra nytta av vdra tidigare erfarenheter av liknande objekt och
reagera pé basis av dessa. (Triandis 1971, 5.) Attityder ger stabilitet och konsekvens 4t beteendet,
och om en utomstéende har kunskap om véra attityder dr det mojligt f6r honom att forutséga vart
beteende (Larsson 1989, 67).

Attityder hjilper oss att anpassa oss i omgivningen for de gor det léttare for oss att komma bra
till rétta med ménniskor som har likadana attityder. Oftast dr det sd att de ménniskor som &r
viktiga for oss i vér sociala omgivning har likadana attityder som vi har. Vi forindrar eller byter
véra attityder for att de skall std i dverenstimmelse med dessa viktiga ménniskors attityder.
(Triandis 1971, 5.)

Vi kan ha en attityd pa basis av minga orsaker, och attityden kan alltsd ha samtidigt minga
funktioner. Attityderna underléttar vért liv pd ménga sitt, men de har ocksi negativa inflytelser.
Vi vill inte ta emot information som inte dverensstimmer med véra asikter, och s forhindrar
attityderna oss frin att 6verge vara felaktiga dsikter och forestillningar. Attityderna kan alltsd

utgora ett effektiv hinder pd vér vig att utveckla oss och léra oss nya saker.

2.4.3 Attitydens uppkomst och fordndring

Det finns minga teorier om hur attityder uppkommer och fordndras. Inldrningsteorierna for
attitydutveckling och attitydforandring séger att inldrningen av attityder inte skiljer sig frin annan
inldrning och att alla inldrningsformer &r inblandade (Larsson 1989, 64). Karvonen (1967, 14)

t.ex. ser formationen av attityder som en inlédrningsprocess. Forst 1dr sig individen urskilja ett
objekt i sin omgivning. Hans reaktioner pd objektet belonas, icke-belonas eller t.o.m. bestraffas,
och dirigenom blir olika affektiva kénslor forknippade med objektet. Kénslorna kan vara antingen
positiva eller negativa och individen beniigen att antingen soka kontakt med objektet eller
undvika den. Peltonen och Ruohotie (1992,40) talar om omedveten och medveten inlérning av en
attityd. I omedveten och oavsiktlig inlérning &r individen inte medveten om den emotionella och

informella grunden till en attityd; han vet inte, nér han har tillignat sig sin attityd. I medveten och
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avsiktlig inlérning kan han medvetet forsoka att instiilla sig positivt eller negativt till ett visst

objekt.

Funktionella attitydteorier menar att individen utvecklar sddana attityder som dr mest funktionella
for att kunna fungera i en viss situation (Larsson 1989, 65). Dessa teorier betonar behovens roll.
En individ har ett mél eller ett behov, och attityder #r instrument med vilka ett mél eller ett behov
uppnés. (Karvonen 1967, 31.) Nir indidvidens behov foréindras, fordndras ocksd hans attityder
som ansluter sig till behoven. Nér ett nytt behov uppstér kan den gamla attityden bli oanvindbar.
For att tillfredstilla det nya behovet méste attityden antingen forédndras eller bytas till en helt ny
attityd. Det dr ocksd mojligt att behovet inte foréindras, men attitydombytet sker pd grund av att
en ny attityd verkar vara effektivare och bittre. (Katz 1960, 177-178.)

Konsekvensteorierna betonar strivan mot en konsekvens i attitydssystemet. En av dessa teorier,
teorin om kognitiv dissonans, sdger att om en persons kognitioner (kunskaper, &sikter,
uppfattningar) om ndgonting dr motstridiga, befinner sig personen i ett tillstdnd av kognitiv
dissonans. Tillstdndet dr obehagligt, for det fororsakar psykiska spidnningar och problem.
Personen vill dérfor minska dissonansen genom att antingen &4ndra sitt beteende, ndgon eller ndgra
av motstridiga kognitioner eller genom att tillféra nya kognitiva element som kan reducera
dissonansen. (Larsson 1989, 64.)

For att kunna ha en attityd mot ett objekt miste man ha erfarenheter av det. Erfarenheter fir man
t.ex. genom kontakter med andra ménniskor. Vi observerar och gor iaktagelser om andra
ménniskor och kommunicerar med dem. Inbordes inflytande mellan olika personer anses vara
mycket betydande i forskningen om attitydens uppkomst och foréndring. Man kan skaffa attityder
bl. a. sd att man Overtar fardiga attityder frdn forebilder. (Mustila 1990, 14.) Attityderna kan

ocksd fungera som gruppnormer (se t.ex. Katz 1960).

2.4.4 Stereotypier

Lippman var den forsta som &r 1922 definierade begreppet stereotypi som en mycket forenklad

bild av virlden. Vi har ett behov av att se virlden begripligare och mera kontollerad &n den
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verkligen #r, och stereotypin tillfredstiller detta behov. Definitionen har senare kompletterats;
enligt Lerkkanen &r stereotypierna schematiserade, stela och relativt stabila forestillningar som
rider inom en grupp. Nir det giller ménniskor innehdller stereotypierna bdde antagna och
observerade drag av en viss minniskogrupps personliga egenskaper. Individerna i gruppen skiljs
vanligen inte frin varandra utan de depersonaliseras, dvs. det antas att medlemmar i samma grupp

ir likadana ocks8 i sddana saker som inte har nigonting att gbra med deras gruppmedlemskap.
(Lerkkanen 1993, 18, 22.)

Stereotypierna framhiver de drag som skiljer grupper frdn varandra i stillet for karakteriserande
drag och ocksd gruppernas homogenitet i stillet for individuella skillnader. Stereotypierna har
tendensen att skrida den information som giller dem sjdlva genom att forstirka gammal
information och avvirja ny, korrigerande information, och dirfor lever stereotypierna segt inom
ett samfund. Detta leder till att stereotypierna paverkar pi samma sitt som en forutségelse som
forverkligar sig sjidlv bdde hos medlemmar i en grupp som uppritthller stereotypier och hos
medlemmar i en objektgrupp. Det kan konstateras att varje samfunds nationella image innehéller

talrika stereotypier som har varat oforanderliga frdn en generation till en annan. (Lerkkanen 1993,
11, 22))

Nationella stereotypier &r i allménhet etnocentriska, for i bakgrunden finns alltid normer av
beddmarens egen kultur. Var egen kultur &r alltsd utgdngspunkten néir vi bedomer andra kulturer.
De saker som vi uppskattar i vir egen kultur uppskattar vi ocksd i en frimmande kultur.
Stereotypierna berittar alltsd ndgonting om beddmarens egna behov och vérden som finns 1 hans
kulturella omgivning. (Lerkkanen 1993, 19, 32.) Sedd mot denna bakgrund kan man konstatera
att ju ndrmare varandra tvd olika kulturer ir desto bdttre méjligheter till samarbete finns det
mellan kulturerna. Nir vi kommer i kontakt med en frimmande kultur finns det emellertid ofta
saker och ting som man gor pd ett sitt som verkar avvikande eller opassande och detta kan ldtt
leda till missforstind och feltolkningar.

Lehtonen (1990, 23-24) framhiver att vi alla har stereotypier. Vi har en uppfattning om zigenare,
amerikaner, svenskar, polismiin, politiker, professorer osv. En individ har kanske aldrig wréffat en
amerikan eller en professor, men han kan litt rikna upp typiska egenskaper for dem. Nir

individen triffar en amerikan p4 riktigt beter han i enlighet med sina stereotypier tminstone till
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en borjan. Det kan konstateras att nér representanter av tvd olika kulturer triffas paverkar
stereotypierna bdda parternas observationer och beteende. Vi kan t.ex. ta en finne som tycker att
svenskarna ér 6vermodiga och en svensk som tycker att finnarna &r fiordiga och reserverade. Nir
de triffas beter sig finnen pa grund av sina férdomar tillbakatraget och reserverat, och detta
péverkar naturligtvis ocksd svenskens beteende och denne kan ocksé bete sig mera reserverat én
vanligt. Finnen tolkar detta lditt som ett bevis pd att hans fordomar 4r rétta; svenskarna &r
6vermodiga. Svensken fir ocksé forstirkning for sina stereotypier; finnen var verkligen fiordig
och reserverad. Bida parterna vill i borjan ha kontakt med varandra men bédadera feltolkar den
andres beteende. Lehtonen konstaterar att sddana processer inte bara sker mellan enstaka

individer utan ocksd mellan hela nationer.

Om stereotypierna skildrar sina objekt ritt eller fel och om stereotypierna dr skadliga &r frigor
som forskarna inte &r Overens om. Nigra anser att stereotypierna inte dr skadliga nir de
generaliserar och pi ett verbalt plan forenklar médnniskogruppens kinnetecken och primért hjélper
oss att bearbeta och klassificera information. Andra betonar att stereotypierna &r stela,
ofordnderliga, de forvringer fakta och generaliserar for mycket. Alla &r #ndd ense om

stereotypiernas samband med férdomar och rasistiskt gruppbeteende. (Lerkkanen 1993, 20.)

Det skall ind4 betonas att stereotypierna inte ir bara negativa utan de kan ocks3 vara positiva.
Dirfor kan deras pdverkan ha olika aspekter. Om man vill forstd relationerna mellan

minniskogrupper ar det viktigt att identifiera stereotypier.

2.4.5 Attityder i sprékinlédrning

2.4.5.1 Olika attitydtyper

Laine & Pihko (1991) har delat in attityder som ansluter sig till sprdkinldrning pa foljande sitt:
1) Attityder i anslutning till sprdket

a) Attityder till malspréiket

b) Attityder till mélkulturen
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¢) Attityder till talarna av mélspréket

2) Attityder i anslutning till studiesituationen
a) Attityder till kursen
b) Attityder till undervisningsmetoderna
c) Attityder till ldraren

Med tanke pa spréikinlirningen #r attitydernas betydelse i att de paverkar elevens motivation och
ddrigenom hans inldrningsresultat. Attityderna har inflytande pd hur eleven beter sig i
studiesituationen, hur allvarligt eleven strivar efter att lira sig malspriket och hur hért han
arbetar for att liira sig milspraket. Positiva attityder gor eleven intresserad av och entusiastisk for
att ldra sig spriket och hjdlper honom att upprétthdlla motivationen for att lyckas med
sprikinldrningen. (Gardner 1982, 136-137.)

2.4.5.2 Attityder i anslutning till spriket

Spréket dr en viktig del av varje kultur och det existerar inte utan sina talare. De bildar en helhet,
och dirfor ansluter sig ocksé attityder till malspréket, attityder till malkulturen och attityder till
talarna av milspriket mycket néira till varandra. I sprékinlédrningen spelar dessa attityder en viktig
roll. Om elevens attityder &r negativa eller om han t.o.m. ringaktar sjdlva spriket, dess talare och

deras kultur, vill han knappast besvéra sig att ldra sig detta sprik, dvs. motivationen &r l14g.

Elevens attityder till malspréket, milkulturen och talarna av mélspriket paverkas naturligtvis av
de attityder som finns i hans omgivning. Gardner studerade engelsksprikiga studenter som lirde
sig franska i Canada och utredde bl. a. dessa studenters och deras fordldrars attityder till
fransksprakiga. De studenter som hade en integrativ orientering till inléirningen av franska hade
fordldrar som ocksé forholl sig integrativt och sympatiske till den franska gemenskapen. Den
integrativa motivationen berodde inte direkt pa forildrarnas kunskaper i franska eller hur ménga
franska bekanta de hade, utan den tycktes snarare vara ett resultat av familjens attityder. (Gardner

& Lambert 1972, 5.) I bildningen av attityder #r familjens betydelse speciellt stor néir det giller
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unga barn. Nér barnet vixer kommer det med flera pdverkande faktorer, sisom kamrater,

massmedia och hela den sprikgemenskap eleven lever i.

Lambert (1967, 95) har delat in de personlighetsdimensioner med vilka ménniskor typiskt
bed6mer tal och talare i tre kategorier. Nagra dimensioner reflekterar talarens kompetens (t.ex.
intelligens, sjdlvsikerhet, ambition, flit), nigra redlighet (eng. personal integrity) (t.ex.
pélitlighet, édrlighet, vilvilja) och nigra social attraktion (t.ex. viinlighet och sinne for humor).
Indelningen har tillimpats mycket i undersckningar om attityder till regionala och sociala
dialekter. Det har studerats hur talarens dialekt paverkar t.ex. hans mojligheter att f arbetsplats.
(se t.ex. Ryan & Giles 1982.)

Vilka faktorer har inverkan pd hur man instiller sig till olika sprék eller sprikvarianter och deras
talare? Edwards (1982, 21) konstaterar att nidr minniskorna bedomer olika sprikvarianter
(dialekter eller accenter) reflekterar deras bedomningar inte lingvistisk eller estetiskt kvalitet i sig
utan snarare medvetenheten av den socioekonomiska status och prestige som talarna av
varianterna har. Laine (1993a, 10-11, 13) anvinder begreppet etnolingvistisk vitalitet. I sin
undersokning métte han etnolingvistisk vitalitet bl.a. med sidana aspekter som formdgenhet och
ekonomisk makt, representation i det kulturella livet, representation i massmedia och kiind
stolthet 6ver historia, kultur och prestationer. Med tanke p sprikinlérningen konstaterar Laine
att om sprikinliraren anser att talarna av milspriket som grupp har ont om vitalitet jimfort med
inldrarens egen grupp kan motivationen for att inléira mlgruppens sprik vara svag. Viktigt 4r
allts& hur sprakinlidraren sjélv erfar den etnolingvistiska vitaliteten, inte s& mycket hurdan den ér
i verkligheten. Enligt Laine 4r det ocksd av betydelse hurdana relationerna mellan den egna
gruppen och méilgruppen ir enligt sprkinldrarnas mening. Spénningar och gamla groll mellan

grupperna kan ha en negativ inflytande p attityder till och motivation for sprikinlérning.

Ryan et al. (1982, 3-5) talar ocksd om vitalitet nér det giller attityder till sprdk. De konstaterar
att det tycks finnas tv4 kritiska sociostrukturella determinanter bland de faktorer som pdverkar
hur sprikvarianter ses inom en sprikgemenskap eller inom en stdrre social grupp (t.ex. nation).
Den ena determinanten ir vitaliteten, dvs. den grad till vilken en sprikvariant har synbar vitalitet.
Nir spriket har flera och viktiga funktioner for en stor grupp individer &r dess vitalitet stor. Den
andra determinanten #r standardheten. Enligt Fishman (1972, 24-25) dr en sprikvariant
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standardiserad nir det finns kodifierade normer vilka definierar ritta anvéindningen och nér dessa
normer #r accepterade inom en sprikgemenskap. Normerna presenteras t.ex. i ord- och
grammatikbocker, och standardvarianten anvinds av regeringen, skolorna och massmedia.
Standardheten &r en relativt statisk determinant, medan vitaliteten varierar efter tid och stille
(Ryan et al. 1982, 3-5). Svenska spriket i Finland t.ex. kan anses ha mera vitalitet for dem som
bor i svensksprékiga trakter didr svenska anviinds i vardagsumginge &n fér dem som bor i
finsksprékiga trakter dir man hor svenska talas mycket sillan. Ryan et al. (1982, 5) framhdver att
minniskornas forestillningar om sprikets standardhet och vitalitet 4r viktigare for attityder &n

deras verkliga existens.

Med tanke pi vitaliteten och elevgrupperna i detta studie kan det antas att vitaliteten av svenska
spraket dr storre for eleverna i Karleby #n for eleverna 1 Seingjoki. I Seinéjoki htr man svenska
relativt sillan. Karleby dédremot dr en tvisprakig stad didr man dagligen stoter pd anvéindningen av
svenska i namnskyltar, i affdrer osv. I Karleby &r det viktigt att behéirska svenska spréket for att

kunna f4 arbete inom servicesektorn och den kommunala sektorn.

Nir det giller standardheten kan man konstatera att den svenska som talas i Finland har alla de
ovanndmnda tecken som anknyts till ett standardiserat sprdk. Svenska spriket har alltsd tvi
standardformer: rikssvenska (svenska som talas i Sverige) och finlandssvenska. Skillnader mellan
dessa former finns speciellt i uttal och i ordforrdd, men allmént taget foljer finlandssvenskan
samma regler som rikssvenskan for att forstdeligheten mellan sprékvarianterna skall bevaras.
Skillnader mellan finlandssvenska och rikssvenska fororsakar skillnader ocksd mellan attityder till
de tva sprikvarianterna. I skolan kan man d& och d4 hora kommentarer som "Svenskarna talar
sd konstigt" eller "Varfor fir vi inte ldra oss riktig svenska (rikssvenska)?". For den forra
representerar finlandssvenskan den variant som 4r "normal och ritt" kanske bl. a. eftersom
accenten liknar finska spriket och han har blivit van vid den i sin omgivning. For den senare ar
rikssvenskan den "rdtta" varianten. For honom kan det vara avgtrande att jamfort med
finlandssvenska ir rikssvenskan Gverldgsen nir det giller geografisk spridning och antalet

maénniskor som talar det som sitt modersmaél.

Laine (1993a, 7-9; 1995, 70-73) tar ocksd upp etnolingvistisk identitet, att man kénner sig tillhéra

en etnolingvistisk grupp, som en faktor som har att géra med attityder i anslutning till spraket.
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Den etnolingvistiska identiteten kan forhindra individen att ta kontakter med medlemmar av en
annan etnolingvistisk grupp och att Lira sig deras sprik. A andra sidan, niir identiteten ir frisk och
stark, kan den ocks3 frigéra individen till att kommunicera med den andra gruppen och hjélpa
individen att lira sig dess sprik. Den egna gruppens sprak upplevs vanligen som en stark markor

av identiteten.

2.4.5.3 Attityder i anslutning till studiesituation

Elevens attityder till sin spriklirare, hans undervisningsmetoder och hela kursinnehdllet har
naturligtvis ocksd en stor betydelse. Det &r viktigt att eleven kan lita pd sin ldrare och kéinna att
liraren uppskattar honom som individ och dr intresserad av elevens inldrning. Eleverna uppskattar
en lirare som ér kompetent och behirskar sitt arbete samt har en angenim personlighet. Speciellt
i begynnelseskedet av studierna i en formell sprikinldrningssituation kan attityderna till
sprikléraren bli t.o.m. avgorande (Laine 1978, 9).

For att eleverna skall instilla sig positivt till undervisningen skall innehallet motsvara elevernas
intressen. Det skall vara nira elevernas eget liv och behov och pa en 1dmplig nivd med tanke pd
svirighetsgraden. Sévil innehdllet som undervisningsmetoder borde vara medryckande och

erbjuda eleverna erfarenheter av framgéng.

2.4.5.4 Attityder i svenskinlérning i Finland

Laine (1993, 11-12) och Laine och Parikka (1994, 143-145) och Laine (1995, 88-93) rapporterar
om hurdana attityder finska ugdomar har till finlandssvenskar och om hurdana attityder finlands-
svenska ungdomar har till finnar. Attityderna till den andra sprikgruppen var ganska positiva. De
finlandssvenska ungdomarnas attityder till finnar var positivare dn de finska undomarnas attityder
till finlandssvenskar. De finlandssvenska ungdomarna ville ldra kiinna finnar béttre. De 6nskade
mera samarbete och flera kontakter mellan sprikgrupperna. De finska ungdomarna diremot
understodde dessa tankar bara litet, och de forefoll vara ganska passiva jaimfort med de finlands-

svenska ungdomarna. Speciellt de finska ungdomarna men ocksé de finlandssvenska ungdomarna
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fornekade emellertid att de skulle beundra medlemmar av den andra sprikgruppen. Ungdomarna
kiinde att gamla groll storde relationerna mellan grupperna, och de finlandssvenska ungdomarna
var nigot benigna att tycka att relationerna &dr spidnda medan de finska ungdomarna inte
understédde denna tanke.

Mustila (1990) utredde i sin undersokning finska gymnasieelevers attityder till svenskar.
Gymnasieelevernas instillning till svenskar var nidrmast neutral. De hade sillan haft kontakter
med svenskar och till Sverige, men de skulle giirna triffa svenskar och umgis med dem. (1990,
136-137.)

Folktinget (1997) liit utfora en intervjuundersSkning om den finldndska befolkningens instéllning
till tvasprikigheten, svenska spriket och finlandssvenskheten. Undersokningen utfordes av
Taloustutkimus, och vid den intervjuades sammanlagt 967 genom kvotsampling utvalda personer
i 8ldrarna 15-74 &r. Finlindarnas instillning till svenska spriket och kulturen var klart positiv:
svenska spriket ansigs vara en visentlig del i det finléindska samhillet och det ansdgs vara skada
om svenska spriket och kulturen forsvann i Finland. Instillningen bottnade snarare i férnuftsskél
in ikinslor. En klar majoritet tyckte att svenskan dr kéinsloméissigt ett sprék bland andra men att
Finland har ekonomisk och politisk nytta av svenska spriket och tvdsprikigheten. (Folktinget
1997, 15-16, 23, 29.)

Attityderna och instéllningen till finlandssvenskarna som ménniskor var inte helt konsekventa,
men allmiint taget var de positiva. En klar majoritet bl.a. tyckte att det finns lika ménga "matti
meikildinen” bland finlandssvenskama #n bland finnarna och att finlandssvenskarna inte &r en
frimmande eller irriterande sprikgrupp. A andra sidan var respondenterna nigot benigna att
tycka att finlandssvenskarna vill hilla sig for sig sjélva och isolera sig frdn den finsksprikiga
befolkningen. Ocksa tyckte en relativt stor minoritet (44 %) att finlandssvenskarna 4r 6verldgsna.
(Folktinget 1997, 32-33.)

Nir det giller skillnaderna mellan olika grupper kan man konstatera att kvinnorna i hela
materialet var gynnsamare instillda till svenska spriket och finlandssvenskarna &n ménnen. Det
fanns ocks4 sidana grupperingar for vilka skillnadernas trend varierade frin friga till friga. Bl.a.
ansig den yngsta gruppen, de 15-24 &riga, och de som endast hade genomgdtt grund- eller
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mellanskola i mindre utstrickning #n andra ldersgrupper och de som hade avlagt hogskolexamen
att det vore skada om svenska spraket och kulturen forsvann i Finland. A andra sidan tyckte bara
38 % av dem som hade avlagt akademisk examen att undervisningen i svenska ocksd i
fortséttningen borde vara obligatorisk i grundskolan i Finland medan motsvarande procenttal
bland dem som var grund- eller mellanskolgéngna var 56 %. Inom hela befolkningen var det 52
% som var for obligatorisk svenska. (Folktinget 1997, 25-27.)

Niir det giller streotypier om finnar konstaterar Lerkkanen (1993, 26), att finnarnas beskrivningar
av sig sjilva tycks ofta vara negativt firgade nér man jaimfor dem med andra kulturers skildringar
av sig sjilva. A andra sidan avspeglar de viil relativt stabila viirdeomdSmen i den finska kulturen.
Tystldtenheten t.ex. anses hos oss vara en positiv egenskap, medan den i minga andra europeiska

kulturer dr ett foremadl for hin och kritik.

Lehtonen (1990, 22-23) har forskat i finnarnas stereotypier om sig sjéilva och om svenskarna. 30
spriklirare och 26 sprikstudenter fick fritt vélja tre sddana adjektiv eller korta karakteriseringar
som enligt deras 4sikt bést beskriver foljande saker:

1) Hurdana &r vi sjdlva? Vi finnar &r..

2) Vad tycker svenskarna om oss? Svenskarna tycker att vi &r...(Informanterna fick sjélva vilja
den kultur som de tyckte bist kinna till, och de flesta valde Sverige och svenskar.)

3) Hurdana anser svenskarna sig sjdlva vara? Svenskarna sjilva tycker att de &r...

4) Hurdana #r svenskarna i mitt tycke? Svenskarna ir (enligt min &sikt)...

Finnarna beskrev sig sjidlva med 137 adjektiv av vilka 68 var positiva och 48 negativa. De
populéraste orden bland de positiva orden var reilu, rehellinen ('rejil, #rlig’) som upptridde 19
génger, sisukas (‘enveten, ihdrdig') som upptridde 13 ginger, ahkera (flitig") som upptridde 11
ginger och luotettava (‘palitilig) som upptrédde 7 génger. Bland de negativa egenskaperna
upptridde blyg 7 ginger, inbunden och avundsjuk bdda 5 glnger och trég eller rdgtinkt 4
ganger, och resten spridde sig mellan olika enstaka adjektiv.

Finnarna beskrev sina antaganden om svenskarnas instillning mot finnar med 45 adjektiv av vilka

tio var positiva och 39 negativa! De populiraste adjektiven var dum, enfaldig, egensinnig, envis,
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trdg, efterbliven, fyllerist, blyg, och fattig. Bland de positiva orden var arbetsam, flitig , energisk,
firlig och samvetsgrann.

Sammanlagt 52 adjektiv av vilka 30 var positiva anviides av informanterna nér de beskrev "“vad
svenskarna anser om sig sjidlva". De ansdg att svenskarna tycker att svenskarna &r cjviliserade (5
ginger), liberala (5 gdnger), intelligenta (5 ginger), vackra och ¢leganta (allt som allt 4 gdnger),
bittre folk (3 ginger) och bést i virlden (3 génger).

De finska informanterna beskrev svenskarna med 54 adjektiv av vilka bara 9 var positiva! Bland

adjektiven fanns $vermodig, dverligsen eller hogtragen t.o.m. 12 glnger, orden sjilvbeldten,
sjdlvtillricklig, egocentrisk och egenkir allt som allt 7 glnger.

Informanterna hade alltsd mycket negativa stereotypa attityder till svenskar. I deras svar tycks
avspegla sig finnarnas diliga sjilvkinsla. Det édr avslojande att informanterna ansdg svenskarna ha

en positiv uppfattning om sig sjdlva men mycket negativa attityder till finnarna.

Med samma metod insamlades ocksd finska ungdomars stereotypier om grannfolk. De
populdraste positiva egenskaper som finnarna gav sig sjilva var enveten (‘sisukas’), bist,
intelligent och flitig och de populiraste negativa egenskaper var inbunden, egensinnig,
fyllerist/skrinfock (‘juoppo/Oykkiri). De populdraste adjektiven om svenskarna var glad,
Oppen/pratsam, dum och hégmodig/dverliigsen/ egenkir. Finska ungdomar némnde fler negativa

dn positiva egenskaper om svenskar. (Korpinen et al. 1993.)

Jag sjdlv bad pé véren 1993 sammanlagt 50 niondeklassister p& Voionmaa hogstadium i Jyviskyld
om att ndmna tre adjektiv eller beskrivande ord om finnar, finlandssvenskar och svenskar.
Eleverna beskrev finnarna med 105 adjektiv av vilka 61 var positiva eller neutrala och 44 var
negativa. De populiraste positiva adjektiven var sympatisk (mukava), bist, vis, normal, vanlig,
har_sinne fér humér och de populiraste negativa adjektiven var inbunden, férdomsfull,
deprimerad. Minga nimnde ocksd adjektiven blyg och stillsam som f6r ndgra ménniskor dr
negativa och for andra positiva egenskaper. Finlandssvenskarna beskrevs med 73 ord av vilka 32
var positiva och 41 negativa. De ansigs vara hégmodiga, egoistiska, évermodiga men 4 andra
sidan vanliga, sympatiska, glada och trevliga. Nir eleverna beskrev svenskarna anvénde de 96
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adjektiv eller andra beskrivande ord av vilka 43 var positiva och 53 var negativa. Svenskarna var
enligt eleverna dumma, hiigmodiga, dvermodiga och homosexuella (troligen en negativ egenskap
enligt eleverna) men glada, sympatiska (fi. mukava) och pratsamma. Négra elever skrev negativa
kommentarer ocksd om hur svenskarna talar. De tyckte att svenskarna bl. a. ridbrdkar svenska,

talar h6gt eller honsaktigt eller har ingen talforméga.

Laine (1995, 83-88, 166) kartlade finska och finlandssvenska ungdomarnas stereotypier om sig
sjdlva och den andra sprikgruppen med adjektivpar och semantisk-differentiella skalor. De
starkaste stereotypa adjektiv med vilka de finska ungdomarna definierade finlandssvenskarna var
snobbaktig, hdgmodig, civiliserad, modern och kiinslofull, medan de ség sig sjilva framfor allt
som ansvarsfulla, #rliga, moderna, sympatiska (fi. miellyttivd) och intelligenta. De
finlandssvenska ungdomarna for sin del ansig finlandssvenskarna vara sympatiska, civiliserade,
moderna, samarbetsvilliga och viinliga. De tyckte att finnarna dr hdgmodiga, civiliserade, drliga,
moderna och intelligenta.

Lerkkanen (1993) har undersokt finska, norska och svenska studenters image och stereotypier
om Finland, Sverige och Norge. Med i undersokningen var 288 studenter, varav hilften var frin
Finland och resten fran Sverige och Norge. Finska studenterna ansdg svenskarna vara aktiva,
sociala, internationella och moderna men egocentriska. Ingen ansdg dem vara ansprikslosa,
blyga, fega eller primitiva. (Lerkkanen 1993, 5,76-77.)

Erkki Virta (1989) har studerat etnisk identitet hos dterflyttade och andra finldndska ungdomar.
Tre elevgrupper - &terflyttare, i Finland uppvuxna och finska elever i Sverige - skrev en uppsats
om "hur det ir att vara finlindare" (med tilldgget "i Sverige" for de sverigefinska eleverna).
Antalet elever var 281 och de gick i &rskurs 4-9 i den finlindska och svenska grundskolan. De
mest centrala dragen hos finldndare &r likadana bland de 4terflyttade eleverna och de i Finland
uppvuxna eleverna. Finlindaren beskrivs med drag av den traditionella, stereotypa bilden av
purfinne som dricker alkohol och som #r inbunden, fiordig och blyg men uthéllig (har sisu).
Dessutom finns det med ocksd sidana drag som yvinlig, snill, ordentlig (flitig, #rlig, palitlig),
blond och bldtgd samt finsksprikig och aggressiv.
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De storsta skillnaderna mellan de tvd grupperna framkommer péd hogstadiet (drskurs 7-9). De i
Finland uppvuxna elevernas forestillningar om finlindarna innehaller flera purfinskt stereotypa,
negativa och kritiska inslag dn Aterflyttarnas. De allra minst stereotypa och mest positiva

uppfattningarna hade finska hogstadieeleverna i Sverige. (Virta 1989, 21-23, 61)

Stereotypierna om finnarna 4r speciellt intressanta for det tycks vara finnarna sjilva som &r deras
mest ivriga uppritthillare. I allminhet dr det ju andra ménniskogrupper som uppritthaller och
hyser dessa forestillningar. De mest kiinda stereotypierna om finnarna skildrar finnar som ett
tvirt folk som har sisu och som anvinder mycket alkohol. Dessa stereotypier tycks vara
Overnationella och gilla ocksd utanfor vara grinser. Den &@r nog en annan sak om de stimmer i
verkligheten. (Lerkkanen 1993,101.)

Som tidigare konstaterats ir attitydernas betydelse i sprikinldmingen i att de pdverkar elevens
motivation och dirigenom hans inldrningsresultat. Ju positivare elevens attityder till mélspréket,
dess talare och inldrningen av malspriket &r, desto mera motiverad dr han for sina studier och
desto villigare &r han att anstringa sig for att gora framsteg i sina studier. Att finnarna kan ha
mycket negativa stereotypier om finlandssvenskar och svenskar kan vara ddesdigert. Gardner och
Lambert (1972, 140) konstaterar nimligen att negativa stereotypa attityder kan gora om intet

alla forsok att undervisa méalspréket.

2.5 Motivation

2.5.1 Definition och komponenter

Med begreppet motivation avses ett psykiskt tillstdnd som bestimmer med vilken intensitet en
individ handlar i en viss situation och vart han inriktar sig (Ruohotie 1982, 8). Motivationens
stamord ir ett motiv. Ett motiv kan vara t.ex. ett behov, en drift, en attityd, en 6nskning, en
beloning eller en bestraffning, dvs. vilken som helst sak eller vilket som helst fenomen inom eller
utanfor individen som inverkar p& hans motivation (Heinonen & Kari 1978, 63-65; Peltonen

1981, 72). Motiven framkallar och uppritthiller individens beteende och dess mélséttning.
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(Heikkinen 1964, 69). Motiven dr m.a.o. orsaker till motivation, och en individs motivation beror

p4 hur starka hans motiv ar (Peltonen 1981, 69, 72).

Motivation kan anses ha tre komponenter:

1) intensitet, som hénsyftar pd energistyrkan hos individen och den fir honom att bete p ett
visst sétt

2) riktning, dvs. beteendet har ett mdl, individens beteende ar inriktat pd nigot

3)  systemorientering som hénsyftar pa styrkor som finns hos en individ och 1 hans omgivning.
Dessa styrkor ger feedback och antingen forstirker intensiteten av individens drivkraft och
riktningen av hans energi eller fir honom att avstd frdn verksamhetens rikming och rikta

sina anstringningar nigon annanstans. (Steers & Porter 1975, 6.)

2.5.2 Inre och yttre motivation

Det finns olika slag av motivation. Vi kan tala om inre eller yttre motivation. Karakteristiskt
for inre motivationen &r att orsaker till beteendet dr interna. Inre motivationen &r forknippad med
tillfredstillelsen av behov p& hogre nivd (behov av sjilvforverkligande och sjdlvutvecklande).
Yttre motivationen &r beroende av omgivningen, den &r alltsd formedlad av ndgon annan én
personen sjdlv. Den ansluter sig ofta till behov pa légre nivd (t.ex. behov av trygghet och
samhorighet). (Peltonen & Ruohotie 1992, 19.) Nir eleven gor en uppgift i svenska for att fa
ndgon slags beloning, t.ex. i form av ett bra vitsord, har han yttre motivation. Om han dédremot
kénner att sjilva uppgiften ger honom tillfredstillelse, att den 4r en beloning i sig sjélv, har han
inre motivation. Eftersom inre motivationen inriktar sig till uppgiften bestir den starkt av
kognitiva motiv (Laine 1978, 30).

2.5.3 Allmin och situationell motivation

I motivationsforskningen skiljs frin varandra allmén motivation och situationell motivation.

Allmiin motivation skildrar beteendets allminna riktning och intensitet, en sorts medelnivd. Utom

riktningen och intensiteten framhiver allmién motivation ocksd verksamhetens varaktighet.
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Allmin motivation dr m.a.o. ett relativt bestdende tillstdnd. Situationell motivation diremot
varierar frin en situation till en annan pa grund av de faktorer som paverkar motivation just i
denna situation. Den har alltsd en dynamisk karaktér. (Ruohotie 1982,7.) Niondeklassisternas
allminna motivation for svenska har utformat sig under studiernas ging i grundskolan. Deras
situationella motivation kan variera t.ex. p&4 grund av undervisningsmetoder och material som
anvinds i undervisningen. Ruohotie konstaterar dock (1982,7) att den situationella motivationen

#r starkt beroende av den allminna motivationen.

2.5.4 Motivation och sprdkinlérning

2.5.4.1 Olika motivationsorienteringar

Enligt Laine (1987, 8, 27-30) bestar motivation for inlirning av frimmande sprik av 1) riktning,
2) intensitet och 3) orientering. Om en elev vill ldra sig ett sprik eller inte visar motivationens
riktning. Motivationens intensitetet visar hur mycket eleven vill anstréinga sig for att léra sig ett

sprik. Orienteringen hénsyftar pd de skil som berdttar varfor en elev lir sig ett frimmande sprik.

Gardner och Lambert (1972), banbrytare i forskningen av motivationens och attitydernas roll i
sprékinldrningen, studerade andraspriksinlidrare 1 Kanada och i USA och tog hénsyn till hur
sprikinlidrarna orienterade sig mot inlérningsuppgiften. De tog fram tva olika orienteringssiitt,
instrumentell och integrativ orientering. Nir en inldrare har instrumentell orientering vill han
ldra sig ett sprik darfor att han skall anvinda sprikkunskaper i detta sprdk som ett instrument
t.ex. till social uppmirksamhet eller ekonomiska forméner. En niondeklassist har instrumentell
orientering i inldrningen av svenska t.ex. nér han studerar svenska for att klara en obligatorisk

kurs, for att f ett bra vitsord i betyget eller for att fi en bra arbetsplats i framtiden.

En inldrares motivaton har integrativ orientering om han vill ldra sig ett sprik for att bittre
kunna lira kiinna en ny kultur och dess representanter. Han vill kommunicera med talare av
mélspriket, tilligna sig deras beteendesitt och ibland t.o.m. bli en medlem i den frimmande

kulturen. I sprikinkirningsmotivation anses den integrativa orienteringen hora till inre motivation
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eller likstills med den, medan den instrumentella orienteringen uppfattas som yttre motivation
(Laine 1978, 30).

Laine (1977, 1978) har vidareutvecklat Gardners och Lamberts motivationsteori i inldrningen av
fraimmande sprik och tagit med inte bara instrumentell och integrativ orientering utan ocksd
kognitiv orientering. P4 basis av kognitiv orientering &r inldrarens intellektuella nyfikenhet.
Inldraren vill utveckla och utvidga sig sjdlv och sprikinlirningen &r ett sitt att géra detta.

Spriket i sig intresserar inldraren.

2.5.4.2 Motivation och inldrningsresultat

Att motivationen spelar en viktig roll i inlédrningsresultat &r ett allméint accepterat faktum. I
sprikinldrningen froklarar motivationen enligt Laine (1976, 1-2) 15-33 % av skillnaderna i
sprakfirdigheter. Man har ocksa forsokt utreda om ndgon av motivationsorienteringarna skulle
leda till béttre sprikinlirningsresultat &n de andra. Gardner och Lambert (1972, 16) har tyckt att
en student med integrativ orientering kunde vara bittre motiverad eftersom hans mdl ir sidana
som sannolikare uppritthiller en sddan ldngvarig anstringning som behdvs till inlédrningen av ett
andrasprik. Méinga Gardners och Lamberts unders6kningar har visat att de inlérare som &r
integrativt motiverade far hogre podng nir kunskaper i ett sprik testas. I Mustilas understkning
(1990, 181) hade finska gymnasisternas motivationsorientering for svenskstudierna samband med
betyget i svenska. Eleverna med integrativ orientering lyckades bittre 4n eleverna med
instrumentell orientering i sina svenskstudier. Slutsatsen ir att den integrativa orienteringen kan
vara en viktig forutséttning for lyckad sprikinlirning. Ndgra ldrare och forskare tycker att den
integrativa motivationen &r t.o.m. nddvindig for andrasprksinldraren (Brown 1987, 116).
Laine (1977, 8-9) anser ocksi att den integrativa orienteringen leder till varaktig motivation och
till att sprikinldraren dr intresserad av att fortsétta sprikstudier ocksd utanfor skolan. Den
integrativa motivationen tycks alltsd vara viktig om man vill nd verkligen goda sprékkunskaper
och lingvarig motivation for sprikinldmingen. Gardner och Lambert (1972, 12) tycker att den
instrumentella orienteringen ddremot rdcker, nidr elevens mal #r att nd bara sidana

sprikkunskaper med vilka han blir godkind i provet eller i betyget.
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Efter Gardner och Lamberts undersokningar har det gjorts ndgra understkningar vars resultat
bl a. har visat att de personer som har starkare instrumentell orientering har fatt hogre poéng i
spriktest 4n de som har starkare integrativ orientering (Brown 1987, 116). Laine (1977, 8-9) har
ocks4 ansett den instrumentella orienteringen vara viktig for att nd bra inldrningsresultat. Enligt
Brown (1987, 116) anger nyare undersokningar att det inte finns ndgot énda sitt att léra sig ett
mélsprik utan nigra inldrare i ndgra sammanhang 14r sig bittre nér de &r integrativt orienterade
och andra nir de dr instrumentellt orienterade. Med hénsyn till sprikinldrningen i klassrummet
tycks for sin del den kognitiva orienteringen vara speciellt viktig. I Laines undersdkning (1978,
91) hade den kognitiva orienteringen den starkaste anknytningen till resultat i inlirningen av ett

frimmade sprék.

Nir man jamfor olika motivationsorienteringarnas samband med inldrningsresultat i ett
frimmande sprik skall man hélla i minnet att det viktigaste inte ir hurdana skil inldraren har till
inldrningen utan hur viktiga dessa skil dr for honom. Ju viktigare skilen #r for inléraren desto
mera beredd #r han att arbeta for att ldra sig. Det #r sjdlvklart att arbetsméngden for sin del

avspeglar sig i inlirningsresultat. (Kantelinen 1995, 50-51.)

2.5.4.3 Faktorer som piverkar motivationen for sprikinldrning

Enligt Mustila (1990, 40) paverkas motivationen for sprakinldrningen av foljande forhillanden:

1) forhallandena i skolan (ldrare, undervisningsmaterial, klassatmosfir)

2) forhillandena utanfor skolan (fordldrarnas sprikkunskaper, kontakter med ménniskor som
har ett frimmande sprik som modersmél, utlandsresor)

3)  personliga faktorer (begdvning, intresse for sprikstudier, forvéintningar)

Motivationen for sprikinlirning dr en mycket komplicerad process som pdverkas av otaliga
faktorer. I de foregdende avsnitten behandlades néigra affektiva faktorer som har betydelse i
motivationen for sprikinldrning. Attityder till mlsprdket och dess talare och attityder som
ansluter sig till studiesituationen har konstaterats ha samband med motivationen. Laine och
Pihko (1991) och Laine (1995) har speciellt tagit upp inldrarens sprdkjag som en central faktor

som inverkar pd motivationen.
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Konet tycks vara en betydande faktor i sprikinldrningen. Ménga undersdkningar har visat att
flickorna har starkare motivation for sprakinlirning (Mustila 1990, 172). Att prestationer har ett

starkt samband med motivationen har ocksa visats av flera undersdkningar.

2.5.4.4 Motivation for svenskinldrning i Finland

Det finns flera understkningar om motivation for svenska i Finland. Laine och Parikka (1994)
och Laine (1993, 1995) har studerat affektiva faktorer som ansluter sig till inlérningen av andra
nationalsprak bland 15-17-4ringar i bdde Finland och Belgien. P4 grund av dessa undersékningar
kan konstateras att motivationen for inlirningen av det andra inhemska spriket var tdmligen ljum
bland finsksprakiga elever i &rskurs nio i grundskolan och i forsta drskursen i gymnasiet.
Eleverna studerade svenska eftersom de ansdg sprdkkunskaperna mojligen hjdlpa dem att f3
arbete senare i livet och eftersom de kunde med hjélp av dem kommunicera med svensktalande.
Studierna tycktes avgrinsa sig huvudsakligen till skolan, och utanfor skolan var de finskprékiga
eleverna inte beredda att anvinda eller studera svenska. Eleverna ansdg inldrningen av engelska

vara viktigare 4n inldrningen av svenska.

Palola och Tiainen (1993) har undersokt attityder till och motivation for svenskinlérning bland
eleverna i &rskurs nio i de finska grundskolorna. Generellt sett var eleverna av den 4sikten att
svenskstudierna inte var sérskilt trevliga. De tycktes forhalla sig ganska negativt till obligatoriska
svenskstudier, men & andra sidan tycktes de vara villiga att arbeta hart for att inte bli efter de
andra i svenskstudierna. Eleverna satte virde p& bade integrativa och instrumentella motiv. De
ansdg att tack vare svenskstudierna kunde de bekanta sig med svensktalande ménniskor och
skaffa sig en bra arbetsplats. De integrativa motiven spelade emellertid en storre roll for
niondeklassisterna in de instrumentella motiven. Elevernas kon och vitsord i svenska hade tydliga
samband med attityder till och motivation for svenskinldring. Flickorna och de higpresterande
eleverna hade positivare attityder och starkare motivation 4n pojkarna och de svagpresterande
eleverna. Skillnaderna mellan stadsskolor och landsbygdsskolor var ddremot smi. Attityderna och

motivationen var nigot positivare i stiderna &n pa landsbygden.
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Mustila (1990) har studerat finska gymnasieelevernas motivation for svenska. Gymnasieeleverna
hade lust att bekanta sig med Sverige genom resor. De bedomde inte svenskan som ett viktigt
sprdk men inte heller som oviktigt. Eleverna hade inte ett varaktigt intresse for svenskinlimning,
men de erkinde att svenskkunskaperna dr nodvéndiga i arbetslivet och att svenskan ér viktig och
betydelsefull i det nordiska samarbetet. Svenskan horde inte till gymnasieelevernas favoritimnen
och inte heller visade de intresse for svenskan utanfor klassrummet. Skilet till detta tycktes inte
vara undervisningen i skolan. Gymnasieeleverna tyckte att studieatmosfiren under
svensklektionerna var bra. Flertalet elever var ngjda med relationerna mellan liraren och eleverna
och med ldrarens behandlingssitt. De tyckte att de fick tillrickligt mycket uppmuntran frn
liraren. Flertalet elever ansdg svensklektionerna vara relevanta for inldrningen och hade positiva
attityder till svensklektionerna. Allmint sett tycktes eleverna stilla sig neutralt till
svenskundervisningen. Den svaga motivationen for svenska var ocksd i gymnasiet ett problem
for pojkar. Det var inte heller 6verraskande att de som inte var motiverade for svenska hade

svaga prestationer.

Kantelinen (1995) har for sin del forskat i motivationen for svenskstudier inom yrkesutbildningen.
Av studenterna i yrkesliroanstalterna var ungefir hélften klart motiverade for svenskstudier,
femtedelen var inte motiverade och resten var en sorts mellangrupp med instrumentella motiv
fore kursen och med bade instrumentella och integrativa motiv efter kursen. De starkt motiverade
studenterna intresserade sig subjektivt for svenskstudierna, och integrativa och kognitiva motiv
var deras starkaste motiv. De ville utveckla sig sjilva och kunna kommunicera med
svensktalande. Motivationen for svenskstudier hade ett starkt samband med sprikjaget, med det
erfarna behovet av svenska spriket och med hur eleverna erfor undervisningsarrangemang, dvs.
liraren och hans undervisningssétt. Det var ocksd av betydelse om ldrostoffet inneholl
utmaningar och hur det anslét sig till kommunikationssituationer speciellt i det praktiska
arbetslivet. Vid sidan av sprikjaget var motivationen ocksd i denna undersékning den faktor som
hade ett starkt samband med inldrningsresultat. Motivationen forklarade 18 % av

inldrningsresultat i svenska.

.......

till svenska spriket, svenskar och svenskinldrning. Kéiridiinens resultat efterfoljde den allméinna

tendensen i sprikinlidrningen; jimfort med ménnen och de 1agpresterande hade kvinnorna och de
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hdgpresterande hégre motivation for svenska. Detta var i synnerhet fallet i den integrativa

orienteringen.

2.6 Filtermodell av affektiva faktorer

Samtidigt som personlighetsforskningen har blivit allt viktigare vid sidan av den allménnare
motivationsforskningen och man har intresserat sig for det affektiva omradet i sprkinlédrningen,
har man speciellt lagt mérke till en sprikinldrartyp som pa grund av sina firdigheter borde ha
chanser till framgingsrik sprikinldrning, men vars inldrningsresultat inte motsvarar hans
firdigheter. Det 4r m.a.o. friga om affektiva faktorer som inverkar negativt och kan forsvéra och

rentav forhindra sprikinldrning. (Laine & Pihko 1991, 4.)

Till de olika negativt inverkande faktorerna hintyds med begreppet filter. Enligt Stephen
Krashens filterhypotes (se t.ex. Krashen 1981) fungerar olika affektiva faktorer som filter som
forhindrar sprikinldrningen. Det finns en mental propp i sprikinldrarens mottagningskanaler
vilken forhindrar information, hir sprikmaterial, att komma in i inlérarens hjdrna for att bli

processerad.

Filtret kan tinkas vara nigot slags apparat genom vilken materialet ska filtreras. Laine och Pihko
(1991) har operationaliserat detta genom att ndmna de faktorer som i inléirningssituationen kan
fororsaka affektiva reaktioner, forhoja eller forsénka filtret. Dessa faktorer 4r jaguppfattning,
karaktirsdrag, attityder, motivation och prestationer. Laine och Pihko talar om "affektiv cirkel"
eller "motivationscirkel". Elevens jaguppfattning, speciellt hans sprkjag och himningar, &ren
central faktor i det affektiva omradet i inldrningen av frimmande sprék. Sprakjaget pdverkar hela
filterstrukturen ddr for sin del forekommer otaliga 6msesidiga paverkningsrelationer. (Laine &

Pihko 1991, 5, 27-28.) Dessa paverkningsrelationer illustreras i figur 2.
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FIGUR 2. Filtermodell av affektiva faktorer (Laine & Pihko 1991, 28, 74-76)

Av figur 2 framgir huvudverkningar och deras riktningar mellan de affektiva faktorerna.
Strecklinjerna stdr for omsesidiga verkningar mellan faktorerna. Sprikjaget fungerar som en
central reglerare av det affektiva omradet i sprékinlédrningen i skolan. Fran bdde sprikjaget och
hédmningarna inriktar sig en stark pdverkan till attityderna i anslutning till malspréket och i
anslutning till studiesituationen. Sprikjaget péverkar motivationen ocksd direkt medan
hdmningarnas paverkan gir genom attityderna. Frin attityderna glr pdverkan till motivationen
och dirigenom vidare till prestationer. Hoga prestationer {or sin del forstérker sprikjaget tydligt
och forsvagar eller avvirjar himningarna. (Laine & Pihko 1991, 28-29, 93, 74-76.)

For att precisera denna "motivationscirkel” skall man konstatera att det gr en stark piverkan
frin attityderna i anslutning till mlspriket till attityderna i anslutning till studiesituationen.
Attityderna i anslutning till malspréket paverkar motivationen bdde direkt och via attityderna till
studiesituationen. (Laine & Pihko 1991, 75-76)
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Karaktirsdrag &r i nigon mén avskilda frin "motivationscirkeln"”. De blir starkare pd grund av
héimningarnas inflytande. Karaktéirsdragen for sin del pdverkar negativt attityderna i anslutning till
studiesituationen. (Laine & Pihko 1991, 75-76.)

3 UNDERSOKNINGENS SYFTE

Syftet med denna undersokning &r att kartligga affektiva faktorer i svenskinléming hos elever
som gir i 4rskurs nio i den finska grundskolan. Tyngdpunkten i understkningen ligger pé
niondeklassisternas sprikjag och himningar, deras attityder till svenska spriket och dess talare
samt deras motivation for att studera svenska. Jag kommer att jaimf6ra elevernas sprkjag i tvd
sprik: i engelska och i svenska. Nir det giller attityderna &r jag speciellt intresserad av att utreda
om det finns skillnader mellan attityderna till tvA mAlgrupper (finlandssvenskar och svenskar)
och mellan attityderna till tv varianter av malspriket (finlandssvenska och rikssvenska). Syftet
dr ocksi att utreda samband mellan sprikjaget, attityderna och motivationen, sambanden mellan
dessa affektiva faktorer och studieframgagen samt bakgrundsvariablers samband med de affektiva

faktorerna.

Understkningsproblem kan sammanfattningsvis presenteras i form av frigor:
1. Sprékjag:
a) Hurdant 4r elevernas sprékjag i engelska och svenska?
b) Finns det skillnader mellan sprikjaget i engelska och i svenska?
2. Attityder:
2.1. Hurdana ir elevernas attityder till svenska och dess talare?
a) Skiljer sig attityderna till finlandssvenskar och svenskar
b) Skiljer sig attityderna till finlandssvenska och rikssvenska
2.2. Hyser niondeklassisterna stereotypier for finnar, finlandssvenskar och
svenskar?
2.3. Hurdana &r elevemas attityder till inldming av svenska, till ldrare,
undervisningsmetoder och material
3.  Motivation:
a) Ar niondeklassisterna motiverade for svenskstudier?

b) Ar deras motivation instrumentell, integrativ eller kognitiv?
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4. Hur anknyter sig sprikjaget, attityderna och motivationen till varandra?

5. Hur anknyter sig sprikjaget, attityderna och motivationen till studieframgang?

6. Finns det skillnader i elevernas sprikjag, attityder och motivation som #r forbundna med
bakgrundsvariabler (k6n, hemort (ensprikig/tvisprdkig miljo), skola, familjens
socioekonomiska status, foridldrarnas kunskaper i svenska, svenska som A-/B-sprik,
frivilliga sprikstudier och kontakter med svensksprékiga och med svenska spriket utanfor

klassrummet)

P4 grund av tidigare forskning kan det anses vara mjligt att stilla upp foljande antaganden:

1) De flesta niondeklassister har ett medelmaéttigt eller positivt sprdkjag i svenska och ett
positivt sprikjag i engelska i enlighet med Palola och Tiainens (1993), Laines (1995) (se
2.3.3) och Virnes (1995) undersokningsresultat.

2) Niondeklassisterna har stereotypier som Overensstimmer med finnarnas stereotypier i
tidigare undersokningar. (se 2.4.4)

3) De flesta niondeklassister har inte hog motivation for svenskstudier. (jfr Laine & Parikka
(1994), Laine (1995) i 2.5.4.4)

4) Laine och Pihkos filtermodell av affektiva faktorer kan tillimpas i beskrivningen av
svenskinldrningen i den finska grundskolan. Av figur 3 framgr hur de affektiva faktorer
som ir med idetta studie forvintas att anknyta sig till varandra pé basis av filtermodellen.
(fr 2.6)

ATTITYDER 2

- ATTITYDER TILL
LARAREN | SVENSKA

- ATTITYDER TILL
UNDERVISNINGSMETODER

- ATTITYDER TiLL
UNDERVISNINGSMATERIAL

ATTITYDER 1
SATTITYDERTILL | \——""

FINLANDSSVENSKA OCH

RIKSSVENSKA
- ATTITYDER TILL

SPRAKJAG OCH
HAMNINGAR

FINLANDSSVENSKAR OCH
| SVENSKA

MOTIVATION FOR SVENSKA

PRESTATIONER
| SVENSKA

4
/

/

,

SVENSKAR OCH DERAS
KULTUR

Figur 3. Filtermodell av affektiva faktorer i inldrning av svenska
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5. Bakgrundsvariabler
Kon:
Flickorna har ett starkare sprikjag i svenska, positivare attityder till svenskinlirning och

starkare motivation for svenska in pojkarna (t.ex. Palola & Tiainen 1993).

Svenska som A-sprék/B-spréik:

Att vilja svenska som A-sprik antas bero pd att eleven ir speciellt intresserad av svenska,
att han har kontakter med svenska eller/och dess talare utanfor skolan och att hans familj
instiller sig positivt till svenska och dess talare och uppskattar kunskaper i svenska. De
elever som har valt svenska som sitt A-sprék har sdledes sannolikt ett positivare sprikjag i
svenska dn de som valt svenska som B-sprik. De antas ha positivare attityder till
svensktalande, till svenska och i anslutning till studiesituation samt vara mera motiverade for
svenska in eleverna som valt svenska som B-svenska. De som valt svenska som B-sprdk
antas ddremot instilla sig mera positivt till inldringen av engelska och ha ett bittre sprikjag

i engelska dn de som valt svenska som A-sprik.

Sprik som valfritt &mne:

Att en elev har valt ett sprdk som sitt valfritt zmne tolkas som ett tecken pd att han &r
intresserad av sprik i allménhet och att han har en positiv uppfattning om sig sjidlv som
sprékinlédrare. Forhandsuppfattningen ér att jimfort med andra elever har en elev med ett
valfritt sprdk ett bittre sprikjag i bdde engelska och svenska, positivare attityder till

svenskinlidrning och starkare motivation for svenska.

4 MATERIAL OCH METODER
4.1 Forsokspersoner
Datainsamlingen utfordes imaj 1994 i tvd stéder, i Karleby och Seinéjoki, som bdda ligger i Vasa

lan. Dessa stader valdes pd grund av att de dr ungefir lika stora och att den ena (Karleby)
representerar en tvasprakig stad och den andra en ensprikig stad. Jag sjilv hade kontakter i bdda
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stidderna, och det underlittade utférandet av undersdkningens empiriska del och datainsamlingen.

Med i undersokningen var alla finsksprakiga hogstadier frin bdda stidderna, dvs. Stenéingens
hogstadium, Vistraparkens hogstadium och Hakalax hogstadium frdn Karleby och Kivistd
hogstadium och Seindjoki lyceum frén Seindjoki. Forsokspersonerna i undersékningen var
niondeklassister. De hade redan gott om erfarenheter bdde av studier i svenska och av sjilva
spriket, och hela dldersklassen dr dnnu representerad i grundskolan, vilket inte dr fallet t.ex. i

gymnasiet eller i yrkesskolan. Tabell 1 visar forsokspersonernas fordelning efter skola och kon.

TABELL 1. Férsokspersoner efter skola och kon

Vistrapa Kivisto Seindjoki N (%)
angen rken lyceum
Flickor 25 32 23 28 35 143 (46 4)
Pojkar 36 28 41 25 35 165 (53.6)
N (%) 61 (19.7) 61 (19.7) 64 (20.6) 53(17.1) 71 (22.9) 310 (100)

Sammanlagt 310 elever tog del i undersékningen. Frin Karleby fanns det med 186 deltagare (60
% av alla deltagare) och frin Seindjoki 124 (40 %). Seindjoki lyceum var representerat med
storsta gruppen (22.9 % av deltagarna) medan Kivistd hogstadium med minsta gruppen (17.1
% av deltagarna). Av tabellen framgér att pojkarna utgjorde en knapp majoritet av deltagarna
(53.6 %). Detta avspeglade situationen i hela populationen, for det fods flera pojkar in flickor,
och antalen blir inte jimna forrén vuxendldern. TvA elever, en frdn Stenéingens hogstadium och en

frin Seindjoki lyceum, hade inte angett sitt kon.

Eleverna liste svenska antingen som A-sprik eller som B-sprik. Eleverna med svenska som A-
sprék hade borjat lira sig svenska i tredje klassen p4 1dgstadiet, medan eleverna med svenska som
B-sprdk hade borjat lisa svenska i sjunde klassen pd hogstadiet. En klar majoritet av
niondeklassisterna i landet liser svenska som B-sprik. I Seindjoki t.ex. dr det ytterst fA som borjar
sina studier i svenska redan i tredje klassen. Nér datainsamlingen utfordes var det bara en enda
elevgrupp i Seindjoki stad som liste svenska som A-sprk. Av dessa elever tog fyra elever del i

understkningen. 1 Karleby ir det diremot vanligare att vilja svenska till sitt A-sprdk i alla
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deltagande skolor. I datainsamligens forsta skede var meningen att fi med ungefir lika minga
elever som liste svenska som B-sprék frin bada stidderna. Datainsamlingen utférdes i fyra skolor:
i Kivisto hogstadium, i Seindjoki lyceum, i Stenidngens hogstadium och i Vistraparkens
hogstadium. I senare skedet bestamdes att ta med ocksd en jaimforelsegrupp elever som liste
svenska som A-sprik. Datainsamlingen var lattast att arrangera i en kvarstiende skola, dvs. i
Hakalax hogstadium, vilket var orsaken till att néstan alla elever som liste svenska som A-sprik
kom frin denna skola. Av tabell 2 framgér fordelningen efter sprkval och skola.

TABELL 2. Férsokspersoner efter skola och svenska som A-sprdk eller B-sprdk

Vistrapa Kivisto Seinijoki N (%)
angen rken lyceum
$:
40 8 0 0 4 52 (16.8)
B-sprak 21 53 64 53 67 258 (83.2)
310 (100

4.2 Enkiit

Datainsamlingen utférdes i form av en enkétundersdkning. Enkéten inneholl attitydspdstdenden
som var antingen positiva eller negativa (se bilaga 1). Pstdendenas fortecken foréindrades till
fornuftiga efterdt i kodningen. Elevernas uppgift var att reagera pd pdastdendena genom att
anvinda en skala med fem punkter (1-5; 1= av helt annan 8sikt och 5 = av helt samma &sikt.)
Hirtill fick eleverna ange nigra bakgrundsuppgifter om sig sjilva (t.ex. fordldrarnas yrken,
kontakter med svensktalande) och uppgifter om sina skolprestationer. I slutet av enkéten fanns det
ndgra Oppna frigor dir eleverna kunde fritt ge sina dsikter och tankar om dmnet och om sjilva

undersokningen.

Som grund i utformningen av enkiiten anvindes en enkit av Laine och Pihko (1991). Storsta delen
av uppgifterna togs direkt ur denna enkit. Uppgifterna var alltsd redan testade, och de hade
bevisat sig vara fungerande och anvindbara. Nigra uppgifter utformade jag sjilv pd basis av
undersokningar av Laine och Pihko (1991), Laine och Parikka (1994) och Mustila (1990) och pé
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basis av mina egna erfarenheter och kunskaper. Adjektiv som forekom i pastdenden som miitte
elevernas stereotypier om finnar och svensksprakiga himtade jag ur tvd killor. Den ena var
forskningsgrupp Korpinens et al. (1993) undersokning i vilken bl.a. finska ungdomar fick ange
sina beskrivningar om finnar och svenskar. Den andra var mitt eget studie som jag hade gjort med
samma metod p4 Voionmaa hogstadium i Jyviskyld. Jag valde motsatser till nigra av de
populiraste adjektiv som eleverna skrivit for att det skulle bli lika minga positiva och negativa
adjektiv.

Vid utarbetandet av enkiiten ansigs att uppgifterna fordelar sig pd olika innehallsomriden pd
foljande stt:
1) a) sprékjag:
i engelska: uppgifter 4, 5, 7, 8
i svenska: uppgifter 12-15, 17, 18
b) himningar
i engelska: uppgifter 6, 9-11
i svenska: uppgifter 16, 19-22
2) a) motivation
motivationens riktning och intensitet: uppgifter 23-25, 42, 43, 44, 45
motivationsorienteringar:
instrumentell: uppgifter 27, 30, 32
integrativ: uppgifter 28, 29, 31
kognitiv: uppgifter 26, 34
b) attityder i anslutning till studiesituation: uppgifter 38-41
¢) fordldrarnas och klassens attityder till inldrning av svenska: uppgifter 35, 37
3) attityder till malgrupper och deras kultur:
finlandssvenskar och deras kultur: uppgifter 46-53
svenskar och deras kultur: uppgifter 54-61
4) attityder till malspriket :
finlandssvenska: uppgifter 62-66
rikssvenska: uppgifter 67-71
5) uppskattning av engelska, rikssvenska, finlandssvenska och finska: uppgifter 72-77
6) stereotypa attityder till malgrupper och finnar:
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finlandssvenskar: uppgifter 88-97
finnar: uppgifter 78-87
svenskar: uppgifter 98-107
7) bakgrundsuppgifter: uppgifter 1-3, 108, 109, 112-120
8) skolprestationer: uppgifter 110, 111, 121
9) elevernas egna kommentarer och 4sikter om undersdkningens dmnen och om sjilva

understkningen: uppgifter 122-124

Awv enkiitens uppgifter bildades sammanlagt 141 variabler (se bilaga 2). Av bakgrundsvariablerna
bildades nya variabler genom att sl samman tva eller flera variabler. For att fi ocksd antalet
undersokningsvariablerna mindre, gjordes faktoranalyser av de innehdllsmissigt relaterade
variablerna (bilaga 4). Den forsta innehdllsgruppen (sprékjag och hiimningar) visade sig best8 av
tre faktorer: summavariabel 1 "sprikjag i engelska", summavariabel 2 "sprikjag i svenska" och
summavariabel 3 "idealsprikjag". Faktoranalysen av den andra innehdllsgruppen (motivation,
attityder i anslutning till studiesituation, fordldrarnas och klassens attityder till inldrning av
svenska och attityder till inldrning av engelska) gav tre faktorer: summavariabel 8 "attityder i
anslutning till studiesituation”, summavariabel 9 "attityder till inliming av engelska" och
summavariabel 10 "motivation". Innehillsomradet attityder till malgrupper och deras kultur bestod
av tvi faktorer: summavariablerna 4 "attityder till finlandssvenskar" och 5 "attityder till svenskar”
liksom ocksa innehdllsomradet attityder till malspréket: summavariablerna 6 "attityder till finlands-
svenska" och 7 "attityder till rikssvenska".

4.3 Insamling av data

Jag utforde sjilv insamlingen av data med hjélp av enkiten. Eleverna fick fylla i enkiiten under en
lektion vilken visade sig vara en lamplig tid. Storsta delen av eleverna klarade av uppgiften i 30-
45 minuter, och de som beh6évde mera tid fick fortsitta med enkiiten under foljande rast. Tack
vare att eleverna gjorde uppgiften pa lektionen och inte hemma blev bortfallet bara en enkit. Innan
enkiiterna delades ut fick eleverna muntliga instruktioner. De blev ombedda att arbeta

sjdlvsténdigt och att ange sina egna &sikter. Det framhévdes att understkningen var konfidentiell,
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dvs. att bara forskaren fick se elevernas svar, inte t.ex. elevernas ldrare. Eleverna uppmuntrades

ocks4 att stilla fragor till forskaren om det fanns ndgot de inte forstod.

Alla elever utom eleverna p4 Vistraparkens hogstadium fyllde i enkéten i grupper vars storlek
varierade mellan 12 och 23 elever. En del grupper anvinde spriklektioner (engelska eller svenska)
till studiet, en del ndgra andra lektioner (bl. a. fysik, matematik, historia). Majoriteten av
respektive lirare var med i klassen nidr data insamlades. De fick instruktioner att stanna i
bakgrunden som ett lugnande element i situationen och att inte g& runt i klassen och titta vad
eleverna skrev i enkiiterna. P4 Vistraparkens hogstadium samlades alla 64 elever med sina lédrare

i ett auditorium dér eleverna fick fylla i enkiten.

Eleverna, med f4 undantag, koncentrerade sig bra pd att svara pd frigorna och instillde sig
positivt till undersokningen. En elevgrupp pd Seindjoki lyceum hade emellertid tagit del i en annan
undersokning i foregdende vecka sd en aning trotthet var miérkbar. En elevgrupp p4 Hakalax
hogstadium var fredlosare dn andra grupper och en del av gruppen tycktes instiilla sig mycket
negativt till svenska spriket, svensksprikiga och sin lirare i svenska. Denna observation
bekriiftades av en elev i en diskussion efter datainsamlingssituationen. Trots sina negativa attityder
till dmnet instdllde sig eleverna ritt positivt till sjilva undersdkningen och svarade villigt pd
frigorna. I auditoriet pd Vistraparkens hogstadium fick jag hora frdn en av lérarna att bland
deltagande elever fanns nigra som hade list tyska som A-sprik och svenska som B-sprik och som
inte alls hade studerat engelska. Eleverna med A-tyska blev dirfér ombedda att svara pd frigorna
om sprékjag i engelska som om det skulle std ordet tyska i stéllet for engelska pa enkiiten. Eftert
nir data behandlades kom det fram att av de 11 elever som ldste A-tyska hade 8 elever borjat
studera engelska i drskurs 5. Nigra av dem tycktes ha hunnit svara pd frigorna om sprékjag i
engelska just ur engelskans synvinkel trots nya instruktioner. Eftersom antalet "osékra" fall var
bara 11 elever togs de in i analysen och behandlades som om de alla hade list engelska och svarat

pa frigorma ur engelskans synvinkel.

Att jag personligen skotte datainsamlingen gav mig en mojlighet att gbra observationer i alla
skolor och grupper. Eleverna kunde ocksé fritt ange sina &sikter utan att vara ridda for att liraren
skulle se deras svar. Eftersom eleverna inte behévde ange sitt namn och eftersom jag och

eleverna inte kiinde varandra, var elevernas anonymitet garanterad. Eleverna kunde ocksa stilla
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frigor om ndgot var oklart. Jag forsokte underlitta frigestillandet genom att ga runt i klassen
nir eleverna gjorde sin uppgift. Tyvidrr var detta inte mojligt i ett stort auditorium pd
Viistraparkens hogstadium. Dir blev kontakten mellan mig och eleverna inte s& néra, och

atmosfiren var fredlisare 4n i mindre grupper i de 6vriga skolorna.

4.4 Behandling av data

Statistisk behandling av data gjordes med hjdlp av ett SPSS-program. Foljande statistiska

metoder valdes for analyseringen av data:

METOD ANVANDNING
1. Fordelningar Jamforelse mellan variabler
2. Faktoranalys (Oblimin- Faktorer inom innehdllsomrdden
rotation)
3. Cronbachs Summavariablernas inre konsistens
alfa-koefficient
4. Pearson korrelation Summavariablernas samband med varandra och
koefficient med bakgrundsvariabler
5. Dubbelriktat t-test Forekomsten av stereotypierna bland eleverna och
jamforelse av skillnader mellan summavariablerna och
mellan olika elevgrupper.
6. Enkelriktad variansanalys Jimforelse av skillnader mellan skolor
4.5 Reliabilitet och validitet

Med reliabilitet menas mitresultatens tillforlitlighet. I foreliggande undersokning testades
reliabiliteten med hjilp av Cronbachs alfa-koefficienter. De beriknades for varje summavariabel
som bildats pd basis av faktoranalyserma. Med hjilp av alfa-koefficienten bedOms ett
mitinstruments inre konsistens. Om koefficienterna blir hoga betyder detta att alla variabler

innehallsmissigt hor till variabelgruppen i fréga. Nir alfa-koefficienten d&r minst 0.6 &r den
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acceptabel, och om den #r dver 0.8 dr den mycket bra. Maximet ér 1.00. Det skall #nd3 ndmnas att

om antalet variabler i gruppen &r litet blir alfa-koefficienten relativt 13g.

Summavariabler som bildades p basis av faktoranalyserna fick hoga alfa-koefficienter. Hogsta
koefficienten fick summavariabeln 4, "motivation" (a = 0.91). Ligsta koefficienten fick diremot
summavariabeln 6, "attityder till inldrning av engelska" (a = 0.64). Koefficienten dr tydligt ligre
dn andra koefficienter p& grund av att summavariabeln &r bildad av bara tv4 variabler. Trots 14ga
antalet variabler fick summavariabeln dnd4 ett viirde som &r 6ver 0.6, dvs. acceptabelt. P4 grund
av alfa-koefficienterna kan det konstateras att summavariablerna har bra inre konsistens, de
enstaka variablerna i summavariablerna hor innehllmaéssigt tydligt ihop. Summavariablernas alfa-
koefficienter framgér av tabell 3.

TABELL 3. Alfa-koefficienter for summavariabler

sv namn alfa

sv1 Sprikjag i engelska 0.81
sv 2 Sprékjag i svenska 0.81
sv3 Idealsprikjag 0.83
sv 4 Attityder till finlandssvenskar 0.89
sv 5 Attityder till svenskar 0.87
sv 6 Attityder till finlandssvenska 0.80
sv7 Attityder till rikssvenska 0.83
sv 8 Attityder i anslutning till studiesituation 0.77
sv9 Attityder till inlérnig av engelska 0.64
sv 10 Motivation 0.91

Med validiteten hénfors till att mitinstrumentet miter det som det dr avsett att mita. [
foreliggande understkning forviintades enkiiten vara valid eftersom den till en stor del utformades
pé basis av uppgifter som redan hade anvints i tidigare undersdkningar. Enkiiten forsoktes gora
sd klar och enkel som mdjligt genom att bl. a. 1ita flera studenter ldsa igenom enkéten och kolla

forstieligheten av frgorna.
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5 RESULTAT

I forsta resultatavsnittet skall jag betrakta resultaten av faktoranalyser som utférdes inom fyra
innehllsomraden. P4 basis av faktoranalyserna bildades summavariabler som representerade olika
affektiva faktorer i sprakinlidrnigen. Dessa affektiva faktorer skall jag presentera mera detaljerat
i var sitt avsnitt. I samband med varje affektiv faktor skall jag redogéra for dess anknytningar till
andra affektiva faktorer. En lista 6ver korrelationerna mellan de affektiva faktorerna finns i bilaga
5.

Sedan skall jag diskutera de affektiva faktorernas samband med prestationer. Prestationerna
representerades av elevens vitsord i svenska och hans egen bedomning om sin kommunikations-
formiga pa svenska. Prestationerna i svenska stills ocksd i relation till prestationer i engelska och
allmén skolframgéng.

Direfter skall jag diskutera bakgrundsvariablernas samband med de affektiva faktorerna.
Skillnaderna mellan flickor och pojkar, mellan karlebyelever och seindjokielever, mellan olika
skolor, mellan elever med A-svenska och B-svenska och mellan elever med ett valfritt sprik och
elever med inget valfritt sprik presenteras. Jag skall ocks redogora for de affektiva faktorernas
samband med familjens socioekonomiska status, foréldrarnas kunskaper i svenska, elevernas

anvindning av svenska utanfor klassrummet och deras kontakter med svensktalande.

Sedan skall jag redogora for elevernas stereotypa attityder till finnar, finlandssvenskar och
svenskar och de stereotypa attitydernas samband med sprikjag, attityder och motivation i
svenskinlirning. Dérefter skall jag betrakta hur hogt niondeklassisterna uppskattar engelska,
finska och svenska och hur de motiverar sina uppskattningar. I sista resultatavsnittet behandlar
jag elevernas svar pd 6ppna frigor. Eleverna fick fritt skriva sina &sikter och uppfattningar om
svenskinlidrming, om svenskar och finlandssvenskar och finnarnas relationer till dem samt om

undersokningen och dess dmnen.

Nir jag behandlar resultat av statistiska test skall jag presentera bara de resultat som dr statistiskt
signifikanta (p<=.05). Mirkas bor ocksd att det kan férekomma ndgra nyansskillnader nir jag

redog6r for resultat av ett finsksprikigt métinstrument pd svenska.
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5.1 Faktorer inom innehéllsomriden

For att resumera den information som ett stort antal variabler innehdller utférdes faktoranalyser
av undersokningsvariablerna. Man anviénder ju faktoranalysen ndr man forsdker frén en stor
miingd variabler resumera information som ingdr i deras gemensamma variation (Sénkiaho 1974,
14). Nir vi har korrelationskoefficienter for en grupp variabler kan faktoranalysen visa oss om det
finns nigot underliggande monster av samband som kan anses ge upphov till de observerade
korrelationerna. Om s4 ir fallet kan data resumeras till en mindre grupp av faktorer. (Kim 1975,
469.) Faktoranalyserna utfordes inom fyra innehallsomriden: 1) sprikjag, 2) motivation och
attityder i anslutning till studiesituation, 3) attityder till mlgrupper och 4) attityder till mélspréks-
varianter (bilaga 4). Analyserna fungerade p4 samma ging som test av mitinstrumentets validitet.
Nir faktorerna utformar sig logiskt enligt variablernas inneh8ll kan antagandena bakom variabler-
na anses vara motiverade. P4 grundval av faktorerna kan man bilda summavariabler som behori-

gen representerar motsvarande faktor eller begrepp.

Nir antalet faktorer har bestimts, har man i allménhet tagit med de faktorer vars egenviirde dr
1.00 eller 6ver. Om laddningar i en faktor har varit mycket smé, har inte heller en sddan faktor
riknats med. En metod som har ocks varit i generell anvindning &r att man viljer en faktorlos-
ning som bist motsvarar forvéntningar. Denna metod #r emellertid inte vérd att rekommendera
eftersom den baserar sig pd férdomar. (Sénkiaho 1974, 15-16.) I denna undersdkning bestimdes
antalet faktorer huvudsakligen pa grundval av faktorernas egenvirden men ocksa naturligtvis pa

grundval av det som innehdllsmissigt verkade motivarat och férnuftigt.

Faktoranalysen inom det forsta innehlisomradet, sprikjag, resulterade i tre faktorer. I den forsta
faktorn betonades speciellt himningar p svensklektioner men ocks& variabler som miitte det
medvetna sprikjaget och sjdlvuppskattningen i svenska. Faktorn fick namnet sprdkjag i svenska.
Den forklarade 22.1 % av trefaktorlosningen. I den andra faktorn fick hoga laddningar variabler
som miitte samma saker som variablerna i forsta faktorn men i forhéllande till engelska och dess
inlirning. Faktorn beskrev silunda sprikjaget i engelska, och den forklarade 14.3 % av 16sningen.
Den tredje faktorn bestod av variabler som mitte idealsprikjag i bdde engelska och svenska.

Denna faktor forklarade 9.3 % av 16sningen.
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Det andra innehdllsomridet innefattade variabler som miitte elevernas motivation for svenska
(motivationens intensitet, riktning och orienteringar), attityder till studiesituation, attityder till
inlidrning av engelska och forildrarnas och klassens attityder till inldming av svenska. Ocksd i
detta innehillsomride blev antalet faktorer tre. I den forsta faktorn betonades motivationsindika-
tor som mitte motivationens styrka, riktning och orienteringar samt en variabel som miitte
fordldrarnas instilining till inldrningen av svenska. Det var klart friga om en motivationsfaktor.
Denna faktor forklarade 31.5 % av trefaktorlosningen. Den andra faktorn bestod av variabler
som miitte elevernas attityder till studiesituation, dvs. attityder till lérare, till undervisningsmetod
och -material samt klassens instillning till svenska som liroimne. Faktorn forklarade 7.1 % av
l16sningen. Den tredje faktorn bestod av tvd variabel som miitte hur viktig engelskan var i
jamforelse med svenskan och om det var roligt att studera engelska. Det var friga om elevernas

instillning till inlérningen av engelska, och denna faktor forklarade 4.5 % av 16sningen.

Det tredje innehdllsomradet utgjordes av attityder till malgrupper. Tvafaktorlosningen valdes till
att representera omridets dimensioner. Den forsta faktorns egenvirde var 7.47 och den andra
faktorns 0.91, dvs. en aning under egenvérdet 1.00. Eftersom skillnaden mellan 0.91 och
griansvirdet 1.00 var si liten och eftersom tvfaktorlosningen innehdllsméssigt tycktes vara
fornuftig, beslutade jag att ta med tva faktorer. Den forsta faktorn inneholl attityder till finlands-
svenskar och tvi variabler som miitte attityder till svenskar: 1) "Jag skulle inte giirna ha en svensk
som min granne och 2) "Jag skulle kunna tinka mig att gifta mig med en svensk." Bida dessa tva
variabler representerade handlingskomponenten av attityder. Faktorn kunde tolkas beskriva
attityder till finlandssvenskar, och den forklarade 46.7 % av losningen. Den andra faktorn
dédremot bestod av attityder till svenskar men ocks i denna faktor fanns med tv variabler som
miitte attityder till den andra malgruppen: 1) "Det dr viktigt att kéinna finlandssvensk kultur och
finlandssvenskt levnadssitt" och 2) "Sanningen att siga beundrar jag finlandssvenskar". Faktorn

forklarade 5.7 % av 16sningen.
Det fjirde innehallsomridet inneholl attityder till mélspraksvarianter. Analysen resulterade i tvd
faktorer. Den forsta bestod av attityder till rikssvenska och den andra av attityder till finlands-

svenska. Den forsta faktorn stod for 38.2 % och den andra faktorn 12.0 % av 16sningen.

Faktorerna i alla innehéllsomraden placerade sig ganska tydligt i teoretiska kategorier. Faktorana-
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lyserna gav svar till nigra grundliggande frigor som hade stitt 6ppna i undersdkningens bdrjan.
Béde i attityderna till milgrupperna och i attityderna till malspraksvarianterna resulterade
faktoranalysen i tva faktorer. Tvafaktorlosningen var klarare i attityderna till mélspriksvarianter-
na men losningen i attityderna till mélgrupperna var ocksd grundad. Elevernas attityder till
finlandssvenskar och svenskar tycktes alltsd skilja sig frin varandra, och detsamma kan konstate-
ras ocksd om attityderna till finlandssvenska och rikssvenska. Sprékjaget fordelade sig ocksd i tvd
enskilda sprikjag, dvs. sprikjag i engelska och sprikjag i svenska.

Faktoranalyserna gav sammanlagt 10 faktorer. P4 basis av dessa faktorer bildades tio summavari-
abler som utgjorde undersbkningens nya variabler. I foljande avsnitt kommer jag att nirmare

redogora for innehdllet av summavariablerna och deras anknytningar till varandra.

5.2 Summavariabler

5.2.1 Sprikjag: summavariabler 1, 2 och 3

Innehdllsomradet sprikjag representerades av tre summavariabler: sprikjag i engelska, sprikjag
i svenska och idealsprikjag. Man antar att storsta delen av niondeklassisterna inte lider av ett
negativt sprakjag varken i svenska eller i engelska i enlighet med Palola och Tiainens (1993),
Laines (1995) ( se 2.3.3 ) och Virnes (1995) understkningsresultat. Enligt Virnes (1995, 118)
tycktes grundskolelevernas sprikjag i engelska vara ganska hog. Man kan forviénta att sprdkjaget
dr starkare i engelska &n i svenska eftersom storsta delen av niondeklassisterna har l4st engelska
fyra &r lingre 4n svenska och har satillvida avsevirt bittre kunskaper och kommunikationsférmé-
ga i engelska. Engelskan har ocksd en mycket central stillnig i ungdomskulturen. Eleverna lyssnar
bl. a. pa engelsksprikig musik, tittar p engelsksprikiga TV-serier och filmer och anvinder

engelska med datorer.

Summavariabel 1 "sprikjag i engelska" bestod av foljande pastdenden:
004 "Jag dr mycket begivad i engelska.”
006 "PA engelsklektioner ér jag ridd for alla slags fiaskon, om jag méiste framfora ndgot."” (o)
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008 "Ibland kiinns det som om engelskan &r ett omgjligt sprék for mig."(o)
009 "Pi engelsklektioner kinner jag mig ofta riktigt hjélplos." (o)
010 "Enligt min &sikt 4r atmosfiren pa engelsklektionerna aldrig fri." (0)

011 "P3 engelsklektioner kiinns det att alla andra kan engelska biittre &n jag."(0)

Summavariabeln bestod av tv3 pastdenden (004 och 008) som mitte det medvetna sprikjaget
och sjilvuppskattningen och fyra pastienden som miitte himningarna. Bokstaven (0) inom
parentes efter pistiendet betyder att pistiendets fortecken viindes om i efterkodningen.
Medelvirdet fér summavariabeln var 3.53. Det kan allts8 konstateras att elevernas sprkjag i
engelska var relativt starkt och att himningarna inte utgjorde ett hinder for framgangsrik

inlirning.

Summavariabeln korrelerade positivt med tvd andra summavariabler; den ena var summavariabel
2, sprikjag i svenska, och den andra summavariabel 9, attityder till inlérning av engelska (se tabell
4). Korrelationen mellan sprikjaget i engelska och sprikjaget i svenska var ganska 14g (r = 0.27).
Det tyder p4 att sprikjagen i olika sprik kan skilja ganska mycket frdn varandra. Forvéntat var
att det fanns en relativt hog korrelation mellan sprikjaget i engelska och attitydema till
inldrningen av engelska. Om eleven tyckte att han var begdvad i engelska och inte kéinde sig
himmad i klassrummet, instillde han sig positivt till inlérningen av engelska och ansig det vara
viktigt att ldra sig engelska.

TABELL 4. Summavariabel 1 "sprdkjag i engelskas” korrelationer med andra summavariabler

Summavariabel summavariabel 1

SV r p
2 Sprékjag i svenska 0.27 .000
9 Attityder till inldring av engelska 0.55 000

Summavariabel 2 "sprikjag i svenska" var sammansatt av foljande pastdenden av vilka sex var av
samma typ som i sprékjaget i engelska:

013 "Jag dr mycket begévad i svenska."

015 "Ibland kiinns det som om svenskan ir ett omgjligt sprik for mig."(o)

016 "P3 svensklektioner kiinns det som om alla andra kan svenska bittre in jag."(0)

017 "Jag dr verkligen ndjd med min férméga att tala svenska."
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"P4 svensklektioner dr jag rddd for alla slags fiaskon, om jag méste framfora ndgot."(0)
"Om viktigheten av att ha kunskaper i svenska vésnas alldeles for mycket."(0)

"Enligt min &sikt dr atmosfiren pa svensklektionerna aldrig fri."(0)

"P4 svensklektioner kinner jag mig ofta riktigt hjélplos." (o)

Medelviirdet for summavariabel 2 var 3.10 vilket dr néra det aritmetiska medelvirdet. Elevernas

sprikjag i svenska var inte svagt men inte starkt heller. Jamfort med sprikjaget i engelska

(medelvirdet = 3.53) var det tydligt svagare. Skillnaden mellan medelvérden var statistiskt
mycket signifikant (t = 6.84, df = 309, p =.000). Av figur 3 framgir medelvérden for de enstaka
pastdenden som matte sprikjaget i bdda spriken.

Péstdendena var

1 "Jag dr mycket begévad i engelska/svenska.”

2 "P& engelsklektioner/svensklektioner ir jag ridd for alla slags fiaskon, om jag mdste
framfora ndgot." (0)

3 "Ibland kiinns det som om engelskan/svenskan dr ett omdjligt sprék for mig."(o)

4 "P4 engelsklektioner/svensklektioner kinner jag mig ofta riktigt hjilplos." (o)

5 "Enligt min &sikt dr atmosfiren pd engelsklektionerna/svensklektionerna aldrig fri."(o)

6 "P4 engelsklektioner/svensklektioner kinns det som om alla andra kan engelska/svenska

bittre dn jag."(0)

45 - W engpiska
O svenska
4 -
35 1+
3
25 +
2 -
1 2 3 4 5 6

FIGUR 3. Medelvirden for pdstdendena i summavariablerna "sprdkjag i engelska” och
"sprdkjag i svenska”
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Péstdendena 1 och 3 miitte det medvetna sprikjaget och sjdlvuppskattningen och péstiendena 2,
4, 5 och 6 himningarna. Hiimningarna tycktes inte fororsaka ngra storre hinder f6r sprakinlér-
ningen i klassrummet. Eleverna led inte av kénslor av hjilploshet eller ridsla for att gora bort sig
pé lektionerna varken i engelska eller i svenska. De storsta skillnaderna mellan engelska och
svenska kom fram i de pastdenden som mitte det medvetna sprikjaget och sjilvuppskattningen
i spr@ken. Medelvirden for dessa pastdenden var betydligt hogre i engelska &n i svenska. Eleverna
ansdg sig inte vara speciellt begdvade i engelska (medelviirdet = 2.92), men de trodde pd sin
formaga att lira sig spriket. Fast himningarna inte heller var rddande p lektionerna i svenska
tycktes elevernas medvetna sprakjag och sjilvuppskattning i svenska vara svaga. De sig sig sjilva
som obegévade svenskinlirare (medelvirdet = 2.42) och saknade fortroendet pa sina mojligheter

att lédra sig svenska.

Summavariabel "sprikjag i svenska" korrelerade statistiskt signifikant med alla andra summavari-
abler (se tabell 5). Starkast var korrelationen med summavariabel motivation (r = 0.62). Ju
starkare elevernas sprikjag i svenska var desto mera motiverade var de i sina svenskstudier. Om
sprikjaget i svenska var starkt instillde sig eleven sannolikt ocksd positivt till lidraren, undervis-
ningsmetoderna och -materialet. Ett starkt sprdkjag i svenska sammanhéngde ocks& med positiva
attityder till milgrupperna och sprikvarianterna. Speciellt tycktes detta vara fallet i ansluming till
rikssvenska och svenskar. Det fanns ocksi ett samband mellan sprakjaget i svenska och idealspré-
kjaget (r =0.27). Det kan mirkas att sprikjaget i svenska korrelerade negativt med attityder till

inldrningen av engelska. Korrelationen var emellertid svag (r = -0.12).

TABELL 5. Summavariabel 2 "sprdkjag i svenskas” korrelationer med andra summavariabler

Summavariabel summavariabel 2
SV r p
1 Sprikjag i engelska 0.27 .000
3 Idealsprikjag 0.27 000
4 Attityder till finlandssvenskar 0.37 .000
S Attityder till svenskar 0.40 000
6 Attityder till finlandssvenska 0.32 .000
7 Attityder till rikssvenska 0.43 .000
8 Attityder i anslutning till studie- 0.35 .000
situation
9 Attityder till inldrning av engelska -0.12 .035

10 Motivation for svenska 0.62 .000
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Summavariabel 3 "idealsprikjag" inneholl fem pastienden :

005 "Jag skulle vilja vara en riktigt begdvad studerande i engelska."

007 "Jag onskar att jag kunde behérska engelska i alla avseenden som en inf6dd anviindare av
engelska."”

012 "Jag onskar att jag kunde behirska svenska i alla avseenden som en infédd anvéindare av
svenska."

014 "Jag skulle vilja vara en riktigt begévad studerande i svenska."

018 "Jag skulle vilja kunna tala svenska som en infodd anviindare av svenska".

Medelvirdet for summavariabeln var 4.12. Det antydde att eleverna hade ett mycket hogt
idealsprikjag. De ville verkligen vara begdvade sprékinldrare och nd goda sprdkkunskaper i bade
engelska och svenska. For att utreda om det fanns skillnader mellan idealsprikjaget i dessa tvd
sprik riknades skilt medelvirden for pistiendena om bida spriken. Medelvirdet for idealsprik-
jaget i engelska (péstdendena 005 och 007) var 4.41, och medelvirdet for idealsprikjaget 1
svenska (pastdendena 012, 014 och 018) var 3.92. Det visar att eleverna hade ett betydligt hogre
idealsprakjag i engelska 4n i svenska. Skillnaden var statistiskt mycket signifikant (t =-7.99, df =
309, p =.000). Det skall ocksa konstateras att medelvirdet for idealsprakjaget i bdda spriken var
relativt hogt ovanfor medelvirden for de summavariabler som mitte medvetet sprékjag, sjil-

vuppskattning och hiimningar i spriken.

Summavariabel "idealsprikjag" korrelerade starkast med motivationen for svenska. Ju hogre
elevernas idealsprikjag var desto starkare var deras motivation. Drémmer om utmérkta sprik-
kunskaper tycktes alltsi ge styrka till motivationen. Idealsprikjaget korrelerade positivt ocksé
med attityderna till malgrupperna och mélspriksvarianterna. Korrelationerna var starkare med
attityderna till mlgrupperna én med attityderna till sprikvarianterna. Det var sannolikt friga om
integrativ orientering. Som jag tidigare konstaterade korrelerade idealsprikjaget positivt ocksd
med sprikjaget i svenska. Korrelationen var emellertid inte stark (r = 0.27). Det skall konstateras
att idealsprkjaget inte korrelerade statistiskt signifikant med sprékjaget i engelska eller med
attityderna till inlirningen av engelska. Fast eleverna hade ett hogt idealsprikjag betydde det inte
att de hade ett starkt sprikjag i engelska utan ocksé eleverna med ett svagare sprékjag i engelska
tycktes vilja vara begivade sprékinlirare och instéilla sig positivt till inlimingen av engelska. Det
fanns didremot en positiv korrelation mellan idealsprékjaget och attityderna i anslutning till

studiesituation.
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TABELL 6. Summavariabel 3 "idealsprdkjags” korrelationer med andra summavariabler

Summavariabel summavariabel 3
sV r p
2 Sprékjag i svenska 0.27 000
4 Attityder till finlandssvenskar 0.41 000
S Attityder till svenskar 0.43 000
6 Attityder till finlandssvenska 0.24 000
7 Attityder till rikssvenska 0.25 000
8 Attityder i anslutning till studie- 0.20 000
situation
10 Motivation for svenska 0.53 000

5.2.2 Attityder till finlandssvenskar och svenskar: summavariabler 4 och 5

Attityder till finlandssvenskar foérvintas vara positiva p& samma sétt som i Laine (1995) under-
sokning. Att finlandssvenskarna ér en del av finska folket medan svenskarna representerar en helt
annan nation ir en motivering for antagandet att attityderna till dessa grupper skiljer sig frén

varandra till finlandssvenskarnas férdel.

Summavariabel 4 "attityder till finlandssvenskar” innefattade 4tta pastenden:
046 "Jag har en positiv attityd till finlandssvenskar."

047 "Jag tycker att finlandssvenskarna &r alldeles likadana som vi finnar".
048 "Jag skulle vilja ldra kéinna finlandssvenskar biittre".

051 "Det r latt att komma 6verens med finlandssvenskar."

052 "Jag skulle kunna tinka mig att gifta mig med en finlandssvensk."

053 "Jag skulle inte gérna ha en finlandssvensk som min granne." (0)

057 "Jag skulle inte gérna ha en svensk som min granne." (0)

059 "Jag skulle kunna tinka mig att gifta mig med en svensk."

Medelvirdet for summavariabel 4 "attityder till finlandssvenskar” var 3.42. Eleverna tycktes
instilla sig timligen positivt till finlandssvenskar. Det skall indd observeras att summavariabeln
inneholl inte bara pastdenden som miitte attityder till finlandssvenskar utan ocksd tv3 pastienden
som mitte attityder till svenskar. Dessa tvd pdstdenden miitte speciellt handlingskomponenten i
attityderna till svenskarna. Den tycktes skilja sig ganska tydligt frin de andra attitydskomponen-

terna som horde till summavariabel 5 "attityder till svenskar". Handlingskomponenten var tydligt
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positiv medan de andra komponenterna var nidrmast neutrala eller negativa. Medelvirden for de
enskilda pastdendena framgr av figur 4. Eleverna ansig sig ha en positiv attityd till finlandssven-
skar. Enligt eleverna var finlandssvenskarna relativt likadana som finnarna, och detta kan
eventuellt vara en av orsakerna till att de kunde ténka sig att gifta sig nigon dag med en finlands-
svensk. Tanken var inte heller motbjudande nir det géllde en svensk. Eleverna ville ocksd gérna
ha bide en finlandsvensk och en svensk som sin granne. For att lira kiinna finlandssvenskarna
bittre hade eleverna inte nigon stérre iver men ett svagt intresse var att mérkas. Om det var litt

att komma Sverens med finlandssvenskarna tycktes eleverna inte ha ndgon tydlig uppfattning om.

Summavariabel 5 "attityder till svenskar” utgjordes av péstdenden

054 '"Det ir litt att komma verens med svenskar.”

055 "Det dr viktigt att kiinna svensk kultur och svenskt levnadssiitt."

056 "Jag skulle vilja ldra kénna svenskar bittre".

058 "Jag har en positiv attityd till svenskar."

060 "Sanningen att séiga beundrar jag svenskar."

061 "Jag tycker att svenskarna ir alldeles likadana som vi finnar".

049 "Det ir viktigt att kiinna finlandssvensk kultur och finlandssvenskt levnadssiitt.”

050 "Sanningen att siga beundrar jag finlandssvenskar."

Medelvirdet for summavariabel 5 "attityder till svenskar” var 2.61. Elevernas instillning till
svenskar var negativ. Skillnaden mellan medelvirdena fér summavariablerna 4 och 5 var 0.81,
vilken var statistiskt mycket signifikant (t =22.26, df = 308, p = .000). Man skall emellertid léigga
miirke till att summavariabel 5 innefattade ocks tv pastdenden som miitte attityder till finlands-
svenskar. Den ena miitte elevernas attityder till finlandssvensk kultur och finlandssvenskt
levnadssitt och den andra den affektiva komponenten i attityderna till finlandssvenskar. Dessa
komponenter inom attityderna till finlandssvenskar skiljde sig frin de andra som horde till
summavariabel 4. Attityderna till finlandssvensk kultur och finlandssvenkt levnadssitt samt den
affektiva komponenten i attityderna till finlandssvenskarna var negativa medan de andra kompo-
nenterna var neutrala eller positiva. I attityderna till svenskarna var den kognitiva attitydskompo-
nenten positiv, fér medelvirdet for pastdende 058 var 3.20. Déremot ansdg eleverna att det inte
var viktigt att Lira kiinna varken finlandssvensk kultur och finlandssvenskt levnadssitt eller svensk
kultur och svenskt levnadssitt. Inte heller hade de nigot behov av att ldra kiinna svenskarna

bittre. Det var att mirkas att eleverna var nagot beniigna att tycka att det var svart att komma
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Overens med svenskarna. Tanken om att beundra finlandssvenskar eller svenskar var mycket
motbjudande f6r eleverna. Diremot tog de inte stillning till om svenskarna var likadana som

finnar.

Av figur 4 framgir medelvirden for de enstaka pastiendena i attityderna till bdda mélgrupperna.
Medelvirdena for pastdendena om svenskarna foljde likadana riktningar som medelvirdena for
pastdendena om finlandssvenskarna, men de var légre for alla andra péstienden utom for
pastdende 5. Elevernas attityder till svenskar och deras kultur var alltsd tydligt negativare dn
deras attityder till finlandssvenskar och deras kultur. Av figur 4 framgér ocksé hur den affektiva
attitydskomponenten inom attityderna till svensktalande skiljde sig frdn de andra attitydskompo-

nenterna till negativ riktining. Numren i figuren motsvarar foljande pastdenden:

. "Jag har en positiv attityd till finlandssvenskar/svenskar."

. "Jag tycker att finlandssvenskarna/svenskarna &r alldeles likadana som vi finnar".

. "Jag skulle vilja lira kénna finlandssvenskar/svenskar béttre".

. " Det &r viktigt att kéinna finlandssvensk/svensk kultur och finlandssvenskt/svenskt levnadssiitt.
. "Sanningen att siga beundrar jag finlandssvenskar/svenskar."

. "Det dr litt att komma 6verens med finlandssvenskar/svenskar."”

. "Jag skulle kunna tinka mig att gifta mig med en finlandssvensk/svensk."

0 NN O W A W N =

. "Jag skulle inte gérna ha en finlandssvensk/svensk som min granne." (0)

—*— filoncksverskar —0— sverskar

15 t } } } t } |

FIGUR 4. Medelvdrden for attityder till finlandssvenskar och svenskar
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Av tabell 7 framgir summavariablerna "attityder till finlandssvenskar" och "attityder till sven-
skars" korrelationer med varandra och med andra summavariabler. Starkast var summavariabler-
nas inbordes korrelation. Om eleven hade positiva attityder till finlandssvenskar instillde han sig
sannolikt positivt ocks4 till svenskar och omvint. Relativt hoga positiva korrelationer fanns ocksé
mellan attityder till mlgrupperna och attityder till sprikvarianterna. Det var inte hépnadsvick-
ande att om man instillde sig positivt till talare av ett sprék var attityderna till sjilva spréket
ocksd positiva. Det kan mirkas att korrelationen mellan attityder till finlandssvenskar och
attityder till rikssvenska var ndgot ligre in korrelationen mellan attityder till svenskar och
attityder till finlandssvenska. Av korrelationerna framgér ocksd att ju positivare elevernas
attityder till finlandssvenskar och svenskar var desto mera motiverade var de for svenskinlédrning.
Attityder till malgrupperna korrelerade vidare positivt med sprékjaget i svenska, idealsprikjaget
och attityderna till studiesituation men tydligt svagare &n med ovannimnda faktorer. En svag
negativ korrelation kan mirkas mellan attityderna till svenskar och attityderna till inlirningen av
engelska. Nir attityderna till milgruppernas korrelationer med andra summavariabler jamfors kan
det mirkas att attityderna till svenskar korrelerade starkare med andra summavariabler &n vad
attityderna till finlandssvenskar gjorde. Attityderna till svenskar tycks alltsd vara av speciell vikt
pa det affektiva omradet i svenskinldrning.

TABELL 7. Summavariablerna 4 "attityder till finlandssvenskar” och 5 "attityder till svenskars”
korrelationer med andra summavariabler

Summavariabel summavariabel 4 summavariabel 5

sV T P r P
2 Sprékjag i svenska 0.37 000 0.40 000
3 Idealsprikjag 0.41 000 0.43 000
4 Attityder till fi.svenskar 0.77 .000
5 Attityder till svenskar 0.77 000
6 Attityder till fi.svenska 0.60 000 0.60 000
7 Attityder till rikssvenska 0.49 000 0.59 000
8 Attityder till studie-

situation 0.20 000 0.26 000
9 Attityder till inlérning av

engelska - 0.14 016

10 Motivation for svenska 0.55 .000 0.65 000
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5.2.3 Autityder till finlandssvenska och rikssvenska: summavariabler 6 och 7

Summavariablerna 6 och 7 bestod av foljande péstienden:
1. Finlandssvenska/rikssvenska ldter angendmt.

2. Finlandssvenska/rikssvenska &r fult. (o)

3. Finlandssvenska/rikssvenska 4r uppskattat.

4. Finlandssvenska/rikssvenska dr litt att forstd.

5. Finlandssvenska/rikssvenska dr medryckande.

Medelvirdet fér summavariabel 6 "attityder till finlandssvenska" var 2.59. Det anger att elever-
nas instillning till finlandssvenska var negativ. Detsamma kan konstateras ocks8 om attityder till
rikssvenska, for medelvirdet for summavariabel 7 "attityder till rikssvenska" var 2.39. Av
summavariablerna kan alltsd mirkas att elevernas attityder var ndgot negativare till rikssvenska
4n till finlandssvenska. Skillnaden var statistiskt mycket signifikant (t = -3.62, df = 274, p =.000).
Av figur 5 framgir medelvirden for de enstaka pAstiendena i bida summavariablerna. Iogonfal-
lande é&r skillnaden mellan elevernas uppfattningar om sprkvarianternas forstaelighet. Finlands-
svenska ansigs inte vara litt att forstd men inte svart heller. Ddremot uppfattades rikssvenska
klart som ett sprék som var svért att forstd. Skillnaden mellan sprikvarianterna var s stor i detta
péstiende att den paverkade avsevirt ocksé skillnaden mellan medelvirdena for summavariabler-
na. Att reaktionerna pa pastéendet skiljde sig s mycket frin de 6vriga pastdendena kan bero p&
att pastiendet innefattade inte bara attityder till sprikvarianterna utan det konstaterade ocksé ett
rent faktum om varianternas forstdelighet for finnarna. Pistiendet blev emellertid inte struket frin

summavariabeln eftersom det handlar ocksi om attityder nér vi bedomer om ndgot &r litt eller
svart.

Av figur 5 framgér att i tre enstaka pastenden var rikssvenskans medelviirde en aning hogre &4n
finlandssvenskans. Tydligast var skillnaden i pastiende 3. Medelvirdet for finlandssvenska var
2.46 och medelviirdet for rikssvenska 2.72. Enligt eleverna uppskattas alltsa rikssvenska mera &én
finlandssvenska. Jimfort med finlandssvenska liter rikssvenska enligt eleverna angeniimare och
den ansigs ocksd vara vackrare men skillnaderna var inte stora. A andra sidan ansAgs finlands-

svenska inte bara vara littare att férstd men ocksd mera medryckande &n rikssvenska. Det skall
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ind4 nimnas att alla andra medelviirden var under 3 utom medelvirdet for pastdende 4 om
finlandssvenska (3.10).

35 M finioncksvenska [ rikssverska

25 +

15

FIGUR 5. Medelvdrden for attityder till finlandssvenska och rikssvenska

Summavariablerna "attityder till finlandssvenska" och "attityder till rikssvenskas" korrelationer
med varandra och med andra summavariabler presenteras i tabell 8. Som jag ovan konstaterade
fanns det ritt héga positiva korrelationer mellan sprikvarianterna och milgrupperna. Det ir att
miirka att den inbordes korrelationen av attityderna till sprikvarienterna (r = 0.48) var betydligt
svagare #n den inbordes korrelationen av attityderna till mélgrupperna (r = 0.77). Attityderna till
finlandssvenska och rikssvenska sammanhéngde alltsd inte s& mycket med varandra dn vad
attityderna till finlandssvenskar och svenskar gjorde. Attityderna till sprdkvarianterna hade
positiva korrelationer ocks& med motivation for svenska, sprdkjag i svenska, idealsprikjag och
attityder i anslutning till studiesituation. Dértill hade attityderna till rikssvenska en svag negativ
korrelation med attityderna till inlirningen av engelska. Korrelationerna f6ljde en likadan tendens
som korrelationerna mellan attityderna till mélgrupperna och de andra affektiva faktorerna (jfr
tabell 7 i 5.2.2). Nir attityderna till sprikvarianternas korrelationer med de andra affektiva
faktorerna jimfors kan det mirkas att attityderna till rikssvenska korrelerade starkare med de

andra affektiva faktorerna in vad attityderna till finlandssvenska gjorde.
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TABELL 8. Summavariabel 6 "attityder till finlandssvenska" och summavariabel 7 "attityder
till rikssvenskas" korrelationer med varandra och med andra summavariabler

Summavariabel summavariabel 6 summavariabel 7

SV r p T p
2 Sprikjag i svenska 0.32 000 0.43 .000
3 Idealsprikjag 0.24 000 0.25 000
4 Attityder till fi.svenskar 0.60 000 0.49 000
5 Attityder till svenskar 0.60 000 0.59 .000
6 Attityder till finlandssvenska 0.48 .000
7 Attityder till rikssvenska 0.48 000
8 Attityder i anslutning till

studiesituation 0.17 004 0.27 000
9 Attityder till inléirning av

engelska - 0.14 022
10 Motivation for svenska 0.52 000 0.57 000

5.2.4 Attityder i anslutning till studiesituation: summavariabel 8

Summavariabel 8 "attityder i anslutning till studiesituation" bestod av foljande péstdenden:
035 "Svenska dr ett populédrt &mne i var klass."

038 "Jag gillar min lirare i svenska."”

039 "Min ldrare sporrar mig i svenska."

040 "Min ldrobok i svenska #r intressant."

041 "Sittet med vilket vi undervisas dr medryckande.”

Medelvirdet for summavariabeln var 2.35. Elevernas attityder som anslot sig till studiesituation
var mycket negativa. Av figur 6 framgér medelvirden for de enstaka pdstdendena i summavaria-
beln. Elevernas attityder till sin ldrare var neutrala. Den negativa instillningen tycks alltsd inte ha
varit riktad mot liraren som person. Eleverna kiinde sig inte vara sporrade av sin ldrare, men &
andra sidan ansag de inte heller ldraren vara ett hinder for sina svenskstudier. Resultaten angav
tydligt att eleverna inte var ndjda med sin ldrobok och med de undervisningsmetoder som
anvindes i svenskundervisningen. Vid sidan av léraren, hans undervisningssétt och undervis-
ningsmaterial var det ocksd betydelsefullt for eleven hur klasskamraterna instéllde sig till svenska

som ldroimne. Svenska spriket ansigs vara ett mycket opopulirt #Zmne bland klasskamraterna.
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Medelvirdet for pastdende 035 var bara 1.58 vilket var det lidgsta medelvérdet av alla pastdenden

1 summavariabeln.

35T

FIGUR 6. Attityder i anslutning till studiesituation

Attityder som anslét sig till studiesituation korrelerade positivt med flera andra summavariabler.

Starkast korrelerade de med motivationen (r = 0.42) och med sprékjaget i svenska (r = 0.35).

Summavariabelns korrelationer med attityderna till svenskar och med attityderna till rikssvenska

var nistan lika stora och jamfort med korrelationer med attityderna till finlandssvenskar och

attityderna till finlandssvenska var de ndgot hogre. Negativt korrelerade attityderna i anslutning

till studiesituation med attityder till inlirning av engelska (r = -0.22). Summavariabelns korrelatio-

ner med andra summavariabler framgér av tabell 9.

TABELL 9. Summavariabel 8 "attityder i anslutning till studiesituations” korrelationer med

andra summavariabler
Summavariabel summavariabel 8
sV r P

2 Sprékjag i svenska 0.35 .000
3 Idealsprikjag 0.20 .000
4 Attityder till finlandssvenskar 0.20 .000
5 Attityder till svenskar 0.26 .000
6 Attityder till finlandssvenska 0.17 004
7 Attityder till rikssvenska 0.27 .000
9 Attityder till inldrning av engelska -0.22 .000
10 Motivation for svenska 0.42 .000
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5.2.5 Attityder till inlérning av engelska: summavariabel 9

Summavariabel 9 "attityder till inlirning av engelska" baserade sig pa tvd uppgifter:
043 "Engelska ir viktigare for mig &n svenska."
044 "Det dr trevligt att studera engelska."

Medelvirdet for summavariabeln var 3.98, dvs. eleverna instillde sig mycket positivt till
inlirningen av engelska. For ca 76 % av eleverna var engelskan viktigare &én svenska, och for bara
ca 8 % av eleverna var det svenska som var viktigare (medelvérdet = 4.21). Eleverna tycktes
allts3 vara tydligt mera motiverade for engelskstudier #n for svenskstudier. Vidare ansdg ca 67 %
av eleverna att det var trevligt att studera engelska och bara ca 19 % var av motsatta dsikten
(medelvirdet = 3.74).

Summavariabelns korrelerationer med andra summavariabler var relativt svaga (se tabell 10).
Undantaget var summavariabel 1, "sprikjaget i engelska" (r = 0.55). Ju starkare sprékjaget i
engelska var, desto positivare var attityder till inliringen av engelska. Alla andra korrelationer
var didremot negativa. Den starkaste negativa korrelationen ridde med attityderna i anslutning till
studiesituation (r = -0.22) och den svagaste med sprkjaget i svenska (r = -0.12). Andra korrela-
tioner var lika stora (r = -0.14). De negativa korrelationerna visar att preferensen for engelska
och den positiva instillningen till inldrningen av engelska kan ha ett negativt inflytande pd

inldrningen av svenska.

TABELL 10. Summavariabel 9 "attityder till inldrning av engelskas" korrelationer med andra
summavariabler

Summavariabel summavariabel 9

sV r p
1 Sprikjag i engelska 0.55 .000
2 Sprékjag i svenska -0.12 035
5 Attityder till svenskar -0.14 016
7 Attityder till rikssvenska -0.14 022
8 Attityder i anslutning till

studiesituation -0.22 000

10 Motivation for svenska -0.14 015
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5.2.6 Motivation for svenska: summavariabel 10

Summavariabel 10 "motivation for svenska" utgjordes av pstdenden

023
024
025
026
027
028

029

030

031
032
033
034
036
037
042
045

"Enligt min mening #r det viktigt att behirska svenska.”

"Det 4r trevligt att studera svenska.”

"Om jag kunde vilja alldeles fritt, skulle jag inte studera svenska." (0)

"Jag studerar svenska eftersom det gor mig en méinniska med flera kunskaper."

"Jag studerar svenska eftersom det kanske ndgon dag hjélper mig att f3 en bra arbetsplats.”
"Jag studerar svenska eftersom jag kan med hjilp av det syssla med svensktalande ménni-
skor."”

"Jag studerar svenska eftersom jag kan med hjilp av det bittre 14dra kéinna finlandssvenskar
och svenskar och deras levnadssitt."

"Jag studerar svenska eftersom andra ménniskor uppskattar mig mera om jag behérskar
det."

"Jag studerar svenska eftersom jag kan med hjilp av det kommunicera med nordbor."
"Jag studerar svenska eftersom jag vill fi ett bra vitsord i betyget."

"Jag skulle vilja anvinda svenska s mycket som mojligt, genom att tala med turister osv."
"Svenska dr enligt min 4sikt ett intressant &mne i skolan."

"Jag tinker fortsitta att studera svenska i ngon form ocksé efter grundskolan.”

"Mina fordldrar tycker att det d&r onddigt att studera svenska.” (o)

"Mina ldxor i svenska forsoker jag gora si att jag verkligen kan dem."

"Jag skulle hellre anvinda min tid till att studera andra &mnen &n sprik.” (o)

Medelvirdet for summavariabeln var 3.13 vilket tyder pd att elevernas motivation for svenska var

medelmattig. Summavariabeln inneh6ll ménga dimensioner i motivationen och nedan gér vi

nirmare in i dem.

Pastdendena 023, 025, 033, 036, 042 och 045 mitte speciellt motivationens riktning och

intensitet. Medelvirdena for dessa pdstienden framgar av figur 7. Eleverna tyckte att det var

viktigt att behirska svenska, och de tinkte fortsitta med svenskstudier ocksd efter grundskolan.

Det skall #ndd konstateras att pistdende 36 inte nddvéndigtvis méter verklig motivation

eftersom svenskan ir ett obligatoriskt &mne for eleverna ocksd efter grundskolan. Det skulle ha
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varit biittre att ha ordet vill i stilllet for tiinker i detta pistiende. En svag positiv instidllning kunde

emellertid mérkas till att studera svenska ocksd om svenskan var ett frivilligt imne.

Fast eleverna tyckte att det var viktigt att ha kunskaper i svenska var de inte speciellt ivriga att
gora Lixor i svenska ordentligt. Nigot tydligt stillningstagande blev det inte niir det gillde viljan
att anvinda svenska sd mycket som mdjligt eller viljan att anviinda sin tid till ndgra andra &mnen
dn sprik. Medelvirdet for alla dessa sex enstaka péstienden var 3,23 vilket for sin del tydde pd

att elevernas motivation var nirmast medelméttig.

4+
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FIGUR 7. Medelvdrden for pdstdenden i motivationens riktning och intensitet

Olika motivationsorienteringar hade ocksé sina egna pdstdenden. Pdstdendena 028, 029 och 031
mitte integrativ orientering (medelvirdet = 3.37), pastdendena 027, 030, 032 instrumentell
orientering (medelvirdet = 2.93) och pastdendena 026 och 034 kognitiv orientering (medelvirdet
= 2.57). P4 basis av medelvirdena kan konstateras att elevernas integrativa orientering var
starkast. Av motivationsorienteringarna hade den kognitiva orienteringen den minsta betydelsen.

Av figur 8 framgar hur medelvirdena for de enstaka pastiendena inom motivationsorienteringar-

na varierade.
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FIGUR 8. Medelvdrden for pdstdenden i olika motivationorienteringar

Den viktigaste orsaken for eleverna att studera svenska var att de kunde med hjilp av svenska
samarbeta med svensktalande minniskor. Det var ocksd viktigt for eleverna att de kunde
kommunicera med andra nordbor p& svenska. Den tredje orsaken for den integrativa oriente-
ringen, att kunna béttre lira kinna finlandssvenskar, svenskar och deras levnadssitt, fick ddremot

inte ett sd stort understod av eleverna.

Av de instrumentella motiven fick tv relativt hoga medelvirden. Eleverna studerade svenska
eftersom de kunde med hjélp av den kanske ndgon dag f4 en bra arbetsplats och eftersom de ville
fa ett bra vitsord i betyget. Det var vildigt f4 som tyckte att andra méinniskor uppskattde dem
mera om de behirskade svenska (medelvirdet = 1,9). P4 pistiendet att eleverna studerade
svenska eftersom det gjorde dem till ménniskor som hade flera kunskaper reagerade eleverna
nédrmast neutralt. P4 den andra kognitiva motiven var reaktionerna starkare: svenskan ansags inte

vara ndgot intressant dmne i skolan.

Pistiende 37 miitte elevernas uppfattning om sina forildrars instillning till svenskstudier nér det
gillde viktigheten att studera svenska. Medelvirdet for detta pdstdende var 4,08, dvs. bland

forédldrarna tycktes svenska spriket dtnjuta ett hdgt anseende enligt eleverna.

Tva péstdenden, 24 och 34, mitte elevernas instéillning till svenskstudier. Pistiende 34 miitte

alltsd inte bara kognitiv motivation utan ocksd instillning till svenskstudier. Medelvéirdet for
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péstdendet var 2.27 vilket visar tydligt att eleverna tyckte att svenskan inte var ett intressant
dmne i skolan. Medelviirdet for pastiende 24 var ocksd 1ig (2.57). Detta betyder att enligt
eleverna var studerandet av svenska trikigt. Tidigare konstaterades det att nér det gillde
studerandet av engelska var eleverna av motsatta sikten. Medelvérdet for engelska var 3.74, dvs.
eleverna ansdg studerandet av engelska vara roligt. Skillnaden mellan medelvérdena for svenska

och for engelska var statistiskt mycket signifikant (t=-11.22, df=308, p=.000).

Summavariabel "motivation fér svenskas" korrelationer med andra summavariabler framgir av
tabell 11. Starkast korrelerade motivationen med attityderna till svenskar: ju positivare elevernas
attityder till svenskar var, desto mera motiverade var de for sina studier i svenska. Samma
tendens kan mérkas ocksé nir det gillde motivationen och attityderna till finlandssvenskar, men
korrelationen var inte lika stark. Av tabellen framgar ocksd sprikjagets betydelse for motivatio-
nen. Nir eleven hade en positiv uppfattning om sig sjélv som sprikinlérare var det sannolikt att
hans motivation for studier i svenska var hog. Den tredje starkaste korrelationen rddde mellan
motivationen och attityderna till rikssvenska (r = 0.57). Hur eleven instilllde sig till denna
sprikvariant hade alltsd sin betydelse for hans motivation. P4 samma sitt som med attityderna till
milgruppera folide ocksi attityderna till mélspriksvarianterna en likadan tendens med varandra:
attityderna till bida varianterna korrelerade positivt med motivationen men korrelationen mellan
motivationen och attityderna till rikssvenska var starkare. Mellan attityderna till inlérningen av
engelska och motivationen fér svenska fanns didremot en svag negativ korrelation. Om eleven
instéllde sig positivt till inldmingen av engelska kunde detta i nAgon man férminska motivationen
for svenska. Som jag redan har konstaterat var den negativa korrelationen emellertid tdmligen

svag.

TABELL 11. Summavariabel 10 "motivation fér svenskas” korrelationer med andra summava-
riabler

Summavariabel summavariabel 10

sV r Y
2 Sprékjag i svenska 0.62 000
3 Idealsprékjag 0.53 .000
4 Attityder till finlandssvenskar 0.55 .000
5 Attityder till svenskar 0.65 .000
6 Attityder till finlandssvenska 0.52 .000
7 Attityder till rikssvenska 0.57 .000
8 Attityder i anslutning till studie-

situation 0.42 .000

9 Attityder till inldrning av engelska -0.14 015
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5.2.7 Affektiva faktorers samband med prestationer

Tidigare undersékningar har visat att de affektiva faktorerna, speciellt motivationen och sprék-
jaget, har ett tydligt samband med prestationer. I denna undersokning representerade elevernas
senaste vitsord i svenska deras prestationer i svenska. For eleven ir hans egen beddmning om sin
kommunikationsforméga pad svenska ocksd betydelseful med tanke p& svenskinldrningen i
framtiden. Dessa tv3 variabler anvindes som kriterier for de affektiva faktorernas inflytande.
Tabell 12 visar de affektiva faktorernas korrelationer med vitsordet i svenska och med elevens

egen bedbmning om sin kommunikationsférmaga pa svenska.

TABELL 12. De affektiva faktorernas korrelationer med vitsordet i svenska och med elevens
egen bedomning om sin kommunikationsformdga pd svenska

Summavariabel vitsordet egen beddmning

sV r r
1 Sprékjag iengelska 0.39%** 0.22%**
2 Spréikjag i svenska 0.63*** 0.64 %%
3 Idealsprikjag 0.34%:** 0.34%%:*
4 Attityder till fi.svenskar 0.4 1% 0.41***
S Attityder till svenskar 0.41%%* 0.42%%**
6 Attityder till finlandssvenska 0.37%#** 0.43%**
7 Auityder till rikssvenska 0.39%** 0.47%**
8 Attityder i anslutning till

studiesituation 0.16** 0.20%**
9 Attityder till inldrning av

engelska 0.14%*
10 Motivation for svenska 0.59%*3* 0.63***

signifikansnivier: * p<=.05, ** p<= .01, *** p<=.001

Vitsordet i svenska hade positiva korrelationer med alla affektiva faktorer och elevens egen
bedomning om sin kommunikationsférmaga pa svenska med alla affektiva faktorer utom attity-
derna till inliirningen av engelska. Det kan mirkas att de affektiva faktorernas korrelationer med
elevens egen bedomning om sin kommunikationsférmaga pa svenska var ungefir lika stora eller
nigot hogre 4n med vitsordet i svenska. Starkast korrelerade kriteriumvariablerna med sprikjaget
i svenska och motivationen for svenska. Ju starkare elevernas sprikjag i och motivation fér
svenska var desto biittre vitsord hade eleverna i svenska och desto bittre kommunikationsférma-
ga ansdg de att de hade pa svenska. Med attityderna till sprikvarianterna korrelerade vitsordet

i svenska néstan lika starkt som med attityderna till mAlgrupperna. Elevens egen bedomning om
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sin kommunikationsférmiga pd svenska hade déremot en starkare korrelation med attityderna till
sprakvarianterna #n med attityderna till malgruppemna. Detta var speciellt fallet nér det gillde
attityderna till rikssvenska. Medelmattiga korrelationer hade vitsordet i svenska med sprikjaget
i engelska och idealsprikjaget. Jamfort med vitsordet i svenska hade elevens bedémning om sin
kommunikationsforméiga en svagare korrelation med sprikjaget i engelska men en ndgot starkare
korrelation med attityderna i anslutning till studiesituation. Det kan mirkas att attityderna till

inldrningen av engelska hade en positiv men svag korrelation med vitsordet i svenska.

Det utreddes ocksd hur mycket elevens beddmning om sin kommunikationsforméga pd svenska
instimde med vitsordet i svenska. Korrelationen kan anses vara hog (r = 0.65 , p =.000). Det var
ocksi av intresse hur mycket prestationerna i svenska sammanhiéingde med den allménna studie-
framgangen i skolan. Korrelationen mellan vitsordet i svenska och medeltalet av vitsorden i alla
dmnen var mycket stark (r = 0.77, p = .000). Jimforelsevis kan det nimnas att korrelationen
mellan vitsordet i engelska och medeltalet av vitsorden i alla #mnen var svagare (r = 0.60, p =
.000)

5.3 Bakgrundsvariablers samband med affektiva faktorer

I frigeformuliret blev eleverna ombedda att ange ndgra bakgrundsuppgifter. I detta avsnitt
behandlas dessa bakgrundsuppgifter och deras samband med de ovanbeskrivna affektiva faktorer-

na. Aven i detta sammanhang presenteras bara de resultat som #r statistiskt signifikanta (p<=
.05).

5.3.1 Kon

P4 basis av tidigare undersokningar antas att pojkar och flickor skiljer sig frin varandra i alla
summavariabler. Flickorna har haft en positivare uppfattning om sig sjilva som svenskinlirare och
har varit mera motiverade for inlirningen av svenska (t.ex. Kédridinen 1995, Mustila 1990, Palola
& Tiainen 1993). Resultaten i denna undersékning forvéntas att instimma med dessa tidigare

undersokningsresultat.
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Skillnaderna mellan konen testades med dubbelriktade t-test. I tabell 13 sammanfattas resultaten

av t-testen.

TABELL 13. T-test éver skillnader mellan konen i affektiva faktorer

summavariabel n X t-virde P

Sv2  Sprikjag i svenska
pojkar 165 292 -3.89 .000
flickor 143 3.29

Sv3 Idealsprikjag
pojkar 165 3.89 -5.20 000
flickor 143 4.38

Sv4  Auityder till finlandssvenskar
pojkar 164 3.02 -8.77 000
flickor 143 3.89

Sv5  Attityder till svenskar
pojkar 164 222 -8.97 000
flickor 143 3.06

Sv 6  Attityder till finlandssvenska
pojkar 154 2.17 -9.27 000
flickor 137 3.04

Sv7  Adityder till rikssvenska
pojkar 146 2.07 -6.43 .000
flickor 139 2.73

Sv8  Attityder i anslutning till studiesituation
pojkar 165 2.24 -2.23 026
flickor 143 2.46

Sv 10 Motivation for svenska
pojkar 165 2.77 -9.02 .000
flickor 143 3.54

Pojkarna och flickorna skiljde sig frin varandra pé ett statistiskt signifikant siitt i alla summavari-
abler utom i summavariabel 1 "sprékjag i engelska" och i summavariabel 9 "attityder till inlérning
av engelska". Speciellt stora var skillnaderna mellan k&nen i attityderna till finlandssvenskar och
i attityderna till svenskar samt i attityderna till finlandssvenska. Som tidigare konstaterats var
niondeklassisternas attityder positivare till finlandssvenskarna &@n till svenskarna. Pojkarnas
instillning till finlandssvenskarna var neutral och flickornas instéillning positiv. Nér det gilide
svenskarna var attityderna klart negativa bland pojkarna medan neutrala bland flickorna. Samma
tendens kan ocksd miirkas i attityderna till finlandssvenska. Relativt stora skillnader mellan konen

fanns ocks& i motivationen f6r svenska och i attityderna till rikssvenska. Pojkamna var inte
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speciellt motiverade for att studera svenska medan flickorna tycktes ha ganska stark motivation
for svenskstudier. Bada konen instillde sig klart negativt till rikssvenska men pojkarnas instll-

ning var negativare.

Niondeklassisterna ville vara duktiga sprikinldrare, och bland flickorna var denna Onskan
starkare dn bland pojkarna. Flickornas sprikjag i svenska var ocksd starkare dn pojkarnas.
Flickorna trodde p4 sina fiardigheter att ldra sig svenska (medelvirdet = 3.29) medan pojkarna
ansdg sig inte vara bra i svenskstudier (medelvirdet = 2.92).

Den minsta statistiskt signifikanta skillnaden mellan kénen fanns i attityderna i anslutning till
studiesituation. Flickornas attityder var ndgot positivare in pojkarnas men bida gruppernas

attityder var klart negativa.

Att flickorna skiljde sig positivt frin pojkarna i alla affektiva faktorer utom i sprikjaget i engelska
och i attityderna till inlérningen av engelska kunde forvintas att leda till att flickorna hade bittre
prestationer i svenska spriket. Detta testades genom att jéimfora medelvirden for flickornas och
pojkarnas vitsord i svenska med t-test. I kodningen fick vitsorden foljande motsvarigheter: 4 = 1,
5=2,6=3,7=4,8=5,9=6o0ch 10 =7. Medelvirdet for pojkarnas vitsord i svenska var 3.98
(motsvarar vitsordet 7,0) och medelvirdet for flickornas vitsord i svenska var 5.07 (motsvarar
vitsordet 8,1). Flickornas vitsord var i genomsnitt ca ett nummer bittre &n pojkarnas. Skillnaden
var mycket signifikant (t =-7.23, df = 297, p =.000). Medelvirdet for pojkarnas vitsord i engelska
var 4.61 vilket motsvarar vitsordet 7,6. Medelvirdet for flickornas vitsord i engelska var 5.03
vilket motsvarar vitsordet 8,0. Skillnaden mellan pojkarnas och flickornas medelvérden for
vitsordet i engelska var statistiskt signifikant (t =-2.72, df =291, p =.007). Jamfort med vitsordet
i svenska var skillnaden mellan pojkarna och flickorna alltsd betydligt mindre i vitsordet i
engelska. Pojkarna hade i genomsnitt ett bittre vitsord i engelska in i svenska medan flickornas

vitsord i bdda spriken var ungefir lika bra.
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Omgivningen som eleven lever i kan ha en viktig betydelse for affektiva faktorer. I denna
undersokning fanns representerade tvé orter. Karleby &r en tvasprakig stad dir svenska spréket
har en viktig stillning i kommunikation, medan Seindjoki &r en finsksprékig stad dér man sillan
stoter p& anvindningen av svenska. Det #r silunda mojligt att karlebyeleverna ér mera motiverade
for att studera svenska 4n seindjokieleverna. Att hora svenska spriket talas i sin omgivning och
att triffa finlandssvenskar kan antas piverka ocks karlebyelevernas attityder till svenska och
svensktalande. Speciellt kan detta vara fallet nér det géller finlandssvenska och finlandssvenskar.

Eventuella skillnader mellan orterna testades med t-test. Resultaten framgér av tabell 14.

TABELL 14. T-test over skillnader mellan orter i affektiva faktorer

summavariabel n X t-véirde p
Sv1 Sprikjagiengelska
Seindjoki 124 3.66 2.04 043
Karleby 186 3.44
Sv8  Attityder i anslutning till studiesituation
Seindjoki 124 2.09 -4.23 000
Karleby 186 2.52
Sv9  Attityder till inlirming av engelska
Seindjoki 124 4.14 224 026
Karleby 185 3.87

P4 basis av t-testen kan man konstatera att karlebyeleverna och seindjokieleverna inte skiljde sig
betydligt mycket i de affektiva faktorerna i svenskinlédrningen. Statistiskt signifikanta skillnader
mellan karlebyeleverna och seinijokieleverna fanns bara i tre summavariabler av vilka tva gillde
inlirningen av engelska. Storst var skillnaden mellan orterna i attityderna i anslutning till studie-
situation. I bdde Karleby och Sein#joki var attityderna negativa men i Seinéjoki var de negativare.
Diremot var seindjokielevernas attityder till inlérningen av engelska positivare 4n karlebyelever-

nas, och deras sprikjag i engelska var ndgot starkare én karlebyelevernas.
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5.3.3 Skola

Skola som inldrningsomgivning kan variera mycket. Med i undersokningen var tre skolor frin
Karleby och tvi skolor frén Seinijoki. For att testa om det fanns skillnader i de affektiva faktorer-

na mellan dessa skolor anvindes enkelriktade variansanalyser.

I bara tvi affektiva faktorer fanns det statistiskt signifikanta skillnader mellan skolorna . Den ena
var attityderna i anslutning till studiesituation (F = 14.58, p = .000). I attityderna i anslutning till
studiesituation skiljde sig Seinéjoki lyceum fran Kivistd hogstadium, Hakalax hogstadium och
Vistraparkens hogstadium. Jimfort med dessa skolor var attityderna bland eleverna i Seinéjoki
lyceum negativare. Vistraparkens hogstadium skiljde sig diremot positivt inte bara frin Seinéjoki
lyceum men ocks4 frin Kivisto hogstadium och Stenéingens hogstadium. Det skall 4ind3 konstate-
ras att medelvirdet for Vistraparkens hogstadium var 2.91, vilket betyder att attityderna i
anslutming till studiesituation var neutrala medan de i de andra skolorna var klart negativa.

Medelvirden for attityderna i anslutning till studiesituation var f6ljande:

1) Vistraparkens hogstadium m =291
2) Hakalax hogstadium m =2.50
3) Kivisto hogstadium m =237
4) Steniingens hogstadium m=2.12
5) Seindjoki lyceum m = 1.88

Till resultaten skall man emellertid forhdlla sig med forbehdll eftersom varianserna inte var lika

stora i denna summavariabel.

Den andra affektiva faktor ivilken det fanns statistiskt signifikanta skillnader mellan skolorna var
attityder till finlandssvenska (F = 4.02, p = .003). I Stenéingens hdgstadium var attityderna till
finlandssvenska positivast och skolan skiljde sig statistiskt signifikant frdn Vistraparkens
hogstadium dir attityderna var negativast. Igen skall man konstatera att inte i ndgondera av
skolorna var attityderna positiva. Medelvirden for attityderna till finlandssvenska var f6ljande:
1) Steniéingens hogstadium m=2.87
2) Seindjoki lyceum m=2.66
3) Hakalax hogstadium m=2.56
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4) Kivisto hogstadium m=2.56
S) Vistraparkens hgstadium m=2.24

Variansanalysema visade att utom i de tvi ovanniimnda faktorerna fanns det skillnader mellan

skolorna ocks4 i attityderna till inldrningen av engelska (F=3.61, p=.007) och i attityderna till

finlandssvenskar (F=2.62, p=.035). Scheffe-test gav dnd4 inte nigra statistiskt signifikanta
skillnader mellan skolorna i dessa affektiva faktorer pd en 5 %:s risknivi.

5.3.4 Inldrning av svenska som A-sprik eller B-sprdk

Sorsta delen av de elever som var med i undersokningen liste svenska som B-sprik. Av 310
elever hade 52 elever svenska som A-sprik, dvs. ca 17 % av eleverna (se 4.1 tabell 2 ). Att vilja
svenska som A-sprik antas bero pd att eleven 4r speciellt intresserad av svenska, att han har
kontakter med svenska eller/och dess talare utanfor skolan och att hans familj instéller sig positivt
till svenska och dess talare och uppskattar kunskaper i svenska. Férhandsuppfattningen &r siledes
att de elever som har valt svenska som sitt A-sprdk har sannolikt ett starkare sprikjag i svenska
och positivare attityder i anslutning till svenskinldrming och &r mera motiverade for inldrningen
av svenska #n eleverna som valt svenska som B-svenska. De som valt svenska som B-sprék antas
dédremot instilla sig mera positivt till inldrningen av engelska &n de som valt svenska som A-
sprak. For att testa om det fanns signifikanta skillnader mellan de tv3 elevgrupperna anviindes t-

test.

Elevgrupperna skiljde sig frin varandra pa ett statistiskt signifikant sétt i fyra summavariabler (se
tabell 15). Storst var skillnaden mellan grupperna i attityderna till inlémingen av engelska. Bdda
grupperna instéllde sig positivt till inléirningen av engelska men de som liste svenska som B-sprék
hade positivare attityder dn de som liste svenska som A-sprik. Den nist storsta skillnaden rédde
i attityderna till svenskar. De som lidste svenska som A-sprik instillde sig ganska neutralt tll
svenskar (medelvirdet = 2.92) medan elever som hade svenska som B-sprdk hade en negativ
instillning till svenskar (medelvirdet = 2.55). Till finlandssvenskar hade alla elever positivare

attityder men ocks4 till finlandssvenskarna instillde sig eleverna med A-svenska mera positivt &n
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eleverna med B-svenska. Jimfort med eleverna med B-svenska tycks eleverna med A-svenska
varit mera ndjda med den undervisning de fick i svenska. Det skall 4ndA ségas att bida grupper-

nas attityder i anslutning till studiesituation var klart negativa.

TABELL 15. T-test over skillnader mellan eleverna med svenska som A- sprédk och eleverna
med svenska som B-sprdk

summavariabel n X t-virde P

Sv4  Atityder till finlandssvenskar
B-svenska 257 3.37 -2.02 044
A-svenska 52 3.67

Sv5  Attityder till svenskar
B-svenska 257 2.55 -2.73 007
A-svenska 52 292

Sv8  Attityder i anslutning till studiesituation
B-svenska 258 2.30 -2.14 033
A-svenska 52 2.59

Sv9  Attityder till inldrning av engelska
B-svenska 257 4.07 3.39 .001
A-svenska 52 3.55

5.3.5 Sprék som valfritt &mne

I den finska grundskolan ér det obligatoriskt for finsksprakiga elever att studera svenska och
minst ett frimmande sprik. Hirtill kan eleven vanligen vilja ett eller tv3 sprik som ett valfritt
dmne. Vanligtvis inleds sprikstudierna i drskurs tre antingen med svenska eller med ett frimman-
de sprak (hir A-sprk), och i drskurs sju borjar man studera ett annat sprik (héir B-sprdk) som ir
antingen svenska eller ett frimmande sprik. Ett valfritt sprdk kommer in i bilden vanligen i
arskurs fem (hdr F-sprik) eller i &rskurs tta (hidr C-sprik). Av tabell 16 framgir elevernas
sprikval i grundskolan. 119 elever hade borjat studera ett valfritt sprék i &rskurs atta, och 14
elever hade paborjat valfria sprakstudier i &rskurs fem. Dessa elever, med ett undantag, hade valt
ndgot annat sprik #n engelska som sitt A-sprik och ville borja studera engelska redan i &rskurs
fem p4 1igstadiet. Sammanlagt 133 elever (43 %) laste ndgot valfritt sprak. Tyskan var tydligt
det populiraste spriket bland de valfria spriken och nist populirast var franska.
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A-sprik  B-sprik  C-sprik  F-sprik
engelska 240 53 13
svenska 52 257 1
tyska 11 96
ryska 7
franska 23
Totalt 310 310 119 14

Att en elev hade valt ett sprik som sitt valfritt &mne tolkades som ett tecken pé att han var

intresserad av sprik i allmzinhet och att han hade en positiv uppfattning om sig sjélv som sprakin-

ldrare. Detta kunde antas for sin del avspegla sig positivt i alla affektiva faktorer. Eventuella

skillnader mellan eleverna som inte hade valt ett sprik som sitt valfritt &mne och eleverna med ett

valfritt sprik testades med t-test (se tabell 17). Gruppen eleverna med ett valfritt sprik bildades

genom att sli samman eleverna med C-sprak och eleverna med F-sprik. Det kunde &nd4 vara

mojligt att nigra elever med F-sprik inte hade borjat ldsa nigot nytt sprik pd hogstadiet utan de

hade nojt sig med svenska och ett frimmande sprék.

TABELL 17. T-test éver skillnaderna mellan eleverna med ett valfritt sprdk och eleverna med

inget valfritt sprdk

summavariabel n X t-virde p

Sv1 Sprikjagiengelska
inget valfritt sprik 177 3.31 -4.84 .000
ett valfritt sprik 133 3.82

Sv2  Sprikjagisvenska
inget valfritt sprik 177 2.78 -8.50 .000
ett valfritt sprik 133 3.53

Sv3  Idealsprikjag
inget valfritt sprik 177 3.88 -6.04 .000
ett valfritt sprik 133 4.43

Sv4  Attityder till finlandssvenskar
inget valfritt sprik 176 3.14 -6.06 .000
ett valfritt sprik 133 3.79

Sv5  Atityder till svenskar
inget valfritt sprik 176 2.36 -5.83 .000
ett valfritt sprik 133 2.94

Sv6  Atttyder till finlandssvenska
inget valfritt sprik 167 2.29 -6.82 .000
ett valfritt sprik 126 2.97

(fortsitter)
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TABELL 17. (fortsiitter)

Sv7  Attityder till rikssvenska

inget valfritt sprik 159 2.08 -6.72 .000
ett valfritt sprik 128 2.77

Sv9  Attityder till inlérning av engelska
inget valfritt sprak 177 3.84 -2.84 005
ett valfritt sprik 132 4.16

Sv 10 Motivation for svenska
inget valfritt sprak 177 2.83 -8.08 .000
ett valfritt sprik 133 3.54

I alla summavariabler utom i summavariabel 8 "attityder i anslutning till studiesituation" fanns det
statistiskt signifikanta skillnader mellan eleverna med ett valfritt sprik och eleverna med inget
valfritt sprak. Skillnaderna var storst i sprikjaget i svenska och i motivationen for svenska.
Eleverna med ett valfritt sprik hade ett starkt sprikjag i svenska, och de hade relativt hog

motivation for svenskstudier. Tvirtom var fallet bland eleverna utan ett valfritt sprik.

Niststorsta skillnader forekom i attityderna till sprikvarianterna. Eleverna med ett valfritt sprik
instillde sig neutralt till finlandssvenska, medan eleverna med inget valfritt sprdk hade en negativ
instillning till denna variant. Nir det géllde rikssvenskan hade bdda grupperna negativa attityder,
men eleverna med inget valfritt sprik hade negativare attityder. Deras medelviérde for attityder
till rikssvenska var s3 1igt som 2.08. Ocksi till m3lsprékstalarna hade eleverna med ett valfritt
sprik positivare attityder 4n eleverna som inte hade ngot valfritt sprék. Till finlandssvenskarna
instillde de sig klart positivt och till svenskarna nirmast neutralt. Eleverna med inget valfritt
sprdk hade diremot neutrala attityder till finlandssvenskarna och riitt negativa attityder till

svenskarna.

Iidealsprikjaget och 1 sprikjaget i engelska var gruppernas skillnader néstan lika stora. Igen var
medelvirden hogre bland eleverna med ett valfritt sprik. Den minsta statistiskt signifikanta
skillnaden rddde 1i attityderna till inlérningen av engelska. Dessa attityder var positiva i bdda

grupperna men eleverna med ett valfritt sprik hade positivare attityder.

Aven prestationerna jamfordes i dessa tva elevgrupper. Skillnader mellan vitsorden i svenska och

engelska bland eleverna med inget valfritt sprik och bland eleverna med ett valfritt sprdk utreddes
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med t-test. Medelvirdet for vitsordet i svenska bland eleverna med iget valfritt sprék var 3.80
(motsvarar vitsordet 6,8) och bland eleverna med ett valfritt sprik 5.47 (motsvarar vitsordet
8,5). Eleverna med ett valfritt sprik hade alltsa betydligt bittre vitsord i svenska. Skillnaden var
statistiskt mycket signifikant (t=12.48, df=299, p=.000). I engelskan kunde man mirka samma
tendens. Eleverna med ett valfritt sprik hade bittre vitsord 4n eleverna med inget valfritt sprék.
Medelviirdet for vitsordet i engelska bland eleverna med inget valfritt sprik var 4.35 (motsvarar
vitsordet 7.3) och bland eleverna med ett valfritt sprik 5.46 (motsvarar vitsordet 8.5). Skillnaden
var statistiskt mycket signifikant (t= -8.01, df=289, p=.000) men inte s stor som i vitsordet i
svenska. P4 basis av de ovannimnda vitsorden kan man konstatera att de elever som liste ndgot
valfritt sprak hade ungefir lika bra vitsord i bida spriken medan eleverna med inget valfritt sprak

hade ett hogre vitsord i engelska &n i svenska.

5.3.6 Forildrarnas yrke

Bland bakgrundsuppgifterna fick eleverna ange bdda forildrarnas yrken. Det antas att forédldrar-
nas yrken som innefattar hog utbildning avspeglar gynsamma sociala omstiéindigheter i familjen
som kan ge barn ett gott utgéngslige for skolgdngen. Forildrarnas utbildningsniva antas ocksé
péverka deras attityder till barn och uppfostran. (t.ex. Mustila 1990, 176. )

Eleverna fick ange bida forildrarnas yrken pA formuliret. Yrkena klassificerades i nio kategorier
pd grund av hur hog utbildning yrkena krivde. Som hjilpmedel i klassificeringen anvéndes
Pedagogiska forskningsinstitutets klassificering av yrkena. Av bida forildrarnas yrken bildades
sedan en summavariabel som anvindes i den fortsatta analysen. Anknytningarna mellan forildrar-

nas yrken och de affektiva faktorerna testades med Pearsons korrelation koefficienter (se tabell
18).

TABELL 18. Korrelationer mellan fordldrarnas yrken och affektiva faktorer
Summavariabel

sV r P
1 Sprékjag iengelska 0.31 .000
2 Sprékjag i svenska 0.22 .000
3 Idealsprékjag 0.13 .030
9 Attityder i anslutning till inldrning

av engelska 0.16 .006

10 Motivation for svenska 0.12 .039
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Statistiskt signifikanta positiva korrelationer forekom i fem summavariabler. Foridldrarnas yrken
korrelerade starkast med sprikjaget i engelska (r = 0.31) och sprikjaget i svenska (r = 0.22).
Forildrarnas yrken tycks alltsd ha mera betydelse for sprikjaget i engelska én i svenska. Fo-
rildrarnas yrken hade ocksd en anknytning till attityder i anslutning till inlérningen av engelska,

idealsprikjag och motivation for svenska men anknytningarna var svaga.

5.3.7 Forildrarnas kunskaper i svenska

Hur bra forildrarna behérskar svenska torde ocksa vara av betydelse med tanke pé svenskinlér-
ningen. I Mustilas undersokning (1990, 183) var det speciellt integrativt orienterade elever som
hade forildrar som behirskade svenska spriket. Om forildrarna kan svenska &r det sannolikare
att barnet fir kontakter med svenska spriket och svenskatalande ocks3 utanfér skolan én om
fordldrarna inte kan svenska. Det kan antas att fordldrarna med goda kunskaper i svenska har
positiva attityder till spriket och dess talare och att deras attityder avspeglar sig ocks i deras
barns attityder. Att fordldrarna har kunskaper i svenska betyder ocksd att barnen kan f4, utom
allméinn sporrning, ocks4 konkret stod och hjilp t.ex. i lixor frdn sina forildrar. Sedd mot denna
bakgrund antas foridldrarnas kunskaper i svenska sammanhinga med sprikjag i svenska, ide-
alsprikjag och med positiva attityder till svenska och svensktalande och dirigenom med motiva-

tion for svenska.

Eleverna bedomde bida forildrarnas kunskaper i svenska skilt for sig. De besvarade frigan " Kan
din mamma/pappa svenska?" pa en fem-gradig skala (1 =kan inte alls, 5 = kan (niistan) perfekt).
Medelviirdet for fidernas kunskaper i svenska var 2.63, och medelvirdet for médrarnas kunskap-
er var 2.86, dvs. eleverna bedémde sina forildrarna kunna svenska i nigon min och ansig
médrarnas kunskaper i svenska vara nigot béttre #in fidernas. For den fortsatta analysen bildades
en summavariabel av dessa tv variabler. Den nya variabeln representerade bdda fordldrarnas

kunskaper i svenska.

Forildrarnas kunskaper i svenska korrelerade pi ett statistiskt signifikant sétt med sammanlagt
Atta summavariabler (se tabell 19). Alla korrelationer var positiva men svaga. Storst var korrela-

tionen med sprikjaget i svenska (r = 0.26). Forildrarnas goda kunskaper i svenska kan alltsd ha
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ett forstirkande inflytande pa barnets sprikjag i detta sprik. Utom med sprkjaget i svenska hade
fordldrarnas kunskaper i svenska ocksd korrelation med sprikjag i engelska, idealsprikjag,
attityder till finlandssvenskar, attityder till svenskar, attityder till finlandssvenska, attityder tll
rikssvenska och motivation fér svenska. Med alla dessa summavariabler hade fordldrarnas

kunskaper i svenska ungefir en lika stor korrelation.

TABELL 19. Korrelationer mellan fordldrarnas kunskaper i svenska och affektiva faktorer

Summavariabel
SV : T p

1 Sprikjag i engelska 0.17 002
2 Sprékjag i svenska 0.26 000
3 Idealsprikjag 0.16 004
4 Attityder till finlandssvenskar 0.16 005
5 Attityder till svenskar 0.18 002
6 Attityder till finlandssvenska 0.20 001
7 Attityder till rikssvenska 0.17 .004
10 Motivation for svenska 0.21 .000

5.3.8 Anvindning av svenska utanfor klassrummet

I undersokningen utreddes elevernas anvindning av svenska utanfor klassrummet med tre
uppgifter. Eleverna fick ange hur ofta de anvinde svenska hemma och hur ofta de hade anviint
svenska med de svensktalande de hade triffat. Det utreddes ocksd om svenska spriket horde till
elevernas fritidsaktiviteter. De fick ringa in de alternativ som angick dem sjélva bland f6ljande
alternativ: 1) i umgiinge med viinner, bekanta eller sliktingar, 2) har foljt svensksprakiga tv- eller
radioprogram, 3) har list svensksprakiga bocker, tidningar eller tidskrifter, 4) har lyssnat pa
svensksprikiga singer och 5) har skrivit till en brevvin pd svenska. Dirtill fick de ocksa sjilva

nimna andra eventuella aktiviteter.

Hemma talade ca 83 % av eleverna aldrig eller sillan svenska, ca 15 % talade d& och di och ca
3 % ofta eller (nistan) varje dag (medelvirdet = 1.68). Inte heller var det minga elever som
hade anviint svenska med de svensktalande de hade triffat. Ca 9 % hade anviint svenska alltid
eller oftast, ca 15 % da och di och ca 76 % nigra ginger eller aldrig (medelvirdet = 2.05). Nir
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det giillde fritidsaktiviteter pd svenska angav ca 28 % av eleverna att de inte alls hade négra

fritidsaktiviteter pd svenska. Procentandelen av de fritidsaktiviteter i vilka eleverna hade anviint

svenska var foljande:
1) hade f6ljt svensksprékiga tv- eller radioprogram 51%
2) i umgénge med vénner, bekanta eller sldktingar 34%
3) hade lyssnat pé svensksprkiga sdnger 23%
4) hade last svensksprikiga bocker,

tidningar eller tidskrifter 14%
5) hade skrivit till en brevvin pé svenska 6%

Av dessa ovanbeskrivna uppgifter bildades en summavariabel som representerade anvindningen
av svenska utanfor klassrammet. Olika sétt att anvénda spraket fick olika poéng. Svar i uppgifter-
na 116 (om eleven talade svenska hemma) och 119 (om eleven hade anvint svenska med de
svensktalande han hade triffat) fick poéng pa foljande sitt: aldrig = Op, séillan = 2p, dd och dd =
4p, ofta/oftast = 6p och nistan varje dag/alltid = 8p. I uppgift 120 fick varje aktivitet en podng
utom aktiviteterna 1 (i umgénge med vinner, bekanta eller sliktingar) och 5 (hade skrivit till en
brevviin pd svenska) som fick 2 poéng. PA detta siitt betonades de anvéndningssitt som innefatta-
de att eleven sjilv aktivt producerade svenska. Maximet for summavariabeln "anvindningen av
svenska utanfér klassrummet” var siledes 24 och minimet 0. Medelvirdet for summavariabeln
var s& lig som 1.72 vilket betyder att elevernas anviindning av svenska utanfor klassrummet inte

var speciellt aktivt eller omfattande.

Om eleven har flera kontakter med svenska spriket kan detta inverka positivt pd hans attityder till
svenska spriket och svensksprikiga samt 6ka hans motivation for svenskinldming. Elevens
sprikjag i svenska kan ocksd bli starkare ndr han anviinder svenska i naturliga sammanhang
utanfor klassrummet. For att testa dessa antaganden riknades korrelationer mellan avindningen

av svenska utanfor klassrummet och de affektiva faktorerna (se tabell 20).
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TABELL 20. Summavariabel "anvindningen av svenska utanfor klassrummets” korrelationer

med affektiva faktorer
Summavariabel
sV r P
2 Sprikjag i svenska 0.45 .000
3 Idealsprikjag 0.31 000
4 Attityder till finlandssvenskar 0.48 000
5 Attityder till svenskar 0.50 000
6 Attityder till finlandssvenska 0.44 000
7 Attityder till rikssvenska 0.52 000
8 Attityder i anslutning till studie- 0.19 001
situation
10 Motivation for svenska 0.55 000

Av tabellen framgér att anviindningen av svenska utanfor klassrummet hade statistiskt signifi-
kanta, positiva korrelationer med alla andra summavariabler utom med sprkjaget i engelska och
attityderna till inldrningen av engelska. Starkast korrelerade anvindningen av svenska utanfor
klassrummet med motivationen for svenska, attityderna till rikssvenska och attityderna till
svenskar. Korrelationen med attityderna till finlandssvenskar var néstan lika stark som med
attityderna till svenskar. Ddremot var korrelationen med attityderna till finlandssvenska tydligt
svagare dn med attityderna till rikssvenska. Att anvinda svenska utanfor klassrummet samman-
hingde ocksd med sprikjaget i svenska och idealsprikjaget, och en svag positiv korrelation kan

miirkas ocksd med attityderna i anslutning till studiesituation.

5.3.9 Kontakter med svensktalande

Vid sidan av anvindningen av méilspréket kan personliga kontakter med mélsprikstalare spela en
viktig roll i sprikinlidrningen. Om en elev ofta har kontakter med svensktalande kan detta ha ett
positivt inflytande framfor allt pd hans attityder till svensktalande men ocksa pd hans attityder till
svenska spriket och svensksprikig kultur. Kontakterna med svensksprikiga kan vicka och

uppritthélla intresset for svenska och 6ka motivationen for svenskstudier.

Eleverna fick ange hur ofta de triffade eller hade triffat finlandssvenskar och svenskar genom att
vilja ett alternativ p fem-gradiga skalor (1= (nistan) aldrig, 5=(niistan) varje dag). Ca 48 % av
eleverna triffade eller hade triiffat finlandssvenskar (nistan) aldrig eller sillan, ca 26 % di och d&
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och ca 26 % ofta eller (nistan) varje dag (medelvirdet = 2.64). Kontakter med svenskar hade
eleverna naturligtvis mera sillan. Ca 73 % av eleverna triffade eller hade triffat svenskar (néstan)
aldrig eller sillan, ca 22 % d& och d och ca 5 % ofta eller (nistan) varje dag (medelvirdet=1.98).
Dessa tva variabler sammanslogs, och den nya variabeln representerade elevernas kontakter med
svensksprakiga. Kontakternas samband med de affektiva faktorerna utreddes genom att rikna

korrelationer som framgér av tabell 21.

TABELL 21. Summavariabel " kontakter med svensktalandes” korrelationer med affektiva
faktorer

Summavariabel
sV T p
2 Sprékjag i svenska 0.18 001
3 Idealsprikjag 0.19 001
4 Attityder till finlandssvenskar 0.39 000
5 Attityder till svenskar 0.42 000
6 Attityder till finlandssvenska 0.27 .000
7 Attityder till rikssvenska 0.34 000
8 Attityder i anslutning till studie- 0.14 011
situation
10 Motivation for svenska 0.29 .000

Korrelationerna visar att kontakterna med svensktalande sammanhéingde med attityderna till
svensktalande. Det skall 4nd4 ndmnas att korrelationerna var inte s starka som mellan anvénd-
ningen av svenska utanfér klassrummet och attityderna till svensktalande (se tabell 20 ovan).
Kontakterna med svensktalande korrelerade ocksd med attityderna till sprdkvarianterna men inte
s starkt sommed attityderna till mlgrupperna. Man kan mirka att jimfort med finlandssvenskar
och finlandssvenska var sambanden starkare med svenskar och rikssvenska. Kontakterna med
svensktalande korrelerade ocksd med motivationen for svenska men betydligt svagare dn vad
anvindningen av svenska utanfor klassrummet gjorde. Relativt 14ga positiva korrelationer rddde

med sprikjag i svenska, idealsprikjag och attityder i anslutning till studiesituation.
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5.4 Stereotypa attityder

Nir man utreder hurdana stereotypa attityder eleverna hyser till sin egen grupp och till finlands-
svenskar och svenskar fir man pd samma ging ocksd veta hur dessa minniskogrupper ses i
elevens omgivning. Om egenskaperna anses vara likadana hos den egna gruppen och hos de
utomstiende grupperna och om man har positiva stereotypa attityder till de utomstiende
grupperna kan man anse utgéngspunkten for lyckad kommunikation mellan grupperna och for

inlérningen av de utomstéende gruppernas sprék vara bra.

Elevernas stereotypa attityder till finnar, finlandssveskar och svenskar miittes med tio pastdenden
av vilka den ena hilften innehdll ett negativt adjektiv och den andra hilften ett positivt adjektiv.
P3stienden av samma typ miitte stereotypa attityder till alla tre etnolingvistiska grupper. For att
f4 veta om den stereotypa attityd som ett pastdende representerade var rddande bland eleverna
jaimfrdes medelvirdet for elevernas svar med det aritmetiska medelvirdet, dvs. 3, med t-test.
Om elevernas medelvirde skiljde sig statistiskt signifikant frin 3, kunde man konstatera att den
stereotypa attityden i friga existerade bland eleverna. Av tabell 22 framg8r hur eleverna reagera-

de pd pastdendena om finnar.

TABELL 22. T-test éver elevernas stereotypa attityder till finnar

Finnarna r... X t df p

intelligenta 3.81 15.65 303 000
fordomsfulla 3.71 11.80 303 000
sympatiska 4.20 25.50 303 000
overmodiga 2.71 -4.83 303 000
glada 3.69 11.20 303 000
pélitliga 3.71 12.83 303 000
odrliga 2.37 -10.82 303 000
flitiga 3.81 14.42 303 000

Niondeklassisternas stereotypi om finnarna visade sig vara stark och mestadels positiv. Finnarna
sigs som intelligenta, sympatiska, glada, flitiga, pélitliga, 4rliga och icke-6vermodiga ménniskor.
Den enda negativa egenskapen hos finnarna enligt niondeklassisterna var att finnarna &r tydligt
fordomsfulla.



82

Av tabell 23 framg4r elevernas stereotypa attityder till finlandssvenskarna. Eleverna tyckte att en
finlandssvensk &r en oppen, sympatisk och glad ménniska. Hon ansgs ocksa vara flitig och irlig
men dessa egenskaper ir inte starka enligt niondeklassisternas mening. Didremot ansigs en

finlandssvensk vara ritt 6vermodig och ocks4 litet sjélvupptagen.

TABELL 23. T-test over elevernas stereotypa attityder till finlandssvenskar
Finlands-

svenskarna r... X t df p

inbundna 2.70 4.76 271 .000
sympatiska 3.34 5.13 271 .000
6vermodiga 3.46 7.16 271 .000
glada 3.60 10.18 271 .000
sjdlvupptagna 3.14 240 271 017
odrliga 2.82 -3.23 271 .001
flitiga 3.15 2.57 271 .011

Elevernas stereotypi om svenskarna (se tabell 24) liknar mycket deras stereotypi om finlands-
svenskarna. Svenskarna ansigs vara ett 6ppet, sympatiskt och glatt folk. Niondeklassisterna var
ocksd nigot benigna att tycka att svenskarna ir flitiga. Dessa positiva stereotypa attityder till
svenskarna var starkare in de negativa stereotypa attityderna. Tanken om att svenskarna &r
Overmodiga ridde dock ganska starkt bland niondeklassisterna. Dumheten och sjélvupptagenhet-

en ansigs ocksd vara svenskarnas egenskaper, men dessa egenskaper ansdgs inte vara starka.

TABELL 24. T-test dver elevernas stereotypa attityder till svenskar

Svenskarna #r... X t df P

inbundna 2.60 -6.21 283 000
intelligenta 2.85 -2.41 282 017
sympatiska 3.37 5.22 282 .000
Overmodiga 3.40 6.31 282 000
glada 3.76 11.94 283 000
sjdlvupptagna 3.19 3.13 283 002
flitiga 3.12 2.10 283 037

Niondeklassisterna tycktes ha starkare stereotypa attityder till sin egen grupp &n till de utomsté-
ende grupperna. De stereotypa attityderna till finnar var ocksd positivare. Stereotypin om
finnarna skiljde sig frin stereotypierna om de utomstiende grupperna sd att finnarna ansgs inte
vara 6ppna, Svermodiga eller sjdlvupptagna men dédremot fordomsfulla och pélitliga. Stereotypi-

erna om finnarna och finlandssvenskarna diremot skiljde sig frin stereotypin om svenskarna i att
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drligheten ansigs vara typiskt for finnarna och finlandssvenskarna men inte dumheten.

For att utreda om de stereotypa attityderna hade ett samband med andra affektiva faktorer i
svenskinlidrning bildades summavariabler av de 10 enstaka variabler som miitte de stereotypa
attityderna till varje milgrupp. Medelvirdet for de stereotypa attityderna till finnarna var 3.43,
till finlandssvenskarna 3.12 och till svenskarna 3.11. Pearsons korrelation koefficienter mellan de

stereotypa attityderna och de andra affektiva framgér av tabell 25.

TABELL 25. De stereotypa attitydernas korrelationer med affektiva faktorer
stereotypa attityder till

Summavariabel finnar fi.svenskar svenskar

sV r T T
2 Sprikjag i svenska 0.24%** 0.30%**
3 Idealsprikjag 0.23*%** 0.29%%**
4 Attityder till fi.svenskar - 0.35%** 0.56%** 0.50%**
S Attityder till svenskar - 0.27%** 0.50%** 0.59%*3*
6 Attityder till fi.svenska - 0.24%%* 0.54%** 0.46%***
7 Attityder till rikssvenska - 0.19%%* 0.43%%* 0.56%**
8 Attityder 1 anslutning till

studiesituation 0.16%* .22k
9 Attityder till inléirning av

engelska 0.12% - 0.17**
10 Motivation for svenska - 0.15%* 0.45%** (.52 %**

signifikansnivéer: * p<=.05, ** p<= .01, *** p<= .001

De starkaste positiva korrelationerna ridde mellan de stereotypa attityderna till svensktalande och
attityderna till svensktalande och deras sprik. Korrelationerna visar ocksd ett relativt starkt
positivt samband mellan motivationen for svenska och de stereotypa attityderna till svensktalan-
de, speciellt till svenskar. Det fanns positiva korrelationer mellan de stereotypa attityderna till
svensktalande och sprikjaget i svenska, idealsprikjaget och attityderna i anslutning till studiesitu-
ation, och ocksd i dessa summavariabler var korrelationerna ndgot starkare niir det gillde
svenskar. Vidare hade de stereotypa attityderna till svenskar en svag negativ korrelation med

attityderna till inliringen av engelska.

De stereotypa attityderna till finnar hade negativa korrelationer med fem summavariabler. Den

starkaste negativa korrelationen hade dem med attityderna till finlandssvenskar, direfter kom
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attityderna till svenskar, finlandssvenska och rikssvenska. Det bor mirkas att de andra affektiva
faktorerna hade vanligen starkare korrelationerna med svenskar och rikssvenska &n med finlands-
svenskar och finlandssvenska. Nir det gillde de stereotypa attityderna till finnar var fallet
motsatt. Med motivationen fér svenska och attityderna till inldrningen av engelska hade de
stereotypa attityderna till finnar svaga korrelationer. Med den forra var korrelationen negativ och

med den senare positiv.

5.5 Uppskattningar av sprk

Det iir sannolikt att om eleven uppskattar nigot sprdk hogt har han ocksd positiva attityder till
detta sprk och dess inldrning. For att utreda hur mycket eleverna personligen uppskattade
engelska, finska, finlandssvenska och rikssvenska blev eleverna ombedda att ange sina bedom-
ningar om spriken pé en skala 1 (svag) - 5 (stark).

Eleverna uppskattade finska spriket mycket hogt (medelvirdet = 4.67) och néstan en lika hog
uppskattning fick engelskan (medelvirdet = 4.47). Svenska spriket ddremot uppskattades mycket
mindre bland niondeklassisterna. Medelvirdet for finlandssvenska var 2.60 och for rikssvenska
2.49. Niondeklassisterna uppskattade alltsd finlandssvenska nigot mera 4n rikssvenska men
skillnaden var liten. Elevernas egna uppskattningar skiljde sig frin deras dsikter om den allméinna
uppskattningen av sprikvarianterna. I samband med attityderna till finlandssvenska och rikssvens-

ka framgick det att enligt eleverna uppskattas rikssvenska mera &n finlandssvenska (se 5.2.3).

Eleverna blev ombedda att ocksd motivera sina virderingar. For storsta delen av eleverna var det
sjilvklart att uppskatta sitt eget modersmaél, dvs. finska. Att kunna finska i Finland &r viktigt,
tyckte eleverna. Manga ndmnde ocks4 att finskan dr ett sprdk som ér létt f6r dem och som de
forstr och talar bra. For nigra var det virdefullt att finskan dr ett séllsynt sprak och svart att lira
sig. Ménga var énd4 av motsatta dsikten. De tyckte att det forminskade finskans virde att det inte
talas i andra linder. Ndgra enstaka elever nimnde att finska spriket &r kulturens bevarare eller
viktigt for sjilvstindighetens skull. Aven om majoriteten av eleverna tyckte att man skall

uppskatta sitt modersmal var det bara nigra elever som tillimpade denna motivering ocksi pa
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andra sprik. Dessa elever konstaterade att var och en har ritt att tala sitt modersmél eller att var
och ens modersmél &r virdefullt.

Engelskan uppskattades framfor allt som internationellt sprik pé vilket man kan kommunicera i
minga linder. Minga ansdg engelskan vara ett litt och trevligt sprik som de behovde i sitt liv.
Svenskan uppskattades eftersom man klarar med den i Sverige och i de andra nordiska linderna.
Svenskan ir det andra inhemska spriket i Finland och den beh6vs pd minga arbetsplatser. En
orsak var ocksi personliga kontakter med svensktalande och till Sverige. Eleverna uppskattade
svenska spriket, speciellt finlandssvenska, eftersom de hade svensksprakiga vénner, slidktingar
eller grannar. For karlebyelever var det en naturlig motivering att(finlands)svenska talas i deras

hemstad. Nigra uppskattade rikssvenskan ocksd dirfor att den 14ter flytande, vacker och fin.

For den relativt 1dga uppskattningen av svenska spriket fanns flera orsaker. Nigra tyckte att de
inte alls behdvde kunskaper i svenska. Andra tyckte att behovet var s litet: svenska behdvs bara
i Sverige eller/och med finlandssvenskarna vilka utgor bara en liten minoritet i Finland. En mycket
allmin motivering for den liga uppskattningen var att eleverna ansg att de inte behiirskade
svenska spraket eller att svenskan dr ett svéart sprik. Speciellt rikssvenskan ansdgs vara svart att
forstd. Talrika var kommentarer i vilka konstaterades att man inte kan kommas pa det klara med
rikssvenska men av finlandssvenskan kan man forstd dtminstone ndgot eller att det &r ldttare att
forstd finlandssvenska &n rikssvenska. Nigra motiverade sin 18ga uppskattning av rikssvenska
med att den later fult, irriterande eller dumt. Finlandssvenskans avigsidor enligt ngra elever var
att den inte liter s flytande eller villjudande som rikssvenska eller att man inte alltid blir forstddd
med finlandssvenska i Sverige. Att nigra finlandssvenskar blandar finska och svenska i sitt tal var
osksd orsaken till ndgra elevers 1dga uppskattning av finlandssvenska. En elev konstaterade att
finlandssvenskan &r fel sprak i fel land. I ndgra andra kommenterar betonades det att alla finlénd-
are/ finlandssvenskar méste behirska finska spriket.

Eleverna fick ocks3 ange vilkendera varianten av svenska spriket de skulle vilja ldra sig om de
borde vilja. Niondeklassisterna hade inte nigon tydlig favoritvariant, men ca 54 %, dvs. en

knapp majoritet, ville hellre léra sig finlandssvenska.
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5.6 Elevernas svar p& 6ppna frigor

I slutet av frigeformuliret fick eleverna fritt skriva vad de tyckte om svenskstudier i den finska
grundskolan. Ungefir 35 % av eleverna tog direkt stéllning till att svenskan &r ett obligatoriskt
dmne i skolan. Ca 84 % av dessa elever tyckte att svenskan borde vara ett valfritt mne i skolan.
Elevernas motiveringar var i stort sett likadana som i debatten om obligatorisk svenska i Finland
i massmedier hosten 1990 (se Herberts & Landgérds 1992). Négra elever tyckte att svenskkuns-
kaper #dr ontdiga. Andra diremot ansdg dem vara nddiga och viktiga men att inléimingen av
svenska fororsakade verkliga problem for de elever som &r svaga i svenska. Valfriheten skulle
leda till att motivation for svenskstudier skulle 6ka och att man skulle bli kvitt de elever som stor
arbetsfreden. Nagra tyckte att svenskan forhindrar studier av internationella sprik, t.ex. tyska
och franska, som de ansig vara viktigare in svenska. Ett par elever motiverade valfriheten med
att svenskarna inte heller studerar finska. De obligatoriska svenskstudierna motiverades med att
Finland #r ett tvasprakigt land, att svenskkunskaperna hjilper vid studierna av andra frimmande
sprik och att kunskaperna i svenska beh6vs i kommunikation med finlandssvenskar, svenskar och
andra nordbor.

Elevernas kommentarer om svenskundervisningen gav stod till de resultat som géllde elevernas
attityder i anslutning till studiesituation. Aven om det fanns nigra elever som ansig svenskunder-
visningen vara bra och effektiv var det flera som kritiserade den. Lirobdckerna var trdkiga och
undervisningsmetoderna var ointressanta och inte tillrickligt varierande. Takten var for fort for
nigra, och ett par elever nimnde att svenskldraren instillde sig for strengt till fel. Manga elever
onskade fler praktiska och muntliga Gvningar. Nagra tyckte ocksd att svenskstudierna borde

inledas tidigare for att kunna inldra svenska sprket bra. Tre 4r ansdgs inte récka till detta.

Att det hade funnits tidigare i enkéten uppgifter om elevernas attityder till finlandssvenskar och
svenskar torde vara en orsak till att dessa attityder inte behandlades s& mycket i elevernas svar.
Det var #ind4 flera som skrev att finlandssvenskarna och svenskarna ir likadana som alla andra
ménniskor. Det férekom ocksd svar som dverensstimde med resultat av de uppgifter som mitte
elevernas stereotypa attityder: finlandssvenskarna och svenskarna beskrevs som Oppna, glada

eller hogdragna. Nigra enstaka elever tyckte att alla svenskar 4r boga. Néstan alla de elever som
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nimnde att de personligen kiinde finlandssvenskar eller svenskar hade en positiv eller neutral
instillning till dem.

Med tanke pa finnarnas relationer till finlandssvenskar och svenskar tyckte ndgra elever att
relationerna ir bra, men avsevirt flera elever ansig att finnarna instiller sig fordomsfulle tll
finlandssvenskar och svenskar eller att finnarna inte tycker om eller uppskattar dem. Négra tyckte
att detta ir fallet speciellt bland ungdomar. En del elever gav ocksa orsaker till sin egen instill-
ning eller finnarnas instillning i allmédnhet. Férdomar tycks finnas bl. a. av historiska skil. P3 att
Sverige hirskade over Finland och att Sverige inte forsvarade vért land under vinterkriget

héntyddes bl. a. i foljande kommentarer:

"Ruottalaiset eivit auttaneet talvisodassa ja voittivat Lillehammerin olympialaiset tuurilla,
joten en kunnioita ruotsalaisia tippaakaan"

"Suomalaiset eiviit paljoakaan arvosta ruotsalaisia, onhan Ruotsi Suomen "perivihollinen”

"Suomalaisilla kaunoja ruotsalaisiin, koska Suomi oli Ruotsin vallan alla. Suomenruotsalai-
set herkésti yhdistetddn ruotsalaisiin”

"Suomenkielinen saattaa pitii suomenruotsalaisia ja ruotsalaisia "liittolaisina" saman kielen
tihden"

Négra elever tyckte att finnarna kinner sig pA nigot sitt mindre viirda:

"Suomalaisia ottaa ehki joskus pidsti se, etti me ollaan jollakin tapaa "juntimpia”."

"Suomenruotsalaiset ja ruotsalaiset on miellyttdvid, en voi ymmirtid, miksi monet suoma-
laiset inhoavat ruotsinkielisid. Alemmuuskompleksi?"

Finnarna ansigs vara avundsjuka pa svenskar, och det konstaterades ocksa att det finns tivlings-
anda mellan dessa méinniskogrupper:

"suomalaiset kateellisia heille"

"Pienti kilpailua keskeniin, eivit ole parhaita ystivyksid"
Nigra elever ansg att finlandssvenskarna som minoritet har mera 4n vad som pd minoriteten
ankommer i synnerhet nir det giller mediautbudet:

" Annetaan liikaa arvoa ruotsinkielisille, oma kanava (TV:ssa ohjelmia ruotsinkielisille)..."
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En elev sdg finlandssvenskarna som en minoritet som vill fi &vermakt Gver finnar:

"Suomalaiset on nérkiistyneiti siitd, ettd suomenruotsalaisia on viihemmisto asuk-
kaista ja sitte ne vield yrittiid pressaks, sen jilkeen jos ois tullu suomenruotsalainen
pressa ois tidlld molottanut ruotsalaisia yli puolet ja sillon pieni suomen kansa ois
saanu ldhtee evakkoon”

I en kommentar ansigs det att finlandssvenskarna isolerar sig fran finnar:

"Suomenruotsalaiset asuvat paljon omissa oloissaan, vain tietyilli alueilla”

En elev konstaterade emellertid att det #r fi som verkligen hatar finlandssvenskar/svenskar trots

att man skiiller dem:

"Harva todella vihaa vaikka puhuttaessa morkataan"

De flesta kommentarer om sjilva undersbkningen var positiva. Att delta i undersokningen var
omviixlig frdn skolarbetets rutiner. Eleverna var n6jda med att de fick mdjlighet att ange sina
egna sikter. Det hade emellertid férorsakat problem for nigra elever att ge sina attityder till de
olika etnolingvistiska grupperna. Nigra skrev att det var svart eftersom de sjdlva inte kiinde
nigra finlandssvenskar eller svenskar. Andra ansg att de inte kunde eller inte ville virdera

ménniskor p& grund av spriket.

6 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Syftet med denna undersokning var att utreda hur eleverna i &rskurs nio i den finska grundskolan
instiller sig till svenska, svensksprikiga och svenskinlérning; hurdan deras motivation &r i
svenska och hurdan deras uppfattning dr om sig sjilva som sprikinldrare. Med tanke pé attityder-
na utreddes det om det fanns skillnader mellan attityderna till finlandssvenskar och svenskar och
mellan attityderna till finlandssvenska och rikssvenska. Syftet var ocks att understka sambanden
mellan sprikjag, attityder och motivation och dessa faktorers samband med studieframging.
Vidare utreddes det om det fanns skillnader i elevernas sprikjag, attityder och motivation som
var forbundna med bakgrundsvariabler (kén, hemort (ensprikig/tvAsprikig miljo), skola, svenska

som A-/B-sprék, frivilliga sprikstudier, foridldrarnas yrken och kunskaper i svenska och elever-
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nas kontakter med svensksprakiga och svenska spréket utanfor klassrummet).

Materialet for undersskningen baserade sig pa en elevenkit som utfordes i Karleby och Seindjoki
i maj 1994. Sammanlagt 310 niondeklassister tog del i undersokningen genom att ange sina
reaktioner pd olika pastienden pa en skala med fem punkter (1-5; 1= av helt annan &sikt och 5
= av helt samma 4sikt.) Hirtill fick eleverna ange nigra bakgrundsuppgifter om sig sjélva (t.ex.
fordldrarnas yrken, kontakter med svensktalande) och uppgifter om sina skolprestationer. I slutet
av frigeformuliret fanns det nigra 6ppna frigor pé vilka eleverna kunde svara genom att fritt ge

sina dsikter och tankar om dmnet och om sjilva understkningen.

I understkningen om sambanden mellan variablerna anviindes korrelationer, t-test och varian-
sanalyser. P4 grund av dessa metoder kan man siga foga om kausalférhdllandena mellan
variablerna. I resultatanalyserna stédde jag mig dérfor pa tidigare undersokningar, speciellt pd
Laine och Pihkos (1991) filtermodell av affektiva faktorer som jag anvéinde som teoretisk
bakgrund i understkningen. Modellen baserar sig pd ett mycket brett och utférligt forskningsma-
terial p& det affektiva omrddet, och jag anser den vara en tillf6rlitlig grund for resultattolkningar-

na i denna undersokning.

Faktoranalysen inom innehallsomradet "sprikjag" gav tre faktorer: sprikjag i engelska, sprikjag
i svenska och idealsprikjag. Det allminna sprikjaget fordelade sig alltsd i tva enskilda sprikjag
pé en specifik nivd. Bade sprikjaget i engelska och sprikjaget i svenska bestod av variabler som
miitte medvetet sprikjag, sjdlvuppskattning och hémningar. I enighet med forvéintningar hade
eleverna ett positivt sprikjag i engelska och ett medelméttigt sprikjag i svenska. Korrelationen
mellan sprikjaget i engelska och sprikjaget i svenska var relativt 14g (r = 0.27) vilket tyder pd att
sprikjagen i dessa sprik kan skilja sig ganska mycket frén varandra. Himningarna fororsakade
inte ndgra storre hinder for sprikinlirningen i klassrammet vare sig i engelska eller i svenska.
Atmosféren tycktes alltsd vara fri p4 spriklektionerna. Skillnaderna i sprikjagen kom fram i det
medvetna sprikjaget och sjilvuppskattningen. Eleverna ansig att de ir medelmattiga engelskin-
lirare men de trodde pd sin formdga att lira sig engelska. Didremot sg de sig sjdlva som
obegivade svenskinldrare och saknade fortroendet pd sina mojligheter att lira sig svenska.

Elevernas idealsprikjag i bida spriken var for sin del relativt hogt ovanfor deras medvetna
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sprikjag och sjilvuppskattning i spriken. De ville vara begévade sprékinldrare och nd goda
sprikkunskaper bade i engelska och svenska. I engelska hade eleverna éndi ett betydligt hogre

idealsprikjag &n i svenska.

Resultaten dverensstimde ganska mycket med tidigare undersokningsresultat. I Virnes (1995)
undersokning hade eleverna ett positivt sprikjag i engelska och i Laines (1995) unders6kning ett
medelmittigt sprikjag i svenska. I Palola och Tiainens (1993) understkning hade niondeklassis-
terna diremot ett positivare sprikjag dn i denna undersokning. Detta kan delvis bero pd att i
Palola och Tiainens underskning var méttet pd sprikjaget elevernas bedomningar om sina
mojligheter att folja med i svenskundervisning. Det tycks vara motivarat att konstatera att
nistan alla anser mojligheterna att gora nigot vara bittre @n det man i verkligheten gor. Dess-
utom jimforde eleverna sig sjilva med sina klasskamrater medan ocks3 elevernas idealsprikjag
betonades i denna undersdkning. Dédremot var i Laines (1995) unders6kning - liksom i denna
undersokning - hiimningarna inte starka, idealsprikjaget i svenska var hogre én det medvetna

sprikjaget och sjilvuppskattningen i svenska men ligre dn idealsprikjaget i frimmande sprék.

Flickorna och eleverna som liste ett valfritt sprik hade ett positivare sprikjag i svenska och
idealsprikjag #n pojkarna och eleverna med inget valfritt sprék vilket motsvarade forhandsupp-
fattningen. Ingen statistiskt signifikant skillnad kunde mirkas i sprikjaget i svenska och idealspré-
kjaget mellan seindjokieleverna och karlebyeleverna eller mellan eleverna med A-svenska och
eleverna med B-svenska. Diremot hade seindjokieleverna och eleverna med ett valfritt sprik ett
starkare sprikjag i engelska in karlebyeleverna och eleverna med inget valfritt sprik. Flickornas
och pojkarnas sprikjag i engelska skiljde sig inte statistiskt signifikant frén varandra. Det var att
miirka att ju mera svenska eleven anvénde utanfor klassrummet desto starkare var hans sprikjag
i svenska och idealsprikjag. Kontakterna med svensktalande hade ocksi ett positivt samband
med sprikjaget i svenska och idealsprikjaget men dessa samband var betydligt svagare i jamforel-
se med elevens anviindning av svenska utanfor klassrummet. Foréldrarnas kunskaper i svenska
hade ett positivt samband inte bara med sprikjaget i svenska och idealsprikjaget utan ocksd med
sprakjaget i engelska. Det dr mojligt att fordldrarna med goda kunskaper i svenska uppskattade
kunskaper i alla sprik vilket avspeglade sig i barnets sprikinldming. A andra sidan #r det

sannolikt att forildrarna med goda kunskaper i svenska hade ocks& goda kunskaper i engelska.
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Forildrarnas yrken korrelerade ocks8 positivt med sprikjaget i engelska, sprikjaget i svenska och
idealsprikjaget. Det 4r intressant att korrelationen var starkare med sprkjaget i engelska &n med
sprikjaget i svenska. Detta kan bero pd att barnen till hogutbildade forildrar med hog 16n kanske
anviinder mera engelska pd sin fritid 4n barnen till 1gutbildade foréldrar eftersom deras foréldrar
kan erbjuda flera impulser i form av utlandsresor, datorer, skivor, tidskrifter och filmer. Dessa
fritidsaktiviteter innefattar ofta anvindning av engelska men mycket mera sillan anvindning av
svenska vilket kan vara synbart i skillnaden mellan sprdkjagen i dessa sprik. Det kan ocks8 vara
méjligt att yrket och utbildningen péverkar mera uppskattningen av engelska én uppskattningen
av svenska. I Folktingets (1997) undersokning forholl sig de som avlagt akademisk examen
t.o.m. klart negativare till obligatorisk svenska i finsksprékiga skolor #n grund- eller mellanskol-

glngna.

Elevernas stereotypa attityder till finnar, finlandssvenskar och svenskar motsvarade delvis tidigare
undersokningar. Att elevernas stereotypa attityder till finnar var starkare och positivare &n tll
utomstdende grupper motsvarar Laines (1995) undersokningsresultat. Utom i foreliggande
unders6kning férekom adjektivet intelligent som finnamnas egenskap ocksd i Laines (1995),
Korpinens et al. (1993) undersokningar och adjektivet sympatisk i Laines (1995) understkning.
Vidare tycks redligheten enligt finnarna vara speciellt karakteristiskt for finnar. Minst ett av
adjektiven flitig, pdlitlig eller drlig som niondeklassisterna i denna understkning ansig beskriva
finnarna férekom ocksa bl.a. i Virtas (1989), Laines (1995), Korpinens et al. (1993) och Lehto-
nens (1990) understkningar. A andra sidan har Laine (1995, 86) konstaterat pi basis av sin
undersokning att redligheten dominerar nér det giller stereotypa attityder till den egna gruppen.
Niondeklassisternas stereotypier skiljde sig frn stereotypierna i andra undersékningar i att de
ansdg finnarna vara glada och férdomsfulla och i motsats till forsokspersoner i flera andra
undersokningar (t.ex. Korpinen et al. 1993, Virta 1989) tyckte niondeklassisterna inte att finnarna

ar inbundna.

I Laines (1995) undersokning var det speciellt social attraktion som var dominerande i de
stereotypa attityderna till utomstiende grupper. Detta tycktes vara fallet ocksd i foreliggande
undersdkning. De starkaste stereotypa attitydemna till bide finlandssvenskarna och svenskarna
var att de &r oppna, sympatiska och glada men vermodiga. Adjektiven éppen, sympatisk, och

glad forekom ocks4 i min preliminira studie (se 2.4.5.4) nir det gillde stereotypa attityder till
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béde finlandssvenskar och svenskar. Ytterligare ansdgs det i Korpinens et al. (1993) under-
sokning att svenskarna #r glada, oppna och pratsamma och i Lerkkanens (1993) unders6kning att
svenskarna #r sociala. Tendensen att anse finlandssvenskarna eller svenskarna vara hogmodiga
forekom for sin del ocksi i Folktingets (1997) och Laines (1995) undersokningar nér det géllde
finnarnas stereotypa attityder till finlandssvenskar och i Lerkkanens (1993), Korpinens et al.
(1993) och Lehtonens (1990) undersdkningar nir det gillde finnarnas stereotypa attityder till
svenskar. Att finnarnas stereotypier om finlandssvenskar och svenskar innehdller egenskapen
hégmodig ir kanske inte speciellt karakteristiskt for dessa stereotypier. I Laines (1995, 85)
undersdkning férekom det en allmiinnare tendens att anse medlemmarna i en utomstdende

etnolingvistisk grupp som bor i beddmarens land vara hogmodiga.

Relativt starka korrelationerna visade att ju positivare stereotypierna om finlandssvenskar och
svenskar var desto positivare var attityderna till dessa grupper och deras sprik och desto hogre
var motivationen for svenska. Stereotypierna hade ocksé ett positivt samband med sprikjaget i
svenska, idealsprikjaget och attityderna i anslutning till studiesituation. Vidare hade de stereo-
typa attityderna till svenskar en svag negativ korrelation med attityderna till inldmingen av
engelska. De stereotypa attityderna till finnar hade for sin del negativa korrelationer med attityder
till svensktalande och deras sprik och motivation for svenska. De elever som hade de positivaste
stereotypa attityderna till finnar tenderade forhélla sig negativt speciellt till den grupp som bodde
i samma land med dem, dvs. finlandssvenskar. Man kan tala om ett etnocentriskt forhallandesitt.
Etnocentrismen innebir att man har en klar och systematisk preferens for sin egen grupp och att
man instiller sig fordomsfullt och misstinksamt till utomstiende grupper. Etnocentrismens
negativa inflytande p4 inldrningen av fraimmande sprak har visat sig vara klart och konsekvent.
(Laine 1987,8-9.) Nigra elevers kommentarer visade ocksi att det fanns elever som tyckte att

man skall tala finska i Finland och de som talar svenska &r inte "riktiga" finléndare.

I denna understkning var de positiva stereotypa attityderna till svensktalande dominerande bide
i friga om antal och styrka. Dirtill liknade inte bara stereotypierna om finlandssvenskar och om
svenskar mycket varandra utan man kan se likheter ocksd mellan dessa stereotypier och stereoty-
pin om finnar. Utg&ngspunkten tycktes allts3 vara gynnsam med tanke pd attityder till malgrup-

perna och motivation for och prestationer i svenska.
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Innehllsomrédet "attityder till svensktalande" bestod av tvé faktorer: attityder till finlandssven-
skar och attityder till svenskar. Allmint taget var niondeklassisternas attityder positiva till
finlandssvenskar vilket motsvarar Laines (1995) undersékningsresultat och &r i fverensstimmelse
med instillningen inom hela befolkningen som framgick i Folktingets (1997) undersokning.
Attityderna till svenskar var didremot negativa. Attitydernas fordelning i att gélla tvd olika
malgrupper var énd4 inte fullstindigt klar. Vid sidan av mdlgrupp tycktes det vara betydelsefullt
vilken attitydskomponent det var friga om. Den kognitiva komponenten var tydligt positiv i
attityderna till finlandssvenskarna och svagt positiv i attityderna till svenskarna. Handlingskom-
ponenten var diremot klart positiv i bide attityderna till finlandssvenskarna och 1 attityderna till
svenskarna. Speciellt i attityderna till svenskarna skiljde sig denna komponent tydligt frin de
andra komponenterna till en positiv riktning. De variabler som mitte denna komponent, dvs. 1)
"Jag skulle inte girna ha en svensk som min granne och 2) "Jag skulle kunna tinka mig att gifta
mig med en svensk” hérde pd basis av faktoranalysen inte till summavariabel "attityder till
svenskar" utan till summavariabel "attityder till finlandssvenskar". Niondeklassisterna instéillde
sig alltsd mera positivt till svenskar nir det géllde "det vardagliga livet" och hur de sjélva skulle
handla gentemot en svensk. Att ha en svensk som sin granne eller att gifta sig med dn svensk fick
eleven kanske att tinka pd en svensk som individ och att frigdra sig frin en kiinsloladdad
instéllning till hela folket. Att det inte kdnns omdjligt eller motbjudande att ha en svensk som sin
granne eller att gifta sig med en svensk kanske ocksd berdttar om att niondeklassisterna ansig
svenskarna jimfort med méinga andra nationaliteter vara relativt lika finnar med tanke pa
levnadssitt och andra kulturella drag. Samlevnaden skulle sannolikt fungera utan stdrre konfron-

tationer mellan representanter for dessa kulturer.

I summavariabel "attityder till svenskar" fanns det bland variabler som miitte attityder till
svenskar ocksd tv3 variabler som miitte attityder till finlandssvenskar: 1) "Det &r viktigt att kéinna
finlandssvensk kultur och finlandssvenskt levnadssitt” och 2) "Sanningen att siga beundrar jag
finlandssvenskar". Dessa tvd variabler fick tydligt ligre medelvirden &n de andra variabler som
miitte attityderna till finlandssvenskar. Detsamma kan ocks8 konstateras om variabler av samma
typ som miitte attityderna till svenskar. Den affektiva komponenten i attityderna till svensktalande
och instillningen till svensktalandes kultur och levnadssitt tycktes alltsd vara klart negativare én
de andra attitydskomponenterna. Skillnaden var anmérkningsvért stor i attityderna till finlands-

svenskarna eftersom de andra komponenterna var positiva. Speciellt tanken om att beundra
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finlandssvenskarna och svenskarna var motbjudande for eleverna. Kanske tyckte niondeklassister-
na att en finne inte har nigon speciell anledning till att beundra svensktalande, och de ville avvisa

tanken om att finlandssvenskarna och svenskarna skulle vara p4 ndgot sitt bittre &n finnarna.

Att instillningen till finlandssvensk kultur och finlandssvenskt levnadssitt hor samman med
attityderna till svenskarna kan bero pi att finlandssvensk kultur och finlandssvenskt levnadssiitt
enligt niondeklassisterna hor intimt ihop med svenskar, svensk kultur och svenskt levnadssitt.
Speciellt med tanke pd kulturen kan spriket vara enligt niondeklassisterna mening en central
faktor som forenar finlandssvensk och svensk kultur och finlandssvenskar och svenskar. A andra
sidan ansigs kanske bade finlandssvensk kultur och finlandssvenskt levnadssitt och svensk
kultur och svenskt levnadssitt likna finsk kultur och finsk levnadssitt s& mycket att kunskaperna
omdem inte kiindes viktiga. Dirtill 4r det sannolikt att den anglo-amerikanska kulturen hade en
s viktig stillning i niondeklassisternas liv att den svensksprikiga kulturen kéindes foga betydan-
de.

Varpé kan sedan bero att attityderna allmént taget var positivare till finlandssvenskar &n till
svenskar? Att svenskarna representerar en helt annan nation, medan finlandssvenskarna &r en del
av finska folket kan anses vara en orsak till att attityderna till dessa grupper skiljde sig frin
varandra till finlandssvenskarnas fordel. Elevernas egna erfarenheter tycktes ocksd spela en roll
iattityderna. Elevernas kontakter med svensktalande korrelerade positivt och statistiskt mycket
signifikant bdde med attityderna till finlandssvenskar och attityderna till svenskar. Dessutom var
nistan alla som i sina kommentarer nimnde att de personligen kinde finlandssvenskar eller
svenskar positivt eller neutralt instiillda till dem. Eleverna hade emellertid mycket f& personliga
kontakter med svenskar. Ca 73 % av eleverna tréiffade eller hade tréffat svenskar (néstan) aldrig

eller sillan medan motsvarande procenttal nir det géllde finlandssvenskar var 48 %.

Korrelationerna visade att ju starkare sprikjag i svenska och idealsprikjag eleverna hade desto
positivare var deras attityder till malgrupperna. Vid sidan av kontakterna med mélgrupperna var
sprékjaget i svenska och idealsprikjaget sannolikt de centrala faktorer som foranledde att
flickorna, eleverna med ett valfritt sprik, eleverna med A-svenska och eleverna med flera
fritidsaktiviteter pd svenska var mera positivt instiillda till finlandssvenskarna och svenskarna dn

pojkarna, eleverna med inget valfritt sprik, eleverna med B-svenska och eleverna med inga eller
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fa fritidsaktiviteter p4 svenska. Attityderna till finlandssvenskarna var neutrala bland pojkarna,
nigot positiva bland eleverna med inget valfritt sprdk, men klart positiva bland flickorna,
eleverna med A- och B-svenska och eleverna med ett valfritt sprik. Attityderna till svenskarna
var klart negativa bland pojkarna, eleverna med B-svenska och eleverna med inget valfritt sprik,

men neutrala bland flickorna, eleverna med A-svenska och eleverna med ett valfritt sprik.

Attityderna till sprikvarianterna fordelade sig tydligt i attityder till finlandssvenska och attityder
till rikssvenska. Elevernas attityder till b&de finlandssvenska och rikssvenska var negativa men
nigot mindre negativa till finlandssvenska &n till rikssvenska. Denna skillnad var tll stor del
f6ljden av att finlandssvenska inte ansdgs vara litt att forstd men inte svart heller medan riks-
svenskan ansags klart vara svart att forstd. Anda tycktes det inte finnas nigon klar favoritvariant
bland eleverna nir det gillde att vilja om de ville ldra sig finlandssvenska eller rikssvenska.
Attityderna till finlandssvenska och rikssvenska kunde skilja sig frn varandra mycket mera dn
attityderna till finlandssvenskar och svenskar for den inbordes korrelationen av attityderna till
sprékvarianterna (r = 0.48) var betydligt svagare &n den inbordes korrelationen av attityderna till

mélgruppema (r = 0.77).

Korrelationerna mellan attityderna till sprikvarianterna och till malgrupperna var réitt htga och
positiva. Sprikjaget i svenska, idealsprikjaget och anvéindningen av svenska utanfoér klass-
rummet anknot sig ocksd till attityderna till sprikvarianterna, och dessa anknytningar var
starkare med rikssvenska #n med finlandssvenska. Fordldrarnas kunskaper i svenska hade ocksé
ett positivt samband med attityderna till sprikvarianterna. Pojkarna och eleverna med inget
valfritt sprik hade negativa attityder till finlandssvenska medan flickorna och eleverna med ett
valfritt sprik forhéll sig neutralt till den. Till rikssvenska hade alla grupper negativa attityder men
pojkarna och eleverna med inget valfritt sprik instillde sig mera negativt till rikssvenska &n
flickorna och eleverna med ett valfritt sprik. Vidare skiljde sig Stenéingens hogstadium statistiskt
signifikant fr&n Vistraparkens hogstadium i attityderna till finlandssvenska. Attityderna var

mindre negativa i Stenéingens hogstadium &n i Véstraparkens hogstadium.

Att attityderna till svenska spriket oberoende av variant var negativa kan antas delvis bero pé att
uppskattnigen av svenska spriket var ganska svag bland niondeklassisterna. De uppskattade

finlandssvenska nigot mera #n rikssvenska, men skillnaden var liten. Déremot uppskattade
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eleverna finska spriket mycket hogt och nistan en lika hog uppskattning fick engelskan. For
storsta delen av eleverna var det sjilvklart att uppskatta sitt eget modersmadl, finska. Andra
viktiga motiveringar var behov och svérighetsgrad. Eleven uppskattade ett sprdk/ en sprikvariant
som kiindes Iitt och vars kunskaper han ansig vara nddiga for sig sjilv. Eleverna tyckte att finska
behovs i Finland och pé engelska kan man kommunicera i de flesta andra linder. Diremot tyckte
nigra att de inte alls behtvde kunskaper i svenska eller att behovet var sd litet: svenska behovs
i Sverige eller/och med finlandssvenskarna vilka utgor bara en liten minoritet i Finland. Minga
nimnde att finskan 4r ett sprdk som &r 14tt for dem och som de forstir och talar bra och att
engelskan ocks4 &r ett Litt och roligt sprik. En mycket allméin motivering for den légre uppskatt-
ningen av svenska var didremot att eleverna ansag att de inte behiirskade svenska spriket eller att

svenskan 4r ett svért sprak. Speciellt rikssvenskan ansigs vara svért att forsta.

I denna undersokning, liksom i Laines (1995) understkning, var elevernas attityder som anslot
sig till studiesituation mycket negativa. Eleverna kénde sig inte speciellt sporrade av sin lérare,
men § andra sidan ansig de inte heller liraren vara ett hinder for sina svenskstudier. Resultaten
angav tydligt att eleverna var missnojda med sin lirobok och med de undervisningsmetoder som
anvindes i svenskundervisningen. Det var ocksa betydelsefullt hur klasskamraterna instéllde sig
till svenska som lidroimne. Svenska spriket ansdgs tydligt vara ett opopulédrt &mne bland

klasskamraterna.

Attityderna i anslutning till studiesituation hade en medelméttigt positiv korrelation med
sprikjaget i svenska (r = 0.35). Vidare fanns det positiva men nigot svagare korrelationer med
attityderna till svenskar och rikssvenska, med attityderna till finlandssvenskar och finlandssven-
ska och idealsprikjaget. Anmirkningsviirt var att alla elevgrupper, utom eleverna i Vistraparkens
hogstadium, hade klart negativa attityder i anslutning till studiesituation. I Vistraparkens
hogstadium var attityderna neutrala. Pojkarna, seinijokieleverna, eleverna med B-svenska hade
negativare attityder 4n flickorna, karlebyeleverna och eleverna med A-svenska. Anvindningen av
svenska utanfor klassrummet och kontakterna med svensktalande hade postitiva men svaga

korrelationer med attityderna i anslutning till studiesituation.

Nir det giller attityder i svenskinldrning i Finland &r det viktigt att hdlla i minnet ursprunget till
att det finns tvA officiella sprik, finska och svenska, i Finland. Tvasprikigheten harstammar frin
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den tid d Finland var en del av Sverige (frin 1200-talet énda till 1808). Under denna tid blev
svenska spriket det sprék som anvindes i administration, utbildning, i det kulturella livet i
allminhet, och det fick en klart hogre status &n med finskan. Svenskan var allts elitens sprék.
Under senare hilften av 1800-talet, d& nationalromantiken blev forhidrskande och Finland var en
del av Ryssland, borjade man reagera mot detta, och finskan fick sin stéillning som ett kommuni-
kationsmedel p4 alla omriden i livet. Men dnnu under de forsta &rtiondena pd 1900-talet ansig
ndgra anvindningen av svenska vara ett tecken pd en framstiende stillning i samhéllet. (Laine
1993c, 6-8.) Negativa attityder i svenskinlirning och motvilja f6r svenskstudier kan mgjligen
delvis vara en reaktion mot svenskans gamla ledande stéllning i Finland. Det skall ocksé konstate-
ras att relationerna med Sverige och svenskarna tycks ha varit priglade av en sorts mindervirdes-
kénsla énda till vira dagar. Under senare hilften av 1900-talet har det varit framfor allt Sverige
som Finland har jamforts med, och det dr sjilvklart att Finland, illa tilltygat av flera krig, inte
kunde p& artionden nd Sveriges niv4 t.ex. i utvecklingen av industri, handel, administration och
utbildning. Trots att man inte mera kan tala om det fattiga Finland och det rika Sverige tycks
mindervirdekinslan delvis leva kvar hos finnama. For finnarna forefaller det dérfor vara av
speciell betydelse om finnarna pa ndgot omrdde, inte minst inom idrott, visar sig vara bittre dn
svenskarna. Detta kom tydligt fram t.ex. nir Finland & 1995 vann Sverige i VM-finalen i

ishockey. Négra t.o.m. tyckte att denna seger var en terapeutisk erfarenhet for finska folket.

I motsats till instillningen till svenskstudier forholl sig eleverna positivt till inlérningen av
engelska. De tyckte att det var trevligt att studera engelska och ansdg att engelskan var viktigare
fér dem dn svenska. Attityderna till inldrningen av engelska hade ett timligen starkt positivt
samband med sprikjaget i engelska. Ett negativt samband fanns det diremot med sprikjag i
svenska, attityder till svensktalande och svenska spriket, attityder till studiesituation och
motivation for svenska. Sambanden var relativt svaga men de angav att preferensen och intresset
for engelska kan ha en forsvagande inverkan pd motivationen for svenska. Detta har ocksé

konstaterats av Laine (1995).

Elevernas motivation for svenska var medelméttig och ndgot hogre i denna understkning én hos
eleverna i Laines (1995) och Palola och Tiainens (1993) undersékningar. Detta beror sannolikt
pa att eleverna i denna undersokning inte kom frin hela landet utan frén tvd stider i Vasa lin. Att

eleverna bodde i samma Lin och nigra t.0.m. i samma stad med svensksprékiga avspeglade sig



98

sannolikt i deras motivation. Kontakterna med Sverige var troligen ocksi flera #n i landet i
genomsnitt tack vare det korta geografiska avstindet. Stadsmiljon kunde ocksd ha sin betydelse
for resultatet. Laine och Pihko (1991, 97) har konstaterat att jamfort med landsbygden tycks
stiderna erbjuda en betydligt forménligare sprikinlédrningsmiljo med tanke pd det affektiva
omradet. A andra sidan var elevernas instéllning till svenskstudierna samt deras uppfattning om
sig sjilva som svenskinlirare i hog grad enhetliga i landsbygdsskolorna och i stéiderna i Palola och
Tiainens (1993) unders6kning. De smé skillnaderna mellan landsbygdsskolorna och skolorna i

stadsmilj6 var dock till f6rmén for skolorna i stadsmiljo.

Eleverna ansig att det dr viktigt att behirska svenska spréket, och de tyckte att deras foréldrar
var ocks av samma &sikt. En klar majoritet av niondeklassisterna uppgav ocksa 1 Palola och
Tiainens (1993) understkning att deras fordldrar anser det vara nyttigt att lisa svenska. Ilikhet
med Laines (1995) undersokning kunde man mérka en svag positiv instéllning till att studera
svenska om svenskan var ett frivilligt &mne. Trots allt detta var eleverna inte speciellt ivriga att
gora lidxor i svenska ordentligt. En viktig orsak var sannolikt att eleverna tyckte att det var
trikigt att studera svenska. Det kan ocksd konstateras att ointressanta lidrobdcker knappast
lockar eleverna till att géra hemuppgifter. Det 4r att mirkas att i likhet med attityderna till
malgruppema tycktes den kognitiva komponenten i attityderna till inlirningen av svenska vara
positiv men den affektiva komponenten negativ. Eleverna insdg svenskstudiernas vikt men tyckte
inte om att studera svenska. Denna motstridighet mellan den affektiva och kognitiva instidllningen
till svenskstudierna forekom ocksd i Palola och Tiainens (1993) undersokning. Att eleverna i
foreliggande undersokning tyckte att svenskstudierna var trdkiga och att de inte brydde sig om
att gbra sina lixor i svenska ordentligt kan anses vara mycket beklagligt. Eftersom eleverna
anvinde synnerligen litet svenska p4 sin fritid kan man anse inldrningsresultaten i hog grad bero
p& hur aktiva eleverna var pi lektionerna och hur flitigt de gjorde sina léxor i svenska.

Inldrningsresultaten for sin del p&verkar elevens sprékjag och andra affektiva faktorer.

I denna undersdkning, liksom i Palola och Tiainens (1993), Laines (1995) och Mustilas (1990)
understkningar, var eleverna integrativt och instrumentellt motiverade for svenskstudierna medan
den kognitiva orienteringen hade en klart mindre betydelse for eleverna. De viktigaste orsakerna

till att studera svenska var att man kan med hjilp av svenska syssla med svensktalande ménni-
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skor, kommunicera med andra nordbor och f& en bra arbetsplats. Eleverna ville ocks fa ett bra

vitsord i betyget.

Vid sidan av sprikjaget i svenska och idealsprikjaget var attityderna till svensktalande och
svenska spriket betydelsefulla faktorer for motivationen for svenskinlérningen. Motivationens
korrelation med attityderna till svenskar var t.o.m. en aning starkare #n korrelationen med
sprikjaget i svenska. Den tredje starkaste korrelationen ridde mellan motivationen och attityder-
na till rikssvenska. Hur eleven instillde sig till denna sprikvariant hade alltsd sin betydelse for
hans motivation. Nistan lika starka korrelationer rddde ocksd med attityder till finlandssvenskar,
idealsprakjag och attityder till finlandssvenska. Attityderna till svenskar och rikssvenska kan allts3
ha nigot viktigare betydelse f6r motivationen for svenska &n attityderna till finlandssvenskar och
finlandssvenska. Vidare fanns det ett medelmattigt samband mellan motivationen och attityderna
till studiesituation. Med attityderna till inlédrningen av engelska hade motivationen didremot ett

svagt negativt samband.

Alla affektiva faktorer korrelerade positivt med vitsordet i svenska. I likhet med tidigare under-
sokningar (t.ex. Palola och Tiainen 1993, Kantelinen 1995) hade sprikjaget i svenska och
motivationen for svenska ett starkt positivt samband med vitsordet i svenska. Medelméttiga
korrelationer ridde med attityder till mélspraksvarianter och malgrupper, sprkjag i engelska och
idealsprikjag. Aven attityder till studiesituation och attityder till inléirning av engelska hade
positiva men svaga korrelationer med prestationer i svenska. Med tanke pa prestationerna ir det
ocksd av betydelse hur eleven sjilv erfar sina sprikfirdigheter. Elevens egen bedomning om sin
kommunikationsforméiga p& svenska instdimde ganska mycket med vitsordet i svenska ty korrela-
tionen mellan dessa variabler var hog (r=0.65 , p=.000). Korrelationerna mellan elevens bedom-
ning om sin kommunikationsférmiga och de affektiva faktorerna var siledes relativt likadana
som mellan vitsordet i svenska och de affektiva faktorerna. Med motivationen och attityderna till
finlandssvenska och rikssvenska hade elevens egen bedomning emellertid hdgre korrelationer dn
vitsordet i svenska. Hur eleven sjilv ansig att han kunde anviinda svenska i praktiken forefoll

alltsd vara nigot mera betydelsefullt for svenskinliming &@n vitsordet i svenska.

Vitsordet i svenska hade en ganska hog positiv korrelation med medeltalet av vitsorden i alla

dmnen. Det #r alltsd mojligt att dra den slutsatsen att de elever som ér motiverade for svenska
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och har dirigenom ett bra vitsord i svenska dr sannolikt ocksd motiverade for skolging i
allminhet och har goda skolprestationer. Som jémforelse kan nimnas att vitsordet i engelska

hade en ligre korrelation med medeltalet av vitsorden i alla &mnen.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att resultaten i denna understkning gav stod &t Laine
och Pihkos filtermodell av affektiva faktorer. Sprékjagets stillning i det affektiva omrédet visade
sig vara central. P& grund av resultaten i denna undersdkning kan man konstatera att vid sidan
av sprikjaget tycks attityderna till milgrupperna och mélspréket vara av speciell vikt i svenskin-
ldrningen. Kon och sprik som valfritt émne var centrala bakgrundsvariabler vilket motsvarare
forvintningarna. Flickorna och eleverna med ett valfritt sprk hade ett starkare sprikjag,
positivare attityder och htgre motivation &n pojkarna och eleverna med inget valfritt sprak. Sedd
mot denna bakgrund var det inte hipnadsveckande att flickorna och eleverna med ett valfritt
sprik hade i genomsnitt biittre prestationer i svenska &n pojkarna och eleverna med inget valfritt
sprdk. Vidare skall man nimna att anvéindnigen av svenska utanfor klassrummet sammanhiingde
ocksd ganska starkt med sprikjag i svenska, attityder till svensktalande och svenska spriket och

motivation for svenska.

Det var nigot tverraskande att flickorna och pojkarna inte skiljde sig statistiskt signifikant frin
varandra i sprikjaget i engelska och i attityderna till inléirningen av engelska. En tiinkbar for-
klaring kunde vara att fastin pojkarna i genomsnitt hade ett lidgre vitsord i engelska (m =7.6) 4n
flickorna (m = 8.0) syns det inte i sprikjaget i engelska eftersom skillnaden var avsevirt mindre
in 1 vitsordet i svenska (pojkarnas m = 7.0, flickornas m = 8.1). Att pojkarna hade i genomsnitt
ett avsevirt bittre vitsord i engelska @n i svenska paverkar kanske speciellt positivt deras

sprakjag i engelska, attityder till inldrningen av engelska och andra affektiva faktorer férknippade

med inldrningen av engelska.

Enligt forhandsuppfattningen hade de elever som lidste svenska som A-sprik positivare attityder
till svensktalande och i anslutning till studiesituation &n de elever som liste svenska som B-sprék
medan eleverna med B-svenska hade positivare attityder till inléirningen av engelska én eleverna
med A-svenska. Diremot fanns det inga statistiskt signifikanta skillnader i sprikjag i engelska,

sprakjag i svenska, idealsprikjag, attityder till eller motivation for svenska.
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Det var nigot Overraskande att karlebyeleverna och seindjokieleverna inte skiljde sig mycket frén
varandra i inldrningen av svenska. Statistiskt signifikanta skillnader mellan karlebyeleverna och
seindjokieleverna forekom bara i tre affektiva faktorer. Seindjokieleverna hade ett starkare
sprikjag i engelska och positivare attityder till inlirningen av engelska én karlebyeleverna medan
karlebyeleverna hade positivare attityder i anslutning till studiesituation. Att bo i en tvisprakig
milj6 tycks alltsd inte nédvindigtvis ha en positiv inverkan pd sprikjaget i svenska, attityderna till
svensktalande och svenska eller motivationen for svenska. Resultaten i denna undersokning tyder
dnd4 p4 att den tvdsprikiga miljon kan ha en inverkan pd motivationen for svenska genom att
forminska elevernas preferens for engelska. Att eleverna med A-svenska hade positivare attityder
i anslutning till studiesituation kan delvis forklara skillnaden mellan karlebyeleverna och seinéjoki-
eleverna i samma faktor. Av 124 seindjokielever hade nimligen bara fyra svenska som A-sprik

medan av 186 karlebyelever liste 48 svenska som A-sprék.

P4 grund av denna undersokning kan man konstatera att engelskinldrningen och svenskinlérning-
en kan skilja sig frin varandra ritt mycket till engelskans fordel nér det giller affektiva faktorer.
Det var siledes inget under att prestationer var béttre i engelska &@n i svenska. Prestationerna for
sin del har inflytande p4 spakjaget och andra affektiva faktorer. Det uppstar en motivationscirkel.
Prestationerna var troligen en orsak till att sprékjaget var bittre 1 engelska &n 1 svenska. Det dr
ocksd mojligt att eleverna hade ként att det var svart att klara sig i "det verkliga livet" med den
skolsvenska som de hade hunnit ldra sig. Fiardigheterna var sannolikt bittre i engelska eftersom
storsta delen av eleverna hade 14dst A-engelska i skolan och hade troligen anvint engelska relativt

mycket dven pd sin fritid.

Med tanke pd pedagogiken kan man pd grund av resultaten i denna understkning gora flera
utvecklingsforslag. Att eleverna vill vara begdvade svenskinldrare och att de kénner att sven-
skkunskaperna ir viktiga ger en bra grund for svenskundervisningen. Resultaten foreslar att det
giller att satsa pd att forstirka sprikjaget i svenska och att foréindra den affektiva sidan i
svenskundervisningen till positivare. Sprikjaget fungerar som en central reglerare av det affektiva
omrédet i sprikinldrningen i skolan, och tyvirr sig de flesta elever sig sjilva som obegivade
svenskinlirare och saknade fortroendet pd sina mojligheter att léra sig svenska. Det dr viktigt att
eleven fir uppleva framgang i sina studier men ocks4 att han instiller sig positivt till svenskin-

lirningen och kinner att svenskstudierna #r intressanta och trevliga.
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Liraren har en viktig betydelse for utvecklingen av elevens jaguppfattning. Lirarens jagupp-
fattning, de forviintningar och aterkoppling som han riktar mot eleverna, hans beteende i klassen
och atmosfiiren som han skapar har visat ha ett samband med elevernas jaguppfattning. En lirare
med positiv sjdlvkinsla gillar andra ménniskor och skapar en atmosfir dér eleverna kiinner sig
trygga och accepterade, de talar mera, det finns gott om interaktion mellan ldraren och eleverna
och eleverna fir mera individuellt stod. Flertalet undersdkning har ocks visat att l4rarnas och
forildrarnas forvintningar dr forutsigelser som forverkligar sig sjilva. Lirarna och forildrarna
forvintar sig mera av hogpresterande elever vilket syns i deras beteende och dérigenom péverkar

elevernas jaguppfattning. (Korpinen 1988, 97-101.)

Med tanke p& utvecklingen av sprikjaget skall eleverna fi speciellt mycket stéd och dvning pa
de omriden i sprikinlirningen som eleverna personligen kiinner vara svira. P4 basis av denna
understkning kan man anse det vara speciellt nyttigt att betona rikssvenskans andel i under-
visningen eftersom denna variant tycktes fororsaka svarigheter for niondeklassisterna. Vidare kan
man konstatera att uppgifterna och inlirningsmalen skall st i ett 1&mpligt forhallande till inlir-
ningsforutsittningarna. De skall inte vara for svira, men inte for léitta heller for att inldraren skall
kiinna det fornuftsfullt att forsoka nd dem och for att han skall kunna f4 upplevelser av framgéng
som stodjer sjilvuppskattningen. Detta stiller stora krav pd differentieringen och bedémningen

i undervisningen.

Korpinen & Seppinens (1988) experiment om datorstddd bedomning om svenskinlirning i
arskurs 4tta i grundskolan visade att idividuell, noggrann 4terkoppling som var relaterad till
inlimingsmal och som innehdll handledning i svenskinldrningen péverkade positivt elevernas
jaguppfattning. Enligt Korpinen och Seppinen (1988, 6-7) tkar aterkopplingen elevens sjilv-
kinnedom. Nir eleven vet hurdan han 4r som svenskinlirare, vilka som 4r hans firdigheter,
styrkor och svagheter, kan han studera effektivare och stilla pd sig realistiska mdl. Dirigenom
blir erfarenheter av framgéng sannolikare, och det dr mdjligt for eleven att fd positiv dter-
koppling. Takala (1994, 2-5) framhéver att bedomningen innefattar inte bara beddmningen av
produkt utan ocksi beddmningen av mél och process i vilken alla vederborande skall vara med.
Det #r ocks4 viktigt att téinka pa foljder av bedomningen; man skall frimja bedomnigens positiva
effekter.
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Det dr ocksa viktigt att eleven far stod frin sina klasskamrater och kéinner sig vara accepterad
bland dem. Vid sidan av bedomningen har dessa faktorer en central roll t.ex. i kooperativ
inkirning. I den kooperativa inldrningen arbetar eleverna i grupper. Eleven utfister sig till arbete
och gemensamma inldrningsmal och har inte ansvar bara for sin egen utan ocksd for hela
gruppens inldrning. Grupperna beddmer och utvecklar sitt samarbete vilket innebér att eleven
inser vikten av att ge aterkoppling, stod och sporrning. (se t.ex. Koppinen och Pollari 1993.) Att
eleverna fér sjilva vilja material och arbetsétt inom givna grinser &r en princip som befrémjar

utvecklingen av elevernas jaguppfattning (Burns 1982, 394-395).

Resultaten i denna undersokning liksom i Laines (1995) understkning visar att man inte har fist
tillrickligt mycket uppmirksamhet vid utvecklingen av intressanta lidrobdcker och medryckande
undervisningsmetoder i svenska. Aven om man allt mer anvénder annat sprikmaterial vid sidan
av Lirobockerna bildar Liroboken en basis pd vilken liraren planerar sin undervisning. Darfor skall
irobdckerna motsvara tidsenliga forestillningar om sprékinldrming och reflektera ungdomarnas
viirld och de dmnen som eleverna ir intresserade av. Nir jag har fungerat som spréklérare har jag
personligen fatt erfara hur trikigt det &r ocksd for ldraren att anviinda fordldrade och diliga
ldrobdcker. Oftast tycks det vara kommunens svaga ekonomiska resurser som forhindrar att
férnya undervisningsmaterialet. En annan orsak &r att det helt enkelt inte alltid finns att fi bra
lirobdcker. Detta har varit ett problem speciellt for undervisningen i A-svenska. Eftersom det
finns relativt f som liser A-svenska i Finland 4r det inte si 16nande for bokforlag att satsa p

ldrobdckerna i A-svenska som t.ex. pd ldrobockerna i A-engelska.

Undervisningsmetoderna for sin del skall vara méngsidiga och tillfredstilla elevernas behov och
motiv i svenskinlirning. Undersokningsresultaten antyder pd att sprikinléirningen oftast innefattar
en blandning av olika motivationstyper. Darfor borde alla tre olika orienteringstyper tas hinsyn
till nér sprékundervisningen planeras, men tyngdpunkten kunde ligga i integrativa och instrument-
ella motiv. Den instrumentella orienteringen kan forstirkas t.ex. genom att ge information om
sprikkunskapernas fordelar och nyttighet i arbetslivet. Det finns ofta ocksd i finsksprikiga
kommuner arbetsplatser didr kunskaperna i svenska &r nédvindiga. Det kunde vara nyttigt att
besoka lokala foretag t.ex. inom handel och turism och bekanta sig med de funktioner som
innefattar anvindning av svenska spréket. Den kognitiva orienteringen kan for sin del bli starkare

t.ex. genom att ge eleverna intellektuella utmaningar. Eleven fir bekanta sig med malspraket
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strukturer pd egen hand och sjilv forska forma regler om hur mélspréket fungerar.

Det skulle vara viktigt att eleverna kunde f& personliga kontakter med svensktalande och
dirigenom mgjligheter att anvinda sina kunskaper i svenska. Svensksprakiga och finsksprékiga
skolor kan vara i nira samarbete t.ex. genom elevombyte, besdk, gemensamma kurser, temadagar
och andra evenemang. P4 de orter dir det bor bade finsksprikiga och svensksprikiga torde detta
inte vara ett speciellt stort problem. Att de flesta grundskolelever bor langt frin tvasprikiga eller
svensksprikiga omriden &r delvis ett hinder for ovanniimnda samarbetsformer. Internet erbjuder
emellertid talrika méjligheter till kontakter med finlandssvenskar, svenskar och andra nordbor i
vilka ldnga avstand har ingen betydelse. Att en skolklass har en véinskapsklass i Finland, i Sverige
eller i nigot annat nordiskt land med vilken den kommunicerar pd svenska betyder att eleverna
far anvinda sin svenska i en verklig och betydelsefull kommunikation, och de lér kiinna andra

nordiska minniskor och deras kultur.

Datortekniken ger dven mijlighet till att fi ihop spréklarare frin olika hdll i landet t.ex. med hjélp
av ett eget datanitverk. I nitverket kunde sprdkldrarna diskutera med varandra och utbyta
kunskaper och asikter om och erfarenheter av svenskundervisning och sprikundervisning i
allmédnhet. I sprikldrarnas eget nétverk kunde man samla ihop de undervisningsmaterial som
spriklirarna sjilva har utarbetat och de metoder som har visat sig vara fungerande i praktiken. P4
detta s#tt kunde man f3 till gemensamt férfogande enorma resurser i1 utvecklingen av svensk-

undervisningen.

Nir man forstirker elevens sprikjag, anvinder intressant undervisningsmaterial och medryckan-
de undervisningsmetoder och ger eleven mojligheter till kontakter med svensktalande och deras
sprék har man sannolikt en positiv inverkan pd hans attityder till svensktalande, svenska spriket
och svenskinldring. Dirtill kunde det vara speciellt nyttigt att man under svensklektioner
diskuterar svenska sprikets och de svensktalandes betydelse for Finland forr och nu. Det ér ocksd
viktigt att eleverna vet om de faktorer som har samband med finnarnas attityder till svensktalande
och deras sprik och att de blir medvetna om sina stereotypier om svensktalande. Négra elever
kan t.ex. tro att svenskarna har mycket negativa stereotypa attityder till finldndare och att de
anser att finlindarna #r dumma, enfaldiga och fattiga (jfr 2.4.5.4). Liraren kan d visa med hjilp

av unders6kningar att dessa negativa felaktiga uppfattningar strider mot fakta. Bl. a. visar en
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intervjuundersokning (Leion 1997) som gjorts bland allménheten i Sverige att svenskarna har
klart positiva attityder till finlindare och Finland. Nér man ger riitt information om d@mnet kan
man piverka den kognitiva komponenten av attityder vilket for sin del kan ha inflytande pa de

Ovriga attitydskomponenterna.

Ovan har jag presenterat ndgra tankar om hur man kan forbittra elevernas motivation for och
prestationer i svenskinldrning. Det skall emellertid héllas i minnet att allt pdverkar allt pd det
affektiva omrddet, dvs. nidr man fir till stdnd en positiv utveckling i en affektiv faktor har detta
sannolikt ett positivt inflytande ocksd p4 andra affektiva faktorer.

Resultaten i denna undersokning skall uppfattas endast som riktningsgivande. Som tidigare
konstaterats var hela landet och olika boendemiljéer (stadsmiljo/landsbygd) inte representerade
utan forsékspersonerna kom frén tva stéider i Vasa ldn. Antalet forsdkspersoner var ocksé 1agt
i synnerhet nir det gillde de elever som ldste svenska som A-sprék. Att de flesta elever med A-

svenska kom frén en enda skola kan ocksd anses férsvaga undersokningen reliabilitet.

Enkiit som undersokningsmetod har den svagheten att man fir information om de faktorer som
pa forhand forefaller vara viktiga och centrala enligt forskarens mening. Ménga andra viktiga
faktorer kan di bli obeaktade. I foreliggande undersokning hade eleverna mojlighet att fritt ange
sina 3sikter och tankar om undersokningens &mnen i slutet av enkéten. Dessa 4sikter och tankar
kompletterade och gav stdd till de resultat som erhdllits med hjilp av flervalspistdendena. Man

kunde emellertid ha anvint t.ex. intervjuer som kompletterande underskningsmetod.

Det skall konstateras att alla affektiva faktorer inte har undersokts i denna undersokning. T.ex.
blev karaktirsdrag och etnolingvistisk identitet och vitalitet utanfér niirmare granskning. Det
skall ocksd medges att sprékjag, attityder och motivation utgor ett s& omfattande forskningsom-
rdde att denna undersokning inte alls kunde ticka det uttommande. Att utveckla bittre miitare
och undersokningsmetoder och att fordjupa kunskaper om det affektiva omrddet utgdr en
utmaning till framtida undersokningar. Det skulle vara intressant t.ex. att forska i vilken grad
elevernas sprikjag, attityder och motivation forindras under studiernas lopp och hur deras
sprakinlirning paverkas av hemmiljons (far, mor, syskon) attityder till svenskinldrning, svenska

spréket och dess talare.
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Till slut vill jag séga att debatten om obligatorisk svenskundervisning i den finska grundskolan
har lett uppmirksamheten pd villoviigar. Nér man i offentligheten har koncentrerat sig pa att
debattera om svenskan skall vara ett obligatoriskt &mne eller inte, har de flesta tydligt glomt bort

det viktigaste: eleven och hans mdjligheter att bli en motiverad svenskinlirare.
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BILAGA 1. Enkiit

Arvoisa 9-luokkalainen!

Tami tutkimus on osa Jyviskyldn yliopistossa tekemidni pro gradu -tyotd. Tarkoitukseni on
tutkia, millaiset seikat vaikuttavat toisen kotimaisen kielen opiskeluun. Tahédn tarvitsen sinun
apuasi. Voit auttaa vastaamalla timan lomakkeen kysymyksiin, joissa kysytddn mm. mielipi-
dettiisi ruotsin kielestd ja sen puhujista. Suomenruotsilla tarkoitetaan ruotsin kieltd, jota
puhuvat suomenruotsalaiset (= suomalaiset, joilla on ruotsi didinkielendin). Riikinruotsilla
tarkoitetaan ruotsalaisten puhumaa ruotsin kieltd.

Oheisessa lomakkeessa esitetéin joukko vdittdmid, joista jotkut vastaajat ové;t samaa mielti,
toiset taas eri mielti. Koska ihmisilld on erilaiset mielipiteet, ei oikeaa vastausta ole olemassa
niihin vdittdmiin. Pyydédn nyt sinua antamaan oman mielipiteesi kirjoittamalla selvisti vdit-
teen vasemmalla puolella oleviin sulkuihin sen vaihtoehdon numeron, joka parhaiten osoittaa,

mitd mieltd sind olet kyseessd olevasta viittdmastd.

Eri vaihtoehtojen numerointi on seuraavanlainen:
Olen viitteen kanssa

1 = tdysin eri mieltd

2 = hieman eri mieltd

3 = vaikea sanoa

4 = hieman samaa mieltd
5 = tdysin samaa mieltd

Esim.
000 ( ) Mika Hikkinen on maailman paras formulakuljettaja.

Pyydin siis sinua lukemaan viitteen ja kirjoittamaan heti sen jalkeen viitteen kohdalle nume-
ron (1-5), joka parhaiten kuvaa sinun nakemystisi asiasta. Ald kuluta aikaa pohdiskelemalla
kutakin viitettd: merkitse viliton reaktiosi heti kunkin véittimédn luettuasi. Viltd kuitenkin
huolimattomuutta, silld on tirkedd, ettd merkitset mielipiteesi totuudenmukaisesti.

Korostan, etti kaikkia vastauksia tullaan késittelemddn ehdottoman luottamuksellisina. Jotta
tutkimuksen tuloksilla olisi merkitysté, on tirkedd, ettd vastaat niin tismillisesti ja totuuden-
mukaisesti kuin mahdollista.

Jos sinulla on tai tulee episelvyyksid kaavakkeen tai jonkin sen kohdan tdyttdmisessd, pyydd
viittaamalla selvitystd kyselyn suorittajalta.

Avustasi kiittden

L Lol a
T :f[cwwwwb

ﬁija Hannuksela

Huom! Kiyti vastatessasi kaiken aikaa muistin apuna tdtd lehted, johon on merkitty vastausvaih-
toehtojen numeroarvot. Irrota tdmd lehti ja aloita vastaaminen numerojirjestyksessd.



001 (

003 (

)
)
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Koulu 002 ( ) Luokka 9

Sukupuoli 1 = poika 2 = tyud

MINA ENGLANNIN OPISKELIJANA

004 (
005 (

006 (

007 (

008 (
009 (
010 (

011 (

)
)

Olen tosi vahva englannissa.
Haluaisin olla todella etevi englannin kielen opiskelija.

Englannin tunneilla pelkdén kaikenlaisia mokauksia, jos minun pitdd esittdd
jotakin.

Toivoisin pystyvini hallitsemaan englantia kaikin puolin niin kuin syntyperdinen
englannin kayttdjé.

Joskus tuntuu, ettd englanti on minulle mahdoton kieli.
Englannin tunnilla tunnen itseni usein tosi avuttomaksi.
Minusta ilmapiiri englannin tunneilla ei ole koskaan vapautunut.

Englannin tunneilla minusta tuntuy, etti kaikki muut osaavat englantia paremmin
kuin mind.

MINA RUOTSIN OPISKELIJANA

012 (

013 (
014 (
015 (

016 (

017 (
018 (

019 (

020 (
021 (

022 (

)

Toivoisin pystyvini hallitsemaan ruotsia kaikin puolin niin kuin syntyperdinen
ruotsin puhuja.

Olen tosi vahva ruotsissa.
Haluaisin olla todella etevé ruotsin kielen opiskelija.
Joskus tuntuu, ettd ruotsi on minulle mahdoton kieli.

Ruotsin tunneilla minusta tuntuu, ettd kaikki muut osaavat ruotsia paremmin kuin
mind.

Ruotsin puhetaitoni todella tyydyttdd minua.
Haluaisin osata puhua ruotsia niin kuin syntyperdinen ruotsin kdytdja.

Ruotsin tunneilla pelkddn kaikenlaisia mokauksia, jos minun pitdd esittdd
jotakin.

Ruotsin osaamisen tirkeydestd pidetddn aivan lilan suurta hilyd.
Minusta ilmapiiri ruotsin tunneilla ei ole koskaan vapautunut.

Ruotsin tunnilla tunnen itseni usein tosi avuttomaksl.
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RUOTSIN OPISKELUSTA JA SEN SYISTA

023
024
025
026

027
028
029

030
031
032
033
034
035
036
037
038
039
040
041
042
043
044

045

(
(
(
(

Mielestédni on tirkedd osata ruotsia.

Ruotsin opiskelu on mukavaa.

Jos voisin valita tdysin vapaasti, en opiskelisi ruotsia.

Opiskelen ruotsia, koska se tekee minusta tiedokkaamman ihmisen.

Opiskelen ruotsia, koska se ehki jonakin pdivédnd auttaa minua saamaan hyvén
tyopaikan.

Opiskelen ruotsia, koska voin sen avulla toimia yhdessd ruotsia puhuvien ihmisten
kanssa. '

Opiskelen ruotsia, koska voin sen avulla paremmin tutustua suomenruotsalaisiin ja
ruotsalaisiin sekd heidén elintapaansa.

Opiskelen ruotsia, koska muut ihmiset arvostavat minua enemmin, jos osaan sitd.
Opiskelen ruotsia, koska voin sen avulla kommunikoida pohjoismaalaisten kanssa.
Opiskelen ruotsia, koska haluan saada hyvin arvosanan todistukseen.

Haluaisin kiyttsd ruotsia mahdollisimman paljon, puhumalla turistien kanssa jne.
Ruotsi on mielestini kiinnostava oppiaine koulussa.

Ruotsi on meidin luokassa suosittu oppiaine.

Aion jatkaa ruotsin opiskelua muodossa tai toisessa peruskoulun _j’cilkeenkin.
Vanhempieni mielestd ruotsin opiskelu on turhaa.

Pidin ruotsin opettajastani.

Opettajani kannustaa minua ruotsin kielessd.

Ruotsin oppikirjani on mielenkiintoinen.

Tapa, jolla meille opetetaan ruotsia, on mukaansatempaava.

Ruotsin liksyni pyrin tekemién niin, ettd todella osaan ne.

Englanti on minulle tirkedmpdi kuin ruotsi.

Englannin opiskelu on mukavaa.

Kiyttiisin aikani mielummin muiden aineiden kuin kielten opiskeluun.



TATA MIELTA SUOMENRUOTSALAISISTA

046 (
047 (
048 (
049 (
050 (
051 (
052 (

053 (

)
)

Minulla on mydnteinen asenne suomenruotsalaisiin.

Minusta suomenruotsalaiset ovat ihan samanlaisia kuin suomenkieliset.
Haluaisin oppia tuntemaan suomenruotsalaisia paremmin.

On tirkedd tuntea suomenruotsalaista kulttuuria ja eldméntapaa.

Totta puhuen ihailen suomenruotsalaisia.

Suomenruots.alaisten kanssa on helppo tulla toimeen.

Voisin kuvitella menevini suomenruotsalaisen kanssa naimisiin.

En ottaisi mielellini suomenruotsalaista naapurikseni.

TATA MIELTA RUOTSALAISISTA

054 (
055 (
056 (
057 (
058 (
059 (
060 (

061 (

)

Ruotsalaisten kanssa on helppo tulla toimeen.

On tirkedd tuntea ruotsalaista kulttuuria ja eldméntapaa.
Haluaisin oppia tuntemaan ruotsalaisia paremmin.

En ottaisi mielelldni ruotsalaista naapurikseni.

Minulla on myonteinen asenne ruotsalaisiin.

Voisin kuvitella menevini ruotsalaisen kanssa naimisiin.
Totta puhuen ihailen ruotsalaisia.

Minusta ruotsalaiset ovat ihan samanlaisia kuin suomenkieliset.

MIELIPITEENI SUOMENRUOTSISTA

062 (
063 (
064 (
065 (

066 (

)

Suomenruotsi kuulostaa miellyttavalta.
Suomenruotsi on rumaa.
Suomenruotsi on arvostettua.
Suomenruotsia on helppo ymmartii.

Suomenruotsi on mukaansatempaavaa.
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MIELIPITEENI RIIKINRUOTSISTA
067 () Riikinruotsia on helppo ymmaértdd.
068 ( ) Riikinruotsi on mukaansatempaavaa.
069 () Riikinruotsi kuulostaa miellyttdvaltd.
070 ( )  Riikinruotsi on rumaa.
071 ( )  Riikinruotsi on arvostettua.

Arvioi asteikolla (heikko=).1 .. .. 5 (= vahva) kutakin kieltd erikseen sen perusteella, paljonko
sind henkilokohtaisesti arvostat niité:

072 ( ) englantia

073 ( ) riikinruotsia
074 ( )  suomenruotsia
075 ( ) suomea

076 Perustele kustakin kielestd, miksi arvostat/et arvosta kyseistd kieltd?

077 ( ) Jos minun pitdisi valita, haluaisin oppia mielummin
1 = riikinruotsia
2 = suomenruotsia

HENGAHDA VAHAN!
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KUINKA KUVAILISIT KIELIRYHMIEN JASENIA?

Seuraava tehtivi on arvioida suomenkielisid, suomenruotsalaisia ja ruotsalaisia. Pane_omaa
mielipidettisi vastaava numero sulkuihin. Ald kuluta aikaa pohdiskeluun, vaan merkitse véliton
reaktiosi hetit, kun olet lukenut viittdiman. Ole kuitenkin huolellinen, silld on tarkeds, etta
merkitset mielipiteesi totuudenmukaisesti.

SUOMENKIELISET

078 ( ) Suomenkieliset ovat sulkeutuneita.
079 ( )  Suomenkieliset ovat dlykkditd.

080 ( )  Suomenkieliset ovat ennakkoluuloisia.
081 ( )  Suomenkieliset ovat mukavia.

082 ( ) . Suomenkieliset ovat ylimielisid.

083 ( ) Suomenkieliset ovat iloisia.

084 ( )  Suomenkieliset ovat luotettavia.

085 ( ) Suomenkieliset ovat itsekeskeisid.
086 ( )  Suomenkieliset ovat epirehellisid.
087 ( )  Suomenkieliset ovat ahkeria.
SUOMENRUOTSALAISET

088 ( ) Suomenruotsalaiset ovat dlykkaiti.
089 ( ) Suomenruotsalaiset ovat mukavia.
090 ( )  Suomenruotsalaiset ovat ylimielisii.
091 ( )  Suomenruotsalaiset ovat luotettavia.
092 ( )  Suomenruotsalaiset ovat sulkeutuneita.
093 ( )  Suomenruotsalaiset ovat ahkeria.

094 ( )  Suomenruotsalaiset ovat eparehellisii.
095 ( )  Suomenruotsalaiset ovat ennakkoluuloisia.
096 ( )  Suomenruotsalaiset ovat iloisia.

097 ( ) Suomenruotsalaiset ovat itsekeskeisid.
RUOTSALAISET

098 ( )  Ruotsalaiset ovat iloisia.

099 ( )  Ruotsalaiset ovat ahkeria.

100 () Ruotsalaiset ovat epdrehellisid.

101 () Ruotsalaiset ovat sulkeutuneita.

102 ( )  Ruotsalaiset ovat luotettavia.

103 () Ruotsalaiset ovat ennakkoluuloisia.
104 ( )  Ruotsalaiset ovat itsekeskeisid.



105 ¢ )
106 ()
107 ¢ )

Ruotsalaiset ovat dlykkditd.
Ruotsalaiset ovat ylimielisid.
Ruotsalaiset ovat mukavia.

ASIATIETOJA ITSESTANI JA OPISKELUSTANI

Ympyroi sopiva vaihtoehto tai kirjoita vastauksesi viivalle.

108 ()
109 ()
110 ¢ )
111 ¢ )
112 ()
113 ¢ )
114 ()

1s ¢ )

Mitd kieltd opiskelet
A-kieleni:
B-kieleni:

Opiskeletko jotain muuta kieltd edellisten lisdksi?
1 =en
2 = kyll, mitd kieltd/kielid ja montako vuotta olet opiskellut?
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Mitkd olivat arvosanasi edellisessid todistuksessa
A-kielessd?
B-kielessd?

Todistukseni keskiarvo edellisessd todistuksessa oli vililla
500-599 = 1

6,00-699 = 2
700-79 = 3
800-89 = 4
9,00 - 10 5

Osaako isdsi ruotsia?

1 = ei lainkaan

2 = aivan vdhén

3 = jossain miirin

4 = (aika) hyvin

5 = (melko) tdydellisesti

Osaako iitisi ruotsia? (katso vaihtoehdot edellisestd kysymyksestd)

Isdani ammatti :

Aitini ammatti:




116 (

117 (

118 (

119 (

120 (

121 (

)

Puhun ruotsia kotona
1 = en koskaan

2 = harvoin
3 = silloin tilldin
4 = usein

5 = (melkein) joka pdivd

Olen tavannut tai tapaan suomenruotsalaisia
1 = en (juuri) koskaan

2 = harvoin
3 = silloin tilloin
4 = ysein

5 = (melkein) joka pidivi

Olen tavannut tai tapaan ruotsalaisia
1 = en (juuri) koskaan

2 = harvoin
3 = silloin tdlldin
4 = ysein

Tapaamieni ruotsinkielisten kanssa olen kiyttdnyt ruotsia
1 = en koskaan

2 = joitakin kertoja

3 = silloin t&lldin

4 = useimmiten

5 = aina

Ruotsin kielen harrastaminen koulun ulkopuolella; miti tapoja olet kdyttényt?
1 = seurustelussa ystévien, tuttavien tai sukulaisten kanssa

2 = seurannut ruotsinkielisid televisio- tai radio-ohjelmia

3 = lukenut ruotsinkielisid kirjoja tai lehtid

4 = kuunnellut ruotsinkielisia lauluja

5 = kirjoittanut ruotsiksi kirjeenvaihtoystdville

6 = muuta, mitd?

118

7 = en mitdédn

Kiytinnossd osaan kayttdd ruotsin kieltd
1 = en (juuri) lainkaan

2 = heikosti

3 = tulen toimeen joten kuten

4 = selvidn melko hyvin

5 = ei vaikeuksia

SE OLI VIIMEINEN MONIVALINTA. KIITOS!

KATSO VIELA SEURAAVAN SIVUN AVOKYSYMYKSIA.
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122 Miki on mielipiteesi ruotsin opiskelusta Suomen kouluissa?

123 Kerro kiisityksistisi ja mielipiteistdsi suomenruotsalaisista ja ruotsalaisista sekd suomen-
kielisten suhteista heihin.

124 Muita mieleesi tulevia kommentteja kyselyssi kiisitellyistd asioista tai itse kyselystd

(Jos haluat, jatka takasivulle!)
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BILAGA 2. Variabler: uppgiftsnummer i enkdten, variablers namn och inneh8ll

001 koulu skola

001 pk ort
002 luokka klass
003 sukup kon

004 engkm1 "Jag dr mycket begévad i engelska."

005 engkm2 "Jag skulle vilja vara en riktigt begdvad studerande i engelska."”

006 engkm3 "PA engelsklektioner &r jag radd for alla slags fiaskon, om jag miste framfora
nigot." (O)

007 engkm4 "Jag onskar att jag kunde behéirska engelska i alla avseenden som en infédd
anvindare av engelska.”

008 engkm5 "Ibland kiinns det att engelskan &r ett omojligt sprik for mig." (o)

009 engkm6 "PA engelsklektioner kénner jag mig ofta riktigt hjdlplds." (o)

010 engkm7 "Enligt min &sikt ir atmosfiren pd engelsklektionerna aldrig fri." (o)

011 engkm8 "P3 engelsklektioner kiinns det som om alla andra kan engelska béttre &n
jag."(0)

012rkml  "Jag 6nskar att jag kunde behérska svenska i alla avseenden som en infédd
anvéndare av svenska.”

013 rkm2  "Jag dr mycket begdvad i svenska.”

014 km3  "Jag skulle vilja vara en riktigt begdvad studerande i svenska."

015rkm4  "Ibland kénns det att svenskan #r ett omdjligt sprék fér mig." (o)

016 tkm5  "P4 svensklektioner kiinns det som om alla andra kan svenska biittre 4n jag."(0)

017 tkm6  "Jag &r verkligen n6jd med min forméga att tala svenska."

018 tkm7  "Jag skulle vilja kunna tala svenska som en infédd anvéndare av svenska".

019 rkm8  "P4 svensklektioner &r jag radd for alla slags fiaskon, om jag méste framfora
ndgot."(0)

020 rkm9  "Om viktigheten av att ha kunskaper i svenska visnas alldeles for mycket."(0)

021 rkm10 "Enligt min 4sikt dr atmosféren pd svensklektionerna aldrig fri."(o)

022 tkm11 "P4 svensklektioner kénner jag mig ofta riktigt hjilplos."(o)

023 rtark  "Enligt min mening dr det viktigt att behérska svenska."

024 rmukav "Det ir trevligt att studera svenska."

025 rvapaa "Om jag kunde vilja alldeles fritt, skulle jag inte studera svenska."” (0)

026 rmotl  "Jag studerar svenska eftersom det gor mig en méinniska med flera kunskaper.”

027 rmot2  "Jag studerar svenska eftersom det kanske ndgon dag hjilper mig att f4 en bra
arbetsplats.”

028 rmot3  "Jag studerar svenska eftersom jag kan med hjilp av det syssla med
svensktalande ménniskor."

029 rmot4  "Jag studerar svenska eftersom jag kan med hjilp av det béttre ldra kiinna
finlandssvenskar och svenskar och deras levnadssétt."

030 rmot5 "Jag studerar svenska eftersom andra ménniskor uppskattar mig mera om jag
behérskar det."

031 rmot6  "Jag studerar svenska eftersom jag kan med hjélp av det kommunicera med
nordbor."

032 rmot7  "Jag studerar svenska eftersom jag vill fa ett bra vitsord i betyget."

033 halpuh  "Jag skulle vilja anviinda svenska sd mycket som mdjligt, genom att tala med
turister osv.”



034 kiinai
035 suosai
036 jatko
037 vanhem
038 pidope
039 opekan
040 kirja
041 tapa
042 laksy
043 engtar
044 engmu
045 muuai
046 ylsrh1
047 ylsrh2
048 ylsrh3
049 ylsrh4
050 ylsrh5
051 ylsrh6
052 ylsth7
053 ylsrh8
054 ylrh1
055 ylrh2
056 ylrh3
057 ylrh4
058 yIrh5
059 ylrh6
060 ylrh7
061 ylrh8
062 asrkl
063 asrk2
064 asrk3
065 asrk4
066 asrkS
067 arkl
068 ark2
069 ark3
070 ark4
071 ark5
072 arvoeng
073 arvor
074 arvosr
075 arvosuo
077 varival
078 asuohl
079 asuoh2
080 asuoh3
081 asuoh4

121

"Svenska dr enligt min 3sikt ett intressant &mne i skolan."

"Svenska &r ett populirt mne i vér klass."

"Jag ténker fortsétta att studera svenska i ndgon form ocksé efter grundskolan.”
"Mina forildrar tycker att det dr onddigt att studera svenska."” (0)
"Jag gillar min ldrare i svenska."

"Min ldrare sporrar mig i svenska."

"Min ldrobok i svenska dr intressant."”

"Sittet med vilket vi undervisas 4dr medryckande."

"Mina lixor 1 svenska forsoker jag gora s8 att jag verkligen kan dem."
"Engelska #r viktigare for mig 4n svenska."”

"Det dr trevligt att studera engelska."”

"Jag skulle hellre anvinda min tid till att studera andra &mnen &n sprak." (o)
"Jag har en positiv attityd till finlandssvenskar."

"Jag tycker att finlandssvenskarna &r alldeles likadana som vi finnar".
"Jag skulle vilja ldra kiinna finlandssvenskar béttre".

"Det dr viktigt att kéinna finlandssvensk kultur och finlandssvenskt levnadssiitt."
"Sanningen att siga beundrar jag finlandssvenskar."

"Det &r litt att komma &verens med finlandssvenskar.”

"Jag skulle kunna tinka mig att gifta mig med en finlandssvensk."
"Jag skulle inte gdrna ha en finlandssvensk som min granne." (o)

" Det dr litt att komma Overens med svenskar."

"Det &r viktigt att kidnna svensk kultur och svenskt levnadssitt."
"Jag skulle vilja ldra kéinna svenskar bittre".

"Jag skulle inte gérna ha en svensk som min granne." (0)

"Jag har en positiv attityd till svenskar."

"Jag skulle kunna tidnka mig att gifta mig med en svensk."
"Sanningen att sdga beundrar jag svenskar.”

"Jag tycker att svenskarna #r alldeles likadana som vi finnar".

" Finlandssvenska later angenimt."”

" Finlandssvenska &r fult."” (o)

" Finlandssvenska dr uppskattat.”

" Finlandssvenska &r létt att forstd.”

" Finlandssvenska dr medryckande."”

" Rikssvenska ar litt att forstd."

" Rikssvenska dr medryckande."

" Rikssvenska liter angendamt."

" Rikssvenska ir fult." (o)

" Rikssvenska dr uppskattat."

uppskattning av engelska

uppskattning av rikssvenska

uppskattning av finlandssvenska

uppskattning av finska

variant av svenska som eleven vill léra sig

" Finnarna &r inbundna."

" Finnarna &r intelligenta."

" Finnarna &r férdomsfulla.”

" Finnarna &r sympatiska.”



082 asuoh5
083 asuoh6
084 asuoh?
085 asuoh8
086 asuoh9

" Finnarna dr 6vermodiga."”

" Finnarna &r glada.”

" Finnarna &r pélitliga.”

" Finnarna &r sjédlvupptagna.”
" Finnarna &r odrliga."

087 asuoh10 " Finnarna dr flitiga."

088 asrh1
089 asrh2
090 asrh3
091 asrh4
092 asrh5
093 asrh6
094 asrh7
095 asrh8
096 asrh9
097 asrh10
098 arhl
099 arh2
100 arh3
101 arh4
102 arh5
103 arh6
104 arh7
105 arh8
106 arh9
107 arh10
108 Akiel
108 Bkiel
108 lukij
109 alakiel
109 Ckiel
109 ryhma
110 nroA
110 nroB
110 nroala
110 nroC
110 vitsosv
110 vitsoen
111 todka
112 paparu

" Finlandssvenskarna &r intelligenta.”

" Finlandssvenskarna dr sympatiska."

" Finlandssvenskarna ér $vermodiga.”
" Finlandssvenskarna ir pélitliga.”

" Finlandssvenskarna 4r inbundna.”

" Finlandssvenskarna #r flitiga."

" Finlandssvenskarna dr odrliga.”

" Finlandssvenskarna ar fordomsfulla.”
" Finlandssvenskarna #r glada.”

" Finlandssvenskarna ér sjédlvupptagna.”

" Svenskarna &r glada."”

" Svenskarna &r flitiga."

" Svenskarna &r oérliga."

" Svenskarna &r inbundna."

" Svenskarna #r pélitliga."

" Svenskarna dr fordomsfulla.”

" Svenskarna #r sjidlvupptagna.”

" Svenskarna ir intelligenta.”

" Svenskarna &r 6vermodiga."”

" Svenskarna #r sympatiska."

sprik vars studier pabdrjats i klass 3
sprak vars studier pdborjats i klass 7
svenska som A-sprk

sprak vars studier pdborjats 1 klass 5
sprék vars studier paborjats i klass 8

studerar ett valfritt sprak/ inget valfritt sprik
vitsord i sprik vars studier pAborjats i klass 3
vitsord i sprék vars studier paborjats i klass 7
vitsord i sprék vars studier pdborjats i klass 5
vitsord i sprék vars studier pAborjats i klass 8

vitsord i svenska

vitsord i engelska

medeltal av alla &mnen i betyget
faderns kunskaper i svenska

113 mamaru moderns kunskaper i svenska
114 papaam faderns yrke
115 mamaam moderns yrke

116 pukoto

117 tavsth  triffar eller har triffat finlandssvenskar

118 tavrh
119 kaytr

talar svenska hemma

triffar eller har traffat svenskar

har anvint svenska med de svensktalande som har triffat
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120 seurus
120 tvrad
120 kirjleh
120 laulu
120 kirje
120 muuhar
120 inget
121 osaak
122 pakoll
122 okko

123

har anvint svenska i umgénge med vinner, bekanta eller sldktingar
har f6ljt svensksprikiga tv- eller radioprogram

har 1l4st svensksprakiga bocker, tidningar eller tidskrifter

har lyssnat pd svensksprékiga sdnger

har skrivit till en brevvin pa svenska

ndgot annat aktivitet pd svenska

inga fritidsaktiviteter p& svenska

elevens bedémning av sin kommunikationsférmiga i svenska
svenska skall vara ett obligatoriskt/valfritt &imne

negativ/positiv instéllning till svenskstudier i skolan

Summavariabler: namn i de statistiska analyserna, namn i texten och variabler som ingar i

summavariablerna

kielim1 "sprékjag i engelska"; engkm1, engkm3, engkm5, engkm6, engkm7, engkm§

kielim2 "sprékjag i svenska"; rkm2, rkm4, rkm$, tkm6, rkm8, rkm9, rkm10, tkml1

kielim3 "idealsprikjag"; tkm1, rkm3, rkm7, engkm?2, engkm4

motivat "motivation"; rtark, rmukav, rvapaa, rmotl- rmot7, halpuh, kiinai, jatko,
vanhem, laksy, muuai

uvsituat "attityder i anslutning till studiesituation"; suosai, pidope, opekan, kirja, tapa

moteng "attityder till inldrning av engelska"; engmu, engtar

attfisve "attityder till finlandssvenskar"; ylsrh1, ylsrth2, ylsrh3, ylsrh6 - ylsrh8, ylrh4,

ylrh6

attsve "attityder till svenskar"; ylrh1- ylrh3, yIrh6 - ylrh8, ylsrh4, ylsrhS

ark "attityder till rikssvenska"; ark1 - ark5

astk "attityder till finlandssvenska"; asrk1 - astk5

ruotsos "fordldrarnas kunskaper i svenska"; paparu, mamaru

asuo "stereotypa attityder till finnar"; asuoh1-asuoh10

asrh "stereotypa attityder till finlandssvenskar"; asrh1-asrh10

arh "stereotypa attityder till svenskar"; arh1-arh10

ammatti "foridldrarnas yrken"; papaam, mamaam

kontakt "triffar eller har triffat finlandssvenskar/svenskar"; tavsrh, tavrh

seumuu "fritidsaktiviteter pa svenska"; seurus, tvrad, kirjleh, laulu, kirje, muuhar

anvand "anvidndning av svenska utanfor klassrummet"; pukoto, kaytr, seumuu
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BILAGA 3. Variablers fordelningar/ medelvirden och standardavvikelser (N=310)

BAKGRUNDSVARIABLER:

skolor (koulu) N %
Seindjoki lyceum 71 229
Kivistd hogstadium 53 17.1
Stenéingens hogstadium 61 19.7
Viistraparkens hogstadium 64 20.6
Hakalax hogstadium 61 19.7
orter (pk) N %
Seinijoki 124 40
Karleby 186 60
kon (sukup) N %
pojke 165 53.6
flicka 143 46.4

A-sprik = sprik vars studier pAborjats i klass 3 (Akiel)
N %

engelska 240 77.4
svenska 52 16.8
tyska 11 3.5
ryska 7 23
B-sprak = sprik vars studier pabdrjats i klass 7 (Bkiel)

N %
engelska 53 17.1
svenska 257 82.9
svenska som A-sprak (lukij) N %
svenska som A-sprk 52 16.8
nigot annat sprdk som A-sprik 258 83.2

E-sprik = sprik vars studier p&borjats i klass 5 (alakiel)
N

%
engelska 13 4.2
svenska 1 0.3
- 296 95.5
- = i orjats i (Ckiel)
N %
tyska 96 31.0
franska 23 74

- 191 61.6



studerar ett valfritt sprik/ inget valfritt sprék (ryhma)

elever med inget valfritt sprak
elever med ett valfritt sprak

faderns kunskaper i svenska (paparu)
moderns kunskaper i svenska (mamaru)
foréldrarnas kunskaper i svenska (ruotsos)
faderns yrke (papaam)

moderns yrke (mamaam)

fordldrarnas yrken (ammatti)

talar svenska hemma (pukoto)

tréiffar eller har tréffat finlandssvenskar (tavsrh)
tréffar eller har tréffat svenskar (tavrh)

sffar eller har wiffat finland kar/
svenskar (kontakt)

] ) | 14 ktaland
som har triffat (kaytr)

] " ka L umgd 1vi
bekanta eller slaktingar (seurus)

N
177
133

2.63
2.86
2.74
4.29
341
3.84
1.68
2.64

1.98

2.31

2.05

105

159

44

70

17

%
57.1
42.9

1.25
1.25
1.00
1.97
1.79
1.64
0.83
1.29

0.91

0.918

0.96

33.9

51.3

14.2

22.6

5.5
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nigot annat fritidsaktivitet (muuhar)

har inga fritidsaktiviteter p4 svenska (inget)

fritidsaktiviteter pd svenska (seumuu)
sindni | for

(anvand)

svenska skall vara ett obligatoriskt/

valfritt &mne (pakoll)
obligatoriskt
valfritt
v/nositiv instillning gl kstudi
4iskolan (okko)
svenskstudierna onddiga
svenskstudierna behovs
KRITERIUMVARIABLER:
vitsord i sprik vars studier paborjats i Klass 3 (nroA)
N
4 1
5 20
6 40
7 73
8 70
9 81
10 22
vitsord i sprik vars studier pdborjats i klass 7 (nroB)
N
4 1
5 21
6 53
7 74
8 57
9 73
10 21

201

31
109
170

0.3
6.5
13.0
23.8
22.8
26.4
7.2

0.3
7.0
17.7
24.7
19.0
243
7.0

10.0
352
54.8

1.70 1.37

7.56 1.41
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N % X sd
6 4 50.0 7.13 1.36
7 1 12.5
8 1 12.5
9 2 25.0
vitsord i svenska (vitsosv) N % X sd
4 1 0.3 7.50 1.41
5 23 7.6
6 54 17.9
7 79 26.2
8 57 18.9
9 65 21.6
10 22 1.3
vitsord i engelska (vitsoen) N % X sd
5 16 5.4 7.81 1.32
6 37 12.5
7 62 21.0
8 71 24.1
9 89 30.2
10 20 6.8
medeltal av vitsorden i alla imnen (todka)
N % X sd
5,00 - 5,99 5 1,6 7.44 0.87
6,00 - 6,99 37 12.0
7,00 - 7,99 112 36.2
8,00 - 8,99 128 41.4
9,00- 10 27 8.7
| bedtmni ] cations-
3 (osaak) X sd
2.90 0.89
YARIABLER
X sd X sd
engkml 2.92 1.35 engkm? 4.51 0.84
engkm3 3.57 1.34 (0) engkm4 4.32 0.99
engkm5 3.60 1.45 (o) engkm6 3.90 1.30 (o)
engkm?7 3.48 132 (0)  engkm8  3.69 1.30 (0)
rkm1 3.86 1.29 rkm?2 2.42 1.28
rkm3 4.08 1.18 rkm4 2.89 1.49 (o)
rkm5 3.38 1.34 (0) rkm6 2.66 1.27
rkm7 3.83 1.33 rkm8 3.84 1.21 (0)

rkm9 247 1.29 (o) rkm10 3.46 1.39 (0)



rkml1
rmukav
rmotl
rmot3
rmot5
rmot7
kiinai
jatko
pidope
kirja
laksy
engmu
ylsrhl
ylsrh3
ylsrh5
ylsth7
ylrh1l
ylrh3
ylrhS
ylrh7
asrk1
asrk3
asrk$S
ark2
ark4
arvoeng
arvosr
varival
asuoh2
asuoh4
asuoh6
asuoh8
asuoh10
asrh2
asrh4
asrh6
asrh8
asrh10
arh2
arh4
arh6
arh8
arh10

3.70
2.57
2.87
3.74
1.90
3.37
2.27
3.77
2.99
2.09
2.67
3.74
3.57
3.17
1.86
3.35
2.84
2.89
3.20
191
2.31
2.46
2.25
2.20
2.86
4.47
2.60
1.54
3.81
4.20
3.69
3.02
3.81
3.34
3.07
3.15
297
3.14
3.12
2.60
297
2.85
3.37

1.25 (o)
1.33
1.29
1.28
1.07
1.28
1.31
1.46
1.48
1.20
1.30
1.24
1.29
1.28
1.12
1.31
1.07
1.34
1.43
1.09
1.19
0.95
1.16
1.27
1.35 (o)
0.72
1.11
0.50
0.91
0.82
1.07
0.99
0.97
1.10
0.98
0.95
0.92
0.99
0.94
1.09
0.98
1.06
1.19

(o) = variabelns riktning har omvénts

rtark
rvapaa
rmot2
rmot4
rmot6
halpuh
suosai
vanhem
opekan
tapa
engtar
muuai
ylsrh2
ylsrh4
ylsrh6
ylsrh8
ylrh2
ylrh4
ylrh6
ylrh8
asrk2
asrk4
arkl
ark3
ark$
arvor
arvosuo
asuohl
asuoh3
asuoh5
asuoh?
asuoh9
asrhl
asrh3
asrh5
asrh7
asrh9
arhl
arh3
arh5
arh7
arh9

3.63
3.21
3.53
2.89
3.47
3.03
1.58
4.08
3.03
2.04
4.21
3.08
3.48
2.68
2.95
4.02
2.62
3.75
3.08
3.04
2.79
3.10
L.79
2.36
2.72
2.49
4.67
3.11
371
271
3.71
2.38
3.08
3.46
2.70
2.82
3.60
3.76
292
3.04
3.19
3.40

1.35
1.59 (o)
1.30
1.37
1.30
1.37
0.82
1.14 (o)
1.42
1.17
1.14
1.39 (o)
1.36
1.23
1.07
1.23 (o)
1.18
1.40 (o)
1.42
1.44
1.35 (o)
1.39
1.00
1.34
0.99
1.18
0.65
1.17
1.05
1.06
0.97
1.01
1.01
1.06
1.04
0.94
0.97
1.08
0.95
0.98
1.00
1.06
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SUMMAVARIABLER
X
kielim1 3.53
kielim3 4.12
uvsituat 2.35
attfisve 3.42
ark 2.39
asuoh 3.43
arh 3.11

0.96
0.88
0.90
0.98
0.93
0.55
0.67

kielim2
motivat
moteng
attsve
asrk
asrh

X

3.10
3.13
3.98
2.61
2.58
3.12

0.86
0.86
1.02
0.91
0.91
0.63
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BILAGA 4 Faktoranalyser

30-Jun-94 SPSS RELEASE 4.1 FOR VAX/VMS
15:08:17 _JYVASKYLAN YLIOPISTO on JYLK:: VMS V5.5

VAX JYVASKYLAN YLIOPISTO License Number 61167
This software is functional through December 31, 1994.

1 0 title Faktorianalyysia
2 0 get file asenne. xps

File LK:<ASIAKAS.HANNUKSELA>ASENNE.XPS;
Created: 30-JUN-94 13:36:21 - 133 variables

subtitle Muuttujat engkml - rkmll
factor variables=engkml to rkmll/print=def /
format=sort/
criteria=factors(3) iterate(150)/
extraction=paf/rotation=oblimin/
criteria=factors(4) iterate(150)/
extraction=paf/rotation=oblimin/
1

QWO JOWL B W
COO0OQOOOO

There are 34,590,464 bytes of memory available.

This FACTOR analysis requires 43984 ( 43.0K) bytes of memory .

30-Jun-94 Faktorianalyysia

15:08:19 Muuttujat engkml - rkmill

------------------------ FACTOR ANALYSIS === oo _
AﬁALYSIS NUMBER 1 LISTWISE DELETION OF CASES WITH MISSING VALUES

EXTRACTION 1 FOR ANALYSIS 1, PRINCIPAL AXIS FACTORING (PAF)

INITIAL STATISTICS:
et e
Y

VARIABLE COMMUNALITY * FACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR CUM pCT
- -«
ENGKM1 .46935 = 1 4.68302 24.6 24.6
ENGKM2 .36866 * 2 3.12167 16.4 41.1
ENGKM3 .32997 = 3 2.30489 12.1 53.2
ENGKM4 .37024 = 4 1.34927 7.1 60.3
ENGKMS .59154 * 5 .95832 5.0 65.4 ,
ENGKM6 .58072 = 6 .91176 4.8 70.2
ENGKM7 .29251 = 7 .74716 3.9 74.1
ENGKM8 .53920 * 8 .68773 3.6 77.7
RKM1 .73502 = 9 .61058 3.2 80.9
RKM2 .54894 = 10 .58872 3.1 84.0
RKM3 .63994 = 11 .55073 2.9 86.9 !
RKM4 .54741 ~ 12 45739 2.4 89.3
RKM5 .60189 = 13 .43338 2.3 91.6
RKM6 .35855 = 14 .35174 1.9 93.5
RKM7 .73707 * 15 .31435 1.7 95.1
RKM8 .34025 * 16 .31168 1.6 96.7
RKM9 .31431 = 17 .24275 1.3 98.0
RKM10 .36286 * 18 .21424 1.1 99.2
RKM11 .53951 * 19 .16063 .8 100.0
PAF EXTRACTED 3 FACTORS. 6 ITERATIONS REQUIRED.

FACTOR MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3
RKM5 .69196 .00270 .36330
RKM2 -.66473 .03361 -.19893
RKM11 63227 .07662 .44217
RKM4 .58672 .04336 . 42207
ENGKM8 .48645 .48021 -.21656
ENGKM1 -.45115 -.33873 .34370
RKM6 -.44533 -.14540 -.30848
RKMS .38785 .13685 .19181
RKM9 .35935 -.35861 .18885%

RKM10 .32663 -.16846 .20885



131

ENGKM7 .27222 .27044 -.18115
RKM1 -.48670 .68683 . 28350
RKM7 -.51806 .64669 .28635
RKM3 -.50211 .61377 .16164
ENGKM6 .47959 .59254 ~.28600
ENGKMS . 48841 .52652 -.32946
ENGKM3 .25552 .34621 -.13150
ENGKM4 -.27954 .14389 .51064
ENGKM2 -.26508 .22438 .40384

FINAL STATISTICS:

VARIABLE COMMUNALITY * FACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR  CUM PCT
»

ENGKM1 .43641 =+ 1 4.20316 22.1 22.1

ENGKM2 .28370 * 2 2.71012 14.3 36.4

ENGKM3 .20244 = 3 1.77425 9.3 45.7

ENGKM4 .35960 =+

ENGKMS .62432 »

ENGKM6 .66291 =

ENGKM7 .18005 *

ENGKM8 .51413 =

RKM1 .78899 *

RKM2 .48257 »

RKM3 65496 *

RKM4 .52427 *

RKMS .61080 *

RKM6 .31462 ~

RKM7 .76859 =

RKM8 20595 *

RKM9 .29340 *

RKM10 ~ -17868 *

RKM11 S .60115 =

OBLIMIN ROTATION 1 FOR EXTRACTION 1 IN ANALYSIS 1 - KAISER NORMALIZATION.

OBLIMIN CONVERGED IN 11 ITERATIONS. N

PATTERN MATRIX:

P -

R

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3
RKM11 .76625 .08417 .07407
RKMS .74901 .09902 -.05014
RKM4 .72137 .05127 .05654
RKM2 -.60518 -.15126 .16603
RKM6 -.53331 -.12806 -.11442
RKMS .40526 ~-.21305 -.27821
RKM8 .40462 .16140 .05944
RKM10 .39004 -.09850 -.11959
ENGKM6 .07701 .79884 .04773
ENGKMS .05235 .77811 -.02884
ENGKM8 .14036 . 68102 -00907
ENGKM1 -.02456 -.63204 .15436
ENGKM3 .05579 .43651 .05968
ENGKM7 .03213 .41541 -.03068
RKM1 -.14113 .13897 .85012
RKM7 -.15836 .09446 . 83625
RKM3 -.24246 .14587 .72996
ENGKM4 .19898 -.29593 .52701
ENGKM2 .12261 -.17174 .51183

STRUCTURE MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3
RKMS .77381 .22357 -.18090
RKM11 .76744 .20766 -.05916
RKM4 .72016 .16794 -.06801
RKM2 -.65831 -.25582 .27391
RKM6 -.53483 -.21204 -.01952
RKM8 . 42099 .22597 -.01457
RKMS .41770 -.13780 -.34061

RKM10 .39425 -.03071 .18298
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ENGKM6 .20004 .80999 .00958
ENGKM5 .18503 .78760 -.06213
ENGKM8 .25063 .70378 -.03618
ENGKM1 -.15464 -.64091 .17834
ENGKM3 .11729 .44380 .03650
ENGKM7 .10557 .42164 -.04916
RKM1 -.26320 .08917 .86982
RKM7 -.28537 .04227 .86028
RKM3 -.34292 .08320 .76672
ENGKM4 .06057 -.27977 .50237
ENGKM2 .00718 -.16763 .49631

FACTOR CORRELATION MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3

FACTOR 1 1.00000
FACTOR 2 .16419 1.00000
FACTOR 3

-.17043 -.03132 1.00000

EXTRACTION 2 FOR ANALYSIS 1, PRINCIPAL AXIS FACTORING (PAF)

INITIAL STATISTICS:

VARIABLE COMMUNALITY * FACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR  CUM PCT.
*
ENGKM1 46935 * 1 4.68302 24.6 24.6
ENGKM2 . .36866 * 2 3.12167 16.4 41.1
ENGKM3 032997 * 3 2.30489 12.1 53,2~
ENGKM4 .37024 * 4 1.34927 7.1 ° 60.3
ENGKMS .59154 * 5 .95832 5.0 65.4
ENGKM6 .58072 ~* 6 .91176 4.8 70.2
ENGKM? 29251 * 7 74716 3.9 74.1
ENGKM8 53920 * 8 68773 3.6 77.7
RKM1 ,.73502 * 9 .61058 3.2 80.9
RKM2 54894 * 10 .58872 3.1 84.0
RKM3 . .63994 * 11 .55073 2.9 86.9
RKM4 .54741 .* 12 .45739 2.4 89.3
RKMS .60189 \+ 13 .43338 2.3 91.6
RKM6 .35855 * 14 35174 1.9 93.5
RKM7 .73707  * 15 .31435 1.7 95.1
RKM8 34025 * 16 .31168 1.6 96.7
RKM9 .31431 * 17 124275 1.3 98.0
RKM10 .36286 * 18 .21424 1.1 99.2
RKM11 .53951 * 19 .16063 .8 100.0
PAF EXTRACTED 4 FACTORS. 6 ITERATIONS REQUIRED.
r

FACTOR MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3 FACTOR 4
RKMS .68934 -.00224 35717 -.07273
RKM2 -.67783 103911 -.20404 .28198
RKM11 62918 .07077 43419 01162
RKM4 59051 .03924 .42485 -.18755
ENGKM8 .48631 47967 -.21406 .10110
ENGKM1 -.45368 -.34200 .34836 217260
RKM6 -.44597 -.14178 -.30694 .10488
RKM8 .40157 .14250 .20700 .35503
RKM1 -.48271 . 68439 .28976 -.06045
RKM7 -.51696 . 64987 .29649 -.12584
RKM3 -.49819 .61269 .16916 .05439
ENGKM6 47763 .58951 -.28242 -.06313
ENGKMS5 .48740 .52561 -.32713 -.10861
ENGKM3 .26453 36424 -.13752 .34421
RKM9 .35811 ~.36016 .18421 .05906
ENGKM4 -.27692 14125 .50854 .01259
ENGKM2 -.26436 .22517 .41181 .15859
RKM10 .34164 ~.18123 22827 .41088

ENGKM7 .27958 .28061 -.18805 .31063
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FINAL STATISTICS:

VARIABLE COMMUNALITY * FACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR  CUM PCT
*

ENGKM1 .47394 * 1 4.23550 22.3 22.3

ENGKM2 31532 * 2 2.73007 14.4 36.7

ENGKM3 .34004 * 3 1.79823 9.5 46.1

ENGKM4 .35541  * 4 .74799 3.9 50.1

ENGKMS .63264 *

ENGKM6 .65940 *

ENGKM7 .28876 *

ENGKMS .52263 *

RKM1 .78902 *

RKM2 .58214 *

RKM3 .65516 *

RKM4 .56591 *

RKMS .60806 *

RKM6 .32420 *

RKM7 79331 *

RKM8 .35046 *

RKM9 29538 *

RKM10 .37049 *

RKM11 .58954 *

OBLIMIN ROTATION 1 FOR EXTRACTION 2 IN ANALYSIS 1 - KAISER NORMALIZATION.

OBLIMIN CONVERGED IN 19 ITERATIONS.

PATTERN MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3 FACTOR ¢
RKM4 .78281 7 .03444 .04084 -.07745 -
RKM5 .74026 -.02564 -.07519 .05494
RKM2 -.73043 -.18782 .18038 .11024
RKM11 .71658 -.09973 .04496 .12376
RKM6 -.57250 -.05996 -.10069 -.02961
RKM9 .30408 -.26151 -.29833 ~-.05038
ENGKM5 .19892 .56744 -.02438 .38759
ENGKM6 .20550 . .52109 .05017 .44227
ENGKM1 -.17881 ~.53162 =-.15079 -.24126
RKM10 .16013 -.46348 , -.15132 .32763
RKM1 -.03313 .17147 .86519 .03106 .
RKM7 -.02104 .19589 . 86164 -.05557
RKM3 -.19058 .10668 .74416 .12783
ENGKM4 .17084 -.22827 .52139 -.14851
ENGKM2 .04581 -.24824 .51211 .05002
ENGKM3 -.06233 .02259 .05152 .59423
ENGKM7 -.07709 .03388 -.04320 .54427
ENGKM8 .16561 .33100 .00331 .52190 N
RKMS8 .24113 -.24408 . 04254 .45173

STRUCTURE MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3 FACTOR 4
RKMS .77456 -.07761 -.22684 .28457
RKM11 .75455 -.13642 -.10613 .32325
RKM4 .74764 -.04833 -.11091 .16984
RKM2 -.71623 -.10400 .32023 ~.16616
RKM6 -.55640 -.01642 .01613 -.21279
RKM9 .37054 -.29624 -.35463 .01110
ENGKMS .27557 .62841 -.09240 .56498
ENGKM6 .28646 .61213 ~-.02264 .61151
ENGKM1 -.23839 -.56551 .20499 -.41352
RKM10 .33181 -.41062 -.20270 .29416
RKM1 -.21134 .17640 .86896 -.00167
RKM7 -.22752 .18240 .86856 -.07940
RKM3 -.30897 .14512 .77339 .04116
ENGKM2 -.01991 -.24456 .50084 -.01932
ENGKM4 .03991 ~-.27524 .49805 -.17563
ENGKM8 .29865 .42168 -.06574 .63961
ENGKM3 .10992 .14708 .02481 .57602

ENGKM7 .09764 .15005 -.06372 .52998
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RKM8 .39377 -.17416 -.03426 .47475

FACTOR CORRELATION MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3 FACTOR 4

FACTOR 1 1.00000

FACTOR 2 -.08560 1.00000

FACTOR 3 -.20015 -.00479 1.00000

FACTOR 4 .31049 .20095 -.06576 1.00000

30-Jun-94 Faktorianalyysia
15:08:22 Muuttujat engkml - rkmill

Preceding task required 1.89 seconds CPU time; 4.35 seconds elapsed.

11 0 subtitle Muuttujat rtark - muuai

12 0 factor variables=rtark to muuai/print=def /
13 0 format=sort/

14 0 criteria=factors(3) iterate(150)/

15 0 extraction=paf/rotation=oblimin/

16 0

There are 34,592,128 bytes of meméry available.

This FACTOR analysis requirés 63048 ( 61.6K) bytes of memory.

/

30-Jun-94 Faktorianalyysia
15:08:23 Muuttujat rtark - muuai

-~
------------------------ FACTOR ANALYSIS - === --.

ANALYSIS NUMBER 1 LISTWISE DELETION OF CASES WITH MISSING VALUES
EXTRACTION 1 FOR ANALYSIS 1, PRINCIPAL AXIS FACTORING (PAF)

INITIAL STATISTICS:

VARIABLE COMMUNALITY * FACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR CUM PCT )
- *
RTARK .64880 * 1 7.76054 33.7 33.7
RMUKAV .69683 * 2 2.15907 9.4 43.1
RVAPAA .67910 * 3 1.49176 6.5 49.6
RMOT1 .44846 * 4 1.22056 5.3 54.9
RMOT2 .45720 * 5 1.19152 5.2 60.1
RMOT3 .66123 6 1.02012 4.4 64.5
RMOT4 .50295  * 7 .93400 4.1 68.6
RMOTS .26540 * 8 .76674 3.3 71.9
RMOT6 .49448  + 9 .73585 3.2 75.1
RMOT7 .15413  + 10 .64512 2.8 77.9
HALPUH .51275 * 11 .60022 2.6 80.5
KIINAI 71231+ 12 .55598 2.4 83.0
SUOSAI .25018 * 13 .52640 2.3 85.3
JATKO .44936 * 14 .46222 2.0 87.3
VANHEM .36200 ~+ 15 .44622 1.9 89.2
PIDOPE .54892 * 16 .43238 1.9 91.1
OPEKAN .49880 * 17 .39827 1.7 92.8
KIRJA .40919 * 18 .38985 1.7 94.5
TAPA .50315 19 .34095 1.5 96.0
LAKSY 35962 * 20 .28447 1.2 97.2
ENGTAR 45272 * 21 .23946 1.0 98.3
ENGMU .37429 =+ 22 .21881 1.0 99.2
MUUAI .35689 * 23 .17953 .8 100.0

PAF EXTRACTED 3 FACTORS. 43 ITERATIONS REQUIRED.

FACTOR MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3
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RMUKAV .79720 .02715 -.03199

KIINAIL .78014 .05509 .11489

RVAPAA -.77630 .07511 .06239

RMOT3 .75051 -.18356 -.09672

RTARK .74469 -.11287 -.15912

HALPUH .69406 -.12226 .00334

RMOT6 .62892 -.25558 -.02162

RMOT1 .60047 -.16051 .02658

RMOT4 .59046 -.16810 -.13678

JATKO .58974 -.22085 .01489

RMOT2 .57660 -.15008 .00194

LAKSY .52577 -.03111 .09935

VANHEM -.48570 .11563 .08941

MUUAI -.48446 .17316 -.23812 '

KIRJA .47699 .38502 .07868

SUOSATI .36317 .23029 .03506

RMOTS .34654 -.06473 .01629

RMOT7 .30061 -.13395 -.00828

TAPA .47017 .59307 .22522

PIDOPE .42415 .55237 .21427

OPEKAN .38488 .48479 .16411

ENGMU -.01192 -.33939 .71544

ENGTAR -.37828 ©-.32138 .49548 .

FINAL STATISTICS: v -

VARIABLE COMMUNALITY * FACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR  CUM PCT
*

RTARK .59262 * 1 7.24059 31.5 31.5

RMUKAV .63728 * 2 1.63950 7.1 38.6

RVAPAA .61217 = 3 1.03615 , 4.5 43.1

RMOT1 .38704 *

RMOT2 .35500 * s ~

RMOT3 .60631 *

RMOT4 .39561 *

RMOTS .12455 +

RMOT6 .46133 *

RMOT7 .10838 *

HALPUH .49668 *

KIINAI .62486 *

SUOSAT .18616 *

JATKO .39679 *

VANHEM .25727 *

PIDOPE .53093 *

OPEKAN .41009 *

KIRJA .38195 *

TAPA .62351 =

LAKSY .28727 *

ENGTAR .49188 *

ENGMU .62718 *

MUUAT .32139 *

\

OBLIMIN ROTATION 1 FPOR EXTRACTION 1 IN ANALYSIS 1 - KAISER NORMALIZ37TIOY,

OBLIMIN CONVERGED IN 5 ITERATIONS.

PATTERN MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3
RMOT3 .78305 -.02830Q ~.07458
RTARK .74083 .00840 -.15614
RVAPAA -.72341 -.10110 .07639
RMOT6 .71554 -.09369 .02613
HALPUH .67387 .06573 .00559
RMUKAV .66466 .22122 -.07983
JATKO .65134 -.05223 .05250
RMOT4 .64383 -.07518 -.10972
RMOT1 .61648 .01516 . 04455
KIINAL .60330 .31615 .05367
RMOT2 .59359 .00691 .01884
VANHEM -.50959 .02841 .07503
MUUAI -.48703 -.07617 -.25783
LAKSY .44974 .15733 .07834
RMOT7 .34979 -.05526 .01811
RMOTS .33628 .03641 .01799
TAPA -.05342 .81289 .00930

PIDOPE -.06228 .75570 .01371
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OPEKAN -.03945 .65480 -.01164
KIRJA .12393 .53989 -.06767
SUOSAI .14255 .33758 -.05599
ENGMU .09092 .01770 .79362
ENGTAR -.19168 -.16959 .59519

STRUCTURE MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3
RMOT3 .77502 .32562 -.11602
RVAPAA -.77212 -.42919 .13381
RMUKAV 76613 .52411 -.15188
RTARK 75362 .35611 -.20064
KIINAI .73853 57211 -.02907
HALPUH .70232 .35982 -.04362 .
RMOT6 .67301 .21554 -.00154
JATKO 62542 .22494 .02234
RMOT1 . 62052 .27827 00629
RMOT4 S61733 .22310 -.13599 X
RMOT2 59552 © .26386 -.01683
LAKSY 51402 .34238 .02844
MUUAT -.50532 -.25056 -.21796
VANHEM -.50154 -.20589 .10050
RMOTS .35116 .18088 -.00710
RMOT7 .32455 1209510 .00600
TAPA .30181 .78812 -.10981
PIDOPE 26766 .72638 -.09629 N
OPEKAN .24780 .63929 -.10780
KIRJA 36417 .60430 -.15608
SUOSAI .29356 .40839 < 111507
ENGMU .05235 -.06184 .78566
ENGTAR -.30064 -.34298 .d3188

FACTOR CORRELATION MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3

FACTOR 1 1.00000
FACTOR 2 .43765 1.00000
FACTOR 3 -.05836 -.15036 1.00000

30-Jun-94 Faktorianalyysia
15:08:26 Muuttujat rtark - muuai

Preceding task required 2.45 seconds CPU time; 3.94 seconds elapsed.

17 0 subtitle Muuttujat ylsrhl - ylrh8

18 0 factor variables=ylsrhl to ylrh8/print=def /
19 0 format=sort/

20 O criteria=factors(2) iterate(150)/

21 0 extraction=paf/rotation=cblimin/

22 0

There are 34,592,096 bytes of memory available.

This FACTOR analysis requires 31800 ( 31.1K) bytes of memory.

30-Jun-94 Faktorianalyysia
15:08:27 Muuttujat ylsrhl - ylrh8

T FACTOR ANALYSIS =--+-======- - -

t

1
ANALYSIS NUMBER 1 LISTWISE DELETION OF CASES WITH MISSING VALUES

EXTRACTION 1 FOR ANALYSIS 1, PRINCIPAL AXIS FACTORING (PAF)}
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INITIAL STATISTICS:

VARIABLE COMMUNALITY * FACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR  CUM PCT
*
YLSRH1 .61382 * 1 7.92890 49.6 49.6
YLSRH2 .60591 * 2 1.36616 8.5 58.1
YLSRH3 .60875 * 3 1.03619 6.5 64.6
YLSRH4 .50889 * 4 .92388 5.8 70.3
YLSRHS .59862 * 5 .68406 4.3 74.6
YLSRH6 .38561 * 6 .67824 4.2 78.9
YLSRH7 .65266 * 7 .58850 3.7 82.5.
YLSRHS .60142 * 8 .50145 3.1 85.7 .
YLRH1 .45687 = 9 .43196 2.7 88.4
YLRH2 .55538 * 10 .35959 2.2 90.6
YLRH3 .70940 * 11 .32676 2.0 92.7
YLRH4 .61428 * 12 .26628 1.7 94.3
YLRHS .65680 * 13 .26093 1.6 96.0 -
YLRH6 .64237 * 14 .24190 1.5 97.5
YLRH7 .59410 * 15 .21161 1.3 98.8
YLRH8 .43860 * 16 .19358 1.2 100.0
PAF EXTRACTED 2 FACTORS., 5 ITERATIONS REQUIRED.
“~
FACTOR MATRIX:
FACTOR 1 FACTOR 2

YLRH3 .83438 .19069 N ~
YLRHS .77990 .17660
YLSRH3 .75039 -.14884
YLRH4 -.72494 .15954
YLSRHS -.71189 .28888
YLSRH1 .70686 -.30494 -
YLSRH2 .67483 -.34200
YLSRH7 .67266 -.22849
YLSRHS .65667 .20892
YLRH2 .65326 .36893
YLRH6 .65293 -.01864
YLRH7 .63862 .40672
YLSRH4 . 63449 .18173
YLRH1 .61941 .16436
YLRH8 .59511 .03098

- YLSRH6 .57382 -.21805

FINAL STATISTICS:

VARIABLE COMMUNALITY * FACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR CUM PCT
¥*

YLSRH1 .59264 = 1 7.46916 46.7 46.7 ,

YLSRH2 .57236 * 2 .91484 5.7 52.4

YLSRH3 .58524

YLSRH4 .43560 *

YLSRH5 .47486 *

YLSRH6 .37681 *

YLSRH7 .50468

YLSRHS .59023 *

YLRH1 .41068

YLRH2 .56287 *

YLRH3 73256 *

YLRH4 .55100 +

YLRHS .63943  *

YLRH6 42667 *

YLRH7 .57326 *

YLRH8 .35512 *

OBLIMIN ROTATION 1 FOR EXTRACTION 1 1IN ANALYSIS 1 - KAISER NORMALIZATION.

OBLIMIN CONVERGED IN 11 ITERATIONS.

PATTERN MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2
YLSRH2 .81874 -.09373
YLSRH1 .78993 -.02930
YLSRH8 -.77239 .00594

YLSRH7 .67334 .05188
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/YLSRHB .61644 .19498
YLRH4 -.61554 -.16801
YLSRH6 .60379 .01435
YLRH6 .39556 .31298
YLRH7 -.15286 .85547 ‘
YLRH2 -.09652 .81418 -
YLRH3 .23303 .67726
YLRHS .21989 .63092
YLSRH5 .10865 .60908
YLSRHA4 .13055 .56248
YLRHL .14403 .53224

YLRH8 .29960 .34728 B

STRUCTURE MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2
YLSRH1 .76955 .52021
YLSRHS -.76825 -.53137
YLSRH2 .75354 ¢ .47582
YLSRH3 .75207 .62380 -
YLRH4 -.73241 -.59620
YLSRH7 .70843 .52029
YLSRH6 .61376 .43437
YLRH6E .61328 .58815
YLRH3 .70416 83937 ,
YLRHS .65879 .78388 P
YLRH7 .44224 .74913
YLRH2 .46985 .74703
YLSRHS .53236 . 68467
YLSRH4 .52184 .65330
YLRH1 .51428 .63244
YLRHS .54118 .55569

FACTOR CORRELATION MATRIX:
FACTOR 1 FACTOR 2 -

FACTOR 1 1.00000
FACTOR 2 . 69564 1.00000

30-Jun-94 Faktorianalyysia
15:08:27 Muuttujat ylsrhl - ylrh8

Preceding task required .64 seconds CPU time; 1.63 seconds elapsed.

23 0 subtitle Muuttujat asrkl - ark5

24 0 factor variables=zasrkl to arkS/print=def /
25 ¢ format=sort/

26 0 criteria=factors(2) iterate(150)/

27 0 extraction=paf/rotation=oblimin/

28 0

29 0

There are 34,592,064 bytes of memory available.

This FPACTOR analysis requires 13440 ( 13.1K) bytes of memory.

30-Jun-94 Faktorianalyysia

15:08:28 Muuttujat asrkl - ark$S

T T FACTOR ANALYSIS =--=--=+-=+=--- - -

ANALYSIS NUMBER 1 LISTWISE DELETION OF CASES WITH MISSING VALUES

EXTRACTION 1 FOR ANALYSIS 1, PRINCIPAL AXIS FACTORING (PAF)



139

INITIAL STATISTICS:

FACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR CUM PCT

VARIABLE COMMUNALITY *
*
ASRK1 .59146 * 1 4.25788 42.6 42.6 ’
ASRK2 .54823 * 2 1.58141 15.8 58.4
ASRK3 .23416 + 3 1.05251 10.5 68.9
ASRK4 .38893 4 .70390 7.0 76.0
ASRKS .50493 * 5 .57964 5.8 81.8
ARK1 .26269 + 6 .55185 5.5 87.3
ARK2 .59380 + 7 .49965 5.0 92.3
ARK3 .68436 * 8 .32425 3.2 95.5.
ARK4 .64094 * 9 .24706 2.5 98.0
ARKS .31872 » 10 .20185 2.0 100.0
PAF EXTRACTED 2 FACTORS. 10 ITERATIONS REQUIRED.
\)

FACTOR MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2
ARK3 .77144 " .46480
ARK4 ~.73712 -.31654 ‘ -
ARK2 ‘ .72110 .32159 ) -
ASRKS .65756 -.36183 -
ASRK1 .64095 -.57936
ASRK4 .63183 -.13771
ASRK2 -.58214 .44606
ARK1 .47358 17730
ARKS .46473 .21221
ASRK3 .37690 -.13380

FINAL STATISTICS:

FACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR CUM PCT

VARIABLE COMMUNALITY *
*
ASRK1 74647 * 1 3.82206 38.2 38.2
ASRK2 .53786 * 2 1.19854 12.0 50.2
ASRK3 .15996 *
ASRK4 .41818 *
ASRKS .56330 =
ARK1 .25571 *
ARK2 .62341 »
ARK3 .81116 *
ARK4 .64355 =
ARKS .26100 *

OBLIMIN ROTATION 1 FOR EXTRACTION 1 IN ANALYSIS 1 - KAISER NORMALIZATION.

OBLIMIN CONVERGED IN 6 ITERATIONS.

PATTERN MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2
ARK3 .94823 .10177
ARK4 -.78295 .03659
ARK2 .77744 -.02328
ARK5 .50582 -.00980
ARK1 .47787 -.05086
ASRK1 -.14377 -.92834
ASRK2 .05325 .75909
ASRKS .07688 -.70844
ASRK4 .27646 -.46046
ASRK3 .11508 -.32886

STRUCTURE MATRIX:

FACTOR 1 FACTOR 2
ARK3 .89638 -.38137
ARK4 -.80160 .43552

ARK2 .78931 -.41940



ARKS
ARK1

ASRK1
ASRKS
ASRK2
ASRK4
ASRK3

FACTOR

FACTOR
FACTOR

30-Jun-
15:08:2

Preceding task required .52 seconds CPU time;

30 0
29

0

0

6

12

.51081 -.26753
.50378 -.29434
.32924 -.85509
.43784 -.74761
-.33352 .73196
.51107 -.60132
.28264 -.38750
CORRELATION MATRIX:
FACTOR 1 FACTOR 2
1 1.00000
2 -.50952 1.00000

94 Faktorianalyysia

9 Muuttujat asrkl-- arkS

command lines read.
errors detected.
warnings issued.
seconds CPU time.
seconds elapsed time.
End of job.

1.44 seconds elapsed.

140
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BILAGA 5 Korrelationer mellan affektiva faktorer
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