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Lahtokohtana oheiselle tutkimukselle oli CIMOn eli kansainvilisen henkilévaihdon keskuksen organisoima
apulaisopettajavaihto EU:n jasenmaiden kesken Tutkimuksessa perehdytddn lukiolaisten kokemuksiin syntyperiisistd
kieltenopettajista vieraan kielen opetuksessa. Tutkimuksen pédpaino oli selvittdd, millaisia kokemuksia ja mitd hyotyi
oppilaat ja suomalaiset opettajat kokivat saaneensa vieraankielenopetuksesta, kun opettajana toimi kieltd didinkielendzn
puhuva apulaisopettaja. Samalla kartoitettiin oppilaiden asenteita apulaisopettajaa kohtaan ja kerittiin sekd oppilaiden
ettd suomalaisten opettajien kehitysehdotuksia sithen, miten apulaisopettajaa voitaisiin jatkossa hyddyntda paremmin
opetuksessa.

Tutkimuksen teoreettinen tausta koostuu opetusmetodien kehityksests, kielenoppijan kielimindn kehittymisesti,
vieraiden kielten opetuksesta lukiossa seki apulaisopettajavathdosta. Kansainvilistymisen seurauksena vieraiden kielten
opetuksen on tdytynyt vastata uusiin vaatimuksiin. Vallalla oleva kasitys kielitaidosta korostaakin kommunikointitaidon
ohella seka kielen- ettd kulttuurintuntemusta. Jotta nima taidot kehittyisivit vahvoiksi opetuksen edetessd, on otettava
huomioon my6s oppilaan kielimind ja sen kehittymisen tukeminen. Etenkin onnistuneet kommunikointitilanteet tukevat
kielenoppijan kuvaa itsestddn kielenkdyttijani ja  edesauttavat uskaltautumista kielenkayttotilanteisiin
tulevaisundessakin. Lukion opetussuunnitelmassa esitelldsn vieraiden kielten opetukselle asetetut tavoitteet. Sitd,
kuinka apulaisopettajavaihto voi edesauttaa nididen tavoitteiden saavuttamista, voidaan pohtia esiteltdessd tavoitteet
apulaisopettajavaihdolle.

Tutkimusmateriaalin kerddminen toteutettiin kyselylomakkeilla, jotka oppilaat tayttivit sekd kahden suomalaisen
opettajan haastattelulla. Kyselyt tehtiin tammi-helmikuussa 2001. Kyselylomakkeen kysymykset olivat avoimia
kysymyksid, jotka mahdollistivat kokemusten kuvailun tdssi yhteydessd parhaiten. Oppilaat saivat vastata nimettomind
ja kyselyt taytettiin joko oppitunnin alussa tai lopussa. Opettajien haastattelu oli puolistrukturoitu ja se nauhoitettiin.

Tutkimus osoitti, ettd apulaisopettaja, joka puhuu opiskeltavaa kieltd didinkielendin, pystyy etenkin suullisen viestinnin
ja kulttuurin alueilla kehittamadn oppilaiden kielitaitoa paremmin kuin suomalainen opettaja. Suullisen viestinndn
kehittyminen johtuu mm. siitd, ettd oppilaiden on tultava toimeen kohdekielelld silli he eivit voineet turvautua
aidinkieleensd. Suullisen kielitaidon kehittyminen vastasi oppilaiden kieltenopiskelulle asettamia tavoitteita ja lisisi
ndin myos opiskelun mielekkyyttad. Merkittaviad oli oppilaiden luottamuksen kasvaminen omaa kielitaitoaan kohtaan.
He ymmidrsivit, ettd jokaisen sanan ymmartiminen ei ole vilttamitontd voidakseen ymmartia koko viestin, Oppilaiden
tietamys kohdekielen kulttuurista lisddntyi, silli apulaisopettaja osasi kertoa kulttuurien eroista enemmin kuin
suomalainen opettaja. Oppilaat toivoivat enemmin syntyperiisten kieltenopettajien kayttdd vieraan kielen opetukseen.
Apulaisopettajavaihto osoittautui tirkesksi tavaksi tuoda kohdekulttuuria lahemmaksi kielenoppijia. Monelle oppilaalle
apulaisopettaja oli ensimmiinen henkilokohtainen kontakti kohdekulttuurin edustajaan. Kehitysehdotuksissa tuli esille
etenkin toive kulttuuriin ja suulliseen viestintidan keskittyvista kurssista, jonka apulaisopettaja opettaisi.

Asiasanat: Assistenzlehrer, Authentizitit, Interkultureller Fremdsprachenunterricht, Motivation,
Native-Speaker, Sprachego, Vernunft
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1  Einleitung

..Da unterrichtet ein Native-speaker? Als ein Native-speaker uns einmal unterrichltete,
war es ganz einfach peinlich. Obwohl wir beinahe alles verstanden, traute sich keiner
etwas in der Fremdsprache zu sagen . So erinnerte sich ein Freund von mir an seine
Schulzeit, als ich ihm iiber einen Assistenzlehrer im Fremdsprachenunterricht in einer
Schule erzdhlte. Diese Antwort zeigt recht gut, wie der finnische
Fremdsprachenunterricht noch vor zirka zehn Jahren zur Kommunikationsunlust in der
Zielsprache fiihrte. Die Fremdsprachenlerner waren nur an das Grammatikpauken und

an die Behandlung der Lehrbuchtexte und —iibungen gewd&hnt.

In der heutigen Gesellschaft reichen diese Art Kenntnisse allein nicht, sondern die
Arbeitswelt setzt von den Angestellten auch gute miindliche Fremdsprachenkenntnisse
voraus. In Europa bedeutet die Mitgliedschaft in der Europédischen Union noch engere
Zusammenarbeit mit den Mitgliedsldandern mit verschiedenen Sprachen und Kulturen.
In der Europdischen Union wurde auf diese Vielfalt der Sprachen reagiert. Die
Europiische Union will den Unterricht und das Erlernen der fremden Sprachen férdern
und daher entwickelte die EU das Ausbildungsprogramm Lingua, durch das seit dem
Jahr 1995 z.B. der sog. Assistenzlehreraustausch organisiert wird. Das Ziel dieses
Austausches ist, die miindlichen Fertigkeiten der Lerner zu verbessern und die

Kenntnisse der Lerner iiber die europdischen Sprachen und Kulturen zu erweitern.

Der Grundgedanke dieser Untersuchung basiert auf den eigenen Erlebnissen des
Lehrerpraktikums. Da hatte ich die Gelegenheit, den Unterricht von einem
Assistenzlehrer zu beobachten und auch selber zusammen mit thm zu unterrichten.
Obgleich ich selber den Unterricht von dem Assistenzlehrer fiir sehr lohnend hielt,
interessierte mich, ob alle Lerner derselben Ansicht sind. Ein Assistenzlehrer, der durch
das Lingua—Programm an dem Austausch teilnimmt, kann auch in anderen Sprachen als
in seiner Muttersprache Unterricht geben. In dieser Untersuchung wird aber mit dem
Begriff Assistenzlehrer immer auf einen Native-speaker der jeweiligen Sprache

hingewiesen.



Der Gebrauch der Assistenzlehrer auf so eine Weise, wie durch das Lingua—Programm,
ist erst in den letzten Jahren iiblicher geworden und deshalb gibt es auch wenige
Untersuchungen zu diesem Thema, vor allem zu den Erlebnissen der Lerner. Deshalb
wihlte ich zum Theorieteil Bereiche, die das Fremdsprachenlernen im Allgemeinen
betreffen und in Bezug auf diese Arbeit wesentlich sind. Die Prisentierung der
Entwicklung der Unterrichtsmethodik am Anfang gibt Hintergrundinformation dartiber,
worauf der jeweilige Sprachgebrauch basiert und was fiir einen Einfluss dies auf den
Fremdsprachenunterricht gehabt hat. Weil die Gefiihle im Lemprozess eine bedeutende
Rolle spielen, wird der affektive Bereich im Fremdsprachenlernen behandelt. Es geht
um die Entwicklung des Ichs als Fremdsprachenbenutzer und die dazu gehdrende
Motivation und Vernunft, die weiterhin Einfluss auf die Lernergebnisse haben und
umgekehrt. Da die Befragten Gymnasiasten sind, gehe ich auf die Ziele und auf den
allgemeinen Lehrplan der gymnasialen Oberstufe ein, um herauszufinden, ob die
Benutzung eines Assistenzlehrers im Fremdsprachenunterricht in Bezug auf die
gesetzten Ziele sinnvoll ist. Als letztes prisentiere ich genauer den Hintergrund und die

Zicle des Lingua-Programms.

Das Hauptziel dieser Untersuchung ist zu erforschen, was flir Erfahrungen und Nutzen
die finnischen Fremdsprachenlerner von dem Assistenzlehrer im Unterricht haben
konnen und wie die Lerner den Unterricht durch einen Assistenzlehrer entwickeln
wiirden. Meine Absicht war, erstens die Einstellungen der Lerner zum Assistenzlehrer
und die dabei vorkommenden Unterschiede zu untersuchen. Zweitens untersuchte ich
den Nutzen vom Assistenzlehrer. Dabei werden sowohl die verschiedenen Bereiche der
Sprachkenntnisse als auch der Einfluss auf das Fremdsprachenlernen im Allgemeinen
beriicksichtigt.  Drittens  wurden  Entwicklungsvorschlige  gesammelt.  Das
Untersuchungsmaterial sammelte ich von den Lernern durch Fragebdgen mit offenen
Fragen. Ich interviewte auch zwei Lehrer, um Information darliber zu bekommen,
warum die Lehrer einen Assistenzlehrer in den Unterricht genommen hatten, wie die
finnischen Lehrer den Nutzen vom Assistenzlehrer sehen und was fiir

Entwicklungsvorschlédge sie haben.



2 Die Entwicklung der Unterrichtsmethoden im
Fremdsprachenunterricht in Hauptzigen

Im Laufe der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts s’ind die Unterrichtsmethoden
von Entwicklungen und Verinderungen geprigt gewesen und das sind sie immer noch.
Der Kernpunkt der jeweiligen Methode liegt im Vorherrschenden Sprachgebrauch. Die
Methoden entwickeln sich auch je nach der Auffassung von der Theorie iiber die Natur
der Sprache und iiber das Fremdsprachenlernen. (Richards & Rodgers 1986, 1.) Der
,Lebenslauf* der Methoden fingt mit den strukturbetonten Methoden wie der
Grammatik-Ubersetzungs-Methode an. Diese Methode herrschte bis Mitte des 20.
Jahrhunderts. Ende des 20. Jahrhunderts wurde die sogenannte dirckte Methode als
Gegenreaktion auf die Grammatik-Ubersetzungs-Methode entwickelt. 1960-1980 kam
die audio-linguale/audio-visuelle Methode und danach sind die Unterrichtsmethoden
von der kommunikativen Methode geprégt. In den 90er Jahren kam das interkulturelle
Lemen hinzu. Heutzutage wird im Fremdsprachenunterricht die miindliche
Kommunikation betont, was auch das Ziel des offiziellen finnischen Lehrplans
geworden ist. Die neueste Methode betont die Rolle der Kultur und interkulturellen
Kommunikation im Fremdsprachenunterricht. (Kaikkonen 1999; Kara 2000, 6.) Die
Entwicklung ist von strukturbetonten Methoden zu funktionsbetonten gelaufen.
Daneben steuert der nationale Nutzen nicht mehr den Fremdsprachenerwerb, sondern
richtet sich nach den individualistischen Bediirfnissen. (Kaikkonen 1992, 194-195.) In
diesem Kapitel werden die Entstehung und Entwicklung der Unterrichtsmethoden

behandelt.

2.1 Entstehung einer Unterrichtsmethode

Der Ausgangspunkt einer Unterrichtsmethode ist die jeweilige linguistische Theorie
iber die Natur der Sprache. Die Lerntheorie dagegen beschreibt, wie man Sprachen
lernt, d.h. welche psycholinguistischen und kognitiven Prozesse das Sprachenlernen
betreffen. Zusitzlich nimmt sie die Situationen, die das Lernen aktivieren, in Betracht.
Diese Theorien treten im Unterricht in Form einer Methode auf, die ndher die Art und

Weise des Unterrichtsgeschehens beschreibt. (Richards & Rodgers 1986, 15.)



2.2 Die Klassifikation der Unterrichtsmethoden

2.2.1 Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode

Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode gehdrt zu den dltesten Methoden, die sowohl in
Finnland als auch in anderen Lindern im letzten Jahrhundert in der Unterrichtsmethodik
verwendet wurde. Diese Methode basiert auf der naiven Lerntheorie, die die Sprache als
ein formales System sieht, das durch die Muttersprache gelemnt werden kann, wenn die
Strukturen in der Fremdsprache in der Praxis angewendet werden. (Carroll in Yli-Renko
1985, 51.) Die Grammatik spicelte die grofite Rolle im Unterricht: “die Sprache wurde
durch Vermittlung der Grammatikregeln erarbeitet und danach wurden die Regeln an
Ubersetzungen geiibt“ (Kara 2000, 6). Das Lesen fremdsprachlicher Literatur war
wichtig und die schriftlichen Fertigkeiten des Schiilers war das Ziel des
Fremdsprachenunterrichts. Die miindlichen Ubungen haben hauptsichlich nur
Aussprache- und Leseiibungen beinhaltet (Ylirenko 1985, 52). Im 19. Jahrhundert war
Latein die am meisten studierte Sprache. Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode wurde
im Lateinunterricht verwendet und nach diesem Beispiel wurde die Methode auf den

Unterricht der neueren Sprachen iibertragen, damit die neueren Sprachen auch mehr

Beachtung gewonnen hitten. (Kara 2000, 6; Kaikkonen 1999.)

2.2.2 Die direkte Methode

Ende des 19. Jahrhunderts entstand die dirckte Methode als Gegenreaktion auf die
Grammatik-Ubersetzungs-Methode. Der Grundgedanke dieser Methode war, dass die
Kinder eine Fremdsprache direkt durch Horen und Imitation lernen k&nnen, genau wie
sie ihre Muttersprache lernen. Die Muttersprache der Kinder wurde nicht verwendet.
Das Fremdsprachenlernen war induktiv, d.h. der Lerner findet die Regeln selbst, wenn
er die Sprache hort oder liest. Auf die miindlichen Fertigkeiten wurde mehr Wert gelegt
und die Aussprache bekam mehr Bedeutung im Unterricht, aber als Nachahmen der

Weérter, Sitze, Texte, Lieder, Dialoge des Lehrers. (Kaikkonen 1999.)
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2.2.3 Die audiolinguale/audiovisuelle Methode

1960-1980 ermoglicht die Entwicklung der Technik die audiolinguale (in den USA)
/audiovisuelle Methode (in Frankreich), die ihre linguistische Basis im Strukturalismus
haben (Kaikkonen 1999 ). Laut dem Strukturalismus ist die ’Sprache ein System, das aus
verschiedenen Kommunikationsgewohnheiten entsteht. ' In der Sprache gibt es
verschiedene Ebenen (Phonologie, Morphologie, Syntax, Lexik) und Fahigkeiten
(Verstehen, Sprechen, Lesen und Schreiben). Man lernt die Sprache, wenn man sie in
natiirlichen Zusammenhingen verwendet. (Yli-Renko 1985, 52-53.) Die audiolinguale
Methode betonte das Sprechen im Sprachenlernen und deswegen war die miindliche
Form der Sprache erstrangig, anstatt der schriftlichen. Lerntheoretisch basieren diese
Methoden auf dem Behaviorismus, der das Lemen als eine Verdnderung im Verhalten
sieht. Diese Verdnderung geschieht durch das Reagieren auf einen duBleren Stimulus.
(Kaikkonen 1999; Yrjénsuuri 1994, 63). Man lernt die Sprache mechanisch durch
Belohnen und Bestrafen. Die sprachlichen Strukturen iibt man durch sog. Pattern-Drills,
nach denen die Formen automatisiert werden. Die Bedeutung der Worter lernt man im

linguistischen und kulturellen Kontext. (Richards & Rodgers 1986, 49-51.)

2.2.4 Die kommunikative Methode

Die gegenwirtige Methode im Sprachunterricht in Finnland ist die kommunikative
Methode, die ihren Anfang am Ende der 60er Jahre hat. Die kommunikative Methode
siecht die Sprache als Kommunikation. In der Fremdsprachendidaktik hat man

angefangen iiber die kommunikative Kompetenz zu sprechen.

Im Gegensatz zu dem mechanischen Strukturalismus und Behaviorismus entwickelte
der Linguist Noam Chomsky eine generative Transformationstheorie. Nach dieser
Theorie war die Sprache ein Regelsystem, das die Produktion und Interpretation
zahlreicher verschiedener Sdtze ermoéglichte. Er betonte, dass der Mensch seit seiner

Geburt die Fihigkeit besitzt, eine Sprache zu lernen. Im Sprachenlernen unterscheidete

Chomsky zwischen der linguistischen Fahigkeit, d.h. der Kompetenz und dem

Sprachgebrauch, d.h. der Performanz. Die Kompetenz eines Lerners bedeutete die
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Grammatik und das intuitive Wissen iiber die Sprache, die Performanz, bedeutete die
Anwendung der Sprache in verschiedenen Situationen. (Heindmiki; Chomsky in Yli-
Renko 1985, 55.) Die Psycholinguisten Campbell & Wales (in Yli-Renko 1985, 56)

hielten die Rolle der Situation fiir wichtig fiir die Kompetenz.

2.2.4.1 Kommunikative Kompetenz

Hymes erweiterte den Begriff der Kompetenz aus soziolinguistischer Sicht. Er schuf
den Begriff ,,kommunikative Kompetenz. Mit diesem Begriff sind die Strukturen und
die Anwendung der Sprache gemeint, die Fahigkeit zu verstehen und Sétze und Texte
zu produzieren, diec grammatisch korrekt sind und ebenso in der jeweiligen Situation
und im Kontext akzeptiert werden koénnen. Er betonte ebenfalls die Bedeutung der
Kultur, was bedeutete, dass der Sprecher wissen muss, wie er in der
Sprechgemeinschaft kommunikativ korrekt kommunizieren soll. (Hymes in Yli-Renko
1985, 56.) Widdowson legte Wert auf die Kommunikationsféhigkeit. Canall & Swain
unterschieden zwischen vier Dimensionen: grammatische, soziolinguistische, Diskurs-
und strategische Kompetenz. (Richards & Rodgers 1986, 71.) Nach Kara (2000, 9) hat
sich die Auffassung von Habermas als Ziel des Fremdsprachenunterrichts in der
deutschen  Fremdsprachendidaktik  durchgesetzt. Nach  Habermas ist die
,,Jkommunikative Kompetenz eine Fdhigkeit zu kognitiver, interaktiver und sprachlicher

Kompetenz* (zitiert in Kaikkonen 1991, 14).

2.2.4.2 Kommunikatives Sprachenlernen

Richards & Rodgers (1986, 71) fassen die Sprachtheorie iliber kommunikatives

Sprachenlernen folgendermafen zusammen:

1. Die Sprache ist ein System fiir das Aussprechen von Bedeutungen.
2. Die primire Funktion der Sprache ist die Interaktion und Kommunikation.
3. Die sprachliche Struktur reflektiert die funktionalen und kommunikativen

Gebrauchsfille der Sprache.
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4. Die Hauptebenen der Sprache sind nicht nur die grammatischen Strukturen,
sondern auch die funktionalen und kommunikativen Kategorien der Sprache, die

im Diskurs auftreten.

Den kommunikativen Fremdsprachenunterricht betreffend gibt es drei Prinzipien, die
hier prisentiert werden kénnen. Das erste ist das Prinzip der Kommunikation: die
Aktivititen, die echte Kommunikation beinhalten, fordern das Lernen. Das zweite ist
das Prinzip der Aufgabe: Aktivititen, in denen die Sprache in sinnvollen Aufgaben
verwendet wird, fordern das Lernen. Das dritte ist das Prinzip der Vernunft: Die
Sprache, die dem Lerner sinnvoll erscheint, fordert das Lernen. (Richards & Rodgers

1986, 72.)

2.2.5 Der Konstruktivismus

Neben der kognitiven Lerntheorie entstand auch der Konstruktivismus. Einer der
Vorldufer dieser Theorie war der Pragmatismus, der das erfolgreiche Handeln im
Lernen betonte. In der deutschen Reformpidagogik im spiten 19. und friihen 20.
Jahrhundert wurde auch Wert auf das bedeutungsvolle Handeln in authentischen
Kontexten gelegt. (Miiller 1997, 83.) Laut Yrjonsuuri (1994) war Jean Piaget, der schon
in den 30er Jahren betonte, wie ein Kind die Welt konstruiert, der Pionier dieser
Auffassung. Nach Piaget waren die mentalen Prozesse, die von konstruktivem
Charakter sind, der Kernpunkt. Der Mensch konstruiert alles, was er erkennt. Bruner
entwickelte in den 60er Jahren das Modell des ,entdeckenden Lernens®. Der
Zentralbegriff dabei ist die Transferférderung, was die Fahigkeit der Schiiler ,ihr
erworbenes Wissen in andere Anwendungsbereiche zu libertragen und anzuwenden®,
bedeutet. (Miiller 1997, 83.) Nach Miller (1997, 91) entsprechen
fremdsprachendidaktische Konzepte der Enkulturation, Authentizitdt und der
Aufgabenorientiertheit, Lernerautonomie, Kreativitdt, Imagination und des kooperativen
Lernens implizit die typischen Aussagen der konstruktivistischen Lerntheorie. Im
Kernpunkt steht der Lerner, der im Unterrichtsgeschehen eine aktive Rolle hat und sein
Wissen durch Problemlésen und Entdecken mit Hilfe seines Vorwissens iiber die Welt
konstruiert. Dadurch entsteht sinnvoll erlebtes, netzwerkartig verkniipftes und

transferfahiges Wissen. Die Rolle des Lehrers ist, den Lernprozess des Lerners zu
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unterstiitzen. Der Lehrer schafft Lernumgebungen, in denen die Lemner selbst ihr

Wissen konstruieren, wobei er als Berater bereitsteht. (Miiller 1997, 84-85.)

2.2.6 Ganzheitliches Lernen

Mit ganzheitlichem Lernen ist das Wachsen, das die Person und das Wesen des
Lernenden betrifft, gemeint. ,Das Prinzip der Ganzheitlichkeit erfordert einen
Unterrichtsaufbau, der moglichst viele Sinne anspricht und den verschiedenen
Lerntypen gerecht wird™ (Finkbeiner & Koplin 2000, 255). Im Unterricht ist danach zu
streben, solche Inhalte zu behandeln, die Moglichkeiten zur Diskussion iber die
Lebenswelt der Lerner bieten. Dadurch basiert das Lernen auf eigenen Erfahrungen, die
dem Lemenden von Bedeutung sind. Der Lemende verpflichtet sich zum Lernen, ist
selbststindig, tibernimmt Verantwortung fiir sein Lernen und evaluiert es. Sein Lernen
1st tiefenorientiert. Der Lernende ist ein Mensch, der selbststindig ist und Ziele und
einen eigenen Willen hat. Typisch fiir das ganzheitliche Lernen ist auch Kooperation.
Der Lernende hilft anderen Lernenden und lernt auch selbst von anderen. Dieses hat
einen positiven Einfluss auf das Lernklima und erméglicht die soziale Interaktion.

(Kohonen 1998, 28-29.)

2.2.7 Fremdsprachenlernen im Kulturkontext

In Finnland hat sich vor allem Pauli Kaikkonen fir das Konzept des
Fremdsprachenlernens im Kulturkontext eingesetzt, was den konstruktivistischen
Konzepten in der Fremdsprachendidaktik entspricht. Nach Kaikkonen (1990, 231) ist
die Sprache neben der Geschichte, Geographie, Politik, Literatur u.4. nur ein Teilgebiet
und eine Erscheinungsform der Kultur. Beim Fremdsprachenlernen sind die
kulturgebundenen Vorerfahrungen immer vorhanden. Daraus folgt, dass der Lerner die
fremdsprachlichen Kontakte mit Hilfe eigenkultureller Erfahrungen filtert und
auswertet. Die Muttersprache und die eigene Kultur im Hintergrund haben einen
stindigen Einfluss auf den Lemnprozess (Kaikkonen 1992, 297). In einer
Kommunikationssituation mit den Vertretern der Zielsprachenkultur ist die Sprache das
Kommunikationsmittel und der Absender und der Empfianger repriasentieren

verschiedene Kulturen. Mindestens der eine ist gezwungen die Fremdsprache, anstatt
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der Muttersprache, anzuwenden. (Yli-Renko 1994, 18.) Aus diesem Grund sind die
beiden  Kulturen  beim  Fremdsprachenerwerb  gleich  wichtig. Der
Fremdsprachenunterricht soll den Lemern Fertigkeiten geben, mit dem Fremden oder
Fremdkulturellen konfrontiert werden zu konnen. ,,Interkulturelle Kultur- und
Landeskunde soll im fremdsprachlichen Unterricht zu interkultureller Kommunikation
fihren” (Kaikkonen 1990, 232). Dies kann als die eigentliche Voraussetzung eines
sinnvollen Fremdsprachenunterrichts gesehen werden, weil dadurch auch die Aussicht
unterstiitzt wird, dass die Fremdsprachenlerner in Kontakt mit den Vertretern der
Zielsprachenkultur kommen, was wiederum die Lernmotivation verstarkt. (Kaikkonen
1990, 232.)

Die oft vorkommenden Zielsetzungen der interkulturellen Kommunikation, die den
Lemenden betreffen, sind (1) das Fremde kennenlernen wollen, (2) das Fremde
erklaren wollen und (3) das Fremde akzeptieren wollen. Der Weg zur interkulturellen
Kommunikation fithrt nach Sendzik und Rahlwes (in Kaikkonen 1990, 233) durch drei
Phasen: (1) Wahmehmung, (2) Bedeutungsentwicklung und (3) Kommunikation selbst.
»Wahrnehmung sei in einem doppelten Sinn kulturspezifisch. Einerseits hat jeder seine
eigenen Vorerfahrungen, die die Sichtweise Uber das Fremde steuern und andererseits
bieten die Erscheinungen in fremdkultureller Umgebung immer solche speziellen Reize,
die von personlichen Veranlagungen des fremden Beobachters abhingig sind und
deshalb recht oft unterschiedlich einwirken® (zitiert in Kaikkonen 1990, 233). Die
Bedeutungen entwickeln sich durch Wahrnehmungen tiber die fremde Kultur. Wenn der
Lerner durch seine Wahrnehmungen neue Bedeutungen entwickelt, ist es ein Prozess, 1n
dem er neue Begriffe und Erkenntnisse formuliert. Als Ergebnis kann eine sinnvolle

interkulturelle Kommunikation folgen. (Kaikkonen 1990, 233.)

Die Kontakte der Lerner mit den Vertretern einer fremdsprachlichen Kultur bringen
Effektivitit und aktivere Beteiligang am  Unterricht.  Wiinschenswerte
Kontaktgelegenheiten nach Kaikkonen (1990, 234) sind z.B. Klassen- und
Schulausfliige ins Ausland, Schiileraustausch, Kontakte mit Partnerschulen, personliche
Briefwechsel, Klassenbriefwechsel, Videobriefe an eine Partnerklasse, Besuche
fremdsprachiger Kultur- oder Kontaktpersonen und eigene Kulturinstitutsbesuche.
Weiterhin empfiehlt Kaikkonen (1992, 298), ,.die Fremdsprachenlernenden ab und zu

durch einen Muttersprachler zu unterrichten™. Auf diese Weise wachst auch der Grad
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der Authentizitit, was heutzutage anzustreben ist. Damit die Lerner fremdsprachliche
Beobachtungen -im Unterricht machen konnen, muss der Lehrer sich um das
Unterrichtsmaterial kimmern. Das Material soll aktuell und méglichst authentisch sein.
Es soll den Vergleich mit den Beobachtungen fremder Elemente und den
eigenkulturellen Erscheinungen ermoéglichen. Eine Voraussétzung fur die gelungene
interkulturelle Kommunikation in der Schule ist das Lernklima, das locker und angstfrei

sein soll. (Kaikkonen 1990, 231-233.)

2.2.8 Zum Begriff Authentizitat

Der Begriff Authentizitat wurde bereits in den Kapiteln 2.2.5 (Konstruktivismus) und
2.2.7 (Fremdsprachenlernen im Kulturkontext) erwéihnt. Laut Weskamp (1999, 162) ist
die Authentizitit ,.eines der zentralen Schlagworte moderner Fremdsprachendidaktik®.
In Bezug auf diese Untersuchung ist die Authentizitit einer von den zentralen Begriffen,
weil hier untersucht wird, wie die Schiiler den Fremdsprachenunterricht erlebt haben,
wenn ein Assistenzlehrer sie unterrichtet hat. In diesem Kapitel werden die Begriffe

Authentizitit und Native-speaker naher beschrieben.

Die Betonung von Authentizitit entstand als eine Gegenreaktion zu den kiinstlichen
Lehrbuchtexten, die vereinfacht und langweilig gefunden wurden. Laut den
Konstruktivisten entsprachen sie auch nicht den Forderungen nach natiirlicher
Lernumgebung. Daher wurde Literatur als Unterrichtsmaterial verwendet, weil die
Texte authentisch waren und die zielsprachliche Kultur reprisentierten (Miller 1997,
94). Mit der Authentizitit ist also die Echtheit gemeint und sie ist auf viele Weise zu
erreichen. (Kaikkonen 2000, 53).

2.2.8.1 Zur Rolle der Lernumgebung

Ausschlaggebend fiir die Authentizitit im Unterricht ist die Lernumgebung. Van Lier
(1996, 128) geht davon aus, dass die Authentizitit von den handelnden Personen
gestaltet wird. Er meint also, dass die Lehrer und Schiiler in der jeweiligen Situation
selber konstruieren, was sie als authentisch empfinden. Auch Weskamp (1999, 162)

geht davon aus, dass die Authentizitit an Personen gebunden ist und im Unterricht
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entstechen kann. Kaikkonen (2000, 54) betont, dass die Authentizitit aus direkten
Erlebnissen entsteht, in denen der Lemende selbst etwas tut, handelt oder erlebt. Die
Erlebnisse hiangen mit der Authentizitit zusammen und sind wichtig, weil sie das
Lernen vertiefen. Deswegen ist auch im Fremdsprachenunterrichﬁ danach zu streben,
den Lernenden solche Lernsituationen zu schaffen, in derien”sie echte Erlebnisse von
der Sprache bekommen. Gleichzeitig kénnen die Lernenden ihre Beobachtungen und
Erkenntnisse in moglichst echten Situationen auf echte Weise testen. So wird die
Fremdsprache den Lernenden wahr. (Kaikkonen 2000, 54-55; 2001, 10.)

2.2.8.2 Begegnen der Fremdsprache

Laut Kaikkonen (2000, 56) basiert die Authentizitit im Fremdsprachenunterricht auf
dem Begegnen der Fremdsprache durch Erlebnisse. Die Erlebnisse kénnen durch drei
Arten von Begegnungen entstehen und zwar durch 1.) authentische Texte, 2.) Kontakte
mit dem Fremdkulturellen und 3.) authentische Begegnungen in der Schule. Die
authentischen Texte konnen z.B. Filme, Zeitungen, Briefwechsel, Literatur, von den
Lernenden selbst geschriecbene Texte usw. umfassen. Netzwerke oder
Studentenaustausch sind Beispiele fur personliche Kontakte mit fremden Kulturen.
Wenn Lehrer und Schiiler in der Schule sie selbst sein kénnen, ist die Begegnung
zwischen ihnen authentisch. (Kaikkonen, 2001, 56-57.)

In Bezug auf die vorliegende Untersuchung tritt die Authentizitdt im Unterricht durch
einen Native-speaker ein, wodurch die Lernenden auch eine Moglichkeit zum Kontakt
mit fremder Kultur bekommen. Mit dem Begriff Native-speaker ist der Muttersprachler
gemeint (Duden 1996, 1064). ,Ein Diskurs, in dem sich der Fremdsprachenlerner mit
Native-speakern verstindigen muss, die die Muttersprache des Lemers selbst nicht
beherrschen, gilt als authentischer als ein Diskurs, der ausschlieflich zwischen Lernern

bzw. zwischen Lernern und Lehrern ablauft” (Miiller 1997, 96).
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2.2.9 Zusamrhenfassung

Im Fremdsprachenunterricht ist immer die Kommunikation mit den Angehorigen der
Zielsprache das Ziel gewesen. Den Lernenden hat fhan als einen passiven Empfinger
des dargebotenen Sprachstoffs gesehen, aber im letzten Jahrhundert ist die aktivere
Rolle des Lernenden deutlicher zum Schwerpunkt geworden. Die interkulturelle
Kommunikation hat immer mehr Bedeutung bekommen, als die Kontakte mit
Auslandern zugenommen haben. Ein Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist das
Fremdkulturelle akzeptieren lernen und das Eigenkulturelle besser zu erkennen. Auf
Grund der Internationalitit bekommen die Sprachkenntnisse immer mehr Bedeutung im
Arbeitsleben und da ist es wichtig, dass die Arbeiter in der Zielsprache zu
kommunizieren wagen. Die schriftlichen Sprachkenntnisse allein reichen nicht mehr,
sondern auch kulturspezifische Kenntnisse werden vorausgesetzt. Aufgrund der eigenen
Erfahrungen weiB die Verfasserin, dass die Kommunikation in der Zielsprache mithsam
ist, wenn man die Sprache erst auBerhalb der Schule sprechen lernen muss. Da erinnert
man sich nicht mehr an die Verhaltensweisen, die typisch fiir die Zielsprachenkultur
sind. In der vorliegenden Arbeit wird untersucht, ob die Authentizitdt durch einen

nativen Sprecher die fremdsprachlichen Fertigkeiten der Lernenden verbessern kann.
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3 Zur Affektivitéit

Die Sprache ist ein Kommunikationsmittel, durch das wir etwas mitteilen, beschreiben,

117, § - AL

erzahlen usw. Kkonnen. Wenn wir Fremdsprachenkenntnisse besitzen, ist di

[¢']

Kommunikation in der Fremdsprache méglich. Das Ziel des Fremdsprachenunterrichts
in der Schule ist die Kommunikation in der Zielsprache zu erméglichen. Damit ist
gemeint, dass der Lemende die Zielsprache versteht und sie erfolgreich und sinnvoll
produziert. (Kristiansen 1992, 14.) Kara (2000, 26) hat in ihrer Untersuchung
herausgefunden, dass die Schiiler Angst vor dem Deutschsprechen haben. Christ (1991,
16-17) stellt fest, dass unsere Muttersprache Teil unserer Identitat ist und Sicherheit
schafft. Wenn wir in einer Fremdsprache kommunizieren miissen, werden wir unsicher.
In den finnischen Schulen werden Fremdsprachen zum groften Teil in der
monolingualen Umgebung gelernt. Die Schiiler haben relativ wenig Kontakte mit
Vertretern der Zielsprachenkultur. Deswegen gibt es wenig Moglichkeiten, die gelernte
Sprache 1n der Praxis anzuwenden und Erfahrungen aus authentischen Situationen zu
samineii. Dies hat zu Probiemen wie Sprechangst gefiihit. In dieseim Kapitel wird das
Problem Sprechangst und die damit zusammenhidngenden Faktoren im

Fremdsprachenlernen behandelt.

3.1 Sprechangst

Sprechangst ist eine Erscheinungsform der affektiven Filter (siehe unten), die einen
negativen Einfluss auf die Lernergebnisse haben kann. Um diese affektiven Faktoren zu
untersuchen, hat man erstrangig die Einstellungs- und Motivationsfaktoren untersucht.
Allmahlich ist die Personlichkeitsuntersuchung zum Schwerpunkt geworden. Man hat
festgestellt, dass der Lernende mit seiner ganzen Personlichkeit in der Lernsituation ist,
was die Lernergebnisse beeinflusst. Psychologen, die sich auf das Fremdspracheniernen
konzentriert haben, haben psychologische Faktoren herausgefunden, die als
Hemmungen im Fremdsprachenlernprozess funktionieren konnen. In der neuen
Literatur wird von diesen Hemmungen der Begriff , Filter verwendet. Mit diesem
Filter ist eine Art mentaie Verstopfung gemeint, die beim Informationsempfang den

dargebotenen Sprachstoff beim Zugang zum Gehirn, wo es prozessiert wird, hindert.
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Dieses Hindernis basiert auf den Motiven, Bedirfnissen, Einstellungen und auf der
emotionalen Lage des Lernenden. Der Lemstoff muss durch den Filter sickern, wobei
die affektiven Faktoren den Prozess erleichtern oder erschweren konnen. Obwohl in der
Gesamtsituation alles auf alles wirkt, ist zu vermuten, dass die Lemgrfahrungen Einfluss
auf die Auffassungen des Lernenden Gber sich selbst als4Fremdsprachenlemer haben
und weiter auf Lernstoff und Lernmotivation. Dadurch entsteht ein | Motivationskreis®,

der neben dem Filter von Selbstauffassung geregelt wird. (Lainé & Pihko 1991, 4-6.)

3.1.1 Sprachego

Laine und Pihko (1991) haben in ihrer Untersuchung das Sprachego untersucht. Mit
Sprachego ist die Auffassung tber sich selbst als Fremdsprachenlerner gemeint. Es ist
ein spezieller Bereich der Selbstauffassung. Das Sprachego beinhaltet die Auffassungen
des Lernenden iiber sich selbst als Fremdsprachenlerner und —sprecher. Beinhaltet sind

auch die Kenntnisse, Vorstellungen, Wiinsche und Einschitzungen, die der Lernende

zum Lernen verhilt, was fiir Erwartungen er fiir sich hat, was er von sich verlangt, wie
er sich in den Stunden fiihlt, usw. Das Sprachego entwickelt sich allmihlich mit dem
Fremdsprachenunterricht. Die positiven Erfahrungen verstirken das Sprachego und die
negativen schwachen es. Das Feedback von den Lehirern und andeiren Schiiiern ist auch

von Bedeutung. (Laine & Pihko 1991, 15-16.)

Die hierarchische Struktur des Sprachegos ist auf drei Ebenen zu definieren. Auf der
allgemeinen Ebene ist die Auffassung des Lernenden tber sich selbst als
Fremdsprachenlerner gemeint. Die spezifische Ebene bezieht sich auf die Auffassungen,
die der Lernende iiber sich als Lerner einer bestimmten Sprache hat. Die
aufgabenorientierte Ebene bedeutet die Vorstellungen, die der Lemende tber seine
Fahigkeiten in den speziellen Aufgaben der Zielsprache hat, wie z.B. Sprechen,

Schreiben oder Aussprache. (Laine & Pihko 1991, 17.)
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ABBILDUNG 1. Hierarchische Struktur des Sprachegos

allgemeines Sprachego

spezifisches Sprachego

aufgabenorientiertes
Sprachego

Das Sprachego kann also auf den oben genannten Ebenen untersucht werden. Auf
diesen Ebenen konnen weiter drei Teilkomponenten in Betracht genommen werden.
Das bewusste Sprachego wird aus den subjektiven Wahrnehmungen und Auffassungen
konstruiert, die der Lernende iber sein Verhalten und seine Fahigkeiten gemacht hat.
Das bewusste Sprachego ist aufgrund der Erfahrungen im Sprachenlernen gestaltet und
der Lernende kann festsieilen, ob er ein guter oder schlechter Sprachenlerner ist. Das
ideale Sprachego betrifft die Wiinsche und Triume, die der Lerner von seinem
Sprachenlernen und seinen Sprachkenntnissen hat. Zum idealen Sprachego gehort oft
eine kritische Einstellung zu den Zielen, die der Lerner sich selbst gestellt hat. Die
guter Einschatzung sieht sich selbst als wertvoll und kompetent und dadurch wird das
Vertrauen auf eigene Moglichkeiten verstarkt. Ein Lerner mit schlechter Einschatzung
ist geneigt, sich hilflos und unkompetent zu sehen und deswegen hat er eine

V.

misstrauische Einstellung zu seinen Méglichkeiten. (Laine & Pihko 1951, 17-18.)

3.1.2 Hemmungen

Mit dem Sprachego hiangen Hemmungen und Abwehrmechanismen als wesentliches
Element zusammen. Sie schiitzen den Kern des Sprachegos. Der Lernende kann den
Lernprozess als bedrohlich fiirr seine Identitit finden. Reim Ausdriicken seiner
Gedanken kann der Lernende seine Sprachkenntnisse unzureichend finden. Die Folge

konnen Zweifel, Vorsicht und Ablehnung, die Zielsprache anzuwenden, sein. Der
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Lernende kann Angst vor Fehlern haben, was in einer Kommunikationssituation zu
Missverstandnissen, komischen Ausdriicken und zum Gegenstand von Gelachter fithren
kann. Beim Auftreten vor dem Lehrer und der Klasse kann der Lerner bedriickt werden,
was an der Kommunikationsempfindlichkeit liegen kann. Die Hemmungen kénnen in
den verschiedenen Bereichen der Sprache unterschiedlich sein. Der Lemer kann
gespannt und nervos werden, wenn er in der Zielsprache sprechen muss, wahrend die
schriftlichen Aufgaben keine Probleme verursachen. Die unangenehmen Erfahrungen
konnen eine negative Wirkung auf die Einstellung zum Fremdsprachenlernen haben.
Der Lerner kann sich bedringt und entfremdet fithlen und fiir das Fremdsprachenlernen

findet er keinen Sinn. (Laine & Pihko 1991, 19-20.)

Warum sind die Hemmungen und Abwehrmechanismen ein Problem beim
Fremdsprachenlernen? Weil sie den Kern des Sprachegos schiitzen, miissen die
Faktoren, die im Kern beinhaltet sind, durch diese ., Schutzschicht“ kommen, um auf
den Lernprozess wirken zu kénnen. Im Bereich der Motivation ist das Sprachego auf
diec Weise von Bedeutung, dass die Einschitzungen, Hemmungen und
AW B e o = 3 -1_.2..1" TP Sy ol P T JOViN N, PO A= N
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Lernergebnisse wirken kénnen. (Laine & Pihko1991, 27-29.)

ABBILDUNG 2. Die Hauptwirkungen des Sprachegos

............................................................................. e

........... P .
Sprachego _— Hemmungen » Ergebnisse

X

In dieser Abbildung ist die Hauptwirkung des Sprachegos skizziert. In einer

o H e ke o

Lernsituatioi ist der Lernende iin ,,Motivationskieis®™, iii deéin das Seibsiverstaindnis und
das Sprachego durch den Filter die Motivation und weiter die Lermergebnisse
beeinflussen. Es ist zu vermuten, dass das Selbstverstindnis und das Sprachego auf den

ganzen Filter Einfluss haben. Anscheinend gibt es in diesem Filter viele gegenseitige
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Einwirkungsrelationen zwischen Selbstverstindnis, Charakterzﬁgen, Einstellungen,
Motivation und Ergebnissen. Wenn ein Lernender aufgrund seiner Erfahrungen positive
Einstellungen gegeniiber der Zielsprache hat, verstirkt dies die Lernmotivation in der
Sprache und der Lernende bekommt gute Lernergebnisse. Dies verstarkt das Sprachego

in dieser Sprache und der Lernende traut sich in der Lernsituation mehr zu riskieren,

3.2 Zur Rolle der Einstellungen und Motivation

3.2.1 Zu Einstellungen im Fremdsprachenlernen

Einstellungen steuern die Bereitschaft, auf ein Objekt zu reagieren (Duawell 1979, 3).
Dicse Eiiisicliungen gestalici sich aufgrund der Einstellungen der Verwaindien und
Freunde und aufgrund der Kontakte mit verschiedenen Menschen. Ferner haben die
Einstellungen Einfluss darauf, was fiir eine Auffassung der Mensch iiber sich selbst,
seine Mitmenschen und die Kultur, in der er lebt, konstruiert. (Brown 1987, 126.)
Sowolil laut Kristianisen (1992, 33) als a
Einstellungen gegenither den Vertretern der Zielsprachenkultur die Lernmotivation
beim Fremdsprachenlernen. Die positiven fordern das Lernen, wihrend die negativen
zur Motivationsabnahme fithren konnen. Die negativen Einstellungen beruhen oft auf
Stereotypeii, dic iiicht iiiit Gér Waliificit Gbeiciiisiiiimeii. Biii Fremadspracheiletires Kaii
durch seinen Unterricht diese Stereotype abbauen und die Entstehung der realistischen
Auffassung iiber die Zielsprachenkultur fordern. Erst dann kann der Lerner fremde

Kulturen verstehen und sie respektieren. (Brown 1987, 127.)

Krashen (1981, 21-22) hat festgestellt, dass es im Bereich der Einstellungen zwei
Fakioreii gibt, di€ iim Fremdsprachiéilemien eine Rolie spicléi koiiicn. Eisicis
ermutigen sie den Ternenden mit den Angehorigen der Zielsprachenkultur zn
kommunizieren. Zweitens helfen sie den Lernenden ,,offen” zu der Sprache zu sein,
damit sie die gesprochene Sprache beim Erlernen ausnutzen kénnen. In der Schule

) R T L o SRR | BRI (PR ST, Ao A bt R R J (O TT . T
MUCH WIC DAIBSIWCHUIECH JCS LOHICIS 4y JCl ANPONVHZCH ufid dJdof [Kuliufl ek
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Zielsprache, zum Fremdsprachenlernen an sich, zum Kurs und zum Lehrer Einfluss auf

A Y PEIPLIN, U 10
UIC LOIUnouvalion (Laine 1»

3.2.2 Zu Motivation und Motiven beim Fremdsprachenlernen

Die Motivation hiangt fest mit dem Sprachego zusammen und hat auf diese Weise
V..M Lo - ©~ 1T Yoot s BT S [ A Y I T4 3 WY o R,
LDHUIUSS dul C LOCIICIYZCUINNdSC UCS LOHICNUCIL L IVIOUVALIOUN IS5t WC INCIgUilE CLICE
Person auf eine hestimmte Weise in einer hestimmten Situation 7u reagieren nm ein
bestimmtes Ziel zu erreichen™ (Laine 1978, 50). Sie bedeutet etwas Allgemeines, das
eine Handlung in Gang setzt. Die Motivation besteht aus Motiven, die als Ursache oder
YT¥___ 11 PR e N L N A ) T4y U VI NaVa e | Oor7r N T B O L Ao A Ctaa
DWOAUGESOCWOZZTULUC LU SCHCH SiIK® (APCIL 172, 00.) 1l UCH (ACHSICH ADSCIMHUCLL
werden die Motivation und Motive genauer behandelt. Fs werden nur die Motive

behandelt, die beim Fremdsprachenlernen relevant sind.

Eine von den bekanntesten Motivationstheorien, die das Fremdsprachenlernen betrifft,
stammi von Gardoer und Lamberd (1572, 3). Sie haben zwet Mouvaiionsiypen deiinierd,
die integrative und die instrumentelle. Wenn ein T.erner instrumentelle Motivation hat,
lemnt er die Fremdsprache, weil er denkt, dass er in der Zukunft Nutzen von seinen
Sprachkenntnissen haben kann. Wenn er integrative Motivation hat, ist er an der
[a) 1 b By N | 1 1 1, * 1 M 4 - 4 1 4 1 1 1 T 1

OPIACHC Uld ZACISPraciiCukuliul dail Sicil HICICSSICIT Uil 1e1l e Dpracie, ui (it den

Angehdrigen der Sprachgemeinschaft kommunizieren zu kénnen.

Diese Motivationsauttassung ist viel kritisiert worden, weil man in spateren
Uniersuchungen solchies Ergebmsse crzicit hai, dic der Auffassung von Gurdner und
T.ambert nicht entsprechen. 7Zum Reispiel Hennig (in Apelt 1992, &8) und Clauss (in
Apelt 1992, 88) haben die Motivationsstruktur von Fremdsprachenlernenden untersucht
und auf ihrer Motivskala haben sich vier Motive ergeben, die beim
Fremdsprachenicinen weievani sind. Das Wissens- bzw. Erkeunninismotiv betnhalici
ein _ kognitives Frkenntnisstreben, um médéglichst viel | Neues“ zu erkennen und 7u
erleben”. Dieses Motiv wird auch Neugiermotiv genannt. Das Niitzlichkeitsmotiv
bezieht sich aut den Nutzen von Fremdsprachen fiir die Lebenspraxis, genauer gesagt
fur Schuie, Siudium, Beruf, Aligemeinbildung uad | Horizonierweilerung”. Wena ¢in

Ternender sich in der Fremdsprache mitteilen will und die Sprache aktiv zn
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fremdsprachigen Tatigkeiten benutzt, handelt es sich um das Kommunikationsmotiv.

T . . Y _uooa NN _ut 3 . X T T4 .. 1 e T N ] Y S A 1, 1T ONy [e 782 PR
1ras ICLZIC 1VIULLY, Udas {1l UCll UINCH SUCHIUIIECOIL VULL DaizCl (il Apoit 1YL, 67 Uil
Kiihnrich (in Apelt 1992, 89) festzustellen war, ist das Frlehnismotiv. Damit ist das
Streben nach emotionalen Erlebnissen gemeint und es ist als ein bedeutsamer
Lernantrieb zu sehen, weil ,starke emotionale FErlebnisse effektive Titigkeiten
- B N 14 Vo T4y N V) 10NN 00D 0N N\ Yo I TV..4 - .. . N o R, I i
ausiusceil KOMHICIL LAPCiL 19Y24, 006=07.) i UICS0E  UIICE suuuuug weIUCiT  Uic

Mnﬁva.tinnstypen von den T .ernenden in Be7zug auf diese Motive untersocht.

3.2.3 Aufrechterhaltung der Motivation

Um die Motivation aufrecht zu erhalten und zu verstarken, muss das Lerngeschehen so
Y Y] . 1 1 T 1 e - 11 1 ety A s AN [0 70 RS | 4 M L 70 D
BO5tallCl 5CIUL, dass UCT LOCIHCIKIC ©5 il 5iiilvoil {dit. APCIL (1770, 84 1dl CHIC KiCHIC
Zusammenfassung iiher die wichtigsten motivalen Ansitze bzw. motivhildenden
Faktoren gemacht. Laut ihm sind diese Faktoren im Unterricht in Betracht zu nehmen,

wenn man die Motivation der Lernenden aufrechterhalten will.

= Emvitonalisicrung und Akitvicrung des Unierrichis

- Niitzlichkeits- und FErfolgserlebnisse

- Interesse- und Aufmerksamkeitswecken

- Lebensverbundenheit und Anschaulichkeit

= Nuizen des natiulicien Ehngeizes

- Verstandlichkeit des  Dargebhotenen und  Vermeiden  von
Uberforderungen

- Einsichten und Stimmungen in Sprach- und Sachstoff
A 1.1 - b P 1 b 1 o} laal 41

= AUdswdill CHICT Kiny= Uil JUugcnugcinabeil 1 Neiiaiik

- Methoden- und Verfahrenswechsel

- Einsatz vielfiltiger, aber zielgerichteter Unterrichtsmittel, besonders

N U/ T [ pe _11 _ . A L N B Sl

LUl VOIS KCLL UCT VISUCIHICIE ASCIIAULICIIKCIL

- Akzentuierung des Sprechunterrichts in kommmikativen Situationen

- Vorbildwirkung des Lehrenden

Zusammenfassend kann man sagen, dass diese motivalen Faktoren lernerzentriert sind,
11 I SR S o i D A R X7 _ .. - d PO, [ B A B S, S 1.
U0l UCi LCOCIMCT fIUSS Ui DOHNUIISSC, V UldUSSCLZuligCIi Ui L4010 Ul LOCUICHUCHL dis

Ausgangspunkt in der UInterrichtsplanung haben. Gleichzeitig werden die praxisnahen
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Methoden und Lerninhalte betont. Die Lerninhalte miissen das Leben der Lernenden
.3 _ .1 _1.__ oot Ty, T - P & By ™ _ 7 .1 I | g A [ D S
UCTHIIUCIT Uil 1 GO Iaxis anwceildoar SCHi 101 LOCMHICNUC fHUSS QUi Afltweideii Gt
Sprachkenntnisse in kommunikativen Situationen aktiviert werden Auf diese Weise
konnen die Lernenden Erfahrungen vom Sprechen auf der Zielsprache bekommen.
Wenn der Lernende im Unterricht die Zielsprache in kommunikativen Situationen
autheniisch anwenden kann, entwickeli dies seine mundlichen Feriigkeiien.

Bei Sprechitbungen spielt die Atmosphire eine bedeutende Rolle — wenn sie offen und
)] 1 ot 1 1 =« ~ 1 T T 11 1 4t 4T VR o DU | 1 i T e 1
TUCKCT 151, WCIGCH dulil IVIISSCIIGIge Uil reincy ARZCPUCIL. Lautl SULHICURT (11 L/Uweil
1979, 23) kann der T.ehrer durch seine Finstellungen und Frwartungen gegeniiber dem

Lernenden auf die Motivation und den Lernerfolg des Lernenden Einfluss nehmen.

3.3 Zur Vernunft

Die motivalen Faktoren, die nach Apelt im Fremdsprachenunterricht in Betracht zu
nchinen sind, bertcksichiigen das praxisnahe Handeln, den Ausgangspunki und dic
7iele des T.ernenden. Wenn der T.ernende motiviert ist und den T.ernstoff fitr sinnvoll
halt, ist er bereit in der Lernsituation mehr zu riskieren. Vernunft kann fiir ein Aspekt
zur Molvaiion gehalicn werden, Durch Vernunii versuchi man zu beschreiben, was
hinter der T.ust etwas 7u lernen steckt, durch welche Mechanismen es entsteht und wie

diese Mechanismen aufrecht erhalten werden konnen. (Olkinuora 1979, 59.)

3.3.1 Kognitive und affektive Komponente der Vernunft

Vernunft kann in zwei Hauptkomponenten, in die kognitive und affektive Komponente
gelell werden, die in der Praxis eng miteinander verkodpfi sind. Mit dem kognidiven
Aspekt ist das Verstehen der Bedentung des Ohjekts gemeint, egal ob das Ohjekt ein
Wort oder Lernprozess und dessen Funktion fiir einen Lernenden ist. Dies kann weiter
in zwei Unterkategorien eingeteilt werden und zwar 1.) in Verstehen der Bedeutung im
sprachiichen Ausdruck uad 2.) in Versichen der Funkiion von ciner Handlung oder
Tatigkeit. Der affektive Aspekt hezieht sich anf die Sachen und Titigkeiten, die im
Unterricht vorkommen und zwar, ob der Lernende sie aufgrund seiner Bediirfnisse und

Einstellungen, als bedeutungsvoll erfahrt. Auch die affektive Vernunft kann in zwei
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Unterkategorien geteilt werden. 1.) Die affektiv erfahrene Bedeutung eines sprachlichen
Begriffs, Ausdrucks oder Symbols kann durch Assoziationen konnotative
Nebenbedeutungen bekommen. Der Lemende findet die Sachen, an denen er affektive
Nebenbedeutungen knipfen kann, bedeutungsvoller. 2.) Die affektive Bedeutung
entsteht, wenn sie die Bedurfnisse des Lernenden befriedigen; Dies kann indirekt oder
direkt geschehen. Wenn die Bediirfnisse indirekt befriedigt wérden, sieht der Lernende
den Nutzen auf langere Sicht, dass er also spiter Nutzen davon hat, was er momentan
lernt. Dieser Aspekt ist mit der instrumentalen Motivation verkniipft. Wenn das Lernen
an sich die Bediirfnisse des Lernenden befriedigt, geschieht dies direkt. Dies ist mit der

integrativen Motivation verkniipft. (Olkinuora 1979, 53-55.)

3.3.2 Zur Rolle der Erlebnisse

Laut Kosonen (1991, 57) wirken Lernmotivation und Vernunftserlebnisse aufeinander
und zum Teil ist das betroffenen Phianomen dasselbe. Sie sind aber nicht miteinander zu
verwechseln. Motive und Motivlage sind dynamisch, die eine Tatigkeit in Gang setzen,
steuern und regeln. Dabei sind sie primirer und starker als Vernunftserlebnisse.
Vernunft ist mit witnschenswerten Erlebnissen verbunden und dadurch regelt sie auf
irgendeine Weise die Natur und Dynamik der Motivation. Die Motive dagegen kénnen
auch unerwiinschte sein, wie z.B. Angst oder Zwang.

Olkinuora (1979, 56) hat die Ebenen der Vernunftserlebnisse und ihrer Abhingigkeit

folgendermassen prasentiert:
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ABBILDUNG 3. Die Ebenen der Vernunftserlebnisse und ihr Einfluss aufeinander

Die Vernunft im Schulbesuch, Studieren und Lernen:

Den Sinn und die Den Studieren eines Das Lernen

Vernunft im . Schulbesuch | Fachs und dessen |—p| eines

Leben zu ' | sinnvoll finden, Inhalte sinnvoll bestimmten

erleben, die i | Einstellungen finden Sachinhalts

Einstellungen E zur Schule und sinnvoll finden
i | Studieren

Grundgedanken [®777 R i

___________________________________________________________________

Die Erlebnisse in der Schule bilden einen Bereich, der auf die Weltanschauung eines
Lernenden Einfluss hat. Diese Weltanschauung wird von eigenen Werten und Motiven
gesteuert. Die Lernerfahrungen integrieren sich ins Netz, das aus kognitiven und
affektiven Strukturen besteht. Dieses Netz wird immer neu geformt, wenn der Lernende
neue Erfahrungen bekommt. (Kosonen 1991, 58.) Damit der Lernende die Lernsituation
fiir sinnvoll halt, sind die Lerninhalte ausschlaggebend - versteht er sie und ob er sie fur
lernenswert halt. Bedeutungsvoll sind auch die Ziele und Intentionen des Lermnenden.
Unterrichtsverfahren konnen Einfluss auf den Erwerb des Leminbalts haben. In
Lemnsituationen wirken die Auffassungen des Lernenden tiber sich selbst und iiber seine
Vorraussetzungen. Dabei wirkt auch, was die anderen von dem Lernenden erwarten.
Weil das Lermmen im sozialen Kontakt geschieht, haben die Einstellungen und
Erwartungen der Erzieher Einfluss auf die Weise, wie der Lernende die Dinge eriebt.
(Olkinuora 1979, 60-61.)

3.4 Zusammenfassung

Zusammenfassend ist festzustellen, dass die Einstellungen, Motivation und Vernunft
Einfluss auf das Sprachego und dadurch auf die Lernergebnisse haben. Abbildung 3
veranschaulicht, wie der Einfluss auch in der Gegenrichtung verlaufen kann.

Fremdsprachenunterricht soll das Verstirken des Selbstverstandnisses und Sprachegos
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als Ziel haben. Laut Saleva (1994, 12) ist das gesunde Selbstverstindnis eine
Voraussetzung fir gelungene mindliche Kommunikation, weil man sich ohne gute
Selbstvertrauen nicht in der Fremdsprache zu sprechen traut. Deswegen sind alle die
Mittel, durch die das Sprachego und das Ich verstirkt werden k(")npen, sehr wichtig im
Fremdsprachenunterricht. In dieser Arbeit wird untersucht; ,ob das Sprachego und Ich
des Lerners verstarkt oder geschwacht wird, wenn er die Sprache mit einem Native-

speaker im Unterricht verwenden kann.
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4 Fremdsprachenunterricht in der gymnasialen
Oberstufe in Finnland

In diesem Kapitel wird der finnische Lehrplan behandelt, und zwar die Ziele, die den
Fremdsprachenunterricht in der gymnasialen Oberstufe betreffen. Zuerst wird die
Lehrplanreform  beriicksichtigt, danach die gymnasiale Oberstufe und der

Fremdsprachenunterricht.

4.1 Allgemeines

Die Verdnderungen in der Gesellschaft wie Urbanisierung, technologische Entwicklung,
wirtschaftliche Probleme und Arbeitsleben haben neue Anforderungen an die
Ausbildung verursacht. In der Schule hat man darauf reagieren missen, dass den
Schiiler neue Anforderungen im Arbeitsleben gestellt werden. Sie miissen bereit sein,
mit V;rindemgen konfrontiert zu werden und Probleme zu 16sen. Dies miissen sie
schon in der Schule {iben koénnen. Die Entwicklung vielseitiger und effektiver
Lernfertigkeiten und positiver Einstellungen zu lebenslangem Lernen miissen ein Ziel
sein. Die Schule muss die Schiiler zur Selbststandigkeit erziehen. Internationalisierung
setzt neue Anforderungen an das Ich und an die Kulturidentitit voraus, in der Werte,
Moral, Einstellungen, Wissen, Fahigkeiten, Lebensweise und Weltanschauung zentrale
Teile sind. Wenn Menschen Entscheidungen treffen, geschieht dies an Werte gebunden.
In der Lehr- und Erziehungsarbeit sind die Werte zu vermitteln, die dem Bewahren und

Entwickeln der Gesellschaft weiterhelfen und die Erfullung der positiven

Entwicklungsmoglichkeiten des Individuums férdern. (Opetushallitus 1994, 8-10.)

Die gegenwirtige Auffassung von Lernen betont die aktive Rolle des Lernenden, wenn
er neues Wissen aufnimmt, analysiert und verarbeitet. Der Lerner steht im Mittelpunkt
des eigenen Lernprozesses. Die Lehrerrolle ist, das Lernen zu steuern und
Lemnsituationen zu schaffen, die einen innerlichen Willen zum Leren erwecken. Das
Wichtigste dabei ist, die wesentlichen Inhalte aus der Informationsschwemme

auszuwidhlen und daraus eine Ganzheit zu bilden. Vor allem in der gymnasialen
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Oberstufe sollen die Lerner lernen, das Wissen kritisch zu betrachten und es zum

Problemldsen in der Praxis anzuwenden. (Opetushallitus 1994, 10-11.)

4.2 Die gymnasiale Oberstufe

Das finnische Gymnasium ist eine allgemeinbildende Institution, das zur Abiturpriifung
filhrt und fur die Weiterbildung ausbildet. Gleichzeitig unterstiitzt es das individuelle
Wachsen und Erwachsenwerden eines Jugendlichen und die Gleichberechtigung

zwischen den Geschlechtern.

Die Allgemeinbildung beinhaltet alle zentralen Kulturgebiete und Werte. Ein hohes
Bildungsniveau ist ein zentrales Mittel, auf die Herausforderungen in der Zukunft zu
antworten. Die Allgemeinbildung bedeutet dem Individuum Wissen, Fertigkeiten und
Werte, die sein psychisches Wachsen unterstitzen und sein Selbstverstindnis
verstirken. Gleichzeitig hilft sie den Vertretern der Gesellschaft einander zu verstehen
und ermoglicht das Mitwirken auf gemeinsame Dinge. Es unterstiitzt auch die soziale
Identitét der Menschen. Allgemeinbildung ist die Basis fiir die Berufsausbildungen. Die
Allgemeinbildung ist vom Charakter her dynamisch und sie ist als vielseitiges
deklaratives Wissen iiber den Menschen, die Gesellschaft und die Natur zu verstehen,
das man stindig erweitern und vertiefen soll. Gleichzeitig ist sie auch eine Fahigkeit,
die auf Wissen, Fertigkeiten und Werten basiert. Durch diese Fahigkeit ist es moglich,
auf die Zeit und Umgebung betreffende Herausforderungen zu antworten und
Verantwortungsgefiihl fur sich selbst, seine Mitmenschen und die Natur zu haben.
(Opetushallitus 1994, 12-13.)

Ein anderes zentrales Ziel ist, die Lernfertigkeiten des Jugendlichen zu entwickeln. Im
Gymnasium missen die Schiller die Moglichkeit haben, solches Wissen und solche
Fertigkeiten zu entwickeln, die in Bezug auf ihre Weiterbildung wesentlich sind. Die
Studenten miissen lernen, Verantwortung fiir sich selbst zu iibernehmen und lebenslang
lernen zu wollen. In der Schule kénnen sie kreatives Denken, Geduld, Problemlosen
und die Fahigkeit, in der Gruppe zu arbeiten und ihre Gedanken auszudriicken iiben. Ein
wichtiges Ziel ist das Heranreifen zum Erwachsenen. Diese Reife zeigt sich im

selbstiandigen Denken, konstruktiven Verfahren bei Konflikten, Erschaffen neuer
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Losungen, Fahigkeit das Ganze einzusehen, Unsicherheit auszuhalten und
Interaktionsfahigkeit. Die Schule muss das individuelle Heranwachsen des Schiilers

unterstiitzen. (Opetushallitus 1994, 13-15.)

4.3 Der finnische Lehrplan

Heutzutage sind die Gemeinden verpflichtet, den Lehrplan fiir die Schulen zu verfassen,
aber in der Praxis geschieht diese Arbeit in den Schulen. Im Lehrplan sind vor allem die
Ziele, Arbeitsformen und die Wahlmoglichkeiten, die den Schiilern angeboten werden,
beinhaltet. Aufgrund des Lehrplans kann der Schiiler sein personliches Kursprogramm
anfertigen. Der Lehrplan dient besonders der Schule und ist eine allgemeine
Anschauung iber die Arbeit der Schulgemeinschaft. Der Lehrplan beinhaltet
Arbeitsgrundlage, Stundenverteilung, Ziele des Unterrichts und der dargebotenen
Kurse, die Unterrichtsgestaltung betreffende Dinge, wie man den Kurs besteht und
Evaluierungsanweisungen. Zusatzlich missen auch Selbstevaluierungs— und
Entwicklungsplane der Schule einbezogen sein. (Opetushallitus 1994, 19.) Die Schulen
koénnen ein eigenes Schulprofil schaffen. Im Unterricht kénnen zB. Musik,
Fremdsprachen, Wirtschaft, Technologie, Okologie, Sport, Kunst etc. als Schwerpunkt
vorkommen. (Kara 2000, 3.)

In diesem Zusammenhang ist zu erwihnen, dass dieser Lehrplan aus dem Jahr 1994
stammt. Der neue staatliche Lehrplan wird zur Zeit erarbeitet. Das Ziel ist, den
Unterricht im Gymnasium ab August 2004 nach diesem Lehrplan durchzusetzen
(Nissila 2001, 12).

4.3.1 Fremdsprachen im Lehrplan

Die Fremdsprachen sind ein Teil der Aligemeinbildung und eine Weise sie zu vertiefen.
Fremdsprachen sind auch ein Kommunikationsmittel, das man sowohl im Arbeitsleben
als auch in der Freizeit anwenden kann. Durch Fremdsprachen wird man mit der
Zielsprachenkultur bekannt, was das Weltbild der Schiiler erweitert und die
Kulturidentitat verstarkt. Arbeiten in internationalen Arbeitsgesellschaften und

internationale Zusammenarbeit werden durch Fremdsprachenkenntnisse auch moglich.
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Weil die internationalen Kontakte immer iiblicher werden, sind vor allem die
vielseitigen Kommunikationsfertigkeiten zwischen Vertretern verschiedener Kulturen in

Betracht zu nehmen. (Opetushallitus 1994, 60.)

Im Lehrplan steht, in welchen Sprachen in der gymnasialen Oberstufe Unterricht
gegeben wird. Es gibt zwei Niveaus im Fremdsprachenunterricht: das A- und das B-

Niveau.

Al - ab 3. Klasse, obligatorisch

A2 - ab 5. Klasse, freiwillig

B1 - ab 7. Klasse, obligatorisch

B2 - ab 8. Klasse, freiwillig

B3 - ab gymnasialer Oberstufe, freiwillig (Opetushallitus 1994, 22.)

Der Schiller muss als Al, A2 oder Bl die zweite offizielle Sprache (Schwedisch) in
Finnland lernen. Sonst koénnen die Schiiler den Wahiméglichkeiten entsprechend frei

Sprachen lernen.

4.3.2 Allgemeine Ziele

Das Fremdsprachenlernen betreffend hat man allgemeine und dem Niveau
entsprechende Ziele fiir den Unterricht gesetzt. In der gymnasialen Oberstufe konnen
auch verkiirzte Sprachkurse, die das B-Niveau nicht erreichen, angeboten werden. Das

Allgemeinziel ist, dass der Schiiler

- in alltdglichen Kommunikationsaufgaben und -situationen in der Zielsprache
zurecht kommt

- aktiv seine Sprachkenntnisse entwickeln kann

- selbst Kenntnisse iiber die Zielsprachenlander, Volker und Kulturen suchen und
erweitern kann und eine positive Einstellung zu Kulturen und deren Vertretern hat

- die der Zielsprache und Kultur typische Kommunikationsweise anwenden kann

- sinnvolle Anwendungserfahrungen, Erlebnisse und intellektuelle Herausforderungen

bekommt
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- seine Fahigkeit in der Selbstevaluierung entwickelt und Verantwortung fiir sein
Lernen nehmen lernt

- sich fur die fremden Sprachen und Kulturen interessiert

(Opetushallitus 1994, 60.)

In diesen Zielen werden die Sprechfertigkeiten, Kulturkenntnisse und aktive Rolle des
Lemers betont. Die Entwicklung der Kommunikétiohsfeﬁigkeiten ist der
Ausgangspunkt des Fremdsprachenunterrichts. Je nach dem Niveau (A-/B-Sprache)
muss der Lerner in der Zielsprache kommunizieren kénnen, sowohl miindlich als auch
schriftlich. Mit Kultur ist in diesem Zusammenhang auch das Alltagsleben und die
Verhaltensweisen der Zielsprachenkultur gemeint, nicht nur Wissenschaften und Kunst.
Diese fur die Zielsprache typischen Verhaltensweisen werden mit den eigenkulturellen
verglichen, damit man sich der Unterschiede bewusst wird. Dadurch kann man diese
Kenntnisse besser in der Zielsprachenkultur anwenden und sich den lokalen
Kulturnormen nach verhalten. Dies gehort zu guten Fremdsprachenkenntnissen.
Fremdsprachenlernen ist ein aktiver Prozess. Die Schiiller kénnen am Planen der
Lerninhalte und -methoden teilnehmen. Sie gewohnen sich daran selbststindig zu
arbeiten und Verantwortung fur ihr Lernen zu itbernehmen. (Opetushallitus 1994, 60-
65.)

4.3.3 Ein konkretes Beispiel aus der Normalschule Jyvaskyla

Fur die Schiler in der Oberstufe haben die Fremdsprachenlehrer entschieden, den
Klassen 8 und 9 eine spezielle Auswahl an Wahlkursen anzubieten. Jeder Schiiler muss
einen Kurs wéhlen. Die Fremdsprachenlehrer haben ihren Interessen und speziellen
Fertigkeiten nach Kurse geplant, in deren Inhalten die Sprache, Landeskunde und
Kultur betont werden. Als Arbeitsformen werden z.B. Drama, Portfolio, Arbeiten im
Sprachlabor, Kontaktsuche durch Computer und Diskussionen verwendet.
Moglicherweise besuchen auch Native-speaker den Unterricht. Den Schillern werden
Moglichkeiten angeboten, die miindlichen oder schriftlichen Fertigkeiten je nach ihrem
Bedarf zu verbessern. Auf diese Weise haben die Schiiler die Moglichkeit, auch ihren
eigenen Interessen nach Kurse zu wihlen, und zusétzlich lernen sie in den Kursen neue

/
Arbeitsformen. Wer sich fir das Schauspielern interessiert, kann einen Dramakurs
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wahlen, und wer die Fremdsprache sprechen lernen will, kann einen Kurs wiahlen, in
dem man sich auf Horverstehen und Gesprachskultur konzentriert. (Vatanen & Pollari
2000, 7-17.)

4.4 Zusammenfassung

Das Beispiel aus der Normalschule Jyviskyla veranschaulicht, wie die Erwartungen und
Winsche der Schiller in Betracht genommen werden kénnen und zwar so, dass die
Ziele, die im Lehrplan gesetzt sind, noch besser erreicht werden konnen. Obwohl dieses
groBe Herausforderungen fiir den Lehrer sind, ist es auch sehr lohnend (Pollari 2000,
57). Wenn die Schiiler den Kurs ihren Interessen nach wihlen konnen, halten sie den
Kurs fiir sinnvoller. Dadurch konnen sie die Fertigkeiten verbessern, die sie wichtig fiir
ithre Zukunft halten. In der gymnasialen Oberstufe in Kontiolahti wurde ein Kurs
angeboten, in dem der Schwerpunkt auf Verbesserung der mindlichen Fertigkeiten lag.
In diesem Kurs unterrichtete ein Muttersprachler, der durch den Lingua C
Assistenzlehreraustausch  (siche Kapitel 5 (,,Assistenzlehreraustausch)) nach
Kontiolahti gekommen war. Die Erlebnisse der Schiiler in Kontiolahti, die spiter

analysiert werden, basieren zum grofiten Teil auf diesem Kurs.
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5 Assistehzlehreraustausch

In diesem Kapitel wird erlautert, was mit dem Assistenzlehreraustausch gemeint ist.
Dieser Austausch wird hier im Rahmen des Lingua-Ausbildungsprojektes behandelt,
das von der Europaischen Union organisiert wird. Das Ziel dieses Lingua-Projektes ist,

die Sprachkenntnisse zu fordern.

5.1 Hintergrund

Zu der Europaischen Union gehoren Lander, in denen viele Sprachen gesprochen
werden. Damit eine die Staatsgrenzen iiberschreitende Zusammenarbeit moglich ist,
missen die Burger immer eine gemeinsame Sprache haben. Die Sprachbarrieren
zwischen Mitgliedlandern  erschweren die  wirtschaftliche und  politische
Integrationsentwicklung. Mangelnde Sprachkenntnisse sind ein Hindernis fiir die
Arbeitnehmer, die wegen der Arbeit bereit wiren, in verschiedenen Lindern zu arbeiten.
Andererseits ist die sprachliche Vielfalt einer von den grofiten Reichtiimern in der EU.
Obwohl die Sprachen sich heutzutage auch stark voneinander unterscheiden, gehéren
die meisten Sprachen zu der indoeuropiischen Sprachenfamilie, was bedeutet, dass die
Volker von der Kultur und Geschichte her einen gemeinsamen Ursprung haben.
Wihrend der letzten Jahrhunderte haben sich die Sprachen je nach den Nationen und
Nationalstaaten entwickelt und daher sind die nationalen Sprachen ein Teil der

nationalen Identitat geworden. (Ollikainen 1998, 5.)

Die verschiedenen Kulturen erschweren einigermaflen die Entstehung des effektiven
Binnenmarktes in der EU, aber es ist auch nicht moglich, die Kultur und Wirtschaft von_
einander total zu trennen. Damit das Erschaffen des europaweiten Binnenmarktes und
die Bewahrung sprachlicher Vielfiltigkeit miteinander verbunden werden konnen, ist
die Entwicklung der Sprachkenntnisse der Biirger die einzige Moglichkeit. In der
Zukunft sind moglichst gute Sprachkenntnisse eine zentrale Fertigkeit der Birger in
Europa. (Ollikainen 1998, 5-6.) Durch Fremdsprachenlernen wichst auch die Kenntnis
von fremden Kulturen, was weiter das gegenseitige Verstandnis und Toleranz mehrt.

Sind die jungen Menschen mit fremden Kulturen bekannt, wenn sie ins Arbeitsleben
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eintreten, ist zu vermuten, dass sie dann auch besser das Fremde akzeptieren und

tolerieren konnen. (Opetusministerié 1997, 15.)

5.2 Lingua - Programm

Seit 1989 gestaltet das Ausbildungsprogramm Lingua einen zentralen Teil der
Sprachunterrichtspolitik. Seit 1995 bildet Lingua ein Teil von Sokrates, das ein
Programm fir die Zusammenarbeit der Hochschulausbildung und Schulausbildung ist.
Das Ziel dieses Programms ist, den Unterricht und das Studieren aller offiziellen
Sprachen in der EU auf allen Stufen zu entwickeln. Dadurch wiirde es die
Verwirklichung des Binnenmarktes verbessern, wenn die Sprachbarrieren abgebaut
wiirden, und gleichzeitig wiirde es die sprachliche Vielfalt der Mitgliedlédnder schiitzen
und entwickeln. Das Lingua-Programm unterstitzt heutzutage die gemeinsamen
europdischen Projekte im Fremdsprachenunterricht (A), die Weiterbildung der
Fremdsprachenlehrer (B), den Assistenzlehreraustausch der Studierenden, die
Fremdsprachenlehrer werden (C), die Entwicklung der Unterrichtsmethoden und -mittel
und Evaluierung der Fremdsprachenkenntnisse (D) und die Projekte der
Zusammenarbeit, die auf Verbesserung des praktischen Sprachgebrauchs zielen.

(Ollikainen 1998, 6.)

Assistenzlehrer sind Studenten, die Fremdsprachenlehrer werden und relativ wenig
Arbeitserfahrung besitzen. Der Austausch dauert 3-8 Monate und sie arbeiten als
assistierende Lehrer mit dem hauptberuflichen Lehrer. Die Aufgaben bestehen aus
Produzieren der Unterrichtsmaterialien, Teilnahme an den europdischen Projekten,
Anwendung der neuen Unterrichtstechnologien und Unterrichten der Sprache, die sie
studieren und auch der Muttersprache, wenn diese eine andere ist als die, die sie
studieren. Ein Assistenzlehrer aus Finnland kann also auch Finnisch unterrichten und
dadurch den Schiilern das finnische Kultur- und Gesellschaftsleben bekannt machen.
Ein Ziel ist, dass der Assistenzlehrer das Horverstehen und die miindlichen Fertigkeiten
der Schiler verbessert. Gleichzeitig soll der Assistenzlehrer das Bewusstsein der
anderen Lehrer und Schiler Gber die europdischen Sprachen vermehren. (Ollikainen
1998, 6-7.)
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5.3 Teamunterricht in Japan

In Japan gibt es seit zehn Jahren Teamunterricht im Englischunterricht. Damit ist
gemeint, dass ein japanischer Lehrer und ein Native-speaker der englischen Sprache
zusammen in einer Klasse unterrichten. Das Ziel mit diésér Art Unterricht ist, die
Lerner in Kontakt mit der Zielsprachengemeinschaft zu bringén. Dadurch bekommen
die Lerner eine optimale Gelegenheit, folgende Fahigkeiten zu entwickeln: die fremde
Sprache zu verstehen, sich in der fremden Sprache auszudriicken, sich positiv auf das
Kommunizieren in der Sprache einzustellen, das Interesse an der Sprache und der
Kultur zu verstirken und das internationale Verstehen zu vertiefen. (Tajino & Tajino

2000, 4.)

5.4 Zusammenfassung

Der Assistenzlehreraustausch durch die EU ist der Ausgangspunkt dieser Untersuchung,
Die Native-speaker als Assistenzlehrer in der Normalschule Jyviskyld und in der
gymnasialen Oberstufe in Kontiolahti waren durch dieses Austauschprogramm
gekommen. Im Lyzeum und in der gymnasialen Oberstufe der Cygnaeus-Schule war
der Assistenzlehrer von der Stadt Jyviskyla organisiert. Assistenzlehreraustausch findet
auch durch andere Organisationen, wie z.B. durch das Goethe-Institut statt. Die
Partnerstidte sind eine Moglichkeit, Native-speaker zu bekommen. Es ist auch moglich,
Native-speaker nur einige Tage in der Schule zu haben. In dieser Untersuchung
konzentriere ich mich auf die Erlebnisse der Schiiler mit Assistenzlehrern, die wihrend

einer langeren Periode am Unterricht teilgenommen haben.
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6 Untersuéhungsstrategie

6.1 Ausgangspunkt und Zielsetzungen

Der Ausgangspunkt der vorliegenden Arbeit war, die Schillermeinungen iiber die
Verwendung eines Assistenzlehrers im Fremdsprachenunterricht zu untersuchen und
zwar, wenn der Assistenzlehrer die Zielsprache als seine Muttersprache spricht. Erstens
wurde untersucht, welche Einstellungen Fremdsprachenlerner zum Assistenzlehrer
haben und worauf diese beruhen konnen. Zweitens wurde der Nutzen vom
Assistenzlehrer untersucht, nidmlich was fiir Nutzen die Lermer von ihm im
Fremdsprachenunterricht die Sprachkenntnisse und Motivation betreffend haben konnen
und ob der Nutzen in Bezug auf die Ziele im Lehrplan anzustreben ist. Drittens wurden

Entwicklungsvorschlage von den Lernern fiir diese Art Unterricht gesammelt.

Ich ging davon aus, dass die Lerner sich unterschiedlich auf ihren Assistenzlehrer im
Fremdsprachenunterricht einstellen. In Bezug auf diese Hypothese wurde untersucht, ob
die Motive fir das Fremdsprachenlernen dabei ¢ine Rolle spielen. Ich vermutete, dass
diejenigen, die Fremdsprachen auch in der Freizeit benutzen und vor allem Kontakte
mit Auslandern haben, eine positivere Einstellung zum Assistenzlehrer haben als
diejenigen, die Fremdsprachen nur in der Schule benutzen. Als nichstes untersuchte ich
die Art des Nutzens und ob das Niveau der Sprachkenntnisse Einfluss auf den Nutzen
vom Assistenzlehrer hat. Ich erwartete, dass die gelungenen
Sprachverwendungsituationen und  —erfahrungen, trotz der Maingel an
Sprachkenntnissen, einen positiven Einfluss auf die Lernmotivation und auf das
Sprachego eines Lerners haben. Bei dem negativen Einfluss interessierte mich, worauf
er beruhen kann. Die Personlichkeitsziige der Lerner wurden in dieser Arbeit nicht

untersucht, obwohl sie bei den Erfahrungen eine Rolle spielen.

In der vorliegenden Arbeit wurde auch erforscht, warum die Lehrer einen
Assistenzlehrer in den Fremdsprachenunterricht hinzunchmen wollten. Zusitzlich
interessierte mich, was fiir Nutzen die Lehrer von dem Assistenzlehrer bemerkt hatten

und was fiir Entwicklungsvorschlage sie als Lehrer haben. Die Fragen konzentrierten
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sich also hauptsichlich auf dieselben Sachen wie die Fragen an die Lerner. Zum Schluss
hatten die Lehrer die Moglichkeit, frei tiber den Austausch zu erzdhlen, um Dinge

hervorzuheben, die sie fiir wichtig oder wertvoll hielten.

6.1.1 Methoden

Die vorliegende Arbeit ist eine Fallstudie, die untersucht, was fiir Erfahrungen die
Fremdsprachenlerner und —lehrer von einem Assistenzlehrer im
Fremdsprachenunterricht haben und was fiir Nutzen sie daraus haben ziehen kénnen.
Dieses Thema ist wenig untersucht, weil organisierter Austausch noch nicht sehr lange
stattgefunden hat. Fiir eine Fallstudie ist typisch, dass das Untersuchungsmaterial auf
verschiedene Weise gesammelt wird. Fiir eine Fallstudie geeignete Methoden sind z.B.
Observationen, Interviews und die Analyse verschiedener Dokumente (Hirsjérvi et al.
1997, 130.) Vom Charakter her ist diese Untersuchung eine qualitative Untersuchung.
Es werden aber einige quantitative Tabellen aus den Antworten zusammengestellt, um

herauszufinden, ob bestimmte Themen in den Schiilerantworten hervorgehoben werden.

Das Material wurde durch Fragebogen mit offenen Fragen und Interviews gesammelt.
Es wurde ein Fragebogen mit offenen Fragen verwendet, um mdoglichst viel Information
von den Lernern zu bekommen. Zu erwarten war, dass die Befragten dadurch die
zentralen Gedanken aufschreiben und gleichzeitig auch die Intensitdt der Gefiihle
ausdriicken (Hirsjdrvi et al. 1997, 197). Sie haben die Antworten anonym schreiben
diirfen, was noch besser subjektive Meinungen zuldsst. Es war weiter sinnvoll, die
Lehrer zu interviewen, um wertvolles und neues Wissen zu bekommen. In diesem Fall
war das Interview ein halbstrukturiertes Interview, d.h. ich habe Fragen in einer
bestimmten Reihenfolge gestellt und die Interviewten haben frei antworten kénnen
(Eskola & Suoranta 1996, 65). Es ist moglich gewesen, vertiefende Fragen und zum

Schluss Extra-Fragen zu stellen.
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6.1.2 Wahl der Testpersonen

Zu Informanten meiner Untersuchung habe ich Gymnasiasten gewdhlt, weil ich der
Ansicht bin, dass sie ihre Meinungen schon gut ausdriicken kdnnen und Kritik an
Dingen zu duBlern wagen. Ich habe Schulen ausgesucht, in denen ein Assistenzlehrer fiir
cinige Monate unterrichtet hat. Dies habe ich ‘deshalb getan, weil der
Assistenzlehrerauschtausch durch  Cimo  (Organisation  fiir  internationalen
Personenaustausch) der Ausgangspunkt fiir meine Untersuchung ist (siche Kapitel 4).
Natiirlich haben die Lerner auch mehr Gedanken iiber den Assitenzlehrer, wenn sie
etwas linger mit ihm gearbeitet haben. Um eine den aufgestellten Kriterien
entsprechende gymnasiale Oberstufe zu finden, rief ich Direktoren der gymnasialen
Oberstufen in der Region Jyviskyld an. Dadurch wurde das Cygnaeus-Gymnasium
gewihlt. Durch Cimo erfuhr ich, welche Schulen im Schuljahr 1999-2000 oder 1998-
1999 einen Assistenzlehrer gehabt hatten. Aus dieser Liste wihlte ich die Oberstufe in
Kontiolahti, weil Kontiolahti eine kleine Gemeinde in Ost-Finnland ist. Ich wusste
selbst, dass eine Assistenzlehrerin in der Normalschule in Jyviskyld war und deswegen
wurde die Normalschule hinzugenommen. Uber den Assistenzlehrer im Lyzeum von

Jyviskyld erfuhr ich von einem anderen Lehrer.

6.1.3 Durchfiihrung der Materialsammiung

Insgesamt nahmen 144 Fremdsprachenlerner an der Untersuchung teil: Lyseo 82,
Cygnacus 35, Kontiolahti 15 und Normalschule 11. Nur 11 Lerner hatten einen
Assistenzlehrer im Deutschunterricht gehabt, sonst hatten alle einen Assistenzlehrer im
Franzésischunterricht gehabt. Die Befragungen wurden im Januar und Februar 2001 an

folgenden Tagen durchgefiihrt:
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TABELLE 1. Durchfithrung der Befragungen

Zahl der | Gebrauchte
Schulen Datum Befragten Zeit
Normaischule 30.1. 11 20 Min
Cygnaeus 1.2. 35 20 Min
Lyzeum 2.2.und 22.2. 82 20 Min
Kontiolahti 9.2. 15 25 Min

In der Normalschule, Oberstufe Cygnaeus und Lyzeum fiillten die Lerner entweder am
Anfang oder Ende der Stunde den Fragebogen (siche Anhang 1) aus. In Kontiolahti
kamen alle Befragten in einen Klassenraum und hatten eine halbe Stunde Zeit, den
Fragebogen zu beantworten. In der Normalschule fiithrte der Lehrer die Befragung nach
meinen Anweisungen durch. Die Gruppe in der Normalschule war eine Testgruppe und
danach wurde eine Frage verdndert. In den anderen Oberstufen fithrte ich die

Befragungen selbst durch.

Fur diese Untersuchung interviewte ich zwei Lehrer. Der eine unterrichtet in der
Oberstufe in Kontiolahti und der andere im Lyzeum von Jyvéskyld. Ich wahlte diese
Lehrer deshalb, weil der eine in einer kleinen gymnasialen Oberstufe in einer kleinen
Gemeinde unterrichtet und der andere in einer Stadt. In Kontiolahti interviewte ich den
Lehrer nach der Schilerbefragung. Den Lehrer im Lyzeum interviewte ich am 8. Marz.

Die Interviews wurden auf Band aufgenommen. Die Fragen sind im Anhang 2 zu sehen.

Die Lerner reagierten positiv auf die Befragung und die meisten schrieben lange
Antworten auf die Fragen. Obwohl sie mindestens 20 Minuten Zeit fiir das Antworten
hatten, war es nicht genug fiir alle. Vor allem bei den letzten Fragen konnte dies
Einfluss auf die Antworten haben. Als ich die Befragung fur die letzten Gruppen
durchfiihrte, betonte ich die Fragen auf der letzten Seite, denn fiir die Ergebnisse waren
sie von mehr Bedeutung. Wegen des Mangels an Zeit hatten einige Lerner nicht alle
Fragen beantwortet. Die Anzahl der Missverstindnisse war klein. Der Mangel an Zeit
und die Missverstdndnisse konnen einen kleinen, aber keinen ausschlaggebenden

Einfluss auf die Ergebnisse haben. Hitten die Lerner die Moglichkeit gehabt, den
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Fragebogen ohne Zeitbegrenzung zu beantworten, kénnten die Ergebnisse dhnlich, aber

etwas ausfiihrlicher sein.

Bei jeder Frage wurden die Fragebdgen je nach der Antwort gruppiert, um
herauszufinden, wic die Antworten sich verteilen. Bei der Behandlung der Antworten
werden die Hauptgruppen genauer beschrieben und analysiert. Bei einigen Fragen fiihre
ich die Antworten in einem Diagramm ein, um einen Uberblick iiber die Antworten zu

geben.

Weil die Fragen offen waren, bildete ich die Antwortgruppen aufgrund meiner
subjektiven Interpretationen. Es kam auch vor, dass eine Antwort mehrere Sachinhalte
beinhaltete, wie z.B. bei den Motiven zu sehen ist (siche Kapitel 7.2.2 und 7.2.3). Um
zu kleine Gruppen zu vermeiden, wurden einige kleine Gruppen zusammengelegt. Bei
einigen Fragen wurde die Hiufigkeit der verschiedenen Antworten innerhalb einer
Antwortergruppe  untersucht. Daher wurden die Antworten miteinander

kreuztabellarisiert, aber dies wird bei der jeweiligen Stelle genauer erklért.
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7 Die Resultate der Befragung und ihre Analyse

In diesem Kapitel stelle ich die Resultate der Fragebogen dar und analysiere die
Antworten. Ich behandele die Antworten in derselben Reihénfolge, wie sie im
Fragebogen (siche Anhang 1) gestellt wurden. Da die Lehrer | weitgehend nach
denselben Themen befragt wurden, werden die Interviewergebnisse zusammen mit den
Fragebogenergebnissen behandelt, weil sie einander auch unterstiitzen. Im Laufe der
Prisentierung gebe ich die Zitate von den Lernern zuerst auf Finnisch und dann ins
Deutsche iibersetzt. Mit den vier ersten Fragen wurden Hintergrundinformationen von
den Lernern gesammelt. Mit den Fragen 5 und 6 untersuche ich, was fiir Motive die
Lemenden haben und ob die Lerner ihre Fremdsprachenkenntnisse in der Freizeit
verwenden. Das Ziel mit den Fragen 7 und 8 ist die Einstellungen der Lerner zu Native-
speakern der Sprache zu erfassen. In der Frage 9 berichten die Lemer, was der
Assistenzlehrer mit ihnen im Unterricht gemacht hat und ob es gut gelungen ist. In den
Fragen 10, 11 und 12 konzentriere ich mich auf den Nutzen vom Native-speaker als
Assistenzlehrer. In den Fragen 13, 14 wund 15 geben die Lemer ihre
Verbesserungsvorschldge flir den Gebrauch eines Native-speakers als Assistenzlehrer

im Fremdsprachenunterricht.

7.1 Hintergrundinformationen liber die Lerner

Die Befragten lernten die Fremdsprache, in der ein Assistenzlehrer sie unterrichtete, als
Al, B2 oder B3—Sprache. Die Befragten waren also sowohl Fortgeschrittene als auch
Anfinger. Die Schiiler in der Normalschule und in Kontiolahti hatten voriges Jahr einen
Assistenzlehrer. In Lyzeum und im Cygnacus-Gymnasium haben sie auch im laufenden
Jahr einen assistierenden Lehrer aus Frankreich, der am Franzosischunterricht

teilnimmt.

7.2 Motive fiir das Fremdsprachenlernen

Aus den Schiilerantworten geht hervor, dass die Lerner verschiedene Griinde haben,

Sprachen zu lernen. Untersuchen wir die Antworten in Bezug auf die



44

Motivationstheorie von Gardner und Lambert, ist festzustellen, dass sowohl Elemente
aus integrativer als auch aus instrumenteller Motivation in den Antworten vorkommen
(siehe dazu Kapitel 3.2.2). Die einen lernen Sprachen, um spiter z.B. im Beruf davon
Nutzen zu haben, die anderen interessieren sich flir die Sprache und Kultur an sich. Um
die Motivation genauer zu erforschen, untersuche ich die Antworten in Bezug auf die
Motivkategorien, die im Kapitel 3.2.2 prisentiert wurden. In der Abbildung 4 ist die

Hiufigkeit der genannten Motive zu sehen.

ABBILDUNG 4. Motive fiir das Fremdsprachenlernen

70

1 = Niitzlichkeitsmotiv

2 = Kommunikationsmotiv

3 = Kommunikationsmotiv und
Wissens- bzw. Erkenntnismotiv

4 = Wissens- und Niitzlichkeitsmotiv
5 = Niitzlichkeits- und Erlebnismotiv
6 = Kommunikations- und
Niitzlichkeitsmotiv

Weil die Klassen Wissensmotiv und Erlebnismotiv allein klein waren, wurde das
Wissensmotiv mit der Klasse Kommunikationsmotiv. und Wissensmotiv
zusammengelegt und das Erlebnismotiv mit der Klasse Niitzlichkeitsmotiv und
Erlebnismotiv. Als nichstes werden die Motivklassen eins, drei und fiinf ndher
dargestellt, um zu zeigen, wie diesc Motive in den Lernerantworten zum Ausdruck

kommen.

7.2.1 Niitzlichkeitsmotiv

Das Niitzlichkeitsmotiv wurde am haufigsten als Grund fiir das Fremdsprachenlernen
erwihnt. Die Lernenden hielten die Fremdsprachenkenntnisse in der Zukunft fiir

niitzlich. Damit wiesen sie vor allem auf Studium und Beruf. Gardner und Lambert
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(1972, 3) verwenden fiir diese Art Motivation den Begriff instrumentelle Motivation
(vgl. Hennig und Clauss im Kapitel 3.2.2). Die Sprachkenntnisse sind wie ein Mittel,

etwas zu erreichen oder mindestens bessere Chancen zu haben.

Koska tiediin sen olevan yksi tirkeimmistd asioista tydeldmdssd nykyddin.
Varsinkin kaupan alalla et pdrjdisi ilman kielitaitoa.

Weil ich weifs, dass es eine von den wichtigsten Dingen im Arbeitsleben
heutzutage ist. Vor allem im Bereich des Handels kommst du ohne
Sprachkenntnisse nicht aus. (Schiiler 58)

Kielet ovat apuviline kansainvilistymisessd.
Sprachen sind ein Hilfsmittel bei der Internationalisierung. (Schiiler 11)

Haluan olla kansainvilinen nuori ja tybpaikoilla nykyddn vaaditaan
kielitaitoa silld olemmehan EU:n jdsenid.

Ich will international sein und an den Arbeitsplitzen werden
Sprachkenntnisse verlangt, weil Finnland zur EU gehort. (Schiiler 27)

Aus den Schiilerantworten geht gut hervor, wie die Fremdsprachenlemer die Rolle der
Sprachkenntnisse in der Gesellschaft verinnerlicht haben. Um den Herausforderungen,
die vom Arbeitsleben und von der Gesellschaft gestellt werden, zu entsprechen, muss
man Fremdsprachenkenntnisse besitzen. Seit dem EU-Eintritt Finnlands ist die
Bereitschaft, an internationaler Zusammenarbeit teilzunehmen, noch wichtiger
geworden. Die Fremdsprachenlerner sind sich dieser Entwicklung bewusst. Die
Fremdsprachler wollen international sein und sehen die Sprachkenntnisse als eine
Notwendigkeit dabei. Daraus folgt auch, dass immer mehr Lemende im Ausland
studieren und arbeiten wollen, um ihre Sprachkenntnisse zu verbessern. Dies ist nach
dem EU-Eintritt Finnlands auch einfacher geworden, wenn es um die Mitgliedlénder

der EU geht.

Tulevaisuuden suunnitelmiin  kuuluu tydskentely ja muukin eldminen
ulkomailla.
Arbeiten und Leben im Ausland gehdren zu meinen Zukunfisplinen.

(Schiiler 62)

(-..) Haluan ulkomaille toihin ja opiskelemaan. (...)
(...) Ich will im Ausland arbeiten und studieren. (...) (Schiiler 118)

Nach der gymnasialen Oberstufe haben die Lernenden eine Berufsausbildung vor. Die

gymnasiale Oberstufe in Finnland ist eine Schule, die die Lermenden auf die
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Weiterbildung vorbereitet (siche dazu Kapitel 4.2). Bei der Weiterbildung spielen die

Fremdsprachenkenntnisse eine bedeutende Rolle.

(...) ensinndikin haluan taata itselleni hyvin jatko-opiskelupaikan, jonne
kielilld saa lisdpisteitdl(...). - ,

(...) erstens will ich mir einen guten Ausbildungsplatz garantieren und da
bekommt man fiir die Sprachkenntnisse Pluspunkte(...). (Schiiler 30)

Schon in der Aufnahmesituation bekommt man Pluspunkte, wenn man Fremdsprachen
wahlfrei gelernt hat (siehe dazu Kapitel 4.3.1). Bei der Weiterbildung muss man sich
sehr oft mit fremdsprachiger Literatur vertraut machen und auch Fachterminologie
studieren, vor allem an den Hochschulen. Heutzutage reisen die Jugendlichen viel in der
Freizeit. Dies beruht zB. darauf, dass sie mehr Geld haben als frither und

Fremdsprachenkenntnisse besitzen, was die Kommunikation im Ausland erleichtert.

(...) ja tietysti matkustelussa tarvitaan kielitaitoa. On hyvd saada tilatuksi
vaikkapa ruokaa ravintolassa ettei tarvitse ndldssd olla.

(...) und natiirlich braucht man Sprachkenntnisse, wenn man reist. Es ist
gut, etwas zum Essen im Restaurant bestellen zu kénnen, damit man nicht
hungrig bleiben muss. (Schiiler 36)

Auf Ferienreisen koénnen die Lerner den Nutzen von den Sprachkenntnissen in
authentischen Situationen erfahren. Wenn man Fremdsprachenkenntnisse besitzt, sind
eventuelle Probleme leichter zu 16sen. Fremdsprachenkenntnisse gehdren heutzutage
auch zur Allgemeinbildung und alle miissen in den finnischen Schulen neben der

Muttersprache mindestens zwei andere Sprachen lernen (siehe Kapitel 4.3.1).

Nyky-yhteiskunnan yleissivistykseen kuuluu osata muitakin kielid kuin
omaa didinkieltddn.

In der heutigen Gesellschaft gehort es zur Allgemeinbildung auch andere
Sprachen als nur die Muttersprache zu konnen. (Schiiler 44)

Die befriedigende Beherrschung zweier Fremdsprachen ist auch ein offizielles Ziel fiir
den Fremdsprachenunterricht in der EU. Noch wiinschenswerter ist es, drei
Fremdsprachen zu kénnen. (Ollikainen 1998, 5.) Dies weckt verschiedene Ansichten

unter den Lernern.



47

Koska nyky-yhteiskunta vaatii monipuolista vieraiden kielten hallintaa

{-..).
Weil in der heutigen Gesellschaft vielseitige Fremdsprachenkenntnisse
verlangt werden(...). (Schiiler 10)

Einige kénnen dies als einen Zwang erleben, weil es von der Gesellschaft gefordert
wird. In den gymnasialen Oberstufen begegnet man auch dem Problem der Kurswahl —
jeder muss eine Mindestzahl an Kursen wihlen und dann sind Sprachen eine

Moglichkeit, die Kurswahl zu erfiillen.

7.2.2 Kommunikationsmotiv und Wissens- bzw. Erkenntnismotiv

Die Begriindungen in dieser Kategorie bestehen inhaltlich aus den Bediirfnissen des
Lernenden und sie weisen nicht nur auf die Zukunft hin. Das nichste Zitat von einem
Befragten ist ein Beweis dafiir, dass die Lernenden auch mehrere Motive fiir das
Fremdsprachenlernen hatten. Diese Motive entsprechen der Auffassung iiber die
integrative Motivation von Gardner und Lambert (dazu Kapitel 3.2.2). Im zweiten Zitat
kommt das Wissens- bzw. Erkenntnismotiv zum Ausdruck, d.h. der Lernende will iiber

die Zielsprachenkultur lernen.

Pdrjdtdkseni ulkomailla sekd kotimaassa erikielisten ihmisten kanssa,
jotta maailmani olisi , avarampi®, pystyisin eldmddn kotimaani
ulkopuolelia, ilmaisemaan itsedni ja ymmdrtddkseni vieraita kulttuureja
syvemmin.

Um sowohl im Ausland als auch in der Heimat mit Menschen, die
verschiedene Sprachen sprechen zurechtzukommen, damit die Welt offener
wdre, um auch im Ausland leben zu konnen, um mich selbst ausdriicken zu
konnen und um die fremden Kulturen tiefer zu verstehen. (Schiiler 70)

(...) Lisdksi kieli kertoo aina jotain kulttuuristaan ja olen kiinnostunut
vieraista kulttuureista ja ajatusmalleista.

(...)Dariiber hinaus spiegelt die Sprache ihre Kultur wider und ich
interessiere mich fiir fremde Kulturen und Denkmodelle. (Schiiler 59)

Die Fremdsprachenlerner leren Sprachen auch, um sich in der Sprache verstindigen zu
konnen, d.h. sie wollen die Sprache zur Kommunikation sowohl mit den Native-
speakern der Sprache als auch mit anderen Fremdsprachlern im Ausland und im

Heimatland verwenden. Diese Lemer wollen von der Zielsprachenkultur mehr lernen
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koénnen. Die Kultur steckt immer hinter den Wortern und Ausdriicken, die verwendet
werden und dies hat Einfluss darauf, wie die Menschen in der jeweiligen Kultur denken
(Kaikkonen 1998, 15). Wie der Schiiler 70 schreibt, erweitert man durch

Fremdsprachenlemen seine Weltanschauung.

7.2.3 Niitzlichkeits- und Erlebnismotiv

Da schon Beispiele fiir das Niitzlichkeitsmotiv gegeben wurden, gebe ich hier nur ein
Beispiel fiir diese Klasse, in der sowohl das Niitzlichkeits- als auch das Erlebnismotiv

zum Ausdruck kommen.

Haluan ,isona” sellaiseen ammattiin, jossa pddsen mahdollisesti
ulkomaille tGihin tai ainakin joudun tekemisiin ulkomaalaisten ihmisten
kanssa. Olen muutenkin kiinnostinut kielistd ja niiden oppiminen on
mielestdni helppoa (...). -

Wenn ich ,,grof3* bin, will ich so einen Beruf lernen, in dem ich eventuell
im Ausland arbeiten kann oder mindestens mit Auslindern in Kontakt sein
muss. Auch sonst interessiere ich mich fiir Sprachen und ich finde es
leicht, sie zu lernen (...). (Schiiler 98)

Der Lerner wird in der Zukunft seine Sprachkenntnisse im Arbeitsleben brauchen, aber
gleichzeitig interessiert er sich flir Sprachen, weswegen auch Emotionen am
Fremdsprachenlernen beteiligt sind. Wie im Kapitel 3.2.2 erklart wurde, sind mit dem
Erlebnismotiv die Emotionen gemeint. In der ndchsten Antwort werden die Emotionen

deutlich ausgedriickt.

(...) opiskelen kielii etten ole riippuvainen vain didinkielestd ja muista
ihmisistd.
(...) ich lerne Sprachen, um unabhingig von meiner Muttersprache und
von anderen Menschen zu sein. (Schiiler 114)
Wenn ein Lerner bemerkt, dass er mit einer Fremdsprache zurecht kommt, ist er nicht
mehr von der Muttersprache abhingig. Dies verstirkt das Selbstvertrauen des Lerners
und fordert die Selbststindigkeit, was heutzutage auch im Arbeitsleben verlangt wird.
Wie im Kapitel 4.1 erwihnt wird, muss die Schule die Lernenden zur Selbststdndigkeit
erzichen. Im Fremdsprachenunterricht kann dies geschehen, wenn der Unterricht so

gestaltet ist, dass die Lerner ihn sinnvoll erfahren und Méglichkeiten zur gelungenen

authentischen Sprachverwendung haben.
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Die Lust zum Fremdsprachenlernen driickt auch das Erlebnismotiv aus. Fiir einige ist
das Fremdsprachenlemnen leicht, wihrend andere sich bemiithen miissen, um Wdrter und

Strukturen einer Fremdsprache zu lernen.

(..) opiskelen kielid, koska ne vain yksinkertaisesti kiehtovat (...).
(...) ich lerne Sprachen, weil sie mich einfach faszinieren (...). (Schiiler 23)

(...) Haaveammattini on kieltenopettaja ja tunnen pdrjddvini kielten
opiskelussa.

(...) Mein Traumberuf ist Fremdsprachenlehrer und meiner Meinung nach
bin ich gut im Fremdsprachenlernen. (Schiiler 136)

Die Sprachen kénnen in diesem Fall auch Beruf werden. Dies ist ein gutes Beispiel
dafiir, wie das Erlebnismotiv effektive Tatigkeiten auslosen kann. Daraus folgt, dass die

Entstehung diese Art Erlebnisse im Fremdsprachenunterricht anzustreben ist.

7.2.4 Zusammenfassung

Aus der Tabelle iber die Motive geht hervor, dass die Motivstruktur im
Fremdsprachenlernen weder ganz einfach noch eindeutig ist. Damit meine ich, dass die
Fremdsprachenlerner sogar mehrere Motive fiir das Fremdsprachenlernen haben. In
Bezug auf die Motivationsauffassung von Gardner und Lambert ist festzustellen, dass
die Motivation nicht entweder instrumentell oder integrativ ist, sondern es k&nnen
Elemente aus beiden Typen vorkommen. Daher ist es ergiebiger, anstatt der Motivation,

die Motive zu untersuchen.

Aus den Antworten geht hervor, dass das Niitzlichkeitsmotiv das iiblichste ist. Dies
kann meiner Ansicht nach darauf beruhen, dass man in der finnischen Sprache nur
selten mit Auslindern im Ausland oder in Finnland kommunizieren kann. Hier kommt
also die Tatsache zum Ausdruck, wie die Vertreter einer relativ kleinen
Sprachgemeinschaft gezwungen sind, eine oder mehrere Fremdsprachen zu erlernen,
wenn sie auf internationaler Ebene handeln wollen. Daher wird mehr Wert auf den
Nutzen, den man aus Sprachkenntnissen zichen kann, gelegt. In der Tabelle 4 ist zu

sehen, dass einige Lerner mehrere Motive nannten. Erstens sind sich die Lerner der
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Tatsache bewusst, dass sie spiter im Leben Nutzen von den Sprachkenntnissen haben,
wenn sie z.B. einen Arbeitsplatz suchen. Zweitens wollen sie mit Ausldndern in ihrer
Muttersprache kommunizieren. Drittens interessieren sie sich fiir fremde Kulturen und
lernen Sprachen, um dadurch mehr iiber die Kulturen zu erfahren. Aufgrund dieser
Situation bin ich der Ansicht, dass die Fremdsprachenlerner primire und sekundire

Motive haben.

Die Lemer lernen Fremdsprachen um in diesen Sprachen kommunizieren zu kdnnen. Im
Lehrplan ist zu dieser Kommunikationsfertigkeit die interkulturelle Dimension
hinzugefligt worden (sieche dazu Kapitel 4.3.1). Es geht also um das Erlernen der
zielsprachentypischen Kommunikationsweise, die weiterthin zum interkulturellen
Versténdnis zielt. Dies Versténdnis hilft den Lernern spiter sich mit dem Fremden oder
Fremdkulturellen zu konfrontieren, egal ob dies in der Arbeit oder Freizeit, im Ausland
oder in der Heimat geschieht. Wie die Verwendungsbereiche der Sprachkenntnisse

zeigen, ist es nicht egal, was fiir Kenntnisse die Schule den Lernern vermittelt.

7.3 Benutzung der Fremdsprachenkenntnisse in der Freizeit

Die Majoritdt von der Befragten, d.h 90,3 % von den Lernern, verwenden ihre
Sprachkenntnisse auch aufBlerhalb der Schule. Es ist aber anzumerken, dass die hohe
Zahl vielleicht daran liegt, wie der Lernende die Frage verstanden hat. Einige listeten
alle moglichen Félle auf, wie sie ihre Sprachkenntnisse benutzen. Andere dagegen
schienen die Verwendung der Sprache zur Kommunikation mit Ausléindern als die

einzige Weise der Verwendung zu sehen.

7.3.1 Kontakte mit Auslandern

Die Antworten zeigen, dass die Lerner auf viele verschiedene Weisen Kontakte mit
Menschen, die eine fremde Sprache sprechen, haben. Eine von den iiblichsten
Verwendungssituationen ist die Kommunikation mit Freunden, Verwandten und

Bekannten, die im Ausland wohnen.
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Englantia kdytin paljon, koska minulla on ystividi Lontoossa. Pyrin
olemaan kesdt ulkomailla kesdtyon merkeissd.

Englisch verwende ich viel, weil ich Freunde in London habe. Die
Sommerzeit versuche ich im Ausland zu verbringen und da zu arbeiten.
(Schiiler 21)

Diese Kommunikation lduft meistens durch Briefwechsel oder E-Mail. Mit Freunden
und Bekannten, die in Finnland wohnen, aber kein Finnisch sprechen, kommunizieren
die Lernenden miindlich in einer Fremdsprache. Heutzutage bietet das Internet eine

neue Mdoglichkeit, Kontakte mit Menschen aus verschiedenen Lindern herzustellen.

(...) Internet ja IRC/chatit tarjoaa mahdollisuuden kielien kiyttéon.
(...) Das Internet und die IRC/Chat-Kandle bieten eine Moglichkeit an,
Sprachen zu benutzen. (Schiiler §0)

Vor allem IRC und verschiedene Chat-Kanile sind nur fiir diese Art Kontakte geplant.
In diesen Kanilen kann man in der Realzeit mit einer oder mehreren Personen
diskutieren. Der Schiileraustausch ist eine Weise fiir die Lerner ins Ausland zu fahren.
Diese Austauschmdglichkeit wird von der Schule angeboten. Dadurch kénnen finnische
Schiiler ins Ausland in eine Schule zum Austausch fahren und gleichzeitig kann ein

Schiiler aus der Schule im Ausland nach Finnland zum Austausch kommen.

Vaihto-oppilaiden kanssa kommunikoidessa.
Wenn ich mit den Austauschschiilern kommuniziere. (Schiiler 13)

Viele von den Befragten haben gerade durch den Schiileraustausch auslidndische
Freunde bekommen, aber auch Hobbys wie z.B. durch Singen im Chor, haben Kontakte
mit Auslindern ermdéglicht. Einige Lerner haben Fremdsprachenkenntnisse in der
Arbeit verwendet. Fine natiirliche Situation Fremdsprachen zu benutzen sind die

Auslandsreisen.

7.3.2 Media als ein Benutzungsbereich

Heutzutage sind die Medien effektive Kanile, die fremdsprachige Programme,
Zeitungen und Musik zur Verfiigung stellen. Die Lemer héren fremdsprachige Musik,

sehen Filme und Fernsehprogramme und lesen Zeitschriften und Zeitungen.
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(...) TV-ohjelmista en lue tekstejd kuin hdtdtapauksessa. (...)
(...) In den Fernsehprogrammen lese ich Untertitel nur im Notfall. (..)
(Schiiler 59)

Viele versuchen Filme und Fernsehprogramme ohne Untertitel zu schauen und dadurch
das Horverstandnis zu verbessern. Neben den Zeitungen und Zeitschriften lesen einige
Lerner auch fremdsprachige Biicher. Eine neue Form des Mediums ist das Internet, das

eine riesengrof3e Informationsquelle bietet.

Enimmdkseen kaytdn englantia kommunikointiin séhkopostitse, lehtien
lukemiseen, television katseluun ja internetissd surffailuun.

Meistens verwende ich Englisch zur Kommunikation durch E-Mail, zum
Zeitschriftenlesen, Fernsehen und Surfen im Internet. (Schiiler 144)

Das Internet benutzen die Jugendlichen viel zum Surfen, zur Informationssuche, zum
Spielen und wie es oben genannt wurde, zur Herstellung und Aufrechterhaltung der

Kontakte ins Ausland.

Einige Schiiler iiben ihre Sprachkenntnisse auch mit Freunden, Geschwistern und
Eltern. Dadurch kann man gut miindliche Fertigkeiten tiben und die Sprache wird
authentisch verwendet (vgl. Kapitel 2.2.8). Manche Lerner schreiben oder tibersetzen
kurze Erzahlungen, Gedichte, Liedertexte u.d. Ein Lemender denkt ab und zu in

fremden Sprachen.

7.3.3 Begegnung mit einem Native-speaker

Die Lerner hatten Native-speaker sowohl im Ausland als auch in Finnland getroffen.
Reisen mit der Familie oder mit der Schulklasse ins Ausland und die Teilnahme an
Sprachkursen, am Jugendaustausch oder an einem internationalen Camp hatten diese
Begegnungen erméglicht. Einige hatten im Ausland gewohnt. In Finnland waren die
Kontakte durch Verwandte und Bekannte entstanden, aber auch an der Arbeit hatten die
Lernenden Native-speaker getroffen. Einige (48 Lerner) waren keinem Native-speaker
begegnet und ihre einzigen Kontakte mit Native-speakern bestanden nur durch einen

Assistenzlehrer.
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Mit den Begegnungen mit Native-speakern hatten die Lerner sowohl positive als auch
negative Erfahrungen. Es stellte sich heraus, dass zum Beispiel Franzosischlerner lieber
Englisch mit Franzosen gesprochen hatten, weil die Kommunikation dadurch flieBender

wurde.

(...) Oli vaikea ymmdrtid. Koulussa opetetaan liian vihdn puhumista.
(...) Es war schwierig zu verstehen. Das Sprechen wird in der Schule zu
wenig geiibt. (Schiiler 131)

(...) oli vaikea puhua ranskaa, kun ei ollut koskaan aiemmin kdyttinyt.
Koulussa tulisi puhua enemmdn.

(...) es war schwierig, Franzdsisch zu sprechen, weil ich es friiher nie
verwendet hatte. In der Schule miisste man mehr sprechen. (Schiiler §4)

Die negativen Erfahrungen beruhen auf dem Mangel an Sprachkenntnissen und vor
allem an den miindlichen Fertigkeiten. Die Lemer brauchen mehr authentische
Sprechiibbungen im  Fremdsprachenunterricht, damit sie auch in den
Sprechverwendungssituationen auflerhalb der Schule bessere Moglichkeiten zu
gelungener Kommunikation hitten. Die Lerner konnen gute Sprachkenntnisse besitzen
(d.h. sie haben die beste Note (10) im Zeugnis), ohne sich zu trauen miindlich zu
kommunizieren. Das aufgabenorientierte Sprachego entwickelt sich nicht von selbst,
sondern die Lerner brauchen Gelegenheiten, ihr Selbstvertrauen in diesem Bereich zu

entwickeln und zu verstirken. (siche dazu Kapitel 3.2.1).

(..) Vaikka kovasti haluaisinkin pddstd kdyttdmddn  kielitaitojani
syntyperdisten puhujien kanssa, siind tilanteessa tunnen itseni kuitenkin
epdvarmaksi ja tulen vihdn ujoksi.

(..) Obwohl ich meine Sprachkenntnisse mit den Native-speakern
verwenden mdchte, fiihle ich mich in der echten Situation unsicher und
werde ein bisschen scheu. (Schiiler 1)

Wie aus dem Zitat hervorgeht, liegt die Kommunikationsbereitschaft nicht nur an den
Sprachkenntnissen, sondern auch an der Personlichkeit des Lerners. Trotz des Willens
zu kommunizieren traut sich der Lerner nicht. Beim L&sen dieser Hemmungen spielen
die positiven Erfahrungen mit kommunikativen Ubungen eine groBe Rolle, weil sie

weiterhin Einfluss auf diesen affektiven Filter haben (siehe dazu Kapitel 3.1.2). Auch in
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dem néchsten Zitat tritt die Personlichkeit des Lerners als ein relativ ausschlaggebender

Faktor auf.

(...) Kokemus oli positiivinen ja kiehtova, vaikka sanoja tulikin paljon
kerralla ja en ymmdrtdnyt paljon mitddn.

(..) Die Erfahrung war positiv und faszinierend, obwohl viele Worter auf
einmal kamen und ich fast gar nichits verstanden habe. (Schiiler 35)

Trotz der Verstehensschwierigkeiten empfand der Lerner das Kommunizieren mit dem
Native-speaker als sehr positiv. Eine Kommunikationssituation kann als ein Test fiir
Sprachkenntnisse gelten, wobei das Gelingen oder Misslingen als ein Ergebnis zu sehen
ist.

Natiivin kanssa puhuminen antaa aina vdhin lisdpotkua omaan
opiskeluun, kun huomaa, ettd ymmdrtdd kieltd ja tulee itse ymmdrretyksi.
Das Sprechen mit einem Native-speaker bringt immer einen Extraschuss
zum Fremdsprachenlernen, wenn man feststellen kann, dass man die
Sprache versteht und selber verstanden wird. (Schiiler 130)

Es zeigt sich, dass diejenigen, die mit einem Native-speaker in dessen Muttersprache zu
kommunizieren gewagt hatten, meistens eine positive Erfahrung mit der authentischen
Verwendung der Sprache gemacht hatten. Dies hatte weiterhin ihre Lernmotivation
verstirkt, weil sie merkten, dass sie mit ihren Sprachkenntnissen zurechtkommen und

Nutzen davon haben.

7.3.4 Zusammenfassung

Die Verwendung der Fremdsprachenkenntnisse driickt das Interesse flir die
Fremdsprachen, aber auch den Nutzen, den man davon haben kann, aus. Sie ist auch ein
Beweis dafiir, dass die sogenannte Jugendkultur von Fremdsprachen geprigt ist, vor
allem von der englischen Sprache. Daher sind die Lerner daran gewdhnt, Sprachen zu
benutzen. Auch bei der Informationssuche spielen die Sprachen eine bedeutende Rolle,
denn sie ermdglichen einen Zugang zu immer gréfleren Informationsquellen. Vor allem
die personlichen Kontakte mit der Zielsprachenkultur driicken das Interesse des Lerners
an ihr aus und wirken motivierend auf das Fremdsprachenlernen (Kaikkonen 1992,

295).
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Jede Art der Sprachverwendungssituation ist einerseits als Lernsituation und
andererseits als Testsituation zu sehen. Laut Laine und Pihko (1991, 17) bildet der
Lemer aufgrund seiner subjektiven Erfahrungen die Auffassung uber sich selbst als
Fremdsprachenlerner, was weiterhin Einfluss auf die Lérnmotivation und auf die
Ergebnisse hat (siche dazu auch Kapitel 3.1.1). Weiterhin ist nach allerlei authentische
Sprachgebrauchssituationen zu streben, weil die Erlebnisse’voln diesen Situationen das
Lernen vertiefen (siehe dazu Kapitel 2.2.8.1). Am authentischsten ist ein Diskurs mit
einem Native-speaker, weil der Fremdsprachenlerner sich nicht auf seine Muttersprache
verlassen kann (siehe dazu Kapitel 2.2.8.2). Daraus folgt, dass die Diskussionen mit

Native-speakern das Lernen sehr effektiv vertiefen kénnen.

Aus dem  Abschnitt oben ist zu schlieBen, dass die mindlichen
Kommunikationssituationen mit Native-speakern am effektivsten Einfluss auf das
Sprachego haben. Der Lerner bekommt direkt Feedback von seinen Sprachkenntnissen,
wenn er mit einem Native-speaker kommuniziert, weil dies aufgrund des
Einanderverstehens festzustellen ist. Das Feedback ist dann am echtesten, denn der
Native-speaker kann den Lerner nicht aufgrund seiner Muttersprache verstehen, was ab
und zu in der Diskussion zwischen zwei Fremdsprachenlemern der Fall ist. Weil diese
Kommunikationssituationen so bedeutend in Bezug auf das Sprachego und die
Lernmotivation sein kénnen, ist im Fremdsprachenunterricht danach zu streben, den

Lernern moglichst gute Fertigkeiten zu geben, in diesen Situationen zurechtzukommen.

7.4 Einstellungen zum Assistenzlehrer

In diesem Kapitel untersuche ich die Reaktion der Lerner, als sie horten, dass ein
Native-speaker der Sprache sie unterrichten wiirde. Mein Ziel ist zu erforschen, was fir
positive und negative Gedanken sie hatten und wie sie sich auf den Assistenzlehrer
einstellten. Bpjghaltet ist auch, wie die Lehrer die Reaktion der Lerner sahen. Zum
Schluss dies;s Kapitels untersuche ich, ob die Motive fiir das Fremdsprachenlernen und
das Verwenden der Sprachen in der Freizeit als Hobby Einfluss auf die Einstellungen
haben. Die Verwendung der Sprachkenntnisse in der Freizeit beinhaltet auch die

Erfahrungen mit den Begegnungen mit Native-speakern.
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7.4.1 Einstellungstypen

Nur 6,3 % von den Lernern hatten sich nur negativ auf den Native-speaker als
Assistenzlehrer eingestellt. Die Zahl ist klein, aber eine andere Art Auswahl der Schulen
hitte die Ergebnisse verdandern kénnen. In dieser Untersuchung gab es nur eine Schule,

die etwas entferner von einer Stadt liegt.

Jos kieltd ei hallitse hirvedn hyvin, ei kuulosta kovin hyviltd, ettd tunnilla
el puhuta mitddn muuta kuin vierasta kieltd. Tiesi jo etukiiteen ettd
kaikkea ei tule ymmdirtdmdidn.

Wenn man die Sprache nicht sehr gut kann, klingt es nicht besonders gut,
dass im Unterricht nur die Fremdsprache gesprochen wird. Ich wusste
schon vorher, dass ich nicht alles verstehen wiirde. (Schiiler 123)

In dieser negativen Einstellung kommt die schlechte Selbsteinschitzung des Lerners,
die Laine und Pihko (1991, 17-18) festgestellt haben, zum Ausdruck. Anstatt Vertrauen
darauf zu haben, dass er schon mit seinen wenigen Kenntnissen in der Sprache

zurechtkommen kann, fiihlte er sich inkompetent.

53,5 % von den Lernenden hatten die Nachricht sehr positiv empfangen. Weil bei den
meisten Lernern in dieser Untersuchung die Sprache Franzosisch war, war es vielleicht

noch ,,fantastischer, dass ein echter Franzose sie unterrichten wiirde.

Hienoa saada oikea ranskalainen kertomaan myds Ranskan kulttuurista ja
tavoista.

Es ist toll, dass eine echte Franzdsin kommt und auch tiber die Kultur und
Sitten in Frankreich erzdhlt. (Schiiler 31)

Ajattelin, etti opiskelu tulee olemaan mielenkiintoista ja haastavaa.
Pddisee kiiyttimddn kieltd kunnolla ja on pakko ottaa vihdtkin taidot
kéyttoon, siis hyvd!

Ich habe gedacht, dass das Studieren interessant und anspruchsvoll wird.
Dann habe ich eine Méglichkeit, die Sprache richtig zu verwenden und ich
muss die wenigen Kenntnisse in Gebrauch nehmen, also gut! (Schiiler 62)

Oli ihan kiva kuulla, ettd ndin syrjdiselle seudulle (Kontiolahti) on tulossa
opettajaksi ,, aito ranskalainen * ldheltd Pariisia. Se innosti kylld enemmdin
opiskelemaan kieltd, kun kuuli siitd tulevasta mahdollisuudesta puhuakin
kieltd.
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Es war toll zu erfahren, dass eine ,, echte Franzosin“, die in der Nihe von
Paris wohnt, in so eine abgelegene Gegend(Kontiolahti) kommt. Es hat
mich doch mehr fiir das Sprachenlernen begeistert, als ich iiber die
Moéglichkeit, die Sprache auch zu sprechen, erfahren habe. (Schiiler 34)

Diese Lerner waren bereit, ihre wenigen Sprachkenntnisse zu beﬁutzen, was seinerseits
die Bereitschaft etwas zu riskieren zum Ausdruck bringt. Die Lerner haben wenig Angst
vor Fehlern und Missverstindnissen. Sie sind motiviert und stellen sich positiv auf neue
Situationen ein. Vergleicht man die Antworten von den Lernern 62 und 123
miteinander, ist wahrzunehmen, dass die Unterschiede auch an der Personlichkeit des

Lerners liegen kénnen.

Aufgrund der Antworten war festzustellen, dass es neben den rein negativen, positiven
und neutralen (6,9 %) Einstellungen auch eine Mischform gibt. Diese Gruppe besteht

aus 33,3 % von den Befragten.

Ensimmdinen reaktio oli: apua, en osaa puhua, en ymmdrrd mitddn, mutta
sitten ajatus alkoi jo tuntua ihan mukavalle.

Die erste Reaktion war: Hilfe, ich kann nicht sprechen, ich verstehe gar
nichts, aber allmdihlich habe ich es toll gefunden. (Schiiler 100)

Ettd el sitd voi ymmdrtdd, mutta oikeastaan mukava itsekin tajuta mitd
hiinen puheestaan ymmdrtdid.

Dass man sie nicht verstehen kann, aber eigentlich ist es toll auch selber
zu sehen, wie viel ich von ihrem Sprechen verstehen kann. (Schiiler 51)

Zu dieser Mischform sind die Fille zu zdhlen, in denen der Lerner zuerst gespannt war,
aber spiter eine positive Einstellung hatte. Die Spannung beruhte auf der Unsicherheit
liber die eigenen Sprachkenntnisse in Bereichen wie Verstehen und Sprechen. Nach den
ersten Gelegenheiten, die Sprachkenntnisse zu testen und die positiven Erfahrungen

damit hielten sie diese Art Unterricht flir gut.

Die Lerner hielten vor allem die Mdglichkeit, richtiges Franzdsisch oder Deutsch zu
hoéren, fiir sehr gut, weil es Einfluss auf die Entwicklung der eigenen Aussprache und
des Horverstindnisses hatte. Der Assistenzlehrer hatte auch Abwechslung in die
Stunden gebracht. Die Lerner fanden es sehr gut, dass die Schule diese Art Moglichkeit,

die Sprache zu erlernen, anbietet.
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7.4.2 Erste Reaktionen der Lerner durch Lehreraugen

Als die Lerner in Kontiolahti horten, dass ein Assistenzlehrer, sie in der Sprache, die sie
erlernen, unterrichten wiirde, reagierten sie mit Begeisterung darauf. Der Lehrer im
Lyzeum hatte bemerkt, dass die Lerner am Anfang gespannt warén, weil sie unsicher
dariiber waren, wie sie mit ihren Sprachkenntnissen zurechtkommen wiirden. Als sie
aber bemerkten, dass sie den Assistenzlehrer verstanden und bei Nichtverstehen fragen
konnten, 16ste sich die Spannung. Der Assistenzlehrer im Lyzeum hatte Erfahrung mit
Ausléndern als Franzosischlerner und deswegen hatte er die Worter und Dinge einfach

erklaren konnen, was das Verstiandnis erleichterte.

Der Lehrer in Kontiolahti hatte sich darum bemiiht, méglichst viele miindliche Ubungen
im Unterricht zu machen. Daher waren die Lerner laut dem Lehrer an die miindlichen
Ubungen gewdhnt. Trotzdem ist der Anfang einigermaBen schockierend gewesen, weil
der Assistenzlehrer so schnell gesprochen hat. Daher brauchten die Lerner Zeit, sich an
das Sprechen des Assistenzlehrers zu gewohnen. Dies geschah auf die Weise, dass der
Assistenzlehrer am Anfang den Unterricht nur beobachtete und den Lernenden ein
bisschen Ratschlage gab. Danach unterrichtete der Assistenzlehrer zuerst in kurzen
Abschnitten, die allmahlich langer wurden. Dadurch lemten die Lerner den

Assistenzlehrer kennen und sie entspannten sich.

Der Lehrer in Lyseo wollte hervorheben, dass die vielen Sprechiibungen nicht bei allen
Lernern zum aktiven Sprachgebrauch fithren. Der Wille, sich in Fremdsprachen
auszudriicken, liegt laut ihm eher an der Natur des Lerners als an den

Sprachkenntnissen.

(...) Ihmisid on niin erilaisia. Toiset on ujoja suomenkielelldkin, he eivdit
sano sanaakaan, vaikka kuinka kyselisi. Toiset puhuu heti, vaikka ei ois
asiaakaan, vaikka kuinka kauan elikkd tdssd ihmisen luonne on aika
merkittdvd tekija myos kommunikoinnissa eikd pelkdstddn se kuinka hyvin
hdn osaa sitd kieltd, silld ei mun mielestd ole mitddn tekemistd sen kanssa
kuinka paljon hin puhuu. (...)

(...) Es gibt so verschiedene Menschen. Die einen sind scheu, auch wenn
sie Finnisch sprechen, sie sagen kein Wort, egal wie oft man fragt. Die
anderen fangen sofort an zu sprechen und sie sprechen lange, obwohl sie
gar nichts zu sagen haben. Die Natur des Menschen spielt also eine
bedeutende Rolle in der Kommunikation, nicht nur das, wie gut er/sie die
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Sprache an sich kann, ich bin der Ansicht, dass es damit gar nichts zu tun
hat, wie viel man spricht. (...) (Lehrer 4)

Dies stellte auch der Lehrer in Kontiolahti fest. Die Personlichkeit der Lemer kann
weiterhin Einfluss darauf haben, was fiir Nutzen die Lerner von dem Assistenzlehrer
haben. Bei denjenigen, die nicht in der betreffenden Fremdsprache kommunizieren
wollen, konnen die miindlichen Ubungen Zeitverschwendung sein, aber andererseits

konnen sie durch diese Ubungen ihren Wortschatz erweitern.

7.4.3 Einfluss der Motive und der Benutzung der Sprache auf die
Einstellungen

Um zu untersuchen, ob die Motive und die Verwendung der Sprache in der Freizeit
(beinhaltet die Begegnungen mit einem Native-speaker) Einfluss auf die Einstellung auf
den Assistenzlehrer haben, habe ich die Antworten miteinander kreuztabellarisiert, um
zu sehen, wie die Antworten je nach dem Motiv oder dem Fremdsprachengebrauch in
der Freizeit sich verteilen. Bei dem Fremdsprachengebrauch in der Freizeit wurden vier
Lernertypen gebildet, wobei die Benutzung der Fremdsprachen auBerhalb der Schule
(Ja/Nein) ein Kriterium und die Begegnungen mit Native-speakern (Ja/Nein) das zweite

Kriterium war.

Die prozentualen Unterschiede zwischen den Motivgruppen sind so klein, dass aus den
Ergebnissen keine Verallgemeinerungen zu schlieBen sind. Festzustellen ist, dass die
Lerner, die das Nitzlichkeitsmotiv und/oder ein anderes Motiv Fremdsprachen zu
erlernen haben, etwas positiver reagierten als diejenigen, die nur das Nutzlichkeitsmotiv
nannten. Die Anzahl der negativ reagierenden Lerner ist statistisch nicht von

Bedeutung.

Der Gebrauch der Sprachkenntnisse in der Freizeit drickt eine positive Einstellung zu

den Native-speakern aus.
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TABELLE 2. Fremdsprachengebrauch in der Freizeit — die erste Reaktion Kreuztabelle

die erste Reaktion Total
1 2 3
Fremdsprachengebrauch 1 Werl]] 2 3 1 7
in der Freizeit
%(14,3% 28,6% 42,9% 14,3% 100,0%
2 Wert 2 4 1 . 7
% 286% 57,1% 14,3% 100,0%
3 Werl2 23 19 1 45
%d,4% 51,1% 42,2% 2,2% 100,0%
4 Werlp 50 22 7 85
% 17,1% 58,8% 25,9% 8,2% 100,0%
Total Wert9 77 48 10 144
%16,3% 53.5% 33,3% 6,9% 100,0%

Fremdsprachengebrauch in der Freizeit

1 = kein Fr.spr.gebrauch in der Freizeit, keine Begegnungen mit Native-speakern

2 = kein Fr.spr.gebrauch in der Freizeit, Begegnungen mit Native-speakern

3 = verwendet Fremdsprachen in der Freizeit, keine Begegnungen mit Native-speakern
4 = verwendet Fremdsprachen in der Freizeit, Begegnungen mit Native-speakern

Die erste Reaktion
= negativ
2 = positiv
3 = gespannt am Anfang, spéter positiv
4 = neutral

59 % von den Lemern benutzen ihre Fremdsprachenkenntnisse und hatten auch Native-

speaker der Sprachen, die sie erlernen, getroffen. Von diesen Lernern reagierten 58,8 %

positiv auf die Mitteilung iiber den Assistenzlehrer, wihrend 25,9 % von ihnen zuerst

gespannt waren, aber sich trotzdem positiv auf die Situation einstellten. 31 % von den

Befragten waren keinem Native-speaker begegnet, aber sie teilten mit, dass sie in der

Freizeit Sprachen verwenden. Verglichen mit der vorigen Gruppe, ist die Zahl

derjenigen, die gespannt waren, grof3er, ndmlich 43 %. In den anderen Gruppen sind die

Unterschiede bedeutungslos.

7.4.4 Zusammenfassung

Die klare Mehrheit hatte eine positive Einstellung zum Assistenzlehrer. Diese Lerner

sahen den Unterricht durch einen Assistenzlehrer als eine besonders gute Gelegenheit,
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die Sprache zu erlemen. Die rein negativen Einstellungen driicken vorwiegend die
Unsicherheit iiber die eigenen Sprachkenntnisse aus. Bei vielen Lernern kam die
Auffassung von Krashen iiber die zwei Faktoren bei Einstellungen zum Ausdruck: sie
waren bereit, in der Zielsprache zu kommunizieren und hielten die Gelegenheit, die
echte Sprache zu héren, fiir einmalig in der Schule. Aufgrund -dieser positiven
Einstellung ist anzunehmen, dass diese Lerner auch viel Nutzen vom Unterricht hatten

(Siehe dazu Kapitel 3.2.1).

Die Benutzung der Sprachkenntnisse in der Freizeit und die Begegnungen mit Native-
speakern scheinen einen positiven Einfluss auf die Einstellungen gegeniiber den
Vertretern der Zielsprachenkultur zu haben. Die Lerner haben aufgrund der
persdnlichen Kontakte mit Native-speakern ihre Auffassungen iiber sie gebildet. Diese
Auffassungen basieren auf eigenen Erlebnissen und Wahrnehmungen, nicht auf
Stereotypen, die irrefiihrend sein kénnen. Weiterhin erleichtern diese Kontakte die
neuen Kontakte, denn die Lerner haben ihr Selbstvertrauen in dem Mal} verstérkt, dass
sie vor einer Kommunikationssituation nicht mehr gespannt sind. Hier tritt also die
Rolle des Sprachegos auf. Wenn das Sprachego stark ist, gibt es weniger Hemmungen,

die die Kommunikation erschweren kénnen (siehe dazu Kapitel 3.1.1).

7.5 Unterricht durch einen Assistenzlehrer

7.5.1 Ziel fiir den Unterricht durch einen Assistenzlehrer

In Kontiolahti hatte der Lehrer viele Griinde fiir die Benutzung des Assistenzlehrers im
Fremdsprachenunterricht. Erstens wollte er seinen eigenen Unterricht entwickeln.
Zweitens wollte er die miindlichen Fertigkeiten der Lerner intensivieren und drittens die
interkulturelle Kommunikation der Lerner entwickeln. Der Lehrer war der Ansicht, dass
ein Assistenzlehrer immer iiber seine eigene Kultur mehr und auf interessantere Weise
erzdhlen kann als ein finnischer Lehrer. Er kann Dinge hervorheben, die angesichts der
anderen Kultur wirklich interessant sind. Obwohl der eigene Lehrer die
Zielsprachenkultur auch gut kennt, bemerkt er vielleicht alle Unterschiede nicht so wie
ein Vertreter der fremden Kultur. Der Lehrer in Lyzeum nannte nicht so prézise Ziele,

wie der Lehrer in Kontiolahti, aber auch er erwartete, dass die Lerner in der fremden
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Sprache handeln lernen. Er legte Wert auf die Entwicklung des Selbstvertrauens, weil es

bei der Kommunikation eine grofle Rolle spielt.

7.5.2 Schwerpunkte im Unterricht

Der Lehrer in Lyzeum erwartete, dass der Assistenzlehrer durch den normalen
Unterricht einen positiven Einfluss auf das Horverstandnis und auf die Fertigkeit, in der
Fremdsprache zu reagieren, hat. Er war der Ansicht, dass in der gymnasialen Oberstufe
zu wenig Zeit iibrig bleibt, um auBerhalb des Lehrbuchs etwas zu machen. In jedem
Kurs gibt es vor allem bestimmte Grammatikeinheiten zu behandeln, weil sie spater in
der Abiturpriifung getestet werden. Deswegen ist es eigentlich nilfht moglich, sich fiir
langere Zeit auf cin speziclles Thema zu konzentrieren. Daher unterrichtete der
Assistenzlehrer dieselben Dinge, wie der Lehrer selbst, weil er doch kompetent als

Lehrer war.

In Kontiolahti wurden die miindliche Kommunikation und Kulturkenntnis betont. Am
Anfang half der Assistenzlehrer in den gewdhnlichen Unterrichtsstunden und
beobachtete den Unterricht, um Kontakt mit den Lernern zu schaffen. Spéter teilten sie
die Gruppe in zwei Gruppen ein und der Assistenzlehrer machte miindliche Ubungen
mit der einen Gruppe und der ecigene Lehrer konzentrierte sich auf den
Grammatikunterricht und Textarbeit. Der Assistenzlehrer gab auch einen halben Kurs,
d.h. 3 Stunden Unterricht pro Woche, in dem er sich nur auf die miindliche

Kommunikation konzentrierte.

7.5.3 Assistenzlehrer als Lehrer

Der Assistenzlehrer in Lyseo konnte gut unterrichten, obgleich sein Unterricht etwas
anders lief als woran wir in Finnland vielleicht gew6hnt sind. Der Unterschied lag an
der Ausgangskultur des Lehrers, weil seine eigenen Erlebnisse aus der Schule auch in
seinem Unterricht zu sehen waren. Das Tempo war etwas langsamer, weil er die Gruppe
nicht so gut kannte, was weiterhin mehr Eile verursachte. Der finnische Lehrer war zum

grofiten Teil in den Stunden dabei und vor allem mit den Anfingern, weil er dann als
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Dolmetscher fungierte. Der Lehrer hielt es fiir wichtig, dass die Lerner dadurch doch
authentisches Wissen iiber die Zielsprachenkultur bekamen. Das Jahr vorher hatte der
Assistenzlehrer eine fortgeschrittene Gruppe zwei Wochen lang nach dem normalen

Plan allein unterrichtet.

Am Anfang hatte der Assistenzlehrer in Kontiolahti Schwierigkeiten, sich an dem
sprachlichen Niveau der Lerner zu orientieren. Zum Beispiel das Vokabular verursachte
Probleme—verstehen die Lemner oder nicht? Die ersten Ubungen waren etwas zu schwer,
aber danach fingen sie sozusagen neu an und es funktionierte dann besser. Am Anfang
war es den Lernern wichtig, dass der eigene Lehrer auch im Klassenraum war, um in
schwierigen Situationen zu helfen. Spiter gab der Assistenzlehrer einen Kurs iiber
miindliche Fertigkeiten, in dem er ganz allein unterrichtete. Laut dem finmischen Lehrer
entstanden mit den Anfingern mehr Probleme als mit den anderen. Mit denjenigen, die
wirklich motiviert waren, konnte der Assistenzlehrer eine gute Atmosphire schaffen

und der Unterricht war effektiv.

7.5.4 Unterrichtsverfahren

Wie aus dem Kapitel iiber die Schwerpunkte im Unterricht hervorgeht, konzentrierte
sich der Assistenzlehrer in Kontiolahti auf die miindliche Kommunikation und auf die
Verbesserung der Kenntnisse iiber die Zielsprachenkultur, wahrend der Assistenzlehrer
in Lyseo nach dem normalen Plan unterrichtete. Daraus folgt, dass die Lerner in den
Schulen etwas unterschiedlich unterrichtet wurden, als der Assistenzlehrer da war.

Trotzdem ist festzustellen, dass die Ziele in den beiden Schulen etwa gleich waren.

Die Assistenzlehrer verwendeten vielseitige Ubungen, die z.B. Grammatik, Aussprache,
Kultur und Sprechen behandelten. Die Majoritdt der Schiiler war der Meinung, dass
alles gut funktionierte. Die Minderheit seinerseits gibt wichtige Information dariiber, bel

welchen der Assistenzlehrer nicht immer Erfolg hatte und welche Sachen besser zu

P i N

beriicksichtigen sind.

Apuopettaja selitti meille mm. kappaleen sanastoa, mistd ei ollut suurta
hydtyd, kun ei ymmdrtinyt edes selitystd.



64

Der Assistenzlehrer hat uns z.B. das Vokabular eines Textes erklirt,
wovon ich nicht besonders viel Nutzen gehabt habe, weil ich nicht einmal
die Erklirung verstanden habe. (Schiiler 144)

Die Lerner, die ihre Sprachkenntnisse fiir schlecht oder unzureichend hielten, haben
Schwierigkeiten beim Verstehen und Sprechen gehabt. Daher hatten einige Angst vor
dem Antworten auf eine Frage. Die Lerner, die ihre Sprachkenntnisse flir zu gering
hielten, hatten deswegen Schwierigkeiten gehabt, die eventuellen Probleme zu erkléren.
Zusitzlich waren sie in Gefahr, frustriert zu werden, weil sie nicht so viel verstanden.
Aus den Antworten ist auch zu interpretieren, dass die Lerner, trotz der miindlichen
Ubungen mit dem finnischen Lehrer, sich an das Sprechen von dem Assistenzlehrer

speziell anpassen mussten.

(...) Aluksi oli viihin vaikea pddstd mukaan varsin nopean puhetavan
johdosta, mutta kun siihen tottui niin varsin hyvin sujuivat lopulta.

(...) Am Anfang war es wegen des schnellen Sprechtempos ein bisschen
schwierig zu folgen, aber als man sich daran gewdohnt hatte, ging es
besonders gut. (Schiiler 38)

(...) Keskustelut olisi voitu kiydd pienemmissd ryhmissd, silld ihmiset eiviit
viludamdittd  uskalla puhua  heikosti osaamaansa kieltd koko [luokan
kuullen.

(...) Die Diskussionen hdtte man in Kleingruppen durchfiihren kénnen,
denn die Leute wagen sich vielleicht nicht in der Sprache, die sie nicht so
gut kénnen, vor der ganzen Klasse zu sprechen. (Schiiler 132)

Aus den Antworten geht hervor, dass man am Anfang geduldig sein soll. Trotz der
Sprechiibungen im normalen Unterricht fithlten die Lerner sich etwas unsicher, weil sie
sich in einer neuen Situation befanden, nidmlich im direkten Kontakt mit einem Native-
speaker, der nur seine Muttersprache spricht. Dies hatte weiterhin Einfluss auf das
Ausdrucksvermdgen, wie aus der Antwort des Schiilers 132 hervorgeht. Es gibt auch
individuelle Unterschiede dabei, wie ein Lerner sich an einen neuen Lehrer und an seine

Unterrichtsweise gewdhnt. Um Erfolge zu erreichen, braucht man Zeit.

(...) Teimme paljon harjoituksia, joissa oli puhuttava; luimme tekstejd,
vaihdoimme mielipiteiti jne. Se oli rohkaiseva kokemus, ehki sittenkin
osaan puhua ymmdrrettivisti!

(...) Wir haben viele Sprechiibungen gemacht; wir haben Texte gelesen,
Meinungen ausgetauscht u.s.w. Es war eine ermutigende Erfahrung,
vielleicht kann ich doch so sprechen, dass man mich auch versteht!
(Schiiler 133)
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Der Assistenzlehrer hat die Lerner zum Sprechen aktiviert und die Lerner empfanden
den Unterricht vorwiegend als gelungen. Das Sprechen iibten sie vielseitig, wie z.B.
durch Diskussionen und lautes Lesen. Der Assistenzlehrer erklirte Worter und
Redensarten in Texten, wobei vor allem die Anfinger einige Schwierigkeiten hatten.
Trotz der Schwierigkeiten in der miindlichen Kommunikation am Anfang hielten die
Lemer die Ubungen fiir gut wund niitzlich. Sie machten sowohl reine
Ausspracheiibungen, als auch Ubungen, in denen sie selber Sprache produzierten und

dadurch das freie Sprechen iibten.

Neben den rein sprachlichen Ubungen erfuhren die Lerner vieles iiber die
Zielsprachenkultur. Dies war eine von den Erwartungen, die sowohl! die Lehrer als auch

die Lerner in den Assistenzlehrer setzten.

(...) Yhtend iltana opettajamme kutsui meiddt ja ranskalaisia ystividdn
ranskalaiselle illalliselle. Se oli tosi kivaa.

(...) Eines Abends hat der Assistenzlehrer uns und seine franzdsischen
Freunde zum franzésischen Abendessen eingeladen. Das war sehr toll.
(Schiiler 31)

In Kontiolahti hat der Assistenzlehrer die Lerner zum Abendessen eingeladen, wodurch
die finnischen Lerner personliche Erfahrungen von der franzdsischen Esskultur
bekamen. Dies ist ein gutes Beispiel dafiir, wie ein Fremdsprachenlehrer etwas
Konkretes aus der Zielsprachenkultur in seinen Unterricht bringen kann. Wenn ein
Vertreter der entsprechenden Kultur das Abendessen vorbereitet, wéchst die
Authentizitit. Wenn dabei den Lernern noch die Verhaltensweisen beigebracht werden,
die in der Zielsprachenkultur korrekt sind, wird ein hoher Grad an Authentizitit erreicht.
Das Lemen von diesem neuen Erlebnis geschieht durch einen Vergleichsprozess mit
dem vorhandenen Wissen dariiber. Das vorhandene Wissen bedeutet meistens die
eigene Kultur und daher wird sich der Lemer durch diesen Prozess iiber die
Unterschiede zwischen diesen Kulturen bewusst. Dadurch wichst das Versténdnis und

das Akzeptieren des Fremdkulturellen. (Kaikkonen 1992, 296.)



66

In Kontiolahti begegneten die Lehrer und Lemer einigen Problemen, die auf die
Unterschiede zwischen der finnischen und der franzosischen Schulkultur beruhten. Der
franzosische Assistenzlehrer war gar nicht daran gewohnt, dass die Lermer den Lehrer
duzen. In Frankreich ist die Beziehung zwischen Lehrern und Lerngrn nicht so familiar
wie in Finnland und dies eignete der Assistenzlehrer sich nicht so gut an. Der
Assistenzlehrer hatte auch damit Probleme, dass die Lemer seinem Unterricht nicht
immer mit Aufmerksamkeit folgten. Als der finnische Lehrer und die Lerner dariiber
diskutierten, erwies sich, dass das alles eine Folge von Missverstindnissen war,
wohinter Kulturunterschiede steckten. Wenn die Lerner nicht verstanden, reagierten sie
laut dem Assistenzlehrer auf keine Weise darauf. Ein Franzose ist daran gewohnt, dass
man mindestens mit Gestik reagiert und deswegen erfuhr der Assistenzlehrer das totale
Schweigen der finnischen Lerner als beleidigend. Er interpretierte dies so, dass er als
Lehrer schlecht sei, was die Lerner doch nicht meinten. Die finnische Schulessenskultur
war auch eine Situation, an die der Assistenzlehrer sich anpassen musste. In Frankreich
sitzt man lange am Tisch und isst in aller Ruhe, aber in Finnland aBen die Lehrer nur
schnell ihr Essen auf, ohne besonders viel miteinander zu diskutieren. Guten Appetit
wiinschten sie einander auch nicht. Diese Problemfille betrafen sowohl Lemer als auch
Lehrer in der Schule und sie mussten sich alle dariibber bewusst werden, was die

Kulturunterschiede wirklich bedeuten.

7.5.6 Zusammenfassung

Die Lehrer sahen die Maoglichkeit, einen Native-speaker als Assistenzlehrer im
Unterricht zu benutzen als eine Weise, die kommunikative und die kulturelle Seite der
Sprache besser und effektiver zu Dbericksichtigen. Die Entwicklung des
Fremdsprachenunterrichts und des Sprachgebrauchs ist in diesen Schwerpunkten zu
sehen, denn sie betonen die Funktion der Sprache als ein Kommunikationsmittel und die
Rolle der Kultur beim Lernen. Aus den Antworten geht hervor, dass die Lerninhalte den
Erwartungen und Bediirfnissen der Lerner entsprachen. Dies bringt den Aspekt der

Vernunft beim Lernen zum Ausdruck (sieche dazu Kapitel 3.3.1). Daraus ist zu
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schlieBen, dass die derzeitige Auffassung iiber den Sprachgebrauch und die Bediirfnisse

der Lerner einander entsprechen.

AuBerhalb des normalen Unterrichts entstanden auch authentische Lernsituationen, wie
die Beispiele aus Kontiolahti zeigen. Einige von den Problemen, die auftraten, betrafen
die ganze Schulgemeinschaft, sowohl die Lerner als auch die Lehrer. Diese Beispiele
sind Beweise dafiir, wie die kulturspezifischen Verhaltensweisen eine bedeutende Rolle
in der interkulturellen Kommunikation spielen. Weil die guten Erfahrungen aus den
Kommunikationssituationen Einfluss auf das Sprachego und dadurch auf den weiteren
Fremdsprachengebrauch haben, ist es duBerst wichtig, dass die Lemer durch
Fremdsprachenunterricht auch Kenntnisse iiber diese korrekten Verhaltensweisen
bekommen, um Misserfolge zu vermeiden. Die Misserfolge koénnen ihrerseits die
Hemmungen verstirken und zur Kommunikationsfeindlichkeit in der Sprache flihren.
Die oben beschriebenen Problemfille in Kontiolahti beweisen auch, dass die Ziele fiir
den Fremdsprachenunterricht, die im Lehrplan stehen, mit voller Berechtigung die
Bertiicksichtigung der zielsprachenkulturellen Verhaltensweise beinhalten (siche dazu
Kapitel 3.3.1). Die Schule soll den Lernern Fertigkeiten geben, in verschiedenen

Situationen zurechtzukommen.

7.6 Nutzen des Assistenzlehrers im Fremdsprachenunterricht

Den Nutzen des Assistenzlehrers untersuche ich zuerst in Bezug auf die
Sprachkenntnisse, d.h. was flir Nutzen die Lerner in den Bereichen der Grammatik, des
Wortschatzes, der miindlichen Fertigkeiten und der Kultur hatten und ob die eventuellen
Unterschiede dabei am Niveau der Lerner liegen. Mit dem Niveau ist hier die Note des
Lerners gemeint. Diese Ergebnisse werden je nach der Resultatbeschreibung des
Bereichs angefiihrt. Zweitens erforsche ich, was die Lerner flir am niitzlichsten hielten
und was fiir einen Einfluss der Assistenzlehrer auf das Fremdsprachenlernen im
Allgemeinen hatte. Zum Schluss fasse ich zusammen, was flir Nutzen die Lehrer haben

feststellen konnen.

Um den eventuellen Zusammenhang zwischen dem Niveau der Sprachkenntnisse und

der Art des Nutzens zu untersuchen, wurden die genannten Nutzenstypen und die Note
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miteinander kreuztabellarisiert. Es wurden Gruppen je nach den Hauptinhalten der
Antworten gebildet, wie z.B. die Gruppe ,,ein wenig Nutzen“. Bei den Noten wurden
die Noten sechs und sieben zusammengefasst, weil diese Gruppen sonst sehr klein
gewesen wiren. In der Tabelle ist festzustellen, wie sich die Antyyorten innerhalb der
Jeweiligen Notengruppe verteilten und ob es irgendwelche ‘Unterschicde zwischen den
Notengruppen in dieser Verteilung gab. Die Tabellen sind im jeweiligen Kapitel zu

sehen.

7.6.1 Nutzen im Bereich der Grammatik

Im Bereich der Grammatik hatten die Lernenden nicht sehr viel Nutzen vom
Assistenzlehrer. Sie hatten entweder gar keinen (43,1 %) oder nur ein wenig (34,7 %)
Nutzen dabei gehabt. Dies liegt zum Teil daran, dass der Assistenzlehrer nur einigen
Grammatik unterrichtet hatte. Die Lerner erfuhren den Grammatikunterricht sehr

unterschiedlich.

Kielioppi selkeni huomattavasti juuri ranskankielisen opetuksen myétd.
Die Grammatik ist wesentlich klarer gerade durch den Unterricht auf
Franzosisch geworden. (Schiiler 69)

Hyvin vaikea ymmdrtdd vieralla kielelld vieraan kielen kielioppia, ei
oikein mitddn hyotyd.

Es ist sehr schwierig, die Grammatik einer Fremdsprache in der
Zielsprache zu verstehen, eigentlich gar kein Nutzen. (Schiiler 123)

Einige Lernende waren der Ansicht, dass der Assistenzlehrer die Regeln besser als der
cigene Lehrer erklaren konnte. Die Majoritat hielt den Grammatikunterricht fir
schwierig, wenn alles in der Zielsprache geschah. Sie hatten zu wenig Sprachkenntnisse,
um genug zu verstehen. Deswegen waren sie dafiir, dass der eigene Lehrer die

Grammatik unterrichtet.

Im Bereich der Grammatik gab es kleine Unterschiede in der Aufteilung des Nutzens je

nach der Notengruppe.
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GRAMMATIK Total
0 2 3 4 5

Note 6-7 Wert 1 - 4 g 14
% innerhalb der Note 71% 286% 64,3% 100,0%
8 Wert 3 30 11 5 3 52
% innerhalb der Note 5,8% 577% 21.2% 9,6% 5,8%| 100,0%
9 Wert 8 22 20 5 2 57|
% innerhalb der Note] 14,0% 38,6% 351% 8,8% 3,56% 100,0%
10 Wert 1 6 10 2 2 21
% innerhalb der Note 48% 286% 47,6% 9,5% 9,5%| 100,0%
Total Wert 13 62 50 12 7 144
% innerhalb der Note 9.0% 431% 34,7% 8,3% 4,9% 100,0%

0 = keine Antwort/missverstanden

2 = kein Nutzen

3 =ein wenig Nutzen

4 = viel Nutzen

5 = kein Unterschied zum normalen Unterricht

Innerhalb der Lernergruppe mit der Note acht gab es deutlich mehr solche Lerner, die
keinen Nutzen hatten (57,7 %) als solche, die ein wenig oder viel Nutzen (30,8 %) vom
Unterricht in diesem Bereich hatten. In der Gruppe von Lernern mit der Note neun
verteilten sich die Antworten zwischen keinem und ein wenig oder viel Nutzen etwa
gleichmiBig — 38,6 % und 43,9 %. Bei den Lernern mit der Note zehn hatten die Lerner
eher ein wenig oder viel (57,1 %) als keinen (28,6 %) Nutzen. Wenn also die Noten
dem Niveau der Sprachkenntnisse entsprechen, ist festzustellen, dass die guten Lerner
mehr Nutzen aus dem Grammatikunterricht ziehen kénnen, auch wenn der Unterricht in

der Zielsprache verlautft.

7.6.2 Nutzen im Bereich des Wortschatzes

Der Assistenzlehrer hat den Wortschatz der Lernenden erweitern kénnen. Insgesamt
83,4 % von den Lernenden teilen mit, dass sie entweder ein wenig (43,1 %) oder relativ
viel (40,3 %) neue Worter gelernt haben. Die Zunahme ist in allen Notengruppen
festzustellen. In diesem Zusammenhang kommt zum Ausdruck, wie die Lerner Nutzen

davon haben koénnen, dass der Assistenzlehrer nur seine Muttersprache spricht.
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On opettavaista, kun sanaa ei vain suomenneta vaan opettaja voi selittdd

sen ranskaksi.

Es ist lehrreich, wenn das Wort nicht nur iibersetzt wird, sondern der
Lehrer es auf Franzdsisch erkldrt. (Schiiler 70)

Sanastoa tuli lisdd, silld apuopettaja puhui kiyttden erilaisia sanoja eli ei
sanonut asioita samalla tavalla. ' :
Ich habe meinen Wortschatz erweitern konnen, denn der Assistenzlehrer
hat verschiedene Worter verwendet, wenn er gesprochen hat, er hat die
Sachen also nicht auf dieselbe Weise gesagt. (Schiiler 70)

Der Assistenzlehrer konnte in den Ubungen nicht das finnische Wort geben, sondern er

war gezwungen, die Worter zu erkldren und Synonyme zu verwenden. Die Aneignung

der Worter geschieht sowohl bewusst als auch unbewusst, wenn der Assistenzlehrer in

seiner Muttersprache unterrichtet. Die Lernenden schitzten auch die Méglichkeit, die

Alltagssprache zu lernen und nicht nur die Sprache, die der Lehrer im Klassenraum

verwendet. Neben der Alltagssprache hatten die Lerner Ausdriicke und Wérter erlernt,

die zur Umgangssprache oder zur Jugendsprache gehdren.

Im Bereich des Wortschatzes war festzustellen, dass alle Lerner mit der Note zehn ihren

Wortschatz erweitert hatten, wihrend es in den anderen Notengruppen Lemer gibt, die

keine neuen Wérter erlernt hatten.

TABELLE 4. Note — Wortschatz Kreuztabelle

WORTSCHATZ Total
0 1 2 3 4

Note 6-7 Wert] 3 3 3 5 14
% innerhalb der Note] 21,4% 21,4% 21,4% 35,7%| 100,0%)|
8 Wert 4 2 24 22 52
% innerhalb der Note 7,7% 3.8% 46,2% 42.3%| 100,0%
9 Wert 8 1 3 27 18 57|
% innerhalb der Note 14,0% 1,8% 5,3% 47,4% 31,6% 100,0%
10 Wert 8 13 21
% innerhalb der Note 38,1% 61,9%| 100,0%
Total Wert 15 1 8 62 58 144
% innerhalb der Note 10,4% J% 5,6% 43,1% 40,3% 100,0%

0 = keine Antwort/missverstanden
1 = Probleme beim Verstehen die Erkliarungen
2 = keine neuen Worter

3 = ein wenig neue Worter
4 = relativ viel neue Worter
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Hier ist durchaus méglich, dass sich andere Lerner bewusster iiber die Erweiterung des

Wortschatzes sind als andere, was Einfluss auf die Ergebnisse haben konnte.

7.6.3 Nutzen im Bereich der miindlichen Fertigkeiten

In diesem Zusammenhang wurde die Verbesserung des Horverstindnisses am
hdufigsten genannt. Die Lerner lernten vor allem durch das Zuhoren die Sprache besser
verstehen. Daneben nannten die Lerner auch die Entwicklung der Sprechfertigkeiten

und der Aussprache.

(...) uskaltaa puhua/yrittid ymmdrtdd asian sisdllon, vaikkei kaikkia

sanoja oppisikaan.
(...) man traut sich zu sprechen/den Inhalt der Sache zu verstehen zu
versuchen, obwohl man nicht alle Worter lernt. (Schiiler 16)

Apuopettajan ldsndolo innoitti ja rohkaisi kdyttimddn enemmdn kieltd.
Das Dasein des Assistenzlehrers hat mich dazu angeregt, die Sprache
mehr anzuwenden. (Schiiler 5)

Als der Assistenzlehrer die Lerner unterrichtete, sahen sie ein, dass es nicht notwendig
ist, jedes Wort zu verstehen, um den Inhalt zu verstehen. In diesem Fall geht es um das
Horverstiandnis, aber ferner ist diese Strategie auch beim Lesen verschiedener Texte
nutzbar. Wichtig ist auch, dass der Assistenzlehrer die Lerner zur Verwendung der
Sprache ermutigte. Obwohl der finnische Lehrer die Sprache im Unterricht verwendet,
weicht die Aussprache oft von der nativen Aussprache ab. Der Assistenzlehrer war auch
ein perfektes Beispiel flir die Aussprache, was weiterhin auf die Aussprache der Lerner

Einfluss hatte.

In der Tabelle 4 (Note — Miindliche Fertigkeiten Kreuztabelle) ist zu sehen, wie die

Entwicklung des Horverstidndnisses in allen Notengruppen festgestellt wurde.
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TABELLE 5. Note — Miindliche Fertigkeiten Kreuztabelle

MUNDLICHE FERTIGKEITEN Total
0 1 2 -3 .4 5

Note 6-7 Wert] 2 T 5 14
% innerhalb der Note| 14,3% 50,0% "35,7%| 100,0%
8 Wert] 2 3 18 5 5 19 52
% innerhalb der Note| 3,8% 58% 346% 96% 96% 36,5% 100,0%
9 Wert] 6 3 12 7 3 26 57
% innerhalb der Note, 10,5% 5,3% 21,1% 12,3% 5,3% 45,6%| 100,0%
10 Wert 13 2 6 21
% innerhalb der Note 61,9% 9,5% 28,6% 100,0%
Total Wert 10 6 50 14 8 56 144
% innerhalb der Note| 6,9% 4,2% 34,7% 97% 56% 38,9% 100,0%

0 = keine Antwort/missverstanden

1 = kein Nutzen

2 = Entwicklung im Bereich des Produzierens und Horverstdndnisses
3 = Aussprache wurde besser

4 = das mundliche Produzieren wurde besser

5 = Horverstdndnis wurde besser

Bei den miindlichen Fertigkeiten konnten alle Lerner mit der Note zehn irgendeinen
Nutzen von dem Unterricht mitteilen. In den Antworten nannten sie das Produzieren
samt Verstehen der Sprache und die Aussprache. In anderen Notengruppen wurden vor
allem das Verstehen als ein Bereich erwihnt, in dem die Lerner Fortschritte gemacht
hatten. In der Lernergruppe mit der Note acht wurde die Verbesserung des Produzierens
Ofter erwihnt als in der Gruppe mit der Note neun. Bemerkenswert ist das Ergebnis von
der Notengruppe sechs und sieben, weil auch von diesen Lernern 85,7 % miutteilten,

dass sie sowohl ihr Sprechen als auch das Horverstidndnis verbessert hatten.

7.6.4 Nutzen im Bereich der Kultur

Der Assistenzlehrer, der ein Muttersprachler der entsprechenden Sprache ist, ist ein
Vertreter seiner Kultur und vermittelt seine Kultur sowohl durch Erzdhlen als auch
durch sein Verhalten. Es wurde erwartet, dass er im Unterricht {iber seine eigene Kultur
erzihlt. In dieser Untersuchung teilten 61,1 % von den Lernenden mit, dass sie mehr als
ein wenig tiber die Zielsprachenkultur gelernt hatten. Nur 4,2 % von den Lernern gaben
an, dass sie keinen Nutzen in diesem Bereich gehabt hatten. Die Kultur ist ein Gebiet,

die vieles beinhaltet.
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Sain paljon tietoa Ranskan kulttuurista ja tavoista sekd ennen kaikkea
siitd, miten ne eroavat Suomen kulttuurista.

Ich habe viel Wissen tiber die franzosische Kultur und Sitten bekommen
und vor allem dariiber, wie sie sich von der finnischen Kultur
unterscheiden. (Schiiler 34)

Der Assistenzlehrer erweiterte die Kenntnisse der Lerner iiber die Zielsprachenkultur.
Er konnte Sachen hervorheben, die in Bezug auf die finnische Kultur interessant waren
und dadurch konnte er das Interesse der Lerner gegeniiber der Zielsprachenkultur
verstirken. Die Lerner hielten die Gelegenheit, solche Dinge von der Zielsprachenkultur
zu erlernen, die man nicht in Biichern lesen kann, fiir einmalig. Ein Vertreter einer

Kultur kann Einfluss darauf haben, wie die anderen diese Kultur auffassen.

(...) Maailmankuva laajeni Ranskan osalta varsin paljon. (Schiiler 38)
(...) Meine Weltanschauung ist in Bezug auf Frankreich sehr viel erweitert
worden. (Schiiler 38)

Durch die Unterschiede zwischen der eigenen und fremden Kultur kann der Lerner sein
Kulturbild bereichern und erweitern. Es wurde schon erwédhnt, dass die
Beriicksichtigung der Kultur im Fremdsprachenunterricht wichtig ist. In dem Zitat oben
kommt auch das zum Ausdruck, warum z.B. Kaikkonen (1992, 296) die Vermittlung
der Kulturkenntnisse fiir einen wesentlichen Teil des Fremdsprachenunterrichts hilt.
Das Bilden eines realistischen Kulturbildes setzt die Beseitigung der Vorurteile und

Stereotypen voraus.

In dieser Untersuchung war festzustellen, dass die schwécheren Lerner am wenigsten

von den kulturellen Sachen gelernt hatten, als der Assistenzlehrer sie unterrichtet hatte.
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KULTUR Total
0 1 2. 3 4

Note 6-7 Wert 1 -3 3 3 5 14
% innerhalb der Note 71% 214% 214% 214%  357% 100,0%
8 Wert] 3 3 2 24 22 52
% innerhalb der Note 5,8% 5,8% 3,8% 46,2% 42,3% 100,0%
9 Wert 6 3 27 18 57
% innerhalb der Note 10,5% 53% 47.4% 31,6%| 100,0%
10 Wert 8 13 21
% innerhalb der Note 38,1% 61,9%| 100,0%
Total Wert] 10 6 8 62 58 144
% innerhalb der Note 6,9% 4.2% 5,6% 43,1% 40,3%| 100,0%

0 = missverstanden

1 = kein Nutzen

2 = ein wenig gelemt
3 =viel gelemnt

4 =schr viel gelernt

Prozentuell nannten 21,4 % von den Lernern in der Notengruppe 6-7, dass sie keinen
Nutzen vom Unterricht hatten, aber es ist anzudeuten, dass die kleine Zahl der Lerner in
dieser Gruppe das Resultat verfilschen kann. Die entsprechende Zahl in der
Notengruppe acht war 5,8 %. In der Notengruppe neun hatten 10,5 % von den Lerern
die Frage entweder missverstanden oder sie hatten die Frage nicht beantwortet. Die
restlichen Lemer hatten mindestens ein wenig iiber die Kultur gelernt. In der
Notengruppe zehn teilten 9,5 % von den Lernern mit, dass sie nur ein wenig iiber die

Kultur gelernt hatten, wihrend die restlichen entweder viel oder sehr viel gelernt hatten.

7.6.5 Grofter Nutzen

Aus den Antworten ergab sich dasselbe Ergebnis wie in der Frage {iber den Nutzen im
Bereich der miindlichen Fertigkeiten. Am hiufigsten wurde ndmlich die Verbesserung
des Horverstindnisses als der groBte Nutzen genannt. Die Lerner hielten die

Moglichkeit, die ,,richtige” Sprache zu héren, fiir sehr niitzlich.

Kuulin aidon ranskalaisen puhetta ja sen ymmdrtdminen oli aluksi
vaikeaa, mutta sitd alkoi pian ymmdrtdd hyvin.
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Ich habe eine echte Franzdsin sprechen héren und es war schwierig, sie
am. Anfang zu verstehen, aber ich habe sie schnell verstehen konnen.
(Schiiler 74)

Die Lerner sahen selber ein, dass sie die Sprache verstehen konnen, sogar trotz der
eventuellen Schwierigkeiten am Anfang und des Mangels an Wortschatz. Von dem
Assistenzlehrer wird Geduld verlangt, die Worter so lange zu erkliren, bis die Lerner
die  Bedeutung  verstehen. Das  Ergebnis beweist auch, dass der
Assistenzlehrerauschtausch mit voller Berechtigung die Ziele hat, die im Kapitel 5.2
angegeben sind — die Lerner brauchen authentische Kommunikationssituationen mit
Native-speakern, vor allem um ihre miindlichen Fertigkeiten zu iiben und zu testen.
Durch einen Assistenzlehrer im Unterricht geschieht dies in einer gesicherten
Umgebung. Wieder ist dazu anzudeuten, dass die Personlichkeit des Lerners hier eine

Rolle spielt, was auch aus den néchsten Antworten hervorgeht.

En mitenkdidn, pdinvastoin motivaatio laski, kun ei saanut aina selvid
edes puheenaiheesta.

Gar nichts, im Gegenteil ist meine Motivation gesunken, weil ich nicht
einmal verstanden habe, worum es ging. (Schiiler 121)

En paljon ymmdrtinyt mitd apuopettaja sanoi tunneilla, mutta se ainakin
sai minut enemmdn opiskelemaan kieltd, jotta ymmdrtdisin puhetta
paremmin.

Ich habe nicht sehr viel verstanden, was der Assistenzlehrer in den
Stunden gesagt hat, aber zumindest hat es mich motiviert, die Sprache zu
lernen, damit ich ihr Sprechen besser verstehen wiirde. (Schiiler 33)

Obwohl der Schiiler 33 nicht alles verstanden hatte, hatte er nicht aufgegeben, sondern
wurde mehr motiviert, die Sprache zu lernen, wihrend die Motivation bei dem Schiiler

121 nach einer entsprechenden Erfahrung abgenommen hatte.

Als zweitgroiten Nutzen nannten die Lemer die Entwicklung der eigenen
Sprechfertigkeiten. Die Schwelle, in der fremden Sprache zu sprechen, wurde kleiner

und die Angst vor Fehlern nahm ab.

Rohkeutta kielen puhumiseen tuli lisdd!
Ich habe mehr Mut zum Sprechen bekommen! (Schiiler §)
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Aufgrund des Zitats ist zu schlieBen, dass hier das Ziel erreicht wurde, das fiir den
Assistenzlehreraustausch gesetzt worden ist (dazu Kapitel 5.2 und 5.2.1). Es geht
wieder um den ,,Motivationskreis®, der im Kapitel 3.1.1 skizziert wurde und auf den ich
schon in mehreren Zusammenhingen hingewiesen habe. Der nichste Bereich, in dem
die Lerner viel Nutzen vom Assistenzlehrer hatten, ist die Kultur. Weil die Sprache und
Kultur eng zusammenhingen, kann die Kultur zum Erlernen der entsprechenden

Sprache motivieren.

Saanut , ranskalaisen kosketuksen* opiskeluun. Oli varsin merkittdvid
silloin, kun ei ollut vield itse vieraillut Ranskassa tai tutustunut
ranskalaiseen eldmdntapaan.

Ich habe ,, einen franzosischen Touch* zum Lernen bekommen. Besonders
bedeutend war es, weil ich selber noch nicht in Frankreich gewesen war
oder die franzéosische Lebensweise nicht kannte. (Schiiler 139)

Ein personlicher Kontakt mit der Zielsprachenkultur spielt eine Rolle vor allem am
Anfang des Lernens, denn bei diesem Kontakt wird die Sprache dem Lerner wahr und
er sicht ein, wozu er die Sprache lernt. Das Dasein des Assistenzlehrers ermutigte die
Lerner zum Sprachgebrauch, bei dem sie alle ihre Kenntnisse in der Sprache

verwendeten, was ferner diese Kenntnisse verbesserte.

Adintimisessd, koska siind itse todella  yrittid parhaansa, kun
ranskankielinen on kuuntelemassa ja korjaa.

In der Aussprache, weil man da wirklich sein bestes zu tun versucht, wenn
eine Franzosin zuhort und korrigiert. (Schiiler 101)

Laut den Lernern hatte der Assistenzlehrer Finfluss auf die Aussprache. Der
Assistenzlehrer war ein echtes Modell dafiir, wie man dic Worter ausspricht, was

weiterhin die Lerner ermutigte, mehr Aufmerksamkeit auf die Aussprache zu richten.

Das Verstehen einiger grammatischer Einheiten und die Motivationszunahme wurden
auch als der grofite Nutzen genannt, aber die Zahl dieser Lemer war klein. In der
nichsten Antwort wird der Nutzen nicht prézisiert, sondern er kann den ganzen

Sprachverwendungsbereich betreffen.

(...) ettd uskaltaa yrittdd.
(...) dass man sich traut, zu versuchen. (Schiiler 16)
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Der Lerner hat durch positive Erfahrungen mit der Verwendung der Sprache sein
Sprachego verstirkt, wodurch er jetzt mehr Mut hat, eine Kommunikationssituation in
der Fremdsprache zu riskieren. Es handelt sich um die Bereitschaft, in den

Interaktionssituationen zu reagieren.

7.6.6 Einfluss auf das Fremdsprachenlernen

Der Einfluss auf das Fremdsprachenlernen wird in dem Diagramm unten verdeutlicht.
Zu dem positiven Einfluss wurden Antworten wie z. B. die Verbesserung des eigenen
Horverstidndnisses und/oder der Sprechfertigkeit, die Zunahme des Selbstvertrauens und

die Ermutigung zum Sprachgebrauch gezihlt.

ABBILDUNG 5. Einfluss auf das Fremdsprachenlernen

1 = Motivationszunahme
2 = positiver Einfluss

3 = Kein Einfluss

4 = negativer Einfluss
5= Keine Antwort

Von den Befragten antworteten 27,8 %, dass die Motivation zum Fremdsprachenlernen
gestiegen war, als ein Native-speaker sie unterrichtet hatte. Weiterhin erfuhren 29,1 %
von den Lermern den Unterricht des Assistenzlehrers positiv. Nur 4,2 % von den
Befragten sagten aus, dass der Assistenzlehrer einen negativen Einfluss auf ihr
Fremdsprachenlernen hatte. Die restlichen 38,9 % von den Lernern hatten entweder gar
keinen Einfluss bemerkt oder hatten gar nicht die Frage beantwortet. Eine Ursache

dafiir, dass sie die Frage nicht beantwortet hatten, war vielleicht der Mangel an Zeit.
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7.6.7 Einfluss je nach der Note

Die Unterschiede zwischen dem Einfluss und den verschiedenen Notengruppen war
nicht sehr auffallend. 30,8 % von den Lernern in der Notengruppe acht sagten aus, dass
sic keinen Einfluss auf das Fremdsprachenlernen bemerkt hatten, wihrend dieselbe
Prozentzahl in der Notengruppe zehn nur 19 % war. Werden alle die positiven Einfliisse
je nach der Notengruppe zusammengezdhlt, ergibt sich daraus, dass in den
Notengruppen acht und neun die Hilfte (50 %) von den Lernern einen positiven
Finfluss hatte feststellen kénnen. In der Notengruppe zehn ist die Zahl etwas grofer
(57,1 %) und in der Notengruppe sechs und sieben etwas kleiner (42,8 %).

7.6.8 Einfluss auf die Fremdsprachenkenntnisse —
Lehrermeinungen

Der Lehrer in Lyseo war der Ansicht, dass einige von den Abiturienten (Lerner, die im
laufenden J ahi die Abiturpriifung ablegen) jetzt auch in miindlichen Fertigkeiten sehr
gut sind, was darauf beruht, dass auch das Jahr vorher ecin Assistenzlchrer sie
unterrichtet hatte und zwar einige Wochen lang. Auch die Lerner, die jetzt sozusagen in
der ersten Klasse der gymnasialen Oberstufe sind, verstehen Franzdsisch schon gut und
trauen sich, Franzdsisch zu sprechen. Laut diesem Lehrer ist der gré3te Nutzen erreicht,
wenn der Lerner Mut bekommen hat, die Sprache zur Kommunikation zu benutzen,
ohne die Angst vor dem Sprechen oder Fehlern zu haben. Wenn der Lerner die
Kommunikation als angenehm erfihrt, ist er bereit, seine Sprachkenntnisse zur

Kommunikation zu verwenden (siche dazu Kapitel 3.1.1).

Der Lehrer vermutete, dass die aktiven Lerner am meisten Nutzen von einem
Assistenzlehrer haben, weil sie durch die Teilnahme an den Diskussionen mehr
Sprachverwendungsgelegenheiten und Erfahrungen bekommen. Die sog. passiven
Lerner k&nnen vielleicht ihre rezeptiven Fertigkeiten verbessern, wie z.B. das
Horverstdndnis. Sie haben doch authentische Information iiber die Zielsprachenkultur
bekommen. Ein paar Lerner hatten den Assistenzlehrer als bedngstigend erfahren, aber

der Lehrer wusste die Ursache nicht.
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In Kontiolahti hatte der Assistenzlehrer laut dem eigenen Lehrer einen positiven
Einfluss auf die Lernmotivation gehabt. Dies beruhte zum Teil darauf, dass der
Assistenzlehrer gute Themen gewdhlt hatte, wie z.B. die Weltmeisterschaft im FuBball
(Frankreich gewann), wofiir sich vor allem Jungen interessierten. Weil er selbst nur 25
Jahre alt war, hatte er solche Musik mitgebracht, fiir die die Lerner sich interessierten.
Unter den Lernern gibt es doch Ausnahmen, die nicht von dem Assistenziehrer
begeistert waren. Der Kurs in miindlichen Fertigkeiten wurde aber populdr unter den
motivierten Lernern. Laut dem Lehrer ist die Schwelle zum Sprechen in der Zielsprache
nicht mehr so groB3, vor allem bei denjenigen nicht, die an dem Kurs fiir miindliche

Fertigkeiten teil nahmen. Dies hielt der Lehrer fiir den grofSten Nutzen.

7.6.9 Zusammenfassung

Die Majoritit von den Lernern hatte irgendeinen Nutzen vom Unterricht durch einen
Native-speaker. Es zeigte sich, dass die Grammatik lieber durch den finnischen Lehrer
und auf Finnisch zu unterrichten ist. Wie aus den Antworten hervorgeht, ist es am
sinnvollsten, wenn der Assistenzlehrer sich im Unterricht auf das Beibringen der
miindlichen Fertigkeiten und die Kultur konzentriert, weil er in diesen Bereichen ein
Spezialist ist. Den Wortschatz konnen die Lerner dann sozusagen nebenbei lernen,

wenn der Assistenzlehrer die auftretenden fremden Worter erklirt.

Wie Kaikkonen (1992, 198) sagt, lohnt es sich, im Fremdsprachenunterricht ab und zu
einen Muttersprachler als Lehrer zu benutzen. Es ging schon in dem Kapitel iiber die
Begegnung mit einem Native-speaker hervor, dass die personlichen Kontakte mit
Vertretern der Zielsprachenkultur beim Erlernen einer Fremdsprache nicht zu
unterschitzen sind. Wie das Beispiel aus Japan zeigt (siche dazu Kapitel 5.2.1), ist der
Unterricht durch einen Assistenziehrer und einen hauptberuflichen Lehrer eine
gelungene Weise, Kontakte mit der Zielsprachenkultur im Klassenraum zu schaffen.
Die Situation kann bei einigen Lernern einmalig und ausschlaggebend fir das Lernen
der Sprache sein. Die Erfahrungen und deren Einfluss auf den Lerner konnen langfristig
sein, denn das Sprachego gestaltet sich durch die personlichen Erfahrungen von

authentischen Sprachverwendungssituationen und dies hat weiterhin Einfluss auf die
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Lernmotivation, Lernergebnisse und Einstellungen gegeniiber den Vertretern der

Zielsprachenkultur (siche dazu Kapitel 3.1.1).

7.7 Mehr Nutzen vom Assistenzlehrer

7.7.1 Im Unterricht zu beriicksichtigende Aspekte

Mit der Frage 13 im Fragebogen untersuche ich, was die Lerner im Unterricht gut oder
schlecht fanden und was fiir Erwartungen sie in einen neuen Assistenzlehrer setzten.
Die Meinungen dariiber, wie oft der Assistenzlehrer unterrichten soll, unterschieden
sich von ,,einmal in der Woche* bis ,,in jeder Stunde®. Sehr viele waren zufrieden mit
dem Assistenzlehrer, der sie unterrichtet hatte und deswegen hatten sie keine
besonderen Erwartungen zu nennen. Festzustellen war aber, dass die Lerner ihre
Erwartungen auf den Inhalt im Unterricht und auf den Assistenzlehrer als Lehrer

richten.

7.7.1.1 Inhaltliche Erwartungen vom Unterricht

In den Kapiteln iiber den Nutzen kam schon vor, dass die Lemer vor allem in den
Bereichen der miindlichen Fertigkeiten und der Kultur vieles gelernt hatten, als der
Assistenzlehrer sie unterrichtet hatte. Dieselben Bereiche traten als Schwerpunkte fiir
den Inhalt im Unterricht auf, als die Lerner danach gefragt wurden, was sie von einem

neuen Assistenzlehrer erwarten wiirden.

Paljon suullisia harjoituksia ja kulttuurin tuntemusta. Saisi faktatietoja
kohdemaasta ja alkuperdisen mielipiteitd asioista.

Viele miindliche Ubungen und Kulturkenntnis. Dadurch bekommt man
Fakten iiber das Zielsprachenland und Meinungen von einem Native-
speaker zu bestimmten Dingen. (Schiiler 30)

Die Lerner halten den Assistenzlehrer flir einen Spezialisten fiir den Unterricht der
miindlichen Fertigkeiten und der Kulturkenntnisse. Dabei spielt das Verstindnis nicht
eine so bedeutende Rolle wie beim Grammatikunterricht, der ceher auf Finnisch

stattfinden soll. Die Lerner erwarten auch, dass der Unterricht effektiver wire. Damit
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weisen die Lerner darauf hin, dass die Zahl der aktiven Lemer oft klein ist, wenn in
groBen Gruppen- diskutiert wird. Daher wire es sinnvoll, die Sprechiibungen in

Kleingruppen durchzufiihren.

7.7.1.2 Erwartungen hinsichtlich des Assistenziehrers

Es sind vielleicht gerade die Sprechitbungen, bei denen von dem Assistenzlehrer vieles
verlangt wird. Erstens soll er gute Menschenkenntnis besitzen, damit er sehen kann,
welche Lerner kommunikationswillig sind und welche nicht. Die aktiveren Lerner
erwarten, dass der Assistenzlehrer sie zum Sprechen zwingt, wihrend andere erwarten,
dass er selber entdeckt, welche zum Sprechen bereit sind und welche nicht. Das
Problem, wie man alle im Unterricht aktivieren kann, ist immer vorhanden. Von dem
Assistenzlehrer wird also Geduld, aber auch Verstindnis verlangt, wie der Fall in
Kontiolahti zeigt. Wir Finnen sind dafiir bekannt, dass wir in den Diskussionen lieber
passiv zuhoren als aktiv an denen teilnehmen (Sallinen-Kuparinen 1986, 184).
Aufgrund dieser kulturellen Eigenschaft ist es noch wichtiger, dass der Assistenzlehrer

die Lerner fiir das Sprechen motiviert.

Ettd hdn saisi ryhmdn vield enemmdn keskustelemaan keskenddn ja
puhuisi meille ranskaa vaikka emme aluksi ymmdirtdisi mitdan.

Dass sie die Gruppe noch mehr miteinander zum Diskutieren bringen
wiirde und mit uns Franzésisch sprechen wiirde, auch wenn wir am
Anfang kein Wort verstehen. (Schiiler 31)

In den Sprechiibungen erwarten die Lerner von dem Assistenzlehrer Verstandnis in
Fallen, wo sie etwas nicht verstehen oder den Gedanken nicht ausdriicken konnen. Das
Niveau der Lerner ist in allerlei Ubungen und Materialien zu berticksichtigen. Es kam

schon vor, dass die Lerner sich an das Sprechtempo gewdhnen mubten.

Etti hdn olisi aktiivinen, puhuisi paljon eikd antaisi periksi, vaikka
kommunikointi oppilaiden kanssa olisikin vdlilli vaikeaa.

Dass er/sie aktiv wdre, viel spricht und nicht aufgibt, auch wenn die
Kommunikation mit den Lernenden manchmal schwierig wire. (Schiiler
133)
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Weil das Verstehen eine so grofle Rolle in der Kommunikation spielt, muss der
Assistenzlehrer den Lernern Moglichkeiten dazu geben, den Motivationsverlust zu

vermeiden.

Toivon, ettd hiin selittiisi sanat mahdollisimman hyvin. Selvd puhuminen
auttaa ymmdrtimddn. Jos puolet menee ohi, niin ei mydskdidn jaksa silloin
olla kiinnostunut tunnilla. (Schiiler 71) ‘

Ich hoffe, dass sie/er die Worter moglichst gut erklirt. Deutliches
Sprechen fordert das Verstehen. Wenn man die Hdlfte nicht versteht, kann
man im Unterricht nicht mehr interessiert sein. (Schiiler 71)

Beim Sprechen wird das Niveau der Lerner durch langsames und deutliches Sprechen
und eventuelle Wiederholungen beriicksichtigt. Der Lehrer soll auch nur das sagen, was
relevant ist und einfach sprechen. (Christ 1991, 82.) Die eventuellen neuen Worter
sollen ebenso moglichst gut erkliart werden, damit die Lerner sie verstehen, denn sonst
kann das Verlieren der Lust am Lernen die Folge sein. Um die Motivation der Lemer
aufrechtzuerhalten, sind Uberforderungen zu vermeiden (sieche dazu Kapitel 3.2.3). Dies
ist bei der Aufrechterhaltung des Interesses fiir das Fremdsprachenlernen eine

bemerkenswerte Sache.

7.7.2 In welchen Sprachen?

Die Lerner, die an dieser Untersuchung teilnahmen, lernten Franzosisch als B2- oder
B3-Sprache und Deutsch als Al-Sprache. Die Majoritét, 133 Lerner, lernte also eine
wahlfreie Sprache (B2/B3). Die Schiiler waren sich nicht einig dariiber, in welchen
Sprachen ein Native-speaker als Assistenzlehrer zu benutzen ist. Beinahe hundert von
diesen Lernern waren der Ansicht, dass die Teilnahme eines Assistenzlehrers am

Unterricht in allen Sprachen, die in der Schule gelehrt werden, gut wire.

(...) On tirked kuulla natiivin puhuvan. Se on niin erikuuloista kun
kieltenopettajien puhe. Pakko selvitd opettajan kanssa vieraalla kielelld!
(...) Es ist wichtig einen Native-speaker sprechen zu horen. Es klingt so
anders, als wenn die Fremdsprachenlehrer sprechen. Man muss mit dem
Lehrer zurechtkommen! (Schiiler 118)

(...) Joka kielessd sen vuoksi, ettd mielestini kielen opiskelun tarkoitus on
nimenomaan oppia kommunikoimaan vieraalla kielelld.
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(...) In jeder Sprache, weil das Ziel des Fremdsprachenlernens meiner
Meinung nach die Kommunikation in der Fremdsprache ist. (Schiiler 132)

Die Lemer fanden den Unterricht durch einen Assistenzlehrer motivierend. Aufgrund
des Zitats von dem Lerner 132 ist festzustellen, dass der Assistenzlehrer im Unterricht
gerade die Dinge betont hatte, die die Lerner beim Erlernen einer Fremdsprache auch
fiir wichtig halten. Den Unterricht als sinnvoll zu erfahren-und davon Nutzen zu haben,

setzen doch etwas voraus.

Se olisi hyvi joka kielessd, mutta ei ihan heti alussa, vasta sitten kun kieltd

on opiskeltu jonkin aikaa ja pystyy puhumaan sitd kieltd.

Ev/sie wdre gut in jeder Sprache, aber nicht ganz am Anfang, sondern erst

dann, wenn man die Sprache etwas gelernt hat und die Sprache sprechen

kann. (Schiiler 12)
Einige Lerner waren der Ansicht, dass der Unterricht durch einen Assistenzlehrer erst
dann niitzlich ist, wenn ein bestimmtes Niveau in den Sprachkenntnissen erreicht
worden ist. Wie aus dem Zitat des Lerners 12 hervorgeht, reicht seiner Meinung nach
die Kommunikationsfihigkeit aus, wihrend einige einen Assistenzlehrer nur in A- und
B1-Sprachen unterrichten lassen mdéchten. In Finnland sind mit A- und B1-Sprachen
meistens Englisch und Schwedisch gemeint. In diesen Sprachen haben die Lerner in der
gymnasialen Oberstufe schon gute Kenntnisse, was seinerseits einen effektiveren
Unterricht erméglicht.  Wiederum waren einige Lerner der Ansicht, dass ein

Assistenzlehrer nur in solchen Sprachen zu benutzen ist, die man auferhalb des

Unterrichts nicht so oft hort.

Kaikissa, lukuunottamatta englantia. Se ei ole tarpeellista, kuulemme
muutenkin natiivienglantia.

In allen Sprachen, aufSer Englisch. Das ist nicht niitzlich, wir héren auch
sonst muttersprachliches Englisch. (Schiiler 17)

Die Lerner betonten die Méglichkeit, die Sprache von einem Native-speaker gesprochen
zu horen. Die Media bieten zahlreiche Mdglichkeiten, Englisch zu héren. Daher wird
Wert auf die Moglichkeiten gelegt, Franzosisch, Deutsch, Italienisch, Russisch und
Spanisch mehr zu héren. Diese Sprachen werden oft als B2- oder B3-Sprachen gelernt.

Zusitzlich méchten einige Lerner einen Native-speaker im Schwedischunterricht haben.
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Als Begriindungen werden das schlechte Niveau der Lernenden im Schwedischen und

das Interesse fiir das Reichsschwedische genannt.

7.7.3 Entwicklungsvorschlédge von den Lernern

In den Entwicklungsvorschldgen traten vorwiegend dieselben Sachen auf, wie in den
Erwartungen. Laut den Lernern wire es sinnvoll, dass sich der Assistenzlehrer im
Unterricht auf Kommunikationsiibungen und auf das Erzdhlen iber die
Zielsprachenkultur konzentriert. Vor allem Sprech- und Horiibungen sind solche
Ubungen, die sie mit dem Assistenzlehrer gern machen, weil er als Muttersprachler der
Sprache die Aussprache und Sprachverwendungsweise beherrscht und daher besser als
der eigene Lehrer korrigieren kann. Es zeigte sich auch, dass die Lemner intensiver

unterrichtet werden mdchten.

Jos olisi pienemmdt ryhmdt, voisi puhua vapaammin ja apuopettajalla
olisi aikaa opastaa ,,yksityisesti“.(...)

Wenn die Gruppen kleiner wiren, wiirde man mehr entspannt sprechen
und der Assistenzlehrer hiitte mehr Zeit , einzel” zu unterrichten. (...)
(Schiiler 21) N

Durch das Arbeiten in Kleingruppen wird der Unterricht effektiver, denn auf die Weise
bekommt jeder Lerner mehr Zeit um sich auszudriicken. Dies kann auch eine Losung
zur Kommunikationswidrigkeit sein, denn es ist festgestellt worden, dass es leichter ist,
seine Gedanken auszudriicken, wenn es nur einige Zuhorer gibt. Durch diese Art
Organisierung in der Klasse hitte auch der Assistenzlehrer mehr Zeit fiir jeden Lerner,
um ihm zu helfen und ihn zu korrigieren. Wenn die Lerner das Sprechen in
Diskussionen iiben, sind solche Themen zu wihlen, die interessant sind und die Lerner
zum Sprechen ermutigen. Aus den Antworten geht hervor, dass die Lerner Angst vor

dem Sprechen haben, die sie aber besiegen wollen.

Opettamaan alusta alkaen, jotta tulisi rohkeutta puhua ja kykyji
ymmdirtdd muidenkin kuin suomalaisen open puhetta.

Ganz von Anfang an ein Native-speaker, damit man Mut zum Sprechen
bekiime und das Sprechen auch von anderen als nur dem finnischen
Lehrer verstehen wiirde. (Schiiler 46)
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Aus den Antworten ist auch indirekte Kritik an den miindlichen Fertigkeiten der
finnischen Lehrer festzustellen. Obwohl die Authentizitit durch die handelnden
Personen im Unterricht entsteht, setzt eine noch authentischere Umgebung (in diesem
Fall die Diskussion mit einem Assistenzlehrer) grofere Herausforderungen an den

Lehrer und seine Sprachkenntnisse (siche dazu Kapitel 2.2.8).

In den Schulen, in denen diese Untersuchung durchgefithrt wurde, hatte der
Assistenzlehrer ab und zu wihrend eines Kurses neben dem finnischen Lehrer
unterrichtet. Dies war laut den Lernern zu wenig und sie schlagen vor, dass der

Assistenzlehrer einen ganzen Kurs halten soll.

(...) kokonaisen kurssin aikana oppisi tuntemaan opettajan paremmin ja
ndin ollen kielen opiskeluun tulisi enemmdn uskallusta ja motivaatiota.

(...) im Laufe eines ganzen Kurses wiirde man den Lehrer besser
kennenlernen und dadurch wiirde man mehr Mut und Motivation zum
Fremdsprachenlernen bekommen. (Schiiler 69)

Wenn die Lerner den Lehrer besser kennenlernen, brauchen sie im Unterricht keine
Angst mehr zu haben. Allmdhlich, wenn das Vertrauen auf den Assistenzlehrer wichst,
wagen es die Lerner auch, sich mehr in der Zielsprache auszudriicken, was weiterhin zu
gelungenen Erfahrungen samt Verstirkung des Sprachegos flihrt. Ferner hat dies

Einfluss auf die Motivation und auf die Ergebnisse.

7.7.4 Entwicklungsvorschldage von den Lehrern

Der Lehrer in Lyzeum war der Ansicht, dass es duBerst wichtig wire, den Lemern
einen Kurs anzubieten, in dem sie nur die miindliche Kommunikation iiben kénnten.
Der Assistenzlehrer in Lyzeum hatte allein eine Diskussionsgruppe nach der Schule
gehalten und die Erfahrungen damit waren sehr positiv. Die Lemer trauen sich jetzt die
Sprache zur Kommunikation zu verwenden und sie haben keine Angst vor Fehlern. Mit
einer Gruppe werden sie nichstens so arbeiten, dass sie die Gruppe in zwei kleinere
Gruppen teilen, wobei der Assistenzlehrer der einen Gruppe Unterricht in miindlicher
Kommunikation gibt und der eigene Lehrer seinerseits in Grammatik und

Lehrbuchtexten.
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In Kontiolahti nannte der Lehrer keine genauen Entwicklungsvorschldge, aber die
Erfahrung war frotz aller zusitzlichen Arbeit so gut, dass er bereit ist, einen neuen
Assistenzlehrer anzunehmen. Der Assistenzlehrer brachte einen bemerkenswerten
Einsatz in den Unterricht mit und der Nutzen davon ist immer noch zu sehen — die
Aktivitit der Lernenden und ein besseres Niveau im Horverstindnis sind Beweise dafiir.

Auch das Kulturbild iiber Frankreich wurde vertieft.

7.7.5 Zusammenfassung

Dic Lemer hatten keine grofien Verinderungen den Inhalt betreffend vorzuschlagen.
Die Lerninhalte entsprachen den Bediirfnissen der Lerer, weswegen die Lerner den
Unterricht vorwiegend als sinnvoll empfanden. Es handelt sich um die Vernunft im
Lernen, was schon in den Kapiteln 3.3 und 3.3.1 behandelt wurde. In diesem
Zusammenhang geht es vor allem um den affektiven Aspekt der Vernunft. Damit ist
gemeint, dass die Lerner das Ziel der Ubungen verstehen und sie als bedeutungsvoll
erfahren.  (Olkinuora 1979,  53-55.) Aus den  Erwartungen und
Entwicklungsvorschlidgen der Lerner ergibt sich, dass die Lerner grofles Interesse an der
Verbesserung der kommunikativen Fertigkeiten und an der Zielsprachenkultur haben. In

diesen Dingen kommen auch die Motive fiir das Fremdsprachenlernen zum Asudruck.

In dem Kapitel iiber die Begegnung mit einem Native-speaker in Kapitel 7.3.3 wurde
festgestellt, dass viele Lerner, die mit cinem Native-speaker kommuniziert hatten, dies
sehr positiv erfahren hatten, was weiterhin zum Fremdsprachenlernen ermutigte. Aus
den Antworten, in denenfE/‘ntwicklungsvorschléige gesucht wurden, geht hervor, dass die
Lerner die Begegnungen mit einem Native-speaker im Fremdsprachenunterricht in
Bezug auf ihre Sprachkenntnisse fiir bedeutungsvoll halten. Es handelt sich nicht nur
um die Entwicklung der Sprachkenntnisse, sondern auch um die Entwicklung des
Sprachegos, weil die Lerner sclber der Ansicht sind, dass sie Mut zum Sprechen
brauchen. Es zeigt gleichzeitig, dass die Lerner im Fremdsprachenunterricht in Finnland
nicht genug Gelegenheiten bekommen, ihr Sprachego zu verstirken, wenigstens nicht
das aufgabenorientierte Sprachego (siche dazu Kapitel 3.1.1). Dies fiihrt leicht zu

Motivationsproblemen.
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Raili Hilden (2001, 16-17) hat in ihrer Untersuchung das Niveau der miindlichen
Fertigkeiten der Abiturienten in der schwedischen Sprache untersucht. Die Tests
ergaben, dass die Lerner trotz der Betonung der kommunikativen Ubungen, nicht das
erwiinschte Niveau in den miindlichen Fertigkeiten erreichten. Um das erwartete Niveau
zu erreichen, schlagt Hilden das Anbieten der Gelegenheiten zur miindlichen
Kommunikation mit Native-speakern vor. Die Schiilermeinungen in dieser
Untersuchung unterstiitzen die Auffassung von Hilden iiber den Einfluss eines Native-

speakers auf die Sprachkenntnisse.

In den Lernerantworten kommt deutlich die Ermutigung zum Sprechen an sich zum
Ausdruck, wahrend die Verhaltensweisen, die typisch fiir die Zielsprachenkultur sind,
eher aufler Acht bleiben. Die Lerner interessieren sich fiir die Zielsprachenkultur, aber
die Verhaltensweisen kommen nur selten zum Ausdruck. Das Erlernen der korrekten
Kommunikationsweisen kann in gewissem Umfang unbewusst geschehen. Daraus folgt,
dass das Niveau des Bewusstseins iiber die zielsprachentypischen Verhaltensweisen bei
den Lernern zu erhéhen ist. Dies ist durch zielbewusste Behandlung und Vergleich der
verschiedenen Kulturen samt der eigenen Kultur zu erreichen. Es handelt sich um das
Konzept des Fremdsprachenlernens im Kulturkontext, was im Kapitel 2.2.7 erwihnt
wurde. Wie der Lehrer in Lyzeum sagt, wire es sinnvoll, einen Kurs in der gymnasialen
Oberstufe anzubieten, in dem es moglich wire, sich auf die miindliche Kommunikation
zu konzentrieren. Dies wiinschten auch einige Lerner, weil der Unterricht in diesem
Bereich dann intensiver wire. Weiterhin ist dies in allen Sprachen, in denen Unterricht
gegeben wird, zu verwirklichen. Es wiirde einen vielseitigeren Unterricht iiber die
Kultur und zu den typischen Verhaltensweisen erméglichen, was zum interkulturellen
Lemen fiihren kann. Es konnte auch in hohem MaB das Erreichen der Ziele fiir den
Fremdsprachenunterricht im Lehrplan férdern, weil in den Zielen das interkulturelle

Konnen beriicksichtigt wird (siche dazu Kapitel 4.3.2).

7.8 Gedanken der Lehrer iiber den Assistenzlehreraustausch

Die beiden Lehrer sahen das Dasein des Assistenzlehrers als eine niitzliche Gelegenheit,
auch die eigenen Sprachkenntnisse zu entwickeln, weil der Austausch viel

Zusammenarbeit bedeutet und die Kommunikation in der Zielsprache verlduft. In den
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Stunden wurden einige Sachen sehr schnell behandelt, um Zeit fur den Assistenzlehrer
zu sparen, aber -es lohnte sich. Als der Assistenzlehrer dann solche Sachinhalte
behandelte, die nicht im Buch zu finden sind, wurden sie als besonders einmalig und
wertvoll betrachtet. Dabei spielte natiirlich der Assistenzlehrer eine grofe Rolle, weil er
in der Position war zu entscheiden, was und wie er z.B. iiber seine eigene Kultur den

Lernern erzihlte.

Der Lehrer in Kontiolahti hielt das Jahr mit dem Assistenzlehrer fiir sehr
arbeitsaufwendig, weil es viel Arbeit bedeutete, denn sie planten fiir die Stunden alles
zusammen. Jeden Tag nach der Schule wiederholten sie die Ereignisse des Tages, um
eventuelle Schwierigkeiten zu l6sen. Nebenbei entwickelte der finnische Lehrer seine
Fahigkeiten zur Zusammenarbeit und Geduld. Laut dem Lehrer war die
Zusammenarbeit trotz der groBen Arbeitsmenge sehr lohnend und man bekam seinen

Arbeitseinsatz verdoppelt zuriick.

In Kontiolahti versuchten die Lehrer und die Lerner trotz der Abfahrt des
Assistenzlehrers Kontinuitat fir den Austausch und den Nutzen davon zu schaffen.
Damit ist gemeint, dass die Lemer ihre Sprachkenntnisse zur authentischen
Kommunikation mit dem Assistenzlehrer benutzten, und zwar durch Briefwechsel im
Internet. In einem Kurs hatte jeder einen Brief an den Assistenzlehrer geschrieben, den
er dann korrigiert hatte. Vor allem der finnische Lehrer hielt dies fiir wichtig in Bezug
auf die Aufrechterhaltung der Motivation. Zusétzlich inspirierte das Dasein des
Assistenzlehrers sowohl den Lehrer als auch die Lerner an neuen internationalen
Projekten teilzunehmen. Die Lerner bekamen auch authentisches Wissen iber das
Zielsprachenland, wodurch ihr Kulturbild iber das Land mehr und mehr der Wahrheit

entsprach.

7.8.1 Zusammenfassung

Trotz allem Arbeitaufwand hatte es sich gelohnt, einen Assistenzlehrer aufzunehmen.
Die Lehrer hatten auch ihre Sprachkenntnisse entwickelt, aber ebenso andere
Fertigkeiten, wie das Beispiel aus Kontiolahti zeigt. In Bezug auf den Lehrplan ist

festzustellen, dass es durch den Assistenzlehrer leichter ist, die Interessen fir die
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fremden Kulturen und Sprachen zu erwecken. Dadurch wird auch das interkulturelle
Wachsen mdglich, was die Entwicklung der Kulturidentitdt fordert und die
Weltanschauung entwickelt. Dies sind allgemeine F#higkeiten, auf die mit dem

Unterricht in der gymnasialen Oberstufe gezielt wird (siche dazu Kapitel 4.1).
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8 Schlussbetrachtung

In der vorliegenden Untersuchung wurde untersucht, was fiir Meinungen die Schiiler in
der gymnasialen Oberstufe zur Verwendung eines. Assistenzlehrers im
Fremdsprachenunterricht haben. Die Untersuchungsschwerpunkte waren 1.) die
Einstellungen der Schiller zum Assistenzlehrer, 2.) der Nutzen von ihm in Bezug auf die
Sprachkenntnisse und Lernmotivation und 3.) wie die Schiiler den Unterricht von einem
Assistenzlehrer entwickeln wiirden. Das Material wurde durch Fragebogen gesammelt.
Zusétzlich wurden zwei finnische Lehrer interviewt um zu erfahren, warum die
finnischen Lehrer einen Assistenzlehrer im Unterricht benutzen wollen und um die
Lehrermeinungen zum Nutzen und zu Entwicklungsvorschlige zu bekommen. Die
Ergebnisse von den Fragebogen und Interviews wurden unter Kapitel 7 prasentiert und

hier werden aus den Ergebnissen einige Schlussfolgerungen gezogen.

8.1 Zur Rolle eines Muttersprachlers im Fremdsprachenlernen

Die Begegnungen mit einem Muttersprachler der Zielsprache scheinen eine wesentliche
Rolle beim Erlernen einer Fremdsprache zu spielen. Im Kapitel 7.3.4 wurde
zusammengefasst, was fur einen Einfluss die Begegnungen mit einem Native-speaker
auf das Fremdsprachenlernen haben kénnen. Es kam deutlich hervor, dass der Lemer in
der Kommunikation mit einem Native-speaker seine Sprachkenntnisse testet und das
Bild uber sich selbst als Fremdsprachenlerner bildet. Das Zurechtkommen in diesen
Situationen verstarkt das Sprachego, weil der Lerner dadurch mehr Selbsteinschitzung

und Vertrauen auf seine Fahigkeiten bekommt (Laine & Pihko 1991, 15).

8.2 Was wurde durch einen Assistenzlehrer im
Fremdsprachenunterricht erreicht?

Der Nutzen von einem Assistenzlehrer ist meiner Meinung nach in drei Bereichen zu
zusammenfassen, und zwar in 1.) Sprachkenntnissen (miindliche Fertigkeiten,

Wortschatz), 2.) Kulturkenntnissen und 3.) Motivation. Obwohl die Kultur als ein
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Teilgebiet der Sprache zu sehen ist, hebe ich sie als eigene Bereicp\e/ hervor, weil dies

auch aus den Antworten hervorgeht.

In den Kapiteln 7.6.3 und 7.6.5 wurde festgestellt, dass die Lerner von dem
Assistenzlehrer den groBiten Nutzen in den miindlichen Fertigkeiten hatten. Vor allem
die Verbesserung des Horverstandnisses und die Entwicklung des Ausdrucksvermégens
in der fremden Sprache kamen in den Antworten hervor. Diese Entwicklung wurde
sowohl von den Lernern als auch von den Lehrern festgestellt. Die Entwicklung des
Ausdrucksvermégens war eine von den Zielen fiir den Unterricht durch einen

Assistenzlehrer.

Die Rolle der Vermittlung der Kenntnisse iiber die Zielsprachenkultur durch den
Assistenzlehrer wurde hervorgehoben. Es kann sein, dass einige Lerner ihre ersten
Kontakte mit einem Fremdkulturellen durch einen Assistenzlehrer bekommen und sich
erst dadurch der moglichen Kulturunterschiede bewusst werden. Diese
Konfrontierungen mit dem Fremdkulturellen in der Schule geben den Lememrn
Vorkenntnisse fur die neue | Situationen, in denen sie etwas Fremdkulturellem begegnen,
was weiterhin das Zurechtkommen in dhnlichen Situationen erleichtert. Da die Sprache
und Kultur eng einander verbunden sind, ist auch das Erwecken des Interesses fiir die

Kulturunterschiede wichtig.

Die Majoritit von den Lernern erfuhr den Unterricht durch einen Assistenzlehrer positiv
und Motivation verstarkend. Ausschlaggebend bei der Motivationszunahme ist gerade
das Gefuhl, in der Sprache zurechtzukommen. Durch einen Assistenzlehrer bekommt
ein Lerner einen konkreten Kontakt mit der Zielsprachenkultur, was dasInteresse und
die Lust verstirkt, mehr tiber die Sprache und Kultur zu lernen. Weiterhin erméglicht
dies die subjektiven Wahrnehmungen iiber die Kultur und deren Vertretern, was den

Abbau der Stereotypen gegeniiber dem Land fordert.

8.3 Zum Assistenziehreraustausch in der Zukunft

In der vorliegenden Arbeit wurde untersucht, was fir Erfahrungen die Lerner und

Lehrer in den finnischen gymnasialen Oberstufen von Assistenzlehrer im
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Fremdsprachenunterricht haben. Dabei wurde untersucht, wie sie diese Art Unterricht
entwickeln wiirden. Es wurden nur einige klare Entwicklungsvorschlage gegeben, die
aber meiner Meinung nach umso besser waren. Trotz der wenigen
Entwicklungsvorschlage ist festzustellen, dass diese Art Assistenzlehreraustausch gut

und zu empfehlen ist.

Sowohl die Lerner als die Lehrer sind der Meinung, dass der Assistenzlehrer sich auf
das Beibringen der miindlichen Fertigkeiten und Kulturkenntnisse konzentrieren soll.
Damit der Unterricht in diesen Bereichen effektiver wire, ist es zu empfehlen, einen
Kurs zu geben, in dem der Assistenzlehrer sich nur auf diese zwei Bereiche
konzentrieren soll. Im Kapitel 7.2.2 wurde festgestellt, dass dic Lerner einen
Assistenzlehrer eigentlich in allen Sprachen, die sie erlernen, haben méchten.. Sie
halten diese Art Unterricht fiir eine einmalige und effektive Weise, die eigenen
miindlichen Fertigkeiten in der Sprache zu entwickeln, wodurch die Kommunikation in
der Sprache flieender wird. Der Zwang, in der Zielsprache zurechtzukommen, scheint
effektiv zu sein. Wenn die Lerner konkreter Nutzen von ihren Sprachkenntnissen
bekommen, wird das Lernen auch sinnvoll, was meiner Meinung nach ein duBerst

wichtiger Faktor im Fremdsprachenlernen ist.

In dieser Untersuchung hatten die meisten Lerner Erfahrungen von einem Franzosen als
Franzosischlehrer. Es wire interessant zu untersuchen, was fiir einen Einfluss ein
Assistenzlehrer, der ein Nicht-Muttersprachler der Sprache ist, auf das Erlernen der
Sprache hat. In Finnland spielen die Kontakte mit der Zielsprachenkultur durch
Assistenzlehrer eine grofle Rolle, weil Finnland mehr entfernt von Lindern wie
Frankreich und Deutschland liegt, als zum Beispiel Italien. Bei der schwedischen
Sprache ist die Situation in Finnland eine Besonderheit, weil die Sprache ein
obligatorisches Fach ist, weil sie die zweite offizielle Sprache in Finnland ist. Als
kiinftiger Deutsch- und Schwedischlehrer interessiert mich, ob ein Assistenzlehrer im

Schwedischunterricht das Schwedischlernen sinnvoller machen wiirde.

Selber halte ich diese Art Austausch firr niitzlich und entwicklungsfihig. Wie die
Untersuchungsergebnisse zeigen, konnen die Fremdsprachenlerner wertvoller Nutzen

vom Assistenzlehrer im Unterricht haben. Ich bin der Ansicht, dass die Rolle der EU als
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Organisator bedeutend ist, vor allem wegen der Finanzierung. Es gibt kaum Schulen,
die sich einen Assistenziehrer leisten konnen und es gibt kaum Assistenzlehrer, die
diese Arbeit umsonst machen wiirden. Aber wie ich schon feststellte, sind die Kontakte
mit Vertretern der Zielsprachenkultur  duflerst wichtig{_ und daher im

Fremdsprachenunterricht auch anzustreben.



94

LITERATUR

Apelt, Walter. 1992. Motive-Motivation-Motivierung. In Jung Udo O.H. (Hrsg.)
Praktische Handreichung fiir Fremdsprachenunterricht. 85-93. Frankfurt am
Main: Verlag Peter Lang GmbH. | ..

Apelt, Walter. 1996. Motivation im Fremdsprachenunterricht - Bilanz und Ausblick (1).
In: Fremdsprachenunterricht 2/1996. 81-88.

Apelt, Walter & Koemnig, Heike. 1994. Affektivitit im Fremdsprachenunterricht (I). In:
Fremdsprachenunterricht 3/1994. 161-168.

Brown, H. Douglas. 1987. Principles of language learning and teaching. 2nd edition.
New Jersey: Englewood Cliffs.

Christ, Herbert. 1991. Fremdsprachenunterricht fiir das Jahr 2000. Sprachenpolitische
Betrachtungen zum Lehren und Lernen fremder Sprachen. Tiibingen: Gunter
Narr Verlag.

Duden. Deutsches Universalwdrterbuch. 1996. Mannheim: Dudenverlag

Diiwell, Henning. 1979. Fremdsprachenunterricht im Schiilerurteil: Untersuchungen zu
Motivation, Einstellungen und Interessen von Schiilern im
Fremdsprachenunterricht, Schwerpunkt Franzosisch. Tiibingen: Gunter Narr
Verlag.

Eskola, J. & J. Suoranta. 1996. Johdatus laadulliseen tutkimukseen.Lapin yliopiston
kasvatustieteellisid julkaisuja C 13. Lapin yliopistopaino.

Finkbeiner, Claudia & Koplin, Christine. 2000. Handlungsorientiert Fremdverstehen
lernen und lehren. In: Fremdsprachenunterricht 4/2000. 254-260.

Gardner, R.C. & Lambert, W.E. 1972. Attitudes and motivation in second-language
learning. Rowley, Mass.: Newbury House.

Hilden, Raili. 2001. Millaista ruotsia abit puhuvat? Tempus 1/2001. 16-17.

Hirsjirvi, Sirkka, Pirkko, Remes, Paula Sajavaara. 1997. Tutki ja kirjoita. Tampere:
Tammer-Paino Oy.

Julkunen, Kydsti. 1998. Vieraan kielen oppiminen: A2-kielen opiskelijoiden
oppimisstrategiat ja opiskelun kokeminen. Joensuun yliopisto, kasvatustieteiden

tiedekunnan tutkimuksia N:o 73. Joensuun yliopistopaino.



95

Kaikkonen, Pauli. 1990. Interkulturelle Kultur- und Landeskunde und interkultureller
Fremdsprachenunterricht. In: Neusprachliche Mitteilungen. 43.Jahrgang, Heft 4,
November 1990. 230-235.

Kaikkonen, Pauli.1991. Erlebte Kultur- und Landeskunde. Acta Universitatis
Tamperensis ser A vol 325. Tampere: Universitit Tampere.

Kaikkonen, Pauli. 1992. Lectioita ja lausuntoja. In: Kasvatus 3/1992. 294-299.

Kaikkonen, Pauli. 1999. Vorlesungsmaterial Oppiminen koulukasvatuksessa 9.9.1999.
Jyviskylédn yliopisto, opettajankoulutuslaitos.

Kaikkonen, Pauli. 2001. Vieras kieli kulttuurisena opetus- ja opiskeluilmiéné. Tempus
3, 10-11.

Kara, Hannele. 2000. Zur Evaluation der miindlichen Kommunikation im DaF-
Unterricht. Lizentiatarbeit. Universitét Jyviskyld. Germanistische Institut.
Jyviskyla.

Kohonen, Viljo.1981. Lukiolaisten kielitaidon mittaamisesta. Tempus 1, 6-9.

Kohonen, Viljo. 1998. Kielenopetus kielikasvatuksena. In: Kaikkonen, Pauli &
Kohonen, Viljo (Hrsg.): Kokemuksellisen kielenopetuksen jéljilld. 25-48.
Tampereen yliopisto, Jaljennepalvelu. Tampere.

Kosonen, Pekka A. 1991. Opiskelun mielekkyys ja opintomotivaatiot lukiossa.
Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksen julkaisusarja A. Tutkimuksia 44.
Jyviskyldn yliopisto.

Krashen, Stephen D. 1981. Second language acquisition and second language learning.
New York: Pergamon press.

Kristiansen, Irene.1992. Foreign language learning and nonlearning. Research bulletin
82. Yliopistopaino, Helsinki.

Kristiansen, Irene. 1998. Tehokkaita oppimisstrategioita. Esimerkkin kielet. Porvoo;
WSOY.

Laine, Eero & Marja-Liisa Pihko. 1991. Kielimin4 ja sen mittaaminen.
Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksen julkaisusarja A. Tutkimuksia 47.
Kasvatustieteiden tutkimuslaitos, Jyvéskyld.

Miiller, Klaus. 1997. Konstruktivistische Lerntheorie und Fremdsprachendidaktik. In:
Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 23, 77-112.

Nissild, Maija-Leena. 2001. Lukion opsit uudistetaan. In: Opettaja 47/2001. 12.



96

Olkinuora, Erkki.1979. Oppimisen ja opiskelun mielekkyys. Katsaus kirjallisuuteen ja
lahtékohtiin sekid tutkimusprojektin esittely. Kasvatustieteen tutkimuslaitos.
Selosteita ja tiedotteita 121. Jyviskyldn yliopisto.

Ollikainen, Aaro. 1998. Eurooppa, koulut ja kielten mosaiikki. Sokrates/Lingua C:
apulaisopettajien ja oppilaitosten kokemukset. Kansainvilisen henkilgvaihdon
keskus CIMO. 2/1998. o

Opetusministerié. 1997. Suomi kansainvilistyy — kielten opetus vastaa haasteeseen.
Koulutus- ja tiedepolitiikan osaston julkaisusarja n:o 41. Helsinki.

Peltonen, Matti & Pekka Ruohotie. 1992. Oppimismotivaatio. Teoriaa, tutkimuksia ja
esimerkkejd oppimishalukkuudesta. Otava, Keuruu.

Pollari, Pirjo. 2000. Maailman ympéri 30 oppitunnissa. In: Pollari, Pirjo & Vatanen,
Pirjo-Liisa (Hrsg.): Kimmokkeita yldasteen kieltenopetukseen. 45-62.
Jyviskyldn normaalikoulun julkaisuja nro 3. Kopijyvd Oy. Jyviskyli.

Richars, Jack C.&Theodore S. Rodgers. 1986. Approaches and methods in language
teaching. A description and analysis. Cambridge: Cambridge University Press.

Saleva, Maija. 1994. Vieras kicli oppiaineena. In: Pohjala, Kalevi (Hrsg.): Nidkoékohtia
kielenopetukseen. 7-16. Opetushallitus.

Sallinen-Kuparinen, Aino. 1986. Finnish communication reticence. Perceptions and
self-reported behavior. Studia philologica jyviskyldensia 19. University of
Jyviskyla.

Shimaoka, T & K. Yashiro. 1990. Team Teaching in Englisch Classrooms — An
intercultural Approach. Tokio: Kairyudo Shuppan.

Tajino, Akira & Tajino Yasuko. 2000. Native and non-native: what can they offer?
Lessons from team-teaching in Japan. ELT Journal. Vol 54/1 January 2000. 3-
11.

Van Lier, Leo. 1996. Interaction in the Language Curriculum. Awareness, autonomy
and authenticity. London: Longman.

Vatanen, Pirjo-Liisa & Pollari, Pirjo. 2000. Valinnaisuutta ja yksil6llisyyttd. In: Pollari,
Pirjo & Vatanen, Pirjo-Liisa (Hrsg.): Kimmokkeita yldasteen kieltenopetukseen.
7-17. Jyviskylidn normaalikoulun julkaisuja nro 3. Kopijyvé Oy. Jyviskyld.

Weskamp, Ralf. 1999. Ein Gefiihl von Authentizitdt? Lehrer, Schiiler und die
Konstruktion des fremdsprachlichen Klassenzimmers. In:

Fremdsprachenunterricht 2/1999. 161-167.



97

Yli-renko Kaarina. 1985. Lukion saksan kielen opetuksen Tavoitteet. Tutkimuksia
38.Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitos, Helsinki.

Yli-Renko, Kaarina. 1994. Kulttuurien vilinen viestinti ja sen opettaminen. In: Pohjala,
Kalevi (Hrsg.): Nikokohtia kielenopetukseen. 17-34. Opetushallistus.

Yli-Renko, Kaarina, R Killen, J. Yoder und B. Siyakwazi. 1997. Education for
international understanding: a comparison of teacher education students’
evaluations in Australia, Finland, USA, Cameroon and Zimbabwe. In Killen,
Roy, S.Tella und K.Yli-Renko: Multicultural Education: Towards Social
Empowerment and Cultural Maintenance, 1-32. Research Report A:180. The
Faculty of Education, The University of Turku, Finland.

Yrjonsuuri, Raija ja Y1j6. 1994. Opiskelun merkitys. Yliopistopaino, Helsinki.



97

ANHANG 1(a)
Hei!
Olet osallistunut valitsemasi vieraan kielen kurssilla opetukseen, jossa on ollut mukana kielti
aidinkielenaan puhuva apuopettaja. Taman kyselyn tarkoitus on keriti kokemuksiasi ja
kehitysideoitasi syntyperaisesti kicltenopettajasta vieraan kielen opetuksessa aihetta kasitteleviin
gradututkimukseeni.

Kirjoita vastauksesi viivalle ja jatka tarvittaessa kdantpuolelle. Annettujen vaihtoehtojen kohdalla
ympyrdi oikea vaihtoehto.

1.1ka: 2.Sukupuoli: nainen /mies

3.Mini kielena opiskelet tita kieltd?
Al A2 B1 B2(C) B3(D)

4 Miki on tamin kielen edellisen kurssin arvosana?
4 5 6 7 8 9 10

5.Miksi opiskelet vieraita kielia?

6.Kaytatko opiskelemiasi kielid vapaa-aikanasi? Mill4 tavoin?

7.0litko tavannut opiskelemasi kielen syntyperdisid puhujia ennen apuopettajan osallistumista
opetukseen? Millaisia kokemuksia sinulla oli naista kohtaamisista?

8.Miti ajattelit, kun kuulit tulevasta apuopettajasta, joka puhuu opiskelemaasi kielta didinkielendan?

9. Millaisia harjoituksia teitte apuopettajan johdolla ja miten ne mielestasi toimivat?
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10.Miten koet hy6tyneesi seuraavilla osa-alueilla ja miksi?
Kielioppi: '

Sanasto:

Suullinen kielitaito(oma suullinen tuottaminen, puheen ymmartaminen jne.):

Kohdemaan kulttuuri(tavat, perinteet, erityispiirteet, ruoka, juhlapyhat yms‘.):

11.Milla tavoin apuopettaja vaikutti omaan kielenopiskeluusi(ko.kieli/muut kielet)?

12.Mist4 koet hyotyneesi eniten apuopettajan opetuksessa?

13.Mita odotuksia tai toiveita sinulla on tilla hetkelld uutta apuopettajaa kohtaan, joka puhuisi
aidinkielenaan opiskelemaasi kieltd?

14.0Olisiko tallaisen kielta didinkielendén puhuvan apuopettajan kayttd opetuksessa mielestasi hyva
juttu joka kielessa vai vain joidenkin kielten kohdalla? Miksi?

15. Miten kieltd didinkielendin pubuvaa apuopettajaa voitaisiin hyodyntia vield paremmin
opetuksessa?

Kiitos vastauksestasi ja opiskeluiloa kevaiseen!
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ANHANG 1(b)

Hallo!

Du lernst eine wahlfreie Sprache und auf einem oder mehreren Kursen in dieser Sprache hat ein
Native-speaker als Assistenzlehrer unterrichtet. Das Ziel dieser Umfrage ist, deine Erfahrungen von
einem Native-speaker als Fremdsprachenlehrer festzustellen und Entwicklungsvorschlage zu
sammeln, die ich in meiner Graduarbeit behandeln werde.

Schreibe deine Antworten unter die jeweilige Frage und wenn nétig, kannst Du auch auf die
Rickseite schreiben. Bei den Alternativfragen kreise das passende alternativ ein.

1. Alter: 2. Geschlecht: weiblich / minnlich

3. Als welche Sprache lemnst Du diese Sprache?
Al A2 B1 B2(C) B3(D)

4. Die Note im vorigen Kurs in dieser Sprache?
4 5 6 7 8 9 10

5. Warum lernst Du Fremdsprachen?

6. Verwendest Du Fremdsprachen, die Du lernst, auch in der Freizeit? Wie?

7. Hattest Du Native-speaker in den Sprachen, die Du lernst, getroffen ein Assistenzlehrer am
Unterricht teilgenommen hat? Was fiir Erfahrungen hattest Du von diesen Begegnungen?

8. Was fiir Gedanken hattest Du, als Du erfuhrst, das ein Native-speaker als Assistenzlehrer euch
unterrichten wird?

9. Was fiir Ubungen habt ihr gemacht?
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10. Was fiir Nutzen hast Du von dem Assistenzlehrer in den folgenden Bereichen der Sprache
gehabt und warum?

Grammatik;

Wortschatz:

Miindliche Fertigkeiten (das Produzieren der Sprache, Horverstindnis uSw.):

Zielsprachenkultur (Sitten, Traditionen, Besonderheiten, Essen, Feiertage usw.):

11. Was fiir einen Einfluss hat der Assistenzlehrer auf dein Fremdsprachenlernen gehabt (die
Sprache in Frage/andere Sprachen)?

12. Wovon hast Du am meisten Nutzen gehabt, als der Assistenzlehrer unterrichtet hat?

13. Was fiir Erwartungen oder Wiinsche wiirdest Du jetzt in einen neuen Assistenzlehrer, der die
Sprache als seine Muttersprache spricht, setzen?

14. Wire es niitzlich einen Native-speaker als Assistenzlehrer in jeder Sprache zu verwenden oder
nur in bestimmten Sprachen? Warum?

15. Wie konnte man von einem Native-speaker als Assistenzlehrer noch mehr Nutzen haben?

Vielen Dank fur deine Antwort!
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ANHANG 2(a)

OPETTAJAHAASTATTELU

1. Miksi kouluunne haluttiin natiivi apuopettaja?

et

© 0 N o

Mika oli oppilaiden reaktio uutiseen?

. Mille kielitaidon osa-alueille halusit apuopettajan erityisesti panostavan?

Miksi?

Miten oppilaat ottivat apuopettajan vastaan?

Millainen oli oppilaiden kommunikointivalmius apuopettajan kanssa?
Suullinen kielitaito, rohkeus puhua, kyky ymmartii puhetta?

Olitko itse mukana aina kun apuopettaja opetti? Miksi?

Miten apuopettajan opetus toimi? Jos oli ongelmia, mistd ne johtuivat?
Millainen oli luokan ilmapiiri?

Miten apuopettajan opetus vaikutti oppilaiden kielitaitoon? Miké oli suurin

hyoty?

10.0liko oppilaiden vilill4 havaittavissa eroja — hyotyivatké jotkut enemméan?

Misté se saattoi johtua?

11.0nko itsellesi syntynyt uusia ideoita kuinka apuopettajaa voitaisiin hyodyntda

vield paremmin suomalaisessa vieraankielenopetuksessa?

12.Muuta?
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ANHANG 2(b)

DAS LEHRERINTERVIEW

L.

Warum haben Sie einen Native-speaker als Assistenzlehrer in ihre Schule
genommen? ,

Wie reagierten die Schiiler auf die Nachricht?

Auf welchen Bereichen in Fremdsprachenkenntnissen haben Sie den
Assistenzlehrer sich konzentrieren wollen?

Wie haben die Lerner den Assistenzlehrer entgegengenommen?

. Wie war die Kommunikationsfertigkeit der Schiiler mit dem Assistenzlehrer?

(mindliche Fremdsprachenkenntnisse, Bereitschaft zu sprechen,
Horverstindnis)

Waren Sie selber dabei, als der Assistenzlehrer unterrichtet hat? Begriinden
Sie bitte?

Wie hat es funktioniert, wenn der Assistenzlehrer unterrichtet hat? Wenn es
Probleme gegeben hat, worauf haben sie beruht?

. Wie war die Atmosphére in der Klasse?

Was fiir einen Einfluss hat der Assistenzlehrer auf die
Fremdsprachenkenntnisse der Schiiler gehabt? Was war der grofite Nutzen?

10.Hat es Unterschiede zwischen den Schiilern gegeben — haben die einen mehr

Nutzen als die anderen gehabt? Worauf hat es beruhen konnen?

11.Haben Sie selber neue Ideen bekommen, wie man von einem Assistenzlehrer

noch mehr Nutzen im finnischen Fremdsprachenunterricht haben kann?

12.Was fir andere Merkungen haben Sie gemacht?



