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Sammandrag

Syftet med var pro gradu -avhandling var att redogora for anvéindningen av olika menings-
strukturer och satstyper samt konjunktioner och subjunktioner och andra bisatsinledare. Vi
betraktade deras anvindning under hela gymnasietiden och i studentexamen. Vi jimférde
ocksd feltyper och felfrekvenser mellan olika grupper under alla &rskurser och i student-
examen.

Som férsokspersoner hade vi 15 finsksprkiga gymnasister vid Jyviskyld lyceum som hade
skrivit 120 uppsatser pa svenska under tidsperioden frin hosten 1991 tll veren 1994. Vart
arbete var longitudinellt. Vi granskade den absoluta och relativa felfrekvensen. Vid sidan av
den kvantitativa synpunkten studerade vi ocksé den kvalitativa aspekten i hurdana fel eleverna
gjorde och varfor och om det hade skett ngon utveckling.

I anvéndningen av huvud- och bisatser visade alla grupper en likadan tendens: andelen
huvudsatser minskade och andelen bisatser okade fron arskurs 1 till studentexamen. Totalt sett
anvinde de duktigaste eleverna mest huvudsatser och de simsta mest bisatser. Av de olika
huvudsatstyperna anvinde eleverna mest pastdendesatser. Under drskurs 2 férekom det mest
variation i anvindningen av olika huvudsatstyper. Av olika bisatstyper anvénde eleverna i
medeltal mest nominala och minst attributiva bisatser. Av konjunktionerna anviindes mest
kopulativa, adversativa och disjunktiva konjunktioner. Nir det gillde konjunktionsinledda
pastiendesatser anvindes mest satser inledda med kopulativ och adversativ konjunktion. I
friga om subjunktioner och bisatsinledare anvinde eleverna mest nominala och minst attri-
butiva subjunktioner och bisatsinledare. Angiende fel gjordes de mest i grupp A och minst i
grupp C. Tempusharmonifelen och uteldimnandet av subjektet var de allménnaste feltyperna.
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1 INLEDNING

Behirskandet av olika satstyper har en viktig funktion i sprikbruket. Spraket berikas och
gors méngsidigare genom riklig anviindning av huvud- och bisatser och deras kombination
med hjélp av ritt konjunktion resp. subjunktion. Detta dr sérskilt viktigt i det formella
spriket vars behirskning 1 nutiden med faxmaskiner och datorer krévs.

Var avhandling 4r en studie Over inldming av svenska som frimmande sprdk i en
finsksprékig miljo. Som undersokningsmaterial har vi 120 uppsatser i svenska som har
skrivits av 15 finsksprdkiga gymnasister vid Jyviskyld lyceum. Uppsatserna &r frén tids-
perioden hosten 1991 - veren 1994 och tdcker alla drskurser samt studentexamen. Det dr
friga om en longitudinell studie med kvantitativa och kvalitativa ansatser.

Syftet med vért arbete dr att redogora for hur finska gymnasister har lért sig syntax och
ordforrdd, dvs. meningsstruktur, konjunktioner och subjunktioner i sina uppsatser pa
svenska fr&n arskurs 1 till &rskurs 3 samt i studentexamen. Vi studerar foljande omstin-
digheter angéende menings- och satstyper: frekvensen av olika huvud- och bisatstyper, om
anvindning av nfgon menings- eller satstyp okar eller minskar eller inte alls férekommer
och nér en viss menings- eller satstyp borjar anvéindas. Vi betraktar ocksé hurdana fel som
forekommer mest; vi uppmirksammar anvindning av fel subjunktion eller felaktig
tempusharmoni och inkorrekt bruk av modus och modala uttryck. Dartill forsoker vi hitta
forklaringar till forekommande fel. Till sist undersoker vi om det har skett nigon

utveckling 1 ovanniimnda strukturer under gymnasiet.

Vi avgrénsar vért arbete p& det séttet att vi bara tar hidnsyn till de fullstindiga satserna,
dvs. de satser som innehdller bdde subjekt och finit verb. Kapitel 7 om felanalys utgér ett
undantag i detta avseende. D4 vi betraktar tempusharmonin ligger vi inte mirke till det
finita verbets bojningsfel utan bara till rena harmonifel. Vi har inte heller brytt oss om ord-
foljdsfel.

I den teoretiska delen, som innefattar kapitlen 2-4, beskriver vi hur sprékinldrningspro-
cessen forsigglr. Vi studerar ocksd ldroplanen for det andra inhemska spriket i gymnasiet
samt hur och nér olika satstyper presenteras i ldroboksserien Medvind och om detta har



samband med forekomsten av olika satstyper och olika fel i elevernas uppsatser. I den teo-
retiska delen ingdr likasd en presentation av kontrastiv analys och felanalys. Vi redogor
ocksé for satstyper: olika typer av huvudsatser och bisatser samt nérmare nigra typer av
bisatser, dvs. nominala, attributiva och adverbiella bisatser. Analysdelen innefattar
kapitlen 6 och 7 och bestar av frekventiell analys av satstyper och felanalys. Dértill klargor
vi vért material och véra metoder.



2 OM INLARNING AV FRAMMANDE SPRAK
2.1 Andraspriksinldrning, inlararsprdk och transfer

Vileverien tid av internationalisering och dérfor blir det allt viktigare att 16sa sprékinlar-
ningens gita: hur lir man sig ett nytt sprék, vilken betydelse har modersmélet (= L1), och
finns det nigon skillnad om man borjar sprikinlédrningen som barn eller vuxen. Svar pi
dessa frigor kan man bla. hitta hos eleven, i inldrningsprocessen, hos ldraren, i un-
dervisningen men ocksd i sprket och kulturen. Det finns en virld omkring oss som

paverkar genom personliga kontakter, media och resor (Linnarud 1993, 5, 7).

Vid andraspréksinlarning (= L2) kan man gora en distinktion mellan informell och formell
inlérning. Informell inldrning sker utan undervisning medan formell inlédrning sker med
hjidlp av undervisning (Viberg 1987, 11). Med andraspréksinlédming menas inldrning som
sker i landet dar spréket talas, t.ex. svenska i Sverige. Frimmandespraksinldrning sker i ett
land dér spréket inte talas, t.ex. japanska i Sverige (Linnarud 1993, 9).

Med interimsprdk menas inldrarens sprik pd vig mellan L1 och L2. Sprékinldrning ses
som ett kontinuum ddr varje inldrare framskrider i egen takt och bildar hypoteser om L2
genom ett sprékligt inflode, input. Om inldraren har form&gan att generalisera regler
kommer han eller hon fortare fram. Men praktiskt taget ndr inga vuxna mélet helt. Nar
man stannar pd vigen och gor inga framsteg kallas det for fossilisering. Om det giller en
infodds sprékbehérskning kvarstdr faktum att ytterst f& inldrare nér fram till milet. Man
kan striva efter olika mal med sin inldrning och ha olika grader av forméga eller intresse
av att nd s ldngt som mojligt (Linnarud 1993, 41, 42, 51, 55).

Det 4r ocksd naturligt att tidigare inldrningserfarenheter pédverkar inldrningsprocessen;
detta menas med begreppet transfer eller verforing. Modersmélet dr det forsta spraket
barnet lér sig, vid inldrning av malspraket behérskar barnet redan ett sprék, sitt modersmal.
D4 man lér sig ett annat sprék utvidgar man den sprikkunskap som man redan har eller lir
sig alternativ till de regler som man redan har inldrt. Ndr man uttnyttjar eller dverfor tidi-
gare sprikkunskaper vid inlérning av det nya spriket ir det friga om transfer. D4 det inte
finns mycket skillnader mellan modersmélet och det frimmande spréket frimjar de gamla
kunskaperna sprékinldrningen, det 4r d& friga om positiv transfer. Om reglerna i kill- och



malspraket skiljer sig frdn varandra mycket stor de tidigare inldrningserfarenheterna spré-
kinldrningen: man talar d& om negativ transfer eller interferens (Muittari 1990, 14, 15).

Det finns nigra generella drag i inldrarsprdket. Forenkling kan betyda morfologisk eller
syntaktisk forenkling i form av utelimnande av bojningsindelser eller satsled, t.ex.
kompis(ar), sovia(er); dom jobbar intelinte jobba. 1 synnerhet utelimnas grammatiska
formord med litet information, t.ex. artiklar, pronomen, verbet vara, hjilpverb och
prepositioner. P4 det lexikala planet betyder forenkling 6veranvindning av vanliga ord och
Overextension om man anvidnder ett ord utdver dess normala betydelseomfing. Vid
Overgeneralisering tillimpar man en regel for generellt, t.ex. Ta av sej kavaj. Exempel pd
6vergeneralisering pd det morfologiska planet dr brorar (broder), kopade (kopte) och pé
det syntaktiska planet omvénd ordfoljd: Nu kan jag sdga vad vill jag (Nu kan jag siga
vad jag vill.). Ett tecken pd undvikande &r att inldrargruppen undviker vissa element, t.ex.
ord med en komplicerad bojning. Helfrasinldming sker om andraspriksinldraren imiterar
lingre yttranden redan frn borjan. I friga om holistisk inldrning ldrs element in oana-
lyserade, t.ex. komochdt (kom och dt). Innovationer och kompensatoriska uttryck saknar
en direkt motsvarighet i inldrarsprdket. Hit hor parafraser, t.ex. en sak som man ldgger
over halsen om man gdr ut for “halsduk’, nybildningar, t.ex. réktallrik for askkopp och
approximationer d& ordet inte &r korrekt i sammanhanget men kan begripas av lyssnaren,
t.ex. sy ihop pappren for hdfta. Sista gruppen av generella drag bestdr av element frin
andra sprék, t.ex. frein modersmélet eller ndrbesléktade sprdk. D3 overforande av element
frdn andrasprdk dr ofunktionellt och omedvetet kallas det transfer medan ett funktionellt
utnyttjande kallas 1&n eller kodvixling (Viberg 1987, 31-34, 36, 38-41).

Inldraren har i dag en central roll i inldrningsprocessen. Lirarens uppgift &r att stimulera
eleverna till sjdlvstindighet. Inldrarens &lder, personlighet, formiga, motivation, attityder
och inldrningsstrategier dr faktorer som pdverkar inldrningen av frimmande sprik
(Linnarud 1993, 78).

Det 4r svart att méta dlderns betydelse eftersom det 4r bara en faktor bland ménga andra
som péverkar sprikinldrning. Tv4 tendenser &r klara: dldre ldr sig snabbare i bérjan medan
yngre lir sig bdttre d4 man tinker p slutresultatet. Manga moderna undersdkningar visar
att dldre inldrare ldr sig biattre mdlsprikets syntax och fonologi &n yngre. Méinga
undersokningar péstdr att endast barn som har pdborjat inléirningen fore sexrsildern kan
skaffa kompetens som infodda i ett frfimmande sprik. Detta giller speciellt sprdkets uttal
(Linnarud 1993, 79,80).



Olika personlighetsfaktorer pdverkar inldrningen av L2. Personer som végar ta risker, &r
utdtriktade, orddda, empatiska och som har god sjdlvuppfattning och til viss osikerhet
verkar vara bra sprdkinldrare. Detta giller sirskilt kommunikativa situationer men inte
nddvindigtvis grammatik (Linnarud 1993, 88).

Det verkar som om négra ménniskor har storre sprikformiga dn andra. Sprikinldrnings-
formagan bestar av foljande faktorer: fonetisk forméga, grammatisk kénslighet, minne och
induktiv sprakinlarningsformdga som betyder formégan att dra slutsatser och komma fram
till mening genom en process (Linnarud 1993, §89).

Motivation och intresse for sprdket, landet och dess kultur ger bittre resultat vid
inldrningen av L2. Motivationen kan uppdelas i tv3 typer: instrumentell och integrativ
motivation. I instrumentell motivation lir man sig spriket for att uppnd ett visst mal
medan man i integrativ motivation vill integreras i och bli en del av det andra sprikets
kultur (Linnarud 1993, 90, 97).

Attityder paverkar motivation men de dr ocksd som sédana intressanta i sprikinldrningen.
Om man lyckas med att ldra sig ett sprdk pdverkar det positivt attityderna. Andra omriden
dér attityder spelar en viktig roll dr ldrarens, fordldrarnas och kamraternas attityder dé det
ar friga om elevernas prestationer (Linnarud 1993, 91-93).

Sprikinldrningen kan vara medvetet eller omedvetet. Inldraren ska koncentrera sig pd
sddana strategier som #r till storst nytta till honom eller henne. En god inldrare har en
helhetssyn pé spriket (Linnarud 1993, 94, 97).

Lararen har en mycket viktig roll i inlérningsprocessen men kan aldrig vara ensam ansvarig
for resultatet. Lirarens eget sprék utformar till en stor grad den "input" som eleverna far.
Enligt Krashens teorier skall lirarens eget sprdk vara pa en hogre nivd dn elevens. Liraren
behovs fast man anvinder bandinspelningar av infodda talare eller tittar pd video eftersom
bara ldraren kan anpassa sitt sprék till elevernas nivd. Lirarens entusiasm #r en viktig
faktor och ldraren och metoden borde passa ihop. Det &r viktigt att ldraren ger respons s
att eleverna vet vad som &r ritt och fel och responsen méste ges pa ett sitt som leder till
en utveckling i elevens sprék. Det &r sjélvklart att ldraren inte f&r glomma individualisering
i undervisningssituationen (Linnarud 1993, 99, 100, 118).



Sprék dr kommunikationsmedlet for idéer, befallningar, kénslor osv. Alla sprk har ménga
sociala och regionala varianter och dérfor 4r det inte sjdlvklart vilken variant av mélspréket

som vi skall 14ra ut.

Det finns skillnader i sprkbruket mellan flickor och pojkar i skolan och skillnaderna
Overfors ocksd till frimmandespriksinlérningen. Pojkar anvinder i sina uppsatser ldngre
och mera hogtravande ord &n flickor. Pojkarna anvénder ocksd flera substantiv och
adjektiv, flickorna flera verb i sitt sprdk. Men man skall vara pa sin vakt for att inte dra for
l&ngtgéende slutsatser av det.

Skrivande #r ett bra sétt att ldra sig ett sprdk. Ett av problemen med skrivandet av
frimmande sprék dr att man inte behérskar det mera formella sprék som krévs i skrift. For
ménga grupper av inldrare dr det nufortiden mycket viktigt att kunna skriva, t. ex. inom
affarsvirlden dd man anvinder faxmaskiner och datorer (Linnarud 1993, 57, 60, 65, 66).

Vid forskning av barns och vuxnas andraspréksinldrning har man fist uppmérksamhet vid
interaktionens roll. Ménga forskare dr av den meningen att aktivt deltagande i olika slags
samtal pdverkar andrasprdksutveckling. Syntaktiska strukturer utvecklas i andraspréksin-
lirning genom interagerandet i samtal. Det &r viktigt att inldraren tillsammans med
samtalspartner kan péverka nivln av inflodet i samtalet. Modifiering och reparationer
under interaktionen &r vésentliga for inldrningen (Lindberg 1995, 23-25, 27-28).

For att bryta den kvantitativt och kvalitativt begriinsande interaktionsstruktur som &r
kénnetecknande for traditionell ldrarstyrd undervisning bor man arbeta i mindre grupper.
Eleverna méste kunna anvéinda spréket i utforskande funktion for att inldrning ska komma
till st&nd i ndgon djupare mening i skolan. Utforskande funktion kénnetecknas av att ele-
verna kan organisera sitt tiinkande och handlande, tolka verkligheten och omforma sina
kunskaper genom samspel med andra och genom att ta aktivt del i sin egen inldming
(Lindberg 1995, 63,64) .

2.2 Om studiet av inldrarsprak

Angéende den moderna lingvistiska forskningen av andraspriksinlidrning och inldrarsprik
kan man konstatera att den bl.a. baserar sig pd den kontrastiva analysen och felanalysen
(Muittari 1990, 10). I den traditionella kontrastiva analysen jamfor man tva eller ibland
ocksé flera sprak for att forklara likheten och olikheten mellan dem (Sajavaara 1980, 206).



Man trodde att de strukturella skillnaderna mellan elevens modersmél och det frimmande
spriket fororsakade storsta delen av elevernas fel. Likasd trodde man att man kunde 16sa
dessa problem genom en klargorelse av de strukturella skillnaderna mellan L1 och L2 och
genom undervisningsmaterial som baserar sig p denna vetskap (Muittari 1990, 10). Sena-
re undersokningar har visat att man inte kan avhjilpa alla fel genom en systematisk jAmfo-
relse mellan L1 och L2 (Linnarud 1993, 35). Kontrastiv analys &r klart synkronisk: d& kan
man jimfora olika delar av sprkens grammatik och grammatikens anvéndning pd den
teoretiska nivdn (Muittari 1990, 11). Kontrastiv analys dr en av de ménga undersoknings-
grenarna som forsoker forklara hur fel uppstér (Linnarud 1993, 36).

Felanalys #r en sérskild undersokningsmetod som syftar p att man samlar fel hos inlérare,
systematiserar och forsoker forklara dem (Viberg 1987, 36). Felen skall inte betraktas som
ett misslyckande utan som ett tecken pd att inldrning sker. Corder (1967) var bland de
forsta som hade en mera positiv instilining till fel. De var en del av inldmingsstrategier.
Varje inldrare har sitt idiosynkratiska sprdk, dvs. sitt inlérarsprdk. Inldraren skapar
hypoteser om L2 och testar dem i kommunikation. Om hypoteserna ir felaktiga modifierar
inldraren dem for att nd det rétta bruket av reglerna i L2. Man kan skilja mellan misstag
och fel: tillfdlliga orsaker, t.ex. trotthet och stress fororsakar misstag, medan fel gor man
mera konsekvent. Fel som orsakas av L1 kallas interlingvala fel, men det finns ocksd fel
som dr oberoende av modersmaélet, de s.k. intralingvala fel (Linnarud 1993, 36, 37, 40).

Den traditionella felanalysen innehlller foljande skeden: felen identifieras, beskrivs,
klassificeras, forklaras och beddms. I identifieringsfasen skiljer man mellan verkliga
kompetensfel och misstag. Direfter beskriver man felen med hjélp av ndgon grammatisk
modell. Efter det klassificerar man felen i olika feltyper sdsom uttalsfel, syntaktiska fel osv.
Klassificeringen &tfoljs av felens forklaring. Det finns 1 allménhet tre orsaker till fel: inter-,
intralingvala fel och fel som har orsakats av undervisning eller undervisningsmaterial. Det
sista skedet i felanalysen &r felens bedomning. D4 betraktar man det undersokta materialet
i forhdllande till mélsprlkets normsystem och redogdr for felens inverkan pd kom-
munikation. Det dr viktigt att dra slutsatser betrdffande hur man kan utnyttja resultaten i
undervisningen (Sajavaara 1980, 213, 214).

Den nya riktningen inom sprékforkningen koncentrerar sig nufortiden allt mer pd helheten.
Denna nya riktning kallas interimsprakstudier som betyder att inldrarens sprik betraktas p&
vig frén modersmélet till det nya sprdket. D& ses inldrning som ett kontinuum. Man



anvinder begreppet performansanalys ndr man betraktar inldrarens hela performans, dvs.
béde de korrekta och de inkorrekta yttranden (Linnarud 1993, 40, 41, 124).



3 OM SATSTYPER I SVENSKAN
3.1 Om begreppen mening och sats

Man kan anvinda termen mening som overgripande term for alla yttranden. De kan bestd
av en eller flera satser. I det foljande ger vi exempel pd meningar:

(1) Barnet leker.

(2) Ulla &t och Lasse drack.

(3) Pelle sade att han inte kommer.

(4) Anna sade att hon inte kommer om det regnar.

Meningen som bara bestr av en enda sats kallas en enkel mening (1). D4 meningen inne-
héller fler 4n en sats heter den en sammansatt mening (2-4). D4 satserna dr likvirdiga
kallas denna typ av satskombination samordning och satserna kombineras med hjilp av
samordnande konjunktioner (2). En sammansatt mening kan ocksd bestd av en 6verordnad
och en underordnad sats. D& kombineras satserna med hjélp av underordnande konjunk-
tioner (3). Det kan ocksd ingd en eller flera bisatser tillsammans med minst en sjélvstandig
huvudsats i en mening (4). (Ljung & Ohlander 1980, 173, 174, Hultman & Westman
1977, 180).

Nedan exemplifieras ndgra omstéindigheter angéende satser:

(5) Lasse kommer nista vecka.

(6) Kom hit!

(7) Hejpa dig!

(8) (Var bor Lasse?) -I Vasa.

(9) Hon malade dorren och jag golvet.

Med en fullstindig sats avses en sats som innehdller en nexusforbindelse bestdende av
subjekt och finit verb (5).Imperativsats riknas dock till en fullstindig sats oavsett att
satsen inte har ndgot utsatt subjekt (6). En ofullstindig sats #r en sats dér subjekt eller finit
verb saknas (7). Det dr vanligt i spriket att uttryck underforstds. D4 dr det friga om ndgot
som &r sa givet att det inte behover sidgas. Denna konstruktion som kallas ellips dr mycket
vanlig som svar pd frigor (8) (Andersson 1994, 102, 116, Jorgensen & Svensson 1987,
159). Satsen kan dock sakna predikatsverb dd den andra satsens underforstddda predi-
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katsverb dr detsamma som den forsta satsens (9) (Ljung & Ohlander 1980, 173). Satsen
kan till formen vara antingen en huvudsats eller en bisats. Till funktionen kan satserna vara
over- eller underordnade (Hultman & Westman 1977, 180).

Man riknar med tva typer av fullstdndiga satser, ndmligen huvud- och bisatser. Skillnaden
mellan dessa tv3 typer ligger i deras funktion och uppbyggnad. Bisatserna kan med andra
fraser bilda storre satser. Huvudsatser 4r i allménhet syntaktiskt sjélvstindiga och de kan i
kombination med andra makrosyntagmer bilda texter (Jorgensen & Svensson 1987, 104).
Grammatiskt likstillda satser sammanbinds med hjdlp av samordnande konjunktioner
medan underordnande konjunktioner eller subjunktioner anknyter en underordnad sats till
ett led i den 6verordnade satsen (Thorell 1982, 189, Andersson 1994, 50).

3.2 Huvudsatser

Huvudsats ér en sats som fungerar som en mening eller som samordningsled i1 en mening
som #r bildad genom samordning (Andersson 1994, 118). Samordning genomftrs med
hjilp av de s.k. samordnande konjunktioner (t. ex. och, men). Samordnande konjunktioner
kan samordna utom satser ocksa satsdelar (Ljung & Ohlander 1980, 173, 174).

Det finns foljande typer av huvudsatser: pastiendesatser, frigesatser, imperativsatser,
Onskningssatser och utropssatser (Andersson 1994,129,130). I det foljande exemplifieras

huvudsatser:

(10) a. Den lilla pojken fdngade en abborre 1 sjon 1 gér.
b. I gér fingade den lilla pojken en abborre i sjon.
c. I sjon fingade den lilla pojken en abborre 1 gér.
d. En abborre fingade den lilla pojken i sjon 1 gir.

Svenska pastendesatser har alltid ett satsled framfor det finita verbet. Satsledet &r t. ex.
ett subjekt (10a), ett TSR-adverbial (10b, 10c) eller dven andra satsdelar (10d). Det finita
verbet stir di pd andra plats i satsen (Jorgensen & Svensson 1987, 105-107). Det satsled
som i pastiendesatser stir framfor det finita verbet utgor satsens fundament (Jorgensen &
Svensson 1987, 106).

Frigesatser bestdr av alternativfrdgesatser (=understéllande fragesatser) eller frdgeords-
fragesatser (=s6kande frigesatser). Alternativirdgor besvaras genom att viélja det ena av
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minst tvd alternativ. Alternativfrgor har finitframflyttning utan fundament (Andersson
1994, 129):

(11) Kommer du i dag eller i morgon?

Den vanligaste typen av alternativfriga r en friga med ja- eller nej-svar dd satsens
negation ir ett underforstatt alternativ (Andersson 1994, 129):

(12) Skall du komma?
I foljande frigor finns ett frigeord:

(13) Vad mélar du ?
(14) Nir kommer mormor ?

Frigeordsfrigor besvaras med hjilp av ett obestdmt frigeled som erbjuder alternativ att
vélja mellan. Frigeordsfrigor har frigeledet som fundament och finitframflyttning
(Andersson 1994, 129). De efterfrigar en detalj i en hindelse t.ex. nér, var eller hur
ndgonting sker eller vad en viss person gor (Jorgensen & Svensson 1987, 106).

I foljande ges exempel pd imperativsatser:

(15) Sitt ner!
(16) Oppnas hir!

Imperativsatser innehéller ett verb i1 imperativ och har vanligen inget subjekt (Jorgensen &
Svensson 1987, 107). Imperativ uttrycker befallning, forbud, rdd, foreskrift, 6nskan, bon,
tilladtelse m.m. (Thorell 1982, 129, 133).

Vi ger nu exempel pd onskningssatser:

(17) Leve kungen!

(18) Han leve lidnge!

(19) Om jag &nd8 vore dir!
(20) Tank om hon kommer!
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Det finns tvd typer av Onskningssatser: optativa- och hypotetiska Onskningssatser.
Optativa Onskningar framstdlls som mdjliga och man anvénder inte uppmaning for att
onskningar skulle bli forverkligade (17, 18). Optativa onskningar har finitframflyttning,
verbet 4r i optativ, och optionellt dessutom fundament (Andersson 1994, 129).

Hypotetiska 6nskningar framstills som mer overkliga (19, 20). De kan ocks fungera som
gissningar och utrop, och de har finitframflyttning med verbet i konjunktiv eller modalt
preteritum och de stér utan fundament. De innehéller ofta bara och @nd4 och dessutom kan
de ha bisatskonstruktion (Andersson 1994, 129, 130).

I det foljande exemplifieras utropssatser:

(21) Att du ser snygg ut!
(22) Som jag har ldngtat efter !
(23) Vad jag dr glad!

Utropssatser har bisatskonstruktion som inleds med azt, som eller med en expressiv fras
innehillande vad, vilken eller sd (Andersson 1994, 130). Meningen uttrycker den kénsla
som en viss hindelse eller foreteelse paverkar den talande och tonen hojs vanligen genast
over "normaltonen" och sénks litet mot slutet (Thorell 1982, 279).

I det foljande ger vi exempel pd samordnande konjunktioner:

(24) Jag kan inte komma, for jag &r sjuk.
(25) Lirarna och eleverna samt fordldrarna lovade att de skulle samarbeta samt att de

skulle vara eniga om beslutet.

Samordnande konjunktioner forbinder satser eller satsled av samma slag med varandra
(Lindberg 1980, 125). Leden kan tex. vara tvd eller flera nominalfraser, ett antal
huvudsatser eller bisatser. Fér och ty dr konjunktioner som bara forbinder huvudsatser
(24) medan samt och eller (med undantag av direkta frigor) anvénds bara di bisatser och
enkla satsdelar samordnas och konjunktionen samt gidrna d& de samordnande leden sjilva
bestar av samordning (25) (Se Ljung & Ohlander 1980, 177, Andersson 1994, 50).
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Det finns sex olika typer av samordnande konjunktioner: kopulativa-, disjunktiva-,
adversativa-, explanativa-, konklusiva- och komparativa konjunktioner. I det féljande ger

vi exempel pa dem:

(26) Han har &tit middag och dricker nu kaffe.

(27) Reser han i dag eller i morgon?

(28) Det regnar men det &r varmt.

(29) Vikunde inte gé p4 bio for biljetterna var slutsélda.
(30) Det ér inte s sent, sd du kan vil komma.

(31) Han tyckte mera om ishockey 4n om fotboll.

Och, samt, som, respektive och liksom hor till de kopulativa konjunktionerna och vid
kopulativ relation &r det senare ledet likartat, slutande sig till eller vidarefdrande i forhél-
lande till det foregéende (26). Konjunktionen eller &r en disjunktiv konjunktion och vid
disjunktiv relation betecknas bdda leden som alternativ eller varianter (27). Adversativa
konjunktioner bestir av konjunktionerna men, fast, utan och utom och vid adversativ
relation utgdr det senare ledet en motsats till det forra eller uttrycker en inskrdnkning (28).
Ty och for hor till de explanativa konjunktionerna med vilkas hjidlp den senare satsen
uttrycker en forklaring till den forra (29). Sd &r en konklusiv konjunktion som relaterar tvd
satser; det senare ledet betecknar en foljd eller en slutsats av innehdllet i det forra ledet
(30). Vid komparativ relation forenas satsled av samma slag: som och dn &r de komparati-
va konjunktionerna (31) (Thorell 1982, 184-188, se Jorgensen & Svensson 1987, 39).

De s.k. konjunktionella adverben har samma funktion som de samordnande konjunktio-
nerna och de kallas ibland for konjunktioner. De &r antingen enkla adverb (t. ex. ocksd,
ndmligen, dock) eller adverb kombinerat med en foljande konjunktion

(t. ex. varken - eller, bdde - och). Det finns ocksd enkla adverb som upprepas: dels - dels,
dn - dn (Ljung & Ohlander 1980, 178).

Konjunktionella adverb som anger kopulativ relation 4r ock, ocksd, dven, ddrtill,
ddrjamte, dessutom, tillika, jamvdl, likasd, likaledes; dvensd, dvenledes; vidare, for
ovrigt; dels...dels, dn...dn. Konjunktionella adverb med en féljande konjunktion som hor
till denna grupp &r bdde...och, sdvdl...som, icke blott/inte bara...utan dvenlocksd, och
vidareldessutom/for dvrigt. Disjunktiv relation uttrycks med hjilp av f6ljande konjunk-
tionellt adverb kombinerat med en foljande konjunktion: antingen/ endera...eller, vare

sig...eller, varken ...eller; eller ocksd/snarareldtminstone.
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Adversativ relation kan anges med hjilp av konjunktionella adverb som dock, dndock,
dndd, likval, emellertid, ddremot, annars; snarare, tvdrtom, icke desto mindre, i alla fall;
visserligen. Foljande konjunktionella adverb kombinerat med foljande konjunktion hor tll
denna grupp: visserligen...men, inte...utan, och dock, men dndd, utan snarare.

Nidmligen och ju &r konjunktionella adverb som uttrycker explanativ relation och #y/for...ju
ar ett konjunktionellt adverb kombinerat med foljande konjunktion som uttrycker ocksd
explanativ relation. Konklusiv relation uttrycks med hjdlp av sddana konjunktionella
adverb som allisd, sdledes, ddrfor, foljaktligen; for den skull, pd grund hdrav och
konjunktion + konjunktionellt adverb som anger konklusiv relation och / ddrfor alltsd, sd
ddrfor. Komparativ relation anges med det konjunktionella adverbet sdvdl och med hjélp
av konjunktion + konjunktionellt adverb som sdvdl...som (Thorell 1982, 184).

3.3 Bisatser
3.3.1 Om begreppet bisats

Bisats 4r en sats som ingér som satsdel i en storre sats. Vi kan skilja mellan tre huvudty-
per av bisatser efter sin mojliga satsdelstillhorighet: nominala bisatser, adverbiella bisatser
och attributiva bisatser (Andersson 1994, 118, 132). D4 begrinsar vi begreppet bisats till
satser som dr underordnade. Nominala bisatser fungerar pd samma séitt som nominalfraser.
De kan vara subjekt, objekt, predikativ, apposition eller rektion till en preposition.
Adverbiella bisatser som dr adverbial inleds néstan alltid med en subjunktion eller ett
adverb. Attributiva bisatser ingdr som satsformade attribut 1 nominalfraser (Jorgensen &
Svensson 1987, 107).

Bisatsinledare kan ha dubbelfunktion d& de for det forsta gor en sats till underordnad sats
och for det andra fungerar som satsled i denna sats. Interrogativa (32) och relativa pro-
nomen (33) och adverb &r sddana bisatsinledare. T.ex.:

(32) Jag forstér vad du sdger.
(33) Den dag dé jag reste var fin.

Bisatser kan ocksd vara oinledda (34) eller ha bdde en initial satsdel och en subjunktion
(35) (Andersson 1994, 132, se Thorell 1982, 236):
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(34) Jag tycker om boken jag liser.
(35) Jag vet vem som kommer i dag.

Det finns ménga underordnande konjunktioner som skiljer sig frin varandra semantiskt,
stilistiskt och funktionellt. Den mest betydelsebirande skillnaden &r den mellan de allmént
underordnande och de semantiskt sérskiljande konjunktionerna. De allmént underordnande
konjunktionerna &r innehéllstomma d& huvudsatsens predikat (= sdgeverb eller rapport-
verb) utsdger verbskeendet (36). Ovriga konjunktioner #r semantiskt sirskiljande
forbindare och de ger varierade betydelseaspekter till bisatsen (37) (Lindberg 1980, 237,
238):

(36) Jag sade att hon sover nu.
(37) Hon mélar medan/innan/fastidn osv. jag fotograferar.

3.3.2 Nominala bisatser

Nominala bisatser kan vara att-satser eller indirekta fragesatser. I det foljande ger vi

exempel pd dem:

(38) Jag vet att jag orkar.
(39) Jag undrar om jag orkar.

Att-satser inleds av ett allmént underordnande att (38), indirekta frigesatser inleds av en
interrogativ subjunktion, ett interrogativt pronomen eller ett interrogativt adverb (39). Att-
sats innehdller ett pdstdende, medan en indirekt frigesats inte gor det (Jorgensen &
Svensson 1987, 107).

Nominala bisatser anvinds for det mesta som komplement till foljande typer av verb
(Jorgensen & Svensson 1987, 108):

(a) Verb som betecknar vad ndgon har sagt, pastitt m.m. (Jorgensen & Svensson 1987,
108):

(40) Anna sade att hon tinkte cykla dit.
(41) Jag berittade om hur jag hade firat mitt semester.
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(b) Verb som uttrycker ndgons uppfattning, &sikt, erfarenhet, hopp, tro m.m. (Jérgensen &
Svensson 1987, 108):

(42) Hon tycker att den roda bilen ér bist.
(43) Jag tror att det blir varm dag i morgon.

Verb med modal innebdrd kan ocksd ange en viirdering av skeendet som glddjande,
beklagligt, problematiskt m.m. (Jorgensen &

Svensson 1987, 108):

(44) Han beklagade att mélningen blev for dyster.
(45) Vi gladdes at att ni vann matchen.

(¢) Verb som betecknar orsak, villkor, foljd, forutsittning m.m. (Jorgensen & Svensson
1987, 109):

(46) Hans sena ankomst berodde pi att klockan inte ringde.
(47) Ddrav foljer att vi inte kan resa i dag.

Bisatsen dr som komplement till verb oftast direkt objekt (48) eller ingdr i prepositionsob-
jekt (49) (Jorgensen & Svensson 1987, 109):

(48) Vi fick veta att skolan skulle sluta den forsta juni.
(49) Detta berodde pé att bilen hade gétt sonder.

Bisatsen fungerar som subjekt om agens till det overordnade verbet underforstds. Detta ar
vanligt i nyhetstexter (Jorgensen & Svensson 1987, 109):

(50) Att kungen tinker avgd meddelades frin Stockholm.

I det foljande ger vi ett exempel pd anvindningen av det formella subjektet der och
placeringen av den nominala bisatsen i det ssmmanhanget:

(51) Det dr oként vilka som stal bilen.
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De nominala bisatserna kan som subjekt ha platshéllande funktion, men det vanligaste &r
att placera dem till meningens slut. D& borjar man satsen med ett formellt subjekt det
(Ljung/Ohlander 1980, 184, 194). Bisatsen dr d& det egentliga subjektet (Jorgensen &
Svensson 1987, 109).

Bisatsen kan ocksd vara subjektivt predikativ (Jorgensen &
Svensson 1987, 110):

(52) Anda lir huvudsaken ha varit pd den tiden att barnen respekterade sina forildrar.

Ibland &r det svart att avgora vilken av nominalfraserna som &r subjekt och vilken som 4r
predikatsfyllnad. S&dana satser brukar kallas kopulabalanserade (Lindberg 1980, 219):

(53) Huvudsaken &r att jag ldser boken.

Nominala satser kan tillsammans med preposition vara adverbial (Jorgensen & Svensson
1987, 110):

(54) Hon kunde kopa en bil genom att hon hade sparat pengar.

Art-satser inledda med preposition och med adverbiell funktion kallas ibland for
deskriptiva bisatser (Jorgensen & Svensson 1987, 110).

En nominal bisats kan i samband med preposition ocksd fungera som attribut (Jérgensen &
Svensson 1987, 111):

(55) Uppgifterna om hur ménga som dog varierar.

Nominala bisatser kan ocksd fungera som appositioner (Jorgensen & Svensson 1987,
111):

(56) Han upprepade sitt pdstdende, (ndmligen) att jag nu méste sélja min bil.
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3.3.3 Adverbiella bisatser
De adverbiella bisatserna bildar olika grupper pd grund av de omsténdigheter som de
uttrycker. Vi borjar med att betrakta tidsbisatser (temporala bisatser). I det foljande ges

exempel pé tidsbisatser:

(57) Han gick ut innan det borjade regna.
(58) Jag laser boken nér jag kommer hem.

Tidsbisatser inleds av temporal subjunktion som ofta markerar vilken semantisk relation
som rdder mellan bisatsen och den Overordnade satsen (t. ex. férrdn, innan, samtidigt -
som, tills) eller adverb (t. ex. ndr) (Jorgensen & Svensson 1987, 39, 111).

Nu ger vi ett exempel pd rumsbisatser:

(59) Dit vi reser kan du ocksa resa.

Relativa adverb dir eller dit inleder rumsbisatser (Jérgensen & Svensson 1987, 112).

Hir foljer ett exempel pé villkorsbisatser:

(60) Om det blir varmt véder kan vi cykla dit.

Villkorsbisatser (konditionala bisatser) inleds av konditional subjunktion (t. ex. bara, blott,
om, ifall, pd villkor att) (Jorgensen & Svensson 1987, 112):

1 det foljande ger vi exempel pd avsiktsbisatser:

(61) Jag stdngde dorren for att jag skulle kunna hora.
(62) Jag stidngde dorren for att kunna hora.

Avsiktsbisatser (finala bisatser) inleds av final subjunktion (t. ex. arr, for au, for)
(Jorgensen & Svensson 1987, 112). En bisats med den finala forbindaren har alltid verbet
skall/skulle (61). Ofta sker en transformation till infinitiv ndr huvudsats och bisats har
samma subjekt (62) (Lindberg 1980, 241, 242).
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Vi har f6ljande sats som ett exempel pa orsaksbisatser:

(63) Jag stannade hemma eftersom det regnade.

Till orsaksbisatserna (kausala bisatser) hor satser inledda med kausala subjunktioner (t. ex.
ddrfor an, eftersom, emedan) (Jorgensen & Svensson 1987, 112).

I det foljande exemplifieras jaimforande bisatser:

(64) Provet var littare dn jag hade tinkt.

Till jamforande bisatser (komparativa bisatser) hor satser inledda med komparativa
subjunktioner (t. ex. liksom, som, som om, dn) som hor ithop med t.ex. lika, mer, mindre i
den Overordnande satsen. Komparativa bisatser forkortas ofta s& att man tar bort de delar
som &r identiska med motsvarande delar i den dverordnande satsen, t.ex. Jag dr lika trott
som jag var forut - Jag dr lika trétt som forut. Denna forkortning dr optionell, medan det
led som stdr efter lika, mer, mindre stryks vanligen obligatoriskt i bisatsen, t.ex. Jag dr
lika trét som jag var (sd trétt) férut - Jag dr lika tréte som férue. Nér det blir kvar bara en
nominalfras har komparativsatsen blivit en komparativiras (Andersson 1994, 104, 134, se
Jorgensen & Svensson 1987, 112). Vid den komparativa relationen jamfér man innehdllet 1
en huvudsats och innehéllet i en bisats (Thorell 1982, 253).

De komparativa bisatserna kan ocks3 inledas av (sd...) arr och ju (...desto) (Jorgensen &
Svensson 1987, 112):

(65) Han var s stor att han néstan inte rymde in i bilen.
(66) Ju ldngre vi vintar desto hungrigare blir vi.

Satser inledda med som om kan klassificeras som konditionalt komparativa satser
(Jorgensen & Svensson 1987, 112-113):

(67) Han arbetade som (om) kursen skulle sluta i morgon.

I det foljande ger vi exempel pd medgivande bisatser:

(68) De reste utomlands trots att de inte hade mycket pengar.
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(69) Aven om det #r kallt tinkte jag ga och simma.

Medgivande bisatser (koncessiva bisatser) inleds av koncessiv subjunktion (t. ex. fast,
fastdn, medan, trots att, dven om) (Jorgensen & Svensson 1987, 113).

Nu tar vi fram exempel pé foljdbisatser:

(70) Barnet grit sd att det blev rott.
(71) Han hade huvudvirk, varfér han méste stanna hemma.

Foljdbisatser (konsekutiva bisatser) inleds av konsekutiva subjunktioner (sd att, sd) (70)
eller av adverb (71) (Jorgensen & Svensson 1987, 113).

Till motsatsbisatser (adversativa bisatser) hor satser inledda med adversativ subjunktion (t.
ex. medan, under det att) (Jorgensen & Svensson 1987, 113):

(72) Barnen lekte pd golvet medan mddrarna satt pd stolarna och pratade.

3.3.4 Attributiva bisatser

I det foljande exemplifieras den vanligaste typen av de attributiva bisatserna, relativsatsen:
(73) Den lilla katten som sitter dér dr sot.

(74) Den roda stugan dér hon bor ser snygg ut.

(75) Timmarna innan festen borjade tycktes aldrig vilja gé.

Relativsatsen inleds av ett relativt pronomen (73) (som, vars, vad, vilken med bdjnings-
former), ett relativt adverb (74) (t.ex. ddr, dit, dd, ndr, varmed, varfor) eller en sub-
junktion (75) (Jorgensen & Svensson 1987, 114, se Ljung & Ohlander 1980, 133). Rela-
tivsats 4r en bisats som endast kan vara attribut och den fungerar som bestimning till

vanligen substantiviska huvudord som kallas korrelat (Ljung & Ohlander 1980, 181, 182).

En attributiv sats dr knuten till ett korrelat utom s.k. fria relativsatser inledda med vad
(=det som) (Jorgensen & Svensson 1987, 114):

(76) Vad han sade var inte sant.
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Attributiva bisatser kan vara restriktiva eller icke-restriktiva. En restriktiv bisats ir
nddvindig och begrinsande till sitt innehéll (Jorgensen & Svensson 1987, 114):

(77) Modermn kallade till sig de barn som varit olydiga (dvs. ett urval av barnen, nimligen
de av samtliga barn som varit olydiga).

En icke-restriktiv sats &dr parentetisk och man kan ofta tinka sig att tilligga ett for Gvrigt
(Jorgensen & Svensson 1987, 115):

(78) Modern kallade till sig barnen som varit olydiga (dvs som samtliga varit olydiga).
I det foljande ger vi ett exempel pd en nominal bisats som ocksé kan fungera som attribut:
(79) Meddelandet att hon hade flyttat utomlands forvanade alla.

D4 nominala bisatser dr som attribut fungerar de som bestiimning i en nominalfras. De
piminner om appositioner till substantiv men stdr ocksd ofta som objekt till verb
(Andersson 1994, 94).

3.3.5 Om underordnande konjunktioner

Underordnande konjunktion eller subjunktion ir ett obdjligt bindeord som anknyter
underordnad sats till ett led 1 den

Overordnande satsen (Andersson 1994, 50). Underordnande konjunktioner inleder en ny
sats, ddr konjunktionen ingér i satsen och markerar var satsen borjar. Med hjélp av
konjunktionen blir satsen underordnad och beroende av en annan sats (Lindberg 1980,
130). Subjunktionerna kan vara enkla, tex. at, om, som, eller sammansatta, t. ex.
eftersom , huruvida. En komplex subjunktion bestdr av preposition + att eller adverb + att
eller den kan ocksé innehdlla ett pronomen och/eller substantiv (Andersson 1994, 50).

Nu ger vi exempel pd de vanligaste underordnande konjunktionerna i svenska:
(80) Jag sade att jag inte kommer.

(81) Jag var ute ndr han kom.
(82) Han var dér lika linge som jag.
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(83) Han snarkade s att ingen kunde sova.

(84) Han tog flyget for att han skulle hinna dit i tid.
(85) Hon kunde inte komma da hon hade blivit sjuk.
(86) Lisa kommer om hon har tid.

(87) Lasse kom fast han var sjuk.

(88) Viville veta om han gick ut.

De vanligaste underordnande svenska konjunktionerna &r det allméint underordnande att
(80), temporala konjunktioner dd, ndr, medan, sedan, under det (att), (just) som, sd ldnge
som, innan, forrdn, till dess (att), tills, sd snart (som), sd ofta (som) (81). Sdsom, liksom,
som, (sd)...som, (lika)...som, ju...desto, dn hor till de vanligaste komparativa subjunktioner
(82). Sd ar, (sd)...att, (sddan)...art ar de vanligaste konsekutiva subjunktioner (83). Av
finala subjunktioner &r for art, pd det art, (art) de vanligaste (84). Eftersom, ddrfor att,
emedan, dd, som (alldenstund, endr) &r de vanligaste av kausala subjunktioner (85). Om,
ifall, bara, blott, sdvitt, sdframt (ddrest) hor till de vanligaste konditionala subjunktioner-
na (86), vanligaste koncessiva subjunktioner dr trots art, fast, fastdn, dven om, om ocksd,
om dn, ehuru, oaktat (dnsként) (87). Om och huruvida #r de vanligaste interrogativa
subjunktionerna (88) (Ljung & Ohlander 1980, 192).
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4 OM LAROPLAN OCH SPRAKUNDERVISNING I GYMNASIET

Amnet svenska spriket 4r en del av studerandes allminbildning och ocks ett medel att
utvidga den vidare. Larodmnet ger studerande medel for kommunikation som behovs i
livet och i ménga yrken. Lirodmnet ger ocksé studerande betydande nordiskt kulturkapital
och forstirker deras kulturidentitet i vart tvdsprlkiga land. Studerande fir ocksd
beredskap att arbeta sdvil 1 hemlandet som ocksd 1 andra nordiska linder. Larodmnet
utvidgar studerandenas vérldsbild och framstéller Finland som en del av de nordiska
landerna i Europa (Opetushallitus 1994, 45).

Angéende huvud- och bisatser i gymnasiets svenskundervisning har vi studerat hur och nir
de framstills i liroboken Medvind som har anvints som ldromedel vid Jyviskyld Lyseo. 1
kurs 2 har man framfort rak - och omvind ordf¢ljd i huvudsatsen och ordféljden i bisatsen.
Foljande exempel ges pd rak ordfoljd i huvudsatsen:

SUBJEKT PREDIKAT RORLIG BESTAMNING PREDIKAT PLATS TID
(1) Jagkan inte g utikvall.

SUBJEKT PREDIKAT RORLIG BESTAMNING PREDIKAT OBJEKT PLATS
(2) Vi har inte lidst boken i skolan.

Exempel p& omviind ordfoljd:

SUBJEKT PREDIKAT SUBJEKT RORLIG BESTAMNING PREDIKAT PLATS
(3) Ihost kan jag inte resa dit.

PLATS PREDIKAT SUBJEKT OBJEKT
(4) 1 Stockholm s&g jag vackra hus.

ORSAK PREDIKAT SUBJEKT RORLIG BESTAMNING PREDIKAT
(5) Darfor vill jag gérna resa.

BISATS PREDIKAT SUBJEKT OBJEKT
(6) Om jag jobbar fér jag pengar.
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SATSADVERB PREDIKAT SUBJEKT RORLIG BESTAMNING PREDIKAT
(7) Tyvéarr kan jag inte komma.

OBJEKT PREDIKAT SUBJEKT PREDIKAT
(8) Den boken maéste vi ldsa.

I detta sammanhang konstateras att frigesatsen ocksd kan ha rak ordfoljd om frigande
pronomen stér som subjekt (9) eller bestdmning till subjekt (10). Exempel:

(9) Vem har sett filmen?
(10) Vilken bok ir bra?

Det papekas ocksd att en anforingssats kan ha omvénd ordf6ljd om den i direkt anféring
stdr inne (12) i eller efter citatet (11). Exempel:

(11) "Vi tycker om att resa”, sade de.
(12) "Vill ni", frigade de, "komma och bestka oss?" (Abrahamsson, Lankinen, Lehto,
Nordgren, Westerlund 1990, 181-183)

I kurs 2 ingdr ocksd ordfdljden i bisatsen. Man konstaterar att bisatsen aldrig forekommer
ensam utan alltid i samband med huvudsatsen. Ytterligare understryks att bisatsen alltid
har rak ordfoljd och nekande adverb och andra rorliga bestimningar stir fore hela
predikatet. Om bisatserna tar man fram underordnande bisatser, relativbisatser och
indirekta frigesatser. Angdende underordnande bisatser rdknar man upp de vanligaste
underordnande konjunktionerna: att, ndr, om, fast, dd, eftersom, innan, (inte) forrdn,
medan, sedan, ju - desto. Man méste ha rak ordfoljd i ju-satsen, omvénd ordfoljd i desto-
satsen.

Nir det géller indirekta frigesatser konstaterar man att de &r bisatser och alltid har rak
ordfoljd (13). Om en direkt frdga borjar med ett verb inleds den indirekta frigan med
konjunktionen om och satsen har rak ordfoljd (14). Om frigeordet stir som subjekt eller
bestdmning till subjekt i en direkt friga méste man tilligga som till den indirekta frigan.
Det placeras mellan subjekt och predikat (15). Exempel:

Direkt fraga Indirekt fraga
(13) Vartreser hon? Vet du vart hon reser?
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(14) Har ni varit ddr? Han vill veta, om ni har varit dér.
(15) Vem var dédr? Jag har inte hért vem som var dér.

Betriffande relativsatser faststélls att relativsatser dr bisatser dr med rak ordfoljd (16) och
med rorliga bestimningar fore predikatet (17, 18). Exempel:

(16) Jag ldste en bok, som jag gillade.

(17) Vi vill resa till ett land, dér solen alltid skiner.

(18) Det dr att kafé, dit vi ofta gér.

Om rorliga bestdmningar ségs att de placeras olika i huvudsatser och bisatser och dérfor
kallas rorliga bestdamningar. I en huvudsats med rak ordfoljd placeras rérliga bestdmningar
efter finita verbet (19):

(19) Jag har ofta varit i Sverige.

Om predikatet bestar av flera verb placeras rorlig bestimning efter det forsta predikatsver-
bet.

I en huvudsats med indirekt ordfoljd placeras rorlig bestimning efter subjektet:

(20) Dir har han inte varit.

I en bisats placeras rorliga bestimningar efter subjektet:

(21) Han har berittat att han inte har varit i Sverige.

Till slut ges de vanligaste nekande adverben, satsadverben och trycksvaga adverben som
uttrycker obestdmd tid (Abrahamsson m.fl. 1990, 186, 187, 190, 191, 194, 195).

I samband med kurs 2 presenteras tempusharmonin. Presens, perfekt och futur bildar nu-
tempus (22, 23) och imperfekt, pluskvamperfekt och skulle bildar di-tempus (24, 25).
Exempel:

(22) Jag hor pd radio, nér jag ldser lixor.
(23) Jag ska ldsa laxorna nér jag har hort pd radio.
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(24) Jag horde pé radio nir jag hade lést lixorna.
(25) Jag skulle ldsa laxorna nér jag horde pd radio. (Abrahamsson m.f1. 1990, 158).

I kurs 3 tas fram bisatsinledande konjunktioner férrdn och innan med nigra exempel pd
dem. Ytterligare ldrs i samband med kurs 3 ut relativpronomen som; vilken, vilket, vilka;
vad; vars; vilkas. Liroboken forklarar att en relativsats dr en bisats med rak ordf6ljd och
negation fore predikatet. Likasé tas fram de relativa adverben ddr, dit, dd och konstateras
att de ocksd borjar en bisats och att ordfoljden skall vara rak (Abrahamsson m.fl. 1991,
86, 154-156).

I kurs 4 repeteras tempusharmonin genom att ge foljande exempel pé den:

(26) Hon péstar att hon har trinat mycket. (Perfekt)
(27) Hon péstdr att hon trénar mycket. (Presens)
(28) Hon péstér att hon skall trina mycket. (Skall)

(29) Hon péstod att hon hade trdnat mycket. (Pluskvamperfekt)
(30) Hon pastod att hon trinade mycket. (Imperfekt)
(31) Hon péstod att hon skulle trdna mycket. (Skulle) (Abrahamsson m.fl. 1995, 209)

I kurs fyra tas ocksd fram huvudsatsens raka - och omvinda ordfoljd samt bisatser med
underordnande konjunktion, relativsatser och indirekta frigesatser.

Angéende bisatsens ordfoljd repeteras de vanligaste underordnande konjunktionerna.
Exempel:

(32) Jag vet, att han inte dr hemma.
(33) Om det regnar, kommer jag inte.

Om relativsatser ges foljande exempel:
(34) Jag sdgen film som jag inte gillade.

(35) Hon &r en flicka, som alltid 4r glad.
(36) Vi fick gora en klassresa, vilket var jitteroligt.
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Indirekta fragesatser illustreras med ndgra exempel och med forklaringen att ordftljden i
en bisats alltid skall vara rak och att den rorliga bestimningens plats dr fore predikatet.
Négra exempel:

(37) Vet du, vad hon heter?
(38) Han frigade, om vi hade varit dér. (Abrahamsson m.fl. 1995, 232, 233)

I kurserna 6-7 repeteras ordfoljden i huvudsatsen och framtas indelningen av pastdende-,
frige- och imperativsatser med exempel. P4 samma sétt repeteras ordfoljden i bisatsen. 1
detta sammanhang upprepas den indirekta frigesatsen (Abrahamsson m.fl. 1992, 219-
221).

Medvind presenterar i kurserna 6-7 de sammanordnande och underordnande konjunktio-
nerna. Det konstateras att de samordnande konjunktionerna forenar likadana satser och
satsdelar medan de underordnande konjunktionerna forenar huvud- och bisatser. Dartill
har man en lista 6ver sammanordnande och underordnande konjunktioner med exempel.
Boken tar fram foljande sammanordnande konjunktioner: och, men, for, ty, utan, bdde -
och, savdl -som, antingen - eller, varken - eller, eller, dels - dels, vare sig - eller.
Foljande underordnande konjunktioner tas upp: att, sd att, fér att, om, ifall, ndr, dd, fast,
trots att, dven om, dd, eftersom, ddrfor att, innan, (inte) forrdn, medan, sedan, tills,

som om, ju - desto, ju - dess (Abrahamsson m.fl. 1992, 215).
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5 MATERIAL OCH METODER

5.1 Om material

Vi har som undersokningsmaterial 120 uppsatser i svenska skrivna av 15 finska
gymnasieelever. Var och en av eleverna har skrivit 4tta uppsatser och materialet innehdller
alla kurser i svenska samt studentexamen. Kurserna har sammanslagits enligt &rskurser s
att arskurs 1 innehller kurserna 1 och 2, arskurs 2 innehéller kurserna 3, 4 och 5 och
arskurs 3 bestdr av kurserna 6 och 7. Vi lottade ut uppsatserna bland den totala korpusen
(FinSveLng) med 107 elever varav vi har valt uppsatser skrivna av gymnasister vid
Jyviskyld lyceum. Uppsatsmaterialet har samlats in pd institutionen for nordiska sprék vid
Jyviskyld universitet och dr lagrat pé dator.

Tre rikssvenska kontrolldsare har markerat felen och gjort korrigeringsforslag i uppsatser-
na. Felbebedomningen baserar pd de anteckningar och riittelser som de tre kontrolldsarna
har gjort. I de fall dér ldsarana har varit oeniga om felen har vi klassificerat dem som fel
om tvd av de tre kontrolldsarna har ansett dem som okorrekta. I ngra fall har bara en av
kontrolldsarna reagerat pd inldrarens prestation som klart 4r normavvikande. D4 har vi njt

oss med bara en kontrolldsare.

Poingantalet i studentskrivning avgoér grupptillhorigheten. P4 grund av dessa resultat
grupperas eleverna pa foljande sitt: de svaga (=grupp A), de mediokra (=grupp B) och de
duktigaste (grupp C). Uppsatser som vi valde i grupp A bestod av tre flickor och tvé
pojkar, i grupp B valde vi tre pojkar och tv3 flickor. I denna korpus bestod de duktigaste
eleverna enbart av flickor. Uppsatserna tdcker tidsperioden frdn hosten 1991 till viren
1994,

Gymnasisterna vid Jyvéskyld lyceum hade anviint liroboksserien Medvind. Vi har i vér
undersokning redogjort for i vilket skede ldromaterialet presenterar de olika typerna av

huvud- och bisatser samt de olika samordnande och underordnande konjunktionerna.
5.2 Om metoder
Bearbetning av korpusen borjades genom att koda materialet s& att de undersokta

foreteelserna fick sina egna koder. Med hjdlp av programmet OCP fick vi fram frekven-

serna for de olika foreteelserna. Direfter riknade vi forst de absoluta frekvenserna som vi
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sedan ordnade efter forsokspersoner och &rskurser . Vid sidan av de absoluta frekvenserna
raknar vi de relativa frekvenserna dvs. de procentuella andelarna for att f4 fram mojliga

utvecklingsgdngar hos gymnasisternas prestationer.

Frekvenserna betraktas i alla drskurser samt i studentexamen och inom olika nivAgrupper.
Skillnaderna kan vara verkliga eller slumpmaéssiga. For att vga pastd om den uppkomna
skillnaden beror pd slumpen eller om det verkligen finns skillnader mellan populationer har
vi gjort en statistisk signifikansprévning med hjilp av *-test.

De statistiska signifikanstesterna bygger pd hypotesprovning. Grundidéen 4r den s.k.
nollhypotesen som innehdller ett antagande att det inte finns ndgon verklig skillnad mellan
samplen. Vid mothypotesen utgdr man frin att skillnaderna mellan samplen &r verkliga. Ju
mindre skillnaderna &r desto sannorlikare &r det att de beror p& slumpen. En stor skillnad
tyder pd storre sannolikhet av en verklig skillnad mellan samplen (Butler 1985, 69-70).

Vid hypotesprovning forsoker man hellre forkasta nollhypotesen dn att direkt stddja
mothypotesen. Signifikansnivdn betyder den procentuella risknivdn vid forkastande av
nollhypotesen. Om det finns en skillnad kan den vara signifikant t.ex. pd 5 %-, 1 %- eller
0,1 %-nivd. 5 %:s felrisk betyder att risken att den alternativa hypotesen &r felaktig ar
under 5 %. 1 de ovriga fallen &r felrisken d& 1 % eller 0,1 %. Man kan tala om néstan
signifikanta (p<0,05), signifikanta (p<0,01) och mycket signifikanta skillnader (p<0,001)
(Butler 1985, 71).

Vi har anvint ¥>-test i vart material bide pi gruppnivan och pd individnivan. % -testet
bygger pd de absoluta frekvenserna och med hjilp av det kan man préva om skillnaderna
mellan de olika nivigrupperna under de olika &rskurserna och skillnaderna hos de olika
nivdgrupperna under hela gymnasietiden &r statistiskt signifikanta eller inte (Butler 1985,
113).

Vi har gjort en kvantitativ beskrivning av de valda sprdkdragen, d4 vi utgdr frin de
berikneliga egenskaperna i inldrarnas skriftliga framstéllningar. Vér undersokning dr ocksé
kvalitativ eftersom vi foljer och forsoker beskriva gymnasisternas sprikutveckling frin
drskurs 1 dnda till studentexamen. Det dr friga om en longitudinell studie d& vi vill f4 fram
gymnasisternas utvecklingsgdngar under gymnasietiden.
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Vi har ocksé kodat in och definierat felen, dvs. de former som avviker frdn mélspriksnor-
men. Vi har riknat frekvenserna for felen och forsokt forklara vad de kan bero pa. I detta
sammanhang har vi ocks presenterat exempelmeningar ur vart uppsatsmaterial.
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6 FREKVENTIELL ANALYS AV SATSTYPER

Meningsbyggnaden blir mera komplicerad nir spridkformégan utvecklas. Detta innebir att
meningarna allt oftare bestdr av bdde huvud- och bisatser. En riklig méingd bisatser anses
vanligtvis som ett tecken pd en hogre kunskapsnivd i sprikbruket och sddana uppsatser
antas ofta hora till de basta betygen (jfr Hultman & Westman 1977, 190). Man bor dock
inte strdva efter en alltfor hog anvindning av bisatser eftersom sprdket di latt blir for
krangligt (se Hultman & Westman 1977, 190-191).

6.1 Jamforelse av de olika &rskurserna

P& gruppnivln jimfor vi de svaga (grupp A), de mediokra (grupp B) och de bra
forsokspersonerna (grupp C) under tre drskurser och 1 studentexamen. I foljande tabell
framf6rs den absoluta och den procentuella fordelningen av huvud- och bisatser hos for-

sokspersonerna.

Tabell 1 Férdelning av huvud- och bisatser

NV  Satstyp akl ak2 ak3 stud. totalt
f % f % [ % f % f %
A Huvudsatser 189 833 270 689 186 o644 87 592 732 694
Bisatser 38 167 122 311 103 356 60 40.8 323 30.6
Totalt 227 1000 392 100.0 289 100.0 147 100.0 1055 100.0
B Huvudsatser 212 819 297 691 195 709 87 584 791 711
Bisatser 47 181 133 309 80 291 62 416 322 289
Totalt 259 1000 430 100.0 275 100.0 149 100.0 1113 100.0
C  Huvudsatser 197 773 325 745 183 735 93 679 798 741
Bisatser 58 227 111 255 66 265 44 321 279 259
Totalt 255 1000 436 100.0 249 100.0 137 100.0 1077 100.0

P4 gruppnivén forekommer en lineér 6kning av den genomsnittliga andelen huvudsatser.
Nivagrupp A uppvisar det ldgsta virdet, 69,4 %, grupp B visar virdet 71,1 % och grupp
C har det hogsta virdet, 74,1 %. I bisatsernas andel giller naturligtvis det motsatta: de
svagaste skribenterna har den hogsta andelen bisatser, 30,6 %, ddrefter foljer forsoksper-
sonerna i grupp B med 28,9 % och grupp C har den ldgsta andelen bisatser, 25,9 %. Det
var Overraskande att forsdkspersonerna i grupp A anviénde mest bisatser, medan andelen

bisatser var mindre i grupperna B och C.
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P4 gruppnivén har eleverna ett néstan likadant bruk av huvud- och bisatser under arskurs
ett. Mellan grupperna A och B finns det bara 1,4 procentenhets skillnad i anvéindningen av
huvud- och bisatser, sd att eleverna i grupp A har anvédnt 1,4 % mindre bisatser &n
eleverna i grupp B. Eleverna i grupp A har 6 procentenheter mindre bisatser 4n eleverna i
grupp C och den motsvarande siffran mellan grupp B och C &r 4,6 %. I sin helhet kunde
man konstatera att andelen huvudsatser var storst 1 grupp A och andelen bisatser 1 grupp
C. Signifikanstest visar att det inte finns signifikanta skillnader mellan grupperna A, B och
C under arskurs ett.

Under arskurs tvé finns det inga signifikanta skillnader i fordelning av huvud- och bisatser
mellan nivdgrupperna. D4 man jimfoér grupperna A och B dr skillnaden bara 0,2 pro-
centenheter. Den r litet storre d& man jamfor grupperna A och C, eleverna i grupp C har
anvint 5,6 procentenheter mindre bisatser 4n eleverna i grupp A. Det motsvarande
procenttalet i friga om grupp B och C 4r 5,4 s att eleverna i grupp C har anvéint mindre
bisatser. D& man jamfor alla grupper med varandra kan man konstatera att andelen bisatser
var minst i grupp C och storst i grupp A.

Det finns inga signifikanta skillnader 1 bruket av huvud- och bisatser under &rskurs tre
mellan de tre niverna. D& man jimfor grupperna A och B kan man konstatera en skillnad
pa 6,5 %-enheter; i grupp A anviéinder man mera bisatser. Skillnader mellan grupperna A
och C visar sig vara 9,1 procentenheter dd forsokspersonerna i grupp C har anvént mindre
bisatser. Skillnaden dr minst mellan grupp B och C, 2,6 %-enheter. Eleverna i grupp B
anvinde mera bisatser dn de bésta skribenterna. D4 man betraktar alla grupper kan man se
att eleverna i grupp C anvéinde minst och eleverna i grupp A mest bisatser.

I jamforelse mellan de olika nivdgrupperna &r skillnaden allra minst i studentexamen mellan
grupperna A (mindre bisatser) och B med 0,8 %-enheter. Anglende grupperna A (mera
bisatser) och C var skillnaden 8,7 %-enheter. Motsvarande siffra mellan grupperna B och
C var 9,5 %-enheter s att forsdkspersonerna 1 grupp B anviinde mera bisatser. Andelen
bisatser var minst i grupp C och storst i grupp B. Angéende studentexamen fanns det inga
signifikanta skillnader mellan de olika nivéerna.

Nir vi betraktar det totala antalet huvud- och bisatser under hela gymnasietiden kan vi
konstatera att eleverna i grupp A har anviéint huvudsatser 69,4 % och bisatser 30,6 %. 1
grupp B dr huvudsatsernas andel 71,1 % av alla satser och bisatsernas andel 28,9 %. I
grupp C dr det totala antalet huvudsatser 74,1 % av alla satser och bisatsernas andel &r
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25,9 %. De elever som har fétt de bista betygen har alltsd anvént minst bisatser. De elever
som har fitt de svagaste betygen har anvéint mera bisatser 4n eleverna med bittre betyg.
Spréket blir inte automatiskt béttre om man anvéinder en riklig méngd bisatser (jfr Hultman
& Westman 1977, 190-191). Vi har ocksé i vér undersokning mirkt att de bésta eleverna
har undvikit en alltfor stor anviindning av bisatser som ocksd ldtt skulle kunna orsaka
ytterligare fel.

Totalt sett dr skillnaderna inte signifikanta mellan grupperna A, B och C i anvéindningen av
huvud- och bisatser.

6.2 Utvecklingen inom de enskilda nivigrupperna

I detta avsnitt betraktar vi varje nivdgrupp skilt for sig under de tre &rskurserna samt i
studentexamen. En allmin trend i anvindningen av huvud- och bisatser tycks vara att
andelen huvudsatser minskar och andelen bisatser okar fran &rskurs ett till studentexamen.
I grupp A Okar andelen bisatser frén rskurs 1 till studentexamen med 24,1 %-enheter. I
grupp B éar skillnaden 23,5 och i grupp C 9,4 enheter. Denna tendens motsvarar uppfatt-
ningen att meningarna allt oftare vid utveckling av sprikférmégan bestér av béde huvud-
och bisatser (jfr Hultman & Westman 1977, 190). Som vi mérker &r skillnaden minst i
fordndringen i fordelningen mellan antalet huvud- och bisatser i grupp C d& man jAmfor ut-
vecklingen frin rskurs I till studentexamen. Detta beror pd att liget redan vid utglngs-
punkten var jimnare mellan antalet huvud- och bisatser &n i andra grupper. Och &nnu i stu-
dentexamen var andelen huvudsatser hogst hos eleverna i grupp C. Dirfor forblir
skillnaden minst d4 man jamfor antalet huvud- och bisatser mellan &rskurs 1 och
studentexamen.

Vi betraktar forst grupp A nidrmare. Vi kan konstatera att anvéindningen av huvudsatser
har minskat och bisatser 6kat mest mellan &rskurs 1 och arskurs 2 med 14,4 procentenhe-
ter. D4 man jaimfor &rskurs 2 med Arskurs 3 miérker man att andelen huvudsatser har
minskat och andelen bisatser okat med 4,5 %-enheter. Om man betraktar procentenheter
mellan &rskurserna 1 och 2 kan man faststélla att skillnaderna dér dr avsevirt storre dn
mellan &rskurs 2 och 3. Mellan &rskurs 3 och studentexamen har andelen huvudsatser
minskat med 5,2 procentenheter. Man kan alltsd konstatera att eleverna har under rskurs
1 1 sina prestationer for det mesta anvént huvudsatser. Det finns 18,9 %-enheters skillnad i
anvindningen av huvudsatser (mera i &rskurs 1) och bisatser dd man jamfor &rskurs 1 med

drskurs 3 och 24,1 %-enheters skillnad {mera huvudsatser 1 rskurs 1) mellan arskurs 1



34

och studentexamen. Under arskurs 2 har eleverna anvint 9,7 %-enheter mera huvudsatser
an i studentexamen.

D4 man betraktar grupp A frdn rskurs 1 till studentexamen 4r skillnaderna signifikanta
(x*=31.3, df=3, p<0,05).

I grupp B liknar utvecklingen 1 stort sett utvecklingsglngen i grupp A. Andelen
huvudsatser minskar och andelen bisatser okar mellan &rskurs 1 och &rskurs 2 med 12,8
%-enheter. Andelen huvudsatser okar med 1,8 %-enheter i grupp B d& man jaimfor rskur-
serna 2 och 3 med. Studentexamen visar en minskning av huvudsatser och hdjning av
bisatser med 12,5 %-enheter di det giller utveckling frin &rskurs 3 till studentexamen.
Mellan arskurserna 1 och 3 finns det 11 %-enheters minskning av huvudsatser. Utvec-
klingen uppvisar samma tendens mellan rskurs 1 och studentexamen dér det finns 23,5
procentenheters minskning av huvudsatser. Skillnaden i antalet huvudsatser och bisatser
visar en minskning av huvudsatser med 10,7 procentenheter d4 man jimfor Arskurs 2

(mera huvudsatser) med studentexamen.

Skillnaderna i anvindningen av huvud- och bisatser &r signifikanta under hela gymnasieti-
den i grupp B (3°=27.1, df=3, p<0,05).

Grupp C visar en jimnare utvecklingsgdng 4n grupperna A och B ndr det giller
anvindning av huvud- och bisatser. Skillnaderna &r storst dd man jaimfor &rskurs 1 med
studentexamen. Eleverna har anviint 2,8 %-enheter mera huvudsatser i rskurs 1 4n i &rs-
kurs 2. D& man flyttar sig frdn &rskurs 2 till &rskurs 3 har eleverna anvint 1 %-enheter
mera huvudsatser 1 drskurs 2. Skilinaden mellan arskurs 3 och studentexamen dr 5,6 %-
enheter s att andelen huvudsatser minskar. P4 samma sétt som i1 grupperna A och B har
forsokspersonerna anvéint mest huvudsatser under &rskurs 1. D& man jimfor anvéindning
av huvud- och bisatser mellan arskurs 1 och 3 finns det 3,8 procentenheters tillokning i an-
vindningen av bisatser i &rskurs 3. Eleverna har anvidnt 9,4 %-enheter mera bisatser i
studentexamen &n i sina uppsatser i &rskurs 1.

Skillnaderna &r inte signifikanta i grupp C.

Utvecklingsgdngen varierar mera i grupperna A och B jimférd med grupp C. Antalet
huvudsatser minskas hela tiden och skillnaderna #r inte sd stora mellan olika &rskurser och
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studentexamen i friga om grupp C. D4 man betraktar grupperna A och B #r skillnaderna

storre mellan olika arskurser och studentexamen.

6.3 Huvudsatstyper

Det finns fem olika typer av huvudsatser: péstfende-, frige-, imperativ-, utrops- och
onskningssatser (Andersson 1994, 129, 130). Vi har i v&r undersokning betraktat endast
pastdende-, imperativ-, frige -och utropssatser eftersom det inte forekommer ndgra
Onskningssatser i vért uppsatsmaterial. I foljande tabell presenterar vi anvéindningen av
pastdende-, imperativ-, frige- och utropssatser under &rskurserna 1-3 samt vid studen-
texamen.

Tabell 2 Huvudsatstyper

NV Satstyp ak1 ak2 ak3 stud. totalt
f % f % f % f % f %
A Pastiendesats 188 995 250 926 183 984 8 989 707 96.6
Frgesats 0 0.0 13 4.8 3 1.6 1 1.1 17 23
Imperativsats 1 0.5 6 2.2 0 0.0 0 0.0 7 1.0
Utropssats 0 0.0 1 0.4 0 0.0 0 0.0 1 0.1
Totalt 189 1000 270 1000 186 1000 87 100.0 732 100.0
B Pastiendesats 211 995 270 909 185 949 82 943 748 946
Frigesats 1 0.5 18 6.1 8 4.1 3 3.4 30 3.8
Imperativsats 0 0.0 8 2.7 2 1.0 2 23 12 1.5
Utropssats 0 0.0 1 0.3 0 0.0 0 0.0 1 0.1
Totalt 212 1000 297 100.0 195 1000 87 100.0 791 100.0
C  Péistiendesats 197 1000 302 929 178 973 91 978 768 96.2
Frégesats 0 0.0 22 6.8 5 2.7 0 0.0 27 34
Imperativsats 0 0.0 1 0.3 0 0.0 1 1.1 2 0.3
Utropssats 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 1.1 1 0.1
Totalt 197 1000 325 100.0 183 1000 93 100.0 798 100.0

Det finns inte mycket skillnader i anviindningen av olika huvudsatstyper mellan grupperna
A, B och C under &rskurs 1. Eleverna har i alla grupper anvént for det mesta péstendesat-
ser, i grupp C enbart dem. I grupp A utgdr imperativsatser 0,5 % av alla huvudsatser och i
grupp B utgor frigesatser 0,5 % av alla huvudsatser. Det finns inga signifikanta skillnader
i anvindning av olika huvudsatstyper mellan grupperna A, B och C under &rskurs 1.

Under &rskurs 2 kan man konstatera att eleverna fortfarande huvudsakligen har anvént
pastdendesatser, 92,6 % (grupp A), 90,9 % (grupp B), 92,9 % (grupp C), men det fore-
kommer ocksd andra satstyper mera dn under &rskurs I. Den nist storsta typen ir fri-
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gesatser i alla grupper. Frigesatser har anvints mest av eleverna i grupp C. Imperativ-
satser har ocksd anvénts i nigon mén, mest av eleverna i grupp B. Under &rskurs 2 har
ocksd anvénts utropssatser i grupperna A och B. I likhet med &rskurs 1 &r skillnaderna inte
heller hir signifikanta.

Anvindningen av olika huvudsatstyper under rskurs 3 liknar &rskurs 1. Endast i grupp B
finns det en liten skillnad . Eleverna har igen for det mesta anviént pastdendesatser. Vid
jamforelse av olika grupper under &rskurs 3 angdende andelen olika huvudsatstyper kan
man konstatera att grupper A och C liknar mycket varandra medan det i grupp B finns en
liten skillnad i andelen plstende- och frigesatser. Andelen pastdendesatser &r hos
eleverna i grupp B ldgre och andelen frigesatser for sin del hogre 4n hos eleverna i
grupperna A och C. Skillnaderna #r inte signifikanta.

I studentexamen forekommer det 1 grupp A bara tva typer av huvudsatser: pdstdendesatser
(98,9 %) och frigesatser (1,1 %). I grupp B har eleverna ocks& anvint imperativsatser
(2,3 %). Péstéendesatsernas andel dér ir 94,3 % och frigesatsernas andel 3,4 %. 1 grupp
C har ingen anvint frigesatser. Ddremot hittade vi dér 1,1 % imperativsatser och likasi
utropssatser 1,1 %. Pdstdendesatsernas andel dr 97,8 %. Skillnaderna, i likhet med alla
rskurser 4r inte signifikanta.

Nir vi betraktar anvindningen av huvudsatstyper i sin helhet under gymnasietiden finns
det inte anmirkningsvérda skillnader mellan de olika grupperna. Procentandelen av pds-
tdendesatser 4r i grupp A 96,6 %, 1 grupp B 94,6 % och i grupp C 96,2 %. Motsvarande
tal i frigesatser dr i grupp A 2,3 %, 1 grupp B 3,8 % och i grupp C 3,4 %. Andelen
imperativsatser dr knapp; 1 grupp A dr procentandelen av alla huvudsatstyper 1 %,
motsvarande siffra i grupp B dr 1,5 % och i grupp C 0,3 %. I alla grupper (i grupp A
under &rskurs 2, i grupp B under &rskurs 2, i grupp C i studentexamen) har eleverna an-
vint utropssatser bara 0,1 %.

Vi kunde mirka att det inte fanns signifikanta skillnader i anvéndningen av olika

huvudsatstyper mellan &rskurserna och 1 studentexamen.

Nir man jaimfor utvecklingen inom nivigrupperna under de olika &rskurserna kan man
konstatera en litet storre skillnad i férekomsten av olika huvudsatstyper dn skillnaderna
mellan nivAgrupperna inom enskilda 4rskurserna.
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Grupp A har anvint ganska jimnt pdstiendesatser under hela gymnasiet. Frigesatsernas
och imperativsatsernas andel &r litet storre endast under &rskurs 2. Utropssatser
forekommer bara under &rskurs 2 och dér bara i ett fall. Mest hade eleverna anvént olika
huvudsatstyper under &rskurs 2. Totalt sett kan man séga att eleverna i grupp A har for
det mesta anvint péstiendesatser, foljande plats tar frdgesatserna; imperativsatser har
anvints 1 % och minst har anvints utropssatser.

Signifikanstestet visar att skillnaderna mellan olika &rskurser och studentexamen é&r
signifikanta (°=22.5, df=9, p<0,05) men resultatet 4r inte palitligt. Nér andelen de celler
vars forvintade frekvens &r under 5 dr mer dn 20 % #r testet inte pdlitligt. Procenttalet 1
grupp A ir 68,8 %.

Utvecklingen av olika huvudsatstyper liknar i grupp B den i grupp A. Eleverna har dock
fortfarande anvént frige- och imperativsatser under &rskurs 3 och i studentexamen i grupp
B vilket eleverna inte gjorde i grupp A.

I likhet med grupp A r skillnaderna ocksd i grupp B signifikanta (x°=19.5, df=9, p<0,05)
men resultaten dr inte heller i grupp B signifikanta eftersom andelen av de celler vars
forvintade frekvens dr under 5 ér 56,3 %.

Utvecklingsgéngen i anvéindningen av olika huvudsatstyper skiljer sig inte avsevirt i grupp
C jamfort med grupperna A och B.

Skillnaderna var signifikanta (x*=32.9, df=9, p<0,05) i grupp C men resultaten var inte
heller hér pdlitliga, eftersom det finns 56,3 % de celler vars forvintade frekvens dr under
5.

Om vi jamfor grupperna A, B och C kan vi mirka ett gemensamt drag i alla grupper
angdende utvecklingsgéngen frin &rskurs 1 till studentexamen: andelen péstdendesatser
minskar under &rskurs 2 och andelen andra huvudsatstyper dr storst under &rskurs 2.
Under arskurs 3 liknar forekomsten av olika huvudsatstyper igen arskurs 1. Denna
utvecklingsging kan bero p& det att ldroboken Medvind presenterar grammatiken
huvudsakligen under &rskurserna 1 och 2 och eleverna har d& under &rskurs 2 firdigheter
till anvéndningen av olika huvudsatstyper. Vi tror att eleverna forsoker senare undvika fel
och darfor har de igen under &rskurs 3 och i studentexamen minskat anvéindningen av olika
huvudsatstyper.
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6.4 Bisatstyper

Det finns tre huvudtyper av bisatser: attributiva, nominala och adverbiella bisatser. De
attributiva bisatserna bestér vanligen av relativsatser. De nominala bisatserna &r antingen
art-satser eller indirekta frigesatser. De adverbiella bisatserna delas i nio olika grupper
enligt deras betydelse: temporala, konditionala, finala, kausala, komparativa, koncessiva,
konsekutiva, adversativa och rumsbisatser. Vi behandlar i detta avsnitt forekomsten av

bisatstyper i olika niva- och drsgrupper.

Tabell 3 Bisatstyper
NV  Satstyp ak1 ak2 ak3 stud. totalt
f % { % f % { % f %
A Attributiva 10 263 9 7.4 13 126 4 6.7 36 111
Nominala 15 395 354 443 47 456 40 667 156 483
Adverbiella 13 342 59 484 43 417 16 267 131 406
Totalt 38 1000 122 1000 103 1000 60 100.0 323 100.0
f % f % f % f % f %
B Attributiva 12 255 31 233 20 250 8 129 71 220
Nominala 12 255 51 383 28 350 28 452 119 370
Adverbiella 23 489 51 383 32 400 26 419 132 410
Totalt 47 1000 133 100.0 80 100.0 62 1000 322 100.0
f % £ % f % f % f %
C  Attributiva 9 155 19 171 14 212 11 250 53 19.0
Nominala 25 431 54 486 32 485 18 409 129 462
Adverbiella 24 414 38 342 20 303 15 341 97 348
Totalt 58 100.0 111 1000 66 100.0 44 100.0 279 100.0

I anvéndningen av olika bisatstyper under &rskurs 1 hittade vi ett gemensamt drag i alla tre
nivgrupper: attributiva bisatser hade anvénts minst. I grupp C &r antalet attributiva
bisatser avsevirt mindre (15,5 % av alla bisatser). Nominala bisatser hade for sin del
anvénts firre i grupp B jamfort med grupperna A och C. Angdende adverbiella bisatser
finns det en liten skillnad mellan grupp A och grupperna B och C; adverbiella bisatser hade
anvénts minst i grupp A. Skillnaderna &r inte signifikanta under &rskurs 1.

Under &rskurs 2 kan man finna en ganska stor skillnad i anvéndningen av attributiva
bisatser mellan grupp A och grupperna B och C. Likasd varierar anvéndningen av

adverbiella bisatser ganska mycket mellan de olika nivigrupperna. Mest har de anvints av
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grupp A och minst av grupp C. Bruket av de nominala bisatserna har varit jimnast; den
storsta skillnaden rider mellan grupperna B och C, 10,2 procentenheter. Skillnaderna i
anvindningen av olika olika bisatstyper mellan grupperna A, B och C #r signifikanta
(x*=14.7, df=4, p<0,05).

Anviandningen av olika bisatstyper under &rskurs 3 varierar inte mycket mellan olika
nivigrupperna och skillnaderna &r inte signifikanta.

I studentexamen #r skillnaden storst 1 anvéindningen av nominala bisatser som har anvénts
40,9 % av grupp C och 66,7 % av grupp A. Skillnaden &dr ocksé ganska stor i attributiva
bisatser mellan grupperna A och C; C hade anviint dem 18,3 %-enheter mera. Skillnaderna
ar dock signifikanta i studentexamen: x*=12.4, df=4, p<0,05.

I sin helhet &r variationen i bruket av olika bisatstyper storst 1 grupp A. Attributiva bisatser
har anvints minst, 11,1 %, dérefter f6ljer de adverbiella bisatserna som har anvénts 40,6 %
och mest har anvints nominala bisatser, 48,3 %. Av de tre grupperna har eleverna i grupp
B anvint olika bisatstyper allra jimnast. Mest har de anvint adverbiella bisatser (41 %),
minst attributiva bisatser (22 %). Nominala bisatsernas andel dr dir 37 %. I grupp C kan
man se att forsokspersonerna har haft 1 sina uppsatser mest nominala bisatser (46,2 %),d-
drefter foljer adverbiella bisatser (34,8 %) och minst har ocksd 1 den hér gruppen anvénts
attributiva bisatser (19 %). Totalt sett dr skillnaderna signifikanta i anvéindningen av olika
bisatstyper mellan grupperna A, B och C (x2=18.9, df=4, p<0,05).

DA vi betraktar anvidndningen av olika bisatstyper inom enskilda nivigrupper kan man som
helhet siga att eleverna i grupp A hade storre skillnader mellan olika 4rskurser medan
utvecklingen i grupperna B och C var jimnare.

Anvéndningen av de attributiva bisatserna dr annars ganska jamn i grupp A utom under
arskurs 1 (26,3 % av alla bisatser) dir andelen dr 18,9 procentenheter mera dn under
arskurs 2. Under &rskurs 3 och 1 studentexamen liknar andelen attributiva bisatser arskurs
2. Andelen nominala bisatser for sin del okar hela tiden fran arskurs 1 (39,5 % av alla
bisatser) till studentexamen. Skillnaden dr 21,1 procentenheter mellan &rskurs 3 och
studentexamen, utvecklingen dr jdmn frdn A4rskurs 1 till &rskurs 3. 1 motsats till de
attributiva bisatserna Skar andelen adverbiella bisatser mycket fr&n &rskurs 1 (34,2 % av
alla bisatser) till rskurs 2 (14,2 procentenheter). Minskningen &r dock ungefir lika stor
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mellan &rskurs 3 och studentexamen (15 procentenheter). Angdende grupp A dr
skillnaderna signifikanta (x*=21.1, df=6, p<0,05).

I grupp B &r utvecklingsgéngen i anvéindningen av de tre bisatstyperna ganska jimn under
hela gymnasietiden. Anvéndningen av de attributiva bisatserna minskar gradvis med
undantag av &rskurs 3 frin &rskurs 1 (25,5 % av alla bisatser) till studentexamen. I friga
om de nominala bisatserna sker den motsatta utvecklingen: anvéndningen av dem okar
gradvis frén &rskurs 1 (25,5 % av alla bisatser) till studentexamen med undantag av
arskurs 3. Jdmnast hade eleverna i grupp B anvint de adverbiella bisatserna, som i likhet
med de attributiva bisatserna minskade fran &rskurs 1 (49 % av alla bisatser) till studente-
xamen. Skillnaderna 4r inte signifikanta.

Eleverna har ocksd i grupp C anvint olika bisatstyper ganska jimnt. Andelen attributiva
bisatser tkar gradvis frin arskurs 1 (15,5 % av alla bisatser) till studentexamen. De no-
minala bisatserna hade anvénts jimnt dock s att deras andel dr stdrst under &rskurserna 2
och 3 medan andelen 4r ldgre under arskurs 1 (43,1 % av alla bisatser) och i studentexa-
men. Andelen adverbiella bisatser minskar jaimnt fr&n &rskurs 1 (41,4 % av alla bisatser) till
studentexamen. I grupp C ir skillnaderna inte signifikanta.

6.5 Konjunktioner

I vért material har forsokspersonerna anvint av de kopulativa konjunktionerna bara
konjunktionen och, av de adversativa konjunktionerna endast konjunktionen men och i
ndgra enstaka fall konjunktionen uzan, av de kausala konjunktionerna konjunktionen for
och av de komparativa konjunktionerna konjunktionen dn. Dirfor har vi inte behandlat
dem grundligare utan vi har ndjt oss att betrakta dem bara i grupperna kopulativa,
disjunktiva, adversativa, kausala, konsekutiva och komparativa konjunktioner.
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NV  Konjunktion ak1 ak2 ak3 stud. totalt
f % f % f % f %% f %
A Adversativ 18 222 27 265 22 268 6 200 73 247
Disjunktiv 4 4.9 7 6.9 10 122 0 0.0 21 71
Kausal 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Konsecutiv 0 0.0 1 1.0 2 2.4 0 0.0 3 1.0
Kopulativ 59 728 67 657 48 585 24 800 198 67.1
Totalt 81 100.0 102 1000 82 1000 30 100.0 295 100.0
B Adversativ 18 188 33 280 34 410 9 164 94 267
Disjunktiv 3 3.1 9 7.6 9 10.8 2 36 23 6.5
Kausal 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Konsecutiv 0 0.0 2 1.7 0 0.0 0 0.0 2 0.6
Kopulativ 75 781 74 627 40 482 44 80.0 233 66.2
Totalt 96 100.0 118 100.0 83 100.0 55 100.0 352 100.0
C Adversativ 13 140 27 214 19 229 10 196 69 195
Disjunktiv 3 32 12 9.5 5 6.0 5 9.8 25 7.1
Kausal 1 1.1 1 0.8 2 24 0 0.0 4 1.1
Konsecutiv 0 0.0 2 1.6 1 1.2 0 0.0 3 0.8
Kopulativ 75 806 84 667 56 675 36 706 251 711
Komparativ 1 1.1 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 0.3
Totalt 93 100.0 126 100.0 83 1000 51 1000 353 100.0

Nedan ger vi exempel pd forekomsten av olika konjunktioner i grupperna A, B och C

under drskurs 1;

ey

2
3)
C))
o)

Min pappa var hemma och han sade att mamma och han hade skiljad sig och nu

méste jag bo med min pappa.

Det dr vacker land men inget land &r perfekt.
Skoldagarna slutar kl. 14, 15 eller 16.

Ny maéste jag sluta det for jag har inte s& mycket tid.

Och om du har haltimmar, du kan gé senare till hem 4n om du har inga haltimmar.

D4 man betraktar anvéndningen av olika konjunktioner i grupperna A, B och C under

arskurs 1 kan vi miérka att forsokspersonerna i alla grupper har Gverldgset mest anvint

kopulativa konjunktioner (1). Den procentuella frekvensen skiljer sig inte mycket mellan

grupperna A, B och C. Lika klart kan man se att adversativa konjunktioner har anvints

nést mest (2), mest av grupp A (22,2 %) och minst av grupp C (14 %). Forsokspersonerna

i grupperna A och B har utnyttjat bara kopulativa, adversativa och disjunktiva konjunktio-

ner (3), medan vi vid sidan av dessa finner ocksé ett fall av bdde kausala (4) och kompara-

tiva konjunktioner (5) i grupp C.
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I det f6ljande ges exempel pé bruket av konjunktioner i alla grupper under &rskurs 2:

(6) Varje minniska vill ha virme, drlighet och fremd omkring sig.

(7) Ja, jag vet att du dr bara 18 &r gammal, men det stor mig inte.

(8) Det skulle vara ingen ide att borja dricka alkohol eller sluta sporta.

(9) Jag var arbetslos, sd jag cyklade och simmade.

(10) I Finland maéste vi inte ta mat hemifrén till skolan for vi kan ju ha den varma lunchen
varje dag.

Under arskurs 2 har eleverna fortfarande anviint mest kopulativa konjunktioner fast deras
andel har minskat i alla grupper (6). De adversativa konjunktionerna har dven héir anvints
mest efter de kopulativa konjunktionerna och deras andel dr ganska stor i varje grupp (7).
Likasa har andelen disjunktiva konjunktioner okat i nigon maén i alla grupper (8). I varje
grupp har eleverna for forsta gngen anvént konsekutiva konjunktioner 1 sina uppsatser
(9). I likhet med arskurs 1 hade kausala konjunktioner anvénts bara av en elev i grupp C
(10).

I det foljande exemplifieras anvéndningen av olika konjunktioner under arskurs 3:

(11) Jag ség er annons i Huvudsstdsbladet och blev verkligen intresserad av detta arbete.

(12) Jag vill inte fira hela livet i skolan, utan jag vill ochsd leva.

(13) I framtiden, nér studier ska fortsétta i ett universitet eller en hdgskola och man bor i
egen lidgenhet, kan extraknécket vara en enda mdjlighet att finansiera sin studier.

(14) Jag har tdnkt att g till yrkesskolan, for jag dr intresserad av mat.

(15) For exemple man skulle ha cirka tvd tusen sidor for att ldsa, s& det dr ganska
mycket, man jag tycker att om man ir intressanta om ndgonting, man skulle orka
gor det.

Nir man betraktar &rskurs 3 kan man konstatera att andelen kopulativa (11) och
adversativa (12) konjunktioner fortfarande &r avsevirt stdrre 4n andelen andra konjunktio-
ner. I grupperna A och B har eleverna minskat anviéindningen av kopulativa konjunktioner.
Eleverna i grupp C har anvint mest kopulativa konjunktioner. I anvidndningen av
disjunktiva konjunktioner finns det inte avsevirda fordndringar jamfort med tidigare bruk
(13). Nér grupperna jamfors sinsemellan forekommer det inte s& stora skillnader i bruket
av disjunktiva konjunktioner mellan grupperna A och B, medan forsokspersonerna i grupp
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C har anviint dem minst. Kausala konjunktioner hade ocksd anvints i samma mén som
under tidigare &rskurs (14). Andelen konsekutiva konjunktioner &r 14g i alla grupper (15).

Nu ger vi exempel pd anvéndningen av de konjunktioner som eleverna har anvéint 1 alla
grupper i studentexamen:

(16) Att sminka, dr smutsig och de dmnena &r ofta avgifter, som smutsar miljon.

(17) Nufortiden dr det inte bara kvinnor som sminkar sig utan allt fler mén har blivit
intresserade av make-up.

(18) Det finns saker som ir frimmande for mddrar eller som har fordndrats sedan dom

var unga.

I studentexamen har anvindningen av olika slags konjunktioner minskat. Eleverna har
anvént bara kopulativa, adversativa och disjunktiva konjunktioner. I studentexamen har
eleverna kanske strivat efter ett okomplicerat sprik utan fel genom att undvika en alltfor
stor variation av konjunktioner. De kopulativa konjunktionerna bildar den storsta gruppen
av konjunktionerna som har anvints eftersom det 4r ett enkelt sdtt att bilda en mening med
hjilp av en kopulativ konjunktion (16). Anvindningen av de adversativa konjunktionerna
har minskat och de har anvints i alla grupper ungefir lika mycket (17). Disjunktiva
konjunktioner hade anvénts bara i grupperna B och C (18) och konsekutiva konjunktioner
har inte anvénts alls.

Totalt sett kan man l4tt skilja de tre vanligaste konjunktionerna som alla de tre grupperna
har anvédnt mest. Mest har eleverna anvint de kopulativa konjunktionerna, den andra
platsen tar de adversativa konjunktionerna och den tredje platsen de disjunktiva

konjunktionerna.

I det foljande exemplifieras anvéindningen av olika konjunktioner inom grupp A frdn
arskurs 1 till studentexamen. Vi har tagit ett exempel frdn varje Arskurs och frin
studentexamen:

(19) Dom var ndjd av arbetet, dirfor att dom hade goda arbetsamrater och dom fick
ganska mycket pengar.

(20) Men nu jag tala i mitt sjélva.

(21) Nufortiden dr mdnga ménniska utan job och de eller gamla ménniskor som inte har
vad gjort i dagen, spelar mycket.
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(22) Jag var arbetslos, sd jag cyklade och simmade.

Nir man jamfor anvéndningen av olika konjunktioner inom nivdgrupperna under de olika
arskurserna kan man konstatera att eleverna i grupp A har anvint mest kopulativa
konjunktioner under hela gymnasietiden. Andelen kopulativa konjunktioner minskar frin
Arskurs 1 till &rskurs 3 och Okar dérefter och &r storst igen i studentexamen (19) under
hela gymnasiet. Kopulativa konjunktioner #r ldtta att anvéinda, eleverna har kanske darfor
gynnat dem i studentexamen. Direfter foljer de adversativa konjunktionerna som dock har
anvénts avsevirt mindre 4n de kopulativa konjunktionerna. De har anvénts ganska jimnt
under hela gymnasiet, minst i studentexamen. VAart exempel dr frdn arskurs 1 (20). De
disjunktiva konjunktionerna forekommer under arskurserna 1, 2 och 3 (21), men inte vid
studentexamen. De konsekutiva konjunktionerna férekommer endast under &rskurserna 2
(22) och 3 bara i ndgra f4 fall. Kausala konjunktioner har inte anvints alls.

I det foljande ges exempel p& anviéndningen av olika konjunktioner i grupp B frin arskurs
1 till studentexamen:

(23) Jag vara dir nésta fyra veckor och jag tror att jag méste tala svenska ocksa.
(24) Men det 4r mycket svért att f4 en plats vid den dér skolan.

(25) Det dr inte fel att sminka sig eller tatuera sig.

(26) Men i alla fall néstan alla dter skolmaten varje dag , s& det kan inte vara dodlig.

Inom nivlgrupp B har eleverna anviint olika konjunktioner (kopulativt exempel frin
arskurs 1 (23), adversativt frdn &rskurs 3 (24), disjunktivt och konsekutivt (26) frin
arskurs 2 ) ungefdr i samma mén som eleverna i grupp A. Adversativa konjunktioner utgor
dock ett undantag: de har anvints 1 grupp B mycket mera &n i grupp A. Som tilldgg i
grupp B forekommer disjunktiva konjunktioner (25) i studentexamen.

Nedan exemplifieras anvéndningen av olika konjunktioner i grupp C:

(27) Cykeln behdver ju bara pedalgraft och det dr gratis.

(28) Forra ar sokte jag ett fritidsjobb, men jag fick ingenting.

(29) Nér man triffar en ny minniska, dr det genast litt att sdga hurdan han eller hon
egentligen &r bara pd grund av hans eller hennes yttre.

(30) Ny méste jag sluta det for jag har inte sd mycket tid.
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(31) Man méste se sunt och sportigt ut. S& mdste var och en i alla fall rora sig for att f&
ett bra samvete.

(32) Och om du har ménga héltimmar du kan gé senare till hem 4&n om du har inga
haltimmar.

Bruket av de kopulativa konjunktionerna i grupp C liknar grupperna A och B: de har
anvints mest av alla konjunktioner. Frekvensen dr minst under arskurs 2 (27) och storst
under arskurs 1. Frekvensen av de adverbiella konjunktionerna har varit ganska jimn
under hela gymnasietiden. Procentuellt har de anvints mest under &rskurs 3 (28). Anvénd-
ningen av de disjunktiva (29, exemplet frdn studentexamen), kausala (30, exemplet frin
&rskurs 1) och konsekutiva (31, exemplet frdn &rskurs 2) konjunktionerna har varit ganska
knapp. I grupp C forekommer ocksd under &rskurs 1 ett fall av de komparativa konjunk-
tionerna (32). I grupp C har eleverna totalt sett anviint alla konjunktioner, men vi mérker
att eleverna har vid studentexamen anvint bara de wre vanligaste konjunktionerna,
kopulativa, adversativa och disjunktiva konjunktioner.

Av alla huvudsatstyper hade forsokspersonerna anvint mest pastiendesatser. Vi har
jamfort andelen pastdendesatser och andelen konjunktionsinledda pastendesatser. Vi ger
hér en tabell 6ver konjunktionsinledda pdstiendesatser. Dérefter foljer ndgra exempelsat-
ser frén &rskurs 1 1 grupperna A, B och C.
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Tabell 5 Konjunktionsinledda pdstdendesatser

NV  Konj.inl. past.sats ak1 ak2 ak3 stud. totalt
f % f % f % f % f %
A haadv 15 375 19 487 18 514 4 333 56 444
ha kop 25 625 19 487 15 429 8 66.7 67 532
ha kons 0 0.0 1 2.6 2 5.7 0 0.0 3 2.4
Totalt 40 1000 39 1000 35 1000 12 100.06 126 100.0
B  haadv 14 326 21 429 29 630 7 304 71 441
ha kop 28 651 25 510 16 348 16 696 85 528
ha kons 1 23 2 4.1 1 22 0 0.0 4 25
ha dis 0 0.0 1 2.0 0 0.0 0 0.0 1 0.6
Totalt 43 1000 49 1000 46 1000 23 100.0 161 100.0
C  haadv 13 250 24 393 13 464 10 588 60 380
ha kop 37 712 36 590 14 500 7 412 94 595
ha kaus 1 1.9 0 0.0 1 3.6 0 0.0 2 1.3
ha komp 1 1.9 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 0.6
ha dis 0 0.0 i 1.6 0 0.0 g 0.0 1 0.6
Totalt 52 100.0 61 1000 28 100.0 17 100.0 158 100.0

(33) Jagtycker att Finland 4r god land och vi alla dr finldndare.
(34) Jag har ett eget rum och jag tycker att det &dr det bist platsen i hela wirld.
(35) Jag dren 16-arig flicka och jag bor med mina foreldrar och min bruder i Vaajakoski.

Det fanns inte stora skillnader i andelen péstiendesatser mellan grupperna A, B och C.
Grupp C hade dock anvint dem mest. Péstdendesatserna inledda med kopulativ
konjunktion utgjorde den storsta gruppen av de konjunktionsinledda satserna i alla grup-
per. Den procentuella andelen var néstan likadan i grupperna A, 16,9 % (33) och B, 16,7
% (34), medan andelen var storst i grupp C, 25,5 % (35). Den nést storsta gruppen var
pastdendesatser inledda med adversativa konjunktioner vars andel var ungefér lika stor i
alla grupper, i medeltal 9,1 % av alla pdstdendesatserna. De ovriga konjunktionsinledda
péstdendesatser hade anvénts bara litet.

I det foljande presenterar vi exempel pd de konjunktionsinledda péstiendesatserna under
rskurs 2:

(36) Vibehover bilar ocksd, men kora med bil det dr kanska dyrt.
(37) Hon spelar ocksé fiol och vi har varit i samma skolan i hogstadiet.

Eleverna har anvint ganska jaimnt pastdendesatser inledda med adversativa och kopulativa

konjunktioner i alla grupper. Eleverna i grupp C hade igen anvint dem mest. Andelen
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péstiendesatser inledda med adversativa (36) och kopulativa (37) konjunktioner var i me-
deltal 10,7 % av alla pastdendesatser under arskurs 2 i alla grupper.

Nu ger vi exempel p& anvéindningen av konjunktionsinledda péstendesatser under &rskurs
3

(38) Det dr ocksa viktig frdgan, men det 4r utrikespolitik.
(39) Jag och min lilla syster sovade med pappa och mamma var tvungen att sova ensam i

mitt rum.

Eleverna i grupp A hade anvint mest pastdendesatser. Forsokspersonerna i grupp B hade
for sin del anvdnt mest péstdendesatser inledda med adversativa (21 %) (38) och
kopulativa (11,6 %) (39) konjunktioner av alla pdstdendesatser.

Vi ger nedan exempel pé bruket av konjunktionsinledda péstdendesatser 1 studentexamen:

(40) De sma tatueringarna ir ofta billiga, och de &r redo efter 15 minuter.

(41) Ibland véra opinioner stimmer inte, men det &r bra, att vi har olika opinioner.

Forsokspersonerna i grupp A hade anviint mest péstiendesatser. De konjunktionsinledda
péstdendesatserna hade anviénts annars ganska jimnt men eleverna i grupp B hade anvint
litet mera pastiendesatser inledda med kopulativa konjunktioner (27,1 %) (40) och
eleverna i grupp A hade anvént minst péstiendesatser inledda med adversativa konjunk-
tioner (5,4 %) (41).

Totalt sett var andelen konjunktionsinledda pistdendesatser ganska liten av alla
pastdendesatser. 1 alla grupper kan man klart mirka att péstiendesatser inledda med
kopulativa och adversativa konjunktioner #r de mest anvdnda konjunktionsinledda
péstdendesatserna. Deras andel dr dock ganska stor av alla péstiendesatser.

D4 vi betraktar anvidndningen av olika huvudsatstyper under hela gymnasiet i grupperna A,
B och C mirker vi att pistdendesatser hade anviints klart mest. Nu klargor vi andelen kon-

junktionsinledda péstiendesatser av alla pdstdendesatser i alla nivigrupper.

Vi ger forst exempel pd konjunktionsinledda péstdendesatser i nivdgrupp A:
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(42) Vi har ganska gott mat pé véras skola, men det 4r inte alltid bést vad dom kan gora.
(43) Jag dr Niina Hékkinen och jag bor hér i Finland.

Vi mirkte att andelen konjunktionsinledda péstiendesatser var ganska liten av alla
pastdendesatser. Andelen péstiendesatser inledda med adversativa (42) och kopulativa
(43) konjunktioner var nistan likadan under hela gymnasiet. Pdstiendesatser inledda med
andra konjunktioner hade inte anvénts mycket.

Nu exemplifieras anvéndningen av kojunktionsinledda pistéendesatser 1 grupp B:

(44) Framtiden ser mycket dov ut, men det &r bara min opinion.
(45) Min mamma ir over 40 &r gammal och hon har sett mycket i sitt liv.

Det finns inte avsevérda skillnader i andelen pastdendesatser inledda med adversativa (44)
och kopulativa (45) konjunktioner under hela gymnasiet. Ocksd 1 grupp B &r andelen
pastdendesatser inledda med andra konjunktioner mycket knapp. I sin helhet &r andelen
konjunktionsinledda pastdendesatser liten dd man betraktar alla pastdendesatser som hade
anvénts i grupp B.

I det foljande ges exempel pd bruket av konjunktionsinledda péstiendesatser 1 grupp C:

(46) Jag dren 16-arig flicka och jag bor med mina foreldrar och min bruder i Vaajakoski.
(47) Jag har ocks3 alltid hunnit 4ta men 1 slutet av dagen kan ndgon vara hungrig.

I grupp C har eleverna anvént mest pastdendesatser inledda med kopulativa konjunktioner
vars anvindning dock minskar redan under &rskurs 2 och under arskurs 3 hade pastdende-
satser inledda med kopulativa och adversativa konjunktioner anvénts ungefar lika mycket.
Andelen péstéendesatser inledda med kopulativa konjunktioner var stdrst under arskurs 1
(25,5 % av alla péstdendesatser). Ocksd 1 grupp C var andelen rena pastdendesatser
mycket storre dn andelen konjunktionsinledda pastdendesatser.

6.6 Subjunktioner och andra bisatsinledare
Vi anvinder begreppet subjunktion néir vi talar om bisatsinledare i adverbiella bisatser. 1

nominala bisatser anvdnds som bisatsinledare bdde subjunktioner (ett allmént underord-

nande att och interrogativa subjunktioner), interrogativa pronomen och interrogativa
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adverb. Dirfor anvinder vi i var avhandling begreppet bisatsinledare d& det 4r friga om

nominala bisatser. Angéende attributiva bisatser inleds de av ett relativt pronomen eller ett

relativt adverb. S& anvénder vi i sammanhang av de attributiva bisatserna ocksd begreppet

bisatsinledare.

Tabell 6 Subjunktioner och bisatsinledare i grupp A

A &k1 &k2 ak3 stud Totalt

f % %av f D% %Doav f % %av f % %av f % % av
alla alla alla alla alla

Atr.
som 3 30 7.89 5 556 4.1 11 84.6 107 4 100 6.67 23 639 7.12
vad 6 60 158 4 444 328 1 7.69 0.97 0 0 0 11 306 341
vilket 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
dit 1 10 2.63 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2.78 0.31
dar 0 0 0 0 0 0 1 769 0.97 0 0 0 1 278 031
Totalt 10 100 26.3 9 100 738 13 100 126 4 100 6.67 36 100 11.1

Nom.
att 13 86.7 34.2 45 833 369 34 723 33 29 725 483 121 776 375
indir. 2 133 526 9 167 7.38 13 277 126 11 275 183 35 224 108
Totalt 15 100 395 54 100 44.3 47 100 456 40 100 66.7 156 100 48.3

Adv.
nir 9 69.2 23.7 31 525 254 10 233 9.71 6 37.5 10 56 427 173
eftersom 0 0 0 8 13.6 6.56 4 93 388 4 25 667 16 122 495
om 3 23.1 7.89 14 237 115 16 372 155 2 12,5 333 35 267 108
innan 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
tills 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
for att 0 0 0 0 0 0 1 233 097 0 0 0 1 0.76 0.31
da 0 0 0 0 0 0 1 233 097 0 0 0 1 076 031
si 0 0 0 1 169 0.82 1 233 0.97 0 0 0 2 1.53 0.62
som 0 0 0 2 339 164 2 4.65 194 0 0 0 4 3.05 1.24
fast 0 0 0 2 339 1.64 2 465 194 1 625 1.67 5 3.82 155
medan 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
sedan 1 7.69 263 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0.76 0.31
si att 0 0 0 1 169 082 0 0 0 0 0 0 1 0.76 0.31
darfor att 0 0 0 0 0 0 S 11.6 4.85 0 0 0 5 3.82 155
efter 0 0 0 O 0 0 0 0 0 2 125 333 2 1.53 0.62
in 0 0 0 0 0 0 1 233 097 1 625 1.67 2 1.53 0.62
Totalt 13 100 342 59 100 484 43 100 41.7 16 100 26.7 131 100 40.6
Totalt 38 100 122 100 103 100 60 100 323 100




Tabell 7 Subjunktioner och bisatsinledare i grupp B
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B ikl ak2 ak3 stud Totalt

% %Dav f % %av f % % av % % av % % av
alla alla alla alla alla

Attr.
som 9 75 19.1 28 903 21.1 19 95 238 8 100 12.9 90.1 199
vad 3 25 638 2 645 1.5 1 5 1.25 0 0 0 8.45 1.86
vilket 0 0 0 323 0.75 0 0 0 0 0 0 141 0.31
dit 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
dar 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Totalt 2 100 255 31 100 233 20 100 25 8 100 12.9 100 22

Nom.
att 667 17 41 804 308 20 714 25 19 679 306 73.9 273
indir. 33.3 851 10 19.6 7.52 8 286 10 9 32.1 14.5 26.1 9.63
Totalt 100 255 51 100 383 28 100 35 28 100 452 100 37

Adv.
nir 522 255 18 353 135 6 188 7.5 8 30.8 129 333 137
eftersom 8.7 426 10 196 752 7 219 875 3 11.5 484 16.7 6.83
om 435 213 16 314 12 15 469 1838 7 269 113 9 295 12.1
innan 435 213 O 0 0 1 3.13 1.25 1 3.85 1.61 3 227 093
tills 87 426 0O 0 0 0 0 0 0 0 0 2 152 0.62
for att 435 213 3 588 226 1 313 1.25 0 0 0 5 379 1.55
da 435 213 O 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0.76 0.31
s& 0 0 2 392 15 0 0 0 1 3.85 1.61 3 227 093
som 435 213 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0.76 0.31
fast 87 426 0 0 0 0 0 0 3 115 4.84 5 379 1.55
medan 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
sedan 0 0 1 1.96 0.75 0 0 0 2 7.69 3.23 3 227 093
s4 att 0 0 1 196 0.75 0 0 0 1 385 1.61 2 1.52 0.62
dirfor att 0 0 0 0 0 2 625 25 0 0 0 2 1.52 062
efter 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
4n 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Totalt 100 489 51 100 383 32 100 40 26 100 41.9 100 41
Totalt 100 133 100 80 100 62 100 100




Tabell 8 Subjunktioner och bisatsinledare i grupp C
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C ikl ak2 ak3 stud Totalt

f % %av f % %av | % %av | % %av f % % av
alla alla alla alla alla

Attr.
som 9 100 155 17 895 175 12 857 182 8 727 182 46 86.8 16.5
vad 0 0 0 0 0 0 2 143 3.03 2 182 4.55 4 755 143
vilket 0 0 0 1 526 1.03 0 0 0 1 9.09 227 2 377 0.72
dit 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
dir 0 0 0 1 526 103 0 0 0 0 0 0 1 1.89 0.36
Totalt 9 100 155 19 100 196 14 100 272 11 100 25 53 100 19

Nom.
att 24 96 414 47 87 485 26 813 394 17 944 386 114 884 409
indir. 1 4 1.72 7 13 722 6 18.8 9.09 1 556 227 15 116 5.38
Totalt 25 100 43.1 54 100 55.7 32 100 485 18 100 409 129 100 46.2

Adv.
nir 7 29.2 121 10 263 103 4 20 6.06 5 333 114 26 268 9.32
eftersom 5 20.8 862 11 289 113 2 10 3.03 2 133 455 20 206 7.17
om 4 167 69 12 316 124 10 50 152 5 333 114 31 32 111
innan 1 417 172 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1.03 0.36
tills 2 833 345 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 206 0.72
for att 2 833 345 O 0 0 0 0 0 1 6.67 2.27 3 3.09 1.08
da 1 417 172 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1.03 0.36
s 1 417 172 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1.03 0.36
som 1 417 172 1 263 1.03 2 10 3.03 1 667 2.27 5 515 1.79
fast 0 0 0 4 105 4.12 1 5 1.52 1 6.67 2.27 6 6.19 2.15
medan 0 0 0 0 0 0 1 5 1.52 0 0 0 1 1.03 0.36
sedan 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
si att 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
darfor att 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
efter 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
in 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Totalt 24 100 414 38 100 392 20 100 303 15 100 341 97 100 34.8
Totalt 58 100 97 100 66 100 44 100 279 100

DA vi betraktar anvéindningen av olika bisatsinledare under &rskurs 1 mérker vi att eleverna

i grupp A har anvint ganska jimnt olika bisatsinledare och subjunktioner. Mest hade

anvénts de nominala bisatsinledarna. Eleverna i grupp B hade anvint avsevirt mera de

adverbiella subjunktionerna, 23,5 %-enheter mera 4n de attributiva och nominala

bisatsinledarna. I grupp C hade eleverna for sin del anvint mycket mindre attributiva

bisatsinledare dn nominala bisatsinledare och adverbiella subjunktioner.
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Om vi jamfor grupperna A, B och C under &rskurs 1 kan vi hitta de storsta skillnaderna i
anvindningen av de nominala bisatsinledarna som anvindes mest av grupp C (43,1 %) och

minst av grupp B (25,5 %).

Det finns en avsevidrd skillnad i andelen adverbiella subjunktioner och attributiva
bisatsinledare (41 %-enheter) under arskurs 2 i grupp A. Eleverna har ocksé anvint klart
mera nominala bisatsinledare &n attributiva bisatsinledare (36,9 %-enheter). I grupp C kan
vi ocksd konstatera att skillnaderna i bruket av attributiva och nominala bisatsinledare dr
ganska stora (31,5 %-enheter).

D4 man jamfor grupperna sinsemellan finns de storsta skillnaderna i anvindningen av
attributiva bisatsinledare som har anvéints minst av grupp A och mest av grupp B. Likasi
ar skillnaden ganska stor i anvindningen av adverbiella subjunktioner som ingér i elevernas
uppsatser mest i grupp A och minst i grupp C. I alla grupper hade attributiva bisatsinledare
anvints minst. Det finns inte sd stora skillnader i1 anvéndningen av de nominala bisatsinle-
darna.

Under &rskurs 3 har forsokspersonerna inom grupp A en klart avvikande uppsittning av
subjunktioner och bisatsinledare. Skillnaden mellan de attributiva och nominala bisatsinle-
darna dr 33 %-enheter. I grupp B har eleverna en jimnare anvéndning av subjunktioner
och bisatsinledare. I grupp C hittar vi igen stdrre skillnader: skillnaden mellan de
attributiva och nominala bisatsinledarna &r 27,3 %-enheter och mellan de nominala bisat-
sinledarna och de adverbiella subjunktionerna 18,2 %-enheter.

Nir vi jdmfor grupperna A, B och C ser vi att det inte finns s8 stora skillnader i andelen
subjunktioner och bisatsinledare. Den storsta skillnaden finns i bruket av de nominala
bisatsinledarna mellan grupperna B och C, skillnaden #r 13,5 %-enheter. Totalt sett hade
de attributiva bisatsinledarna anviénts minst i grupp A och mest i grupp B. Vad giller de
nominala bisatsinledarna hade de anvénts minst i grupp B och mest i grupp C. I alla
grupper hade de attributiva bisatsinledarna anviints minst. Anvéndningen av de adverbiella
subjunktionerna dr ganska jimn d& vi betraktar alla grupper.

I anviéndningen av subjunktioner och bisatsinledare finns det stora skillnader i studentexa-
men inom grupp A. Den storsta skillnaden finns mellan de attributiva och nominala
bisatsinledarna, 60 %-enheter. Skillnaden mellan de attributiva bisatsinledarna och de
adverbiella subjunktionerna dr 20 %-enheter och mellan de nominala bisatsinledarna och
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de adverbiella subjunktionerna 40 %-enheter. Inom grupp B finns det en mérkbar skillnad
mellan de attributiva och nominala bisatsinledarna, 32,3 %-enheter. Skillnaden #r ocksd
stor mellan de attributiva bisatsinledarna och de adverbiella subjunktionerna (29 %-enhe-
ter).

Alla grupper hade i sina studentuppsatser mest nominala bisatsinledare. Detta kan bero pa
att de nominala bisatsinledarna dr ganska ldtta att anviinda och eleverna har velat undvika
fel vid studentexamen. Eleverna hade anvint jammnast adverbiella subjunktioner och
ojimnast nominala bisatsinledare. Av alla grupper hade eleverna i grupp A anvint minst
attributiva bisatsinledare och mest hade de anvénts av grupp C. Nominala bisatsinledare
hade anvints klart mest av grupp A och minst av grupp C.

Totalt sett hade eleverna i grupp B anviint olika bisatsinledare och subjunktioner allra
jimnast. Alla grupper hade anviént minst de attributiva bisatsinledarna, eleverna i
grupperna A och C hade anvént mest de nominala bisatsinledarna, medan eleverna i grupp
B anvinde mest de adverbiella subjunktionerna.

Nu beskriver vi vilka subjunktioner och bisatsinledare eleverna har anvént i sina uppsatser
under alla &rskurser och i studentexamen. I det foljande exemplifieras anvindningen av de
attributiva och nominala bisatsinledarna och de adverbiella subjunktionerna inom grupp A
under &rskurs 1:

(48) Jag glr ett gymnasiet, Jyviiskyld Lyseo, vad ligga i Jyviskyld.
(49) Jag har en bror som &r tio 4r.

(50) Jag tycker att Finland dr god land och vi alla ér finlédndare.
(51) Vir familj jag fir pengar aldrig nidr jag behover.

Under &rskurs 1 har eleverna i grupp A anvint mest de nominala bisatsinledarna (39,5 %).
Nistan lika mycket hade anvints adverbiella subjunktioner (34,2 %). Minst hade anviints
attributiva bisatsinledare (26,3 %). Av de attributiva bisatsinledarna hade grupp A under
arskurs 1 anvint relativa pronomen som (49) och vad och ett relativt adverb dit. Andelen
relativa pronomen vad var 60 % (48). Den storsta delen av de nominala bisatsinledarna
bestod av det allmidnt underordnande azr (50) som hade anviints 86,7 %, de indirekta
frigesatserna hade anvints 13,3 %. Av de adverbiella subjunktionerna hade eleverna
anvént mest den temporala subjunktionen ndr (69,2 %) (51). Den konditionala subjunk-
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tionen om hade ocksd anviénts i ndgra enstaka fall och i ett fall forekom bade den kausala
subjunktionen eftersom och den temporala subjunktionen sedan.

Nu ger vi exempel pé anvéndningen av bisatsinledare och subjunktioner i grupp B under
arskurs 1:

(52) Jag spelar rummor i en band, som heter "Sand dweller".

(53) I'mars har vi @nd4 ett sportlov, vad #r en vecka lang.

(54) Jag har ett eget rum och jag tycker att det dr det bist platsen i hela wirld.
(55) Jag gillar djur och jag gér often ut med Roope, néir jag hinner frin ldxor.

I grupp B var skillnaderna storre mellan anvindningen av olika bisatsinledare och
subjunktioner. Mest forekom adverbiella subjunktioner 1 uppsatserna (49 %), attributiva
och nominala bisatsinledare hade anvints lika mycket, 25,5 %. Det relativa pronomenet
som (52) utgor den storsta andelen attributiva bisatsinledare (75 %). Pronomenet vad (53)
hade ocksd anvénts i ndgra fall. Angéende nominala bisatsinledare hade eleverna anvint ett
allmént underordnande art 66,7 % (54) och en interrogativ subjunktion, ett interrogativt
pronomen eller ett interrogativt adverb 33,3 %. I de adverbiella subjunktionerna dominerar
subjunktionen ndr (52,2 %) (55). Vid sidan forekommer subjunktionerna dd, om, féor att,
fast, eftersom, innan och tills.

Som exempel pd anvidndningen av den attributiva och nominala bisatsinledaren och den
adverbiella subjunktionen i grupp C under arskurs 1 tas upp foljande fall:

(56) Just nu &r nog min stor syster pd USA, s vi har egentligen fyra personer, som bor
hos oss.

(57) Det betyder att ldsret dr indelat i tre period.

(58) Jag borjade musiklekskola, nir jag var tre & gammal och ett &r senare borjade jag
spela fiol.

I grupp C hade forsokspersonerna anvént mest nominala bisatsinledare (43,1 %). Direfter
foljer de adverbiella subjunktionerna (41,4 %). Minst hade anviints attributiva bisat-
sinledare (15,5 %). D4 vi betraktar anvéindningen av de enskilda subjunktionerna ser vi att
eleverna endast hade anvint det relativa pronomenet som (56) av de attributiva bisat-
sinledarna. I nominala bisatsinledare hade det allmént underordnande arr anvints i 96 %

(57) och interrogativa subjunktioner, interrogativa pronomen eller adverb i 4 % av fallen.
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Av de adverbiella subjunktionerna hade subjunktionerna ndr anvénts mest (29,2 %) (58);
darefter foljer eftersom (20,8 %) och om (16,7 %). Andra subjunktioner som i négra fall
hade anviints var subjunktionerna innan, tills, fér art, dd, sd och som.

Om vi jamfor alla grupper kan vi konstatera att eleverna i grupperna A och C hade anviint
mest nominala bisatsinledare medan eleverna i grupp B hade anviint mest adverbiella
subjunktioner. Minst hade alla anvéint attributiva bisatsinledare, i grupp B hade visserligen
de attributiva och nominala bisatsinledarna anvints lika mycket. Angdende de attributiva
bisatsinledarna ser vi att eleverna i grupp A hade anvént mycket relativa pronomen vad,
vilket kan forklaras med ménga felférekomster. I de nominala bisatsinledarna mérker vi att
det mestadels hade anvints det allméint underordnande arr i grupp C. Litet dverraskande
var att forsokspersonerna i grupp B hade anvént s& mycket interrogativa subjunktioner,
pronomen och adverb. Anvéndningen av de adverbiella subjunktionerna var méngsidigare i
grupperna B och C dn i grupp A. I alla grupper hade subjunktionen ndr anvénts mest.

Nu exemplifieras de attributiva och nominala bisatsinledarna och adverbiella subjunktio-
nerna i grupp A under &rskurs 2:

(59) Har vi som studerar pengar for mat?

(60) De dr saker vad jag har ldngtat efter mest.
(61) Jag vetinte vad jag gor om du inte kom snart.
(62) Det kan bli billigt om jag kdper mat varje dag.

Under &rskurs 2 utgjorde de adverbiella bisatsinledarna den storsta andelen av alla
subjunktioner och bisatsinledare i grupp A. Dérefter foljer de nominala bisatsinledarna och
minst hade de attributiva bisatsinledarna anviints. Av de attributiva bisatsinledarna var
andelen relativa pronomen som (59) och vad (60) nistan lika stor. Av de nominala
bisatsinledarna anvindes de allmiint underordnande arr -subjunktionerna klart mera 4n
interrogativa subjunktioner, pronomen (61) eller adverb. I de adverbiella subjunktionerna
var anvidndningen av subjunktionerna ndr, om (62) och eftersom storst, subjunktionerna sd

att, som, sd och fast hade anvints i nigra enstaka fall.

(63) Jag tycker inte om maten som dr tillverkade i en fabrik.

(64) Tide, vad vi har for att &ta, rdcker god.

(65) Har du gjord ndgot speciellt, vilket du brukar gora, nir du har tiden.
(66) Jag vet inte vad jag tinkar pd den hir tingen.
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(67) Dir de betalar extra pengar om du kommer till jobbet med cykeln.

I grupp B var andelen nominala bisatsinledare och adverbiella subjunktioner lika stor.
Minst hade eleverna anviént i sina uppsatser attributiva bisatsinledare. Relativa pronomenet
som (63) utgjorde den stérsta andelen attributiva bisatsinledare (90,3 %). I nigon man
hade ocks anvints relativa pronomen vad (64) och vilker (65). Vad betriffar de nominala
bisatsinledarna bestod 80,4 % av det allmént underordnande arr och resten var inter-
rogativa subjunktioner, pronomen (66) eller adverb. Av de adverbiella subjunktionerna var
de tre storsta grupperna som hade anvints subjunktionerna om (31,4 %) (67), ndr (35,3
%) och eftersom (19,6 %). De ovriga subjunktionerna som hade anvints var for att, sd,
sedan och sd att.

I det f6ljande ger vi exempel pd anvindningen av olika subjunktioner och bisatsinledare i
grupp C under &rskurs 2:

(68) Min kusin, som &r en sportare, skidar och tevlingscyklar.

(69) Jag vet att det finns ménga lénder dér elever inte f4 gratis mat.
(70) D4 dr man nistan vuxen, vilket méste man ocksd acceptera.

(71) 1 gatubilden kan man se hur vildigt médnniskorna anvénder cyklar.

(72) Om man cyklade mera hiir i Jyviskyld, skulle parkeringsproblem vara lika med noll.

De nominala bisatsinledarna hade anviints mest (48,5 %) i grupp C under &rskurs 2. De
adverbiella subjunktionerna hade anvints 18,2 %-enheter mindre och minst hade anviints
attributiva bisatsinledare (17,1 %). I de attributiva bisatsinledarna var anvéndningen av det
relativa pronomenet som (68) avsevirt storst, bide det relativa pronomenet vilker (70) och
det relativa adverbet ddr (69) hade anviints bara en gdng och p& samma sitt i de nominala
bisatsinledarna var andelen allmént underordnande arr mirkbart storst, det forekom ocksé
négra fall av interrogativa subjunktioner (71), pronomen eller adverb. Av de adverbiella
subjunktionerna hade subjunktionerna ndr, eftersom och om (72) anvints mest.

Nir vi jamfor alla grupper tillsammans ser vi att de nominala bisatsinledarna hade anvints
mest i grupperna B och C, i grupp A var de adverbiella subjunktionernas andel storst.
Minst hade alla grupper anvént igen attributiva bisatsinledare. Om vi betraktar enskilda
anvindningar av olika subjunktioner och bisatsinledare mellan grupperna A, B och C
mérker vi att grupperna B och C inte hade anméirkningsvirda skillnader. I grupp A hade
férsdkspersonerna anvént av de attributiva bisatsinledarna nistan lika mycket de relativa
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pronomina som och vad medan i grupperna B och C var andelen relativa pronomenet som
klart storst. Grupp A skilde sig ocksd i anvédndningen av de adverbiella subjunktionerna
frdn grupperna B och C. I grupp A anviindes klart mera subjunktionen ndr medan 1
grupperna B och C anvéndes flera subjunktioner.

Nu ger vi exempel p4 anvéndningen av subjunktioner och bisatsinledare i grupp A under
arskurs 3:

(73) Dir finns mycket ménniskor, som har inget hus eller ndring och vi har mojlig att
hjélpa dem.

(74) Jag dr gymnasit nu och jag tycker att hir dr mycket vad skulle utveckla.

(75) Eleverna séger att de tycker inte om skolmaten.

(76) Min morfar var i sjukhus eftersom hon hade ont i magen.

Under arskurs 3 hade grupp A anvint mest nominala bisatsinledare. Nist mest hade
anvints adverbiella subjunktioner och minst attributiva bisatsinledare. Av de attributiva
bisatsinledarna var storsta delen relativa pronomen som (81,8 %) (73), det forekom ocksé
ett fall av det relativa pronomenet vad (74). Av de nominala bisatsinledarna hade anvénts
mest det allmént underordnande arr (75). Av de adverbiella subjunktionerna hade eleverna
anvént mest subjunktionerna om (57,1 %) och ndr (35,7 %), och dirtill eftersom (76), dn,
som, dd, sd, fast, ddrfér att och fér att.

Nu ger vi exempel pd hur forsokspersonerna i grupp B har anvint subjunktioner och
bisatsinledare:

(77) Inte g till forening Europa, det dr en stor makt, som har hemliga tendenser.

(78) Lotto, casino och pajazzo &r bara ndgra av dem litta pengar 4r det vad man stréver
efter.

(79) Jag anser att om man gir skolan, miste man vara sikra pd att den dar skolan &r
viktigaste nu, ingen alls.

(80) Att jobba vid sidan av skolarbetet kan vara mycket hért till ndgra mainniskor,
eftersom de inte kan koncentrera sig samtidigt pd tvd "yrken".

I grupp B var anvéndningen av olika subjunktioner och bisatsinledare ganska jagmn. Mest
hade anvints adverbiella subjunktioner (40 %), nominala bisatsinledare hade anvénts 35 %
och attributiva bisatsinledare 25 %. Av de attributiva bisatsinledarna hade det relativa
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pronomenet som (77) anvénts igen klart mest, det relativa pronomenet vad hittade vi bara i
ett fall (78). Av de nominala bisatsinledarna utgjorde det allmént underordnande art (79)
den storsta andelen. Exempel 85 visar hur eleverna anvénder tvd subjunktioner efter
varandra. Av de adverbiella subjunktionerna hade subjunktionen om anviints 46,9 %.
Andra subjunktioner som hade anvénts var ndr, for att, eftersom (80), innan och ddrfor
att.

Foljande exempel visar hur eleverna i grupp C har anvént subjunktioner och bisatsinledare:

(81) Men den vérsta saken &r troligen en pass som de svarta alltid méste ha med dem.

(82) Det péstds ocksd, att vi forst méste hjdlpa miinniskor i de dér linderna, som de
befinner sig 1.

(83) De vita ndmligen tycker att de svarta miste bo dir, eftersom raserna kan inte leva
gemensam!

I grupp C hade nominala bisatsinledare anviints mest (48,5 %). Dérefter foljer de
adverbiella subjunktionerna (30,3 %) och minst hade anvints attributiva bisatsinledare
(21,2 %). Andelen relativa pronomen som (81) var ocksé storst i grupp A i de attributiva
bisatsinledarna. Likasé var andelen det allmint underordnande art (82) storst i de nominala
bisatsinledarna. I frdga om adverbiella subjunktioner mérker vi att subjunktionen om hade
anvints allra mest. (")vn'ga subjunktioner som hade anvints var ndr, eftersom (83), som,
fast och medan.

DA vi tittar pd alla grupper tillsammans ser vi att de nominala bisatsinledarna hade anvints
mest i grupperna A och C, de adverbiella subjunktionerna i grupp B. Nést mest hade
anvénts adverbiella subjunktioner i grupperna A och C och nominala bisatsinledare i grupp
B. Minst hade alla grupper anvint attributiva bisatsinledare. Det finns inte signifikanta
skillnader mellan grupperna i anvéindningen av attributiva bisatsinledare. Anvéndningen av
de nominala bisatsinledarna 4r ocksd likartad 1 alla grupper. Angdende adverbiella
subjunktioner mérker vi att alla grupper hade anviint mest subjunktionen om. I grupp B
hade ocksa subjunktionen eftersom anviints ganska mycket.

I det foljande exemplifieras anvéndningen av olika subjunktioner och bisatsinledare 1 grupp
A i studentexamen:

(84) Och de dr sakerna som jag inte kan ldser frin bocker.
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(85) Mamma vet inte alltid vad &r bést for mig men fortfarande hon gor ndgonting for
mig och det dr viktigt.

(86) Nér vi har egen familj och smé barnen, kan mamma hjilpa, eftersom hon vet vad
man méste gora.

I studentexamen hade grupp A anvint mest nominala bisatsinledare (66,7 %). Direfter
kommer de adverbiella subjunktionerna och sist de attributiva bisatsinledarna som hade
anvints bara 6,7 %. De alla attributiva bisatsinledarna var som -satser (84). At -satser
hade anviints mest i den nominala bisatsinledargruppen, indirekta frigesatser bara i nigra
fall (85). Ndr-satser (86) hade anvénts mest i friga om adverbiella subjunktioner.

Vi ger nu exempel pd bruket av subjunktioner och bisatsinledare i grupp B:

(87) Varfor méaste man vara s& dum och gora alla fell niir ens mamma #r det som vet alltid
bést?

(88) Men dnd4 vet jag inte om hon alltid 4r ritt.

(89) Nér man gor stora tatueringar, 4r det dyrt och tidskridvande.

I grupp B var anvéindningen av olika subjunktioner och bisatsinledare ganska jimn. Mest
hade anviints nominala bisatsinledare (45,2 %), foljande var de adverbiella subjunktionerna
(41,9 %) och minst hade anvints attributiva bisatsinledare (12,9 %) och av dem hade det
anviénts enbart som -satser (87). I de nominala bisatsinledarna var den dominerande typen
det allmént underordnande art (67,9 %), men det fanns ocksd ménga indirekta fall (88)
(32,1 %). I frdga om adverbiella subjunktioner hittade vi mest subjunktionen ndr (30,8 %)
(89), ganska mycket hade anviints ocks& subjunktionen om (26,9 %). De &terstdende

subjunktionerna var fast, eftersom, innan, sd, sedan och sd ait.
I det foljande ges exempel pa anvindningen av subjunktioner och bisatsinledare i grupp C:

(90) De som sminkar sig, vill se vackra ut.

(91) Nér man triffar en ny miénniska, dr det genast litt att sdga hurdan han eller hon
egentligen &r bara pd grund av hans eller hennes yttre.

(92) Nir jag gick till hdgskolan, var kontakterna mellan min mamma och mig inte s8 bra.

I grupp C hade eleverna anvédnt mest nominala bisatsinledare, 40,9 %. Adverbiella
subjunktioner hade anvints 34,1 % och attributiva bisatsinledare 25 %. Nu hade eleverna
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ocksd anvint andra bisatsinledare vid sidan av som. Det relativa pronomenet som hade i
alla fall anvints klart mest (72,7 %) (90), de 6vriga anviénda fallen var vilket och vad.
Bland de nominala bisatsinledarna hade anviints mest azt -satser (94,4 %), vi hittade bara
ett fall av de indirekta frigesatserna (91). Eleverna hade anvint lika mycket ndr - (92) och
om -satser. Dirtill hittade vi ndgra fall av eftersom -satser och ett fall av for att -, som -
och fast -satser.

Om man jamfor alla grupper i studentexamen kan man konstatera att alla grupper hade
anvint mest nominala bisatsinledare. Likasd hade de alla grupperna anvint nist mest
adverbiella subjunktioner och minst attributiva bisatsinledare. Eleverna i grupp C hade
anviént subjunktioner och bisatsinledare allra jagmnast. I grupperna A och B hade eleverna
anvint enbart det relativa pronomenet som kanske darfor att det var enklast att anvéinda
och komma ihdg. Det var litet dverraskande att forsokspersonerna i grupperna A och B
anvinde vid sidan av det allmént underordnande arr ocksd ganska mnga indirekta fall
medan vi hittade bara ett motsvarande fall i grupp C. Men angéende grupp A kan vi mérka
att fel i anvédndningen av den indirekta frigesatsen var bland de storsta felkillorna i
studentexamen. Det fanns inte s stora skillnader i anvdndningen av subjunktionen ndr dé
vi jimfor de alla grupperna med varandra. Subjunktionen om anvéndes néstan lika mycket
i grupperna B och C.

Nu ger vi exempel pd anviindningen av de attributiva bisatsinledarna i grupp A frdn &rskurs
1 till studentexamen:

(93) Jag har en bror som ér tio 4r.
(94) Jag drinte den lilla Miia som inte kan gora ndgonting sjdlv.
(95) Jag bor i Muurame, vad &r nér Jyviskyld.

Anvindningen av de attributiva bisatsinledarna var storst under &rskurs 1, dérefter minskar
deras andel och &r likartad frdn &rskurs 2 till studentexamen. Mest hade eleverna anvént
det relativa pronomenet som och vad. Anvindningen av som tilltar hela tiden frn &rskurs
1 (93) till studentexamen (94). D& vi betraktar anvindningen av det relativa pronomenet
vad avtar andelen genast efter &rskurs 1 (95). Detta kan bero pé att eleverna hade ganska
ménga fel i anvindningen av det relativa pronomenet vad under &rskurs 1. I sin helhet hade
forsokspersonerna minskat bruket av de attributiva bisatsinledarna i studentexamen. Detta
kan bero pé att deras anvéndning dr svir och att eleverna har strivat efter ett flytande
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sprik utan mojliga fel. D4 vi betraktar alla &rskurser har eleverna anviint mest attributiva
bisatsinledare under &rskurs 1.

I det foljande exemplifieras anvéndningen av de nominala bisatsinledarna frén &rskurs 1 till
studentexamen i grupp A:

(96) Vi tinker att vi tAgluffa i ndsta sommar.

(97) Ofta man talar hur barn far sina pengarna.

(98) Jag kan inte siga "YAK" nir jag har sett, hur dilig maten i skolan kan vara.
(99) Det ir svart att ge frihet for barn att man kan sjilv planera vad man vill gora.

Anvindningen av de nominala bisatsinledarna okar jamnt fr&n arskurs 1 till studentexamen.
Andelen den allmint underordnande subjunktionen aft minskar jamnt frin 4rskurs 1 (96)
till studentexamen. Vi var litet forvdnade Over att eleverna hade anvint s& mycket
interrogativa subjunktioner, pronomen och adverb under &rskurs 3 (98) och i studen-
texamen (99). Kanske behidrskade de deras anviindning i dessa skeden bittre &n under
drskurserna 1 (97) och 2. Mest hade forsokspersonerna anviint det allmént underordnande
att.

Nu ger vi ndgra exempel p bruket av de adverbiella subjunktionerna1 grupp A :

(100) I staden &r cykel snabbare &@n bil och nér du kéra med cykel din kondition 4r mycket
bittre 4n bilisten.

(101) Jag tycker att det dr bittre om familjen har ménga barn eftersom dom kan ldrar sig
négonting.

(102) Jag tror att alla ménniskor hade tinkte hurdant det skulle vara om man skulle vinna
en riktig jéttepott.

(103) Om en ménad deras arbetsgivare sade, att dom kan arbeta ndgra ménader mera om

dom ville.

Andelen adverbiella subjunktioner &r storst under &rskurs 2. Annars varierar anvindningen
inte s& mycket. Mest hade eleverna anvint subjunktionerna ndr, om och eftersom.
Anvéndningen av subjunktionen ndr (100) var stdrst under arskurs 1 och subjunktionen
eftersom (101) i studentexamen. Subjunktionen om hade anvénts mest under &rskurs 3
(102) men andelen var avsevirt mindre i studentexamen (103).
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I foljande ger vi exempel pd anvéndningen av de attributiva bistsinledarna i grupp B under
gymnasietiden och vid studentexamen:

(104) I Europa 4r Holland det som har mycket cyklister.
(105) Kvinnorna som vill ha ndgonting ny och fin p4 sig, tatuerar sig.

Anvindningen av de attributiva bisatsinledarna var ganska jimn i grupp B under hela
gymnasietiden. Eleverna anvénde av de attributiva bisatsinledarna mest det relativa
pronomenet som. I studentexamen anvéndes de mest (104). Anvindningen av andra bisat-
sinledare var fétalig. I studentexamen anvindes enbart det relativa pronomenet som (105).

I det foljande ges exempel p& de nominala bisatsinledarna i grupp B:

(106) Jag var sikert att livet i hér vill bli oroligt.
(107) Jag hoppas att du forst.
(108) Jag horde hur min fordldrar brékade och jag kunde inte sova.

Andelen nominala bisatsinledare okte frin &rskurs 1 till studentexamen i grupp B. I de
nominala bisatsinledarna hade eleverna anvint mest det allmént underordnande art.
Anvindningen av det allmént underordnande arr okar ganska mycket fran arskurs 1 (106)
till &rskurs 2 (107). Utvecklingen av interrogativa subjunktioner, pronomen eller adverb #r
jamn under alla &rskurser och i studentexamen, under drskurs 2 ér deras andel dock Ligre.
Mest anvindes de under drskurs 1 (108).

Hir f6ljer exempel pé bruket av adverbiella subjunktioner i grupp B:

(109) Om vi miste betala om skolmaten, ingen gar och iter déliga maten.
(110) Nér jag var i grundskola, jag cyklade till skolan varje dag.
(111)Jag tycker inte om skolmaten, eftersom jag har fitt s goda maten hemma.

Grupp C anviinde de adverbiella subjunktionerna likartad under hela gymnasiet. I friga om
de adverbiella subjunktionerna hade forsokspersonerna anviint mest subjunktionerna om
(109), ndr (110) och eftersom (111). Subjunktionerna om och eftersom anviindes mest
under &rskurs 2, subjunktionen ndr under drskurs 1. Subjunktionen om 6kade klart frin
arskurs 1 till rskurs 2.
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I det foljande ges exempel pa anviéindningen av de attributiva bisatsinledarna i grupp C:

(112) Dér kan man skaffa ndgot, som de andra inte har.

Utvecklingsgingen i frga om de attributiva bisatsinledarna dr jimn hela gymnasietiden i
grupp C. I grupp C har det relativa pronomenet som anvénts klart mest av de attributiva
bisatsinledarna. Dess anvéndning &r ganska jimn under hela gymnasietiden. Mest har det
anvénts under arskurs 1 (112). Minskningen dr bevis pd det att eleverna har vigat borja
anvinda ocksé andra attributiva bisatsinledare fran och med arskurs 2.

Nu ger vi ett exempel p4 anviindningen av de nominala bisatsinledarna i grupp C:

(113) Dérfor kan jag med gott samvete siiga, att jag och alla mina klasskamrater &r goda
specialister p4 den hér skolsaken.

I likhet med de attributiva bisatsinledarna har ocksd de nominala bisatsinledarna anvénts
jamnt under hela gymnasietiden i grupp C. Det allmént underordnande art minskar gradvis
fr&n Arskurs 1 till &rskurs 3 (113) och Okar igen i studentexamen. Andelen interrogativa

subjunktioner, pronomen eller adverb &r storst under arskurs 3 (18,8 %).

I det foljande ges exempel pd bruket av de adverbiella subjunktionerna i grupp C:

(114) Det var sé fint att hora ndgonting om dej, eftersom det var s ldnge sen, nér vi senast
sdg varandra.
(115) I Kina far man extra pengar om ménniskor ldgger sig borta fran bussar.

De adverbiella subjunktionerna har anvints jimnt i grupp C. I de adverbiella subjunktio-
nerna hade subjunktionerna om (115), ndr (114) och eftersom (114) anvints mest.
Subjunktionen ndr hade anvints mest i studentexamen, subjunktionen om under &rskurs 3
och subjunktionen eftersom under arskurs 2. De alla tre subjunktioner hade anvints
ganska jimnt under hela gymnasietiden utom subjunktionen om vars anvindning okar
mycket frn &rskurs 2 till &rskurs 3.



7 FELANALYS

Vi jimforde felfrekvensen mellan grupperna A, B och C. Totalt sett kan vi konstatera att
eleverna i grupp A gjorde mest fel. Minst gjordes fel i grupp C. Om vi jamfor alla grupper
gjorde forsokspersonerna i grupp C avsevirt mindre fel i anviindningen av olika huvud-
och bisatser. Om vi betraktar feltyper kan vi siiga att eleverna i grupperna A och B gjorde
mest fel i tempusharmonin och uteldimnandet av subjektet.

Vi forklarar begreppet tempusharmonin dér védra forsokspersoner gjorde mycket fel. Vi

ger forst ndgra exempel pé anvéindningen av olika tempusformer i svenskan:

(1) Jaglagar mat, ndr jag dr hungrig.

(2) Jaglagar mat, nér alla har kommit hem.

(3) Jag skalaga mat, nir jag har joggat.

(4) Jag ska laga mat, ndr jag dr fiardig med lixorna.

(5) Jaglagade mat, nér jag var hungrig.

(6) Jaglagade mat, nér alla hade kommit hem.

(7)  Jag skulle laga mat, nir jag hade joggat.

(8) Jag skulle laga mat, nér jag var fardig med ldxorna.

I svenskan finns det tvd huvudgrupper av tempusformer: tempus som syftar pa nutid eller
framtid (presens, perfekt och futurum) (1-4) och tempus som syftar pd datid (imperfekt,
pluskvamperfekt och futurum som anger att nigot hade skett i det forflutna) (5-8). Man
fér inte anvénda nutida och ditida tempusformer i samma mening (Nikander & Jantunen,
1980, 107).

I det foljande exemplifieras inkorrekt bruk av modus dir satsen har dversatts direkt frin
finskan till svenskan:

(9) Ostan suuren repun, jotta kaikki tavarat mahtuisivat siihen.
(10) *Jag koper en stor ryggsick, s att alla sakerna skulle rymmas in.

I finskan kan man anviinda konditionalis presens i finala bisatser dven om huvudsatsens
tempus syftar pd nutid (9) (Penttild, 1957, 645). Eleverna kan oversitta sddana satser
direkt frin finskan till svenskan och detta medfér tempusharmonifel (10).
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Forsokspersoner gjorde ocksd ganska mlnga fel i anvindningen av subjektet. Detta kan
bero pa att subjektet anviinds pd ett annorlunda sitt i finskan &n i svenskan och det som
kan fungera som subjekt i finskan inte nddvindigtvis kan gora det i svenskan. Forsoksper-
sonerna har ibland Oversatt yttranden direkt frdn finskan till svenskan och d& har de gjort
fel genom att uteldmna subjektet. I svenskan maste man alltid ha ett subjekt 1 satsen. Om
det inte finns ndgot annat subjekt bestdr subjektet av det opersonliga eller formella
subjektet det eller pronomenet man (Abrahamsson m.fl. 1990, 181). Verb som beskriver
viderleksforhallanden dr sddana som kriver ett opersonligt subjekt (Det regnar.). Man
anvinder ocksd ett opersonligt subjekt vid vissa verb som 4ven kan ha andra subjekt (Det
knarrar.) (Ljung & Ohlander 1980, 146). Det s.k. existentiella det &r helt betydelsetomt
och kan uteldmnas utom vid verben vara och bliva (Thorell 1982, 203). I finskan kan sub-
jektet uteldmnas i foljande fall: d& verbet dr opersonligt och uttrycker kénslan (Minua
nukuttaa, Jag kdnner mig trott) eller dd verbet uttrycker naturforeteelser (Nyr tuulee
tuimasti, Nu bldser det hdrt); vilka verb som helst kan i vissa falla anvéindas utan subjekt
(Mitd tahtoo, sen saavuttaa, Man kan vad man vill); i passiva satser (Kohta pddstddn
perille, Snart dr man framme). 1 finskan behéver man inte anvénda de personliga pro-
nomina i de forsta och andra personerna (Ldhdemmeké jo kotiin?, Ska vi gd hem redan?)
(Setdld & Nieminen & Ojajirvi 1974, 31, 170).

I vér felanalys jamfor vi forst felfrekvenser och -typer mellan grupperna A, B och C under
alla arskurser och vid studentexamen och dérefter betraktar vi felfrekvenser och -typer
samt utvecklingen inom olika grupper.

I det foljande ger vi exempel pd anviindningen av olika feltyper under &rskurs 1:

(11) Jag ghr ett gymnasiet, Jyviskyld Lyseo, vad ligga i Jyviskyld.
(12) Imin klass r trettiodtta eleverna.

Under arskurs 1 var felfrekvensen niéistan likadan 1 grupperna A och B. I grupp A forekom
mest fel i anvidndningen av det relativa pronomenet (23,5%), dir eleverna hade anvint det
relativa pronomenet vad i stéllet for som (11). Den storsta feltypen i grupp B var utelim-
nandet av subjektet (12) (26,7 %) . 1 grupp C forekom bara 3 olika feltyper.

I foljande exempel ges feltyper som forekom under &rskurs 2:

(13) Om vi har varje dag steg, det skulle bli billig.
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(14) Men pé vintern cyklare dr kallt, ddrfor pd vintern dr inte trevlig att cykla.
(15) Jag dlskar dig s, att det gor ont. Ocksd har foljat dig nigra dagar.

Under arskurs 2 var felfrekvensen storst i grupp A dir det gjordes mycket mera fel dn i
grupp B. Forsokspersonerna i grupp C hade den ligsta felfrekvensen. De mest typiska
felen i grupp A var felen i tempusharmonin (13) (26,8 %) och utelimnandet av subjektet
(14) (24,4 %). Uteldimnandet av subjektet var i grupp B den storsta feltypen (15) (33,3
%). Felet i exempel 15 kan bero pa finskans inflytande eftersom man i finskan inte behéver
anvinda det personliga pronomenet i forsta person i singularis. I grupp C var felfrekvensen
14g. Den enda feltypen som forekom tv3 glnger var felen i tempusharmonin.

Nedan ger vi exempel pé feltyper under &rskurs 3:

(16) Nir jag var i lagstadiet, har jag viinner som brukar att stjila.
(17) Dom vet inte, vad skulle de géra om pengarna.
(18) Det finns skolor, var i varje klass &r nistan tysta elever.

Felfrekvensen skilde sig inte avseviért mellan grupperna A och B under rskurs 3 medan
forsokspersonerna i grupp C gjorde bara nigra fel. Fel i tempusharmonin (16) och fel i
anvindningen av den direkta frigan i stillet for den indirekta frigan (17) var de storsta
feltyperna bade i grupperna A och B. Felfrekvensen i tempusharmonifelen i grupp A var
40,7 % och i grupp B 47,4 %. Motsvarande frekvens i friga om den inkorrekta
anvindningen av den indirekta frigesatsen var i grupp A 18,5 % och i grupp B 21,1 %. I
grupp A utelimnade eleverna ocksé ofta subjektet (18,5 %). I grupp C forekom det inte
ménga fel. Tva génger anviindes var i stillet for det relativa adverbet ddr (18).

Vi ger bara ett exempel ur studentexamen dér felfrekvensen var lag:

(19) Hon vill hjdlpa mig och ofta vet hon vad &r bést.

I studentexamen var felfrekvensen mycket 1ig i anvéindningen av huvud- och bisatser i alla
grupper. Felfrekvensen var néstan likadan i grupperna B och C dér det férekom bara nigra

enstaka felfall. I grupp A hittade vi tre fel i anvindningen av den indirekta frigesatsen dér
ett interrogativt pronomen var som subjekt och som fattades (19) (30 %) .



67

Nu betraktar vi felfrekvenser och -typer samt utvecklingen inom nivgrupp A. Vi miéirkte
att forsokspersonerna gjorde mest fel under &rskurs 2. Detta kan bero pd att grammatiken
for det mesta tas upp under &rskurs 2 och eleverna forsokte anvidnda den sd méngsidigt
som mojligt men gjorde i alla fall ganska ménga fel. D& vi jimfor olika arskurser och
studentexamen mirker vi att feltyperna varierar ganska mycket i dem. Vi har betraktat
bara de fel som forekom mest.

Nedan ger vi ett exempel pa fel dir subjektet uteldimnas i satsen:
(20) I dagens samhille 4r minga daliga saker.

Uteldmnandet av subjektet dkar frn &rskurs 1 till &rskurs 2 (20) och minskar dérefter litet
under arskurs 3. Detta kan bero pd att ldroboken Medvind inte sérskilt framhéiver
anvindningen av subjektet. Subjektet tas fram endast i kurs 2 och i samband med passiv (i
kurserna 5-7) och ordféljden (i kurserna 4, 6, 7). Vid studentexamen hittade vi inga fel i
utelimnandet av subjektet. Eleverna har kanske varit forsiktiga nu eftersom det tidigare
forekom ganska ménga fel i anviindningen av subjektet.

I det foljande ger vi exempel pd fel dir det relativa pronomenet vad hade anviints 1 stillet

for som:

(21) Jag gér ett gymnasiet, Jyviskyld Lyseo, vad ligga i Jyviskyld.

Feltypen dir eleverna anvinde det relativa pronomenet vad i stéllet for som minskade frin
arskurs 1 (21) till &rskurs 2, under &rskurs 3 hade motsvarande fel gjorts bara i ett fall och
vid studentexamen foérekom inga sddana felfall. Det relativa pronomenet vad och som
presenteras for forsta gdngen 1 ldroboken Medvind under &rskurs 2 och darfor har eleverna
gjort mest fel i anvéindningen av vad och som under &rskurserna 1 och 2. Hog felfrekvens
under arskurs 1 kan bero pé att de relativa pronomenen som och vad forst tas fram under
arskurs 2. Vi tror att eleverna i grupp A inte helt har begripit anviindningen av de relativa
pronomenen under &rskurs 2 eftersom felfrekvensen fortfarande var ganska hog. Vid
studentexamen hade eleverna ldrt sig anvinda det relativa pronomenet som korrekt
eftersom det inte forekom négra felfall. Visserligen var anvéindningsfrekvensen ocksé lidg-

Ic.

Nu ger vi exempel pa fel i tempusharmonin under rskurs 3:
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(22) Iborjan av &r 1995 ska jag gd pd army, om dom inte acceptera att jag ville g army 1
august 1994.

D4 vi betraktar felen i tempusharmonin kan vi konstatera att sddana fel endast forekommer
under &rskurserna 2 och 3 (22). Under &rskurs 3 var felfrekvensen storst. Felen var for det
mesta sddana dir olika tempus hade samordnats felaktigt. Tempusharmonin presenteras i
Medvind under kurserna 2 och 4. Vi tror att tempusharmonin ir ett ganska abstrakt

fenomen och dérfor ganska svar att anvéinda och forsté.

I det foljande exemplifieras fel dir den direkta frigesatsen hade anvénts 1 stillet for den
indirekta:

(23) Ofta ldser hon mina tanker och hon vet vad behover jag.

Felen dir forsokspersonerna hade anviént den direkta frigesatsen i stéllet for den indirekta
forekom mest i studentexamen (23). Den direkta och indirekta frigesatsen tas fram i
liroboken Medvind i kurserna 2 och 4. Vi tror att felen kan delvis bero pé finskans
inflytande i sddana fall ddr den indirekta frigesatsen inleds med ett verb.

I sin helhet kan vi konstatera att eleverna i grupp A hade gjort mest tempusharmonifel.
Direfter forekom det mest fel 1 utelimnandet av subjektet. Dirtill forekom det nio
inkorrekta fall i anvindningen av det relativa pronomenet som. Den direkta frigesatsen
anvindes i stillet for den indirekta 4tta gdnger.

Nu ger vi exempel p& tempusharmonifel och fel i uteldmnandet av subjektet i grupp B:
(24) Nu behodver vi en ny vdg av yngre arkitekter, fér att Europa skulle se Finland i god
ljus.

(25) Men om dir idr goda sidor, finns dédr ocks déliga sidor.

Fel i tempusharmonin och 1 utelimnandet av subjekt forklaras nedan med hénvisning till

exemplet:

I grupp B gjorde eleverna mest fel under rskurs 2. Vi tar fram bara sidana fel som
forekom mest. Feltyperna och -frekvenserna liknar varandra i grupperna A och B.
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Frekvensen i tempusharmonifel &r stdrst i1 studentexamen (14). Feltypen dér eleverna ute-
limnade subjektet forekom mest under &rskurs 2 (25). I anvéindningen av den direkta
fragesatsen i stéllet for den indirekta gjorde forsokspersonerna mest fel under &rskurs 3. I
studentexamen forekom bara tvd fel angdende anvindningen av huvud- och bisatser.
Totalt sett hade eleverna gjort lika mycket fel i tempusharmonin och utelimnandet av
subjektet.

I det foljande ger vi exempel pd tempusharmonifel och sddana fel dir var hade anvints i
stillet for det relativa adverbet ddr:

(26) Men alltid kunde jag vara siker pd att allt ska bli béttre efter nigra dagar.
(27) De forstsa sex dren besokte jag den lilla skolan, var alla kédnde alla.

I grupp C hade eleverna bara fA fel i huvud- och bisatser. Mest gjordes fel under &rskurs 2.
De storsta feltyperna som dock forekom bara i tre fall var tempusharmonifelen (26) och
anvindningen av var i stillet for det relativa adverbet ddr (27). 1 exempel 27 har finskan
kanske péverkat felet. Vid studentexamen hittade vi bara ett fel ang8ende vart undersok-
ningsdmne.



70

8 SAMMANFATTNING

Syftet med vér avhandling var att redogdra for anvéindningen av olika meningsstrukturer
och satstyper samt konjunktioner och subjunktioner. Som forsokspersoner hade vi 15
finsksprékiga gymnasister vid Jyviskyld lyceum som hade skrivit 120 uppsatser pd svenska
under tidsperioden frn hosten 1991 till vlren 1994 som inneholl alla &rskurser och
studentexamen. Vért arbete var alltsd longitudinellt. Vi gjorde var undersdkning genom att
jamfora nivdgrupperna A, B och C under de olika &rskurserna och i studentexamen. Dirtill
foljde vi utvecklingen inom de enskilda nivAgrupperna. Vi riknade den absoluta och
relativa frekvensen av huvud- och bisatser samt olika huvud- och bisatstyper och kon-
junktioner och subjunktioner. Vi studerade ocksd fordelningen av pastdendesatser jAmfort
med konjunktionsinledda péstiendesatser. Dirtill granskade vi den absoluta och relativa
felfrekvensen. Vid sidan av den kvantitativa synpunkten studerade vi ocksé den kvalitativa
aspekten: hurdana meningsstrukturer som forekom och nir de forekom i grupperna A, B
och C samt hurdana fel eleverna gjorde och varfoér och om det har skett ndgon utveckling
hos eleverna. |

Det fanns inga signifikanta skillnader i fordelningen av huvud- och bisatser mellan
grupperna A, B och C under gymnasietiden eller i studentexamen. I medeltal var
huvudsatsernas andel 71,5 %. Under arskurs 1 anvinde eleverna mestadels huvudsatser
medan den procentuella andelen bisatser 6kade mycket i grupperna A och B under &rskurs
2. Under érskurs 2 6kade ocks4 den absoluta frekvensen av satserna i alla grupper. Vi var

forvénade Gver att de duktigaste eleverna anviinde minst bisatser i studentexamen.

Nir vi betraktar de enskilda nivgrupperna mirker vi att andelen huvudsatser minskar och
andelen bisatser Okar frdn &rskurs 1 till studentexamen i alla grupper. Skillnaderna mellan
olika &rskurser samt studentexamen &r storre i grupperna A och B, dér skillnaderna ir
signifikanta. I grupp C #r utvecklingen ganska jimn.

Det finns inga signifikanta skillnader i anvéndningen av olika huvudsatstyper mellan
grupperna A, B och C under hela gymnasietiden eller i studentexamen. I medeltal
anviindes péstdendesatser 95,8 %. Under &rskurs 2 forekom mest olika huvudsatstyper
vilket kanske beror pd att liroboken presenterar grammatiken ganska omfattande under
arskurs 2.
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D4 vi betraktar utvecklingsglngen 1 enskilda nivdgrupper kan vi mérka att anvéindningen
av olika huvudsatstyper dr méngsidigast under &rskurs 2 i alla grupper. P4 motsvarande
sitt minskar andelen péstéendesatser i alla grupper under rskurs 2. Under 4rskurs 3 och i
studentexamen 4r deras andel igen hdgre och samtidigt minskar andelen andra huvudsats-
typer. Skillnaderna i grupperna A, B och C #r signifikanta men inte pdlitliga eftersom
andelen de celler vars forvintade frekvens dr under 5 4r mer 4n 20 %.

D4 vi betraktade anvindningen av olika bisatstyper under &rskurserna 1, 2 och 3 och i
studentexamen kunde vi hitta ett gemensamt drag: alla grupper hade anvént minst
attributiva bisatser. Vi tror att det &r ganska svart for eleverna att anvéinda dem. Grupp A
hade anviént olika bisatstyper allra jimnast under &rskurs 1 medan adverbiella bisatsernas
andel var avsevért storst i grupp B och grupp C hade anvint allra minst attributiva
bisatser. Under &rskurs 2 hade eleverna anvént olika bisatstyper ganska jamnt i grupp B.
Grupp A hade anvint bara 7,4 % attributiva bisatser av alla bisatser. | studentexamen har
alla anvint mest nominala bisatser och minst attributiva bisatser. Eleverna hade kanske
strivat efter enkelhet i sprket och hade dérfor anviint mest den ldttaste bisatstypen och
minst den svéraste bisatstypen. Eleverna hade kanske dérfor ganska fa fel i bisatstyper i
studentexamen. Totalt sett hade grupp A (48,3 %) anvidnt mest nominala bisatser och
grupp B adverbiella bisatser (41 %). Minst hade alla grupper anvént attributiva bisatser,
grupp B hade anvint dem mest (22 %), eleverna i grupp C anvinde dem néstan lika
mycket (19 %). Detta dr ett tecken pd att eleverna med bista betyg behérskar bist an-
véndningen av attributiva bisatser.

D4 vi betraktar utvecklingsglngen av olika bisatstyper mérker vi att andelen attributiva
bisatstyper minskar jimnt i grupperna A och B medan de okar jamnt i grupp C. Anglende
de nominala bisatserna liknar grupperna A och B igen varandra; andelen nominala bisatser
Okar frdn &rskurs 1 till studentexamen. I grupp C 4r deras anvéndning jdmn. I friga om
adverbiella bisatser dr utvecklingsgdngen likartad i grupperna B och C, dér anvédndningen
dr ganska jimn under hela gymnasiet. I grupp A ir skillnaderna mellan de olika &rskurser-

na och studentexamen storre.

De vanligaste konjunktionerna som alla grupper hade anviént under hela gymnasiet mest
var kopulativa och adversativa konjunktioner. Andelen disjunktiva konjunktioner var
storst under drskurs 3 1 grupperna A och B medan eleverna i grupp C anvinde dem mest 1
studentexamen. Under &rskurserna 1-3 forekom ocksd nigra enstaka falla av andra

konjunktioner men i studentexamen hade eleverna anvint bara kopulativa, adversativa och
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disjunktiva konjunktioner. Inom nivigrupperna A, B och C liknar utvecklingsgingen och
frekvensen av konjunktionerna varandra. Andelen kopulativa konjunktioner minskar i alla
grupper frin arskurs 1 till &rskurs 3 men Okar igen i studentexamen, i grupperna A och B

var andelen storst i studentexamen.

Vi jamforde ocksd i vér pro gradu -avhandling andelen konjunktionsinledda péstendesat-
ser med andelen p8stdendesatser. Under &rskurs 1 var andelen konjunktionsinledda
péstdendesatser ganska 18g; som hogst var andelen i grupp C (35,9 %). Alla grupper hade
anvint mest pastdendesatser inledda med kopulativ konjunktion och dérefter pdstiendesat-
ser inledda med adversativ konjunktion. I studentexamen hade eleverna anvint bara
péstiendesatser inledda med kopulativa och adversativa konjunktioner medan det under
arskurserna 1-3 forekom ocksd ndgra fall av andra konjunktioner. D& man betraktar
anvindningen av konjunktionsinledda péstdendesatser p& nivAgrupperna kan man
konstatera att pastdendesatser inledda med kopulativa konjunktioner minskar 1 grupperna
A och C frén &rskurs 1 till studentexamen, i grupp B ¢kar andelen i studentexamen.
Péstiendesatser inledda med adversativa konjunktioner hade anvénts i grupperna A och C
jaimnt under hela gymnasiet, i grupp B Okade deras andel under &rskurs 3, annars var
anvindningen jimn ocksd i grupp B. I studentexamen anviindes bara péstiendesatser
inledda med kopulativa och adversativa konjunktioner.

Grupp B har anvént av de olika subjunktionerna och bisatsinledarna mest adverbiella sub-
junktioner under &rskurs 1. Andelen attributiva bisatsinledare dr ganska lag av alla sub-
junktioner och bisatsinledare i grupp C under &rskurserna 1 och 2. Andelen attributiva
bisatsinledare dr mycket 14g och andelen adverbiella subjunktioner hog i grupp A under
arskurs 2. Under &rskurs 3 och i studentexamen hade eleverna anvént mycket nominala
bisatsinledare i grupperna A, B och C och andelen attributiva bisatsinledare var lag i grupp
A. Andelen attributiva bisatsinledare var 18g ocksd 1 grupp B i studentexamen. Av de
attributiva bisatsinledarna hade alla grupper anviint mest det relativa pronomenet som
under hela gymnasiet utom 1 grupp A dér det relativa pronomenet vad hade anvints mest
under &rskurs 1 dock ofta felaktigt. Det underordnande att hade anvints mest i alla grup-
per av nominala bisatsinledare under hela gymnasietiden. Av de adverbiella subjunktioner-

na hade i medeltal anvints mest subjunktionerna om och ndr under hela gymnasiet i alla
grupper.

Nir vi betraktar utvecklingen av olika subjunktioner och bisatsinledare inom nivagrupper-
na A, B och C kan vi konstatera att utvecklingen av de attributiva bisatsinledarna &r



73

ganska jamn i grupperna B och C, medan anvéndningen varierar i grupp A ganska mycket.
Anvindningen av de nominala bisatsinledarna dr ganska jimn i grupperna B och C, i grupp
A dr utvecklingen jimn i borjan men andelen Okar mycket i studentexamen. Angéende ad-
verbiella subjunktioner dr anviindningen ganska jimn i alla grupper.

Angéende felfrekvensen kunde vi forutse resultatet redan pd forhand: mest gjordes fel i
grupp A och minst i grupp C. Alla grupper gjorde mest fel under &rskurs 2. De storsta
feltyperna var tempusharmonin som forekom mest i grupperna A och B under &rskurserna
2 och 3 och uteldimnandet av subjektet som férekom mest under &rskurs 2. I studentexa-
men hade alla grupper ganska f& fel. Felfrekvensen var likadan i grupperna A och B dér
eleverna fortfarande gjorde ganska ménga fel under &rskurs 3 medan felfrekvensen ocksé
dér var betydligt farre i studentexamen.

Vi kunde dra den slutsatsen att vissa feltyper var gemensamma i alla grupper. Tempus-
harmonifelen kan &tminstone delvis forklaras med finskans péverkan som ocksd
utelimnandet av subjektet och den felaktiga anvindningen av det relativa pronomenet.
Likasd kan finskan i nigon méin pldverka den felaktiga anvédndningen av den indirekta
frigesatsen. Man borde kanske framhiiva dnnu mera skillnaden mellan grammatiken i fins-
kan och svenskan och vikten av satsanalysen. Uppsatsskrivningen bildar bara en brdkdel 1
sprdkundervisningen som man kanske borde Ova litet mera. Ytterligare méste man minnas
att uppsatsskrivningen &r en provsituation dir eleverna gor sddana fel som de annars inte
brukar gora. Felanalysen &r sdledes inte helt pdlitlig men den ger nog ndgra bra anvisningar

for undervisningen.
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