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Sammandrag

Syftet med undersokningen 4r att kvantitativt studera firdighetsnivin i finska gymnasisters svenska i
studentexamens olika delmoment och att underséka sambandet mellan behédrskningen av de olika deltesten.
Vi vill veta om det finns nigra allminna tendenser i elevernas fardighetsnivéer i de olika deltesten och om
kunnandet av ett delmoment forutspdr ocksd kunnandet av nigot annat delmoment. Vi undersoker ocksé
elevernas allmédnna skrivutveckling under gymnasiet och bedémning av deras uppsatsskrivning. Vi vill veta
om det finns nlgra avvikelser i bedomning. UndersOkningsmaterialet bestdr av podngen i de olika
delmomenten i studentexamen av 97 finska elever &r 1994 samt av beddmning av deras sju kursuppsatser
och studentuppsats.

I teoridelen behandlas begreppet firdighetsnivd och hur man kan méta det samt faktorer som fororsakar
variation 1 sprikinldrming. Vi har ocksd beskrivit allminna teorier om sprikinidrning. Teori om
studentexamens olika delar (horforstielse, ldsforstdelse, grammatik, uppsats) tas upp i samband med
analysen.

Resultaten visar att eleverna i vart material nir genomsnittligt 75,2-procentig korrekthet i studentexamen.
Biast behdrskas lasforstdelse med 82,1-procentig korrekthet medan 1 grammatik nds den lagsta
fardighetsnivin (65,6 % ratt). Niar man studerar sambandet mellan studentexamens olika deltest pa
individniva korrelerar behirskning av lasforstielse och grammatik bédst medan korrelationen 4r svagast
mellan horforstdelse och- uppsatsskrivning. Av resultaten framgér att sambandet &r implikativt mellan
grammatik och lasforstielse, grammatik och horforstielse samt mellan uppsatsskrivning och lasforstielse.
Betriffande skrivutveckling visar resultaten att inldrarna har ndtt sin egentliga fardighetsnivd 1
uppsatsskrivning i kurs 7. Enligt véara kriterier visar 7,2 % av inldrarna U-formad utvecklingsgéng i
uppsatsskrivning och 39,2 % av eleverna ir fossiliserade i vart material.
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1 INLEDNING

1.1 Syfte, material och metod

Som blivande svensklirare dr det viktigt att veta hurdan fardighetsniva finska elever
ndr i studentexamens olika deltest. P4 s sitt kan larare inrikta sin undervisning pa
de svaraste delmomenten si att ocksad de skall utvecklas. Som spréklirare dr det
dessutom nodvindigt att vara medveten om att sprakinldarning inte alltid sker lineédr
till malet utan att inlirningen kan drabbas t.ex. av U-formad utvecklingsgang eller

av fossilisering.

Vér pro gradu -—avhandling behandlar finska inldrares fardighetsnivd i svenska
longitudinellt d.v.s vi undersoker prestationer av samma elever under hela
gymnasiet. Inldrare i var undersokning &r finska gymnasister som har avlagt
studentexamen ar 1994. Vart intresse dr att studera deras férdighetsniva i
studentexamens fyra deltest (horforstaelse, lasforstdelse, grammatik och
uppsatsskrivning) och sambanden mellan behirskning av dessa delmoment. Vi 4r
ocksa intresserade av inldrarnas allménna skrivutveckling och bedomning av deras

uppsatser under gymnasiet.

I teoridelen definierar vi forst begreppet fardighetsnivd och hur man kan miita det.
Direfter behandlar vi faktorer som fororsakar variation i sprakinldrning. Alla de
faktorer som forekommer i avsnitt 1.2 kan paverka resultaten i vér analys men pa
grund av metodernas och analysens kvantitativa karaktér dr det inte mojligt att veta
vilka faktorer verkligen har inverkan pé skillnader i inldrarnas fardighetsnivéer. I
avsnitt 1.3 tar vi upp i huvuddrag allminna teorier om sprakinlidrning. Teori som

intimt hinger ihop med undersokningen tas upp i samband med analysen.

I analysen redogor vi forst inldrarnas fardighetsnivd i de enskilda deltesten i
studentexamen och dérefter jamfor vi dem med varandra bade pd grupp- och
individniva. Vi studerar ocksé variation i studentexamensbetyg. Vi har tagit hinsyn
till skillnader mellan konen. Betriffande utveckling av uppsatsskrivning har vi forst

forskat i inldrarnas allménna skrivutveckling under gymnasiet och dérefter har vi rett



ut om inldrarna visar U-formad inldrning eller fossilisering i skrivutvecklingen. Till

slut studerar vi censorernas bedomning av uppsatserna och mojliga avvikelser i den.

Syftet med var undersokning #r att kvantitativt studera fardighetsnivan av finska
gymnasister 1 svenska i studentexamens olika delmoment och att understka
sambandet av behirskningen av de olika deltesten. Vi vill veta om det finns nagra
allminna tendenser i elevernas fardighetsnivder i de olika deltesten och om
kunnandet av ett delmoment forutspar ocksa kunnandet av ndgot annat delmoment.
Vi undersoker ytterligare elevernas allménna skrivutveckling under gymnasiet och
bedomning av deras uppsatsskrivning. Vi vill veta om det finns nigra avvikelser i
beddomning av ldrarna. Vart material bestdr av podngen i de olika delmomenten i
studentexamen (bilaga 1) av 97 finska elever ar 1994 samt av bedomning av deras
sju kursuppsatser och studentuppsatsen (bilaga 3). Materialet dr pd si sitt
longitudinellt. Antalet flickor 4r 67 och pojkar 30. Alla har ldst B-svenska (6 ar)

som ett frimmande sprak i formell undervisning.

Fardighetsnivdn for de olika delmomenten i studentexamen (horforstaelse,
lasforstaelse, grammatik, uppsats) har i tabellerna 1 till 4 atergivits med en skala
bestdende av sex kategorier. Kategorierna visar korrekthetsprocenten for de olika
momenten. Den ldgsta katgorin dr 0-50 % ratt. Dessa sex kategorier har vidare
delats in i tre klasser (duktig, genomsnittlig, svag). Om en elev har kunnat deltestet
81-100-procentigt, dr hans fardighetsnivd god. Genomsnittlig behirskning kriver
61-80-procentig korrekthet medan det dr frdga om svag behidrskning om elevens
korrekthetsprocent &r under 61 % rdtt. Den enhetliga klassificeringen av

fardighetsnivén i olika delmoment méjliggor deras jaimforelse med varandra.

Korrekthetsprocenten for varje elev (bilaga 2) i de fyra studentexamens deltest har
beriknats genom att dividera en elevs poing med den maximala podngsumman for
testet. Den maximala poidngen for horforstéelse ar 90, for liasforstaelse 80, for

grammatik 30, for uppsats 99 och for hela studentexamen 299.



elevens poéng
korrekthetsprocent = * 100
maximal podngsumma

Detta berdkningssitt har anvints i tabellerna 1 till 4, 6 och 7 samt 1 figurerna 4, 6 till
9b, 11 till 14b, 16 till 19b, 21 till 24b, 26 till 29b, 31 till 34b.

Korrekthetsprocenten for hela gruppen har beriknats genom att dividera alla elevers
sammanlagda faktiska podngsumma med den sammanlagda maximala

poangsuminan.

elevernas sammanlagda podngsumma
korrekthetsprocent = * 100
97 * maximal podngsumma

Detta berdkningssitt har anvints i figurerna 3, 5, 10, 15, 20, 25, 30.

I var undersékning har vi studerat sambandet mellan behérskning av olika
delmoment i studentexamen med hjilp av korrekthetsprocent bade pa individ- och
gruppnivd. Om det finns nigot samband mellan tva variabler kallas detta for
korrelation (Nunan 1992:38). For att mita korrelation har i var undersokning
anvints Pearsons korrelationskoefficient ( 7 ) som varierar mellan 0 och 1. 1 betyder
fullstandig korrelation och 0 betyder att det inte finns nagon korrelation alls. Genom
vérdet for korrelationskoefficient kan man ocksd beridkna procent for 6verlappning
mellan tvd variabler, i vart material mellan tvd deltest: virdet for Pearsons

korrelationskoefficient upphojs till potens tva.

I vér avhandling har vi forsokt forklara sambanden mellan deltesten pa basis av
tidigare undersokningar. Sambandet mellan deltesten har illustrerats med
stolpdiagram nir sambandet giller gruppniva och med scattergrams pd individniva.
Scattergrams askadliggor ocksd om sambandet mellan deltesten dr implikativt, m.a.o
om behirskningen av det ena testet forutspar behirskningen ocksd av det andra.
Nistan aldrig implicerar behérskning av ett test fullstdndigt behérskning av nigot

annat test. Det finns ofta undantag fran den allminna tendensen. Om avvikningen &r



liten #r det trots allt friga om implikationell relation mellan testen (Hatch & Farhady
1982: 179). Guttman (1944) har utvecklat en formel for reproduktionskoefficienten

(R) for att bevisa den implikationella relationen mellan variablerna:

antalet undantag

antalet kolumner * antalet rader

I vért material motsvarar antalet kolumner de deltest som jamfors med varandra (2

at gangen) och antalet rader motsvarar antalet elever (97):

antalet undantag

2 deltest * 97 elever

Om virdet for R ér 6ver 0,90 4r det friga om en valid implikationell relation. I vart

material finns en sddan relation i figurerna 11, 12, 13, 21, 22, 23, 26, 28.

Firdighetsnivén for uppsatserna har bedomts av tre ldrare som har svenska som
modersmal. Uppsatserna har bedomts med en skala frén 1 till 3, dér 1 motsvarar
svag, 2 genomsnittlig och 3 god firdighetsniva i uppsatsskrivning. I avsnitt 4.2 har
vi forskat i U-formad inldrning genom att betrakta hurdana vitsord eleverna har fatt i
uppsatsskrivning i kurserna 1 och 4 samt i studentexamen; dérvid har dven konen
betraktats. Som U-formad inldrning betraktar vi en utveckling i uppsatsskrivning dar
eleven har fatt ett simre vitsord for kurs 4 dn for kurs 1 och studentexamen.

Foljande betygskombinationer har tagits med:

kurs 1 kurs 4 studentuppsats

3 2 3

3 1 3
3 1 2
2 1 2



I avsnitt 4.4 har avvikelserna i bedomarnas reaktioner (figur 40, s.76) beraknats
genom att dividera en censors avvikande bedomningar med summan av alla

censorers avvikande bedomningar.

en censors avvikelser

* 100

summan av alla censorers avvikelser

Bedomning anses vara avvikande om en censor har givit uppsatsen ett annat vitsord

an de andra.

1.2 Definition och mitning av fiardighetsniva

Alla forskare ir inte eniga om, vad som menas med sprakfiardighet och dérfor har
ménga olika definitioner foreslagits. Manga forskare anvinder termen
sprakfirdighet dven om de inte har definierat den. En allmin uppfattning ar att
sprakfardighet dr en persons behidrskning av ett sprdk men denna definition skiljer
inte den skrivna och orala firdigheten eller hor- och talférmdgan fran varandra
(Weller 1990:169). Wilga Rivers (1981:287) har gett en av de mest omfattande
definitionerna om sprakfiardighet och enligt henne kallas det stadium av
sprakkunskaper dir en person befinner sig, for sprdkfardighet. Enligt Burt och
Dulay (1978:178) betyder fardigheten i sin tur det stadium dédr en person visar
kontroll 6ver anviindning av regler i antingen bara en eller i alla aspekter av spraket.
Reglerna kan gilla fonologiska, syntaktiska, lexikaliska och semantiska system eller
de kan ocksé vara diskurs- och stilregler for oral och skriven kommunikation i olika

sociala omraden.

Larsen-Freeman & Long (1991:38-39) delar in férdighetsnivan i skilda fardigheter
(lyssnande, talande, skrivande och lisande) samt i kunskap om sprakets olika delar
(ordforrad, fonologi och grammatik). Enligt Hinofotis, Bailey och Stern (1981:123)
innehaller sprikfirdighet komponenter som ordf6rrdd, grammatik, uttal och talflyt.
Fardighetsnivan har ocksa péstatts vara starkt forbunden med intelligenskvoten (IQ).

Den allmédnna fardighetsnivin med flytande muntlig fardighet kan kompletteras



ocksd av sociolingvistisk kompetens. Nufortiden talar man hellre om inlérares
utvecklande kommunikativa kompetens #n om den blotta sprkliga firdigheten

(Larsen-Freeman & Long 1991:38-39).

Den ledande forskaren i utforskning av sprakfardighet &r Jim Cummins. Han anser
att sprakfardighet kan uppfattas med hjidlp av tva kontinuer. Det ena kontinuet
relaterar till méngden av kontextuellt stod ndr det giller att uttrycka och mottaga
betydelser. Andorna av kontinuet bildas av kontextbunden (context-embedded) och
kontextreducerad  (context-reduced) kommunikation. I den kontextuella
kommunikationen kan deltagarna aktivt bilda betydelsen tillsammans och spraket
stods av mangsidiga paralingvistiska och situationella medel. Den
kontextreducerade kommunikationen bestar bara av lingvistiska medel som bildar
en betydelse. Den kontextbundna kommunikationen baserar sig pd en delad
verklighet mellan deltagarna och darfor behovs det ingen explicit lingvistisk
forberedelse for meddelandet. I den kontextreducerade kommunikationen spelar 1
sin tur den exakta och explicita forberedelsen en viktig roll for att risken for fel
interpretation >vore minimal. Det dr viktigt att betona att den kontextuella och den
kontextreducerade kommunikationen tillsammans bildar ett kontinum, inte en

dikotomi (Weller 1990:170).

Enligt Canale och Swain (1980:31) utgérs sprakfirdigheten av tre dimensioner, som
tacker fyra komponenter av lingvistisk kompetens; grammatik, sosiolingvistik,
diskurs och strategier. De tre dimensionerna &r den allménna, kommunikativa och
autonoma sprakfardigheten. Den allménna sprakfiardigheten baserar sig pa
biologiska universalier, som mojliggor den sprdkliga utvecklingen samt
anvindningen av spraket 6verhuvudtaget. I den kommunikativa sprakfirdigheten
ligger fokusen pa den sociala och interpersonala anviandningen av spraket medan
den autonoma sprakfiardigheten innehaller den intrapersonala anvindningen av

spraket, som behovs bl.a. i problemldsning och monitorering av tankar.

Fardighetsnivéan anses ofta vara resultat av inldrning, av vilket t.ex ldrarna, forskarna
fordldrarna och givetvis inldrarna sjilva dr intresserade. Fiardighetsnivan 4r malet av

inldrning och den kan definieras med hjilp av standarder. Niar man har natt en viss



fardighetsniva kan ocksa andra faktorer t.ex kontext, personlighet av inldraren samt
inldrningsomstidndigheter och -process péverka sprékinlarningen. Definition och
beskrivning av fardighetsnivan ar pd sa satt ett viktigt steg 1 undersokning av L2-
inldrning. Olika inldrare #r pd olika stadier i L2-inldrning i en skala frén
nybérjarnivén till en firdighetsnivd som motsvarar modersmalstalarnas nivd. Det
finns ingen nollniva i L2-inldrning, eftersom L2-inldrare generellt vet, pd basis av
sitt modersmal, vad sprdket #r och hur det fungerar. L2-inldrare ndr knappast
ndgonsinn den fullstindiga kompetensen i L2 och man stridver inte ens efter den

(Stern 1983: 341).

Fardighetsnivan kan betraktas ur fyra synpunkter betriffande teoretiska begrepp,
skalor som definierar fardighetsnivan, standardiserade test och studier av
interimspraket. En teoretisk definition av fardighetsnivd anser att firdighetsnivan
bestar av lingvistiska komponenter sésom fonologi, ordforradd, grammatik, semantik,
muntlig kommunikation och sosiolingvistik. Aven om nufértiden den
kommunikativa sprakbehirskningen dr betonad madste bade de grammatiska och
kommunikativa aspekterna tas med, nir det 4r friga om fardighetsnivd (Stern
1983:347-349). Enligt Carroll (1968:54-55) kan fardighetsnivin av inldrarna
definieras med hjilp av testning av prestationsférmégan i L2 som ger empiriskt
bevis ocksd pad andra lingvistiska kompetenser. Oller (1976) i sin tur foresldr att
fardighetsnivan bestdr av grammatik-baserande forvintnigar av deltagarna.
Lyssnaren och ldsaren har férvantningar pd hurdant meddelandet kommer att vara
och sen jamfor de det verkliga meddelandet med sina forviantningar. Ett tecken pa en
hég firdighetsnivd dr att inldraren kan forutsiga sprakanvindning i

kommunikationssituationer.

Skalor som definierar firdighetsnivd ger nyttig information av de stadier i
sprékinldrning som #r typiska for L2-inldrare. De beskriver ocksd utveckling av
sprakbehirskning fran ligre till hogre fiardighetsnivder och de baserar sig pa
empiriskt data. Betriffande skalor som definierar fardighetsniva, har FSI (U.S.
Foreign Service Institute) skilt fem klasser: (1) nyborjarniva, (2) begrinsad spraklig
niva, (3) minimal professionell niva, (4) fullstindig professionell nivd och (5)

modersmaélstalarnas nivd. I definition av dessa klasser har tagits hinsyn till bade



kommunikativa och lingvistiska aspekter. Till exempel de inldrare som stir pé
stadiet 1 kan klara sig i vardagliga situationer med nddvindig pragmatisk korrekthet.
Skalorna &r i regel bildade, betriffande kommunikativa fardigheter, for lyssnandet,
talandet, 1dsandet och skrivandet och de har ofta en tvadelad funktion. Dessa skalor
indikerar standarder som &r bestdmda for vissa syften; skalorna anvénds t.ex. for att
beskriva och analysera de fiardighetsnivéer som L2-inldrare har natt. Med hjilp av
skalorna kan inldrarmna ocksd sjilva bestimma sina fardighetsnivder (Stern

1983:352-353).

Standardiserade spraktest reflekterar vad L2-inldrarna borde behérska betriffande
L2 t.ex. i skolan eller vid universitetet. Ett problem &r dock att dessa test mitar bara
det som har lédrts in i klassrummet, inte hela sprikbehirskningen av inldraren.
Typiskt ar att dessa test miter sddana fardigheter som kan bli lirda som akademiska
kunskaper t.ex. sprikets grammatik och ordforrdad. Mitning av férdighetens
kommunikativa och kreativa komponenter kan ofta vara uteldmnad 1 testen. I skolan
har firdigheten i spraket tolkats vara medveten eller explicit behdrskning av
sprékets element och att uppgiften av testen i skolan &r att mita en sédan

behédrskning (Stern 1983:352-353).

Studier av interimspraket dr mest utvecklade i jamforelse med studier av andra
aspekter i L2-behdrskning. Enligt Corder (1967) skulle man forstd L2-inldrning
bittre om man systematiskt underskte L2-inldrares fel och skulle sd hitta ett
internaliserat spraksystem hos inldrare. Selinker (1972) i sin tur foreslog att man i
stallet for att studera inldrares fel borde betrakta inldrarspraket som ett eget system.
Forskning har bevisat att inldrarens fardighetsniva bestims av det system som
inldraren har skapat for sig sjilv. Detta system &r inte invariabelt, men det kan

innehélla vissa defekter, som kallas for fossiliseringar (Stern 1983:354-355).
1.3 Variation i sprakinldrning
I L2-inldrning varierar inldrarspraket bade systematiskt och icke-systematiskt. IL &r

inte bara systematiskt utan man maste ta hand om att inldrarspraket varierar hela

tiden och #r kreativt (Tarone 1988:9). Variationen kan delas in 1 systematisk och



icke-systematisk. Systematisk variation kan forklaras och forutsigas och det kan
vara antingen individuellt eller kontextuellt. Med individuell variation menas att
minniskorna anvinder L2 olikt, vilket kan bero pa t.ex varierande attityder och
motivationer. Det finns tva typer av kontextuell variation, situationell och
lingvistisk. Olika stilar och dmnen leder till situationell variation, medan lingvistisk
variation fororsakas av olika lingvistiska kontexter, t.ex. av anvindningen av passiv

och aktiv (Tarone 1988:19-20).

I inldrarspraket varierar mest foljande omraden: uttal, grammatik, ordférrad och
pragmatik. Variation i uttalet dr minimalt, det finns bara marginella skillnader. Nér
den grammatiska variationen undersoks fésts uppmérksamhet t.ex. vid antalet ord
per mening, det relativa antalet ofullstindiga meningar och antalet komplexa
nominalfraser. Inldrarnas ordforrdd skiljer sig fran varandra betriffande storlek,
variation och hur man forstar och anvinder orden. I samband med pragmatik

studerar man inldrarnas situationspassande sprékanvindning (Linell 1978:255-257).

Inldrarspréket kan variera kapacitetsbetingat, sociolingvistiskt och fritt. Inldrarens
bristande kunskap i malspriket ir en orsak till kapacitetsbetingad variation. Aven
vissa  sprékliga kontexter och uppgiftstyper kan belasta inldrarnas
informationsbearbetning och leda till varierande former (Viberg 1987:56). Ett
exempel pa detta ir en studie av Dickerson & Dickerson (1977), som behandlar
inldrning av engelska hos 10 japanska studenter. Undersokningen visar att uttalet av
ndgra svara konsonantljud varierade systematiskt, t,ex antalet korrekta uttal okade i
vissa fonetiska omgivningar. Den sociolingvistiska variationen kan vara
situationellt, socialt eller regionalt och den &r vanlig, ndr inldrarna bor i
malspraksmiljon. En studie av Trévise & Noyau (1984) beskriver, hur spanska
inldrare uttrycker negation i franska. I formella situationer och i skrift anviinde de

dubbel negation ne-pas medan i vardagliga situationer férekom endast _pas.

Aldern férorsakar variation i inlararspriket. Att studera Alder ir en viktig faktor i
sprakinlirning, eftersom det visar, ndr L2-undervisning skall borja. Den allminna
uppfattningen 4r att barn &r béttre sprakinlidrare dn vuxna. Det har dock konstaterats

att vuxna har gjort storre framsteg i uttalet i borjan av studier och deras allménna
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inldrningshastighet dr snabbare dn hos barn (Viberg 1987:92-94). Krashen, Long
och Scarcella (1982) har i sin undersdkning gjort generaliseringar om
inldrningstakten. Aldre barn lir sig snabbare 4n yngre och de inldrare som har bérjat

inldrning som barn uppnar hogre slutniva.

Det finns ndgra forklaringar till aldersbetingade skillnader. Det har mérkts att
jamfort med barn har vuxna 4 ena sidan flera himningar att ldra sig L2 men a andra
sidan #r deras personlighet och formiga att tinka abstrakt mer utvecklad. Aven
positiva och negativa attityder paverkar mera vuxnas inldrning dn barns. Yngre
inldrare far mer input &n ildre, vilket underlittar spraktillignandet. Det finns ocksa
neurologiska skél for barns goda formoga att lidra sig L2. De har mer kapacitet att
processa spraket, eftersom deras hjdrnhalvor inte Znnu ir specialicerade. Forskarna
talar om en kritisk period i sprakinldrning, da barn lir sig spraket bast och efter
denna period forsdmras sprakinldarningsformiga och det fullstindiga

spraktillignandet ir inte langre mojligt (Larsen-Freeman & Long 1991:163-164).

Motivation &r viljan att 14ra sig och det kan enligt Gardner och Lambert (1972) delas
in 1 integrativ och instrumentell motivation. Med integrativ motivation menas att
inldraren vill ldra sig sprdket for att kunna umgds med malsprkstalare.
Instrumentell motivation diremot betyder att intresset till spraket &r rent praktiskt;
inldraren vill med hjilp av spraket t.ex. bara fi ett bittre jobb eller lidsa
facklitteratur. Motivationen ansluter sig alltsa till en viss situation och &r individens
ostabila, psykiska tillstand. Det &r inte 14tt att mérka motivationen och den kan inte
direkt mitas (Peltonen & Ruohotie 1992:10). Gardner och Lambert (1972) har ocksa
konstaterat att kvinnliga inldrare dr ofta mer motiverade dn manliga att ldra sig L2,
eftersom kvinnor har positivare attityder 4n min. Eftersom kvinnor &r mer

motiverade dn mén, avbryter de inte sina sprakstudier s& latt.

Motivation och attityder hianger intimt ihop med varandra och tillsammans paverkar
de inldrning av L2. Om inldraren har positiva attityder till malspraket, ndr han
framgﬁhg i inldrning (Larsen-Freeman & Long 1991:175-177). Enligt Gardner
(1980) har olika sociala kontakterna inverkan pé fardigheten i L2. Om L2 lirs in i

mélspraksmiljon och inldraren dirigenom har flera kontakter med malsprakstalare,
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spelar attityderna en stor roll. Attityderna har daremot inte s stor effekt, om L2 lirs
in som ett frimmande sprak. I Hermanns (1980) undersokning av tyska barn har det
kommit fram att om inldraren har 14g fardighetsniva, har han mera férdomar mot
maélspréket medan inldrarens hoga fardighetsnivé korrelerar med positiva attityder,
som underlittar inldrningen. I en finsk studie av motivationen undersoks hur
attityden till englindarna och amerikanarna korrelerade med spraket, i detta fall
engelska. Studien forklarade att korrelationen mellan attityder och spraket ar svag.
Om inldraren ddremot tycker om engelska och lar spraket litt dr korrelationen storre

(Leino 1979:64).

I en undersokning har det kommit fram att 10 % av variationen i spraket paverkas av
attityderna (Gardner 1982:132). Det finns méanga faktorer, som péverkar attityder
antingen negativt eller positivt. Enligt Gardner reflekterar barn foridldrarnas attityder
om malspréket. Aven inlirningssituationen, lirarens attityd mot inlirare samt den
etniska gruppenheten ar viktiga faktorer i L2-inldrning. Om sammanhallning inom
inldrarens etniska grupp ér tit, kan inldrarens motivation att lira sig malspréket vara

dalig (Larsen-Freeman & Long 1991:178-179).

Alla minniskor besitter nagot slags sprakbegévning (eng. language aptitude). Carroll
(1967) har utvecklat MLAT (Modern Language Aptitude Test), som beskriver
inldrarens sprakbegadvning. Testet har fyra komponenter. Fonetisk kodningformaga
betyder inldrarens kunnande att isolera ljud i malsprakliga yttranden. For
grammatisk kénslighet kallas ménniskans formaga att kdnna till de grammatiska
funktioner som orden har i satserna. Med induktiv sprakférmaga menas att inldraren
kan tillagna sig sprakets syntaktiska former och dra slutsatser av dem. Testens fjarde
komponent betyder att individen har en férmdga att lira sig en del nya verbala
associationer pa en relativ kort tid, vilket underlittar inldrningen (Skehan 1989:26-

27).

MLAT har dock kritiserats. Testet baserar sig pa en faktoranalys av fyra
komponenter men kan inte definiera alla nivaer av sprakbegavning. Det kan bra
skilja goda och svaga studenter men inte de &vriga och det tar inte hinsyn till

inlidrning utanfor klassrummet. En nackdel dr ocksa att testet dr palitligt bara nar
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man studerar inldrare med engelska som modersmél. Det finns ocksa andra test for
métning av sprdkbegavning (Oxford & Ehrman 1993:189). Nagra forskare t.ex.
Bloom har utvecklat Carrolls MLAT-modell. Bloom lanserade termen mastery
learning, som betonar att inldraren maste kunna foregédende saker innan han kan lira

sig nya (Leino 1979:58).

Inldrarnas personlighet fororsakar variation i inldrarspraket. Om man har ett bra
sjalvfortroende, korrelerar det positivt med sprakbehirskning. Den allménna asikten
ar att extroverta personer har mer framgang i inldrning &n introverta personer.
Crowne och Marlowe (1974) har hittat ett positivt samband mellan utétriktade
personer och kursbetyg. Enligt Busch (1982) leder utatviandheten i sig sjilv inte till
hog fardighetsnivd i L2, utan den uppmuntrar ménniskor att studera mera. Alla
forskare &r inte eniga om hur extroversion och introversion paverkar sprakinldrning

(Larsen-Freeman & Long 1991:184-186).

Betriffande ivrighet kan man skilja tva typer av personer. Nagra &r ivriga att ldra sig
nya saker och de tillédgnar sig sprakets nya former littare, medan andra vill undvika
svéra strukturer. De ivriga inldrarna tar ocksd mera risker, de t.ex. gissar former
vilka de inte 4r sdkra pd. De vagar ocksd anvianda spriket mera i
kommunikationssituationer pa grund av deras goda sjdlvfortroende dn andra
ménniskor. Empati betyder formagan att sétta sig i andra persons stille. Empatiska
inlarare tilldgnar sig bittre det malsprdksenliga uttalet. Detta dr ocksa fallet, nir
ménniskornas hdmningar avtar. T.ex. i testsituationer, dér testpersonerna har druckit
alkohol, presterar de bittre dn normalt. Om inldraren har en hog toleransniva t.ex. i
problemlosning, har detta en positiv effekt pad L2-inldrning (Larsen-Freeman &

Long 1991:187-191).

Den konsbundna variationen forekommer i sprakinldrning redan tidigt och den 6kar
efter 10 ars dlder. Kvinnor undviker i sitt sprak vulgéra och dialektala ord och uttal.
De anvinder enklare syntax och utnyttjar mer konkreta ord &n mén. Kvinnorna
behandlar innehallet i spraket pa ett mer personligt sitt samt de ger flera virderingar

och fiarre rent konstaterande omdomen #n mién. Konsrollerna i spréket
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sammanhanger i hog grad med sociala faktorer; mans och kvinnors liv priglas

generellt av olika ekonomiska och sociala villkor (Linell 1978:252).

Om min och kvinnor har samma status i samhillet, dvs. sysslar med samma
aktiviteter, anviander de ocksa samma sprakformer (Freed 1995:9). I allminhet
dominerar mén i konversationer och de avbryter oftare. I inldrningssituationer fragar
kvinnorna mera och de ar enligt Farhadys (1982) undersokning bittre i
horforstéelse. Andra undersokningar stoder detta pastdende, eftersom det har
konstaterats att kvinnor har bittre forméga att skilja dialekter (Larsen-Freeman &
Long 1991:204-205). Generellt &r skillnaderna mellan konen inte speciellt stora och
de 4r pa vig att bli mindre (Linnarud 1993:60).

Inldrningsstilar och —strategier fororsakar ocksd variation i sprékinldrning.
Inldrningstilar skiljer sig fran varandra i sina teoretiska bakgrund och 1 det
inlarningsomradde som de vill beskriva. De epistemiska stilarna baserar sig pa
personlighetsteorierna och de beskriver inldrningen fran informationssokningens
synpunkt. Inldrningsstilarna ansluter sig ocksa till de allménna sétten att ldra sig och
att processa information (kognitiv stil) och till de processningssétt som skiljer sig

betriffande ovningstyper (strategier) (Leino & Leino 1990:38).

Eleverna skiljer sig i sina kognitiva stilar t.ex. s& hur analytiskt eller pA motsvarande
satt helhetsinriktat de gor iakttagelser. En analytisk inldrare observerar verkligheten
faltoberoende; han strukturerar inkommande information léttare och snabbare én en
faltberoende individ. En faltberoende inldrare har i sin tur en god uppfattning av
helheten. Inldrarna &r olika ocksd betrdffande styrning av uppmirksamhetens
omfattning och intensitet. De ena &r selektiva och fister uppmérksamheten vid det
vasentliga, medan de andra tar hinsyn till alla delar av information och fastnar vid
ovasentligheter. Det finns ocksa skillnader mellan eleverna i det avseendet, om de r
eftertinksamma eller impulsiva, nir de gor iakttagelser. Den impulsiva inldraren
borjar t.ex. omedelbart utritta uppgifter och han besvarar frigorna enligt det vad
som forst faller in, medan den eftertinksamma inlédraren overvéger alla alternativ

fore svaret (Leino & Leino 1990:52-54).



14

Eftersom individer lar sig spraket olikt; finns det olika inldrningsstrategier. Inldraren
kan sjdlv paverka sina strategier, diarfor kan strategierna @ndras. O’Malley et al
(1985) delar inldrningsstrategierna in i metakognitiva och kognitiva strategier. De
metakognitiva strategierna styr tinkandet av inldrningsprocessen, planeringen och
sjdlvevalueringen av inldrningen samt observationen av forstdelsen och
produceringen. De kognitiva strategierna forbinder sig narmare med de individuella
inldrningsuppgifterna. Det bista inldrningsresultatet nds, om inldraren anvinder
bidde de metakognitiva och kognitiva strategierna. De elever som inte anvinder
nagra metakognitiva strategier kan inte observera sin utveckling, framgéing eller
framtida inldrning. Enligt O’Malley utnyttjar de avancerade eleverna mera
metakognitiva strategier 4n nyborjarna, eftersom de avancerade eleverna &r mera
medvetna om sig sjdlva som inlidrare och de kan bittre kontrollera och styra sina
handlingar. De nyborjarna betonar i sin tur mera konkret informationsbearbetning.

Béda grupper anvinder dock mera de kognitiva strategierna (Skehan 1989:87-89).

Cohen déremot skiljer mellan tva inldrningstyper. Nagra lar sig spraket genom att
lasa, andra genom att skriva. Lyckade strategier hjidlper inldraren att nd hogre
fardighetsniva i spraket. Inldraren sjilv dr den bista experten pa hur inldrningen ska
ske. En vanlig strategi dr associering, man t.ex. férknippar en viss kénsla med nagot
visst ord eller bildar en bild av ordet i fraga (Linnarud 1993:94-95). O"Malley och
Chamot (1990) hanfor till inldrningsstrategier klarlaggning, bevisning, analysering,
monitorering, gissning, slutsatsdragning samt repetition. Problemet dr dock, hur man

kan definiera och undersoka strategierna.

Variation i elevernas fardighetsniva kan fororsakas ocksd av uppgifternas olika
karaktir. Tarone har konstaterat att L2- inldrarnas grammatiska, morfologiska och
fonologiska féardighetsniva varierar systematiskt beroende av uppgift. Tarone har
t.ex. mérkt att japanska och arabiska inldrare av engelska har presterat olikt i ett
skrivet test jamfort med en muntligt uppgift nédr det giller grammatik. Inldrarnas
fardighetsniva i grammatik var hogre i ett muntligt 4n i ett skrivet prov. Skillnader i
inldrarnas fardighetsnivder som baserar sig pa uppgifternas olikhet kan forklaras
med uppgifternas olika krav pa uppmirksamhet. Generellt skulle man kunna anta att

ju storre inldrarens uppmaérksamhet dr desto bittre presterar han och tvirtom. Detta
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ir kontroversiellt med Tarones resultat som visar att inldrarnas grammatiska
korrekthet var bittre i ett muntligt test diar uppmérksamheten inte kan vara sa stor
som i ett skrivet prov (Tarone 1985:373-390).

Uppgifterna ar olika i sin svérighetsgrad och ocksé detta kan vara en forklaring till
inldrares varierande behirskning av ett sprakligt delmoment under samma tidpunkt.
Enligt Skehan péaverkar bade sprakliga och  kognitiva faktorer uppgiftens
svarighetsgrad. Till de sprakliga faktorerna hor syntaktisk och lexikalisk
komplexitet, redundans och variation. Till de kognitiva faktorerna hor fortrogenhet
med uppgiftens material och karaktir samt processer som hjilper inlédraren att
bearbeta sprakligt material. Uppgifterna kan manipuleras genom varierande
omstindigheter, man kan t.ex. variera tiden for att 16sa uppgifter (Foster & Skehan

1996:301-302).

2 TEORIER OM SPRAKINLARNING

Som figur 1 visar delas sprikinlirning in i forstaspriksinldrning och
andraspraksinldarning. For forstaspraksinldarning kallas barns inldrning av
modersmaélet samt parallel inldrning av tvd sprdk som modersmdl. Med
andraspréaksinldrning menas inldrning av ndgot annat sprak in det redan etablerade
modersmélet. Andraspraksinldrningen kan ske antingen informellt eller formellt.
Det &r fraga om informell inldrning, om inldraren tilldgnar sig spraket pa egen hand
medan i formell inldrning inldraren tar del i undervisning. Informell inldrning sker
alltid i malspraksmiljon. Semiformell inldrning betyder en kombination av
undervisning och informell inlarning utanfér klassrummet. Detta &r fallet till
exempel nér invandrare undervisas i malsprdksmiljon. Om till exempel svenska lirs
in sedan nagot annat sprak blivit etablerat och inldrningen sker i mélspraksmiljon, 4r
det fraga om svenska som andra sprak. Nir svenska tilldgnas genom undervisning i

utlandet talar man om svenska som frimmande sprak (Viberg 1987: 9-11).
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svenska som forsta sprak + svenska som andra sprak svenska som
ytterligare ett forsta sprak frimmande sprak

Figur 1 Olika typer av sprékinldrning och deras resultat

Det finns olika sprakinldrningsteorier. Larsen-Freeman och Long (1991: 227-267)
nimner bland annat Chomskys teori om universell grammatik, Krashens
monitormodell samt ackulturerings- och pidginiseringsteorier. Universell grammatik
och Krashens monitormodell #r nativistiska teorier, som pastar att det finns en
medfodd biologisk férmaga hos minniskor att lira sig spraket. Pastdendet om
sprikets medfoddhet i Chomskys teori baserar sig pa inputens otillridcklighet.
Inputen ir otillricklig pd grund av dess grammatiska fel samt bristen pi negativ
evidens, som skulle ge inlédraren information om vad som inte dr mojligt i spraket,
t.ex. vuxna korrigerar inte barns yttranden. Frgan &r, hur inldrarna vet att satser ar
ogrammatiska om de fir hora bara korrekta satser. Chomskys teori har tillimpats p3

L2-inlarning av andra forskare.

Krashen (1981) skapade sin teori pd 1970- och i borjan av 1980- talet och den har
paverkat mycket L2-forskning. Teorin innehédller fem hypoteser. Hypotesen om
tillignande vs inldrning pastér att det finns tva sitt att lara sig sprdk, att antingen
tilligna sig eller att inldra. Tillignandet paminner om barns inldrning av
modersmalet, eftersom det dr omedvetet. Det leder till fokusering pd yttrandenas
innehall, inte pd formen och det resulterar i produktion av yttranden. Inldrningen &r
diremot resultat av formell undervisning, det 4r medvetet och fokuserar pa formen.
Hypotesen om den naturliga ordningsféljden pastdr att strukturer lérs in i en viss

ordningsfoljd oberoende av strukturernas lingvistiska komplexitet eller av den
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ordningen, i vilken de tas upp i undervisningen. Monitorhypotesen antar att
tillagnandet leder till produktion, medan inldrning resulterar 1 en monitor som
kontrollerar och editerar yttranden. Input-hypotesen vill besvara fragan hur inldraren
tillagnar sig spraket. Enligt hypotesen sker detta genom att processa begriplig input.
Man lir sig genom att forstd sprak som #r lite svérare én inldrarens fardighetsniva.
Hypotesen om det affektiva filtret péstdr att olika affektiva faktorer sdsom

motivation, sjilvfortroende och entusiasm paverkar sprakinldrning.

Ackulturerings- och pidginiseringsteorier forsoker att forklara sprakinldrning genom
sprakexterna faktorer utan att sdga nagot om kognitiva processer. Enligt Schumann
(1978) é&r sprakinlidrning en biprodukt av ackulturering. Den sociala och
psykologiska distansen mellan inldrar- och malspraksgruppen har en effekt pa L2-
inldrning. Ju storre distanserna ir, desto svarare sprakinldrningen &r. Social distans
ar ett gruppfenomen medan psykologisk distans bestar av affektiva faktorer pé

individniva.

Schumann péstér att pidginisering och tidiga stadier av L2-inldrning har samma
processer bakom sig. Bé&da &r enkla sprakvarianter, som bara har den
kommunikativa funktionen av spraket; korrektheten av yttranden spelar ingen roll.
Om ett barn ldr sig pidgin som sitt modersmal &r det frdga om kreolisering. Pidgin
blir dd& mer komplicerat for att kunna uppfylla alla sprikets funktioner (den
integrativa, expressiva och kommunikativa funktionen). I avkreolisering utvecklar
sig kreol mot standardspriket som i borjan var kreols bassprak. Andersens
nativiseringsteori baserar sig pa likhet av pidginisering, kreolisering och tidig L2-
inldrning i det avseendet att alla stréiver efter bildning av ett sjdlvsténdigt lingvistiskt

system, som avviker frin malspraksnormen.

3 OLIKA DELTEST I STUDENTEXAMEN

3.1 Horforstaelse

Nagra forskare anser att utvecklingen av horforstaelseférmagan dr viktigare for

utvecklingen av L2 in tex. formagan att producera L2 (Neymeyer 1982:44).
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Tidigare har s.k. passiva kunskaper sdsom lyssnandet och ldsandet undervirderats
men nufortiden anser man att dessa delomraden dr mycket viktiga och att de hor till

akter av konstruktion, inte av perception (Neymeyer 1982:5).

Att forstd talat sprak forutsitter att lyssnaren inser att den stéindiga strémmen av ljud
bildar ett budskap. Lyssnaren maste i denna ljudstrom forstd ocksa sddana delar eller
strukturer som han aldrig forut har hért. Alla delar har sin egen uppgift men de stir i
samband med varandra och bildar tillsammans en storre ordnad helhet. For att
ordna forbindelserna mellan olika delar, méste lyssnaren komma ihdg de redan
analyserade och forstddda delarna. Horforstdelsen ar pd si sitt ingen passiv
mottagningsprocess, utan den dr en aktiv analyserings- och syntetiseringsprocess,

dér minnet och uppmérksamheten spelar en stor roll (Leino 1979:78-79).

Det har ocksa pastatts att lyssnare, som &r pa olika stadier i L2-kunnandet, skulle
anvidnda olika processningstrategier (Grabe 1989:175). Eftersom den sprakliga
kompetensen mellan talaren och lyssnaren inte ir identisk, dr det alltid mojligt att
lyssnaren analyserar meddelandet annorlunda én talaren forutsitter. Denna méjlighet
blir storre i en situation, dir lyssnaren och talaren har skilda modersmal. Miner och
gester underlittar horforstaelsen, men t.ex. i testsituationer i skolan fattas dessa

faktorer och detta kan férorsaka spanning hos eleverna (Leino 1979:79).

Det finns tre olika skeden i horforstaelseprocessen. Forsta skedet 4r relativt passivt
och mottagande; lyssnaren analyserar grovt vad han hor och sa far han en allméin
uppfattning om temaomradet. I detta skede &r lyssnaren avhingig av korttidsminnet,
dér sprakmaterialet standigt véixlar. Om det sprakmaterial som man hor inte hinger
ihop med det temaomrddet man &r inne pa, bevaras materialet inte ldngre i
korttidsminnet. Lyssnaren 6vergiver sddant sprakligt material som oljud, som inte

star i samband med den ursprungliga analysen (Leino 1979: 79-80).

I andra skedet grupperar lyssnaren sprakmaterialet pa basis av sina kunskaper om
ljud, ordférrad och syntax. Lyssnaren iakttar t.ex., om satserna &r negerade eller inte,
och han kan halla materialet lingre i minnet. Detta mojliggdr att lyssnaren kan

forandra sin tolkning, om det nya och tidigare materialet inte passar ihop. Lyssnaren
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kontrollerar ocksa, hur det nya sprakliga materialet, som han hor, motsvarar de
redan etablerade forvintningarna, som baserar sig pd hans kunskaper om det
ifragavarande spriket. Ju ligre firdighetsnivan 4r, desto svérare &r det att forstd och
hélla det horda materialet i minnet, eftersom lyssnaren inte har ndgra mojligheter att
bilda passande forvantningar. I tredje skedet hélls det sprikliga materialet
fortfarande i korttidsminnet. Om lyssnaren kan bilda en tankehelhet av materialet,
overgar det till 1angtidsminnet och saken #r forstddd. Forflyttning av materialet till
langtidsminnet maste ske mycket snabbt utan medveten uppmérksamhet, annars kan

det nya materialet, som kommer in, inte iakttas (Leino 1979:80).

Det finns ménga faktorer, som kan paverka lyssnandet och horforstaelsen. Inputen
kan vara mycket annorlunda i olika situationer m.m. i frdga om talhastighet, lingd,
bakgrund, syntax, ordforrad, lirm, accent, mingden av redundans osv. Aven
individuella horfaktorer sdsom minnet, intresset, bakgrundskunskaper och
motivation spelar en stor roll. I testsituationer har uppgiftens karaktir verkan pd
lyssnandet t.ex. genom mingden av kontext och instruktionernas klarhet (Grabe

1989:175).

Om man vill mita horforstéelse, finns det olika slags svartyper att vilja mellan. Ett
flervalsprov &r det vanligaste sittet att mita horforstaelse, eftersom de ar sé litta att
bedoma. Denna svartyp har dock ocksad kritiserats. Det har t.ex. pastitts att
flervalsfragor- och svar inte liknar den normala sprdkanvindningen och att det ir
ldtt att svara pa dessa fragor genom gissning. Detta sitt att méta fardighet har ocksé
ansetts vara for svért att utvecklas. Flervalsfragor kriver mycket av eleverna, de
maste samtidigt koncentrera sig pa den orala inputen, ldsa instruktioner och lyssna

pa vad som kommer nést (Grabe 1989:178).

Om det i en testsituation inte finns nagra mojligheter till en individuell métning,
kan talade svar inte anvindas. Svartyper, som baserar sig pé skrivet sprak &r i sjilva
testsituationen litta att anvinda men om svaren dr mycket fria, blir bedomningen
subjektiv. Om lyssnaren ska svara pd ett frimmande sprdk, uppstar det bade i
muntliga och skrivna svar produceringsproblem, som fattas i flervalsuppgifter

(Leino 1979:134). A andra sidan ir sk. kort-svar-frigor inte si avhingiga av
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skrivkunskaper som vanliga skrivna svartyper dven om de ocksa baserar sig pa
produktion. Denna svartyp visar timligen klart, om eleven har forstitt den talade
texten eller inte. Anvindningen av kort-svar-fragor kraver detaljerade instruktioner

om bedomningen och acceptabla svar (Grabe 1989:177).

Texten i horforstielseprovet borde vara sddant naturligt talsprak som forekommer i
verkliga kommunikationssituationer, och den ska vara intressant for lyssnare.
Svarighetsgraden av texten borde motsvara sprdket som har anvénts i klassituationer
som ¢vningsmaterial. Fragor ska vara sddana att man inte kan svara pa dem pa basis
av allmén kunskap och de borde basera sig pa horforstaelsematerialet i helhet, inte
pa négra detaljer (Leino 1979:135-136). Om det verkligen 4r lyssnandet, som man
vill testa, ska frigorna hellre vara talade 4n skrivna och de borde frigas i intervall

strax fore eller efter de delar de hinvisar till (Ur 1984:138).

Enligt Carroll (1972:14-15) finns det olika krav p& mitning av sprakforstéelse.
Forstéelsetestet borde vara tillforlitligt, generaliserande och praktiskt. Kravet pa
tiliforlitlighet betyder att testet ska mita bara forstdelse, inte nagon annan
beteendeprocess som t.ex. minnet eller gissning. Kravet pa generalisering hénvisar
till att mitningsproceduren borde vara anvindbar for alla typer av verbalt material
och for alla klasser av individer. Proceduren ska ocksd vara latt att forbereda och

hantera och resultaten borde vara litta att bedoma.

I frdga om horforstéelsen dar den allmédnna korrekthetsprocenten for hela gruppen
75,9 % i vart material (figur 3, s.31). Siffran uttrycker andelen ritta svar i testet.
Procenten dr 76,6 % hos flickor och 75 % hos pojkar (figur 5, s. 35). Som tabell 1
visar, dr den storsta enskilda korrekthetsprocentkategorin 71-80 % riitt. 28,9 % av
alla inldrare hor till denna kategori. Om siffran jamfors med de andra kategorierna,
ar andelen inldrare i detta fall stor. Som tabellen visar, foreligger det inga stora

skillnader mellan konen. For flickor dr procenten 28,4 och for pojkar 30.
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Tabell 1 Absoluta och relativa frekvenser for fardighetsnivan i horforstaelsetestet

flickor pojkar alla

% ritt f % f % f %
0-50 2 3 1 3.3 3 3,1
51-60 11 16,4 4 13,3 15 15,5
61-70 11 16,4 6 20 17 17,5
71-80 19 28,4 9 30 28 28,9
81-90 12 17,9 7 23,3 19 19,6
91-100 12 17,9 3 10 15 15,5
totalt 67 100 30 100 97 100

Anmirkningsvart dr att andelen flickor 4r ndgot jamnare 4n andelen pojkar i alla
andra kategorier dn i kategorin 71-80 % ritt och i kategorin 0-50 % rétt. Storsta
delen av pojkarna hor till de mellersta kategorierna (61-90 % ritt). Intressant &r att
andelen pojkar (10%) i den hogsta (91-100 % ritt) kategorin dr mindre @n andelen
flickor (17,9%). En orsak till detta kan ligga i en varierande formaga i perception
mellan kénen. Enligt Ekstrom et al. (1976) uppmérksammar pojkar langsammare
sprakliga element #n flickor. I horforstaelsetestet kan pojkarna ha svérigheter med
att snabbt lisa instruktionerna for 6vningen och att analysera och forstd den horda

sprékliga inputen.

Till exempel Krashen har péstatt att olika affektiva faktorer sdsom motivation
paverkar sprakinlarning (jfr avs. 1.3). Skillnaden mellan konen kan forklaras med
pojkarnas bristande motivation och negativa attityder att ldra sig svenska. Det har
konstaterats att kvinnorna i Finland har en mer positiv instillning till svenska
spréket #n minnen (Folktinget 1997:25-27). Aven Gardner och Lambert (jfr avs.
1.3) har kommit fram till att kvinnor ofta dr mer motiverade 4n maén att lira sig in
L2 och att kvinnliga inlirare forhaller sig positivare till malspriket och dess kultur

an man.

Aven tidigare studier bekriftar véra resultat av kvinnornas biittre
horforstaelseformaga. Enligt Farhadys undersokning (1982) #r kvinnor bittre i
horforstaelse och de kan bittre skilja dialekter. De personer som &dr goda i
horforstaelse vill ofta vara i kontakt med L2 ocksa utanfor klassrummet, t.ex. genom

att titta p malsprakiga TV-programm eller genom att lyssna pa malsprikig musik.
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Aven forildrarnas sprakkunskaper och utlandsresor till méalsprikiga kulturer
paverkar motivationen (Mustila 1990:40). Alla siddana  aktiviteter befordrar
utvecklingen av horforstéelse. Sdsom redan i avsnitt 1.3 har konstaterats, lér sig barn

foraldrarnas attityder om malspraket.

3.2 Lisforstaelse

Lisforstéelse bestar av mangsidiga kognitiva processer som bildar en hierarki. Forst
identifierar inldraren bokstdver, symboler och ord. I nista skede analyseras
meningarnas och satsernas syntaktiska och semantiska strukturer och till slut dras
slutsatser av det lidsta (Horiba 1996:434). Nar L2-texterna ldses har inldraren som
bagrund de processer som uttnyttjas i samband med ldsning av L1. Inldraren behover

inte léra sig ldsa igen (Kellerman 1985:44).

Det 4r viktigt att inldraren kan skilja talspraket och skriftspraket och inse att han inte
kan anvinda samma metoder for att bearbeata information. I talet kan t.ex. ny
information markeras med hjilp av betoningen; i skriven text mdste i sin tur
anvandas syntaktiska signaler t.ex. anaforiska referenser for att markera ny
information. Forstdelse av en sidan text betyder mera 4n att forstd betydelser av
meningar i text. For att meningarna skall kunna bindas ihop férnuftigt méste ldsaren

tolka texten (Lundberg 1988:93-96).

Enligt Cairney (1990:69) har manga studenter problem med att hitta ratt
information, formulera ett argument eller sammanfatta innehéllet. Lasforstaelse kan
ocksa orsaka problem for eleven nir avkodningen av enskilda ord ar bristféllig eller
eleven har problem med fonologisk omkodning. Detta betyder att véigarna till det
s.k. mentala lexikonet ir blockerade och lasning blir 1&ngsammare nér avkodningen
kriaver mycket tid. Den far da for stor roll vid ldsning och lasforstaelse stors. Om
inldraren inte har uppfattat skriftsprakets egenart kan det vara svart for honom att
forstd vissa syntaktiska strukturer. Ibland kan inneborden av ord vara oklar, speciellt
om texten dr komplicerad, och nigon gang kan individens bakgrundskunskaper vara

bristfilliga, vilket kan orsaka svarigheter vid lasning (Lundberg 1988:111-112).
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Ursprungligen har lisforstielse undervisats i med hjilp av ldsforstaelsetexter och det
ar allmént att eleverna far 6va forstaelse genom att svara pa frdgorna om texten
(Bamford & Day 1998:125). Nufortiden 4r den mest anvinda testtypen i1 samband
med lasforstaese ett flervalsprov, vars validitet har ifrdgasatts, eftersom ndgra av
fragorna kan besvaras utan att man liser texten forst. Ytterligare dr det bittre om
eleverna besvarar 6ppna essifragor pa basis av texten (Perkins 1998:212-213). I
studentexamen bestar lasforstdelsemomentet av tva delar, ett flervalsprov samt sk.
oppna fragor. Ungdomarnas passiva kunskap om spraket &r bittre 4n deras aktiva.
Lisforstaelsedvningar hjilper inldrarna att identifiera och s& smaningom anvinda
strukturer som dr frimmande for dem (Kellerman 1985:25). Niar individens
lasfardighet och allménna sprakbeharskning blir béttre blir sjdlva lasningsprocessen

mer automatisk och inlidrarens lidsforstaelse forbittras (Hudson 1998:43).

Den allménna korrekthetsprocenten i lasfostéelsetestet for alla elever ar 82,1 %
(figur 3, s.31), motsvarande procent for flickor dr 82,2 % och for pojkar 81,8 %
(figur 5, s.35). De hoga virdena hénvisar till en god behérskning i lasforstaelse. Som
det kan ses i tabell 2, har storsta delen av inldrarna natt minst 71-procentig
korretkthet i ldsforstelsetestet. Pafallande dr att 42,3 % av eleverna har fatt
korrekthetsprocenten 81-90. Det finns inga mérkvirdiga skillnader mellan konen;
41,8 % av flickorna och 43,3 % av pojkarna hor till denna kategori. Oavsett den
allmidnna hoga fardighetsnivin hos pojkarna i lasforstdelse visar tabell 2 att
pojkarnas andel dr storre jamfort med flickorna i de tva lagsta (0-50, 51-60)

kategorierna. Intressant 4r 4nda att i den ligsta kategorin (0-50) stér bara flickor.

Tabell 2 Absoluta och relativa frekvenser for fardighetsnivan i

lasforstaelsetestet
flickor pojkar alla
% ratt f % f % f %
0-50 2 3 0 0 2 2,1
51-60 1 1,5 3 10 4 4,1
61-70 6 9 1 33 7 7,2
71-80 15 22,4 8 26,7 23 23,7
81-90 28 41,8 13 433 41 42,3
91-100 15 22,4 5 16,7 20 20,6
totalt 67 100 30 100 97 100
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Inldrarnas hoga fardighetsniva i lasforstaelse kan bero pd mojligheten till en lang
bearbetning av texten. Inldraren kan efter en tid ateruppta lisforstielseuppgiften och
analysera textens innehéll noggrannare. En forklaring till en god prestation av
eleverna i lisfostielse kan vara att ldsforstéelsetestet har varit littare till sin niva

jamfort med de andra momenten i studentexamen.

Néar man ldser texter pa ett frimmande sprak, moter man flera ord 4n i muntlig
kommunikation; det skrivna sprakets ordf6rrad ir storre 4n det talade sprakets. Det
finns ocksa nagra grammatiska strukturer t.ex. passiv, som ir vanligare i en skriven
text 4n annars. Genom ldsning lir man sig ordens leksikaliska, grammatiska och
kulturbundna betydelser. Nir man ldser en text pd L2, miste man ldra sig att
utnyttja sprakmaterialets redundans. P& basis av redundans och det man har list
tidigare, borde ldsaren ha forvintningar om vad som kommer nist. En intressant
fraga i samband med lasforstaelsen dr i vilken mén en text i frimmande sprék uttalas
tyst i tankarna. Detta fenomen kallas pa engelska for sub-vocalisation (Leino

1979:83).

Om man vill testa och mita lasforstaelsen borde man anvédnda texter som inte ir
skrivna speciellt for undervisningsdndamal. I stil och svérighetsgrad borde de
motsvara texter som har anvints i 6vningar under undervisningen. Det ér tillatet att
nagra okinda ord eller strukturer férekommer i texten om frdgorna inte baserar sig
pé dem. Texterna borde vara sa uppsatta att deras innehall inte kan vara kant for
inldrare genom allminbildning. Ett problem &r textens lingd i forhallande till
antalet fragor. P4 basis av en lang text ir det tydligen littare att gora frigor som
fokuserar pa forstielsen av innehdllet. Aven i friga om lisforstielse har det
konstaterats att det bista sittet for matning av fardighet dr att anviinda flervalsprov.
De personer som utarbetar studentexamensuppgifterna &r i en svar situation,
eftersom de inte har nagon mojlighet att testa provet fore studentexamen. Detta vore
nddvindigt for att man kunde vara sidker pd provets dndamadlsenlighet (Leino

1979:136-137)
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3.3 Grammatik

Ett av studentexamens delmoment &r grammatiktestet, som testar inldrarens
fardighetsniva i grammatik. Det 4r inte enbart det egentliga grammatiktestestet som
miter individens grammatiska kunskap, utan ocksd uppsatsskrivning ger en
nigonslags bild av inldrarens firdighet i grammatik. Det kan pastds att i
studentexamen anvindes bade identifiering och produktion nir kunskapen i
grammatik testas. Den egentliga grammatikdelen bestar av identifieringsuppgiften
som gér ut pa att inldraren maste vilja den ritta formen bland tva eller flera former.
Det ar fraga om ett flervalsprov. I samband med uppsatsskrivning ar det frdga om fri
produktion, eftersom inldraren spontant forsoker bilda fornuftiga satser. Om en del
av grammatiktestet 4r ganska mekaniskt och inlirarna kan gora den utan att forstd
hela meningarna, kan det vara fridga om testning av ordforrddet i stillet for

grammatisk kunskap (Corder 1988:140-142).

Undervisningen i grammatik #r problematisk, eftersom den 4r bunden till
undervinsningen av meningar och satser. Grammatiska exempel ir inte autentiska
utan de beskriver spraket. Detta kan nagon géng orsaka problem om inldrarna inte
kan tolka vad som #ir grammatisk information. Nufortiden finns den lexikala
informationen Overallt i textboken inte bara pa ett stille, vilket kan leda till att

inldrarna inte alls hittar informationen (Corder 1988:129-133).

Den allminna korrekthetsprocenten i grammatiktestet for alla inldrare dr 65,6 %
(figur 3, s.31), motsvarande procent for flickor ar 67,9 % och for pojkar 60,7 %
(figur 10, 5.40). Dessa siffror hénvisar till en lag prestation av grammatik jamfort
med hor- och lisforstéelse. Uppseendeviackande i tabell 3 &r att i den hogsta
kategorin (91-100) stér bara 2,1 % av inldrarna och att det i denna kategori inte finns
nagra pojkar alls och andelen flickor 4r bara 3 %. Ddremot hér t.o.m. 20,6 % av
inldrarna till den ldgsta kategorin (0-50). Av pojkarna stdr rentav 36,7 % i denna
kategori, vilket tyder pa en mycket lag fardighetsnivd speciellt hos pojkar i

grammatik.
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Tabell 3 Absoluta och relativa frekvenser for fardighetsnivan i grammatiktestet

flickor pojkar alla

% ritt f %% f %o f %o
0-50 9 13,4 11 36,7 20 20,6
51-60 13 19,4 4 13,3 17 17,5
61-70 16 23,9 8 26,7 24 24,7
71-80 16 239 4 13,3 20 20,6
81-90 11 16,4 3 10 14 14,4
91-100 2 3 0 0 2 2,1
totalt 67 100 30 100 97 100

En orsak till den allminna daliga fardigheten i grammatik kan vara dess krav pa
aktiv sprakproduktion i motsats till 14s- och horforstdelse. Om inldraren inte &r
saker pa sprakets grammatiska system, kan han enligt Pica (1983:494) ty sig till
Overanvindning av t.ex. bekanta regelbunda dndelser eller andra sprakliga former i
stillet for korrekta, ofta oregelbundna former. Pojkarnas ldgre framgéing i
grammatiktestet kan ocksa bero pa bristen av motivation, de orkar inte ldra
grammatikreglerna om de inte har intresse for spréket (jfr avs. 3.1) Flickorna
dédremot orkar ldsa och lidra dven om de inte &r speciellt motiverade, vilket i sin tur
kan forklara bittre grammatiska kunskaper. Flickorna 4r pa s sétt mer instrumentell

motiverade 4n pojkarna (jfr avs. 1.3).

3.4 Uppsatsskrivning

Det &r allmiéint att skrivandet i skolan &r styrt av ldraren. Eleverna skriver nér de
besvarar frdgorna eller skriver en uppsats. I skolan 4r det ganska séllsynt att eleverna
fritt skriver t.ex. ett brev till en vin (Hultman 1989: 132). Detta utveckiar inte
inldrarnas kunskap i skrivning, utan kunskaperna blir ensidiga och det dr ganska
svart for eleverna att uttrycka sina tankar skriftligt. Forskarna har koncentrerat sig pa
att redogora for inldrarnas spraktillignande och har inte lagt mérke till
skrivutvecklingen. Det finns inte heller s& ménga undersokningar om lasfostaelse
eller om den allminna sprékbehirskningen under skoltiden. Speciellt saknas

longitudinella studier om dessa omréden (Teleman 1989:7).
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Vid mitning av skrivfardigheten 4r det viktigt att eleverna vet, for vem de skriver
och 1 vilket dndamal. Uppsatsens tema borde inte heller kriva speciella kunskaper.
Att méta sprakfardighet med uppsatsskrivning har manga fordelar. Uppsatsskrivning
som prov pastds mita sprakfardighet effektivare 4n objektiva prov, eftersom inldrare
maste organisera sina svar och uttrycka de med egna ord. Uppsatsen anses ocksa
motivera inldrare att forbittra sin skrivformaga, eftersom de ser att ocksa utveckling
av denna firdighet kontrolleras. A andra sidan har uppsatsskrivning ocks
kritiserats, eftersom det inte ger ndgot palitligt bevis pd inldrares kunskaper.
Inldraren kan ju undvika alla de stillen som véllar honom problem. En nackdel ir
ocksd bedomningen, som ér mycket tidskrivande och subjektivt, eftersom det inte

finns ndgra exakta bedomningskriterier (Leino 1979:139-140).

Det finns tvd olika bedémningssitt, analytiskt och helhetsbetonande. Den
helhetsbetonande bedomningen betyder att bedomaren ger betyget pa basis av forsta
intrycket och helhetsbilden, som han far efter att ha last uppsatsen snabbt igenom.
Bedomaren har till forfogande en skala och en skildring av vilken slags prestation
ett visst betyg forutsitter. Ett exempel pa detta ar bedomningen av uppsatsdelen i
studentexamen, dir skalan dr 0-99 poidng. Med den analytiska bedémningen menas
att man bedomer enligt tidigare uppstidllda dimensioner, t.ex. enligt form och
innehdll. Formen delas vidare in i réttskrivning, ordférrdd och grammatiska
strukturer. Summan av olika dimensioners poingtal bildar uppsatsens betyg (Leino

1979:140-141).

Manga forskare anser att den helhetsbetonande bedomningen #r bittre. Det har t.ex.
konstaterats att nir den anvénds, korrelerar olika bedomares bedomningar av samma
uppsats bittre med varandra dn nir man anvéinder det analytiska sittet. Det finns
ocksd sddana resultat att betygen, som har givits genom helhetsbetonande
beddmning, inte dr s avhingiga av den enskilda bedomaren som i samband med
analytisk bedomning. For att mita skrivkunskaper behover man inte nddvindigtvis
anvinda fria uppsatser, utan man kan anvinda test som liknar uppgifter i
Ovningssituationer i klassrummet. Det ir littare att bedoma en styrd uppsats dn en

fri (Leino 1979:141).
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Den allménna korrekthetsprocenten i uppsatsskrivning for alla elever dr 71,8 %
(figur 3, s.31), motsvarande siffror for flickor &r 74,2 % och for pojkar 66,2 % (figur
15, s.45). Tabell 4 visar att till och med 17,5 % av alla inldrarna hor till den ldgsta
kategorin (0-50) medan en tredjedel av eleverna har natt fardighetsnivan med minst
81-procentig korrekthet. Om man tittar pa pojkarnas framging, dr det intressant hur
stor andel av dem (26,7%) stéar i den lidgsta kategorin, medan andelen pojkar (6,7%,
6,7%) i de tva hogsta kategorierna ér betydligt mindre jamfort med flickor (26,9%,
14,9%).

Tabell 4 Relativa och absoluta frekvenser for fardighetsnivan i uppsatsskrivning

flickor pojkar alla

% ritt f % f % f %

0-50 9 13,4 8 26,7 17 17,5
51-60 10 14,9 5 16,7 15 15,5
61-70 11 16,4 5 16,7 16 16,5
71-80 9 13,4 8 26,7 17 17,5
81-90 18 26,9 2 6,7 20 20,6
91-100 10 14,9 2 6,7 12 12,4
totalt 67 100 30 100 97 100

Skillnaden mellan konen i uppsatsskrivning kan fororsakas uppsatsskrivningens
krav pa aktiv sprakproducering som forutsitter goda allménna sprakliga kunskaper
och behidrskning av lexikon och grammatik (jfr avs. 1.3). Enligt Geschwind-Behan-
Galaburda — hypotesen (1985) ar kvinnor sprakligt mer begivade 4n mén pad grund
av hogre testosteronhalt under fosterutvecklingen. Flickorna ir ofta mer motiverade
att ldra sig svenska under hela gymnasiet (jfr avs. 3.1), vilket leder till ett mera

omfattande ordforrdd och bittre grammatiska kunskaper jamfort med pojkar.

I studentexamen kan inldrarna vilja sitt amne bland fyra olika teman, men det ir
ganska vanligt att ett av dem &r populédrare 4n de andra. Detta dr ocksa fallet i vart
material. Figur 2 visar férdelningen av uppsatsernas teman i vart material. 48,5 % av
inldrarna har skrivit om tema 4, som ar det fria temat Vet mamma alltid bdist. Detta
kan forklaras genom att det inte finns nigra anvisningar, utan skribenten kan fritt
avgora vad han skriver. Nést populirast (29,9%) ar temat Mdnniskor med firg pa

(tema 2), vilket kan bero pa att lisforstaelsetexten delvis handlade om samma tema.
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Farre har skrivit om tema 1 Den stora chansen (13,4%) eller om tema 3 Sndl spar
och fan tar (8,2%). Det &r inte ndgon 6verraskning att tema 3 inte dr sd populirt,
eftersom det kan antas att det finns betydligt fi inldrare som inser ordleken i

rubriken. Vanligtvis skrivs om bekanta dmnen.

a1
m2
2992% |03
a4

8,2%

Figur 2 Fordelningen av uppsatsdmnena

Tabell 5 beskriver sambandet mellan betyg, uppsatstema och kon. De inldrare som
har skrivit om tema 3 har varit duktiga, eftersom de har fatt som betyg antingen
magna cum laude approbatur eller laudatur. Det finns dock en pojke, som kanske
inte har insett rubriken och han har fétt betyg A. De pojkar som har fétt betyg L har
skrivit om tema 3 (3,3%) eller 4 (10%), vilket kan bero pa att amnena 1 och 2 &r
mera riktade till flickor 4n pojkar. Overhuvudtaget #r #mnena ofta sidana som
intresserar mera flickor dn pojkar. Detta kan vara en orsak till att flickor fér biittre

betyg 4n pojkar.
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Vara resultat kan vara vilseledande, eftersom materialet inte dr sa stort. Virt att
mirka ar att andelen pojkar dr stérre om man jamfor sadana flickor och pojkar som
har skrivit om teman 1, 2 eller 3 och har fatt betyg M. Om skribenten déremot har
fatt betyg L dr andelen flickor storre. I samband med tema 4 &dr saken tvirtom, dven
om det kan forestillas att amnet Vet mamma alltid bést ar direkt riktat till flickor.
Bittre framgang hos pojkar kan bero pé att de skriver bittre, om det inte finns nagra

anvisningar alls.

3.5 Jamforelse av deltest

3.5.1 Allmént

Figur 3 illustrerar den allminna korrekthetsprocenten for studentexamens alla
deltest och dess totalpodng. I figurerna och tabellerna nedan har forkortningar

anvants for delmomenten. Bokstiverna hf betyder horforstaelse, If lasforstaelse, gr

grammatik och up uppsats. Forkortningen tp betecknar i sin tur totalpoédng.

% ratt
90-

80
70
60-
50-

40
30

test

Figur 3 Den allmidnna korrekthetsprocenten for de olika deltesten och for
totalpoiingen i studentexamen
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Inldrarna i vart material nar genomsnittligt 75,2-procentig korrekthet nér det géller
totalpodngen. Lisforstielsetestet har den hogsta korrekthetsprocenten (82,1 % ritt)

medan grammatiken behirskas samst (65,6 % ritt). Generellt ir siffrorna hoga.

Tabell 6 illustrerar hur stor andel alla inldrare vs kon behirskar ett delomrade i
studentexamen vil, andra delomraden 4r genomsnittliga eller svaga. Om inléraren
har fatt 81-100-procentig korrekthet i deltesten, klassificeras hans firdighet vara
god. Med 61-80 % ritt ir elevens prestation genomsnittlig och om eleven har fatt
mindre 4n 61 % ratt, ar hans fardighetsnivd svag. Iogonenfallande &r att
lasforstaelse dr ett delmoment som kan behirskas vidl (24,8%) utan att andra
delmoment nér lika hog fardighetsniva. Mellan konen finns det ingen stor skillnad i
detta fall. Den allméinna uppfattningen 4r att horforstaelse kan behérskas bra utan att
man kan nagot annat. I vart material finns det bara tva inlidrare (2,1%), vars
fardighetsniva i horforstaelse dr hog men svagare i de andra delmomenten. Bada

dessa elever ir flickor.

Tabell 6 Absoluta och relativa frekvenser for god behirskning av ett delmoment (%
ritt > 81) - andra delmoment dr genomsnittliga eller svaga

flickor pojkar alla
delomrade f % f %o f %o
hf 2/67 3 0/30 0 2/97 2,1
If 16/67 23,9 8/30 26,7 24/97 24,8
gr 0/67 0 0/30 0 0/97 0
us 3/67 4,5 0/30 0 3/97 3,1

Den hoga fardighetsnivén i ldsforstéelsen kan bero pa att svaren pa testfrdgorna kan
hittas i texten. Lasforstaelsetexterna kan lisas flera ganger och inldraren har mer tid
att processa dem medan en text i samband med horforstaelsen lyssnas pa bara tva
ganger. Som det kan ses i tabell 6, finns det ingen elev i vart material som har varit
duktig bara i grammatiken. Detta hidnvisar till att framgingen i grammatiktestet
kraver goda kunskaper i spraket, som vi redan tidigare har konstaterat (jfr avs. 3.3).
Bara 3,1 % av eleverna i vart material har varit duktiga enbart i uppsatsskrivningen
och alla dessa elever ir flickor. Hiar kan man mirka samma tendens som betriffande

grammatiken (jfr avs. 3.4).
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Enligt tabell 7 har 12.4 % av inldrarna presterat svagt bara i grammatiken, i andra
delmoment har de varit bittre. Motsvarande siffrorna for horforstdelsen och
uppsatsskrivningen dr 6,2 % och 7,2 %, skillnaderna mellan konen ir inte stora.
Péfallande &r att det inte finns nagra elever i vért material som skulle ha haft samre
framgang i lasforstaelsen jamfort med de andra delmoment, vilket stoder resultaten i

tabell 6.

Tabell 7 Absoluta och relativa frekvenser for svag behérskning av ett delmoment (%
ritt < 61) — andra delmoment dr genomsnittliga eller duktiga

flickor pojkar alla
delomréde f o f %o f %o
hf 6/67 9 0/30 0 6/97 6,2
If 0/67 0 0/30 0 0/97 0
gr 8/67 11,9 4/30 13,3 12/97 12,4
us 5/67 7,5 2/30 6,7 7/97 7,2

Som figur 4 illustrerar har 13,4 % av inldrarna varit duktiga, d.v.s de har natt 6ver
81-procentig behérskning nir de olika deltesten slas ihop. Till och med 18 % av
flickorna hor till denna kategori. Om man jamfér denna andel med motsvarande
siffra hos pojkarna (3,3%), &r skillnaden mellan konen tydlig. Resultatet kan
troligen foras tillbaka pa flickornas allminna bittre framgang i svenskstudierna

jamfort med pojkarna.
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pojkar
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god | genomshnittlig svag

fardighetsniva

Figur 4 Elever med samma fardighetsniva i de olika deltesten

Intressant dr att andelen inldrare, vars fdrdighetsnivd i alla deltesten &r
genomsnittlig, 4r bara 1 %. Detta kan forklaras si att om inldrarens fardighetsniva &r
genomsnittlig i alla delmomenten, kan hans behirskning variera mera mellan svag,
genomsnittlig och god i olika delar av spraket, jamfort med de elever som tydligt dr
antingen duktiga eller svaga. Figur 4 visar ocksd att bara 2,1 % av eleverna
behirskar alla studentexamens deltest svagt. Detta kan bero pa den allménna goda
framgangen i lds- och horforstaelse dir storsta delen av inldrarna har natt minst

genomsnittlig fardighetsniva (jfr tabeller 1 och 2, 5.21, 23).

3.5.2 Hor- och lasforstaelse

Det finns nigra likheter och olikheter mellan hor- och lasforstaelsen. Lisforstielsen
karaktiriseras av faktorer sdsom den visuella mottagningen, den egna
lasningstakten, omldsandet samt bristen pd den situationella kontexten. Viktiga
faktorer i horforstéelsen ar i sin tur den auditiva mottagningen, talarens taltempo,

minnet och uppmirksamheten samt den situationella kontexten. Gemensamt for
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bade lds- och horforstdelsen ir tillgodogorandet av redundansen, bildning, testning

och forstiarkning av forvintningarna samt betydelsen (Leino 1979:86).

Figur 5 visar den allminna korrekthetsprocenten for bade hor- och ldsforstaelse
versus konet. Om man jamfor testen sinsemellan, mérks det att korrekthetsprocenten
for lasforstaelse (82,1% ritt) dr ndgot hogre dn for horforstaelse (75,9% ritt). Detta
giller ocksd konen. Skillnaden i korrekthetsprocenten kan bero pa lingden av

processningstid, vilken i lasforstaelse dr langre dn i horforstaelse (jfr avs. 3.2).

Aflickor
M pojkar
Oalla

deltest

Figur 5 Kon vs allmin korrekthetsprocent f6r hor- och lasforstaelse pa gruppniva

Figur 6 illustrerar sambandet mellan hor- och ldsforstdelse pd individuell niva.
Korrelationen mellan hor- och lisforstdelse &r signifikant, eftersom vérdet for
Pearsons korrelationskoefficient dr 0,56 (p=0,000). Detta bekriftas ocksa av procent
for overlappning som dr 31 %. Behérskningen av delmomenten korrelerar vil om
inldren har fatt hoga korrekthetsprocent for horforstielse. Om inldren ddremot ar

duktig i lasforstéelse betyder det inte att han dr duktig ocksd i horforstaelse.
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Intressant 4r att i vart material finns det fyra inldrare (1) som har varit duktiga i
lasforstaelse men till och med svaga i horforstaelse. Det finns emellertid tva inldrare
(2) som har varit duktiga med 100-procentig rittighet i horforstdelse men i

lasfortaelse bara nar en genomsnittlig niva.

100 q
90 -
80-
70—-
60-

50 -

Lasforstaelse

0 v l ¥ I L} l ¥ ' ¥ I ¥ l L ' L I ¥ ' v l
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Horforstaelse

Figur 6 Sambandet mellan hor- och ldsforstaelse pa individniva

Figur 7 askadliggor sambandet mellan hor- och ldsforstaelse hos flickor. Flickornas
prestation motsvarar i stort sett den allménna korrelationen (figur 6). Sju flickor (1)
har natt den genomsnittliga nivan i ldsforstielse medan de har varit svaga i
horfostaelse. Figur 8 visar sambandet mellan hor- och ldsforstielse hos pojkar.
Anmirkningsvért dr att pojkarnas behirskning av delmomenten varierar mera 4n
flickornas. Det finns bara en pojke (1) som é&r tydligt genomsnittlig i bada
delomradena. Betrdffande god behirskning av bidda delmomenten finns det samma
tendens som i allménhet. Om man 4r duktig i horforstaelse ar man ofta duktig ocksé
i lasforstielse men inte tvirtom. I vart material finns det rentav sju pojkar (2) som
har varit duktiga i lasforstdelse men som har natt bara en genomsnittlig eller en svag

fardighetsniva i horforstéelse.
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Figur 7 Sambandet mellan hor- och l4sforstaelse hos flickor
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Figur 8 Sambandet mellan hor- och lidsforstaelse hos pojkar
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Enligt figur 9a dr 32 % av inldrarna duktiga i bade hor- och lasforstéelse. Har
betraktas inte de andra deltesten i studentexamen. 13, 4 % av eleverna behirskar
bada delmomenten genomsnittligt och 2,1 % av eleverna svagt. Mellan konen finns

det inga stora skillnader.
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flickor pojkar alla
inlarare

Figur 9a Elever med samma firdighetsnivd i hor- och lasforstdelse — andra
delomoment betraktas inte.

I figur 9b betraktas behirskning av hor- och ldsforstaelse sa att dven de Ovriga
deltesten har hiansyntagits.  Hidr har bara hor- och ldsforstielse samma
fardighetsniva, firdighetsnivan i de andra delmomenten ir antingen ldgre eller
hogre. Om inldraren har fatt samma firdighetsniva i alla studentexamens deltest, 4r
han inte med i denna betraktelse, eftersom hans behirskning av hor-och lasforstaelse
inte skiljer sig frdn hans allménna fardighetsniva (figur 4, s.34). 7,2 % av alla
inldrare har varit duktiga i bada delmomenten och samma andel av inlédrare (7,2%)
har nétt den genomsnittliga nivan. Ingen elev i vart material har varit svag bara i
hor- och lasforstaelse. Uppseendevickande i figur 9b ér att till och med 16,7 % av

pojkarna har varit duktiga bara i hor-och lasforstdelse medan motsvarande siffran
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hos flickorna &r enbart 3 %. Forklaring till detta &r att flickorna ofta édr duktiga i alla

delmomenten (jfr figur 4, 5.34).

duktig
|| @ genomsnittlig
1 Osvag

flickor  pojkar  alla
inlarare

Figur 9b Elever med samma firdighetsniva i hor- och lasforstaelse — behédrskningen
av andra delmoment ar ligre eller hogre

3.5.3 Horforstéelse och grammatik

Figur 10 anger sambandet mellan konet och den allméinna korrekthetsprocenten for
horforstaelse och grammatik. Procenten for alla inldrare dr 75,9 i horforstielse och
65,6 i grammatik. For pojkarnas del ir skillnaden mellan delmomenten tydligare &n
hos flickorna. Pojkarna behidrskar horforstaelse 75-procentigt medan motsvarande
siffra for grammatik 4r 60,7. Flickorna har néatt 76,3-procentig korrekthet i

horforstéelse medan virdet for grammatik dr 67,9
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Figur 10 Ko6n vs allmin korrekthetsprocent for horforstielse och grammatik pé
gruppniva

Figur 11 illustrerar sambandet mellan horforstaelse och grammatik pa individuell
nivd. Korrelationen mellan delmomenten &ar signifikant. Virdet for Pearsons
korrelationskoefficient ar 0,61 (p=0,000). Procent foér Overlappning ar 37 %.
Generellt sett har individerna presterat bittre i horforstaelse @n i grammatik. Detta
kan markas i figuren i ett stort antal individer som har varit genomsnittliga i
horforstdelsen men har natt en svag fardighetsniva i grammatiken. I figuren framgar
korrelation mellan god behdrskning av bade horforstaelse och grammatik. I vart
material finns det tre inldrare (1) som har varit duktiga i grammatik men
genomsnittliga i horforstaelse. Tre elever (2) har ddremot natt en god fardighetsniva
i horforstdelse men har varit svaga i grammatik. Enligt figuren implicerar
grammatik horforstaelse. God behirskning av grammatik forutspar pa sa sett ocksa
god Dbehirskning av  horforstdelse. Ett bevis pa  validitet dr att

reproduktionskoefficienten dverstiger virdet 0,90 (R = 0,93).
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Figur 11 Sambandet melian horforstaelse och grammatik pa individniva

Foljande figurer &skadliggor sambandet mellan horforstdelse och grammatik hos
flickorna (figur 12) och hos pojkarna (figur 13). Som det kan ses i figur 12
korrelerar flickornas behirskning av delmomenten béttre jimfort med alla inldrare
(figur 11) och pojkar. Det finns tva flickor (1) i vart material som har nétt nistan 70-
procentig korrekthet i horforstéelse men deras fardighetsniva i grammatik 4r under
30 % ritt. Korrelationen hos pojkar (figur 13) dr svagare dn hos alla inldrare och
flickor. Bara en pojke (1) har nétt god fardighetsnivd i bdda delmomenten.
Betriffande bdda konen implicerar grammatik horforstéelse. I bada fallen dr vardet

for R 0,93.
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Figur 12 Sambandet mellan horfostaelse och grammatik hos flickor
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Figur 13 Sambandet mellan horforstaelse och grammatik hos pojkar

Figur 14a visar att 18,6 % av alla inldrarna har varit genomsnittliga i bade

horforstaelse och grammatik. Motsvarande siffror for god och svag behirskning av
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delmomenten dr 13, 4% och 10,3 %. Andelen flickor som har nétt en genomsnittlig
fardighetsnivd bade i horforstaelse och i grammatik &r storre (20,9%) i4n
motsvarande andel pojkar (13,3). Betriffande god behérskning av bada
delmomenten &r andelen flickor 17,9 % och pojkar 3,3 %. Detta tyder pa flickornas
allminna bittre framgéng i studentexamen (jfr figur 4, s.34). Pojkarnas andel &r lika

stor bade i svag (13,3%) och genomsnittlig firdighetsniva.
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flickor pojkar alla
inldrare

Figur 14a Elever med samma fardighetsniva i horforstaelse och grammatik — andra
delmoment betraktas inte

Anmirkningsvirt i figur 14b &r att ingen elev i vart material har varit duktig bara i
horforstéelse och grammatik. Detta kan forklaras darmed att om inldraren &r duktig i
grammatik dr han ofta duktig ocksa i andra studentexamens deltest. Enligt figur 14b
ar 8,2 % av alla inldrare genomsnittliga och 2,1 % svaga bade i horforstéelse och
grammatik. Jamfort med figur 14a finns det ocksé i detta fall flera flickor (10,4%)
an pojkar (3,3%) som har natt en genomsnittlig fardighetsniva i bada delmomenten.

Pojkarnas andel (3,3%) 1 svag behirskning ir lite storre én flickornas (1,5%).
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Figur 14b Elever med samma firdighetsniva i horforstdelse och grammatik —
behdrskningen av andra delmoment &r lagre eller hogre

3.5.4 Horforstdelse och uppsatsskrivning

Figur 15 illustrerar sambandet mellan konet och den allménna korrekthetsprocenten
for horforstdelse och uppsatsskrivning. Procenten for alla inldrare ar 75,9 for
horforstaelse och 71,8 for uppsats. For flickornas del finns det ingen stor skillnad
mellan behirskningen av delmomenten. Uppseendevickande &r den stora skillnaden
i fardighetsnivdn hos pojkarna betrdffande horforstaelse och uppsatsskrivning.
Pojkarna behirskar horforstdelse 75-procentigt medan motsvarande siffra for
uppsatsskrivning dr 66,2 %. Skillnaden kan bero pa uppsatsskrivningens krav pa

aktiv producering av spraket (jfr avs. 3.4).
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Figur 15 Kon vs allmén korrekthetsprocent for horforstéelse och uppsatsskrivning
pa gruppniva

I figur 16 framgar sambandet av horforstielse och uppsatsskrivning pd individuell
nivd. Korrelationen mellan horforstdelse och uppsatsskrivning 4r signifikant,
eftersom virdet for Pearsons korrelationskoefficient dr 0,51 (p=0,000).
Delmomenten 6verlappar 26-procentigt. Som det kan mirkas i figuren korrelerar
god behirskning av bdda delmomenten vil. Det finns emellertid tva elever (1) som
har varit duktiga i uppsatsskrivning men som har presterat sig svagt i horforstaelse.
En inldrare (2) i sin tur har varit duktig i horforstaelse men svag i uppsatsskrivning.
Intressant #r hur starkt den genomsnittliga beharskningen av horforstaelse korrelerar
med den svaga behirskningen av uppsatsskrivning. Detta kan fororsakas av den

olika allménna svarighetsgraden av deltesten (jfr avs. 3.4).
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Figur 16 Sambandet mellan horforstéelse och uppsats pé individniva

Figurerna 17 och 18 visar sambandet mellan horforstaelse och uppsatsskrivning hos
flickor (17) och pojkar (18). Flickornas prestation i horforstielse och
uppsatsskrivning motsvarar i hog grad den allménna tendensen (figur 16). Hos
pojkarna korrelerar behirskningen av horférstielse och uppsatsskrivning inte s
starkt som hos flickorna. Ménga pojkar presterar bittre i horforstaelse jimfort med
uppsatsskrivning. Denna tendens kan mirkas ocksa p& den allminna nivén (jfr figur

15).
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Figur 17 Sambandet mellan horforstaelse och uppsats hos flickor
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Figur 18 Sambandet mellan horforstaelse och uppsats hos pojkar

Enligt figur 19a har 24,7 % av alla eleverna varit duktiga bade i horforstaelse och

uppsatskrivning. Motsvarande siffror for flickor ar 29,9 % och for pojkar 13,3 %.
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Detta 6verensstimmer med pojkarnas allminna simre framgang i studentexamen
jamfort med flickor (jfr figur 4, s.34). 19,6 % av alla inldrarna har nétt genomsnittlig
fardighetsniva i bada deltesten. Till och med 26,7 % av pojkarna hor till denna
kategori medan motsvarande siffra for flickorna dr 16,4 %. 10,3 % av alla inldrarna
har varit svaga bade i horforstaelse och uppsatsskrivning; konen skiljer sig inte

betydligt fran varandra.

duktig
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Osvag
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Figur 19a Elever med samma firdighetsniva i horforstaelse och uppsats — andra
delmoment betraktas inte

Som det kan ses i figur 19b finns det ingen elev som har varit duktig bara 1
horforstaelse och uppsatsskrivning. Detta kan foérklaras med att om inldraren &r
duktig i uppsatsskrivning dr han ofta duktig ocksd i andra studentexamens
delmoment. 7,2 % av alla inldrarna har natt den genomsnittliga fardighetsnivan bara
i horforstaelse och uppsatsskrivning, andra deltest behérskas bittre eller simre. Bara
2,1 % av alla eleverna har varit svaga i bada delmomenten. Det foreligger inga

betydliga skillnader mellan koénen.
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Figur 19b Elever med samma firdighetsnivd i horforstielse och uppsats —
behirskningen av andra delmoment &r ldgre eller hogre

3.5.5 Lasforstaelse och grammatik

Figur 20 illustrerar sambandet mellan konet och den allménna korrekthetsprocenten
for liasforstielse och grammatik. Procenten for alla inldrare ar 82,1 for lasforstaelse
och 65,6 for grammatik. Skillnaden i fardighetsnivan mellan delmomenten &r tydlig,
vilket kan bero pd att framging i grammatik forutsitter avancerade, aktiva
kunskaper i spraket medan i ldsforstaelse har passiva kunskaper en stdrre roll (jir
avs. 3.3). Flickornas fiardighetsniva bade i lasforstaelse och grammatik motsvarar
huvudsakligen den allminna tendensen. Pojkarnas fardighetsniva i grammatik (60,7
% ritt) ar ligre 4n den generella nivin men i lasforstielse avviker

korrekthetsprocenten inte fran varandra.
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Figur 20 Kon vs allmin korrekthetsprocent for lasforstaelse och grammatik pa
gruppniva

Figur 21 belyser sambandet mellan lasforstaelse och grammatik pa individuell niva.
Korrelationen mellan lasforstielse och grammatik &dr signifikant. Virdet for
Pearsons korrelationskoefficient dr 0,73 (p=0,000). Delmomenten &verlappar 53-
procentigt. Det finns en implikationell relation mellan behérskningen av
delmomenten; grammatik implicerar ldsforstaelse. Virdet for R 4r 0,98. Det framgar
av figuren att om inldraren &r duktig i grammatik &r han ocksa duktig i lasforstéelse
men detta giller inte tvirtom. Aven individuellt &r man ofta bittre i lisforstéelse 4n i
grammatik. I 6gonenfallande &r att till och med 12 elever (1) har varit duktiga i

lasforstaelse men svaga i grammatik.
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Figur 21 Sambandet mellan 14sforstaelse och grammatik pa individniva

Foljande figurer (22,23) &skadliggor sambandet mellan lisforstaelse och grammatik
hos flickor (22) och pojkar (23). Korrelationen hos flickor motsvarar det allménna
sambandet mellan deimomenten (figur 21). Lasforstaelse och grammatik korrelerar
inte sa stort hos pojkar jamfort med flickor. Det finns bara tre pojkar (1) som har
varit duktiga i bada deltesten. Storsta delen av de pojkar som har varit duktiga i
lasforstdelse har natt bara den genomsnittliga eller svaga firdighetsnivdn i
grammatik. Sambandet dr dock implikativt for bada konen. Virdet for R betréffande

flickor &r 0,99 och betriffande pojkar 0.98.
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Figur 22 Sambandet mellan lasforstaelse och grammatik hos flickor

100 H
90
80 —
70
60 ~

50

40 -

Grammatik

30 1

20

10

0 . , , , . , . , . .
0 20 40 60 80 100

Lasforstaelse

Figur 23 Sambandet mellan lasforstaelse och grammatik hos pojkar
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Enligt figur 24a har 16,5 % av alla inldrarna natt den goda féardighetsnivan bade i
lasforstdelse och grammatik, 10,3 % av eleverna har varit genomsnittliga och 6,2 %
har varit svaga i badda delmomenten. 194 % av flickorna ar duktiga bade i
lasforstdelse och grammatik medan motsvarande siffra for pojkar dr bara 10 % Lika
stor andel (10%) pojkar har i sin tur varit svaga i bada deltesten, motsvarande siffra

for flickor ar 4,5%.

duktig
B genomsnittlig
Osvag

flickor pojkar alla

inlarare

Figur 24a Elever med samma firdighetsniva i lasforstaelse och grammatik - andra
delmoment betraktas inte

Som det kan mairkas i figur 24b har 2,1 % av alla eleverna varit duktiga bara i
lasforstaelse och grammatik och de ir bada pojkar (6,7 % av pojkarna). Flickornas
bristande forekomst i detta fall kan forklaras med att de dr duktiga i flera
studentexamens delomraden, inte bara i dessa tva (jfr figur 4, s.34). 3,1 % av alla
inldrarna har natt den genomsnittliga firdighetsnivan i bida delmomenten; det finns
ingen stor skillnad mellan konen. Bara en elev (1%) har varit svag béde i
lasforstaelse och grammatik. Liten andel inlérare i detta fall beror pa att storsta delen
av eleverna har natt minst genomsnittlig fardighetsniva i ldsforstaelse (jfr tabell 2,

s.23).
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duktig
M genomsnittlig
[Clsvag

flickor pojkar alla

inlarare

Figur 24b Elever med samma firdighetsniva i ldsforstdelse och grammatik —
behirskningen av andra delmoment é&r légre eller hogre

3.5.6 Liasforstaelse och uppsatsskrivning

Figur 25 illustrerar sambandet mellan konet och den allménna korrekthetsprocenten
for lasforstdelse och uppsatsskrivning. Procenten for alla inldrare ar 82,1 for
lasforstielse och 71,8 for uppsats. Den tydliga skillnaden i behirskningen av
delmomenten kan bero pa att uppsatsskrivning krdver mer utvecklade, aktiva
sprakkunskaper an lasforstielse. Betriffande sambandet mellan ldsforstielse och
grammatik finns det samma tendens i fardighetsnivderna (jfr avs. 3.5.5). Pojkarnas
framgang i lasforstdelse (81,8 % ritt) och uppsatsskrivning (66,2 % ritt) skiljer sig
betydligt fran varandra. Detta kan forklaras med pojkarnas allménna ligre
prestationsniva i svenska och speciellt i grammatik (jfr figur 20, 5.50) som paverkar
i hog grad skrivandet. Korrekthetsprocenten for flickor i uppsatsskrivning dr 74,2
vilket hinvisar till battre sprakliga kunskaper jamfort med pojkar. I lasforstaelse
motsvarar flickornas korrekthetsprocent  (82,2) i stort sétt den allménna

fardighetsnivan.
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Figur 25 Kon vs allmén korrekthetsprocent for lasforstéelse och uppsatsskrivning pa
gruppniva

Figur 26 illustrerar sambandet mellan lasforstdelse och uppsatsskrivning pa
individuell niva. Dessa delmoment korrelerar signifikant. Virdet for Pearsons
korrelationskoefficient dr 0,53 (p=0,000). Procent for overlappning dr 28 %.
Intressant dr att om man dr genomsnittlig eller duktig i uppsatsskrivning, r det
mycket sannolikt att man nar god firdighetsniva ocksd i ldsforstielse. Uppsats
implicerar pa sa sett lasforstaelse. Virdet for R dr 0,91. Péfallande &r att till och med
10 elever (1) i vart material har varit svaga i uppsatsskrivning men duktiga i
lasforstaelse. Detta visar hur stor skillnad det finns i svérighetsgrad mellan dessa

deltest.
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Figur 26 Sambandet mellan l4sférstielse och uppsats pa individniva

Figurerna 27 och 28 askadliggér sambandet mellan lasforstielse och uppsats hos
flickor (27) och pojkar (28). Korrelation hos flickor liknar i stor utstrickning den
allménna korrelationen (figur 26). Betriffande pojkar finns det en svagare
korrelation mellan lidsforstaelse och uppsats men sambandet dr dock implikativt.
Betriffande pojkar implicerar uppsats lasforstaelse (R= 0,93). Bara tre pojkar (1) har
varit duktiga i bdda delmomenten. En stor del pojkar har varit duktiga i lasforstaelse

men antingen svaga eller genomsnittliga i uppsatsskrivning.
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Figur 28 Sambandet mellan ldsforstaelse och uppsats hos pojkar

Enligt figur 29a har 29,9 % av alla inldrarna nétt den goda fardighetsnivan bade i

lasforstaelse och uppsats, 11,3 % av eleverna har varit genomsnittliga och 5,2 % har

varit svaga i bada deltesten. Till och med 37,3 % av flickorna 4r duktiga bade i
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lasforstaelse och uppsats medan motsvarande siffra for pojkar ar bara 13,3 %.
Flickornas stora forekomst i detta fall beror pa deras allménna bittre fardighetsniva i
studentexamen och speciellt i grammatik, vilken #r en viktig forutséattning for
framgéng i uppsatsskrivning. 11,3 % av alla inldrarna har nétt genomsnittlig
fardighetsniva i lasforstaelse och uppsats; motsvarande siffra for svag fardighetsniva
ar 5,2 %. Betriffande genomsnittlig och svag behdrskning av bada delmomenten

finns det inga stora skillnader mellan konen

duktig
M genomsnittlig
Osvag

flickor | pojkar alla

inlarare

Figur 29a Elever med samma fardighetsniva i lisforstdelse och uppsats — andra
delmoment betraktas inte

Som det kan ses i figur 29b finns det ingen elev i vart material som skulle ha varit
svag bara bade i lasforstdelse och uppsats. 4,1 % av alla eleverna, som alla ir
flickor, har nétt god fardighetsniva endast i dessa tva deltest. Motsvarande siffra
betraffande genomsnittlig behirskning dr 2,1 %. Intressant ir att det inte finns nagra
pojkar som skulle ha varit pA samma fardighetsnivd endast i ldsforstielse och

uppsatsskrivning.
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1duktig
B genomsnittlig
Osvag

flickor  pojkar alla

inlarare

Figur 29b Elever med samma fardighetsnivd i ldsforstdelse och grammatik -
behiarskningen av andra delmoment &r lagre eller hogre

3.5.7 Grammatik och uppsatsskrivning

Figur 30 illustrerar sambandet mellan konet och den allménna korrekthetsprocenten
féor grammatik och uppsatsskrivning. Procenten for alla inldrare ar 65,6 for
grammatik och 71,8 for uppsats. Grammatikens forhéllande till uppsats 4r inte s
avvikande jimfort med hor- och ldsforstaelse betrdffande korrekthetsprocent av
eleverna (jfr figur 3, s.31). En orsak till detta kan vara att bdda delmomenten liknar
varandra, de forutsitter med mera aktiv producering av spraket. Flickorna behérskar
uppsatsskrivning ~ 74,2-procentigt och  grammatik  67,9-procentigt medan
motsvarande korrekthetsprocent for pojkarna &r 66,2 och 60,7. Skillnaderna mellan
kénen #r tydliga. Anmirkningsvirt dr att eleverna behirskar uppsatsskrivningen
bdttre 4n grammatik dven om uppsatsskrivningen kriver utover grammatik dven

andra mangsidiga sprakliga kunskaper t.ex kunnandet av lexikon.
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Figur 30 Kon vs allmin korrekthetsprocent fér grammatik och uppsatsskrivning pa
gruppniva

Figur 31 visar sambandet mellan grammatik och uppsats pa individuell niva.
Korrelationen mellan grammatik och uppsats ar signifikant, eftersom virdet for
Pearsons korrelationskoefficient &r 0,62 (p=0,000). Delmomenten Overlappar 38-
procentigt. Om man har varit duktig i grammatik dr det sannolikt att man &r duktig
ocksd i uppsatsskrivning. Detsamma giller ocksd den genomsnittliga
fardighetsnivan. Liksom det redan har konstaterats kan korrelationen fororsakas av
den aktiva karaktdren av badde grammatik och uppsatsskrivning. Sju elever (1) har
dock varit bara genomsnittliga i grammatik men duktiga i uppsats. Det finns
emellertid en inlédrare (2) i vart material som har varit duktig i grammatik men svag i
uppsatsskrivning. Didremot har en elev (3) behirskat uppsatsskrivning gott men

grammatik svagt.
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Figur 31 Sambandet mellan grammatik och uppsats pa individniva

Figurerna 32 och 33 illustrerar sambandet mellan grammatik och uppsats hos flickor
och pojkar. Korrelationen hos flickor (32) motsvarar den allménna korrelationen av
alla inldrarna (figur 31). Korrelationen hos pojkar (33) dr svagare. Detta kan
forklaras med pojkarnas samre prestation i grammatik jamfort med
uppsatsskrivning. Det finns dock en pojke (1) i vart material som har varit duktig i
grammatik men svag i uppsats. Bara en pojke (2) har behérskat badda delmomenten
gott. Till och med 10 pojkar (3), alltsa en tredjedel av pojkarna, har varit svaga bade

i grammatik och uppsats.
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Figur 33 Sambandet mellan grammatik och uppsats hos pojkar

62

Enligt figur 34a har 14,4 % av alla inldrarna natt den goda firdighetsnivan bade i

grammatik och uppsats, 19,6 % av eleverna har varit genomsnittliga och rentav 23,7
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% har varit svaga i bada deltesten. Detta hdnvisar till hogre svarighetsgrad av
grammatik och uppsatsskrivning jamfort med hor- och lasforstielse. I
Ogonenfallande &r att en stor andel pojkar (33,3%) har behirskat bide grammatik
och uppsatsskrivning svagt, motsvarande andel flickor ar 19,4 %. Lika stor andel
flickor (19,4%) har ddremot varit duktiga i bAda delmomenten medan bara 3,3 % av

pojkarna har natt god féirdighetsniva i bada fallen.

duktig
B genomshnittlig
Osvag

flickor pojkar alla

inlarare

Figur 34a Elever med samma firdighetsniva i grammatik och uppsats — andra
delmoment betraktas inte

Enligt figur 34b finns det ingen elev i vart material som skulle ha behérskat endast
grammatik och uppsats gott. Detta kan forklaras med att om man har varit duktig 1
dessa deltest, som forutsitter goda sprakliga kunskaper, ar man ocksa duktig i andra
studentexamens delmoment. Eftersom grammatik och uppsatsskrivning dr svéra,
okar andelen sidana studenter som misslyckas bara i dessa delmoment. 12,4 % av
alla eleverna har varit svaga bade i grammatik och uppsats, motsvarande andel

pojkar ar 16,7 % och flickor 10,4 %.
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duktig
M genomshnittlig
Osvag

flickor pojkar alla
inlarare

Figur 34b Elever med samma fardighetsnivd i grammatik och uppsats —
behérskningen av andra delmoment 4r lagre eller hogre

3.6 Variation i studentexamensbetyg

Figur 35 visar sambandet mellan konet och andelen elever som har fétt ett visst
betyg i studentexamen i vart material. 23,7 % av alla eleverna har fétt betyget L,
motsvarande andel flickor &r 28,4 % och pojkar 13,3 %. Flickornas béttre framgang
i vart material 6verensstimmer med den allménna tendensen i hela landet pa varen
1994 i B-svenska (Blom 1994, 203). Intressant ir att betriffande betygen M och C
ar pojkarnas andel (20%, 26,7%) storre jamfort med flickor (14,9%, 23,9%) i vart
material. Detta kan forklaras med pojkarnas mer varierande fardighetsniva i olika
delmoment i studentexamen. Liksom tidigare har konstaterats ir pojkarnas
prestation sidmre i grammatik och uppsatsskrivning jamfort med flickor men i hor-
och lasforstdelse ar deras fiardighetsniva lika hog som flickornas. Som det kan
markas i figuren gir pojkarnas andel vid betyget A upp till 16,7 % medan andelen
flickor ar bara 7,5 %. Betriffande betyget B finns det ingen skillnad mellan kdnen.
Anmirkningsvért dr att pojkarnas kurva i figuren liknar mera normalférdelningen

jamfort med flickor, eftersom andelen flickor vid betyget L dr ovanligt stor.
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Figur 35 Jamforelse av studentexamensbetyg och kon

4 UTVECKLING AV UPPSATSSKRIVNING

4.1 Allmén skrivutveckling

Forskarna har hittat en hypotes om tre stadier i utvecklingen av skrivformaga. Pa
forsta stadiet skriver inldraren enkelt och om bekanta saker. Pd foljande stadium
skrivs komplicerade satser om svara saker. Forst pa tredje stadiet kan skrivas enkelt
om svara, komplexa saker. Nir inldraren har borjat studera spréket, skriver han forst
korta satser och kommenterar inte sakerna. Handlingarna férekommer kronologiskt i
text. Efter att ha utvecklat sig i uppsatsskrivningen borjar inldraren producera
komplexa satsstrukturer och kommentera texten. Forklaringarna blir allménnare

(Petterson 1989:159-161).

Efter forsta stadiet okar textldngden, eftersom inldraren borjar anvéanda flera ord én
tidigare. Antalet substantiv, adjektiv, betydelserika verb och adverb som &r bildade
till adjektiv okar. Preposition anvinds ocksd oftare, eftersom de fungerar som
“satelliter” till substantiv, alldeles som adjektiv. Diaremot minskar andelen artiklar,

pronomen, konjunktioner, hjalpverb och enkla adverb av typen bara, ddr, ibland.
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Ordldngden okar ocksa, eftersom inldraren borjar anvinda mera sammansatta ord
och de nya ord som han lar sig dr genomsnittligt langre &n de gamla. Faktum &r att
nér ord- och textlingden Okar, gor inldraren flera fel 4n tidigare, innan han tillignar
sig nya sprakliga enheter. Forbittringarna i sprakriktighet beror just pa inlédrarens
tillignande av malsprakets normer. Det finns en del inldrare som aldrig nar det sista

stadiet, utan deras sprak &r ofullstiandigt och felrikt (Petterson 1989:161-172).

Foljande tabeller (8, 9, 10) illustrerar 6vergangssannolikheten av fardighetsnivan i
uppsatsskrivning. Tre censorer har beddémt uppsatserna med skalan 1 till 3.
Vitsordet 1 betecknar svag, 2 genomsnittlig och 3 god behérskning i
uppsatsskrivning. I var undersdkning har vi givit bara ett vitsord for en elev
betriffande varje kursuppsats. Om censorerna har varit eniga om bedémningen har
inldraren fatt samma vitsord i var unders6kning. Om censorernas bedoémning
ddremot varierar, har vi gett eleven ett vitsord som iar medelvirdet av censorernas

beddmning.

Tabell 8 visar 6vergangssannolikheten mellan kurserna 1 och 7. I vart material har
49 elever fatt vitsordet 1 i kurs 1, 30 elever har fatt vitsordet 2 och 18 elever
vitsordet 3 i kurs 1. Intressant &r att till och med 93,9 % av eleverna har fatt
vitsordet 1 bade i kurserna 1 och 7. Bara 2 % av de inlédrare som har fatt vitsordet 1 i
kurs 1 far vitsordet 3 i kurs 7. Allménnare &r att inldraren far vitsordet 3 i kurs 1
men vitsordet 1 i kurs 7; detta hiander 22,2-procentigt. 1 detta fall kan t.ex
motivationen paverka att inldraren inte har i kurs 7 intresse for spraket eller han inte
har lért sig nya saker under gymnasietiden. Om inliraren har fatt vitsordet 2 i kurs 1
hinder det i 46,7 % av fallen att han far vitsordet 1 i kurs 7. 26,7 % av eleverna far i
detta fall vitsordet 2 och lika stor andel far vitsordet 3. 38,9 % av inlirarna har fatt

vitsordet 3 bade i kurs 1 och 7.
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Tabell 8 Overgéngssannolikhten mellan kurserna 1 och 7

kurs 7
1 2 3
f % f % f %0
1 46/49 939 2/49 4,1 1/49 2 100 %
kurs 1 2 14/30 46,7 8/30 26,7 8/30 26,7 100 %
3 4/18 222 7/18 389 7/18 38,9 100 %

Tabell 9 visar 6vergéngssannolikheten mellan kurs 1 och studentuppsats. Om man
jamfor kurs 1 och studentuppsats, mirks att andelen de elever som fér vitsordet 1 i
kurs 1 och 1 studentuppsats (69,4%) minskar jamfort med kurs 7 (tabell 8). Diremot
andelen bittre vitsord okar. Anmérkningsviart ar att 26,5 % féar vitsordet 2 i
studentuppsats, motsvarande siffra i kurs 7 &r bara 4,1 % (jfr tabell 8). Vitsordet 2 1
kurs 1 kan didremot antingen stiga eller sinka dn vara detsamma i studentuppsats.
Intressant &r att det hellre gir upp (40%) eller ner (36,7%) dn att forblir stabilt
(23,3%). Det dr allminnare att vitsordet 2 (40%) an vitsordet 1 (4,1%) 4ndras till
vitsordet 3 i studentuppsats. Detta kan bero pa att vitsordet 2 dr det genomsnittliga
vitsordet, som litt kan dndras. Andelen de studenter som fér vitsordet 3 bade i kurs
1 och studentuppsats (50%) ir storre dn andelen de studenter som har fétt vitsordet
tre ocksa 1 kurs 7 (38,9%, jfr tabell 8). En orsak till detta kan vara att inldraren satsar

mera pa studentuppsats én pa den uppsatsen som skrivs i kurs 7.
Tabell 9 Overgéngssannolikheten mellan kurs 1 och studentuppsats.

studentuppsats
1 2 3
f %o f % f %

1 34/49 694 13/49 26,5 2/49 4,1 100 %
kurs 1 2 11730 36,7 7/30 233  12/30 40 100 %
3 2/18 11,1 7/18 38,9 9/18 50 100 %
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Tabell 10 illustrerar 6vergangssannolikheten mellan kurs 7 och studentuppsats. I
vart material har 64 elever fatt vitsordet 1 i kurs 7, 17 har fétt vitsordet 2 och 16
vitsordet 3 i kurs 7. Péafallande dr att storsta delen (70,3%, 47,1%, 81,3%) av
eleverna far samma vitsord bade i kurs 7 och i studentuppsats. Detta hinvisar till att
redan i kurs 7 har storsta delen av eleverna natt sin fardighetsniva i
uppsatsskrivning. 25 % av de elever som har fatt vitsordet 1 i kurs 7 har dock
forbattrat sig till vitsordet 2 i studentuppsats och 4,7 % har fatt till och med vitsordet
3. En orsak till forbittring av prestation i studentuppsats kan vara strivan efter en
allmin god framgang i studentexamen. Dessa elever har ofta klarat sig skolan utan
att anvinda alla sina sprakliga resurser. Det ir sillsynt att vitsordet gar ner efter
kurs 7. Uppseendevickande ir att vitsordet 3 aldrig gér ner till vitsordet 1 efter kurs

7. Vitsordet gar ner fran 2 till 1 11,8-procentigt och fran 3 till 2 18,8-procentigt.

Tabell 10 Overgangssannolikheten mellan kurs 7 och studentuppsats.

studentuppsats
1 2 3
f o f % f %
1 45/64 70,3 16/64 25 3/64 4,7 100 %
kurs 7 2 2117 11,8  8/17 47,1 717 41,2 100 %
3 0 0 3/16 188 13/16 81,3 100 %

4.2 U-formad inlédrning

Den rena linedra utvecklingsgangen i L2-inldrning 4r tdmligen ovanlig. En typ av
inldrning, som skiljer sig fran den linedra utvecklingsgangen dr U-formad inlarning
(figur 36). Dirmed menas att inldararna i borjan kan en viss struktur mycket bra,
darefter for en tid presterar mycket samre och slutligen ater beharskar strukturen bra

(Viberg 1987: 72-73).
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Figur 36 U-formad inldrning

Ett exempel pa den U-formade inldrningskurvan ir engelska barns inldrning av
engelskans oregelbundna priteritummorfologi bl.a. i samband med verben came,
went, broke. Efter att forst ha lirt sig de ritta oregelbundna formerna, forekommer i
andra stadiet felaktiga priteritumformer comed, goed, breaked. Pa det tredje stadiet
forsvinner dessa felaktiga regelbundna former. Forekomsten av normavvikande
former borde enligt vissa forskare inte ses som en brist i den lingvistiska

kompetensen utan som kognitivt framsteg (Kellerman 1985:345-346).

Huebner (1983) har forskat i den U-formade inldrningskurvan i L2-inldrming. Han
studerade en Hmong-talande inldrare av engelska, som i borjan anvinde den definita
artikeln korrekt men dérefter anvénde den oftare ogrammatiskt. Till slut var den
normenliga anvindningen behédrskande. Den U-formade inldrningskurvan
forekommer ocksa i inldrning av shdana yttranden, som &r mer komplexa dn den
allminna sprakliga nivan hos talaren. Detta kallas for holistisk inldrning. Dessa for
komplexa yttranden forsvinner senare och inldraren producerar yttranden, som bittre
motsvarar hans allminna nivd. Man vet dnnu inte, om dessa utvecklingsgangar

analyseras pa det andra stadiet eller om de bara forsvinner i samband med den
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sjdlvstandiga utvecklingen av de inlararsprdkliga grammatikerna (Kellerman

1985:347).

Det korrekta sprikbruket i borjan av inldrning kan bero pa positiv transfer frin
modersmalet, om den malsprékliga formen liknar formen i modersmaélet. Den
positiva transfern verkar innan inldraren &r fardig att bilda en regel (Ellis 1994:303).
P4 forsta stadiet i utvecklingen ir inlédrares output bade lingvistiskt och pragmatiskt
framgangsrikt i samband med badde L1- och L2-inldrning. P4 det andra stadiet
fordndrar inldraren sina mentala representationer av strukturerna. De felaktiga
formerna pa det andra stadiet kan inte bero pa outputen, som inldraren hor, eftersom
de strukturer som inléraren pé detta stadium felaktigt producerar finns inte i inputen

(Kellerman 1985:352).

Den U-formade inldrningen fororsakas av 6vergeneralisering av de strukturelement
som nyligen #r inlirda. En orsak till den icke-linedra utvecklingen dr ocksé
Overbelastning av bearbetningskapaciteten nir inldraren lér sig in nya delar av
spraksystemet och dirfor kan de tidigare inldrda strukturerna forsdmras. Ensidig
trining av vissa strukturer i undervisningen kan ocksd leda till svingningar i
utvecklingsgangen (Viberg 1987: 73-74). I Lightbowns undersokning (1983) dvade
eleverna bara nigra f former under en tid utan att dessa former jamfordes med
kontrasterande former. Nir de nya formerna dok upp, orsakade de en fullstindig

omstrukturering.

I var undersokning har vi forskat i U-formad inldrning genom att betrakta hurdana
vitsord eleverna har fatt i uppsatsskrivning i kurserna 1 och 4 samt i studentexamen.
Som U-formad inldrning betraktar vi en olineédr utveckling i uppsatsskrivning dir
eleven har fétt ett simre vitsord i kurs 4 jamfort med kurs 1 och studentexamen.
Som det kan ses i figur 37, finns U-formad inldrning hos 7,2 % av alla eleverna.
Samre framgang i uppsatsskrivning i kurs 4 kan fororsakas av mingden av ny
information i svenska och andra dmnen i det skedet under gymnasiet, vilket i sin tur
Overlastar bearbetningskapaciteten av eleven. Till och med 9 % av flickomna visar

U-formad utvecklingsging i uppsatsskrivning medan motsvarande andel pojkar &r
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3,3 %. Storre andel flickor jamfort med pojkar kan bero pa flickornas flit i skolan

och dédrmed risken for 6verbelastning av bearbetningskapaciteten (jfr avs. 1.3).

o
o~
O

9
8
7
6
5
4
3
2
1
0 . ;
flickor pojkar alla
inlarare

Figur 37 U-formad inldrning vs. kon

En annan typ av den olineédra utvecklingsgangen ar S-formad inldrning (figur 38).
Med S-formad inldrning menas fall, dér inldrning av en viss foreteelse borjar gradvis
efter att den har natt en viss niva, tex. 20 % av korrekthet, och direfter blir
inldrningen snabbare. Inldrningen nér dnda inte den fullstandiga behérskningen, utan
fore den modersmalsenliga nivan blir den langsammare. Den S-formade
inldrningskurvan bildas av dessa forindringar (Bailey 1973:77). I vart material finns

ingen elev som skulle visa dennaslags inldrningskurva.
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Figur 38 S-formad inldrning

4.3 Fossilisering

Det har varit linge kint att L2-inldrare ndr en viss fardighetsnivd i deras
sprakbehirskning och att de stabiliseras pa denna niva. Utvecklingen stannar och till
och med medvetna forsok att forhindra detta har ingen effekt (Bley-Vroman
1988:22). Selinker (1972) har antagit att ca 95% av L2-inldrare inte kan na
modersmalstalarnas niva i sprakbehérskning. Detta fenomen kallas for fossilisering.
Fossilisering &r allmint hos inldrare, som har natt en kompetensniva som mojliggor
den kommunikativa framgangen, #ven om grammatiken skiljer sig frAn normen. I
formell undervisning hjilper inga drillovningar for att utveckla sprakfardighet hos
en fossiliserad inlédrare, eftersom han behirskar de nya formerna bara en kort tid

(Bley-Vroman 1988: 22).

Ett exempel pa fossilisering dr en studie av Mukkatesh (1986), som betraktade 80
jordanska studenter och deras fel i spraklig produktion av engelska. Studenterna
hade ca 11 ars studier i engelska bakom sig. Typiska fel var t.ex. anviindning av

enkelt preteritum i stéllet for enkelt presens, bristen pa verbet be och bevarandet av
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pronominella kopior i relativsatser. Varken korrigering av fel eller explicita
grammatiska forklaringar kunde eliminera dessa fel. Detta 4r ett tecken pa att vissa

feltyper &r stabila.

Det finns manga, bide yttre och inre, orsaker till fossilisering. Aldern och
obenigenhet att anpassa sig till malsprakskulturen &r interna orsaker av fossilisering.
Vissa lingvistiska drag kan inte lingre behirskas nir inldrarna har natt en kritisk
alder och deras hjdarna har forlorat elasticiteten. Obenégenheten att anpassa sig till
den malsprakliga kulturen fororsakas av olika sociala och psykologiska faktorer

(Ellis 1994: 354).

Den stindiga psykiska pafrestningen i kommunikationen, som uppstér i situationer,
dér inldraren maste anvinda ett sprak, som overskrider hans sprakliga kompetens,
leder till fossilisering. Om inldraren har inga mojligheter att ta emot input eller att
anvianda L2 samt den positiva kognitiva feedbacken, som signaliserar att mottagaren
forstar yttrandet, resulterar i fossilisering. Daremot negativ feedback hjélper att

hindra fossilisering (Ellis 1994: 354).

Fossiliserade former verkar ibland att forsvinna men det dr alltid sannolikt att de
forekommer senare i den produktiva sprdkanvindningen. Detta fenomen kallas for
backsliding (Ellis 1994:353). Fossilisering dr inte mojligt i barns sprakinldrning av
modersmalet utan barn utvecklar sig till den fullkomliga nivan i spraket (Ellis 1994:
107). Fossilisering &r ett starkt argument mot hypotesen om likhet av L1- och L2-

inldrming (Bley-Vroman 1988: 22).

I vér undersokning har vi betraktat personer som fossiliserade om deras utveckling i
uppsatsskrivning har stannat eller deras betyg har blivit simre med tiden. Som
fossiliserade har vi betraktat ocksa inldrare som har visat en momentan forbittring
av uppsatsskrivning ndgon gang under gymnasiet men som har dtervint till den
samre fardighetsnivan. Som vi kan se i figur 39, ir andelen fossiliserade elever 39,2
%. Enligt figuren dr fossilisering mycket vanligare hos pojkar idn hos flickor,
eftersom till och med 56,7 % av pojkarna ar fossiliserade i vart material.

Motsvarande andel flickor dr ddremot bara 31,3 %.
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Figur 39 Fossilisering i uppsatsskrivning vs. konen

Den primira orsaken till den hoga fossiliseringsgraden i vart material, sérskilt
betriffande pojkar, dr troligen bristen pA motivation och obenédgenheten att anpassa
sig till L2-kulturen (Ellis 1994:354) Annu i gymnasiedldern ir attityderna till att lira
sig svenska hos manga pojkar mycket stereotypa och negativa. Alla dessa negativa
attityder leder till fossilisering och nir eleven mirker att det inte sker nagon
utveckling férsimras motivationen dnnu mer. Att fossilisering inte ir s vanligt hos
flickor beror tydligen pa flickornas storre allménna intresse for svenska (Folktinget

1997:25-27).

Till och med 31,6 % av fossiliserade inldrare har ndgon géng under gymnasiet visat
en momentan forbittring av skrivfardigheten. Flickorna utgoér 41,7 % av dessa
medan pojkarnas motsvarande andel dr 58,3 %. Den momentana forbittringen
karaktiriseras av att fardighetsnivén snart sjunker till den vanliga nivdn. Som redan

tidigare har konstaterats, kallar Ellis (1994:353) denna slags utveckling for
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backsliding. I vart material har 14,4 % av fossiliserade eleverna fitt samma vitsord i
uppsatsskrivning i alla kurser i gymnasiet och i studentexamen och alla bedomare
har varit eniga om vitsordet i dessa fall. 92,9 % év dessa elever har fatt vitsordet 1
under hela gymnasiet, 7,1 % har fatt vitsordet tre. Om man jamfor konen, har 11,9
% av alla flickor fatt vitsordet 1 under hela gymnasiet och av alla bedomare.

Motsvarande andel pojkar ar lite storre, 16,7 %.

Ovan har vi tagit med bara de fall, dir alla bedomare har gett samma vitsord for en
elev. I det f6ljande kommer att redogéras fall, ddr censorernas beddmning avviker
fran varandra. Hos en elev har vi tagit med ett vitsord, som minst tvd bedomare av
alla tre har gett. Enligt dessa kriterier sker ingen utveckling hos 26,8 % av eleverna.
92,3 % av dessa elever har fatt vitsordet 1 under hela gymnasiet. Vid en jimforelse
mellan konen har 20,9 % av alla flickor fatt detta vitsord enligt dessa kriterier,
motsvarande andel pojkar ér 33,3 %. 7,7 % av de elever som visar ingen utveckling
hir har fatt vitsordet 3 i uppsatsskrivning under gymnasietiden. Alla dessa elever dr

flickor.
4.4 Censorernas bedomning

Som det redan har konstaterats, dr méitning och bedomning av uppsatsskrivning
mycket svart, eftersom det inte finns nagra exakta kriterier for t.ex. bedomning av
vissa feltyper eller for att avgéra, hur mycket stilen borde paverka uppsatsens
vitsord. P& sé sitt ar bedomning av uppsatsskrivning subjektivt, vilket leder till

avvikande asikter om vitsordet hos bedémarna.

Alla uppsatserna i vér undersokning har bedomts av tre censorer med hjilp av
skalan frén 1 till 3 (1 motsvarar svag, 2 genomsnittlig och 3 god behérskning).
Censorerna har numrerats for att undvika missforstand. I det foljande kommer vi att
behandla hur censorerna avviker i sin bedémning frin varandra. Vart material bestar
sammanlagt av 776 uppsatser (97 elever * 8 uppsatser). Betriffande 574 uppsatser
(74%) har censorerna varit eniga om vitsordet medan vid 202 uppsatser (26%) har
de givit ett avvikande vitsord. Vad som giller avvikande bedomning (figur 40) har

censor 1 varit oenig i 136 uppsatser (136/202 = 67,3%). Censor 2 har bedomt 24
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uppsatser (24/202 = 11,9%) olikt jamfort med de andra censorerna medan censor 3
har visat avvikande bedomning vid 39 uppsatser (39/202 = 19,3%). Betriffande 3

uppsatser (3/202 = 1,5%) i vart material har alla tre censorer givit olika vitsord.

censor 3

censor 2

censor 1

0 20 40 60 80 %

Figur 40 Avvikande bedomning hos censorerna

Tabell 11 visar, hur ofta en censor har bedomt uppsatsen olikt, mao han har gett
uppsatsen antingen ett ligre eller ett hogre vitsord jamfort med de andra censorerna.
Forkortningen k betecknar kurs, ¢ censor, 1 lidgre och h hogre vitsord. Relativa
frekvenser har beridknats genom att dividera de absoluta frekvenserna med antalet

alla elever (97), till exempel 12/97 * 100= 12,4 %.
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Som man kan se i tabellen, avviker censoren 1 mest i sin bedomning jamfort med de
tva andra censorerna. Sarskilt i kurserna 1 till 4 har han gett betydligt samre vitsord
4n de andra. I kurs 3 har han gett till och med i 17,6 % av uppsatserna ett simre
vitsord. Intressant 4r att i kurs 7 och i studentexamen har han i sin tur bedomt
uppsatserna littare 4n de andra censorerna, eftersom han i manga fall har gett bittre
vitsord (1 kurs 7 1 14,4 % av fallen samt i studentexamen i 17,5 % av fallen) 4n de

andra.

Censor 3 avviker i sin tur mera fran andras beddomningar #n censor 2 men
skillnaderna &r inte stora mellan dessa tvd. Anmirkningsvirt ar att censor 3 har gett
mera béttre dn sdmre vitsord , t.ex. i kurs 1 har han bedomt 7,2 % av uppsatserna
som bittre jamfort med de andra bedomarna. Censor 2 ir den jimnaste bedomaren i
vart material. Den storsta avvikelsen i hans bedémning kan mirkas i kurs 1, dar han
har gett béttre vitsord i 6,2 % av uppsatserna. Annars dr hans andel avvikande

bedémning minimal.
5 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Var undersokning behandlar finska inldrares fardighetsnivd i svenska. Vi har
kvantitativt studerat finska gymnasisters fardighetsnivad i studentexamens olika
deltest, sambanden mellan dessa deltest och deras skrivutveckling under gymnasiet.
Vi har ocksi granskat om det finns skillnader mellan konen i behirskningen av
studentexamens deltest och i utvecklingen av uppsatsskrivning. P4 gruppniva visar
resultaten att flickorna i vart material har natt hogre fardighetsniva i alla deltest i
studentexamen jamfort med pojkar. Nér man studerar sambandet mellan
behérskning av deltesten med varandra finns det inga stora skillnader mellan konen
pa individniva. Resultaten kan vara lite vilseledande, eftersomm materialet bestar

endast av 97 elever och av dem ér till och med 67 flickor och bara 30 pojkar.

Eleverna i vart material har genomsnittligt 75,2 % ritt i studentexamen nir det
géller totalpodngen dir alla fyra deltest dr med. Betrdffande de enskilda
delmomenten i studentexamen behirskas lasforstaelse bast med 82,1-procentig

korrekthet medan i grammatik nas den ligsta fardighetsnivdn (65,6 % ritt).



79

Motsvarande siffror for horforstaelse dar 75,9 % ritt och for uppsats 71,8 % ritt.
Skillnaden mellan kénen #r storst i grammatik och uppsatsskrivning. Flickornas
allméinna korrekthetsprocent fér grammatik &r 67,9 medan motsvarande siffra for
pojkar #r bara 60,7. Nér det giller uppsatsskrivning nar flickorna 74,2-procentig
korrekthet medan pojkarnas fardighetsniva sjunker ner till 66,2 % ritt. Resultaten i
var undersékning visar att om man behérskar vil bara ett deltest i studentexamen &ar
detta deltest oftast lisforstielse (24,8%). Grammatik #r i sin tur ett deltest dér man
oftast kan vara svag dven om de andra deltesten behirskas bittre (12,4 %). 13,4 %
av alla inldrarna har varit duktiga i alla deltesten och till och med 18 % av flickorna
har natt god firdighetsniv i alla delmomenten medan motsvarande siffra for pojkar
ir bara 3,3 %. Detta ir ett tecken pd flickornas allminna hogre fardighetsniva i

svenska jamfort med pojkar.

I friga om de % ritt-kategorier som de mesta eleverna hor till i de enskilda deltesten
har nistan en tredjedel av eleverna (28,9%) nétt 71-80-procentig korrekthet i
horforstaelsetestet i vart material. Betriffande lasforstaelsetestet har till och med
42,3 % av eleverna fatt 81-90 % ritt medan sé stor andel som 24,7 % av alla
inlirarna  har nétt endast 61-70-procentig korrekthet i grammatiktestet.
Anmirkningsvirt ir att bara 2,1 % av inlidrarna har ndtt 91-100 % ritt i
grammatiktestet. I uppsatsskrivning hor i sin tur 20,6 % av eleverna till kategorin

81-90 % ratt.

Nir man jimfér behirskningen av hoér- och lisforstaelsetesten med varandra pa
individuell niva visar resultaten att korrelationen &r signifikant ( » = 0,56, p=0,000).
Det finns ingen stor skillnad mellan kénen. 7,2 % av inldrarna i vért material har
varit duktiga bara i hor- och lasforstaelse, andra delmoment har behirskats samre.
Till och med 16,7 % av pojkarna har presterat pa detta vis medan motsvarande andel
flickor dr bara 3 %. Forklaring till detta ir att flickorna ofta dr duktiga i alla
delmomenten. Intressant &r att det inte finns nidgon elev som skulle ha varit svag

bara i dessa tva deltest.

I jimforelse av elevernas firdighetsnivd i horforstielse och grammatik pa

individniva dr Korrelationen signifikant ( r = 0,61, p = 0,000). Uppseendevickande
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ir att behdrskningen av grammatik implicerar behirskningen av horforstdelse
(R=0,93). Om man &r bra i grammatik dr man ofta bra ocksé i horforstaelse. Detta
beror pa grammatikens hogre svérighetsgrad. Den implikationella relationen giller
bada konen. Anmirkningsviért dr att ingen elev i vart material har varit duktig bara
i horforstaelse och grammatik. Orsaken till detta dr att om inldraren &r duktig i
grammatik dr han i stor sannolikhet duktig ocksa i andra studentexamens deltest.
Daremot #4r korrelationen mellan behirskningen av  horforstdelse  och
uppsatsskrivning pa individniva svagast i vart material men den &r 4nda signifikant (
r=0,51, p =0,000). Ingen i vart material har presterat vil bara i dessa deltest. Detta
kan forklaras med uppsatsskrivningens hoga svarighetsgrad. Konen skiljer sig inte

betydligt fran varandra.

Behirskningen av liasforstaelse och grammatik korrelerar bist i vért material ( r =
0,73, p = 0,000). Nar det giller konen dr korrelationen likartad. Sambandet mellan
lasforstaelse och grammatik 4r implikativt; behédrskning av grammatik implicerar
behirskning av lasforstielse (R = 0,98). Detta giller bdda konen. 2,1 % av alla
eleverna har varit duktiga bara i grammatik och lasforstelse och dessa elever ar
pojkar. I fraga om lédsforstaelse och uppsatsskrivning ir korrelationen pé individniva
signifikant ( r = 0,53, p = 0,000). Det finns en implikationell relation mellan dessa
deltest; uppsatsskrivning implicerar lasforstielse (R = 0,91). Implikationen hos
pojkar (R = 0,93) ar starkare dn den allminna tendensen. Intressant &r att det inte
finns ndgon elev i vart material som skulle ha varit svag bara i lasforstaelse och
uppsatsskrivning. Detta beror pa den allminna goda framgangen i lasforstaelsetestet.
Anmirkningsvirt dr ocksa att ingen pojke har natt samma fardighetsniva endast i

lasforstaelse och uppsatsskrivning.

Korrelationen mellan behirskningen av grammatik och uppsatsskrivning pé
individniva ar signifikant ( r = 0,62, p = 0,000). Behirskningen av dessa deltest
korrelerar bittre hos flickor @n hos pojkar, pa grund av pojkarnas sdmre prestation i
grammatik jamfort med uppsatsskrivning. P4 grund av den hoga svérighetsgraden av
grammatik och uppsatsskrivning har ingen elev varit duktig och till och med 12,4 %
av eleverna har varit svaga i bida dessa deltest. Motsvarande siffra for pojkar ar sé&

hog som 16,7 %.
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Betriffande variation i studentexamensbetyg har 23,7 % av eleverna i vart material
fatt det hogsta betyget L. Pafallande ir att till och med 28,4 % av flickorna har fétt
detta betyg medan motsvarande andel pojkar &r bara 13,3 %. I friga om det ldgsta
godkinda betyget A gar pojkarnas andel upp till 16,7 % medan motsvarande andel
flickor &r bara 7,5 %. Dessa resultat 6verensstimmer med den allméinna tendensen i

hela landet p& varen 1994 i B-svenska (Blom 1994: 203).

I studentexamens deltest som miter behdrskning av uppsatsskrivning kan
abiturienter vilja mellan fyra olika teman. Teman i vart material var Den stora
chansen (tema 1), Mdnniskor med firg pa (tema 2), Sndl spar och fan tar (tema 3)
och Vet mamma alltid biist (tema 4). Nistan hilften av inldrarna (48,5 %) har
skrivit om tema 4 och 9,3 % av dem har fétt betyget L i studentexamen. Temat 3 har
tydligen varit svart att skriva om, eftersom nistan alla som har valt detta tema har
fatt antingen betyget L eller M. De som inte har haft framgéng i studentexamen, har

skrivit ganska jamnt om teman 1, 2 och 4.

Nir det giller den allménna skrivutvecklingen av eleverna under gymnasiet &r
andelen de elever som har fatt vitsordet 1 bade i kurserna 1 och 7 till och med 93,9
%. 46,7 % av de elever som har fatt vitsordet 2 i kurs 1 har presterat svagare i kurs
7 och har fatt vitsordet 1. Betriffande overgangssannolikheten mellan kurs 1 och
studentuppsats #r andelen de elever som far vitsordet 1 i bdda fallen (69,4%) mindre
dn i kurs 7, eftersom méanga av dessa elever forbittrar sin prestation i studentexamen
till vitsordet 2 (26,5%). Hilften av de elever som har fatt vitsordet 3 i kurs 1 uppnar
samma vitsord ocksa i studentuppsats. I friga om 6vergangssannolikheten mellan
kurs 7 och studentuppsats nér till och med 81,3 % av de elever som i kurs 7 har fétt
vitsordet 3 samma vitsord ocksa i studentuppsats. Om eleven har fétt vitsordet 1 i
kurs 7 hinder det i 70,3 % av fallen att vitsordet forblir detsamma ocksa i
studentuppsats. Dessa resultat #r ett tecken pa att inldraren ofta ndr sin egentliga

fardighetsniva redan i kurs 7.

72 % av inldrama i vArt material visar U-formad utvecklingsging i
uppsatsskrivning. Motsvarande siffra for flickor dr 9 % och for pojkar 3,3 %. Som

U-formad inlidrning har vi betraktat en olineér utveckling dir eleven har fétt i kurs 4



82

ett samre vitsord i uppsatsskrivning jamfort med kurs 1 och studentexamen. Som
fossilisering har vi klassificerat en utveckling i uppsatsskrivning som har stannat
eller blivit simre med tiden. Elever som har visat en momentan forbittring i
skrivutveckling men som har aterviant till det vanliga har ocksi klassats som
fossiliserade. Enligt resultaten ar 39,2 % av eleverna fossiliserade i vart material.
Motsvarande andel flickor dr 31,3 % och pojkar si hog som 56,7 %. Den hoga
fossiliseringsgraden hos pojkar kan forklaras med bristen p& motivation att ldra sig

svenska och obensgenheten att anpassa sig till svenska kulturen.

Eftersom det inte finns négra exakta kriterier for bedomning av uppsatsskrivning, ir
det ingen Overraskning att ocksd de tre lararna i vért material avviker i sin
beddmning i viss mén fran varandra. I 74 % av beddmningarna har censorerna varit
eniga om vitsordet medan i 26 % av bedomningarna har de varit oeniga. Vad giller
avvikande bedomning har censor 1 varit oenig i 67,3 % av dessa avvikande fall.

Motsvarande siffra for censor 2 dr 11,9 % och for censor 3 19,3 %.

Till slut kan man konstatera att finska gymnasisters fardighetsniva i B-svenska ar
tillfredsstillande, eftersom fardighetsnivan i alla deltest utom grammatik Gverstiger
70-procentig korrekthet. Den déliga framgéngen i grammatik speciellt nér det géller
pojkar dr dock lite oroande. Lirarna och de som utarbetar spriktest borde tinka
igenom orsaker till den déliga prestationen i grammatik. Det skulle vara intressant
att veta om det ar undervisning i skolan, spréktestens karaktir eller motivationen
som paverkar pojkarnas ointresse att lira sig svenska grammatik. Man kan ocksé
ifrigasitta i vilken méan studentexamen miter den verkliga firdighetsnivan i
svenska, eftersom inlidrarna maste producera spraket sjilva bara i uppsatsskrivning.
Eleverna i vart material hade inget muntligt test i studentexamen som skulle ha mitt
deras kommunikativa kompetens i svenska. Det vore onskvirt att det muntliga testet

var obligatoriskt i Finland.

Nir det giller utveckling av uppsatsskrivning har vi studerat materialet kvantitativt;
vi har inte haft mojligheter till att forska i hurdana fel eleverna har gjort i olika
skeden under gymnasiet. Det skulle ha varit intressant att veta mera om feltyper som

forekommer i uppsatserna och med hjilp av detta vetande forsoka att hitta medel for
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att forhindra fossilisering och befrimja elevernas skrivutveckling. En utmaning i
framtiden #r ocksé att utveckla bedomning av uppsatsskrivning sd att den skulle
vara dnnu palitligare och mer objektivt genom att t.ex. ge mer exakta kriterier for
ldrarna p& bedomning av olika feltyper osv. Naturligtvis &dr det inte mojligt att nd en
sd hog palitlighet i bedomning av uppsatser vilket ir fallet t.ex. i beddmning av

grammatiktestet som ofta ar ett flervalsprov.
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BILAGA 1 Betyg, totalpoing och poing i de olika deltesten i studentexamen for
varje elev

1 = flicka
2 =pojke

elevnummer horforstaelse 1asfortaelse grammatik uppsats/ totalpoing betyg kon

nr for tema
01 102 60 38 7 45/4 150 A 1
02 103 60 54 14 65/2 193 B 1
03 104 69 68 20 68/4 225 cC 2
04 105 54 58 19 52/1 183 B 1
05 106 72 62 15 60/4 209 cC 2
06 108 57 48 8 58/2 171 A 2
07 110 87 74 24 82/4 267 L 2
08 111 84 70 28 92/3 274 L 1
09 113 84 78 26 88/3 276 L 1
10 114 66 66 18 65/4 215 Cc 1
11 116 69 60 12 7072 211 cC 2
12 117 69 54 17 58/2 198 B 1
13 118 51 30 9 42/1 132 I 1
14 119 81 66 26 88/2 261 L 1
15 120 81 72 23 95/3 271 L 2
16 121 75 64 17 7812 234 Cc 1
17 123 51 54 19 82/4 206 B |
18 124 51 44 14 5572 164 A 1
19 125 66 70 22 85/4 243 M 1
20 127 54 60 21 68/1 203 B 1
21 128 72 58 18 85/4 233 C 1
22 129 81 72 26 88/3 267 L 1
23 130 84 76 27 90/4 277 L 1
24 133 63 56 18 5072 187 B 1
25 134 42 68 23 65/2 198 B 1
26 136 60 52 8 40/4 160 A 1
27 137 66 60 18 50/4 194 B 1
28 138 69 76 23 85/4 253 M 1
29 139 60 66 18 80/4 224 C 1
30 140 69 74 19 7812 240 M 2
31 141 87 72 26 85/2 270 L 1
32 142 69 70 26 8272 247 M 1
33 143 75 70 23 65/2 233 C 1
34 144 69 70 21 82/2 242 M 1
35 146 87 76 24 88/2 275 L 1
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elevnummer horforstéelse lasfortaelse grammatik uppsats/ totalpoing betyg kon

nr for tema
36 147 69 68 21 70/1 228 C 1
37 148 63 62 20 62/4 207 B 1
38 152 81 74 28 92/3 275 L 1
39 153 78 72 26 95/4 271 L 1
40 154 69 72 20 60/2 221 C 1
41 156 54 62 20 58/4 194 B 2
42 158 66 70 26 75/4 237 M 2
43 159 69 48 14 48/1 179 A 2
44 160 48 52 10 48/3 158 A 2
45 161 78 66 14 45/4 203 B 2
46 162 57 60 19 50/1 186 B 1
47 163 72 70 22 52/1 216 C 1
48 165 78 70 20 72/1 240 M 2
49 167 72 72 22 70/3 236 M 1
50 170 72 64 17 68/4 221 cC 1
51 171 57 64 14 42/1 177 A 2
52 172 90 58 24 7812 250 M 2
53 173 87 78 27 88/4 280 L 2
54 174 78 72 21 82/4 253 M 1
55 176 90 74 27 90/2 281 L 1
56 177 78 74 20 72/3 244 M 2
57 178 75 76 20 7812 249 M 2
58 179 54 66 14 62/4 196 B 2
59 180 48 58 17 60/4 183 B 2
60 181 66 68 18 60/4 212 cC 1
61 182 66 68 20 68/1 222 Cc 2
62 201 75 68 15 60/4 218 Cc 2
63 202 51 58 14 58/4 181 B 1
64 203 72 70 23 50/4 215 cC 2
65 205 78 72 23 90/4 263 L 1
66 206 90 62 20 75/4 247 M 1
67 207 51 60 16 50/4 177 A 1
68 208 84 74 24 95/4 277 L 1
69 212 66 74 18 75/4 233 cC 1
70 213 72 66 19 75/4 232 C 1
71 216 51 76 20 88/4 235 M 1
72 219 45 52 12 48/4 157 A 1
73 220 48 58 15 75/4 196 B 1
74 221 84 74 26 97/4 281 L 1
75 222 66 66 15 70/4 217 cC 1
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elevhummer horforstaelse lasfortdelse grammatik uppsats/ totalpoédng betyg kon

nr for tema
76 223 66 64 16 55/4 201 B 1
77 227 63 66 22 78/2 229 C 1
78 228 90 78 26 99/1 293 L 1
79 229 60 72 19 60/4 211 C 1
80 231 51 66 24 78/2 221 C 1
81 233 42 60 14 50/1 166 A 2
82 234 63 66 19 60/2 208 B 1
83 236 87 76 24 97/4 284 L 1
84 237 51 58 22 70/4 201 B 1
85 238 63 48 17 68/2 196 B 2
86 241 81 74 24 95/2 274 L 1
87 243 69 64 20 82/2 235 M 1
88 245 57 72 17 7512 221 cC 2
89 247 75 74 24 99/2 272 L 1
90 250 84 72 26 99/2 281 L 1
91 251 57 68 15 40/1 180 B 2
92 252 57 72 25 50/4 204 B 2
93 255 81 62 24 75/4 246 M 1
94 256 78 76 19 85/2 258 L 1
95 257 72 64 18 72/4 226 cC 2
96 258 78 72 21 97/4 268 L 2
97 259 60 66 16 48/4 190 B 1



BILAGA 2 Korrekthetsprocent for varje elev i de olika deltesten i studentexamen

elev  horforstaelse ldsforstielse grammatik  uppsats

01 66,7 47,5 23,3 45,5
02 66,7 67,5 46,7 65,7
03 76,7 85 66,7 68,7
04 60 72,5 63,3 52,5
05 80 71,5 50 60,6
06 63,3 60 26,7 58,6
07 96,7 92,5 80 82,8
08 93,3 81,5 93,3 92,9
09 93,3 97,5 86,7 88,9
10 73,3 82,5 60 65,7
11 76,7 75 40 70,7
12 76,7 67,5 56,7 58,6
13 56,7 37,5 30 42,4
14 90 82,5 86,7 88,9
15 90 90 76,7 96

16 83,3 80 56,7 78,8
17 56,7 67,5 63,3 82,8
18 56,7 55 46,7 55,6
19 73,3 87,5 73,3 85,9
20 60 75 70 68,7
21 80 72,5 60 85,9
22 90 90 86,7 88,9
23 93,3 95 90 90,9
24 70 70 60 50,5
25 46,7 85 76,7 65,7
26 66,7 65 26,7 40,4
27 73,3 75 60 50,5
28 76,7 95 76,7 85,9
29 66,7 82,5 60 80,8
30 76,7 92,5 63,3 78,8
31 96,7 90 86,7 85,9
32 76,7 87,5 86,7 82,8
33 83,3 87,5 76,7 65,7
34 16,7 87,5 70 82,8
35 96,7 95 80 88,9
36 76,7 85 70 70,7
37 70 71,5 66,7 62,6
38 90 92,5 93,3 92,9
39 86,7 90 86,7 96

40 76,7 90 66,7 60,6
41 60 77,5 66,7 58,6
42 73,3 87,5 86,7 75,8
43 76,7 60 46,7 48,5

44 53,3 65 33,3 48,5



45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93

86,7
63,3
80

86,7
80

80

63,3
100
96,7
86,7
100
86,7
83,3
60

53,3
73,3
73,3
83,3
56,7
80

86,7
100
56,7
93,3
73,3
80

56,7
50

53,3
93,3
73,3
73,3
70

100
66,7
56,7
46,7
70

96,7
56,7
70

90

76,7
63,3
83,3
93,3
63,3
63,3
90

82,5
75
87,5
87,5
90
80
80
72,5
97,5
90
92,5

92,5 -

95
82,5
72,5
85
85
85
72,5
87,5
90
77,5
75
92,5
92,5
82,5
95
65
72,5
92,5
82,5
80
82,2
97,5
90
82,5
75
82,5
95
72,5
60
92,5
80
90
92,5
90
85
90
82,5

46,7
63,3
73,3
66,6
73,3
56,7
46,7
80
90
70
90
66,7
66,7
46,7
56,7
60
66,7
50
46,7
76,7
76,7
66,7
53,3
80
60
63,3
66,7
40
50
86,7
50
53,3
73,3
86,7
63,3
80
46,7
63,3
80
73,3
56,7
80
66,7
56,7
80
86,7
50
83,3
80

45,5
50,5
52,5
72,7
70,7
68,7
42,4
78,8
88,9
82,8
90,9
72,7
78,8
62,6
60,6
60,6
68,7
60,6
58,6
50,5
90,9
75,8
50,5
96

75,8
75,8
88,9
48,5
75.8
98

70,7
55,6
78,8
100
60,6
78,8
50,5
60,6
98

70,7
68,7
96

82,8
75,8
100
100
40,4
50,5
75,8

93



94
95
96
97

86,7
80

86,7
66,7

95
80
90
82,5

63,3
60
70
53,3

85,9
72,7
98

48,5

94
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BILAGA 3 Bedomning av uppsatserna under gymnasiet och i studentexamen

1 =flicka
2 =pojke

C = censor

uppsats 1 uppsats 2 uppsats 3 uppsats 4 uppsats 5 uppsats 6 uppsats 7 st.uppsats kon

elev

clc2c3
111

|

clc2c3

clc2c3

1
1
1

2

clc2c3 clc2e3 c¢lc2c3 cle2ce3 clce2c3
1

1021 11

1

1 11

1

i
1
1
|
1

1
1
1
1
1

1
2
1
1
1

1
1
i
|
1

1
1
1
1
1

1

3

1
2
2

1
1
1
3
2
3

1
2
2

1
1
1
3
3
3
1
1
1
1
3
2
2

1
1
2
2
3
2
3
1
1
1
2
3
2
3
2
2
2
3
3

1
3
2
1
1
|
3
3
2

1
1
2
1
3
3
2
2
1
2
2
3
3
3

1
1
1
1
3
1
3
2
2
1
2
2

01

1

1
1
1
1
1

2 22 223

1

1

12 2
1
1

1
1

1032 2 2

1041 11

02

211 2
1

1

1
1
1
1

03

1

1051 11

04

05

2

211
1

1

1

1061 2 1

1

1

1083 3 3

06

2

2
3
3

2
3
3
1
1
1
1
3
3
2
2

2
3
3

1
1
1
1
2
3
2
2

1

3

3
1

1
1

2
3
3

1
3
2

1
1
1

12 2 222
333 223
22 3 222

1102 2 2

07

1
1

3 22 333

1112 3 3
2

08

2 22

1

1

1132 3 3

09

1

1

1141 1 1

10

11

1
1
1
3
3
2

1
1
2
2
3
2

116 1 1 2

11

1

1

1

1

1171 2 2

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

1

3
3

1181 1 1

1

2

3 33 333
3 33 333

2
2

3
1

2
2
3
1

2
2
3
1

33 3 222
333 333

1191 2 2

1202 2 3

1
1

2 22
2 23
1

1
1
1
1

1
1

1

2

1

3
12 2 2
1

3
3

1211 2 2

2

1

1

1231 2 1

1

1

1241 1 1

1 322 1

2
1
2
3
3

1
1

2
1
2
3
3
1
1
1
1
2
1
1

3
1
2
2
2

1
1
1
1
2
2
2

3
1
2
2
2

3
1
1
2
3

1
1
1
1
2
2

1

2

1

2
2

1

2

1
1
1

3
1 2 2
2

3

1252 3 3

1
2
3
3
1
1

1271 1 1

1
1
1

2 22 2272
2 33 333

2 22 333

3

2

1283 3 2

32 2 333

1292 3 2

22
23

32 2 333

1
1

3
1
1
1

2

1303 3 3

1331 1 1

24
25

1

1
1
1

1
1
1

1341 1 1

1361 1 1

26
27

11

I 1

22 333

1

2

1
1

1

1371 1 1

1
1

2

1
1

2

2

1
1

2
2

1

3 12 2 222
22 2

2
2

1383 3 3

28

222
222

1
1

1
1

332 222
2 22 322

1

2
2

1
1

1

2
2

1
1

1
1
1

1391 1 1

29

22 2

1401 2 2

30
31

1
1

332
1
1

2
2

223

22 2
1

3
2

1412 3 3

1
1
2
2

1
1
2
2

1
1
3
2

1
1

2
2

1
1

2
2

1422 2 2

32
33

33 2 1
22 2 222

1

3
3

1432 2 2

1442 3 2

34
35

1

2 22 3122

23 3 322

146 2 2 3
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clc2c3

clc2ce3 clc2c3

clc2c3

uppsats 1 uppsats 2 uppsats 3 uppsats 4 uppsats 5 uppsats 6 uppsats 7 st.uppsats kon
clc2c3

clc2c3 clc2ce3

elev

cl c_2c3

1

1
1

1
1

2 2

2 2

1
3
3
2

1
1
3

3
1

2 3

1
2
2
2

3
1
2
3
1
1
1
1

22 2 222

3
2
3
3
2
1
2
2
2

1

3
1
3
3
2
1
2
1
1
1

2
2
3
3
2

1472 2 3

36
37
38

1
1

1
1

1
1

1

1481 1 1

1
1

333

2
2 33 333

2

3
3
2

1

2

1

1

23 2

1523 3 3

33 2 233
23 3 233

1533 3 3

39
40
41

1542 2 2

11

22 2 1
22 2 2122

1

2

1561 11

2 22 2

1

1

1

3272

2

3
1

1581 11

42

1

2

1

12 2
1
1

1
1

1
1
1
1
1
1
2
2
|
2
1
3
3
3
2

1
1
1
1
1
1
1
2
1
1
2
1
2
1
1
1
3
1

159111

43

1601 1 1

44
45

11

1
1

1

1

222 1

1

1
1

161111

1

1

1
2
1
2
2
1
2
2
2
3
2
3

1
1
2
1
1
1
1
3
1
1
2
1
2
1
2
1
3
2

1
2
1
2
2
1
2
2
2
3
2
3
1
1
2
1
1
1
1
3
2

1

2

1621 1 1

46
47

1632 3 O

2

223

211

11
11
22 211

1
1
2
1
2
2
1
2
2
2

1
1
1
1
2
1
1
2
1
3

1

2

1

2

1
1

1 2 2

1651 1 1

48

1
1

1
1
1
1
1
1
1
1
1

1

2

1
2
2

1

2

1
2

333

1672 2 2

49

1

2 2

12 2 222

1 2 2

1703 3 3

50
51

11

1

1712 2 2

2
2

1
1

2
2

2 22
333 333

1

1

1

1

2

1

22 2 211
2

1723 3 3

52
53

1
1

23 3 222
2

22 2 322

1731 2 2

22 2272

1743 3 3

54
55

3 33 222

33 3 222

222 212

176 3 3 3

1 211
2 22 322

1

1771 2 2

56
57
58

1

1

333 233

1782 2 2

1
1

1
1

1
1
1
1

1791 1 2

1

1
1
1

1

2

1

1801 1 1

59
60
61

1

2

211
211

1

2

2

2
2

1
1
1

3
2

1

333 233

1
1
1

1
1
1

1
1

22

1
22 2 211

22 2

1812 2 2

1821 1 2

1

1

62 201111

1
1

1
1

1

1
333 333

1

1

1

1

1
1

63 2021 1 1

1
3
2

1
3
2

1

1

2

1

2

2

1

64 2031 1 1

1
1

3
2

1

3
2

33 3 222

65 2051 2 2

322
1

1
1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1
1
1
1

1
3 33 333

2

1 222

1

1
1

66 2061 1 1

1

1

1

67 2071 11

1
1
1
1

333
211
211
333

1

2

333 233

12 2
2

1
1
1

68 2081 2 3

1

1

1
1
1
1
1
1

11

1

1
2
1
1
1
3
2

69 2121 1 1

1

2

1
1
1

2

211
1

1

1

70 21311 2

1
1
1
3

1
1

1
1
1

2

1

1
1
1

1
1
1

2161 2 1
72 2191 1 1

71

1

1
1

2

1

1
1
1

233

1

73 2201 1 1

2

333 333

1

74 2212 2 2

222

1

1

1

1

1

75 222111
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uppsats 1 uppsats 2 uppsats 3 uppsats 4 uppsats 5 uppsats 6 uppsats 7 st.uppsats kon
clc2c3 clc2e3 clc2c3

clc2ce3

elev

clc2ce3 c¢lc2ce3 clc2c3 clc_203

1
3
3
1
3
1

1

3
3
1
3
1
1
2
1
2
2
3
2
3
3

1
1

1

1

1

23 2 333

1
1
3
2
3

1
1
3
2
3
1
1
2
1
2
2

1
1
3
3

1
1
1
2

1

2

1

1

2
3
1
3
1
1
2
1
2
2
2
1
3
3
1
1
1
2

1

2

1

76 2231 1 1

1
1

333 222
333 333

1

2
3
1

2

1

2
3

2
3

3
3
1
3
1
1
2
1
2
2

77 2271 2 1

333 333

12 2

78 2283 2 3

1

1

1

1
1

1

2

1

11

1

79 2292 2 2

1

333 233

22 2 2122

1
1

80 2313 2 3

81

1

1

1
1

1 11
1 222
22 2 222
11 2

1
1

2

2331 1 1

1
1
1

222
2

1
2 22 333

1
2
1
2
2
3
2
3
3
1
1
1
2

1

2

1

1

82 2341 1 1

2
2
2
2
2

2
2
2
2
2
1
2
3

3
2
2
2
2
1
2
3

83 2362 21

322

1

1

2 22 222
2 33 333

1

11

1

1

2
2

84 2371 1 1

22 2 222

85 2381 1 1

1
1

2
1
1

22 3 333

86 2412 2 2

2 22 333

3
2
3
3

122 333

1

1
1
3
3

87 2432 1 2

2 22

1

1
3 33 333
333 333

2

1

1

88 2451 1 1

2
3

33 3 333

33 3 333

89 2473 3 3

9 2503 3 3

1
1

1
1

1
1
1

1
1
1
2

1

2

1
1
1

2

91 2511 1 1

1
1

2

1

2

92 2521 1 1

1
1

2
2

222
1

2

2

1
1

1
1
1
3

1
2
2
2

1

1

2

1

2

12 2
3

1

2

93 2551 1 1

2 33 333

2

1

3

2

1

2

3
2

3
2

1
1

94 2562 2 2

222

1

1

2 22 333

1

2

95 2571 1 1

3

1

9% 2581 2 2

211

1

1

1

1

97 2591 1 1



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

