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Sammandrag
Syftet med denna pro gradu -avhandling ar att studera sambandet mellan den receptiva
ordkunskapen och lasformigan samt att redogéra for lampligheten av bedémningstesten
ratt/fel, flervalstesten och flervalslucktesten for testningen av ordkunskap och lasfardighet.
Ytterligare ska deltagargruppens receptiva ordkunskap betraktas lite narmare och med hjalp
av en korrelationstest och en t-test ska nagra statistiska uppgifter om materialet presenteras.
Jag kommer ocksa att framlagga en 6versikt 6ver de aktuella forskningsproblemen genom att
betrakta bade arbetets svagheter och fortjanster och resultatens generaliserbarhet. Metoden i
detta arbete ar slunda bade kvalitativ och kvantitativ. Undersokningsmaterialet bestir av 30

examinanders prestationer i de allméanna sprakexamina i testen pa mellannivan.

Teoridelen omfattar bakgrundsinformation till begreppet ord, ordbehirskning, liasning och
testning samt olika unders6kningar om dessa. Ytterligare tar jag upp de allmanna
sprakexamina som bildar utgdngspunkten for arbetet som helhet. En genomgéende rod trad i

teoridelen &r att redogora for sambandet mellan ordbehérskning och lasfardighet.

Resultaten visar att det inte finns ndgon mojlighet att ta reda pd om receptiv ordkunskap och
lasfardighet korrelerar i denna testuppsattning for lasfirdighetsdelen kunde inte skilja mellan
deltagargrupperna. Eftersom korrelationen mellan de olika deltesterna dr svag méste man
konstatera att testen i sin helhet &r rétt oenhetlig. P4 grundval av t-testens resultat dr resultaten
inte slumpmassiga utan det ligger ndgon faktor bakom dem. Testtypens lamplighet som
maétare beror pd hur testen ska anvindas och vilken information som man ér ute efter.

Uppslagsord. o dkunskap, lasfirdighet, flervalstest, flervalslucktest, bedomningstest ratt/fel
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1 INLEDNING

Forskningen i och kring lingvistiken har linge mest berort sprikets slutna delomrdden,
exempelvis uttal och grammatik, men vokabuldren som bildar ett svart begransbart delomrade
har sedan linge saknat den uppmarksamhet som den val skulle tjana. En orsak till detta kan
vara att ordférradets struktur & mindre systematiskt beskriven dn de andra delomrddena och
ar darfor svarare att tackla (Viberg 1988: 215). Trots detta ar det ett faktum att ordforradet
inte 4r uppbyggt av en stor méangd 16sryckta ord utan inbordes sammanhang utan det finns en
struktur ocksa i ordforradet likavil som t.ex. i grammatiken, &ven om den kanske inte &r lika
tydlig (se t.ex. Enstrom och Holmegaard 1997: 280). Dessutom &r det ordkunskapen som i de
vardagliga spraksituationerna spelar en mycket viktigare roll 4n till exempel den grammatiska
korrektheten. Aven om man har brister i behirskningen av de grammatiska strukturerna, dr
det fullt mojligt att reda sig med kommunikationen bara man har ett tillrackligt ordforrad till
sitt forfogande. Till och med studerande som hunnit ldngt med sina sprakstudier ndmner
ordforrddet som sin storsta stotesten. Bl.a. Carter och McCarthy (1988: 44-46) hanvisar till
ordférradet som den mest betydelsefulla forutsattningen f6r kommunikation. Utifran detta ar
det ingen Overraskning att forskningen av ordkunskapen saval 1 forstasprdket som 1
andraspraket har under de senaste aren blivit ett populért forskningsobjekt och ett mal for ett
oavbrutet vaxande intresse. Ordkunskapen har en avgorande betydelse ocksa for hela
utvecklingen i andraspréket. Dessutom halls ordinlarningen nufértiden som ett av de

viktigaste undervisninsmalen for all sprakundervisning (Viberg 1988: 215).

Nar det ror sig om den allmanna sprakformagan har man konsekvent kunnat bevisa att
ordforradet 4r en bra mitare ocksd for den. P sistone har man utfort testserier gallande
ordinldrningen i grundskolan som for sin del har antytt pa att en battre beharskning av
ordforradet kan ocksd resultera i en bittre textforstaelseformaga (Takala 1984: 119).
Dessutom ar det ett allmént antagande att man maste kanna till de flesta betydelser av orden
for att kunna forsta texten. Det ar flera forskare som har bevisat att ordkunskapen korrelerar
med lasningen och &ven med andra delomraden av sprakférméagan. Detsamma giller
testningen av sprakformagan: man anser att ordkunskapen ir den bista mojliga indexen for
hela sprakférmégan. Vidare ar det just textforstaelse och ordinldrning genom textlasning som

idag ar bland de mest centrala inlarningsfardigheter.



o

I de hdr arbetet stravar jag efter att redogora for forhallandet mellan den receptiva
ordbeharskningen och lasformagan i de allmidnna sprakexamina i testen p& mellannivan. Jag
valde ut mellannivin av de tre olika testnivaerna for att minimera paverkan av den allménna
lasformagan pa resultatet. P4 mellannivan gor sig den allménna lasférmégan minst gallande.
Av de fem delproven analyserar jag lasforstaelseprovet och ordbehérskningen just pa grund av
vad jag konstaterade ovan. Med hjilp av testdeltagarnas receptiva forméga att utnyttja
ordforradet vill jag utreda deras potentiella ordforrad. Mitt slutliga mal &r att forska om den
receptiva firdigheten i den lexikala sprakbeharskningen i den hér testen verkligen korrelerar
med deras lasforstaclseférmaga. Ytterligare vill jag definiera storleken hos testdeltagarnas
ordférrad och var troskelnivan fér att man ska kunna klara av testen pd mellannivén befinner
sig. Detta gor jag pa grund av ordbehdrskningen. Eftersom min utgangshypotes ar att
ordbeharskning och lasforstaelse inte ar tvd skilda element utan tvd sammanhéngande
begrepp som bidrar till varandra ar lasforstaelsen en genomgéende rod trad i teoridelen 1 sin

helhet d&ven utanfor det egentliga resonemanget om férstaelsen eller tolkningen.

Forst definierar jag vad som anses vara ett ord 1 detta arbete och beskriver de viktigaste
antagandena om det mentala lexikonets uppbyggnad. Eftersom vokabuléren i andrasprak dr en
relativ outforskad foreteelse stodjar jag mig hiar pd undersokningar som betriffar
forstaspraket. Sedan framstiller jag ndgra antaganden om ordbehérskningen och ldsningen pé
andrasprak. Beskrivningen av den kriteriumrelaterade testningen samt beskrivningen av
testtyperna och grunderna for de allmidnna sprdkexamina som pd samma gang bildar

utgéngspunkten for hela mitt arbete utgor en viktig del av den teoretiska bakgrunden.

Metoden 1 mitt arbete ar bade kvalitativ och kvantitativ. Den kvantitativa analysen bestar av
fordelningar av svaren bade i ordkunskapsdelen och lasfirdighetsdelen samt uppskattningar
av det receptiva ordforrddets omfing hos testdeltagare och en del statistiska uppgifter om
materialet. Den kvalitativa behandlingen koncentrerar sig framst pa att redogéra for
lasmaterialets struktur och ordkunskapens kvalitet samt att beskriva testtypernas och hela
testuppsittningens lamplighet for varderingen av funktionell sprakfirdighet. Materialet och

valet av analysmetod kommer att presenteras mera detaljerat i avsnitt 5.4.



2 ORDFORRADET
2.1 Begreppet ord

Var och en av oss vet vad ett ord ar fér ndgot, men det som kénns helt klart och problemlost
for en vanlig ménniska, vallar enorma svarigheter f6r en lingvist, som har att géra med
begreppet ord. Ett i vanligt sprakbruk helt gangbart och anvindbart begrepp, ett ord, ar for en

lingvist bara ett slags primitivbegrepp, som &r svart att definiera exakt.

Ofta sager man att ett ord dr den minsta fria formen i spraket. Det hir synsittet bygger pa
Bloomfields ursprungliga idéer. Att ett ord ar ndgot som kan forekomma sjalvstandigt 4r 4nda
bara eft grovt kinnetecken, for i praktiken forekommer orden bara sallan ensamma. I vanliga
fall foljer de efter varandra och kan paverka sina former sinsemellan hur mycket som helst.
Dessutom kan det hianda att ett ord fér sin egentliga betydelse forst i den kontext diar den
forekommer. Man kan till och med tolka satser pa olika sitt beroende pd sammanhanget. Den
ordagranna tolkningen ar vanligen inte vad man &r ute efter, utan det ar just kontexten som
avgor betydelsen. Att det gar att atskilja orden som sjalvstandiga, skilda enheter frén varandra
och fran den kontext de forekommer 1, 4r dnda ett bevis for ordens frihet, 1at vara att det bara

ror sig om en relativ frihet. (Jfr Hakkinen 1996: 136.)

Nar man vill rita ramarna for begreppet ord ur en lingvistisk synvinkel, bygger den enklaste
och tydligaste definitionen pa fem slags sdrdrag: ett ord anses vara en uppsittning av saval
den ortografiska och fonologiska formen som den grammatiska rollen. Om man definierar
ordet enbart p& grund av den ortografiska formen kan till och med en stor begynnelsebokstav
leda till att tvd ord som till sin ortografiska form annars ar precis likadana rdknas som tvd
olika ord (Nation 1990: 29). Darfor finns det utéver dessa sdrdrag tva komponenter till som ar
av anmarkningsvird betydelse. Den forsta ar ordets semantiska sdrdrag, dvs. betydelsekdran
och de semantiska associationerna som ordet vacker - alla ord har kopplingar, man kommer
péa att tinka pa ndgot i samband med ett visst ord, den senare dr ndgot som man brukar kalla
ordets inre kohesion. Att utgd ifrdn ordets inre kohesion ar ett mycket anvandbart sitt att

definiera ett ord, speciellt niar det géller gransdragningen mellan ett ord och ett syntagm.



Skillnaden mellan ett ord och ett syntagm ligger ju i att ett ord utmérks av att ha inre -
kohesion, medan ett syntagm inte har det. (Se t.ex. Karlsson 1994, Stroud 1979, Takala 1984.)
Orden har bade sina enkla former, derivationer och sammansatta former. Dessutom bildar de
inflekterade och deriverade formerna olika ordfamiljer. Ska man darfor tala om ord,
ordformer, lexem eller leksikala enheter? I ordfrekvensberdkningar talas det ofta om
skillnaden mellan ordtyper och ordtecken. Tecknen, dvs. 16porden eller belaggen, ar de
individuella férekomsterna av en typ. Exempelvis i meningen ddr star en gul bil bredvid en
annan gul bil har vi 10 ordtecken men endast 7 ordtyper. Eftersom ett mindre antal ord tacker
en stor del av ordmassan aterkommer ordtyper snart i en text d&ven om det handlar om korta
texter. Detta kan utlasas i s.k. kumulativa kurvor som visar hur stor procent t.ex. de 100
vanligaste orden utgér av textmassan. (Sigurd 1991: 151, jfr aven Karlsson 1994: 75, 77.) Av
praktiska skal talar jag inte 1 mitt arbete om ord, utan jag anvander 1 stallet termen ordenhet.
(Jfr Stroud 1979: 176.) Jag antar att det gar att klassificera olika ordformer under lemman,
som ticker alla inflekterade former. Enligt bade Nation (1990: 30) och Read (1988: 14)
handlar det om ett och samma ord om det inte behovs mera information for att man kan forsta
dem bada. Har vi exempelvis ordformerna en stovel, stoveln och stéviarna, kan var och en
som vet vad en stovel ar for ndgot forstd ocksa vad stoveln och stovlar ar for ndgot. Sa hor
dessa tre ordformer hemma under samma lemma, som ticker dem alla. Det 4r mest praktiskt
att vélja en av dem basformema som ett ord har att representera dem alla som ett lemma.
Detta ar fallet i alla ordbocker (Clark 1993: 5, Hakkinen 1996: 136, Karlsson 1994: 77).
Eftersom jag inte talar om lemman utan om ordenheter, ticker basenheten i mitt arbete ocksa

idiom.

En enkel iakttagelse av det svenska sprakets lexikon tyder pa att det gér att skilja &t i princip
tre olika ordtyper: enkla, sammansatta och avledda ord. De kortaste orden ar de sk.
formorden, prepositioner, konjunktioner, pronomen och artiklar. De flesta av dessa ér
enstaviga. Det verkar ekonomiskt att just de hdr orden ar korta, eftersom maénga av dem
tillhor svenskans vanligaste ord. De ord som tillhér en av ordklasserna adjektiv, substantiv
eller verb &r 1 allménhet flerstaviga. Ju fler stavelser ett ord bestdr av, desto sannolikare 4r det
att det gér att dela upp ordet i bitar som alla i sig sjilva dr betydelsebarande. Det enklaste
exemplet ar sammansatta ord, som oftast bestdr av tva delar som bdda kan fungera som

sjalvstandiga ord. Vidare kan man analysera dessa i 4nnu mindre enheter, s k. morfem. Vissa



av sammansattningarna dr helt genomskinliga, dvs. vem som helst som kan de bada orden
som ingar 1 dem kan utan problem forstd ockséd sammansittningen. Kénnetecknande exempel
av denna grupp ar ord som solfvarm eller rumstemperatur. Men vissa sammanséttningar ar
delvis eller helt ogenomskinliga. Dessa ogenomskinliga sammansattningar ingér 1 nastan alla
svenskarnas ordforrdd, men den som lar sig svenska kan inte forlita sig pé sina kunskaper. Ett
exempel av en ogenomskinlig sammansattning ar ordet jordgubb. Eftersom en infodd talare
inte behover skapa dem pa nytt varje ging de ska anvindas, for de redan finns rimligtvis
lagrade i mentala lexikonet, brukar de kallas lexikaliserade. Det ar troligt att ocksa vissa
mycket frekventa genomskinliga sammansittningar 4r lexikaliserade. Atminstone ordet
Jordgubb skulle kunna vara av den typen. (Malmgren 1994: 23-24, Karlsson 1994: 82-83.)
Eftersom ordens basformer endast bildar en brikdel av sprakets totala ordmassa skulle

andraspriksinlarare ha en viktig férdel om de kinde till grunderna av ordbildningen.

Mot formorden stdr de mer betydelsetunga innehallsorden. Fast formorden inte tycks bara
sarskilt mycket information fyller de andé en viktig funktion i satsen, for de bygger upp de
syntaktiska monstren i satserna. Formorden ér till antalet f& men mycket hogfrekventa.

(Josephson 1985: 82-83.)

Sammansittningarna ar dock inte de enda orden vars grundformer kan delas upp i
betydelsebiarande bitar. Men i avledningarna kan bara en av de tva huvuddelarna fungera
som ett sjalvstandigt ord. Den andra delen, aviedningsmorfemet, kan existera bara som en del
av ettb ord. Det som konstaterades om sammansattningarnas lexikalisering giller ocksé

avledningarna. (Malmgren 1994: 24.)

Takala (1989: 4) hiavdar att lasaren kanske domer betydelsen med hjalp av innehallsorden och
att den grammatiska strukturen &dr betydelsefull bara pa tidiga stadier av sprakutvecklingen.
Om detta-stimmer &r en grundlig grammatisk beharskning inte alls nodvinding vid
lasforstaelseuppgifter, utan endast vid olika produktiva uppgifter. Detta skulle belysa
sprakprocessing och forklara varfor det gir att forstd andrasprdket ritt bra fast

sprakproduktionen vallar problem.



2.2 Ordkunskap

2.2.1 Allmant

Om det inte alltid ar sjalvklart vad ett ord ar for nagot ar det inte heller en sjalvklarhet att sdga
vad man kan nir man behérskar ett ord. Josephson (1985: 85) sammanfattar ordforstaelsen
som en kombination av tre egenskaper hos orden: uttryck, innehdll och sammanhang. Enligt
honom kan férstdelsen av ett ord sdgas vara att uppritta den i sammanhanget riktiga
relationen mellan uttryck och innehdll. Svaret beror ocksa pd om man tinker pa de receptiva
eller de produktiva fardigheterna (Nation 1990: 30). Att kunna ett ord produktivt, eller aktivt,
avser att man sjialv kan anvdnda ordet i tal eller i skrift, medan att kunna ett ord receptivt ar
detsamma som formégan att kunna tolka ordet ritt nar nagon annan anvinder det och nér
man sjélv hor det eller man ser det i en text. Receptiv och produktiv kunskap ar relaterade till
varandra sa att den receptiva kunskapen omfattar den produktiva kunskapen helt och lite
mera. Betraktar man saken endast ur den receptiva synvinkeln si innefattar betraktelsen
formégan att forstd meningen nir man stoter pa den och formagan att kénna till vilken
betydelsevariant som &r i friga samt formégan att géra kopplingar med andra likartade ord.
Produktivt sett dr ocksd uttalet, stavningen och valensen, dvs. antalet ordets nodvindiga
bestamningar, med i bilden. (Nation 1990: 31-32.) Read (1988: 16) gar &nnu liangre i sin
analys av lexikal kunskap och talar om den lexikala kunskapens bredd ndr han avser
ordforradets omfang hos en person. Om det istillet dr fragan om hur bra man kénner till ett
ord talar Read om den lexikala kunskapens djup. McCarthy (1990: 43) antar att formégan att

kunna finna ett ord 1 minnet och férmagan att kinna ett ord inte alls har ndgot samband.

Nu ar begreppen receptivt och produktivt ordforrdd redan etablerade i terminologin, men
tidigare anvindes ocksi termerna aktivt och passivt ordforrdd vid sidan av dem. Annu
tidigare, redan 1 slutet av 60-talet introducerade forskargruppen Berman, Buchbinder och
Bezdeneznych (citerad enligt Palmberg 1989: 13) distinktionen som gjordes mellan
potentiellt, reellt och produktivt ordf6érrad. I deras uppsittning betraktar man ordférradet som
ett kontinuum. I kontinuumets andra dnda finner vi nagot som dessa forskare kallar ett
potentiellt ordforrad, alltsa sddana ord i ett fraimmande sprdk som man inte har haft nagon

kontakt med tidigare, men som man dnda forstar nar man stéter pa dem for forsta gangen. Det



potentiella ordforradet 6vergér i ett reellt ordforrdd mot mitten av kontinuumet. Ett reellt
ordforrad avser ord, som man nagon gang har lart sig och som man antingen forstér eller som
man bade forstar och anvénder sjalv. Enligt den har distinktionen bildar de férstnamnda orden

ett passivt reellt ordforrad och de sistnamnda ett aktivt reellt ordforrad.

Eftersom passiv ordforstaelse och aktiv ordanviandning ar tva helt olika firdigheter behovs det
naturligtvis olika typer av strategier for dessa tva. For att inlidraren ska kunna lédra sig hur han
sjalv anvinder ett givet ord behdvs det strategier som hjalper inldraren att aktivera sitt
ordforrad och att anvianda ordet pa ratt satt. Det ar helt andra strategier som behovs for att
hjalpa inlararen att forstd ord i tal och skrift. For att 6va upp de receptiva firdigheterna bor
inléraren lara sig hitta och utnyttja olika ledtradar, dvs. sammanhanget, som finns i texten. For
att produktiva fardigheter ska forbattras behover inlararen hjalp med att strukturera
ordforradet, dvs. att lara sig inte enbart de enskilda orden utan dven de relationer av skilda
slag som rader mellan olika ord. Detta forsiggar via systematiska ordkunskapsovningar. Det
ar naturligtvis mycket svarare att producera ett ord korrekt 4n att bara forstd det. Darfor har
alla manniskor ett betydligt storre receptivt 4n produktivt ordforrdd. Aven om den aktiva
anvandningen oftast stiller storre krav, finns det den fordelen att inldararen sjilv kan valja
vilka ord som anvinds, vilket inte 4r m6jligt nar man liser eller lyssnar. Nir man lyssnar eller
ldser dr det inte nodvandigt att kunna ord fullstandigt vilket nastan utan undantag ar fallet vid
aktiv sprakproduktion. Den produktiva férstielsen av ord kommer i normala fall fore den
produktiva anviandningen. Detta betyder dock inte att alla ord i det receptiva ordfoérradet med
tiden kommer att overflyttas till det produktiva ordforrdet. Vissa kommer alltid att stanna i
det receptiva ordforradet, eftersom det i manga fall ricker med att veta ungefir vad ett ord

betyder. (Enstrom och Holmegaard 1993: 175-176.)

Bla. Nation och Coady (1988: 101-102) hanvisar till ett s.k. synordforrdd som blir
betydelsefullt speciellt da ordforradet betraktas mot lasforstaelsens problemstillning. Med
synvokabular avser forskare de ord som har en fast representation i lasarens visuella ordférrad
och som lasaren automatiskt kanner igen till och med utan ndgon kontext. Bra ldsare anses ha
en vilutvacklad synvokabular. Jag anser att det som bland en del forskare kallas synvokabulir

ar ungefir detsamma som min uppfattning om passivt ordforrad.



Vill man jamforelsevis sammanfatta fardigheten av en aktiv ordbehirskning pd den nivan att
den kan jamf6ras med infodda talarens ordbeharskning kriavs det foljande kunskap om orden
(se Enstrom och Holmegaard 1993: 178, Clark 1993: 16-17, Stroud 1979: 174-175, Malmgren
1994: 10):

1) att kunna stava och uttala ordet korrekt

2) att kunna anvéanda ordets olika bojningsformer korrekt

3) att veta vilka andra ord att visst ord brukar kombineras med

4) att ha en kénsla for skillnaden mellan ords olika stilnivaer

5) att kanna till ords syntaktiska egenskaper, t.ex. om ett verb kriver objekt

6) att kanna till ordbildningsregler och en ordstam nir den kombineras med olika
avledningsandelser

7) att kénna till bibetydelser hos ett ord och de associationer som ett visst ord kan vicka

8) att kénna till ett ords olika betydelser

9) att veta vilka betydelseskillnader som finns mellan ord med likartad betydelse

Den lexikala kunskap som en infodd har ir alltsd bade detaljerad, omfattande och varierad.
Hur kan man skaffa sig all denna kunskap i sitt modersmél? Genom direkt undervisning har
med sikerhet bara relativt {3 ord larts in. Det ar mojligt att en del ord har larts in genom att
frdga andra manniskor eller genom att sl upp den i en ordbok men de allra flesta ord lars in
genom upprepade moéten 1 vissa situationer och kontexter. Ordens betydelse och
anviandningsomrdde kan sd smaningom slutas utifrin den sprakliga kontexten och utifrin
kunskapen om virlden. Jamfort med ordinlarning i andraspriket utmirks en
modersmalsinlarares ordinldrning av bl.a. fem sdrdrag, namligen att inldraren &r utsatt for
enorma méangder ord och att han kénner ett behov av att lara sig och att forstd si mycket som
mojligt, att orden mots i meningsfulla sammanhang och att inldraren har stora
repetitionsmojligheter samt att inlarningstid ar mycket lang. (Enstrom och Holmegaard 1997:

275.)



2.2.2 Om ordens betydelse

Ordets egentliga lingvistiska betydelse omfattar kinnedomen om dess relationer till andra
enheter av begreppssystemet samt dess denotationer till utvarlden. Betydelsen brukar indelas 1
grundbetydelsen som innefattar de delfaktorer som dr nddviandiga och gemensamma for alla
sprakbrukare och i olika bibetydelser som ar antingen affektiva eller emotiva pa grund av att
de vanligen innehdller-en stark kinsloladdning. Antalet bibetydelser samt derask kvalitet beror
pa hur mycket sprakbrukaren sjalv vet om ordet och hur han forhaller sig till det. (Hakkinen

1996: 172-173))

De flesta ord har en gemensam egenskap som galler deras betydelse, ndmligen vaghet. Det 4r
oftast svart att bedoma ett ords betydelseomfang. Nistan alla ord ar vaga atminstone pa det
sdttet att granserna mot deras grannar ar diffusa. (Malmgren 1994: 17.) Dessutom 4r ménga
ord flertydiga och ett stort antal ord har vid sidan av grundbetydelsen en bildlig betydelse. Ett
satt att beskriva ett ords betydelse &r just att dra upp granserna mot de andra orden pa samma
semantiska falt som det ingdr i. (Malmgren 1994: 18-19.) Karlsson (1994: 79) namner
begreppet grammatiskt ord, som i enlighet med de ovannimnda kraven for en aktiv
behdrskning av ett ord innehéller sévil ordets fonologiska, ortografiska som morfologiska
egenskaper. Detta &ar betydelsefullt speciellt vid ordets morfologiska analys nar ordformen till
sin struktur ar flertydig. T.ex. finskans ord kuusi 4r en realisering av till och med fem olika
grammatiska kategorier (substantivet ‘gran’, numeral ‘sex’, ‘din méne’, ‘din manes’, ‘dina

manar’).

Berman (1984: 143-144) hanvisar till homonyma ordpar som orsakar funktionell tvetydighet.
Dessa ord kan ha olika betydelser i olika sammanhang. Vid textlasningen maste lasaren varje
gdng han stoter pa ett ord av detta slag ta stillning till i vilken funktion ordet anvinds i det
forekommande fallet. Det hinder ofta att andraspraksldsaren kinner till ordets betydelse
endast i en funktion och Gvergeneraliserar den funktionen och pd samma ging fororsakar
forstaelseproblem. Hos innehallsord orsakar homonymi lexikal tvetydighet. Ett exempel av
detta ar ordet har som beroende av kontext kan ha funktionen av ett verb, substantiv eller
adjektiv. Ett annat bra exempel av tvetydigheten ar ordet var som som kan fungera bide som

verb, substantiv och frageord. (Kuyumcu 1993: 184.)
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Nar man talar om ett ords betydelse och vill betona informationsméngden hos ordet anvander
man termen intension eller betydelsedjup (Malmgren 1994:15.) Graden av precisionen hos ett
ord kan variera starkt vid olika tilifallen fran text till text och frén lasare till lasare. Tar vi
t.ex. en text som handlar om ekonomin far alla lasare inte alls samma djup i forstaelsen som
de sakkunniga lasarna aven om alla lasare tycker sig ha forstatt texten. Med ett verkligen bra
betydelsedjup vid lasningen blir texten, och orden, rika pa betydelse. Sddana har skillnader 1
betydelsedjup ar 4ndé oundvikliga: de intraffar ju sa fort som ldsare med olika férkunskaper
tar del av en text. Man kan emellertid ténka sig att det for manga ord och texttyper finns nagot
slags “normalt” betydelsedjup. T.ex. stéller larobocker i orienteringsamnen ofta hogre krav pa
betydelsedjup for centrala begrepp 4n lasaren formar uppfylla. For manga lasare far sidana
begrepp aldrig ndgon riktig realitet, &ven om de ytligt sett forstar dem. (Josephson 1985: 92-
93)

2.2.3 Latta och svara ord

Man har ofta kommit med varderingar om hur stor del de allra vanligaste orden ticker av en
normal text. Takala (1989: 7) menar att ungefir de 1300 vanligaste orden ticker en vanlig
text till 75 procent. 2000 ord tiacker 80 procent av en vanlig text, men for att orden skulle
tacka texten till 90 procent stiger antalet ord som behévs redan till 5000. Det antas dnda att
en kinnedom av 90 procent av alla ord som férekommer i en text kan ge bara en uppfattning
om huvudsakerna i texten. 95 procent av orden maste vara bekanta till l4saren for att lasaren
skall kunna forstd dven detaljerna och att lisningen av en skonlitterdr text skall gd flytande
och att lasaren utan problem kan forstd det lasta. Liknande vérderingar har gjorts av bl.a.
Nation (1990) och Laufer (1990). Enstrom och Holmegaard (1993: 180) ger evidens for att
andelen okédnda ord i den givna texten bor inte vara mer dn 2,5 procent for att liasaren ska
kunna l4sa en text med behdllning och dessutom ha mojlighet att utifran innehéllet kunna
gissa okdnda ordens betydelse. En del forskare uppskattar dock att andelen okinda ord i en

text kan vara upp till 5-7 procent. Det ror sig emellertid om ett relativt ringa antal okénda ord.

Det har kunnat observeras att det rader ett samband mellan frekvens och ordldngd: frekvens &r
omvint proportionell till ordlangd (Sigurd 1991: 151). Dessutom ir det ett faktum att ord

som 4r frekventa oftast pd samma gang ar litta ord, men vad annat finns det vid sidan av den
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hoga frekvensen som kannetecknar latta ord? En grupp ord som ar relativt latta att lara och
komma ihag ar ord som har ett konkret innehéll. Vid abstrakta ord kan det vara svarare att fa
grepp om deras betydelse och anviandningsomrade. Darfor kriaver de abstrakta orden mera
arbete for att de ska forstds och anvandas aktivt. Enligt Gairns och Redman (1986: 59) kan
dven ett infrekvent ord vara i ett giangse aktivt bruk om det inte finns ndgra andra ord som
betecknar samma sakinnehdll. Det forestills ofta att de frekventa och korta orden ar lattare dn
lainga, men detta stimmer inte alla ganger. Att ett ord foérekommer i manga olika
sammanhang kan vara en faktor som gor det svart. Det kan héinda att till och med ett ord som
ar mycket frekvent visar sig vara svart om det finns flera sitt att anvanda ordet. [ svenskan
finns det ett flertal olika forstavelser som fogas till exempel till vanliga verb och ibland
forandrar bade verbets betydelse och anvandningsomfang totalt. Dessutom ér det klart att det
som for en infodd talare kan vara en sjalvklarhet inte alltid ar det for en andraspraksinlarare
darfor att ordet kanske hor hemma bara i den infodda talarens ordskatt och inte 1 den
internationella ordskatten. (Enstrom och Holmegaard 1993: 171-172, jfr d4ven Nation och

Coady 1988: 97.)

Vill man betrakta ldsbarheten av en text mot den bakgrund av litta och svéra ord som nyss
konstaterades kan man dra den slutsatsen att de vanligaste kriterierna for ordforradets
komplexitet ar ordlangd och ordfrekvens. Langa ord betraktas vara alla ord som bestir av
minst sex bokstiver. S& kunde det antas att en text som innehdller mycket vanliga
hogfrekventa ord som éar snarare korta 4n langa 4r den mest lattlasta texttypen. Det har dock
visat sig att fast en text innehaller gott om lagfrekventa ord 4r det inte sagt att de automatiskt
for med sig extra svarighet i tolkningen. Freebody och Anderson (1983: 35) forskade i
lagfrekventa ords inverkan pa lisforstielsen genom att placera lagfrekventa ord bade pa
informationsmassigt viktiga och mindre viktiga stillen i den givna texten. Lasare hade for
uppgift att gora en sammanfattning av texten. Lagfrekventa ord i textens informationsmaéssigt
centrala punkter hade tendensen att forsvara textforstaelsen i sin helhet medan deras inverkan
pd de mindre viktiga textstséillen inte visade sig vara ofordelaktig utan lite 6verraskande
snarare den motsatta. De flesta hoppade helt enkelt 6ver de stillen dir betydelsen av ett
lagfrekvent ord inte hade ndgon storre betydelse for sammanhanget utan ordet var

betydelsemdssigt ratt redundant, detta trots att hogfrekventa ord brukar ha ligre
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informationsvirde och tviartom. Sa hade lasare till och med ett bittre tillfille att koncentrera

sig pa det viktiga i texten vilket var betydligt nyttigare med tanke pd sammanfattningen.

Det har definierats en kvot, en s.k. typ-tecken forekomst, som har en del intressanta
egenskaper som har med textlingden att géra. Kvoten har tendensen att variera med
textlingden. Nér man borjar rikna i en text finner man att det till en borjan finns lika manga
tecken som typer, men snart sjunker typ-tecken forhallandet och och det finns fler tecken én
typer. Allt farre nya typer dyker upp. Typ-tecken forhdllandet i en text som dven brukar kallas
textens lexikala variation kan anvéandas for textens stilistiska karakterisering. Det gér t.ex. att
anvinda antalet olika ordtyper per t.ex. 10 000 16pande ordtecken som matt pd den lexikala
variationen. (Sigurd 1991: 151.) Aven satslingden dvs. det genomsnittliga antalet ord per sats
betraktas som en index for textens lasbarhet. Ytterligare finns det en speciell lasbarhetsindex
(LIX-index) som beskriver textens lingvistiska svarighetsgrad och baserar sig pd summan av

den genomsnittliga satslangden och procentantalet langa ord. (Buhlmann 1984: 19.)

2.2.4 Ordkunskap i siffror

Den grundlaggande fragan nar det galler ordkunskap ar att forska ut hur manga ord en
inlarare kanner till. Eftersom det fattas forskningsmaterial av ordinlarning pa andraspraket ar
man tvungen att vianda sig till forskningen som giller inlarningen av forstaspraket. For det
mesta kinner de som talar ett sprdk som sitt forstasprak mycket mera ord 4n vad de sjilva
tror. Enligt Aitchison (1987: 5) uppskattar valutbildade vuxna storleken av sitt ordforrad till
tio procent av den verkliga storleken. Aitchison (1987: 6) framhaver att engelsktalande vuxna
kan kénna till 150 000 ord och att de formar anvéanda till och med 90 procent av dem aktivt.
Clark (1993:13) istallet antar att vuxna beharskar produktivt 20 000 - 50 000 ordformer och
receptivt betydligt mera. Dessa siffror liksom alla andra siffror som giller ordforradets
omfang ar anda tamligen kontroversiella pa grund av att “ett ord” é&r ett sa problematiskt
begrepp. Uppskattningarna om storleken av ordforradet i forstaspraket varierar ibland
tiofaldigt, vilket berattar ndgot om hur svart det ér att forska och uppskatta dess storlek. I alla

fall gar uppskattningarna om ordférradets omfang hela tiden uppat. (Takala 1989: 5.)
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Takala (1989: 5) kommer med att antalet olika ord i kultursprdken ligger ndgonstans mellan
5-10 miljoner, om alla arkaismer, lanord, tekniska termer och avledningar ridknas med.
Uteblir de sjunker antalet till 300 000-500 000. Enligt Takala (1989: 7) har en sex ar gammal
cirka 8000 basord i madersmalet och sammanlagt 13 000 olika ord. Vid atta &rs dlder stiger
antalet basord redan till 18 000 och allt som allt till 28 000 olika ord. Tonaringarna har ett -
ordf6rrad vars omfang ar kanske 150 000 ord vid 20-ars-alder hela 200 000. Takala (1989: 7)
citerar en  svensk undersokning om  ordinlirning  som slutresultat av_
frammandespraksundervisning. Den svenska undersékningen uppskattar att en elev som gar 1-
sjunde klass i grundskolan kan behirska aktivt cirka 600 ord och passivt 2000 ord. Takala
(1984: 163-164) har sjalv uppskattat att elever i ak 9 i grundskolan kan behérska till och med
1450 ord produktivt 1550 ord receptivt i sin engelska som fraimmandesprak. Takalas resultat

indikerar dock ingen tydlig skillnad mellan produktiv och receptiv ordbehérskning.

Under skoldldern ar ordforradets expansion sarskilt kraftig dven i modersmalet. Det har
uppskattats att ett genomsnittligt barn lar in cirka 3 000 ord pa sitt modersmal per ar under
skoltiden. Eftersom detta giller lasforstaelse kan den individuella variationen vara ratt stor.
Tre tusen ord utgér dock endast en brakdel av alla nya ord som bamen arligen méter i
laromedlen; enligt amerikanska uppskattningar méter exempelvis barn i ak fem till och med
10 000 nya ord. Foérutom att antalet nya ord som maste laras in i skoldldern och att den
information man maste behdrska om varje ord ocksa kan vara omfatande, tillkommer ett
problem som berér om talproduktionen. I en flytande talproduktion maste talaren kunna
handskas med mera 4n hundra ord i minuten. For svenskans del verkar uppéat 150 ord per
minut vara en rimlig skattning. Detta innebér att talaren, och dven lyssnaren, maste leta ratt pa
varje ord i genomsnitt pa nagon tiondelssekund bland négra tiotusental ord. Dessutom &ger
rum nagra viktiga omorganisationer av ordfoérradet under skoldldern, vilket berdr dven

betydelsen av sddana ord som redan beharskas. (Viberg 1993: 36, 39))

P4 grund av var sprakliga bakgrund ar det for en finne ett jimforelsevis stort uppdrag att lira
sig ord pa ett frammandesprak. Det finns ritt fa beslidktade ord med t.ex. germanska sprak.
(Takala 1989: 5.) Dessutom &r strukturen i finskan helt annortunda jamfort med exempelvis

de flesta europeiska sprék, vilket kan vélla svarigheter atminstone for en nyborjare.
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3 LEXIKAL KUNSKAP

3.1 Nagra perspektiv pa lexikal beharskning

P4 tal om lexikal behirskning och sprakbeharskning i allmanhet gor Viberg (1993: 62-63) en
distinktion mellan kunskap och kontroll. Vibergs modell om sprakbeharskningen belyser bra
bl.a. skilinaden mellan utvecklingen och olika behov av férsta- och andrasprikstalare.
Kunskap betyder den del av sprakbehirskningen som man har lart in om spraket medan
kontroll ar féormagan att anvinda kunskapen. En hog grad av kontroll betecknar ungefar
detsamma som termerna automatisering eller flyt. Kontrollen innefattar ocksd aktivt och
passivt ordforrad samt t.ex. lashastighet. Aktiv beharskning av ett ord innebar alltid en hogre
grad av kontroll an passiv beharskning. D& man missar ndgot som man egentligen redan
beharskar ar det kontrollen som klickar. Dessutom &ar kontrollen ett graduellt fenomen som

fluktuerar aven 1 modersmélet t.ex. pa grund av trotthet eller bristen pa anvandning.

Sprakbeharskningen kan vidare delas in i en bas- och utbyggnadsdel. Basen motsvarar de
delar av sprakbeharskningen som lars in fore skolstarten medan utbyggnaden utgors av
skolrelaterade sprakkunskaper som i viss mén tillignas dven senare i livet. 1 friga om
utbyggnaden ar de individuella skillnaderna alltsd betydligt storre 4n vad som galler
baskunskaperna. Utbyggnaden, som framst berdr ordférradet och diskursstrukturen,

forutsitter att basen ar valutvecklad. (Viberg 1993: 63.)

Andraspréksutveckling skiljer sig frin forstaspréksutveckling pa ménga punkter. Vid
forstaspraksutveckling lars in basordforradet forst, medan vid andraspraksutveckling maste
utvecklingen riktas samtidigt pa savil bas- som utbyggnadskunskaper. Ordforradet genomgar
en mycket stark utveckling ocksa i forstaspraket efter att basen har tillagnats. Detta sker i stor
utstrackning i samband med undervisningen vilket bidrar till att tillféra ordforradet ett visst
matt av speciella fackord. Den lexikala utvecklingen innebér ocksa en fordjupning av det
allméanna ordforrddet genom en precisering och differentiering av begrepp samt en utvidgning
av tidigare inldrda ord. Ordforradet i sin helhet blir samtidigt mera systematiskt strukturerat
och integrerat. Det sker utveckling ocksa inom olika stilregister. Andraspraksinlararna kan

stupa pa vanliga ord eftersom de oftast saknar till en stor del den ovanndmnda informationen
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och kan darfor ha luckor i den sprakliga basen. Ordens betydelse rymmer ocksd mycket av
den kultur i vilken de anvinds och darfor maste andraspraksinlararna jamfora ord och

begrepp 1 forsta- och andraspraket ocksa ur denna aspekt. (Lindberg 1997: 33-34.)

3.2 Mentalt lexikon

Ett vanligt antagande ar att ordforraddet i minnet inte &r en slumpméssig hop av ord, utan att
det bestar av  ett natverk didr ménga tradar forbinder och leder fram till de enskilda orden (se
t.ex Gaimms och Redman 1986: 89). Det hir nitverket hdnvisas ofta till med termer som
mentalt ordférrdd, mentalt lexikon eller mentalt arkiv. Detta 4r anda ritt vilseledande,
eftersom det ér ett faktum att likheten mellan orden i vira minnen och orden i ordbdckerna ar
valdigt liten. Skillnaderna rymmer béde innehallet och organisationen. (Aitchison 1987: 9-
10.) Jamfort med det mentala lexikonet &r vanliga ordbocker pa manga sétt 6verenkla. Det
mentala lexikonet dr bidde omfattande och komplext, det innehdller mera information om
varje ord och mening och det gar hela tiden att lagga tillsatsinformation i det mentala arkivet.
Det mentala lexikonet innehdller atminstone de fonologiska aspekterna, ett system for
semantiska betydelserelationer och associationer samt ett system for ortografin. (Gairns och

Redman 1986: 86, Bomer och Vogel 1994: 1-6.)

Det har kunnat visas beliagg for att det mentala lexikonet ar ett valorganiserat och effektivt
system. Det &r omdjligt att orden skulle vara i en slumpmassig ordning, och detta framst av
tva skal. For det forsta eftersom de ar si manga. Det skulle vara omdjligt att minnas
slumpmassiga uppgifter, men det gar bra att minnas och utnyttja enorma méngder information
sa lange de ar vilorganiserade. For det andra eftersom sokprocessen gér fort nar vi moéter ett

ord eller ett uttryck och néar vi vill forsta det. (Aitchison 1987: 5.)

Bland andra antar Aitchison (1987: 41) att kunskapen om realvarlden finns organiserad 1
form av propositioner. Varje ord och mening som vi tar emot och lagger i minnet bryter vi
ned till de propositioner som ingir i den. Lagret finns i langtidsminnet. Propositioner
motsvarar realvirlden i den man att aven ménniskor som talar olika sprak ar ense om vad

propositioner representerar.
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Forskare har kommit med ménga modeller av det mentala lexikonets uppbyggnad. Gairns och
Redman (1986: 88) 4r anhéngare till synen enligt vilken semantiskt relaterade ord &r lagrade
nira varandra. Det hir konstaterades 1 ett test dar testpersonen fick tva uppgifter. Den forsta
var “namna en frukt som borjar med p”. Andra uppgiften var “ndmna ett ord, som borjar med
p och ér en frukt”. Den senare uppgiften tog lingre tid 4n den forsta. Den hir enkla testen
visar ndgot om det mentala lexikonets uppbyggnad, ndmligen att frukt som bérjar med p hor
hemma under etiketten frukt hellre 4n under ord som borjar med p. Vidare tycker forskare att
ord som man skulle kunna omskriva med samma propositioner, till exempel frukt, bildar
samma slags relationer till andra ord. Sa bestar ocksa olika semantiska natverk i vart minne.
Pa grund av detta ar det bra att behandla lagringen och sokprocessen som tva skilda men
sammanhidngande fenomen (Aitchison 1987: 9). De semantiska nitverken brukar ibland
kallas semantiska falt (se tex. Lehrer 1974: 1). Enligt den ursprungliga féltteorin &r
ordforradet i sjalva verket strukturerat pa samma sitt som grammatiken och fonologin. Lehrer
(1974: 1) sjalv definierar ett semantiskt falt som “en grupp ord som ligger i nara forhallande

till varandra och som ofta kan sattas under samma ¢verordnade begrepp”.

Langtidsminnet, diar ordkunskapen finns lagrad, dvs. hur orden later, vad de betyder, hur de
anvands i en given kontext, hur de stavas etc., 4r inte organiserat bara efter ett monster, utan
man méste iaktta flera faktorer som paverkar lagringen och pa samma gang uppbyggnaden av
det mentala lexikonet. En av de viktigaste ar frekvensen hos orden. De ord som forekommer
ofta ar latta att kanna igen och ocksa sokprocessen ér snabb. Ett frekvent ord eller en frekvent
mening ligger pa satt och vis hogst uppe och darfor ar sokprocessen latt. Detsamma galler ord
som man har métt alldeles nyligen. P4 samma sitt 4r de bland de ord som ligger hogst uppe.
(Gairns och Redman 1987: 88.) Den tredje viktiga faktorn som péverkar lagringen utover
dessa tva ar inlarningsgéngen. Det som har tillignats tidigare anses vara lagrat 1 den ena
andan och det som tillagnats forst nyligen i den motsatta dndan i lexikonet. (Gairns och

Redman 1987: 89.)

Till skillnad fran Gairns och Redman anser Aitchison att semantiskt relaterade ord inte
nodvandigtvis ar lagrade nara varandra. Enligt hennes syn ar det fullt mojligt att det istallet
har bestétt starka lankar mellan dessa ord. Annars ér Aitchisons utgangspunkt i beskrivningen

av det mentala lexikonets uppbyggnad fragan huruvida ord ar lagrade som hela eller i bitar
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och huruvida ord har klara granser. Enligt Aitchisons (1987: 117) ¢vervagning ar det bara
inflektionella suffix som finns lagrade som bitar, annars lagras orden som hela. Aitchisons
(1987: 44, 46) fasta uppfattning ar att orden kan fa en klart begriansad betydelse bara i vissa
kontexter och att det vid en del ord ar alldeles omojligt att sdga vad som hér hemma i ordets
semantiska karna, dvs. vad som &r det centralaste och vad som tillhor till den 6verflodiga
informationen, som man brukar kalla encyklopedisk information. Aitchison (1987: 46) anser
att det ar av foga betydelse i hianseende till mentala lexikonets uppbyggnad om det gar eller

inte gér att skilja &t ndgon klarbegrinsad semantisk kidrna och overflodig tillsatsinformation.

Nar det talas om den semantiska betydelsekdrnans och och den encyklopediska
informationens lagring i langtidsminnet, brukar lingvister indela minnet i semantiskt och
encyklopediskt minne. Indelningen grundar sig just pa tanken att det semantiska minnet
innehéaller bara sprakliga fakta om orden, medan det encyklopediska minnet innehéller allt vi
vet om virlden kring varje ord. Av flera skl ar gransdragningen mellan dessa tva inte enkelt.
For det forsta uppfattar ménniskor saker pa olika satt. Vad som for en dr en kopp ar det inte
for ndgon annan. For det andra kan ett enskilt ord syfta pa flera saker, som inte har nagonting

gemensamt. (Aitchison 1987: 49.)

Attchison (1987: 55-56, 1992: 71-72) forelagger tanken om att ménniskorna bygger upp en
slags prototyp for varje ord for att klara av ordens diffusa betydelser. Aven om man stoter pa
liknande problem med prototypbildningen som med gransdragningen vid de konkreta ordens
semantiska karna (Aitchison 1987:60-62), ar det &nda en bra strategi att handskas med orden.
Forutom att detta mojliggor att anvanda orden i flera betydelser hjilper det dven att kdnna
igen nya ord som representerar en viss semantisk kategori som man redan kénner till. Varje
nytt ordtecken passar ihop med prototypens egenskaper, och de behover inte dverenskomma
fullkomligt, utan det forutsattas endast att de overenskommer ndgorlunda bra. (Aitchison

1992: 82.)

Orden &r alltsd organiserade enligt sin semantiska information i olika semantiska filt och
inom dessa bestar det lankar mellan orden. De starkaste lankarna bestar mellan koordinerade
ord och mellan kollokationer. P4 samma sitt ar linkarna starka mellan fullkomliga

synonymer samt mellan 6verordnade begrepp och deras underordnade begrepp nir det
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overordnade begreppet 4r en term som forekommer ofta. Allt detta ger stod 4t det antagandet
att det finns starka liankar mellan orden inom ett visst semantiskt falt. (Aitchison 1987: 83-
84.) Daremot dr lankarna mellan olika amnesomraden tydligen svaga och tillfalliga, och de
verkar uppstd bara vid behov och med hjilp av de redan existerande starka lankarna och
slutledningsférmagan (Aitchison 1987: 85). Neuner (1992: 158) konstaterar att likheten
mellan uppbyggnaden av det mentala lexikonet 1 forstaspraket och i andraspraket ar uppenbar.
Nar vi lar oss ordforradet i ett frimmande sprak och forsoker fa grepp om det nya spriket ar
utgdngspunkten alltid forforstaelsen och kunskapen som har redan formgivit
betydelsekategorierna och begreppen i forstaspraket. De nya elementen blir associerade med
de element och strukturer som redan finns lagrade i minnet. Aitchison delar istillet den
allmant accepterade uppfattningen att skillnaden mellan det mentala lexikonet i forstaspréket
och 1 andraspraket ar anméarkningsvird just darfor att de nya kunskaperna byggs alltid pé det

som redan finns till.

Sammanfattningsvis kan man siga att organiseringen av semantiskt sammanhéingande
abstrakta ordenheter 1 minnet till grupper som liknar semantiska falt och kapaciteten att
bygga upp prototyper genom att stilla egenskaperna i viktighetsordning for flera fo6ljder med
sig. Det gor mojligt en effektiv lagring. Orden, som har gemensamma drag, bildar starka
lankar och de kan grupperas ihop. Vidare tillater detta att enorma méngder av information
kan lagras i minnet jamfort med att allt borde laggas i minnet skilt. Sokprocessen gar till fort,
nar man forst kan lokalisera samlingen av de viktigaste dragen innan man gér till detaljerna.
Att bygga upp natverket ma pagd genom hela livet nar sprakfardigheten utvecklas - detta
oberoende av om det ar frigan om forsta- eller andrasprakstalare. Dessutom rader det bland
forskare ett allmént antagande om att det sker en forandring i lagringen samtidigt med
sprakfardighetens utveckling. Nar orden i borjan lagrades enligt sin form lagras de istallet
enligt sin betydelse nar sprakkunskaperna blir battre. Nar orden ar nyss inlirda, blir de anvint
bara i ett begransat antal kontexter. Smaningom blir de integrerade i nétverket och
anvandningskontexter blir flera och mera komplexa. Nya ldnkar uppstar nistan oavbrutet nir

ordforradet vixer.
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4 OM LASPROCESS

Under de senaste artiondena har uppfattningen om lasprocessen férandrats kraftigt. Tidigare
uppfattades lasning som behiarskning av olika hierarkiskt organiserade delkunskaper. Lasaren
tilldelades en passiv roll och det ansags att l4saren ar endast en mottagare av textinnehéllet.
Att lasaren kunde producera nagot slags kopia av det lasta uppfattades som forstaelse. I den
tidigare lasforskningen 1ag tyngdpunkten néstan enbart pa avkodningsprocessen men med den
kognitiva inriktningen i lasforskningen blev det ett populart forskningsmal att ta reda pd hur
vana ldsare bearbetar textinnehdllet i lasprocessen. Idag haller lasforskningen ldsningen
antingen som en interaktiv verksamhet, dir bade ldasaren och skribenten samarbetar, eller
sdsom det star i de nyaste transaktionsmodellerna, inte bara som en kognitiv verksamhet utan
som en verksamhet ddr bade de kognitiva, sociala och lingvistiska processerna fungerar
tillsammans. Dessutom har forskare kommit fram till att dven information pad de olika
nivderna interagerar med varandra, ibland i en bottom-up riktning och ibland i en top-down
riktning. Riktningen anses bero pé bl.a. laskontexten, syftet med lasningen eller lasarens egna
schemastrukturer. Idag stravs det ocksa efter att gestalta spraket som storre enheter och att
slippa ordets alltfor centrala stallning och ordagranna ldasning. Man borde ocksd kunna
uppfatta att texter bestir av annu storre kommunikativa enheter #n satser. Aven om det finns
flera uppfattningar och modeller om lasprocessens gang tycks de flesta forskare vara ense om
att lasningen bestar av tre komponenter: avkodning, forstielse och automatisering. Vad som

ar ordningen mellan dessa tre 4r emellertid en omtvistad fraga.

En del modeller av lasprocessen utgér ifrdn att avkodningen av det skrivna bygger pa en
ljudanalys, andra modeller forutsatter att lasningen ar en fullkomligt visuell process. Det
vanliga tycks vara att vilja ett slags medelvag och anta att en trinad och van lasare laser forst
och framst visuellt, men samtidigt anta att ordens fonologiska form alltid ar tillgidnglig och
kan utnyttjas om ldsaren stoter pad svara passager i texten. Vi utgdr ifrdn att ldsaren,
atminstone en van ldsare, d4ven har en ortografisk representation av orden i sitt mentala
lexikon. Med andra ord kan liasaren forknippa en sekvens av skrivtecken med ett begrepp. For
att kunna lasa och forstd dr det minst den hér inre informationen som lisaren méste besitta.
(Af Trampe 1985: 163.) Bl.a. Lundberg (1984: 57) stodjer den allmidnna modellen om

ordavkodningens tva vagar fran en visuell signal till forstaelse: en direkt vig som ofta kallas
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helordslasning och en omvig via fonemkodning, alltsd fran bokstéaver till sprakljud, da det

forsiggar en sorts avlyssnande av bokstdver. Alla lasare beh6ver samverkan av bada végar.

Ordkunskap for sig garanterar inte att textforstaelsen fungerar bra, varken i forstaspraket elier
i andraspraket. Lasforstaelsen paverkas dven av andra faktorer dn ordforradet, t.ex. lasarens
bakgrundskunskaper, sammanhanget, lasarens tolkningspotential eller ldsarens formaga att
gora hypoteser om texten. (Se t.ex. Laufer 1996: 55.) And4 finns det starka antaganden om att
lasforstaelsen star i samband med ordkunskapen. Det finns inga entydiga bevis om att det
existerar nagon direkt kausal lank mellan ordforradet och lasframgangen. Detta ar dock hogst
sannolikt. Davis (1968) upptickte att den faktor som pé ett mest pafallande sitt korrelerar
med forstaelsen ar kunskap om ordbetydelse. Aven flera andra forskare, sdsom Anderson och
Freebody (1981), har argumenterat for ordforradets betydelse i lasforstielsen. Anderson och
Freebody (1981: 77) havdar att en virdering av antalet olika meningar i en text som ldsaren
forstatt tillater ocksa en anmirkninsvart exakt vardering av hans diskursforstaelse. Eftersom
orsaken till detta ar oklar borde det enligt Anderson och Freebody utvecklas bl.a. effektivare
och pélitligare mitinstrument for att uppskatta en individuell ordbehéirskning i ordmassan.
Vilka atgiarder som behdvs for att forbittra ordbeharskningen beror direkt pa varfor det finns
det starka sambandet mellan lasning och forstaelse. Daneman (1988) gér lingst av alla och
antar att det inte racker med att 6ka ordkunskapen for att lasforstaelsen ska forbattras. Hur latt
sprakbrukaren formar att hamta kianda ordbetydelser ifran langtidsminnet 4r enligt honom av
avsevird betydelse. En lasare som kan kanna igen relativt automatiskt koncentrerar sig ju

mera pé att bygga upp sjalva meningen.

4.1 Lasprocess pa andrasprak

Den viktigaste skillnaden mellan lasning pa forstasprak och lasning pa andrasprak ar att
lasmaélet vanligen inte dr detsamma. Att det stréivs efter olika mal syns automatiskt i sittet att
lasa. Speciellt nyborjare har en lang vag att gd innan de kommer ikapp med graden av
automation och flyt hos infodda talare. Lasningen péd forstaspraket har undersokts betydligt
mera dn ldsningen pd andraspraket och déarfor baserar sig teorimodellerna som behandlar
lasningen pad andraspréket pd forstasprakets liasprocesser. Men t.ex. Hulstijn (1991: 9)

konstaterar att efter att en viss niva i1 andraspréket dr nddd finns det inte langre ndgon storre
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skillnad mellan sprakprocessning pa forstaspréket och andraspriket. I det har sammanhanget
talas det om en lingvistisk troskelhypotes. Néar det ar frigan om en viss mingd av ordkunskap
som dr en nodvindig forutsattning for forstaelsen talas det ocksd om ett troskelordforrad.
Laufer (1996: 58, 61) diskuterar troskelordforrddet 1 sin studie om israeliska
universitetstudenters lasformaga pd deras andrasprdk engelska. Laufer konstaterar att en
kannedom av 3 000 ordfamiljer eller 5000 ord ar det lagsta antalet ord da merparten av liasare
kan bra forstd det lasta. Nar andrasprakslasare besitter ett ordférrad pd 5000 ord har den
allmidnna lasférmagan inte langre nagon storre inverkan pa ldasning pa andraspriket.

Slutresultatet ar i alla fall bra om ordférradet omfattar 5000 ord eller mera.

Det aterstar tva speciella fragor som giller lasningen pa andraspraket: for det forsta om en bra
lasformaga i forstaspraket gar Gver till andraspraket, for det andra sprakkunskapsnivan i
andraspraket. Valtanen (1991: 5) anser att en mycket bristande sprikkunskap &r ett hinder

som inte kan kompenseras ens med bra lasstrategier innan en viss troskelniva har overskridits.

4.2 Modeller om lasning pé andrasprak

I forsta borjan ansdgs lasning endast som informationsoverforing till ldsaren.
Lasuppfattningen har dock utvecklats och forandrats forst till uppfattningen om ldsning som
interaktion mellan texten och lasaren och sedan till transaktionsmodellen enligt vilken alla
andra faktorer i lasningen ar beroende av kontexten och slutresultatet 1 processen i fraga,
meningen, &r en relativ foreteelse. I det hér avsnittet behandlar jag dessa olika uppfattningar
om lasparadigm och lasprocessens gang. Jag borjar med att ta upp kognitiva modeller om
lasningen som betraktar lasning som en process diar textens mening hela tiden forblir
oférandrad oberoende av lasaren och kontexten. Sedan behandlar jag ldsprocessen ur

transaktionsmodellernas synvinkel.

4.2.1 Kognitiva modeller

Olika kognitiva tillvigagangssitt har suverant beharskat ldsforskningen édnda till de senaste

aren. P4 grund av hur det forestills att de kognitiva ldsprocesserna forsiggr delas de
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kognitiva teorierna om lasningen i top-down, bottom-up och interaktiva teorier (Valtanen

1991: 8).

Top-down -processandet avser utnyttjande av allmén lingvistisk eller annan kunskap och
lasarens hogre mentala processer for tolkning av textinnehéllet, dvs. frén helheter mot delar.
Lasarens egna hypoteser och forkunskaper bildar utgdngspunkten, som lasaren antingen
godkanner eller forkastar genom att stodja sig pa texten. Det ar karakteristiskt for alla bottom-
up -modeller att ldsinlarningen anses ha sin startpunkt i de enstaka bokstdverna som ljudas
samman till ord och orden fogas i sin tur samman till meningar. Detta innebiar att
avkodningen av bokstiver i ett ord resulterar i en avldsning. Avldsningen styr sedan
identifieringen av ordets betydelse genom att den hogre nivan i lasprocessen aktiveras. Orden
bearbetas alltsd i en linedr riktning fran borjan av en mening till slutet. Darvid dger en
betydelsetolkning rum. (Kuyumcu 1993: 162.) Utgangspunkten i top-down -modellerna &r
hypotesbildningen men i bottom-up -modellerna sjalva texten. Att texten utgdr utganspunkt
for tolkningen innebar att t.ex. fonologiska och morfologiska sprakenheter utnyttjas gradvis

for syntaktisk och semantisk tolkning, dvs. frin delar mot helheter. (Valtanen 1991: 8.)

De forskare som uppfattar lasinlarningen och hela lasprocessen huvudsakligen som en
bottom-up -process framhéver betydelsen av avkodningsfiardigheter. De forskare som i sin tur
tar stillning till forman for en top-down inriktad lasprocess havdar ldsarens férkunskaper och
forforstdelse om textinnehdll samt haller dessa som en forutsattning for en korrekt tolkning

och forstdelse av innehallet. (Kuyumcu 1993: 164.)

Den interaktiva lasningen &r ungefér detsamma som att utveckla ens studievanor. Malet &r
inte att oka kunskapsmangden som vid normal lasning och normalt studerande utan att
utveckla sig sjalv som studerande och ldsare, ndgot som pé 1dng sikt dr mycket nyttigare. Den
interaktiva teorin iakttar d4ven olika lasstrategier samt metakognitionen, dvs. ldsarens egen
medvetenhet om sina kognitiva processer. Genom att lira sig lasa pé ett effektivt sitt kan man

fa nytta genom hela ens liv.

I likhet med top-down -modellerna utgor lasaren utgdngspunkten i de interaktiva modellerna.

De interaktiva modellerna om lasningen kombinerar bottom-up och top-down -processerna
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och da 4r lasarens forforstaelse och informationen 1 texten lika betydelsefulla for
textforstaelsen. Vidare antas att de hogre och ligre mentala processerna stodjer varandra: &
ena sidan underlittar det att man redan pa forhan