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Syftet var att redogéra for hur cp-skadan paverkar den skrivna texten och dess vokal-och
konsonantanvindning. Eftersom de cp-skadade eleverna ofta har tilliggshandikapp av olika
sorter som kan forsvara behérskningen av vokaler och konsonanter. Undersékningen bestod
av 17 uppsatser, som var skrivna av cp-skadade gymnasie-elever. Forskningsmetoden var
kvalitativt, ddr samplet kan bestd av en liten grupp.

I materialet hittades inga stora svarigheter som kan ha med en cp-skada att gora. Uppsatserna
var relativt goda 1 sitt sprakbruk. Brister hittades i nagra vokalgrafem, bade visuella, auditiva
och motoriska svarigheter. Konsonantbehirskningen var dven hog. En del brister hittades 1
enkel - och dubbelteckningen av konsonanter. Sje-ljudet och j-ljudet blev ocksa analyserade,
men inga stérre problem hittades
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1 SYFTE, MATERIAL OCH METOD

I detta pro gradu-arbete behandlar jag vad en cp-skada innebar och hur det paverkar ortografin hos
cp-skadade gymnasie-elever. Jag har alltid varit intresserad av sprak och handikappade ndrmast cp-
skadade pa grund av min egen bakgrund. Man har heller inte gjort nigon forskning om
svarigheterna med L-2 inlarningen dér har forskningssamplet har bestatt av cp-skadade elever.
Uppsatsen bygger pa ortografin hos cp-skadade elever om vokal och konsonantanvéindningen i

uppsatser, vilka brister och svarigheter som kan forekomma.

De cp-skadade elever som deltar i studentexamen ar relativt fa enligt min uppgift, darfor kommer jag att
anvénda ett material som stréicker sig igenom hela gymnasiet; uppsatserna dr dock skrivna 1 slutskedet
av gymnasiet i andra och tredje klass. Tv4 av uppsatserna 4r studentuppsatser, jag fick tillitelse av fyra
abiturienter att anvinda deras studentuppsatser och tva blev hittade pa Studentexamensnimden.
Eftersom jag fick in bara tvd uppsatser frin Studentexamensnimden s var jag tvungen att utvidga
rubriken for att ticka hela gymnasiet. Tretton uppsatser &r skrivna i arskurs tva och fyra uppsatser 4r
skrivna arskurs tre, allt som allt 17 uppsatser. Alla forutom en elev har list svenska som b-sprak, d.v.s.
fréan hogstadiet.

Alla elever som dr med i den hir undersokningen har gatt i vanliga skolor och inga stérre stodatgéarder
har behovts. I och med att undersékningen baserad pa en mycket liten grupp och darfor kan inte
resultatet generalliseras med alla elever som har cp-skador. Eftersom uppsatserna var olika till sin art
besl6t jag att studien kommer enbart att bestd av uppsatser som eleven har skrivit i skolan och fatt betyg
pé, uppsatserna har inte blivit jamforda med friska elever utan jag har tagit upp element som jag funnit
liknande 1 flera uppsatser och forsokt forklara orsaken med hjélp av teoridelen.

Uppsatserna var 4ndé olika upplagda och till sprakbruket och innehallet var olikt beroende pi
sprakfirdigheterna. Betygskalan gick fran underkénd till maximumbetyg. Medellangden forvanade
mig for att det var 174 ord, det kan kanske forklaras med att uppsatserna inte var
studentuppsatser. Enligt de betygsittningskriterium som ldrara fér i frin Studentexamensnimden
ska man dra av i podng i for linga uppsatser och det tycker jag inte man har gjort i dessa fall,
podngmedeltalet var 67,3.



Pro gradu-arbete bestar av en teoridel med sex olika kapitlen I andra kapitlet behandlas
handikappforskningens och barnsprakforskningens historia och nuldge. I kapitel tre behandlas
terminologin kring cp-skadan och de olika formema av tilliggshandikapp. Den kognitiva
utvecklingen tas ocksd upp i denna del. Det fjarde kapitlet dgnar sig &t det skrivna spraket och
svérigheter som en cp-skadad elev kan ha med det skrivna spraket. Svarigheterna med det talade
spréaket tas upp ocksé kortfattat. Det tv4 sista kapitlen i teoridelen bygger pa inldming, dér beskrivs
den kognitiva och den behavioristiska inldrnigen, dven i denna diskuteras ocksé kortfattat skillnaden
pa L-1 och L-2 inlérningen. Efter inldmingen behandlas olika inlamingssvérigheter vilket innehaller
svéarigheter som kan forekomma pa den visuella, auditiva och pa det motoriska stadiet darefter

beskrivs termen dyslexin.

Analysen bestar av analyseringen av vokaler, hur och vilka vokaler som eleverna har anvént. Vilka typer
av brister som frekom och vad det eventuellt skulle kunna bero p4, som bristande visuell, auditiv och
motorisk analys.

Konsonant analysen bestér av analyseringen av enkel och dubbelkonsonant och vilka sorters svérigheter
som kan forekomma. J-ljudet och sje- och tje juden &r ocksa analyserade darfor att de i svenskan har

ménga olika varianter. Jag ville se om eleverna hade problem med dessa konstruktioner.

Traditionellt har forskama gjort en skillnad mellan kvalitativ och kvantitativ metod. Denna
uppfordelningen 4r dndad forenklad och naiv. P4 sistone har man borat pastd att de kompleterar
varandra och genom att kombinera metoderna kan man ni undersokningens syfte bist. Béde den
kvalitativa och den kvantitativa metoden &r inriktad pa att ge béttre forstéelse av det sarshille vi lever 1
och hur enskilda ménniskor, grupper och hur olika institutioner handlar och péverkas av varandra.
Grovt och enkelt kan man mena att den grundliggande skillnaden kommer till uttryck i att man med
kvantitativa metoder omvandlar informationen till siffror och méingder. Inom kvalitativa metoder ar det
forskarens uppfattning eller tolkning av referensramar, motiv, sociala processer och sociala
sammanhang. I en kvalitativ unders6kning kan samplet bestd av en mycket liten grupp som i denna
unders6kning. Meningen &r ocksé att forsoka forstd de problem som uppstér och ge dem en forklaring
(Holme och Solvang 1986, 84-86). Handikappforskningen &r ofia kvalitativt eftersom méngderna &r
sma sé ar det ocksa i denna uppsats.



2 HANDIKAPPFORSKNING

2.1 Bakgrund

Handikappforskningen har léinge koncentrerat sig pa att forska i olika orsaker som leder till handikapp
och hur allmint det dr. Dessutom har man ocksa forskat i olika funktionshinder, rehabiliteringsmetoder
och rehabiliteringens effektivitet (Urponen H & Urponen K 1975a). Den medicinska synen har dnda
kraftigt paverkat dagens uppfattning om handikapp (Maétta 1982, 241).

Det finns mycket lite forskningsdata om undervisningen av cp-skadade elever mellan aren 1960-1995.
Man har bara avlagt 25 stycken uppsatser om bam med rorelsehinder i Finland. Haapasalo gjorde en
omfattande unders6kning om undervisningen av rorelsehindrade och om svagpresterande elever i
Helsingfors-trakten alla elever gick i dttonde klass, 25 elever var rorelsehindrade (cp-skadade). Enligt
undersokningen Overflyttades néstan alla cp-skadade elever om de behover specialundervisning till
specialklasser under det forsta eller under det andra laséret. Foraldrarna till de cp-skadade bamn tyckte att
de storsta svérigheterna uppstod i sprék och matematik (Haapasalo et. al. 1991, 38-39). Men enligt
lakarintygen hade eleverna mest problem, bl.a. med motoriken och med den sprékliga utvecklingen (Vinni
2001, 287.)

De fakulteter som 1 universitetsvirlden mest har sysslat med handikappforskning ar den medicinska
fakulteten, samhallsvetenskapliga fakulteten och den pedagogiska fakulteten. Den handikappsgren som
bar vickt mest intresse 4r utvecklingsstordhet, darfor att de behover mest stodatgérder ifrén samhéllet.
Traditionellt har man sett att ett handikapp 4r ett negativt drag; d.v.s. ett oonskat drag (Vehmas
1998,103). All handikappforskning ska helst ha en medicinsk synvinkel. Det &r orsaken till att de olika
cp-syndromen enbart har fatt en medicinsk forklaring. Handikappfragor har man inte behandlat sa ofta
ur lingvistisk synvinkel (Tuunainen 1982, 239-240).

Handikappforskningens mél 4r att skapa ett liv och ett samhille dér handikappade kan klara sig och leva
utan storre besvér. Det 4r orsaken till att man talar om att handikapp-forskningen ér ett levande omréde.
Uppfattningama och vérderingarna foriandras hela tiden inom handikappforskningen (Tuunainen 1982,
241).



2.2 Forskning kring storningar i barnsprak

Forskningen om bamspraksstomingar startade pé allvar under 1960-talet. Det hade énda publicerats
arbeten om barn med sprakst6mingar sedan slutet av 1800-talet, men dessa hade karaktiren av
larobocker eller av fallstudier. Forskningen kring bamsprakstormingar fick sitt egentliga genombrott som
en direkt folid av de nya och for sprakutvecklingen revolutionerande lingvistiska teorier som
presenterades kring mitten av seklet, framfor allt Roman Jacobsons fonologiska utvecklingsteori (1941)
och Noam Chomskys generativa teori (1965) (Nettelbladt 1997,175-178).

Dessa teorier var ocksj direkta incitament till den under 1960-talet framvixande bamspraksforskningen
och dess studier av barn med normal sprikutveckling. Det forsta omridet som blev foremél for
systematisk forskning gillde morfonsyntaktisk utveckling, dir den generativa teorin anvéndes.
Forvanansvért snart minskade intresset for denna typ av studier och istallet kom forskningen att under
1970- och det tidiga 1980-talet domineras av studier av fonologisk utveckling hos bam med
sprékstomingar (Nettelbladt 1997,175-178).

Ett visst samband kan hir ses med att Jacobsons utvecklingsteori (1941) péafallande sent éversattes till
engelska (1968) och forst vixte fram ett starkt intresse i den engelsksprakiga forskarvéirlden. Aven om
lingvistiken haft en avgorande betydelse for forskningen av bamsprakstdmmingar har 4ven andra omréden
bidragit, bl.a. utvecklings- och neuropsykologin (Nettelbladt 1997,175-178).

2.3 Barnfonologisk forskning

Den livaktiga barnfonologiska forskningen inspirerade till de fSrsta mer omfattande unders6kningarna
rorande fonologisk utveckling hos svenska barn med sprakstomingar. Som en stark reaktion pa ett fokus
pa sprékliga strukturer d.v.s. grammatik och fonologi borjade man redan pa 1980-talet ligga ett
funktionelit och pragmatiskt perspektiv pé sprakstomingar (Magnusson 1983; Nettelbladt 1983).

Ett gemensamt drag for de flesta sprékstérda bam é&r att de 4r svéra att forstd £r sin omgivning, ibland
till och med for sina nirmaste. En etapp i forskningen har darfor varit att utveckla metoder for
transkription av svar- eller oforstéeligt tal. Inom fonetiken har man ldng erfarenhet av att transkribera
just svarforstaeligt tal men fran helt andra utgéngspunkter. Pionjarerna inom fonetik hade i slutet av
forra seklet som en av sina uppgifter att fa fram ett system att teckna ner for forskaren helt okénda sprak



som saknade skriftsprak. Idag kan det av dem skapade IPA-alfabetet (International Phonetic Alphabet) 1
modifierad form anvéindas for att teckna ner dven helt oftrstéeligt tal hos sprakstérda bam och kan,
atminstone for den skolade uttolkaren, bli ett verktyg till utvidgad forstaelse (Nettelbladt 1997, 176).
Kanske var det dessa barn som i litteraturen kring sekelskiftet rubricerades som "stumma" eller vars tal
bedémdes som helt oforstéeligt (Liebemann, 1898).

Roman Jakobsons (1941) teori var det forsta genomgripande forsoket att forklara barns fonologiska
utveckling utifrén en strukturalistisk teori som baserade sig pé sprakliga universialer. Jakobson hiavdade
att bam oavsett modersmélet genomgar karaktirtiska stadier dér bamet forst forvirvar maximala
kontraster mellan grupper av innehdllsskiljande enheter, d.v.s. fonem, for att successivt erévra minimala
kontraster mellan nérstdende fonem. Barnet lir sig inte enskilda sprakljud utan snarare fonematiska
kontraster (Nettelbladt 1997, 177).

Det &r vért att notera att man inom den logopediska verksamheten i1 Skandinavien tidigt hade kéinnedom
om Jakobsons teori och tillimpade denna i det praktiska arbetet med barn med sprakstomingar, t.ex.
Bloch 1959. I USA borjade man déaremot inte att tillimpa Jakobsons teori p4 barnspraksstomingar
forran pa 1970-talet niar hans arbete oOversattes till engelska. Forskningen av den normala
sprakutvecklingen fick sin storhetstid under 1970-talet och tidiga 1980-tal. Stanfordgruppen bildades av
Charles Ferguson. Gruppens arbete inspirerade till viktiga utvidgningar och modifieringar av Jacobsons
teori. Ordets centrala roll i den tidiga sprakutvecklingen framhélls. Man menade att barnet snarare lar
sig enskilda ord &n fonemiska kontraster (Menn 1978 , 177).



3 EN CP-SKADA, VAD AR DET?

3.1 Definition av en cp-skada

Den storsta gruppen av rorelsehindrade barn utgoérs av bam med en cp-skada. Ordet 4r en forkortning
av det latinska ordet cerebral paisy (Sillanpaa 1987, 68). Cerebral palsy 4r en symtom av en tidig
hjarnskada som 1 forsta hand drabbat motoriska centra och det for med sig svara komplikationer som
tal-syn- och horselsvéarigheter, kramper och det kan dven forekomma psykisk utvecklingsstordhet. I
Finland beréknar man att det fods cirka 130-140 barn om éret med en cp-skada (Korpela 2/1997, 10-
13). Enligt Sillanpaa (1987, 68) finns det i dagens lige ungefér 6000 ménniskor som har en cp-skada
och hélften av dem é&r under 16 4r.

Cp-skadan &r inte en klart markerad helhet, eftersom orsakema och skadans mekanismer och foljder kan
vara mycket olika. Det &r mycket svart dnnu idag att reda ut orsakerna till skadan, dven om olika typer
av forskningsmetoder har utvecklats. Den vanligaste orsaken till en cp-skada & syrebrist som sker vid
forlossningen. Det ar viktigt att komma ihag att beroende pé var i hjidrnan skadan har lokaliserats varierar
ocksa symptomen pa cp-skadoma. Aven samma cp-diagnos kan orsaka olika problem hos cp-skadade
(Korpela 2/1997, 10-13, Hilmersson & Rindler 1982, 3-5).

Cp-skadoma delas in i tre grupper utifran det kliniska synséttet. Den forsta gruppen kallas for spastisk
cp déir hjarnskadan har lett till en forhojd muskelspanning (tonus). Den andra gruppen kallas for
dyskinetisk cp dar musklemas spanning véxlar. Den sista gruppen kallas for ataktisk cp dar det
forekommer balans och samordningsrubbningar (Korpela 2/1997, 10-13).

Tabell 1. Olika typer av cp-skador och dess méngder (Korpela 2/1997, 10-13).
Spastisk cp 70%
Dyskinetisk cp 15 %
Ataktiskt cp 15%
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3.2 Den kognitiva utvecklingen

Cp-skadan kan orsaka problem ocks4 i den kognitiva utvecklingen. Man beraknar att omkring 35-50 %
av alla cp-skadade elever har ocksd stémingar i de kognitivia funktionerna. Om den kognitivia
utvecklingen hos cp-skadade bam, finns det bara 3 finska undersokningar. Autio (1979, 4-7) har visat 1
sin undersokning att ungefiir 30 % av alla cp-skadade lider av brister i de kognitiva fimktionemna och en
tredjedel har en normal kognitiv utveckling. Enligt en annan finsk unders¢kning som Vinni har gjort
konstaterades att ca 40 % av alla rorelsehindrade elever har en normal 1Q (Vinni 2001, 287). Man skall
4nd4 komma ihag att den kognitiva utvecklingen varierar rejilt i de olika diagnosgruppema och
variation forekommer ocks individuellt (Ahonen et. al. 1997, 191).

I USA har Cruickshank mfl. (1967, 1-32) jamfort den kognitiva utvecklingen hos cp-skadade barn i tre
olika undersokningar. Resultaten visade att halfien av alla barn med en cp-skada hade ett IQ p& minst 70
och en fjirdedel av bamnen hade ett IQ som var 6ver 90. Man har gjort en liknande undersokning 1
England dér man fick liknande resultat som i undersokningen i USA. En likartad fordelning har Wendt
(1985, 156-161) ocksa fatt betraffande sitt material och dven Gudmundsson (1967, 1-17) resultat ar
likadana.

Cohen och Duffher (1981, 353-357) samt Kotlarek m.fl. (1981, 101-109) har i sina undersokningar
sammanstallt att det 4r betydelsefullt var i hjsrnan skadan har lokaliserats, darfor att det har ett samband
med den kognitiva utvecklingen. Skadorna som stricker sig ifrén hjémbarken till “hjamkammrama”
forsamrar hjamfunktionema for att skadoma ligger vid det subkonkaliska omréadet (Ahonen & Riita
1997, 192). Ahonen et. al. (1997, 191-197) péstér ocksa att omfattande struktuella fel i det centrala
nervsystemet hos rorelsehindrade elever paverkar den kognitiva utvecklingen. Rorelsehindret begransar
formégan att bekanta sig med omgivningen vilket kan vara en orsak till att cp-skade barn har en
bristande kognitiv utveckling.

I alla dessa undersokningar har man papekat att den kognitiva utvecklingen &r beroende av var i hjaman
skadan befinner sig och hur omfattande skadan dr (Ahonen & Riita 1997, Gudmundsson 1967, Wendt
1985).
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3.3 Ovriga tillaggshandikapp
En hjamskada &r séllan begransad enbart till hjairans motoriska centra. Ca 80 procent av alla cp-
skadade har ndgon form av tilliggshandikapp, vilket naturligtvis innebér att skadan blir svérare (Korpela
1997, 10-13). I en nordisk undersokning fann man att 73 % av alla cp-skadade har nigon sort av

tillaggshandikapp (Makinen, Rantakallio, Saukkonen, Tiusku & Wendt 1985).

Tabell 2. Frekvenser for de olika tilliggshandikappen enligt Mékinen m.fl. 1985

Horselskador 15-20%
Synskador 40%

Motoriska storningar 50-70%
Talsvérigheter 50-75%

Horselskador forekommer hos 15-20 % av alla cp-skadade, under de senaste &ren har skadorna
minskat. Orsaken kan vara, att kinselsinnet inte ar tillridckligt utvecklat. Horselnedsattningen ar ofia
miéttlig och drabbar ofta fSrmégan att uppfatta de hogfrekventa ljuden. I och med att horselskadan 4r
orsakad av en skada i hjinan &r den déarfor svér att behandla ( Hilmersson & Rindler 1982, 5).

De vanligaste 6gonskadoma hos cp-skadade elever &r olika typer av brytningsfel och skelning, c.a 40%
har olika typer av 6gonskador. Det &r svirt att behandla dessa svérigheter, eftersom de 4r orsakade av
en skada i hjiman. Olika perceptionsstorningar paverkar ocksa synsinnet och forsvagar bamets formiga
att urskilja detaljer ur storre helheter, urskilja och kénna igen former eller uppfatta riktningar och
forhallanden (Korpela 1997, 10-13).

Man talar om de visuella svirigheterna nirmast dé eleven inte direkt har svérigheter att se utan de
svarigheter som forekommer beror pd en bristande hjarnfunktion. D4 har eleven svart att urskilja form,
storlek och firg. Eleven har ocksé svérigheter med att uppfatta djup, bredd, hojd och distans. Aven
urskiljning av figur och bakgrund kan vara besvérligt. (Hilmersson & Rindler 1982, 6). Eleven har ocksa
svérigheter med 6ga-handkoordination och detta kommer fram vid skrivning. Aven om eleven vet hur
ett ord ska stavas s kan han skriva fel p4 grund av délig 6ga-hand-koordination (Hilmersson & Rindler
1982, 39).
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De motoriska svarigheterna r det storsta tilliggshandikappet hos cp-skadade elever. Svérigheterna delas
in i tvé olika grupper: man talar dels om svérigheterna med grovmotoriken (de stora rorelserna) och dels
om problemen i finmotoriken, (de smé rorelsema.). Motoriken orsakar talsvérigheter for de flesta elever
men storre problem kan astadkomma vid de vanliga skoluppgifiema. Eleven kan ha svérigheter med att
anvinda en penna vilket gor skrivandet mycket svart och texten svéartlést, detta kan man se i de uppsatser
eleverna har skrivit. I analysdelen tas detta problem upp grundligare i samband med analysen av
uppsatserna.

Den auditiva tolkningen bildas av ménga olika delfinktioner, som auditiv diskriminering, rytm,
kombination och minne (Ahvenainen & Karppi 1993, 35). Auditiva svérigheter innebér att eleven har
svért att uppfatta enskilda ljud och hora skillnader i ljud och uppfatta enskilda element frén det talade
spraket. Eleven har svart att hora om det 4r en konsonant eller ett vokalljud det handlar om. Stora
problem orsakar ocks4 urskiljning av ljud d& bakgrundsljud forekommer. Enligt den undersokning som
Ahvenainen och Karppi (1993) har gjort konstaterades det att hos elever med skrivsvarigheter forekom
det ofta ocksa brist pad rytmsinnet. Att kunna hora den auditiva rytmen & en viktig faktor 1
elementarundervisningen. Med hjélp av den auditiva rytmen forstér eleven stavelsestrukturen.

Tolkningen kan ocksa orsaka problem for en cp-skadad elev. P4 grund av den visuella svarigheten kan
eleven ha svért att urskilja detaljer ifrén en hethet, eller att urskilja eller igenkénna former eller att
uppfatta riktningar och dimensioner. Tolkning av list text kan vara problematiskt. Aven om eleven kan
lasa kan han inte forstd texten efiersom tolkningen av de olika bokstdverna &r svér (Hilmersson &
Rindler 1982, 6). Svérigheterna med att koordinera de olika sinnena kan orsaka svérigheter vid
mlaringen. (Korpela 1997,10-13.)
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4 DET SKRIVNA SPRAKET

4.1 Bakgrund

Spraket ér ett abstrakt symbolsystem, som bamet tar till sig utan egentlig undervisning och oberoende av
1 vilken spréklig eller social miljé han vistas i. Darfor anser de flesta sprakforskare numera att bamets
sprakformaga ar medfodd nar det galler L-1 spraket. Att sprakformagan dr medfodd innebér inte att barn
borjar tala "av sig sjdlva". Den medfodda formégan utvecklas bara om barnet utsatts for sprakliga
stimulanser av omgivningen. Ett barn som inte fir sddan stimulans eller hor sin omgivning tala, lar sig
inte heller sjalv att tala (Gahne & Nauclér 1992, 9).

Det talade spraket bestér av tre system: a) det fonologiska som omfattar sprakljuden, b) det syntaktiska
som innehéller regler for hur ord kan fogas samman, samt c) det semantiska, som bestédr av ordens
betydelser och relationer. Dessa tre system blir inte fiirdiga samtidigt hos bam (Gahne & Nauclér 1992,
9-10).

Ljudsystemet utvecklas pa sa sitt, att de storsta ljudkontrasterna utvecklas forst och de finaste sist. Den

storsta kontrasten &r den mellan 6ppna och slutna ljud, d.v.s. mellan en vokal och en konsonant. Den
forsta oppositionen (kontrasterande ljudpar) blir en a-liknande vokal och en labial konsonant
(artikulerad med ldpparna) som /p/, /b/ eller /mv/. P4 detta stadium kan ingen avgéra om barnet séger
mamma eller pappa, barnet behirskar inte skillnaden mellan nasala och orala konsonanterna (/m/ resp.
/p/). Han kan ocks4 skilja pa /pa/, /ma/, /ta/ och /na/ (Gahne & Nauclér 1992, 10).

Vokalkontrasten utvecklas sa, att den 6ppna a-liknande vokalen sitts 1 motsats till en sluten 1-liknande
vokal. Nista kontrast blir antingen en bakre o-liknande vokal i opposition till den fréamre i-vokalen, eller
ocksa en e-liknande vokal, som ligger mittemellan /i/ och /&/ i 6ppningsgrad. Ljudsystemet ar i1 allménhet
fullstandigt i fyradrsaldern eller strax dérefter (Gahne & Nauclér 1992, 10).

I vér kultur ar skrifispraket ett viktigt inslag i vardagen och en stor del av var sprakliga kommunikation
sker med hjalp av skrifien. Svenskan och finskan har ett alfabetiskt skrifisystem. Detta mnebér att
bokstidverna eller grafemen, representerar enskilda segment och inte hela ord som t.ex. i kinesiskan.
Spréken skiljer sig 4t betraffande hur pass ljudnira ortografin de har, d.v.s. hur nira uttalet den &r.
Finskan har en mer ludnéra skrift 4n svenskan och svenskan har mer ljudnéra skrift &n engelskan. Man
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brukar darfor sdga att det ar littare att lira sig ldsa svenska och finska &n engelska (Hakansson 1998,
107-108).

Syntaxen Overenstammer i stort sett med vuxengrammatikens vid skolstarten i friga om tex
pluralbildning, genus, kongruens, komparation m.m. men det 4r inte ovanligt aft vissa ordformer t.ex.
oregelbundna verb inte behiirskas vid demna tidpunkt. Aven mer komplicerade syntaktiska
konstruktioner aterstér att lira sig under skoltiden (Gahne & Nauclér 1992, 11).

Semantiken d.v.s. betydelsen 4r oftast klar hos bamn vid skolstarten. D3 sdgs barnets tankegéng vara sa
pass utvecklad att han kan forstd ordens betydelser och relationer till varandra (Hakansson 1998, 14 —
17).

4.2 Olika typer av sprakliga svarigheter

Ibland vore det lampligare att tala om avvikande sprikutveckling 4n om forsenad sprékutveckling, men
gransen mellan normalt och avvikande spraket 4r svéra att dra. Det ligger forstas narmare till hands att
kalla den sprakutvecklingen for forsenad, dir man kénner igen stadiema, d4ven om de intréffar senare 4n
normalt, 4n ett sprak ddr man inte triffar pa dessa stadier och har svért att hitta nigot system (Gahne &
Nauclér 1992, 12). Det ér Tolvanens (1996, 99-101) fordelning pa olika typer av sprakliga svarigheter,
som presenteras i tabellerna nedan. Det som forekommer med hos cp-skadade elever ar just
artikulationsvarigheter och olika slags andra motoriska problem vid talorganet som dyspraxi, dystrahi
och dartill 13s och skriv-svarigheter som behandlas i ett enskilt kapitel. De andra har tagits upp bara for
att visa att det finns ocksd andra problem som inte direkt syns i uppsats skrivning. Dysgrammatik

forekommer mest hos de cp-skadade elever som har svéra motoriska svarigheter och ofta ocksé dyslexi.

Tabell 3. Olika typer pa sprékliga svérigheter enligt Tolvanen

Sprakliga svérigheter Term Procent
1. Talmusklernas motoriska svaghet Dystrahi 50 %

2. Svarigheter att forsta tal Dysfasi 30 %

3. Las- och skrivsvérigheter Dyslexi 3-10 %

4. Svarigheter med grammatiska utvecklingen Dysgrammatik 50 %
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Tabell 4. Olika typer pé talsvarighetema enligt Tolvanen

Talsvarigheter Term Procent
1. Artikulationsvérigheter Dyslali 70 %
2. Svérnigheter att fa talandet flytande Stamma 3-5%
3. Motoriska problem vid talorganet Dyspraxi 70 %

4. Problem med nasalitet 3-5%
5. Stumhet 3%

Lingvisterna goér en skillnad pd fonetiska och fonematiska stémingar. Med den fonetiska storningen
menar man att fjudet ar avvikande producerat och med den fonematiska stéringen menas att ett enskilt
ljud &r fel producerat (Johnson 1980). Cp-skadade elever kan lida av bada stémingar.

Rapinin (1983) och Allen (1989) har gjort en klassificering av de sprékliga inlamingssvérigheterna med
en lingvistisk utgéngspunkt. De beskriver olika rubbningsklasser med hjalp av lingvistiska variabler.
Klassificeringen &r 4nd4 nira den foniatrisk-medicinska synvinkeln for den beskriver felen som olika
syndrom som har olika kliniska drag. Innan klassificeringen beskrivs &r det vart att nimmna hur
lingvisterna narmar sig de sprakliga svarigheterna. Inom lingvistiken delas spraket upp i fyra olika
element. Den forsta kallas for den fonologiska nivén, dér felen uppkommer mest i det talade spraket som
uteldimning av olika ortografiska tecken i det talade och skrivna spraket. Den syntaktiska och
morfologiska nivan ligger svarigheterna pa formen eller p4 mening-uppséttningen. P4 den semantiska
nivan ligger de storsta svérighetema pa betydelsenivan, och den pragmatiska nivén har att gora med
meningens och yttrandets betydelse (Rapin & Allen 1989, 167-171).

Rapin och Allens klassificering har varierat lite i de olika kéllor, men uppfordelningen ser fSljande ut:
Den forsta kategorin kallas for den fonologisk-syntaktiska symptomgruppen. Dir bristerna forekommer
pa ljudnivan och vid satsuppbyggningen. Den andra gruppen ar den s.k. expressiva symptomgruppen
dér talandet och skrivandet 4r begrénsat till ett fital meningar. Den receptiva symptomgruppen orsakas
av auditiv agnosi (svért att igen kidnna foremal) som forsdmrar produceringen och forstaelsen av de
sprékliga stimuli.

I den receptiva-exspressiva symptomgruppen ér stomingarna pa den fonetiska och syntaktiska nivan si
svéra att talet ofta ar helt oflyttande.
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I den leksikal-syntaktiska symptomgruppen ligger problemet vid den semantiska aterkopplingen. Det &r
svart att komma ihdg de olika bojningsformema och anvandningen av abstrakta begrepp kan vara
problematiskt.

I den semantisk-pragmatiska symptomgruppen ar bamet hyperverbal, men kan inte anvénda spréket
som ett kommunikativmedel. Barnet har svarigheter att svara pa frdgor, dven anvéndningen av bisatser
och konditionalis &r bristfillande. ( Rapin & Allen 1989, 167-171).
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5 BEHAVIORISM OCH KOGNITIV INLARNING

Den sprékliga inlamingen hénger ofta ihop med de érfiliga egenskaperna och med omgivningen, For att
kunna lyckas med sprakinlérningen méaste man ha vissa biologiska, psykologiska och sociala egenskaper
och talorganet méste vara tillréckligt utvecklat. Om det finns brister i ndgon av de har kategorierna
paverkar detta inldmingen (Leiwo 1985, 53).

Inlémingen 4r en inre aktiv process, en foreteelse, som inte direkt kan observeras. Nér inlidrningen har
lyckats fordndras beteendet, ibland 4r detta beteende iakttagbart och kallas vanligen prestation
Inldmingen kan ske genom klassisk betingning som Pavlov ser pa inlirnigen eller genom instrumentell
betingning som &r Skinners synsitt pa inlirningen (Ericsson 1989, 73-101).

Sprékinlédrnigsteorierna 4r traditionellt delade in i tvd kategorier; till den behavioristiska och till den
kognitiva teorin. Behaviorismen styrde den amerikanska psykologin ifrdn 1920-talet till 1960-talet.
Rétterna till behaviorismen finns i Ivan Pavlovs betingningsteori. Den behavioristiska sprakinldmingen
utgdr ifrén sitt antagande att sprakinldrningen helt foljer den behavioristiska mléringspsykologins lagar

och forsoker formulera en sérskild teori for sprakinldmingen.

Inldrningens resultat mérker man i 4ndrat beteende. Skillnaden mellan olika behaviorister ligger 1 princip
endast i att man betraktar nigot olika aspekter av spriket som grundliggande element, vilka
sprakinldrningen utgér ifrdn (Brenner & Hjelmgvist 1977, 86).

Skinner utgér ifran funktionella stimuli for de sprakliga ytirandena, funktionella responsklasser och den
forstarkning vilken anvinds for att 6ka sannolikheten for en given respons som svar pad bestdmda
stimuli. Om bamet lyckas dstadkomma en nira approximation till det sprdk som omgivningen talar,
okar detta sannolikheten for en positiv forstérkning i nira anslutning till det sprékliga yttrandet.

Skinner péstod aft sprakinlimingen tillgick pd samma sitt som den Ovriga inldmingen: bamet
tillagnande betingingen som nir han larde sig sitt forsta sprak (Brenner & Hjelmgvist 1977, 87).

Enligt den kognitivia inldrningsteorin och med hjdlp av vara observationer valjer vi och analyserar

informationen medvetet eller helt omedvetet, denna foreteelse styrs av olika skeman.
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Det sprakliga beteendet borjar med muntlig Judaktivitet vid fodelsen, jollret. Aven dova barn jollrar.
Jollret betraktas som en slags lek. Talorganen testar mojliga ljud oavsett om dem fSrekommer 1
modersmélet eller inte (Ericsson 1989, 102). Enligt den kognitiva teorin 4r den sprakliga kompetensen
medfodd. Fragan om hur man kan tilligna sina komplexa syntaktiska strukturer som t.ex. inbéddningar
har diaremot varit en huvudfriaga for den amerikanska lingvisten Noam Chomsky. Han menar att
forutséttningarna for spréaket finns inbyggda hos bamet redan fran borjan och egentligen behover bara
aktualiseras. Chomsky har ocksa foreslagit att det finns en medfodd spréktillignandemekanism LAD
Language Acquisition Device (LAD). Grundliggande 4r att LAD innehéller en universell grammatik
UG. P4 basis av denna grammatik och det sprék som riktas till dem har barn méjlighet att bygga upp en
egen grammatik och generera egna meningar (Hakansson 1998, 11). Chomsky anser att barnets
kreativitet spelar en stor roll i sprakutvecklingen. Barnet skapar egna meningar, som han aldng tidigare
hort 1 exakta formen. Barnet testar pi ett omedvetet plan sprakliga hypoteser, detta leder ibland till
felaktigheter, som efter hand forsvinner (Ericsson 1989, 111).

Den kognitiva sprakinlidrningen och utvecklingen har bl.a. foljande forskare arbetat med: Piaget (1970),
Lenneberg (1967), Halliday (1973) och Vygotskij (1980). Piaget sd som Vygotskij anser att sprék-
utvecklingen ar starkt beroende av omgivningen, Piaget betonar tinkandet i form av kognitiv, icke
spréklig verksamhet, som 6vergér till sprék. Vygotskij vander snarare pa ordningsfoliden och sétter
sprak fore tankandet. Sprak och tanke héinger intensivt thop (Ericsson 1989, 105).

Piagets kognitivt orienterade inldrningsteori lyfier fram det som kan vara medfott. Liksom Chomskys
anhéngare menar kognitivsterna att sprakutvecklingen hos smé barn foljer ett lagbundet ménster som
inte kan ruckas pa. En viktig skillnad 4r dock att Chomskys anhingare koncentrerar sig pa utvecklingen
av grammatiska strukturer, medan de andra kognitivistema & mer inne pd ordinliming och
begreppsbildning (Hakansson 1998, 14).

Den franske psykologen Piagets (1973) utgéngspunkt ér hur kunskap utvecklas hos ménniskan. Han
skiljer hér mellan inldring, som har att géra med speciella fiirdigheter, och utveckling som innebér mer
allminna tankemekanismer. Dessa processer hidnger samman;, for att kunna ldra sig ndgot
overhuvudtaget méste man ha natt ett visst utvecklingsstadium Inldmingen beskrivs som en
vaxelverkan mellan bearbetningsperioder, assimilation; barnet bearbetar ny information om omvérlden,
och ackommodation nér bamnet integrera den tidigare informationen i den nya kunskapen om omvirlden
(Hakansson 1998, 14).
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Piaget indelar sprakutvecklingen till fyra olika stadium. Nir bamet borjar anvinda spraket behovs en
sensomotorisk period som striacker sig fram till tva-ars aldern. Dér barnet upplever till en borjan med sig
som universums centrum. Dérefier kommer en period med preoperationell intelligens fran ca. tva-sju
ar. Under denna period arbetar barnet med b.la. symboliska aktiviteter, bamet kan dock inte &nnu tinka
logiskt. Den tredje perioden kallas for konkreta operationer, dir kan bamet sitta sig 1 bla. andras
situation ocksé formagan att samspela med andra ménniskor okar vid denna period. Den sista perioden
enligt Piagets sprakutvecklingsterori kallas for formella operationer dir kan barnet anvénda spraket inte
bara konkret utan ocksa pa en abstrakt niva (Hékansson 1998, 14-15).

Halliday (1973) pastar att bamens sprékljud betyder nagot for dem forst i relationen till
anvindningsomradena. Detta betyder att vi i undervisning av fraimmande sprdk bor lita eleverna
anvinda mélspraket tidigt och lita dem forsoka skapa ett eget innehdll med ett visst syfie (Ericsson
1989, 105). Enligt Halliday maste barnet forst forsta att spréket ersatter den fysiska funktionen efter
detta blir inlimingen littare (Tuunainen 1982, 177-178.).

Halliday sammanstillde ett antal sprakliga funktioner, som vixte fram nir han studerade sin sons
sprakutveckling. De fyra dominerande funktionema enligt Halliday 4r instrumentell fimktion (jag vill,)
reglerande funktionen, (gor som jag séger), interaktions funktionen (jag och du) och personcentrad
funktion (hir kommer jag) (Ericsson 1989, 105).

Vygotskyijs (1962) teori om inldmingen 4r ocksd viktig. Teorin bygger pa att spréket har en social
funktion redan fran borjan, i motsats till Piagets teori. Han betraktar bamns privata beledsagande tal nte
s& mycket som uttryck for egocentricitet utan som ett sitt att utveckla och differentiera spraket
(Ericsson 1989, 104).

Vygotskyij sivdl som Piaget anser att sprakutvecklingen &r starkt beroende av omgivningen, Piaget
betonar tinkandet i form av kognitiv, ickespraklig verksamhet, som Overgér till sprak. Vygotskyij
véander snarare pa ordningsfSljden och sétter sprik fore tankandet. Det sociala talet 6vergar efter hand
till inre tal och tankar. Sprék och tanke hinger intensivt samman enligt Vygotskij som &dven betonar
individens avsikt, behov att uttrycka négot, i samband med sprakanvéandning (Ericsson 1989, 104-105).

Man skiljer pa olika sprakinlamingstyper. Termen forstaspraksinlaming anvénds, dé ett barn lar sig ett
sprak innan ndgot ammat sprak har etablerats. Aven inldmingen av tva sprak giller samma sak.
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Forstaspréket kallas for L1. I andrasprakinldming skiljer man pa andrasprék och fraimmande sprék.
Andrasprék anvinds dé& barnet lir sig spréket i en frimmande omgivning. Man anvénder L2 i alla de
funktioner dar man skulle anvinda modersmélet. McLaughlin (1984) drar gréinsen vid ca. tre ars dlder.
L-2 inlérning talar man om d4 ett sprak lirs in forst sedan ett annat (eller flera) sprék blivit ordentligt
etablerade dtminstone da det giller de mest grundliggande strukturema. Det kan gélla inlérningen av ett
andra, tredje eller senare sprak (Viberg 1987, 9-11).

Andraspréksinlérningen sker antingen helt pa egen hand utan undervisning. D4 talas de om informell
inlaming man kallar ocks4 detta for naturlig inliming. Formell inlaming &r det nér man lar sig spréket
med hjalp av undervisning. Ibland kan man tala om semiformell inliming, vilket 4r en mellanform mellan
mformell och formell undervisning, d& vistas eleven deltid utanfor klassrummet i méalspraksmiljon
(Viberg 1987, 10-11).
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6 SPRAKINLARNINGSSVARIGHETER

6.1 Definition

Ahonen och Aro (1999, 14-15) formulerar inldmingssvérigheterna pa foliande: svarigheterna
forekommer alltid vid de kognitiva funktionerna och bristerna kan inte bero pa utvecklingsstordhet. Olika
typer av inlamingssvarigheter &r ett allvarligt problem som beror en stor méngd elever. Ett cp-skadat
barn utvecklas ofta langsammare #n andra barn 1 samma alder, vilket beror pd att barmets rérelse- och
funktionshinder begrinsar mojligheterna att bekanta sig med sin omgivning och f& intryck frén den
(Korpela 2/1997, 10-13).

Med inlérningssvarigheter syftar man pa en heterogen grupp av svérigheter, som skriv-, auditiviska-
, tal-, las- och matematiska svarigheter och olika slags sprakligasvarigheter. 35-50 % av alla cp-
skadade elever drabbas av nagon form av inlarningssvarigheter, gemensamt inlédmings-
svarigheterna 4r att de inte férsvinner helt med hjilp av 6vning (Ahonen & Aro 1999, 14). Cp-
elevens prestationsformaga kan dessutom vara mycket ojamn vilket kan synas i olika skoldmnen han kan
ha stora svérigheter i sprak men dnd klara av hyfsat real- dmnen. Inldmingssvérigheterna kan ytterligare
ha péverkats av kommunikationssvérigheter, som &dven kan forsvara utvirderingen av barnets
intellektuella kapacitet (Korpela 1997, 10-13).

Spraket bestér av fyra olika baselement, den auditiva, den visuella, den kommunikativa och det skriftliga
elementet. Nir en elev lider auditiva svérigheter ar det svart for eleven t.ex att hora skillnader i ljud, den
visuella analysen kan vara problematisk. Eleven kan ocksd ha svarigheter i den skrifiliga
kommunikationen som synas si att eleven har svart att forsta instruktioner och det kan vara svért for
eleven att skriva (Ikonen 2000, 129). Elever med en cp-skada kan ha problem med nigon enstaka
baselementer eller med flera och i virsta fall kan det vara problematiskt med alla baselementerna. De
barn som har svérigheter med manga olika nivder angéende spraket &r séllan integrerade till den normala
undervisningen (Ikonen 2000,150-151, Hilmersson & Rindler 1982, 39).

Lyytinen (1999, 212-228) péastér att den symboliska leken &r viktig for ett barmn som utvecklas. Om den
symboliska leken fattas blir sprakinldringen ofta stord eller forsenad. Ofta kan just leken vara forsenad
hos cp-skadade barn p.g.a. rorelsefSrmagan vilket kan astadkomma sprakliga svarigheter.
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Malofejew (1985, 288-293) har jamfort cp-barnens sprékliga (det forsta inlirda spréket) fardigheter
med jammndriga friska barn. De resultat han fick var att cp-skadade barn anvénde kortare meningar nér de
talade. De hade &ven svérigheter med olika begrepp och begreppsklasserna och dubbelbetydningar av
t.ex. ord var svéra att forstd. Det framgick ocksd 1 Malofejews undersékning att cp-barnen hade en stor
skillnad pa det aktiva och det passiva ordforradet.

6.2 Inldming och auditiv och visuell forméiga

Forskarna har kinge vetat att ett basproblem hos cp-skadade elever &r olika svérigheter med
preceptionsfunktionemna och speciellt med informationsflédet och sérskilt med att kombinera den
visuella och auditiva informationen till ett verktyg. Forskarna &r dock inte eniga om denna synvinkel,
p.g.a att eleven har svéarigheter med visuella och auditiva observationer misslyckas eleven ocksé med

integreringen av andra preceptioner (Ahonen & Riita 1997, 197).

Jones och Alexander gjorde en undersdkning (1974, 40-46) dir de visade samtidigt visuella och auditiva
stimuli for en grupp cp-skadade barn. De upptickte inga tydliga kombineringssvérigheter, 4ven om cp-
barnen klarade uppgiften betydligt samre 4n den “friska” kontrollgruppen béde i visuella och auditiva
observationsuppgiften. Forskarna foreslog att detta berodde pé forsenad utveckling.

Auditiv perception betyder att eleven har kunskaper att kinna igen ljud med olika tonhdjder och styrka
ar det ett langt /a/ eller ett kort /a/. Styrkan pa ordet hor ocksé hit. Auditiva fSrmagor hor ocksa det
kort-och Idngvariga minnet till som exempelvis att komma ihag och knyta thop bokstéver och att kunna
knyta ihop olika sorter av information hér ocksd hit. Rytmsinnet &r ocksd en viktig del av auditiva
formégor rytmen behéver néir man talar, ror pé sig, formar ord fran de ljud man hort. Det ér ocksa viktigt
att veta ifran vilken riktning ljudet kommer. Man ska ocksa kunna fylla i den enskilda ljuden som kan
fattas 1 ett ord (Ikonen 2000, 75).

I en undersékning dir man minskade p&d de auditiva stimuli i sadana uppgifier som kréver
minneskapacitet och uppméirksamhet, fick cp-eleverna stérre nytta av minskningen jamfort med de friska
elevena. I och med att ldraren organiserar sin undervisning kan han underléitta inlérningsprocessen hos
den cp-skadade eleven (Ahonen et. al. 1997, 196)
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Critchely, (1968, 38-41) anser att barn med dalig auditiv diskrimineringsformaga som en faktor som &r
relaterad till lassvérigheter men inte en horseldefekt, for med sig ett komplicerat handikapp. Cp-skadade
som eventuellt har svérigheter att urskilja fonemen /b,/d//t/ och /p/ har en 6kad risk att ha svarigheter i
lasning (Malmgvist 1977, 115). Tolvanen (1996, 97) citerar Korpelas (1995) unders6kning, dar man
kom fram till att bristerna pé sinnenas samarbetsformaga kan fora med sig inldmingssvérigheter hos cp-
skadade elever. D.v.s. om tolkningen och synen inte fungerar som den skall, 4r inlérningen svérare och
framstegen sker i ett Jangsammare tempo jamfort med en frisk elev.

Visuella svarigheter talar man om da nér de inte direkt 4r bundna med synsvarigheter, utan snarare med
bristande hjarfunktioner. Darfor hittar man lassvarigheter hos cp-skadade elever som inte &r orsakade av
dyslexin. Enligt den undersokning som Malmgvist gjorde fann man ut, att elever som har olika visuella
svarigheter sker inlimingen ldngsammare @n hos den friska normgruppen. Eleverna kan ha svarigheter att
urskilja liknande grafem som [8], [4], [0] och [o] (Malmqvist 1977, 108).

6.3 Inlarning och motoriken

Olika grovmotoriska firdigheter anses vara viktiga for den kommunikativa utvecklingen antingen direkt
eller pa ett indirekt stt. Piaget anser att motoriken paverkar barnets kommunikationsutveckling genom
att bamnet lir kianna omvirlden genom sin egen kropp och genom sin aktivitet. Enligt Piagets teori har
motoriken en direkt inverkan ocks4 p4 inlimingen (Johansson 1988, 20-21).

Cp-elevernas motoriska svérigheter delas in 1 grov- och finmotoriska svérigheter d.v.s. musklemna har
svart att arbeta tillsammans. Det ar svért att iaktta sina egna rorelser vilket innebér att det &r svart att
lira sig nya motoriska firdigheter. Johansson skriver i sin artikel om Spréktraning hos bam med stora
mldmingsproblem att: “De motoriska svéarigheterna visar sig bland annat en bristande samordning i
rérelsekomponenter och brister pa precision och hastighet. Framst ar det den grova motorikens rorelser
som man ténker pd” ( Johansson 1988, 20-22).

Om eleven har svart att lira sig olika motoriska blir det textuella arbetet tidskravande, dven
kombineringen av information via olika sinnen 4r svért for eleven. Skriva och samtidigt lyssna pé ett
sprakband kan vara oméjligt. Instruktionema ska om det ar mojligt ges bade auditivt och visuellt for att
vara séker pa att eleven har forstatt p.g.a av dalig motorik. (Ahonen & Cantell 1999, 84-85).
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I neuropsykologin har man traditionellt separerat motoriken och preceptionen fran varandra. Men de nya
forskningsresultaten ifragasitter detta. Det 4r inte frigan om tva separat utvecklade formégor utan
“barnet iakttar fOr att rora pa sig och ror pa sig for att kunna iaktta” (Ahonen & Cantell 1999, 80).

6.4 Dyslexi

Dyslexin &r 1 forsta hand en lassvarighet men idag anvinder man termen for bade lds- och
skrivsvérigheter (Hoien & Lundberg 1992, 2). "Dyslexi 4r en stoming i kodningen av skrifispraket som
ar fororsakad av en svaghet i det fonologiska systemet." (Hoien & Lundberg 1992). I definitionen
mérker man hur tyngdpunkten har flyttas 6ver ifrdn den visuella till den auditiva sidan (Hannus-Gullmets
1997, 75). Begreppet ordblindhet d.v.s. dyslexin beskrevs for forsta géngen ar 1896 i den medicinska
litteraturen av den engelske skollikaren Kerr. Senare samma ar redogjorde den engelske 6gonlikaren
Morgan for sina observationer av barn som trots normal synskérpa inte kunde léra sig ldsa, och famlade
hypotesen att dessa barn led av medfodd ordblindhet (congenital word-blindness). Han forklarade att lis-
och skrivsvarigheterna berodde pa skador i hjdmans visuella centrum och inte pd 6gonskador
(Malmgquist 1973, 8-10; Hoien & Lundberg 1992, 31).

En del av sérskilt svara fall av dyslexi sigs vara orsakade av olika typer av neurologiska skador, men
enligt Malmquists undersokningar visar majoriteten av alla lids-och skrivsvérigheter inga tecken pé
neurologiska defekter. Malmquist (1973) for orsakerna samman till lis-och skrivsvérigheter tillbaka pa
fakta som man har funnit i olika forskningsresultat. En orsak till lassvarigheter kan enligt forskargruppen
vara bristande ldsmognad, d.v.s. barn som &r for unga eller far for kriavande lis eller skrivuppgifter.
Malmquist tar ocksa upp i sitt sammandrag fysiska handikapp, som syn- och horsel- svérigheter och
allménna sprakfSrseningar som det ofta ér fragan hos cp-skadade elever, aven personlighetsfaktorer sags
ha en paverkan (Malmquist 1973, 19, 28-29). En del forskare ger en mycket stark korrelation mellan lés-
och skrivsvarigheter och visuella defekter. T vissa undersokningar uppges omkring 50 % av de déliga
lasarna ha synsvérigheter (Malmquist 1973, 39).

Dyslexin forekommer hos 10-15 % av alla elever och under de senaste dren har man kunnat bevisa att
dyslexin ir #rfilig. Lasning och skrivning 4r mycket komplicerade hjirnfunktioner som kréver at alla
hjarfunktioner arbetar felfritt tillsammans. Man kan kénna igen dyslexin p4 manga olika sétt, foljande
fel och svarigheter fsrekommer hos elever med dyslexi. Eleven liser antingen for langsamt eller for fort
och gissar okénda fonem. Eleven stannar ofta upp nér han liser och utelémnar sma ord eller bokstaver.
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Tilligg av olika andelser 4r ocksid mycket vanligt som helt kan bli helst eller igen kan bli ingen
Omkastning av bokstéver kan ocksa forekomma som bar kan bli till bra. Eleven kan ocksé vénda pa hela
ord som kan bli till mos (Nauclér & Rudberg 1992, 25-28).

I en undersokning som &r gjord i Sverige har man faststdllt att dalig artikulation, fordrojd
sprakutveckling, daligt ordfsrrad och délig behéirskning av grammatiken r typiska drag hos en elev med
dyslexi (Lundberg 1979, 260). Kerstin Nauclet och Lili-Ann Rudberg konstaterar att ménga
handikappade elever, vars artikulatoriska fsrmiga ér nedsatt och som dérfor talar sluddrigt samt otydligt
och vars handstil ofta 4r otydlig, dnd4 laser och skriver helt normalt. Dyslexi forekommer inte mer hos
cp-skadade elever &n hos den friska normgruppen ( Naucle'r & Rudberg 1992, 23).
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7 SKRIVFORMAGA OCH DET GRAFONOMISKA KUNNANDET

Ett av de frimsta mélen for skolans undervisning i svenska &r att lira eleverna behirska spraket i tal och
skrift. Varje skriftsprék lever sitt eget liv och det kan inte betraktas som en avbildning av talspriket. Den
forsta tydhga skillnaden mellan tal-och skrifisprak dr det fysiska. Den fonologiska vigen till lexikon
borjar med ett grafiskt tecken dar eleven ska kunna géra en visuell analys dar man bildar nya ord via
lludmonstret. Ifran det fortsétter man till den lexikala enheten. Motet mellan grafem och det inre ordet
formedlas alltsd genom fonologisk omkodning (Lundberg 1984, 57).

I den &ldre réttskrivningen pépekar Lofberg (1960, 4) att tva fragestéillningar har tilldragit sig sérskild
uppméirksamhet. Den ena & frigan om vilka sinnesfunktioner (visuella, auditiva, motoriska) som
rattskrivningsformagan utgar ifrén. Den andra fragan handlar om motséttningar mellan uppfattningarna
om réttskrivningen. Den andra vilar pa analysen av ordbilder och associationer mellan Jjudelementet och
tecknet, men ocksé pa uppfattningen om att rattskrivningen vilar pa en helhetsuppfattning av orden och
lagras som scheman for ordgestalter.

Den grafiska inkodningen fSrutsétter ett visst motoriskt kunnande och krédver i princip att alla
ortografiska detaljer utfors. Lundberg (1981) talar om en direktvég till den lexikala enheten. I en annan
terminologi méter man den hér diskussion redan 1950 hos Husén, utifrin en omfattande studie av hur
stavfelen formuleras och hur den uppfattningen att de auditiva lisningsforsok dominerar redan under de
forsta skolaren och pé liagre begavningsnivaer for att 6ka mognad och med 6kad allménbegévning f6rlora
1 betydelse till forman for de visuella gestalterna (Larsson 1984, 249).

Larsson (1984, 256-266) har utarbetat ett system for att klassificera de olika stavfelen. Hans material
stricker sig fran arskurs sju till arskurs nio. Larssons unders6kning gick ut pé att granska variationer i
skriftspréket hos svenska skolelever, meningen var att soka en bittre teoretisk forstéelse av
skrivformégan och dess utveckling.

Byte av bokstav i ljudenligt tecknat ord, t.ex sammanblandning av i‘e, pluralindelsen or/er andra
uttalsbetingade fel ar sirenerna istillet for syrenerna eller sjung istéllet for sjong. Utbyte, tilldgg eller
utelémnande av en eller flera bokstéver i judenligt tecknat ord, Larsson ger foljande exempel igntligen
istallet for egentligen, imellan istéllet for emellan. Enligt Larsons undersokning var sammanblandning av
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grafemen [i} och [e] inte helt ovanligt, pluraliindelsen -or reducerades i nagra fall till er. Fel i judstridigt
tecknade ord, dar t.ex. [e] och [4] i hop blandades.

Eleverna gjorde ocksa ett fatal fel pa ng-ljudets beteckning. Mest fel bortsett fran kategorin sér- och
sammanskrivning gjorde eleverna fler fel pa enkel och dubbeltecknad konsonant. Fel i enkelteckning var
mer &n 1 dubbelteckning enligt Larssons material (Larsson 1984, 256-266).

Fel pa enkel och dubbeltecknad konsonant noterades ocksa i undersokningen, men eleverna gjorde
betydligt oftare fel pa enkelteckning &n pa dubbelteckning. Omkastning av bokstéver noterades 1
Larssons undersokning endast fyra ginger. Utelimning av bokstaver forekom i 188 fall av 216. Enligt
Larsson berodde dessa fel pa slarv eller bristande noggrannhet (Larsson 1984, 261).
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8 ANALYS AV MATERIALET

8.1 Vokaler

Finskan har atta vokalfonem /a/, /e/ /V/, /o/ Ju/, I/, 14/, [6/ jamfSrt med svenskan som har nio vokaler /a/,
lel, i, lol, tal, ¥/, 18/, 14/, [6/ allts nio korta och nio ldnga varianter. Finskans vokalparadigm paminner
mycket om svenskans. Segmentellt &4r den viktigaste skillnaden att finskan inte har nigot /w/- fonem.
Detta mnebér att de nérliggande vokalfonemen /i/ A,/ v/ har mera rymd variera i finskan &n i svenskan.
Vokalerna &r tonande och indelade i tre olika grupper enligt artikulationsplatsen. Frame vokaler ar de
som man uttalar med tungryggens hogsta punkt i den frémre delen av munhalan. Centralvokaler eller
mellanvokaler kallas vokalerna da, tungryggens hogsta punkt kan inta ett lige i munhdlan ungefér mitt
emellan det som den intar vid framre vokalerna som (a), (), (i), (v). De vokaler som uttalas med
tungryggens hogsta punkt i den bakre delen av munhdlan, alltsd de vokaler som i vokalfyrsidingen &r
beldgna pa eller 1 nérheten av linjen (u), (a), kallas bakre vokaler. (Elert 1995, 23-28).

8.1.2 Anvéndning av vokaler

Analysen av de 17 uppsatserna gav 4438 vokalbeligg, meldelvirdet for vokalanvéndningen blev 261
stycken per elev. Tal och skrift 4r i princip uppbyggda pa samma sétt. I svenskan har vi ett begrénsat
antal minsta betydelseskiljande enheter d.v.s. fonem. De minsta enheterna representeras i skriften av
bokstéver.

Vokalernas placering i vokalrymden beror pa deras akustiska egenskaper. Vokaler som uttalas med
tungans hojd i ett framre lige, dvs. Palatala vokaler, (t.ex. i, e,) hamnar i vokalrymdens 6ver vanstra del.
Vokal-grafemet [a] som uttalas med tungkroppens h6jd mot mjuka gommen d.v.s. velara vokaler (t.ex.
o, u) finns ocksé i vokalrymdens 6vre hogra hom. Lingst ner 1 vokalrymdens botten finns vokalerna ,
a;, a. (Garlén 1988, 51-52). I tabellen kan man mérka att faryngala och palatala vokaler anvéndes mest,
vilket kan forklaras med att minga svenska ord inmehdller dessa vokaler. Vokalerna y, ¢, d och d
anvandes minst, att just dessa vokaler hade minst beldgg kan ha manga orsaker, dels beror det ju pd att
det inte finns lika ménga ord i svenskan som innehéller just vokalema y ,6, d och d som det finns ord
som innehaller a ,e ,i ,0 och u. Det kan ocksé bero pa bristfalligt ordforrad i svenskan att y, 4, d och 6
inte anvéinds, men enligt dessa uppsatser tycks det inte vara problemet. Eleverna anvénde alla vokaler,

mest anvindes vokal- grafemet [a] (a#, jag och dag) Det som gjorde tolkningen av de olika
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vokalfonemen svar var att en del av eleverna hade svart med handkoordinationen vilket innebar att
vokalerna inte var sa tydliga att lsisa, en del var jag tvungen att gissa. Det kan orsaka en viss felberakning

Tabell 5. Forekomsten av olika vokal grafem i materialet

Grafem totalt procent
[a] 1275 31%
fe] 986 24%

[i] 594 14%
{o] 482 10%
ful 174 4%

[yl 44 1%

18] 220 5%

[4] 250 6%

K] 134 3%

Enligt Bannert et.al. (1976, 28) méste talaren producera en hel rad olika sprékljud av olika karaktér for
att kunna uttala vokaler. Talapparaten sigs vara lika hos alla ménniskor men &ndé har ménga av cp-
skadade elever ocksa svarigheter att producera ljud och tal vilket betyder att motoriken ocksé spelar en
stor roll dven om talaparaten &r likadan hos alla ménniskor. Nér den cp-skadade eleven har svart for att
producera ljud och grafem av olika slag kan problemet ocksa paverka det skrivna spraket. Det kan man
mte faststalla i denna unders6kning for att bakgrundsinformationen inte var tillracklig for att man skulle
kunna ta stillning till detta problem. Vokal-grafemen [y] och [u] é&r som uttalas med musklemna runt
lippama kan vara problematiska for cp-skadade elever att uttala och kanske dérfor forekom fa av
vokalgrafemen ocksd i uppsatserna, men ocksd att uppsats rubrikema var av defta sérdrag att
vokalgrafemen [u] och [y] inte behovdes. Korpela (2/1997, 10-13.) pépekar just att musklema runt
lapparna ar ofta svaga hos cp-skadade barn och kan péverka till att vokalgrafem som uttalas med hjalp
av musklema runt ldpparna som vokal-grafemen [u} och [y] inte anvéindes. Men enligt mitt material kan
man inte faststalla detta eftersom jag inte vet tillréckligt om elevernas bakgrund.
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8.1.3 Lénga och korta vokaler

Den mest pétagliga allofoniska variationen bland dessa vokaler bestér i de kvalitetsskillnader som finns
mellan langa och korta allofoner av samma fonem som bus-buss, vas- och vass. (Garlén 1988,76). Den
talande och skrivande maste kunna producera en hel rad olika sprakljud. Svensksprékiga talare &r 1 regel
medvetna om vokalernas allofoniska variationer men detta 4r ett stort problem for elever som lir sig
skriva svenska. Det &r bra att ge eleverna rutiner fran borjan, da blir det Littare for dem att koppla ihop
den artikulatoriska rorelsen, den grammatiska kategorin och ett fonetiskt beteende (Bannert et. al. 1976,
28). Vid en genomgéng av de svérigheter som invandrarna har med de svenska vokalema var deltagama
vid ett SO- seminarium for invandrarlirare dverens om att det bara var den korta vokalen /a/ som inte
orsakade problem (Bannert et. al. 1976, 55-56).

En viktig skillnad att komma ihdg ér att vokalldngden i skrift inte betecknas i svenskan mer 4n sekundart
1 motsats till finskan. Detta kan ocksi bero pa att finskan 4r ett mer ljudenligt sprak an svenskan dér
vokalerna inte har sa stora allofoniska och kvantitativa olikheter mellan sina vokaler. I svenskan har man
bestdmt att inte markera skillnaden i vokallingd. Dubbelteckning forekommer endast i betonade stavelser
och detta endast d& vokalen teoretiskt kan sett vara bade kort och léng Man later konsonanterna visa att
den foregdende vokalen &r kort. En betonad kort vokal fljs alltsé av en konsonant som &r lang (Melin
1989, 78).

Tabell 6. Langa och korta allofoner i svenskans vokalsystem

Fonem grafem lang kort

la/ (a,) (@ hat hatt

lef (e).(e), vet vett

Al @), (i), (@) vit vitt

lof (o), (0 B) bo bott

o (W), (wh) hus rund
Iyl ). 6w byt bytt

14 (03), ¢0) g4 gatt

fa/ €)EN=),%) sdl/har vitt/kérr
16/ (@)(@:)(3)(ce) ho/hoér host/forr

(Garlén 1988,60.)
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Varje fonempar (ling och kort vokal) har som huvudsaklig motsvarighet ett vokalgrafem. Svenskan har
minst nio distinktiva vokaler, vilka i betonad stavelse kan ha langa eller korta allofoner, i obetonad
stavelse endast korta. En viktig skillnad mellan tal och skrift 4r vokallingden som inte betecknas 1 skrift
annat an sekundart. Avvikelserna galler grafemet [o] som anvinds for fonemen /o/ och /o/: likasé for
grafemen /u:/ och /u/ och att grafemen [e] och [4] bada anvinds for /¢/ ( Garlén 1988, 60, Hultman 1976,
135).

I nigra uppsatser hade skribenten skrivit dubbelvokal dven om det bara behtvdes en. En stor del av de
vokaler som anvéandes var korta och dér framkom det inga problem. Langa vokaler anvindes ocksd men
inte lika mycket som korta vokaler, en orsak kan vara att 1 skrift betecknas vokalernas langd endast
sekundart. Detta kan eventuellt vélla bade visuella och auditiva problem och déarfor har eleverna anvént
sig av ord dir man anvénder en kort vokalvariant. Aven enligt en genomgéende undersokning av de
svarigheter som invandrare i Sverige har med de svenska vokalema &r just langden, det var bara den
korta vokal-fonemet /&/ som inte orsakade problem (Bannert et.al. 1976, 54-55).

I 17 uppsatser var korta vokalemas frekvensantal, endast 1067 av alla vokalbeligg var linga och hela
klassen bestod av 4438. Orsaken till att eleverna anvinde sig av sa fa langa vokaler, var att undvika
onodiga fel om man visste att man hade svarigheter med spréket och déarfor ville eleverna prestera ett sd
korrekt sprak som mojligt. Jag inte har ngot material och jimfora &r en brist hir. Svenskan har en god
overensstimmelse mellan vokaler i tal och skrift om man bortser frén lingden, endast nigra l&nord
avviker fran denna regel (Hultman 1976, 133)

Typiska fall angdende langa vokaler var fel 1 typen dubbelvokal istallet for en, sdsom redaktdorer, och
goor, Eurooppa forstood och kirleek; dessa fall kan ocksa tolkas for slarvighet, f6r de dominerade énd4
mte i hela uppsatsen. Dessa fel gor ocksa friska skribenter. Svérigheterna beror ocksa pa att eleverna har
finska som modersmél, dir man huvudsakligen har en dubbelvokal i skrift d vokalen uttalas ling. En del
cp-skadade elever kan ha svarigheter med det s.k. rytmsinnet vilket ocksa &r ett viktigt element d4 man
skriver, detta kan vara en orsak till skrivfelen i de ldnga vokalema, men ocksd bero pa déliga
sprakkunskaper (Ahvenainen 1993). Dyslexin kan orsaka att man skriver in en extra vokal for sakerhets
skull (Nauclér & Rudberg 1992, 24-25). I de undersokta uppsaterna kan man inte riktigt vara séker pa
om tillagget av en vokal skulle tyda p& dyslexi, darfor att jag inte har fatt nigon sort av
bakgrundsinformation om dessa elever mer én att de har en cp-skada.
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8.1.4 Vokaler och auditiv analys

Auditiva svarigheter lider eleven av d4, han inte kan lokalisera ett jud. Han vet inte om Ljudet
kommer bakifrdn eller framifrdn. Detta har dock inte si stor inverkan pa den skrivna texten.
Ifylning av ett vokalljud kan vara problematiskt. Den auditiv-motoriska processen &r svar att fa ner
ritta grafemet pa& papret (Ikonen 2000, 75-76). En elev som inte kan hora 1aga toner klart kan ha
svarigheter med, identifiera vokalljud som &r konsonant bundet som b,4,g och r. (Space 1976a)
Den bristfalliga auditiva tolkningen, kan vara svér att kéinna igen om man inte vet att denna sortens
svarigheter kan forekomma hos cp-skadade elever. Man tolkar dessa typer av fel som skrivfel. Det
material som jag har analyserat kan jag genom den litteraturen som jag har liast genom tolka en del
fel som &r orsakade bristande auditiv analys.

Grafem som kan vélla problem 4r om det &r nagon skillnad pa ett e-ljudet, a-ljudet och &-ljudet,

fel som best eller rdadun, larare, manniskor och en/iin var thop blandade i en uppsats.

Ikonen (2000, 76-77) listar en hel del storningar som kan tyda pd problem i det auditiva minnet;
upprepning, tankspriddhet, svérigheter i en del ljud, forsenad sprékutveckling for att néimmna nigra.
Registreringen kan ocksa vara ett skl for fel som kan antas bero pé den auditiva formigan. For att
kunna skriva behéver eleven registrera méngder av olika fakta vilka han méste koordinera och analysera.
Om eleven har brister som en del av cp-skadade elever har kan den textuella arbetet bli kort och
bristfilligt. Sadana brister upptacktes klart bara i en uppsats dér eleven upprepade det han hade skrivit
méanga génger.

Grafemen [&] och [o] kan stilla till med problem 1 svenskan, eftersom de uttalas mycket likt men &nda &r
tvé helt enskilda vokaler och denna skillnaden har vi inte i finskan. Nar elevemna kan ha olika problem
med den auditiva analysen skulle man ha trott att det funnits fler fel har dn vad som hittades.

Tabell 7. Korrektheten av vokal-grafemen [o] och {4]

f ratt fel %
[o] 482 463 19 96%
[a 220 214 6 92%
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Men 1 tabellen ovan kan man mirka att inga stora problem uppstod 1 korrektheten 1 de hér vokalparen.
Darfor kan man friga sig varfor ljuden forekom s séllan. Ett skal skulle kunna vara att eleverna ville
undvika vokaler som liknade varandra for att inte gora onddiga fel eller s var det s att de inte behovde
anvanda dessa vokaler i och med att de kunde anvénda ett altemativt ord som inte inneh6ll vokal-

grafemema [o} och [4].

Enligt Ikonen (2000, 75-76) har den audi-motoriska funktionen en viktig roll nir det galler
forméagan att producera och mottagning av sprak. Det kan ocks4 vara ett problem att den bristande
motoriken orsakar att ordet &4r skrivet pa séttet som det uttalas. Eftersom cp-skadade elever ofta
har just problem med auditiva samt motoriska funktioner kan detta ocksa paverka anvindningen av
grafemen [o] och [&]. Eleverna hade dock anvént helt korrekt grafemet [o] i ett s& vanligt ord som

och, det ordet kan just orsaka problem eftersom det uttalas helt annorlunda &n det skrivs.

[O] och [4] var sammanblandade 1 nigra enstaka fall som i populdr skrevs i1 en uppsats pdpular, ofta
skrevs 1 tva fall dffa och &ven log skrevs i tva fall kig, dar var det inte frdgan om imperfektum av verbet
ligga. Eleven som hade skrivit populir med grafemet [a] hade en méngd andra sammanblandningar, dven
transfer av engelskan upptécktes 1 uppsatsen.

[O] var ocksa felanvint i samband med ett mycket allméint pronomen d.v.s. de och sarskilt dess
objektsform och var skrivet dom istillet for dem. Forekomsten var 17 stycken i 17 uppsatser men en
elev hade skrivit dem med grafemet [o] igenom hela uppsatsen. En orsak till denna typ av fel kan vara
daliga sprakkunskaper eller sa har uttalet orsakar till att det hade blivit fel, som &r nog den mest troliga
orsaken eftersom uppsatema dnda hade fétt ganska goda podng mellan 65-75. Den auditiva kodningen
har haft brister i ordet dem, men jag tror inte att detta fel beror enbart pé att eleven har en cp-skada utan
uttalet har dstadkommit att denna sort fel fsrekommer. Aven talspraket har en inverkan pa denna typ av

sammanblandning. Men ingen av eleverna hade skrivit pronomenet dem med grafemet [4].

I anvandningen av grafemet [o] forekom en del brister, som inte var av arten sammanblandningar. I
nagra enstaka fall var vokal-grafemet [o] helt bortglomd eller i ndgra uppsatser var vokal-grafemet
placerat pa helt fel stille. Aven tva underliga fall forekom, dér eleven hade skrivit [6] istéllet for [o] som
mdnniskor istallet for manniskor. Ett sidant grundliggande fel som att blanda thop [o] och [6] borde
inte foSrekomma hos gymnasie-elever. I dessa fall var det fragan om dalig motorik eller slarvfel for det
var inget fel som upprepades i uppsatsen.
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I en uppsats hittades ocksé sammanblandning av grafemet [u] och [y,] i en uppsats hade en elev skrivit
ett hus med grafemet [y] et hys. Troligen ett slarvfel dérfor att det upprepades inte senare i uppsatsen

och denna typen av fel hittades inte i ndgon av de andra uppsatsema

8.1.5 Vokaler och visuell analys

Visuell perception bestar av fem olika delfinktioner, 6ga-handkoordination, figur bakgrundperception,
perceptuell konstans, perception av lige i rummet och perception av spatiala relationer (Hilmersson &
Rindler 1982, 39). Att uppfatta skrivna ord 4r en visuell analys och det alira forsta problemet géller
synen. Lasning och skrivning stéller krav pa ackommodationen, exakt fokusering, finstdmd samordning
av biagge dgonen och vl avvigda 6gonrorelser. For att kunna lira sig lasa och skriva méste man kunna
lara sig att identifiera de bokstéver som ordet 4r uppbyggt av (Lundberg 1984, 51). Endast 60 % av cp-
skadade elever har enligt Vinnis (Vinni 1999, 287) undersokning problem med den visuella analysen.
Eftersom jag inte vet tillrackligt mycket om elevernas bakgrund si ska man vara forsiktig med mina
resultat. I en undersokning som gjordes i Bergen 1 Norge och omfattade 3400 bam fann man inget
samband mellan lasfirdighet och syn (Lundberg 1984, 51).

Detta ér besvarligt for en del cp-skadade elever, dven om ménniskan 4r anpassningsbar och néstan alla
klarar av den visuella ldsningen utan storre svarigheter men for en elev med ménga olika sorters av
motoriska, visuella och auditiva svérigheter kan den visuella lasningen bli problematisk. Fel som man
kan forklara med ovannimnda problem &r felen pa diakritiska tecken, uteldmmning av bokstédver.
(Lundberg 1984,51-55).

Vokalgrafem som kriver en mycket stor visuell analys p.g.a. att de ser lika ut &r: [a] ,[&] och [ 4] och [o]
och[ 6.] Overraskande var det att utel&mningen av diakritiska tecken och sammanblandningen av vokal-
grafemen [aj, [d], [d], [ o] [ 6] d6k upp ganska f& génger. Jag hade forvéintat mig att fel av denna
sort skulle komma upp fler, eftersom den visuella analysen och den motoriska samordningen &r sémre
an hos helt friska elever. Sammanblandning av grafemen [a], [&], [4] och [6] forekom i 17 uppsatser 22
ganger, dven pricken ovanfor det lilla [i] fattades i nigra enstaka fall, en stor del av dessa fel var dock
slarvfel men en del berodde nog ocksé pa tolkningen att liraren hade markerat fel om man inte kunde
tolka ordet, eftersom uppsatserna var handskrivna och da kan dessa fel forklaras med délig handmotorik
och bristande visuell koodning, men ocksa en del med bristande sprikkunskaper. Nagra exempel &r
virda att ndmna: afq istallet for dta ga istallet for ga, bdstd istéllet for basta ar istallet for ar far istéllet
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for far. 1 en uppsats som annars var helt perfekt hade sknibenten skrivit larare, troligen slarvfel men det
forekom tva ganger i uppsatsen, vilket var mérkligt. Skribenten hade annars uttryckt vokal-fonemen /4,/
/a/ och /6/ helt korrekta. En del av dessa sammanblandningar kan vara rentav slarvfel och darfor
onddiga brister i sprakanvindningen.

Lundberg (1984, 57) konstaterar att métet mellan ordet och grafemet fsrmedlas genom fonologisk
omkodning. Han menar att sammanljudningen inte 4r en enkel mekanisk procedur dér bokstdvernas
ljudvérden ordnas i en snabb sekvens.

8.1.6 Vokaler och motorik

En délig finmotorik kan géra texten svaroverskadlig for eleven och han ser inte de felskrivningar han har
gjort (Melin 1989, 151). Lofberg (1960, 4) papekar ocksa att sinnesfunktioner d.v.s. visuella, auditiva
och motoriska &r viktiga ndr man talar om réttskrivningsformégan. Enligt Lagerheim (1988, 219) sker
inldrnigen forst genom lek och rorelse och senare abstrakt och teoretiskt, rérelsehindrade barn gér ofia
miste om det, om man inte hjélper dem, och detsamma kan vi dverfora till inldrmingen av boktéver. Aft
skriva ér en motorisk process en del av de cp-skadade eleverna klarade av processen bittre och ndgra en
aning samre. Motoriskt 4r vokalema Iitta att skriva men 4nda finns det ett par vokaler som kan orsaka
motoriska problem. Vokal-grafemen som [e], [ul,] 0 ], och | v Jkan orsaka svérigheter, grafemen [e] &r
ganska krivande om man ténker pa det finmotoriska funktionen. I den ataktiska cp-skadan ar de
motoriska stérningama storst p.g.a. stora balans- och koordinationssvérigheter, d blir det ocksa
motoriskt svart att skriva. Om handen skakar, vilket forekommer vid den ataktiska varianten av en cp-
skada kan vilket kan orsaka att speciellt vokal-grafemet [o] kan vara besvérlig att skriva.

I det analyserade materialet hittades bara en elev som klart inte hade négra problem med finmotoriken.
Resten av eleverna hade problem med motoriken. Handstilen var p4 ménga stéllen svérldst och néstan
otydlig. Nar de handskrivna uppsatserna Eistes igenom ménga génger kunde man 1 nfigon uppsats se
tydligt att lararen hade haft svérigheter att tolka texten. Vokal-grafem som var svéra att tolka var de
som ség lika ut eller d4r eleven var tvungen att anvinda nagot diakritiskt tecken, som [4},[4],[o] och [6]
p.g.a dalig handmotorik och eventuellt slarvig handstil. Om eleven hade problem med motoriken var
dessa diakritiska tecknen en aning avvikande i nagra uppsater. Darfor ar det en fordel for elever med
dalig motorik att skriva med dator for d4 kan inte ldraren ha tolkningssvérigheter angdende de olika
vokalgrafemen och de olika diakritiska tecknen som en del vokalgrafem har.
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Att skriva for hand har ocks4 sina fordelar géllande cp-skadade elever, genom att eleven skriver for hand
féar han en kénsla om handrorelserna vid olika grafem Vilket kan vara betydande gallande rattskrivning,
vilket kan eventuellt vara svart att astadkomma med daton om man inte har skrivit med datorn hela
skoltiden. Det skulle vara klokt att redan i borjan av gymnasiet diskutera igenom om den cp-skadade
eleven ska skriva for hand alla sina prestationer eller skulle det vara klokt att anvinda datomn. Utseendet
av den skrivna texten &r viktigt, det forvantas att uppsatserna 4r skrivna med prydlig handstil, men detta
ar inte givet for alla Att kunna arbeta sjilvstandigt under lektionen eller skriva provet eller uppsatsen
sjalv ar viktigt.

Handens funktion &r viktig ocksd ur andra synvinklar, pa ett indirekt sitt nverkar den ocksd pa
utvecklingen av performativ kommunikation. “Definitionen av performativ kommunikation som
avsiktlig, medveten och mélinriktad handling innebér ett utnyttjande av vissa uttryck som redskap for att
nd vissa malséttningar” (Johansson 1988, 22). Nér motoriken utvecklas langsammare hos ett cp-skadat
barn beror det ocksid motoriken i hinderna, som orsakar att fel kan forekomma i det skrivna spraket.
Det textuella arbetet blir mer krdvande om eleven har svérigheter med motoriken. Detta har Ahonen och
Aro (1999) kommit fram till 1 sina unders6kningar i dessa uppsatser kunde man se, att det textuella
arbetet var kravande om man sdg pa motoriken och handstilen.



8.2 KONSONANTER

8.2.1 Bakgrund
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I frdgan om konsonanterna &r bristen pa samstdmmighet mellan de tva systemen storre, det skrivna och
talade spraket, det talade spraket kan inte alltid direkt kodas till skrifisprak. Tre fonem saknar entydig
motsvarighet bland grafemen (?), (¢) och (b) och tre eller fyra grafem saknas bland fonemen (c), (x), (z)
och méjligen (q), om denna bokstav inte riknas som allograf av (k) (Hultman1976, 135-136).

Tabell 8. Den fonografiska relationen hos svenskans konsonanter

Fonem
o/
/d/
"
le/
/n/

u

k/

n
m/
M/
pl
i/
/s/

ik

N/
4
12/

grafem
[bL[bb]
[d].[dd].[rd]
(.0 #,[v]

{el. [gg]

(h]

b1.[gl.Idil, [gi}
fhl.LhLIgl.ly]
[KL[ ckl,| g]
[cl.[ chL[ ggl
1], [IL [hi]
[m},[mm]
[n],[mm]
{pl.Ippl

fr],frr]
[sLIssLcl,
[z],[scl.[ps]

[t [tt]
[vL.[v],[wl,[u]
[kl kL [kj].[4L.[ch]
[chi, [che],[ g],
[gel.[gil, ligel],

exempel

banan, gubbe

dam, badda, skérd

ful, kofta, havs

gé, dagg

ha

jord, gora, djup, gjord,
hjortron, ljum, gigant, yogort
katt, tycka, svagt, café, och
bygst

alm, alla, ahl

mos, kamma

na, kinna

papper, pappa

14, orre

s&, oss, cykel,

zon, scen, psalm

14, atta

viv, vovve, watt, Quist
karr, kilometer, kjol, tjur, check
chef, apache, genant
bagage,religion,beige
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i, Gel, [scl, jour, damejeanne, crescendo
[shi},{sil, [sil, [sk], fashionable, division, sjo, skota
[skjl, [ssil, [ssj], skjorta, mission, ryssja

[stgl, [stil, vastgote, suggestion

[stj], [t1], [sch] stjarna station schack

Inom konsonantsystemet finns det dven grafem som saknar en entydig motsvarighet bland fonemen, /c/,
/xl, 1zl och /q/ t.ex. ord som cykel, yxa, zoo och qvist (Hultman 1976,135-136).

Konskvenserna &r desamma som for vokalerna Ménga ord som uttalas lika skiljs &nd4 1 skriftformen t.ex
Jjord-gjord- hjord eller kdra-ticira. ™1 skrifispraket &r dubbelteckningen ett relevant drag, inte bara i par
som fina- finna, dir motsvarigheten i talet ar skillnaden mellan léngt och kort vokalfonem utan éven 1
mdénga ord som ar homofona i tal, t.ex swalt-svdllt, bygd-byggd och han-hann” (Hultman 1976, 136).

Nér en skrift dir varje fonem motsvaras av en bokstav anvinds genom drhundraden for ett och samma
sprak, andras oftast uttalet men inte ordens stavning. Ljudforindringama i svenskan har medfort att
sambandet mellan den fonematiska formen och den skriftliga formen har blivit mindre (Elert 1995, 156-
157).

Tabell 9. Anvindningen av och korrektheten hos kosonantgrafemen

Grafem n rétt fel % rtt
[b] 202 197 5 99%
fcl 124 122 2 98%
[d] 478 464 14 97%
[f] 200 200 0 100%
(gl 449 439 10 98%
] 372 359 13 97%
b1 195 193 2 98%
k] 562 559 3 99%
M 667 661 6 9%
[m] 523 513 10 98%
n] 1066 1036 30 97%

Ipl 221 217 13 98%
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1] 1186 1174 12 99%
[s] 660 612 28 96%
1] 1174 1140 34 9%
v] 295 287 12 99%
x] 10 5 5 50%

Beharskningen av konsonanterna var hog, inga storre svérigheter forekom. En del av fel tolkningarna
kan rent av bero pé att jag inte kunde tyda grafemet. Lilla [b] och [d] var thop blandade i ndgra enstaka
fall. En del ord som skulle vara skrivna med [b] var skrivet med [d] i en uppsats var bdr och ddr och be
och de hittade thop blandade nagra enstaka ganger, men for 6vrigt behéarskade eleverna konsonanterna
[b] och [d] bra. Men inga sammanblandningar av [b] och [p] hittades. Grafemen [k} och [g] var ihop
blandade ocksé nagra génger viktigt var skrivet vigtig och nagonting var skrivet ndkonting 1 en uppsats.
En del sammanblandningar fSrekom ocksd vid [n] och [h] hittades men det kan ocksd bero pa att
handstilen var otydligt eller ocks4 rentav slarvighet, s med sakerhet kan denna foreteelsen inte direkt
tolkas som fel. [n] och [h] kan i och for sig vara problematiska om man ténker pé den visuella tolkningen
de ser lika ut har den cp-skadade eleven svarigheter att skilja konsonanterna ifrdn varandra. I uppsater
hittades detta problem i nigra enstaka fall som orden ndr/hdr hade bytt plats i nigra uppsatser. I en
uppsats var det svart att tolka om eleven hade menat grafemet [1] och [t] for att ndgra elever hade
svarigheter att antingen veta skillnaden mellan grafemen eller sé var det frigan om bara slarvighet, som
lat/tir. Aven i konsonantgrafem par som [f] och [t] och [t] och [I] har bristande motorik var till ett
problem for nagra elever d.v.s. konsonantparen var for lika med varandra, detta problem skulle man ha
kunnat undvika med att skriva uppsatsema pa datorn. Detta kan forklaras med att man inte alltid var

saker pa vilken konsonant som eleven hade menat.

8.2.2 Enkel och dubbeltecknad konsonant

Larsson (1984) har i sin undersokning om hurdana stavfel eleverna gor hittat fel pad enkel och
dubbeltecknad konsonant som noterades i hans material 1 217 fall. Hans material stricker sig frén
mellanstadiet till gymnasiet. Felaktig enkelteckning &r ett betydligt vanligare fel 4n felaktig
dubbelteckning. Lindell och Nordlund (1971) har visat att de ord som kan orsaka enkelteckningsfel
utgor en mindre andel av de svenska vokabuldrsystemet 4n de som rakar ut for dubbelteckningsfel. 1
Lindells och Nordlunds material forekom felaktiga enkelteckningar efter vokal-grafemen {a}, [u], [o]
och [ 4], brister hittades ocksd mellan en kort betonad vokal och en obetonad vokal som i orden



40

grabben, traffar och hette. I materialet hittades ocksa att efter kort betonad vokal forekom felaktiga
enkelteckningar, grafemen [m] och [n] orsakade ocksa en del problem som komma var skrivet koma.
(Larsson 1984, 261-262).

Det fel som hittades i dubbelkonsonanterna i materialet av cp-skadade horde till gruppema grafemet [n]
och [m] mellan tv3 vokaler, ddr man dubbeltecknar grafemet. I materialet hittades négra fel i ordet
kanna som eleverna hade skrivit kinna, ocksa sommar var skrivet somar 1 en uppsats komma var ocksa

fel stavat i en uppsats koma.

Pronomenet eller hade en elev skrivit eler, men detta forekom 1 en uppsats, dér spréket annars var
korrekt. I en uppsats var substantivet en kvall var skrivet en kwil. Enkel och dubbelteckning av
grafemet [p] var problematiskt vid nigra uppsatser Lappland var skrivet med ett [p] Lapland, dven
substantivet pappa var fel skrivet i en uppsats papa. Aven grafemet [t] orsakade problem i nigra fall dit
och ditt hade blivit fel i tva uppsatser, dir eleven hade skrivit possessivpronomenet ditt med ett [t]
grafemdit.

Overraskande var att i en uppsats forekom tre samma konsonanter i rad kéinna hade eleven skrivit
kunnna men sprékfiirdigheterna, men eleven hade skrivit ordet rétt pa ett stéille. Skribenten som hade fel
av detta slag hade bristfilliga kunskaper i svenskan. En elev hade skrivit program med dubbelteckning i
slutet, programm

En del problem forekom i enkel —och dubbelskriven konsonant, mest problem dir det skulle vara
dubbelskriven men eleven hade skrivit med enkelteckning. Svérigheterna med enkel- och dubbelskriven
konsonant kan bero pa daliga sprakkunskaper men ocksé hos cp-skadade elever pé bristfallig visuell
analys. Dyslexi kan ocksd vara orsaken till fel i enkel och dubbeltecknad konsonant. (Vinni, Rindler
et.al)

8.3 Sje-ljudet i uppsatserna

Sje-ljuden bildar en grupp konsonanter som har ganska olika bildningssétt, men stora likheter i horintryck
de ger. Gemensamt for sje-ljuden i ménga sprak &r att de bildas genom att utandningsiuften far passera
genom munhalan genom en langstrickt frirdngning, en trang rérformig passage bildas mellan tungan
och en del av gommen (Elert 1995, 75). Det sje-ljud som &r vanligast i det riksspraksuttalet, &r en tonlos
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plato-alveolar frikativa, men saknar en gemensam symbol. Sje-ljudet varierar ritt mycket 1 det svenska
spraksamhallet, det finns regionala, generations och sociala variationer (Sigurd 1970, 32).

Enligt Garlén (1988, 71) finns det séval ljusa som morka sje-ljud, dvs frikativor med relativt hoga
respektive relativt laga brusfrekvenser. Till de ljusa sje-ljuden riknas den supradentala frikativan (§) och
den predorsoalveloara frikativan (). En tredje den s.k. morka varianten (b)), utgor det velara inslaget,
bara med en sekundar fortrangning.

Den svenska skriften dr fonematisk. Detta betyder att skrivsystemet foljer principen att ett tecken
motsvarar ett fonem. Ett beromt undantag frin regeln har svenskan och det & fonemet /sje./ Det
betacknas med [sj] som i sj6, [skj] somi skjorta, [stj] som i stjéirna, med [sk] som i skér, [g | som1 geni,
och aven med [ch] som chock, sch som i schal och med sh] som shoppa (Gérding 1976, 82).

Eleverna anvénde inte sje-ljudet lika mycket som jag hade forvéantat mig. Mest anvandes det sje-ljud som
skrevs med grafemen [sk] och {sj], ord som sjo, sjunga och sjunga ord med stj anvéndes inte allas ord

stjéla eller stjarna forekom inte alls i uppsatserna.

Tabell 10. Over fonemet /sje/ och dess ortografiska motsvarigheter

Grafem n rétt fel %
[Si] 8 5 3 60
[SK] 14 12 2 98
K] 9 9 0 100
Totalt 31 26 5

Sje- ljudet &r inte latt for elever som har svért for att producera tal. Detta kan vara en orsak till att sje-
ljudet dok upp sé fa génger i dessa uppsatser, det kan hianda att nér eleven har svért att uttala sje-ljudet
kan det ocksa var problematiskt att koda och omvandla sje-ljudet till skriven text. En annan orsak 4r aft
eleven vill gdma undvika sindana konstruktioner som han inte 4r siker pa hur ljudet anvinds, dven
uppsats rubrikemna var lite av den art dir eleverna inte direkt behovde anvinda sje-ljud. Sje-ljudet
anvandes sammanlagt 31 ganger av vilka 26 stycken var korrekta och fem stycken av sje-ljudet var fel.

Korrekthets procenten var hog i alla kategorier, vilket tyder pa att inga storre problem forekom
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Aven i detta fall maste man vara forsiktig med resultatet for att materialet bestod bara av 17 uppsatser
och eftersom matenalet inte har jamforts med elever som inte har nagon cp-skada s& kan man inte ta
stallning till méngden.

En del bnister forekom &nd4 bland sje-ljudet. Uteldnming av grafemet [j] forekom i tre fall, exempel pa
detta sjunga hade en elev skrivit sunga, enligt Larssons (1984, 263). Klassificering kan man rékna detta
som ett utelamningsfel. Utelamningen kan ocksa bero pa dalig auditiv diskriminering for vid uttalet hor
man inte grafemet [j]. Uttalet av ordet kan ocksa paverka till att grafemet [j] hade blivit uteldmnat.

Sk-grafemet anvandes 14 ganger och bara tva av dem var fel dér eleven hade glomt grafemet [k] 1 ordet
skon och skrivit ordet son, men detta 4r nog ett slarvfel, darfor att inga andra fel av denna typ forekom.
I genomsnitt behirskade eleverna sje-ljudet utan storre problem de f& ord som de hade anvant sje-ljud 1.
De fel som forekom kan man inte knyta samman med dyslexi eller for 6vrigt med cp-skadan. Lanord

som sje-ljudet anvénds i hittades inte alls.

8.4 J-ljudet 1 uppsatserna

J-ludet kan vara ocksd problematisk, dérfor att den uttrycks med méanga olika grafem varianter, dven
om fonemet 4r det samma Tabellen nedanfor beskriver anvéindningen av j-ljudet i uppsatserna.

Tabell 11. Over fonemet /j/ och dess ortografiska motsvarigheter i svenskan

Grafem n ritt fel %’

[il 95 85 10 88%

[hi] 3 3 0 100%
[g] 11 11 0 100%
[g] 3 2 1 99 %
[di] 3 3 0 100%
(h] 3 3 0 100%
totalt 118 107 11

Inga storre svarigheter hittade i j-ljudet, nigra slarvfel dir eleverna hade glomt skriva grafemet j si
tydligt att man skulle kunnat tyda grafemet. I en del ord liknade grafemet [j] grafemet [i] vilket tolkades

som fel, dven om det kanske inte riktigt var det. Lanord som gigant o.s.v. var anvéindes inte i
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uppsatsema Men materialet kan ha med saken att gora, dessa problem med j-ljudet skulle kanske
forekommit mer om jag skulle haft ett bredare material. Aven den lilla mingden av grafemet [gj] var
overraskande, som eventuellt kan bero pa rubrik méjlighetema pa uppsatsema. Den lilla méngden av
grafemet [gj] kan ocksa bero pa att om man inte helt behirskar anvéandningen av grafemet lamnar eleven
hellre ut grafemet och ersitter det med nigot annat 4n att gora ett onodigt fel. 1 ett [gj] grafem hade
eleven glomt bort att skriva grafemet [j], men detta har tolkas som ett slarvfel for att musstaget

upprepades inte senare i uppsatsen.

J-ljudet var lite 6verraskande att det hittades s4 lite misstag, dels for att [j] uttrycks med sju olika grafem,
vilket &r avvikande fran finskan. Aven for motoriken kan speciellt [hj] och [gj] vara svara att skriva men
inga direkta svarigheter 4t detta héllet hittades. Méngden var liten grafemen med [hj] representerade
ordet Ajalp i olika former och ord med grafem varianten [gj] hittades i ordet gjorde Aven den lilla
anvandningen av [}j] var underligt ord som Jjus, Jjud o.s.v. forekom bara tre stycken i 17 uppsatser som
var ritt anvinda, antingen var eleverna rddda for att det skulle bli onodiga fel i grafem de inte riktigt
behirskade eller si behovde de inte [kj] Ljudet i dmmet de skulle skriva om. Aven grafemet [dj] lilla
anvindning var 6verraskande. Ett skal kan vara den lilla mingden av ord med grafemet [dj] eller liksom
med [hj}-ljudet ville eleverna undvika siddana grafemkonstruktioner som de inte helt beharskade. Men
and4 alla konstruktioner med grafemet [dj} var korrekta.
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SAMMANFATTNING

Undersokningen bestod av 17 uppsatser som var skrivna i slutet av gymnasiet, vilket 4r ifor sig en liten
data till ett pro-gradu arbete. Datat &r litet men alla uppsatser har fatt betyg sa de kan inte vara kopierade
eller att ndgon annan skulle skrivit uppsatsema. Elevernas bakgrund har jag inte fatt ndgon information
om, vilket innebar att jag inte kunnat ta stéllning till mojliga svérigheter som kan bero pé ett visst
tilliggshandikapp, vilket skulle ha gjort analysen mycket grundligare.

Eftersom det inte har gjorts nigon annan undersokning angaende hur cp-skadade elever L-2 sprék har
man inte kunnat jimfora uppsatserna med ett annat material, vilket 4r en brist om man tdnker pa
forskningens reliabilitet men om man liser andra undersdkningar som ér skrivna om handikappade kan
man se samma tendens forskningsgruppen &r relativt liten. De undersokningar jag hittade som berode
sprakinldmingen hos handikappade barn var skrivna om blinda barn (Junefelt 1996) och déva bamn och
dessa undersokningar hade man forskat 1 L-1 inlimingen.

En annan sak som kan péaverka pé forskningens reliabilitet 4r det att eleverna kan ha skickat in bara de
uppsatser som de har skrivit relativt bra och limnat mojligtvis de sémre uppsaterna bort.

I detta material hittades inga stora svarigheter som kan ha med en cp-skada att goéra. Uppsaterna var
relativt goda i sitt sprakbruk, vilket var 6verraskande, detta strider emot de méanga forskningar som har
kommit fram till att cp-skadade har sprikliga svarigheter. (Rindler 1982, Tolvanen, 1997, Korkman,
1995). Materialet jag hade var skrivna av sidana cp-skadade gymnasie-elever som hade mycket lite
problem med t.ex. sprakinldmingen. De svérigheter som hittades i1 materialet var narmast problem med
ortografin d.v.s. skrivfel men 4nd4 inte s mycket som man skulle ha trott enligt bakgrunds litteraturen.

Bristerna gillande ortografin om vi téanker pa vokalema, s& hade en del av elever svérigheter med den
auditiva, visuella och motoriska tolkningen. Dessa problem syntes i réttskrivningen av ord, dér en del
vokal-grafem blev fel utsatt eller att eleven hade haft problem med motoriken, vilket betydde att vokal-
grafemet var svér att tyda. Auditiva fel upptécktes, vid vokaler som uttalas lika till art. Inga stora
svérigheter kunde man hitta vid korrektheten och anvindningen av vokalgrafemen [o] och [4]. Visuella
problem upptécktes en del vid vokalgrafemen [o], [6], [a], [&] och [4] en del var rentav slarvfel men en
del av eleverna hade svarigheter med den visuella kodningen. En dalig motorik orsakade att en del
vokalgrafem var svéra att tolka, detta gallde speciellt de uppsatsema som var skrivna for hand dessa
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problem forsvann i de uppsatser som var skrivna med dator.

I konsonant behérskningen hittades inga stora problem, men en del konsonantgrafem som var lika till
sitt utseende var problematiska, en del brister hittades ocksé i anvéndningen av enkel-och dubbeltecknad
konsonant grafem. Oftast var det frigan om att ett grafem fattades men ocksa i denna kategorin var
bristerna mindre 4n man i forvég véantat sig. Anvandningen av sje-ljudet var mindre én jag hade forvéntat
mig en del brister forekom nédrmast utelimningar av grafem Eventuellt undviker eleverna
konstruktioner som de inte riktigt ar sikra pi antingen om anvindningen eller stavningen. Aven om
anvdndningen av sje-konstruktionen var forsiktig hade elevema anvint sje-ludet korrekt 1 de
konstruktioner de hade behovt grafemet i, korrekthetsprocenten var i alla sje-ljud variationer 6ver 60 %.
J-ljudet behirskades och bra inga stora problem forekom négra sammanblandningar och uteléimningar
hittades.

I fortséttningen skulle det vara intressant att samla fler uppsatser vilket skulle fa undersokningen att se
mer tillforlitlig ut. Det skulle vara intressant och forska hur cp-skadade elever och larare upplever

sprakundervisningen och vilka typer av problem och svérigheter kan férekomma.



46

LITTERATUR

Ahonen, T., Korhonen, T., Korkman, M., Lyytinen, H. & Riita, T. (1997). Aivot ja Oppiminen;
kliinista lastenpsykologiaa. Atena kustannus, Jyvaskyla.

Ahonen, T. & Aro, T. (1999). Neurokognitiivisen tiedon soveltaminen kehityksen soveltamiseen. I:
Ahonen, T. & Aro, T. (red.). Oppimisvaikeudet; Kuntoutus ja opetuksen yksilollisen kehityksen
tukena. WSOY, Juva 14-23.

Ahonen, T. & Cantell, M. (1999). Kehityksellisten motoristen hairididen kuntoutus. I: Ahonen, T. &
Aro, T. (red.). Oppimisvaikeudet; Kuntoutus ja opetuksen yksilollisen kehityksen tukena.
WSOY, Juva 78-101.

Ahvenainen, O., Karppi, S. & Astrom, M-L. (1979). Lasten lukemis- ja kirjoittamisvaikeudet.
Kirjapaino oma Ky, Jyviskyla.

Ahvenainen, O. & Karppi, S. (1993). Lasten lukemis- ja kirjoittamisvaikeudet. Kirjapaino oma Ky,
Jyvaskyla.

Alahuhta, E. (1990). Leikin ja puhun, liikkun ja lnen. OTAV A, Helsingfors.

Aro, M. (1999). Nikokulmia lukemisvaikeuksien kuntoutukseen. I: Ahonen, T. & Aro, T. (red.).
Oppimisvaikeudet; Kuntoutus ja opetuksen yksilollisen kehityksen tukena. WSOY,
Juva 273-289.

Autio, S. (1979). CP-oireyhtymit, Invalidihuolto, 1/1979,4-7.

Autti-Ramé, 1. (1996). Cp-vammaisuus. I: Airaksinen, E., livanainen, M., Koivikko, M., Saukkonen,
A-L. & Sillanpaa, E. Lastenneurologiaa. Kustannus Oy Duodecim, Jyvéskyla.

Bremner, S-O. & Hjelmqvist E. (1977). Sprakets psykologi; Spraket och ténkande i socialt samspel.
Almgvist & Wiksell Forlag AB, Stockholm.



47

Bannert, R., Gérding, E. & Wood, S. (1976). Vokaler och vokalsystem. I: Géarding, E. (utg,):
Kontrastiv fonetik och syntax med svenska i centrum. LiberLaromedel, Lund, 27-60.

Cogher, L., Savage, E. & Smith, M. (1992). Cerebral palsy. The child and the young person.
Chapman & Hall, London.

Cohen, M. E. & Duffher, P.K. (1981). Prognostic indicators in hemiparetic cerebral palsy. Annals of
Neurology, 9, 353-357.

Critchely, M. (1968a). Correlated Disturbances: Dyslexia. I: Keeney, A. H. & Keeney, V. T. (utg.):
Etiologic Associated and Secondary. St. Louis, USA, 38-41.

Cruickshank, W. M., Hallahan, D. P. & Bice, H. V. (1976). The evaluation of intelligence. I:
Cruickshank, W. M. (red.). Cerebral Palsy. A developmental disability. 3. rev. ed., New York:
Syracuse. University Press.

Elert, C-C. (1970). Ljud och ord i svenskan. Almqvist & Wiksell, Stockholm.

Elert, C-C. (1995). Allmén och svensk fonetik. Norstedts Forlag, Stockholm.

Ericsson, E. (1989). Undervisa i sprak; sprakdidaktik och sprakmetodik: Studentlitteratur, Lund.

Gahne, G. & Nauclér, K. (1992). Forsenad sprakutveckling. I: Rudberg, L-A. (red.). Bamns tal- och
skrivsvérigheter. MultiFine Offset, licens nr 304054, Studentlitteratur, Lund, 9-22.

Garlén, C. (1988). Svenskans fonologi. Studentlitteratur, Lund.

Gudmundsson, K. R. (1976). Cerebral Palsy in Iceland. Acta Neurologica Scandinavica, 43 supplement,
34,1-32.

Garding, E. (1976). Konsonanter och konsonantsystem. I: Garding, E. (utg.): Kontrastiv fonetik och
syntax med svenska i centrum. LiberLaromedel, Lund, 61-85.



438

Hannus-Gullmets, B. (1997). Lés-och skrivsvérigheter ett svart definierat begrepp: Nordisk tidskrift for
spectalpedagogikk. 2/97, 70-80.

Haapasalo, S., Byring, R. & Metsénen, P. (1991). Erityisluokan oppilas. Mukautetun ja
vammautuneiden osallistuneiden nuorten kuntoutustutkimus. Kuntoutussatio, Helsinki.

Hilmersson, G. & Rindler, M. (1982). Elever med rorelsehinder. Forskningsavdelningen i Goteborg.

Holme, I. M. & Solvang, B.K. (1986). Forskningsmetodik: Om kvalitativa och kvantitativa metoder.
Mutltifine offset, Studentlitteratur, Lund.

Hultman, T. G. (1976). Skriftsprak och ortografi. I Spraket i blickpunkten. Skrifter utgivna av
Svensklararforeningen 110. LiberLaromedel, Lund 132-149.

Hékansson, G. (1998). Sprékinldrning hos barn. Studentlitteratur, Lund.

Hoien, T. & Lundberg, 1. (1992). Dyslexi. Oslo, Gyldendal.

Ikonen, O. (2000). Oppimisvalmiudet ja opetus. PS-kustannus, Jyvaskyla.

Johansson, 1. (1988). Sprakutveckling hos handikappade barn. Performativ kommunikation.
Utbildningshuset, Studentlitteratur, Lund.

Jones, B. & Alexander, R. (1974). Cross-modal matching by spastic children. Developmental Medicine
and child neurology, 16,40-46.

Junefelt, K. (2000). Barns sprakutveckling 1. En foreldsningskurs vid Stockholms universitet vid

nstitutionen for nordiska sprak véaren 2000.

Korkman, M. (1995). Lasten kielelliset héiriot. I: Ahonen et al. (red.). Oppimisvaikeudet;
Neuropsykologinen nikokulma. WSOY, Juva 118-131.

Korpela, R. (1997). En CP-skada, vad 4r det? CP-tidningen 2/97,10-13.



49

Kotlarek, F. et. al. (1981). Computed tomographic findings in congenital hemiparesis in childhood and

their relation to etiology and prognosis. Neuropediatrics, 12, 101-109.

Lagerheim, B. (1988). Att utvecklas med handikapp. Méjligheter och begransningar hos barnet.
Familjen och omgivningen. Norstedts Forlag AB, Stockholm.

Larsson, K. (1984). Skrivformaga. Studier i svenskt elevsprak. Liber Forlag, Malmo.

Lemwo, M. (1985). Lapsen kielen kehitys. Hakapaino AB Gaudeamus, Helsingfors.

Liebmann, A. (1898). Vorlesungen uber Sprachstorungen 3. Heft: Horstummbeit: Berlin.

Lindell, S. & Nordlund, B. (1971). Frekvensgrundade rattstavningsregler. Rapport nr. /1971, Forsoks-
och demostrationsskolan, Lararhogskolan i Malmé.

Lundberg, I. (1979). Lis- och skrivsvarigheter- var stér vi idag? Pedagogiska skrifter nr. 260. Svensk
Léarartidnings Forlag, Stockholm.

Lundberg, I. (1984). Sprak och lasning. Liber, Stockholm

Lyytinen, P. (1999). Kielellisten vaikeuksien varhaisia ennusmerkkejd. I: Ahonen, T & Aro, T. (red.).
Oppimisvaikeudet; Kuntoutus ja opetus yksilollisen kehityksen tukena. WSOY, Juva 212-228.

Lofberg, D. (1960). Generalisering tendensen vid réttskrivning. Pedagogiska skrifter 228. Svensk
Léarartidnings Forlag, Stockholm.

Magnusson, E. (1983). The phonology of language disordered children, production, perception and

awareness. Gleerup, Lund.

Malmgvist, E. (1973). Lis-och skrivsvarigheter hos barn. Analys och behandlingsmetodik. Liber
laromedel, Lund.



50

Malmquist, E. (1977). Att forebygga och behandla lis-och skrivsvarigheter. Liber laromedel, Lund.

Malfejew, N. N. (1985). Charakteristik des Wortschatzes CP Schuler. Sonderschule, 30,359-365.

Melin, L. (1989). Bokstéver. I Lange, S & Melin, L. (red.). Lasning. Studentlitteratur, Lund, 62-81.

Menn, L. (1978). Pattern, control and contrast in beginning speech. A case study in the development of
word form and word function. Indiana university Linguistics Club.

Maitta, P. (1982). Perhe ja vammaisuus tutkimuskohteena. I: Tuunainen, K. (red.). Erityispedagoginen
tutkimus Suomessa. Lastensuojelun keskusliitto, julkaisu N:O 65 Joensuu.

NaucleT, K. & Rudberg, L-A. (1992). Lis- och skrivsvérigheter. I: Rudberg, L-A. (red.). Bamns tal- och
skrivsvérigheter. MultiFine Offset, licens nr 304054, Studentlitteratur, Lund 23-28.

Nettelbladt, U. (1983). Developmental studies of dysphonology children. Doctoral thesis. Liber, Malmo.
Nettelbladt, U. (1997). De svérforstaeliga bamen—aktuell forskning om specifik sprakstoming. I:
Soderbergh, R. (red.). Frén joller till ldsning och skrivning. GWK Gleerups Utbildningscentrum

AB 1997, Kristianstad 174-184.

Rapin, L. & Allen, D. A. (1983). Developmental language disorders: Nosologic considerations. I: Kirk,
U. (red.). Neuropsychology of Language, Reading and Spelling, Academic press, New York.

Rudel, R.G. & Teuber, H-L. (1971). Pattemn recognition within and across sensory modalities in normal
and braininjured children. Neuropsychologia 12, 95-108.

Sigurd, B. (1970). Sprék och sprékforskning. Studentlitteratur, Lund.

Sillanpas, M. (1987). Avoterveydenhuollon Lastenneurologiaa. Hangé tryckeri, AB, Hango.

Spache, G. (1976a). Investigating the isuess of reading disabilities, Boston, USA.



51

Tolvanen, L. (1996). Cp-vamman vaikutus puheeseen, kieleen ja kommunikaatioon. I: Launonen, L. &
Korpijaakko-Huuhka, M-L. (red.). Kommunikoinnin hairiot; syitd, ilmenemismuotoja ja
kuntoutuksen perusteita. Helsingfors universitet, Lahden tutkimus- ja koulutuskeskus. Tammer
forlag AB, Tammerfors 95-118.

Urponen, H. & Urponen, K. (1975a). Lasten pitkaaikaisen sairastavuuden esiintyminen Suomessa.
Turun yliopiston sosiaalipolitiikan laitoksen tutkielmia B:41.

Vehmas, S. (1998). Vammaisuuteen liittyvien rajoitteiden vahentiminen. -Yksilon ja yhteisoon
kohdistettavien toimenpiteiden moraalinen oikeutus. I: Ladonlahti, T. Naukkarinen, A &
Vehmas, S. (red.). Poikkeava vai erityinen?, Erityispedagogiikan monet ulottuvuudet 103-120.

Viberg, A. (1987). Vagen till ett nytt sprak 1. Andrapsraksinlérning i ett utvecklingsperspektiv. Natur
och kultur, Stockholm

Vinni, I. (2001). Likkumiseen hittyvat vaikeudet ja monivammaisuus. I: Janhukainen, M. (red.) Lasten
erityishuolto Suomessa. Bookwell Oy, Juva 284-292.

Wendt, L., Rantakallio, P., Saukkonen, A-L., Tiusku, M. & Mikinen, H. (1985). Cerebral palsy and
additional handicaps in a 1-year birth cohort from Northern Finland — a prospective follow-up
study to age of 14 years. Annals of clinical research, 17, 156-161.



