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1 INLEDNING

“Mut esimerkiks tdal meidn laitoksella kommunikointi on niin direisvihiists
opettajien ja oppilaiden vililla, niinku ei sitd oikeestaan 00”
En svenskstuderande vid Abo universitet
“Mut se motivaatio niilli kursseilla mista tykkaa tulee siiti, et tietid et tii
kohentaa kielitaitoo ja tdstd on apua tulevassa ammatissa” |
En svensk studerande vid Jyviskyld uni-
versitet
“Se on akateeminen maailma, jos on tietyt kriteerit. Kyl mi sen jotenki tajuan, et
se kaikki 0o hirveen tervehenkisti ja hienoo. Se on tietynlainen asenne kanssa.”
En svenskstuderande vid Joensuu universi-

tet

De ovanndmnda citaten kunde vara utsnitt ur verkligheten vid vilket som helst universitet
1 Finland. Under de senaste tiderna har det talats mycket om att undervisningsministeriet
planerar att forkorta rattigheten till de akademiska studierna till 55 manader. For tillfillet
ar rattigheten livsling. Yitterligare talar man om kvaliteten p3 undervisning och
resultatansvaret. Ménga i de akademiska kretsarna ar ocksi oroliga for att

arbetsmarknadens behov har inverkan pa den vetenskapliga forskningen.

Denna avhandling forsoker visa att det finska hogskolesystemet 4r ett samriskforetag dir
varje deldgare maste ta hand om sin andel. Utgdngspunkten ar att policyn i “foretaget” dr
det bésta mojliga inldrningsresultatet. Som verktyg anvinds examensfordringér som
omfattar de tre deldgarna frin toppen till grisrotsnivdn. Examensfordringarna &r
godkénda planer som varje universitet och varje ldrare pa institutionerna forverkligar i sin
undervisning. Studerandena pa institutionerna 4r de som slutligen utvirderar hur de

ursprungliga planerna har lyckats.

Som undersokningsobjekt har jag valt tre finska universitet dir man kan studera svenska
som huvuddmne och efter studierna bli svensklirare. Den examen i vilken
examensfordringarna ingér ar en filosofie magister -examen. Undersokningsmaterialet

bestar av tva delar. Den forsta 4r analysen av tre studiehandbécker som kommer frin



institutionerna for nordisk filologi vid Abo universitet, Jyviskyld universitet och Joensuu
universitet. Denna del genomfors kvantitativt vilket betyder att huvudtrycket ligger pa
antalet studieveckor inte pd innehdllet. Resultaten riiknas med ett kalkylprogram. Varje
institution kallas for enhetlighetens skull institutionen for nordisk filologi trots att
institutionerna vid Joensuu universitet och Jyviskyld universitet officiellt heter
institutionen for svenska spraket och institutionen for nordiska sprik. Detta hinder
endast nar det ar friga om alla institutioner som en helhet. Den andra delen bestér av
intervjuer bland studerandena pa institutionerna. Undersokningsmetoden éir kvalitativ
vilket betyder bla. att strukturen i intervjuerna grundar sig pad pa forhand bestamda
teman, inte pd strukturerade frigor. Nér det giller bada delar av undersokningen #r
meningen att bade kartligga och jamfora laget pa institutionerna pa samma géng. Bida
sdttet att nirma sig amnet 4r motiverade eftersom likadana undersokningar har man gjort
fa. Det finns undersokningar om flera fakulteter vid ett universitet eller om studentlivet
vid vissa universitet. Men det fattas undersokningar som baserar sig pé ett 4mne pa flera

universitet och som omfattar geografiskt en stor del av landet.

Teoridelen i avhandlingen ger ramarna for sjalva undersokningen genom att forst
presentera det finska hogskolesystemet forr och nu. Efter det granskas vad lagen siger
om den akademiska utbildningen och examina. Kapitel 5 sitter sig in i krumelurer bakom
hogskoleundervisning. Det sista kapitlet av teoridelen ar planerat med tanke pd
hogskolestuderande och studieomgivning. Speciellt pa teoridelen anvinds ordet hogskola

och dess avledningar for att referera bade pa universitet och hégskolor.



2 DET FINSKA HOGSKOLESYSTEMET

2.1 Léaget under perioden 1900-1980

I borjan av 1900-talet baserade det finska undervisningssystemet pé privata krafter vilket
betydde att det var helt och héllet oordnat. (Lehtisalo & Raivola 1992, 22.) Sedan dess
har det utvecklats till ett system av undervisande institut som ticker hela landet.
Processer och konstruktioner i detta system ér i relation till varandra och dessa vakas och
kontrolleras delvis av staten. (L & R 1992, 25) Hogskolor ligger i toppen av
undervisningssystemet och det finska hogskolesyystemet har naturligtvis utvecklats

mycket genom artiondena.

P4 1960-talet fanns det inte sd ménga hogskolor pa landet men det fanns studenter som
ville ha akademisk undervisning och speciellt de humanistiska, samhallsvetenskapliga och
tekniska branscherna var populira. Ett aktuellt problemet var att det fanns hégskolor
bara i sédra Finland och de alla var autonomiska helheter. 1965 tog statens president
Urho Kekkonen initiativet och satte upp en arbetsgrupp vars uppgift var att komma med
idéer om hur man kunde forbattra situationen. Som resultat av gruppens arbete blev det
lagen om att utveckla det finska hogskolesystemet. (L & R 1992, 127.) Lagen utstrickte
sig s& langt som 1986 och var en mycket vilkommen forbéttring nir man téinker pa

konsekvens och resultat i utbildningen.

Vid skiftet av 1960- och 1970-talen levde den finska undervisningspolitiken goda tider.
Trots att det fanns inga nya innovationer var utvecklingen av undervisning och
undervisningspolitiken uppat hela tiden. (L & R 1992, 93-94.) En mycket viktig reform
tog plats 1978 ndr regeringen gav ut en lag som utvecklade hogskoleundervisning frin
arbetsmarknadernas synvinkel. Den huvudsakliga principen var att alla skulle ha jimlika
mojligheter till hogre utbildning i alla delar i landet. Dartill definierade lagen t.ex. det
minimala antalet nya studenter per ar i varje hogskola, normer for undervisning och for
dem som undervisar samt behov av olika sektorer i systemet. Lagen omfattade ocksa de
examina som hogskolorna borde kunna erbjuda. Meningen var att hoja studerandenas

effektivitet och att béttre ta hansyn till arbetsmarknadernas behov genom att med de 18



examina pd hogskolorna integrera professionella och vetenskapliga element.
(Educational development in Finland... 1981, 57-60.) Tack vare lagen borjade den finska
utbildningspolitiken forverkliga jamlighetsprincipen som innebar tre nivaer. Den forsta
nivan stravar efter att garantera alla en jamlik tillging till undervisning. Den andra delar
resurser s att alla har likadana omstindigheter for att studera. Den sista kriver att var
och en har en mojlighet att fa varierande undervisning s att skillnader mellan resultat blir
sd smd som mojligt. Den utbildningspolitiska utveckling som borjade 1970-talet har
lyckligtvis lett till beslut som stravar efter jamlikhet under alla mojliga omsﬁindigheter.

(Sarjala 1981, 106-107.)

I slutet av 1970-talet koncentrerade man sig pé att utveckla kvaliteten i den hogre
utbildningen, administrationen i systemet och den vetenskapliga forskningen. Till
forskningen har man delat ut pengar i alla tider men man har haft varierande
prioriteringar. Till exempel 1970 forskade man inlirningsmetoder och administration,
1973-74 var det viktigt att forbattra examensfordringar. Nasta tvA 4r preparerade man

examensreformen. (Educ.dev... 1981, 85-88.)

Det nya artiondet betydde nya intressen i utvecklingen av de finska hogskolorna. Statens
budjet 1980 inneholl bl.a. foljande fyra krav pd hogskolor. For det forsta borde den
pedagogiska utvecklingsarbetet rora mera studier och planeringsaktiviteter i stillet for
forskning. For det andra borde den inre administrationen reformeras och den nya
administrativa modellen borde testas. Det tredje kravet giller utvecklingen av
hogskolesystemets struktur pd den regionala nivén. Det sista kravet var mycket viktigt
eftersom den betonade studerandens roll i systemet. Enligt det borde hogskolorna ta
hand om handikappade studerande och undervisningsmaterial. Ytterligare blev

hogskolorna ansvariga for maten under studerandenas maltid. (Educ.dev... 1981, 87-88.)

De ovanndmnda kraven orsakade nya, ovantade problem. Det storsta problemet var hur
man skulle integrera det vetenskapliga tdnkandet med arbetslivets behov av de
akademiska anstéllda. Det var inte latt att 16sa detta problem for det var inte det enda.
Under den s k. kontrollperioden oroade man ocksa for att studerandena i systemet hade
forlorat en del av den frihet som de hade tidigare. Som resultat av detta hade de blivit

passiva att ta initiativ i frigor som giller deras studier. Ytterligare hade klyftan mellan



hogskolorna och staten ¢kat eftersom hégskolorna ville autonomi medan staten ville ha
starkare kontroll dver hogskolorna. For att 16sa alla dessa problem fick hdgskolorna nya
regler. Enligt dem borde de evaluera sina undervisningsprogram p4 nytt. De borde ocksa
strdva efter att forkorta studietid och minska antalet de studerande som avbryter sina
studier. I slutet av drtiondet kom ut en helt ny lagstiftning for hogskolorna vilket betydde
att de borjade allt mera ivrigt utveckla bade vetenskaplig och konstnirlig fortutbildning.
(L & R 1992, 129-134.)

2.2 Dagens lage

S& har vid sekelskiftet ar det dags att granska laget pa hogskolevirlden hir och nu. Utan
Overdrift kan man siga att det finska hogskolesystemet héller pé att genomgé drastiga
forandringar. Som resultat av déliga forhallanden i statens ekonomi har man bérjat
kritisera hogskolesystemet ur mera an en synvinkel. De djirvaste kritikerna ifrigasitter
existensen av hela systemet. Soppan rors om ockséa yrkeshégskolorna som Ar ett nytt och
forstarkande fenomen i det finska utbildningssystemet. Trots att yrkeshogskolorna och
deras utveckling maste iakttas i planeringen av hela systemet koncentrerar sig denna
avhandling p& de vetenskapliga hogskolorna och konsthogskolorna. Faktumet &r att
framtiden erbjuder dem ménga kravande utmaningar. Hur liget pd hogskolorna ser ut

bestams helt och hallet av hur systemet lyckas svara pa den utmanande framtiden.

2.2.1 Hogskolorna i vandpunkt?

I vért land finns det 20 hoégskolor av vilka 17 &r vetenskapliga hogskolor och tre 4r
profilerade med akademisk konstutbildning (Heikkonen 1989, 126). Oberoende av
hurdana utbildningslinjer hdgskolorna har borde de alla betona p& samhallelig synlighet
och 6ppenhet. De far inte forskansa sig bakom muren av akademism utan komma ut i
samhillet. En av hogskoleutbildningens basuppgifter har alltid varit och ar fortfarande att
svara pa arbetsmarknadens behov av arbetskraft. Man kan gratulera finska hogskolor av
ett vilgjort arbete 1 detta avseende. Trots det fir systemet inte invagga sig i

tillfredsstéllelse utan det skulle ha vilja och formaga att anpassa sig till samhalleliga



forandringar. De mojliga forandringarna kommer inte att ske snabbt och det &r dérfor alla
atgarder ar valkomna. Oppenhet och fornyelse i hogskolevarlden har inte ansetts vara
uppmanande utan ett steg mot splittringen av traditionella konstruktioner. En sddan fara
ar onodig eftersom hogskolorna spelar en sa stor roll i produktion av utbildning och
kunskap att ingenting hotar den. (Heikkonen 1989, 140-142.) I detta artionde har
hogskolorna och sk. traditionalister forsakrat att hogskolorna &r hérdar for
basundersokning och vetenskaplig diskussion (L & R 1992, 14). Hoppningsvis betyder
detta att hogskolorna éar forbereda for att producera nyttig information .och bildad
arbetskraft for arbetslivet ocksa i fortsittningen. Det kommer inte att vara latt som vi

kommer att se senare i avsnitt 2.2.2 .

Ett beklagligt faktum ar att hogskolesystemet ofta reagerar ganska langsamt pa
forandringarna i samhéllet. Men alltid ar det inte sd. Det har namligen satsat pengar och
energi pa att gora undervisningen och forskningen mera internationell och den
vetenskapliga fortbildningen effektivare (L & R 1992, 15). Internationella kontakter ar
for smad fortfarande bade pa alla vetenskapsomrdden och i all verksamhet fran
basutbildning till fortutbildning samt i forskning. I praktiken betyder detta att
hogskolorna maste satsa pa att erbjuda en mojlighet till studentutbyte utomlands, till
forbattring av praktiska sprakkunskaper och baskunskaper i teknologi till varje
studerande. For att hogskolesystemet skulle integrera sig till det finska samhallet och de
internationella cirklarna maste det utvecklas inte bara utifran men ocksa inifran.
Kreativitet, entusiasm och forst och framst att gora saker i stéllet for att tala om dem
leder till den inre styrkan och enighet som vért system saknar. (Heikkonen 1989, 143-

144.)

I slutet av 1980-talet gavs ut en bok kallad Koulutus 2000 som presenterar nagra
visioner om den finska hogskolan 1995. Enligt boken kan man goéra hégskolorna mera
internationella genom att utveckla undervisningsplaner, att 6ka antalet utldndska ldrare
och att forbittra studerandenas mojlighet att studera utomlands. Teknologin och de
mojligheter som den ger borde anvindas i alla aktiviteter i hogskolor och 1 alla
vetenskapliga branscher. Boken konstaterar ocksa att det finns ett tydligt forhdllande
mellan studiemotivationen och sannolikheten att studeranden avbryter studierna. For att

undvika avbrytningar borde studeranden vara sa nara som mojligt till sin studieomgivning



och det hela hogskolesamfundet. Alla dessa atgérder stravar efter effektivitet. Boken tror
att det inte racker att arbeta 40 timmar for en studievecka utan det kan ta dubbelt sa
lange. Darfor skulle man ge upp gammal information i kurserna och koncentrera sig pd
det som ar aktuellt. Andra atgirder for att na snabba resultat skulle vara t.ex. att oka
valfriheten hos studerandena, att utveckla undervisningsmetoder och att evaluera

innehallet av kurser pa nytt. (Peltonen 1987, 215-219.)

Ludwig Huber (Heikkonen 1989) har skapat tre mera fantasifulla Visioﬁer om hur
hogskolan ser ut i framtiden. I den forsta visionen anser Huber att hogskolan &r en
massiv skola som producerar olika slags utbildnings- och undervisningtjénster. Som
resultat specialiserar studenter sig pa bara ett &mne. Enligt den andra visionen motsvarar
hogskolan en néjespark dér det finns lektioner, kurser, databank- och bibliotekservice,
laboratorier och kulturservice av olika slag. Den sista visionen poéngterar att hogskolan
ligger i centrumet av den vetenskapliga forskningen och den traditionella akademismen.
P4 toppen av detta heliga berg ligger de basta undervisnings- och forskningsenheterna
och endast de flitigaste studerandena har tillgéng till dessa enheter. I det finska systemet
finns det drag ur varje vision men man har varken betonat eller avvisat nigon av dem.

(Heikkonen 1989, 149.)

2.2.2 Basutbildning 1 fara

Som konstaterades i avsnitt 2.2.1 hotar ingenting hogskolesystemets roll som producent
av akademisk arbetskraft. Men for enstaka hogskolorna 4r det inte latt att uppehélla
denna roll eftersom nedskdrning av de ekonomiska resurserna far grunden pa hela
verksamheten d.v.s. basutbildningen vackla. Detta ar ett verkligt hot for hela samhéllet i
det avseendet att den ekonomiska tillvixten har delvis ansetts vara ett resultat av

existensen av den akademiska utbildningen.

Under de senaste Aartiondena har man haft flera examensreformer i Finland.
Reformeringen borjade redan pa 1970-talet men trots det 4r den allmdnna opinionen i
hogskolevirlden inte ngjd med examensfordringarna. Ménga tycker att examina &r for

specifika och studiegangen for kontrollerad och splittrad. Sddana faktorer forbereder inte



studerandena for samhillet med forandringar och osédkerheter. I samma andetag tycker
manga ocksa att examina 4r for yrkesorienterade. Detta tjinar inte heller de mél som
leder till allménna kunskaper i att mangsidigt samla och behandla data. (Heikkonen 1989,
92-94.) Genom att oka frihet och flexibilitet i studierna skulle situationen fOrBéttras. Till
exempel samarbetet mellan olika vetenskapgrenar och mangvetenskapliga examina skulle
noja ménga som har kritiserat dagens lage. Ytterligare har de som kritiserar stillt krav pd
att hogskolorna borde utnyttja teknologi som utbildningsmaterial. P4 detta satt skulle
studerande arbeta oberoende av tid och plats, lira sig mera och snabbare samt ;tudera

sjalvstandigt 1 olika faser av livet. (Heikkonen 1989, 92-96.)

Ur studerandenas synvinkel later de ovanniamnda forbattringsforslag ganska bra. De
skulle inte eliminera alla andra problem som ligger pa griasrotnivan, som vi kommer att se
senare i avsnitten 5.3 och 7.3 Men de skulle sikert mojliggora att arbeta sjilvstiandigt

och att na personligare resultat.

3 DE ADMINISTRATIVA RAMARNA FOR HOGSKOLOR

Hogskolelagstiftningen 1 Finland  innebdar  generella  principer bla. om
hogskoleundervisning, examina, vetenskaplig forskning och hégskolor runt i Finland.
Som lagstiftning i allménhet fungerar ocksa hogskolelagstiftningen som végledare i den
samhilleliga utvecklingen. Det forsta exemplet av detta var lagen om
utvecklingsprocessen i de finska hogskolorna under &ren 1967-1981. Med denna lag ville
man garantera tillrickliga resurser till skolorna. Lagen har ocksd paverkan pa
hogskolornas inre administration, strukturen av examina och undervisningsmetoder.
(Sarjala 1981, 48.) Under samma &rtionde fornyade man den gren av
centraladministrationen som ansvarar speciellt for vetenskap. Da grundade man Finlands
Akademi, ett nytt administrativt organ for hogskolorna. Dess uppgift var att fo;béttra
kontrollen 6ver vetenskapspolitik och rikta resurser enligt administrationens principer.
Dessa baserade sig pa tanken att den vetenskapliga forskningen i ett litet land som
Finland maste utvecklas sd att forskningsresultaten befordrar annan utveckling i

samhillet. (Sarjala 1981, 112-113.)



Undervisningsministeriet och hogskole- och vetenskapsdepartementet dr den hogsta
myndigheten i hogskolesektorn. (Kajaste & Luhtanen 1990, 9.) Undervisningsministeriet,
som har den administrativa ansvaret for utvecklingsmojligheter av den finska kulturen
(Sarjala 1981, 43), samarbetar med hogskoleradet vars uppgift 4r att ta reda pa behoven
av hogskoleundervisning och -forskning i samhallet. ~ Ministeriet ar den forsta
myndigheten som behandlar undervisning som helhet. Hogskoleraddet forbereder
planeringen av arenden som géller hogskolorna och den vetenskapliga forskningen. Det
maste ta till hansyn den regionala fordelningen av hogskoleundervisning och relationen

mellan de teoretiska och yrkesorienterade syftena. (Kajaste & Luhtanen 1990, 15.)

Hogskolorna lyder direkt under undervisningsministeriet men de ar sjalvstyrda nér det &r
friga om hogskolornas inre drenden. Om hogskolorna och deras uppgift stadgar lagen
bl.a. foljande. Hogskolorna borde bedriva fri forskning och undervisning som byggs pa
en vetenskaplig och konstnarlig grund. De maste beframja vetenskaplig verksamhet och
kultur pé alla mojliga satt. (Kajaste & Luhtanen 1990, 17.) Enligt lagen é&r filosofie
magister -examen den humanistiska grundexamen i Finland. Maélet i FM-studierna ar att
ge studeranden en grundliggande fardighet till uppgifter som kraver humanistiskt
vetenskapliga sakkunskaper. (Kajaste & Luhtanen 1990, 28.) I det finlandska
hogskolesystemet indelas FM-studierna i studiehelheter pa tre nivéer. Grundstudier
hjilper studeranden att forstd betydelsen av det finlindska kulturarvet och den
humanistiska forskningen. Amnestudier fordrar att studeranden blir bekant med de
centrala teorier och metoder som anvinds i forskningen. Fordjupade studier framhaver
att studeranden borde kunna tillimpa allt vad han har lart sig for att 16sa vetenskapliga

problem. (Kajaste & Luhtanen 1990, 29.)

Lagstiftningen 4r naturligtvis utgangspunkten for att hogskolorna existerar och fungerar
som de gor i dag men de kan lyckligtvis tillimpa lagen till sina egna behov. Till exempel
nir det giller planeringen av undervisningsplaner och intradesprov har de enstaka
hogskolorna frihet att bestimma om dem pé grund av sina egna behov och resurser. De
maste man komma ihag att vara jamlika mot alla parter och att fylla vissa kvalitativa
minimikrav (Sarjala 1981, 52). Ansvaret for institutionernas undervisningsplaner ligger
pa fakulteter som stadfaster dem varje lasar (Yleisopas 1998-1999, 103). A ena sidan &r

det bra att alla hogskolorna inte har lagstadga, identiska undervisningsplaner. Detta ger
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varje hogskola mojligheten att profilera sig gentemot andra hogskolor. Samtidigt ger
detta studerandena mojligheten att vilja mellan examensfordringshelheter av olika slag.
Men hir ligger ocksé vissa nackdelar. Det kan vara omojligt att jamfora till exempel
institutioner for nordiska sprak pa olika hogskolor eftersom de kurser som ingér in i en

examen 4r helt annorlunda och institutionernas linje i forskning skiljer betydligt mycket.

4 DEN FINSKA HOGSKOLEUNDERVISNINGEN

4.1 Att undervisa

Enligt beskrivningen av Raija och Yrj6 Yrjonsuuri (1994, 98) &r undervisningen
intentionell verksamhet av tva parter. Den ena partens intention &r att lira sig innehallet i
nagonting och den andra partens intention &r att hjilpa den ena att lara sig detta innehall.
H.D Brown (1987, 7) har formulerat samma sak pa foljande sitt. Att undervisa kan inte
separeras fran inldrning. Att undervisa ar vigledning och att mojliggora
inlarningsprocessen. Malséttningen, arrangemanget av undervisningen, inldrning och
bedémning ar de fyra enheter som bildar basen for undervisning (Malinen 1985, 91).
Lérarens forstaelse om undervisnings- och inlarningsprocessen ska definiera hans
pedagogiska filosofi, undervisningsmetodik och -tekniker i klassen. I denna verksamhet
star parterna ldrare och studerande i beroendeforhallande med varandra. Lararen kan till
exempel bli sa beroende pa undervisningsplaner att det 4r svart for honom/henne att
drligt evaluera sitt arbete. Detta paverkar naturligtvis pa hur motiverad studeranden ir i

sitt arbete. (Olkinuora enligt Yrjonsuuri 1994, 129)

For att ni balansen mellan de ovanndmnda parterna bor lararen fylla tre professionella
krav. Det forsta kravet, intention, ar att behérska innehallet i undervisningen tillrackligt
bra. Innehéllet betyder hiar bade den information liraren meddelar till studerande,
pedagogiska kunskaper som lararen méste ha och kontexten runt de tva forstnamnda. Pa
den andra nivan kravs det att lararen har didaktiska kunskaper d.v.s. han utnyttjar
intentionen i praktiken och inte bara behérskar den i teorin. Ytterligare borde liraren

kunna evaluera inldrningen pé ett ratt satt. H. Douglas Brown (1987, 7) sammanfattar
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samma idé med foljande ord. Lararen maste forsta bade den allmanna naturen av spraket
och den praktiska teorin av att undervisa innan teorin av att undervisa kan formas helt
och hallet. Det sista kravet ar ytterst viktigt eftersom det spelar en stor roll i hur
betydelsefulla och meningsfulla studeranden anser sina studier. Det som liraren maste
gora 4r att ta hansyn till interaktion med andra ménniskor, informationskillor och
undervisnigsmaterial. Alla dessa krav ar viktiga men det viktigaste 4r att underhalla

samarbetet mellan larare och studerande. (Yrjonsuuri 1994, 102-106, 128.)

Varje larare skulle komma ihag att att undervisa 4r allt annat 4n teknik. I korthet betyder
lararyrket att lararen offrar sin personlighet till arbetet. Formagan att undervisa dr bade
intern och extern, bade talang och attityd. De virsta felen lararen gor kan man forbéttra
med utbildning men det 4r mycket svarare att paverka attityder. P4 vara hogskolor finns
det larare som tycker att undervisningsplikten 4r en ofrankomlig olagenhet. Dessa lirare
skulle hellre vilja ha en tjanst som uppskattad forskare. (Eskola 1995, 73-75.) En sidan
motstridighet i l4rarnas intresse ar beklaglig for faktumet ar att pa hogskolorna forvintar
man sig att lararna satsar bdde pa undervisning och forskning. I detta avseende skiljer
hogskoleldrarens uppgifter frén lararnas uppgifter pa andra liaroanstalter. Men 4dnnu i dag
hor planeringen, organiseringen och evalueringen av inldrningsprocessen ocksa till
hogskolelararsyrket. Léraren borde ha den pedagogiska formagan att konstruera
undervisningsituationer sa att studeranden kan skapa en helhetsbild av vetenskapsgrenen.

(Soini & Krongvist 1997, 9, 11))

I dagens lage pa hogskolorna forandras undervisningskulturen och med det forandras
ocksa lararens uppgifter. Allt oftare kan lararen bli ordforande av en sméagrupp eller
ledare av tutorverksamheten. Léararna kéanner sidana uppgifter meningsfulla men
problemen &ar att det inte finns en organisation som skulle leda denna nya

undervisningskultur. (Soini & Kronqvist 1997, 21-22))

4.1.1 Att undervisa i frimmande sprak

P4 1980-talet borjade man studera undervisningens roll i sprékinlarning som tar plats

utanfor malspraksmiljo i.e. formell inlarning (Viberg 1987, 9, 107). D4 upptickte man att
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all undervisning bygger pa tre saker. For att bérja med maste det finnas en underliggande
teori om sprakets och sprékinlarningens natur. For det andra styrs undervisningen av
tidsméssiga ramar som definierar antalet undervisningsar. Till det sista kommer
undervisningens innehéll. Det &r viktigt att ldraren skapar en spraklig undervisningsplan
som formuleras av strukturella enheter, kommunikativa aktiviteter, begrepp och
situationer dir spraket anvands. Dessutom behovs det metasprakliga aktiviteter till
exempel i form av pedagogiska regler, rattelser av formfel och textoversattning. (Viberg
1987, 107, 109, 111-112.) Léraren borde inte lata sina kunskaper och fofestéillningar
formorkas av personliga erfarenheter om sprakinldrning, teoretiska forestillningar av
sprakinldrning eller av personliga erfarenheter om liraryrket. Ytterligare borde ldararen
kunna hélla sina antaganden och forestillningar isar och lata dem inte paverka pa de
beslut han/hon gor gillande undervisningen (Jaakkola 1997, 82-83). Organisation av
lararna som undervisar i engelska som andra sprak (TESOL) har framhivt att det ar
nodviandigt for en larare att forsta sprakets natur. Yitterligare 4r det faktum att det finns

sociala, regionala och strukturella variationer i spraket viktigt. (Brown 1987, 5.)

Didaktikern Eie Ericsson (1989, 69) delar syftet med sprakundervisningen i tre ansatser.
Den forsta betonar den lingvistiska analysens roll i att trana intellektet. Detta kallar han
en filosofisk ansats. Den andra punkten, en litterar ansats har tonvikten pa studium av
litterara verk och den for kulturarvet vidare. En social ansats ar den sista punkten. Dess
funktion &r att sla vakt om muntligt praktisk sprakfardighet. De tva forsta punkter hor till
den si kallad klostertraditionen som dominerar sprakundervisningen sedan gammalt.
(Ericsson 1989, 69.) Denna 2000-4riga tradition baserar sig pd grammatik, dversittning
och korrekthet och kallas darfor ocksa grammatik-6versittningsmetod. Den kan hérledas
tillbaka till grekerna men den har 6verfordes till nutiden via romare, jesuiter och andra
inrattningar installerade av kyrkan. Metoden 4r mycket effektiv, dven i dag. Det ar inte
nagon Overraskning att denna valkdnda statusmetod ar popular speciellt bland kognitivt
begavade elever med akademisk inriktning eftersom den inte ger muntlig sprakfardighet
som regel utan skapar en teoretisk grund som ar mycket vardefull vid vidare kontakt med
malspraket. Den sista punkten, den sociala ansatsen ar hogaktuell for alltfler ménniskor
har behovet att kommunicera med varandra. (Ericsson 1989, 66- 69.) “For att

harmoniskt kunna kommunicera med andra manniskor kravs inte bara lingvistiska
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kunskap och praktiska sprakbehérskning. Man maste dessutom besitta erfarenheter och

firdigheter av social art”, konstaterar Ericsson. (1989, 60.)

Han fortsétter med att hénvisa till Hymes (enligt Ericsson 1989, 62~ 63). Den engelske
sprakvetaren myntade begreppet “kommunikativ kompetens”. Det betyder inte bara
individens formdga att kommunicera utan ocksd individens fardigheter att kunna
kommunicera i kulturellt signifikanta miljoer (“culturally significant settings”). Hymes har
beskrivit fyra aspekter som ar viktiga for kommunikativ kompetens. Som vi .kommer att
se 4r talarens lingvistiska aspekt d.v.s. kunskaper om fonologiska, grammatiska och
semantiska regler inte den enda som kommunikativ kompetens bestar av. Darfor ar det
viktigt att ta till hansyn den psykolingvistiska aspekten, den sociolingvistiska aspekten
och realitetsaspekten (Ericsson 1989, 47, 63). I den psykolingvistiska aspekten dr det
friga om yttrandets begriplighet. En mening kan vara formellt korrekt men den &r inte
anvindbar eftersom den dr semantiskt absurd. Den sociokulturella bakgrunden betyder
mycket for individens sprakbruk eftersom den underforstddda kanslan for vilka yttranden
4r passade i olika sociala situationer mdste vixa fram med den lingvistiska fardigheten.
Nir det giller den sista aspekten, realitetsaspekten, ar det viktigt att veta hur det som 4r

formellt mojligt, anvandbart och passande anvinds i praktiken samt vad detta for med

sig. (Ericsson 1989, 63.)

Brown (1987, 38) ndrmar fenomenet sprakundervisning fran en liten annan aspekt och
pastar att andraspraksundervisning baserar sig pa proceduren av forstaspraksinlirning.
Han hanvisar till H.H. Stern (enligt Brown 1987) som forsoker avldgsna myter om
relationen mellan forsta- och andraspraksinldrning. T andraspraksundervisning maste man
repetera samma sak om och om igen pd samma satt som barn gor nar de lar sig sitt forsta
sprak. Man méste ocksd imitera allting och hela tiden. Man borjar repetition och
imitation med separata ljud och fortsatter till ord och satser. Detta ar den naturliga
ordningen och ar darfor anvandbar ocksd for andraspraksinldrning. Att lara sig lyssna och
forstd ar viktigare &n att tala i sprékinlarning. Kunskaper i att lasa och skriva ar de
avancerade stegen nér det giller bade inlarningen av det forsta och det andra spréket.
Som slutsats kan man séga att den naturliga ordningen i inlarningsprocessen ar att lyssna,
att tala, att lasa och att skriva. Enligt Stern &r dessa fyra de element som man behéver for

att lara sig frimmande sprék. Han tycker att dversattning och grammatik behovs inte alls.
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Orsaken till detta 4r att barn lir sig spraket utan att Oversétta eller bli bekant med

formella grammatiska begrepp. (Brown 1987, 39.)

Att undervisa i /studera fraimmande sprak pa en hogskola kan inte direkt jamforas med de
forsta stegen med ett fraimmande sprak som tas till exempel pa hogstadiet eller lagstadiet
men samma element repeteras ocksa pa hogre niva. Djupet och intensiteten av repetition
ar olika och sprakliga konstruktioner mera avancerade men undervisningen baserar sig pa
samma sprakliga element. Traditionellt har undervisningen delats i tva delar, uhdervisning
som betonar teori och undervisning av praktiska kunskaper. Som vi ser i foljande avsnitt
ar gransen mellan dessa inte klar utan den svivar mellan tvd motsatta traditioner. (Tiisala

1983, 348.)

4.1.2 Centrala element i andrasprakundervisning

Det finns samma sprakliga nivder i inlararspraket som i infoddes sprék. Detta nivaer ar
fonologi, fonetik, morfologi, syntax, lexikon och samtal (Viberg 1987, 30). Processen i
inldrningen av frimmande sprdk utanfor malspraksmiljon &r likartad med processen i
forstaspraksinldrning trots att undervisningens roll i det forsta ar livsviktig medan
inldrningen i den andra sker néstan utan nagon undervisning. (Viberg 1987, 20). I
klassrummet forvekligas de ovannamnda sprakliga nivaerna till fyra sprakliga
basfirdigheter som ar produktion, tal, tolkning och skrift eller med andra ord att tala,
ldsa, lyssna och skriva (Viberg 1987, 110).

Av de olika element i andrasprakundervisning behandlas har forst grammatik. P4 manga
institutioner for frimmande sprak har det traditionellt varit obligatoriskt for studerandena
att vara nirvarande pa lektioner. Orsaken till detta leder sitt ursprung frén 1970-talet. D&
satsade grundskolan p& den kommunikativa sidan av sprékinldrning och grammatik och
oversittning undervisades inte tillrackligt. (Tiisala 1983, 348.) Ett sadant satsning ar ett
exempel pd den funktionala undervisningstraditionen. Den 4r intresserad av spréket som
socialt fenomen och prioriterar det talade spréket i stillet for det skrivna spraket.

Funktionalister anser att modersmélet och andra inlarda sprak &r viktiga i
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inldrningsprocessen. Trots sin ldnga tradition har den funktionala sprikundervisningen
inte etablerat sig pd samma sitt som den formalistiska undervisningstraditionen som
framhéver analysen av sprakliga strukturer och det skrivna spréket. Funktionalister ar
intresserade av spraket som ett system som baserar sig pa det talade spraket. Nar det
giller inlarningsprocessen ar processen bade i forstaspraks- och andraspréksinlarning
likartade. (Jaakkola 1997, 53-54.) Eie Ericsson ackompanjerar det formalistiska
tinkandet och evaluerar grammatikens roll pa foljande satt. “Grammatiken har haft och
har ett mycket starkt inflytande pé& sprakundervisningen... Den grammatiska
progressionen styr textinnehéllen och de sprakliga funktioner och situationer, som lars
ut.” (Ericsson 1989, 41.) Han fortsétter med att betrakta grammatiken som forsok till
beskrivning av spraket som sadant utan hinsyn till sprakets funktioner (Ericsson
1989,40). Aven om dessa tva traditioner kompletterar varandra i verkligheten var 1970-
talets hogskolor tvungna att anpassa sig till den kunskapsniva som studerandena hade nar
de borjade sina studier. For att garantera att varje studerande naddde grundnivén blev
lararna tvungna att kontrollera nérvaron, speciellt nar man undervisade i dversattning,

uttal, samtal och skriftliga 6vningar. (Tiisala 1983, 349.)

Att lira sig ett sprk kraver ocksa annat an behérskning av grammatik. Studeranden
borde kunna 6versitta texter fran och till sitt modersmél bade skriftligt och muntligt. For
lararen kan det vara svart att hitta texter som 4r autentiska, skrivna t.ex. pa flytande
finska eller svenska och som innehaller grammatiskt problematiskt material. Den
skriftliga Oversittningstexten far vara ganska svér eftersom studeranden far tid att
analysera den. Den muntliga 6verséttningen vénjer studeranden vid att reagera snabbt
med spontana uttryck. Om bedomningen av studerandenas Gversittningar maste alla
larare pa institutionen vara eniga. I det ideala fallet korrigerar bdde en nativ och en
finsksprakig larare texterna. Att forklara hurdant system lararen anvander och hurdana
feltyper det finns i systemet ar ocksa viktigt. Pa lektioner kan ldraren ta upp alternativa
feltyper, behandla texter fran den textligvistiska eller stilistiska synpunkten eller ge
information om landet och kulturen. En felfri modelltext ar ofta nyttig for och 6nskad av
studerandena. Men den far inte ge den bild att det finns bara en réatt éverséttningsversion

av den originella texten. (Tiisala 1983, 353-356.)
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Att undervisa i uttal krdver bade pedagogiska, fonologiska och fonetiska kunskaper. Om
liraren lyckas skapa en rolig och positiv atmosfar i klassen végar studeranden 6ppna
munnen och ta risken att mojligen uttala fel. (Tiisala 1983, 356.) Dartill borde
studeranden behirska den fonetiska skriften (Ericsson 1989, 40.) Att undervisa 1 samtal
ar minst lika krivande som det ar att undervisa i uttal. For finldndska ldrare ar det inte
ndgon 6verraskning att studerandena inte ar s& hemskt aktiva pa samtalslektioner. Men
en utlindsk ldarare borde fa veta att det inte ar lararens fel om studerandena ar tysta.
Oftast 4r det fraga om kulturella siardrag som férekommer mycket tydligt pa lektioner.

(Tiisala 1983, 367.)

Horforstaelse och skriftliga oOvningar ar de sista av elementen. Trots att
horforstaelsedvningar ofta dr bara for nyborjare stiller de hoga krav pa materialet. Med
intressanta och aktuella texter blir studerandena vana vid att lyssna och forstd olika
uttalsvarianter. Skriftliga 6vningar kan innebéra att inldraren skriver uppsatser, referat,

kritiker eller textstrategiovningar. (Tiisala 1983, 357- 358.)

Denna avsnitt har genomgatt baselementen i sprakundervisning. Manga av lingvistikens
forskningsomraden (t.ex. pragmatik, semantik) har uteldmnats trots att den vetenskapliga

forskningen ar livsviktig for den akademiska varlden.

4.2 Vetenskapligt tainkande — akademismens hjartpunkt

Det allmint accepterade mélet i den finska hogskoleundervisningen &r att studerandena
skulle lira sig att tinka vetenskapligt. Men ofta tanker man ocksa att man behover inte
undervisa i det vetenskapliga tdnkandet utan man forutsitter att studerandena beharskar
det genom att tilligna sig vetenskaplig information eller att 6va nagon firdig
vetenskaplig metod pa masslektioner. En viktig del av tillignandet av vetenskapliga
kunskaper &r att bedéma och kontrollera nivan pa de inldrda kunskaper. Tentamina och
forhor ar metoder som anvinds for att bedoma kvaliteten pa hogskoleundervisning och -
inlirning. I detta fall anses undervisningsmaterialet vara  utgangspunkten for
bedomningen eftersom tentamina och forhor huvudsakligen mater beharskandet av nagot

visst material. Problemet som ligger bakom en sadan bedomning &r en studerandes
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framgéngen i tentamen berdttar inte vad studeranden i sjdlva fallet kan. Aft kunna &r

mera 4n att producera ett duktigt svar 1 tentan. (Hakkarainen 1982, 48-49).

I de finska hogskolorna har undervisningen och studierna organiserats sd att varje
studielinje har sin egen studieplan. Examina 4r sammansatta av allménna studier,
dmnestudier och fordjupade studier. Trots detta har varje linje ett gemensamt syfte dvs.
att lara studeranden att tdnka vetenskapligt och anvinda vetenskapliga metoder.
(Hakkarainen 1988, 65-66.) Vardagen pa de finska hogskolorna kan sammahfattas med
fyra observationer. For det forsta ar det den innehallsméssiga beskrivningen av kurser i
studiehandbocker, inte antalet studieveckor som motiverar studerande. Entusiasmen att
lara sig vetenskapliga metoder kommer under de senare studiedren. Den andra
observationen handlar om behovet att beskriva den vetenskapliga metoden. En metod &r
inte samma sak som att anvinda undervisningsmaterial fér problemlésning utan den
borde ocksa innehélla inldrningen av den vetenskapliga teorin och formégan att tillimpa
den. Den tredje observationen framhaver att firdiga vetenskapliga resultat dominerar i
hogskoledidaktiken for mycket och att det kreativa tankandet blir i bakgrunden. Lérarna
borde sméaningom vdga att ge upp sina traditionella och gammalmodiga
undervisningsmetoder. Till slut kan man konstatera att hogskoledidaktiken inte har tagit
hansyn till den kvalitativa aspekten av inldrningsprocessen. Lirarna bemoter
studerandena for ofta genom att stilla krav och kontrollera deras prestationer. Den
viktigaste saken tycks vara resultatet, inte den teknik och process som leder till

inldrning. (Hakkarainen 1988, 67.)

Att gora studeranden vetenskapligt kreativ sa att han sjilv kan utveckla teorier och
tillimpa dem pa spréakbruket 4r ocksa en utmaning for hogskoledidaktik (Hakkarainen
1988, 70). Det ar viktigt att komma ihag att utvecklingen av undervisningen inte bara ar
ett pedagogiskt arbete utan den krdver ocksd vetenskaplig forskning. Att kombinera
dessa tva lyckas endast med sddana metoder som respekterar bade den teoretiska
grunden och studerandens psykiska utveckling. (Hakkarainen 1988, 89.) Hakkarainen
(enligt Laurila 1990) har sammanfattat négra principer pé att utveckla
hogskoleundervisningen och 4stadkommit en lista pé fyra viktiga punkter. For det forsta
borde studerandena studera uppkomsten av de vetenskapliga begreppen aktivt. Med

hjdlp av dessa begrepp konstrueras logiken i inldrningsprocessen si att den repeterar
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logiken i den motsvarande forskningsprocessen d.v.s. att stélla kritiska fragor, att arbeta
tillsammans med andra forskare, att bilda olika synpunkter och att argumentera och
opponera. Den tredje viktiga saken &r att 1 all undervisning strava efter dkta vetenskaplig
kreativitet som leder till uppkomsten av ny information. Till slut borde

inlirningsprocessen fylla kraven pa innehallslig motivation. (Laurila 1990, 39.)

Karl Jaspers (enligt Aittola, H. 1990, 134) forenar vetenskapen med kultur och bildning.
Akademismen ger dessa tva formen av ett vetenskapligt lirodmne. Med det. maste man
framhiva den vetenskapliga forskningens roll. Enligt Jaspers lever universitetet for
forskning och forverkligar sin tillvaro genom den. Av den anledningen méste
universitetet forst och framst se till att all verksamhet grundar sig pﬁ den vetenskapliga

forskningen.

4.3 Undervisningsplan — ett nddvandigt redskap

Begreppet undervisningsplan definierades for det forsta gangen pa 1800-talet da J.F.
Herbart delade det i tva delar, liran om en undervisningsplan och liran om
undervisningsmetoder (Malinen 1985,16). Herbarts undervisningsplan motsvarade det
tyska begreppet “Lehrplan” och inneholl planering av egen malséttning och eget larostoff
for varje amne. Alla beslut géllande undervisningsplaner fattades av administrativa organ.
I Finland lanserades begreppet i bruk pa 1920-talet med betydelsen ‘lirarens schema’.
Herbarts larjunge Dewey och hans undervisningsplanmodell har ocksa paverkat pa det
finska begreppet “opetussuunnitelma”. Deweys “curriculum” betyder planeringen av ett
barns erfarenhet av inldrning och darfor ar det naturligt att “curriculum”-
undervisningsplanen foredrar praktiska losningar forknippade med studerandena framfor
systematiska malséttningar. I forskning av undervisningsplan ar skillnaden mellan dessa
tva begrepp ér tydligt. “Lehrplan” &r foremal for administrativ beslutfattning och
curriculum for didaktisk forskning. (Malinen 1985, 17-19.) Pa 1970-talets slut overgick
vart hogskolesystem till den “Lehrplan”- modellen. Sedan dess har undervisningsplaner
innehallit allmidnna regler om hur studierna borde arrangeras, om malséttningen for
studieperioder och om ldrostoff. I enlighet med reformens principer fattas beslut pa lokal

niva och bara 16sa regler bestimmer hurdana undervisningsplaner hogskolorna borde ha.



19

Institutioner for olika dmnen preparerar administrativa planer samt dirigerar den
pedagogiska verksamheten. (Malinen 1985, 31-32.) Harmonisering av den administrativa
och den pedagogiska planeringen &r ytterst viktigt eftersom det ar friga om pedagogiska

l6sningar som hjalper studeranden att integrera i samhéllet (Malinen 1985, 118-119).

En undervisningsplan kan omfatta hela utbildningsprocessen eller den kan ocksa betyda
planeringen av ett utbildningsprogram eller larostoff (Kontiainen 1983,149). Enligt David
Jaques (Kontiainen 1983) kan lararen planera sin strategi att undervisa pa ﬁlénga olika
siatt. Det mest traditionella sittet, som anvands oftast 1 Finland, framhaver att lararen ar
en informant och studeranden tar emot den information som lararen ger. Denna modell dr
mycket anvindbar nar det enbart ar friga om att formedla information. Men om lararen
ville utveckla studerandens kreativa tankande borde han anvanda nadgon annan modell i
stillet. Ett typiskt exempel pa denna traditionella modell 4r masslektioner. De kan
inspirera studerandena att tanka sjidlv men de kan ocksd passivera dem sa att de inte
bearbetar informationen utan skriver allt automatiskt pa papperet och glommer det efter
tentamen. (Kontiainen 1983, 150-153.) Den andra modellen litar lite mera pa
studerandens eget tinkande. Den stravar efter att studeranden forstar relationen mellan
ett vil konstruerat material och de metoder som anvands i inlarningsprocessen. Genom
att forsta relationen ar det lttare att minnas nya saker. Darmed har studeranden bittre
mojligheter att ldra sig mera komplicerade saker. Modellen passar speciellt bra for
sjalvstandiga studerande. (Kontiainen 1983,154-156.) Den tredje typen av modellerna
betonar att studeranden maste kdnna teorin helt och héllet innan han kan tillimpa den i
praktiken. Studeranden borde aktivera sina kognitiva processer for att hitta vigen till
losningen av det vetenskapliga problemet. Studeranden gir igenom fyra faser och
bearbetar inlirningsmaterialet. Forst skaffar studeranden materialet sjalv genom att lasa
litteratur och observera olika fenomen. Efter detta tolkar han det som han har lart sig. I
den tredje fasen tillampar han informationen pa alldeles nya situationer. Den hér fasen ar
den som studeranden maste behirska innan han kan fortsatta till den sista fasen. I den
behover han bara forsta problemstallningen och 16sa problemet. Allt detta forutsatter att
studeranden har en mojlighet till personlig handledning med lararen (Kontiainen 1983,
162-163.) Den sista modellen striavar efter individualiseringen av undervisning,
handledning och hela inlarningsprocessen. Den fokuserar alltsd pa studerandens behov,

redan i planeringen av undervisningsplanen. Modellen accepterar det faktum att med
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hjalp av lararen konstruerar varje studerande inldrningsprocessen individuellt.

(Kontiainen 1983, 163-164.)

4.3.1 Undervisningsplaner pa finska hégskolor

Med hénvisning till strategierna 1 planering av undervisningsplaner har Engestrém (1983,
107- 116) sammanfattat fyra historiska huvudtyper i det finska hégskoleundérvisningen.
Tidsmassigt de éldsta typerna hérstammar frén de senaste drtiondena men dven dagens
undervisningsplaner innehéller element av dem. Den forsta typen kallas det traditionellt
akademiska tidnkandet. Den grundliggande enheten i undervisningen och inlérningen ar
ett vetenskapligt faktum eller pastiende som &r losgjort fran den praktiska kontexten.
Inlarnings- och undervisningsprocessen framskrider genom att studeranden lagrar upp
information. Lararen i denna typ anses vara & ena sida en skolmastare 4 andra sida den
som inspirerar studeranden att begrunda det som han/hon har lart sig. Den rationell-
tekniska typen grunder sig pa behavioristisk psykologi och har haft en dominerande roll i
den finska hogskoleundervisningen. Den grundliggande enheten 4r detta fall &r
stimulans-reaktion som for inlarningsprocessen framat. I praktiken betyder detta att
undervisning far till stdnd reaktionen d.vs. studerandes prestation. Bedomningen
kompletterar kedjan som resulterar nodvandiga och etablerade fardigheter. Léraren ar en
tekniker som styr studerandenas avancemang. Den tredje typen, det grupp- och kénslo-
orienterade tinkandet, innehéller element som viller fram ur ostliga religioner och nya
former av gruppterapi. P4 grund av detta 4r det naturligt att inriktningen inte talar om
undervisning utan mental tillvaxt och sjalvforverkligande. Den grundldggande enheten ér
unika erfarenheter och upplevelser. Dessa ger individen stimulanser, modeller och
feedback pa hans beteende. Inldrningen sker inne i individen i véixelverkan med den unika
omgivningen. Léraren 4r inte en formedlare av information utan en av parterna i
vixelverkan, en specialist i gruppdynamik och kommunikation. Den sista typen av
undervisningens huvudtyper faster uppmairksamhet vid studerandenas mentala
verksamhet och hans sitt att tolka information och bilda sig en uppfattning om det. I det
har s.k. kognitiva tinkandet r en regel den grundliggande enheten. Bide undervisnings-

och inldrningsprocessen ér interaktionen mellan studeranden och materialet. Studeranden
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ar aktiv 1 att sjalva tolka materialet som ldraren har disponerat. Lararen koncentrerar sig

ocksa pa de vasentliga begrepp och principer som materialet innehéller.

Dagens finska hogskoleundervisning baserar sig fortfarande pa “Lehrplan”
undervisningsplaner. En skriven undervisningsplan som skulle likna curriculum modellen
anvinds mycket sallan, trots att det ar malet. (Malinen 1985, 31.) Enligt den radande
definitionen i utbildningspolitiken ar undervisningsplanen en forbindelselink mellan
skolan och sambhillet. Och det 4r lirarna som har ansvaret for évergéngen fran
undervisningsplanen till laroarbetet. Undervisningsplanen kan ocksd anses vara ett
didaktiskt dokument som innehéller regler for att skolorna skulle nd sina mél. (Malinen
1985, 41-42, 131.) Oberoende av hur begreppet definieras kan det delas i tre olika delar,
den skrivna laroplanen, den forverkligade laroplanen och den dolda liroplanen (Liljander
1989,4). Karnan i den skrivna undervisningsplanen ar specifika planer om pedagogiska
mal samt de viktigaste atgarderna som leder till de bésta resultaten. Dessa definierar i sin
tur larostoffet, de formella fragorna i undervisningen och den filosofiska forklaringen till
malséttningen. (Meri 1992, 53-54.) Den forverkligade undervisningsplanen meddelar de
administrativa planerna till grasrotsnivan. 1 forskningen av denna typ av
undervisningsplaner 4r man intresserad av vardaglig verksamhet i skolorna, inte de
abstrakta fenomen som ligger bakom verksamheten. Den tredje typen, den dolda
laroplanen forverkligas 1 situationer dér verkligheten i skolor, i klassrummet fororsakar
ett motsatsforhallande mellan den skrivna och den forverkligade undervisningsplanen.
(Meri 1992, 54-55.) L avsnitt 5.3.1 talas det mera om detta fenomen. Bade ldrarens och
studerandens erfarenhet av den forvekligade undervisningsplanen baserar sig pa de
omedvetna faktorer som reglerar individens beteende. Individer kanner sig vara fria fran
administrativa och andra sociala regler. Utan denna kinsla om frihet och individualism
skulle den dolda undervisningsplanen varken motsvara verkligheten eller existera. (Meri

1992, 72.)

Trots mangsidiga teorier om undervisninsplaner och deras bakgrund kan man inte ha
likadana planer for alla. Men & andra sidan ar det ocksd mycket svért att forverkliga
manga simultana laroplaner. Oavsett det kan man forsoka att skapa individuella
variationer med valfria kurser. Den pa nagot sitt individuella planen ar viktig for

studeranden eftersom den forbereder studeranden for livet efter hogskolestudier.
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(Kontinen 1983, 164- 165.) For livet i vilket det inte finns fardiga planer utan var och en

maste klara sig med sina egenskaper och sina fardigheter.

4.3.2 Mysterin av den dolda undervisningsplanen

Begreppet en dold undervisningsplan forekommer ofta i forskningen som giller
lagstadier eller hogstadier. Om den dolda undervisningsplanen i de akademiska kretsarna
fanns det bara nagra analyser sa sent som i borjan av 1990-talet. Men man visste di att
bakom det officiella normsystemet och de offentliga malsittningarna fanns det inofficiella
regler och praxis son reglerar och styr den akademiska verksamheten. Dessa dolda
normer och regler kunde kallas de dolda funktioner pa hogskolor som kommer fram bade
i lirarnas och studerandenas vardag. (Aittola, T. 1990, 69.) Enligt Meri (1992, 71)
paverkas ocksa lararna av den dolda undervisningsplanen. De inre faktorerna, lirarens
kon, attityder, undervisningsmetoder och uppfattningar om irﬂéirnjﬁg och minsklighet,
formar den dolda undervisningsplanen. Ytterligare finns det flera yttre faktorer liksom
administrativa direktiv, undervisningsmaterial och samhilleliga forvantningar som
paverkar laroarbetet och med det studerandena. Nagra analyser avviker frﬁn denna
uppfattning och ser den dolda undervisningsplanen endast ur studerandenas synvinkel.
Men det foreligger stor enighet om att dagens dolda undervisningsplan har en foriandrad
betydelse i jamforelse med den ursprungliga betydelsen. P4 1960-talet refererade den
dolda undervisningsplanen till saker som &r forknippade med uppforandet i skolan och
studerandenas sjalvdisciplin. Det faktum att (hogskole)studier kraver studerandenas
tdlamod och férmaga att lara sig strategier for att klara av svarigheter under.studieiiren
giller fortfarande. Men i dag ar man van vid ocksé att forknippa vardagliga situationer
som kontrolleras utifran eller praxis som kraver vissa inlarningsritualer med den dolda

undervisningsplanen. (Aittola, T.1990, 69.)

Nir det giller den dolda undervisningsplanen i hogskoleundervisning koncentrerar
manga forskare pa hur studerandena har upplevt/upplever den. Bourdieu och Passeron
(Aittola, T. 1990, 69) bevisade redan pa 1970-talet att hogskolestuderandena lever i en
illusion av jamlikhet. Denna illusion hindrar studerandena att observera de sociala,

kulturella och ekonomiska normer och selektionmekanismer som de borde klara av. En
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undersokningen som Tapio Aittola gjorde bland studerandena vid Jyviskyld universitet
visar realistiskt hur omedvetna studerandena 4r om de dimensioner som den dolda
undervisningsplanen innehaller. I stéllet for att verkligen vara medvetna om alla faktorer
bakom studentlivet eller organisationer bakom studier och studiebidrag tar méanga
studerande dessa saker for givet. Enligt undersokningen ar anpassningen till den osikra
ekonomiska situationen, till autoritdra professorer och annan personal och till utifran
kontrollerade studier ndgra av de viktigaste faktorerna som ingar in i den dolda
undervisningsplanen. Den administrativa kontrollen tycktes vara problematisk darfor att
den forsvérar studerandenas personliga beslutfattande och leder till mera ytliga strategier
att studera. Undersokninsresultaten avslojar att studieframgang inte bara giller nya
kunskaper och fardigheter. Studerandena anpassar sig ofta till dalig studiehandledning
och trycket att studera i jdmlikhet med andra studenter utan att de mirker det.
Ytterligare, taktiserar de med bocker att tentera och examinationer, forvirvar sig tips
om frgor att tentera samt undertrycker sina mera eller mindre kritiska opinioner.
(Aittola, T. 1990, 71-75.) Donald Broady pastar i sitt verk fran 1982 (9-10) att det i
huvudsak ar elevens sociala bakgrund inte begévning eller motivation som bestimmer
studieresultat. Aittolas undersokning visar att studerandenas forméga och vilja att
anpassa sig till praxis och omstandigheter i studiemiljon 4r betydande faktorer i

forhallande till studieframgang. (se 5.2.2)

Den sociala bakgrunden anses ha en viktig roll i att skolan sorterar ock socialiserar
studerandena sé att de rddande maktforhallandena, tiligingen péd arbetskraft och ytterst
sammbhallsordningen som helhet uppratthéllas och utvecklas. Pa detta sitt uppratthaller
den dolda undervisningsplanen skolans samhaélleliga funktioner. Darutover har den dolda
undervisningsplanen en annan direkt funktion. Den uppritthéller skolans egna system
som institution. (Broady 1982, 85-86.) Trots att den dolda laroplanen ar en stark faktor
bade i lrarnas och studerandenas verksamhet kan man inte anse att den bara hindrar den.
Det &dr nastan omdjligt att avskaffa eller forandra den men det ar mojligt att géra den
mindre dold. (Broady 1982, 18- 19.) Vad detta arbete kraver ar att den dolda liroplanen
behandlas som helhet tillsammans med de saker den ir beroende av d.v.s. ramarna for
undervisningen, larares och studerandes behov och skolans samhilleliga funktioner. Man
méste veta vad dessa funktioner i vart samhille 4r och vara medveten om skolans

hierarki, betygssystemet och andra faktorer som formar den dolda undervisningsplanen.
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(Broady 1982, 11-13, 92.) Det &r inte lararens medvetna avsikter eller studerandens
begdvning som forvandlar de administrativa undervisningsplaner till inldrningsresultat
utan den processen paverkas av hur dessa tre parter samarbetar pa universitet och

institutioner.

4.4 Aktuella problem

Det finns tva problemtyper gillande dagens hogskoleundervisning. Den forsta typen
framtrader nir man granskar relationen mellan studie- och arbetslivet. Problematiken
innehaller flera motsittningar. Forst dr det som undervisas pa hogskolor mycket
teoretiskt medan arbetslivet forutsitter beharskningen av konkreta kunskaper. For det
andra #r studierna delade i flera enstaka kurser och olika démnen. I arbetslivet méste man
kunna observera systemet som en helhet. Studerandena klarar av tentamina och andra
utmaningar med baskunskaper men ett yrke kraver ett mera specialiserat tinkande och
yrkesméissigt lampliga egenskaper. Till slut dr inlarningen en individuell process medan
man i ett yrke méste arbeta tillsammans med andra och ta hénsyn till dem. (Hakkarainen
1988, 69- 70.) Allt detta stiller krav pd undervisningen, lararna, undervisningsmaterialet
och undervisningsplanerna. De borde utvecklas si att den teoretiska vérlden skulle traffa
den professionella varlden. I den andra typen ar det friga om problematiken mellan de
forminskade ekonomiska resurserna och kvaliteten pa undervisning och pa
inldrningsresultat. Bland hogskoleldrarna anser man att arbetet har blivit tungsamt
speciellt pa grund av forminskade resurser, gamla undervisningsformer och ett stort antal
studerande pa lektioner per en ldrare. Dessutom tycker ldrarna att larostoffet, splittrandet
av den tillgingliga tiden och bristen pa samarbetet ofta fororsakar huvudbry. Som
namndes i avsnitt 2.2.2 4r basutbildningen pa hogskolorna hotad. Detta framtrader ocksa
i Urpo Hakalas intervju bland hogskoleldrare. De tyckte ndmligen att de skulle‘ha mera
tid for forskning, dven pa bekostnad av basundervisning. (Hakala 1988, 69, 96-97.)

Forskaren Matti Kuittinen (1995) pastar att lirarna har linge varit omedvetna om de
alternativa sitten att undervisa och ge feedback till studerandena vilket ar relevant for

utvecklingen. Men i dagens ekonomiska situation 4r det dags att flytta frén traditionen till
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nagonting som samtidigt 4r effektivt och billigt. Hogskolorna har enkelt inte rad att
uppritthélla det gamla systemet. Kuittinen har i sin artikel (Kuittinen 1995, 64-70) listat
nagra mojligheter till att spara med undervisningen utan att sanka kvaliteten pd den. Som
vi ser finns det atgarder som mojliggér detta. Lararna maste borja med vad studerandena
gor och lar sig. De maste ocksa vara aktiva med att forska i och hitta farskt material. Att
kritiskt evaluera innehéllet av kurser och lararens arbetsinsats ar inte det enda sittet att
spara. Innehallsligt likadana kurser kan man sammanfora, en del av kurser kan man
arrangera vart annat ar eller med andra institutioner. Videofilmer och de mera
avancerade studerandena kan ocksa anvindas som ersittning for de traditionella
kontaktlektioner. Studerandena kan avlagga kurser sjalvstidndigt med hjélp av skrivet och
inspelat material. Men sjdlvstindigheten betyder inte att studerandena “kastas i vatten
innan de kan simma”. I stillet borde institutioner ta hand om att studerandena vet till
exempel hur man borde planera sitt schema eller vad som é&r syftet med hogskolestudier.
Hogskolor borde satsa pa detta eftersom man har observerat att studerandena arbetar
mycket effektivt om de bara vet vad man kréver av dem. Det finns dock nagra nackdelar
i denna modell. For det forsta saknar studerandena ofta den feedback de far pa
kontaktlektioner. Dérfor ar det viktigt att lararen ar flitigt med handledning. For det
andra kan det hianda att i stora arbetsgrupper blir nagra studerande passiva medan de
andra dominerar. Det ar mojligt att vinna dessa svarigheter med en klart definierade
malsittning, anviandbart material och enigheten om lararens och studerandens roller i

inlarningsprocessen.

5 AKADEMISMENS GRASROTSNIVA

5.1 Filosofin bakom att studera pa en hogskola

Den virld som hoskolestuderandena lever i bestar inte enbart av kurser, kvaliteten i
undervisning, den dolda laroplanen eller olika kollektiv pa kampusen. Dessa saker r
naturligtvis vasentliga i studerandenas liv. Déarfor har de har behandlats och kommer att
behandlas ocksa i denna avhandling men man maste komma ihag att det finns ocksa

andra element att bygga sitt liv pd. Som utgangspunkt for sina studier borde varje
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studerande hitta meningen till att studera. Det &r ytterst viktigt att studierna ar
meningsfulla och relevanta. Den ekonomiska situationen, ménniskorelationer och
relationen mellan studier och hobbyer ar ocksa viktiga basstrukturer i studerandenas liv.

(Aittola & Aittola 1990, 10.)

Klyftan mellan gymnasiet och hogskolan har blivit mindre, tack vare yrkeshdgskolor och
andra institut men det finns fortfarande speciella krav som studeranden blir van vid
endast genom hogskolestudier. For att vara mogen for de akademiska studierna borde
studeranden behdrska generella kunskaper i att studera (se ocksa avsnitt 4.2) och ha en
positiv attityd till och intresse for studierna. Attityd och intresse ar vigen till motivation
vilken i sin tur &r en viktig faktorn i framgang, konstaterar Jouni Vilijarvi (1997, i-ii).
Donald Broady ar av olik asikt och tycker att “det i huvudsak 4r elevens sociala
bakgrund, inte ‘begavning’ eller ‘motivation’ eller ndgot annat som bestimmer
studieresultat...” (Broady 1982, 9-10). Mera om motivation finns det i avsnitt 5.2.1. Men
trots denna oenighet mellan dessa tva forskare maste hogskolestuderanden vara beredd
att mota de krav som akademiska studier stéller eftersom de forbereder studeranden till
vetenskapligt tinkande. Det ar ytterst viktigt att kunna producera text och lisa
méngsidigt. Dessutom borde man kunna séka och producera information med hjélp av
den modernaste teknologin. Allt detta borde gora effektivt och systematiskt (Vilijarvi
1997, i-ii) Hogskolestudier kriaver ocksa studerandens speciella aktivitet i att analysera
saker grundligt. Detta lyckas inte genom att ldra sig utantill utan genom att stélla ritta
fragor. (Aittola, H. 1990, 135.) For en sprakstuderande &r det viktigt att producera
felfritt saksprak, att vara beredd att argumentera bade muntligt och skriftligt och att
skriva flytande, kreativ och kritisk text. I synnerhet i borjan av studierna maste man
komma 6ver troskeln med att gora detta pa ett frimmande sprak. Att vara kreativ och
estetisk kravs ocksa nar man laser skonlitteratur. Man borde ocksa visa kulturellt intresse
for att lara sig bade spraket och kulturen mangsidigt. Att veta mycket om allt leder till
betydelsefulla innehall i sprakinlarningen. For att 6va sina sprakkunskaper i smagrupper
eller genom att studera utomlands borde studeranden vara mera introvert én extrovert.

(Vilijarvi 1997, 15-16.)

Under studiedren mirker manga studerande att det inte 4r si enkelt att tinka

vetenskapligt och kritiskt. I denna situation maste man ha sjalvfortroende for att erkdnna
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svagheter 1 sin studiestil. Det &ar naturligt att de kognitiva, eetiska och moraliska
uppfattningar forandras fran enkla till pluralistiska men det finns flera orsaker om detta
inte hander. Den ldngsamma utvecklingen kan bero pd bristfillig organisation av studier
eller pd att studeranden har inte varit motiverad av kurserna och lektiorna. (Valijarvi
1997, 11-14.) Enligt en undersokningen som Aittola & Aittola gjorde bland studerandena
vid Jyvédskyld universitet pd 1980-talet visar att utvecklingen av det vetenskapliga
tankandet foljer tre olika faser. W. Perry (enligt Aittola & Aittola 1990, 21) har
introducerat faserna i form av en teori pd 1970-talet men de passar pa étt beskriva
utvecklingen dven i dag. I borjan av studietiden uppskattar studerandena vetenskap i
allménhet och de utlirda fakta dominerar tinkandet. I det andra skiftet forandras
tinkandet radikalt och studerandena borjar kritisera teorier och andra vetenskapliga
fenomina. Som resultat av detta kommer studerandena till den tredje fasen i vilken de ar
mogna att bilda personliga teoretiska uppfattningar. Hela utvecklingsprocessen tar fem ar
1 genomsnitt men det finns personliga variationer ocksa i detta. (Aittola & Aittola 1990,

21 ; se Aittola & Aittola 1985, 188- 194.)

5.2 Individuell studerande

Studerandes motivation och attityd tillsammans med det sociala klimatet pa institutionen,
kursfordringar och kvaliteten pd undervisningen skapar grunden for de akademiska
prestationerna. Sjdlva hogskolan kan inte gora sa mycket at studerandens personliga
orsaker till att skaffa sig en akademisk utbildning. Men den kan satsa pa utbildningens
kvalitet och andra fran studerandens synvinkel yttre omstindigheter. Utan dem skulle de

inte finnas nagon mojlighet till den akademiska utbildningen.

Nar det galler inlarningsprocessen studerar man ofta inlirningstrategier och -stilar som
representerar den kognitiva sidan. I denna avhandling ligger huvudtrycket i den affektiva
sidan d.v.s. personliga faktorer och sociokulturella variationer som b&da har ocksa
inflytande pa andrasprakinlarning. De affektiva faktorerna innebér uppkomsten av otaliga
variationer av det ménskliga beteendet i andraspraksinldrning. (Brown 1987, 99) Men
samtidigt ar det mycket svart att definiera och klassificera faktorerna. Trots detta lonar

det sig att dgna sig dt emotioner i stillet for kognitiva aspekter. Beroende pa att
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fenomenet motivation ger upphov till motstridiga &sikter bland forskarna ska denna
avhandling koncentrera sig p& det. L&t det vara ett exempel pd personliga faktorer.

Relationen mellan motivation och studieomgivning granskas i avsnitt 5.2.2.

5.2.1 Motivation

Som har namnts tidigare 1 denna avhandling Gvervirderar man ofta motivétions roll i
inlarning. Den har inte alls nyckelposition i studieframgang péstar nagra forskare. Brown
har listat de personliga faktorer som han tycker dr viktiga i andraspraksinldrning och
motivation 4r bland dem. Faktorerna &r sjalvkansla, hamning, risktagning, oro (‘anxiety’),
empati, extrovert/introvert personlighet och motivation. (Brown 1987, '99-121.)
Motivation ar den faktor som anvéinds ofta for att forklara en persons lyckande eller

misslyckande i vilken som helst krdvande uppgift.

Enligt Brown finns det sex universiella minskliga behov som leder till motivation.
Huvudsaken med dem 4r att de &r invartes men intensiteten i hur méanniskan kanner dem
styrs av yttre omstandigheter. Det forsta behovet lockar minniskan att leta efter det
okdnda. Det andra behovet manipulation gér méanniskan att vara verksam i samhillet och
att forandra omsténdigheter. Det nasta behovet gor manniskan att utveckla sig bade
fysiskt och mentalt. Efter det kommer behovet att bli stimulerad av omstiandigheterna.
Det femte behovet kallas kunskap och med den processerar och tillignar sig manniskan
allt det hon har lart sig med de forstnamnda behoven. Till slut har manniskan behovet att
bli accepterad och upptéckt av andra méanniskor. (Brown 1987, 114.) I den akademiska
virlden kan dessa behov tillimpas till en studerande som &r motiverad att ldra sig ett nytt
sprak. For henne ar behoven att leta efter det okéinda, att bli stimulerad och att operera i

en ny omgivning viktiga och motiverande.

Olika omstindigheter inne i eller utanfor en méanniska har inverkan pad hennes
motivationen. Den inre motivationen innebér individens egna inre behov och preferenser.
“Den inre motivationen innefattar kognitiva aspekter” (Mustila 1990, 7). Studeranden &r
medveten om att studierna &r relevanta for yrket och framtiden. En sadan inldrning

bestims inte av andra ménniskor eller andra yttre stimuli. Den yttre motivationen kan
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vara resultatet av en stimulerande lirare, inspirerande lektioner eller strivan efter goda
betyg. (Mustila 1990, 7.) Inre och yttre motivation kan inte sigas vara olika typer av
motivation utan kéllor ur vilken den véller fram. Genom att bland dessa killor med tva
huvudtyper av motivation, integrativ och instrumentell, kommer vi nirmare till vad
fenomenet verkligen ar. Integrativ motivation som kommer inifrn betyder att t.ex. en
studerandens egen onskan att integrera med malsprékets kultur. Integrativ motivation
som kommer utifran betyder att ndgon annan t.ex. fordldrarna till en studerande vill att
studeranden lar sig ett nytt sprak. Med den instrumentella motivationen ﬁnné det ocksa
tva kallor. Stimuli till att studera svenska for att ha ett yrke kan komma inifran eller

utifran. (Brown 1987,117.)

En studerande som har instrumentell motivation orkar arbeta eftersom han &r
yrkesméssigt och samhilleligt orienterad. Han 4r motiverad av den idén att genom att
vara aktiv pa lektioner kommer han ha bra vitsord och ett bra yrke. En. integrativt
motiverad studerande &r arligt intresserad av damnet. Studeranden 4r psykiskt beredd att
bete sig p4 samma satt som malgruppen. Till exempel vill en svenskstuderande identifiera
sig med en nativ svensksprékig (ett eget exempel). Han har en positiv instillning till
larokursen och frimmande ldnder 6verhuvudtaget. (Mustila 1990, 52-53.) Detta leder till
bittre resultat och kan vara en viktig forutsittning for en lyckad inldrningsprocess.
Integrativ motivation betyder inte noédvéndigtvis att studeranden ar i direkt kontakt med
maélgruppen. Brown specificerar fenomenet med begreppet assimilativ motivation, vilket
betyder en verklig och oavbruten kontakt med malgruppen. En sadan kontakt dr mojlig
om personen har lart sig spraket och kulturen som barn. Nar det giller integrativ och
instrumentell motivation kan dessa tva existera sida vid sida utan att exkludera varandra.

(Brown 1987, 116-117.)

Oberoende av hur man beskriver begreppet motivation spelar det en viktig roll i
studerandes vardag och virderingar. Tack vare olika motiver inriktar sig nigra till
naturvetenskapliga och andra till humanistiska dmnen. Fér nagra r det livsviktigt att nd
ett praktiskt mal medan de andra nojer sig med sjélva vetenskapen utan speciella mal.
Ingen undervisnings/inlirningstrategi ar effektiv om man inte 4r motiverad for att
studera. Men det gér inte att underskatta olika strategiers roll i inlirning. Aittola &

Aittola markte i sin undersokning (Aittola & Aittola 1985; Aittola & Aittola 1990) att
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inlarningsstrategier av olika typ ar knutna till méilsittningar under studiedren. Till
exempel de som studerade ekonomi eller pedagogik orienterade sig mot studier p4 mera
instrumentellt sitt 4n studerandena pa institution for psykologi. Tillsammans med
samhillsvetenskapliga studerandena ville de mera utveckla sig genom att studera. Sddana
intressen, som vilde fram ur den inre motivationen, ledde oftast till en djupgiende
process under vilken studeranden gick igenom de inldrda teorierna. Den instrumentella
motivationen ledde oftast till mera ytliga inlirningstrategier och strivan att tilltala lirare.

(Aittola & Aittola 1990, 20.)

5.2.2 Attityd och studieomgivning

Nér vi talar om motivation kan vi inte gldmma bort fenomenen attityd och intresse. Till
exempel beskrivningen av instrumentell och integrativ motivation grundar sig pa tva
typer av attityder. (Brown 1987, 115.) Mustila ser ocksd att intresset har en stor
betydelse for utkomsten av motivation. Om man har intresse for nigonting har man
ocksd en positiv attityd till den. Eller vice versa. Manniskans attityd underlattar
forstielsen av den virld hon lever i. Den stoder sjilvkanslan och hjilper individen att
befinna sig i en mangskiftande varld. (Mustila 1990, 12.) Enligt -en mera specifik
beskrivning ar attityd “en inlard bendgenhet att reagera positivt eller negativt mot ett

visst objekt” (Mustila 1990, 9).

Det finns tre huvudsakliga faktorer i den akademiska omgivningen som har inflytande pa
studerandenas attityd till sina studier. Den forsta faktorn &r en undervisningsplan som
definierar vad som undervisas och inldras. Den andra faktorn, pedagogik behandlar sitten
att formedla information. Den sista faktorn forsoker definiera vad som uppskattas och
betonas. (Rantanen 1988, 47.) Enligt en undersokning vid Jyviskyld universitet har man
delat studerandena i tre kategorier pa grund av deras attityd till studier och omgivningen.
Studerandena i den forsta kategorin har en negativ attityd till studierna. Av de tre typerna
har denna den minsta inre motivationen. Studerandena ar riddda for att misslyckas och
deras sitt att studera dr mycket mekaniskt. (Rantanen 1988, 49.) De liser for tentan
flitigt men lar sig inte. I stéllet for att bearbeta information koncentrerar de sig pa

onddiga detaljer. Studerandena tycker att omgivningen inte bjuder pa inspirerande eller
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yrkesmassigt viktiga impulser. Undervisningen ar av lag klass och kursfordringarna
begransar den akademiska friheten. Sammanfattningsvis kan man konstatera att

studeranden inte alls 4&r ndjd med det sociala klimatet. (Rantanen 1988, 51.)

Den andra typen har inre motivation och en positiv instéllning. Saddana studerande néjer
sig inte med att studera mekaniskt utan de vill ocksa lira sig nagonting. Deras tankar om
omgivningen &r alldeles motsatta 1 jimforelse med dem av den forsta kategorin. De
tycker alltsd att undervisningen 4r hogklassig, kursfordningarna fria och klimatet 6ppet.
(Rantanen 1988, 49 & 52.) I den sista gruppen har studerandena yttre motivation men
inte en negativ instéllning till studierna. De syftar med goda resultat och ett yrke. Nir det
ar fraga om det sociala klimatet och kursfordringar ligger den sista kategorin i mitten av

de tva forsta typerna. (Rantanen 1988, 52.)

5.3 Aktuella problem

Trots att hogskolan som auktoritet och studerandena som representanter for
grasrotsnivan har tva olika synpunkter pa ett system ar de bdda essentiella delar av det.
De problem som hogskolan har reflekteras ocksd till studerandenas liv. Men
studerandenas problem reflekteras ocksa till den hogre nivan. Problemet ér ett kontinuum
som bestér av mindre enheter liksom i en undersékning bland sprikstuderandena i Abo

universitet i slutet av 1980-talet (Saarinen 1988,3).

De synligaste problemen framtrdder i studerandenas vardagliga liv. Kurserna fordrar
obligatoriskt nirvarande i kontaktlektioner. Man arbetar sjilvstandigt endast nér det ar
frdga om ett seminarium eller en tentamen. I sprakstudier ar det nodvéndigt att arbeta
med ledning av en larare eller i grupper. Men senare borde studerandena kunna studera
mera sjalvstdndigt. (Saarinen 1988, 3, 5.) Allt detta leder till att studerandena inte kan
vilja studietakten sjilva. De 4r anknutna till institutionernas forméga att arrangera
kurser. Antalet kontaktlektioner &r alltsd stort men antalet studieveckorna for en kurs
litet. “Med en studievecka avses en studieprestation som av en studerande vanligtvis
kraver en arbetsinsats omfattande 40 timmar.” (Studichandbok for HF, 216).

Studerandena tycker inte att denna definition 4r helt misslyckad. For att avligga till
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exempel tio studieveckor har en studerande néstan lika ménga kurser i schemat. Detta
leder till splittringen av studierna och en ytlig inldrning. (Saarinen 1988, 5& 6.) Med ett
schema som innehaller 25-30 timmar i veckan och tentamen forlorar studeranden
kontakten till sina studier. De bildar inte lingre ndgon helhet. A ena sidan uppskattar man
vetenskap men 4 andra sidan &r studerandena sé inriktade till lararyrket att de inte forstar
hur dessa tva kan kombineras. For minga studenter pA Abo universitet var studierna i
filologi vetenskapliga. Men samtidigt tyckte de att vetenskapliga kurser &r inte viktiga for
dem. I stillet tyckte de att det borde finnas mera yrkesmaissigt orienterande kﬁrser.

(Saarinen 1990, 7-8.)

Aittola och Aittola fick likadana resultat i sin undersokning bland studerandena och den
administrativa personalen vid Jyviskyla universitet (Aittola & Aittola 1990, se Aittola &
Aittola 1985). Ett stort problem ocksa i Jyvaskyld var de administrativa atgiarder som
overforde beslutratten till sa kallade expertorgan. Allt mera sillan bestimmer
studerandena sjalva om innehéllet av sina studier eller om strukturen av sina examina.
Tillspetsat kan man séga att om studerandena tidigare var domda att bestamma sjalva om
studier bestimmer andra for studerandenas krav i det nya systemet. Ytliga studieresultat,
instrumental motivation och simre mojligheter till att fa personlig handledning ar
konkreta och beklagliga resultat av denna utveckling. (Aittola, T. 1990, 86-88) I
undersokningen fanns det nagra avvikare som tyckte att det gor ingenting om de inte far
bestimma sjdlva vad de studerar och i vilken takt. Sadana studerande var oftast
yrkesorienterade och ville avldgga examen sa snabbt som mojligt. De brydde sig inte om
bristen pd “den akademiska friheten” liksom de studerande som ville njuta av studierna
och det akademiska levnadssittet. (Aittola, T. 1990, 19.) Manga studerande i
undersokningen var besvikna pa att 24 timmar i dygnet &r inte tillrackligt for att leva ett
balanserat liv. Studierna tar s mycket tid att man inte hinner gora ndgot annat pa
fritiden. En l16sning var att skapa ett eget sinne for tid. Detta betydde bl.a. att inte knyta
tiden till det omgivna vérlden utan till tentamensperioder och tidpunkter da
seminariearbeten m.m. borde vara firdiga. Det sista och kanske mest beklagligaste
resultatet géller studerandenas intresse att paverka de ovanndmnda fak'torema. Orsakerna
till detta var bristen pa information och oviljan att delta i de gemensamma #rendena.

(Aittola, H. 1990, 29-31.) .
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Ytterligare lider manga studerande av mentala problem som orsakas av ett stressande
och hektiskt studentliv. I borjan av studierna blir man stressad av ensamhet och ovanan
med pro gradu -avhandlingen och andra uppgifter som kriver formagan .att arbeta
sjalvstiandigt. Brister pa intensiv och personlig handledning gor situationen 4nnu samre.
(Silvonen 1983, 23.) Om det fanns alternativa sétten att avldgga kurser och tentera skulle
studerandena har battre mojligheter till att mera individuellt och déirmed mera
meningsfullt utbilda sig till den tdnkande, aktiva och kritiska ménniska som ar en symbol

for hogskolan (Silvonen 1983, 26).

6 METOD OCH MATERIAL

Den empiriska undersokningen i denna avhandling bestir av tva delar, analysen av
studiehandbockerna och analysen av intervjuerna bland studerandena pa tre institutioner
for nordiska sprak vid tre finska universitet. Studenthandbdckerna i materialet ar inte de
som har givits ut denna host eftersom jag ville jamfora studerandenas asikter om
fordringarna med de examensfordringar som de har upplevt under sina studier. Detta
skulle inte ha lyckats med de fordringar som inte fanns nér jag utforde intervjuerna. I
analysen av studiehandbockerna betonas antalet studieveckor per varje kurs och per de
storre studieenheterna som &r grundstudier, amnestudier och fordjupade studier. Av
denna orsak ir framforandet av resultatena kvantitativt och det kvalitativa framforandet
sparas till intervjuer. For att gora analysen och jamforandet av studiehandbockerna
tydligare har kurserna delats i fyra kategorier. I kéllmaterialet fanns kurserna inte under
likadana kategorier utan de har uppkommit under analysen. Som réttesnére har anvants
delvis avsnitt 4.1.2 om de centrala elementen i andrasprakundervisning och delvis
strukturen i intervjun. Denna relation mellan de tva delarna av den empiriska
undersékningen dr en bevis pa att empirien star i en valid relation. fill teorin. Antalet
studieveckor per enskilda kurser ska inte behandlas som regel utan betoningen ligger pa
fyra huvudkategorier som innehéller alla obligatoriska och valftia kurser i fordringarna
som institutionerna 4r ansvariga for. Den forsta av de fyra kallas sprakkunskap och den
innehaller kurser 1 grammatik, muntlig och skriftlig framstéllning samt Gversattning.
Muntlig framstallning utgors av uttal och samtal medan skriftlig framstéllning innebar

kurserna i uppsatsskrivning. Sprékpraktik hor ockséd till denna kategori. Den andra
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kategorin samlar ihop alla kurser i sprakvetenskap. Proseminariet och laudaturseminariet
hor till denna kategori. Litteratur och kultur kallas den tredje kategorin, vilket betyder
att kurser i realia, andra nordiska sprak och i nordisk litteratur ligger i denna kategori.
Den sista kategorin forekommer i samband med dmnestudier och fordjupade studier och
innebar alla valfria kurser som finns i fordringarna. Kalkyleringarna genomfors med
datorprogrammet Excel. De absoluta siffrorna fordndras till procentuella andelar vilket
gor jamforandet av studieenheterna mellan institutionerna ldttare. Detta ar det andra
sdttet att ndrma sig materialet. Ytterligare raknas medeltalet av alla kategorier som finns i
studieenheterna. Meningen &r att med detta skapa en klar helhetsbild av
examensfordringarna pa varje institution. Malet &r att skapa ramarna for intervjuerna och
for de studieomstindigheter vilka studerandena méter pa institutionerna varje dag.
Examensfordringar och kurser ar namligen eller borde vara utgangspunkten i all
verksamhet pa institutioner. Meningen &r inte att dra slutliga slutsatser om institutionens
linje; den far studerandena gora. Trots detta anses antalet studieveckor vara riktgivande
nér det giller de krav som institutionen stéller pa studerandena. I detta sammanhang 4r
det ytterst viktigt att komma ihdg att studiehandbockerna representerar lirarkiren
indirekt. Faktumet &r ju att det ar institutionsrédet, som har ocksa studentrepresentanter,
som godkanner examensfordringarna for varje institution. Oavsett att jag inte har
intervjuat ldrarna ignoreras denna part i det akademiska samspelet inte. Analysen av

intervjuerna tar sékert hand om att lararna iakttas.

Intervjuerna genomfordes som gruppintervju i Abo, Jyviskyld och i Joensuu. I varje
intervju deltog tre informanter. Ett litet antal informanter &r typiskt for en gruppinterviu
vilken anvinds ofta 1 kvalitativa undersokningar. Den kvalitativa metoden passar bra pa
dmnet eftersom jag ville undersoka vad studerandena som individer ténker p& och tycker
om kurser och sina institutioner som helhet. I den kvalitativa undersokningen anses
informanterna vara bdde tidnkande och aktiva varelser (Hirsjarvi & Hurme 1979, 8).
Detta leder till att varje intervju ar unik vilket aterspeglas till resultatet. Trots detta ar
syftet i undersokningen att forstd undersokningsobjektet och att hitta ledtradar till en
mera generell nivd pd grund av enskilda fall (Hirsjarvi et al. 1997, 181-182) Att
generalisera resultatet 1 en kvalitativ unders6kning baserar sig just pa den tanken att det
allménna upprepas 1 enskilda fall. For att na detta mal var jag tvungen att behandla dmnet

pa ett mera genomgripande sitt. Synpunkten till materialet ar kartliggande till stor del.
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Intervju som metod &r speciellt bra for kartlaggning for med den &r det mojligt att skapa
nya hypoteser och visa relationer mellan variablerna (Hirsjdrvi & Hurme 1979, 15).
Slutsatser dras inte pa latta grunder utan ronen overvags kritiskt och analyseras. Efter
detta dr det dags att utveckla synteser av de huvudsakliga variablerna. (Hirsjarvi et al.
1997, 183.) Utover generalisering stiller den kvantitativa metoden stora krav pa
undersokningens reliabilitet och de slutliga synteserna. I denna undersdkning fanns det
tva tvivelaktiga faktorer i metoden. For det forsta méaste man komma ihdg att gruppen
kan péverka diskussionen under intervjun antingen pé ett positivt eller négativt sétt.
Diskussionen med andra informanter kan leda till asikter som inte annars skulle komma
fram men den kan ocksa forhindra informanterna att uttrycka sina verkliga asikter.
Beroende pa asikten kan det forra vara varken positivt eller negativt. Den andra faktorn
ar knuten till de tolkningar som jag gjorde nar jag analyserade materialet. Att tolka ar en
grundldggande fas under analysen men den priglas av forskarens uppfattningar om
undersokningens och materialets natur. Utgaende t.ex. fran denna realitet tror jag att det
inte skulle vara mojligt att upprepa denna undersokning och att fa samma resultat trots

att undersokningsobjektet och metoden skulle vara desamma.

Orsaken till valet av ett litet antal informanterna i1 en grupp ar mycket praktisk. Det ar
mycket littare att urskilja vad informanterna siger nar det inte finns manga informanter i
gruppen. (Hirsjarvi et al. 1997, 207.) Nar det géller denna avhandling var en annan orsak
mycket vardaglig. Institutionerna i Abo, Jyviskyld och Joensuu 4r si pass smé att det
skulle ha varit orealistiskt att rekrytera mera informanter. Varje arskurs pa institutionerna
vid dessa universitet ar cirka 30 studerande till storleken. I detta antal ingdr endast de
studerande som studerar svenska som huvuddmne. Det totala antalet studerande ar ca
50. Rekrytering av informanterna baserade sig pa valfrihet men den styrdes av klara
kriterier. Dessa kriterier gor undersokningsobjektet dndamélsenligt men samtidigt blir
generaliseringen av resultaten svarare. I samplet for denna undersokning skulle varje
informant studera svenska som huvuddmne och ha erfarenhet om fordjupade studier. Vid
alla universitet leder svenskstudier huvudsakligen till filosofie magister -examen och
lararyrket vilket gor jamforandet av institutionerna léttare. Valet av institutioner vid Abo
universitet, Jyviskyld universitet och Joensuu universitet baserar sig ocksa pa principen

av den regionala jamlikheten som ndmndes i avsnitt 2.1. Den ursprungliga idén var ocksé
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att lagga marke till hur kursutbudet skiljer beroende pa institutionens geografiska lage

d.v.s. intresset skulle ha lagt pa motsatsen mellan 6st och vist.

Stamningen i varje intervju var uppkniappt men saklig. Delvis beror detta pa att
intervjuerna genomfordes pa finska och att informanterna var motiverade att delta i
intervjun. Spraket hade en stor inverkan pa rekrytering och genomforandet av
intervjuerna. Om spraket hade varit svenska skulle det ha varit svérare att fa volontara
deltagare. Faktumet 4r ju att oberoende av studier pa svenska &r det | lattare for
studerandena att uttrycka sig pa finska. Under intervjun fanns det inte faktorer som
skulle ha stort informanterna. For intervjun hade reserverats ett rum pé institutionen for
en och en halv timme. Motet hade arrangerats i god tid s att varken informanterna eller
intervjuaren hade brattom. Informanterna blev ocksa snabbt vana vid att deras &sikter
spelades in pa band. Innan sjélva intervjun borjade presenterade intervjuaren sig sjilv och
strukturen i intervjun. Pa detta sétt var det lattare for informanterna att orientera sig till
det som ska behandlas i intervjun. Amnet och syftet for intervjun hade ocksi kommit
fram redan i rekryteringsbrevet. Fore det forsta temat fragades informanterna hur gamla
de ar, varifran kommer de och hur lagt har de kommit i sina studier. Denna information
anvinds i bakgrunden for intervjuerna men den anses inte ha stor betydelse for vad

informanterna sager i intervjuerna.

Enligt principerna for en temaintervju behandlades samma tema i1 varje intervju.
Intervjuaren hade inte planerat fragorna pd forhand utan lit informanterna leda
diskussionen. I varje intervju var intervjuarens roll att mer eller mindre styra diskussionen
fran ett tema till ett annat. Detta fjattrade inte informanterna utan gav varje intervju sin
kannetecknande profil. Det forsta temat behandlade informanternas motivation och
intressen nér de sokte sig in och blev antagna vid universitetet. Orsaken till att behandla
detta tema var att motivation paverkar studieframgang och tviartom. Den huvudsakliga
frigan var varfor informanterna har sokt sig in i ett universitet. Frin dessa forsta
kontakter med det akademiska livet 6vergick diskussionen till studiehandbokens roll som
kunskapskilla med fragan om vad studiehandboken betyder till en studerande. De
ovannidmnda temana forklarar kanske det som informanterna kommenterade under det
tredje temat som var de kurser som ingdr i examensfordringarna. Beroende av

méangfalden av olika studieenheter, kursenheter och kurser beslét jag som intervjuare att
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styra diskussionen en aning for klarhetens skull. Darfor behandlades det tredje temat med
hjdlp av ndgra underavdelningar sdsom kurser som forbittrar studerandenas.praktiska
sprakkunskaper, kurser i kultur, kurser speciellt for blivande ldrare, valfria kurser,
seminarier och sprakpraktik. Dessa underavdelningar r direkt ur studiehandbockerna
och motsvarar ganska bra kategorierna som anvéndes i analysen av studiehandbéckerna.
Oavsett att dessa avdelningar gor jamforelsen mellan de tre institutionerna littare under
analysen var meningen inte att dominera diskussion pa bekostnad av dem. Informanterna
hade frihet att filla ett omdome om kurserna i vilken ordning som helst. Nfigra ganger
tipsade jag informanterna om de kurser eller kursenheter som de inte &nnu hade
kommenterat. Huvudfrdgan var hur informanterna forhdller sig till kurser pi sina
institutioner. Med denna friga var meningen att sammanfatta svaren pa de forstnimnda

frigorna. Att fa informanterna ge ett helhetsomdéme var ocksé meningen.

Intervjun och informanternas dyrbara kommentarer var ett resultat av en process som
borjade hosten 1997. D4 forberedde jag detta arbete genom att ta kontakt med de tre
institutionerna. Min mening var att friga om de gav sitt godkannande till att jag skulle
dela ut ett frageblankett bland studerandena. Planerna om ett frigeblankett forandrades
nér jag satt pa seminariet pa institutionen for engelsk filologi. D4 mirkte jag att amnet
for undersokningen och metoden passade inte ihop. Det var orealistiskt att gora en
kvantitativ undersokning med det antal studerande det fanns pa institutionerna. For att
gora en valid kvantitativ undersokning skulle det finnas ett stérre sampel av
informanterna. Efter att ha tankt pd dmnet och syftet kom jag till den slutsats att den
kvantitativa metoden skulle inte stimma 6verens med den yttersta orsaken till att vilja
detta amnet fran forsta borjan. Av dessa orsaker beslét jag mig att skapa en kvalitativ
omgivning for undersokningen. Som resultat av detta beslut var att stilla de ritta
fragorna nasta utmaning. For att lyckas i detta s& bra som mojligt satte jag mig in i den
litteratur som har givits ut. P4 kursen i kvalitativa metoder pa institutionen for sociologi
fick jag goda idéer och virdefullt stod av forskaren pé institutionen i att genomfora

undersokningen enligt principerna for den kvalitativa metoden.

Det foljande steget 1 undersokningen var att rekrytera informanterna. Efter att jag hade
skrivit och skickat ett brev till varje institution kunde jag bara vinta pa svaret. Med

brevet som presenterade dmnet och kriterier for informanterna bifogade jag en lista pa
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vilken studerandena kunde skriva sitt namn. I december hade jag tre namn frin Jyvaskyld
men inga namn frin Abo eller Joensuu. Som resultat av detta tog jag kontakt med
ordforandena for studentorganisationerna pa de tva institutionerna. Det tog lite tid innan
jag fick tre namn fran bada tvd. Ett gemensamt beslut med alla informanter var att
intervjuerna skulle genomforas i maj. Men innan intervjuerna kunde verkligen ta plats var
det meningen att testa temana med en testgrupp. Detta anses vara en av principerna med
temaintervjun. Informanterna i sddana intervjuer far inte vara delvis eller helt desamma
som 1 de verkliga intervjuerna. Darfor bestod testgruppen av tre stpderandé av engelsk
filologi som uppfyllde de stillda kraven och som frivilligt deltog i intervjun. Enligt
Hirsjarvi och Hurme (1979, 57) ar meningen att testa strukturen i intervjun, ordningen
mellan temana och formuleringen av frigorna. P4 basis av den testintervju jag gjorde
kunde jag konstatera att temana ar relevanta, intervjun tar en och en halv timme i
genomsnitt och att tekniken som anvédndes i bandinspelningen fungerar. Testen

bekraftade ocks4 att det var mojligt att arbeta med de inspelade intervjuerna i analysen.

Som sagt tidigare var intervjuerna inte likadana trots att samma teman behandlades .varje
gang. Detta berodde bade pé informanternas och intervjuarens beteende. I Abo var
informanterna ytterst pratsamma och livliga. Min uppgift var nistan helt och hallet att
leva sig in i informanternas upplevelser och att glomma allt annat. Négra ganger var jag
tvungen att dterkomma till &mnet efter att informanterna hade kommit pa avvigar. Jag
stillde preciserande fragor och informanterna gjorde detsamma till mig men ocksa till
varandra. Informanterna 1 Jyviskyld skapade en fortrolig atmosfir. Detta beror
naturligtvis pa att jag hade traffat dem tidigare pd kampusen. Fragor och sammanfattande
kommentarer var tidvis mera provocerande &n i de andra intervjuerna. Rutinen som jag
fick i de tvé forsta intervjuerna framkom i form av skarpare fragor och bittre forméga att
hitta nagot nytt av amnet. Att uppmuntra alla informanter att tala fritt lyckades bast i
denna intervju tack vare synpunkter som jag fick i de tidigare intervjuerna. Fragor som
informanterna stillde p4 mig var inte preciserande utan de gillde mina personliga
uppfattningar om amnet. Intervjun i Joensuu préiglades av fiordiga informanter och
ganska langa perioder av tystnad. Som intervjuare var jag tvungen att styra diskussion
genom att néstan pumpa informanterna pé upplysningar. Det enda att jag kunde gora var
att byta dmnet nér informanterna var tysta en langre tid och ta upp till diskussion drenden

som inte &nnu hade behandlats. Mot slutet forandrades takten och informanterna kom pé
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avvagar ett par ganger. Trots de sdrdrag som det fanns i intervjun lyckades vi i alla

intervjuer folja den ursprungliga planen och behandla de fyra temana.

Analysen av intervjuerna var inte lika latt eftersom materialet behandlas kvalitativt.
Alldeles i borjan lyssnade jag pé alla band och skrev dem ord for ord pa papperet. Nagra

2 <

mycket ofta repeterade uttryck liksom “sillai” eller “tollai” ‘pa det viset’ limnade jag
bort. Som resultat av detta hade jag 120 sidor handskriven text som jag borjade
analysera. Denna process inneholl tre steg som kunde kallas sk. “tratt”-tekniken. Detta
betyder att processen framskrider frin en mera generell behandling till en mera detaljrik
behandling. Processen borjade med utformningen av fragor som analysen borde svara pa.
Det var vasentligt att klarligga mélsattningen i detta skede eftersom detta gor nista steg
i vilket de fyra temana delas i indikatorer littare. De beskriver undersokningsobjektet ur
olika synvinklar men kunde ocksa leda till nya indikatorer. Indikatorerna leder tillbaka till
utgdngspunkten i undersokningen och svarar pa fragorna som stalldes tidigare. (Hirsjarvi
& Hurme 1979, 42.) I detta skede mirkte jag att strukturen av intervjuerna borjade
lossna och ett tema blev ett fall for sig. Dessa fall understodjas av citat ur intervjuerna.
Det tredje steget erbjuder mojligheten till en noggrannare lgategorisering av
indikatorerna. Detta steg var nodvéndigt eftersom materialet visade sig ha flera nivéer 4n

jag hade trott. Men med det borjade helhetsbilden bli klar och det var mojligt att dra

slutsatser av de fyra temana.

7 EXAMENSFORDRINGARNA PA TRE INSTITUTIONER FOR NORDISK
FILOLOGI I FINLAND

7.1 Presentation av universiteten

7.1.1 Abo universitet

Det forsta universitetet i Finland grundades i Abo 4r 1640. Dess framsta syfte var att
utbilda ambetsmén for det svenska kungariket som holl pa att utvidga sig politiskt och

territoriellt till Finland. Under den period nar Finland behirskades av den ryska tsaren
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flyttades universitetet till Helsingfors. (Higher education...1994, "47.) Ett ﬁhiversitet
grundades pd nytt i Abo i 1920 och kallades “en gava fran det fn'é folket till den fria
vetenskapen” (Numminen 1987,18). P& den tiden fanns det tvd fakulteter, den
humanistiska fakulteten och den matematisk-naturvetenskapliga fakulteten. Denna giva
finansierades av en nationalsamling som Finska Universitetsillskapet i Abo organiserade.
Samlingen avkastade dver 60 miljoner mark och antalet donatorer uppgick till 22 000.
Undervisningen startades 1922 da den lydde under sillskapet. 1927 overforde
Universitetsillskapet sin egendom pé en fond som kallades Abo Universitet. Universitetet
var privat dnda till den forsta 1 augusti 1974 dé det blev statligt. Den yngsta fakulteten
den pedagogiska fakulteten grundades pd samma ar. (Opiskelijan yleisopas 1997, 7.)

I slutet av &r 1996 fanns det 14 274 studerande vid sex fakulteter som 4r humanistisk,
matematisk-naturvetenskaplig, juridisk, medicinsk, samhéllsvetenskaplig och pedagogisk
fakultet. Av alla studerande var 547 utlanningar. (Opiskelijan yleisopas 1997, insidan av
framparmen, 12.) Vid den humanistiska fakulteten finns det manga institutioner for
frammande sprdk. Man kan studera engelska, tyska, ryska, italienska, grekiska, latin och
svenska som huvudidmne for att avligga FM-examen. I engelska, franska och tyska kan
studerandena specialisera sig antingen pa lararyrket eller tolkning och Oversittning men i

de andra spréken dr lararyrket det enda alternativet. (Opinto- opas 1997- 1998, 10.)

Studierna pa institutionen for nordisk filologi vid Abo universitet omfattar i princip alla
nordiska sprak. Inte bara kurser i svenska men ocksd kurser i danska och norska ir
obligatoriska. Trots detta ligger huvudvikten pa nysvenska. Studierna pé institutionen
ger beredskap for att bli antingen forskare eller lirare. Institutionen samar?etar med
institution for svenska spriket vid Abo Akademi, vilket betyder till exémpel att
studeranden kan vilja fordjupade kurser vid Abo Akademi till sin examen. (Opinto- opas
1997- 1998, 255.) Universitetet, inte bara institutionen har internationella kontakter med
universiteten i Arhus, Bergen och Géteborg (Opiskelijan yleisopas 1997, 10). Det r
ocksd mojligt for studerandena att bli NORDPLUS (Nordiskt Program for Lirare,
Utbildningssokande och Studerande) - stipendiater. Detta program stéder ekonomiskt
basstudier, undervisning eller forskning 1 en annat land i Norden. (Opiskelija yleisopas

1997, 61.)



41

7.1.2 Jyviskyla universitet

Jyviskyld borjade utvecklas till en universitetsstad redan pa 1800-talet. 1863 grundades
diar Finlands forsta lararutbildningsseminarium vilket bytte namnet till Pedagogiska
Hogskolan 1934. Pa hogskolan var det mogligt att avldgga kandidatexamen eller
disputera och fa doktorsgraden. En stor forbattring skedde i mitten av 1950-talet da
hogskolan fick den filosofiska fakulteten. Med den blev det mojligt att studera
humanistiska dmnen. Forbattringarna fortsatte pa 1960-talet. 1963 borjade den
idrottsvetenskapliga undervisningen och forskningen och 1965 valdes de forsta
studerandena till matematisk-naturvetenskapliga studier. Nasta ar forandrades ‘namnet till
Jyviskyld Universitet och grundades fyra fakulteter som var den pedagogisk-
samhillsvetenskapliga, den humanistiska, den matematisk-naturvetenskapliga och den
idrotts- och hilsovetenskapliga fakulteten. Den pedagogisk-samhéllsvetenskapliga
fakulteten delades i tva enstaka fakulteter i 1973. (Yleisopas 1998-1999, 7.)

For tillfillet ar Jyvaskyld universitet den sjatte storsta hogskolan i Finland. Antalet
studenter i de fem fakulteterna var den 31 maj 1998 cirka 12 400. P4 kampusen finns det
drygt 300 utlandska studerande. Av fakulteterna 4r den humanistiska fakul?eten storst
och den idrotts- och halsovetenskapliga fakulteten den enda i Finland. Den 1 maj 1998
grundades den  ekonomiskvetenskapliga avdelningen som hér till  den
samhillsvetenskapliga fakulteten. (Yleisopas 1998-1999, 7.) P& den humanistiska
fakulteten kan man studera bl.a. engelsk filologi, nordisk filologi, romansk filologi,
germansk filologi och det ryska spréket som huvudamne och bli spraklarare. Men man

kan inte specialisera sig pa tolkning eller dversattning. (Yleisopas 1998-1999, 11.)

Institutionen for nordiska sprak i Jyvaskyld undervisar principiellt 1 svenska men det finns
ocksa mojlighet till att studera norska och danska, mojligen ocksa islindska och faroiska.
Studierna innehaller kurser i grammatik och praktisk sprakkunskap, i sprakvetenskap
samt i svensksprakig litteratur och kultur. Institutionen bjuder ocksd tvad enstaka
studieenheter for studerande som &r intresserade av Norden. Den ena kursen

koncentrerar sig pd det danska spréket och den danska litteraturen. Den andra kallas
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Nordiska kulturstudier och den innehaller enheter om de nordiska ldnderna och deras
kultur. (Humanistisen tiedekunnan opinto-opas 1996-1998, 19.) Universitetet har inga
samarbetsavtal med de nordiska universiteten men studerandena kan ansoka
NORDPLUS-, NORDLYS- eller NORDLIKS-stipendier. Genom NORDLYS kan
studeranden soka sig till universiteten i1 Kopenhamn, Reykjavik, Oslo, Trondheim,

Bergen och Stockholm. (Yleisopas 1998-1999, 91-92).

7.1.3 Joensuu Universitet

Den 25 1 mars 1969 fick staden Joensuu sin egen lagstadgade hégskola. P4 den tiden
fanns det bara tva fakulteter, den humanistiska och den naturvetenskapliga fakulteten.
Vid de bada fakulteterna var det forbjudet att bedriva vetenskaplig forskning och lirarna
och professorerna dgnade sig at undervisningen. Fran och med ar 1983 har universitetet
bedrivit forskning. Samma &r grundades fyra nya fakulteter, den pedagogiska, den
matematisk-naturvetenskapliga, den samhallsvetenskapliga och den skogsvetenskapliga
fakulteten. Namnet fordndrades fran Hogskolan i Joensuu till Joensuu Universitet den

forsta i januari 1984. (Numminen 1987, 23- 24 )

I dag finns det over 6 000 studerande vid de fem fakulteterna. Cirka 1 000 av
studerandena studerar i Nyslott pd en institution for internationell kommunikation som
ger kompetens for oversittning och tolkning och pa en institution for lirarutbildning.
(Yleisopas 1997-1998, 9.) Pa institutionerna for frimmande sprdk kan man studera
engelska, svenska, ryska och tyska som huvudimne (Yleisopas 1997-1998, 50).
Institutionen for svenska spraket undervisar inte bara i svenska utan ocksd i danska,
norska och islandska (Humanistisen tiedekunnan opinto-opas 1997-1998, 159-160 och
166). '

Joensuu universitet samarbetar med de norska universiteten i Oslo och Tromso, de
svenska universiteten i Goteborg och Umea samt med Hogskolan Sundsvall Harnésand i
Sverige. (Yleisopas 1997-1998, 73). Studerandena far ansoka ocksi om NORDPLUS-
stipendier. Universitetet dr ocksd med i Nordisk Forskarutbildningsakademi (NORFA)
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som utvecklar nordisk forskarutbildning, arrangerar symposier och kurser och delar ut

stipendier. (Yleisopas 1997-1998, 68, 72.)

7.2 Examensfordringarna i studiehandbockerna

7.2.1 Kurserna i grundstudierna

Antalet studieveckor i grundstudier i Abo ar totalt 20. Institutionen har inte specificerat
malsattningar for studier. Nar det giller jamforelsen med andra institutione;g finns det
nagra specialiteter. Institutionen satsar pa overséttning i form av kurser i bdde muntlig
och skriftlig oversattning. Antalet studieveckor for det hela ir fyra i jamforelse med en
och en halv studieveckor i Jyvaskyld och tva studieveckor i Joensuu. Storsta delen av
kategorin Litteratur och kultur baserar pa kursen i litteratur och stilistik. Den ger fem
studieveckor. Kategorin sprékvetenskap star utanfor de tva andra kategorierna. Den
enda kursen kallas grundkurs i allmin sprakvetenskap. (Humanistisen tiedekunnan

opinto-opas 1997-1998, 255- 259.)

sprakveten-
skap
5%

litteratur/kultur
35%

sprakkunskap
60 %

Figur 1 Grundstudier p4 institutionen for nordisk filologi vid Abo universitet

I Jyvaskyla ar antalet studieveckor for grundstudier 15 och betoningen tycks ligga pé
kategorin sprakkunskap. Det finns kurser av alla slag fran uttal till grammatik och

samtal till uppsatser. Enligt institutionen ger grundstudier kunskaper och fardigheter att
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klara sig i enkla muntliga och skriftliga kommunikationsituationer. Ytterligare insétter
studierna studerandena i den svensksprakiga kulturen och litteraturen samt i det
vetenskapliga studerandet av det svenska spraket. Detta syns som jéimlikhet mellan
kategorierna sprakvetenskap och litteratur/kultur. I den forra finns det grundkurs i
sprakvetenskap, och i den senare en kurs 1 litteratur och en 1 realia. (Humanistisen

tiedekunnan opinto opas 1996-1998, 24-26.)

sprakkunskap
60 %

litteratur/kultur
20 %

sprakveten-
skap
20 %

Figur 2 Grundstudier pa institutionen for nordiska sprak vid Jyvaskyla universitet

P4 institutionen for svenska spraket vid Joensuu universitet ar principen att de kunskaper
och fardigheter som kréavs ska skaffas stegvis. Andelen av kurser i muntlig och skriftlig
framstéllning och grammatik 4r 12 studieveckor, vilket gér 66 procent av det totala
antalet studieveckor i grundstudier vilket 4r 18. Som vi ser finns det inga kurser som
kunde kategoriseras till sprakvetenskap. Kategorin litteratur/kultur innebdr tre
studieveckor skonlitteratur och tva kurser i realia. I jimforelse med Abo och Jyviskyld ar
Joensuu det enda universitet ddr det finns en kurs som leder in studerandena pd de
akademiska svenskstudierna. Denna kurs ingdr in i kategorin andra. (Humanistisen

tiedekunnan opinto-opas 1997-1998, 149-155.)
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litteratur/kuttur
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sprakkunskap
66 %

Figur 3 Grundstudier pa institutionen for svenska spraket vid Joensuu universitet

7.2.2 Kurserna i 4mnestudierna

Institutionen for nordisk filologi vid Abo universitet tycks vara konsekvent nir det giller
kurser 1 Oversittning. I dmnesstudier finns det namligen kurser i bdde muntlig och
skriftig oversattning. Dértill finns det en kurs i muntlig framstillning 1 kategorin
sprakkunskap. Det som ar idgonfallande i examensfordringarna 4r att det finns inga
valfria kurser eller sprdkpraktik utan dessa kommer senare i fordjupade kurser.
Kategoriernas procentuella andel av totalmingden 20 studieveckor #r nistan identiska. I
kategorin sprakvetenskap finns det en kurs som kallas svenska sprékets utveckling och
en som kallas svenska dialekter. Ytterligare finns det proseminarium. I den litterdra och
kulturella sidan hittar vi grundkurser i norska och danska samt en litteraturkurs. Allt
som allt ndrmar sig skillnader mellan kategorierna varandra i jamforelse med
grundstudier p4 samma institution. (Humanistisen tdk:n opinto-opas 1997-1998, 259-

261.)
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litteratur/kultur
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sprakkunskap
25 %

Figur 4 Amnestudier pa institutionen for nordisk filologi vid Abo universitet

20 ir det totala antalet studieveckor i Jyviskyld. Enligt studiehandboken ar syftet att
insdtta studerandena in i den teoretiska analysen pa ett djupgaende satt. Muntlig och
spréaklig sprakkunskap ska hojas pa ett nivd som inte avviker st(‘)rande' fran nativspraket.
(Humanistisen tiedekunnan opinto-opas 1996-1998, 19.) De tva storsta kategorierna,
sprakkunskap och sprakvetenskap r betydligt storre 4n kategorier litteratur/kultur och
valfria kurser. Kurser som forbittrar sprékliga kunskaper innebér uttal, dversittning,
samtal, grammatik och sprakpraktik. Alla dessa ger &tta studieveckor sammanlagt.
Kategorin litteratur/kultur sitter studerandena in bla. i de nordiska grannspraken.
Kategorin valfria kurser ér en liten del av alla kurser men den finns. (Hum.tdk:n opinto-

opas 1996-1998, 26-30.)

valfria kurser

10% sprakveten-

skap
30 %

litteratur/kultur
20 %

sprakkunskap
40 %

Figur 5 Amnestudier pa institutionen for nordiska sprék vid Jyvaskyld universitet
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Liksom i Jyviskylad kan kurserna i &mnesstudier delas i fyra kategorier ocksa i Joensuu.
Det totala antalet studieveckor som krévs ar tva flera 4n i de tvd andra fallen. Av de 22
studieveckorna ir nio studieveckor uppslukade av kategorin sprakkunskap. Kategorin ar
mycket mangsidigt med kurser i uttal, oversittning, grammatik, samtal och sprakpraktik.
De  vetenskapliga  kurserna  innebar  textlingvistik,  sprékforskning  och
proseminariearbetet. Kurser som skonlitteratur, danska och norska bildar kategorin
litteratur/kultur som allt som allt ger fem studieveckor. Gillande de valfria kurserna
méste papekas att studerandena far genomgé frén en till tre valfria kurser. En kurs &r
minimum och tre maximum. Varje kurs som ndmnas i det foljande ger en studievecka:
sprakteori, klassrumssvenska, svenska filmer och Svenska Klubben som ar kursen i
samtal. Dessa kurser kan inkluderas ocksa i fordjupade studier. (Hum. tdk.:n opinto-opas

1997-1998, 155-162.

valfria kurser
5% sprakveten-
litteratur/kultur - skap
23% 32%

sprakkunskap
40 %

Figur 6 Amnestudier p4 institutionen for svenska spraket vid Joensuu universitet

7.2.3 Kurserna i de fordjupade studierna

Den hogsta nivan av de akademiska studierna p4 institution for nordisk filologi vid Abo
universitet forutsitter att studeranden samlar ihop 15 studieveckor 1 olika kurser och gor
sin Pro gradu -avhandling som ger 20 studieveckor. Strukturen i denna studieenhet ar lite
annorlunda i jamforelse med grundstudierna och amnesstudierna. Den storsta kategorin
ar inte langre sprakkunskap utan valfria kurser. Det som 6verraskar &r att sprékpraktik

ligger i den sistndmnda kategorin. Andra valfria kurser ar t.ex. finlandssvensk litteratur,
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fortsattningskurs i norska och modern norsk litteratur. Kultur/litteratur och
sprakvetenskap ar lika stora med fyra studieveckor. I den forra ingér grundkursen i
danska eller norska och kursen i fornislindska medan den senare. innehéller
laudaturseminariet. Den minsta kategorin innehaller en studievecka oversattning. (Hum.

tdk.:n opinto-opas 1997-1998, 261-264.)

sprakveten-
skap
27 %

valfria kurser :
39 % :

sprakkunskap
7%

litteratur/kuttur
27 %

Figur 7 Fordjupade studier p3 institutionen for nordisk filologi vid Abo universitet

Det totala antalet studieveckor i fordjupade studier i Jyviskyla ar fem mera 4n i Abo.
Tendensen att minska andelen sprakkunskap framkommer hir liksom i Abo. Oversittning
ar det element av sprakkunskapen som overlever till fordjupade studier ocksa i mellersta
Finland. Kategorin litteratur/kultur 4r vard fyra studieveckor och‘sprékvet'enskap tva
studieveckor. I den forra studerar man norska och danska och 1i deﬁ senare gor man
laudaturseminariearbetet. Man maste komma ihdg att andelen t.ex. sprakvetenskap blir
storre om studeradena vill vilja vetenskapliga kurser till sina examina. Detta giller inte
endast institutionen vid Jyviskyld universitet utan ocksa institutionerna vid Abo och
Joensuu universitet. Den overlagset storsta kategorin &r valfria kurser med 12
studieveckor av 20. Teoretisk sprikvetenskap, sprakhistoria, litteratur och lignvistiska
forskningsmetoder r kurser som studerandena far vélja mellan. Med dessa kurser och
denna struktur av den sista studieenheten fore den fordjupade vetenskapliga
avhandlingen syftar institutionen till att studeranden ska utveckla sin kinnedom om de
teoretiska sprakstrukturerna och formégan till den vetenskapliga analysen. Meningen &r
ocksd att nivin i de muntliga och skriftliga sprakkunskaperna &r hog. (I-ium. tdk.:n

opinto-opas 1996-1998, 30- 37.)
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Figur 8 Fordjupade studier pa institutionen for nordiska sprak vid Jyvaskyld universitet

Examensfordringarna pa det tredje universitetet avviker fran andra i det avseendet att
sprakkunskaperna spelar en stor roll ocksd i fordjupade studier. Kursutbudet ar lika
mangsidigt som tidigare. Det finns fortfarande uttal, 6versittning, samtal och grammatik.
Denna kategori tar atta studieveckor av det totala antalet som & 19. De Gvriga
kategorierna dr néstan lika stora. Litteratur/kultur innehaller en kurs i islandska och en i
aldre svenska. Seminariet representerar vetenskaplighet med fyra studieveckor och Pro
gradu med 20 studieveckor. I de valfiia kurser hittar vi t.ex. skonlitteratur, syntax och.

(Humanistisen tiedekunnan opinto-opas 1997-1998, 162-169.)

sprakveten-
skap
21 %

valfria kurser
26 %

litteratur/kultur
1%
sprakkunskap
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Figur 9 Fordjupade studier pé institutionen for svenska spraket vid Joensuu universitet
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7.2.4 Helhetsbild

Trots att kategorin sprakkunskap blev mindre och mindre i &mnestudier och fordjupade
studier 4r den den storsta kategorin nér alla kurser i de tre studieenheterna adderas.
Skillnader mellan kategorierna &r inte stora inom institutionen och det finns inte
mirkvirdiga skillnader mellan institutionerna heller. Den procentuella andelen valfria

kurser ligger mellan 25 i Jyvaskyla och 10 1 Joensuu.

valfria kurser sprakveten-
1% skap

litteratur/kuttur B
29 % \

sprakkunskap
33 %

Figur 10 Examensfordringarna p3 institutionen for nordisk filologi vid Abo universitet

Strukturen i filosofie magister examen pa institutionen for nordiska sprak vid Jyviskyld
universitet ytterst balanserad. Den procentuella andelen i olika kategorier &r nistan
densamma. Kategorin valfria kurser ar 6verligset storst av alla de tre institutionerna
och kategorien litteratur/kultur och sprakvetenskap 4r néstan lika stora som i Joensuu.
Den storsta kategorin i Jyvaskyla placerar sig mellan Joensuu med 49 % och Abo med

33 %.
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Figur 11 Examensfordringarna pa institutionen for nordiska sprdk vid Jyviskyld

universitet.

P4 institutionen for svenska sprdket vid Joensuu universitet betonas sprakkunskap.
Andelen denna kategori dr nistan hélften av fordringarna vilket paverkar pa utbudet av
kurserna i andra kategorier. 10 % av kurserna ar valfria for studerandena. Det &r inte
mycket men i denna jamforelse klarar den sig ganska bra. Beroende pa stora avvikelser
mellan kategorierna &r strukturen i denna filosofie magister- examen mest obalanserad.

Hur denna syns pé grasrotsnivan ser vi i kapitel 7.

andra
valfria kurser 2 o, g

10 %

sprakkunskap
49 %

litteratur/kultu
20 %

sprakveten-
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19 %

Figur 12 Examensfordringarna pa institutionen for svenska spraket vid Joensuu

universitet
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7.3 Examensfordringarna och institutionerna ur studerandenas synvinkel

7.3.1 Abo universitet

Studerandena i den forsta intervjun var alla kvinnor som var aktiva i institutionens
studentorganisation. Informanten som kallas har ‘A’ 4r 22 nar &r gammal och kommer
fran Tammerfors. Hon bérjade studierna i Abo 1995 och har gjort nistan allé kurser 1 de
fordjupade studierna. Informant ‘B’ ar 27 ar gammal och kommer frén Torned. Hon
studerar kurser i dmnestudier och i de fordjupade studier. Grundstudier borjade hon
1996. Den tredje informanten i gruppen ar 24 ar gammal och har studerat sedan 1993,
Informant ‘C’ kommer frin Esbo och ocks3 hennes studier i Abo har skridit till de

fordjupade studierna.

7.3.1.1 Att komma in vid ett universitet

Informanternas svar pa det forsta temat kan delas i tre huvudkategorier som alla
beskriver de kanslor och forvéintningar som en ny studerande har nar hon/han borjar sin
akademiska karriar. Kategorierna ar utgangspunkten for studierna, framgang i studierna

och de motiverande faktorerna.

Nir det giller utgangspunkten for sprakstudierna tycks intresset for frimmande sprék
vara en gemensam faktor i informantgruppen. Detta leder till att informanterna har sokt
sig till platser dér spraket anvinds. En av informanterna har studerat i Sverige, den andra
har studerat i en svensksprakig folkhogskola i Finland och den tredje har anvant spraket i
vardagliga situationer pd hembygden. Ur dessa utgéngspunkter 4r svenskstﬁdier den
lattaste vigen till universitetet. Tvd av de tre informanterna har tagit sikte for att bli
sprakldrare. De har dromt om det redan som barn och satsar pd det under sina studier.
Trots detta tycker A att hon ar tvungen att bli larare eftersom att ta lararexamen &r den
enda mojligheten om man vill ha ett yrke vid Abo universitet. Informant C som inte

kommer att bli lirare laser journalistik som bidmne och skaffar sig kompetens pa detta
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sitt. Hon kom till Abo darfor att hon ville bositta sig langt borta frin fordldrarna men
ocksd for att lisa italienska som huvudamne. Ett annat motiv for att studera i Abo som
kommer fram i intervjun &ar att det fanns inga bocker i intrddesprovet. Till sist
framkommer att utgdngspunkten i detta fall innehéller ocksa en yttre faktor och en inre
faktor som antingen hor till intresset for spraket, viljan att skaffa sig ett yrke eller det
allminna systemet vid Abo universitet. Gillande den yttre faktorn tackar en av
informanterna sina foraldrar som inspirerade henne till akademiska studier. Hos den
andra ir det den inre kinslan som uppmuntrade henne att soka sig till den .akademiska

utbildningen.

Frin utgdngspunkterna flyttar vi till studieframgang och de tankar som vicks nér
informanterna tinker pa de ar de mer eller mindre har 4gnat sig at studierna. Forst
kommer informanterna att tinka p& problem de motte under det forsta studiedret. De
kinde inte systemet och behovde handledning. De ville veta mera om hur
hogskolesystemet fungerar men de ville ocksa veta vad de vill nd under de kommande
dren. Redan i borjan mirkte de att gymnasiet och universitetet ar mycket olika
studieplatser. For att bli utexaminerad &r det inte tillrackligt att komma in vid
universitetet och ha ett huvudimne utan man borde ockséd ha ett biamne eller flera

biamnen.

(1) A: [..] kai se on aina vaik sua kuin opastettas ellei sul oo henkkohtasta
avustajaa vieressa, niin se on vaikeeta alottaa taalla (vid universitetet) kun tdi on
kuitenki niin erimuotosta. Ja sit se ku mé pyrin niin en tajunnu et sivuaineita ei
tosta vaan voi ottaa. Et mul oli se kisitys, et kun tianne pédiasee lukeen jotain

pidaineena, et voi ottaa sivuaineen. Mut kielis on kaikis se koe.

Senare har informanterna mérkt att motivationen till att studera inte har foriandrats under

studiedren.

(2) C: Ei oo oikeestaan muuttunu (motivation), ei voi sanoo.
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B: Mullon kans toi vihian sama.

De tycker att de inte dnnu &r for gamla att studera lite langre och njuta av studentlivet.
Trots det tycker informant C att man kunde ha varit lite flitigare med svenskstudierna.
Men samtidigt 4r hon glad 6ver att hon klarar sig ekonomiskt och att det inte finns
brattom. Gillande pengar, som i detta fall betyder studiemedel, framkommer det
kontroversiella &sikter. A ena sida vill man inte slésa 55 studiemedelsmanader till
onddiga kurser men & andra sida tvingar statens ekonomiska stod inte att studera
flitigare. Under studierna har studerandena ocksa lart sig att njuta av sommaren och dess

forstarkande verkan.

Enligt intervjun skapar utgéngspunkten for studierna och studieframgéng grunden for hur
motiverade studerandena ir. I denna intervju ar sambandet mellan dem klart. En stor
motivering kommer fran vetandet att det finns arbete for ldrarna och att man har
forutsittningar for att bli en bra larare. Denna motiverande faktor staller krav pa
informanter for de vet att man maste fa réttigheten till pedagogiska studier och biamnen.

Informanterna har tilldgnat sig detta ganska bra.

(3) A: Kaikki vaylat oli tavallaan auki, ei ollu mitdan semmost blokkii, et ei vois
lukee jotain, kaikki oli saatavilla. Sit tuli viel isompi motivaatio, et nyt se (att bli

larare) oli mahdollista. Et nyt se on vaan must itesta kiinni.

Den andra motivationsfaktorn dr ocksa relaterad till arbetet. Informanterna medger att
vitsorden motiverar men de kan inte definiera vad som ar sa viktigt i dem. De sdger att
de 4r nojda med goda kunskaper eftersom de utmérkta kunskaperna inte har nigon
betydelse nir man soker arbete. De ar nojda med vitsord som ger dem gott humér. Detta
beror pé kursen lika mycket som pa vitsorden man fir. Om kursen &r nyttig satsar man

mera péd den och vill ocksé ha battre vitsord och vice versa.
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(4) A: [..], jos on semmone olo, et tist on hyotyy, nii viittii lukeekin ja tietad et
nithin voi palata myohemmin, jos on jotain muistiinpanoja itelld. Mut jos on
tosiaan sellast et en kyl tuu koskaan tarviimaan, niin on hirveen vaikee saada

ittens lukemaan niin et sieltd tulis joku kolmonen.

Men nir allt kommer omkring ar vitsordet ett tveeggat svird. Informanterna 4r inte sakra
pd om goda vitsord Okar eller sianker motivation. De tycker att kurserna pa deras
institution &r for litta och att detta leder till en nonchalant attityd till studierna. Studierna
tas inte pa allvar och det basta mojliga resultatet forblir odtkomligt. Att kursen &r

intressant motiverar ocksa i ndgon man. Vad intressant betyder klarar informanterna inte.

Den tredje faktorn som 6kar motivation ér att jamfora studentlivet med livet utan studier.
Informanterna medger att de &r lyckliga 6ver att de har studieplats och att de har planer
for framtiden. Om de inte studerade skulle de inte veta vad annat de skulle gora.
Informanterna har fatt kinna arbetsloshet fore studietiden, osdkerhet 1 borjan av

studierna och arbetslivets krav under studierna.

(5) A: [..] et on jossain tehdastyossa koko kesén, niin se on kummallisen mukavaa
tulla opiskeleen. T44 on sellast rentoo, kun ei oo kaksvuoroo kuudesta

kahteentoista.

Ytterligare finns det nagra enstaka faktorer som atminstone inte hindrar uppkomsten av
motivation. For att borja med har informanterna viljan att visa att de kan ta examen och
pé detta sitt krona de anstrangningar som studierna kraver. Ett exempel pd detta &r

kommer fran informant B.

(6) B: Tuun 800 kilometria tanne opiskeleen, raahaan kaikki kamat, miehen ja

koiran mukanani. Et se on ihan sama kun vaan selvii kaikista kursseista.
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Att nd sitt mal gallande antalet studieveckor och att ha tillfredsstillande

ménniskorelationer dr ocksa viktiga faktorer f6r studiemotivationen.

7.3.1.2 Relationen mellan studerandena och studiehandboken

Den allménna opinionen i gruppen ar att man lovar i studiehandboken mera om kurserna
dn de ger i verkligheten. Enligt informanterna géller detta inte pa andra institutioner.
Detta betyder inte att kurserna skulle alltid vara svarare, tvartom. Informanterna klagar
over att kurserna ar lattare 1 verkligheten 4n handboken later studerandena forstd. Kort
sagt kallar informant A studiehandboken falsk. Trots att den tycks vara mera informativ

an tidigare maste handboken lésas kritiskt eftersom den har brister.

(7) B: Eihdn siindkddn ollu nyt viime syksylle sitd henkilonimien tutkimusta
valinnaiseks esitetty ollenkaan. Et sillainki ne vaihtelee. Moni kurssi oli syksylla
mitd ei 0o tossa ollenkaan ja sit se joku seminaari oli joka oli koko lukuvuoden

mut kesti vaan syksyn.

Informanterna pastar att handboken ar falsk och bristfillig av den orsaken att lararna inte
deltar i processen att skapa examensfordringar utan det &r enstaka personer pé/utifrin
institutionen som fattar beslut om dem. Till slut kritiserar informanterna priset pa
handboken. Den kostar 30 mark och innehéller alla institutioner som finns pa
universitetet. De skulle hellre betala bara for de delar av handboken som de behover for

sina studier.

For studerandena ar studiehandboken nyttig men inte den enda végledaren under
studietiden, sidger informanterna. De minns att under den forsta studiedren var det svart
att lasa handboken och att man behovde tutorhjilp for att skaffa och tolka den. Ocksé pa

anslagstavlan hittade man lattare den information man behovde &n 1 handboken.
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(8) C: Et jotenki oli tadl laitoksella ja katto ne mité oli seindl ja mitd tutorit sillon

opetti ja neuvo ja sit sen mukaan.

I handboken liste man om hogskolestudier i1 allmédnhet, boende och studiemedel. Som
mera erfaren studerande vet informanterna att det I6nar sig inte att lita pa institutionens

rekommendationer om i vilken ordning kurser borde genomgas.

(9) B: Ja sekin et on noit hiivatin suosituksia, et tdmé kannattaa suorittaa

ensimmadisend ja tdma toisena. Et ei noihin sillai hirveesti luottanu.

Men efter kursen ar handboken mycket nyttigt. I den méarker man vilka kurser man har
genomgatt och vilket ér vitsordet. Handboken hjélper ocksa att skapa en helbetsbild om
hurdana examina man kan ta pa universitetet och hurdana kurser studerandens egen

examen innehaller.

Som forbattringsforslag namns att bade ldrare och eleverna maste iaktas i planeringen av
fordringarna. Planeringarbetet maste basera sig pa farska idéer och anteckningar som
innehéller det som undervisas pd kursen. Detta kraver att interaktion mellan ldrare och
studerande borde vara aktiv och smidig. Studerandena borde for sin del sitta sig in i

systemet sa att de kan paverka pa det.

(10) A: Kyl mun mielestd pitais oppilaat jollain tapaa velvottaa mukaan sithen
toimintaan. [...] Mut et vaikka péddainelukijat omassa aineessaan tai joku systeemi,
et siel olis enemmén niitd aktiivisii. [...] Mut esimerkiks tdal meidn laitoksella
kommunikointi on niin dareisvihdistd opettajien ja opppilaiden valilla, niinku ei

sita oikeestaan 0o0.

Vad institutionsradet borde gora 4r att behandla examensfordringarna ocksa pa andra

nivaer 4n bara pa den administrativa nivan.

(11) C: Eipi sielld kursseista paljon mitdan mun mielestd olla puhuttu. Ne on

jotain hallinnolisia asioita, joihin pienelld opiskelijalla ei ole mitdéan sanomista.
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Problemet med studiehandbokens bristfallighet och priset pa den kunde 16sas genom att
bjuda studerandena pa en uppdaterad stencil som de kunde hdmta pé institutionen i
boérjan av varje termin. Detta och andra forverkligade forbattringar skulle sékert ha en

omfattande och langvarig inverkan pa andan pa institutionen.

7.3.1.3 Avldggande av kurserna

Att tala om examensfordringar leder till diskussion om ldrarens roll, undervisningens
kvalitet, andan pé institutionen och hur tentamina genomforas. Men det framkommer
ocksa flera kurser som informanter av en eller annan orsak kommer ihdg. Innan vi gar till
de enstaka kurserna kartlagger vi de saker som skapar ramarna for undervisningen och
inldrningen pé institutionen for nordisk filologi vid Abo universitet. Om undervisning och

kursernas innehall talar man inte pa institutionen pastar en av informanterna.

(12) A: Mun mielestd tuntuu muutenkin, et ndiden kurssien sisélté varsinkin talla
laitoksella, se on niin tabu et ensinnikain muut opettajat ei kommentoi mita
toiset tuolla opettaa, niistd sisalloista. Ja kaikki hoitaa sen omansa sillai et kukaan

ei pddse kattomaan sinne sisaan.

Lararnas instillning till studerandenas feedback &r negativ och lararna reagerar pa den
mycket personligt. Detta leder till att lektioner och undervisning stampar pé stéllet &r ut

och &r in.

(13) B: [...] se (lararen) lukee kaikki kysymykset luennol suoraa paperista, se on
vetdny, se jai elakkeelle nyt, se on vetany sitd (kursen) 30 vuotta samalla

kaavalla.

Informanterna 6nskar ocksa att omséttningen bland lararna vore storre. For tillfallet ar

det liten och den paverkar ocksa undervisningen.
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(14) A: Kyl noit vois kierrattaa noit opettajii, et maksimillaan kaks kautta, jos
kausi on kolmesta neljaén vuotta. Et se on toivotonta, jos joku istuu taalld
pitkaédnki ja se on 60-luvulla kirjottanu kerran sen tunnin mallin ja sen mukaan

mennéén loppuaika.

De ovannamnda klagomalen motiverar informanterna med bl.a. det faktum att lirarens
personlighet paverkar hur studeranden upplever kursen. Informanterna pdminde mig att
en av lararens uppgifter 4r att motivera studeranden. Detta lyckas inte om ldraren tycker
att han/hon ar tvungen att undervisa. Lararen som 4r ondjd med sitt arbete minskar
siakert motivation hos en sadan studerande som har motivationen kvar. Informanterna har
upplevt i praktiken hur det att lararens 16jliga beteende gor kvaliteten pé undérvisnjngen

och inldrningen samre. Ett mycket sorgligt exempel pa detta foljer.

(15) A: Ei sen opettajan tarkotus oo tdalla mitddn opettaa vaan tehd itteensd niin

pirun térkeeks. [...] Mut sen kaikki kurssit on sisallltaén todella huonoja.

En annan sak som reser vagor i diskussionen ar att hogskolestudierna pAminner om tiden
pa lag- eller hogstadiet med obligatorisk nirvaro pa lektioner och ojimnt bemétande mot

studerande.

(16) B: Taa on melkein niinku ylaasteella t44lla nii tunnilla istutaan.

A: [.] sit han (lararen) sano niin, et numeroon vaikuttaa se tunnilla
lasndoleminen, periaatteessa siis lasndolopakon heitti siind. [...] Mun mielestd se
on tdysin perusteetonta, koska muilla laitoksilla [...], si kéyt sielld jos sua huvittaa,
jos ei huvita, s voit hankkia ne muistiinpanot misté sua lystia. [...], sua ei kukaan

vahtaa.
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Informanerna tycker att man inte kontrollerar pa andra institutioner lika mycket utan det
ar friare. De &dr upprorda om att ldrarna inte 4r konsekventa nir de bedémer studerandens
frénvaro fran lektioner. For tillfallet foljer ndgra lirare en sddan praxis att man kan
tentera kursen d4ven om man inte hade varit nirvarande i hilften a.v sessioner. Andra
larare &r strangare med disciplin. Igen har informanterna ett forslag for att forbittra detta
missforhallande. De foreslar att om studeranden &r franvarande mera 4n tre génger per
termin far han inte tentera kursen. Ett annat forslag innebar att oskilig fra‘invarq borde
sianka vitsordet. Lat det foljande exemplet belysa vad informanterna menar fned ‘ojamnt

bemdotande.

(17) B: Se ei oo tasavertasta se kohtelu kaikille. Et on tdmmosié henkiloitd jotka
on poissa kymmene kertaa ja ne saa tenttid ku muutki. [..] Pikkusen tuntuu,

tosiaan, ihan parstikertoimella. Pérstakerroin yliopistotasolla ei 0o... sopivaa.

Innan vi biter oss fast 1 kursutbudet konstaterar vi att diskussion om tentamina orsakar
kontroversiella dsikter bland informanterna. I bérjan av intervjun dr gruppen enig om att

det ir innehallet 1 kurserna som skulle forbéttras.
(18) A: Sisélto, talla laitoksella mun mielesta sisdlts.

Efter en liten bit av diskussion mérker informanterna att det finns brister ocks& pa hur
man kan tentera kurserna. En traditionell tentamen efter en lektion i vilken studerandena
svarar pa nagra esséifragor eller mindre fragor &r vanligast pa institutionen. Att tentera pa

andra sitt 4r ganska svért.

(19) B: Han oli than kauhuissaan, et kaikki haluaa teha samalla lailla (att tentera

tidigare an lararen har planerat).

A: [..] hyvin ymmadrrettavis, et opettajalle helpoin mahdollisuus ku nihdi vaivaa

et miten tdn nyt arvostelis. [..] ranskan puolella ei oo tentii ollenkaan vaan
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kirjotetaan joku viidestd kuuteen sivun pituinen essee tai sitte pidetdin heidin

(lararna) tunneil opetusnéytteita, sit pidetdin luentopdivékirjoja ja tallast.

Informant C &r ett undantag i gruppen eftersom hon var ganska néjd med divarande

situation. Dock skulle hon ocksa stodja alternativa sitt att tentera om det fanns sddana.

Av alla kurser p4 institutionen kritiseras hardast kurser som borde befrimja den praktiska
sprakkunskapen d.v.s. grammatik, samtal och skriftlig framstéllning. En av informanterna

tycker att undervisningen och innehéllet i de ovanndmnda kurserna ar vérdelosa.

(20) A: Se kielitaidon kehittaminen tall laitoksella, ni se rakenne miten se menee
on alta arvostelun mun mielestd. Tail ei missddn vaiheessa kontrolloida meidian
kielitaitoo. Tail on oppilaita, jotka on aineopinnoissa ja tulee luennolta sillai et
“Ymmarsit sdd et mitd toi opettaja sano?” [..] (pa institutionen fér romansk
filologi) numeron saa vasta kun on tehny hyviksyttivisti sen kielitaitokontrollin,

Siel mitataan sun kielioppi, keskustelu ja sit siel on vield kuuntelu.

Sprékpraktik far inte heller utmarkt kritik. Informanterna tycker att institutionen borde
kriva att praktiken vore obligatorisk och studerandena borde genomgé den i Sverige,
inte i nigot annat land i Norden. Det bésta vore att koncentrera sig pa den under
amnestudier. Ytterligare riktas kritiken mot att det ar mojligt att genomga praktiken i ett

svensksprakigt omrade i Finland.

(21) A: Ni sen vois kirjottaa periaatteessa mistd vaan. Meil on mokki

Tammisaaressa, ma oon ollu siel kaikki keséni.

C. Mut on naureskeltu, et ku on Tammisaarest, et kirjottas vaan oman

elamankertansa ni hyvi menis. Varmaan menis lapi taalla.
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Den visentligaste bristen med grammatikkursen tycktes vara intesitet i vilken kursen
utfors. Sessionen tar fyra timmar per gang varje vecka och informanterna tycker att det

ar for mycket. Det vore battre om man delade den i tva tva timmars sessioner per vecka.

(22) B: Grammaahan oli nelja tuntia putkeen ja iteki oli hengistyny ku silld

opettajalla oli sellane vauhti paalla.

Innehallet lider av intensiteten. Studerandena orkar inte lyssna pa fyra timmars lektion
eller hinner inte skriva anteckningar tillrackligt effektivt for att de skulle ldra sig
nagonting. Det som saknas pa kursen 4r mera vningar och tid som skulle anvindas for

att gora och ratta dem.

Gillande samtalskursen ar informanterna eniga om att innehallet 4r av varierande
kvalitet. Principen pé kursen &r att varje studerande inleder diskussionen en &t géngen
och efter det diskuterar hela gruppen. I praktiken ar diskussionen konstlad, nigra
studerande kom enkelt undan genom att inte gora inledningen eller lirarens monolog
hindrar studerandena att diskutera. Informanterna forundrade sig ocksd att vitsordet

baserar sig pa tentamen inte pa samtalet pa sessioner.

(23) A: Niin se loppukoe on semmone et menniin yhen opettajan luo ja ensin
keskustellaan hénen kans. Ja sit pitdd lukee semmone teksti siinid, siis #dinee,

mink4 jalkee han kuuntelee ja sanoo, et saat kolmosen.

Trots den negativa kritiken som framkom under intervjun fanns det ocksd ndgonting
positivt att saga om kursen i samtal. Informant B var nojd med sin aktiva prestation och
informant C hade positiva erfarenhet om samtal I. Kursen var latt, samtalsémnen aktuella

och kursledaren forberedde studerandena for tentamen pa forhand.
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Kursen i skriftlig framstéllning kritiseras ganska kort genom att siga att den &r ingen
vidare kurs. Informanterna tycker att standarden pa de uppsatser studerandena skriver ar
samre 4n pa uppsatserna i studentprovet. Trots det ar det mojligt att 3 visordet 3- eller 3
om spréket dr grammatiskt relativt ratt. Att skriva fyra godkinda uppsatser ricker till att

genomga kursen.

Nar det giller kurser i kultur/litteratur listar informanterna kurser i olika nordiska sprak
som institutionen bjuder. Forst tycker de att obligatoriska kurser pa danska, norska och
islindska &4r onodiga eftersom man inte behover dem nir man blir svensklérare.
Informant C ar oenig och motiverar detta med faktumet att de obligatoriska kurserna och
de frivilliga kurserna i de fordjupade studierna sasom dansk litteratur 4r bra for
omvixlingens skull. Men hon tillsitter ocksd att hon inte &r intresserad av dem.
Informanterna A och B har motsatta erfarenheter av kursen om nyislindska. Den kurs
pé vilken informant B gick var arbetsfylld med hemuppgifter och hemtentamen. Kursen
tog bara tre veckor men studerandena satt pa lektionen tva timmar at gangen tre ganger
per vecka. Informanten klagar 6ver att tempot pa kursen var sa snabbt att man inte hann
att lara sig nagonting. Fran studerandenas synpunkt skulle en fem till sex veckor ling
period ha varit mycket battre. Informant A hade varit pa samma kurs som tog endast tva

veckor och anspraksnivan var markbart lagre.

Efter detta namns och kritiseras ocksa andra kurser under en och en halv timmars
intervju. Informanterna 4r av den &sikten att kursen som heter svenska sprékets
utveckling ar kravande. Orsaken till detta ar att liraren talar flytande rikssvenska och
antar att ocksa studerandena gor detsamma. Ett bra vitsord for denna kurs kriver mera
arbete 4n det kravs pa de kurser som leds av en finsk lirare. Lite annorlunda saker
kritiseras ndr det galler en kurs i finlandssvensk litteratur. Informanterna ir inté nojda
med grunderna for vitsordet och séttet pa vilket lararen tar fram malsittningen och
kraven pa kursen. Kursen kunde ha varit mera intensiv for tva timmar varje vecka under

hela termin var inte sa mycket
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(24) A: Taysin kohtuutonta jélkikateen sanoo, pitds tunnin alussa sanoo, et jos et

avaa viittd kertaa suutas niin se on essee.

Proseminariet och laudaturseminariet behandlas tillsammans eftersom de béada
representerar den vetenskapliga sidan i examensfordringarna. P4 institutionen for nordisk
filolgi vid Abo universitet tycker studerandena att det inte finns nigon vetenskaplig

undervisning pa deras institution.

(25) B: Kyllahén sielld proseminaarissa yritettiin sitd tieteellisyyttd tuoda, et

jokainen luki jostain opuksesta kappaleen ja esitteli ryhmélle.

(26) A: [..] se opettaja ei nda sen verran vaivaa, et se opettas meille miten
tieteellinen aine tehddén vaan se laittaa tekeen sen jonain ryhmétyona. [...] Meil

on todella hutera pohja siihe miten se kirjotetaan.

Proseminariet genomfors genom att varje studerande i proseminariegruppen ger en
summering av ett kapitel i en bok ldraren har valt. Léiraren undervisar inte pa lektioner
utan studerandena presenterar sina prestationer och pa detta sitt undervisar studerandena
sig sjalva. I den grupp dér informant B var hinde det sa att tiden pa lektioner rickte inte
till att behandla alla summeringar eftersom ldraren talar om sitt personliga liv. Det

foljande exemplet visar att det inte finns mycket vetenskaplighet kvar pa proseminariet.

(27) B: Mul oli kaikist eniten hyotya siitd, ku mulle tuli viimeset sivut siitd
kirjasta ja mul oli niinku miten merkitaan lahdeluettelo ja tehadn ne viimeistelyt

ja oikoluvut ja millon kopioidaan ja miten tehdan kaikki.

C: M tutkin sitd prosemiaariani seminaarii varten ja mul ei ollu yhtién viitettd

esimerkiks koko tyossd ja se on menny ihan taysilla l4pi.

Pa laudaturseminariet fyller de yttre omstindigheterna &atminstone kraven pé

undervisningens vetenskapliga karaktar. Det finns en opponent for varje seminariearbete
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och gruppen diskuterar om det. Men under forberedelsen av arbetet ar det svart att fi

handledning. Brist pa handledning star i férbindelse med dmnet.

(28) C: Tuol seminaarissa menee aika kirjava méar4 aiheita ldpi mut se just, et ei

sit neuvojakaan tuu, jos menee kysyyn.

A: Ne on hirveen sellasia kategorisoituneita aiheita, et jollaki saattaa olla are-

loppuset slangisanat a:sta e:hen ja seuraavalla ne on e:std h:hon.

B: Mulla sattu kans slangisanat. Hdn (liraren) oli itte kinnostunu vanhoist
germaanisista lainoista mitd on suomen kielessd, niin kaikilla muilla oli vahnoja

adjektiiveja tai substantiiveja.

Informant A gor sitt arbete om svenska och franska idiom och uttryck som innehéller
orden Ajdrta och huvud. En glad 6verraskning pa sitt sitt 4r seminariegruppen som ledas

av institutionens professor.

(29) A: Se (professorn) kysyy meilt aina, et mitd me nyt kaydaén lapi [...]. Se on
sillain ihan mukava, et se on hirveen vastaanottavinen se proffa. [...] silti voi

kysyy kaikkee ja se ottaa selvai. Se tuntee ihan tirkeeks sen jutun.

Till slut av detta tema traffar informant A triffar i intervjun och undrar om det finns

likadana fordringar pa varje finska universitet.

7.3.1.4 Helhetsbedomning

Som sammanfattning kartldggs vad informanterna tycker om sin institution som helhet.
Att bedoma institutionen enligt hurdana fardigheter den ger och hurdant inflytande
studerandena har 4r gemensamt for alla tre intervjugrupper. Ytterligare finns det nagra

sardrag pé varje institution. Vitsordet institutionen far &r ett ratt si hopplost resultat.
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Informant A talar for alla tre och avslojar att vitsordet 5 bestar av lirarnas verksamhet,

innehéllet 1 kurserna och interaktionen mellan lirarna och studerandena.

(30) B: Ne (lararna) linnottautuu tonne omiin koloihinsa ja sit ne tulee tunnin
ajaks ja opettaa sen mitd ne on aina opettanu. Assistentit iskee oven kiinni, et

tinne et saa yhteytta vasta kun talo kaatuu.

De grovaste bristerna giller innehallet. Informanterna tycker att manga kurser ar sidana
som man endast tar om man &r intresserad av ett specifikt 4mne. Annars 4r det inte

meningsfullt att sitta pa vissa lektioner.

(31) A: Et hirveest pitds panostaa sithen, et ihmiset oppii tan kielen, eika faktoja

sieltd tailtd tastd kielesti.

B: Kuinka monta prosenttia suomenruotsalaisista on maanviljelij6ita...

Samma lektioner och samma fragor pa tentamen ar efter ar irriterar lika val.

(32) A: [...] meil on tos kirjastos semmone kansio mihin yhet ahkerat opiskelijat
on vieneet aikasempien tenttien kysymyksia. S& meet lukeen ne kysymykset lapi,
siel on tasan tarkkaa samat kysymykset siel tentis ja silld saa kolmosen. Eihin

siind opikaan mitéén.

Firdigheter som studerandena far under studierna utvirderades lika kritiskt som allt
annat under intervjun. For det forsta anser informanterna att de inte har lart sig

tillrackligt mycket for att bli larare. De kénner sig osékra.

(33) C: Mul on semmone olo, et emméa osaa mitdan.

B: Mul on ainaki tosi epédvarma olo. Jumalaut, kohta on syventdvat kayty.
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Storsta delen av osdkerheten orsakas av bristfilliga sprakkunskaper. Informanterna oroar
sig for att kunskapsnivan inte har blivit tillrickligt hog, vilket 4r en orovickande
situation. De tycker att de méste forbattra sina sprakkunskaper ndgon annanstans innan

de kan ga till exempel till en arbetsintervju.

(34) A: Mé4 en tosiaankaan osaa niin hyvin ruotsii, sit mut péiéistetaah taalta lapi
niinku opettajaks. Siin ei oo mita4n kontrollia, et joku testais mun kielitaitoo. Jos
joku péédstdd mut opettaa, niin se on huono juttu. [..] totta kai me ollaan
vastuussa meidn oppimisesta, kun me ollaan yliopistossa mut et sitd pitiis

kontrolloida, [...] se on halyttavaa. ..

Informanternas attityd till institutionen och studierna &r inte helt negativ utan andan bland

studerandena och studerandenas moétesplats pa institutionen, kafferummet far full podng.

(35) A: Tot kafferummet on iso plussa.

C: Joo, se on. Ja niinku sanoin alussa se on iso ekija miks ma oon yhi talla.

Trots att det finns brister som géller studierna och institutionen har informanterna inte
totalt gett upp hoppet eftersom de tror att studeranden pa institutionen kunde forsoka

forbattra situationen.

(36) A: Misté se johtuu, et me ei olla aktiivisempii? Mehin voitas lihtee meiin
suunnast tdd kaikki uudistaminen. Ei sen pidd tippua meidn syliin mistédin

muualta.

Samma exempel leder oss till faktumet att det krdvs studerandenas aktivitet och initiativ

om de vill ha mera inflytande.
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(37) A: Ei taal oo meian mielipitei kysyny kukaan missaan vaiheessa. Siis sillon,

jos niit ei kysyta nainki auktoritadrisessa paikassa kun td4, niin onha se hirveeti.

Informanterna ar sikra pa att studerandena ar aktiva och ta initiativ men att dessa krafter
har inriktades annanstans. Ett annat faktum tycks ocksé vara att studerandenas attityd till
att ta initiativ forandras under (studie)dren. Informant B som ar 27 &r gammal séger att

aldern ar en fordel.

(38) B: [..] sen verran on ikdi tullu, et niinku uskaltaa. Mie oon aika usein

aanitorvena. Opettajatki suhtautuu vaha eri lailla ku tiet4s, et mie oon vanhempi.

Oberoende av hur gammal eller aktiv studeranden ar finns det svarigheter att fi fram
studerandenas problem pa institutionen. Det 4r ingen O&verraskning att studerandena
kianner att det ar svart att fi kontakt med ldrarna eller att man blir nedslagen av

missforhéllandena.

(39) A: Taal on lahes tulkoon joka asia persaukisellaan, et sitd tyotd ois nii
hirvittavasti. Kyl sen kasan alle lannistuu tdysin. [...] ja sit menee niin monen
mutkan kautta, siis kaikki osotteet mihin si haluut wvalittaa, et se ei kerta

kaikkiaan kannata.

Till slut hdlsar studerandena nya kurser vialkomna. Obligatorisk horforstaelse, olika
svenska dialekter fran alla regioner i Sverige och kurser dédr man lér sig sprak i praktiken

ligger i toppen pa listan.
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7.3.2 Jyvaskyla Universitet

Liksom i intervjugruppen i Abo var alla informanterna i Jyviskyla kvinnliga. Alla tre var
nastan lika gamla och hade redan gjort kurser i fordjupade studier. Informant ‘A’
kommer fran Kangasala och har borjat sina studierna i Jyviskyld 1996. Bade informant
‘B’ och ‘C’ har kommit in i universitetet 1995. Den forra kommer fran Lestijirvi och den

senare fran Vasa.

7.3.2.1 Att komma in vid ett universitet

For informanterna ar professionella ambitioner den forsta orsaken till att studera svenska
pa Jyvaskyld universitet. Alla informanter har dromt om sprakliraryrket linge. Tva av
informanterna blev 6vertygade om saken pa hogstadiet och den tredje dromde om det
redan som liten flicka. Alla informanterna har ocksa positiva erfarenhet av det svenska
spraket. Informant A var mest intresserad av svenska i skolan. Informant B i sin tur
lyckades bast i svenska pa studentprovet. Informant C gladjer sig dver att hon hade en
harlig svenskldrare under gymnasiedren. Tack vare henne studerar hon svenska. Valet av
universitetstaden ar kanske inte lika enkelt men informanter tycks ha goda och
tillfredsstallande grunder for sina beslut. En informant hade hort positiva saker om
Jyviskyld som stad och daliga saker om andra universitetstider. Den andra informanten
uppskattade det faktum att man behovde ldsa bara ett par bocker for intridesprovet. Den
tredje foljde sin vén till Jyvéaskyla men medge att ocksd hon hade daliga erfarenhet av

andra universitetsstader.

Nar det galler studieframgéng &r informanterna faordiga men avslojar dnda nagra detaljer
om den. Informant A kommer ihag att i borjan av studierna var hon mycket entusiastisk
att ta manga kurser per termin. Nu har hon markt att daliga vitsord d.v.s. ettan anses
vara ett misslyckande. Men i sddana fall blir hon inte nedslagen utan ilsknar till och satsar
mera pd kursen. Informant B tycker att det att hon har orienterat sig till studierna pa

institutionen for nordiska sprak ér en tillracklig orsak for att inte byta huvudamnet.
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I informanternas svar pé fragan vilka saker motiverar aterspeglas att de har tiankt mycket
pa saken. Vitsordet ar den forsta faktorn som nimnas. I form av ett vitsord staller
informanterna mélet till varje kurs. Till foljd av detta 4r det naturligt att motivation

varierar beroende pa hurdan kursen ér.

(40) C: Mut se motivaaatio niilld kursseilla mistd tykkés tulee siitd, et tietdd et tad

kohentaa kielitaitoo ja tasta on apua tulevassa ammatissa.

I kurser som é&r s.k. torra hittar studerandena motivation ur pengar eller viljan att veta allt

om allting, vilket later ganska pedantiskt.

(41) A: Ainoo pointti miks ma tein sen (kursen) oli se, et md sain yhelle

kesakuukaudelle opintotuen.

B: Et jos joku kysyy tai mun tiytyy keskustella tisti aiheesta jotain, mun on
myoOnnettava, et mad en tijja tastd mitddn. Et sitte tulee semmone, et mii en voi

ottaa sitd riskid, ettd mai missaisin jotain.

Med godkinda kurser och goda vitsord blir studeranden spraklarare vilket betyder ett
yrke och regelbundna inkomster. Till och med kandidatexamen har stor betydelse i detta

avseende.

(42) B: Jos sjjaisuuksia tekee, niin palkkaluokka nousee aika rutkasti, ettd tota

kysytain, et onko tutkintoo?

Men att avta lararexamen kan ockséd skapa stress och dé ar det tvanget som motiverar.
Tvénget att bli fardig ar sjalvforvallat och samtidigt summan av tekniken att klara av de

torra kurserna och de yrkesmaissiga ambitionerna.
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(43) A: Se on pieni pakko! Ei sitd voi jaida luennolta pois ja sitd istuu ihan
apaattisena ja kattelee seinia. [...] itelld on se tavoite, et pitéis joskus valmistua.

Tietaa et tdhan liittyy naa kurssit, ndd on kdytava.

Till slut kan man konstatera att mojligheten till att delta i planeringen och utférandet av

kursen har en motiverande inverkan pa studerandena.

7.3.2.2 Relationen mellan studerandena och studiehandboken

Fenomenet en studiehandbok behandlas i Jyviskyld med observationer om sjilva
handboken och med observationer om hur studerandena anvinder den. Generellt kan
man siga att kurserna later mera lockande i studiehandboken &n de ar i verkligheten.

Det finns till exempel en fin lista av valfria kurser som institutionen arrangerar inte.

(44) C: Just ne lavin kurssit, ne on just sité, et siel on hienot listat sielli oppaassa,

et tallasia ja téllasia ja sit niista kolme jérjestetaan.

A: Norjan jatkokurssit ja kaikki hienot mitd haluais tehd, niit sit ei oo. Ei oo
rahaa, ei oo opettajia. [...] Kuulostaa houkuttelevammalta. Saa niyttid semmosen

kuvan, et meil on néin paljon tarjontaa.

Boken ar informativt bristfallig ocksd pa andra satt och det orsakar fortretliga

overraskningar till studerandena.

(45) C: Yleiset ohjeet on ylimalkaset ja periatteessa ei sanota suoraan, ettid sun

pitad saada jostain kurssista 2-.
B: Se vois olla sen kurssin kohalla sielld, eikd sivuja ja sivuja aikasemmin.

A: Se mitd oppaassa ei sanota, et hirveen moniin kursseihin pita4 tehi alustuksia

ja esityksid. Ne jatetddn sanomatta ja sita yllattyykin kurssin tydméarasti.
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Informanterna tycker ocksa att det skulle finnas mera information om mogenhetsprovet
(maturitet). Institutionens attityd mot det irriterar informanterna eftersom de tycker att

det har en stor betydelse andra kurser.

(46) A: Siitakasn ei sanota, maturiteetista ei 00 oikee mitién tietoo. Oppaassakin
sanotaan, ettd opintojen loppuvaiheessa kirjotetaan maturiteetti, kypsyysnayte.
[..] Sitd ei niinku tajunnu, et se maturiteetti on niin tirkee. Sen takia pitis

panostaa enemmaén prosemmoihin.
B: Tai sit, et se on vaan suomeks vaan sithe. Vaan, vaan, vaan.

A: Nii just, et se on kauheeta vahittelya.

Spraket pé studiehandboken kunde ocksé vara tydligare sa att det skulle inte leda till
missforstand mellan lisaren och utarbetaren. Foér informanterna var studiehandboken

namligen den forsta kéllan ur vilken de fick information om studierna. .

(47) A: Sehan oli alussa ainoo misté 16ysi mille kurssille pitid menni ja miti niissa

on.

Under aren har de mérkt att studerandena gor schemat med information de far pa boken.
Den ar nyttig ocksa i det avseendet att med hjilp av den utformas de enskilda kurserna
till en helhet. Lyckligtvis har informanterna lart sig att forsta studiehandbokens natur och

struktur.

(48) B: Me nyt osataan jo tulkita tekstejd, ettd tiietdin mitd ne sanakiinteet

tarkottaa. Ja tunnetaan opettajien tyylit.

A: Ekana vuonna ei tienny, etté jos otat kirjottamista, kirjallisuutta ja keskustelua,

nii pitasdki joka viikoks lukee kirjoja ja kirjottaa aine ja tehi alustusta.
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Trots sin kritik ser informanterna vildigt bra att det inte ar liatt att skriva en

studiehandbok.

(49) B: Et eihin tollasta opasta voi vaan laajentaa ja laajentaa. Jossainhan se raja

menee.

7.3.2.3 Avldggande av kurserna

De forsta tankarna som kommer fram under diskussionen om sjilva fordringar och kurser
aterspeglar valdigt bra hur stor roll studieomgivning, lirare och interaktion mellan lirare
och studerande har for studerandena. I foljande avsnitt kartldggas dessa faktorer som ger

ramarna for kurserna.

P& lektioner &r stimningen apatisk pd samma sitt den var pa hogstadiet, pastar

informanterna.

(50) A: Siel on vihd semmone tunne, et ollaan hiljaa, ettei opettaja vaan kattos
mua ja kysyis multa. Hirveen harva uskaltaa kysyi sielld mitddn, kukaan ei halua

vastata mihinkdan kysymykseen.

Informanterna 4r besvikna pa eller dven upprorda over att det inte finns frihet som

studerandena langtar efter efter gymnasiestudierna.

(51) C: Mulle oli ihan pikkune jarkytys, ettd tid on ihan selvd lukion jatke.

Monella tapaa.

B: Mulle se oli aika suuriki jarkytys. Tai se oli suoraan sanottuna lahinni
pettymys. [...] Se meni hirveen &kkia ohi mutta mi olin kai oottanu ilmeisesti sita

vapautta. Sitte sun taytyy kuitenki olla kaheksalta sielld tunnilla istumassa. ..
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Det obligatoriska nirvarandet pa lektioner, som vi talade om redan i avsnitt 7.3.2.1 anses
slutligen vara en nytta, inte ett tving. Informanterna accepterar det inte men medge att

utforandet av kursen avgor hur allvarligt tvanget &r.

(52) B: Ei se kaikilla kursseilla oo pakkko. [..] just kadnnospalautuksissa,
siellihan se oppiminen vasta tapahtuu. Etta kylla vaikka sielld nyt on pakko olla,

niin kyll4 sinne oman etunsa vuoksi menee.

C: Se on siit kurssist kii. Jotkut toteutetaan silld lailla, etti se ei onnistu ilman,

ettd sa oot paikalla.
B: Varsinki, jos ei 00 tenttid tai loppukoetta, nii sillon...

A: [..] se tyopanos kurssilla ratkasee. Mut taas jos luento jarjestetdan pelkkini

luentona, nii miks sitd samaa monistenippua ei lukis kotona?

Trots att informanterna visar lite forstaelse for systemet kommer de till den slutsats att

det 4r systemet som de ar besvikna pa, inte kursernas innehall.

(53) B: Kurssien sisiltdon en oo pettyny mut ku se ei oo hirveesti muuttunu se

systeemi.

Sa& smaningom overgar diskussionen till lirarens roll i skapandet av en motiverande
stamning for studierna. Informanterna tycker att lararnas personlighet har inflytande pa

vilka kurser studerandena deltar 1.

(54) A: Se riippuu just téstd yhesta opettajasta joka niita kursseja pitdd. Vahanki

sitd opettajaa tuntee ja tietdd sen maun, nii ei haluu luennol istuu.
C: Valitettavasti suurin osa opettajista on joko tosi vittumaisia tai tosi kuivia.

A: Tai molempia.
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Bland ldrarna pa institutionen tycks det inte finnas manga som saknar studerandenas

kritik. Det foljande ar ett gott exempel pa lararnas attityd till kritik.

(55) B: Kyl meilli oliki palautekeskustelu enne joulua.
C: Siellaki tuli (tunne, ettd) ei ne kaipaa sita kritiikkia.

B: Nii, etta sanokaa vaan mut mitdén ei tapahu.

Det finns ocksé ont om sadana liarare som har modet att byta ut sina undervisnigsmetoder
och yrkesmissiga praxis. Enligt studerandena ar det faran av en 6kande arbetsinsats som

ligger bakom ointresset for att fornya sig.

(56) C: Et jos opettaja haluaa kokeilla uutta, nii se heijastuu kylla sitte.
A: Nii ja huolii palautetta ittestdén.
C: Tuntuu, et on hirveen harvassa niita rohkeita opettajia.

B: Vaatiha se tyomaaraa, et ei voi vuodesta toiseen kayttda samoja kalvoja.

Som en foljd av det ovannamnda tycker informanterna att studerandena borde vara mera
aktiva i att uttrycka kritik mot det som undervisas och hur undervisas. Men det finns
négra hinder for att inte uttrycka om man inte 4r njd med kursen eller ocksa om man har
tyckt om kursen. Den forsta och grundlaggande orsaken ir att forhdllandet mellan ldrarna

och studerandena ar avldgset.

(57) H: Millanen opettaja- opiskelija -suhde on?
B: Melkosen eténen.

C: On semmosia opettajia, joille voi sanoa kritiikin. Mut toisille ei viiti sanoa
vasta kun tietdd, et jok’ikine sen kurssi on kidyty. Se ihan varmasti vaikuttaa

numeroon.
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Som vi ser ar studerandena overtygade Over att negativ kritik paverkar pa vitsordet
lararen ger. Andra hinder ar till exempel att under de forsta studiedren vet studeranden
inte hur han kunde uttrycka sina asikter pa institutionen. Informanterna medge att
studeranden som har hunnit till férdjupade studier borde inte har svérigheter med
kritiken. Problemen med att studerandena inte uttrycker sig inskrinker sig inte endast till
den negativa kritiken utan omfattar ocksa den positiva kritiken. En och samma informant
tycker att hon berommer kursen om den har varit bra men tilligger lite senare att hon
sdllan har sagt lararen att kursen har varit bra. Att muntligt uttrycka vad har varit positivt

ar svarare an att skriva berém pa en blankett efter den sista sessionen pé kursen.

(58) A: Hirveen harvoin sanoo, et oli hyva kurssi ja kivaa tunnilla.

B: Mut kyllé jos palautelappu annetaan, niin sen siithen viimeistaén laitan.

Informanterna &r sdkra pa att lararna kan fornimma nédr studerandena trivs bra pi

lektionerna oavsett om de sdger nagonting om det eller inte.

(59) B: Vaikkei sitd sanoskaa, ettd tadl on kiva olla tdalld tunnilla, nii kai se

huomaa, et oppilailla on kivaa.

Det finns atminstone en tydlig ledtrdad som ldraren kan soka efter om hon/han vill veta

om studerandena njuter av undervisningen.

(60) A: Huomaa sen miten ihmiset osallistuu tuntiin. Kylldhan sen nikee, jos

thmiset vaan viilaa kynsidén ja on aivan velttoja.

C: Maataan pulpetilla ja valilla katotaan, et td4 on tosi kivaa. [...] Toivoo vaan, et

paasis johonki.
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Om tentamina #r informanterna ganska eniga. Informanterna B och C skulle vilja ha mera

hemtentamen i stillet for traditionella tentamina.

(61) B: Kylla kotitentin mieluummin tekee kun tavallisen tentin. Sitd ei tarvii

kaataa padhédn sitd tietoo ja tulla tinne kaataa takasin.

C: Siind mun mielestéd oppii kuitenki paremmin. Pystyy miettimaan, ettd mitid méii

tdhén paperiin pistan.

Informant A anser att kurser som baserar sig pa studerandenas aktivt deltagande pé/
under lektioner passar bast for henne. P4 institutionen finns det fortfarande for mycket
s.k. traditionella tentamina men laget har forbattrats speciellt i fordjupade studier. Enligt
informanterna finns de storsta bristerna i d@mnesstudier dar institutionen borde gora
négonting till exempel &t kursen som kallas grannsprak. Alla informanter glader sig 6ver
att antalet kurser som man tar genom att sitta pa lektioner och lisa en tung bunt av
kompendier ar litet. Och om det finns sidana kan man undvika dem genom att lisa
samma sak i bocker. Men det finns tvd problem med boktentamina. Det forsta giller

utbudet av kursbockerna pa biblioteket.

(62) A: Mun oli pakko jattda pois, koska kirjastossa ei ollu kirjoja. [...] Ei sinne

tunnille voi menna.

Det andra problemet strider mot studerandenas 6nskan att delta i kursen och att lira sig
nya saker genom att verka sjilv. P4 ménga kurser 4r problemet det att liraren héller sin
monolog och studerandena dr den mottagliga parten. Atminstone for studerandena vore

det nyttigare om de fick delta kursen mera aktivt.

(63) A: Sit semmoset kurssit missi saa tehd kaikkee, osallistua sen kurssin
sisdltoon, ne on kivoimpia, niitd niinku oottaa. Sit jos on semmone, et istutaan ja

katotaan vaan jotain monistetta, nii ei se kauheesti kylld innosta.
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Analysen av sjialva kurserna sker i fem olika kategorier. For det forsta behandlas de
kurser som ger basen for den praktiska sprikkunskapen. Kulturstudier ingdr i den andra
kategorin och valfria kurser i den tredje. Seminarier och obligatoriska studier kommer
sist. Allmént taget tycker informanterna att relationen mellan antalet studieveckor och

arbetsinsatsen som krivs ir obalanserad.

(64) B: Jos ajatellaan, ettd opintoviikko on keskiméaarin 40 tuntia. Se voi tulla jo

siitd, ettd istuu niilld tunneilla. Eika sithen oo laskettu yhtaén sita kotityota.

A: Kaannosta et tee alle kolmen tunnin kotona. [...] Aika nihkeesti tulee kylld

opintoviikkoja.

Av kurserna i1 grammatik tycker informanterna mest om grammatik II i d&mnesstudier.
Men pa samma kurs finns det ocksa allvarliga brister som paverkar pa studerandenas
prestationer pa kommande kurser. Bristerna orsakas av ett déligt utarbetat

undervisningsmaterial.

(65) A: Cumun kielioppi oli ainakin hyvi. Siind oppi perustelee miks joku on
oikein ja miks joku véérin.

B: Mun mielesti siind kurssis oli huono puoli se, etti siini oppi tosi helpolla ne
vairat esimerkkilauseet. [...] se ei ollu tosiaan kovin selkedsti eroteltu, ne saatto

olla ne esimerkkilauseet ihan sekasin [...] tai olihan siella niitd tahtia...

P3 kursen i grammatik i grundstudier liar studerandena sig grunder for spraket. Trots
detta tycker informanterna att den &r for teoretisk och att tentamen borde vara mera
tillimpbar till praktiken. Efter denna kurs d.v.s. i fordjupade studier finns det inte nédgon

kurs i grammatik. Detta kommenterar informanterna med foljande argument.
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(66) A: Lavissa on niin teoreettista, sillonha pités jo hallita. Sillo ei tommosiin

endd puututa. Pitds oppii aatteleen tieteellisesti.

Om samtalskurser och skriftlig framstéllning dr studerandena faordiga. De anser att de
far diskutera pa andra kurser dn samtalskurser. Kursen som kallas praktisk svenska

namns.
(67) A: Se on lavin valinnainen. [...] Ja sielldhén tulee pakosti sitd keskustelua.

Trots att ingen av informanterna har gjort sprakpraktik litar de pa att muntlig
framstallning orsakar inga problem. De medger att studeranden maste sjilv ta hand om
aktiviteten pa sprakkurser eftersom det finns andra finsksprékiga pa samma kurs. Men de
tror att eget initiativ hjalper en studerande att skapa kontakter och kommunicera med

den svensksprakiga omgivningen.

(68) B: Se mun pitiki sanoo, etta toisaalta se, ettd on teoreettinen tieto kielestd,
niin se taitokin tulee aika sujuvasti. [..] Ettd varmaan sen luulis olevan aika

kivutonta.

C: [..]1 se on hyvi kielitaitoharjotus, et menee tuttuun paikkaan mut esittdi ettei
tunne paikkaa ollenkaan. Sit kysyy paikkakuntalaiselta, et viittiks selittdd miten

mi pédsen sinne ja sinne. Se et ymmartadko miti se toine selittad.

Som motsats till samtal och oversittningar finns det 6vningar 1 skriftlig framstallning. I
grundstudier finns det nagra kurser och senare skriver man seminarieuppsatser och

litterturessaer.

Pad grund av informanternas egen erfarenhet betonas kultur ganska mycket pa

institutionen. Informanterna tycker om kursen som behandlar nordisk kultur. Realia-
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kurser 4r intetsdgande och svenska visor och later l4tt men komisk. I stéllet for historiska

detaljer och den forflutna tiden borde kulturkurser behandla mera aktuella &mnen.

(69) C: Vililla tulee semmone tunne, ettd tailld painotetaan védhédn liikaakin

historiaa. Et vois niinku ajankohtastaa.

De valfria kurserna i dmnestudier och fordjupade studier erbjuder mojligheter till bade
mera pedagogiska och mera s k. vetenskapliga studier. Detta betyder att om studeranden
vill undvika att gora sig fortrogen med sprakundervisning och andra pedagogiska
synvinklar kan hon vélja kurser liksom namnforskning, kvantitativa metoder eller
praktisk svenska. P& detta sitt fordjupar studeranden sina kunskaper i forskning och
praktisk sprakbruk. Om studeranden inriktar sig till lararyrket rekommenderar
informanterna kursen i vilken man sitter sig in i undervisningen av frimmande sprak.

Kursen ir ny pa institutionen men den har redan tagit publiken.

(70) A: Me tehtiin siella ite kielioppia ja opetettiin muita. [..] Piti suunnitella

opetusmateriaalia, kalvoja ja kaikennékoista oheisviihdyketta.

C: Sit ne koottiin, et kaikki sai toisten tekemid. Se on ihan niitd parhaimpia

kursseja.

B: Ehottomasti, joo.

Det finns ett problem med de valfria kurserna som oroar informanterna. Det faktum att
institutionen erbjuder ganska mangsidiga kurser racker inte till om malet ar att varje
studerande skulle hitta sin egen specialitet. Detta kravs dven ett storre utbud av valfria

kurser.

Att gora seminariearbeten och att sitta pa olika seminarier véacker livlig diskussion bland
informanterna. Ett seminariearbete som hor till allmédnna studier och som skrivs pé finska

ar ofta den forsta mojligheten for studerandena att komma i kontakt med kraven pa att
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sjdlva producera vetenskapligt text. Hur de vetenskapliga kraven behandlas pa det forsta
seminariet beror helt och hallet pa ldraren. Informanterna tycker att 1 sina
seminariegrupper gjorde man ingenting vetenskapligt och att de inte fick ordentliga rad
for att skriva en vetenskaplig uppsats. Det ar ingen Overraskning om en del av
studerandena kénner sig nedslagna av kraven pa vetenskaplighet pd kommande

seminarier.

(71) A: Viestintdseminaarissahan ei tartte tehd vield mitédén tieeellisté.

B: Se riippuu vihd opettajasta. Se (kravet pa vetenskaplighet) voi isked silleen

yhtakkis.

P4 proseminariet mirkte informanterna att det inte alls ar latt att soka meterial for
arbetet. Om man inte hittar tillrackligt material blir arbetet inte mycket att skryta med,
tycker informanterna. De undrar om institutionens beslut att férkorta proseminariet fran
tva terminer till en termin 4r fornuftigt eftersom att hitta material och att skriva en bra

uppsats tar mera én en termin.

(72) B: Mutta tuolta naapurista (institution for engelsk filologi) voijaan ottaa
mallia, etti se voijaan tehd tehokkaasti se koko vuosi toitd ja siitd voi olla tosi

paljon hyotya. [...] Ma oon padsy nakeméan mité se parhaimmillaan voi olla.

Att vilja dmnet for proseminarier 4r latt for nastan alla zmnen gér. Informanterna némner
speciesfel, inldrarsprak, litteratur och recept som exempel pa d&mnen som har anvinds.
Trots att det finns friheten tycker informanterna att betoningen ligger pd grammatik och
litteratur. Detta syns i de dmnen institutionen erbjuder om studeranden inte hittar pé ett

eget amne.

(73) A: Onhan niilla semmosta, jos ei keksi athetta. Mutta ne on vaan, ettd
vertaillaan sanomalehdistd jotain taikka sitte jonku kirjailijan teoksesta hakee

jotain juttuja, vaikka idiomeja.
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Informant B 6nskar att institutionen skulle respektera amnen som kunde tillimpas till det
kommande lararyrket. Informant A har maérkt att institutionen forhaller sig pa ett

annorlunda sitt till de lampbara amnen.

(74) B: Mun mielesté pitéis tuua esille, etta se voi olla hyvinki soveltava se aihe.

Etta justiin opettamiseen ja oppimiseen liittyvii aiheita.

A: Toisaalte ne, jotka ottaa vahian soveltavamman, nii ei kylli saa nii hyvii

numerookaan siita.

Handledningens roll 1 skrivningsprocessen tycks vara livsviktig for informanterna. Den &r
speciellt viktig ndr man inte hittar material. Alla informanter 4r eniga om att studerandena
behover handledning fran olika héll oberoende av vad dmnet 4r. Nar det galler utbudet av
handledning pa institutionen &r det informant A som &ar den mest kritisk. Hon tycker att
det finns inga mojligheter att fa handledning. Hennes d&mne var icke-teoretisk och icke-

vetenskaplig som hon sjélv séger.

(75) A: [..] md en ainakaan oo saanu mihinkd4n varsinasta ohjausta,

kumpaankaan. En viestintdsemmaan ettd prosemmaan.

Ocksa informant C har déliga erfarenhet av handledning. Hon tycker att det inte finns ett
dmne som studeranden inte kunde vilja och fa handledning. Det ar kvaliteten pa
handledningen som borde forbattras. Det racker inte att lararen korrigerar spraket i den

slutliga versionen utan han/hon maste vara med under hela processen.

(76) C: Mulla kévi just silleen [...], et opettaja on semmone, joka ei mun mielestd
osaa ohjata sitd. Se on semmosta tyypillista rautalangasta vadntamista asioista,
joista on puhuttu koko tunnin. Jotkut opettajat on semmosia, et ne haluu niha

vaan sen viimesen version.
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De vanligaste problemen som studerandena har och till vilka de behover hjalp ar tekniska
och vetenskapliga. Det ar ocksa viktigt att fa litteraturlistor och namn pa andra personer

som mojligen vet on dmnet.

(77) A: No yleensd semmosia, et minkalaiselta sen sivun pitdd nayttad. [.)
marginalit ja sisennykset ja miten saa sijottaa taulukot ja sit se tyyli miten saa

kirjottaa.
B: Sitte sekin, et minkalaiset osat sithen tulee ja mit4 niitten taytyy sisaltda.

C: Jotain teoksia ja mistd vois kysya lisi.

De har en klar uppfattning om hurdan handledning studerandena behover och vad
skrivningprocessen kraver. Informanterna B och C svir pa processkrivningens namn och

g6r det pa viagande grunder.

(78) C: Prosessikirjottamisessa tulee se, ettd saa sekd kurssikavereilta ja
opettajalta fiidbakkii. Joutuu perusteleen miten sd oot pistany tdn niin, onks tai
nyt olennaista [..]. Musta se on ainaki hirveen palkitsevaa, ettéd si todella uurastat

sen eteen.

B: Oikeestaan hirvee into ois sitd gradua ruveta tekemiain. Se ei 0o endd

semmone musta moykky, vaan se on saanu kasvot.

Tack vare effektiv handledning pa engelska institutionen kanner informant B sig mogen
for att skriva sin Pro gradu -avhandling. Alla kdnner sig tyvérr inte lika sjalvsakra nar
det giller laudaturseminariet och Pro gradu -avhandlingen. Informant A tycker att
laudaturseminariearbetet dr “ett sddant fint arbete” och hon inte pé linge vagar ga pa

kursen.
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(79) A: Kylla se varsinainen seminaari jaa tosi pitkalle ennen ku mai alotan sité
tekeen. En méd uskalla mennd sinne, okska en ma tiija miten ma kirjottasin

semmosta fiksuu teksti.

Trots/beroende av sin instdllning 4r hon av samma asikt med informant B om
forvantningar och mélsattningar pé laudaturseminariet. Det arbetet &r inte lingre ndgon

6vning utan man borde fa nagra resultat i det.

(80) A: Sielld ei mun mielestd voi mennd harjotteleen sen ty6n tekoo.

B: Tehtds se tutkimussuunnitelma niin hyvi ja tarkka, etti se ois tavallaan puoliks

tehty.

7.3.2.4 Helhetsbedomning

Informanterna ger sin institution vitsordet 8. Detta baserar sig pa att den ger bittre

fardigheter for lararyrket och for allt annat 4n institutionen for engelsk filologi.

(81) C: Kylla kiittda luojaansa, ettd on tullu otettua ruotsi padaineeksi ja silla
tekee opetusharjottelun. Kay sdliksi niitd, jotka lahtee enkusta tekemaan, ei

sieltd saa mitaan pohjaa.

Informanterna tycker att de ar sakra pad sig sjdlva som kommande ldrare och som
sprakbrukare. De pastar inte att de skulle vara fardiga lirare utan de litar pa att de
kommer att utvecklas i synnerhet nédr det giller personlighet och modet att préva nya
saker. Som sprakbrukare ér de inte heller perfekta men studierna har gett dem vildigt bra
grunder. Trots att de saknar praktisk muntlig 6vning tycker informanterna att de kan tala

svenska.
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(82) A: Huomaa, ettd aiheesta kun aiheesta pystyy puhumaan, ei kylli jai

sanattomaksi.

C: Kyl ma ensimmaéisen vuoden jalkeen huomasin, kun olin saanu ruotsin appron

kasaan, ettéd kylla sitd rohkeemmin aukas suunsa.

Om institutionens linje &r de inte helt eniga. Informant A tycker att det finns mest kurser i
litteratur men informanter B och C jamfor antalet kurser i litteratur med institutionen for
engelsk filologi och drar den slutsatsen att det inte finns mycket litteratur. I stallet tycker

informant B att kursutbudet 4r mangsidigt.

(83) A: Kirjallisuutta. Sitd on aika paljon.
C: Sindnsé aika monipuolinen tarjonta.

B: Loppujen lopuks. Kadntamistd on joka tasolla.

Som betyget visar 4r informanterna ganska nojda med institutionen. Med foljande

exempel far vi bekriftelse pa detta.

(84) A: Vaikka toisaalta tuntuu, ettd lievaan viilaukseen menniin. Mutta se on

kai pakko. Kylla kuitenki aika tyytyviinen oon, koska ei haluais vaihtaa pois.
B: Nii, se on kylld aika hyva merkki.

A: Ja aika hyva henki, aika lepposaa tuolla.

7.3.3 Joensuu universitet

Informanterna i den tidsméssigt kortaste intervjun ar alla kvinnliga studerande som har
kommit in pa institutionen for det svenska spraket 1995. Informant ‘A’ ar 22 ar gammal

och kommer fran Hollola. Informant ‘B’ &r ett &r yngre och kommer fran Villmanstrand.
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Den tredje informanten kommer fran Helsingfors och ar 39-arig. Var och en av

informnaterna har gjort kurser i fordjupade studier.

7.3.3.1 Att komma in vid ett universitet

Analysen av det forsta temat av intervjun bygger pd samma teman som i de tidigare
intervjuerna. Forst behandlas informanternas utgangspunkter for studier och efter det
kartliggs informanternas uppfattningar om sin framgang. Till slut behandlas de faktorer

som motiverar dessa tre studerande.

Som utgangspunkt for studierna kan anses vara bade sprékliga faktorer, yrkesméissiga
faktorer och faktorer som angar Joensuu som ort. Informanterna tycker att svenskan &r
ett latt sprak och att det var latt att komma in. Detta orsakas atminstone delvis av att
informanterna har vilja och talang for att studera sprak. Informant C har lart sig spraket

redan som barn.

(85) C: Ruotsin kieli on ollu mulla ihan lapsesta saakka. M4 oon ollu

leikkikoulussa ja oppinu sielld ruotsia. Sit md oon opiskellu ruotsin kielelld ja

kaikkee.

De yrkesmissiga faktorerna tycks ocksa vara ganska starka. Alla har mer eller mindre
positiva tankar om lararyrket. Den ena har dromt om det manga ar och den andra ska bli

lirare trots att det kanns som om denna méjlighet ar mera oundviklig &n planerad.

(86) A: Et jos jaté tekematta (lararpraktiken), niin on tyonsaanti aika hankalaa tai
sitte  joutuu lisda kouluttaa itteensd. Et kyl ma aattelin suorittaa sen

opetusharjottelun.
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For den sista ar informanterna av den asikten att lararyrket skulle vara en dréglig satsning

for framtiden.

For informanterna ar det viktigt att de kénde sig trygga nédr de valde studieplatsen.
Informant A hade varit dir innan hon borjade studierna och tycker att staden &r en lugn

ort att bo pa.

(87) A: [...] mun vanhemmat on t&iltd péin kotosin. Mul oli sind vaiheessa, et

véahén rauhallisempaan paikkaan.

Informant B jamfor Joensuu med sin hemstad Villmanstrand och ir néjd med resultatet.

Goda kommunikationer ir ocksa en fordel.

(88) B: Miulla oli ldhinnd t44 idea, et suorat yhteydet. Et ei ruveta milld4n bussilla
ja junia vaihtamaan. T44 on hirmu paljon ku Lappeenranta, samaa kokoluokkaa ja

muutenki. Karjalainen paikka.

Om sin studieframgéng har varje informant en vilmotiverad asikt. Informant A har blivit
sékrare under studierna men medge att misslyckandena i det forflutna gér henne

modfilld. Informant B 4r faordig men n6jd men framgangen.

(89) A: Jotenki tuntuu, et on kasvanu sitkeemmaks ja sitkeemméks. Ei lannistu sit

heti

B: En mie ainakaa voi valittaa. Valil tuntuu, et tulee vaha liianki helposti

numeroit, vaik on tullu laiskasti luettua.
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Kinslan att hon vet vad hon kan och vad hon inte kan har blivit starkare hos informant C.

Oavsett nagra forandringar 1 livet har hennes attityd till studier inte forandrats.

(90) C: Tavallaan tietdd milld alueilla menee, missi voi onnistua. [...] mi tiedédn

mitd mi osaan.

Som resultat av sina personliga utgéngspunkter och kinslor om framgéng har
informanterna ganska likadana uppfattningar om det som motiverar. Den ytterst
viktigaste faktorn ar vitsordet. Hur viktigt vitsordet &r beror lite pa kursen. Trots att
detta namns forst tror informanterna att det inte har nagon betydelse for helhetsbetyget.

D3 och da kan man vara ngjd med att bara klara av kursen.

(91) A: Toisil on se, et kaikist kolmone tai et mut mulle riitt4d vidha vihempiki

jostain tietyist kursseista.

B: Et se riippuu véh4 siitaki, et onks se kurssi tirkee itelle [...], jos tuntuu, et kyl
mie tdin homman osasin tas oli joku ihme skdmmi tds tentis. Mut jos on joku

triviaalimpi juttu, nii aattelee, et eipé tuo siel keskiarvossa silleen.

Som resultat av vagning drar informanterna den slutsats att den avlagda examen betyder
inte lika mycket som personlighet nir man soker jobb. Till foljd av detta ar informanterna

inte fardiga att satta halsan pa spel for utmarkta vitsord.

(92) C: Siis md oon se ihminen. Tuskin mua nyt ihan papereiden, et tuu

maanantaina toihin.

A: Enki mai nyt usko, et se on henkiselle terveydellekdan hirveen terveellisté, jos

pitds vaatii iteltaéin hirveesti. Jossain vaiheessa taytyy olla sellai joustonvara.
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Informant C upplever sina studier pa institutionen och i Joensuu som en del av en storre
plan. Hon fick en speciell aha-upplevelse i borjan av studierna och vet att hon 4r inne pa

rétt spar.

(93) C: Se oli sellane, et ympyra meni kiinni. M4 oon lujasti sitd sitd mieltd, et taa

on hyva juttu ja tad on se oikee valinta.

Den sista anmérkningen om motiverande faktorer giller det faktum att ocksd méjligheten

att lara sig nya saker motiverar.

7.3.3.2 Relationen mellan studerandena och studiechandboken

Informanternas observationer om studiehandboken liknar dem i de foregaende
intervjuerna. Informanterna tycker att det var i borjan svart att tolka handboken men de
mera avancerade studerandena hjilpte nyborjarna. Studiehandboken instruerar
studerandena om kursutbudet och utforandet av kurser. Med hjilp av handboken far
studeranden en helhetsbild av studierna och de kurser som det lonar sig att ta pa varje
termin. Men forandringar och brister pa studiehandboken gor forhandsplaneringen av
studierna omgjlig. Studiehandbokens roll minskar betydligt nar studeranden har samlat pa

sig tillrackligt med studieveckor.

(94) C: Ja nyt sitd ei endd paljo katella, aatellaan, et kohta mi oon niinku nalli
kalliolla. Teen gradua téssé ja ei oo mitddn hajua miké teoria mulla on tissi nyt

kaytossa.

Att planera schemat for varje termin skulle inte lyckas utan studiehanbok och speciellt pa

hostarna ar den i dagligt bruk. Studerandena som studerar flera sprak ir vana vid
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problem nér de planerar sina kommande studier. Inte ens studiehandboken hjéilper med

att hitta tid for alla kurser.

(95) C: Se voi tuntua sekamelskalta sillon, jos on néit kielia useampia.

B: [...], jos jotain muuta tulee ja ne menee paillekiin lukujarjestykses, nii jotaki

pitaa karsii.

Studiehandbokens roll ar ocksa att lite skaka om studerandena. Atminstone de tre
informanterna borjar tinka pa det kommande de har framfor sig. Detta vickte ocks

nagra fragor.

(96) A: [..1kattoo, et pitdaks mun nidd kaikki suorittaa.

C: [...] muistan vaan tallast, et pitadks mun nai kaikki suorittaa tihdn samaan. Ja

sit, et voinks mé suoraan menné jatkamaan ja jotain tallasta.

7.3.3.3 Avlaggande av kurserna

Lirarens och studerandens roll i inlarning, antalet studieveckor och tentamina kommer
fram forst i diskussionen om kurserna pa institutionen. Efter detta analyserar

informanterna sjalva kurser som de har genomgatt eller hort talas om.

Bland informanterna &r det oklart hur mycket en enskild lirare far bestimma om
kursernas innehall. I samma andetag undrades vad den instans ar som besimmer om
examensfordringar. Pa institutionen for det svenska spraket vid Joensuu universitet r
praxis det att varje larare svarar for ett ansvarsomrade och inom detta omrade har ’.lararen
en ganska stor frihet att bearbeta kurser efter sitt behag. Till foljd av detta finns det

kurser i litteratur, grammatik, semantik och fonetik/fonologi men inte till exempel i
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sociolingvistik eller i andra grenar av tillimpad forskning. Men att vara en specialist
racker inte till om man vill vara en bra larare, tycker informanterna. De kritiserar nigra
larare pa institutionen eftersom de inte kan formulera sig vil. Som ménniska ar lararen

trevlig men han/hon har yrkesmassiga problem.

(97) C: Tiedédksd, joku voi vaan tulla tihin eteen ja that’s it. Se luulee, et se
jotenki riittdd. Sit silld on jotaki materiaalia, sitdhd on kaikilla opettajilla. [..]

Se voi olla tosi kiva mut sitd ei 0o luotu opettajaks.

Studerandena vill verkligen lara sig pa lektioner och detta kriver att ldraren ids soka reda

pé material och andra verktyg for undervisning.
(98) B: Siin pités opettajanki teha pikkase taustatyota.

Till institutionens forsvar kan man siga att storsta delen av undervisningen gir under

ledning av yrkesmaissigt kompetenta larare.

(99) A: Suurin osa opettajista on sellasii jotka osaa asiansa ja osaa myos ulostaa

sen jollain tavalla, nii et me ymmaretiin se.

Det faktum att inldrning ar samspel mellan lirare och studerande giller ocksd hir.
Informanterna medger att de kunde ta storre ansvar for sina studier genom att ge mera
kritik om de brister de observerar. Problemet ar inte det att allting ar so bra eller daligt
att det inte finns rum for forbattringsforsalg eller positiva anmarkningar. Hittills har
problemet varit att studerandena inte vet vem de skullle vianda sig till. En av
informnaterna vet att atminstone assistenterna ar de som kan hjilpa till till éxempel med
foljande problem. Informanterna kraver niamligen att anspréksnivan pa kurserna borde
vara hogre och vill géra nigonting 4t det. Nagra larare tycks ha svarigheter med att stilla

tillrackligt hoga krav pa studerandena.
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(100) B: Joku sano, ettd onhan se tavallaan aika vaikea lukea itse ja pistdi
paperille. Siis tdd oli kuitenki aineopintojen kurssilla. Miun mielest ei endi

yliopistos pitds sanoo tallast.

Motsvarigheten mellan antalet studieveckor och antalet timmar det tar att forvirva dessa
studieveckor per en kurs 4r ett problem. P& somliga kurser behdver studerandena gora
ingenting for att genomga kursen med goda vitsord. P4 andra kurser dr det tvirtom. I
dessa fall maste studerandena anvidnda mera an 40 timmar for en studievecka vilket 4r

den stadgade definitionen for en studievecka.

(101) B: Et jos sita nyt raataa ihan alyttomasti kaks lukukautta, teet kotitehtavid
ja saat yhen opintoviikon. Kyl se vilil tuntuu, et minka takii tata tiil tekee, ku se
el ndy missaan.

C: Ei se ndy.

A: Sit on néitéd kursseja missa kayt istumassa, teet pienen alustuksen ja saat yhen

opintoviikon.

Innan informanterna borjar nagelfara kursutbudet anmarker de att institutionen har ryckt
upp sig genom att erbjuda flexibilitet i tentamina. Studerandena far skriva esséer, tentera

stora enheter i boktentamina och det finns gott om tidpunkter dd man kan tentera.

Informanterna har en klar uppfattning om kurser som borde ingd i de obligatoriska

kurserna.

(102) A: Meillahan on kaikki pakollista.

B: Se on varmaan pitds olla tdd perushomma eli kadnnokset, ddntamiset,

puhuminen, kielioppi.
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Som vi ser dr kurser som utvecklar sprakkunskaper en del av dessa. Om grammatik har

informanterna tyckt mycket om.

(103) C: Tietyst mikd on hirveen ilahduttavaa, meidan kielioppikurssit on hyvii.

Jotka on kuitenki se pohja. Siita tulee se mitd me voidaan kdyttda myohemmin

I fordjupade studier var kursen 1 grammatik svar men nyttig.

(104) C: Et se oli niin syvalla vililla, et mills planeetalla me nyt ollaan.

A: Mut siin kyl oppi soveltamaan kielioppia.

Kurserna i ¢versittning ar ocksa ganska bra tack vare en bra lirare. Men informantrena
skulle girna fa mera Ovning i skriftlig framstillning. I grundstudierna skriver man

uppsatser och essder men i dmnestudierna fattas sddana kurser helt och héllet om man

ignorerar proseminariet.

(105) A: Kirjottamista on kylla aika vahin.

B: Joo, sitd myo6 just toivottiin, et nimenomaan sellasen tieteellisen kirjottamisen,

sellast ei 0o ollenkaan.

Muntlig framstallning tycks vara problematisk pa varje institution. Ocksd i Joensuu
tycker informanterna att de inte har tillrackliga mojligheter att tala svenska. P& lektioner
haller lararen sin monolog och studerandena talar endast om nagon fragar. Det finns en
kurs som kallas aktiv svenska per varje studieenhet. P4 studerandenas initiativ borjade
Svenska Klubben dér studerandena traffas inom ramen for svensksprakig diskussion.
Diskussionen leds av en svensksprékig larare. Att testa sina sprikkunskaper i en

autentiskt svensksprakig omgivning kréver studerandens initiativ. Studerandena kan gora
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sin sprakpraktik antingen i en tvd manads sprakkurs i ett annat nordiskt land, pa Aland
eller i Finland i en svensksprakig omgivning. Den sistnimnda mojligheten har varit

diskutabel men den godkénns.

(106) B: Et jos jonneki Turkuun meet ja sanot, et Turkuhan on kakskieline
kaupunki, ei ne sitd hyvaksy.

A Siin ollaan kyl aika tarkkoi.

Det finns ocksa den mojligheten att om studeranden har varit i ett annat nordiskt land
fore sina sprakstudier och fyller institutionens krav accepteras denna vistelse som

sprakpraktik.

(107) C: Méhén oon ollu Ruotsisa t6issd vuonna 80-81 ja se kuulemma kelpaa.

Kunhan vaan niytin jonkun todistuksen siit4.

En gemensam faktor i andra kurser som ndmns ar att lararen har misslyckats i sitt arbete
pa satt och vis. P4 kursen som behandlar de centrala studierna i det svenska spraket
observerar informanterna de storsta bristerna. Kursen ar inte effektiv och malsittningen
ar oklar. Lararen undervisar inte utan studerandena arbetar sjalvstandigt pa b‘iblioteket.
Ytterligare hinner man inte genomga alla studerandenas essaer. Det ursprungliga maélet ar

bara ett minne.

(108) A: Meillaki piti olla to1 alunperi, et kerrotaan jostai tutkimusmetodista. Se
meni siihe, et saanks mi lohkasta mun seminaarista osan siithe. Sit se oli vaan

semmosta referointii eikd siind mistaan metodeista puhuttu.

Med kurserna i forskningsmetoder och fraseologi ar problemet detsamma. I det forsta
fallet 4r sessionerna onddigt ineffektiva och malsattningen oklar. Detta betyder oftast att

ldraren inte berattar vad malséttningen borde vara eller han/hon berittar vad det dr men
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under kursen fordndras den. For studerandena 4r det ytterst viktigt att veta vad liraren
kraver och hur planen for kursen konstrueras. P4 kursen i fraseologi fanns det mycket

nya drenden men liraren kunde inte lara ut dem.

(109) C: Opiskeljjat haluis kaytannonlaheista, nimenomaan. Just, et mitd sanaa
kaytit.
A: Mut se meni semmoseks, etti tehtiin taas niitdi omia juttujé ja védhin

sanakirjasta katotiin.

Tentamen i fraseologi 4r orimligt svar, tycker informanterna. Det kindes som om sjilva
lararen inte kunde det som hon frdgade i tentamen. Det &r synd att denna kurs misslyckas

eftersom studerandena har stora forvantningar om den.

(110) A: Musta tuntuu, et se opettaja ei itekdan tiedd mitd kaikee tuliki
kysyneeks. Et niinku kysytadn komma- verbin kaikki maholliset miten siti

voidaan kayttda. Siind oli kylla aika paljon asiaa.

Kurserna i fraseologi och forskningmetoder ar exen‘1pe1 pa valfria kurser i fordjupade
kurser. Det ar ytterst soriligt att ndgra av dem har blivit misslyckade eftersom

studerandena verkligen betonar de valfria kursernas roll.

(111) C: Vois aatella enemmanki sitd, et jos tietdd, et mulla on tossa heikkoo,

sitte vois jotain vallinnaisia olla siella et vois petrata.

Trots all negativ kritik vagar informant B uttrycka sin positiva &sikt. Hon tycker

namligen om kursen eftersom den forsvarar sin plats i inldrningsprocessen.

(112) B: Must se oli hyva, et siina néki osaako sen asian soveltaa kdytdnnossa.
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Innan informanterna hoppar over till seminarier tackar de institutionen for den enda
kursen som behandlar de kunskaper studerandena behover i sitt kommande yrke. P
kursen som kallas klassrumssvenska blir studerandena bekanta med pedagogiskt

orfoérrad. Kurser som denna tycks vara viktiga.

(113) C: Nii, jotenki sithen ammattiin ohjaavaa tai et se ois yhteydésséi. Nyt se

kasvatustiede on tuolla ja me ollaan talla.

A: Eiki ne laitokset pelaa yhteen paljoo. Et opettajat on joskus kdyny sen ja ne

sanoo, et tdd on hyva sitte kun ootte opettajina.

Om seminarier sade informanterna foljande. Beroende pd ldraren r
proseminariesessioner ltta eller kravande. Nagra ldrare tar vil hand om pricken 6ver i:et
men andra &r inte lika noggranna. Principen bland studerandena ar att gora arbetet pa
samma sitt som andra studerandena har gjort det. Detta arbete foljer studeranden ofta till
laudaturseminariet dér de utvidgar arbetet. Onskan att bli firdig snabbt och f3 ett yrke ar

den viktigaste orsaken till detta. Nar man valjer &mnet finns det tydliga favoriter.

(114) A: Ma luulen, et on aika paljon kielioppipainotteista, koska siihen saa

ohjausta.
C: Muuta ei silleen oo.

B: Jonki verraha on téillast sanasto juttuu, et vertailee jotain. [..] Ja sitte just

synonymien vertailua.

Ocksa skolbocker anviands som material. Litteraturamnen finns inte vilket inte beror pa
att institutionen skulle ha forbjudit dem utan orsaken &r bristfillig handledning. Trots
detta 4r informanterna inte oroliga for valet av damnet i avhandlingen eftersom de har en

klar uppfattning om hur viktig det &r 1 fortsittningen.
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(115) B: Ei sit oo vélia mistd sen on tehny. Sit kun on ne paperit, nii sit piisee

toihin.

7.3.3.4 Helhetsbedomning

Bland informanterna foreligger det stor enighet om att vitsordet for institutionen ar 7,
vilket betyder 4n goda kunskaper. Alla tre ar speciellt nojda med teoriundervisningen. De
tror ocksa att tack vare studierna har de har blivit sakrare i skriftlig framstallning och i att

ta emot kritik om sina insatser.

(116) A: M4 luulen, et teoriapuoli on kaikilla varmast hanskassa. Me ollaan

teoreettisesti varmalla pohjalla.

C: Et tavallaan sellasta itseluottamusta tis on tullu lisda.

Nar det giller fardighet de har fatt for lararyrket var informanterna inte lingre lika sékra.
Informant A formodar att den virld i vilken de har studerat svenska och den virld i

vilken hon ska utfora sitt larararbete ar mycket olika.

(117) A: Musta tuntuu, et ne kaks maailmaa kollideeraa ihan selkeesti.

Informant B tillagger att hon inte vet hur dessa tva kan forenas. En 10sning &r att skjuta
upp praktiken. For att mjuka upp réddslan trostar informanterna sig med att de inte

behover arbeta pa hogstadiet eller gymnasiet utan att det dven finns andra laroanstalter.

(118) B: Siis meillahén on kaikkee muuta, meet opettaa kansanopistoon, niitdhi

on mahollisuuksia vaikka mita.
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Vitsordet som institutionen far kunde vara béttre om utbudet av valfria kurser var mera
omvixlande och om institutionen kontrollerade noggrannare att varje studerande

avlagger sin examen.

(119) C: Se on vaan, et sen pitéis tassa vaiheessa nakya kuka meita ohjaa. Jotenki
voitas ehkisti se, ettd me vaan tist kohta hivitaan, menniin tothin, eikd tehi sitd

gradua.

A: Ja tietysti toi valinnan kéyhyys

En ganska stor brist pa institutionen tycks ocksd vara interaktionen mellan ldrare och
studerande. Informanterna klagar 6ver att ldrarna antar for mycket allt for manga saker.

Darfor finns det ofta luckor 1 kommunikationen.

(120) A: M4 antasin miikkaa siitd, et tdalli ei kulje tieto opettajien ja

opiskelijoiden valilla. Ylipaansa niinku oletetaan...

B: [...] et osaa jotain ja toisinaan pidetdan ihan tyhména.

Man kan skjuta skulden bade pa lararna och studerandena. Lararna r inte aktiva att ta
hinsyn till studerandenas &sikter och studeranden som sitter pa fakultetsradet har varit
for lata att vara foresprakare i studiefragor. Informanterna vet att om man ar aktiv far
man information och man kan dven skapa anvindbara kontakter pa detta sitt. De medger
att de har fatt paverka studiehandboken 1998-1999. Studerandenas representanter
traffade namligen institutionens professor och nagra larare innan handboken gick i tryck.
Studerandena fick séga vad som saknas och vad som borde forbittras nar det galler

kursutbudet.

Till slut blir informanterna eld och lagor av den akademiska varldens tillvaro. Oberoende
av faktumet att denna varld ar teoretisk utan nagra mojlighet till tillaimpbarhet finns det

goda saker ocksa.
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(121) C: Se on akateeminen maailma, jos on tietyt kriteerit. Kyl mi sen jotenki
tajuan, et se kaikki oo hirveen tervehenkista ja hienoo. Se on tietynlainen asenne

kanssa.

B: Kylla sité saa kaikenlaista, jos ldhtee kyseleméén. .
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8 SAMMANFATTNING

Denna avhandling har kartlagt hur examensfordringarna pa tre institutioner for nordisk
filologi vid tre universitet tar form frdn det som star pa studiehandbockerna till
studerandenas vardagliga erfarenheter. Allmént taget kan man siga att det som
undervisningsministeriet och de administrativa organen pé den lokala nivan planerar ger
endast antydan om hur studerandena verkligen upplever kurserna. Med andra ord lyfter
den dolda undervisningsplanen upp huvudet bakom de officiella planerna. Men detta

betyder inte att det inte finns skillnader mellan de olika institutionerna.

Nir det galler utgangspunkter for hogskolestudier var studerandena ganska eniga. Att
komma in vid ett universitet tycktes vara litt genom att studera svenska. En orsak till
detta var att studerandena var intresserade av sprak i allmanhet. De kidnde ocksé att de
hade talang for att studera svenska och bli svenskldrare. Att fa ett yrke var en viktig
motiverande faktor nastan alltid. I Jyvéskyld berodde denna positiva attityd pé positiva
erfarenheter av svenskldrarna och studieframgang i svenska i gymnasiet. Men det fanns
ocksa de som kommer att utbilda sig till lararyrket trots att de inte ar sikra p3 att de vill
det. Men pé detta satt vill de bli sékra att de blir nigonting efier studierna eftersom
lararyrket ar det enda inriktningsalternativet pa institutionerna i materialet. En annan
viktig motiverande faktor 4r vitsordet. Men studerandena var inte forbehallslosa med
detta eftersom vitsordet star i en direkt relation till innehallet i kurserna. For att kunna
evaluera hur mycket vitsordet betyder borde man veta vad studerandena tycker om
kursen. Andra motiverande faktorer som framkom var positiva erfarenheten av
studiestaden i Jyvaskyld och i Joensuu, forildrarnas uppmuntran i Abo samt en inre,

obeskrivlig kinsla som ledde studerandena till Joensuu och Abo.

Studiehanbockerna &r till stor hjélp i borjan av studierna och pa hostarna nir
studerandena planerar sitt schema, tyckte studerandena. Men det fanns brister som
vilseleder studerandena. Planering av studierna ar svart eftersom det star sddana kurser i
boken som inte arrangeras. En annan sak som ger ndring till studerandenas kritiska

attityder ar att studerandena inte vet hur mycket arbete kurserna kraver. Detta leder till
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overraskningar pa lektioner och fore tentamina. Trots kritiken &r studerandena i
Jyvaskyla forstaeliga och medger att det inte dr litt att skriva en studiehandbok. Ett
forbattringsforslag  géller samarbetet mellan ldrare och studerandena under

planeringsprocessen. Pa detta sitt kunde bada parter ta fram sina syner pa kursutbudet.

Samspelet mellan iéirarna och studerandena var en av de heta potatisarna under
diskussionen om sjdlva kurser. Pa varje institution fanns det problem med det.
Studerandena tyckte att lirarna inte tar hinsyn till deras asikter. Studerandena medger att
de kunde vara mera aktiva med att siga vad de tycker. Av olika orsak har det inte lyckats
och det syns pé andan pa institutionerna. Studerandena i Abo och Jyviskyla tyckte att
obligatoriskt narvarande pa lektioner och att std under lararnas kontroll hér inte till
hogskolestudierna. I Joensuu tyckte studerandena att lirarna borde kontrollera
studerandenas studieframgang lite mera. P4 varje institution var studerandena av den
dsikten att lararna borde hitta gladjen i sitt arbete. Detta skulle i sin tur leda till nya
arbetsmetoder, personliga lektioner och som viktigast battre resultat i inlirningen.
Dagens ldge pé institutionerna motiverar inte studerandena att sitta pa lektioner utan de
vill forandringar. Att ha mera alternativa sitt att ta en tentamen och att mera aktivt
planera lektioner med lararen ar nagra forslag som framkom. Nir det giller lirare och
tentamina var studerandena i1 Joensuu inte lika bestimda med sina &sikter som
studerandena pa andra institutioner. Vid ostgransen var studerandena ganska nojda med
lararna. En orsak till detta kan vara det att det finns tillrackligt med flexibilitet och
alternativ nar det giller tentamina. I Jyviskyld och Joensuu framkom evighetsfrigan om

relationen mellan studieveckor per en kurs och studerandenas arbetsinsats for kursen.

Avldggandet av kurser som institutionerna arrangerar analyserades med hjilp av samma
kategorier som studiehandbockerna. Kategorin sprakkunskap tycktes vara den mest
problematisk i hela materialet. Trots att kategorin dr den storsta i examensfordringarna
pa varje institution tyckte studerandena att det borde finnas mera kurser som skulle ge
dem allt battre fardigheter att anvanda spraket. Pa detta sitt ville studerandena forsikra
sin framgang 1 lararyrket. Detta géllde speciellt kurser i samtal och skriftliga évningar. I
Jyvaskyla och Joensuu var kurserna i grammatik och oversittning goda, vilket gav

studerandena goda grunder till sprikbruket. I Abo tyckte studerandena att problemet
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med nistan alla kurser &r att ldrarna inte kréaver tillrackligt mycket och att kurserna ir av
varierande kvalitet. Beroende av detta var studerandena vid vastkusten inte lika sikra pa

sig sjalva som sprakbrukare som i mellersta och 6stra Finland.

Om den andra kategorin litteratur/kultur hade studerandena delade meningar. I Joensuu
namndes den inte alls, i Abo tyckte studerandena att dessa kurser ar onddiga eftersom de
behovs inte i lararyrket. Bakom detta ligger faktumet att denna kategori 4r néstan lika
stor som den forsta kategorin sprakkunskap. I Joensuu ér orsaken ndgon annan én att det
inte finns kurser 1 nordisk kultur, tvartom. Dir finns det t.ex. en kurs om Island och flera
kurser i skonlitteratur. I Jyvaskyld var studerandena av den asikten att litteratur och
kultur betonas for mycket. Det som studerandena tyckte ar oroande for andelen av denna
kategori i examensfordringarna ar cirka 20 % pa varje institution. Att bli lirare 4r ingen
orsak till oviljan att bli bekant med den nordiska kulturen. Men man kan inte ligga
skulden enbart pé studerandena. Till exempel i Jyviskyld ansdg studerandena att kurserna

borde fornyas sa att de skulle inspirera studerandena mera.

Diskussionen omkring kategorin sprakvetenskap kom till den slutsats pa varje institution
att institutionerna borde marknadsfora vetenskapligheten mera. Detta ar forstaeligt pa
institution for svenska spraket i Joensuu dar andelen sprakvetenskap dr 19 % av alla
kategorier. Ytterligare klagade studerandena i Joensuu over att de vetenskapliga
kurserna saknas effektivitet och tydliga malsittningar. P4 de tva andra institutionerna
forknippade studerandena vetenskaplighet med olika seminarier som finns i fordringarna
trots att den procentuella andelen &r nastan lika stora som den i de tvd forsta
kategorierna. Det storsta problemet pé institutionerna var handledning. Antingen var det
svart att fa handledning eller kvaliteten pad handledningen borde forbattras. I Jyviskyld

var studerandena nojda med undersokningsiamnen men i Abo var de for avgrinsade.

Kategorin valfria kurser hade en kompletterande funktion. Denna roll ar stor eftersom
studerandens roll ir storre dn med andra kurser. Som en studerande i Joensuu sade kan

valfria kurser anvéinds for att ratta till det man inte har lart sig pa de obligatoriska
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kurserna. Moéjligheter till detta ér varierande p institutionerna i materialet: i Abo 11 %, i

Jyvaskyla 25 % och i Joensuu 10 % av alla kurser ar valfria. pa varje institution.

Enligt undersokningen kan man séga att studerandens vardag pa institutionen for nordisk
filologi i Abo 4r helt annorlunda 4n den i Jyviskyla eller i Joensuu. Studerandena i Abo
var inte nojda med sin studieomgivning och det syns ocksa i vitsordet de gav till
institutionen. Bakom vitsordet 5 finns lararna, innehdllet i kurserna och integration
mellan lirarna och studerandena. Studerandena tyckte ocksd att de far bristfillig
fardighet for kommande yrket. Den enda positiva saken var andan mellan studerandena.
Pa de tva andra institutionerna var studerandena mera nojda med sina urval nir det giller
studieplatsen. Jyviskyla far vitsordet 8 for goda firdigheter for liraryrket och de goda
teoretiska grunderna for sprakbruket den ger &t studerandena. Studerandena tackar
ocksd examensfordringarnas mangsidighet. Mangsidigheten existerar i fordringarna
eftersom de procentuella andelen for de kategorierna nistan &r identiska. Den sista
institutionen fa vitsordet 7 for grundlig teoriundervisning. Vitsordet vore bittre om
institutionen satsade pa valfria kurser och integration mellan lirarna och studerandena.
Andelen valfria kurser 4r endast 10 %. Som en av studerandena sade i intervjun 4r niastan

alla kurser obligatoriska pa institutionen.

Undersokningen visar att samspelet mellan administration, lararna och studerandena ir
viktigt pd ménga satt. Relationen mellan lararna och studerandena &r ytterst viktigt for
inlarning. Administration for sin del skapar gynnsamma omstandigheter for den. Den
ekonomiska situationen i samhallet och kraven péd vetenskaplig undersékning och
hogklassig undervisning i hogskolorna aterspeglas till institutioner och studerande. For
tillfillet 4r omstandigheterna inte de bésta mojliga for stress paverkar bade pa lirarnas
och studerandenas vardagliga prestationer. De administrativa ramarna for var och en av
institutionerna i materialet 4r desamma vilket betyder att de sjdlva kan bestimma om sina
examensfordringar. Skillnaderna mellan institutionerna beror p& denna frihet. I
fortsattningen kunde man wundersoka varfor institutionerna har just sadana
examensfordringar och vem 4r den som bestimmer om dem. Ytterligare kunde man
koncentrera sig pa valfria kurser och fraga hur de kompletterar andra kurser. Denna

avhandling har nojt sig med att kartlagga laget pa institutionerna.
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Studerandena och deras liv har man undersokt ganska mycket och denna avhandling
forstarker de tidigare resultaten. Studerandena i Abo, Jyvaskyld och Joensuu har likadana
problem som till exempel studerandena i Helena och Tapani Aittolas undersékningar. I
borjan av studierna kinner de inte systemet och det tar tid innan de blir vana vid den nya
omgivningen. Varje studerande har sikert haft problem med motivation. Det kinns som
om det inte finns nagon akademisk frihet trots att hogskolorna ar berdémda om den.
Motstridigheten mellan yrkesmassiga intressen och kraven pd vetenskaplighet kommer
fram senast nir man borde skriva seminariearbetet. Det #r inte latt att lira sig tanka
vetenskapligt men lararyrket 4r kanske en battre satsning pa framtiden. Men hur ricker
studietiden d.v.s. 55 ménaders studiebidrag till att satsa pa badda. Hur studerandena
lyckas kombinera dessa tva beror pa de fardigheter studierna ger. Denna undersékning
visar ocksa mycket tydligt att studerandena uppfattar kurser som en del av allt som
hander pé institutionerna. Nar det géllde kurser var den huvudsakliga frdgan i intervjun
hur studerandena forhaller sig till kurserna. Enligt svaren ar det omojligt att skilja
lararnas personlighet, studieomginving, motivation, planering av kurser eller inlirning

fran varandra.

Valet av en kvalitativ undersokningsmetod for analysen av intervjuerna var mycket
lonsamt och det har ocksa gett sin pragel 4t undersokningen. Beroende av naturen av den
kvalitativa undersokningen maste man vara sansad med att generalisera resultaten till
andra institutioner eller andra hogskolor. Men med hjélp av ett lokalt och begrinsat
material har undersokningen fatt ett aktuellt resultat. Det vore kanske nyttigt for alla tre
i det samriskforetag som kallas det finska hogskolesystemet att tdnka pa temat i denna
avhandling. Att skapa de basta mojliga omstandigheterna till basta mojliga

inlarningsresultat ar sakert inte till forfang for nagon av dem.
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