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Sammandrag

Syftet med foreliggande arbete &r att ta reda pa lexikala och strukturella problem hos sokanden som forssker komma
in vid universitetet for att studera svenska. Var avhandling handlar om intridesprovet sommaren 1998 pa
institutionen fr nordiska sprak vid Jyviskyla universitet och speciellt intradesprovets vokabulér- och strukturdelar.
Vi vill veta vad som leder till det att den ena kommer in medan den andra inte gor det.

I teoridelen behandlar vi sprakinlérningens olika typer, dess typiska drag, sprakfirdighetens olika komponenter och
typiska drag hos en sprakinlirare. Vi redogér for inlirningen av lexikon och grammatik samt bedémning och
testning av sprakfardighet, dvs. vrfor och hur man testar sprakkunskaper.

I borjan av undersSkningen ger vi en 6versikt 6ver hela intrédesprovet, men vi koncentrerar oss pa vokabulér- och
strukturdelar. Vi letar efter svira punkter och forsoker hitta orsaker till felen. I undersskningen kommer det fram
att strukturdelen bast skiljer testdeltagarna fran varandra jamfort med framgangen i hela intradesprovet. Alla klarar
sig bra i textforstielsetestet och dérfor dr det 1 det hér fallet ingen bra métare. De storsta luckorna finns 1 ordforradet
och strukturerna fororsakar problem, speciellt species. Paverkan av modersmélet och andra sprak forekommer ofta
och dven paverkan fran uttalet.

Pa grundval av undersokningen kan vi rekommendera att larare i skolan och vid universitet koncentrerar sig pa att
lira eleverna olika strukturer och ordfrrid, eftersom intradesprovet framfor allt testar kunskaper i grammatik och
ordbildning. Det testar tyvarr inte hur manniskorna klarar sig i det verkliga livet med de kunskaper som de har.
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1 INLEDNING

En del av ménniskorna tycker om att lira sig sprak. Nagra av dem vill studera sprak vidare
vid ett universitet och pé det viset forbéttra sina kunskaper i och om sprdket, men bara en del
av de sokande kommer in. Intradesprovet kan kriva annorlunda kunskaper 4n studentexamen
och darfor vill vi undersoka vad som har varit svart i intradesprovet sommaren 1998 vid

Jyvaskyld universitet.

Det ar viktigt att testa vad man beharskar. P4 det sattet far man veta vad man redan kan och
vad man borde forbittra. Samtidigt far lararen veta vad som &r svart och vad som éar latt att
lara sig. D4 kan han/hon fista mer uppmirksamhet vid de svdra punkterna. Lararen kan
darmed ocksd undvika att ta om de punkter som eleverna redan kan. Vi hoppas att vért arbete
kommer att hjilpa ldrare nir de undervisar s.k. goda elever. Larare vid gymnasier kan rikta
sin undervisning till de svéra punkterna. Larare vid universitet kan ocksa betona undervisning

av de sprakliga foreteelser som &r svéra i intrddesprovet.

Vért arbete ansluter sig till studiet av andrasprak. Forskarna har tidigare undersokt hur de
finska abiturienterna klarar sig i studentexamen, men tidigare har man inte undersokt
intradesproven vid institutionen f6r nordiska sprak i Jyvaskyla. I detta arbete kommer vi att
undersoka hur de som soker in vid ett universitet klarar sig i intradesprovet. Manga sékande
har troligen haft lika bra resultat i studentexamen, men trots det har de inte samma framgéng i
intridesprovet. Vi vill veta, vilka faktorer som paverkar att den ena kommer in, medan den

andra inte gor det.

Vi kommer forst att behandla sprakinlarning i allménhet och dess olika typer. Sedan redogor
vi litet ndrmare for kompetens och speciellt for kommunikativ kompetens. Inom
undersokning av andrasprak behandlar vi kontrastiv analys, felanalys och performansanalys.
Begreppet inlararsprak och dess viktigaste drag behandlas ocksa. Eftersom inlararen har den

centralaste rollen i inldrningen, behandlar vi ocksé de egenskaper som en bra inlarare bor ha.

Intradesprovet fran sommaren 1998 vid Jyviskyla universitet bestar av textforstielse-, referat,
vokabulir- och strukturdelar. Vi koncentrerar oss pd vokabulér- och strukturdelar och darfor

behandlar vi litet nirmare inldrning av lexikon och speciellt hur ordforradet byggs upp i
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andrasprék och hur orden dr organiserade i hjarnan. Dartill redogér vi ocksé for begreppet

grammatik och dess inldrning och undervisning i det. I slutet av teoridelen behandlar vi vad
som menas med sprakfirdighet och hur man bedomer och testar den. Olika testtyper

behandlas kort.

Som material i var undersokning anvinder vi intridesprovet frén sommaren 1998 och
speciellt dess vokabulir- och strukturdelar (175/176 stycken). Vi valde dem pa grund av vér
egen erfarenhet. Vi tror att de flesta svarigheterna uppstdr vid dem. Vokabular- och
strukturdelar kriver att testdeltagarna kan vissa strukturer och att de inte kan undvika dem,

eftersom det 4r friga om ett lucktest. Vokabulirdelen innehaller ocksa ett flervalstest.

Vi tar med alla de fyra delarna i intradesprovet nir vi presenterar resultaten i allminhet och
hur podngantalet varierar mellan olika delar. De fyra delarna ar textforstaelse, referat,
vokabuldr och struktur. Dartill har vi rdknat hur poiangantalet varierar bland de basta och de
samsta i intradesprovet. Kriteriet har varit slutpodngantalet i hela intradesprovet. Vi vill ta
reda p4 om man maste vara bra i alla delar eller kan det ga samre i ett delomrade och &nda

komma in,

Vi behandlar som sagt ndrmare vokabuldr- och strukturdelarna. Analysen ar bade kvantitativ
och kvalitativ. Vi jamfor olika uppgifters riktighetsgrad for att ta reda pa vilka uppgifter som
ar svara och vilka som &r latta. Vi ridknar ocksd korrekthetsprocenten for de olika
ordklasserna. Dirtill delar vi felen till olika kategorier for att se vad som ar problemet i
uppgifterna. Vi redogoér for intressanta fall i kvalitativa analyser, t.ex. pdverkan frin andra

sprak.



2 OM SPRAKINLARNING

Inlarning ar en inre aktiv process hos individen och darfor kan den inte direkt observeras, men
inldrningen kan resultera i ett fordndrat beteende, som kan vara iakttagbart. I det fallet talas
ofta om inldrarens prestationer. Varje prestation ar ett 6vningstillfille, efter vilket nivdn pé
prestationen kan stiga, och d& har inldrning troligen skett. Prestationsfordndring ar dock inte
samma sak som inlirning, utan den kan betraktas som en indikator pa att inlarning dger rum.
Prestationsnivdn kan dndras genom 6vning, men den héller inte alltid ldngre &n en viss tid.
Forandring ar inte heller alltid positiv, utan den kan ocksa vara negativ. (Ericsson 1989, 74-
75.)

Informationen kan delas upp i deklarativ och procedural information. Deklarativ information
ar information om nagonting, medan procedural information ar information om hur ndgonting
ska goras. Sprakinlarming kan beskrivas som ett vixelspel mellan utvecklandet av deklarativ
kunskap och procedurkunskap i en skolsituation. Procedurkunskap utgérs di av det, som
inldraren kan gora med spraket, dvs. hur han kan tillimpa sprikets regler i
kommunikationssituationen och deklarativ kunskap &r inldrarens medvetna kunskap om
sprakets regler. Inldrarspraket har bide automatiserade regler och regler, som &nnu &r under
utveckling. Sprakkunskap betyder formagan att anvanda spraklig information pa det sitt som
sprakanviandningskraven forutsatter. Nivan pa deklarativ kunskap péastas vara hog i Finland,
men det finns skal att forbattra kunskaper i procedural kunskap. (Kristiansen 1999, 10-11;
Tornberg 1999, 64-66.)

2.1 Olika typer av sprakinlarning

Det finns tvd huvudtyper av sprakinliarning: forstaspraksinlarning och andraspréksinlarning.

Forhéllandet mellan olika typer av sprakinlarning och deras resultat visas i figur 1.



Sprakinlérning
Forstaspréksinldrning Andraspréksinlarning
Ett sprak  Parallell inldrning Informell Formell

av tva sprak

I mélspraksmiljén Utanfér malspréksmiljon

Resultat:

Svenska som forsta sprak + Svenska som Svenska som
ytterligare ett forsta sprak andra sprak ammande sprak

Figur 1 Olika typer av sprakinldrning och deras resultat (enligt Viberg 1987, 9)

Forstaspraksinlirning betyder att ett barn lar in ett sprak innan nigot annat sprak etablerats.
Ett barn kan ldra in tva sprak samtidigt innan nigotdera spraket har hunnit etablera och darfor
kan ett barn ha tv3 forstasprak. Andraspraksinlidrning ager rum diremot forst efter ett sprak
redan larts in. Andrasprakinlarningen kan delas upp i formell och informell sprékinlaming.
Formell sprakinlarning betyder att inldrare l4r sig spraket med hjalp av undervisning och ofta
utanfor malspraksmiljo. Informell sprikinlarning betyder diaremot att inlarningen sker utan
undervisning och oftast 1 mélspraksmilj6. Om inldmingen sker i mélspraksmiljon ar resultatet
spraket som andra sprak. Om inlérare lir sig nagot sprak utanfor malspréksmiljon, talas det
om inldrning av frimmande sprdk. Semiformell inldrning kombinerar element frin bade
informell och formell sprakinliming. Inlararen vistas i méalspraksmiljé men far ocksa

undervisning i spraket. (Viberg 1987, 9-11; Tingbjorn 1994, 77.)

En del forskare har gjort en skillnad mellan tillignande och inldrning. Tillignande
(acquisition) ar en omedveten process som ar till stor del identisk med barnets
forstaspraksinlarning. Inlarning (learning) &r daremot en medveten process som resulterar i
kunskap om sprakets regler. Det dr oftast si att en inlarare skriver battre 4n talar frimmande
sprék eller tvartom. Skillnaden mellan firdigheterna 4r vanligen storst i borjan av studierna.
Orsaken till detta ar hur eleven har lart sig spraket: formellt eller informellt, dvs. om han har
lart sig spraket genom att lira sig regler eller genom att anvinda spraket i kommunikationen.
(Krashen 1985, 1; Huhta & Takala 1999, 183.)
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I Finland &r situationen litet komplicerad eftersom Finland ar ett tvasprékigt land. En del lever

1 mélspraksmiljon, ndr de lir sig svenska, men storsta delen av eleverna bor i helt
finsksprakiga inlamingsomgivningar. Det beror pa boningsorten, hur mycket svenska man
hor. Darfor 4r det svart att siga allmént, om det handlar om formell eller informell inldrning i
Finland.

Alla ménniskor ndr inte en infodds kompetens utan de stannar pd vigen och tar sig inte
vidare. D4 talas det om fossilisering. Fossilisering kan vara en foljd av otillrdcklig input eller
av inputs daliga kvalitet (for 1ag). Inldraren kan ocksa sluta lira sig mera sprak, eftersom han
tycker att han redan kan tillrackligt. En orsak ér att om han inte kinner sig avspand, anvinder
han inte all den kunskap som han har. En orsak kan ytterligare vara att inldraren har lart sig
felaktiga former som kan ses i hans prestation. D3 ar dven input full med felaktiga strukturer.
Fossiliseringen hénder ofta, nir det dr friga om en &ldre person som forsoker lira sig ett nytt
sprék. Aldre personer lar sig snabbare i borjan, men yngre uppnér oftare en infodd talares
kompetens. (Krashen 1985, 43-47; Linnarud 1993, 41, 79-80.)

Om inldraren vill klara sig i vardagliga grundsituationer ricker relativt begransade
sprakkunskaper. Inlararna kan vanligen tilligna sig sprék ganska latt i naturliga
sprikanvandningssituationer, men undervisningen hjilper i alla fall. Lararen kan pdverka
mlérningsprocessen och fa den att bli mera effektiv. P4 det sittet kan inldraren uppna en viss
korrekthetsniva i sprikanvindningen, men sprékundervisningen koncentrerar sig ofta for
mycket pé den i stillet for flytet. Lararen behover inte korrigera alla fel utan helheten dr det

viktigaste. (Sajavaara 1999a, 117; Sajavaara 1999b, 74-76, 95-96.)

2.2 Begreppen kompetens och kommunikativ kompetens

2.2.1 Kompetens

Chomsky har introducerat begreppen kompetens (competence) och performans
(performance). Han (1970, 4) definierar talarens/lyssnarens kunskap om spréket som

kompetens och performans 4r diaremot sprikets anvindning i en konkret situation. Hans
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kompetensbegrepp kan sigas vara ett abstrakt begrepp, som stér i férbindelse med intuition.

Det handlar mest om grammatisk eller lingvistisk kompetens. Kompetensbegreppet var i
borjan bara inriktat pd den infodde talarens kompetens, men det stilldes senare som ett mal i
undervisningen i frimmande sprdk. (Tornberg 1999, 40.) Kompetens kan sigas betyda att
inldraren maste kénna till sprikets syntaktiska och sociala regler och ocksa hur meningar sitts
ihop till text eller till samtal och dartill maste han kunna utnyttja kommunikativa strategier.

(Linnarud 1993, 21.)

2.2.2 Kommunikativ kompetens

Kommunikativ kompetens definieras som ett éverordnande begrepp, som innehaller manga
olika faktorer. Att veta att ett uttryck ar mojligt, passande och att det faktiskt anvands hor till
den kommunikativa kompetensen. Mojlighet betyder att veta om ett yttrande verkligen &ar
tankbart, 4ven om det 4r grammatiskt korrekt. Lamplighet betyder daremot att yttrandet ar
passande i den sociala situationen si att det har ritt socialt virde. Nar yttrandet anvands, fir
den inte betraktas som t.ex. for vulgar. Yttrandet méste saledes vara korrekt, passande och det
bor verkligen anvindas. Denna syn pd kompetens flyttar huvudvikten frén den grammatiska
kompetensen till hela talhandlingen. (Chomsky 1970, 10-11; Hymes 1974, 12-16; Tornberg
1999, 40.)

Sheils (enligt Tornberg 1999, 41-42) definierar den kommunikativa kompetensen med hjélp
av sex olika komponenter: Chomskys lingvistiska kompetens, Hymes’ sociolingvistiska
kompetens, diskurskompetens, strategisk kompetens, sociokulturell kompetens och social
kompetens. Diskurskompetensen betyder férmagan att skapa sammanhang 1 separata
yttranden enligt kommunikativa monster. Strategisk kompetens avser strategier som man
anviander som kompensation nir sprakformagan inte racker till. Sociokulturell kompetens
avser kunskaper om maélspraklandets sociokulturella kontext och social kompetens innebér

formagan att samverka med andra, vilket kriver sjalvfortroende.

Mélet med frammandespréksundervisning har ofta definierats som kommunikativ kompetens,
som omfattar de fyra fiardigheterna: hor-, tal-, las- och skrivfiardighet. Den kommunikativa

formagan har borjat betonas, eftersom det ofta hinder att inlirare inte kan konstruera
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yttranden som hoér till vanlig kommunikation. Genom att betona den kommunikativa

kompetensen flyttas huvudvikten fran formella aspekter till innehallsméassiga aspekter. Det dr
viktigt att forstd frimmande sprak och gora sig sjilv forstddd med hjilp av det frimmande
spriket. Att trina frammande sprak borde darfor vara kommunikationsorienterat. Spraket
borde anvindas i autentiska situationer bade muntligt och skriftligt. (Gaarn Andersen &

Risager 1981, 19, 21, 51; Kristiansen 1999, 7-8.)

2.3 Om undersokning kring inldrning och undervisning av andrasprak

Den moderna forskningen av andraspréksinlarning har borjat med kontrastiva studier pa
1950-talet. Forskarna forsokte ofta ta reda pé vilka faktorer som leder till att inldrarna gor fel
nér de anvinder frimmande sprdk. De konstaterade att vissa detaljer i det nya spraket vallar
storre svarigheter 4n andra. De kan gilla ljud, prosodi eller grammatiska strukturer. Aven
pragmatiska omstiandigheter kan vara problematiska. Sprakinlarare behdver namligen inte
bara kunna bilda korrekta yttranden utan ocksé veta nér den ena eller den andra strukturen ska

anvindas. (Hyltenstam 1979, 11-12.)

Kontrastiv analys undersoker systematiskt skillnader och likheter mellan tvd sprdk. Oftast
jamfors bara vissa detaljer med varandra. Kontrastiv analys uppstod pd 1940-talet i USA och
bedrevs senare bade i USA och i Europa. Den kontrastiva analysen pa 1950-talet grundade sig
pa den behavioristiska spraksynen, som var den géillande inldarningsteorin pa den tiden. Den
betonar att inldrningen av nya beteenden péverkas av tidigare inlirda beteendemonster.
Antingen underlattar de eller hindrar inldrningen. Om man jamfor ett stérre antal sprak med

varandra pi en gang, talas det om spraktypologi. (Hyltenstam 1979, 14-15.)

Transfer eller dverforing &r ett centralt begrepp i den tidiga kontrastiva analysen. Transfer
betyder overforandet av drag fran modersmalet eller fran négot annat sprak till det inlarda
spréket. Det som ar likt mellan spriken #r oftast latt att lira sig och dd sker det positiv
transfer. P4 samma sitt sker det negativ transfer om strukturerna i sprken skiljer sig frin
varandra. S&dana punkter ar ocksd svara att lira sig. Skillnaderna kan enligt denna syn

likstilla med svarigheter. Syftet ar att forutsidga och forklara de problem som en person med
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ett sprdk som modersmal stiter pd vid inldrning av ett annat och inldrningssvarigheter.

(Hyltenstam 1979, 14-15; Viberg 1987, 51; Linnarud 1993, 33.)

Det &r emellertid svart att jamfora olika sprak med varandra. Oftast hittar man likheter pa
text- eller diskursnivan och inte pd spréknivan. I kontrastiv analys koncentrerar man sig pa
detaljer och inte pa storre helheter. Forskarna granskar t.ex. hur genitiv uttrycks i finskan och
svenskan. Mojligheterna 4r ofta manga, eftersom en och samma sak kan 6versittas p4 manga
olika satt utan att innehéllet blir olikt. Man kan emellertid inte avhjilpa alla fel genom att
jamféra modersmalet och malspraket, speciellt nir man unders6ker grammatiska fel. Det
forekommer ofta sddana (speciellt grammatiska) fel, som inte har sina grunder i modersmalet.
Uttalet praglas diaremot ofta av modersmalet. Det ar vildigt svart att forsoka forklara en
komplicerad psykologisk process genom att bara titta pa sprakets system. (Linnarud 1993, 35;
Sajavaara 1999a, 112.) Vi anvénder kontrastiv analys i var undersékning i ndgon mén, t.ex.

nar det galler klar pdverkan frin andra sprak.

P4 1960-talet borjade den kognitivt baserade inldmingsteorin gora sig gillande. Den forutsatte
att andrasprakinlararen provar aktivt hypoteser om det frimmande sprékets struktur och att
andraspraksinldrningen bygger pa det. Forskarna borjade anta att det uppstér andra avvikelser
fran malsprakets norm in bara de som kan foras tillbaka till modersmalet. Darfor ricker den
kontrastiva analysen inte ensam till. Forskarna borjade koncentrera sig pa att studera fel och
finna férklaringar till deras uppkomst. Metoden kallas for felanalys. (Hyltenstam 1979, 20-
21)

Viberg (1987, 36) konstaterar att felanalys ar en undersékningsmetod som géir ut pa att
forskaren samlar fel hos inldrare och sedan systematiserar och forsoker forklara dem. Felen
ansags ofta vara ndgonting negativt, men det 4r de inte alltid. Felen ar ocksa ett tecken pa att
det sker utveckling. De 4r en del av inldrningsstrategin, dar inléraren bildar och testar sina
hypoteser om sprdket. Endast en del av felen kan forklaras med hjalp av modersmalet.
(Linnarud 1993, 36-37, 41.)

Felanalys granskar felen systematiskt for att kunna identifiera faktorer som fororsakar fel och
for att ddrmed kunna undvika forekomsten av fel och styra sprakundervisningen s att det inte
uppstdr fel. Det finns tre typer av fel: sddana som &r fororsakade av modersmalet
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(interlingvala), sddana som &ar fororsakade av madlspraket (intralingvala) och sidana som

undervisningen férorsakar, dvs. nér eleven drar felaktiga slutsatser fran lirarens undervisning.
Dértill kan man ocksé rikna kommunikationssituationen som en kélla for fel. Nar man méste
tala snabbt, utelamnar man ofta redundanta drag. Sadana redundanta drag ar ofta tex.
bojningsandelser. Sadana strukturer tillsammans med Overgeneraliserade och forenklade
strukturer kallas for utvecklingsstrukturer. Ofta 4r det emellertid svart att forklara vad som
fororsakar ett visst fel. Det finns ocksd sddana fel som inlararen sjilv kan korrigera t.ex.

slarvfel. (Hyltenstam 1979, 21-22; Sajavaara 1999a, 104, 116.)

Det ar viktigt att férsoka fé bort sddana fel som stor kommunikationen. Inlidrarspraket 4r inte
en felaktig form av malspraket utan ett mellansteg pé vag mot mélspraksnormer. Det hjélper
inte att papeka felen for en inldrare, om den information, som inldraren kan fa utav
korrigeringen, inte fors till inldrarens version om hur spraket ska anvindas. Inliraren borde
med hjalp av lararens korrigering kunna omforma sina scheman (se avsnitt 3.3). (Sajavaara
1999a, 117-118.) Vi anvander ocksi felanalys i vir undersokning. Vi delar felen till olika

kategorier och forsoker forklara varfor det forekommer fel.

Inlararens sprdk kan tinkas ligga mellan kallspriket, dvs. modersmélet, och mélspréket.
Inlararspraket innehdller ofta avvikande former, som vanligen inte har ndgon direkt
motsvarighet i malspraket eller i modersmalet. Inldrarspraket har ett eget spraksystem som
utvecklas hela tiden pa viag mot en fullstindig behirskning av malspréket. (Viberg 1987, 6.)
Det kan dock ifrdgasattas om nagon talare - inte ens modersmalstalare - kan nagot sprék

fullstindigt.

Inlararspraket uppvisar bade transferfel och utvecklingsfel. Transferfel ér ett synbart bevis pé
tidigare inlarda sprdk. Utvecklingsfel har sldende likheter med de fel som barn goér nér de lar
sig sitt modersmal. Inlararspriket utvecklas liksom bamnspraket i stadier. I borjan har
inldraren ettords- eller tvaords-satser och fraser som lérts in i sin helhet, men med tiden blir
inlararspraket alltmer malsprakslikt, nir inldraren kontinuerligt reviderar och omstrukturerar

sina hypoteser om hur spraket fungerar. (Tornberg 1999, 63-64.)

Inlararspraket kan naturligtvis bittre beskrivas om alla de strukturer som sprakinliraren

anvénder sig av analyseras. En analys av hela sprakinlirarens sprék, bade det som ar ratt och
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det som é&r fel i forhdllande till malspraket kallas for performansanalys. Den ar speciellt

viktigt for lararna, eftersom liraren behover kunna observera dven smé framsteg, &ven om det
bara innebar en frekvensokning av riktiga strukturer. (Hyltenstam 1979, 23-24, 30.)

Performansanalys 4r den viktigaste analysmetoden i var undersokning.

2.4 Om sprékinlarare

Undervisningens innehall ar beroende av sambhéllets syn p4 vad som ér viktigt. Sprdkdmnen
péverkas av hur stor roll samhallet ger at sprakkunskaperna. Nufortiden betonas formagan att
kunna kommunicera pa ett frimmande sprak, eftersom internationaliseringen ar ett mal med
uppfostran 1 samhéllet. Eleverna maste se sambandet mellan det som de lar sig i klassrummet
och verkligheten, eftersom eleven péd det séttet kan kdnna sig nérhet till de manniskor som
talar spraket och till deras virld. Eleverna méste bli medvetna om hur var och en av dem lar

sig bast och darfor har de ett 6kat ansvar for sin egen inlarning. (Tornberg 1999, 17, 25-26.)

Inlararen har idag en viktig roll i sprikundervisningspedagogiken. Inldraren har blivit en
sjdlvstandig person som sjalv lar in olika saker med hjélp av lararen. Det finns emellertid
manga olika faktorer som paverkar inlarningsresultat och det hur 1dngt man kommer pa vig
mot malspraket. (Linnarud 1993, 78.) En del av faktorerna presenteras i detta avsnitt.

Aldern paverkar bade sjalva inlarningsprocessen och dess slutprodukt, men vuxna och barn
har inte nigon sidmre position i forhdllande till varandra. De vuxna inlirarna kan ha
svarigheter eller hamningar att anvinda spraket. Olika slags yttre faktorer piverkar dem mera
an barn som ofta vagar anvinda spraket. Om man borjar ldra sig ett annat sprék som barn, har
man battre mojligheter att uttala mélspréket utan brytning. Darfor dr det ocksa sé att barn nr
en hogre slutlig fardighetsnivd speciellt nidr det giller uttalet. Nar det galler syntax och
morfologi, ar inlarningstakten pa tidigare stadier hogre hos vuxna &n hos barn. (Viberg 1987,
92, 94; Sajavaara 1999b, 89-90.)

Personligheten spelar en stor roll i inldrningen. Det adr emellertid svart att visa hurdana
egenskaper som gor en individ till en bra inldrare. Man har kunnat konstatera att om en
individ har flera tilifallen att anvinda spréket, sker ocksd inldrningen snabbare. En bra

inlérare vagar prova och tar kontrollerade risker. En bra inldrare har en stark sjalvkénsla, hog
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sjalvuppfattning och stort sjalvfortroende. Dirtill tal en bra inldrare viss osikerhet. (Linnarud

1993, 83-88.) Det finns knappast ndgon perfekt inldrare. Nastan alla kan emellertid bli bra

inldrare, om de bara vill.

En skicklig inlarare behirskar ett vitt urval inldrningsstrategier och kan alltid vilja den
strategi som bast motsvarar hans malséttning. Mélet reglerar det som en individ stravar efter
att gbra, men inldrningen regleras av de vad individen i sjilva verket gér. Inldrningsstrategin
bestaimmer ocksd over det vad man lir sig utav saken. Fardigheter om hur man styr
aktiviteterna mélorienterat kallas f6r metakognitiva firdigheter. Inldraren maste t.ex. kunna
styra sin uppmarksamhet medvetet. Metakognitiva kunskaper dr diaremot kunskap om ens
egna kognitiv-emotionala processer. En ménniska kan veta att hon vet eller inte vet nigon
sak. (von Wright 1993, 17-18, 21.)

Motivationen ar en viktig faktor i sprakinldrmingen. Det ar battre om motivationen kommer
inifrdn &n om den kommer utifrdn. Ibland brukar fordldrarna kridva att barnen ska lira sig
ndgonting, men resultaten blir battre om individen sjalv vill lara sig. Attityder till kulturen
och spréket har visat sig vara viktiga for sprakinldrningen. Lirarens och kamraternas attityder
till spriket och kulturen dir spriket talas har en stor betydelse for individen. Den allra
viktigaste kallan for inlararen dr emellertid kinslan av att lyckas. (Linnarud 1993, 89-93.) I

intradesprovet ar alla deltagare motiverade - &tminstone pa nagot sitt.
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3 INLARNING AV LEXIKON

3.1 Om lexikon i sprak

Kunskap om ordens egenskaper och anviandningar kallas for lexikal kompetens. Det som man
maste veta for att kunna ett ord dr dess fonologiska, ortografiska och morfologiska
uppbyggnad, kategoritillhorighet (ordklass) samt syntaktiska och betydelsemassiga
egenskaper. Till de betydelsemassiga egenskaperna hor ordets semantiska uppbyggnad och
betydelserelationen till andra orden, t.ex. motsats- och hyponymirelationen. De nérliggande
orden kan ha olika stilvirden och olikt omféng. T.ex. finskans isoditi motsvaras av bade
mormor och farmor. Ordets olika betydelsers relation till varandra och bibetydelser méste
ocksa kannas till. Selektionsrestriktioner berittar, vilka ord som kan kombineras med ett visst
ord. (Hammarberg & Svensson 1975, 84-86; Stroud 1979, 174-175.)

Det racker inte att man bara forstir ordet utan man méste kunna boja det och kinna till dess
betydelser som kan vara manga. Polysemi kallas situationen, dir ordet har manga skilda
betydelser. Ordet méste kunna anvindas i ritta kontexter, som t.ex. i fasta fraser, dar ordet
kan ha ndgon annan betydelse 4n vad det vanligen har. Fraserna kan se vildigt olika ut i olika
sprak. (Viberg 1989, 103; Tingbjorn 1994, 10-11.)

Att kunna ord var lange viktigt bara for att inldraren skulle kunna forstd grammatiska
strukturer, men nufértiden har ordkunskapen en viktig roll i undervisningen. Ordkunskap ar
namligen en avgoérande faktor for en ménniskas sprakbehirskning. Om man har ett stort
ordforrdd, kan man variera och nyansera sina tankar. Ett litet ordforrdd hindrar
uttrycksmojligheterna, dven om man kan tala grammatiskt korrekt. Det &r viktigt att lara sig
ord, men man maéste ofta goéra det pd egen hand. Darfor borde ldrarna ge eleverna
ordbildningsmonster som underlidttar inlarningen av nya ord. Det finns tvd typer av
ordbildningsmonster: produktiva och improduktiva ménster. De improduktiva monster hor till
lexikonkunskap, men inlirningen av de produktiva moénstren skulle hjélpa inléraren att
utnyttja alla de orden som han har lirt sig i borjan for att bygga upp ett storre ordforrad.
(Hammarberg & Svensson 1975, 84, 87-88, 93; Hankaniemi 1989, 109; Tingbjorn 1994, 94.)
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Man kan aldrig beharska ordforradet fullstindigt. Ordforradet ar olikt stort hos olika individer

och aven hos modersmadlstalare. Ordforradet i ett sprak ar ett dppet system, dvs. man kan
alltid bilda nya ord. Forskarna har riknat att man behéver kunna ungefir 25 000 — 30 000 ord
for att kunna folja med en vanlig tidning. Talspraket utnyttjar ofta ett mindre ordforrad an
skriftsprdket. De vanligaste orden bir inte mycket information i sig som t.ex. verben Aa och
vara. Det centrala ordforradet i ett sprak ar stabilt. (Hammarberg & Svensson 1975, 91-92;
Tingbjorn 1994, 10.)

Ordforrddet kan delas in i passivt och aktivt ordforrdd. Aktiv ordanvindning betyder
formagan att sjalv anvinda ett ord pa ett lampligt sétt. Passivt ordforrad betyder diaremot att
inldraren forstdr ordet nir nigon annan anvinder det. Inldraren dr emellertid inte passiv.
Repetition utgor en viktig del av ordinlarningen, speciellt om man vill & nagot ord fran det
receptiva till det produktiva ordférridet. Om inldraren sjalv har anvint ordet upprepade

ganger, lagras ordet béttre in i minnet. (Enstrom & Holmegaard 1993, 175-176.)

Ordinldrning ar ofta en foljd av omfattande och varierande textlasning och muntlig
kommunikation pd mélspraket. En elev som ldser utvecklar hela tiden sin forstaclseformaga.
Det betyder att eleven skapar sig fungerande inre bilder. Elevens begreppsforstielse breddas
genom lasningen och det passiva ordforrddet vaxer. Nar man ldser en text, kan man anvanda
gissningsstrategier som hjalp. Innehdllet i texten, ordklasstillhorigheten, kdnnedom av
ordbildningsménster och liknande ord pd modersmalet eller pd négot annat bekant sprak
hjalper en att gissa vad ett ord ungefir betyder. Det finns ockséa under- och éverordningar som
uttrycks med konjunktioner och adverb. Aven sambandsorden som ndmligen, alltsé osv.
hjalper till ndr man forsoker ta reda pa vad texten berittar om. Med hjilp av ldsandet av
skriftspriket kan ett barn uppfatta sprakligt mer komplexa relationer. Allt detta paverkar
skrivformagan och dnnu mera om ett barn ocksa kan diskutera vad han har last. (Enstrom &
Holmegaard 1993, 176-177; Frisell 1993, 267-268.)

Forstaelsen av talat eller skrivet sprik beror inte enbart pé avkodningen av enstaka bokstiver,
ljud, ord och satser utan den beror dven pd det vi redan vet om &mnet. Utifrdn
textsammanhang och bakgrundskunskaper kan inliraren tolka det som han hor eller laser.
Lasaren och lyssnaren har en informationslucka som han strivar efter att fylla. Denna stravan

har en stor betydelse for forstdelsen, eftersom den strukturerar informationen &t
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lasaren/lyssnaren. Den mojliggor lasaren att ldsa mellan raderna och dra slutsatser, som

egentligen inte finns 1 den information som han fér. Inferens kallas resultatet av den
bearbetningsprocess, i vilken lasaren/lyssnaren skapar sig ett sammanhang i texten. (Tornberg
1999, 77-78.)

Den tidigare mycket populdra oversittningsmetoden, dvs. att inldraren Oversitter frén
kallspréket till malspraket, kan leda till att eleverna koncentrerar sig pa det som de inte kan
(t.ex. enstaka ord) i stallet for vad de redan kan. Textforstielse anses ofta betyda detsamma
som ¢6versittning, De okanda orden styr ofta inldrarnas textforstaelseprocess. Inldararna borde
redan i borjan anvinda sina forkunskaper om dmnet, om andra sprdk och om maélspraket.
(Tornberg 1999, 28-29, 78.)

En person som kan grunderna i ordbildningen kan f6rstd och anvanda 2-4 gnger mera ord 4n
en person som inte kan dem. Det ar ofta effektivare pa lang sikt att ldra sig ordets betydelse
genom att gissa ordet eller dra en slutsats av kontexten dn genom att forklara med synonymen
eller med motsvarigheten pi modersmalet. Att dra slutsatser kriver en djupare processering
an receptiv undervisning. Inldraren maste emellertid vara sidker pa att ha forstitt ordet ritt.
(Takala 1989, 6, 9.)

Flera tillfallen till samtal utgor en viktig del av ordinldrningen. Man maéste lasa och skriva
sjalv for att utoka sitt ordférrdd. Ord ingér alltid i ett sammanhang och det ar viktigt att
inlararen far anvinda orden i konkreta och meningsfulla situationer, eftersom de ger inlararen
battre mojligheter att lira sig nya ord. Inldraren maste fa stimulans att anvanda spraket i tal
och skrift. Om man har ett behov att anvianda ett nytt ord, &r det lattare att ldra in ordet. Nar
det galler andra- eller frimmandespraksundervisning ar det viktigt att barnet har hunnit bygga
upp sitt eget modersmil, eftersom ett bristande ordforrdd i modersmalet kan leda till
svarigheter langre fram. Begreppsbildningen sker med hjilp av modersmélet. Man méste
forstd nya foreteelser med hjilp av den egna kulturen. Kulturskillnaderna kan ibland vara

véldigt stora. (Enstrom & Holmegaard 1993, 165-166.)



15
3.2 Om mentalt lexikon

For att orden ska kunna anvindas i olika situationer maste ordférradet vara effektivt
organiserat och lagrat i hjarnan. Forskarna talar ofta om ett mentalt lexikon som finns i
hjarnan. Det innehdller den information om orden som man méste kinna till for att kunna
kommunicera. Man behéver fonologisk, ortografisk, syntaktisk, morfologisk och semantisk
information om orden innan man kan bérja anvinda dem. Det mentala lexikonet motsvarar
psykologiskt ordbocker. Det registrerar kopplingen mellan en ordform och dess betydelse.
(Viberg 1989, 102-103; Sigurd 1991, 104.)

Det som man vill minnas maste medvetet kodas in i ldngtidsminnet. Sedan lagras det som
man har kodat in for att vanta tills man behover kunskapen igen. Vid framplockningen av
informationen aktiveras desamma ledtrddar som anvindes vid inkodningen. Om orden har
larts in 1 ett sammanhang och med en personligt férknippad mening, ar det littare att plocka
fram informationen pé nytt. Det finns olika véagar till lexikonet, nar det giller forstdelse och
produktion. Vid produktionen anvinds oftast en betydelsevig och vid forstaelse en formvig.

(Sigurd 1991, 105; Tornberg 1999, 96-97.)

Associationstester, dir forskarna har bett forsokspersonerna nimna det ord som de forst
kommer att tinka pa, nir de hor ett visst ord, har visat att orden &r organiserade enligt
fonologiska och semantiska egenskaper i hjarnan. Ett exempel om semantiska egenskaper ar
motsatta ord som vit och svart och ett exempel om fonologiska egenskaper ar de ord, som
borjar med samma bokstav, som vit och vdr. Barn brukar ge flera syntagmatiska associationer,
dvs. associationer till ord som skulle kunna std fore eller efter det efterfrigade ordet, t.ex.
jama till katt. Vuxna brukar ddremot ge flera paradigmatiska svar, dvs. ord ur samma
syntaktiska eller semantiska klass, t.ex. kart till hund och brdker till skdller. Mindre frekventa
ord i associationslistorna brukar ges efter langre tid 4n de ord som forekommer oftast. (Viberg
1989, 103-104; Sigurd 1991, 104.)

Andraspraksinlarare brukar ge flera fonologiska associationer én infodda talare. Fonologiska
associationer tycks byggas upp tidigare dn semantiska. Dérfér har forskarna kunnat forklara
varfér receptionen utvecklas snabbare dn produktionen. Man behover fonologiska

egenskaper, nar man hér nagon annan tala, men nir man sjilv talar, behover man semantiska
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egenskaper. Om man t.ex. inte kénner till ndgot ord, forsoker man forklara det med

semantiskt baserade omskrivningar. (Viberg 1989, 104.)

Nar orden ér strukturerade efter semantiska egenskaper i hjirnan, talas det om ordforrédets
semantiska struktur. De flesta orden verkar utgora ett nit associationer, som kan kallas for
semantiska filt. Orden inom ett semantiskt filt har en gemensam betydelsekirna, som t.ex. att
alla ord anger form eller firg. Grunderna f6r grupperingen av ordférradet tycks vara
utomsprakliga, dvs. likadana i olika spr8k. Orden kan delas i semantiska filt enligt
betydelsen. Betydelsefilt kan vara tex. firg, form eller djur. Det finns ofta hierarkiska
relationer inom olika semantiska filt. Vissa begrepp &ar oOverordnande och vissa
underordnande begrepp. Djur ar t.ex. ett 6verordnande begrepp till begreppen katt och hund.
Antonyma dvs. motsatta ord ligger ocksd ndra varandra. Det har man fétt fram genom att
undersoka felsagningar. Det forekommer ofta fonologiska felsdgningar, men ocksd
semantiska. (Hankaniemi 1989, 107; Viberg 1989, 104-105, 107.)

3.3 Ordinlarning och ordundervisning samt begreppet schema

Den regerande inldrningsteorin 4r nufortiden konstruktivism. Den betonar elevens roll i
inlarningen. Emotionen och motiven att lira sig spelar ocksa en stor roll. Inldraren
konstruerar ny kunskap utgdende fran den gamla kunskapen. Ny information béade
kompletterar och vid behov formar om den gamla kunskapen. Konstruktivism betonar att

informationen konstrueras i socialt umgénge. (Kristiansen 1999, 12, 21.)

Kunskaper och information ordnar sig som scheman i minnet. Det som ska ldras in analyseras
kring den information som redan finns i ldngtidsminnet. Schemana &r vildigt individuella pa
grund av individernas olika upplevelser och kulturomgivning. Inlarningsresultatet ar déligt
om det, som héller pa att liras in, har litet med inldrarens gamla scheman att gora. Om
schemat ar bra organiserat, ar det ltt att tilligna sig ny information. Om undervisningen,
uppfostran eller sjalva informationen 4r felaktig, blir ocksd schemana felaktiga. Det ar valdigt
svart att korrigera felaktiga scheman, som det exempelvis framgir av olika attityder till
frammande kulturer. (Kristiansen 1999, 25-27, 30.)
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Scheman kan se valdigt olika ut. De dr ofta i hierarkiska ordningar. Schemana borde

organiseras s att de viktigaste kommer forst for att t.ex. mojliggora en krivande performans
pa ett fraimmande sprék. Mycket komplexa scheman kallas script. Scriptet forbinder olika
scheman med varandra till ett stort kunskapsomréade. Ju fler erfarenheter en individ har inom
ett omrade, desto lattare ér det att tilldgna sig ny information. (Kristiansen 1999, 27, Tornberg
1999, 15.)

Spraket ar redan naturligt organiserat si att vissa ord héinger latt tillsammans pd grund av
deras associativa betydelse, vilket leder till att de littare kan hiamtas ur langtidsminnet.
Sprakets associativa struktur hjilper med forstaelsen och med inldrarens egen produktion,
eftersom inldrningen alitid &r situations- och kontextbunden och de tidigare schemana styr
inlarningen. Inldrningen &r resultat fran inldrarens aktiva verksamhet och darfor har
metakognitiva kunskaper en stor betydelse i inldrningsprocessen. Flervalsuppgifter brukar inte
méta inldmingen pa det bista mojliga sittet, eftersom de inte kraver inlararens hela
uppmarksamhet, utan inldraren koncentrerar sig pa en liten del av texten. (Kristiansen 1999,
15,23-24) '

3.4 Svéra och litta ord

Inlarningssituationen och ndgra andra faktorer paverkar den ordning i vilken ordforradet lars
in. Inlérarna tenderar dock att passera vissa stadier i en bestamd ordningsfoljd. Det giller for
de mest centrala och strukturerade delarna av ordforradet. Det finns nigra verb som man
brukar anvinda med 6verextension. Dessa verb kallas nukledra verb inom sina filt. Inlérare
har en tendens att vergeneralisera gd och titta. Inldraren kan tex. siga *ga till Sverige.
Nukledra verb anviander man ofta, nir man har luckor i sitt ordforrdd. Ett visst ord eller
uttryck kan ocksd anvindas som sammanfattande uttrycksmedel for narbeslaktade begrepp,
aven om modersmalet skulle gora en skillnad mellan orden. Nyanserna lider av detta. Som
exempel kan det nimnas anvindning av ordet bra i inldrarspraket. Det anvénds i stillet for
bra, god, snygg, trevlig osv. Inldraren brukar ockséd forenkla sitt sprdk och forsoka klara sig
med fi ord och det kan kallas for lexikal forenkling. Ordforrddet ar begriansat bade
kvantitativt och kvalitativt. Konsekvensen ar att ett mindre antal ord maste ticka samma

betydelseomrade som ett storre antal ord i modersmélet. Inldraren har ocksd en tendens att
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kraftigt utnyttja en mindre andel av de inldrda orden i produktionen. Bade kunskapen och

kontrollen 4r dé begrinsade. (Stroud 1979, 175-176, 215; Viberg 1989, 108-110.)

Nar kommunikationen maste hallas flytande, anvéinds oftast fem kommunikationsstrategier.
Inlararen kan anvinda en generellare term 4n den som han hade velat anvénda eller en mera
specifik (stol for sittmobel). Andra mojligheter ar att anvianda en samhyponym, som t.ex. hatt
for mossa, hitta pa ett nytt ord med malspraksmonster eller anvinda omformulering (inte

nervos for lugn). (Stroud 1979, 216.)

Transfer spelar ocksd en roll nir det ir friga om ordférrdd. Inldrarna har en tendens att
favorisera sddana ord som har en motsvarighet p& modersmélet och undvika sddana som inte
har en motsvarighet. Semantisk differentiering betyder att ett ord pd& modersmalet kan ha flera

motsvarigheter pd malspraket eller tvartom. (Viberg 1989, 111, 113.)

Det finns flera faktorer som avgor om ett ord ar litt eller svart att lara sig. Frekvensen &r en
viktig faktor, men om ordet forekommer i ménga olika sammanhang, 4r det svart att lara sig.
Om ordet finns ocksa pa modersmalet, ar det littare att lira sig. Sddana ord som har en klar
betydelse ar lattare att lira sig &n sddana som har en stor betydelsevariation. (Enstrom &

Holmegaard 1993, 171-172.)
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4 INLARNING AV GRAMMATIK

4.1 Begreppet grammatik

Varje sprdkbrukare maste ha nagon sorts mekanism i sin hjarna for att kunna anvinda ett
sprak. Denna mekanism kan kallas for en intern grammatik. En extern grammatik 4r ddremot
en beskrivning av den interna grammatiken med hjalp av explicita regler. En genomgang av
en extern grammatik stravar efter att gora eleven medveten om strukturer och deras
anvindning och att f3 den interna grammatiken att fungera smidigare. Sprakets grammatik
strévar efter att vara en deskription av talarens ideala interna kompetens. Den kallas for en
generativ grammatik. Generativ grammatik bestar av tre komponenter: syntaktisk, fonologisk
och semantisk komponent. Den syntaktiska komponenten specificerar for varje sats en
djupstruktur, som avslgjar satsens semantiska interpretation, och en ytstruktur som avslojar
satsens fonetiska interpretation. Pa det séttet hanger alla tre komponenter samman. Nar man
kanner till det egna sprikets struktur kan man se olikheter mellan det egna och det nya
spraket. (Chomsky 1970, 4, 15-16; Andersson 1993, 9-10, 14.)

Hela sprdksystemet bestdr av fem delsystem: fonologi, morfologi, lexikon, syntax och
semantik. Fonologi, lexikon, morfologi och syntax &r formella delsystem som utgér sprakets
form. P4 andra sidan finns det betydelse, dvs. ett semantiskt delsystem. Betydelsen
forverkligas genom nigot formellt delsystem (vanligen genom lexikon). Aven andra formella
delsystem kan ha en semantisk betydelse. Ofta innehdlls lexikon och semantik inte till
grammatiken, utan grammatiken anses vara ett regelsystem som konstituerar sprikets
struktur. Grammatik och lexikon bygger tillsammans hela sprakets struktur som ar i kontakt

med semantik via lexikon. (Karlsson 1998, 16-17, 21.)

Sprakfardighetens olika aspekter forutsitter varandra och gér in i varandra. Spraket &r ett
verktyg som mojliggoér kommunikationen. Grammatik kan ses som en process som kan hjalpa
oss att géra nigonting med spraket. Olika situationer kriaver olika mycket grammatik.
Kunskapen om sprikets regler, dvs. grammatik, ar inget mal utan en forutsittning for
nagonting ytterligare, nimligen att man tilldgnar sig ett sprak s& vil som méjligt. Grammatik

ar en uppsattning principer for hur man sétter ihop ord till meningsfulla yttranden. Spraket
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méste alltid ses som en helhet och grammatik som en grund for all spraklig verksamhet.

(Tornberg 1999, 105-106.)

Grammatikens kdrnomréden bestar av ordbdjning, ordfoljd och ordbildning (morfologi och
syntax). Ordbdojningen avslojar latt om en méanniskas sprakfardighet ar otillracklig. Svenskans
morfologisystem har egna bojningsandelser for bestimdhet och numerus, vilka styrs av genus-
, animations- och konskategorier. Svenskan har ocksa fasta ordféljdsregler, vilket betyder att
inldrningen av ordféljden ar en viktig sak. Om inldraren avviker fran regler, kan det betecknas
som “osvenskt”, men det kan ocksa leda till betydelsedndringar. Att kunna bilda ord &r valdigt
viktigt, eftersom man pd det sittet kan nybilda ord och gissa okinda ords betydelser.
(Tingbjérn 1994, 131-133.)

4.2 Inlarning och undervisning av grammatik

Ménga forskare har undersokt systematiken i den mentala grammatik som inldraren bygger
upp for malspraket. Inlararens version av malspréket kallas for inldrarsprak. Inldraren testar
olika hypoteser om malsprakets strukturering vid olika faser 1 inlamingen.
Universalgrammatiken, som kan definieras som det system av principer, villkor och regler
som ar bestidndsdelar i eller egenskaper hos alla méanskliga sprak, kan péstds innehdlla bara
karngrammatiken. Det som lirs in, méste ha universalgrammatikens egenskaper. Varje
manskligt sprak 6verensstimmer med universalgrammatiken, annars kunde vi inte lara oss
det. Universalgrammatiken begrinsar sprakens variation. Det att lararna inte undervisar i allt
som inldrare av frimmande sprak emellertid kan, kan ses som ett tecken pa att den universala
grammatiken har med frammandespraksinlarning att gora. I skoldldern har modersmalets
parametrar redan etablerat sig och det 4r svart att fi dem att motsvara det frammande sprakets
parametrar. (Chomsky 1978, 32-33; Hyltenstam 1989, 88, 93; Jaakkola 1997, 40, 49.)

Det &r 4nnu oklart om ménniskan anviander samma grammatikanalys for forstielse och for
produktion. Enligt négra undersokningar hjalper formella instruktioner vid
andrasprdksinldring, men det finns dven sddana undersékningar som péstir att informella

omgivningar ar lika bra eller dven bittre. Undervisningen hjélper speciellt i borjan, nar



21
inléraren inte kan forstd den input som omgivningen producerar eller om spréket inte talas i

omgivningen. (Krashen 1985, 13-14; Sigurd 1991, 106.)

Man far inte behandla grammatiska problem som isolerade fenomen, utan de méste ses i ett
storre sprakligt ssmmanhang. Grammatiska problem ska behandlas i den situation, som de har
uppstatt i. Problem ska genomgas tillsammans med eleven. P4 det sattet blir grammatiken
meningsfull. Eleverna méste se att formema har nigon funktion, och det framgir bast av
kontexten. (Petersen 1989, 223.)

Nufértiden ar den viktigaste frigan i grammatikundervisningen, hur lararna bast hjalper
eleverna att bygga upp sin mentala grammatik. Nagra forskare anser att det 4r bést att ta upp
de grammatiska strukturerna, nir eleven ar mogen for dem. Eleven maiste hjdlpas att
analysera det sprak, som han moter, men det 4r bést att gora analysen forst, nar eleven sjilv
har forsokt anvanda spraket. Eleven gor inte forst fullstandiga satser utan han forsoker saga
det han vill séga sa bra han bara kan. Liraren maste koncentrera sig pa sitt eget sprak
eftersom han/hon #r en forebild for eleverna. (Bergman & Tidblom 1993, 193, 195.)

Den traditionellt populédra deduktiva grammatikundervisningen presenterar forst en regel som
sedan Ovas 1 ett antal 6vningar. Nufortiden mera anvint induktiv undervisning utgér frn
exempel och pd grund av exemplen skall eleverna sjilva uppticka en regel, testa sina
hypoteser, dra slutsatser och omstrukturera regeln i de meningar som de skapar sjilva.
Reglernas automatisering kriaver mycket mangsidig och varierande traning. Nir regeln
automatiseras, belastar den inte lingre uppmirksamhetens kapacitet utan ger rum for ny
inlarning. Det ar emellertid viktigt att felaktiga aktiviteter inte automatiseras. (von Wright

1993, 18; Jaakkola 1997, 12; Tornberg 1999, 112, 115.)

Det forekommer att man lir sig vissa regler fére nigra andra och ordningsféljden for deras
inlarning &ar bestamd. Dessa kallas for inlarningsgngar. Ordningsfoljden brukar vara
densamma for alla inldrare, men inldrningstakten och punkten, som nds, skiljer sig ofta
inlérarna frdn varandra. Strukturer som 4r vanliga i virldens sprak kallas for omarkerade och
strukturer som ar ovanliga fér markerade strukturer. De omarkerade strukturerna har visat sig

vara lattare for inldrare att anvianda dven om inldrarens modersmaél inte skulle ha en sadan
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struktur. Inldraren viljer ofta forst den omarkerade strukturen och évergar forst senare vid

behov till den markerade strukturen. (Viberg 1987, 6-7; Hyltenstam 1989, 99-100.)

Ofta &r det nyttigt att jamfora det egna spraksystemet med andra spraksystem. Detta kan leda
till att strukturerna i det egna spriket blir medvetna och intressanta och intresset for
mélsprékets struktur vixer ocksd. Oversattning frén méalspriket till modersmalet 4r ett sitt att
kontrastera strukturerna med varandra. Liraren kan inte bara lira ut en regel, 6va det och
sedan overga till en ny regel och helt glomma bort de tidigare reglerna. Helheten &r viktigast,
aven nédr det giller grammatik. Inlararen lar sig spraket alltid bést genom att anvanda det

sjalv. (Tomberg 1999, 116, 119.)
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5 BEDOMNING OCH TESTNING AV SPRAKFARDIGHET

5.1 Begreppet sprakfirdighet

Vid spraktestning ar en av de viktigaste och mest anvinda teorierna om sprakfirdighet Lyle F.
Bachmans modell. I det féljande visas Lyle F. Bachmans modell om sprékfardighet, (Huhta &
Takala 1999,186):

A. Sprakkunskapskomponent

1. Organisatorisk kunskap
a) grammatisk kunskap
b) textuell kunskap

2. Pragmatisk kunskap
a) propositionell kunskap
b) funktionell kunskap
¢) sociolingvistisk kunskap

B. Strategisk komponent

Enligt modellen &r sprakfirdigheten en formaga att kunna anvinda sprdk i
kommunikationssituationer enligt regler. Till Bachmans modell hor tvd komponenter:
sprakkunskapskomponent och strategisk komponent. Sprakkunskapskomponenten innehaller
kunskaper som ér typiska for spraket och dess anviandning. Till sprakkunskapskomponent hor
organisatorisk kunskap som innehéller grammatisk och textuell kunskap med vilken man
menar t.ex. hur man binder ihop satserna sé att texten ska bli forstdelig. Den andra aspekten,
som hor till sprikkunskapskomponent, ar pragmatisk kunskap som innehdller vad satserna
betyder, hur man forstar och producerar sprakliga uttryck med niagon funktion och hur man
anvander spriket i olika situationer. Strategisk kunskap ér en allman kognitiv egenskap som
utnyttjas for att kompensera brister i den sprakliga kompetensen. (Huhta & Takala 1999, 186-
188.)

Om inldraren vill bli lika bra som den som har svenska som modersmél, maste han behirska

fyra fardigheter (lasa, lyssna, tala och skriva) som en forstaspraksbrukare med samma
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forutsattningar. Fardigheterna kan delas till receptiva (ldsa och lyssna) och produktiva (tala

och skriva) fardigheter. I manga inldrningsteorier talas det ofta om input, nér det ar friga om
de receptiva fardigheterna och om output nér det ar friga om produktiva firdigheter. Med
input menas det material som inldraren har att utgd fran dvs. vad inldraren kan observera i den
omgivande situationen och yttranden som iar riktade till inldraren. Output bestir diremot av

inlérarens egna yttranden. (Viberg 1987, 8; Haastrup 1989, 20; Tingbjérn 1994, 81.)

Det finns stora skillnader mellan de fyra firdigheterna. Tal och skrift har olika funktioner och
stiller darfor olika krav. Talet ar en flyktig och akustisk signal och skriften en mera bestindig
och visuell signal. Talet foljer omedelbart pad tanken, men man hinner forflyta lingre tid
mellan tanken och det d6gonblick dé den foreligger nedskriven. I en talsituation 4r mottagarna
fa och de befinner sig oftast i en milj6 tillsammans med séndaren. Skriften kraver korrekthet
och tydlighet, medan det i talet kan det férekomma omtagningar och ofullstindiga meningar.
Meningsbyggnaden brukar vara enklare i tal 4n i skrift. Pauser och andra icke-sprakliga medel
kan ocks& anvindas. Betoning och andra prosodiska faktorer kan man anvinda i talet. En
skriven text kan visserligen ocks vara informell, t.ex. nir man skriver till en vin. (Teleman
& Wieselgren 1990, 79-81; Linnarud 1993, 64-65.) I en talsituation har man saledes mindre
tid att planera, vad man vill séiga, men niar man skriver, har man rikligt med tid att kolla

grammatiken och orden i ordboken.

5.2 Sitt att bedoma sprékfiardighet

5.2.1 Historisk bakgrund till sprékbedémning och spréktestning

Olika erfarenheter och kunskapstraditioner ligger i bakgrunden, nér lararen gor sina egna
prov. P4 40- och 50-talet anviande liararna mycket oversittningsprov, uppsatsskrivning och
muntliga tentamina. De hir proven kriver ett aktivt ord- och strukturforrdd. Den negativa
sidan 1 dessa prov ar att de provar snarare vissa svarigheter an sprakfirdigheter. Dessa
oversattningsprov anvinds fortfarande vid ménga universitet nufértiden. (Tornberg 1999,
157.)
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Spraktestets gulddlder var pd 60- och 70-talet eftersom ménga testtekniker utvecklades i

strukturalismens anda da. Spraket sdgs i mindre bestdndsdelar. De fyra delfardigheterna var
horforstaelse och muntlig férdighet, lasfardighet och skrivfirdighet. Delama som testades for
sig bildade helheten. Svaret var antingen ritt eller fel. De bestdndsdelarna testades med
discrete-point test, diar svaret gav 1 eller 0 poing. Multiple-choice-metoden, dvs.
flervalsprovet, fick stor spridning. Synen pa spraktest forindrades, eftersom man bérjade
fokusera pa sprakanvindandet och kommunikativ kompetens. (Soderberg 1993, 251.)

Flervalsprovet anvinds fortfarande, t.ex. 1 intradesprovets vokabulardel.

Tidigare var det 1 bedomningen viktigt att testa hur man talar, laser, skriver och lyssnar pd
nédgot frammande sprak. Nufortiden fister manga teorier uppmirksamhet vid sprakfirdighet.
Den viktigaste orsaken ar den kommunikativa sprakundervisningen och —bedémningen. I den
kommunikativa teorin vill man undersoka sprakfirdighetens forhdllande till méanniskans
andra kognitiva och sociala kunskaper och till vad spraktesterna egentligen testar. Utover den
kommunikativa teorin har det uppstatt teorier som uppskattar sociolingvistiska kunskaper.
Det betyder att det ar viktigt att anvanda sprak ratt i olika situationer. Nufértiden provar testet
flera delmoment samtidigt och bestar av sprék som eleven sjilv producerar. Man tittar hellre
pé, vad eleven kan: kvalitet foredras fore kvantitet. Flervalsprov har utvecklats pa si sétt att
man arbetar mycket med sammanhéingande text. (Soderberg 1993, 252; Huhta & Takala
1999, 182, 188.)

5.2.2 Syftet med spraktest

Aven om formagan att lisa, skriva, lyssna och tala inte beskriver sprakfirdigheten tillrackligt
bra anvinds tudelningen i forstdelse och produktion (tala och skriva) som grund i test.
Produktionen kan man till skillnad fran forstielsen bedoma direkt. Forstaelsen framgar
vanligen pa bésta sattet, niar det giller att t.ex. kunna anvianda en apparat med hjalp av
instruktioner eller om man kan delta i kommunikationen med ndgon annan. Sidana
situationer kan knappast simuleras och darfér maste man méta forstaelse indirekt fran svaren
till stallda frigor. (Huhta & Takala 1999, 204-205.)
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Att bedoma forstielse ar som sagt bara mojligt indirekt med hjalp av svaren. Om man vill

gora skillnad mellan inldrarna i forstielsetest, bor man gora latta och svdra uppgifter.
Uppgifterna bedoms genom att posngsitta svaren. Uppgifternas poang riaknas ihop och det
slutgiltiga betyget ges pa grund av dem. Att utarbeta forstielsetest tar tid, eftersom man méste
gora det ordentligt darfor att man maste iaktta svarighetsgraden for att kunna gora skillnad
mellan inldrarna. I ett forstaelsetest kan en inldrare bara visa nigra delar av sina kunskaper,
eftersom testens utarbetare bestimmer grianserna darfor att han bara vill testa vissa kunskaper.
(Huhta & Takala 1999, 206-208.)

Produktionen kan man bedéma direkt, speciellt skrivformagan. Att tala kan bedémas just da
en inldrare talar ndgot. En bedémare iakttar prestationen och inldraren far betyget enligt
bedémningsskalan, dir varje betyg bestims med en kort verbal beskrivning. En bedomare
jamfor prestationen och betyget och bestimmer pa grund av dem det slutgiltiga vitsordet. Att
bedoma produktionstest dr svrare och tar mer tid 4n forstielsetest. Daremot ar det littare att
gora produktionsuppgifter, eftersom man inte behover iaktta bedémningsskalan. Alla
inldrarna kan géra samma test, eftersom inldraren sjilv har ansvaret om uppgiftens innehall.
Han gor uppgiften sd bra som mojligt och visar allt vad han kan. (Huhta & Takala 1999, 206-
208.)

En larare kan anvidnda sprdkbedomning som ett diagnostiskt instrument och som en
kvalitetsbedomning. Det forsta betyder, att sprakbedémningen 4r ett underlag for en bra
undervisning och det senare att den ar ett underlag for ett betyg. Sprakbedomningen ar en
diagnos enligt skolforordningen och liaroplanen. Lararens mening ar inte att stimpla en elev
utan bedomningen anvindas for att skolan kan fa tillrickligt med resurser att uppfylla
laroplanens mal och for att skolan dérefter kan fordela resurser pa det bista mogliga sittet. 1
kvalitetsbedomningen bedoms elevernas sprakformaga efter kriterier. De hér tva skilen ar
organisatoriska men det viktigaste argumentet for att gora en sprakbedomning dr pedagogiskt.
En sprikbedomning genomfors for elevernas skull och fér att ldraren ska kunna vara en bra
larare. (Frisell 1993, 266, 270.)

En analytisk bedomning utgér fran vissa faktorer. Nar man testar muntligt kan man ha
foljande utgéngspunkter: uttal, grammatisk korrekthet, ordforrad, flyt i sprakanvandning och

kommunikativ forméga. Nar det giller skriftliga test, 4r de viktigaste faktorerna korrekthet,
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ordforrdd och sprikanviandning. Amnesbehandling 4r ocksd en utgdngspunkt for skriftliga

test. (Soderberg 1993, 255-256.)

Nar man analyserar, miste man se den sprakliga komplexiteten i texten. Komplexiteten
mnebdr meningsbyggnaden och nominalfraserna. Man analyserar om de 4r enkla eller
varierande. Det ar viktigt att analysera ocksd ordforradet och dess variabilitet. Nar
korrektheten analyseras, koncentrerar man sig pa ordféljden och tempusanviandningen. Foér
lararen ar det viktigare att analysera komplexiteten dn korrektheten, eftersom de formella

bristerna méste alltid relateras till komplexiteten i spraket. (Frisell 1993, 268-269.)

En bedomning av delar av den sprakliga kompetensen — t.ex. lasandet och skrivandet — ger en
tydlig bild av hur lingt en elev har kommit i sin sprakliga utveckling. De olika
komponenterna i den sprakliga kompetensen 4r nira sammanbundna med varandra. Vid en
spraklig bedomning ar det viktigaste att stilla sig frigan vad eleven kan. Det 4r on6digt att
rakna upp vad eleven inte kan. (Frisell 1993, 267-268.)

Proven har manga funktioner. Nationella prov styr undervisningen och de prov som lararen
ger styr elevernas larande. Att liararens prov styr ldrandet kan vara positivt, om proven
konkretiserar kursplanen. Det kan vara negativt tex. di undervisning och prov ger

motsagande budskap. (Tornberg 1999, 155.)

En annan funktion &r att proven anvidnds som underlag vid betygsittningen. De visar vad
eleven verkligen kan och de kallas for diagnos. Darfor anvinder larare t.ex. fri skrivning for
att se vad deras elever kan eller inte. P4 grundval av skrivningar kan lirarna veta om de méste
lara ut mera. For eleverna ar proven viktiga for att de ska kunna ta ansvar for sitt eget arbete.
Prov kan ocksa missbrukas och anvinds som straff, dvs. liraren vill kontrollera om eleverna
har last laxorna. A andra sidan vill manga elever ha laxprov for att de kan visa att de har last

laxorna. (Tornberg 1999, 155-156.)

I testsammanhang &r tre begrepp viktiga: reliabilitet, validitet och genomforbarhet.
Reliabilitet betyder hur tillforlitligt ett métinstrument mater. Ett prov med hog reliabilitet ger
exakt samma resultat fast ménga personer réttar det. Ett test borde ocksé ha hog validitet. Det

betyder att testet borde mita vad det avser att mita. Man maste veta vad och varfor man
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testar. Validitet innebar ocksd att testet maste stimma med t.ex. intentioner i lararens plan.

Det ar nastan omdjligt att uppnd bade hog reliabilitet och validitet. D4 kan det handa att testet
blir svart att genomfora. Genomforbarhet star for tid och pengar och den méste ocksd

relateras till reliabilitet och validitet. (S6derberg 1993, 252-253.)

Ett test med discrete-point-items dr métsikert men har 1ag validitet om en helhetsaspekt pa
den kommunikativa formégan vill métas. Diaremot har fri skrivning och muntliga prov liagre
reliabilitet fast de méter helhetsaspekten. Man maste ha explicita kriterier for vad man vill
komma 4t i provet om man vill 6ka reliabilitet. Huvudsaken i intradesprovet 4r att rangordna
sokarna. Man jamfor alla resultat med varandra och pé basis av jamforelsen kommer nigra in
och andra inte. (Huhta & Takala 1999, 219; Tornberg 1999, 159.) Darfor ar det viktigt att

intradesproven har speciellt hog reliabilitet, men ocksé validitet.

5.3 Om olika testtyper

Vanligen anvander man skriftliga tester, nir man bedémer méanniskans sprakfirdighet. Men
det har blivit allt vanligare att sprakfardigheten testas med muntliga uppgifter. Nér det finns
manga deltagare, maste bedomningen vara tillférlitlig och latt. (Huhta & Takala 1999, 208.)
Darfor bestar intradesprovet for nordisk filologi av bara vissa uppgifter och de ér skriftliga.
Det ar svart att organisera och testa ménga deltagare muntligt (dr 1998 176 deltagare).

Foljande typer ar vanliga om man tar hinsyn till syftet med testet. Inplaceringstest anviands dé
man vill veta vad eleven kan eller inte, for att man ska kunna placera in eleven pa ritt niva
och i ratt skolform. Man behover ocksé ta reda pd bakgrundsfaktorer nar det giller vuxna
elever. Tvd vuxna kan ha samma resultat pd inplaceringstest, men de kan ha olika
forutsattningar att klara kursen. Diagnos betyder att lararen hela tiden utvirderar vad eleven
har lart sig under kursen. Lararen far ocksa veta, hur undervisningen har lyckats i férhallande
till malet. Sluttest anvands i slutet av kursen. D3 testas, hur mycket eleven har lart sig under

en viss kurs eller period. (Soderberg 1993, 249.)

Om provets funktion anvinds som kriterium finns det achievement och proficiency tests.

Ibland vill lararen prova om eleverna har tillgodogjort sig ett visst avsnitt i undervisningen.
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Detta prov kallas for achievement test som ger bade eleven och lararen en indikation p& om

arbetet har varit effektivt och gett resultat. Proficiency test anvinds nir ldraren vill testa
elevernas sprakfirdighet pa ett mera holistiskt sétt, dvs. man vill testa hela sprakfirdigheten
oberoende av undervisning, kurser etc. Det bestar av ett helt batteri av deltester som lis- och
horforstaelse, skrivuppgifter, ordprov och muntliga prov. Mélen kan beskrivas p4 en skala dar
0 betyder inga kunskaper och den hogsta nivan diremot betyder “som en inf6dd”. Proficiency
tests ar oberoende av vad eleven har gjort pa lektionerna. Proficiency tests visar hurdan
elevens sprakfirdighet egentligen ar. Nationella prov hor till denna typ. (Soderberg 1993,
250; Tornberg 1999, 156.)

Intrddesprovet utgdr ett proficiency test. Det finns fem typer av proficiency tests och
intriddesprovet hor till kategorin viljande och substituering. Det betyder att meningen ar att
vilja studerande till ndgot laroverk. Liroverken gér bedémningen sjialva med hjalp av test
som har gjorts just for den hir situationen och bedomningen gors innan studierna borjar. Det
viktigaste i bedomningen &r att testen testar alla egenskaper som studerandena behéover for att
de ska ha framgéng i sina studier. Med alla egenskaper menas sprakkunskaper hos individen
och kunskaper att studera. Uppgifterna bor vara mellansvéra eller svara for att det ska klart
ses vem som har tillrackligt med kunskaper att studera bra. Om laroverket anvinder cut off-
punkt méste det vara tillrickligt med uppgifter omkring cut off-punkten. Cut off-punkten ar
det lagsta podngantalet med vilken studerande kommer in. Den andra mégligheten &r att
bestamma fore testet hur manga studerande som i alla fall kommer in. D4 har poingantal
ingen mening. (Huhta & Takala 1999, 191-192.) Institutionen f6r nordiska sprak anvinder det

sistnimnda alternativet.

Ett direkt prov kriver att eleven utfor det som man vill mita. Sddana anvinds nidr man vill
prova tal- och skriftf6rmégan. I indirekta test méater man séddana delar som korrelerar pa ett
sddant satt att man kan uttala sig om hela sprakfirdigheten. En sidan typ ar de integrativa
testerna som provar flera fardigheter samtidigt. Hit hér diktamen och cloze-test. (Soderberg
1993, 253.)

Skrivningen kan testas med fri uppsatsskrivning med fria &mnen eller med styrda uppsatser

som har ett begransat amne. I de sistnimnda utnyttjas den kommunikativa bedémningen och
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man kan testa inldrarens sprakfirdighet i olika situationer. D3 stravar man efter att ticka

diskurskunskaper och sociolingvistiska kunskaper. (Huhta & Takala 1999, 209.)

Skrivning testas ofta med olika slags essder. Uppgifterna ar vanligen generella och de ar
oftast litta att gora och eleven vet vad han ska gora. De pastds ha ett stort testningsvirde,
eftersom de kan testa sddana saker som nagon annan slags test inte kan testa, t.ex. logiskt
tinkande. Essder kraver kunskap om vérlden och kulturen och fantasi. Ibland kan rubrikerna
vara svira. En jamforelse mellan svaren &r oftast svdr och bedomning kan péverkas av
subjektivitet. Det ar viktigt att man bara bedomer sprékfirdigheten, nér det galler skrivning.

Att skriva en essi kraver ocksd mycket tid. (Weir 1990, 60-61; Soderberg 1993, 254.)

Ett referat testar elevens kunskap om att vélja information och kombinera saker till en
acceptabel form. Aven i ett referat far &mnet inte gynna ndgon viss grupp. Bedémningen kan
vara problematisk, eftersom alla elever skriver subjektivt. Att skriva ett referat kriver

namligen ofta fantasi. (Weir 1990, 62-63.) En del av intradesprovet bestar av ett referat.

Kanske dr den viktigaste firdigheten formégan att bilda ett samtal, men den har inte provats
s& mycket, eftersom det dr s svart att bedoma. Talandet kan man testa med hjélp av en verbal
essd, ett muntligt upptridande, intervjuer (fri eller kontrollerad), en dialog eller ett rollspel.
Ett testsatt 4r ocksa att be eleven att beratta om en bildserie eller om en bild. Larare och elev
eller dé flera elever samtalar om ett specifikt &mnesomrade. Samtalet bor spelas in eller en

bisittare kan vara med. (Weir 1990, 73-79; Soderberg 1993, 254.)

Hor- och lasforstelse kan kopplas till samtal eller fri skrivning. Det &ar latt att gora
kortsvarsfragor och ett kortsvar bestar av 3-4 meningar. Korta svar 4r ett bra satt att testa 14s-
och horforstaelse, eftersom det ar svart att gissa det rétta svaret. Om uppgifterna &r bra gjorda,
kan sprakkunskapen testas mangsidigt. Uppgifterna ar svara att bedémas och darfor har dem
vanligtvis 1ag reliabilitet. Eleverna méiste kdnna till helheter och inte bara detaljer. Ibland kan
det vara svart att avgrinsa de ritta svaren och uppgifterna kréaver att eleven maéste kunna

skriva ratt. (Weir 1990, 45; Soderberg 1993, 255.)

Det finns méanga typer av lucktester. Den, som gor testen, kan lamna bort t.ex. vart femte ord

eller vilja vilka ord som ska lamnas bort. D4 talas det om en selektiv lucktest. De goda
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sidorna 1 lucktest ar att de &r ganska litta att gora och en text kan innehélla flera luckor. I

textforstaelse ar de inte s& goda, eftersom de inte berittar s4 mycket om vad eleven kan eller
inte kan. (Weir 1990, 48-49.) I intradesprovet finns det selektiva lucktester bade 1 vokabular-
och strukturdelen.

En cloze-test ligger nira lucktester. Cloze-testet kréver att eleven klarar ett sprakligt yttrande
med begrinsad redundans, som betyder den ¢verflodiga information som finns i ett sprakligt
yttrande. Ett cloze-test bestir av en 16pande text dar vart ”-ende” (fjarde, femte, ...) ord stryks
slumpvis. Elevens uppgift ar fylla i de saknande orden eller andra som meningsfullt passar in.
Forskarna har inte hittat evidens om testens reliabilitet. Testet ar l4tt att gora och tillimpa och
det testar stora delar av hela sprékformégan och det har ocksd hog validitet. Texternas
processering kriaver mycket av eleverna. I en cloze elide-test stiller man extra element till
texten och eleven maste ta bort dem. Bedomningen ér svért, eftersom eleven ocksa kan ta bort
riktiga, men redundanta element i en original text. Information transfer-test presenterar texten
1 en icke-spraklig form. P4 det sittet kan man testa om eleven forstar processen och det ar latt
att ge autentiska uppgifter. Kulturskillnaderna gor det svart att gora en god test och
diagrammet kan forsvara processen. (Weir 1990, 49-50; Soderberg 1993, 253-254.)

Eliminering av felen i en viss text hjalper eleven att forsoka korrigera felen i sin egen text.
Felen kan vara grammatik-, stavnings- eller interpunktionsfel. Eleven ska efter korrigeringen
skriva en ny version av texten. En test kan vara svar att bedéma, speciellt om eleven skriver
en version med egna ord. Att kunna korrigera andras fel betyder inte alltid att eleven kan

korrigera sina egna fel. (Weir 1990, 59-60.)

Diktamen testar mycket t.ex. horforstaelse, grammatik och stavning. Texten delas in i mindre
delar, som dikteras som enheter och bedéms for sig. Eleven far 2 poang om enheten ar ratt, 1
poang om det finns bara stavfel eller smirre grammatikfel och 0 poidng om eleven har
missuppfattat innehéllet. (S6derberg 1993, 254.) Diktamen &r en ganska ovanlig testmetod pa

hogre stadier, men anvénds ibland pa lagstadiet eller hogstadiet, mera séllan efter det.

Flervalsuppgifter ar ofta populdra i olika tester. Deras goda sidor ar att de ar objektiva,
tillforlitliga och snabba. Oftast dr de enkla for eleverna, eftersom eleverna vet vad som krivs

av dem och det &r latt att testa hur svara uppgifterna dr. De daliga sidorna &r att det ar mojligt
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att gissa ratt. Bedomare kan bara eliminera felaktiga svaren. Bedomare kan inte veta, om

eleven som har svarat fel inte har forsttt texten eller uppgiften. Det ar omdjligt att se om
eleven har hittat ndgonting felaktigt i texten och darfor gett fel svar. Vid flervalstest ar det
svart att testa om eleven har forstétt helheten. Flervalsuppgifter ér inte autentiska, eftersom de
inte forekommer i verkliga situationer. (Weir 1990, 43-44.) En del av vokabulartestet bestar

av ett flervalstest.
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6 MATERIAL OCH METODER

6.1 Material

Materialet som ligger till grund for denna avhandling bestdr av 176 svar i intradesprovets
vokabulédrdel och 175 svar i intradesprovets strukturdel sommaren 1998 vid institutionen for
nordiska sprak vid Jyvaskyld universitet (ett svar till strukturdelen ar férsvunnet). Svaren ar
fardigt korrigerade av flera bedomare. Dirtill har vi haft tiligdng till intradesprovets
slutpoéng. Testdeltagarna bestar av finlandska intridessokande. Vi kinner inte till sokandenas
bakgrund, vilket gér det svart att siiga om alla har likadana bakgrunder. Diérfér kan vi inte
siga om de har skaffat sin sprikfirdighet genom formell eller informell inldrning. Vi
behandlar struktur- och vokabulirtesten, som utgor basen for undersokningen, narmare i

analysdelen (se avsnitt 8.1 och 9.1).

Intradesprovet for nordiska sprak vid Jyviskyla universitet sommaren 1998 bestir av fyra
delar: textforstaelsetest (15 podng), struktur- och grammatiktest (15 poéng), vokabulir- och
idiomtest (15 poéng) och ett referat pd svenska (15 poing). Dartill maste intradessokandena
delta i ett boktest (10 poang). Boktestet bestar av fragor till Kaisa Hakkinens bok Kielitieteen
perusteet, Tietolipas 133, SKS 1994. Testdeltagarna méste f& poang béde i spraktestet och i
boktestet for att komma in. Dartill far man bakgrundspoéang (hogst 30) pa grund av den finska
studentenexamen. Antalet bakgrundspoing raknas pa grundval av betyget i modersmalet och i
hogst fem andra damnen i studentenexamen. Provens viktning beror av provets omfang (langt,

medellangt, kort) och av det amne man vill studera. (Maijanen 1998, 33-36.)

Kvoten pa de som kom in var 35 dret 1998. Dirtill kan 10 sokande fa studieritt om de har gatt
i ett svensksprakigt eller svenskt gymnasium och dé giller det bara att ha tillrackligt goda
slutbetyg. For att komma in méaste intrddessokanden fa 6ver 66,63 poing utav 100. (Maijanen
1998, 40; Maijanen 1999, 138.) 60 % av poédngtalet kommer pd grundval av spraktestet och
om man fér allt ritt i spraktestet behéver man bara f& minst 6,63 poing dartill (utav 40).

Vi kommer att behandla struktur- och vokabulirtesten senare i arbetet. Vi har valt de hir

delarna eftersom de enligt vart tycke kriaver mest av sprakkunskapen. Dessa delar kraver
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likadana kunskaper: ordkunskap och grammatikkunskap. Resultaten 1 denna studie kan tolkas

ganska vidstrackt, men man maste ta hinsyn till att det bara handlar om intradessékande vid
ett universitet, men troligen finns det samma slags tendenser vid de andra universiteten.
Materialet 4r ganska representativt, eftersom allas svar & med forutom ett svar i

grammatikdelen.

6.2 Metoder

Materialet har gatt igenom ménga sortens analyser. Vi har utfort behandlingen manuellt,
eftersom vi inte har haft tillgng till ndgot passande datorprogram. Med hjélp av
undersokningen forsoker vi ta reda pd hurdana svérigheter begdvade studenter har i
intradesprovets olika delar, speciellt i struktur- och vokabulérdelar.

Upplédggningen av denna unders6kning innehéller foljande arbetsmoment: vi gor en
kvantitativ beskrivning av forekommande svarigheter och darefter foljer en kvalitativ analys.
Vi har inte haft tillging till exakt motsvarande undersokningar och darfor kan vi inte jamfora
véra resultat med de andra undersokningarna. Storsta delen av de niraliggande
undersokningarna har alla studenter som population (géller studentenexamen), medan vi bara

har de som har sokt sig in vid Jyviskyld universitet.

I bérjan presenterar vi de olika delarna i intrddesprovet i allménhet. Vi réknar
podngsummornas medelvirde och median. Diartill har vi rdknat varden under och 6ver vilka
25 % av intradessokandena ligger for att fA fram hur de béista och de samsta skiljer sig fran
varandra. De podngtal som testdeltagare har fatt ar framstéllda for att se om provet ar lyckat
eller inte. Eftersom 35 personer kommer in har vi plockat fram 37 testdeltagare som har fatt
de basta poangsummorna i intridesprovet. Antalet ér inte 35 pa grund av att 37 personer hade
fatt over ett visst podngtal (44). For att fa jamforelse plockade vi fram testdeltagare som hade
fatt poang under ett visst poangtal (32) och det &r 28 personer.

Forst har vi raknat riktighetsgraden med hjalp av relativ frekvens. Formeln har varit 100 x
(a/b). 1 strukturdelen 4r b=175 och 1 vokabulardelen ar b=176 och a ar antalet ratta svar.
Sedan rdknar vi riktighetsgraden ordklassvis och riktighetsgraden vid en viss struktur.
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Participformerna har vi vanligen riknat som adjektiv om ingenting annat har sagts trots att de

ibland kan bilda en egen ordklass eller de kan riknas till verbformema. I materialet har de 1

flesta fall anvénts i samma grammatiska funktion som adjektiv.

Sedan har vi delat upp svaren i ritta och felaktiga svar. En del av de svar som vi har betecknat
som felaktiga, kan ha blivit godkdnda av bedémarna och i ndgra fa fall ar situationen den
motsatta. Felen ar indelade enligt den betydelsefullaste felkillan. Ibland kan svaret ha haft
manga olika fel, men de ar rdknade bara till en viss felgrupp. Det finns t.ex. ortografifel 1
manga felaktiga svar, men andra feltyper brukar vara av storre vikt. Manga svar har blivit
godkinda av bedémarna om det bara dr ortografifel som forekommer i svaret. Att skilja
mellan olika feltyper var emellertid svart eftersom det ofta kan handla antingen om ett
ortografi- eller ett ordvalsfel. Vi har litat pd vir egen omdomesforméga om felaktiga svar
enligt vart tycke har blivit godkdnda av bedémarna. Vi konkretiserar problemen med exempel

i framstillningen. De ritta svaren har ofta givits inom parentes for klarhetens skull.

Fér kvalitativ analys kommer vi att vilja speciellt intressanta fall inom svaren till delarna. En
del fall 4r sddana dar bedomarna har varit oeniga eller har paverkan fran andra sprak. Nagra

fall har intralingvala fel, dvs. ar fororsakade av méalspraket svenska.
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7 INTRADESPROV

Intradesprovets olika delar borde vara lika svéra, eftersom de ger lika manga poang, men det
ar inte alltid sd. Det 4r svart att veta vad som &r svért och vad som ér latt for en enskild
individ. Hér presenterar vi alla de fyra delama i intradesprovet. I tabell 1 presenteras ndgra

varden som illustrerar poangférdelningen i de olika delproven.

Tabell 1 Podngfordelning i intrddesprovet (N=176)

Textforstaelse Referat Vokabular Struktur Totalt
Maximivirde 10,00 15,00 45,00 40,00 110,00
Medelvirde 8,36 9,77 24,60 20,96 63,69
Median 8,00 10,00 24,50 21,00 63,50
P75 9,00 12,00 27,00 26,00 74,00
P25 8,00 8,00 21,25 16,00 53,25

I tabellen ges det aritmetiska medelvirdet och medianen i de olika delproven. Medelvardet
far man niar man adderar variabelviarden och delar summan med antalet variabelvirden.
Medianen ar det centralviarde som delar en datafordelning i tvd lika stora delar. 50 % av
s6kandena har fatt poang under virdet och 50 % over virdet. P75 star for det varde, under
vilket 75 % av sokandena har fatt poang och P25 det varde under vilket 25 % av sdkandena
har fatt poiang. Maximivirdet ar det viarde som man maximalt kan fi frdn delprovet.
Poingtalen motsvarar inte den slutgiltiga poangsumman. De delas eller multipliceras for att fa

det slutgiltiga podngtalet.

Det framgar av tabell 1 att medelvirdena och medianerna ligger nédra varandra. Den storsta
skillnaden finns i textforstaelsetestet. I det har medianen och P25 samma varde. Vi kommer
att behandla forklaringen senare i arbetet (se 7.1). De 6vriga delarna fordelar sig jamnare och
de ligger nara Gauss’ kurva. De behandlas niarmare senare (se 7.2-7.4). Vi kommer inte att
behandla textforstaelsetestet och inte heller referatet noggrant. I de foljande avsnitten redogor

vi kort for varje deltest.
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7.1 Textforstaelse

Vi borjar med att presentera resultatet i textforstielsetestet som ger en fjardedel av
podngsumman 1 hela intridesprovet. Resultatet i textforstaelsetestet presenteras 1 figur 2
nedan:

40,0 %

35,0 %

30,0 %

25,0 %-

20,0 %-

15,0 %

10,0 % 7

50%+1 0 0 0 0 1 1

0,0 %0 0 S8 S ©=F =F .
poang

Figur 2 Fordelning av intrddessokandena i textforstaelsetestet efter podng

Det framgar av figur 2 att de flesta intradessokandena har fatt ett av de fyra hogsta virdena i
textforstielsetestet. Nastan alla har fatt minst 7 poing. Bara nio personer har fatt under sju
poéang i testet. Fordelningen ar inte jamn och darfor finns det inte stora skillnader mellan

sokandena. For att fa den slutgiltiga podngsumman méste poangtalen multipleras med 1,5.

For att ta reda pa om de bista ér bast i alla delar har vi plockat de testdeltagare som har fatt de
basta och de sédmsta podngsummorna i hela intrddesprovet. Foljande tabell 2 presenterar

fordelningen hos de bista och tabell 3 hos de sdmsta intridessokandena i textforstaelsetestet.
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Tabell 2 De tre bdsta podngtalen i textforstaelsetestet hos de bdsta sokandena i hela

intrddesprovet (N=37)

Poingtalet Antalet sokande Antalet basta sokande
1 hela textforstielsetestet 1 hela intradesprovet i textforstielsetestet
10 20 8
9 67 20
8 58 9
Totalt 145 37

Tabell 3 De sex ldgsta podngtalen i textforsiaelsetestet hos de sdmsta sokandena i hela

intrddesprovet (N=28)

Poiangtalet Antalet sokande Antalet simsta sokande
i hela textforstaelsetestet i hela intradesprovet i textforstaelsetestet
9 67 4
8 58 9
7 22 8
6 7 5
5 1 1
4 1 1
Totalt 156 28

Utav tabellerna kan vi mérka att alla som har fatt det basta podngtalet i textforstaelsetestet
inte ryms bland de basta i hela intradesprovet. Inte heller de som har fatt det nést storsta
poéngtalet ryms bland de bista, snarare tvartom, eftersom fyra av de samsta har fatt 9 poing.
Jamfort med tabell 1 kan vi séga att alla de bista placerar sig 6ver medianen. Nastan hélften
av de samsta har fatt poang oOver medianen (13 stycken). Det ser ut som om
textforstaelsetestet har varit latt. Man kan inte forutsiga nagonting om framgingen i

intradesprovet i sin helhet pa grund av framgéngen i textforstaelsetestet.
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7.2 Referat

I det foljande ger vi en oOversikt Gver referatet som testar sokandenas sprakkunskaper

mangsidigt. Resultatet i referatdelen framstélls i figur 3.

T T T T T T

6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Figur 3 Fordelning av intrddessokandena i referatet efter podngtalet

Fordelningen av podngtalen som framgar av figur 3 visar att poangtalen fordelar sig ganska
jamnt frdn fem till femton podng, men de liagsta virdena har bara tva fors6kspersoner. En
sokande har fatt noll poing, men vi vet inte om det beror pa tidsbrist eller att han/hon inte alls
har skrivit referatet eller om referatet dr skrivet pa fel sprdk. Resultatet i referatdelen

motsvarar den slutgiltiga poangsumman.

I f6ljande tabell 4 presenteras hur poéngtalen i referatet fordelar sig hos de som ar de bésta

och i tabell 5 de samsta enligt slutpoéng.
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Tabell 4 De sju bdsta pocingtalen i referatet hos de bdsta sokandena i hela intrddesprovet

(N=37)
Poéngtalet Antalet sokande Antalet basta sokande
i hela referatet i hela intradesprovet i referatet
15 1 1
14 7 4
13 16 12
12 28 9
11 22 7
10 27 3
9 20 1
Totalt 121 37

Tabell 5 De elva ldgsta podngtalen i referatet hos de sdmsta sokandena i hela intrédesprovet

(N=28)
Poéngtalet Antalet s6kande Antalet simsta sokande
i hela referatet i hela intriadesprovet 1 referatet
10 27 2
9 20 3
8 18 5
7 19 10
6 10 3
5 6 3
4 0 0
3 1 1
2 0 0
1 0 0
0 1 1
Totalt 102 28

I tabellerna 4 och 5 ser man att sokanden med 15 podng &r bland de basta i den slutgiltiga
poangsumman. En del av dem som har fatt 14 poing &r dock inte med. Bland de samsta i
slutpoing finns de som har ftt de simsta poangtalen (0-4), men darefter finns ménga som

inte dr med.

Om resultaten i tabellerna 4 och 5 jamfors med referatvirdena (tabell 1) dr det bara en av de
bésta som har fatt poang under medianen, men ingen har fatt P25 eller under den. Ungefar 2/3

av de bista har fatt P75 eller bittre. Bland de sdamsta har 6éver 80 % fatt P25 eller under det. 2
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av dem har fatt exakt medianen. Man kan konstatera att referatet har gjort en viss atskillnad

mellan intradessékandena jamfort med textforstielsetestet.

7.3 Vokabulir

Vi presenterar vokabuldr- och strukturdelar i allminhet hér for lisbarhetens skull for att

kunna jamfoéra dem med de andra delarna. Foérdelningen av poédngtalen i vokabulértestet

framgar av figur 4.
40 % 64
35 %-
30 %- 43
25 %-
30
20 %- 25
15 %
10 %
5 %+ 0 0 0
0% ' .

poang (.5  55-10 10,5-15 15,5-20 20,5-25 25,5-30 30,5-35 35,5-40 40,5-45

Figur 4 Fordelning av intridessékandena i vokabuldrtestet efter podngtalet

Det framgér av figur 4 att alla intradessokandena har fatt minst 10,5 poéng. De flesta har fétt
poing mellan 15,5 och 35. Nistan hilften av s6kandena (64 stycken av 176) har fatt poéng
mellan 20,5 och 25. Ingen har fatt 6ver 40 poédng.

Det méste ihdgkommas att podng i vokabulértestet delas 4nnu med 3 for att {2 det slutgiltiga
poéngtalet. Skillnaderna blir di inte si stora som figuren visar. T.ex. motsvarar 15 poédng 1

vokabulartestet 5 verkliga poang och 30 poing 10 verkliga podng.
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Tabellerna 6 och 7 presenterar fordelningen av podngtalen i vokabulirtestet bland de basta

och de sdmsta i intradesprovets slutpoing.

Tabell 6 De fem bdsta podnggrupperna i vokabulirtestet hos de bdsta sokandena i hela
intrddesprovet (N=37)

Poingtalet Antalet sokande Antalet basta sokande
1 hela vokabulartestet i hela intradesprovet i vokabulartestet
40,5-45 0 0
35,5-40 5 5
30,5-35 25 18
25,5-30 45 11
20,5-25 64 3
Totalt 139 37

Tabell 7 De fem ldgsta podnggrupperna i vokabuldirtestet hos de simsta sékandena i hela

intrddesprovet (N=28)

Poingtalet Antalet s6kande Antalet saimsta sokande
1 hela vokabulartestet 1 hela intradesprovet 1 vokabulartestet

20,5-25 64 6
15,5-20 30 16
10,5-15 7 6
5,5-10 0 0

0-5 0 0
Totalt 101 28

I tabellerna 6 och 7 kan vi mirka att alla som har fétt 6ver 35,5 poang &r ocksa bland de basta
i intradesprovet. Over 70 % av de som har fatt mellan 30,5-35 ar bland de bista. 6 av de 7

som har fatt under eller jamnt 15 poidng hor till de samsta i hela intradesprovet.

Om vi jamfor tabellerna 6 och 7 med tabell 1 ser vi att 2 av de bésta har fatt exakt eller under
medianen 24,50. Over 80 % har fatt exakt eller 6ver P75 (27,00). Under P25 ligger ingen.
Bland de sémsta ar situationen nistan likadan. Nastan 80 % har fatt exakt eller under P25.
Det ar bara 6 stycken som har 6ver den, men de ligger alla under medianen. Vokabulirdelen
kan ségas gora en skillnad mellan testdeltagare, aven om skillnaderna 1 poangtalen inte ar s&

stora.
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7.4 Struktur

Fordelningen av poingtalet i strukturtestet som ocksé hor till var undersokning forevisas i

figur 5.

30,0 %o

25,0 %

20,0 %-

15,0 %

10,0 %-

5,0 % ) 1

1
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0,0 % T ' T b T ’ - ) : I | I
poang 0-5 6-10 11-15 1620 21-25 26-30 31-35 36-40

Figur 5 Fordelning av intrddessokandena i strukturtestet efter podingtalet

Det framgér av figur 5 att fordelningen liknar Gauss’ kurva. Strukturtestet tycks ha varit den
svaraste uppgiften i intradesprovet. Bara en har fatt 6ver 36 podng. For att fa det slutgiltiga
podngtalet i strukturdelen delas podngtalet med 2 2/3.

I tabellerna 8 och 9 fordelas de basta och de sdmsta testdeltagarna enligt det poéngtal som de

har fatt i strukturtestet.
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Tabell 8 De fem bdsta podnggrupperna i strukturtestet hos de bdsta sékandena i hela

intrddesprovet (N=37)

Poangtalet Antalet sokande Antalet basta sokande
1 hela strukturtestet 1 hela intradesprovet 1 strukturtestet
36-40 1 1
31-35 14 13
26-30 33 14
21-25 51 8
16-20 38 1
Totalt 137 37

Tabell 9 De fyra ldagsta podnggrupperna i strukturtestet hos de simsta sokandena i hela

intrddesprovet (N=28)

Poéngtalet Antalet sokande Antalet samsta sokande
1 hela strukturtestet i hela intradesprovet 1 strukturtestet
16-20 38 6
11-15 29 13
6-10 8 7
0-5 2 2
Totalt 77 28

Bland de basta i slutpodngen finns alla forutom en av dem som har fatt exakt eller over 31
poang. Likadan &r situationen bland de samsta: alla som har fatt under eller exakt 10 poing

utom en hor till de samsta enligt slutpoiang.

Av samforelsen mellan tabellerna 8 och 9 och tabell 1 framgér det att 6ver 3/4 av de bista har
fatt poang over eller exakt P75 (26,00). En har fatt under medianen, men ingen har fatt under
P25 (16,00). Bland de sdmsta har nistan alla fatt under eller exakt P25. Det finns bara tva
undantag, men de ligger klart under medianen i alla fall. Har kan vi séga att skillnaderna i

denna del &r klara, speciellt bland de samsta.
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8 VOKABULARTEST

8.1 Beskrivning av testet

Vokabulirtestet bestir av tva delar: ett lucktest och ett flervalstest. Lucktestet bestir av 20
uppgifter. Varje uppgift har a- och b-delar. Varje hel uppgift (a+b) ger en poing,

I vokabulartestet ar rubrikordet firdigt givet och sékandena méste fylla i luckan med ett ord
som hor till samma ordfamilj som rubrikordet. Ordet maste forstés st i ratt grammatisk form.
Rubrikorden ar till stor del verb (8) eller substantiv (6). Dirtill finns fyra uppgifter dar
rubrikordet ér ett adjektiv och tva dir rubrikordet ir ett particip.

Flervalsdelen bestar av 25 uppgifter och varje uppgift ger en poiang. Varje uppgift har fyra
alternativ. I provet har institutionen velat testa sokandenas ordkunskap. Stérsta delen av
uppgifterna (12/25) testar verbkunskaper. 6 uppgifter testar adjektiv-, 3 uppgifter substantiv-
och 3 uppgifter participkunskaper och en uppgift testar kunskaper om fasta fraser.

For att fa det slutgiltiga poidngtalet i testet raknar man ihop poéng i bdde lucktestet och

flervalstestet och delar summan med tre. Maximipo#ng ér dé 15.

8.2 Kvantitativ analys

I detta avsnitt tar vi en nirmare titt pd de olika uppgifterna. Vi borjar med att redogéra for
riktighetsgraden hos varje uppgift och direfter delar vi uppgifterna i ordklasserna for att se
om ndgon ordklass &r speciellt svar. Svérighetsgraden hos de olika uppgifterna tycks variera.
En del av uppgifterna ar latta och en del mycket svdra. Riktighetsgraden vid olika uppgifter
visas 1 tabell 10.
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Tabell 10 Riktighetsgraden vid olika moment i vokabuldirtestet

Uppgift % Uppgift %
la 76,7 1b 1,7
2a 51,7 2b 53,4
3a 19,9 3b 27,3
4a 89,8 4b 18,8
5a 97,2 5b 87,5
6a 63,6 6b 77,8
7a 25,6 7b 73,3
8a 494 8b 25,6
9a 49,4 9b 96,0
10a 65,9 10b 90,9
11a 79,0 11b 77.8
12a 432 12b 39.8
13a 74,4 13b 36,4
14a 86,4 14b 8,0
15a 81,8 15b 472
16a 19,3 16b 10,2
17a 77,8 17b 51,7
18a 95,5 18b 34,7
19a 34,7 19b 62,5
20a 14,2 20b 0,6

Det framgér av tabell 10 att det finns bdde mycket svéra och mycket litta uppgifter. Det finns
5 svara uppgifter och 7 l4tta om man drar grinsen vid 15 % respektive 85 %. Under 15 % av
testdeltagarna har kunnat uppgifterna (1b), (14b), (16b), (20a) och (20b). Over 85 % av dem
har kunnat uppgifterna (4a), (5a), (5b), (9b), (10b), (14a) och (18a). Tendensen ar att bade (a)
och (b) i en uppgift ar nistan lika svara, men i (14) finns det bade en vildigt svér och en latt

uppgift. (20a) och (20b) har bada tva varit svara och (5a) och (5b) latta.

Svérigheterna kan forklaras till stor del med det att de efterfrdgade orden skiljer sig valdigt
mycket frdn de givna orden, tex. stdlder (1b) fran stjdla. Réttskrivningen har férorsakat
problem, t.ex. har nagra forsokspersoner skrivit *forbjud i stillet for forbud (14b). Det givna
ordet &r forbjuden. Tbland har den som har gjort intradesprovet velat fa ett ord som &r ganska
fraimmande for gymnasister som t.ex. i (16b), dir det givna ordet &r skam och det rétta svaret
ar skamlosa. 1 (20) ar det givna ordet lysa. Forst har det letats efter ordet Jjusa och i (20b)

belysa, som bara en av testdeltagarna har kunnat. Det har troligen varit svart att fjirma sig
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frdn det ordet som var fardigt givet och titta hellre pa kontexten for att hitta det rétta ordet.

Prefixen har varit svara dven i andra fall 4n i (20b).

De latta uppgifterna har mycket gemensamt. I alla uppgifterna 4r det givna ordet bekant och
ocksa ordet som intradessokandena maste hitta pa, som t.ex. det givna ordet student och de
efterfrigade orden studerat (5a) och studier (5b). Forsokspersonerna har ocksd kunnat boja de

oregelbundna verben, t.ex. forbjuden — forbjudit (14a) och bdra — bar (18a).

Foljande tabell 11 visar hur riktighetsgraden varierar mellan olika ordklasser. De ordklasserna

som efterfragas i testet ar verb, substantiv, adjektiv och pronomen.

Tabell 11 Riktighetsgraden vid olika ordklasser i vokabuldrtestet

Ordklass N %
Verb 18 559
Substantiv 13 55,3
Adjektiv 8 42,5
Pronomen 1 51,7
Totalt 40 52,9

Det framgar av tabell 11 att intradessokandena har kunnat verben och substantiven litet béttre
an medelvardet 1 hela testet. Pronomen har varit litet svérare 4n testet i genomsnitt, men det ar
litet svart att sdga ndgot allmant eftersom det giller bara en uppgift. Adjektiven tycks vara

svérast 1 testet.

Till slut presenterar vi hurdana fel intridess6kandena har gjort i testet. Vi har delat felen i
foljande kategorier: ortografi (innehaller skrivfel, t.ex. *hdpplos), bojning (t.ex. *sjukdomer),
oklart fall, kontext, ordfel (fel ord), strukturfel, tva alternativ, negation, uppgifisfel och
tomma stéllen. Oklart fall betyder att vi inte har hittat det storsta felet utan det finns manga
allvarliga fel. Kontextfel ar fel som 4r fororsakade av det att man inte har forstatt kontexten
eller last den noggrant. Strukturfelen innehéller ménga olika typer av fel. Det ar fréga om att
man t.ex. inte har kunnat bilda konstruktionen med adjektiv och substantiv eller att man
anvander fel tempus. Tva alternativ betyder att testdeltagare har gett tva alternativa svar, men
ett av dem é&r fel (*dog/blev sjuk). Bedomaren ger da inga poang. Negationen innehdller tva

sortens fel: ordet &r utan negation eller det har tvd negationsaffix (t.ex. *ohjdrtslos).
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Uppgiftsfel betyder att sokanden inte har forstitt uppgiftsgivandet (det givna ordet hopp —

anvént ordet *onskar). Figur 6 presenterar fordelningen av felen i vokabulértestet.
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Figur 6 Fordelningen av felen i vokabuldrtestet

Det framgar av figur 6 att 6ver tva tredjedelar av felen dr ordfel. Som vi har konstaterat i
teoridelen &r det viktigt att kunna ord. Bojning utgér den nédst storsta feltypen. Antalet
ortografifel ar ¢verraskande stort. En tredjedel av ortografifelen ér i en uppgift: i (19a) borde
man skriva skillnaderna, men 36 testdeltagare har skrivit med ett / (*skilnader, *skilnaderna
eller *skilnaden). Det finns 42 tomma stillen. Det skulle ha varit viktigt att forsoka. I den

kvalitativa analysen nedan presenteras nagra av felen litet ndrmare.
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8.3 Kvalitativ analys

Det finns manga oklara uppgifter i testet. Vanligen har varje uppgift bara ett svar som &r ritt,
men i ndgra fall passar ocksd ndgot annat alternativ. I ménga fall handlar det om
nyansskillnader, t.ex. musikant och musiker. Musiker var det ratta svaret, men ordet musikant
var ocksd godkint. I méinga fall hade bedémaren papekat att det inte verkligen ar ratt. Ett
annat exempel ar vara trott som har blivit godként, men det ritta svaret har varit trottna eller

bli troe.

Skillnaden mellan singularis och pluralis har ocksa fororsakat problem. Nir ordet i finskan &r
1 pluralis &ven om det handlar om ett singulariskt fenomen, &r ordet i svenskan i singularis,
men pluralisformen har ocksa blivit accepterad. I testet var ett problem det finska ordet vaalit,

som Oversatts med valet eller valen. Valet var 1 det hiir fallet det ritta svaret.

Det finns ocksd svarigheter med species. I testet finns det en mening: Vi diskuterade
skillnaderna mellan Finland och Sverige. 1 luckan behovde sokandena fylla ordet
skillnaderna som avledning till ordet skild som var fardigt givet. Bedomarna har ocksd

godként skillnader, men papekat att det inte var helt korrekt.

I vokabuléartestet finns det f& spar av transfer. Nagra sokanden har anvéint orden som &r
forsvenskade versioner av engelskan, namligen i stillet for det ratta ordet vinnare ordet

*vinner, som kommer fran det engelska ordet winner.

I vokabulartestet ar det pafallande att deltagare troligen kan ett ord, men nir det giller
ordbildningsregler har de svarigheter. I skolan lidr man sillan ut ordbildningsregler, men de

skulle vara till stor hjalp i framtiden.

8.4 Flerval

I flervalstestet testas deltagarnas ordkunskaper pa olika sitt. 1 testet soks efter foljande
verbformer: 9 infinitiver, 2 presensformer och en supinumform. Adjektiv testas i predikativ
stallning (4 stycken) och i attributiv stillning (2 stycken). Alla de tre participen anvéands
adjektiviskt som predikativ. Substantiv testas som subjekt, objekt och adverbialfras. Testet
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innehaller en fast fras som bestar av en preposition och ett substantiv. Riktighetsgraden vid

olika uppgifter i flervalstestet visas i tabell 12.

Tabell 12 Riktighetsgraden vid olika moment i flervalstestet

Uppgift % Uppgift %
21 60,8 34 50,6
22 74 35 75,0
23 28,4 36 73,3
24 51,1 37 489
25 443 38 67,0
26 22,7 39 30,7
27 60,2 40 89,8
28 239 41 83,0
29 86,9 42 45,5
30 68,8 43 84,7
31 489 44 75,6
32 13,6 45 25,6
33 75,6

Flervalstestet har inte méanga speciellt svara uppgifter men inte heller sarskilt iéitta, vilket
framgar av tabell 12. Under 15 % av forsokspersonerna har klarat av uppgifterna 22 och 32
och over 85 % av forsokspersonerna har kunnat uppgifterna 29 och 40. Svarigheterna i 22
beror troligen pa att alternativen har skilt sig bara genom en extra del (prefix eller partikel).
Kontexten har inte varit sarskilt latt. I 32 har man sokt efter substantivet omndmnande. De
andra alternativen ar wttal, avtal och wutndmnande. Orden iar mycket svara. 1 de litta
uppgifterna ar svaret ett bekant ord (i 29 skada och i 40 giftiga). Flervalet skiljer sig frén
andra test, eftersom det ar mojligt att gissa det ritta svaret, vilket gor det svart att forklara

orsakerna till svarigheterna.

Vi har delat uppgifterna enligt det ord som frigas efter i fem olika kategorier: verb, adjektiv,
substantiv, particip och fast fras. Riktighetsgraden vid olika kategorier framgér av tabell 13.
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Tabell 13 Riktighetsgraden vid olika kategorier i flervalstestet

Ordklasser %

Verb 54,5
Adjektiv 59,4
Substantiv 41,5
Particip 38,6
Fast fras 73,3
Totalt 53,6

Fast fras tycks vara mycket latt, eftersom riktighetsgraden ar 6ver 70 %, men det &r friga om
bara en uppgift. Adjektiv och verb har intradess6kandena kunnat battre 4n testet i medeltal.

Substantiv och particip tycks ha varit ganska svéra.
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9 STRUKTURTEST

9.1 Beskrivning av testet

Strukturtestet bestar av 40 uppgifter. Testet &r ett lucktest och rubriken i texten heter Budskap
av vikt. I vanstra marginalen ges tips. Med hjélp av dem ska man fylla i luckorna i texten. I
ndgra fall har man gett orden pa finska och i nigra fall d4ven p& svenska. En uppgift ger en
poéng och uppgiften maste vara helt ratt for att fA poéing. Man ger inte nagon halv podng.
Delvis ar det inte rattvist att testdeltagare inte kan fd halva poing, men bedémningen ar
lattare om man bara ger hela poing, eftersom det finns ménga bedomare. Hogst kan man fa

40 poéng i testet. For att fa det slutgiltiga podngtalet delas testresultatet med 2 2/3.

9.2 Kvantitativ analys

I detta avsnitt behandlar vi forst riktighetsgraden vid olika uppgifter och darefter foljer en

redogorelse for riktighetsgraden vid olika strukturkategorier som testas i strukturtestet. Vi
borjar med att visa riktighetsgraden vid de olika uppgifterna i strukturtestet i tabell 14.
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Tabell 14 Riktighetsgraden vid olika moment i strukturtestet

Uppgift % Uppgift %

1 75,4 21 65,1
61,1 22 56,6

3 451 23 274
4 474 24 54,9
5 24,0 25 51,4
6 62,9 26 429
7 49,1 27 383
8 70,3 28 44,6
9 33,1 29 60,0
10 73,1 30 81,7
11 26,3 31 72,6
12 57,1 32 64,0
13 10,9 33 58,9
14 24,6 34 72,0
15 75,4 35 32,6
16 17,1 36 53,7
17 66,9 37 24,6
18 64,0 38 40,0
19 44,0 39 49,7
20 394 40 65,1

Enligt den skala som vi hittils har anvant finns det bara en mycket svar uppgift i strukturtestet
enligt tabell 14. Svérigheten fororsakas av partikeln som testdeltagarna maste lagga till i (7)
(drabbas av, se 9.3). Det finns bara en uppgift dir over 80 % av testdeltagarna har svarat ritt.

Det galler uppgift (30) diar man maste fylla i en preposition (pd den tiden).

Vi har delat upp uppgifterna enligt den struktur som efterfragas. Strukturerna ar preposition,
ordfoljd, verbkunskap, particip, pronomen, fraser och komparation. Dartill har vi delat upp
uppgifterna dar det frigas efter konstruktionen med adjektiv och substantiv i olika kategorier:
substantiv + species, adjektiv + substantiv, adjektiv + substantiv + species och adjektiv +

substantiv + genitiv. Riktighetsgraden vid olika kategorier framgér av tabell 15.
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Tabell 15 Riktighetsgraden vid olika kategorier i strukturtestet

Strukturer %

Preposition 67,6
Ordfoljd 46,5
Verbkunskap 472
Particip 583
Pronomen 32,6
Fraser 45,7
Komparation 64,4
Substantiv + species 33,1
Adjektiv + substantiv 59.7
Adjektiv + substantiv + species 40,9
Adjektiv + substantiv + genitiv 53,7
Totalt 50,6

Det framgar av tabell 15 att intradess6kandena har kunnat preposition och komparation
mycket bittre 4n hela testet i genomsnitt. Over medeltalet ligger ocksa adjektiv + substantiv,
particip och adjektiv + substantiv + genitiv. Litet under medeltalet ligger verbkunskap,
ordfoljd och fraserna. De svaraste uppgifterna tycks ha varit adjektiv + substantiv + species,
substantiv + species och pronomen. Det finns emellertid bara ett pronomen som efterfragas i
testet, men om vi jamfor det med pronomenets riktighetsgrad i vokabulartestet, kan vi saga att
tendensen &r att pronomenkunskap ar lagre dn andra delar i medeltal. Species tycks fororsaka

problem.

Fordelningen av felen i strukturtestet visas i figur 7. En del av feltyperna 4r desamma som i
figur 6, men dartill har vi delat upp felen 1 lasfel, genusfel (*det positiva egenskapet),
speciesfel, sprikfel och ordféljdsfel. Lasfelen innehdller fel dar ordet har varit fardigt givet,
men intriddessokande har skrivit det fel och ordets betydelse kan férindras genom det, t.ex.
*den moderna konstradgivningen 1 stillet for den moderna kostradgivningen. Ordet

kostradgivning ar fardigt givet. Sprakfel 4r fel som beror pé uttalets paverkan (*stad — stod).
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Figur 7 Fordelningen av felen i strukturtestet

Det framgér av figur 7 att strukturfel ar frekventast. De utgér néistan en tredjedel av felen.
Den nist storsta feltypen ar ordfel och darefter foljer bojning och species. Positivt ar det att
det bara finns 18 tomma stillen. Néstan alla har &tminstone férsokt. Kontextfel utgor en
overraskande stor feltyp. Manga har kanske haft brattom och glomt att lasa texten igenom.

Felen fordelar sig jamnare 4n i vokabulértestet, &ven om det finns ménga strukturfel.
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9.3 Kvalitativ analys

Nar vi gjorde analysen, mérkte vi att strukturtestet var ganska svart. Vi tycker att en orsak &r
att sokandena far poang om hela uppgiften ar ritt. Om man inte kénner till t.ex. ett ord, dven
om man kan resten av uppgiften, kan man inte fi poang. Ett exempel ar vahvat Tuut, dar
manga sokanden inte har kant ordet /uu (ett ben). Kontexten skulle ha hjilpt, eftersom ordet
kommer senare i ndsta mening. Ménga har inte tagit hansyn till kontexten som skulle ha

kunnat hyalpa.

Alla har inte forstatt instruktionerna eller tipsen har varit daligt formade. I en uppgift ar
instruktionen: modern kostradgivning; bestdmd form. Meningen ar att bilda bestimd form av
modern kostradgivning, men alla tycks inte ha vetat vad bestimd form betyder. Det
forekommer svar som *bf i modern kostradgivning, *de bestimda moderna kostradgivning

formema och *modern kostradgivning av bestimd form.

I en annan uppgift 1ater instruktionen: synkimmdt pessimistit, dyster. Alla sokanden har inte
forstatt att ordet dyster hinvisar till det finska ordet synkkd utan har trott att det betyder det
finska ordet pessimisti. T.ex. hor *de svartaste dysterna och *de morkaste dyster till de

felaktiga svaren.

1 en uppgift later instruktionen drabba; passiv, men i det ratta svaret som vi redan tidigare har
papekat (se 9.2), maste man lagga till partikeln av. 137 av 156 felen ér fororsakade av att man
inte har lagt till partikeln. Sokandena har f6ljt instruktionen utan att tinka pa kontexten eller
konstruktionen. Det &r mycket viktigt att sokandena liser instruktionerna ordentligt 4&ven om

de har brattom och situationen ér stressande.

Det finns ndgra oklara uppgifter i strukturtestet. I ménga fall har man gett goda tips i
marginalen pa finska eller pad svenska, men alla har inte forstatt eller f6ljt instruktionerna.
Vanligen har man godkant svaret bara om man har foljt tipsen, men det finns ocksi nigra
undantag. I en uppgift méste man skriva fdmd tulee jatkumaan och man har ocksa gett ordet
Sfortsditta. Det finns nagra fall diar bedémarna har anmérkt om ett eller flera ord, men godként
dem i alla fall. En person har skrivit det hdr kommer att pdga och det har blivit godként. I

samma uppgift var svarigheten futurum. Man borde anvinda konstruktionen kommer att, men
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bedémarna har godkint hjalpverbet ska (skall). Ordet tdmd har ocksa fororsakat problem.

Ordet det har blivit godként, aven om det inte helt betyder samma sak.

Som sagt maste man folja instruktionerna noggrant. I en uppgift ar instruktionen att fylla i
vanhemmat henkilot pa svenska. Det ratta svaret dr de dldre personerna. Tva sokande har
skrivit de dldre. Den ena har blivit godkint med en anmérkning, men det andra har inte blivit

godként.

Det finns ndgra fall dir bedomarna har varit oeniga. I strukturtestet finns det en uppgift dar
sokandena mdste fylla i ritt preposition till frasen siihen aikaan. Det ritta svaret ar pd den
tiden, men en bedomare har ocksd helt godkant svaret under den tiden, men andra har

understrukit pronomen.

Transfer 4r ett fenomen som forekommer i materialet. Sokandena har anvint ord som ar
paverkade av engelskan och tyskan. Engelskans paverkan kan man se t.ex. i ordet *mover (i
stallet for motionerar/rér sig), som kommer frin det engelska ordet move. Ett annat exempel
ar *de darkaste dystrarna (de dystraste pessimisterna), dar ordet dark (dyster) kommer frin
engelskan. Engelskans genitiv forekommer i *vdrlden’s storsta demokrat (virldens storsta

demokrat).

I intradesprovet kan tyskans paverkan ses i nagra verb och adjektiv. I stillet for hjalpverbet
kan har ndgra sékanden anvint den tyska motsvarigheten *kann. I komparativuppgifter har
nigra anvant bade tyska adjektiv och tyskans komparativindelser, t.ex. *altere (jfr. alt — dglter,

det ratta svaret ar dldre) och *dicker (tjockare).

Malspréket svenska och speciellt dess uttal har ocksd varit en orsak till svarigheter. Manga
skriver ordet pd samma satt som de uttalar det, speciellt om de lar sig bra genom att lyssna.
En av svirigheterna &r anvandningen av e och 4, vilket kan ses i ordet *eldre (dldre). En
annan svarighet ar hur man skriver, om man vet uttalet, vilket kan ses i *skdra (kdra). Hur

man skiljer svenskans o och g 4r ocksa ett problem, t.ex. i ordet *stdd (stod).
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10 SAMMANFATTNING

Avsikten med den foreliggande undersokningen har varit att beskriva intradesprovet frén
sommaren 1998 pa institutionen for nordiska sprak vid Jyviaskyla universitet. Materialet for

undersokningen utgdrs av 176 svar i vokabulartestet och 175 svar i strukturtestet.

I detta arbete har vi behandlat sprakinldring. Vi har konstaterat att det finns ménga typer av
sprikinlarning. 1 var undersokning handlar det mest om formell andrasprakinldrning dar
manniskorna som har finska som modersmal liar sig svenska som andra eller frimmande
sprak. I testet vill bedomarna veta hur nara malspraket inldrarspréket ligger. Kompetensen i
ett spradk kan forstds pd méanga olika sitt. Den kommunikativa kompetensen betyder att
inlararen maste kunna yttra sig ratt i vanliga kommunikationssituationer. I intradesprovet
kommer den kommunikativa kompetensen mest fram i referatet, eftersom man kan skriva
med sina egna ord. Annars handlar det om den lingvistiska kompetensen. Manniskorna har
ocksd borjat inse att olika firdigheter kriver olika kunskaper. Elevernas produktion kan
analyseras pd manga olika sitt beroende av synvinkeln. VAar analys baserar sig mest pa
performansanalys, men har ocksé drag fran felanalys och kontrastiv analys. Inldraren sjalv har
den centralaste rollen i inldrningen. Hans personlighet och motivation ar viktiga faktorer da.
Nir man deltar i intrddesprovet ar situationen kravande. Testdeltagaren mdste kunna

koncentrera sig pa testet bland manga ménniskor och kunna fé fram sina kunskaper.

Ordforradet utgoér en viktig del av sprakkunskap. Utan att kunna ord &r det svart att yttra sig.
Ordférradet maste vara effektivt organiserat i hjarnan for att kunna anvéndas snabbt. I
intradesprovet har méanniskorna en viss tid att goéra provet och darfor har de inte mycket tid att
leta efter ord. Konkreta ord tycks vara lattare att lara sig an abstrakta ord. Inlararens
modersmél paverkar andraspriksinlarning. Inldraren favoriserar och undviker vissa ord

beroende av om de finns 1 modersmalet eller inte.

Grammatik hjélper oss att gora nidgonting med spraket. Karmomréaden i svensk grammatik
bestar av fonologi, morfologi, lexikon, syntax och semantik. Grammatik kan sdgas vara
kunskap om sprikets regler och forutsattning till att satta ihop ord till yttranden. Eleven
bygger upp sin mentala grammatik genom att préva sina hypoteser om malsprakets struktur.

Vissa strukturer ar lattare att lara sig 4n andra. Ordbildningsmoénster hjélper att snabbt utoka
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ordforrddet. 1 borjan av inlarningen hjalper det mycket om inldraren far undervisning i

grammatik. Kunskap om svenskans strukturer testas i intridesprovet vidstrickt, inte bara i

strukturtestet utan ocksé i vokabulartestet och de tycktes vara ganska svara.

Bedomningen av sprakfirdigheten ar en viktig del av frimmandespriksundervisning. I
bedomningen betonas nufértiden oftast den kommunikativa kompetensen. Lyle F. Bachmans
modell om sprakfardighet betonar anvindningen av spriket i kommunikationssituationer
enligt regler. Man bor gora en skillnad mellan receptiv och produktiv sprékférméaga och man
bor observera att tal och skrift forutsitter olika kunskaper. Sprékfirdigheten maste testas
mangsidigt for att man skall fa tillforlitliga resultat. De viktigaste begreppen ér reliabilitet,
validitet och genomforbarhet. Det finns bdde muntliga och skriftliga uppgifter som man kan
anvinda, nir man vill testa sprékfiardigheten. Uppgifterna kan delas upp i forstielse- och

produktionstester. Olika testtyper testar olika sidor av sprakfirdigheten.

Materialet for var undersokning bestér av intridesprovets vokabulir- och strukturdelar. Dirtill
hade vi tiliging till intradesprovets slutpoing. Forst redogjorde vi for varje delomride
(textforstdelse, referat, vokabulér och struktur) i intradesprovet. Textforstaelsetestet tycks ha
varit den samsta mataren nir det giller att gora skillnad mellan testdeltagare. Referatet och
vokabulardelen var battre mitare dn textforstaelse, men den bésta var strukturdelen. Speciellt

de sdmsta deltagarna skilde sig mest i strukturdelen.

Nar det galler ordkunskap kom det fram att verb och substantiv var lattare 4n adjektiv och
pronomen. Storsta delen av felen bestod av ordfel. Det forekom méanga nyansfel och paverkan
frdn andra sprék, speciellt fran finskan. Flerval hérde till vokabulirtestet. Det som var svart i
flervalet visade sig vara latt i lucktestet, nir det giller adjektiv. Littast var fasta fraser, men

det fanns bara en fast fras i testet. Verben var ocksa ganska létta. Participen var de svéraste.

Prepositioner och komparation var de littaste elementen i strukturtestet. Species fororsakade
problem och pronomina var ganska svdra. Felen var ganska jamnt férdelade, dven om
strukturfelen dominerar. Testdeltagare gjorde ménga fel inom bojning, ordval och species.
Det forekom ocksa paverkan frin andra sprak, men dven intralingvala fel. Kontext var en
viktig faktor i det hér fallet och det var viktigt att lisa kontexten noggrant. Bedémarna var

oeniga om négra punkter och uppgiftsgivande var svart pé négra stallen.
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Tyvérr har vi inga resultat att jaimfora vért arbete med. Det vore intressant att underséka

textforstielsetestet och referatet noggrannare. Vi hade inte tillgang till resultatet i boktestet
och inte heller till bakgrundspoing. Det skulle vara intressant att veta hur stort virde
intradesprovet egentligen har. Kommer négon t.ex. in dven om han inte fir goda poidng i

intradesprovet?

Vad kan vi séga pa grund av undersokningen? Lararen maste undervisa i ordbildningen oftare
och effektivare. Aven om tendensen dr kommunikativ kompetens, méste intradessokandena
kunna de viktigaste strukturerna korrekt. Ordf6rradet maste vixa hos dem som kommer in.
Grammatiken kan inte heller glommas bort. Intridesprovet tar inte hiansyn till fri produktion
forutom referatet. Intradesprovet testar inte inldrningsstrategier, som t.ex. hur man kan fa
fram sitt budskap dven om man inte kan ett visst ord. Vi maste komma ihag att felen ofta inte

ar s farliga utan vi kan ldra oss genom dem. Det viktigaste &r att klara sig i det verkliga livet!
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