ORDINLARNINGSSTRATEGIER HOS GYMNASISTER OCH SVENSKSTUDERANDE

Pro gradu-avhandling i nordisk
filologi vid Jyvéaskyla universitet
Véren 2001

Katariina Honkavaara
Tuija Natunen



JYVASKYLAN YLIQOPISTO

Humanistiska fakulteten Institutionen for nordiska sprék

Forfattare Honkavaara Katariina, Natunen Tuija

Titel Ordinldrningsstrategier hos gymnasister och svenskstuderande

Amne Typ av avhandling
nordisk filologi pro gradu
Avhandlingen firdig Viren 2001 Antalet sidor 78+3
Sammandrag

Syftet med denna undersOkning var att redogora for hurdana ordinldrningsstrategier gymnasister och
svenskstuderande umyttjar nér de tr sig ord. Vi ville veta om det finns skillnader i strategianvéindning mellan nivé-,
kons- och betygsgruppema. Som grund for ordinlarningsstrategier anvindes Oxfords indelning av strategier. Vi tog
ocksa reda pd hurdana ord forstkspersonerna upplever som svéra eller ldita och hur medvetna de &r om sitt aktiva
och passiva ordférrdd. Ytterligare ville vi redogora for ldrarnas dsikter om ordinlérning, undervisning och
ordinldrningsstrategier.

Materialet bestod av enkitsvar frén 51 forsokspersoner. Den ena gruppen bestod av en grupp gymnasister i arskurs
1 i Voionmaa gymnasium och den andra gruppen av svenskstuderande i &rskurs 1 vid Jyvaskyld universitet.
Informanterna svarade pa en enkit som bestod av 30 pastdenden med fardiga svarsalternativ. Huvudsakligen
analyserades svaren med hjilp av kvantitativa metoder. Lirarna intervjuades och intervjuerna bandades.
Intervjusvaren behandlades kvalitativt.

I teoridelen behandlades inldrning: konstruktivism, kommunikativ kompetens och minne. Ytterligare granskades
begreppet ord och dess olika aspekter samt ordinldrningsstrategier.

Enligt var undersokning foredrog de bada forséksgrupperna kognitiva strategier framfor minnesstrategier. Det kom
fram att informanterna anvinde mest den traditionella ordinlarningsstrategin. Gymnasistflickorna gynnade mera
kognitiva strategier 4n pojkarna. Betyget paverkade strategianvindningen varken hos de begévade eller de svaga
gymnasisterna. Gymnasisterna ansag att korta ord ar litta men svenskstuderandena var inte eniga om saken. De bida
nivigrupperna ansag att abstrakta och 1anga ord inte &r svéra. I friga om aktiv och passiv ordforstéelse tycktes alla
forsokspersoner vara medvetna om sitt ordforrdd. Lararna visade sig vara medvetna om ordinldrningsstrategier dven
om storsta delen av dem saknade information om dem. Nigra ldrare undervisar i ordinldrningsstrategier medan
andra utnyttjar dem inte alls.
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INLEDNING

1.1 Syfte

Lexikon &r en viktig del av sprakkunskapen som hor nédra ihop med andra omraden liksom
grammatik, semantik, morfologi och fonologi. Sprakinlidraren behtéver goda lexikala
kunskaper for att kunna kommunicera, skriva egna meningar och forstd uttryck. Under
studietiden maste inldrarna ldra sig ett stort antal ord for att behdrska dessa
anvindningsomraden. Efter manga ars studier i svenska och andra sprak kan det forutsittas att
inldrarna har tilldgnat sig individuella ordinldrningsstrategier. Inldrningsstrategierna tycks
vara mycket viktiga i sprakinldrningen eftersom de ir ett medel for aktivt och sjdlvstyrt
deltagande. Ordinldrningsstrategierna effektiverar minnet och underlittar inldrningen.
Lampliga sprakinlérningsstrategier resulterar i béttre kunskaper och storre sjilviortroende.
Nuf6rtiden antar man att inldraren sjélv ar aktiv och att lirarens roll &r att hjélpa och stédja i
inldrningsprocessen. For att inldraren ska hitta de ritta inldrningsstrategierna behdver han

lararens stod och information om strategierna.

I denna pro gradu-avhandling ska vi ta reda pa hurdana ordinlérningsstrategier inldrare
anvinder nér de studerar ord. Vi &r intresserade av hur man kan hjélpa inlérare att ldra sig ord.
Vi ska koncentrera oss pa de tvd direkta inldrningsstrategierna: minnesstrategierna och de
kognitiva strategierna, eftersom ordinldrningen utgér en central del av inldrningen av det
frimmande spraket. Var indelning av ordinldrningsstrategier baserar sig pa Oxfords

klassificering.

For att reda ut hur sprékinldrare ldr sig ordlistor har vi valt tvd minnesstrategigrupper:
skapande av mentala forbindelser och tillimpning av mentala forestdllningar. Den forsta
strategigruppen, skapandet av psykiska forbindelser, innehaller gruppering och associering av
ord samt anviandning av kontext i ordinldrningen. Till strategigruppen tillimpning av mentala
forestdllningar hor skapande av semantiska kartor, anvidndning av nyckelord och avvikande
frdn Oxfords indelning ocksd locimetod som ofta riknas till mentala forestédllningar. De
kognitiva strategierna kan enligt Oxford delas upp i fyra underkategorier. Vi ska nérmare

betrakta tvd av dem, ndmligen 6vning och analysering och resonering. Analyserings- och



resoneringsstrategierna har fyra underkategorier som har med ordinldrningen att gora:
deduktion, analysering av uttryck, kontrastiv analys och transfer. Vi ska inte betrakta
kompensationsstrategier eller indirekta strategier for vi 4r intresserade av hurdana visuella och
verbala sitt inldrare anvinder ndr de lar sig ord. Vi undersﬁker ocksa ldrarnas tankar om

ordinldrning, ordinlédrningsstrategier och undervisning.

Det primdra syftet med véar undersékning ar att ta reda pd gymnasisternas och
svenskstuderandenas anvindning av minnesstrategier och kognitiva strategier. Man kan
forvinta sig att det finns skillnader mellan studerande- och gymnasistgruppens
strategianvindning. Vi antar att gymnasisterna utnyttjar mera minnesstrategier 4n kognitiva
strategier i sin ordinldrning. Studerandena i sin tur forvéntas anvénda mera kognitiva
strategier. Betriffande kognitiva strategier antar vi ocksé att modersmalet underléttar larandet
av svenska ord hos de bada informantgrupperna. Som hypotes stiller vi ytterligare att betyget
paverkar strategianvidndningen pad gymnasistnivan. Utéver inldrningsstrategierna kommer vi
att undersoka hurdana ord informantgrupperna upplever som svéra eller litta. Langa och
abstrakta ord antas orsaka problem hos de bada informantgrupperna. Vi ska ocksa redogéra
fér ndr inldrare anser sig kunna ett ord aktivt eller passivt. De begdvade gymnasisterna
férvintas vara mera medvetna om sin aktiva och passiva ordforstielse &n de svagare
gymnasisterna. I frdga om ldrarna antar vi att sprakldrare har kinnedom om

ordinldrningsstrategier och att de 14r ut dem for inlérare.

Det forsta kapitlet i teoridelen handlar om sprakinldrning: om konstruktivism, minne och
kommunikativ kompetens. I det andra kapitlet studerar vi ordforrdd och ordinldrning. Vi
redogér for lexikon, lexikologi och lexikografi samt begreppet ord. Vi ska kort presentera
olika typer av lexikala kunskaper, mentalt lexikon och aktivt, passivt och potentiellt ordforrad.
Vi tar ocksa reda p& hurdana ord inldrare upplever som svéra att lédra sig. Kapitlen tre och fyra
handlar om ordinldrningsstrategier. Forst presenterar vi Oxfords modell av inldrningsstrategier
och sedan koncentrerar vi oss pd de inldrningsstrategier som kommer att behandlas i

analysdelen.

I analysdelen granskar vi forst sammanladga medelvirden efter nivd och kon. Sedan

behandlar vi minnesstrategier hos de bida nivagrupperna. Direfter presenterar vi resultaten



om kognitiva strategier, l4tta och svéra ord samt aktivt och passivt ordforrad. Sedan granskar
vi strategierna efter variablerna kon och betyg. Till slut redogor vi for ldrarnas &sikter om

ordinldrning.

1.2 Material och metoder

I den foreliggande unders6kningen anvinds bade kvantitativa och kvalitativa metoder. Det
kvantitativa underskningsmaterialet bestdr av svaren pa ett standardiserat frageformulér.
Enkiéten har 30 positiva pastdenden som handlar om minnesstrategier (pastdendena 1-12),
kognitiva strategier (pastdendena 13-23) och svéra och litta ord (pastiendena 24-28) samt
aktiv och passiv ordforstaelse (pastdendena 29 och 30). I enkdten finns det fyra
svarsalternativ, tva positiva och tva negativa av vilka nummer ett & det mest negativa och
nummer fyra det mest positiva. Skalan i enkéten &r foljande: 1. Pdstaendet stimmer aldrig, 2.
Pastaendet stimmer vanligtvis inte, 3. Pastaendet stammer vanligtvis, 4. Pdstaendet stidmmer
alltid. Till skillnad fran Likerts skala som har fem svarsalternativ har vi uteslutit det neutrala
svarsalternativet Jag vet inte. I analysen har vi 1dmnat bort pastaende fyra Jag forsoker komma
ihdg sddana ord som paminner om svenska ord i uttalet eftersom det inte direkt hor till
strategigruppen associering, utan till strategin representation av ljud som vi inte kommer att

granska.

Informanterna fyllde i enkdten i borjan av december 2000. Samplet bestar av 51
forsokspersoner. De tva grupper som svarade p enkiten bestdr av 26 gymnasister i1 drskurs 1 i
Voionmaa gymnasium i Jyviskyld och 25 svenskstuderande i arskurs 1 vid Jyviskyld
universitet. De béada informantgrupperna har fyllt i samma blankett (bilaga 1).
Informantgrupperna hade 15-20 minuter tid pa sig att fylla i enkéten. P4 gymnasistnivan finns
det 15 flickor och 11 pojkar. Betyget i svenska varierar mellan 6 och 9. En informant har
betyg 6, fem har betyg 7 och betygen 8 och 9 finns bada tio stycken. Vi har delat
gymnasistnivan in i tvd grupper efter betyg: de som har betyget 6 eller 7 hor till svaga
inldrare. De begavade gymnasisterna har betyget 8 eller 9. P4 studerandenivén finns det bara

en pojke, annars 4r fors6kspersonerna flickor.



Vi anser att variablerna kon och betyg péaverkar unders6kningen pa gymnasistnivan.
Betriffande variabeln kon ska vi underséka om den péaverkar strategianvindning, ldtta och
svara ord samt aktiv och passiv ordforstéelse hos gymnasisterna. I frdga om variabeln betyg
ska vi granska dess péaverkan pa strategianvidndning och pa aktiv och passiv ordforstaelse.
Dessa variabler beaktas inte pa studerandenivan eftersom informantgruppen har bara en
manlig representant. Variabeln betyg beaktas inte hellre vid studerandegruppen eftersom
studerandena har studerat svenska si linge. Studerandena antas ytterligare ha si bra

kunskaper i svenska att det inte kan finnas stora skillnader i deras sprakfardigheter.

Strukturerade temaintervjuer (bilaga 2) av tva universitetsldrare och tvd gymnasieldrare ger
den kvalitativa aspekten &t undersékningen. Intervjuerna gjordes i december 2000 och i
februari 2001. Varje intervju tog ungefir 20 minuter. Med hjélp av intervjuerna far vi med
ldrarnas synpunkter pa ordinldrning, undervisning och ordinldrningsstrategier. Lérarnas

asikter och tankar presenteras anonymt.

I den hir undersokningen #r enkéten det primdra métinstrumentet. Enkétens validitet baserar
sig pd information av tidigare undersokningar som har gjorts inom strategiforskningen.
Anvisningarna i bdrjan av enkiten &r klara och entydiga sa att det ska vara létt och snabbt for
informanterna att svara pa pastdendena. Testsituationen kontrollerades och informerades om
pa det sittet att vi sjdlva delade ut frageformuldren till forsokspersonerna i klassrummet,
berittade om undersokningens syfte och svarade péa fragorna. Nér det géller formulering av
hela enkdten har vi fist uppmirksamhet vid dess klarhet och enkelhet. Pastdendena ér

grupperade Kring ett visst tema, meningar &r korta och léttforstaeliga.

Inldrarnas svar behandlades med datorn och da riknades de aritmetiska medelvirdena samt
korrelationer och signifikanser. Medelvirdena riknades med hjilp av programmen Excel och
SPSS. Vi har bestdmt oss att medelvirdesnivan 2,8 dr positiv. Om medelvérdet 4r l4gre &n det
ar pastdendet negativt: det stimmer alltsd inte enligt informanterna. Korrelationer och
signifikanser rdknades med statistiskprogrammet SPSS. Korrelation uttrycker i hur hég grad
variablerna samvarierar. Korrelationskoefficientens teckendel anger typ av samband och den
kan vara positiv (+) eller negativ (-). Korrelationskoefficientens sifferdel anger styrkan i

sambandet och den kan variera mellan 0 och 1. Nollvirdet betyder att det inte finns samband
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mellan variablerna och virdet 1 betyder att sambandet &r fullsténdigt. Ju hogre siffervirdet r,
desto starkare & samvariation. Definitivt kan man inte svara pé frégan vad som dr ett strakt
och vad som &r ett svagt samband. Det méste avgéras fran fall till fall med hénsyn till det
ifragavarande problemet. Sambandet &r alltid ett siffefsamband som ibland visar pa ett
orsakssamband. Det finns tre mojligheter att forklara sambandet: X kan orsaka Y
(orsakssamband), Y orsakar X (orsakssamband) och en eller flera variabler orsakar X eller Y

(enbart siffersamband). (Befring 1992, 117-118; Rudberg 1993, 63; Bystrom 1994, 173.)

T-testet anvénds for att testa om de mojliga medelvirdesskillnaderna mellan tva grupper beror
pa en slump eller inte. Detta statistiska behandlingssitt avser att minimera de felaktiga
slutsatserna. D4 talar man om testets signifikansnivd som baserar sig pa att man berdknar
felrisken. Vi ska anvinda foljande signifikansnivaer: risknivd pd 5 % (p > 0,05), dvs.
skillnaden &r ndstan signifikant, riskniva pa 1 % (p > 0,01), dvs. skillnaden &r signifikant och
riskniva pa 0,1 % (p > 0,001), dvs. skillnaden dr mycket signifikant. Om p-virdet d&r hogre dn
0,05 &r skillnaden statistiskt ej signifikant (es). (Erdtuuli, Leino & Yli-Luoma 1994, 73-74.)
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2 SPRAKINLARNING

2.1 Om konstruktivism

Enligt den konstruktivistiska inldrningsuppfattningen #r inldrningen inldrarens aktiva
kognitiva verksamhet. Inldraren tolkar sina iakttagelser och ny information utifrdn sina
tidigare kunskaper och erfarenheter. Han konstruerar hela tiden sin bild av vérlden och dess
foreteelser. Med hjélp av inre reglering strivar inldraren efter att skapa ordning i en annars
obestimd och outformad erfarenhetsstrom. Méjligheter att skapa ordning beror pa individens
tidigare konstruktioner eftersom de nya iakttagelserna och informationen alltid tolkas utifran

tidigare konstruktioner och forestillningar. (Tynjdld 1999, 38, 41.)

Léraren har en stor roll i inldrningsprocessen. Tidigare var ldraren en auktoritet som gav
firdig information 4t eleverna. Nuf6rtiden bér hon stédja och leda inldraren for att han blir
mera sjélvstyrd och tar ansvaret for sin egen inldrning. Det hir betyder att eleven ska sjélv leta
efter information och vara aktiv i inldrningsprocessen. For att kunna stodja inldraren bor
lararen vara medveten om hans tidigare kunskaper och ta hénsyn till individuella skillnader.

P4 det hér sittet kan ldraren komma nérmare inldrarens upplevelsevirld.

Konstruktivismens centrala begrepp ar assimilation, ackomodation och schema. Med
assimilation eller sammansmiltning menas en kognitiv mekanism dir nya sinnesdata
inforlivas med det existerande schemat for att kunna bete sig pé ett nytt sétt. Ackomodation
eller anpassning sker i sidana situationer dér iakttagelser och erfarenheter inte passar in i
tidigare scheman utan nya typer av sinnesintryck framtvingar en utveckling av nya eller
modifierade scheman. Ackomodationen &4r en mycket viktig del av inldrning fér den forédndrar

véra virldsbilder och sitt att tinka. (Linell 1984, 84; Tynjala 1999, 42-43.)

Ett schema #r en abstrakt och hierarkiskt organiserad enhet i sinnet som innehéller
information om kunskaper och firdigheter. Den information som man ska l4ra sig organiserar
sig runt den kunskap som aktiveras ur langtidsminnet. De nya kunskaper som kan forenas
med de tidigare schemana blir kvar i minnet medan andra teman blir utslagna. Tidigare

kunskaper avgér alltsd hur mycket och vad inldraren kan ldra sig. Ju bittre kunskapen passar
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in i det tidigare schemat, desto béttre 14r man sig och minns den. Om kunskapen passar daligt
in i schemat 4r ocksd inldrningsresultatet déligt. Foér 16sa element finns det inte rum i

informationsstrukturer. (Kristiansen 1998, 25-27.)

2.2 Om minne

Med minne avses de psykologiska och biologiska mekanismerna som svarar for inkodning,
lagring och framplockning av information (Nilsson 1994, 345). Minnet &r viktigt i
tillignandet av sprakliga kunskaper. Forstdelsen av talat och skrivet sprék och
sprakproduktion i tal och skrift beror pa féormégan att kénna igen information och aterkalla
den ur minnet. (Thompson 1987, 43.) For att béttre forsta vad som hénder i ménniskans hjérna
ndr hon ldr sig ord ska vi i det foljande redogéra for de viktigaste minnestyperna och

minnesfunktionerna.

I den psykologiska litteraturen talar man ofta om tre sorters minne: sensoriskt minne,
korttidsminne eller arbetsminne och langtidsminne. Yttre signaler lagras forst i ett sensoriskt
minne som &r specifikt for olika sinnesmodaliteter som syn och horsel. Under en mycket kort
tidsperiod finns det en stor méngd information i det sensoriska minnet som stéder den vidare
tolkningen. Korttidsminnet star mycket nira begreppet medvetenhet eftersom vi 4r medvetna
om det hela tiden. Det bestér av information som just har kodats in eller plockats fram ur det
allminna informationslagret. I korttidsminnet sker den aktiva bearbetningen, t.ex. tolkning av
ett yttrande eller lasning av ord. Utrymmet i korttidsminnet dr mycket begrinsat. Om inte
nagon form av upprepning utnyttjas, dr ocksa varaktigheten begrinsad till hogst 30 sekunder.
Normalt gar det att hilla ungefér sju element i korttidsminnet. Exempelvis &r det litt att
omedelbart upprepa ett telefonnummer pa sju siffror, eftersom siffrorna &r lattare att komma

ihdg #n bokstiverna. (Ellegard 1982, 100, 102; Bourne 1986, 13; Viberg 1987, 22-23.)

For att vi ska kunna minnas nigonting pa lang sikt maste informationen kodas in i
langtidsminnet. Det dr det permanenta och inaktiva lagret ur vilket information plockas fram
vid behov. Ett exempel pa langtidsminnet 4r vart minne av vad begreppet katt innebér. Hela

vart ordforrad, mentala lexikon, hor alltsd hit. Langtidsminnet kan ackommodera en stor
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mingd av ny information, men det kriver ett hart arbete. Langtidsminnet kan anses besti av
atminstone tva delsystem: episodiskt och semantiskt minne. Det episodiska minnet innehaller
minnen av personliga hindelser, t.ex. minnet av den forsta skoldagen eller av en resa. I det
semantiska minnet har vi generella faktakunskaper, liksom k#nnedom om olika historiska
artal. Inldrarens tidigare erfarenheter och personliga associationer underldttar alltsa
inldrningen och forstirker minnet. Ocksa Gverféring av information till langtidsminnet blir

littare. (Ellegérd 1982, 100; Gairns & Redman 1986, 87; Viberg 1987, 22- 23.)

For att forstd hur minnet fungerar méste man dven beakta hur informationen kodas in, lagras i
och plockas fram ur minnet. Genom att fista uppméirksamhet p&d materialets mening och
innebdrd dr det ldttare att lira in ett nytt material. Enligt en undersékning kunde
forsokspersonerna minnas ord ungefir tre gnger bittre, om de fatt besvara frigor om ordets
betydelse dn om ordets fysiska form (Viberg 1987, 23). Vid inkodning &r det viktigt att man
hittar pa personliga ledtradar, eftersom det &r just innebérden man minns forst. Man bor ocksé
ta hinsyn till att alla inldrare inte kodar in ord p4 samma sétt utan man véljer olika végar som
passar pa ens egen inldrningsstil. Man vet #nnu inte si& mycket om sjdlva lagringen av
information i minnet. Nuf6rtiden antar man att informationen inte lagras som enskilda enheter
i minnet, utan att den lagras pé ett fordelat sétt i neuron och synapser i hjdrnan. For att
framplockning av information skulle vara felfri, krivs det effektiva ledtradar, som ska kodas

in samtidigt med lagringen av ny information. (Nilsson 1994, 34; Tornberg 1997, 96, 100.)

2.3 Om kommunikativ kompetens

Termen kommunikativ kompetens skapades av Hymes (1972, 280-282). Han ville utvidga
Chomskys begrepp kompetens som han ansdg som begrinsat. Han tyckte att kommunikation
sker mellan ménniskor och innehéller inte bara sprakliga utan ocksa sociala och funktionella
delar. (Linnarud 1993, 67.) Kommunikativ kompetens kan definieras som talarens férméga att
anvinda spraket kommunikativt (Cook 1991, 10). Canale och Swain (1980, 28-30) och
Canale (1983, 6) ndmner fyra delkomponenter i den kommunikativa kompetensen: 1)

grammatisk kompetens, 2) diskurskompetens, 3) sociolingvistisk kompetens och 4)
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strategikompetens. Det betyder att den kommunikativa kompetensen bestir av fyra olika

fiardigheter, kompetensen &r alltsd en formdga att anvénda dessa firdigheter.

De tva forsta delarna i den kommunikativa kompetensen, grammatisk kompetens och
diskurskompetens, hénvisar till det sprakliga systemet. Den grammatiska kompetensen
innehaller sprikets regler om morfologi, semantik, syntax, fonologi och lexikon. Nér man
kinner dessa foreteelser i spréket kan man manipulera dem f6r att bilda ord och meningar.
(Savignon 1983, 37.) Enligt Canale och Swain (1980, 30) 4r syftet med den grammatiska
kompetensen att ge inldrare kunskap om hur man kan definiera och uttrycka ett ord sprakligt
korrekt. Med diskurskompetensen menar man kunskapen att sétta ihop meningar for att bilda
en sammanhéngande text. Det dr friga om forhéllanden mellan meningar i spriket, inte inom
meningen. En aspekt av diskurskompetensen &r att kunna skapa kohesion, alltsd att kunna
binda ihop olika delar av framstillningen med markérer som adverb och konjunktioner. En
annan aspekt dr koherens, formégan att arrangera sina tankar i en logisk f6ljd och att

presentera innehéllet pa ett effektivt sitt. (Viberg 1987, 141; Linnarud 1993, 67.)

Sociolingvistisk kompetens och strategikompetens har med sprakets funktion att gora. Med
den sociolingvistiska kompetensen menas kunskap att anpassa spraket efter situationen med
beaktande av dmnet, syftet med kommunikationen och ens relation till den man talar med
(Viberg 1987, 141). Savignon (1983, 37) anser att den sociolingvistiska kompetensen kréver
att man forstar sprakets sociala regler. Kompetensen &r tecken pa den vidd som tyder pa hur
man producerar och forstar orden lampligt i olika sociolingvistiska kontexter. Lampligheten
av ord pekar pa lampligheten av mening och form. Med ldmpligheten av mening menar man i
vilken utstrickning vissa kommunikativa funktioner som befallning, klagande och inbjudan
samt attityder som artighet och formalitet 4r lagom i en given situation. Till exempel skulle
det pa en restaurang vara ett oldmpligt uppférande for servitér om han skulle befalla en kund
att bestilla ndgon portion pid en meny oavsett hur befallningen 4r uttryckt grammatiskt.
Lampligheten av form tyder pa vidden i vilken en mening som innehéller kommunikativa
funktioner, attityder och idéer, framfors i en verbal eller icke-verbal form som &r lamplig i en
sociolingvistisk kontext. Om servitéren till exempel tar emot kundens bestillning och

anvinder talsprak eller slang bryter han mot formell lamplighet. (Canale 1983, 7.)
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Den fjarde delkomponenten i den kommunikativa kompetensen &r strategikompetens.
Strategikompetensen ér inldrarens forméga att reparera misslyckanden i kommunikation och
klara sig med bristande kunskap och uppritthilla kommunikation. Det finns tva typer av
kommunikationsstrategier: sddana strategier som primért anknyter till den grammatiska
kompetensen och sddana som anknyter till den sociolingvistiska kompetensen. Exempel pa
den forstnamnda strategin dr de medel med vilka talaren klarar av fall dér han inte behérskar
eller inte kan komma ihig nagon grammatisk form. Exempel pa den sistnimnda strategin &r

hur man tilltalar ndgon okénd person. (Canale och Swain 1980, 30, 31.)

3 ORDFORRAD OCH ORDINLARNING
3.1 Om lexikon, lexikologi och lexikografi

I lingvistiken brukar man ofta kalla ordforradet for lexikon (Karlsson 1998, 186). Enligt
svenska ordbok (1990, 558, 702) ir ett lexikon en forteckning &ver ett spraks viktigaste ord
och ordforklaringar. Ett ordforrdd definieras som en sammanfattning av alla ord som
behirskas av en viss person eller en sammanfattning av alla ord som finns i ett visst sprak.
Lexikonets huvudkategorier utgors av ordklasser som delas upp i tvd huvudkategorier:
innehdlls- och funktionsord. Substantiv, verb, adjektiv och adverb hor till de viktigaste
innehallsorden. De bildar stora, oppna ordklasser dit nya ord hela tiden kan tas in.
Funktionsordklasserna till vilka hoér pronomen, rikneord, prepositioner och konjunktioner &r

daremot sma och slutna klasser som sillan far nya ord. (Linell 1984, 160.)

Inom forskningen av ordforrdd skiljer man mellan tvd vetenskapsgrenar: lexikologi och
lexikografi. I lexikologi undersoker man lexikonet. Med lexikografi menas vetenskapen om
ordbocker och dess avsikt #r att producera anvindbara ordbdcker for olika syften. I allménhet
ar en ordbok en alfabetisk forteckning 6ver lexem med sina klassifikationer, beskrivningar
och exempel. (Karlsson 1998, 197.) Lexikografin behover forskningsresultat fran
sprakhistoria och andra specialvetenskaper (Kithn 1994, 2).
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Det hénder ibland att man betraktar termerna lexikologi och lexikografi som synonymer eller
att man anser lexikografin utgdra en del av lexikologin (Svensén 1987, 1-2). Lexikologi
underséker ordférradets uppbyggnad och struktur. Ordens betydelser eller ordsemantik,
ordens etymologi samt den historiska utvecklingeﬁ av ord hor till lexikologins
forskningsomrade. Studiet av de enskilda ordens struktur, morfologin, kan ocksa réknas till
lexikologi. (Karlsson 1998, 186; Svensén 1987, 2.) Det finns ett samband mellan lexikografi
och lexikologi for lexikografin utnyttjar forskningsresultaten av lexikologi och ger impuls till

vidare lexikala fragestillningar (Kiihn 1994, 2).

Inldrning av lexikon har inte undersékts si mycket som de andra delarna av
andraspréksinlidrningen fast lexikon dr ett av de viktigaste sprakliga elementen som inléraren
har. Enligt undersékningar dr lexikala fel den mest frekventa feltypen hos andraspréksinlérare.
Sprakinldrarna tycker ocksd sjdlva att felen i ordférradet hor till de allra allvarligaste
feltyperna. Lexikonet har en betydande roll i hor- och lasforstielsen, i synnerhet i forstaelsen
av den muntliga informationen. Om man inte kan isolera orden fran tal och om den lexikala
informationen inte kan anvindas for att tolka uttrycken, kan sprékinldraren inte forstd
meddelandet. Dessutom behover sprékinldrarna goda lexikala kunskaper for att kunna

producera meningar och for att kunna forstd dem. (Gass & Selinker 1993, 270-272.)

3.2 Begreppet ord

Ett ord &r ett av sprikets viktigaste element som kan definieras pa ménga olika sétt. Thorell
(1981,1) definierar begreppet ord som “en grundliggande enhet, nir det ar frdga om att
beskriva ett sprak eller ldra sig ett sprak. Vi méter det i lexikonet, i grammatiken, i tal och
skrift.” Enligt Norstedts svenska ordbok (1990, 701) &r ett ord ett sjélvstéindigt sprakligt
element med enhetlig betydelse som normalt uttalas och skrivs i ett sammanhang. Det &r till
exempel en beteckning for ett foremdl, en handling, en relation eller ett begrepp. Ordets

viktigaste uppgift dr att fungera som element i meningar och yttranden (Malmgren 1994, 8).

Det finns enkla ord och grundord i jimforelse med avledda ord och sammanséttningar. Ordets

grundform, som representerar alla béjningsformer av ett ord, kallas lexem (lexikalisk enhet)
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eller lemma. (Malmgren 1994, 12.) I lexikon f6rs ordformerna bil, bils, bilen, bilens, bilar,
bilars, bilarna, bilarnas tillsammans till ett lexem som representeras av en uppslagsform; t.ex.
en grundform av substantiv och adjektiv eller en infinitiv av verb (Thorell 1981,1). Enligt
Linell (1984, 156, 158) &r lexem sprékliga tecken som ar lagrade som enheter i minnet och
vilka anvinds som byggelement nér sprakbrukaren konstruerar lidngre yttranden. Till exempel

hor enkla morfem, flermorfemiga ordformer och lexikaliserade fraser till lexem.

Enligt den ortografiska definitionen dr ordet en serie av bokstdver och ett begrdnsat antal
bindestreck och apostrofer som har fore eller efter sig antingen ett tomrum eller ett
skiljetecken (Carter 1987, 4). Med termen fextord avses alla ordformer som forekommer i en
text. Till exempel i satsen Din tavla anses som den finaste av alla tavlorna pa utstdllningen.
finns det elva textord. I en skriven text dr nimligen ord ”det som stdr mellan tvd pd varandra
foljande mellanrum” (Thorell 1981,1). Linell (1984, 156) hévdar att ordet i den hér betydelsen

dr enbart en del i ett grammatiskt sammanhang (mening, fras), inte i lexikon.

Med fonologiska ord avses ordformer som genom fonologiska kriterier kan konstateras som
ord (Karlsson 1998, 86). P4 ménga sprak ar det inte sa litt att definiera ett fonologiskt ord.
Till exempel i finskan dr det emellertid léttare, eftersom ordens huvudvikt, som i regel finns
pé den forsta stavelsen, berittar att ett nytt ord borjar. (Takala 1984, 6.) Med ett grammatiskt
ord menas ett fonologiskt eller ortografiskt ord som kan forklaras med sprakets morfologiska
kategorier. Finskans ortografiska ord <kuusi> eller fonologiska ord /kuusi/ har t.o.m. fem
olika grammatiska ordformer. Som substantiv ’gran’, som rikneord ’sex’ och som substantiv
’din méane’ med possessivsuffixet kan ordet kuusi férekomma i nominativ singularis. I det
sistnamnda fallet kan ordet ocksd vara genitiv singularis eller nominativ pluralis med

possessivsuffix (sinun kuu+ si). (Karlsson 1998, 87.)

Semantiskt sett kan ett ord definieras som en enhet som har en sjilvsténdig eller en enhetlig
betydelse (Takala 1984, 7). Bloomfield (refererad i Carter 1987, 5) definierar begreppet ord
genom att framhiva ordets grundstabilitet. Ord &r ett ord om det kan st ensamt som ett svar
pa en fraga eller som ett konstaterande, t.ex. Ja., Hdr., eller som ett utrop, t.ex. Taxi!. Fastin
ordet ensamt kan fungera som en mening, finns det emellertid vissa partiklar, bl.a.

prepositioner och konjunktioner, som endast kan fungera ensamma i speciella fall, t. ex. som
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svar pa fragor (Thorell 1981, 1). Till sist kan man konstatera att ett ord &r en enhet som har
inre kohesion. Det betyder att man inte kan ligga till nagot sprakligt material in i ett ord och

att ett ord kan flyttas som en helhet inom en mening. (Takala 1984, 7.)

3.3 Olika typer av lexikala kunskap

For att aktivt kunna anvdnda ord i olika situationer maste sprakinldraren ldra in vissa
kunskaper. Att kunna ett ord innebdr manga olika delfirdigheter, vilka alla behéver trénas.
Forst ska man naturligtvis kunna héra och tala resp. ldsa och skriva ordet. Sprakbrukaren bor
kdnna till ordets uttal for att kunna anvinda det. Behirskandet av sprakets ljudsystem,
fonologiska kunskaper, hjélper inldraren att identifiera ordens ljudform. Ytterligare ska
sprakbrukaren ldra in morfologiska kunskaper, t.ex. genus och deklination hos substantiv samt
verbets konjugation. Man behdver ocksa ha kunskap om sprakets ordbildningsregler och om
de allminnaste avledningsidndelserna. (Hammarberg & Svensson 1975, 84; Enstrém &

Holmegaard 1993, 178; Malmgren 1994, 7-8.)

Sprakbrukaren bor ldra ocksd vara medveten om de syntaktiska relationer som orden har.
Detta kriver kunskap om hur orden forbinds med varandra till hogre enheter liksom
ordgrupper, satser och meningar. (Norstedts svenska ordbok 1990, 986.) Till kunskapen om
substantiv, adjektiv och verb hor kinnedom om vilka prepositioner de tar. Man bdr ocksé veta
om verbet dr transitivt eller intransitivt. Till de syntaktiska egenskaperna hor vissa
begrinsningar i ordets kombinerbarhet, t. ex. vilka substantiv som kan tjina som subjekt eller

objekt till ett visst verb. (Hammarberg & Svensson 1975, 86).

Man ska ocksd ha kunskap om de semantiska relationer som orden har och kénnedom om
ordens ndrmaste grannord, eventuellt ocksdi om synonymer och motsatsord till ordet.
Pragmatiska kunskaper #r ocksé viktiga. Inl4raren ska kunna anvénda ordet ritt, forsta nér det
kan anviindas och vilket dr ordets stilvirde i olika situationer. For att kunna behérska ett ord
bér man ytterligare ha kunskap om ordets fraseologi. Man maste kénna till viktiga fraser och
idiom. Sprakbrukaren med svenska som modersmal har kénsla for vilka associationer vissa

ord vicker, dvs. hurdana bibetydelser eller 6verfoérda betydelser ett ord kan ha. For att 14ra sig



18

hela betydelsen av ordet ska inldraren kénna till den ifrdgavarande motivkretsen, oftast ocksa

sprékets kulturella bakgrund. (Malmgren 1994, 7-8.)

3.4 Mentalt lexikon

Néagonstans i ménniskans hjdrna finns ett ordférrad som innehaller information om orden som
sprakbrukaren maéste kinna till for att kunna kommunicera. Det hér stora och komplicerade
ordforradet har ofta kallats for mentalt ordférrad eller mentalt lexikon. Méanniskans mentala
lexikon #r ingen alfabetisk ordbok, utan ett flexibelt ordforrad som foréndras hela tiden nér
nya ord lirs in. Man vet att ménniskans sinne organiserar ord pa nagot sétt, men det ir inte

helt sékert hur organiseringen sker.

Ett stort antal unders6kningar har gjorts om hur orden #r lagrade hos sprakanvéndare. Man har
fatt reda pa att ord #r lagrade i hjarnan som nitverk av associationer. Orden i vart mentala
lexikon #4r knutna till varandra genom betydelse, form och ljud. Orden kombinerar en
fonologisk (ellér ortografisk) form med en bestimd betydelse. Betydelsen tycks vara mest
grundliggande i det mentala lexikonet. Undersékningarna har ocksi visat att semantiskt
besldktade ord &r lagrade tillsammans. De semantiska forbindelserna &r emellertid mest
komplicerade och det kan ta en lang tid att bygga upp dem. Fonologiska associationer byggs
upp snabbare 4n semantiska. Detta tyder pé att receptionen utvecklas fortare 4n produktionen.

(Viberg 1988, 215-216; Viberg 1989, 102-104.)

Med hjilp av ordassociationstester har man undersdkt vilka ord forsdkspersoner ténker pa nar
de hor ett visst stimulusord. Det dr mojligt att méta hur lang tid det tar innan f6rsékspersonen
ger sitt svar samt vilka ord som kommer forst efter det givna stimulusordet. Enligt en
undersokning utléser det engelska stimulusordet table i 84 % av fallen responsordet chair.
Ordet dark utloser light 1 83 % av fallen. Dessa ordassociationer kan klassificeras pa olika
sdtt. Barn har mera s.k. syntagmatiska associationer. Det betyder associationer till ord som
skulle kunna sti fore eller efter stimulusord, t.ex. skdller dr stimulusord till Aund. Vuxna i
stillet ger oftare s.k. paradigmatiska svar, alltsd ord ur samma syntaktiska eller semantiska

klass, t.ex. katt dr stimulusord till ~und. Ndr man har métt reaktionstiden, dvs. den tid som gar
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innan forsokspersonen ger sitt svar, har man funnit att mindre frekventa ord tar liangre tid.

(Sigurd 1991, 104.)

3.5 Det aktiva, passiva och potentiella ordforridet

Att ha ett produktivt eller aktivt ordf6rrad betyder att inldraren har féormégan att sjélv anvinda
ordet pa ett lampligt sitt. Det aktiva ordforradet innehaller sddana ord som personen bade
forstar och anvinder. De anvinds for att 16sa produktiva kommunikationsuppgifter, dvs.
sadana uppgifter som kraver skrivande eller talande. Malsittningen med utvecklandet av det
aktiva ordforradet &r att inldrarna ska behérska det strukturella ordforradet sa bra som mojligt
och hir hjdlper systematiska ordkunskapsovningar. Det kan emellertid ta ladng tid innan
ordforrddet blir tillrackligt organiserat och framplockningen av ord ur minnet tillrdckligt
automatiserad sa att orden ska kunna anvindas aktivt. Aven om det aktiva ordforradet kriver
mera dn det receptiva ordforradet, finns &nda den fordelen att inldraren sjélv kan vélja vilka
ord som ska anvindas, vilket inte &r fallet ndr man lédser eller lyssnar. (Viberg 1987, 33;

Neuner 1990, 9-10; Enstrém & Holmegaard 1993, 175.)

Det receptiva eller passiva ordforradet innehaller sidana ord som personen endast forstdr men
inte kan anvinda i spriket. Det passiva ordf6rradet byggs upp genom att ldsa och lyssna pé ett
fraimmande sprék. Det dr mera omfattande sérskilt hos avancerade inldrare och &r strukturerat
pa ett annorlunda sitt 4n det aktiva ordforrddet. De ord som vi redan en géng har sett eller
hort, 4r ofta littare att kdnna igen i en text &n att anvénda spontant skriftligt eller muntligt.
Alla minniskor har ett betydligt storre passivt dn aktivt ordférrad och det kommer i normala
fall fére den aktiva anvindningen av ord. Det betyder forstas inte att alla ord ska flyttas dver
till det aktiva ordforradet, eftersom det finns ord som alltid kommer att stanna kvar i det
passiva ordférradet, speciellt sddana ord som man aldrig behéver anvénda sjélv. For att
forbittra de passiva firdigheterna behover inldraren ldra sig att hitta pa och utnyttja de olika
ledtradarna som finns i texten. (Palmberg 1989, 13; Neuner 1990, 7; Enstrom & Holmegaard
1993, 175-176.)

Den tredje kategorin, det potentiella ordforradet, bestar av sddana ord i det frimmande spraket

som personen inte har kommit i kontakt tidigare men som han &ndé forstar nér han for forsta
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géngen hor dem eller ser dem i skrift (Palmberg 1989, 13). Det ger sprakinldraren mdjligheten
att sjélvstindigt forsoka lista ut betydelser for obekanta lexikaliska enheter eller mojligheten
att bilda ord. Det 4r littare att gissa ordets betydelse om man i allménhet vet ndgonting om
ordférrddet, om relationerna mellan semantik och grémmatik och om analoga fall i
modersmaélet och i malspraket. (Loschmann 1992, 312.) Det potentiella ordforraddet innehaller
drag av bade det produktiva och receptiva ordforradet, men distinktionen mellan aktiv

ordanvindning och passiv ordf6rstaelse dr vanligare.

3.6 Svara ord

Eleverna tinker ofta att korta ord 4r léttare att lira 4n langa ord, men sa &r det inte alltid. I
allminhet lir man sig férst de konkreta orden, som t.ex. dpple och penna eftersom de
abstrakta orden kan vara svérare att komma ihdg. Abstrakta ord, som t.ex. villkor, kdrlek,
paverka, bereder ménga ganger stérre problem, eftersom det dr svarare att forstd deras
betydelse och anvindningsomrdde. Men de dr viktiga for att man ska kunna forstd
sammanhang i en text. De abstrakta orden krédver mera arbete for att de ska forstas och for att
den passiva ordforstielsen ska kunna foérvandlas till aktivt anvidndande. (Carter 1987, 152;
Enstrém & Holmegaard 1993, 171-172.)

Ord som man ofta anvinder 4r mycket litta att aterkalla i minnet. Manga av véra vanligaste
ord kan emellertid visa sig som mycket svara, eftersom de kan ha s& ménga variationer. Till
exempel verbet hdlla dr frekvent men inte alls litt att forstd eftersom det anvinds 1 sé olika
sammanhang, till exempel pa foljande sitt: hdlla andan, halla foredrag. Det gor saken inte
heller littare att manga av dessa frekventa ord foérekommer tillsammans med olika
forstavelser, som behdlla och anhdlla, eller med olika partiklar, som hdlla pa och hdlla av

(Enstrom & Holmegaard 1993, 171-172).

Svérigheten av ett ord kan bero pd relationerna som ordet har till andra ord, antingen i
mélspraket eller i killspraket. Ordets uttal kan ocksé orsaka svarigheter. (Carter 1987, 155.)
Om man till exempel tinker pé finska och svenska sa kan svenskans tonande konsonanter b i
banan och g i gata vara svéra att uttala for finska sprékinldrare, som ir vana vid harda

konsonanter. Enligt en undersékning av Nation (refererad i Carter 1987, 156) kan likheter 1
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uttal, morfologi och etymologi hjilpa i ordinldrningen. For en engelsman kan det vara léttare
att minnas t.ex. det tyska ordet Hund (dog) &n det franska ordet chien eftersom det tyska ordet
har likheter med engelskans hound i etymologin och uttalet. Ocksa internationella lanord
liksom telefon, radio, television, som finns i ménga sprék; ar latta att komma ihag. Inlérarens
egen kulturbakgrund och egna upplevelser om ord paverkar ocksa ordinldrningen. Alla ord har
inte samma betydelse i modersmalets kultur och dirfor maste inldraren skapa nya

associationer i minnet. (McCarthy1990, 86.)

4 ORDINLARNINGSSTRATEGIER
4.1 Definitioner av inléirningsstrategier

Det finns manga olika forsok att definiera inldrningsstrategier. I stillet for att lita pa en
enskild klassifikation kan man forsoka kombinera olika definitioner och ta reda pa vad termen
inlarningsstrategi betyder for olika forskare. Enligt Dictionary of Education (1973, 334) &r
inldrningsstrategierna vanor, principer och handlingssétt som inlédraren har tilldgnat sig genom
inldrning. Ellis (1994, 532-533) konstaterar att strategierna avser béde Overgripande
bearbetningstendenser och konkreta handlingar eller tekniker. Inléraren anvénder en viss
strategi for att 15sa ett sérskilt problem i samband med sprékinldrningen. Ofta dr man ocksa

medveten om vilka strategier man anvinder och kan redogéra f6r dem.

Enligt Tarone (1983, 67) dr en inldrningsstrategi ett forsék att utveckla det sprikliga
kunnandet pd malspraket. Ellis (1994, 532-533) framhiver att strategierna omfattar bade
sprakligt och icke sprakligt beteende och att sprékliga strategier kan anvindas bade i
modersmalet och malspréiket. Inldrningsstrategierna kan ocksé betyda sitt med hjélp av vilka
inldraren forsoker bearbeta betydelser och anvéndningar av ordet, grammatiska regler eller
andra aspekter i ett sprak (Richards et al. 1985, 162). Vissa strategier visar sig i inldrarens
beteende och kan observeras direkt, medan andra 4r mentala och maste undersdkas pa annat
sétt, t.ex. genom introspektion. Strategierna bidrar vanligtvis till inlérningen pé ett indirekt
sdtt. Det finns emellertid ocksa strategier, t.ex. minnestrategier, som direkt leder till inldrning.

(Ellis 1994, 533.)
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Oxford (1990, 1, 8) utvidgar definitionen av en inldrningsstrategi genom att framhéva att
strategier &r speciella verksamheter dér inldraren forsoker gora sin inlérning ldttare, snabbare,
effektivare, sjélvstdndigare och roligare. De ritta sprakinldrningsstrategierna leder till béttre
kunskaper och till okat sjilvfortroende. Aven dm inldrararna sjidlva anvénder
inldrningsstrategierna, har lirarna en stor roll nédr de hjélper sina elever att utveckla och
anvinda strategier pa ett effektivare sétt. Man méste ocksé ta hédnsyn till att anvéindningen av
strategier dr beroende bade av typen av uppgift och av inldrarens individuella stil (Ellis 1994,

533).

4.2 Oxfords indelning av inkiirningsstrategier

Strategiforskningen har redan en lang tid intresserat forskarna. O’Malley och Chamot (1990),
Oxford (1990) och Wenden och Rubin (1987) ér de mest kénda strategiforskarna fran senare
ar. Vi ska hdr narmare koncentrera oss pd Oxfords klassificering av sprakinlérningsstrategier
som liknar O’Malleys och Chamots indelning men 4r mera detaljerad. Vi ska behandla

minnesstrategier och kognitiva strategier som hor till direkta strategier.

Inlidrningsstrategierna kan enligt Oxford (1990, 37) delas upp i direkta och indirekta strategier.

I f6]jande tabell presenteras hennes indelning:
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Tabell 1 Direkta och indirekta inldrningsstrategier (Oxford 1990, 17.)

DIREKTA STRATEGIER

INDIREKTA STRATEGIER

A. Minnesstrategier

1. Skapande av mentala forbindelser

2. Tillampning av mentala bilder och ljud
3. Upprepning

4. Anvéndning av aktivitet

B. Kognitiva strategier

1. Ovning

2. Mottagning och sidndning av meddelanden

3. Analysering och resonering

4. Skapande av strukturer for infléde och utflode

C. Kompensationsstrategier

A. Metakognitiva strategier

1. Inriktning av inldrning

2.Fokusering och planering av inlérning
3. Evaluering av inldrning

B. Affektiva strategier

1. Angestreduktion

2. Sjalvuppmuntran

3. Medvetenhet om den
emotionella temperaturen

C. Sociala strategier

1. Gissning 1. Frégor
2. Overvinnande av begrinsningar i tal och skrift 2. Samarbete
3. Empati

De sprékinlirningsstrategier som direkt anknyter till malspraket kallas direkta strategier. Alla
direkta strategier kriver mental bearbetning. I de tre grupperna, som &r minnesstrategier,
kognitiva strategier och kompensationsstrategier, utfors behandlingen eller processen pé olika
sitt och i olika avsikter. Minnesstrategierna har en mycket specialiserad uppgift. De hjélper
inldraren att lagra och &terkalla ny information ur minnet. Exempel p4 minnestrategier &r
skapande av mentala forbindelser och tillimpning av dem. De kogritiva strategierna gor det
mojligt att inldraren kan forstd och producera yttranden pa ett nytt sprak for ménga olika
uppgifter. Till de kognitiva strategierna hoér t.ex. mangsidig 6vning och analysering och
resonering. Kompensationsstrategierna ger inldraren mojlighet att anvinda spréket d&ven om
han skulle ha stora luckor i sina kunskaper. Da kan han t.ex. gissa betydelsen av ett obekant

ord med hjilp av tidigare kunskaper.

Oxford (1990, 135) delar upp de indirekta strategierna i tre grupper, som &r metakognitiva,
affektiva och sociala strategier. 1 de flesta fall stoder de indirekta strategierna
sprakinldrningen utan att direkt vara forknippade med malspraket. Med hjilp av de

metakognitiva strategierna kan inldraren kontrollera sin egen inlérningsprocess genom
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inriktning, planering och evaluering. De affektiva strategierna hjilper till att reglera
emotioner, motivation och attityder. De sociala strategierna &r viktiga darfor att

sprakinldrningen alltid krdver umgénge och samarbete med andra ménniskor.

4.3 Minnesstrategier i ordinléirning

Om man tinker pad inlirning av ett nytt sprdk maste associationer och gruppering vara
personligt viktiga for inldraren och materialet som man studerar méste ocksd ha vikt.
Minnesstrategierna mojliggér lagringen av det sprakliga materialet och &terkallandet av
informationen i minnet d4 man behdver den i kommunikationen. Dessutom hjélper
minnesstrategierna till att man kan 6verfora information frdn kunskapsnivan till
fardighetsnivan, dir informationen 4r mera funktionell och automatisk. Nér informationen har
natt firdighetsnivan kan man aterkalla den littare och den forloras inte s ldtt om man inte har
behovt den pa linge. Aven om minnesstrategierna kan vara ett effektivt stod for
sprékinldrningen visar nigra undersdkningar att sprakstuderande inte anvénder
minnesstrategier. Orsaken kan vara att de inte 4r medvetna om hur ofta de faktiskt anvénder
dem. En annan orsak kan vara att de som redan har baskunskaper inte anvinder mycket

minnesstrategier. (Oxford 1990, 39-40, 241.)

4.3.1 Skapande av mentala forbindelser

4.3.1.1 Gruppering av ord

Varje individ skapar sina egna personliga férbindelser av ord i sinnet. Inldraren klassificerar
och grupperar ord pa ett personligt sétt som man inte alltid kan direkt observera. Det finns
ocksé vissa principer som forekommer hos olika ménniskor, t.ex. tendensen att gruppera och

associera ord i minnet pé ett likadant sétt.

Ord kan inte vara organiserade i hjdrnan i en alfabetisk ordning, utan de skapar grupper efter

betydelse- och formforbindelser. Det &r viktigt att veta att ordforradet inte bara bestar av
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odndliga langa listor med l6stryckta ord utan att det finns en struktur ocksé i ordforradet,
likaval som i grammatiken och fonologin. Man kan ha stor nytta av att veta vilka olika typer
av betydelserelationer som finns mellan nirbesldktade ord. I stéllet for en osystematisk
inldrning av enstaka ord skulle man kunna underlétta iﬁlﬁmingen och gora den effektivare
genom att jobba med ord i olika betydelsegrupper. Materialet som &r organiserat pa nagot sétt
ar lattare att kodas in och plockas fram ur langtidsminnet. Inldraren kan underlétta sin
ordinldrning genom att klassificera ord inom redan existerande ramar eller organisera orden pa
nytt i betydelsefulla enheter, antingen i sinnet eller genom att skriva dem pa papper. (Takala
1989, 159; Oxford 1990, 40; Enstrom & Holmegaard 1997, 280.)

Ord kan grupperas efter ordklasser. Enligt Nattinger (1988, 64) kan olika slags funktionsord
kodas in i minnet ganska snabbt eftersom det finns firre av dem och de aterkommer oftare.
Mest problem forekommer med innehallsord substantiv, verb, adjektiv och adverb, som inte
kan forestéllas litt och som dr abstrakta och férekommer séllan. I allménhet &r det léttare att
komma ihég substantiv 4n adjektiv. Verb i sin tur 4r svérare att minnas 4n adjektiv. (Rubin &

Thompson 1994, 81-82.)

Linell (1984, 60) framhiver att nér de klassificerade orden tillhor samma ordklass, tyder detta
pa att ordklasserna har en psykologisk realitet f6r sprakbrukare. Sprékbrukaren behandlar ord
ur olika ordklasser enligt regler som #r specifika for varje ordklass. Aven om alla innehéllsord
i en mening skulle vara obekanta eller nya, kan sprdkbrukaren identifiera deras
ordklasstillh6righet genom bojningséndelser och genom att veta ordens plats i den syntaktiska
konstruktionen. Det &r alltsd dndelser och funktionsord som gor att vi kénner igen en svensk

mening #ven om alla innehéllsord 4r obekanta.

Orden kan klassificeras ocksé enligt fema. Inldraren kan samla ihop de ord som hér till samma
tema, t ex. firgord, yrkesbeteckningar eller namn pé veckodagar. Orden kan minnas léttare om
de associeras med den egenskap eller funktion som de har skapat. Man kan t.ex. organisera
olika mobelbetecknande ord enligt anvindningssyftet. Ocksa talsprdkets funktion kan skapa
ordassociationer, t.ex. alla hilsningsord eller ord for tackande kan vara semantiskt

betydelsefulla. (Rubin & Thompson 1994, 81.)
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4.3.1.2 Associering av ord

Nir man skapar ordassociationer dr scheman viktiga. Det finns ménga typer av associationer
som kan anknyta till varandra pa olika sitt. Ordf6rbindelserna i vart mentala lexikon kan vara
vanliga eller ovanliga, enkla eller komplicerade och de méaste vara meningsfulla for inlédraren.
Man kan skapa associationer mellan tva ord eller ord kan vara en del av en s.k. semantisk

karta.

De responser som forsokspersoner avger i ordassociationstester kan vara personliga eller
tillfilliga, fonologiskt motiverade eller semantiskt motiverade. (se ovan s.18) Personliga
associationer till ett ord &r alltid individuella eller beror pa tillfidlligheter. Tidigare kunskaper
forstirker minnet och underlittar inlérningen. Fonologiskt motiverade associationer
innehaller i stillet sddana ord som i sin ljudstruktur liknar bjudordet; oftast blir det rimord,

t.ex hund, rund, kund. (Linell 1984,174.)

Den mest dominerande typen &r de semantiskt motiverade associationerna som beréttar en del
om hur minnet dr semantiskt organiserat och vilka ord som &r néra associerade med varandra i
det mentala lexikonet. Semantiska betydelsenit &r naturligtvis méjliga bara om sprékbrukaren
kan manga ord och vet hurdana relationer de har till varandra. De vanligaste semantiska
associationerna dr t.ex. associationer till ord som betecknar underordnade begrepp
(hyponymer) eller ord som betecknar verordnade begrepp (hyperonymer). Till exempel cykel
dr hyponym till fordon och mdbel 4r hyperonym till stol. Associationer mellan synonymer
pojke-grabb, lila-violett och antonymer frisk-sjuk, vit-svart kan ocksa underlitta inlérningen.

(Linell 1984, 174; Viberg 1987, 24-25.)

Nya ord kan ocksé placeras i en betydelsefull kontext, som kan vara en sats, ett samtal eller en
beriittelse. Genom att reda upp hur orden passar in i satsens grammatiska struktur blir
inldrningen djupare och leder till ett bittre minne. Ordinldrningen effektiveras om ldraren
undervisar ord in i ett textsammanhang. Eleven kan skapa ett nytt och meningsfullt
sammanhang for orden genom att skriva meningar eller text. I en berdttelsekedja placeras

ordlistans ord i en sjdlvpéhittad berattelse. Denna teknik anses vara speciellt bra for verbalt
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begavade sprakinldrare som har mera nytta av den verbala elaboreringen. (Thompson 1987,

46; Oxford 1990, 41; Tornberg 1997, 97-98.)

4.3.2 Tilliimpning av forestiillningar
4.3.2.1 Semantisk karta

Nir inldraren tillimpar sina mentala forestidllningar, hittar han pa nya sétt att lagra information
i minnet. Oftast skapar man olika visuella eller auditiva forbindelser som underléttar

inlarningen. Olika individer tilldmpar forestéllningar pa ett personligt sétt.

Visualiseringen i sinnet #r effektivare 4n blotta upprepningen av ordet och den passar ocksa
bra for sprakligt svagare elever (Thompson 1987, 45). Oxford (1990, 40) ndmner fyra faktorer
som stdder visualisering. For det forsta kan man koda in i minnet mera visuell &n verbal
information. For det andra 6verfors information i en effektivare form till 1dngtidsminnet
genom de visuella forestillningarna. For det tredje hjélper visualiseringen till inldraren att
komma ihdg det verbala materialet. Till sist anser storsta delen av eleverna att den visuella

sprakinldrningen &r nyttig.

Det dr vanligt att man forestiller sig orden i eget sinne eller ritar dem konkret for att stédja
minnet. De konkreta bilderna dir malsprékets ord och bild &r forenade, &r ldttare att minnas i
jamforelse med maélsprakets ord som enbart &r forenade med ett kéllsprékligt ord. Lararen
eller inldraren kan sjilv organisera orden pa pappret pd nytt, bilda egna modeller eller
semantiska kartor. I mitten eller i 6vre delen av en semantisk karta har man ett sk.
nyckelbegrepp med vilket alla sammanhérande ord kan férenas genom ett streck. Genom att
skapa semantiska kartor over nya ord kan orden grupperas meningsfullt och de inbordes
relationerna mellan dem kommer fram visuellt. Med hjilp av en semantisk karta kan man

ocksa forestilla sig tankehelheter och upprepa ord. (Takala 1989, 159; Oxford 1990, 41.)
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4.3.2.2 Nyckelords- och locimetoder

Locimetod och nyckelordsteknik (key-word technique) hor till de mest kénda och undersékta
minnesstrategierna i ordinldrningen. En sé kallad locimetod anvéndes redan under antiken for
att minnas ord, fakta och ibland hela offentliga tal. Metoden baserar sig pa idéen att
manniskorna har kognitiva kartor i minnet som &ar kénda serier av visuella forestillningar och
som l4tt kan &terkallas i minnet. I den hir metoden bestimmer man sig for ett sérskilt rum, en
bekant vig eller stig och forsoker se den framfor sig. For att man ska lédra sig ordet, placerar
man de ord man vill minnas i tankarna pé olika stillen i rummet eller pé en bekant vdg. Nar
man efter nagra repetitioner vill plocka fram orden igen, gir man bara genom rummet eller
védgen 1 tankarna och samlar de ord som man har placerat dar. (Nattinger 1988, 65; Tornberg

1997, 103.)

En central tanke med nyckelordstekniken &r att inldraren skapar en ovanlig association mellan
ordets form och dess betydelse. Man kan anvdnda verb, substantiv och adjektiv ndr man
skapar forbindelser mellan ord. Konkreta ord av vilka man littast kan skapa en bild passar
bést pa denna teknik. Abstrakta ord &r i stillet svara i skapandet av forbindelserna. (Gairns och

Redman 1986, 92; Nation 1990, 166, 168.)

Det finns tva faser i den hir tekniken: forst hittar inldraren pé ett bekant ord i modersmaélet
som later likadant som det nya ordet i malspraket. Det hir kallas auditiv forbindelse. Nésta
steg #r att man skapar en visuell férbindelse mellan det gamla och det nya ordet. Viktigt r att
de bada forbindelserna dr meningsfulla for inldraren. T.ex. om en engelsman som studerar
franska vill lira sig det franska ordet potage ‘en soppa’, maste han forst hitta pa ett ord i sitt
modersmél som later likadant som potage, t. ex. ordet pot ‘en gryta’. Ordet pot &r alltsé
nyckelordet. Sedan gor inldraren en bild i sina tankar, han kan inbilla sig pot full av potage. Ju
egendomligare bilden &r, desto littare 4r den att minnas. (Oxford 1990, 42.) Ett annat exempel
skulle kunna vara det svenska ordet ko som man kombinerar med det finska ordet fuu ‘méne’

och sedan skapar en bild av en ko som sover pad ménen.

Nyckelordstekniken har fatt bade berém och kritik. En klar fordel med den hér tekniken &r att

den gor ordinldrningen i frimmande sprak littare bade for de svaga och de begévade inldrarna.
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Nyckelordet hjalper ocksa vuxna inlédrare att minnas ord biéttre och lidngre. Det har péstitts att
tekniken skulle vara ett effektivare sitt &n letande efter ordstammar, inldrning av synonymer
eller anvindning av meningsfulla kontexter. Det hir pastdendet har &ndad fatt mycket
opposition av forskare som framhéver att anvindning av ‘nyckelordet inte dr béttre dn nagon

annan minnesteknik. (Gairns & Redman 1986, 92; Thompson 1987, 44.)

4.4 Kognitiva strategier i ordinléirning

4.4.1 Om olika typer i denna undersokning

De kognitiva strategierna &dr vésentliga i inldrningen av ett nytt sprék darfor att man behdver
dem for att forstd och producera ett sprék. De hénvisar till operationer i inldrningen eller i
problemldsningen som kriver direkt analys, transformation eller syntes av inldrningsmaterial.
(Rubin 1987, 23; Oxford 1990, 14.) De kognitiva strategierna verkar direkt pd den
inkommande informationen genom att manipulera den sé att inldrningen effektiveras. Man har
fatt reda pé att de kognitiva strategierna &r de populdraste sprékinldrningsstrategierna.
(O’Malley & Chamot 1990, 44; Oxford 1990, 43, 242.) Wenden (1987, 103, 109) har
undersokt forestillningarna som ligger bakom valet av strategierna. Som resultat fick hon att
de inldrare som betonade betydelsen av inlédrningen brukade anvinda kognitiva strategier for

att battre forstd och komma ihdg sprékets speciella drag, till exempel okénda ord.

De kognitiva strategierna kan enligt Oxford delas upp i fyra underkategorier (se tabell 1 ovan,
s. 23). Vi ska nidrmare betrakta tva av dem, ndmligen 6vning och analysering och resonering..
Vi ska presentera bara en Gvningsstrategi, nimligen upprepning, dérfor att vi enbart ténker
koncentrera oss pa verbala sitt att ldra sig ord. Av analyserings- och resoneringsstrategierna
har vi limnat bort 6verséttning dérfor att vi anser att den dr si vanlig att alla sprakinlérare kan

anvinda det automatiskt.
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4.4.2 Ovningsstrategier: upprepning

Vid inlérningen &r det viktigt att upprepa ord for att de ska lagras och aterkallas i minnet. Om
inldraren upprepar sddana ord som han inte forstdr kan det hindra honom fran att sétta nya ord
i forstaeliga kontexter. Det finns olika sitt att upprepa ordlistor. Sitt att ldra sig ord varierar
mellan individer och i olika faser av studierna. For det mesta gor det lattare att ldgga ordet pé
minnet om man bade kan hora och se det. Att skriva ord kan ocksé fungera som ett st6d for
minnet. Man kan skriva orden pa pappret ur en lidrobok bade pd modersmél och pa malsprék.
Sedan ldser man dessa ord sa att man doljer andra hélften av ordlistan och upprepar det hér
manga ganger. Ordlistorna kan upprepas ocksd muntligt pd nytt och nytt. Det dr mdjligt att
spela in dem pa band och lyssna pd orden manga ganger. Inldraren kan ockséd fa hjilp i

ordinldrningen genom att imitera en infodd svensktalare. (Oxford 1990, 70, 245.)

Man har inte kunnat bestimma sig vilket sitt som dr det bdsta nidr man repeterar ord. Enligt
Craik och Lockhart (refererad i Carter 1988, 13) dr den muntliga upprepningen av ordet inte
nodvandigtvis det bista sittet att tilligna sig nya ord. Mera produktivt skulle det vara att
repetera ordets form. Cook (1991, 40) konstaterar att nir man repeterar ord bara som en kedja
av ljud minns man dem sidmre. Semantisk inkodning och bearbetning leder till att man béttre
minns orden 4n t.ex. genom enbart repetition. Nation (1990, 43) anser att om man maéste
framplocka ordets betydelse ur minnet innan man ser ordformen och definitionen av ordets
betydelse blir inldrningen effektivare. Han tycker ocksd att om ldraren inte anvénder
utmanande sétt att fista inldrarnas uppmirksamhet pa ordet, kommer inldrningen att vara
dalig. Och om inldrningen &r ineffektiv maste ordet repeteras manga ganger for att inldrningen

sker.

Man kan bevisa att det finns relation mellan inldrningen och upprepningen. Enligt Thompson
(1987, 47) &r det viktigt att ldra sig ord i perioder dérfor att man battre kan framplocka dem
efter en lang tid. Man har ocksa mirkt att andraspraksinldrare drar mest nytta av korta men
frekventa perioder i ordinldrningen. Salling (refererad i Nation 1990, 44) mérkte att ordet
maste upprepas minst fem génger for att man kan bekrifta inldrningen. Crothers och Suppes
(refererad i Nation 1990, 44) observerade att sex eller sju repetitioner behdsvdes i

ordinldrningen. Sammanfattningsvis kan konstateras att lararen maste ldra ord p& utmanande
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och motiverande sitt. For att inldraren kan léra sig ord maste han bearbeta ordformen och

betydelsen och repetera ordet négra ganger i korta perioder.

4.4.3 Analyserings- och resoneringsstrategier
4.4.3.1 Deduktion och analysering av uttryck

Analyserings- och resoneringsstrategierna omfattar logisk analys och resonering som man
tillampar pa manga olika firdigheter i malspréket. Ofta kan inldraren anvénda dessa strategier
for att forsta eller for att skapa ett nytt uttryck. Strategierna i den hér gruppen, t.ex. deduktion
och analys av uttryck, hjélper inldraren att anvénda logiskt tinkande for att férstd och anvinda

grammatiska regler och lexikon i mélspraket. (Oxford 1990, 46, 82.)

Deduktion betyder att man anvinder allminna grammatiska regler och tillimpar dem pa
situationer i det nya malspraket (Oxford 1990, 46). Man kan utnyttja deduktion p4 ménga
olika s#tt. Liraren kan till exempel beritta elever att ordet hindra anvinds i sammanhanget
hindra ndgon fran att gora ndagot. Inlirarna kan sedan skriva olika exempel som baserar sig
p& modellen. Enligt Nation (1990, 159) motiverar en sddan hér motivation inlérare att bilda
grammatiskt korrekta meningar. Inldraren kan ocksé tillimpa grammatiska regler for att

identifiera om ordet #r adverb, adjektiv, substantiv osv. (O’Malley & Chamot 1990, 178).

Med hjilp av deduktion forsoker man identifiera okidnda ordformer i malspraket. Det dr
viktigt att kdnna till relationerna mellan meningar. S& far inldraren kdnnedom om semantiska
grianser: han l4r sig ndr de gér in i varandra och ldr sig begrinsningar i anvindandet. Nér
inldraren har kinnedom om semantik kan han anvinda den i deduktionen. (Gairns & Redman

1986, 32, 83.)

Ibland kan det hinda att deduktion leder till overgeneralisering, som betyder att en regel
tillimpas for generellt. P4 det morfologiska planet kan inldraren tillimpa vanliga
bojningsformer pa bekostnad av mindre vanliga *brorar (broder), *kiopade (kopte). Pa det

syntaktiska planet kan regel om omvind ordfoljd litt Gvergeneraliseras genom att man
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tillimpar den dven i ett sammanhang dir svenskan inte har den *Nu kan jag sdga vad vill jag.
P4 det lexikaliska planet kan inldraren anvénda ordet i en oldmplig kontext om han &r
omedveten om de semantiska begrinsningarna * He is pretty. (Tarone, Cohen & Dumas 1983,

8; Viberg 1987, 33.)

Analysering av uttryck betyder att man delar uttrycket i bitar och forsoker forstd uttrycket
med hjalp av dessa delar (Oxford 1990, 46). For att forsta ordet 4r det bést att dela ordet i smé
bitar. Man kan skilja stammen, avledningsindelsen och bdjningséndelsen fran ordet. Till
exempel kan ordet oundviklig vara svart att forstd. Ordet kan dérfor delas i sma delar: o-
(nekande prefix), undvik- (ordets stam fran verbet undvika), -lig (mdjlighetsbetecknande
suffix) (Jorgensen & Svensson 1987, 45, 47). Nér orden har ett gemensamt stamord och ofta
ocksd samma grundbetydelse, dr de lattare att foga ihop dem till en ordfamilj (handla,
misshandla, handling, handledare osv.) 1 bildandet av ordfamiljerna hjélper naturligtvis
kinnedomen om de vanligaste prefixen och suffixen i svenskan. (Rubin & Thompson 1994,

81.)

4.4.3.2 Kontrastiv analys

Nir man anvinder kontrastiv analys som strategi i ordinldrning jamf6ér man olika element i
malspriket med element i modersmalet f6r att definiera skillnader och likheter mellan de tva
olika spréken. Det 4r viktigt att ldraren i ett andra frimmande sprak anvénder de kunskaper
och erfarenheter som eleverna redan har. Detta ger dem en forbéttrad Gversikt 6ver hur spraket
fungerar. Om eleverna har en forestillning om verbets temaformer i olika sprék, tex. i
engelska, tyska och svenska, dr det viktigt att dessa former kopplas samman med hjélp av

kontrastiv analys och dvas i funktion. (Ericsson 1989, 268; Oxford 1990, 46.)

Storsta delen av inldrarna utnyttjar kontrastiv analys i ordinldrningen. Strategin anvinds
vanligen ndr man har studerat sprak bara en kort tid. Inldraren kan hitta likheter mellan ord
och pa det sittet forstd ordet, till exempel ldkare-lddikdri, socker-sokeri, hatt-hattu, kirurg-
kirurgi. Det dr virt att vara forsiktig med sddana ord som kallas “falska vdnner”. Dessa ord

paminner om modersmalet i skrift eller i uttal men har en annan betydelse i mélspréket. Till
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exempel skiljer sig det engelska ordet go fran svenskans gd. Verbet gad anvinds i betydelsen
‘gé till fots’ eller ‘promenera’ medan engelskans go betyder ‘dka’ eller ‘resa’. Ordet akruellr i
svenskan och ordet actuellement i franskan som betyder ‘nufértiden’ pd svenska har inte
samma betydelse som engelskans actually som 1 sin tﬁr betyder ‘egentligen’ i svenskan.

(McCarthy 1990, 50, 86; Oxford 1990, 46, 83-84.)

4.4.3.3 Transfer

Med hjélp av transfer 6verfér man direkt kunskaper om ord fran ett sprék till ett annat for att
forsoka forsta eller producera uttrycket i malspraket (Oxford 1990, 47). Med transfer menas
overforing av gamla kunskaper till en ny uppgift. Transfer &r positiv nidr gamla kunskaper
stimmer vil dverens med den nya uppgiften. Motsatsen till den &r negativ transfer som sker
nédr de gamla kunskaperna stor utforandet av den nya uppgiften. (Linnarud 1993, 47.) Enligt
Viberg (1989, 51) har man nuf6rtiden velat vidga termen transfer till att omfatta varje typ av
inflytande fran modersmalet pa det sprék som héller pa att ldras in. For inléraren 4r detta med
all sannolikhet en process eftersom inldraren normalt inte 4&r medveten om skillnaden i resultat

mellan positiv och negativ transfer.

Ett sitt att studera inflytande av transfer 4r att jimfora inldrarens ordforrdd med de infoddas
da de 16ser samma uppgift. Som resultat har man funnit att inldrarna favoriserar sddana ord
som har en motsvarighet pA modersmalet medan de undviker siddana ord som inte finns pa
modersmalet. (Viberg 1989, 111.) Ard och Homburg (1983, 157-159, 167-171) undersokte
ordf6érrad som en del av kunskaper i engelska hos personer som hade spanska eller arabiska
som modersmél. De antog att spansktalande hade mera nytta av transfer frén modersmélet &n
arabisktalande dérfor att det finns mera formella likheter mellan spanska och engelska én
mellan arabiska och engelska. Resultatet var att de som hade spanska som modersmaél
utnyttjade formella likheter mellan L1 och L2 och att transfer forekommer mest frekvent nér

orden har en hég likhet mellan varandra.
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S MINNESSTRATEGIER OCH KOGNITIVA STRATEGIER HOS GYMNASISTER
OCH UNIVERSITETSSTUDERANDE

5.1 Sammanlagda medelviirden efter niva

I detta avsnitt ska vi behandla de totala medelvirdena for de pastdenden som betriffar
minnesstrategier och kognitiva strategier hos de bada informantgrupperna. Férst ska vi
jamfora medelvirdena inom gymnasistgruppen och studerandegruppen; sedan ska vi jamfora
gruppernas totala medelvirden. Vi behandlar medelvirdena dven efter konet. Medelvérdet for
minnesstrategierna bestdr av det sammanlagda medelvirdet fér pastiendena 1-12 och
medelviardet for de kognitiva strategierna av det sammanlagda medelvirdet for pastdendena

13-23. Medelvérdena presenteras i foljande tabell:

Tabell I Medelvirden for minnesstrategier och kognitiva strategier

Strategityp Gymnasister Studerande Signifikans Hela materialet
Minnesstrategier 1,92 2,20 0,019 2,06
Kognitiva strategier 2,64 2,74 es 2,69

I tabellen ovan anges medelvirdena f6r minnesstrategier och kognitiva strategier. I f6ljande

figur ges gymnasist- och studerandegruppens medelvirden i en grafisk form:

O Minnesstrategier

@ Kognitiva strategier

Gymnasister Studerande

Figur 1 De totala medelvirdena for minnesstrategier och kognitiva strategier
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Hos gymnasister dr medelvirdesskillnaden mellan péastdenden betriffande minnesstrategier
och kognitiva strategier ganska stor (m = 1,92 resp. m = 2,64); den hir skillnaden visar sig
vara statistiskt mycket signifikant (p = 0,000). Man kan dra den slutsatsen att gymnasisterna
utnyttjar mera kognitiva strategier 4n minnesstrategier. Detsamma tycks dven gilla
universitetsstuderandena, dven om skillnaden hos dem #4r mindre (m = 2,20 resp. m = 2,74).
Denna skillnad &r statistiskt mycket signifikant (p = 0,000). Hos universitetsstuderandena
rader det en svag positiv linearisk korrelation mellan strategigrupperna (r = 0.421, p = 0,036).
Man kan konstatera att det rader ett enbart siffersamband i anvindning av minnesstrategier
och kognitiva strategier hos studerandena. Vi antar att en annan variabel, t.ex.
sprakfirdighetsniva, paverkar sambandet mellan strategianvindningen hos studerandena. Hos

gymnasisterna rader det inte ndgot samband mellan minnesstrategier och kognitiva strategier.

Man kan se av tabell 1 ovan att universitetsstuderandena utnyttjar mera minnesstrategier 4n
gymnasisterna (m = 2,20 resp. m = 1,92). Medelvirdesskillnaden 4r en nistan signifikant (p =
0,019). T fraga om kognitiva strategier kan man ligga mirke till att medelvérdet for de
kognitiva strategierna &r litet hogre hos universitetsstuderandena dn hos gymnasisterna (m =
2,74 resp. m = 2,64). Medelvirdesskillnaden mellan nivagrupperna #r liten och inte statistiskt
signifikant. Av tabell 1 framgar det att de bada informantgrupperna féredrar kognitiva
strategier fore minnesstrategier (m = 2,06 resp. m = 2,69). Denna skillnad tycks vara statistiskt
mycket signifikant (p = 0,000). Vid universitetsstuderandena stimmer resultatet verens med
var hypotes: vi antog att studerande anvidnder mera kognitiva strategier, som baserar sig pa
grammatikbehérskningen, eftersom de antagligen har bittre sprakkunskaper &n gymnasister.
Det faktum att dven gymnasister anvidnder mera kognitiva strategier &n minnesstrategier

strider ddremot mot vart initiala antagande.
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5.2 Sammanlagda medelvirden efter kon

I detta avsnitt ska vi jamf6éra medelviarden for minnesstrategier och kognitiva strategier efter
kon. Forst ska vi analysera strategianvdndningen inom gymnasistgruppen och sedan ska vi
koncentrera oss pa hela materialet. [ foljande tabell presenteras medelvirdena for

minnesstrategierna och kognitiva strategierna efter kon:

Tabell 2 Medelvirden for minnesstrategier och kognitiva strategier efter kon

Strategityp Gymnasister Signifikans Hela materialet Signifikans

Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Minnesstrategier 1,84 2,02 es 2,21 2,04 es
Kognitiva 2,76 2,47 es 2,75 2,48 0,050
strategier

I tabellen ovan anges medelvirdena fér minnesstrategierna och kognitiva strategierna efter
kon. I foljande figur ges gymnasistflickornas (GF) och —pojkarnas (GP) medelvidrden samt de

totala medelvirdena (TF, TP) efter kon i en grafisk form:

[ Minnesstrategier

@ Kognitiva strategier

GF GP TF TP

Figur 2 Medelvirden for minnesstrategier och kognitiva strategier efter kon.

Av figur 2 kan man se att gymnasistpojkarna har ett hogre totalt medelvdrde vid
minnesstrategierna dn gymnasistflickorna (m = 2,02 resp. m = 1,84); medelvérdesskillnaden
ar dock inte statistiskt signifikant. Minnesstrategierna 4r alltsa inte populéra i ordinldrningen.

Det totala medelvirdet for kognitiva strategier &r 2,76 hos gymnasistflickorna och 2,47 hos
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gymnasistpojkarna. Medelvérdesskillnaden &r liten och inte statistiskt signifikant. Jimf6r man
minnesstrategierna med de kognitiva strategierna hos gymnasistflickorna (m = 1,84 resp. m =
2,76) kan man ldgga mirke till att de anvénder mera de kognitiva strategierna.
Medelvirdesskillnaden 4r stor och statistisk mycket signifikant (p = 0,000). Om man jamfor
de tva strategigrupperna med varandra hos gymnasistpojkarna kan man se att ocksa de gynnar
mera kognitiva strategier. De anvénder ocksé litet minnesstrategier ocksa (m = 2,02 resp. m =

2,47). Medelvirdesskillnaden &r statistiskt nistan signifikant (p = 0,038).

Tabell 2 bekriftar att flickorna i allminhet utnyttjar mera minnesstrategier 4n pojkarna (m =
2,21 resp. m = 2,04). Medelviardet ar nidra svarsalternativ 2 vilket betyder att
minnesstrategierna inte &r populdra. Medelvirdesskillnaden mellan grupperna dr liten och
statistiskt inte signifikant. Kognitiva strategier upplevs mera anvindbara &n minnesstrategier.
Flickorna gynnar mera de kognitiva strategierna @n pojkarna (m = 2,75 resp. m = 2,48).
Medelvirdesskillnaden &r ganska stor och den ér statistiskt signifikant (p = 0,050). Resultatet
beror pa att kvinnliga studerande forhaller sig positivt till bada strategierna. Orsaken &r att
studerandegruppen bara har en pojke. Resultatet kan ddrfor inte generaliseras. JAamfor man
minnesstrategier och kognitiva strategier efter kon kan man konstatera att flickorna gynnar
mera kognitiva strategier &n minnesstrategier (m = 2,21 resp. m = 2,75). Denna skillnad visar
sig vara statistiskt mycket signifikant (p = 0,000). Pojkarna utnyttjar bada strategierna mindre
an flickorna men de gynnar ocksa mera de kognitiva strategierna (m = 2,04 resp. m = 2,48).

Medelvirdesskillnaden ir statistiskt néstan signifikant (p = 0,026).

5.3 Minnesstrategier

I detta avsnitt ska vi behandla minnesstrategier som har indelats i fyra strategigrupper. Den
forsta gruppen, associering bestir av péastdendena 1-3 och 5-6, den andra gruppen som é&r
gruppering innehaller pastdendena 7 och 8. Den tredje strategigruppen, semantisk karta,
omfattar pastdendena 9 och 11 och den fjarde gruppen, nyckelords- och locimetoden, utgors
av pastdendena 10 och 12. Vi undersoker forst varje strategigrupp och vart och ett av de

pastdenden som giller den ifrdgavarande gruppen genom att granska medelvdrdena hos
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informantgrupperna. Till slut redogér vi fér de allmidnna iakttagelserna kring varje

strategigrupp.

5.3.1 Associering

I tabellen nedan anges medelviardena f6r de pastienden som giller associering (1-3, 5-6).

Pastaendena star efter tabellen.

Tabell 3 Medelvirden for pastdenden Gver associering

Associering Gymnasister  Studerande  Signifikans Hela
materialet
1 1,54 2,08 0,004 1,80
2 1,62 2,04 0,047 1,82
3 1,58 1,96 es 1,76
5 1,73 2,12 es 1,92
6 2,31 2,40 es 2,35
Totalt 1,76 2,12 0,019 1,93

Péstdende 1: Jag bildar en motsvarighet till ett nytt ord i minnet.

Pastaende 2: Jag bildar motsatspar av ord i minnet.

Pastédende 3: Jag bildar rim av ord enligt uttal.

Pastaende 5: Jag klassificerar ett nytt ord i minnet i ndgon 6ver- eller undergrupp.

Péstidende 6: Jag bildar meningar av nya ord i minnet.

Pastdendena 1, 2 och 5, som handlar om synonymer, antonymer samt underordnade och
overordnade begrepp, klassificeras som semantiskt motiverade associationer. Av tabell 3
framgar att pastaende 1 fick det ldgsta medelvirdet (m = 1,54) av alla associeringspastaenden
hos gymnasisterna. Studerandena fick i stillet ett hégre medelviarde (m = 2,08) for det har
pastaendet. Medelvirdesskillnaden #r statistiskt signifikant (p = 0,004). Eftersom
medelvirdena ndrmar sig svarsalternativ 2, kan man sluta sig till att synonymer inte utnyttjas i
ordinldrningen. Péstdende 2 visar att bildandet av motsatspar inte heller tycks vara ndgot
populédrt ordinldrningssdtt hos informantgrupperna (m = 1,62 resp. m = 2,04).
Medelvirdesskillnaden visar sig vara statistiskt nistan signifikant (p = 0,047). Vid péstaende

5 har studerandena igen ett hogre medelvirde dn gymnasisterna (m = 1,73 resp. m = 2,12).
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Enligt resultaten tenderar informanterna inte heller att klassificera ord i olika 6ver- eller

undergrupper. Medelvirdesskillnaden vid pastdende 5 ar inte statistiskt signifikant.

Tidigare underskningar (se ovan s. 18) visar att de semantiska férbindelserna som dominerar
i det mentala lexikonet tar en lang tid att byggas upp. Studerandenas litet hogre medelviarden
for pastdendena 1, 2 och 5 kan dérfor forklaras med deras mera avancerade sprakkunskaper.
Antagligen har studerandena skaffat sig ett storre ordf6érrad 4n gymnasisterna och dr mera
medvetna om olika relationer som radder mellan orden. P4 basis av véra resultat kan man dock

inte gora nagra generaliseringar om semantiskt motiverade associationer.

I frdga om pastdende 3, bildandet av rimord, fick universitetsstuderandena det ldgsta
associeringsmedelvirdet (m = 1,96). Gymnasisternas medelvirde (m = 1,58) &r nira
studerandenas. Medelvérdesskillnaden &r statistiskt inte signifikant. Enligt undersékningarna
byggs de fonologiska associationerna snabbare dn de semantiska. Man kan dra den slutsatsen
att informanterna i var unders6kning 4r sd avancerade sprakinldrare att de inte mera behover
ldra sig ord genom att bilda rimord enligt uttal. Det bér dock noteras att informanterna inte
heller brukar skapa semantiska ordassociationer som péstas dominera i det mentala lexikonet.

Medelvirdena for pastaende 6 (m = 2,31 resp. m = 2,40) visar att varken gymnasisterna eller
studerandena girna bildar meningar av nya ord. Aven om studerandena har ett litet hogre
medelvirde 4n gymnasisterna dr medelvirdesskillnaden inte statistiskt signifikant. Trots att
lararna uppmuntrar sprakinlérare till att bilda meningar tycker inldrarna troligen att det tar for
mycket tid. Man har fatt reda pa att det dr effektivare att ldra sig ord i kontext eftersom ett
meningsfullt sammanhang tycks underldtta inkodningen och framplockningen av ord ur

minnet.

Som man kan se av tabell 3 dr pastdende 6 den mest utnyttjade associeringsstrategin.
Informanterna tycks dock gynna litet andra associeringsstrategier. Om man jamfor
pastdendena med varandra kan man ldgga mérke till att det finns stora medelvérdesskillnader
mellan dem. Det rader en statistisk signifikans mellan pastdendena 1, 2 och 3 jamfort med
pastdende 6. Medelvirdesskillnaderna dr mycket signifikanta (p = 0,000). Forsokspersonerna
bildar alltsa hellre meningar av nya ord i stillet for att bilda synonymer, motsatspar eller rim

enligt uttal. Medelvirdesskillnaden 4r ocksa signifikant mellan pastdendena 5 och 6 (p =
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0,002). Informanterna tycker inte om att klassificera ord i ver- eller undergrupp, utan bildar
hellre meningar. 1 foljande figur ges en oversikt 6ver medelvardena for

associeringspastdendena hos de bada nivagrupperna.

O Gymnasister
i Studerande

Figur 3 Medelvidrden for pastdenden Gver associering

Man kan lagga mirke till att medelvirdena for associering &r ganska laga. Bade hos
universitetsstuderandena och gymnasisterna nirmar sig medelvirdet svarsalternativ 2. Av
detta framgér att informanterna inte ar eniga med péstdendena. Studerandena har emellertid
litet hogre medelvirden for varje pastdende géllande associering.

5.3.2 Gruppering

Av tabell 4 nedan framgér medelvirdena for gruppering av ord hos gymnasisterna och

studerandena.

Tabell 4 Medelvirden for pastdenden Gver gruppering

Gruppering Gymnasister  Studerande  Signifikans Hela
materialet

7 1,77 1,96 es 1,86

8 2,04 2,52 0,042 2,27

Totalt 1,90 2,24 es 2,07
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Péstadende 7: Jag grupperar ord efter ordklass.

Pastdende 8: Jag grupperar ord efter tema.

Av tabell 4 kan utldsas att bade gymnasisterna och studerandena har foredragit pastdende 8 (m
= 2,04 resp. m = 2,52) fore pastdende 7. Studerandena tycks frimja pastdende 8 lite mera.
Medelvirdesskillnaden #r statistiskt néstan signifikant (p = 0,042). Aven om medelvirdet
ndrmar sig svarsalternativ 2 kan man troligen tdnka pa att studerandena har mera erfarenhet
om ordinldrning 4n gymnasisterna. Studerandena har antagligen mérkt att det &r vért att samla
ihop ord efter temat eftersom pd det hér sittet kan man minnas dem bittre. I fraga om
péstdende 7 utnyttjar de bada informantgrupperna (m = 1,77 resp. m = 1,96) gruppering enligt
ordklass mindre. Medelvirdesskillnaden visar sig vara inte statistiskt signifikant. Medelvirdet
ar under tva hos de bada informantgrupperna vilket betyder att ordinldrningen med hjilp av
ordklasserna tycks inte ha ndgon storre betydelse f6r inldrarna. Man skulle emellertid forvinta
sig att det &r léttare for sprdkbrukaren att minnas nya ord om man forst klassificerar dem till
ordklasser, t.ex. till substantiv och verb. I tabell 4 ovan kan man lisa att informanterna i var
undersokning hellre grupperar ord efter tema &n efter ordklass (m = 2,27 resp. m = 1,86).

Medelvirdesskillnaden visar sig vara statistiskt signifikant (p = 0,002).

5.3.3 Visuell inléirning

Pastdendena 9 och 11 berdr visualiseringen som strategi. Vid dem har medelvardena fordelat

sig pa foljande sitt :

Tabell 5 Medelviarden for pastdenden dver visualisering

Visualisering Gymnasister  Studerande  Signifikans Hela
materialet

9 1,31 1,64 es 1,47

11 2,50 3,00 0,004 2,75

Totalt 1,90 2,32 0,004 2,11




42

Pastaende 9: Jag bildar en egen idékarta i minnet.

Péstdende 11: Jag minns ett nytt ord béttre om det &r férenat med en bild.

I f6ljande figur kan man se medelvirdena i tabell 5 i en grafisk form:

O Gymnasister
i Studerande

9 11

Figur 4 Medelvirden for pastdenden 6ver visualisering

Sasom det framgér av figur 4 minns universitetsstuderandena ord bittre om de 4r férenade
med en bild (m = 2,50 resp. m = 3,00). Medelvirdesskillnaden vid pastidende 11 visar sig vara
statistiskt signifikant (p = 0,004). Ocksé de tidigare undersokningarna (se ovan s. 27) har visat
att de visuella férbindelserna hjélper till 1 inldrningen av det sprakliga materialet. De visuella
forestillningarna lagras in i langtidsminnet i en effektiv form och de underlittar
framplockningen av ord. Informantgrupperna skapar ddremot inte idékartor (m = 1,31 resp. m
= 1,64). Vid pastdende 9 har studerandena ett hogre medelvdrde &n gymnasisterna men
medelvirdesskillnaden visar sig inte vara statistiskt signifikant. Det dr formodligen svéart for
inldrarna att sjélva skapa idékartor om de inte har blivit vana vid dem i skolan. En orsak kan
vara att ldrarna inte anvinder semantiska kartor i undervisningen. Man kan se av tabell 5 att
informanterna anser sig kunna ord bittre om de kan lédra sig dem med hjélp av bilder (m =

2,75 resp. m = 1,47). Medelvirdesskillnaden é&r statistiskt mycket signifikant (p = 0,000).
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5.3.4 Nyckelords- och locimetoder

I tabellen nedan presenteras medelviarden for péstaendena om nyckelords- och locimetoder.

Péstdende 10 handlar om nyckelordsmetoden och pastaende 12 locimetoden. Jfr:

Tabell 6 Medelvirden fér pastdenden 6ver nyckelords- och locimetoder

Nyckelords- och locimetoder Gymnasister  Studerande  Signifikans Hela
materialet

10 1,73 1,84 es 1,78

12 2,96 2,68 es 2,82

Totalt 2,35 2,26 es 2,30

Péstdende 10: Jag letar efter ett finskt ord som i uttalet pAminner om det svenska ordet. Sedan
skapar jag en forbindelse mellan orden vilken kan vara egendomlig eller rolig. (t.ex. kuu - ko
-> en ko sover pa manen).

Péstaende 12: Jag minns ord pa grund av deras lige pa sidan eller pa tavian.

Av tabell 6 framgar det att gymnasisterna utnyttjar locimetoden (pastaende 12) litet mera 4n
studerandena (m = 2,96 resp. m = 2,68). Resultatet visar att det &r ganska latt att komma ihag
ord om de finns pa ett visst ldge t.ex. pa tavlan eller i boken. Man kan ligga mérke till att
nyckelordstekniken inte &r populér hos informantgrupperna (m = 1,73 resp. m = 1,84). Aven
om medelvérdena vid péastdendena 10 och 12 skiljer sig mellan grupperna finns det inte ndgon
statistisk signifikans vid skillnaderna. Resultatet pa nyckelordsmetoden kan bero pa att det
inte dr latt att hitta pd ndgon motsvarighet till svenska ord pa finska eftersom finska och
svenska har annorlunda uttal. Det dr ocksd mojligt att metoden inte lérs ut i skolan eftersom
ldrarna antagligen inte #r medvetna om en s&dan teknik. A andra sidan forutsitter tekniken att
inldraren sjdlv hittar pd nyckelordet. Ingen annan kan ge firdiga mentala forbindelser for
inldraren, utan de maéste alltid vara personliga. Man kan se av tabell 6 att informanterna
utnyttjar mera locimetoden #n nyckelordsmetoden (m = 2,82 resp. m = 1,78).

Medelvirdesskillnaden visar sig vara statistiskt mycket signifikant (p = 0,000).
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5.3.5 Sammanfattning av minnesstrategier

For att ge en sammanfattande bild av minnesstrategigrupperna ska vi forst jamfora de
sammanlagda medelvdrdena hos de bada informantgruppema och sedan granska de
medelviarden som skiljer sig frdn varandra. I foljande tabell presenteras medelvéirdena for

varje minnesstrategigrupp:

Tabell 7 Medelviarden for minnesstrategigrupper

Minnesstrategigrupper Gymnasister Studerande  Signifikans Hela
materialet
Associering 1,76 2,12 es 1,93
Gruppering 1,90 2,24 es 2,07
Visualisering 1,90 2,32 0,004 2,11
Nyckelords- och locimetoder 2,35 2,26 es 2,30
Totalt 1,92 2,20 0,019 2,06

Sasom framgar av tabellen ovan #r de sammanlagda medelvirdena f6r minnesstrategierna
ganska laga hos de bada grupperna men de dr ldgst hos gymnasisterna (m = 1,92 resp. m =
2,20). Medelvardet dar hogst vid gymnasisterna vid péstdendena om nyckelords- och
locimetoden (m = 2,35). Medelvirdet kan forklaras med det héga medelvirdet for pastdende
12. Vid universitetsstuderandena 4r medelviardet hogst vid visualiseringen. Studerandena
anvinder mera visuell inldrning &n gymnasisterna (m = 1,90 resp. m = 2732).
Medelvirdesskillnaden dr statistiskt signifikant (p = 0,004). Av minnesstrategigrupperna ir
medelvirdena for associering lagst hos de bada informantgrupperna. Gymnasisterna fick ett
lagre medelvirde 4n studerandena (m = 1,76 resp. m = 2,12). Av detta framgér det tydligt att
inldrarna inte anvinder associering som ordinldrningsstrategi. I gruppering &r medelvérdet for
studerandena 2,24 och for gymnasisterna 1,90. Medelvirdesskillnaderna mellan
nivagrupperna #r statistiskt inte signifikanta vid strategigrupperna associering, gruppering och

nyckelords- och locimetoder.

I friga om hela materialet kan man se att associeringsmedelvérdet 4r ldagst hos informanterna
(m = 1,93). Visualiseringen och nyckelords- och locimetoder utnyttjas mera &n associering

och gruppering. Det finns en ganska stor medelvérdesskillnad mellan associering och visuell
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inldrning (m = 1,93 resp. m = 2,11); den &r statistiskt n4stan signifikant (p = 0,010). Det rader

signifikans (p = 0,001) ocksa mellan associering och nyckelords- och locimetoder.

Figur 5 illustrerar fordelningen av minnesstrategierna (pastaendena 1-12) hos informanterna.

[ Gymnasister
i Studerande

9 10 11 12

Figur 5 Medelvirdena for pastdendena 6ver minnesstrategier

Man kan se av figur 5 att medelvirdena for minnesstrategierna ndrmar sig svarsalternativ 2;
forsokspersonerna tycker alltsi att pastidendena inte stimmer. Betraktar man de hogsta och
lagsta medelvirdena hos de bada nivigrupperna kan man se att gymnasisterna mest valde
pastaende 12, som handlar om locimetoden. Studerandena i sin tur valde mest pastdende 11,
som ber6r visuell inldrning. Medelvirdena for pastdenden 11 och 12 nédrmar sig
svarsalternativ 3 som betyder att inldrarna gynnar dessa strategier. Bildandet av en idékarta i
minnet (péstdende 9) tycks vara det minst valda alternativet bade hos gymnasist- och

studerandegruppen.
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5.4 Kognitiva strategier

I det f6ljande ska vi behandla kognitiva strategier som har indelats i fem olika strategigrupper.
Den forsta strategigruppen, upprepning, innehéller pastdendena 13-16. Den andra gruppen,
deduktion, bestir av pastdende 17, den tredje gruppen, analys av uttryck, omfattar
pastdendena 18 och 19. Den fjarde gruppen, kontrastiv analys, utgors av pastdendena 20 och
21 och den sista gruppen, transfer, innehdller pastadendena 22 och 23. Forst ska vi undersoka
var och en av strategigrupperna och sedan jamféra medelvéirdena mellan nivagrupperna. Till

sist presenterar vi de viktigaste resultaten betrdffande kognitiva strategier.

5.4.1 Upprepning

I tabellen nedan presenteras medelvirdena for de pastdenden som géller upprepning (13-16).

Péstdendena ges efter tabellen.

Tabell 8 Medelvérden for pastaenden dver upprepning

Upprepning Gymnasister Studerande  Signifikans Hela
materialet

13 2,04 2,40 es 2,22

14 3,42 3,40 es 3,41

15 2,88 3,00 es 2,94

16 2,58 2,96 es 2,77

Totalt 2,73 2,94 es 2,83

Péstaende 13: Jag skriver ord i hifte.
Péstidende 14: Jag forhor mig ord genom att dolja hilften av ordlistan.
Pastdende 15: Jag ldser ord hogt.

Péstdende 16: Jag imiterar svenskt uttal.

Vid upprepningen anser de bdda informantgrupperna att forhoret av ord &r det mest
anvindbara sittet att ldra sig ord (m = 3,42 resp. m = 3,40). Medelvirdesskillnaden mellan
grupperna ir liten och statistiskt inte signifikant. Medelvirdena 6verskrider svarsalternativ 3

vilket betyder att pastaendet enligt informaterna stimmer. Resultatet kan bero pé att ldsandet
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av ordlistan #r det littaste och snabbaste sittet att lira sig ord. Lérarna uppmuntrar ocksé
inlérare att forhora sig ord traditionellt. Vi tycker att resultatet &r 6verraskande eftersom det
har diskuterats mycket om enbart repetition av ord leder till ett bédttre inldrningsresultat.
Semantisk inkodning, som #r djupare &n blotta upprepningen, har pastatts hjdlpa till i
framplockningen av ord ur langtidsminnet. Nar man férhor sig ord utan att tédnka péd deras

betydelse, glommer man dem léittare.

I ménga fall minns man ord bittre om man skriver dem pa pappret, men enligt var
undersokning tycks informanterna inte gora det. Vid péastdende 13  har
universitetsstuderandena ett hogre medelvidrde d4n gymnasisterna (m = 2,4 resp. m = 2,04);
medelvirdesskillnaden visar sig inte vara statistiskt signifikant. Troligen gynnar inlédrarna inte
den hir strategin eftersom den 4r ganska tidskrdvande. Man skulle dock tro att &tminstone

gymnasisterna skriver mera ord i hiftet, eftersom de uppmanas att géra det i skolan.

Vid péstiendena 15 och 16, som handlar om lisandet av ord hogt och imitering av svenskt
uttal, har universitetsstuderandena hégre medelvirden 4n gymnasisterna. Medelvérdet ndrmar
sig svarsalternativ 3 vid pastdende 15 hos de bada informantgrupperna (m = 2,88 resp. m =
3,0). De bada grupperna forhéller sig svagt positivt till pastdende 16 (m = 2,58 resp. m =
2,96). Aven om medelvirdena mellan nivagrupperna skiljer sig litet &r
medelvirdesskillnaderna vid péstdendena 15 och 16 inte statistiskt signifikanta.
Gymnasisterna ldser hellre ord hégt 4n imiterar det svenska uttalet. Enligt véra resultat tycks

inldrarna fa nytta i ordinldrningen om de hor uttalet av ord eller kan 6va dem muntligt.

Man kan se av tabell 8 att pastidende 13 &r den minst utnyttjade upprepningsstrategin hos vara
informanter. De tycks helst ldra sig ord genom att d6lja hilften av ordlistan. Om man jamf{or
péstdendena 13-16 med varandra kan man dra foljande slutsatser: informanterna f6rhér sig ord
hellre &n skriver dem i hiftet (m = 2,22 resp. m = 3,41); medelvérdesskillnaden &r mycket
signifikant (p = 0,000). De foredrar péstdende 15 fore pastdende 13 (m = 2,94 resp. m = 2,22).
Medelvirdesskillnaden visar sig vara statistiskt mycket signifikant (p = 0,000). Informanterna
imiterar svenskt uttal hellre &n skriver ord pa pappret (m = 2,77 resp. m = 2,22); denna
skillnad tycks vara mycket signifikant (p = 0,000). Informanterna ldr sig ord hellre

traditionellt i stillet for att ldsa dem hogt eller att imitera uttalet. Medelvérdesskillnaderna
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mellan péastaendena 14 och 15 samt mellan pastdendena 14 och 16 visar sig vara statistiskt
mycket signifikanta (p = 0,000). Av foljande figur kan man se medelvirdena for upprepningen

i form av ett diagram:

7 Gymnasister
@ Studerande

Figur 6 Medelvirden for upprepning

Sésom figuren visar har studerandena hégre upprepningsmedelvérden, bortsett frn pastdendet

14, dar gymnasisterna har ett litet hogre medelvirde.

5.4.2 Deduktion och analys av uttryck

Péstdende 17 berér deduktion och pastdendena 18 och 19 handlar om analys av uttryck. Vid

dem har medelvirdena fordelat sig pa foljande sitt:

Tabell 9 Medelvérden for pastdenden dver analys av uttryck

Deduktion och analys Gymnasister  Studerande  Signifikans Hela
av uttryck materialet
17 2,42 2,76 es 2,59
18 2,19 2,72 0,044 2,45
19 2,04 2,16 es 2,10

Totalt 2,22 2,55 es 2,28
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Péastdende 17: Jag forsoker hitta regelbundenheter t.ex. i lexikon eller grammatik i svenskan.
Péstaende 18: Jag delar ord 1 bitar for att {6rsta betydelsen.

Pastédende 19: Jag forsoker hitta ett gemensamt stamord.

Av tabellen ovan kan ldsas att deduktion som ordinlédrningsstrategi varierar inte sd mycket
mellan informantgrupperna (m = 2,42 resp. m = 2,76). Medelvardesskillnaden &r liten och
statistiskt inte signifikant. Universitetsstuderandena hittar lite fler regelbundenheter i spraket.
Ett tinkbart skil till detta ar att de har mera avancerade sprakkunskaper och ett storre
ordforrad #n gymnasisterna. Som strategi dr analys av uttryck ndra deduktion. De bada
informantgrupperna fick ett hogre medelvirde for pastdende 18 4n for pastidende 19.
Studerandenas medelvirde for de hir pastaendena &r hogre én gymnasisternas. Vid pastdende
18 har gymnasisterna medelvirdet 2,19 och studerandena 2,72. Medelvardesskillnaden visar
sig vara statistiskt nidstan signifikant (p = 0,044). I friga om pastdende 19 nirmar sig
medelvérdet for svarsalternativ 2 hos de bada informantgrupperna (m = 2,04 resp. m = 2,16).

Medelvardesskillnaden visar sig inte vara statistiskt signifikant.

Medelvirdeskillnaderna vid deduktion och analys av uttryck kan forklaras med att kognitiva
strategier kriver bra kinnedom om grammatik och allmén sprakkénsla. Beroende pa detta
faktum har studerandena troligen litet hogre medelvirden for dessa strategier. Det kan vara
svart att tillimpa grammatik pa ordldrningen vilket foérklarar de laga medelvérdena i var
undersokning. Antagligen undervisas ordbildningen inte tillrdckligt i skolan och dérfor har

inldrarna inte tilldgnat sig dessa kognitiva strategier.

Av tabell 9 framgir det att informanterna gynnar deduktion som ordinldrningsstrategi.
Informanterna drar hellre nytta av att hitta regelbundenheter i lexikon eller i grammatik &n att
hitta gemensamma stamord (m = 2,59 resp. m = 2,10). Medelvirdesskillnaden &r statistiskt
mycket signifikant (p = 0,000). Ytterligare foredrar forsokspersonerna péstdende 18 fore
pastdende 19 (m = 2,45 resp. m = 2,10). Det betyder att de delar hellre ord i bitar &n hittar
stamord. Medelvirdesskillnaden visar sig vara signifikant (p = 0,004). Figur 7 visar
medelvirdena for deduktion och analys av uttryck hos de bada nivagrupperna i en grafisk

form:
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[ Gymnasister
@ Studerande

Figur 7 Medelviérden for deduktion och analys av uttryck

Generellt kan man sdga att medelvirdena hos gymnasisterna rér sig kring svarsalternativ 2 vid
vart och ett av de pastdenden som handlar om deduktion och analys av uttryck. Det betyder att
de inte gynnar dessa strategier i sin ordinldrning. I friga om péstdendena 17 och 18 utnyttjar
studerandena dessa strategier nér de lar sig ord.

5.4.3 Kontrastiv analys

Pastdendena 20 och 21 berdr kontrastiv analys som strategi. Av tabellen nedan framgér

medelvirdena for pastaendena hos de bada grupperna.

Tabell 10 Medelvirden for pastdenden over kontrastiv analys

Kontrastiv analys Gymnasister  Studerande  Signifikans Hela
materialet
20 2,65 2,32 es 2,49
21 2,54 2,28 es 2,41
Totalt 2,60 2,30 es 2,45

Péastaende 20: Jag jamfor svenska ord med finska ord.
Pastdende 21: Jag hittar likheter och skillnader mellan svenska och andra sprék, t.ex. i

verbbdjningen.
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Sasom det framgar av tabell 10 ovan har gymnasisterna hdgre medelvarden for pastdendena
Over kontrastiv analys dn universitetsstuderandena. Vid péastdende 20 har gymnasisterna
medelvérdet 2,65 och studerandena 2,32. Vid péstdende 21 &r medelvérdet hos gymnasisterna
2,54 och hos studerandena 2,28. Medelvirdesskillnaderna for de bada péstdendena &r
statistiskt ej signifikanta. Resultatet visar att forsokspersonerna inte anvinder denna strategi.
Det faktum att informanterna inte gynnar kontrastiv analys &r 6verraskande for det har pastatts
att storsta delen av inldrarna anvénder den hér inldrningsstrategin i borjan av sina sprakstudier
(se ovan s. 32). Troligen anvinder vara informanter inte kontrastiv analys eftersom de har

studerat svenska linge.

5.4.4 Transfer

Pastdendena 22 och 23 handlar om transfer. I tabellen nedan presenteras medelvérdena for

pastaendena om transfer. Jfr:

Tabell 11 Medelvirden for pastaenden over transfer

Transfer Gymnasister  Studerande  Signifikans Hela
materialet
22 3,12 2,96 es 3,04
23 3,12 3,16 es 3,14
Totalt 3,12 3,06 es 3,09

Péastaende 22: Ord som har motsvarigheter i modersmalet &r léttare att ldra sig.
Pastdende 23: Likheter mellan finska och andra frimmande sprdk underldttar ldrandet av

svenska ord.

Av tabellen framgér att gymnasisterna vid pastdende 22 har ett hogre medelvédrde &n
studerandena (m = 3,12 resp. m = 2,96); medelvirdesskillnaden ar dock inte statistiskt
signifikant. Bide gymnasist- och studerandegruppen anser att modersmalet har ganska
betydande roll i ordinldrningen. Detta stimmer vil Gverens med vart antagande. Vid
pastédende 23 kan man lidgga mirke till att de bada informantgrupperna anser att likheter med

finska och andra frimmande sprdk underldttar ordinldrningen (m = 3,12 resp. m = 3,16).
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Medelvirdesskillnaden visar sig inte vara statistiskt signifikant. De bada nivagrupperna och
speciellt universitetsstuderandena studerar ofta andra sprak som hjélper till att hitta likheter
med svenska. Man har fatt reda pad att om inldraren lyckas hitta négra likheter med andra
sprék, blir lagringen av ord i minnet effektivare.
5.4.5 Sammanfattning av kognitiva strategier

I tabell 12 presenteras de sammanlagda medelvirdena f6r kognitiva strategigrupper:

Tabell 12 Medelvirden for kognitiva strategigrupper

Kognitiva Gymnasister  Studerande  Signifikans Hela
strategigrupper materialet
Upprepning 2,73 2,94 0,004 2,83
Deduktion 2,42 2,76 es 2,59
Analys av uttryck 2,12 2,44 es 2,28
Kontrastiv analys 2,60 2,30 es 2,45
Transfer 3,12 3,06 es 3,09
Totalt 2,64 2,74 es 2,68

Tabellen bekriftar att transfer &r den strategigrupp som béade gymnasisterna och
universitetsstuderandena utnyttjar mest (m = 3,12 resp. m = 3,06). Medelviardesskillnaden
mellan grupperna &r inte statistiskt signifikant. Ocksa upprepning har varit ganska populér hos
informantgrupperna. Gymnasisternas medelvirde for upprepning ar 2,73 och studerandenas
2,94, Medelvirdesskillnaden &r stor och statistiskt signifikant (p = 0,004). Medelvirdena for
transfer och upprepning ligger néra svarsalternativ 3, som betyder att inldrarna anvinder dessa
ordinldrningsstrategier. Medelvirdena fér deduktion &r 2,42 hos gymnasisterna och 2,76 hos
studerandena. Litet ligre 4 medelviardena for analys av uttryck hos gymnasisterna #n hos
universitetsstuderandena (m = 2,12 resp. m = 2,44). I frdga om Kkontrastiv analys har
gymnasisterna ett hogre medelvérde dn universitetsstuderandena (m = 2,6 resp. m = 2,3). Man
kan konstatera att analys av uttryck 4r den minst anvinda strategigruppen hos gymnasisterna
och kontrastiv analys hos universitetsstuderandena. I de tre ovanndmnda strategigrupperna &r

medelvirdesskillnaderna sma; de &r statistiskt inte signifikanta.
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Om man jamfoér de olika kognitiva strategigrupperna med varandra kan man se att
informanterna gynnar mest transfer. Analys av uttryck utnyttjas minst. Om man jamfor
upprepning med analys av uttryck, kontrastiv analys och transfer kan man ligga mérke till
foljande: medelvirdesskillnaden mellan upprepning och analys av uttryck ar stor (m = 2,83
resp. m = 2,28); skillnaden visar sig vara statistiskt mycket signifikant (p = 0,000).
Medelvirdesskillnaden mellan upprepning och kontrastiv analys dr ocksé ganska stor (m =
2,83 resp. m = 2,45) och den é&r statistiskt signifikant (p = 0,003). Det rader ett statistiskt
signifikant samband mellan upprepning och transfer (p = 0,007). Jamf6ér man deduktion med
analys av uttryck kan man konstatera att medelvérdesskillnaden dr ganska stor (m = 2,59 resp.
m = 2,28); skillnaden visar sig vara signifikant (p = 0,009). Det finns ocksa signifikans mellan
deduktion och transfer (p = 0,001). I fraga om transfer och analys av uttryck kan man
konstatera att medelviardesskillnaden & mycket signifikant (p = 0,000).
Medelvardesskillnaden mellan transfer och kontrastiv analys &r stor (m = 3,09 resp. m =

2,45); denna skillnad visar sig vara statistiskt mycket signifikant (p= 0,000).

Figur 8 visar medelvirden for var och en av de pastdendena som giller kognitiva strategier

(13-23) hos de bada informantgrupperna:

[ Gymmasister
@ Studerande

13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

Figur 8 Medelvirden for pastidenden dver kognitiva strategier

Man kan konstatera att de bada forsoksgrupperna anser att en s.k. gammaldags
inldrningsstrategi (pastdende 14) 4r den populiraste kognitiva strategin. De minst anvinda

strategierna hos gymnasisterna #r att skriva ord i hiftet (pastdende 13) och att leta efter ett
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gemensamt stamord (pastadende 19). I frdga om pastaende 19 4r dven universitetsstuderandena
av samma asikt som gymnasisterna.

5.5 Litta och svara ord

I detta avsnitt presenteras vilka ord informantgrupperna anser underlétta eller valla svarigheter
1 sprakinldrningen. Pastdendena 24-28 handlar om detta omrdde. De har grupperats sa att
pastdendena 24 och 28 hor till latta ord och péstdendena 25-27 till svara ord. Vi ska forst
analysera pastdendena gillande litta ord. Till slut sammanfattar vi resultaten.

I tabellen nedan ges medelvérdena for litta ord. Pastdendena presenteras efter tabellen.

Tabell 13 Medelvarden for pastdenden over létta ord

Léatta ord Gymnasister  Studerande  Signifikans Hela
materialet
Pastaende 24 3,04 2,56 0,006 2,80
Pastaende 28 2,27 2,16 €s 2,22
Totalt 2,65 2,36 0,011 2,46

Pastaende 24: Korta ord ar lattare att léra sig.

Péastaende 28: Substantiv 4r littare att lara sig.

Man kan se av tabell 13 att gymnasisterna vid péastdende 24 anser att korta ord ar litta att 14ra
sig (m = 3,04). Medelvirdet visar att universitetsstuderandena inte &r eniga med
gymnasisterna (m = 2,56). Medelvdrdesskillnaden 4r stor och statistiskt signifikant (p =
0,006). Vid pastaende 28 anser de bada informantgrupperna att substantiv kan orsaka problem
med ldrandet av ord (m = 2,27 resp. m = 2,16). Medelvérdesskillnaden dr dock inte statistiskt
signifikant. Beroende pé de ldga medelvirdena kan man konstatera att substantiv troligen &r
svéra att ldra sig. Man skulle tro att substantiv dr den mest bekanta ordklassen och substantiv
ar darfor lattast att ldra sig. Ytterligare har det pastatts att substantiv kan vara léttare att lara

sig an till exempel adjektiv. I tabell 13 kan man se att informanterna anser att korta ord
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egentligen &r léttare att liira sig 4n substantiv. Medelvirdesskillnaden &r stor (m = 2,80 resp. m
= 2,22); denna skillnad visar sig vara mycket signifikant (p = 0,000).
Pastdendena 25-27 handlar om svéra ord. Tabell 14 nedan illustrerar fordelningen av

medelvirdena for svara ord.

Tabell 14 Medelvirden for pastdenden over svara ord

Svéra ord Gymnasister  Studerande  Signifikans Hela
materialet
25 2,31 2,24 es 2,27
26 2,69 2,16 0,010 2,43
27 2,77 2,56 es 2,67
Totalt 2,59 2,32 es 2,51

Pastdende 25: Lénga ord &r svéra att ldra sig.
Péstdende 26: Abstrakta ord &r svéra att komma ihag.

Pastaende 27: Om uttalet dr svart, r det inte 14tt att 14ra sig ett nytt ord.

I féljande figur presenteras medelvérden i en grafisk form:

) Gymnasister
@ Studerande

25 26 27

Figur 9 Medelvirden for svéra ord

Man kan Kkonstatera att abstrakta ord inte orsakar problem for inldrarna. Vid péastdende 26 har
gymnasisterna medelvirdet 2,69 och studerandena 2,16; medelvirdesskillnaden &r statistisk

signifikant (p = 0,010). Resultatet visar att det inte dr svart for informanterna att forsta
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betydelsen och anvindningsomréidet hos abstrakta ord. De &r troligen vanare vid abstrakta ord
eftersom de har studerat sprék ganska ldnge. Resultatet strider mot vart initiala antagande. Vi

antog pa forhand att de bada nivagrupperna skulle uppleva abstrakta ord som svéra.

Béde universitetsstuderandena och gymnasisterna anser att uttalandet av svenska inte vallar
svérigheter i ordinlédrningen. Medelvérdet for pastdende 27 &r hogre hos gymnasisterna &n hos
studerandena (m = 2,77 resp. m = 2,56); medelvirdesskillnaden r statistiskt inte signifikant. I
fraga om pastaende 25 tycker de bada informantgrupperna att langa ord inte 4r svéra (m =
2,31 resp. m = 2,24). Medelvirdesskillnaden visar sig dock vara statistiskt ej signifikant.
Ordets langd orsakar inte problem med inldrningen, &ven om man ofta tycker att langa ord &r
svara att ldra sig. Resultatet stimmer inte med var hypotes; vi antog att 1&nga ord skulle vara
svéra for inldrarna. Sdsom man kan se av tabell 14 tycker informanterna att uttalet & den
stérsta svarigheten i ordinldrningen. Langa ord upplevs ddremot inte svéra att ldra sig.
Medelvardesskillnaden (m = 2,67 resp. m = 2,27) mellan pastdenden 27 och 25 &r statistiskt
signifikant (p = 0,001).

I foljande tabell ges de sammanlagda medelvérden for l4tta och svara ord:

Tabell 15 Medelvirden for litta och svéra ord

Latta och svéra ord Gymnasister ~ Studerande  Signifikans Hela
materialet
Liatta ord 2,65 2,36 0,011 2,46
Svéra ord 2,59 2,32 es 2,51
Totalt 2,62 2,34 0,009 2,48

Man kan ligga mérke till att gymnasisterna har litet hdgre medelvédrden for bade ldtta och
svara ord. Gymnasisterna upplever substantiv och korta ord littare att ldra sig &n
universitetsstuderandena (m = 2,65 resp. m = 2,36). Medelvirdesskillnaden &r statistiskt
signifikant (p = 0,011). I frdga om svdra ord kan man ldgga mérke till att de bada
nivagrupperna anser att langa och abstrakta ord samt ordets uttal inte orsakar problem med
ordinldrningen (m = 2,59 resp. m = 2,32); medelvirdesskillnaden &r dock statistiskt ej

signifikant.
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5.6 Aktivt och passivt ordforrad

I f6ljande avsnitt ska vi studera nér informanterna anser sig kunna ett ord. Pastaenden 29 och

30 beror aktiv och passiv ordférstaelse. Medelvirdena har férdelat sig pa féljande sitt:

Tabell 16 Medelvérden for pastdenden 6ver aktivt och passivt ordforrad

Aktivt och passivt Gymnasister ~ Studerande  Signifikans Hela
ordférrad materialet
29 3,15 2,92 es 3,04
30 3,54 3,48 es 3,51
Totalt 3,35 3,20 es 3,35

Pastaende 29: Jag har lirt mig ett ord nér jag kanner till eller forstar det i texten.

Péstaende 30: Jag har lart mig ett ord nér jag kan anvinda det i tal och skrift.

Vid péstdende 29 har de bada forsoksgrupperna varit ganska eniga om den passiva
ordforstaelsen for medelvirdena varierar sig inte s& mycket (m = 3,15 resp. m = 2,92). Man
kan konstatera att de bada informantgrupperna har bra kunskaper i svenska och att deras
passiva ordforstaelse dr avancerad. I friga om péstdende 30 har gymnasisterna ett hogre
medelvirde &n studerandena (m = 3,54 resp. m = 3,48). De bada nivagrupperna tycks vara
medvetna om sin aktiva ordforstdelse. Medelvirdena ndrmar sig svarsalternativ 3 vilket
betyder att informanterna instimmer med pastidendena 29 och 30. Medelvirdesskillnaderna
mellan grupperna visar sig inte vara statistiskt signifikanta. Aven om gymnasisterna 4r mera
medvetna om sin aktiva och passiva ordforstaelse &n universitetsstuderandena &r det ganska
svart att jimfora eller generalisera resultaten eftersom ordforstaelsen baserar sig pa personliga
erfarenheter. Av tabell 16 kan ldsas att informanterna dr mera medvetna om sin aktiva 4n om
sin passiva ordférstaelse (m = 3,51 resp. m = 3,04). Medelvirdesskillnaden visar sig vara

statistiskt mycket signifikant (p = 0,000).
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5.7 Strategier och kén
5.7.1 Minnesstrategier
I det foljande ska vi utreda de olika minnesstrategierna efter variabeln koén hos
gymnasistgruppen. [ tabell 17 nedan presenteras de sammanlagda medelvirdena for

minnesstrategigrupperna.

Tabell 17 Medelvirdena f6r minnesstrategigrupper efter kon

Minnesstrategigrupper Gymnasister Signifikans  Hela materialet
Flickor Pojkar

Associering 1,63 1,93 es 1,75
Gruppering 1,80 2,05 es 1,90
Visualisering 1,77 2,09 es 1,90
Nyckelords- och 2,50 2,14 es 2,35
locimetoder

Totalt 1,84 2,02 es 1,92

I tabellen ovan anges medelvirdena for minnesstrategigrupper efter kon. I foljande figur

illustreras dessa medelvirden i en grafisk form:

0 Gymnasistflickor
@ Gymnasistpojkar

Figur 10 Medelvérden for minnesstrategigrupper hos gymnasister
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Sdsom man kan se av figur 10 dr medelviardena vid associering (1), gruppering (2) och
semantisk karta (3) ganska likadana &ven om pojkarna drar nytta av dessa strategier mera 4n
flickorna. Medelvérdesskillnaderna @r dock statistiskt inte signifikanta hos dessa
minnesstrategigrupper. P4 grund av de liga medelvirdena kan man sluta sig att
minnesstrategierna inte frdmjas i ordinldrningen. Gymnasistflickorna anvénder mera
nyckelords- och locimetoder (4) d4n gymnasistpojkarna. Medelvirdet f6r flickorna 4r 2,5 och
2,14 for pojkarna. Medelvirdesskillnaden &r liten och statistiskt €j signifikant. Man kan sluta
sig att flickorna tillampar mera mentala forestéllningar &n pojkarna i ordinldrningen. Beroende
pa de laga medelviardena kan man dock konstatera att nyckelords- och locimetoderna inte

anvinds varken hos gymnasistflickorna eller —pojkarna.

Sasom man kan se av tabell 17 anvénder informanterna associeringen minst och nyckelords-
och locimetoderna mest. Jimfér man de tre forsta strategigrupperna med den sista
strategigruppen kan man konstatera att det finns ett statistiskt signifikant samband mellan
dem. Medelvirdesskillnaden mellan associering och nyckelords- och locimetoder &r stor (m =
1,75 resp. m = 2,35); denna skillnad visar sig vara mycket signifikant (p = 0,000). Sambandet
ar ocksa signifikant mellan gruppering och nyckelords- och locimetoder (p = 0,007).
Medelvirdesskillnaden mellan visualisering och nyckelords- och locimetoder &r stor (m =

1,90 resp. m = 2,35) och statistiskt signifikant (p = 0,002).



60

5.7.2 Kognitiva strategier

I det foljande redogor vi for de kognitiva strategigrupperna efter kon. Tabell 18 visar

medelvérden for de kognitiva strategigrupperna.

Tabell 18 Medelvirden for kognitiva strategigrupper efter kon

Kognitiva Gymnasister Signifikans  Hela materialet
strategigrupper
Flickor Pojkar

Upprepning 3,03 2,32 0,004 2,73
Deduktion 2,27 2,64 es 2,42
Analys av uttryck 2,07 2,18 es 2,12
Kontrastiv analys 2,60 2,59 es 2,60
Transfer 3,30 2,86 es 3,12
Totalt 2,76 2,47 es 2,64

I tabellen ovan ges medelvirdena for kognitiva strategigrupper efter kon. I foljande figur

presenteras medelvirdena i en grafisk form:

) Gymmasistflickor
@ Gymnasistpojkar

Figur 11 Medelvirden for kognitiva strategigrupper hos gymnasister

Av tabell 18 kan utldsas att vid upprepning (1) anvidnder gymnasistflickorna mera denna
strategi 4n gymnasistpojkarna (m = 3,03 resp. m = 2,32). Medelvérdesskillnaden &r stor och

den &r statistiskt signifikant (p = 0,004). Man kan dra den slutsatsen att flickorna antagligen ar
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méngsidigare inldrare och provar olika sitt att upprepa ord. Pojkarna tycks inte gynna denna
strategi 1 ordinldrningen. I fraga om deduktion (2) har pojkarna ett hogre medelvirde dn
flickorna (m = 2,64 resp. m = 2,27). Medelvérdesskillnaden 4r dock statistiskt ej signifikant.
Man kan konstatera att de bada grupperna inte hittar pad nigra regelbundenheter i svenska,

dven om pojkarna gor det lite mera.

I strategigruppen analys av uttryck (3) har bade pojkarna och flickorna likadana medelvirden,
trots att pojkarnas medelvédrde dr litet hogre 4n flickornas (m = 2,18 resp. m = 2,07);
medelvirdesskillnaden &r statistiskt ej signifikant. Resultatet visar att denna strategi inte
anvénds hos gymnasisterna. Man kan lidgga mirke till att strategigrupperna 2 och 3 anvénds
minst i ordinldrningen. Speciellt flickorna tycks inte utnyttja dem. Antagligen &r

informanterna inte medvetna om dessa kognitiva strategier Zven om de anvinder dem.

I frdga om kontrastiv analys (4) dr medelvardena f6r gymnasistflickorna och -pojkarna mycket
likadana (m = 2,59 resp. m = 2,6); medelvirdesskillnaden &r inte statistiskt signifikant. P4
basis av detta resultat kan man faststdlla att informanterna inte gynnar kontrastiv analys i
ordinldrningen. Vid transfer (5) har flickorna ett hogre medelvéirde &n pojkarna (m = 3,3 resp.
m = 2,86); medelvirdesskillnaden &r liten och statistiskt inte signifikant. Man kan dra den
slutsatsen att flickorna oftare utnyttjar modersmalet och andra frimmande sprak i
ordinldrningen medan pojkarna stoder sig pa dem mera sillan. P4 basis av medelvirdena kan

man dock séga att likheter mellan sprak underléttar ordinldrningen hos de bada grupperna.

Av tabell 18 kan lésas att informanterna anvénder minst analys av uttryck. Transfer tycks vara
den mest utnyttjade strategigruppen enligt informanterna. Jimfér man de kognitiva
strategigrupperna med varandra kan man konstatera f6ljande: informanterna foredrar
upprepning foére analys av uttryck (m = 2,73 resp. m = 2,12); medelviardesskillnaden ar
statistiskt signifikant (p = 0,002). Transfer har varit en mera anvindbar ordinlérningsstrategi
dn upprepning och det finns en statistisk signifikans mellam dem (p = 0,005).
Medelvirdesskillnaden mellan deduktion och transfer tycks vara stor (m = 2,42 resp. m =
3,12) och statistiskt signifikant (p = 0,005). Informanterna gynnar ocks&d mera kontrastiv
analys &n analys av uttryck (m = 2,60 resp, m = 2,12); skillnaden &r statistiskt signifikant (p =
0,007). Det rader en statistiskt signifikant skillnad mellan analys av uttryck och transfer (p =
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0,000). Transfer anses ocks& vara mera populér &n kontrastiv analys. Medelvirdesskillnaden
mellan dem (m = 2,60 resp. m = 3,12) visar sig vara statistiskt signifikant (p = 0,009).

5.7.3 Svara ord och ordforstaelse

I detta avsnitt behandlar vi gymnasisternas asikter om svara och latta ord. Vi ska ocksé
koncentrera oss pa deras aktiva och passiva ordf6rrad. Vi har indelat gruppen svara ord i tva

delar: latta och svéra ord. I tabell 19 anges medelvirden f6r létta och svara ord.

Tabell 19 Medelvirden for litta och svara ord efter kon

Latta och svéra ord Gymnasister Signifikans  Hela materialet
Flickor Pojkar

Létta ord 2,67 2,64 Es 2,65

Svara ord 2,67 2,50 Es 2,56

Totalt 2,67 2,55 Es 2,62

Av tabell 19 kan utldsas att flickorna vid latta ord har ett litet htgre medelvirde 4n pojkarna
(m = 2,67 resp. m = 2,64); medelvardessskillnaden &r inte statistiskt signifikant. Eftersom
medelvirdena ndrmar sig svarsalternativ 2 kan man dra den slutsatsen att gymnasisterna anser
att korta ord och substantiv inte &r litta att ldra sig. I fraga om svara ord har flickorna samma
medelvirde som i litta ord (m = 2,67). Pojkarna har i stillet ett litet ldgre medelviarde (m =
2,5) an flickorna. Medelvirdesskillnaden &r dock statistiskt ej signifikant. De bada grupperna
tycker alltsd att abstrakta och ldnga ord samt ordets svara uttal inte orsakar problem i
ordinldrningen. Forskningsresultat om temat stéder inte vart resultat (se ovan s. 20). Man har
fatt reda pa att abstrakta och langa ord kan vara svéra for inldrare men informanterna i denna
undersokning tycks inte tinka si. Aven om tidigare undersckningar bevisar att uttalet ofta kan
orsaka problem med inldrningen av frimmande sprik instimmer vara informanter inte med

den asikten.

Vi fragade efter gymnasisternas asikter om aktiv och passiv ordanvindning, dvs. nédr de
upplever att de kan ett ord. Med den aktiva ordforstielsen menas att inlédraren kan anvénda ord
i tal och skrift. Om man kénner till ord i texten s& kan man det passivt. Vid den aktiva och

passiva ordforstaelsen har flickorna ett hogre medelvirde én pojkarna (m = 3,6 resp. m = 3,0).
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Medelvirdesskillnaden 4r ganska stor och statistiskt néstan signifikant (p = 0,045). De héga
medelvérdena visar att gymnasisterna vil kinner igen sin aktiva och passiva ordforstaelse.
Flickornas hogre medelvirde tyder pa att de troligen tinker mera pé sin ordinldrningsprocess

an pojkarna.

5.8 Strategier och betyg

I det foljande ska vi redogora for om betyget paverkar pa strategier och aktivt och passivt
ordforrad pa gymnasistnivan. Vi har delat variabeln betyg upp i tva grupper: den ena gruppen
innehaller betygen sex och sju och den andra gruppen omfattar betygen é&tta och nio.
Gymnasisterna har delats upp i de s.k. svaga och begivade inldrarna for att fa veta om de
mojliga skillnaderna orsakas av betyget. I tabell 20 presenteras medelviarden for
minnesstrategier, kognitiva strategier och aktivt och passivt ordforrad efter betyg hos de svaga

och begavade gymnasisterna.

Tabell 20 Medelvirden for strategier och ordférrad efter betyg

Strategier och ordférrad Gymnasister Signifikans  Hela materialet
Svaga Begévade

Minnesstrategier 1,82 1,95 es 1,92

Kognitiva strategier 2,39 2,71 es 2,64

Aktivt och passivt 2,83 3,50 es 3,35

ordforrad

I foljande figur presenteras medelvirdena ovan i en grafisk form:
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] Svaga gymnasister
@ Begévade gymnasister

Figur 12 Medelvérden for strategier och ordforrad

Vid minnesstrategierna (1) dr det totala medelvirdet 1,82 hos de svaga gymnasisterna och
1,95 hos de begévade gymnasisterna. Medelvirdesskillnaden #r liten och statistiskt inte
signifikant. Resultatet bevisar att det inte finns stora skillnader i anvidndningen av
minnesstrategierna mellan de svaga och begidvade gymnasisterna. Det stimmer inte 6verens
med var hypotes: vi antog att de svaga gymnasisterna skulle anvinda mera minnesstrategier
darfor att de inte har s& bra kéinnedom om grammatik. Vart antagande var att de lar sig ord
med hjélp av olika minnesforestédllningar. Vid de kognitiva strategierna (2) har de begavade
gymnasisterna ett hégre medelviarde dn de svaga gymnasisterna (m = 2,71 resp. m = 2,39);
medelvirdesskillnaden 4r inte statistiskt signifikant. De begévade utnyttjar mera kognitiva

strategier och detta stimmer 6verens med var hypotes.

I frdga om aktivt och passivt ordf6rrdd (3) har de svaga gymnasisterna ett ldgre medelvérde
(m = 2,83) dn de begavade gymnasisterna (m = 3,5); medelvirdesskillnaden visar sig dock
inte vara statistiskt signifikant. Resultatet st6der var hypotes: vi antog att de begivade
gymnasisterna dr mera medvetna om sin aktiva och passiva ordférstielse dn de svaga. Man
kan dock konstatera att ocksd de svaga dr medvetna om sitt ordforrad. Sammanfattningsvis
kan man sdga att de begidvade gymnasisterna har hogre medelvarden for minnesstrategier,

kognitiva strategier och aktivt och passivt ordforrad.
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6 LARARNAS ASIKTER OM ORDINLARNING

I detta kapitel presenteras de intervjuade ldrarnas tankar och &sikter om ordinlérning,
undervisningsmetoder och ordinldrningsstrategier. Vi intervjuade fyra ldrare: tva
gymnasistlirare och tva universitetsldrare. Utanfor granskningen har ldmnats ldrarnas
stallning 1 skolsystemet och hur det skulle paverka deras svar. Avsikten dr att presentera

lararnas tankar anonymt.

De larare som vi intervjuade tycker i allménhet att ordkunskap 4r en mycket viktig del av
sprdkkunnigheten eftersom man inte kan uttrycka sig eller kommunicera utan ord. Bade
ordforrdd och grammatik upplevs som betydelsefulla i sprakkunskapen. Négra ldrare anser
dnda att ordforradet bara &r en del av sprakkunskapen och att alla delar behovs. En lédrare &r av
den ésikten att grammatikkunskaper dr mycket viktiga fér gymnasister for att de ska kunna
klara sig i studentskrivningarna. I frdga om ordkunskapen framhéver nagra larare att man i
kommunikationssituationen ofta kan reda sig och bli forstddd utan att kunna de ritta
grammatiska formerna av ord. I det féljande citeras tankar av en liarare om det nédra

forhallandet mellan ordforradet och grammatiken:

Jag jamfor ordkunskap med att bygga ett hus: ord dr tegel och grammatik dr
murbruk som bada behovs. Om man har bara en hég av murbruk sa dr det
inte ett hus. Eller om man har bara en hog av tegel sa fungerar den inte
heller [...]

Nar vi fragade ldrarna hur de undervisar ord fick vi foljande svar. Nagra ldrare har vana att
forst samla ihop centrala ord i texten och sedan utoka ordférradet. Det finns ménga olika sétt
att lara ut ord. En ldrare beréttar att hon brukar undervisa hur man kan bilda ordfamiljer, t.ex.
genom att férvandla verb till substantiv eller adjektiv. Hon utokar ordforradet ocksa genom att
presentera uttryck som anknyter till ett visst verb. Nagra ldrare ger synonymer till ord som ska
liras eller ber inlérare sjdlva att bilda synonymer. Aven lirobdcker och samtalsévningar tycks
hjdlpa i ordinldrningen. En ldrare podngterar att samtalsévningarna ir effektiva dérfor att man

kan upprepa de ord som man redan har lért sig och 6va samtidigt ordens uttal.
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De flesta ldrare anser att det &r meningsfullt att lira ord i nigon kontext. En ldrare brukar
undervisa ord i olika anvéndningskontexter, dvs. i vilket sammanhang man kan anvinda
ordet. Hon ger inldrare exempel pa olika prepositioner som substantiv eller verb tar och
redogér ocksa for de olika betydelser som ordet kan ha. En annan ldrare betonar i stillet
textkontextens betydelse i ordinldrningen. Enligt henne dr det text som ger innehéllet 4t orden
och underlittar inkodningsprocessen i minnet. I det foljande citeras hennes tankar om

textkontexten i ordinldrningen:

Utgangspunkten dr texten. Man blir bekant med texten och genom innehdllet

gdr man sedan vidare [... ] om man kommer ihdg berdttelsen sa pd ndgot vis
ar det ldttare att minnas ocksa ord.

Sésom vi antog dr lararna ganska medvetna om inlérningsstrategier samt om minnesstrategier
och kognitiva strategier. Bara en ldrare erkénde att hon inte 4&r medveten om dem. Bland de
intervjuade ldrarna finns det ocksé ldrare som pastar att de inte anvinder nigra strategier i
undervisningen och lér inte heller ndgra tekniker for inldrare. P4 forhand antog vi att ldrarna
lar ut ordinlédrningsstrategier. Vért antagande tycktes nog inte stimma. Man kan fraga sig om
det verkligen &r sant att ldrarna inte rader strategier. Det dr mojligt att de inte &r medvetna om

sin strategianvindning och darfoér nekar den.

Ett par ldrare har till och med gett rad till inldrare om hur de sjélvstéandigt kan ldra sig ord. En
larare betonar betydelsen av fortlépande upprepning av ord i olika former. Enligt henne lir
man sig inte sa effektivt genom att ldsa blotta ordlistor, utan personliga erfarenheter om ord
och bildandet av egna satser och meningar stodjer minnet. Sddana rad férséker hon ocksé ge

at inlarare. Har 4r en kommentar av den ifrdgavarande l4raren:

Jag har gett anvisningar dt eleverna att de skulle kunna gora en egen ordbok

ddr man kan arrangera och sortera ord pa nagot sditt [... ] Och sedan till och
med att de skulle bilda egna meningar av ord, antingen genom att forestdlla
sig dem i minnet eller genom att skriva dem pa pappret.

Ocksa andra ldrare anser att om man pd pappret skriver de ord som man inte kinner till,

effektiveras ordinldrningen. En ldrare podngterar ytterligare att nir man bade uttalar och
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skriver ord s minns man dem bittre. Hon har berittat for inldrare ganska noggrant hur de kan

ldra sig ordlistor s att det blir latt och effektivt. S& hér beskriver hon ordinldrningsprocessen:

Inldrare lar sig ord till exempel sa att de forst gar igenom ordlistan. Sedan
doljer de hdilften av ordlistan och forhor sig sjilva pa orden. Det ndsta steget

dr att skriva ord i hdftet [...] Ndr man skriver ord sa tdnker man samtidigt
pa uttalet.

Eftersom vi var intresserade av om inlédrare fortfarande 14r sig ord genom att férhéra dem med
hjalp av den firdiga ordlistan, frdgade vi i enkéten om de anvinder en sadan traditionell
ordinldrningsmetod (péstéende 14). Pastaendet fick ett h6gt medelvidrde (m = 3,42 resp. m =
3,40) f6r de bada informantgrupperna (se tabell 8 ovan s. 46). Resultatet visar att den hér
metoden &r det vanligaste sittet att ldra sig ord. Trots att bara en av de intervjuade lirarna
berittade att hon uppmanar inlérare att lara sig ord pa ett sddant vis kan man inte pasta att alla

larare skulle gora sa.

Lararna har lagt mérke till att begdvade inldrare ofta skriver ord i hiftet, samlar ihop egna
ordlistor och bildar egna satser. En lérare berittar att nagra pojkar i hennes klass skriver egna
ordlistor med hjélp av datorn. Enligt ldrarna kan det i allménhet vara léttare att ldra sig ord om
man grupperar dem enligt temat eller samlar ihop ordfamiljer. Visualisering, bilder och egna
semantiska kartor eller fardiga kartor i larobocker tycks ocksd vara anvéndbara i
sprékundervisningen. Nagra ldrare anvéinder visualiseringen emellertid inte s mycket déirfor
att den ar for tidskravande. En larare tillagger att bilder och visuella undervisningsmetoder

passar biast for de yngre inldrarna, t.ex. for lagstadieeleverna.

Nér det giller svéra och létta ord har ldrarna mérkt att det finns en viss skillnad mellan dem.
En ldrare pastér att man forst maste forst ordets innehéll innan man kan ett ord. Abstrakta
ord kan ibland vara svérare att ldra sig 4n konkreta ord. Olika slags termer kan ocksa vélla
svarigheter. Nistan alla ldrare anser att sddana ord som har nagon personlig betydelse for
inldrare &r léttare att ldra sig. Det &r léttare att komma ihdg sddana ord som &dr ndra det egna
livet, till exempel ord som anknyter till egna hobbyer. Svérare ord att ldra sig &r 1 stillet
saddana ord som man inte har nagot personligt intresse f6r, liksom ord for naturvérd. Lararna

tycker alltsd att motivation &r en mycket viktig faktor i ordinldrningen. Man kan inte ldra sig
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ord om man sjélv inte vill géra det. Lararens roll &r att hjidlpa och stédja i ordinldrningen men

hon kan inte tvinga inldraren att l4ra sig ord.

I manga fall kan ocksé kognitiva strategier liksom analys av uttryck, kontrastiv analys och
transfer pdverka inldrningsprocessen. En ldrare sdger att hon i sin undervisning berittar for
inldrarna om de viktigaste ordbildningsteknikerna, liksom negativa prefix, eftersom man med
hjélp av dem kan Oka ordforradet. Hon har mérkt att ordinldrningen kan bli ldttare om man
hittar ndgra likheter mellan svenska och andra sprak. En annan lirare #r ddremot av den
asikten att det & mera motiverande for inldraren om man kan jimfora mellan finska och

svenska ord och inte mellan svenska och andra sprak. I det f6ljande citeras hennes tankar:

Det dr trevligt att jamfora vilka ord som har ldnats frin svenska till finska.
Till exempel verbet "segla” heter “seilata” pa finska och “seglare” heter
“purjehtija”. Jag tycker att det hdr motiverar inldrarna mera dn om man
skulle anvinda andra frammande sprik.

Redan det svenska spréket kan enligt en ldrare valla svérigheter i ordinldrningen, eftersom
man inte hor svenska sd mycket t.ex. i television som engelska. Svenska ord kan visa sig vara

obekanta for inlédrare och det kan vara omdojligt att finna nagra likheter med andra sprak:

Nar det gdller svenska ord sa finns det ganska manga svara ord, efiersom

svenska inte dr sa bekant sprak som engelska [... ] men kanske de svdraste
orden dr sadana dkta svenska ord som man inte kan hitta nagon likhet mellan
andra sprdk, eller om det inte finns ndgon logik som skulle hjdlpa till.

Om man granskar sambandet mellan kén och talang hos inldrare kan man inte dra nagra
entydiga slutsatser. Enligt ldrarna finns det begévade flickor och pojkar och begavade och
svaga inldrare, men det dr svért att jaimfora ordkunskap efter kon eller begavning sa att
resultaten skulle vara helt palitliga. Alla ldrare dr dock eniga om att det inte finns skillnader i
ordinldrningen mellan flickor och pojkar. Tva ldrare 4r av den &sikten att flickorna ofta &r
snéllare och flitigare inlédrare. I frdga om pojkarna framhéver en lirare att pojkarna antingen &ar
intresserade av spréaket eller har problem med motivation. Nar det géller begédvade och svaga
inldrare anser hon att om man har svarigheter i ordforrad s& har man problem ocksa med andra
delar av ordkunskap. En annan ldrare tilldigger att det kan finnas andra faktorer, exempelvis

den allménna sprakkinslan och talangen, som paverkar inlédrningen.
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Alla ldrare betonar att det &r inldrarnas egen motivation som framst géller i ordinldrningen. De
anser att inldrare borde vara mera sjilvstindiga och sjalvsstyrda nér de lér sig ord. En lérare
tycker att nir man sjadlv tar reda pa ordets betydelse och anvindningsomrade lir man ord
battre. Lararna tycker att det skulle vara nyttigt om ordinldrningsstrategierna undervisades
mera i skolan si att inldrare blev medvetna om saken. En l4rare dr av den asikten att om man
undervisade i strategier i skolan skulle svaga inldrare f& nytta av dem. Hon anser ocksa att
lararna borde & mera information om inlérningsstrategierna fér att de skulle kunna undervisa i

dem. S& hir sammanfattar en ldrare sina tankar om strategierna:

Jag tycker att det skulle vara bra om man framforde inldrningsstrategier
klarare for inldrare, eftersom man har undersokt dem sa mycket. Det skulle
vara till nytta for sprakstuderande om de visste mera om dem. Pa samma sdtt
skulle lararna i skolan kunna ldra strategierna for eleverna.

Om man drar ndgon slutsats av ldrarnas tankar kan det konstateras att ordf6rradet upplevs som
en mycket viktig del av sprakkunnigheten, d&ven om nagra ldrare papekar att det inte &r det
enda omradet. Ordinldrningen tycks hora nira ihop med grammatiken och andra
delfirdigheter. Den allminna opinionen &r att ordinldrningen krdver ett hart arbete av
sprékinlédraren. De flesta ldrare tycker att ansvaret for ordinlédrningen borde flyttas i storre
utstrackning till inldrare. I konstruktivismens anda anser ldrarna att deras roll &r att hjélpa och
leda i klassen. P4 det sittet blir inldrare mera sjilvstyrda och inldrningen djupare och

meningsfullare.

Man kan faststdlla att storsta delen av ldrarna & medvetna om ordinlérningsstrategierna.
Négra av dem anvinder olika metoder i undervisningen och lér ocksé inldrare dem. Ett par
intervjuade larare har kinnedom om kognitiva strategier, av vilka de till exempel utnyttjar
kontrastiv analys och transfer. De kénner ocksa till minnesstrategier liksom visualiseringen,
men brist pa tiden hindrar dem fran att anvinda dem. Trots allt visade det sig att l4rarna skulle
behdva mera information och utbildning i frdga om inlérningsstrategierna. Det skulle
mdjliggdra undervisningen av strategierna i skolan som i sin tur skulle hjélpa alla inlérare,

bade de begavade och de svaga for att effektivera och underlétta ordinlédrningen.
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7 SAMMANFATTNING

I denna undersékning har vi kartlagt hurdana ordinldrningsstrategier inldrarna anvinder. Vi
har koncentrerat oss pa minnesstrategier och kognitiva strategier. Vid sidan av strategierna har
vi undersokt vilka ord inldrarna uppiever som svéra eller latta att ldra sig. Inldrarnas aktiva
och passiva ordforstaelse har ocksa granskats. Undersokningsmaterialet bestod av svar pa ett
frageformulédr som inneholl pastdenden med givna svarsalternativ. Resultaten analyserades for

det mesta med kvantitativa metoder. I detta kapitel presenteras de viktigaste resultaten.

Unders6kningen omfattade tva informantgrupper: 26 gymnasister i arskurs 1 vid Voionmaa
gymnasium 1 Jyvdskyld och 25 studerande i &rskurs 1 vid Jyvéskyld universitet. P4
gymnasistnivin fanns det 15 flickor och 11 pojkar. Studerandenivan bestod av 24 flickor och
en pojke. Hos gymnasisterna granskade vi variablerna kon och betyg och deras paverkan pa
de ovanndmnda temana. Vi intervjuade ocksa fyra spréklérare: tvd gymnasistldrare och tva
universitetsldrare. Temaintervjuarna handlade om ldrarnas &sikter om ordinldrning,

undervisning och inlédrningsstrategier. Intervjuarna behandlades kvalitativt.

I frdga om kognitiva strategier kom det fram att den mest anvidnda ordinldrningsstrategin var
att dolja halften av ordlistan och forhéra sig ord. Detta traditionella sétt 4r formodligen det
snabbaste och léttaste att lira sig ord. Man kan dock fraga sig om en sidan strategi ger det
bista inldrningsresultatet. Om man bara l4ser ord utan att tinka pa deras betydelse eller utan
att skapa ordassociationer i minnet, blir inldrningen inte djup och meningsfull.
Inldrningsresultatet blir svagt och ordet lagras inte i minnet. Studerandegruppen ansag att
ockséd andra upprepningssitt, t.ex. ldsande av ord hogt och imitering av svenskt uttal &r
anvindbara. De gynnade alltsd mera varierande strategier. Det kan bero pé att de bittre kan
utnyttja olika delférdigheter i spraket, t.ex. uttal och grammatik. Ytterligare utnyttjade de bada
informantgrupperna transfer i ordinlédrningen. Resultatet $verensstimde med var hypotes: vi

antog att modersmalet skulle underlitta inldrningen av svenska ord.

Betriffande minnesstrategier kan man dra foljande slutsatser. Eftersom medelvirdena
nirmade sig svarsalternativ 2, anvénds minnesstrategierna allmént taget inte i ordinlérningen.

Skiilet till detta kan vara att sprakinldrarna inte 4r medvetna om att de utnyttjar strategier som
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baserar sig pa minnet. Dessa strategier har troligen blivit sd automatiska att man inte uppfattar
dem som inldrningsstrategier. Aven om gruppering eller skapande av ordassociationer inte
tycks vara populdra hos informanterna tror vi &ndé att man pa négot sitt anvander dem i
ordinldrningen. Betraktar man de positiva resultaten vid minnesstrategierna kan man
konstatera att gymnasisterna har ett bra synminne; de minns ord béttre pa grund av liget pa
tavlan eller pa sidan. Ocksé studerandena var eniga om saken. I friga om visuell inlérning
fanns det en statistiskt signifikant skillnad mellan nivagrupperna. Studerandena anség att det
ar lattare att komma ihag ord nir de &r forenade med en bild. Man kan sluta sig att inlérarna
behdver visuella metoder, bilder och firger i ordinldrningen och -—undervisningen.
Forskningsresultaten bekriftar ocksd att visualiseringen leder till ett béttre minne och att

storsta delen av inldrarna tycker att den ar effektiv.

Sammanfattningsvis kan man siga att bdde gymnasisterna och studerandena foredrog
kognitiva strategier fore minnesstrategier. Resultatet stéder tidigare underskningar om temat.
Hos de bada nivagrupperna var medelvirdesskillnaden betrdffande minnesstrategier och
kognitiva strategier statistiskt mycket signifikant. Sdsom vi pa forhand antog visade det sig att
universitetsstuderandena anvidnder mera kognitiva strategier #&n minnesstrategier i
ordinléirningen. Orsaken kan vara att vara informanter har s bra kunskaper i svenska att de
kan utnyttja de kognitiva strategierna i storre utstrickning dn de som inte har studerat sprak
linge eller som inte behidrskar spraket bra. Vi vintade oss dock inte att &ven gymnasisterna
skulle anvinda mera kognitiva strategier. Vart antagande var att gymnasistgruppen skulle

stodja sig pa olika minnestekniker for de har inte sa bra kunskaper i svenska.

I fraga om hela materialet anvinde flickorna mera kognitiva strategier dn pojkarna. Man kan
anta att flickorna dr flitigare inldrare och studerar mera redan i borjan d& de forsoker léra sig
ett nytt sprak. Deras sprakkunskap kan dirfoér vara mera utvecklad och det kan leda till att de
gynnar de kognitiva strategierna. Varken gymnasistflickorna eller —pojkarna uttnyttjade
minnesstrategierna och det fanns inget statistiskt signifikant samband mellan grupperna.
Gymnasistflickorna  tycktes dock utnyttja mera de Kkognitiva strategierna 4n
gymnasistpojkarna. Upprepningen var den mest anvidnda kognitiva strategigruppen hos
flickorna. Det fanns en statistiskt signifikant skillnad mellan grupperna. Ett ténkbart skl till

det kan vara att flickorna vill prova pé olika sétt att ldra sig ord. Antagligen ndjer sig pojkarna
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med det sétt som ar lattast for dem. Betraffande transfer ansag bade gymnasistflickorna och —
pojkarna att den &r en nyttig strategi. Likheter mellan modersmélet och det frimmande spréket

tycktes underlatta ordinldrningen.

I bérjan av denna uppsats antog vi att betyget skulle paverka strategianvindningen hos
gymnasisterna. V&r hypotes var att de svaga gymnasisterna skulle dra mera nytta av
minnesstrategierna 4n de kognitiva strategierna, eftersom de kognitiva strategierna krdver
goda grammatikkunskaper. Det fanns dock inte skillnad mellan strategianvindningen hos de
begévade och svaga gymnasisterna. Det faktum att de begévade gymnasisterna gynnade mera
de kognitiva strategierna stoder vért initiala antagande. Aven om de svaga gymnasisterna
anvinde mera de kognitiva strategierna, utnyttjade de ocksa litet minnesstrategierna. Trots det
déliga betyget kan dven de dra nytta av sin kdinnedom om grammatik i ordinldrningen. Sadsom
vi antog visade det sig att de begdvade gymnasisterna tycktes vara litet mera medvetna om sin
aktiva och passiva ordforstdelse dn de svaga gymnasisterna, men skillnaden var inte
signifikant. Man kan konstatera att betyget inte paverkar kinnedom om ordférstaelse. Véra
informanter visste ganska bra nir de har lart sig ord. Ordforstaelsen dr alltid en personlig

upplevelse som inte kan forutsigas pa grund av betyget.

Betriaffande ldtta ord fanns det en statistisk signifikans mellan gymnasist- och
studerandegrupperna. Gymnasisterna var av den &sikten att korta ord dr létta att 14ra sig, men
studerandena tyckte inte det. I frdga om svéra ord ansag bade gymnasisterna och studerandena
att abstrakta och l&nga ord inte &4r svara att lira sig. Resultaten strider mot tidigare
forskningsresultat och ocksé mot véra initiala antaganden. Vi antog att informanterna skulle
uppleva abstrakta och ldnga ord svéara att ldra sig. I friga om aktiv och passiv ordférstielse
fanns det inga signifikanta skillnader mellan gymnasist- och studerandegruppen. Det fanns
inte heller skillnader mellan kon. Informanterna tycktes vara medvetna om nér de kan ett ord

aktivt eller passivt.

De intervjuade sprakldrarna ansdg att ordinldrningen &r en central del av inldrningen av det
fraimmande sprdket. Vid sidan av ordforraddet fanns det ocksa andra delfirdigheter, t.ex.
grammatik, som ansags vara viktiga. Nagra larare anvénde olika metoder i undervisningen

och berittade ocksa for inldrare om dem. Tidsbristen hindrade oftast dem frén att préva pa



73

annorlunda metoder i undervisningen. Aven om lirarna i stort sett var medvetna om de
kognitiva strategierna och minnesstrategierna, saknade dock storsta delen av dem information
om dem. P4 forhand hade vi véantat pd att lararna skulle ha bra kunskaper om
inldrningsstrategier och att de ldr ut dem i skolan. Dessa antaganden stred mot véra hypoteser.
I friga om kon var alla ldrare av den asikten att det inte paverkar ordinldrningen. De ansag att
t.ex. inldrarens egen motivation eller den allminna sprakkénslan spelar en viktigare roll.
Léararna hade mérkt att sddana ord som inléraren har ndgot personligt intresse for ér littare att
lara sig. De flesta larare tyckte att de kan hjilpa och st6dja i ordinldrningsprocessen men i
férsta hand bor inldraren sjdlv ta ansvaret for inldrningen. Lirarnas svar tydde pa
konstruktivismen som dr den radande inldrningsuppfattningen i skolan. Lirarna férsker géra
inldraren sjdlvstindigare och mera sjédlvstyrd. Att inldraren sjilv tar reda pa ordets betydelse

och anvindningsomrade, kan hjilpa till i ordinldrningen.

P& grund av véra resultat kan man fraga sig om inldrarna &r tillrickligt medvetna om sin
strategianvdndning och 1 synnerhet om de ordinldrningsstrategier som baserar sig pa
minnesfunktioner. Enligt undersokningarna skulle inldrningen vara effektiv om man hittar
personliga ledtrddar som hjilper i lagringen av informationen i langtidsminnet, vilket 4r det
permanenta lagret av information. Om de nya kunskaperna passar in i de tidigare schemana,
lar man sig battre. Man har fitt reda pd att ménniskans mentala lexikon for det mesta
innehaller semantiska ordassociationer som haller sig i minnet en lang tid. Dessa ovanndmnda
faktorer bor tas hdnsyn till nir man l4r sig ord. Repeterar man ord utan att tinka pa deras
innehéll och betydelse, minns man dem bara en liten tid och glommer snart bort dem. En
annan faktor som gor ordinlédrningen sé speciell dr ordforradets ménsidighet. I ordinldrningen
behdver man ménga delférdigheter som inte kan skiljas fran varandra. Det 4r svart att dra en
klar grins mellan ordforrdd och t.ex. grammatik eftersom ordférradet s& nédra hor ihop med

andra omraden i spraket.

Naér vi reflekterar 6ver var avhandling uppstar det vissa observationer. Under undersokningens
lopp maérkte vi att medelvirdena i ménga fall ndrmade sig svarsalternativ 2 vilket betyder att
strategin vanligen inte anvinds. Det var i ménga fall svart att hitta pa en fornuftig forklaring
till de negativa vérdena. For att f4 en mera omfattande bild av strategianvéndningen skulle vi

ha kunnat ta med flera pastdenden om varje strategigrupp i enkiten. Med hjilp av ett storre
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sampel skulle man kanske ha fatt helt olika resultat och d& skulle man ha kunnat granska
skillnader mellan informanterna noggrannare. Nu kan resultaten pd var undersSkning inte
generaliseras. Vi mairkte ocksd att svira och litta ord samt den passiva och aktiva
ordforstaelsen baserar sig pd inldrarens erfarenheter och upplevelser om ordinldrningen.
Diarfor kunde vi inte jaimféra dem pd samma s#tt som minnesstrategierna och de kognitiva
strategierna. Ytterligare var det svart och néstan omgjligt att dra nigra slutsatser betriffande

kon.

Det skulle vara intressant att fortsétta forskning kring vért tema. I fortséttnigen skulle man
kunna koncentrera sig pé ett mera begrénsat omrade. Man skulle kunna underséka t.ex. enbart
minnesstrategierna och samla in material om olika minnestekniker som vuxna inldrare
anvinder 1 ordinldrningen. Man skulle ocksd kunna wundersbéka mera t.ex.
strategianvédndningen i skolan och sedan jamfora inldrarnas svar med ldrarnas tankar om
undervisningen av ord. Det skulle vara intressant att veta hur bra de motsvarar varandra eller i
vilken utstriackning de varierar. Denna undersékning visade att inldrarna inte tillrdckligt bra
vet hur de skulle kunna géra sin egen ordinldrning littare. For att inldraren ska hitta passande
ordinldrningstekniker, bér han sjélv vara aktiv och prova pé olika sétt. Och for att fa béttre
inldrningsresultat bor de bada parterna, inldrarna och ldrarna skaffa sig mera information om
ordinlérningsstrategierna. Lirarna méste stdlla mera krav pa inldrare och flytta ansvaret till
dem. Om inldraren var tvungen att ta mera ansvar for sin inldrning, skulle inldrningsresultat
bli bittre. Lararna skulle da ha mera tid t.ex. att ldra ut ordinldrningsstrategier och hjélpa de
svaga inldrarna som inte klarar sig i klassen. Strategiundervisningen kan dérfor anses vara ett

krav pa den nutidiga ldrarutbildningen.
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Bilaga 1: Frageformulir

Hei! Teemme pro gradu- tydtamme sanaston oppimismenetelmista. Tutkimme mitéa
erilaisia tapoja opiskelija kayttaa opetellessaan ruotsinkielisia sanalistoja. Tahan
tarvitsemme sinun apuasi. Ole ystavéllinen ja lue kysymykset ja vastausvaihtoehdot
huolellisesti. Ympyréi numero, joka mielestdsi parhaiten kuvaa kayttamaasi

menetelmé&a sanaston oppimisessa. KiitAmme etukiteen avustasi.

Olen 1. tytto Ika: V.
2. poika

Viimeisin kurssiarvosanani ruotsissa:

Vastausvaihtoehdot ovat:

1. Vaittdma ei koskaan pida paikkansa.
2. Vaittama ei tavallisesti pida paikkansa.
3. Vaittama pitaa tavallisesti paikkansa.

4. Viaittama pitaa aina paikkansa.

Opetellessani sanoja

1. muodostan mielessini uudelle sanalle samaa tarkoittavan vastineen

eli synonyymin. 1 23 4
2. muodostan mielesséni sanoista vastakohtapareja. 1 23 4
3. teen mielesséni sanoista niiden déntymisen perusteella riimeja. 1 234

4. mietin mielessédni omasta tai jostakin muusta kielesté sanoja, jotka
muistuttavat déntdmiseltidén ruotsin sanoja. 1 234

5. luokittelen mielessini vuden sanan jonkin ominaisuuden perusteella

johonkin ylé- tai alaryhmaén. 1 234
6. muodostan mielessini sanoista omia lauseita. 1234
7. ryhmittelen mielesséni sanoja sanaluokan perusteella. 1 234
8. ryhmittelen mielessédni samaan aihepiiriin kuuluvia sanoja. 1 234
9. teen sanoista oman miellekartan (mind map). 1 234

10. etsin mielessédni suomenkielisen sanan, joka d4ntdmiseltédédn vastaa uutta
ruotsin kielen sanaa. Loydettyéni téllaisen sanan, luon sanojen vilille
mielikuvan, joka voi olla omituinen tai hassu.

(esim. kuu — ko - lehmi nukkumassa kuussa) 1234



Muistan
11. uuden sanan paremmin, jos se on yhdistetty kuvaan.

12. sanat sen perusteella, missé kohdassa ne esiintyvét kirjan sivulla tai taululla.

Harjoitellessani sanoja

13. kirjoitan sanat vihkooni.

14. kuulustelen sanat itseltdni peittimalld kidella toisen puolen sanalistasta.
15. luen sanoja déneen.

16. matkin ruotsin d4ntdmysté.

Opetellessani sanoja

17. yritdn 16yt4s joitakin sédnnénmukaisuuksia (esim. sanastosta, kieliopista)
ruotsin kielessé.

18. jaan sanan osiin ymmértadkseni sanan merkityksen.

19. koetan 16yt44 uusille sanoille yhteisen kantasanan.

20. vertaan ruotsin kielen sanoja suomen kielen sanoihin.

21. etsin yhtildisyyksii ja eroja ruotsin kielen ja muiden kielten sanojen vililla,

esim. verbin taivutuksessa.

Mielestéini

22. sanat, joille 16ytyy vastine didinkielessd, on helpompi oppia.

23. yhtildisyyksien 16ytdminen omasta tai jostakin muusta vieraasta kielesti
helpottaa ruotsin sanojen oppimista.

24. lyhyet sanat ovat helppoja oppia.

25. pitkét sanat ovat vaikeita oppia.

26. abstraktisanat on vaikea muistaa.

27. uuden sanan oppiminen on vaikeaa, jos se on vaikea d4nt44.

28. substantiivit ovat helpompia oppia kuin muiden sanaluokkien sanat.

Olen oppinut sanan
29. kun tunnistan tai ymmaérrén sen tekstista.

30. kun osaan kdyttd4 sitd puheessani tai kirjoituksessani.

Kiitoksia avustasi! Terveisin

Katariina Honkavaara ja Tuija Natunen
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Bilaga 2: Temaintervjun

OPETTAMINEN

1. Miten tdrkednd pidit sanaston hallintaa?
2. Miten opetat sanoja?

3. Pyritkd opettamaan sanat kontekstissaan?
4. Laajennatko oppikirjan/kurssin sanastoa?

5. Millaisten sanojen luulet olevan vaikeita oppia?

OPPIMISSTRATEGIAT

Opetatko tekniikoita joita hyddyntdmélla oppilas muistaa opittavat sanat paremmin?
Kiytitkod opetuksessa mielikuviin perustuvaa sanaston opetusta? Enté visuaalisia keinoja?
Opetatko erilaisia sananmuodostuskeinoja?

Vertaatko sanoja opettaessasi ruotsia muihin kieliin?

Oletko havainnut eroja sanaston oppimisessa ns. heikkojen ja hyvien oppilaiden valilla?

A o

Oletko havainnut eroja sanaston oppimisessa tyttdjen ja poikien valilla?



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

