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1 INLEDNING

Eftersom internationalismen och globaliseringen okar, lever vi idag i en &nnu mer mangkulturell
och heterogen varld. Vara samhallen haller pa att forandras, migrationen mellan olika lander och
kontinenter oOkar standigt. Det finns manga olika skal for migrationen. T.ex. kan
befolkningstillvaxt, naturkatastrofer, krig och arbetsloshet tvinga manniskor att lamna sitt
hemland, men ocksa kan den frivilliga flyttningen komma ifraga. Stravan efter ett béattre liv kan
locka manniskor att flytta. Nastan omarkligt moter vi varje dag manniskor fran olika kulturer och
ursprung. Vi moter dem pa gatan och i arbetslivet samt i skolvarlden. Eftersom skolan &r en
vasentlig del av vart samhalle, ar ocksa lararna och eleverna tvungna att mota kulturpluralismen i

klassrummet.

Temat for denna avhandling kom fran vart intresse for invandrarbarn och deras undervisning i
Finland. Viktiga fragor ar hur undervisningen arrangeras, om invandrarbarn ocksa studerar
svenska som alla andra barn trots att de forst ska ldara sig ocksa finska? Som blivande
svensklarare vill vi forbattra skolornas svenskundervisning samtidigt som vi modigt ocksa vill
mota skolvarldens kulturpluralism. Vi vill lara oss mer om invandrarelever for att vi sedan i vart
arbete béttre skall kunna visa hansyn till dem och forbéattra deras mojligheter att lara sig svenska.
Syftet med detta arbete &r att studera invandrarelever som svenskinldrare. Vi vill utreda hur
invandrarelever i Finland upplever svenska spraket och skolornas svenskundervisning. Vi vill ta
reda pa hurdana elevers asikter om och attityder till svenska spraket ar och vilka faktorer som

paverkar deras svenskinlarningsmotivation.

Var undersokning ar en kvalitativ fallstudie som vi har genomfort med hjalp av temaintervjuer.
Vi har sammanlagt intervjuat 11 invandrarelever. Alla elever gar pa hogstadiet i en skola i
Jyvéskyla. Sju av eleverna ar flickor, fyra dr pojkar och de &r fran 13 till 16 ar gamla. Férutom
tva elever av vilka den ena kommer fran Ryssland och den andra fran Kosovo har eleverna flyttat

till Finland fran Mellandstern.

Man bér vara medveten om invandrarbarns bakgrunder, hur deras skolgang organiseras i Finland

och vilka faktorer som i allmanhet anses paverka sprakinlarning och -studier innan man kan



studera i invandrarelevers asikter om svenskinlarning och installningar till svenska spraket och
undervisningen i spraket. Syftet med arbetets teoretiska bakgrund ar att stodja och begrunda
undersokningsresultatens granskning och analys. Vi koncentrerar oss pa att beskriva invandrarnas
situation bade i Finland och i den mangkulturella skolvarlden samt ge en bild av invandrarbarns
undervisningsarrangemang i finska skolor. Efter detta behandlar vi sprakinlarningsterminologi
och forklarar t.ex. vad skillnaden mellan andra- och fraimmandespraksinlarning ar. | slutet av
arbetets teoretiska bakgrund koncentrerar vi oss pa att behandla de faktorer som paverkar andra-
och frammandespraksinlarning. Fran undersokningens synpunkt sett ar de viktigaste faktorerna
motivation och attityder, som for sin del paverkas av manga olika andra faktorer. Med tanke pa
var undersokning ar de centralaste faktorerna som anses paverka elevernas motivation och
attityder foraldrarna, lararen och vitsordet vilkas inverkan pa elevernas svenskinlarnings-
motivation och instéllning till svenska spraket och dess undervisning vi ocksa beskriver i arbetets
analysdel. Férutom de har faktorerna granskar vi i analysdelen ocksa elevernas sprakbakgrunder,
deras allmanna installning till sprak- och svenskinlarning, inlarningsmiljo och svensk-
undervisning samt de faktorer som paverkar elevernas svenskinlarning och -studier utanfor

skolan.

Under de senaste tva artiondena har man publicerat manga finsksprakiga studier om
invandrarbarns anpassning till finska skolor men vi hittade inte tidigare studier om deras
installning till svenskinlarning och -undervisning. Det var valdigt svart att fa tag pa
svensksprakig litteratur om amnet eftersom litteratur som behandlar bade invandrarelever och det
svenska spraket koncentrerar sig pa att presentera eleverna och spraket i Sverige. Pa grund av

detta baserar sig arbetets teoretiska bakgrund i stort sett pa finsksprakig litteratur.



2 INVANDRARE OCH FINLAND

2.1 Begreppet invandrare

Personer som inte har finskt medborgarskap &r for oss finlandare utlanningar. Med begreppet
invandrare menas daremot personer som bade &r av nagon annan harkomst an vi och dartill
invandrar till ett nytt land for att stanna dar. Invandrarna kan antigen definieras som immigranter,
flyktningar, asylsokande eller aterflyttare. Gemensamt for alla dessa fyra olika slags invandrare
eller utlanningar ar att de i sitt nya hemland bildar etniska minoritetsgrupper. (Mikkola & Heino
1997,5.)

Pa grund av flyttningens skal kan invandrarna indelas i tva olika grupper. Immigranter bildar
tillsammans med aterflyttare den forsta gruppen, alltsa de som frivilligt har lamnat sitt hemland.
Den andra invandrargruppen bestar av flyktningar som daremot har varit tvungna att lamna sina
hem och flytta till ett nytt land. (Mikkola & Heino 1997, 5.)

Bakom immigranternas flyttning ligger vanligen ett nytt arbete eller sokande av det, &ktenskap
med en finlandare eller enbart ett hopp om battre levnadsforhallanden (Alitolppa-Niitamo 1994,
14). Aterflyttarna anses déremot vara personer som atervénder till sitt hemland och som tidigare
har haft eller i detta 6gonblick har i det ifragavarande landets medborgarskap (Talib, Lofstrom &
Meri 2004, 20). Enligt Forenta Nationernas konvention betréffande flyktningarnas juridiska
stéllning &r flyktningarna personer som lever utanfor sitt hemland och har végande skél att falla
offer for forfoljelse. Flyktningarna kan bli utsatta for forfoljelse pa grund av social status,

medborgarskap, religion, ras eller politisk asikt. (Utlanningslag, 2004.)

2.2 Statistik

De forsta invandrarna anlande till Finland for drygt 30 ar sedan (Liebkind 1994, 11). Det nasta
viktiga artalet var 1990-talet, da det finska samhéllet narmade sig for andra gangen



internationalisering och man var tvungen att férnya utlanningslagstiftningen. I bérjan av 90-talet
anléande en stor mangd invandrare till Finland och det fororsakade att antalet utlanningar som
bodde i landet tredubblades och antalet flyktningar till och med tiodubblades. (Jaakkola 2000,
28.) Situationen &r dock annorlunda idag. Ar 2005 levde sammanlagt 113 852 ménniskor som
kan beraknas som utlanningar i Finland och fore ar 2005 hade landet mottagit sammanlagt 25 114
flyktningar (Inet 1 & Inet 2). Finland har mottagit flyktningar bl. a. fran Somalia, Irak, Iran,

Vietnam och fran omradet som tillhorde det fore detta Jugoslavien (Wahlstrom 1996, 14).

Om vi jamfor Finlands stallning som ett land som tar emot invandrare med nagra andra nordiska
lander marker vi en stor skillnad i antalet asyls6kningar och i antalet inflyttningar av utlanningar.
Norge och Danmark dar det finns omkring lika manga invanare som i Finland tar arligen emot ca
10 000-15 000 asylsokningar. De hér siffrorna kan jamfoéras med Finlands omkring 3000 arliga
asylsokningar. Sverige ar dock i en klass for sig eftersom landet arligen tar emot omkring 30 000
ansokningar. Trenden ar densamma om man granskar i stallet for antalet asylsékningar antalet
inflyttningar av utlanningar. Under de senaste artiondena har i genomsnitt 35 000-50 000
utlanningar flyttat till Sverige. Till Norge och Danmark flyttar daremot 25 000-30 000
utlanningar arligen, litet mer dock till Danmark &n till Norge. Enligt denna jamforelse star
Finland langt bakom sina grannlander. Antalet inflyttningar av utlanningar ligger i vart land pa 5
000-10 000 per ar. Med hjalp av de ovannamnda siffrorna som baserar sig pa statistik som har
samlats in ar 2000 kan man konstatera att i Sverige bor betydligt mera utlanningar och befolkning
med invandrarbakgrund an i Norge eller Danmark, for att inte tala om Finland. (Inet 3.)

2.3 Anpassning och finnars attityder

Inom invandringspolitiken &r det viktigt att ta hansyn till att invandrarnas anpassning till det nya
samhéllet och arbetslivet sker flexibelt och effektivt. Finlands undervisningsministerium
anvander begreppet integration nar man vill ta upp invandrarnas anpassningsprocess i
invandringspolitiska sammanhang. Invandrarnas anpassning stdds genom att man ger dem
mojligheter att delta i samhéllets ekonomiska, politiska och sociala liv. De anses vara
befullmaktigade medlemmar i samhéllet och ha samma plikter och rattigheter som



ursprungsfolket. Det &r viktigt att konstatera att invandrarna far mojligheten att bevara sin egen
kultur och religion inom Finlands lagstiftning. Integrationen organiseras dock endast med hjalp

av myndigheternas resurser. (Utbildningsministerium 2002, 4.)

Trots ideala invandringspolitiska utstakningar har Finlands vag mot ett mangkulturellt samhélle
varit i vis man ocksa problematisk. Ursprungsfolkets instéllning till invandrarna dominerar och
styr invandrarnas anpassningsprocess. (Talib 2002, 25.) Befolkningens negativa attityder sdsom
diskriminering, rasism och fordomar samt fordomsfullt beteende i arbetsliv och utbildning har
paverkat negativt invandrarnas anpassning i Finland (Utbildningsministerium 2002, 20).
Massmedierna ger ocksa en ensidig bild om invandrarna och detta kan leda till framlingshat

ocksa for sin del forsenar invandrarnas anpassning (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 43).

Finlands ekonomiska situation och sysselsattning har under de senaste artiondena paverkat
finlandarnas attityder till invandrarna. Under recessionen var attityderna relativt negativa.
Finlandarna trodde att de skulle férlora sina jobb for invandrarnas skull. Nar den ekonomiska
situationen aterhamtade sig, blev attityderna ocksa positivare. (Talib, Lofstrom & Meri 2004,
209.) Var instéllning till manniskor som kommer fran fattigare lander an Finland, vars utseende
och kultur avviker fran vara egna ar negativare an de attityder, som vi har mot manniskor som
tycks vara i narmare kontakt med landet och var kultur. Finlandare tycks forhalla sig mest
positivt till ingermanléndska, anglosaxiska och nordiska invandrare. De negativaste attityderna
sé&gs komma fram nér vi moter ryska, arabiska eller somaliska invandrare. (Jaakkola 2000, 33—
34.) Wahlstrom (1996, 48) poangterar ocksa att flyktningarna utsatts ofta for framlingshat.
Framlingshatet kan visa sig antingen som vald, indirekt diskriminering eller som anklagelser for

att invandrarna lagger ut finlandarnas skattepengar.
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3  KULTURMOTEN I SKOLAN

3.1 Vasentliga begrepp

Globala och sociala forandringar framtrader bade i samhallet och i skolvarlden. Kultur,
kulturpluralism och etniska bakgrunder vacker debatt i dagens samhélle. Man kan fraga vad
kulturpluralism eller mangkulturell och etniska bakgrunder da betyder och vem och vilka som

mots nar olika kulturer moter varandra (Kupiainen 1994, 26)?

Som begrepp &r kultur véldigt omfattande och mangtydigt. | korthet betyder begreppet kultur alla
de saker som manniskorna under sin historia har lart sig att goéra, saker som de har lart sig att
uppskatta, tro pa och de saker som de har lart sig att njuta av. (Sue 1990, 35.) Kultur betyder
alltsa en nations levnadssétt (Talib, L6fstrom & Meri 2004, 14). Enligt Ulvinen (1994, 510-517)

betyder kulturpluralism samexistens och samlevnad av flera olika kulturer.

En grupp som har samma bakgrund och en ké&nsla av samhorighet kan berdknas som en etnisk
grupp. Den gemensamma bakgrunden kan vara en nationell eller geografisk bakgrund, samma
ras, religion eller sprak; den etniska gruppens egna etniska kultur férmedlar information om
gruppens beteende, tankande och kanslor. (Alitolppa-Niitamo 1994, 21.) Man kan alltsd
konstatera att individen har de etniska bakgrunderna i blodet (Talib, L6fstrom & Meri 2004, 39).

Manniskans utveckling till medlemskap i den etniska kulturen blir starkare under livet. Kénslan
av manniskans egen etniska bakgrund paverkar ocksa manniskans identitet. Med identitet menas
vart satt att disponera individualiteten i oss, dvs. manniskans uppfattning om sig sjélv.
Sammanfattningsvis kan konstateras att kulturen och den etniska bakgrunden paverkar i hog grad

utvecklingen av ménniskans identitet och sjalvkansla. (Matinheikki-Kokko 1994, 108.)
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3.2 Om mangkulturell skola

Kulturpluralismen é&r trots allt ingen ny foreteelse i det finska samhallet. Pa grund av lararnas och
elevernas olika sociala och kulturella bakgrunder har kulturpluralismen alltid varit en del av den
finska skolvarlden. Nufortiden ar den kulturella mangfalden bland skolkollektivet dock en dnnu
viktigare och vasentligare fraga pa grund av den ¢kade migrationen. (Talib, Lofstrom & Meri
2004, 19.)

Vi anser att larararbetets fostrande uppgift ar en viktig del av lararens befattningsbeskrivning.
Med internationalism har den har uppgiften forandrats. Nufortiden maste lararna ta hansyn till
kulturpluralism. Syftet med den mangkulturella uppfostran ar att beframja individernas rattvisa,
likfardighet samt individens véardighet. Den mangkulturella uppfostran stravar ocksa efter
kulturell mangfald och social jamlikhet. Man forsoker nd det har malet genom att férnya skolan
med hjalp av undersokningsresultat, lararnas sjélvreflexion samt skolkollektivets samarbete.
(Talib, Lofstrom & Meri 2004, 19.) For att skolan och ldrarna skulle kunna ta hansyn till
kulturpluralism anser vi att de ocksa skall vara medvetna om de storsta skillnaderna mellan den

egna och invandrarelevernas kultur.

Olika kulturer forhaller sig pa olika sétt till individualism och till individens stéllning i samhallet.
I kollektiva kulturer vérderas familjen hogt och det anses viktigt att man bevarar traditioner.
Varje individ har sin egen roll i familjen och beslut gérs tillsammans. | kollektiva kulturer har
individerna ingen egen identitet utan den upplevs i relation till andra manniskor. | samhéllen d&r
den kollektiva kulturen ar radande betonar man ocksa att man ska visa hansyn mot andra och bete
bade socialt och moraliskt pa ett lampligt satt. | individualistiska kulturer betonas i stéllet for
kollektivet individens stallning. Samhallets alla medlemmar anses som individer och dess
intressen gar alltid forbi kollektivets intressen. De flesta av vasterlandska stater samt de nordiska
landerna representerar den individualistiska kulturen medan manga stater i Sydamerika samt
stater dar islam ar den radande religionen representerar den kollektiva kulturen. (Malmberg 1996,
88-92.)
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Som vi tidigare har konstaterat flyttar invandrare till Finland fran flera olika lander, bl.a. fran
lander och kulturer déar den islamska religionen rader. | Finland finns det omkring 10 000
muslimer mest fran Somalia, Turkiet, Iran och Irak. Kollektivism har den centralaste positionen
bland den islamska kulturens varden. | ett islamskt samhalle féredrar man tillhérandet i en grupp
framfor individuella prestationer, sjalvstandigt beslutsfattande kommer séllan i fraga. En individ
ar alltid en del av familjen, slékt eller arbetskollektiv och han bor ta ansvar for sin grupp och dess
rykte och ara. | teorin uppfattas man ofta som representant for den islamska familjen. Men trots
att han anses vara familjens 6verhuvud har kvinnor ocksa ratt sa mycket makt hemma. Konsroller
och kvinnornas stallning varierar dock mycket i den islamska kulturen beroende pa landet. Man
maste komma ihag att den islamska kulturen ar valdigt utbred och bade historiskt och kulturellt
sett ett mangfaldigt omrade. P grund av detta varierar muslimernas kulturbakgrund samt seder
och vanor mycket. (Hallenberg 1996, 155-158.)

4 INVANDRARELEVER | DEN FINSKA GRUNDSKOLAN

4.1 Utgangspunkt for undervisning

Larokursen for den grundlaggande utbildningen &r niodrig i Finland. Laroplikten innebar
skyldighet att avlagga larokurs for den grundldggande utbildningen. L&roplikten borjar nar barnet
fyller sju ar. Den upphor nar laroplikten har fullgjorts eller nar det har forflutit tio ar sedan

laroplikten borjade. (Inet 4.)

Enligt den finska lagen har invandrarelever i laropliktsalder rattighet att delta i
grundskoleundervisningen oavsett deras modersmal eller kulturbakgrund. En elev som bor i
Finland och som inte har finskt medborgarskap &r enligt den finska grundskolelagens 35:e
paragraf berattigad att ga i skolan eller delta i undervisning som ar arrangerad pa ndgot annat satt,
t.ex. i privatskolor eller hemma hos eleven. (Kauhanen, Luokkanen & Manner 1998, 17.) Pa det
har séttet garanteras invandrarelevernas jamlika stallning med finska elever i skolvarlden
(Mikkola & Heino 1997, 164).
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Ar 2005 deltog sammanlagt 15400 elever med invandrarbakgrund i den grundlaggande
utbildningen i finska skolor. Med invandrarelever menas i den grundldggande utbildningens
laroplan bade de invandrarbarn och -elever som har flyttat till Finland och de som &r fodda har.
(Ikonen 2005, 7-10.)

4.2 Undervisningens malsattning

En laroplan med riksomfattande grundlaggande anvisningar star bakom bade de finldndska
elevernas och invandrarelevernas undervisning. Syftet med de har grundldggande anvisningarna
ar att bilda en laroplan, dar mal, undervisningsgrupper och larokurser i man av manskliga
mojligheter ar heterogeniska. (Talib, Lofstrém & Meri 2004, 85.) Med hjélp av laroplanen
forsoker skolorna nd de mal som har utsatts for utbildningen. Laroplanen omfattar alltsa alla de
viktigaste atgarder och regleringar som angar den finska grundskolan och dess grundlaggande
utbildning. (Atjonen 1990, 29.)

Enligt de grunder som star i grundskolans och gymnasiets laroplan ar nagra varderingar angaende
kultur och tolerans valdigt viktiga. Det sags att eleverna ska lara sig uppskatta kulturernas
mangfald och stélla sig pa tolerant och Gppenhjartigt satt till manniskornas olikhet. (Kauhanen,
Luokkanen & Manner 1998, 18.)

De manskliga réttigheterna, alla manniskors lika varde, demokrati, en vilja att
bevara naturens mangfald och omgivningens livskraft samt tolerans och vilja att
sla vakt om den kulturella mangfalden ar de véarden som den grundlaggande
uthildningen skall gestalta och formedla. Den skall ocksa framja social
gemenskap, ansvarskénsla och respekt for individens friheter och réttigheter.
(Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2004, 10.)

Med sprakundervisning stravar man efter sprakfardighet. Det ideala syftet &ar att den som studerar
ett frammande sprak skulle kunna anvéanda spraket pd samma sétt som den som har det som
modersmal. Eftersom malet ar sa ansvarsfullt &r det fornuftigt att inskranka malsattningen till en
mer eller mindre begrénsad uppsattning av fardigheter t.ex. féardighet att ge och ta emot

information samt kommunicera med andra. (McDonough 1986, 86.)



Invandrarelever flyttar till vart land av manga olika skal. Deras sprak-, kultur- och
utbildningsbakgrunder &r valdigt varierande. (Rekola 1998, 6.) Invandrarelevernas heterogenitet
ar ett faktum som ska rdknas med ndr man utarbetar laroplanen och planerar och genomfor sjélva
undervisningen. Man ska t.ex. ta hansyn till elevernas modersmal, de sprak eleverna anvander
hemma och elevernas fardigheter och kunskaper i finska. Utdver detta &r det vasentligt att notera
elevernas egen inlarningshistoria. Den kan variera beroende pa landet dér skolgangen har borjat.
(Ikonen 2005, 10-11.) Varenda invandrarelev fortjanar undervisning som ar speciellt planerad for
honom (Mikkola & Heino 1997, 164).

Med hjalp av invandrarundervisning forsoker man sakra invandrarelevernas mojligheter att
fortsatta sina studier efter grundskolan. Syftet ar att Gvergangen till arbetslivet blir lattare och
eleverna blir aktivt tvasprakiga. (Peltonen 1998, 7.) Det racker dock inte att man enbart
koncentrerar sig pa de sprakliga fardigheterna. Invandrarelevernas undervisning ska ocksa stédja
deras mentala utveckling. En stark sjélvkansla och identitet ar viktiga for oss alla. Meningen ar
att de pa lang sikt blir aktiva och balanserade medlemmar bade i det finsksprakiga och i det

modersmalsprakliga samhallet. (Kauhanen, Luokkanen & Manner 1998, 17; Ikonen 2005, 12.)

4.3 Forverkligande av undervisning

4.3.1 Forberedande undervisning

Man forsoker alltid placera invandrarelever i sadana klasser som motsvarar deras alders- och
kunskapsniva (Rekola 1998, 7). Men eftersom eleverna bildar en heterogen grupp och deras
bakgrunder och kunskaper i finska &r olika, forsoker man stédja deras skolgang med speciella
arrangemang. Forberedande undervisning och undervisning bade i elevernas modersmal och i
finska som andra sprak hor till de speciella arrangemangen. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 82—
83.)
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Man vill forst ta hand om invandrarelevernas inlarningsmojligheter i en férberedande grupp,
eftersom deras sprakkunskaper i finska helt enkelt inte racker till att félja undervisning direkt i en
vanlig klass. Det ena syftet med den forberedande undervisningen &r att sdkra och underlatta
elevernas senare 6vergang till den grundldggande utbildningen, alltsa bland de finsksprakiga och
framforallt jamnariga eleverna. For det andra &r den forberedande undervisningens mal att framja

elevens balanserade utveckling och integrering i det finlandska samhaéllet. (Ikonen 2005, 13.)

Till varje invandrarelev planeras ett personligt studieprogram, eftersom den forberedande
undervisningen inte har nagon riksomfattande larokurs. Det ar vanligen kommuner som ordnar
undervisningen, men ocksa andra hall som har rattighet att ordna grundlaggande utbildning kan ta
hand om den. Alla invandrarelever som &r i laropliktsalder kan delta i den forberedande
undervisningen, men kommunerna far dock alltid sjalva bestamma, om de alls vill ordna den.
Under lasaret 2003-2004 anordnades forberedande undervisning i 56 kommuner och sammanlagt
1 475 invandrarelever deltog i den. Den allménna praktiken &r att staten ersétter kommunerna de
kostnader, som de anvénder for undervisningens planering och férverkligande. (Ikonen 2005, 13-
14.)

I den forberedande undervisningen undervisas eleverna i grupper av fyra till tio personer. Enligt
den nuvarande forfattningen kan undervisningen paga i ett lasar. (Talib 1999, 92.) Men redan
under den forberedande undervisningen &r det nddvandigt att invandrareleven integreras med den
grundlaggande utbildningens grupper. Pa det viset sker invandrarbarnens anpassningsprocess
lattare och utvecklingen av de sociala sprakfardigheterna och de olika laroamnenas beharskning
tar framsteg effektivare. Den slutgiltiga integreringen i den grundldggande utbildningens grupper
sker genast nar elevens sprakliga och sociala kunskaper och fardigheter ar tillrackligt goda.
(Ikonen 2005, 14.)
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4.3.2 Undervisning i den grundldggande utbildningen

4.3.2.1 Undervisning i finska

For att ha bra framgang i grundskolan och for att bade kunna soka till vidareutbildning och
handla i det finlandska samhéllet kréavs det av invandrarelever att de beharskar det finska spraket
val (Peltonen 1998, 8). Invandrareleverna har dock i bdrjan ofta stora svarigheter att forsta och
producera finska. Detta stér deras skolgang och fororsakar problem i olika
kommunikationssituationer. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 83.) Efter att invandrareleverna har
blivit integrerade i den grundlaggande utbildningens grupper, far de fortfarande undervisning i

finska och i det egna modersmalet.

Det hor till varje elevs plikt att delta i nagot av laroamnets modersmal och litteratur larokurs. For
invandrarnas del ar den avgodrande saken deras kunskaper i finska. De invandrarelever som
beharskar spraket lika bra som infodda talare deltar i finska som modersmal-undervisning. Om
invandrarnas kunskaper i finska daremot ar bristfalliga, deltar de i finska som andrasprak-
undervisning. (Ikonen 2005, 15.) Beroende pa invandrarnas boningsort i Finland kan finskan
naturligtvis ersdttas med svenskundervisning, noggrannare specificerad med svenska som
andrasprak-undervisning. Talib konstaterar ytterligare att undervisning och inlarning av finska
som andra sprak skiljer sig valdigt mycket fran undervisning i finska som modersmal. Det finns
relativt stora skillnader bade i malsattningar och i innehall. (Talib 1999, 93.)

Det vasentligaste malet i undervisning av finska som andra sprak ar att eleverna far sa goda
kunskaper pa olika sprakomraden som majligt. Finska som andra sprak forsoker pa samma sétt
som den forberedande undervisningen underlatta invandrarelevernas slutgiltiga integrering i den

grundlaggande utbildningen och samtidigt moéjliggora vidareutbildning. (Ikonen 2005, 15.)
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4.3.2.2 Undervisning i modersmal

Vart modersmal paverkar bildningen av var sjalvbild. Darfor ar det viktigt att ta hansyn till
modersmalet ocksd i invandrarundervisningen. Beharskningen av det egna modersmalet
underlattar ocksa inlarningen av finska och andra @mnen i grundskolan. Kort sagt kan man
konstatera att undervisningen i invandrarelevernas eget modersmal tillsammans med
finskundervisningen ar valdigt viktiga omraden i invandrarundervisningen. (Soutamo, Saily &
Vilhunen 1998, 33-35.) Tillsammans med finskundervisning forstarker modersmalsundervisning
utvecklingen av den mangkulturella identiteten och ger en bra grund for aktiv tvasprakighet
(Tkonen 2005, 15).

Modersmalsundervisningen kompletterar invandrarnas grundlaggande utbildning. Den é&r inte
lagstiftad utan organiseras med hjélp av ett sarskilt statsstod. Invandrareleverna ar inte heller
tvungna att delta i modersmalsundervisningen och kommunerna &r inte skyldiga att arrangera
undervisning. (Ikonen 2005, 16-17.)

4.3.2.3 Undervisning i olika larodmnen

Den allménna principen &r att invandrareleverna studerar samma larodmnen i skolan som de
finska eleverna. Det ar dock viktigt att komma ihag att elever som inte har finska som modersmal
inte &r jamlika med de finska eleverna. Situationen &r mest krdvande nar eleven kommer till
Finland forst i hogstadiealder. | manga fall ar eleven tvungen att folja finsksprakig undervisning i
olika larodmnen samtidigt som han eller hon forst studerar grunderna i finska. Situationen ar
naturligtvis lattare bland de invandrarelever som har avlagt lagstadiet i Finland. (Ikonen 2005,
18.)

Alla elever har ratt till stodundervisning och darfor kan ocksa invandrareleverna fa
stodundervisning i olika laroamnen. Skolorna har ocksa mdjlighet att soka statsstod for

stddundervisning som endast &r avsedd for invandrarelever. (Ikonen 2005, 18.)
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Det maste finnas ett vagande skal for att invandrareleverna kan bli befriade fran hela larokursen i
ett amne. Om de blir befriade ar det vanligen fraga om det andra inhemska spraket dvs. svenska.
Att vara en invandrarelev betyder dock inte att man automatiskt blir befriad fran svenska.
Situationen maste alltid bedomas elev for elev. Utover svenska kan ocksa undervisning i 6vnings-
och konstdmnen samt i religion krava speciella arrangemang. Orsaken till specialarrangemangen
kan vara elevernas religiosa dvertygelse eller olika kulturella bakgrund. Eleven kan dock inte bli

befriad fran laroamnet bara pa grund av de har skélen. (Ikonen 2005, 19.)

4.4 Nuvarande situation

Med invandrarelever blir den finldndska skolan &nnu mer internationell. Invandrarnas kultur,
sprak, vanor och upplevelser om sitt eget land ger liv till den vanliga skolan. Med invandrarnas
narvaro &r de frammande kulturerna, religionerna och raserna en del av det finlandska samhéllet
och den finlandska skolvarlden. Det mangkulturella samhallet 6kar elevernas tolerans. (Kosonen
1994, 193.)

Samtidigt som antalet invandrare Okar, skars ner skolornas ekonomiska resurser,
stddundervisning minskas och antalet elever i klassrummet blir allt storre. Invandrarnas stallning
blir &nnu sdmre i och med att man skar ner resurser. Endast de flyktingar som alldeles nyss har
kommit till Finland kommer med i den grundldggande utbildningen genom den férberedande
undervisningen. Alla andra invandrare deltar direkt i den grundlaggande utbildningen. Pa grund
av de invandrare som inte beharskar finska blir lararens pedagogiska uppgift annu svarare och
mer krédvande. (Kosonen 1994, 193.)

Mojligheterna att lara ut finska som andra sprak &r relativt likadana i alla skolor. Mojligheterna
att arrangera undervisning i elevens eget modersmal ar daremot samre pa manga hall. Trots att
antalet invandrarbarn vaxer i alla skolor i nastan hela Finland kan det vara svart att arrangera
undervisning i elevernas modersmal, eftersom det finns for fa elever per sprak. Nagra
sprakgrupper ar ocksa valdigt sallsynta och darfor kan det vara besvarligt att hitta lampliga larare.
(Talib, Lofstrom & Meri 2004, 104.)
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En fraga ar i vilken man man da upplever invandrarbarnens olikhet som rikedom. En
undersokning av Rauni Rasanen visar pa ett intressant satt hur de som arrangerar grundlaggande
utbildning stravar efter att kunna sla ihop invandrareleverna med ursprungsfolkets barn i skolan.
Det &r t.ex. mgjligt att invandrareleverna flyttas till en specialklass bara darfor att man vill
framh&dva den egna kulturen och nationaliteten. Man antar att det ar lattare att flytta
invandrareleverna till den grundldggande utbildningen nar de forst har lart sig skolans vanor och
regler i specialundervisningen. Elevernas olikhet upplevs inte som en rikedom utan man kanner
sig lattad for att man har lyckats kvava den rikedom som invandrareleverna har att erbjuda.
Kanske gar allt lattare om invandrareleverna bara anpassar sig och den grundlaggande
utbildningen inte behéver vara flexibel. (Talib, Lofstrém & Meri 2004, 118.)

5 OM SPRAKINLARNING

5.1 Olika typer av sprakinlarning

| foljande figur presenterar Viberg (1987, 9) olika typer av sprakinlarning och deras resultat i sitt
verk Vagen till ett nytt sprak 1 — andraspraksinlarning i ett utvecklingsperspektiv. Som

exempelsprak anvander Viberg svenska spraket.

| 1
FORSTASPRIAKSINLARNING ANDRASI:RAKSINLARNING
| | | 1
ETT PARALLELL INFORMELL FORMELL
SPRAK INLARNING 1
AV TVA SPRAK | 1
' I MAL- UTANFOR MAL-

SPRAKSMILJON  SPRAKSMILJON
RESUL- svenska som forsta sprak svenska som andra sprdk  svenska som
TAT + ytrerligare ett forsta sprak frimmande sprak

Figur 1 Olika typer av sprakinlarning och deras resultat (Viberg 1987, 9)
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Nar ett barn lar in ett sprak innan nagot annat sprak etablerats talar man om forstasprakinlarning
(Viberg 1987, 9). Barnets utveckling av modersmalet, dvs. forstaspraket, sker gradvis och i nara
kontakt med omgivningen. Mycket i barnets sprakliga utveckling ar av imitativ art men spraket

tycks ocksa utvecklas genom spraklig, omedveten analys. (Ericsson 1989, 106.)

Barnet kan ocksa lara in parallellt tva sprak och da har han fler an ett forstasprak. Barnet kan bli
tvasprakigt t.ex. nar foraldrarna har skilda modersmal som de anvander nar de talar till barnet.
Parallell forstasprakinlarning skiljer sig fran andrasprakinlarning genom att inget annat sprak
redan ar etablerat. Forstasprakinlarning hos barn som redan fran bérjan konfronteras med tva
spraksystem skiljer sig fran ensprakig forstasprakinlarning. Vid den parallella inlarningen talar
man ocksad om kodseparering, dvs. hur barnet lar sig att halla isar de tva spraken. Enligt vissa
forskare kan barnet redan fran den forsta borjan halla isar de tva spraken, medan de andra pastar
att barnet till att bérja med utgar fran ett gemensamt system for bada spraken. (Viberg 1987, 9-
10.)

Nar ett sprak lars in forst sedan ett eller flera sprak har blivit ordentligt etablerade talar man om
andrasprakinlarning. Andrasprakinlarningen kan galla inlarningen av ett eller flera senare sprak.
Vid andrasprakinlarningen gor man distinktion mellan informell och formell inlarning. 1 den
informella inldarningen sker inlarningen pa egen hand utan undervisning i den miljo dar
malspraket talas. | den formella inlarningen sker inlarningen daremot med hjélp av undervisning,
vanligen i skolan. I den formella inlarningen kan undervisning &ga rum ocksa i malspraksmiljon
t.ex. nar invandrare undervisas i finska. DA kombineras inlarningen med informell inlarning
utanfor klassrummet. Denna mellanform av inlarning kan kallas for semiformell inlarning.
(Viberg 1987, 11.)

Inlarningsresultatet blir alltsa svenska som forsta sprak nar svenska lars in innan nagot annat
sprak etablerats. Nar svenska lars in forst sedan ndgot annat sprak har blivit etablerat och om
inlarningen sker i malspraksmiljon, talar man om svenska som andra sprak. Nar svenska lars in i
skolan eller vid universitet utanfor svensksprakig miljo talar man om svenska som frammande
sprak. (Viberg 1987, 11.)
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5.2 Inl&rningskontexter

Inlarningskontext &r ett Overbegrepp till den formella och informella inldrningen.
Inlarningskontexten ar det sammanhang i vilket spraket lars in. Forstaspraket lars in i en
personlig miljo, hemma, dar samtalsamnena ar konkreta. Barnets forstasprak utvecklas vidare
utanfor hemmet vid kontakten med jamnariga kamrater. Nar barnet borjar skolan kommer han i
kontakt med abstrakta begrepp. Utvecklingen i férstaspraket hos invandrarbarn kan bli begransad
om inlarningskontexten begransas till hemmiljon och forstaspraket inte utvecklas vidare i skolan.
Inlarningskontexten ar annorlunda for vuxna som lar sig ett andrasprak. De vuxna inlararna har
sallan det stod for tolkningen av ord som barnet har pa tidiga stadier av sprakinlarningen och de
ar tvungna att redan fran borjan anvanda abstrakta begrepp i sitt sprak. Inlarningskontexten kan
ocksa variera for olika individer. Nagon kan anvanda malspraket endast pa arbetsplatsen medan

nagon kan leva med en person som har malspraket som modersmal. (Viberg 1987, 11-12.)

Eftersom undervisningens viktigaste uppgift ar att erbjuda begriplig input kan undervisningen
anses vara nodvandig vid inlarning av fraimmande sprak. Faktumet &r att inlarningen sker i en
miljo dar malspraket inte talas. (Viberg 1987, 120.)

6 PAVERKANDE FAKTORER | SPRAKINLARNING

6.1 Utgangspunkt

Inlarningsprocessen av frammande sprak &r en individuell process och det naturligt att manga
olika faktorer paverkar den. Den ena kan lara sig snabbt ett frammande sprak men den andra kan
ha stora svarigheter att ens lara sig elementara kunskaper i spraket i fraga. (Gardner & Lambert
1972, 131.) Nér vi behandlar elever med invandrarbakgrund kan vi inte gldomma att de oftast lar
sig flera sprak samtidigt. Da &r inlarningsprocessen annu komplexare an i vanliga fall. Det finns
vissa individuella skillnader som skiljer sprakinlararna fran varandra. Viberg (1987, 92-97) delar

de hér individuella skillnaderna in till tva subgrupper: alder bildar ensam den ena gruppen, medan



de psykologiska faktorerna bildar den andra gruppen. Trots att aldern enligt Viberg formodligen
ar den mest diskuterade faktorn som paverkar sprakinlarning koncentrerar vi oss i var avhandling
pa de psykologiska faktorerna eftersom vi framforallt ar intresserade av invandrarelevernas
installning till svenskinlarning. Viberg indelar grovt de psykologiska faktorerna i kognitiva och

affektiva faktorer.

Om vi speciellt betraktar invandrarelever kan vi inte lata bli att konstatera att elevernas sociala
bakgrund ocksa ar en viktig faktor som paverkar deras sprakinlarning. De bildar en egen
heterogen grupp i finska skolklasser och denna heterogenitet fororsakar naturligtvis olikheter.
Enligt Balke-Aurell & Lindblad (1982, 136) kan det finnas skillnader t.ex. i tidpunkt for
inflyttning till det nya landet, skillnader i sprakbruket hemma hos eleven, skillnader i det aktiva

deltagandet i modersmalsundervisning samt skillnader i foraldrarnas utbildningsniva.

6.2 Kognitiva faktorer

Allman intelligens och sprakbegavning hor till de kognitiva faktorer som anses paverka
individens sprakinlarning. Man vill skilja mellan de har tva faktorerna, mellan allman intelligens
som mats med sarskilda 1Q-tester och en sarskild typ av begavning for sprak. | slutet av 50-talet
utvecklade forskaren John B. Carroll en test, MLAT (Modern Language Aptitude Test), som
testar just individens sprakliga begavning. Enligt MLAT-undersokningar om elevernas analytiska
formaga i sprakinlarning i skolan utan direkt kontakt med infodda talare och malsprakets kultur
spelar "sprakbegavning” en stor roll vid frammandespraksinlarning. | inlarningssituationer i
malspraksmiljon ansags “sprakbegavning” daremot ha en underordnad betydelse. (Viberg 1987,
97-98.)

I samband med kognitiva faktorer behandlas &ven individernas olika kognitiva stilar. Med den
menas manniskornas sétt att organisera och bearbeta information. Den mest studerade
stilskillnaden ar faltberoende gentemot faltoberoende. Denna stilskillnad mats ofta med hjélp av
olika figurer och bilder dar det ar fraga om att finna en figur i en mer komplex figur. Personer
som ar féltoberoende anses troligen lyckas béttre med uppgiften dn faltberoende personer. Detta
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beror pa att de anses ha en bra och utvecklad férmaga att omstrukturera problem och géra
kognitiva analyser. Sprakligt har faltoberoende personer en bra férmaga att upplosa tvetydighet i
meningar. Personer som daremot ar faltberoende har det svarare att 16sa figuruppgifter. I motsats
till faltoberoende personer &ar de skickliga pa sociala sammanhang och de &r intresserade av
manskliga relationer. Sprakfardigheten har ofta mats med metoder som favoriserar en analytisk
begavning och darfor ar ocksa sambandet mellan faltoberoende personer och framgang i
sprakinlarning tvivelaktigt. Man havdar att testerna har rort sig mer om testfardighet an
sprakfardighet och de har inte lyckats med att ta hansyn till faltberoende personers bra formaga i
sociala samspel. Denna formaga skulle anses vara en fordel i kommunikativa sammanhang.
(Viberg 1987, 98-99.)

6.3 Affektiva faktorer

Med affektiva faktorer menas inlararens emotionella beteende i sprakinlarningen. De affektiva
faktorerna syftar pa inlararens mentala tillstdnd och kénslor och ar motsatsen till de kognitiva
faktorerna. Man kan indela de affektiva faktorerna i fyra olika kategorier: egocentriska faktorer,
transaktionella faktorer, motivation och attityder. (Viberg 1987, 100.) Vi ar mest intresserade av
de tva sistnamnda men vi vill ocksa ge en helhetshild av de tva forstnamnda for att man ska béttre

forsta de affektiva faktorernas roll i sprakinlarningen.

De egocentriska faktorerna omfattar begrepp som sjalvuppskattning, hamning, spraklig
jaguppfattning och alienering (Viberg 1987, 100). Man kan utan tvekan pasta att
sjalvuppskattning behdvs bade i den kognitiva och i den affektiva aktivitet som vi sysslar med.
Man maste ha sjalvfortroende och sjalvuppskattning, vara medveten om sina egna behov och sin
egen vilja och man ska tro pa sig sjalv om man vill lyckas med sin uppgift. Manniskans
sjalvuppskattning baserar sig pa de erfarenheter som hon sjalv har genomgatt, och fatt i
interaktion med andra manniskor och pa de varderingar som omvarlden har. (Brown 1980, 103.).
Jaguppfattningen forklarar tydligt hur individuell sprakinlarningsprocessen ar och hur inlarningen
av ett nytt sprak alltid ocksa kraver nagon sorts identitetskris i och med att inlararens identitet
forandras genom nya kunskaper (Brown 1980, 105). Hamningar tycks ocksa ha betydelse i
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sprakinlarningen. Det verkar vara sa att en minskad grad av hamning forbattrar fardigheten i ett
andrasprak. Darfor ar det ocksd viktigt att lararen tar hansyn till att inlarningsmiljon och -
atmosfaren inte &r tryckande utan sadan att den sanker inbyggda hamnings- och
forsvarsmekanismer. (Viberg 1987, 101.) Leino (1979, 66) framhaller att lararens uppgift ar att

skapa en positiv och trygg inlarningsatmosfar i klassrummet.

Med alienering menas i detta sammanhang foreteelser som kallas sprakchock och kulturchock.
Radslan for att lata 16jligt eller skdmma ut sig nar man forsoker tala ett nytt sprak hor till
sprakchock. Inlararen &r radd for att han eller hon blir missforstadd. Kulturchock ar daremot i
forsta hand forbunden med inlarningen i den miljo dar det nya spraket talas. Vardagsrutinerna
kan forandras radikalt och omstallningen kan leda till att sprakinlarningen blockeras helt. (Viberg
1987, 101.)

Manniskan &r till sin natur en social individ som anvéander sprak for att binda kontakter i
samhallet. De transaktionella faktorerna baserar sig pa manniskans formaga att fora socialt
samspel med andra personer och diskutera sina tankar och asikter med dem. Till de har faktorerna
hor bl. a. imitation, empati, utatvandhet, aggression och olika kommunikationsstilar. Empati,
utatvandhet och aggression kan anses som de relevantaste for andraspraksinlarningen. Man skulle
kunna definiera empatin som en formaga att kunna sétta sig in i nagon andras position och
forsoka ta reda pa den andra personens tankar och kénslor. Det kraver bade sjalvkannedom och
formaga att kunna identifiera sig med andra personer. Eftersom en lyckad kommunikation i viss
man ocksa kraver empati, ar den ocksa en faktor som for sin del paverkar sprakinlarning. Da
spraket lars in genom direkt kontakt med infodda talare och i en nativ miljo sétts inlararens
formaga att bedéma den infodda talarens sinnestamning och intentioner bakom det sagda pa
harda prov. (Brown 1980, 107; Viberg 1987, 101.)

Som ett tecken pd empati uppfattas utatvandhet ofta som ett positivt karaktarsdrag hos en
sprakinlarare men det saknar annu nagon vetenskaplig bekraftelse (Viberg 1987, 102). Enligt
Brown (1980, 110) ar en utatriktad, vanlig och pratsam person en ideal bild av en bra
sprakinlarare. Lararna tycks sporra elever att vara mer utatriktade och de anser att tystlatna elever

som ar reserverade leder till problem.
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Aggression ar den tredje transaktionella faktorn som kan ha betydelse i sprakinlarningen.
Begreppet aggression kan definieras pad manga olika satt; man kan forklara aggressionen som en
sekvens av manniskans beteende vars mal ar att sara eller skada den person till vilken
aggressionen inriktas. | klassrummet kan aggression ha en positiv inflytelse pa sprakinlarning nar

eleverna blir arga pa varandra och kommunicerar pa ett mer 6ppet satt. (Brown 1980, 111-112.)

7  OM MOTIVATION OCH ATTITYDER

7.1 Begreppen

Motivation ar till sin natur ett komplext fenomen. Begreppet syftar till olika motiv som
stimulerar, styr och underhaller manniskans beteende och handling och darmed hjalper den ratta
motivationen manniskor att tro pa sig sjalv och eventuellt na sitt mal. Motivationen kan anses
vara individens psykiska tillstdnd, vilket bestammer Over handlingens intensitet i en viss
situation. (Ruohotie 1982, 1, 8; Tynjala 1999, 98.) Attityder star i nara kontakt med motivation
och de har en enorm inverkan pa motivationens uppkomst. De syftar till manniskans allmanna
orientering som antingen ar negativ eller positiv. Attityderna hjalper oss att battre forsta varlden
vi lever i och de stodjer var sjalvkansla och de anses styra manniskans handling. (Triandis 1971,
4; Mustila 1990, 15.)

Skillnaden mellan motiv, vilka stimulerar och styr motivation, och attityder &r flertydig. Nagra
forskare forsoker halla isar dem, medan nagra anser att det inte l6nar sig att gora ndgon skarp
skillnad mellan de tva begreppen. (Mustila 1990, 15-16.) Ruohotie (1982, 7-8) forsoker att
beskriva skillnader mellan motivation och attityder genom att konstatera att attityderna till sin
natur ar relativt stabila medan motivationen ar mer kortvarig och syftar till en sak at gangen.
Enligt Mustila (1990, 16) kan attityderna bestammas efter de foremal eller objekt som de syftar
till och som olika motiv kan grupperas omkring. De olika motiven maste daremot alltid ses ur
handlingens synvinkel. P& grund av detta kan det handa att samma attityder hos olika individer

leder till att olika motiv aktualiserar. Mustila namner ett exempel pa sprakinlarning dar en positiv
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attityd till ett sprak kan pa ena sidan leda till intensiva sprakstudier. Pa andra sidan kan det handa
att inlararen borjar besoka olika sprakstudiecirklar for att fa omvaxling i sina studier. Det ar dock

ocksa mojligt att inlararens intresse for sprakstudier véaxer bara av nyttoskal. (Mustila 1990, 16.)

Inom litteraturen har man gjort skillnaden mellan olika typer av motivation och attityder. | det
foljande kommer vi att presentera de vasentligaste med tanke pa deras inflytelse pa

sprakinlarning och naturligtvis med tanke pa var egen undersokning.

7.2 Instrumentell och integrativ motivation

Tva kanadensiska socialpsykologer Robert Gardner och Wallace Lambert (1972) har gjort en av
de mest kanda underskningarna om motivation i sprakinlarning. | sina undersokningar ville de
kartlagga hur attityderna och motivationen paverkar sprakinlarning. De skiljer mellan
instrumentell och integrativ motivation. En inldrare med instrumentell motivation &r intresserad
av den nytta som han far nar han lar sig spraket, dvs. inlararens motivation ar rent praktisk. En
instrumentellt orienterad manniska vill med hjélp av spraket fa t.ex. ett battre jobb, ett bra betyg i
skolan eller hon vill klara sig som turist utomlands. Den integrativa motivationen syftar daremot
mer till sociala skal att lara sig ett nytt sprak. Om inlararen t.ex. vill lara sig ett frammande sprak
for att kunna umgas med talare av malspraket och ocksa bli socialt accepterad av dem, dvs.
integrera sig i den nya kulturen, ar det fraga om integrativ motivation. (Gardner & Lambert 1972,
3; Viberg 1987, 102; Linnarud 1993, 90.)

Distinktionen mellan instrumentell och integrativ motivation och deras inverkan pa
sprakinlarning ar dock inte enkel, trots att manga forskare anser att den integrativa motivationen
pa lang sikt starkare beframjar inldrningen an den instrumentella motivationen. Det &r ocksa
mojligt att lara sig ett sprak utan att behdva integrera sig i malsprakets kultur. De tva typerna av
motivation kan ocksa finnas hos en och samma inlérare. Vilken typ som ger det basta resultatet —
instrumentell eller integrativ — beror pa sammanhanget. (Viberg 1987, 102; Linnarud 1993, 90—
91.) Viberg (1989, 102) konstaterar att den sociala miljon dar inlarningen sker, avgor vilken typ
av motivation har det mest positiva inflytandet pa resultatet. Den integrativa motivation ger effekt



28

i situationer dar det finns en majlighet till direkt kontakt med talare av malspraket. Utslaget ar
svagare da spraket lars ut som ett fraimmande sprak. (Viberg 1987, 104.) | skolor i Europa
paverkas studieresultat i sprak ofta av instrumentella hellre &n integrativa motiv (McDonough
1986, 169).

7.3 Inre och yttre motivation

Distinktionen mellan olika typer av motivation kan ocksa gdras med hjélp av inre och yttre
motivation. Den inre motivationen bestdms med hjalp av inlararens egna behov, attityder,
onskemal och intressen. Motivationen kommer i detta fall inifran och det &r inlararen som vill
lara sig spraket av olika skal. Pa grund av detta anses den inre motivationen vara den optimalaste
motivationen for sprakinlarandet. Om en elev med inre motivation far positiv feedback starker
den hans kénsla av duktighet och motivation. | inlarningen kan den inre motivationen ocksa
forstarkas genom att for omvaxlingens skull ha undervisning i en spannande omgivning, dar
eleven verkligen kan visa vad han eller hon har lart sig. Den yttre motivationen bestdams daremot
av omgivningen, dvs. motivationen kommer utifran och det & nagon annan &n inlararen sjalv
som vill att han ska ldra sig ett sprak. Denna typ av motivation baserar sig pa andra manniskors
onskemal och forvantningar. T.ex. kan foraldrarna vilja att barnen ska lara sig ett nytt sprak. Om
vi jamfor den inre och yttre motivationen med den integrativa och instrumentella motivationen
kan vi kort konstatera att den inre motivationen kan likstéllas med den integrativa, medan den
yttre motivationen ar jamforbar med den instrumentella. De anses ofta som varandras motsatser
och den inre motivationen liksom den integrativa anses ge de basta inlarningsresultaten. Det ar
dock naturligt att inlarandet i formell undervisning inte enbart kan basera sig pa den inre
motivationen. (Leino 1979, 63-64; Linnarud 1993, 91; Byman 2002, 27-35.)
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7.4 Specifika och generella attityder

Ett satt att klassificera attityder ar att indela dem i specifika och generella attityder. Attityderna
till att lara sig ett visst sprak ar t.ex. specifika darfor att foremalet attityderna ar bra beskrivet och
definierat. Nar inldraren &r intresserad av att lara sig fraimmande sprak &r hans attityder mera
generella. Féremalet for attityderna dvs. "de frammande spraken”, & mer generellt &n bara "ett
visst sprak” och ingen handling associeras med spraken. Om man beskriver attityder till att lara
sig bara ett visst sprak uttrycker man handlingen. Att vara intresserad av frammande sprak kan
dock innehalla manga olika aktiviteter: att lara sig spraket, att tala spraket och lyssna pa spraket.
Attityderna till att lara sig ett visst sprak och attityderna till kurserna i spraket ar viktigare fran

sprakinlarningens synpunkt i klassrummet. (Gardner 1985, 40-41.)

7.5 Sociala attityder och attityder till utbildning

Det finns ocksa ett annat satt att klassificera attityder. Attityderna kan syfta pa faktorer som ar
vasentliga fran utbildningens synpunkt, t.ex. attityderna till lararen, kursen eller spraket, de kan
galla faktorer som &r vasentliga ur social synvinkel, t.ex. attityder till en annan sprakgrupp. De
sociala attityderna berdr alltsa individens instéallningar till olika kulturer och sociala grupper och
ar darfor vasentliga ur sprakinlarningens synvinkel. De har bada typerna av attityder spelar dock

en stor roll vid sprakinlarningen. (Gardner 1985, 39-42.)

Manga forskare har undersokt attityder till sprakinlarning samt attityder till ett annat
spraksamhalle. Attityder till sprakinlarningen ar relevanta ur utbildningens synvinkel. Attityder
till ett annat spraksamhélle hor for sin del till de sociala attityderna. Attityder till sjalva
sprakinlarningen &r relaterade till inlararens prestationer, medan forhallandet mellan attityder till

ett spraksamhalle och prestationer inte ar sa klart. (Gardner 1985, 39-42.)

Bada typerna av attityderna — attityder till sprakinlarning samt attityder till ett annat

spraksamhélle — verkar vara oberoende av inlararens allméanna intelligens och sprakbegavning



30

men de anknyter t.ex. till geografiskt omrade och till kén och alder. Enligt manga undersékningar
paverkar inlararens alder hans attityder. Aldre inldrare har mera negativa attityder till

andrasprakinlarning an yngre. (Gardner 1985, 43-44.)

8 MOTIVATION OCH ATTITYDER | SPRAKINLARNING

8.1 Forhallandena i skolan

8.1.1 Laérare och undervisningsmetoder

Elevernas motivation ar en avgorande faktor bakom framgang eller misslyckande i
sprakstudierna. Hur viktig roll har da lararen, lararens agerande och aktiviteter som tillsammans

utgdr undervisningen? (McDonough 1986, 156.) Vilken roll har elevens inlarningshistoria?

Enligt Madsen och Egidius (1976, 7) kan lararens paverkan i sprakinlarningen vara valdigt stor.
Varje larare har sitt eget satt att undervisa och de pedagogiska kunskaperna och fardigheterna
varierar fran larare till larare. Nagra har formagan att vacka ett livslangt intresse hos eleven att
studera ett visst &mne, medan nagra lyckas med att slacka intresset helt och hallet och fa eleven
att avsky amnet i fraga. Nar lararen har haft en positiv inflytelse pa eleven har ocksa elevernas

inlarningsresultat varit battre. (Madsen & Egidius 1976, 7.)

Lararens allménna uppfattningar om inléarningen och de forvéantningar han eller hon har om
enskilda elever paverkar hans eller hennes arbete i undervisningssituationer och ocksa elevernas
motivation. Det ar annu viktigt att notera att elevernas etniska bakgrund paverkar ocksa lararens
forvantningar om enskilda elever och deras prestationer. Lararen vantar mindre fran
invandrarelever an fran andra i klassen och han uppmuntrar och berémmer dem inte i samma
grad som andra elever. Nar lararen sjalv har en positiv uppfattning om undervisningens

mojligheter och nar han eller hon tror pa elevernas inlarningsformaga, anses han da ge mer
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positiv feedback och lattare uppmuntra och sporra eleverna. (Linnarud 1993, 93; Aunola 2002,
117-118; Byman 2002, 31.)

Tillsammans med deduktiva undervisningsmetoder paverkar konkurrensen mellan elever,
lararens sdrbehandling av vissa elever samt offentlig kritik och utvérdering negativt elevernas
motivation. De starker framférallt elevens yttre motivation samt far dem att kanna sig mindre
duktiga. En uppmuntrande arbetsmiljo kan daremot paverka elevens inre motivation. Eleven bor
lara sig sjalvstandighet i skolan och darfor bor lararen och féréaldrarna stddja hans utveckling
genom att ge ansvar gradvis till eleven sjalv. Eleverna kan t.ex. fa ndgon gang majligheten att
valja sjalva de uppgifter de ar intresserade av att géra. Den inre motivationen tycks ocksa dka
med en starkare kansla av autonomi. (Linnarud 1993, 93; Tynjala 1999, 109; Aunola 2002, 117-
118; Byman 2002, 31.) Aldre elever lar sig effektivare om de sjilva ocksa far bestamma over vad
de skall studera (Byman 2002, 30). Denna synpunkt ar betydelsefull sérskilt i inlarningen av

svenska spraket i finska skolor bade hos finska elever och invandrarelever.

Nar lararen anvander varierande och mangsidiga arbetsmetoder och uppgifter samt tar hansyn till
olika inlarningsstilar, trottnar eleverna inte sa latt pa arbetet och deras motivation haller. Eleverna
ar sarskilt intresserade av de uppgifter som personligen ar betydelsefulla for dem. | dessa
uppgifter kan man t.ex. ta hansyn till elevernas intressen och i allmanhet till barnens och
ungdomarnas varld. (Tynjala 1999, 108.) Intressen ses som ett av de viktigaste medlen i lararens
arsenal for att skapa motivation. Nar lararen lyckas att vacka elevens intresse, 6kar ocksa elevens
vilja att lara sig mera. For att motivera eleven kan lararen ocksd utnyttja beloningar,
uppmuntringar eller olika klassrumsaktiviteter. Deras effekter pa framstegen beror dock pa deras

kvalitet och elevens egen vardeskala. (McDonough 1986, 157.)

8.1.2 Inlararens roll

Om léararens forvantningar om elevernas formagor paverkar inldararnas motivation, har ocksa
elevernas egna uppfattningar om sig sjalva som sprakinlarare en inflytelse pa sitt beteende under

undervisningen. De elever som betraktar undervisningen som en mojlighet att utveckla sig och
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har formagan att ta emot lararens utvardering pa ett moget satt, véljer mer kravande uppgifter. De
anser att svara uppgifter ocksa ar meningsfulla och de gor sitt basta for att lyckas med I6sningen.
Man kan ocksa kalla sadana eleverna som uppgiftsorienterade elever. De elever vars mal i stallet
for sjalva inlarningen bara &r att klara av uppgiften eller att fa ett bra betyg, valjer daremot
uppgifter som &r latta eller som de sakert kan 16sa. De elever som ar prestationsorienterade ar ofta
ocksa radda for kritik och olika motgangar i inlarningen far dem att undvika utmaningar. (Aunola
2002, 107.)

Allt vad man tidigare har lart sig anses pa nagot satt ha inflytelse pa individens nya
inlarningsprocesser. Sambandet mellan det tidigare inlarda och formagan att ta emot ny
information ar dock inte entydigt positivt utan vissa saker kan ocksa hindra inlarningen av nya
saker. Eleven kan pa forhand ha kdnnedom om den nya uppgiften men informationen blir inte
aktiverad i inlarningssituationen. Pa grund av elevens gamla kunskaper kan han eller hon ocksa
missforsta den nya informationen. Skolans undervisningspraxis kan dven sta i strid med den
praxis som rader i elevens eget samhélle och darfor har eleven svarigheter att anpassa sig till
undervisning och inlarningssituationer. (National Research Council 2004, 83-84.) Elevens
sociala, kulturella och etniska bakgrund samt tidigare inlarningsupplevelser har en inflytelse pa
det vad eleven har tillagnat sig i sin tidigare undervisning. De hadr upplevelserna hos
invandrarbarn kan ocksa vara valdigt traumatiska. Elevens kunskaper styrs och tolkas av de
kulturella upplevelser som eleven har genomgatt. Detta kan antigen stodja eller férsvara
inlarningen i skolan. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 110.)

8.1.3 Utvérdering

Prov anses vara ett av lararens redskap for att underlatta utvardering och betygsattning och deras
uppgift ar att styra bade undervisning och inlarandet. Om eleverna och lararen ar eniga om
provets syfte och om provet mater de saker som man har lart ut, dvs. man prévar det vad man har
ovat sig, kan provet vara nyttigt i betygsattningen. Det forhaller sig dock annorlunda om lararen
t.ex. betonar muntlig fardighet i undervisningen, men de prov han ger &r enbart skriftliga. Da kan
det handa att eleverna som idag verkar vara mycket betygsmedvetna, néastan enbart satsar pa
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proven eftersom de anser att provets resultat och vitsordet for hela terminen dr néstan en och
samma sak. (Tornberg 1999, 155.)

Provbetyget i sig och de s.k. sociala medlen, t.ex. positiv feedback, kan vara satt med vilka
lararen kan starka elevens motivation. Férutom dessa valdigt vanliga medel och bel6ningar kan
lararen i dagens skolor sporra elever med hjélp av materialistiska saker. Man kan t.ex. ge olika
Klistermérke och andra maérken till yngre barn. Om skolan framjar betygsattning som betonar
resultat, leder det ofta till att ocksa eleverna blir prestationsorienterade. Om betygsattningen
daremot ger forutom ett vitsord information om elevens framsteg blir eleverna mer
inlarningsorienterade. (Tynjala 1999, 99, 109-110.) Enligt Byman (2002, 29) &r det trots allt sa
att skolan inte styr elevens inre motivation utan betygstrycket och andra prestationstryck leder till

att inlérandet & mer och mer beroende av yttre faktorer.

8.1.4 Om attityder i klassrummet

Som vi tidigare konstaterade &r attityderna relativt stabila foreteelser. Enligt Smith (1971, 82) ar
de stabila eftersom de lars in men eftersom individen lar sig sina attityder kan de ocksa bli utlarda
och overgivna. Detta betyder alltsa ocksa att attityderna till ett fraimmande sprak och studier &r
inlarda. Vi fods inte med en formaga att medvetet tycka om eller avsky nagot specifikt amne.
(Smith 1971, 82.) Attityderna ar en sjalvstandig faktor i sprakinlarningsprocessen fast de
paverkar motivationen starkt. Precis som med motivationen spelar kontexten en stor roll for

hurdana attityder som har det positivaste inflytandet pa resultatet. (Linnarud 1993, 91-92.)

Spréaklektioner skiljer sig fran andra amnen i laroplanen och darfor har de individuella
skillnaderna, speciellt skillnaderna 1 attityder och i motivation, en betydande roll i
andrasprakinlarning. De Gvriga dmnena i laroplanen innehaller aspekter och perspektiv fran
inlararens egen kultur medan inlararen under spraklektionerna méter material som kommer fran
en annan kultur. Ord, ljud och grammatiska regler ar inte bara aspekter av lingvistiska koder utan
de dr vasentliga delar av den andra kulturen. Inlararens attityder till en viss sprakgrupp paverkar
hur effektivt han slar ihop de olika aspekterna av spraket och i vilket man han tar det fraimmande
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spraket som en del av sitt beteende. Spraket ar inte ndgon neutral lingvistisk kod utan det
representerar alltid en fraimmande kultur och darfor ar det ocksa inlararens attityder till sjalva
spraket viktiga. T.ex. dr attityder till féljande omstandigheter viktiga: inlarning av sprak, muntlig
anvandning av spraket, hur spraket later och vilken karaktar och struktur det har. (Gardner 1985,
6-7.)

Attityder till en annan sprakgrupp eller till sjalva spraket ar dock inte de enda attityderna som ar
med i inlarningen av frammande sprak. Ocksa inlararens attityder till sprakinlarningssituationen
paverkar pa nagot satt inlarningen. Inlararen kan se lararen eller kursen som sprakets fokus och
darfor kan inlararens attityder till lararen och kursen vara viktiga. Spraklektioner ar vanligen de
enda situationer dar eleven moéter det fraimmande spraket och lararen ar den primara anvéandaren
av spraket. Attityder till lararen och kursen paverkar ocksa hur eleven upplever det material som
anvands i sprakinlarningen eftersom eleven kan associera kursen och lararen med materialet.
Materialet i de andra laroamnena innehaller aspekter fran inlararens egen kultur och darfor ar

kursen eller lararen inte de enda fokusarna. (Gardner 1985, 7.)

Huvuddelen av attityderna utvecklas hemma hos eleven och de stddjas vanligen av samhéllet och
av den atmosfar som rader dar. Det ar dock majligt att manga av attityderna kommer fram forst i
klassrummet, dar man studerar det fraimmande spraket. Lararen kan med hjélp av sina metoder
och sin karaktar gora eleverna medvetna om sina latenta attityder och férsoka omforma dem.
Elever med positiva attityder i sprakinlarningssituationer ser sprakinlarningen som en behaglig
upplevelse och vill lara sig mera. Elever med negativa attityder upplever daremot hela situationen
som en obehaglig upplevelse. Eftersom spraklektioner ar formella kan lararen och hans metoder
paverka handelsekedjan. Intressanta och informativa metoder samt en yrkesskicklig larare som
beharskar spraket och kan anpassa sig efter elevernas kanslor kan framkalla positiva attityder
oberoende av om eleven ursprungligen hade negativa eller positiva attityder. (Gardner 1985, 7—
8.)
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8.2 Forhallandena utanfor skolan

Motivationskallor kan finnas i klassrummet men ocksa pa annat hall. Elevens vilja att lara sig kan
bero pa foraldrarnas positiva eller negativa uppmuntran, goda inlarningserfarenheter fran andra
amnen eller pa nagot sarskilt temperamentsdrag hos eleven. Intresset kan komma fran eleven

sjéalv, foraldrar, slaktingar, kamrater, TV-program eller bes6k. (McDonough 1986, 157.)

Filmer, TV och musik & mdjliga motivationsfaktorer utanfor skolan. Vid all inlérning ar olika
intressen viktiga eftersom de satter igdng sjalva inlarningsprocessen. Intressen starker den inre
motivationen vid inlarning och pa det sattet blir inlarningen naturligare, intressantare och darmed
ocksa effektivare. Darfor rekommenderas det ocksa att lararen i sin undervisning tar hansyn till
elevernas olika intressen. (Madsen & Egidius 1976, 39.) DA lararen tar hansyn till elevernas
intressen och vill pdverka positivt deras inlarningsmotivation kan hans undervisning basera sig

t.ex. pa rent pragmatiska mal, resande eller sokning av nya vanner utomlands (Cook 1991, 75).

Hos invandrarelever & hemmets betydelse som en paverkande faktor i inlarningen mycket storre
an intressenas. Inte bara det faktumet att barn uppskattar samma saker som sina foraldrar, gar
ocksa foraldrarnas socioekonomiska bakgrund och utbildningsniva i arv till familjens barn i alla
i-lander. Barn vars foraldrar har positiva attityder till sprakinlarning klarar sig battre i skolan &n
barn vars foraldrar har negativa attityder. Aunola héanvisar i sin artikel till undersdkningar som
visar att foraldrarnas attityder till barnets skolgang paverkar barnets inre och yttre motivation.
Fordldrarnas intresse for skolgangen, deras stod i uppvaxt samt de demokratiska
familjforhallandena har en inflytelse pa barnets inre motivation. Foraldrarna som kontrollerar for
strangt t.ex. om laxorna &r gjorda eller inte anses paverka barnets yttre motivation. Barnet ser den
overdrivna kontrollen som ett tecken pa att foraldrarna inte litar pa hans egen formaga att ta hand
om laxor och andra saker som har nagot med skolan att gora. (Aunola 2002, 115-117; Malmberg
& Little 2002, 131.)

Enligt Leino (1979, 65) kan det vara svarare att vacka intresse for sprakundervisning i
invandrarfamiljer eftersom fardigheter och kunskaper i ett fraimmande sprak ofta uppfattas av de
som ett tecken pa battre levnadsstandard. Det kan vara svart for invandrarfamiljernas foraldrar att
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stodja sina barn i sprakinlarning eftersom spraket i fraga kan vara den faktor som hindrar dem att
fa ett battre liv. (Leino 1979, 65.)

Nér eleven borjar grundskolans sjunde klass byts ofta den trygga och bekanta skolmiljon, lararna
och kanske ocksa klasskamraterna mot nya. Nar barn narmar sig tonarsaldern blir kamraterna
narmare medan foréldrarnas roll i deras liv blir mindre. Skolan ar en viktig plats for ungdomarna
dar de har tid att dela asikter med varandra och tanka pa sin egen framtid tillsammans med
kompisarna. Man ska alltsd inte underskatta kamraternas roll som en paverkande faktor i
elevernas, sarskilt i tonarselevernas, skolgang och skolgangsmotivation. (Malmberg & Little
2002, 131.)

9 METODER OCH MATERIAL

9.1 Kvalitativ fallstudie

Vetenskapliga undersokningar kan till sin natur vara antingen kvalitativa eller kvantitativa. De
kan ocksa ha inslag av de bada metoderna. | kvantitativa undersokningar ar spraket formellt,
rapportering abstrakt och nya uppgifter presenteras ofta i numerisk form (Hirsjarvi & Hurme
2000, 24). | en kvalitativ undersokning ar det daremot mera frdga om att skaffa holistisk
information. Materialet for en kvalitativ undersokning samlas in i naturliga situationer och
manniskor prefereras ofta som datainsamlingens instrument. Undersokningsgruppen eller
undersokningsmaterialet valjs alltid ut &ndamalsenligt. Undersokningsresultat baserar sig inte pa
de uppgifter man har skaffat med hjélp av konkreta matapparater utan snarare pa de observationer
som forskaren har gjort eller pa den interaktion som utvecklas mellan forskaren och
undersokningsgruppen. Syftet med kvalitativa undersékningar ar ofta att avsldja ovantade saker.
Detta innebar att undersokningens utgangspunkt inte ar att préva fardiga hypoteser utan viktigare
ar en mangsidig och utforlig granskning av undersékningsmaterialet. Eftersom forskaren
nodvandigtvis inte har nagon hypotes i en kvalitativ undersokning, ar forskaren tvungen att
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omformulera sin forskningsplan ofta medan undersokningen pagar. (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2004, 155.)

Var undersokning ar en kvalitativ fallstudie. Vi forsoker beskriva mangsidigt 11 invandrarelever
som svenskinlarare. En fallstudie ger mojligheten till forskaren att bara koncentrera sig pa ett par
undersokningsforemal och den anvands darfor ofta vid undersokningar vars syfte &r att ta reda pa
om en viss foreteelse eller om en bestamd grupp och om de faktorer som péaverkar foreteelsen
eller gruppen i fraga. Metoden anvands ofta ocksa vid s.k. pilotundersokningar. De uppgifter som
man far fran en pilotundersokning kan sedan anvéandas vid planering av senare undersékningar
om samma amne. En fallstudie syftar inte enbart till en beskrivning av ett undersokningsféremal
utan den forsoker ocksd tolka och forstd foremalets synvinkel och asikter. Liksom andra
forskningsmetoder ska en fallstudie handla om systematisk datainsamling, tolkning av relationer
mellan olika variabler och noggrann planering av undersokningens forlopp. Eftersom fallstudier
koncentrerar sig pa en grupp eller en enskild foreteelse gar det inte att generalisera
undersokningsresultaten. (Bell 2000, 16-17; Hirsjarvi & Hurme 2000, 22.)

Né&r man skaffar material for en kvalitativ undersékning favoriseras kvalitativa metoder. Metoder
som tar upp den undersokta gruppens eller foreteelsens synvinklar. Sadana metoder ar t.ex.
observationer, gruppintervjuer, diskursanalyser om olika dokument och texter och en
temaintervju som vi ocksa sjilva anvande for att skaffa undersokningsmaterialet. (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara 2004, 155.) Det vésentligaste vid en temaintervju ar att intervjun gar framat
istallet for detaljerade fragor med hjalp av pa forhand bestamda vasentliga teman. Pa det viset ar
intervjuaren snarare en samtalspartner for den intervjuade an bara forskare. For en temaintervju
ar det ocksa viktigt att den intervjuades asikt kommer fram och hans tolkningar om saker tas upp.
Interaktionen mellan intervjuaren och den intervjuade star i fokus. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 48.)

9.2 Undersékningsmaterial

Vart syfte var att fa en mangsidig bild av invandrare som svenskinlarare och av invandrarnas

personliga erfarenheter om svenskinlarning och -undervisning i skolan. D&rfor var den kvalitativa
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metoden det d&ndamalsenligaste. Med hjalp av en kvalitativ undersokning hade vi majlighet att
skaffa information om invandrarelever holistiskt och fa en omfattande bild av dem. Med hjélp av
en fallstudie var det daremot mojligt for oss att koncentrera oss pa en enskild grupp av
invandrarelever i Finland. Vi valde att genomféra undersokningen som en fallstudie ocksa darfor
att det inte fanns sérskild manga invandrare i Jyvaskyla som studerade svenska. Vi bestamde oss
att gora undersokningen i Jyvéskyld eftersom inom ramen for resurser var staden den enda
mojliga. Den kvalitativa undersokningens resultat baserar sig bade pa forskarens egna
observationer och pa forskarens och undersokningsforemalets interaktion. Pa grund av detta var
det ocksa naturligt att skaffa materialet med hjalp av intervjuer. Vi bestimde oss att samla in
materialet med hjalp av temaintervjuer eftersom vi sarskilt ville betona invandrarelevernas egna
asikter och upplevelser senare i analysfasen. Ocksa de fordelar som en intervju har som en
datainsamlingsmetod var ett viktigt kriterium vid valet av metoden. For att ndmna nagra fordelar
kan man séga att vid en intervju & man i direkt, verbal interaktion med den intervjuade, man kan
fa uppgifter direkt i undersokningssituation och ta upp oplanerade saker som ligger bakom
informanternas svar (Hirsjarvi & Hurme 2000, 34). Under intervjun har forskaren ocksa
mojlighet att beakta den intervjuades icke-verbalt beteende, sasom hans tonfall, mimik och
pauser (Bell 2000, 119). Detta var ocksa for oss oerhort viktigt eftersom vi intervjuade unga

invandrare vars kunskaper i finska var bristfalliga.

Vi genomforde var undersokning pa ett hogstadium i Jyvaskyla i slutet varterminen 2006.
Undersokningsgruppen bestod av 11 invandrarelever vid hogstadiealder. Fyra av eleverna var
pojkar, sju flickor. Férutom en elev gick eleverna pa sjuan men trots att eleverna gick pa samma
arskurs varierade deras alder mellan 13 och 15 ar. Pojken som gick pa éttan var 16 ar gammal.
Storsta delen av invandrarna kom fran Mellandstern. Fyra av eleverna kom fran Irak, tre fran
Afghanistan och en fran Iran. Férutom de elever som var fodda i Mellandstern deltog ocksa en
flicka fran Ryssland och en flicka fran Kosovo i var undersokning. Ocksa forutom en elev som
hade flyttat till Finland 1994 hade invandrarbarn fran Mellandstern kommit till Finland pa 2000-
talet. Eleverna fran Ryssland och Kosovo hade flyttat till Finland pa 1990-talet. Tiden som de

intervjuade hade bott i Finland varierade alltsa mellan tva och 12 ar.
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9.3 Insamlande och bearbetning av material

Var undersokning hade sin fokus pa invandrarelever som gick pa hogstadiet eftersom det skulle
ha varit svart att fa tag pa aldre invandrarelever som studerade svenska. Aldre invandrarelever
fortsatter sina studier i manga olika laroanstalter och om undersokningen behandlade flera olika
skolor skulle man ha varit tvungen att be om undersokningstillstand fran staden. Men eftersom vi
undersokte elever bara i en skola réckte det med att skolans rektor accepterade genomforandet av
undersokningen. Efter att vi fick skolans rektors tillstand besokte vi skolan och presenterade var
plan for skolans alla invandrarlever som studerade svenska. Eftersom det var fraga om underariga
elever fick de med sig ett brev (se bilaga 1) dar vi bad tillstdind for genomférandet av
undersokningen ocksa fran elevernas foraldrar. Sammanlagt 11 invandrare var villiga att delta i
var undersokning. Antalet elever var ratt sa stort men om man tar hansyn till att vi intervjuade
ungdomar som kan svara pa fragor ganska obestamt var det bara bra att ha manga elever med i
undersokningen. Enligt Hirsjarvi och Hurme (2000, 132) kan ungdomar associera intervjun med
foraldrar, skolan eller med andra institutioner som de star emot och darfor kan intervjun bara vara
ett satt for dem att vara borta fran lektioner. Pa grund av samma sak kan svaren ocksa vara ytliga
och korta. Vi forsokte visa vart intresse for elevernas asikter i intervjusituationer eftersom detta
ocksa ar viktigt att visa hansyn till nar man intervjuar unga manniskor. (Hirsjarvi & Hurme 2000,
132.)

Var temaintervju baserade sig pa fem olika teman: bakgrund, skolgang, sprakstudier i skolan,
svenska spraket i skolan och svenska spraket utanfor skolan (se bilaga 2). Det hor till
temaintervjuernas karaktar att de baserar sig pa tidigare bestamda, véasentliga teman. Var
temaintervju inneholl dock relativt exakta fragor fran alla teman eftersom vi var oerfarna
intervjuare och genomférandet av intervjuerna skulle annars ha varit for krdvande. Vi intervjuade
eleverna i skolan, i en lugn milj6 dar bara den intervjuade och intervjuaren var narvarande. En
intervju tog ungefar 20 minuter och de gjordes pa finska eftersom elevernas kunskaper i svenska
inte rackte till att svara pa fragorna pa svenska. Forutom tre elever intervjuade vi eleverna en
gang. De tre eleverna var vi tvungna att intervjua tva ganger eftersom pa den forsta gangen
intervjun inte sparades pa disketten. Eftersom det &r svart att gora anteckningar samtidigt som

man intervjuar for att inte tala om att skriva upp svaren spelade vi in alla intervjuerna.



40

Inspelningen underlattade ocksa senare analys och tolkning av materialet. Vi forsokte lagga
marke till allméanna rad som Hirsjarvi och Hurme (2000, 131) ger nar man ska intervjua
ungdomar. FoOr det forsta ska intervjuaren inte anta att den unga kénner till alla begrepp och han
ska visa att han &r intresserad av den ungas asikter trots att asikterna och beskrivningarna inte
alltid har nagot att géra med intervjutemat. Intervjuaren far inte heller pressa den unga och man
ska sarskilt lagga marke till att forsoka ta reda pa om vad den intervjuade menar nar han svarar
oklart. Beror det oklara svaret pa det att han inte har forstatt fragan eller kan han helt enkelt inte
svara pa den? (Hirsjarvi & Hurme 2000, 131.) Denna sak var viktig att ta hansyn till i var
understkning eftersom vi intervjuade invandrarelever som inte hade majlighet att svara pa
fragorna pa sitt eget modersmal. Vi forsokte sakra att eleverna forstod alla fragor ratt genom att
repetera fragorna eller att uttrycka dem pa nytt pa ett annat satt. Ibland var vi ocksa tvungna att

forklara svara och frammande termer.

Efter vi hade samlat in materialet, dvs. intervjuat alla elever skrev vi upp intervjuerna i skriftlig

form. Med hjélp av det skriftliga intervjumaterialet borjade vi sedan analysera elevernas svar.

10 UNDERSOKNINGSRESULTAT

10.1 Om invandrarelever och deras sprakinlarning

10.1.1 Utgangspunkt for sprakinlarning

Nastan alla invandrarelever i var undersokning studerar atminstone fyra olika sprak: sitt
modersmal, som antingen ar dari, kurdiska, albanska eller ryska, finska som andrasprak samt
svenska och engelska som frammande sprak. Endast en elev studerar finska som sitt modersmal.
Manga invandrarelever kan utéver de har spraken ocksa nagra andra sprak, t.ex. arabiska och
persiska vilket beror pa det att eleven har bott i nagot annat land an sitt hemland, innan han har

kommit till Finland, eller av det att spraken som eleven beharskar liknar hans modersmal eller ar
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modersmalets aldre version. Tre elever berattar att de har valt att borja studera ocksa tyska i
attonde klass, vilket betyder att de har eleverna kommer att studera ytterligare ett sprak till i

arskurs atta.

Finska spraket ar vanligen invandrarbarnens andrasprak, darfor att de i tidigt skede har tillagnat
sig redan sitt modersmal i nara kontakt med omgivningen och foraldrar i sitt hemland. Nagra
invandrarbarn har ocksa bott i ndgot annat land, innan de har kommit till Finland och foljaktligen
kan deras andrasprak vara nagot annat sprak an finska. En elev i var undervisning bodde t.ex. fyra
ar i Ryssland, sedan hon hade lamnat sitt hemland. Hon kan fortfarande ryska. Utgangspunkterna
for invandrarelevernas sprakstudier och undervisning i finska och i fraimmande sprak, sasom i
svenska och engelska ar alltsd helt annorlunda. Invandrareleverna studerar finska som
andrasprak, dvs. som S2-sprak i en finsksprakig miljo. D& kombineras den formella inlarningen
med den informella inlarningen utanfor klassrummet. Invandrarbarnen studerar engelska och
svenska daremot som frammande sprak och deras inlarning sker formellt med hjalp av
undervisning. Frammande sprakundervisning och inlarning sker inte i malspraksmiljon, dar
invandrarbarnen kan ha en majlighet att komma i kontakt med det autentiska spraket och under
dessa omstandigheter uppfattar invandrarbarnen studierna i fraimmande sprak som svarare an

studierna i finska.

Invandrarelevernas undervisning i svenska i Finland ar ett exempel pa explicit och formell
sprakinlarning i svenska som frammande sprak. Med explicit inlarning menas inlarning som styrs
av en larare och som sker med hjalp av olika larobdcker t.ex. grammatikbdcker. Implicit inlarning
syftar daremot till situationer dar spraket lars in helt informellt utan nagon undervisning.
Begreppen informell och formell sprakinlarning syftar alltsa enbart pa inlarningssituationens
karaktar. Explicit inlarning kan dock innehalla drag fran den implicita inlarningen eftersom
manga larare vill genomfora t.ex. olika samtalsdvningar och textlasning pa sina lektioner, i detta
fall ar dock inlarningssituationen alltid formell och styrd pa olika satt. (Viberg 1987, 113.) D4 ett
sprak lars in med hjalp av organiserad undervisning sker en vésentlig del av inlarningen genom
att eleverna far spraklig input av spraket i fraga. Den sprakliga inputen varierar beroende pa hur
mycket eleverna far hora spraket talas i klassrummet och i vilket man de sjalva har mojlighet att

anvanda spraket. | samband med invandrarundervisningen i Finland ar inputen stor nar det &r
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fraga om undervisning i finska medan den ar mindre nar det ar fraga om svenskundervisning.
Finskundervisning sker oftast anda fran borjan pa finska medan svenskundervisning inte sker pa

svenska utan ocksa i stor utstrackning pa finska. (Viberg 1987, 112.)

Eftersom svenskundervisning i stor utstrackning sker pa finska ar den sprakliga inputen ganska
ringa. Man maste dock komma ihadg att inputens mangd beror pa lararen och lararens sétt att
undervisa. | sjunde klass behandlar man bara elementara kunskaper och spraket som anvands i
klassen ar ganska enkelt. Elevernas egen mojlighet att anvénda svenska begrénsar sig ofta till
enkla 6vningar, som genomfors i klassrummet. Manga invandrarelever i var undersokning har
slaktingar, som kan tala svenska, i Sverige. Vi tror &nda inte att eleverna anvander svenska med

sina slaktingar, for modersmalets betydelse for invandrarna ar stor.

Onko kieltenopiskelu sinulle helppoa? Joudutko tekemaén tité opintojen eteen?
’Ar det latt for dig att studera sprak? Maste du arbeta for sprakstudiernas skull?’
No, joittenkin kielien niinku esimerkiksi suomen kielen ei siind niinku hirveesti tartte mitd&n niinku
toitd tehd, mut esim. englannin kielelld, ei taalla niinku koko ajan puhuta englannin kieltd, se on sen

takia vahén vaikea.
"Na4, for nagra spraks skull, t.ex. for finskans skull beh6ver man inte plugga. Men engelska ar lite svart

darfor att man inte pratar den hela tiden.’

Invandrareleverna studerar manga sprak och aven en del upplever det negativt och jobbigt att
studera manga olika sprak samtidigt. Manga invandrarelever upplever att de redan studerar for
manga sprak och darfor har de t.ex. inte valt tyska i attonde klass trots att de tycker om det tyska
spraket. Att studera méanga olika sprak forsvarar enligt invandrareleverna deras sprakinlarning.
Eleverna tycker bl.a. att de glommer spraket eller att olika sprak blandar sig. Att studera flera
sprak &r ocksa jobbigt pa grund av den stora arbetsméngden och de langa skoldagarna. Eftersom
invandrarelever studerar utdver de andra skolamnena ocksa sitt eget modersmal och finska som
andrasprak, segdrar deras skoldagar ofta ganska lange i forhallande till de finska elevernas

vanliga skoldag.

Muistatko yhtd&n, minkd numeron sait?
’Kan du komma ihag vilket vitsord du fick?’
Ah, vitonen.

’Asch, en femma.’



Vastaako arvosana mielestési omaa tasoasi?
"Tycker du att vitsordet motsvarar din niva?’
Joo, meill& oli kaks kieltd samaan aikaan, englantiki, se on vahan vaikea.

"Ja, vi hade tva sprak samtidigt, ocksa engelska. Det ar lite svart.”

No, kylld mé niinku saksasta tykkaén, ku se on niinku aika hieno kieli, mut en ma niinku voi sita en&a
opiskella ku mulla on niin paljon kielta.
"N4, jag tycker nog om tyska, eftersom den &r ett ganska fint sprak. Men jag kan inte studera det darfor

att jag redan har sd manga sprak.’

Milta ruotsin opiskelu sinusta tuntuu? Onko se helppoa vai vaikeaa?
"Hur kanns det att studera svenska? Ar det latt eller svart?’
Vaikeaa.

"Svart.’

Mink4 takia se on vaikeaa?

"Varfor ar det svart?’

En tiid.

’Jag vet inte.’

Vaikuttaako muiden kielten opiskelu asiaan?

"Paverkar studier i andra sprak saken?’

Joo.

"Ja.’

Koetko, ettd sanasto on vaikeaa?

"Tycker du att orden ar svara?’

Kun meill& on englannin Kieli ja sitaki, vahén vaikea molemmat.

"Eftersom vi har ocksé engelska ar det lite svart att studera bade svenska och engelska.’

No kyl, syksymmassa se aina unohtu, ku aina valilla joutu opiskeleen enkkua, mut kyll& niinku jos
mulla nyt niinku olis koko syksy tai koko vuoden ruotsia niin kylld mé nyt sitte sen opin véhén
parempi. Kun nyt rupee unohtuu, ku vélissa on enkkua ja kaikkea.

’Na4 ja, i hostas glomde jag den, darfor att jag ibland var tvungen att studera engelska. Men om jag nu
hade svenska hela hosten eller hela éret, skulle jag ldra mig den lite battre. Nu bérjar jag glomma,

eftersom vi mellan kurserna i svenska har engelska och allt méjligt.’

Milta ruotsin opiskelu sinusta tuntuu, onko se helppoa vai vaikeaa?
"Hur kénns det att studera svenska? Ar det latt eller svart?”
Ruotsi on vaikee, mutta englanti menee sen péélle sitte.

’Svenska ar svart, men engelska kolliderar med den.’

43
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Joo, ruotsi ja englanti menee sekasi...

"Ja, jag forvaxlar svenska och engelska...’

Koetko, ettd ne ovat vaikeita?

"Tycker du att de &r svara?”

Niin, kun md meinaan sanoa jotain ruotsiks sitte m& sanon englanniks, kun ma sanoin jotain
englanniks mé& sanon ruotsiks.

"Ja, ndr jag haller pa att sdga nagonting pa svenska, siger jag det pa engelska och nar jag haller pé att

sdga nagonting pa engelska, sager jag det daremot pa svenska.’

Vid sprakinlarning maste man behandla inlarningsordning eftersom da ett sprak lérs in efter ett
eller flera sprak kan det uppvisa spar av olika former av transfer. Transfer betyder éverforing av
element fran andra sprak an malspraket dvs. ett tidigare inlart sprak. Inlararspraket kan innehalla
element fran andra sprak an malspraket. De har elementen kan komma antingen fran inlararens
modersmal eller fran nagot annat sprak som inlararen beharskar. Element hamtas speciellt fran ett
sprak som ligger nara malspraket, ett narbeslaktat sprak. Transfer kan vara antingen negativ eller
positiv. Nar overforandet av element fran andrasprak ger upphov till felaktig struktur, talar man
om negativ transfer eller interferens. Nar overforandet ger upphov till en struktur som &r korrekt
pa malspraket, ar det fraga om positiv transfer. Inlararen kan ocksa ibland anvanda medvetet ett
uttryck fran ett annat sprak an malspraket om han tror att lyssnaren forstar detta. Det har
funktionella utnyttjandet av sadana element kallas for lan eller kodvaxling. Transfer ar daremot
ett funktionellt och omedvetet dverforande. (Viberg 1987, 11, 41, 51.)

Pa grund av elevernas svar kan man konstatera att vid invandrarelevernas sprakinlarning
forekommer det spar av negativ transfer dvs. de tidigare inlarda sakerna paverkar negativt den
senare inlarningen. Invandrareleverna har lart sig sitt modersmal, finska och engelska innan de
borjar lara sig svenska i sjunde klass. Vid elevernas sprakinlarningsordning ar svenskan vanligen
bara det fjarde spraket. Alla sprak, som eleverna tidigare har lart sig kan alltsa forhindra eller
paverka negativt svenskinlarningen. Det kan vara svart att komma ihdg svenska ord nar man
kommer att tanka pa bara engelska ord. Utover de lexikaliska enheterna kan ocksa de andra
tidigare inlarda sakerna forsvara svenskinlarning eller gora det svart att komma ihag grammatik
eller ord. Negativ transfer kan ocksa paverka at bada hallen dvs. t.ex. svenskan stors inte bara av

engelskan utan bada spraken, svenskan och engelskan stor varandra. Att studera flera sprak
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samtidigt ser ut att paverka negativt elevernas svenskinlarning och majligtvis ocksa elevernas

motivation att studera svenska.

Enligt Viberg (1987, 41) hamtas de 6verforande elementen speciellt fran ett sprak som ligger néra
malspraket, ett narbeslaktat sprak. Positiv transfer spelar en sallsyntare roll vid
invandrarelevernas sprakinlarning an negativ transfer, for sprak som invandrarelever studerar ar
val olika och under dessa omstandigheter stoder spraken inte varandra. Overforandet av element
fran andrasprak ger alltsa sallan upphov till strukturer som ar korrekta pa malspraket. Trots den
ringa andelen av positiv transfer, kan man hos nagra elever se positiv transfer. En flicka upplever
t.ex. att hennes tidigare sprakkunskaper dvs. de sprak som hon tidigare har lart sig stoder
finskinlarning och antagligen ocksa fraimmande sprakinlarning. En annan flicka upplever daremot

att man kan éverfora nagra ord och meningar fran ett sprak till ett annat sprak.

Miten opit suomen kielen? Mitka asiat auttoivat mahdollisesti oppimisessa?

"Hur larde du dig finska? Vilka saker bidrog majligtvis till inlarningen?’

No, kyll& mulla niinku kielitaito takana, se niinku, kyl mé& aika nopeesti opin, mullaki oli niinku kuus
kieli.

’N4, jag har nog sprakkunskap bakom mig och den hjalper. Jag lar mig ganska snabbt. Jag studerar sex
sprak.’

Mita kielia opiskelet?

"Vilka sprak studerar du?”’

Mulla on vendja, dari, suomi, enkku, ruotsi.

’Jag har ryska, dari, finska, engelska, svenska.’

Det ar Kklart att de tidigare inlarda spraken hos invandrarbarn i var undersokning paverkar deras
senare sprakinlarning t.ex. pa den lexikaliska nivan. Vi kan anda inte konstatera i vilken man
antingen negativ eller positiv transfer forekommer i sprakets olika delsystem dvs. i fonologi,
syntax, semantik eller av pragmatik eftersom vi inte studerade elevernas sprakliga fardigheter i

svenska.
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10.1.2 Elevernas instéllning till sprakinlarning

Trots att eleverna studerar flera olika sprak och nagra av dem anser att det ar jobbigt att studera
samtidigt flera olika sprak, forhaller sig nastan alla elever relativt positivt till sina sprakstudier.
De betonar ocksa sprakstudiernas viktighet och nyttighet. Viktigheten och nyttigheten motiveras
t.ex. med tanke pa framtid och arbete. Eleverna anser t.ex. att man maste kunna tala olika sprak i
arbetslivet for det ar lattare att fa arbete om man kan tala olika sprak. Eleverna tycker ocksa att
det &r viktigt att beharska frammande sprak for att kunna kommunicera med méanniskor, resa
utomlands och klara sig dar och for att kunna hjalpa utlanningar. Nagra elever tycker ocksa att

det &r trevligt att l&ra sig nya saker.

No, se on hyva jos menet tdihin, sita tarvitset kieltd, tdissa osata.

"N, det &r bra om du ska arbeta. | arbetet maste du beharska sprak.’

No, on se ihan hyva, ku siind niinku, l48kéarien jotenkin pitdd osata muita kieli&, niin on se ihan hyvé.

"N4&, det &r ganska bra fran arbetets synpunkt for en lakare maste kunna olika sprak.’

No kylla se on hyva ku saa sitte paljon ammatteja ja sitte niinku voi niinku paljon auttaa ulkomaalaisia
niinku jos niitd on oma maassa tai jotain muualla ja parjaa muissaki maissa ku vain omassa.

"N4, det &r ju bra darfor att man far manga yrken om man kan sprak och man kan hjélpa utlanningar
t.ex. i sitt eget land eller pa nagot annat stélle, och man klarar sig ocksa i andra lander &n bara i sitt eget

land.’

On ne hyddyllisid silleen, ihan hauska oppia jotain muutaki. Voi jonku saksalaisen kanssa puhua
saksaa tai jotain jos ei ymmarra englantia eikd mitaan...
’De 4r ju nyttiga, det dr ganska roligt att lara sig ocksé négot annat. Man kan tala tyska eller négot

annat sprak med en tysk, om man inte forstar engelska eller nagonting...”

Onko mielestési hyvé, ettd koulussa opiskellaan kielid vai pitaisikd Kielten tunnit korvata joillakin
muilla aineilla?

"Tycker du att det ar bra att man studerar sprak i skolan eller borde man ersitta spraklektioner med
nagra andra amnen?’

Ei kun mun mielesta on kiva opiskella koulussa, muute jos ei 00 koulussa, jos on erityinen opetus, ni

se 0 vahan vaikee, ku ei kaikilla o vaaraa menné sinne, varaa.
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’Jag tycker att det ar trevligt att studera i skolan. Om man inte gar i skolan eller om man gar i en

speciell undervisning, ar det lite svart eftersom alla inte har rad med det.’

Kannattaa opiskella, koska jos johonki menee joskus niin niitd kielid tarvii ja ilman niitd kielid, jos
o0saa vaan esimerkiks suomee, ei siind pyri mihinkaéan...
’Det I6nar sig att studera, darfor att om man ndgongdng reser nagonstans, behdver man sprak. Utan

sprak, t.ex. om man bara kan finska, det leder inte till...

En elev skiljer sig tydligt fran de andra invandrareleverna i sitt férhallande till sprakinlarning. Pa
samma satt som de andra ar den har eleven medveten om sprakstudiernas betydelse, men hon
betonar dnda inte direkt hur viktigt det ar att kunna beharska olika sprak fran framtidens
synpunkt. | motsats till de andra invandrareleverna forhaller sig eleven, som har bott i Finland 13
ar, faktiskt negativt till sprakstudier. Eleven anser sprakstudierna som en motbjudande sak och
hon orkar inte satsa pa sprakstudierna fast hon uppfattar att man maste jobba for att ha framgang i
sprakstudier. Elevens sprakinlarningsmotivation ar dalig och andra &mnen och saker, som att irca
pa natet dr mer intressant an att lagga grammatik pa minnet. Varfor avviker elevens forhallande
till sprakinlarning fran de andra invandrarelevernas forhallande till sprakinlarning? Kan elevens
starka finska identitet ha nagonting att gora med saken? Inga Jasinskaja-Lahti (2000, 42) havdar
att ungdomar som har sina rétter i Ryssland, vilket eleven i fraga har, men som har en stark finsk
identitet tenderar att assimileras med och anpassa sig till det finska samhéllet sa fort som mdjligt.
Assimileringen betyder att man for maktkulturens skull dverger egna kulturens vanor, seder och
traditioner (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 44). Eleven har bott stérsta delen av sitt liv i Finland
och har assimilerats och anpassat sig klarast av alla invandrareleverna i var undersokning till det
finska samhéllet. Enligt Talib, L6fstrom och Meri (2004, 111) uppskattar ryskfédda ungdomar
skolan i sig men ocksa skolans bildande uppgift. Trots sina ryska rotter har eleven en stark finsk
identitet och pa samma satt som de finska ungdomarna forhaller hon sig ganska negativt till
skolgangen. Eleven forstar nog skolans betydelse fran framtidens synpunkt men uppskattar den
kanske inte i nuldget. Det, att eleven i motsats till de andra invandrareleverna ibland har skolkat
fran nagra lektioner, berattar ocksa om hennes likgiltiga forhallande till skolgangen.

Onko sinulla mitdan henkildkohtaisia haaveita, haluatko esimerkiksi asua joskus muualla Euroopassa?
"Har du négra personliga drommar? Vill du t.ex. bo ndgon gang i framtiden pa ett annat stélle i

Europa?’



No, pienend maa halusin muuttaa Ranskaan, mutta en mé enaa tiid, ku se kieli on niin vaikee, en ma
sité jaksa opetelle, ku pitdd muutenkin opetella venajaa, ruotsii ja englantii, ei enaé oikein maistu uusia
kielia opetella.

N4, som liten ville jag flytta till Frankrike, men jag vet inte langre for franska &r sa svart. Jag orkar
inte lara mig det eftersom jag redan maste lara mig ryska, svenska och engelska. Jag har ingen lust att

lara mig nya sprak.’

Mitd mielta olet yleensa kielten opiskelusta?

"Vad tycker du i allmanhet om spréakstudier?”’

No, ottaa paahan, ettei jaksais millaan.

"Na4, det irriterar, jag orkar inte pa nagot satt studera.’

Mika opiskelussa on vaikeinta?

"Vad &r den svéraste saken i sprakstudierna?’

No, silleen niinku, ku on, esim. vengjan kielessd on niin monia niitd ihme sdint6ja, et miten pitaa
oikeen Kirjoittaa, niinku ruotsissakin on niitd aika paljon. Sitte kun englannissa kaikki sanat kirjotetaan
eri tavalla kun ne lausutaan, ni ei niitd milladn voi muistaa, sekottaa aina. Ja ne sanat El vaan jaa
paahan.

N4, t.ex i ryska finns det s& manga konstiga regler hur man ska skriva. Ocksa i svenska finns det
ganska manga regler. Och eftersom i engelska skriver man alla ord pa ett annorlunda sétt som de
uttalas, kan man inte komma i hag dem. Man bara forvaxlar dem. Man kan INTE helt enkelt komma
ihdg orden.’

Koetko, ettd kielten opiskelu vaikeaa tai se vaatii tyota?

"Tycker du att sprakstudierna ar svara eller att de kraver arbete?’

No, joo. Pitda lukea niitd koko ajan varmaan.

"N4, ja. Man maste visst lasa spraken hela tiden.’

Mitd mielté yleensé olet, kannattaako kielid opiskella?
"Vad tycker du annars, ar det nyttigt att studera sprak?”’
No, kannattaa vaikka se ois kuinka arsyttavaa ja tyhmaa.

’N4, det l6nar sig, aven om det skulle vara hur irriterande och dumt som helst.’

No, voisin maéd ehkd véhén lukee enemmaén. Esim. viimek&an kokeeseen maa en lukenu kun viis
minuuttia, ja nukahdin. Kyl ma aina niinku yritén silleen niinku lukea siihe enemmankin, mut sit se jaa
siihe ajattelen aina silleen, ma oon vield vahéan aikaa koneella ja meen kohta lukemaan ja sitte vahan
ajan paastd, en maa vield jaksa, maa oon vield vahan aikaa koneella ja sitte ku kello o jotain kakstoista,
ainiin siihe ruotsin kokeeseen piti lukea ja sit luen viis minuuttia ja nukahan.

"N&, jag kunde kanske lasa lite mer. Jag laste t.ex. bara fem minuter infor det senaste provet och

darefter somnade jag. Varje gang forsoker jag att lasa mer infor provet men sedan tinker jag att jag
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annu ska tilloringa en liten tid vid dator och laser om ett 6gonblick. Tiden gar vid datorn och nar
klockan redan ar tolv pad natten kommer jag ihdg att jag maste ldsa svenska. Sedan laser jag fem
minuter och somnar.’

Onko sama muiden aineiden kokeiden kohdalla?

’Ar det samma sak vid proven i andra &mnen?’

Ei, mulla jotenkin, tai silleen, ma tykk&an lukea niinku historian ja kemian kokeeseen. Niihi on kiva
lukea, mut sit ndé kaikki &idinkielen jutut, mihin pitdd opetella niitad juttuja ja matikka ja ruotsi ja
englanti, ni ne on jotenkin tyhmia.

"Nej, jag tycker om att lasa infor provet i historia och kemi. Men alla saker i modersmal, som man
maste 6va in, och matte och svenska och engelska, ar pa nagot vis dumma.’

Tarkkaa muistamista vaativat aineet tuntuvat siis vaikeammilta?

’De amnen som kraver av att man maste komma ihag saker kénns alltsa svarare?”’

Niin, kaikki téllaseet niinku semmoset historialliset ja téllaset jutut, niit4 on kiva lukee.

"Ja, jag tycker om att lasa alla historiska saker och séddana har saker.’

Mité mielta olet yleensa koulunkaynnista, pidatko sité tarkeana ja hyodyllisena?

"Hur anser du i allmanhet skolgangen? Tycker du att den &r viktig och nyttig? ’

No, on se tarkeetd ja hyodyllistakin, vaikkei yleensa jaksa heratd kuuelta aamulla.

"N4, den &r viktig och ocksa nyttig, trots att man inte orkar vakna klockan sex pd morgonen.’

Mitd itse pidat koulunkaynnistd, minkélaista se sinusta on?

"Vad tycker du sjélv om skolgangen? Hurdan &r den enligt din asikt?”’

Niin, ja oli ala-asteella kyll& paljon kivempaa nyt ku yldasteella, mut on taéll&kin ihan kiva.

'S4, pa lagstadiet var det nog mycket trevligare an nu pa hogstadiet, men det &r ganska kul ocksa har.’
Oletko koskaan lintsannut?

’Har du négon gang skolkat?’

En mé oo lintsannu koskaan, paitsi ehka jonkun didinkielen tai hissan tunnin aina koulun lopussa, tai
silleen, kun meillda on kaheksasta kolmeen melkein aina, niin ndma viimiset tunnit oon joskus,
myodnnan.

"Jag har aldrig skolkat, férutom ndgon gang i slutet av dagen nar vi borde ha haft modersmal eller
historia. Vi har ju skola frdn atta till tre nastan varje dag, s& nog har jag skolkat ndgon gang de sista

lektionerna, jag erkénner.’

Vad galler de frammande spraken har engelskan tydligt den starkaste stallningen bland
invandrareleverna. Storsta delen av eleverna anser att utdver sitt eget modersmal ar engelskan det
viktigaste av alla sprak. Modersmalets viktighet motiverades med en potentiell aterkomst till
hemlandet och med det att man inte kan gldomma sitt modersmal och man maste kunna tala sitt

modersmal. Man maste ocksa beharska sitt modersmal for att kunna kommunicera med sina
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foraldrar och slaktingar, vilkas kunskaper i finska séllan &r tillrdckliga. Engelska anses daremot
vara ett viktigt sprdk pad grund av engelskans position som ett maktsprak. Eleverna anser att

engelskan ar ett varldssprak, med vilket man klarar sig utomlands.

Mika kieli on sinun mielestasi kaikkein tarkein?

"Vilket sprak ar det viktigaste enligt din asikt?”

Enkku, eiku eka se oma &idinkieli.

"Engelska, eller forst &r det egna modersmalet.’

Minka takia ne ovat kaikkein tarkeimmaét kielet?

"Varfor tycker du att de ar de viktigaste spraken?’

No, kun ihmisen pitaa osata se oma aidinkieli, se on aika tarkea ihmiselle.

"N&, en manniska maste kunna sitt eget modersmal, det &r ganska viktigt for manniskan.’

Minka takia oma &idinkieli on tarked?

Varfor ar det egna modersmalet viktigt?’

Koska, jos mé kotona yleensé puhun suomee niin aiti ja ne ei ymmarra silleen paljon. Pakkohan sita
nyt puhua oma &idinkieltd... Jos ma joskus vaikka menisin johonki kurdissa tai johonki... En mé osaa
sitd enad kieltd, ma puhun vaan suomee, en ma ymmarré sielld mitaan.

"Eftersom, om jag vanligen talar finska hemma, forstdr mamma eller de inte sd mycket. Man maste ju
tala sitt eget modersmal... Om jag nagon gang i framtiden reser nagonstans i Kurdistan eller pa nagot

annat stalle... Skulle jag inte mer kunna tala det, jag talar bara finska, jag forstar ingenting dar.’

Oma &idinkieli ja sitten englanti. Kaikissa maissa pérjaa englannin kielella.

’Modersmalet och sen engelska. Man klarar sig i alla linder med engelska.’

Oma aidinkieli on térkea, se pitda osata ja sitten englanti on tarked, koska sité tarvitaan.

"Modersmalet ar viktigt, det maste man kunna och ocksa engelska ar viktig, darfor att den behovs.’

No kun sitd puhutaan maailmalla niin paljon ettd jos niinku md, jos m& meen vaikka meijan maahan
ettd sinnehdn pitd4 ensin mennd Budapestiin ja sitte sielld puhutaan vaan englantia ja ett sen... Ja sit
darin kieli... Kaikki on... Enkku on hyvd kun on mukavaa kun kaikissa maailmassa on se, kaikki
puhuu sitd. Ja suomi on hyva kun me ollaan, on kiva kun me ollaan Suomessa ja puhutaan sitd ja darin
kieli on hyva ku se on mun didinkieli.

’Man pratar den i vérlden sd mycket att om jag t.ex. reser till vart land, maste man aka dit via Budapest
och i Budapest pratar man bara engelska... Och ocksa dari... Alla sprak ar... Engelska ar bra for det ar
bra att den talas dverallt, alla pratar den. Och finska &r bra, eftersom vi ar i Finland. Det &r trevligt att

vara i Finland och prata finska, och dari ar bra, darfor att den r mitt modersmal.”
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Sun didinkieli, kaikkien pitds osata oma aidinkieli ja sit enkku on hyvéa ku jos sa meet niinku... Muihin
maihin, kun sun pitds osata joku, ettd... Voit sanoo sun ongelma kaikille, jos sulla on joku ongelma,
sun pitas kysya jotain jos sulla on kysyttavaa.

'Ditt modersmal, alla maste kunna sitt eget modersmal och ocksa engelska ar bra t.ex. om du gar till
andra lander, maste du kunna ett sprak... For att kunna beréatta om ditt problem for alla. Om du har ett

problem, maste du fraga ndgot om du har nagonting att fraga.’

No se on vahan niinku tarkeempi koska ku jos méa puhuisin niinku tuttujen tai jonku kanssa niin ei ne
varmaan ymmarra suomea, venajaa, enkkua tai ruotsia.
"N4, det ar viktigare, eftersom om jag pratade med bekanta eller med nagon annan, sa skulle de kanske

inte forsta finska, ryska, engelska eller svenska.’

Emma tiid, ku kaikki... Se on nytte semmonen yleinen Kieli, niin ehké sen takia, ettd kaikki osaa sité.

"Jag vet inte, for alla... Det &r ett allmant sprék, sa kanske darfor att alla kan det.’

Engelskan har ocksa en stark position som elevernas favoritsprak, for eleverna tycker tydligt mest
om den. Bara nagra elever tycker mest om nagot annat sprak an engelska. Tva flickor tycker mest
om svenskan, medan nagra elever anser att finska ar det trevligaste spraket. De flickor som tycker
mest om svenska motiverar sina svar med det att svenskan fortfarande &r latt i jamférelse med
t.ex. engelskan. Flickorna tycker ocksa att svenskan ar ett fint och ett trevligt sprak. Finska anses
vara det trevligaste spraket bl.a. pd grund av det att man kan kommunicera pa finska med
finsksprakiga kompisar och det ar trevligt att kunna tala finska i Finland. De invandrarelever som
har en stark vilja att integrera sig i det finska samhéllet eller de som redan ké&nner att de har
integrerat sig tycker ocksa mest om det finska spraket. Eleverna vill vara en del av det finska
samhallet och de vill lara sig finskan bra for att kunna agera i det finska samhéllet och for att
kunna kommunicera med sina finska kompisar. De har eleverna har alltsa en stark integrativ och
inre motivation att studera det finska spraket. Hos de flickor som anser att svenska ar det
trevligaste spraket kan man knappast tala om en liknande motivation, for flickornas motivation
kommer inte inifran. De vill inte lara sig svenska for att kunna umgas med svensksprakiga
manniskor eller integrera sig med det svenska samhéllet. Flickornas motivation och vilja att
studera svenskan &r rent praktisk for de vill studera svenska for att fa ett bra betyg. Flickorna
tycker ocksa att studera svenska pa grund av sprakets latthet vilket antagligen ocksa ger dem

kanslan av att lyckas.



Mikéa englannissa on erityisen kivaa?

"Vad &r i synnerhet kul i engelska?’

No, kun se on ihana kieli.

"N4, eftersom det ar ett harligt sprak.’

Miké siin& on ihanaa?

"Vad &r harligt i det?’

En mé tiid, ku méa tykk&an vaan englannista hyvin paljon.
’Jag vet inte. Jag bara tycker om engelska véldigt mycket.’
Kuulostaako se kivalta?

"Later det trevligt?”

Joo, se on hyva, kun mé&a ymmarrénkin siitd aika paljon.

"Ja, det ar bra att jag forstar det ganska mycket.”

Misté kielista pidat eniten?

"Vilka spréak tycker du mest om?’

No, suomen kielesta (naurua).

"N4, om det finska spraket (skratt).”

Osaatko sanoa minka takia?

’Kan du saga varfor?’

No, kun t&alla on niin hirvedsti suomenkielisia kavereita ja suomenkielisid puhuvia kavereita ja sitd on
niinku kiva opetella ettd pystyy puhumaan sen kaverin kanssa.

’N4&, har finns det massor av finsksprakiga kompisar och det ar trevligt att lara sig finska for att kunna

prata med de har kompisarna.’

Mika niisté on kaikkein mukavin?

"Vilket av dem &r det trevligaste?”

Ehka ruotsi.

’Kanske svenska.’

Minka takia se on mukavin?

"Varfor ar den ar trevligast?’

No, se kieli on silleen hieno tai sillee hienoo tai sillee mukavaa...
"Na4, spraket ar pa det viset fint eller trevligt...”

Mika siita tekee mukavan?

"Varfor ar spraket trevligt?’

No, se on helppo ja téllee.

"N&, det &r latt och s&.’

Milta kieli sinusta kuulostaa? Onko sinun helppo puhua sita?

"Hur later spraket? Ar det latt for dig att prata det?’
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On, ettd se yleensa lausutaan niin ku kirjotetaanki. Se tekee sen helpommaks.

"Ja, att det vanligen uttalas pa samma satt som det skrivs. Det gor det lattare.’

Misté kielestd pidat eniten, jos pitéisi valita?

"Vilket sprak tycker du mest om, om du borde valja?”’

Riippuu, miten se pitdd sanoa, koska ku eiks vendja oo niinku mun oikea &idinkieli? Ni, mun pitds
englannista ja ruotsista ja suomesta valita joku kieli, kun méa4 niitd periaatteessa opettelen, ku vendjé
on mun didinkieli. Mutta se meni niinku toisin péin, niinku suomi on niinku mun &idinkieli, silleen,
mutta sitten ma opiskelen vaan vendjaa, kun maa en osaa sitd kunnolla, mut silleen ehka kivoin on
ruotsi veikkaisin, mun mielestd, tai englanti.

"Det beror om det hur man maste saga det. Eftersom det ar ju sa att ryska ar mitt eget modersmal, eller
hur? S4, jag borde valja ut engelska och svenska och finska, darfor att jag i princip studerar dem och
ryska & mitt modersmal. Men det gick liksom tvartom, dvs. finska dr mitt modersmal. Men sen
studerar jag bara ryska darfor att jag inte kan den sa bra, men kanske det trevligaste ar svenska eller
engelska.’

Osaatko sanoa, minka takia?

’Kan du saga varfor?’

No, ruotsi on viel& nyt niin helppoa, nyt kun me vasta alotettiin ja on englanti nyt kivempi ku venaja...
Ku silleen vengjassa, tai silleen ku englannissa vaan opiskellaan niinku silleen niitd sanoja ja silleen
mutta vendjassa pitad opiskella kaikkia niit4 saant6jé, niitd on ihan kamalasti, ei ne jaa paéha. Ja sit ku
on niitd kokeita, miten pit&d oikein kirjoittaa, niin mulla on niist4 aina vitosia tai kutosia. Ihme viime
kokeesta sain kasin.

’N4, svenska ar annu sa latt, for vi borjade forst nu med den och engelska &r nu trevligare an ryska...
Eftersom i ryska, eller i engelska studerar man bara ord, men i ryska maste man studera alla regler och
det finns s& manga regler att man inte kan komma ihég dem. Och sen har vi prov, i vilka det testas om
man vet hur det skrivs pa ett ratt satt. Pa de har proven far jag alltid femmor eller sexor. Konstigt nog

fick jag en atta pa det senaste provet.’

Over halften av eleverna anser att det ar trevligt att studera sprak. Det dr dnda intressant att
spraken sallan ar elevernas favoritamnen. Allmant taget haller eleverna évningsamnen som
musik, sl6jd eller hemkunskap for sina favoritimnen. Oberoendet av kénet tycker eleverna ocksa
om matematiska amnen. Endast en flicka haller tydligt svenska och engelska for sina
favoritaimnen. A andra sidan tycker den hér flickan ocks& om biologi, geografi och matematik
dvs. om samma &mnen som majoriteten av invandrareleverna for det mesta tycker om. | flickans

svar betonas ocksa det att hon tycker om alla laroamnen.
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Mitka ovat sinun lempikouluaineitasi?
"Vilka ar dina favoritdmnen?’
Enkku ja ruotsi, sit biologia ja maantieto, matikka, kaikki on véhan.

"Engelska och svenska och ocksa geografi, matte, alla @&mnen ar lite.’

Vad beror det pa att trots att eleverna tycker om sprakstudier och anser att det ar viktigt och
nyttigt att studera sprak for framtidens skull, haller de inte spraken for sina favoritamnen?
Matematikens, kemins och fysikens popularitet kan férklaras med hjélp av elevernas svar. Manga
av eleverna vill bli lakare nar de blir stora och lakaren behdver i sitt yrke t.ex. just kemi. Ocksa
polis ar ett populart dromyrke bland invandrareleverna. Bade lakare och polis ar yrken som har
hog prestige hos invandrarna. | bakgrunden av elevernas dromyrken kan man tydligt se
foraldrarnas paverkan och fordldrarnas onskan om ett bra yrke. Foraldrarna har antagligen lart
barn att uppskatta yrken som har hdg prestige och de uppmuntrar barn att utbilda sig till yrken
som har hég prestige. A andra sidan betonar foraldrarna ocksé sprakstudiernas viktighet. Varfor

haller eleverna anda inte spraken for sina favoritimnen?

Enligt Gardner (1985, 6-7) skiljer spraklektioner sig fran andra @mnen, eftersom de andra
amnena innehaller aspekter fran inlararens egen kultur medan i spraklektionerna moter inlararen
material, som kommer fran en annan kultur. Hos invandrarelever &r situationen anda annorlunda
for forutom spraklektioner innehaller de andra @mnena i laroplanen material som inte kommer
fran invandrarelevernas egen kultur. Manga invandrarelever upplever historia som ett svart
laroamne just pa grund av att historia ar sa kulturbunden. P& lektionerna i historia behandlas
Finlands historia och under dessa omstéandigheter moter invandrareleverna mycket fraimmande

saker och ord som anknyter sig starkt till Finlands historia och kultur.

Onko mitéan oppiainetta, joka tuntuu muita vaikeammalta?

"Finns det ett &mne som &r svarare dn de andra?’

Véahén historia.

"Lite historia.”

Osaatko sanoa minka takia historia tuntuu vaikeammalta kuin muut?

’Kan du saga varfor historia ar svarare 4n de andra?’

No kun, silld on vanhoja sanoja siella ja ma oon kaks vuotta Suomessa, kohta kaks vuotta Suomessa,
sit ma en tiid mitahan, ndiden sanat. Kylla ma ymmarran mutta ma unohan taas, ku ma en osaa oppia

ne sanat.
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’| historia finns det gamla ord och jag har varit tva ar i Finland, snart tva ar och sen vet jag inte vad de

har orden betyder. Jag forstar nog men jag glommer igen, eftersom jag inte lar mig dessa ord.”’

Pystytkd sind seuraamaan hyvin suomenkielistd opetusta?
’Kan du bra folja med den finsksprakiga undervisningen?’
Joo, yleensd pystyn, mutta joskus tulee semmosia sanoja, jota ei ymmarrd, sit ma kysyn heti
opettajalta, ne vastaa hyvin.
’Ja, vanligen kan jag, men ibland férekommer det ord som jag inte forstér och sedan fragar jag genast
larare. De svarar bra.’
Mika aine tuottaa eniten vaikeuksia?
"Vilket &mne stéller till med svarigheter?”
Historia.
"Historia.”
Minka takia juuri historia?
"Varfor just historia?’
No sielld on just se suomen kieli.

"N4, dar finns det just det finska spraket.’

Pysytkd hyvin mukana suomenkielisessa opetuksessa?

"Hanger du bra med den finsksprakiga undervisningen?’

Joo, pysyn, mutta joskus kun on hissaa, ja ndin ni on véhén vaikeeta.

"Ja, det gor jag, men ibland, nar vi har historia, &r det lite svart.’

Mika historiassa on kaikkein vaikeinta?

"Vad den allra svéraste saken i historia?’

No, ku sielld on semmosia sanoja, jota ei tiié tai... Mutta aika paljon ymmaérréan.

"N4, i historia finns det ord som man inte vet... Men jag forstar ganska mycket.’

SI6jd, gymnastik och matematiska @mnen, som eleverna haller for sina favoritamnen ar daremot
universella @mnen, som foljer nastan samma principer och aktiviteter overallt i vérlden. De
matematiska formlerna &r universella och alla manniskor kan motionera trots de kulturella

skillnaderna. Kan det att larodmnena ar kulturbundna for sin del forklara elevernas favoritimnen?

Fast nastan alla av eleverna anser att det &r viktigt och nyttigt att studera sprak varierar deras
syner pa och erfarenheter om sprakstudiernas latthet. Férdelningen mellan eleverna gar nastan till
hélften: sex av de elva eleverna anser att det ar jobbigt och svart att studera sprak, medan fem

elever anser sprakstudier som en latt sak. Tva elever som anser att det ar latt att studera sprak
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betraktar sprakstudiernas latthet narmast fran finskinlarningens synpunkt inte fran fraimmande
sprakinlarningens synpunkt. Eleverna forhaller sig pa ett annat satt till finska och finskinlarning
an till studierna i frammande sprak for ocksa tva elever som annars anser att det &r svart att
studera sprak tycker att studier i finska &r latta. Elevernas vistelse i Finland varierar fran tva ar till
12 ar och darfor ar deras kunskaper i finska ocksa varierande. Oavsett de sprakliga och
individuella skillnaderna upplevde storsta delen av eleverna att det var latt att lara sig finska fast i
borjan kunde det forekomma svarigheter. Varfor upplever eleverna da att studierna i finska ar

lattare &n studierna i fraimmande sprak?

En orsak kan vara sprakinlarningsmiljon och -kontexten. Invandrarbarn lar sig finska i en
malsprakig miljo med hjalp av semiformell inlarning. Eleverna studerar finskan formellt i skolan
och utéver detta sker undervisningen i en finsksprakig miljé. Den informella inlarningen stoder
alltsa den formella inlarningen. Invandrareleverna lever i en finsksprakig omgivning, dar det
finska spraket ar narvarande nastan hela tiden. Eleverna hor finskan bade i skolan och i det finska
samhallet fran de manniskorna och finska kompisar som de har omkring sig samt fran larare och
TV. | det finska samhallet ar eleverna tvungna att agera pa finska t.ex. i skolan, i klassrummet,
nar de & med sina finska kompisar och nar de utrattar drende ute pa stan. Enligt Viberg paverkar
just invandrarnas kontakter med manniskor som talar malspraket invandrarnas sprakinlarning.
Bra sociala kontakter med talare av malspraket i fritiden utanfor undervisningen beframjar
sprakinlarningen. Invandrarnas tillgang till varierad input vid informell larning av ett sprak ger

battre mojligheterna att lara sig tala det frammande spraket. (Viberg 1987, 89.)

Mitkd asiat helpottivat suomen kielen oppimistasi? Katsoitko paljon vaikka suomenkielisia tv-
ohjelmia?

"Vilka saker underlattade din finskinlarning? Tittade du t.ex. pa finsksprakiga TV-program?’

Joo, telkkari aina sitte.

"Ja, TV var det.’

Oliko muita asioita, jotka helpottivat oppimista?

"Var det andra faktorer som gjorde det lattare att lara sig?’

Mya®s sitten jotku suomalaisten kanssa mé juttelin aina sitte, kaverit.

’Jag pratade ocksd med négra finnar och ocksa kompisar.’

Oliko suomen kielen oppiminen sinulle oppia?



"Var det latt att ldra sig finska?’

No, oli se silleen helppoa, ku mulla oli jo kavereita sillon. Mun kaverit, m& menin pihalle niin ne opetti
mulle, ettd miten kysytddn nimi ja miten sanotaan ja kaikkee, numeroita ja niité.

"Ja, det var det, darfor att jag redan hade kompisar vid den tiden. Jag gick ut och mina kompisar larde

mig, hur man fragar om namnet och sager namnet och allt, t.ex. siffrorna och sadana.’

Oliko suomen kielen oppiminen sinulle helppoa vai vaikeaa?

"Var det latt eller svart att ldra dig tala och skriva finska?’

Helppoa.

"Latt.”

Minka takia se oli mielestési helppoa?

"Varfor var det latt?’

Ko meill& on hyva opettaja ja siitd... Mekin yrittdd mieluummin opiskella.
"Eftersom vi har en bra larare... Ocksa vi forsoker hellre att studera.’
Opitko helpommin opettajan vai suomalaisten kavereiden avulla?
"Lar du dig lattare med hjélp av larare eller finska kompisar?’
Molemmat.

’Med hjalp av bada.’

Kun tulit Suomeen, tuntuiko suomen kieli vaikealta?

"Tyckte du att finska var svart, nar du kom till Finland?’

Joo véhén.

"Ja, lite.”

Miten opit sitd mielestasi parhaiten?

"Hur larde du dig finska bast?’

Maa olin mamuluokalla sitte sen jalkeen.

"Jag var pa invandrarklass och darefter larde jag det.’

Olitko mamuluokalla puoli vuotta vai vuoden?

"Var du pa invandrarklassen ett halvt ar eller ett ar?’

Vuoden.

"Ett &r.

Siirryitko sen jalkeen suomalaiseen luokkaan?

"Har du efter den 6vergatt till en finsksprakig klass?”’

Joo.

"Ja.’

Koetko, ettd olet oppinut paremmin suomen kieltd ihmisten kanssa puhuessa vai opetuksessa?
"Tycker du att du har lart dig finska battre med hjalp av finsksprakiga manniskor eller med hjalp av

undervisningen?’
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Maa oon puhunu ihmisten kanssa.

’Jag har pratat med méanniskorna.’

Koetko, ettd opit nopeasti suomen kielen?

"Tycker du att du har lart dig snabbt det finska spraket?’

Joo.

"Ja.’

Oliko se helppoa?

"Var det latt att lara sig finska?’

Joo, ku meijan ope oli aika hyva sit hdn opetti aika hyvin sillo...

"Ja, eftersom vi hade en bra larare, som ocksa undervisade bra... ’

’Kommer du att tanka pa vissa saker, om vilka du tyckte och med hjélp av vilka du larde dig bra?’

Joo, ku siell oli aika kivaa, ku meijin ope sano, et kaikkien pitdd puhua suomenkieltd, sit me ei saatu
puhua sit me siind, ku viikonloppusin sillo perjantaisin jos kelld oli hyvét merkit sit hén sai aina lahjan,
tarroja ja niita... Sit maa voitin aika monesti, ku ma en puhunu sille, mut muut koko ajan puhui sille...
"Ja, det var ganska kul dar, eftersom var larare sade att alla maste prata finska. Vi fick inte prata vart
modersmal och pa veckoslutet pa fredagar fick man en gava, t.ex. klistermarken och sadana, om man
hade goda mérken... Jag vann ganska manga ganger darfor att jag inte pratade med larare och de andra
pratade med henne hela tiden...”

Mitk& muut asiat auttoivat kielen oppimisessa opettajan tuen lisaksi?

"Vilka saker hjalpte till med spréakinlarningen utdver lararens stod?’

No, oli kiva opiskella suomenkielts, ku se oli vieras kieli viela.

N4, det var trevligt att lara sig finska, eftersom den dnnu var ett frammande sprak.’

Miten siné koit aluksi suomen kielen opettelun, oliko se mielestési helppoa vai vaikeaa?

"Hur kandes det i borjan att lara sig finska, var det latt eller svart?”

No, mé& olin maahanmuuttajaluokassa, kuus tai kuus kuukautta sitten menin nelkille ja siell& opin sitten
luokassa, ku puhuin open kanssa sitte laksyt ja ne kaikki... Aidinkielessa niista...

N&, jag var pa invandrarklass sex manader och sen dvergick jag till fjarde klass och dar larde jag mig,
nar jag pratade med larare. Ocksa laxorna och alla andra saker hjalpte till... | modersmalet...’

Mitké asiat auttoivat eniten kielen oppimista?

"Vilka saker underlattade mest din finskinlarning?’

No, kun opettajat, jos ne selitti jotain, ne selitti tosi silleen niinku silleen tarkasti, oli kuvia jos... Jos
selitti, ne selitti sen tosi tarkasti, niin sen takia.

"N4, lararna, om de forklarade nagonting, forklarade de det valdigt noggrant. De hade ocksa bilder...
Om de forklarade saker, forklarade de det noggrant. S pa grund av det.’

Oliko suomenkielisistd kavereista apua?
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"Var finsksprakiga kompisar till nytta?’
Joo, oli joo.

"Ja, de var det’

Utdver den finsksprakiga omgivningen har ocksa finsksprakiga manniskor och kompisar framjat
och underlattat invandrarelevernas finskinlarning. Ocksa den forberedande undervisningen, och
en bra larare har spelat en viktig roll vid elevernas finskinlarning. Enligt eleverna var det bra att
lararen i den forberedande undervisningen forklarade sakerna noggrant och undervisade bara pa
finska. Med undantag av tva flickor som redan i daghemsaldern hade kommit till Finland har
nastan alla av eleverna i var undersékning kommit till den grundlaggande utbildningen genom
den forberedande undervisningen. Eftersom néstan alla av eleverna betonade den forberedande
undervisningens betydelse i finskinlarning har den forberedande undervisningen sékert fullgjort
sitt mal. Syftet med den forberedande undervisningen &r att sakra och underlatta elevernas senare
overgang till den grundlaggande utbildningen samt framja elevernas integrering i det finlandska
samhallet (Ikonen 2005, 13). Eftersom sprakinlarningen alltid &r en individuell process behéver
den ena mera tid och 6vning &n den andra. Ocksa den tid som invandrareleverna har deltagit i den
forberedande undervisningen berattar om elevernas skillnader i sprakinlarning och i
sprakkunskaper. Nagra elever har varit dar bara tva manader medan nagra har varit dar hela aret.
Enligt Talib (1999, 92) kan den forberedande undervisningen paga i ett ar (se ocksa ovan s. 16).

Vi fragade rektorn i var undersokningsskola (personlig kommunikation, 29.8.2006) hur bérjan pa
hogstadiet inleds i1 deras skola och om alla invandrarelever deltar i den fdrberedande
undervisningen. Enligt rektorn kommer en del av eleverna via den vanliga vagen fran lagstadiets
sjatte klass. De har eleverna har gatt pa lagstadiet fran ett till sex ar. De elever som har bott i
Finland flera ar och som kanske har kommit till Finland redan i daghemsaldern eller néra skolans
borjan, talar vanligen ganska flytande finska och de behdver inga specialatgarder. De elever som
daremot har gatt i lagstadiet bara en liten tid och har bristfalliga kunskaper i finska behdéver
stodundervisning. De elever som kommer till Finland forst i hogstadiealdern borjar daremot alltid
med den forberedande undervisningen. Integreringen i den grundlaggande utbildningen sker alltid
individuellt enligt elevens utveckling i sprakkunskaper. Elevernas skolgang koncentrerar sig
alltid i borjan pad 6vnings- och konstdmnen. Lasamnena Okas sa smaningom om elevernas

kunnande stoder det. Enligt rektorn deltar de hér eleverna i den forberedande undervisningen
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anda hela lasaret och deras 6vergang till den grundlaggande utbildningen sker under den féljande

hosten.

10.1.3 Elevernas installning till svenska

Finska elever forhaller sig vanligen ganska negativt till svenska och de anser att de ar tvungna att
studera den. Vi kanner ju alla begreppet tvangssvenska. Invandrareleverna i var undersokning
forhaller sig daremot ganska positivt bade till svenskinldarning och till sprakinlarning. De
ifragasatter varken svenskinlarningens nyttighet eller anvander termen tvangssvenska.
Invandrareleverna accepterar svenskinlarning darfor att spraket hor till de skolamnen som man
maste studera i skolan och att de anser att svenskinlarningen &r viktig och nyttig med tanke pa

framtiden.

Eh, koska se on koulujen juttu ettd... Se on parempi oppia, se ruotsin Kieli.

’Nej, eftersom det ar skolornas sak, att... Det ar battre att lara sig, det svenska spréket.’

Bara nagra elever kritiserar hogt svenskinlarningen och dess nyttighet. En elev som ar fodd i
Mellanostern ifragasatter svenskinlarningens nyttighet och betydelse for hon upplever att hon
nodvandigtvis inte kommer att anvanda spraket i framtiden. Eleven medger anda att det ar helt
okej att kunna svenska. Ocksa den elev som har bott 13 ar i Finland forstar inte varfor man maste

studera svenska i skolan da man anda talar den bara i Sverige.

No, ruotsin kieli on semmonen niinku kayttadks sitd yleensd mutta on se niinku sillee ihan hyva niinku
osata, ei siitd nyt mitddn pahaa seuraa, mutta niinku...
’N4, jag undrar om man i allmanhet anvéander svenska, men det ar ganska bra att kunna den. Det skadar

inte att kunna svenska, men...’

No, on se ihan kivaa ja talleen, mutta méaé en viel&dk&an tajua, miks sitd pitdd opiskella, jos vaan
Ruotsissa puhutaan ruotsia ja jos Suomen didinkieli on suomi, ni miks Suomessa ees tarvitaan ruotsia,
jos kaikki Suomessa puhuu suomea? Niin, ja miks se on pakollinen. Kyll& m&a englannin ymmarrén,
niinku, eiks se oo niinku, kaikissa maissa pi& opiskella sitd, tai ainakin melkein. Ni melkein kaikki

0saa sitd, ni mihin ruotsia tarvitaan?
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’N4, det 4r ganska trevligt och sd, men jag kan inte annu begripa, varfor man maéste studera den, om
man pratar svenska bara i Sverige. Och om finska & modersmalet i Finland, varfor behdver man ens
svenska i Finland, om alla pratar finska i Finland? Just, och varfor ar den obligatorisk? Jag forstar ju,
varfor man studerar engelska. Man maste studera engelska i alla lander eller atminstone i alla lander,

eller hur? Dvs. om néstan alla kan engelska, varfor behdver man svenska?’

Enligt Gardner (1985, 43) kan attityderna till sprakinlarning anknyta till ett geografiskt omrade.
Enligt eleven som ar fodd i Mellandstern &r Sverige och den svenska kulturen ganska frammande
for henne och de paverkar inte elevens vardag. Hon anser svenska bara som ett skolamne bland
andra och darfor ser hon inte svenskinlarning som en praktisk nytta. Bristen pa motivation kan
bero pa fattande kontakt med den frammande kultur eller brist pa intresse for den (Cook 1991,
73). Eleven kanner varken svensksprakiga TV-program eller svensksprakig musik. Till skillnad
fran de andra invandrareleverna har eleven inga sléktingar i Sverige. Genom sléaktingar som bor i
Sverige skulle det vara lattare att bli bekant med Sverige och den svenska kulturen. Vi anser att
den ryska elevens negativa installning till svenska kan forklaras med att hon har bott nastan hela
sitt liv i Finland. Som vi redan tidigare har konstaterat har eleven en stark finsk identitet och pa
samma satt som finska ungdomar forhaller hon sig ganska negativt till svenskan. Det ar intressant
att fast eleven har bott 13 ar i Finland, vet hon inte att svenska ar Finlands andrasprak. Eleven vet

att svenskinlarning &r obligatorisk men vet inte varfor.

Den ryska eleven ar anda inte den enda som inte vet varfor man studerar svenska i finska skolor.
Sex elever av totalt elva dvs. en smula 6ver halften av eleverna kan inte saga varfér man studerar
svenska i Finland. De elever som inte visste svaret drog till med resandet i Sverige och Finlands
och Sveriges gemensamma historia. Som en orsak holls ocksa det att Sverige ar Finlands
grannland. Fem elever daremot vet att svenska ar Finlands andra sprak och under dessa
omsténdigheter ar svenskan ett obligatoriskt larodmne.

No, se on Suomen naapurimaa, sitte.

"Det ar Finlands grannland, darfor.’

Kun, jos kdyaan Ruotsia.

’D4, om man besoker Sverige.’

Ko se Ruotsi on Suomen naapuri.



"Eftersom Sverige ar Finlands grannland.’

Eiks Suomi ja Ruotsi ollu jossain joskus yhessa tai télleen... Sit sen takia varmaan.

"Finland och Sverige var ju ihop ndgon gang eller sa... Antagligen pa grund av det da.”

Invandrarelevernas kdnnedom om studier i svenska &r i allménhet ganska ringa. Omedvetenhet
om studier i svenska t.ex. om de &r obligatoriska eller inte, kom fram nar vi fragade om elevernas
fortsatta studier i svenska i framtiden. Det &r véldigt oklart for invandrarelever om det ar
obligatoriskt att studera svenska ocksa i attonde respektive nionde klass och i gymnasiet eller
inte. Tre elever vet t.ex. inte om de kommer att fortsatta sina studier i svenska. Trots sina kanslor
av osakerhet vill alla de héar tre eleverna ga i gymnasiet, dar man &r tvungen att studera svenska
atminstone under sex kurser. Utéver dessa tre elever kan en elev inte sdga om han vill fortsatta
studier i svenska efter grundskolan. A andra sidan &r den hér eleven inte séker vad han vill gora
efter grundskolan. Sju elever av totalt elva kommer déremot sékert att fortsatta med studier i
svenska. Tre elever av de har sju eleverna vet att studier i svenska ar obligatoriska och just pa
grund av det fortsatter de sina studier. Utdver tvanget vill nagra elever fortsatta studier i svenska

ocksa pa grund av sin egen vilja.

Haluatko jatkaa ruotsin opiskelua kahdeksannella luokalla? Enta lukiossa?
"Vill du fortsatta med studier i svenska ocksa i attonde klass? Hur ar det med gymnasiet?’
Aion, pakkohan se on, kasilla ja ysilla. Mutta aion kylla ma itekki kyllg, kasilla ja ysillé...

"Ja, det gor jag. Man maste gora det i attan och nian. Men jag vill ocksa sjalv i attan och nian...’

Den pojke som gar i attonde klass hade genom forsok och misstag insett och lart sig att det ar
obligatorisk att studera svenska. Pojken skulle vilja ha slutat med studier i svenska efter sjunde
klass men rektorn tillat det inte. Pojken forsakrar &nda att trots att han &r tvungen att studera

svenska har han motivation att gora det.

Sillon mé halusin opiskella tosi paljon, mut nyt kasilla mé& halusin lopettaa sitd, mut kun mé& kysyin
rehtorilta sit se sano, ettd ei pysty lopettaan ko sé oot jo opiskellu sita jo vuosi. Jos ei pysty lopettaan
sen, niin m& opiskelen sita.

'Da ville jag studera mycket, men nu i attan ville jag sluta med svenska. Nar jag frdgade rektorn om
saken, sade hon att jag inte kan sluta med den, eftersom jag redan har studerat svenska under ett ar.

Om jag inte kan sluta med svenska, sa studerar jag den.’
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Jos sind olisit voinut lopettaa ruotsin opiskelun, niin olisitko tehnyt sen?

’Om du hade kunnat sluta med studier i svenska, skulle du ha gjort det?’

Joo.

"Ja.’

Koetko, ettd sinulta [6ytyy yha motivaatiota opiskella ruotsin kieltd, vaikka et saanutkaan lopettaa sita?
"Tycker du att du &nnu har motivation att studera svenska, trots att du inte fick lov att sluta med den?’
Joo.

"Ja.’

Enligt rektorn i var undersokningsskola (personlig kommunikation, 29.8.2006) bdrjar alla
invandrarelever, som kommer via den vanliga vagen fran lagstadiets sjatte klass, studera svenska
i sjunde klass. Eleverna som daremot har kommit till Finland forst i hogstadiedldern och som
darfor har innan den grundldggande utbildningen bérjat med forberedande undervisning, borjar
studera svenska om deras kunskaper i finska ar tillrackliga. I praktiken kan de elever som har en
god skolunderbyggnad i bakgrunden bdrja med studier i svenska. Om en elev inte har nagon
tidigare skolhistoria ar det nastan omajligt att borja samtidigt med tre nya sprak. De elever som
har ingen tidigare skolhistoria kan alltsa fa befrielse fran svenska. Vi fragade rektorn ocksa hur
vanligt det &r hos invandrareleverna att de avbryter sina studier i svenska efter sjunde klass.
Enligt rektorn &r avbrottet av studierna i svenska mojligt bara pd grund av svara
inlarningssvarigheter.  Skolpsykologen ger ocksa alltid ett utldtande om de svara
inlarningssvarigheterna. | stallet for avbrottet utarbetas en individuell plan for att anordna
undervisningen. Bristen pa motivation racker alltsa inte till avbrottet. Utéver studierna i svenska
fragade vi om invandrarnas planer for fortsatta studier. Enligt rektorn har yrkesskolan daligt rykte
i invandrarnas hemland och darfor har yrkesstudierna lagre varde hos invandrarna an gymnasiet.
Pa grund av gymnasiets vardering ar gymnasiet en popular laroanstalt for fortsatta studier bland
invandrarna. Pa grund av invandrarelevernas sprakkunskaper ar gymnasiet for dem &nda en
relativt utmanande och svar studieplats och darfor ar invandrarelevernas resultat i allmanhet

medelmattiga. Ofta segdrar invandrarelevernas studietid i gymnasiet fran fyra till fem ar.

Det ar Overraskande hur daliga kannedom invandrareleverna har om det svenska sprakets
stéllning 1 Finland. Har lararen i svenska inte beréttat om det? Har lararen i svenska inte forsokt
att motivera eleverna genom att beréatta att det svenska spraket ar Finlands andra officiella sprak

och att man verkligen kan anvanda det i det finska samhallet, speciellt i tvasprakiga kommuner



och stader? A andra sidan, varfor har eleverna inte fragat lararen i svenska varfor man maste
studera svenska i Finland? Som vi tidigare konstaterade ifragasatter invandrareleverna sallan
varfor man maste studera olika &mnen i skolan. De ifragasétter inte heller betydelsen av autoritara
institutioner, t.ex. skolans betydelse, eller vardena och normerna i de hér institutionerna. Eleverna
upplever att det &r viktigt och nyttigt att ga i skolan pa grund av framtiden och darfor studerar de

alla de &amnen som hor till laroplanen utan att ifragasatta dem.

Invandrarelevernas installning till det svenska spraket ar ganska neutral men a andra sidan ocksa
ganska positiv. De adjektiv som eleverna anvander nar de beskriver svenska spraket ar ofta

relativt neutrala som ganska bra, okej och bra.

No, on sité kiva jos se on niinku Suomen toinen kieli niin sitd on kyll& niinku kiva opetella.

"N4, det ar trevligt att lara sig svenska, om den ju ar Finlands andra sprak.’

Helppo Kieli ja hyva.
"Ett l4tt och bra sprak.”’

Se on Kiva.

"Det ar trevligt.’

lhan hyva. Kiva kieli. V&han vaikee, hauskalta kuulostaa.

’Ganska bra. Ett kul sprak. Det ar litet svart, men det later trevligt.”

Kai se on ihan hyva.

"Nog é&r det ju ett ganska bra sprak.’

Invandrareleverna i var undersokning har borjat med svenska pa hosten i sjunde klass. Eftersom
vi genomforde var temaintervju pa varen, hade vi en bra majlighet att klarlagga och fraga hur
elevernas installning till svenska spraket hade forandrats under lasaret. Enligt manga elever hade
svenska spraket i borjan kants svart, fraimmande och till och med skrammande for de inte hade
tidigare kdnnedom eller erfarenheter om det. En elev skulle inte ens vilja studera svenska darfér

att hon inte visste vad svenskan &r.

Milta ruotsin Kielen opiskelu tuntui alussa, kun aloitit kielen opiskelun?
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"Hur kénns det att studera svenska i bérjan, nar du bérjade med studier?’
No, en halunnu opiskella ruotsia sillo, ku en mé tienny mika ruotsin kieli on...

"N4, i borjan ville jag inte studera svenska, eftersom jag inte visste, vad det svenska spraket ar...”

No, oudolta silleen, ma en tienny mistdan mitaan. Mutta on siina sitd A ja O ja niita, mita suomessakin
on...
"N&, ganska konstigt darfor att jag visste ingenting om négonting. Men i svenska finns det A och O och

s&dana som ocksa forekommer i finska...’

Mitd ajattelit ruotsin kielesta silloin kuin aloitit sen syksylla? Milté se sinusta tuntui?
"Vad tyckte du om det svenska spraket, nar du borjade med det i hostas? Hur kandes det?”
Véhén vaikealta.

Litet svart.”

Mika siiné oli kaikkein vaikeinta?

"Vad var det allra svaraste i svenska?’

Kaikki oli, nytkin on vaikeaa mutta, vahasen.

"Allt var svart. Nu ar det ocksa svart, men bara lite.”

Ai kun, en osaa hyvin sillo ensimmainen kerta, kun ma alotan ruotsia, en koskaan lukenu, siks se on
vaikeaa.
'Aj, nar jag for forsta gangen borjade med svenska, kunde jag inte s& mycket darfor att jag inte

nagonsin tidigare hade last det. Darfor ar det svart.”

Eiku se oli vaan, ettéd voi ei... En mé osaa ndin vaikeita. En mé osaa néita ollenkaan. Ja sit ku opettaja
selitti ja tammdsta ja sitte opin... Joo, tdd on ihan hyva. Helppo kieli ja hyva.
"Det var bara att nej... Jag kan inte sa svara saker. Jag kan inte alls. Men nér larare forklarade sakerna,

larde jag mig... Ja, det har ar helt okej. Ett latt och bra sprak.’

Nar studierna i svenska har gatt vidare och elevernas kunskaper i svenska smaningom har
utvecklats har spraket blivit bekantare och det har borjat kdannas lattare. Med sprakinlarningen har
ocksa elevernas intresse for det svenska spraket okat och misstanksamhet forgatt. | borjan av
studierna i svenska ar den radande misstanksamheten och omedvetenheten en ganska utmanande
sammanstallning och utgangspunkt for lararen. Hur kan man motivera eleverna att studera ett
sprak, som de inte kanner till? Enligt Leino &r individens motivation inlard och foljd av
individens historia. Borjan av undervisningen i ett fraimmande sprak spelar darfor en vasentlig

roll vad galler motiveringen av eleven. Anda frdn borjan borde alla elever fa positiva
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inlarningsupplevelser. Fran kognitiv och affektiv synpunkt sett ar ocksa undervisningens bérjan
och kanslan av framgang viktiga for elevens utveckling. Ur kognitiv synvinkel sett ar de gamla
kunskaperna forutsattningar for nya och ur affektiv synvinkel paverkar framgang i de forsta
uppgifterna positivt elevens installning till de kommande, nya uppgifterna. (Leino 1979, 66.)
Eftersom nastan alla attityder till svenska, som i boérjan av studierna var osadkra och
misstanksamma, har under lasaret forandrats positivare har lararen i svenska pa nagon niva
lyckats att motivera eleverna och ge dem positiva inlarningsupplevelser. De positiva
inlarningsupplevelserna och kéanslan av att lyckas, dvs. kanslan av att man kan och forstar
nagonting, har okat elevernas motivation att studera svenska och forbattrat elevernas installning

till svenska.

No, ennen en tiennyt mikéa on ruotsia ja siind on sanoja, en mé tienny, kun m& oon tottunu nyt, nyt se
on parempi.
’N4, tidigare visste jag inte, vad svenska &r. Inte heller visste jag svenska ord. Nu har jag blivit van vid

det svenska spraket, och darfor ar det battre.”

006, jannitti, no ma aattelin, ettd parjaanko ma tassa hyvin vai en. Nyt ihan hyvin.
’006, jag var nervos. Jag undrade, om jag klarar mig bra eller inte. Nu ar det ganska bra.’

On joo, md alussa silleen olin etté sen tosi vaikea mutta ei se nyt 0o niin hirveen vaikea
’Ja, det ar det. | borjan tankte jag att det svenska spraket dr svart, men nu kanns det inte s& svart.’
lhan hyvalta silleen, ettd osaa nyt niité juttuja sanoja, mita kuuntelee...

’Ganska bra, att man nu kan alla saker och ord som man lyssnar pa...’

Nastan alla attityderna hos eleverna till svenska spraket har alltsa forandrats i positivare riktning
under lasaret. Det finns egentligen bara en elev vars attitydférandring har varit omvand. Det &r
intressant att den har eleven ar just den ryska elev som utGver en annan elev ifragasatter studier i

svenska och nyttigheten av studier i svenska.

Miten suhtautumisesi on muuttunut ruotsin kielta kohtaan vuoden aikana?

"Hur har ditt forhallande till det svenska spraket forandrats under lasaret?’

Sillo mé&a olin ihan innoissani ja sain kasi puol ruotsissa, ruotsista ja olin hirvee ruotsi ruotsi ruotsi jee,
jee jee ja nyt silleen, voi ei taas ruotsii, ei ma en jaksa.

’| borjan var jag helt ivrig och jag fick atta komma fem i svenska. Jag var helt och héllet svenska,

svenska, svenska, jihuu, jihuu, jihuu och nu &r jag liksom oj nej, igen svenska, jag orkar inte.’



Osaatko sanoa, mika siihen on vaikuttanut?

’Kan du sdga vad har paverkat din attityd?’

No, se, ettd no sillo mé& luin siihe ja tein ne laksyt niinku silleen, mutta nyt ku silleen, ku mulla on joku
kone-epidemia, et ma4 oon ollu viime, tdn vuoden aikana iha hirveesti koneella ni ei oikeen jaany
aikaa ruotsin jutuille.

"N det, att i borjan laste jag svenska och gjorde alla laxor, men nu har jag ndgon datorepidemi. Under
forra aret eller detta &r har jag tillbringat véldigt mycket tid vid datorn och darfor har jag ont om tid till

svenska.’

Oavsett den positiva attitydférandringen tycker manga invandrarelever att bade svenska spraket
och studierna i svenska ar relativt svara. Som svara punkter anses bl.a. ord, genus och den redan
tidigare behandlade transfern. Enligt ndgra elever &r det svart att studera engelska darfor att man
inte talar engelska i Finland. Inldarningen av frammande sprak sker alltsa formellt med hjalp av
undervisning och under dessa omstandigheter har eleverna ganska ringa mojligheter att komma i
kontakt med malspraket i det finska samhallet. Eftersom svenska pa samma satt som engelska ar
ett frammande sprak kan man tanka sig att bristen pa den svensksprakiga miljon paverkar

negativt ocksa elevernas studier i svenska och svenskinlarning.

Milta ruotsin opiskelu sinusta tuntuu? Onko se helppoa vai vaikeaa?
"Vad tycker du om studier i svenska? Ar de latta eller svara?’
Vaikeaa.

"Svéra.’

Mink4 takia se on vaikeaa?

"Varfor ar de svara?’

En tiid.

’Jag vet inte.’

Vaikuttaako muiden kielten opiskelu asiaan?

’Paverkar studier i andra sprak studier i svenska?’

Joo.

"Ja, det gor det.’

Tai koetko, etté sanasto on vaikeaa?

"Eller upplever du att orden i svenska ar svara?”’

Kun meilld on englannin Kieli ja sitdki, vahan vaikea molemmat.

"Vi har ocksa engelska, sa det ar lite svart att studera bada spraken.’
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Ruotsi on vaikee, mutta englanti menee sen paalle sitte.

’Svenska &r svart, men engelska kolliderar med det.’

Sekoitat kielet ja se tekee opiskelusta vaikeaa?

"Du forvaxlar spraken med varandra, vilket gor studier i sprak svara?’
Joo.

"Ja.’

No, ihan tavallinen se on, ettei poikkee mitenkaan muista, yhta vaikee.

"N, studier i svenska &r alldeles vanliga, de avviker inte fran studier i andra &mnen. De &r lika svara.’

Onko ruotsin opiskelu mielestasi helppoa vai vaikeaa?

"Tycker du att det ar latt eller svart att studera svenska?’

On se védhén vaikeeta, ei se mikd&n helppokaan oo.

"Det ar lite svart. Det ar inte heller latt.’

Osaatko sanoa, mika kielessé on kaikkein vaikeinta?

’Kan du séaga, vad ar det allra svaraste i det svenska spraket?’

Emma tiig, ne sanat tai ett- ja en-sukuiset ne jutut, pitdé osata ne suvut ja... Ne on vaikeita.

"Jag vet inte, ord eller saker som galler ett- eller en-genus. Man maste kunna de... De &r svara.’

Onko kieltenopiskelu sinulle helppoa? Joudutko tekemaén t6ité opintojen eteen?

'Ar det ltt att studera sprak? Maste du arbeta for sprakstudiernas skull?’

No, joittenkin kielien niinku esimerkiksi suomen kielen ei siind niinku hirveesti tartte mitd&n niinku
toitd tehd, mut esim. englannin kielelld, ei taalla niinku koko ajan puhuta englannin kielt4, se on sen
takia vahén vaikea.

"Na4, for ndgra spraks skull, t.ex. for finskans skull behéver man inte plugga. Men engelska ar lite svar
darfor att man inte pratar den har hela tiden.’

Vid finskinlarningen har invandrareleverna orienterat sig bade i den informella och formella
sprakinlarningen. Studierna i frammande sprak och inlarningsmajligheter begransar sig daremot
bara till klassrummet. Féljaktligen kan eleverna inte fa stod fran den malsprakiga miljon, dar de
skulle kunna dra nytta av det narvarande spraket och varje dgonblick lara sig nagonting nytt.
Eleverna har lagt marke till att man pa grund av bristen pa den malsprakiga miljon maste arbeta
mera sjalvstandigt och koncentrera sig mera pa inlarningen av frammande sprak. Manga elever
medger att om man koncentrerade sig mera, aktivt deltog i lektioner, lyssnade pa lektioner,
forsokte mera och om man gjorde lédxorna skulle studierna i svenska samt det svenska spraket

vara lattare.
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Svenska spraket halls anda inte enbart for ett svart sprak. Manga elever anser att svenska ar
relativt latt bl.a. pa grund av det att de svenska orden skrivs och uttalas nastan pa samma satt.
Enligt en flicka liknar svenska pa nagot satt finska och darfor ar den ocksa latt. Det ar ganska
overraskande att den har flickan haller svenskan och finskan for liknande sprak. Kan det har
forklaras med det att elevernas eget modersmal avviker bade fran finska och svenska och

eleverna inte kan skilja mellan sprak som hor till olika sprakfamiljer.

Ku m&4 meni mun isén ja veljid kaa Ruotsiin, he puhuivat ja m& en ymmaértany mitaddn. Ma sanoin,
méaa meen Ruotsiin, ma osaan kaiken, minkd ma haluun sen. Ne puhui vain jotain viron kieltd, mun
mielesta.

"Nar jag reste till Sverige med min pappa och mina bréder, forstod jag ingenting nér svenskarna talade.
Jag sa, jag reser till Sverige, jag kan allt vad jag vill. De talade nagot som enligt min asikt paminde om

estniska.’

Overraskande ar ocksa det att manga elever héller svenska for ett lattare sprak an engelska som
de dnda har studerat lange. Ocksa i samband med sprakets latthet betonar eleverna betydelsen av

den egna insatsen.

No, on se ihan helppoa ollu, se on ok.

"N4, det har varit ganska latt, det ar okej.’

Joo, silleen. Ruotsin ma opin ihan sairaan helposti, etté...

"Ja, pa det sattet. Jag larde mig svenska faktiskt snabbt, att...”

Miké siin& on kaikkein helpointa?

"Vad var det allra l4ttaste i svenskan?’

Se on tavallaan samanlainen ku suomi, ettd silleen... Jos lausutaan jotekin niin Kkirjotetaan myos
samalla lailla.

"Det ar pa nagot satt ett likadant sprak som finska... Om man uttalar pd ett sétt s& skrivs det ocksa pa
samma satt.”

Onko kielessa mielestési helppoja sanoja?

"Tycker du att finns latta ord i svenska?’

On niissa.

"Ja, det finns.’

Pidatko kaikista kielista?
"Tycker du om alla sprak?”

On ne ihan kivoja.
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"De ar ganska kul.’

Mika niisté on kaikkein mukavin?

"Vilka av spraken ar det trevligaste?”

Ehka ruotsi.

Kanske svenska.’

Minka takia se on mukavin?

"Varfor ar det svenska spraket det trevligaste?’

No, se kieli on silleen hieno tai sillee hienoo tai sillee mukavaa...
"Na4, det ar ett fint sprak eller trevligt...”

Mika siita tekee mukavan?

"Varfor ar det trevligt?’

No, se on helppo ja téllee.

"N&, det &r latt och si.’

Milta kieli sinusta kuulostaa? Onko sinun helppo puhua sita?
"Hur later det svenska spraket? Ar det latt for dig att tala det?’
On, ettd se yleensa lausutaan niin ku kirjotetaanki. Se tekee sen helpommaks.

"Ja, det &r det. Spraket uttalas i allmanhet pd samma sétt som det skrivs, vilket gor det latt.”

No, ruotsi on vield nyt niin helppoa, nyt kun me vasta alotettiin ja on englanti nyt kivempi ku vengja...
N4, nu ar svenska annu lattare an ryska, eftersom vi forst nu har borjat med det. Ocksa engelska ar

trevligare &n ryska...”

Koetko, ettd englanti on helpompaa kuin ruotsi, koska olet opiskellut sitd kauemmin?

"Tycker du att det ar lattare att studera engelska an svenska, darfor att du har studerat den langre &n
svenska?’

No, oon maa kylld kauemmin opiskellu sitd ku ruotsia mutta ruotsin mé kylld opin puolet
helpommin...

N4, jag har ju studerat engelska langre an svenska men svenska larde jag mig mycket lattare &n
engelska...”

Onko kielten opiskelu sinulle helppoa vai kauhean ty6lasta?

"Ar det litt eller valdigt jobbigt att studera sprak?’

No, onhan se helppo jos tunnilla kuuntelee. Kaikki on helppoja jos kuuntelee tunnilla ja on tarkkana.
Opiskelee ja tekee laksyt ja kaikki.

"Det &r ju latt om man lyssnar pa lektioner. Alla sprak ar latta om man lyssnar pa lektioner och &r noga,

studerar och gor alla laxor.”

70



Det ar intressant att manga elever som haller studier i svenska for relativt svara och arbetsamma
har anda valt tyska i attonde klass, vilket okar bade antalet sprak och antalet arbetsmangd.
Oavsett potentiella problem vid sprakstudierna har manga elever en relativt positiv bild av sig
sjalv som sprakinlarare och sina sprakkunskaper. Manga elever anser t.ex att deras kunskaper i
finska for 6gonblicket ar tillrackliga och de kan folja med den finsksprakiga undervisningen och
delta i diskussionen. Trots det har har manga elever anda svarigheter att forstd vara fragor. Nar vi
for forsta gangen fragar om elevernas sprakinlarning, svarar manga ocksa att de lar sig nya sprak

latt. Samma elever vederlagger anda sitt svar med sitt nasta svar.

Osaatko mielestéasi suomen kielté riittavan hyvin?

"Tycker du att dina kunskaper i finska &t tillrackliga?’

No... joo.

"Né...ja.’

Koetko pystyvasi osallistumaan keskusteluun?

"Tycker du att du kan delta i diskussion?’

Joo.

"Ja, det kan jag.’

Ymmarrét ihmisia?

"Du forstar manniskor?”

Joo, pystyn.

"Ja, det gor jag.’

Pystytkd seuraamaan oppitunnilla opettajaa ja opettajan puhetta?
Kan du folja med larare och ldrarens sprak under lektioner?’
Joo.

"Ja, det kan jag.’

Mité mielté olet yleensa kieltenopiskelusta?

"Vad tycker du i allmanhet om sprakstudier?”

Ai mitd?

"Vad?’

Onko sinulla mielestasi kielipdata? Opitko hyvin kieli&?

"Tycker du att du har ett bra sprakora? Lar du dig bra olika sprak?’
No, ei ihan helposti, mutta hyvin.

"N4, inte s latt, men bra.’

Osaatko sanoa, ettd opitko mielestési helposti kielia?

’Kan du sdga om du lar dig sprak latt?’
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Joo véhan, kun me kurdilaiset tai ulkomaalaiset oppii hyvin. Jos sanotaan suomalaisille, ettéd z tai g,
suomalaiset ei 0saa sano.

"Ja, lite, eftersom vi som &r kurder eller utlanningar l&r oss bra. Om man séger till finnar, att z eller g,
kan de inte sdga dem.’

Koetko, ettd opit helposti uusia kielia?

"Tycker du att du lar dig nya sprak latt?’

Ei, se on vdhan vaikea oppi.

’Nej, det tycker jag inte. De &r ganska svara att ldra sig.’

10.2 Om kulturbakgrundens inverkan pa skolgang och sprakinlarning

10.2.1 Elevernas kulturbakgrund

Med undantag av de elever som kommer fran Kosovo och Ryssland kommer alla invandrarelever
i var undersokning fran Mellandstern, dar kollektivismen har en stor betydelse. | kollektiva
kulturer har familjen en viktig betydelse och familjerna ar vanligen stora. Alla invandrarelever i
var undersokning, som kommer fran Mellandstern, har en stor familj, som bestar av fran fem till
tio personer: av manga barn och moder och fader. Endast en elev ar barnet till en ensamstaende
mamma. Barnen i den kollektiva kulturen uppvéxer i intensiva kollektiv, dar man understryker
kollektivismen und beaktandet av andra manniskor. I familjekollektiv finns det en stark kdnsla av
samhdrighet, som ger barnen kanslan av att de hor till en grupp och nagon bryr sig om dem.
Familjkollektivet ger alltsa barnen en bra och trygg atmosfar att uppvaxa. Férhallandet mellan
barn och foraldrar och foraldrarnas stod paverkar invandrarbarnets sjalvkansla, anpassning och
skolframgang. Ett bra och tryggt forhallande mellan barn och foraldrar underlattar barnets
verksamhet i skolvéarlden och paverkar positivt bl.a. studiemotivationens uppkomst och

uppratthallande.

Kulturen har anda ocksa en annan sida. Oavsett kollektivismens positiva paverkan, finns det dnda
en risk for det att barnet i den kollektiva kulturen forlorar sin egen verkliga identitet och bygger

sin identitet pd andra méanniskors forvantningar och asikter. Barn lever i den kollektiva kulturen



under stark extern kontroll, i manga fall under faderns kontroll. Man anser att barn inte skall vara
sjalvstandiga eller gora egna beslut. Darfér har vuxna vid behov ocksa rétten att straffa barn
fysiskt. Sarskild i familjer som slar vakt om traditionen kan det forekomma fysisk bestraffning.
Né&r barnets sjalvstandighet begrdnsas och han blir fysiskt bestraffad blir han mer och mer
beroende av den externa kontrollen. Barnet litar pa andra méanniskors asikter och bygger sin
identitet pa dem. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 55.)

Finland representerar tillsammans med andra véstlander individualistisk kultur dar man forsoker
fostra barn till sjalvstandighet. Barn behandlas jambordiga och de har rétten till att invanda mot
sina foréaldrar. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 53.) | individualistiska kulturer uppmuntrar man
barn till egna initiativ och asikter. Det ar ocksa viktigt att man lar barnen att tro pa sig sjalva och
vaga sta pa egna ben. (Malmberg 1996, 92.) | kollektiva kulturer uppfostras barn med metoder
som uttrycker accepterande men som anda &ar beroendeframkallande. Det &r viktigt att barn i
kollektiva kulturer uppskattar aldre manniskor. Ocksa barns beroende av sina foraldrar betonas.
Detta leder till att nar barnet ska gora beslut ar han beroende t.ex. av sin larare och andra vuxna. |
kollektiva kulturer lar barn sig alltsa respektera och lyda auktoriteter dvs. sina foraldrar och larare
utan ens att ifragasatta dem. (Triandis 1995, 63.) T.ex. har man i den islamska kulturen lart de
unga att visa respekt for sin far och &ldre personer. De unga gor inget uppror mot foraldrarnas
auktoritet utan de accepterar deras deltagande i beslutsfattande som kan anga t.ex. aktenskap eller
yrkesval. (Hallenberg 1996, 157.)

Fast vi som lever i den individualistiska kulturen kan anse att den kollektiva kulturen &r en
autoritar kultur som begransar individens frihet, ser representanterna i den kollektiva kulturen
saken fran olika sidor. De ungdomar som kommer fran Mellanéstern har vuxit upp i den
kollektiva kulturen och de ser kollektivismen och kollektivets stéd som resurs. Ungdomarna
ifragasatter inte  kollektivismen, foraldrarnas auktoritet eller  beroendeframkallande
uppfostringsmetoder. Barnen accepterar foraldrarnas deltagande i beslutsfattande som angar
framtid, skolgang eller yrkesval darfor att de har lart sig att respektera sina foraldrar. Manga
foraldrar deltar tydligt i beslut som beror barnets skolgang och manga foraldrar har en ganska
stark uppfattning om barnets blivande yrke. Manga elever vill bli lakare, som ar ett valdigt ansett

yrke. Bakom elevernas dromyrke finns det dnda ofta foraldrarnas forvantningar. Elevernas egna
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framtidsplaner eller drdmmar kan vara helt annorlunda men hogaktningen for foraldrarna far dem

att borja luta at de ansedda yrkena.

Aluks yritin tota l1aakariks tai poliisiks... Mut poliisiks pituus ei riita.

1 borjan ville jag bli ldkare eller polis... Men jag ar inte tillrackligt 1ang.’

Mika ndissd ammateissa kiehtoo?

"Vad fascinerar i de har yrkena?’

Emma tiig, jotenki vaan tuntuu, ettd pitdd menna sinne ladkarinhommiin tai timmosta tai sitte meen
parturiin tai silleen...

"Jag vet inte. Jag har bara en kansla att jag borde bli ldkare eller nagot sadant, eller sen vill jag bli
frisor...”

Vaikuttavatko vanhempasi toiveammattiisi?

’Har dina foréldrar inverkan pa ditt dromyrke?’

Siis meijan &iti ei sano mitaan, meijan aiti sanoo, et saa sit ite lukea mita tahansa...

"Var mamma sager ingenting. Hon sager att vi far lasa vad vi vill...”

Minkélaisia jatko-opiskelusuunnitelmia sinulla on? Mihin haluaisit l&hted peruskoulun jalkeen?
’Kan du berétta om dina planer for fortsatta studier? VVad har du tankt gora efter grundskolan?’
En méa tii&, mun is4 ja diti paattavat, jos maa oon hyva, sitte ammattikouluun.

’Jag vet inte. Min pappa och mamma bestammer sig for mina fortsatta studier. Om jag &r bra, gar jag
till yrkesskola.’

Onko sinulla mit4dn omaa toiveammattia?

"Har du ett eget dromyrke?’

Ei.

"Nej, det har jag inte.’

Onko sinun vanhemmillasi mitdé&n toivomuksia sinun tulevasta ammatistasi?

’Har dina foraldrar onskemal om ditt blivande yrke?’

Laakari.

"Lakare.”

Onko koulunkéynti sinun mielestasi tarke&a?

"Tycker du att det ar viktigt att ga i skolan?”

On, kai. Kaikkien mielestd muka, on se tarkeéa.

"Ja, det gor jag, visst. Alla tycker att det ar viktigt, ocksa jag.’
Osaatko perustella, miksi se on tarke&a?

Kan du motivera varfor det ar viktigt?”’



Kun, pitdd mennd yhe ammatti ei voi lukea mitd ja taalla pitdd istua iha rauhassa. Ei o mitdan
tekemista jos ei lue mitaan. Pitdd menna joho tdihin. Laakéri opettajaks.

’Om man maste fa ett yrke, kan man lasa ingenting och har maste man sitta i lugn och ro. Man har
ingenting att gora, om man inte laser nagonting. Man maste arbeta som lakare eller larare.’

Mitka ovat sinun lempiaineitasi tadlla koulussa?

"Vilka &r dina favoritdmnen har i skolan?’

Ai lempi?

'Alltsé favorit?’

Aineita, oppiaineita. Misté tunneista pidat?

’Amnena, larodmnena. Om vilka lektioner tycker du?’

Ma tykka&n matikasta ja kemiasta

’Jag tycker om matte och kemi.’

Olet nyt seitsemannelld luokalla ja peruskoulua on jaljell vield kaksi vuotta. Oletko jo miettinyt, mita
teet sen jalkeen?

’Nu gér du i sjuan och du har tvd ar kvar i grundskolan. Har du redan tankt, vad du gor efter
grundskolan?’

Ai sen jalke, en.

'Alltsd efter den? Nej, det har jag inte.’

Onko sinulla jotain toiveammattia?

"Har du ett drémyrke?”

Jalkapalloilija.

"Fotbollspelare.’

Jalkapalloilija?

Fotbollspelare?

Ma haluun olla aina jalkapalloilija.

’Jag vill alltid vara fotbollspelare.’

Kerroit aikaisemmin, ettd koulunkaynti on siksi tarkeéd, ettd voi hankkia itselleen ammatin.

’Du berattade tidigare att det ar viktigt att ga i skolan for att fa ett yrke.”’

Ai ammatti?

"Alltsd, yrket?’

Mitd haluaisit tulevaisuudessa tehda?

"Vad skulle du vilja géra i framtiden?’

0006, laakari.

'060, lakare.”

Laakari?

Lékare?

Opettaja...

Lérare...
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Mitd mieltd sinun vanhempasi ovat ruotsin kielestd? Onko ruotsin kielen opiskelu heidan mielestdan
tarkeda?

"Vad tycker dina foraldrar om det svenska spraket? Tycker de att det r viktigt att studera det?’

No, ei ne, ei niitten mielestd oo tarkeetd, mutta ku ma sanoin ettd ma haluun opiskella ruotsin kielta
niin ne vai antoi lupa.

’Nej, det gor de inte. Men de gav lov att studera svenska, nér jag sade att jag vill studera det.’

| elevernas svar kommer ocksa fram strang disciplin. Mellan raderna kan man till och med se
skrackblandad respekt for fordldrar. Eleverna har t.ex. inte skolkat av den anledningen att ogjorda

laxor antecknas och foraldrarna kommer att se anteckningarna.

Ma tulin yheksalté takas ja mun pitd& nukkua kymmeneltd, ma luin vain yks tunti.

"Jag kom tillbaka vid nio tiden och jag maste lagga mig klockan tio. Sa jag laste bara en timme.’

Ent jos sinulle annetaan mahdollisuus jattaa ruotsin tunti valiin niin, menetkd sinne vai jatatko valiin?
’Om du far méjligheten att hoppa Gver lektionen, gér du trots allt dit eller skolkar du?”’
Maa meen joka kerta, en 0o menny ollenkaan pois tunnilta, kun mun vanhemmat ei tykkaa.

"Jag gar alltid dit. Jag har aldrig skolkat, eftersom mina foraldrar inte tycker om det.’

Onko sinulla tapana tehda ruotsin laksyt vai jaavatko ne viime tinkaan?

"Brukar du gora svensklaxor eller gér du dem precis fore svensklektioner?”

Jos méa en tee siihe tulee merkintd mulle unohtuu ja mun vanhemmat kattoo, etta et tee l1aksyja, kylla
mé teen laksyja.

’Om jag inte gor laxorna, far jag en anteckning om det och mina foraldrar ser att jag inte gor laxorna.

Sé jag gor laxorna.’

10.2.2 Eleverna och skolgang

Utover sprakstudierna forhaller sig invandrareleverna positivt till skolgangen. Nastan alla elever
anser att skolgangen ar viktig och nyttig. Storsta delen av eleverna tycker ocksa om skolgangen
fast tidiga morgonuppvaknande, langa skoldagar och tillfallig slohet anses vara svara. Eleverna

anser att skolgangen ar nyttig och viktigt for framtidens och for det battre livets skull. Eleverna
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tycker ocksa att man lar sig ingenting eller man inte far ett bra yrke och en bra arbetsplats utan

skolgangen.

Minka takia kannattaa k&yda koulua?
"Varfor lonar det sig att ga i skolan?’
Jos sulla ei, jos ei osaa lukee eiké laskee niin ei voi mennad mihinkdan ammattiin.

’Om du inte, om man inte kan lasa eller rakna, kan man inte fa ett yrke.’

On se, ei se kdy, ettd on valilla k&y, muuten ei opi mitaan...

"Det ar viktigt. Det gar inte att man da och da gar, annars Iar man sig ingenting...’

Ett& oppii jotain.

"For att lara sig nagonting.”’

No, ku méaa niinku ajattelen ettd ku mun unelma on etta niinku musta tulis l1aakari, ja se on sitte niinku
hyva sen kannalta, ettd maa kavisin koulua.

"N&, min drom &r att bli lakare och for min droms skull ar det viktigt att ga i skolan.’

No, jotenki ajanhukkaa, no ei se ajanhukkaa oo tavallaan, mut se on hyddyllista.
’PA néagot satt ar det tidsforlust, eller inte, men det &r ju ocksa viktigt.”

Osaatko perustella?

’Kan du motivera varfor?’

No, siitd on eldmassa aika paljon hy6tya, naista kielistd ja muutenki.

"Na4, det ar till nytta i livet, t.ex. just spraken och ocksa pa nagot annat satt.

Pidatkd yleensd koulunkéyntia hyodyllisena ja tarkeana?

"Tycker du att det &r nyttigt och viktigt att ga i skolan?’

Joo, mé& pidan kyll& tarkeéné ja hyddyllisend koulua.

"Ja, det gor jag.’

Osaatko sanoa, minka takia?

’Kan du saga varfor?’

No, jos ei kdy koulua niin ei aikuisena parjaa mihink&an toihin ei voi mennd, pitaa olla opiskellu.

’Om man inte gar i skolan, far man inget yrke som vuxen. Man maste vara uthildad.’

Joo on, ei ilman koulua mulla ei oo mitdan eldm&4. Huono eldma. Sitte jos opiskele hyvin ja kaikki

niin saa paremman tyon.



’Ja, det gor jag. Utan skolan har jag inget liv. Ett daligt liv. Om man studerar bra, far man ett battre

yrke.’

Onko koulunkéynti sinun mielestasi tarke&a?

"Tycker du att det ar viktigt att ga i skolan?”

On, kai. Kaikkien mielestd muka, on se tarke&é.

"Ja, det gor jag, visst. Alla tycker att det ar viktigt, ocksa jag.’

Osaatko perustella, miksi se on tarkeaa?

’Kan du motivera varfor det ar viktigt?’

Kun, pitdd menna yhe ammatti ei voi lukea mité ja taalla pitaa istua iha rauhassa. Ei 0 mitdan tekemista
jos ei lue mitadn. Pitdd menné joho t6ihin. L&&kéri opettajaks.

’Om man maste fa ett yrke, kan man lasa ingenting och har maste man sitta i lugn och ro. Man har

ingenting att g6ra, om man inte laser ndgonting. Man maste arbeta som lakare eller larare.’

Mité mielté olet yleensa koulunkaynnistd? Onko se mielestési tarkeaa ja hyddyllista?

"Vad tycker du i allmanhet om att g i skolan? Tycker du att det &r viktigt och nyttigt?’

No, on se tarkeetd ja hyodyllistakin, vaikkei yleensa jaksa heratd kuuelta aamulla.

"N4, det ar viktigt och ocksa nyttigt, trots att man inte orkar vakna klockan sex pad morgonen.’

Osaatko sanoa, ettd minka takia se on tarkeda tai hyodyllista?

"Kan du forklara varfor det ar viktigt eller nyttigt?”’

No, oppii asioita tai silleen niinku, ku mulle on varsinkin kdyny silleen, et mul o kavereita, jotka 0 mua
nuorempia, mut ne on ollu aina ihan hirveesti koneella ja kun ne on niin paljon koneella, niin ne on
paljon viisaampia ja sitte ne aina nauraa mulle, ku maa en tiid yhtddn mitéan. Ni seki o véh& noloa
silleen.

’N4, man lar sig saker. Jag har t.ex. kompisar, som &r yngre &n jag och som alltid har anvant mycket
datorn, och darfor ar de klokare an jag. De skrattar alltid at mig for jag vet ingenting. Det &r lite

pinsamt.’

No, sit saa isona saa hyvan ammatin tai saa missé tahansa tyopaikka jos on se todistus hyva, hyva
todistus.

’N4, som vuxen far man ett bra yrke och om man har ett bra betyg, far man vilken arbetsplats som
helst.”

Onko sinusta kiva kaydé koulua?
"Tycker du att det at trevligt att ga i skolan?”’
No... Kun ollaan kavereiden kanssa ja tytot ja pojat on yhessd, kun ne on samat kuin velji... siskoja.

Ei oo vélid, mut Iranissa oli vali. M& en tii& miksi. Sitten on hyvé ettd t44lla opiskellaan kaks tai
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kolme, no jokainen Kieli mitd haluataan, taalla on semmonen valinnusaineita, ettd ite haluut vaan
valita, mitd haluut.

"N4... Man kan vara med kompisar och flickor och pojkar ar tillsammans, eftersom de ar nastan som
broder... systrar. Det spelar ingen roll har, men i Iran spelade det en roll. Jag vet inte varfor. Det ar
ocksa bra att har kan man studera tva eller tre eller vilket sprak som helst som man vill, dvs. har finns

det tillvalsamnen. Du far sjélv vilja vad du vill.’

Mité pidat koulunkéynnistd, miltd se tuntuu sinusta?
"Vad tycker du om skolgangen? Hur kanns den?’
No, ihan hyvalta.

"N4, ganska bra.”

No, jotkut aamut, etté ei kylla mill&an jaksa.

’N4, det finns morgnar som man inte skulle orka.’

On, joo, vasyy paljon koulussa (naurua).

"Ja, det ar det, men man blir trétt i skolan (skratt).’

Sillo kun herad, se on aika vaikea, mutta muute on helppoa.

’Nar man vaknar, ar det svart, men annars ar det latt.’

Tykkaan, koulu on kivaa, mutta joskus tylsaa.

’Jag tycker om skolgangen. Att gd i skolan ar trevligt, men ibland ocksa trakigt.’
Mika siiné on kaikkein tylsinta?

"Vad ar det trakigaste i skolan?’

No, jos tulee kaheksalta ja loppuu joskus viidelta koulu tai kolmelta.

’N&, om man kommer klockan &tta och skolan slutar vid fem tiden eller vid tre tiden.’

On se ihan hauskaa.

"Det ar ganska trevligt.’

Vad beror det da pa att invandrareleverna som gar pa hogstadiet forhaller sig relativt positivt till
skolgangen? Vi anser att invandrarelevernas positiva forhallande till skolgangen kan forklaras pa
nagot satt. En orsak kan vara elevernas egen uppfattning om skolan och skolgangen samt deras
forhallande till skolgangen. Invandrarelever reagerar pa olika satt pa olika institutioner som t.ex.
skolan och kulturen som rader dar. De kan acceptera, forhandla om eller vara emot dem. Om
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invandrareleven sjalv vill att det gar bra for honom i det nya landet anpassar han sig ocksa
snabbare till skolan och accepterar skolans vérden. En foérhandling ar daremot alltid en
kompromiss. Invandrareleven accepterar skolans regler och skéter sin skolgang trots att han
kanner motvilja mot skolan. Han eller hon godkéanner reglerna och skolgangen eftersom eleven &r
medveten om att det nastan ar omojligt att fa arbete utan skolbetyg. Konflikter &r for sin del
konsekvenser av sammandrabbningar i skolan. Léararna ska forsoka forstd invandrarelevens
problem och orsaker till konflikter eftersom annars &r det svart att begripa varfor de ar likgiltiga
och eventuellt avbryter skolan. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 114-115.)

Eleverna i var undersokning bade accepterar och forhandlar om skolan samt kulturen som rader
dar. Nastan alla elever tycker att de har anpassat sig bra till Finland. Eleverna upplever att
Finland erbjuder battre levnadsomsténdigheter an deras eget hemland och darfor vill eleverna
anpassa sig till Finland och dra nytta av mojligheten att fa ett battre liv och en battre framtid.
Eftersom eleverna sjalva vill att det gar bra for dem i det nya landet har de ocksa anpassat sig
snabbare till skolan. Invandrareleverna kanner ingen motvilja till skolan. De forstar skolans
betydelse for framtidens skull och darfor skoter de sin skolgang och accepterar skolans regler och

normer.

En storre orsak an elevernas egna uppfattningar ar foraldrarnas paverkan. Det finns manga
kulturer som betonar skolans betydelse for individens framgang. Manga minoritetsgrupper t.ex.
muslimer uppskattar &nda mer etnisk utbildning an utbildning som arrangeras av staten. (Talib,
Lofstrom & Meri 2004, 111.) Under dessa omsténdigheter uppmuntrar foréldrarna inte
nodvandigtvis barnets skolgang. Av Horst Lévgrens studie (1991, 36) framgar det dock att
manga invandrarforaldrar vill ge sina barn moéjligheten till vidare studier och betonar att det &r
viktigt att fortsétta studera efter grundskolan. Trots att férdldrarna betonar skolans betydelse har
olika kulturer olika instéallningar till flickornas roll i samhéllet samt till deras skolgang. Manga
invandrarfamiljer kan stélla sig skeptiskt till flickornas skolgang eftersom de &r radda for att de
ska lara det nya samhéllets nya och fria levnadssétt. Familjerna anser dock att flickorna har ratten
att ga i skolan och de uppmuntras &ven i studierna men inte langre efter puberteten. Da &r

namligen manga invandrarfamiljers flickor i giftasaldern. (Talib, L6fstrom & Meri 2004, 58-59.)
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Foraldrarna till invandrareleverna i var undersokning forhaller sig inte negativt eller skeptiskt till
flickornas skolgang, tvartom. Foraldrarna betonar for sina barn — oavsett konet — skolans och de
bra vitsordens betydelse for framtiden och arbetet. Foraldrarna vill att deras barn har framgang i
livet och darfor uppmuntrar de sina barn att studera och skaffa ett bra och ansett yrke. | den
kollektiva kulturen lar man barnet dnda fran borjan att agera pa det satt som gruppen, dvs.
foraldrarna och slakten, vantar pa. Barnen har lart sig att hedra sin fader och moder och darfor
uppskattar de ocksa foraldrarnas forvantningar genom att satsa pa skolgangen. Elevernas vilja att

studera utgar for det mesta ifran foraldrarna inte ifran eleverna sjélva.

Kannustavatko sinun vanhempasi sinua muuten opiskelemaan?

"Uppmuntrar dina foraldrar dig annars att studera?’

Ai mité opiskelemaan?

’Alltsd att studera vad?”’

Erilaisia kouluaineita.

"Olika skoldmnen.’

Totta kai, joka paiva ne sano ettd sun pitda opiskella ettd nyt on koulut lopussa sit sun pitaa opiskella,
ettd saat hyvat tokarit.

"Forstas, varje dag sager de att du maste studera, att skolan slutar snart och du maste studera for att fa

bra betyg.’

Manga invandrare invandrar i hopp om ett battre liv och for att bjuda sina barn pa ett béttre liv
och en battre uppvaxtmiljo. Ofta erbjuder det nya landet ocksa battre majligheter att studera och
utbilda sig an hemlandet, dar omstandigheterna har kunnat vara valdigt ostadiga och

utbildningssystemet svagt och ojamnstalit.

Miten vanhempasi suhtautuvat koulunkayntiin? Onko se heidan mielestaan tarkeaa?

"Hur forhaller sig dina foraldrar till skolgdngen? Tycker de att den &r viktig?’

On, joo, mun &iti itki kun, yks kerta kun mun isd sano, koulu on térke ja sit mun 4&iti itki se sano,
Irakissa, jos joku tytté meni kouluun kaikki pilkkas sité, jos se on huora ja tolleen, Irakissa on tolleen.
"Ja, de gor det. Min mamma grat, nar min pappa en gang sade att skolan ar viktig. Min mamma sade
att om en flicka gick i skolan i Irak, hanade alla henne for det, om hon t.ex &r hora. | Irak ar det

s&dant.’

Ehditko olla Iranissa koulussa?

’Hann du géar skolan i Iran?’



En, ei ku siella piti ostaa jotkut kortit, ja sitte ku meijan iskd meinasi ostaa, ettd ma menen kouluun ni
sit ne sano, ettd afganilaiset ei saa laittaa kouluun.
’Nej, det gjorde jag inte, eftersom man var tvungen att kdpa nagra kort dar. Min pappa holl pé att kopa

ett kort for att jag skulle kunna ga i skolan, men sen sade de att afghanerna inte far ga i skolan.’

Pa basis av elevernas svar kan man anta att nastan alla invandrarfamiljer har kommit till Finland
frivilligt. Endast en elev, som har bott i Finland 12 ar, beréattade tydligt att hon har kommit till
Finland som flykting. Elevernas familjer har flyttat till Finland precis i hopp om ett béttre liv eller
i hopp om en battre levnadsstandard, for i deras hemland har det ofta ratt ostadiga
omstandigheter, som forsamrar livskvalitet, t.ex. krig eller forfoljelser som beror pa nationalitet.
Ankomsten till Finland har varit véldigt viktig och betydande for manga elever for nagra elever
kan komma ihdg det exakta ankomstdatumet och till och med den exakta ankomsttiden. Storsta
delen av invandrarna och deras familjer vill stanna bestaende till Finland. Endast en elev
berattade tydligt att han och hans familj atervander till hemlandet savida kriget, som rader dér, tar

slut.

Milloin muutit Suomeen, muistatko?

"Nar flyttade du till Finland?’

00, 13.3.2003.

’06, den trettonde mars 2003.”

Eli kolme vuotta sitten?

’Dvs. ungefar for tre ar sedan?’

Me lahettiin sieltd Irakista, me l&hettiin, sillo me tultiin yheltatoista kolmelta, mutta me tultiin tdhén
13.3.

Vi lamnade Irak och vi kom till Finland klockan elva tre, men vi kom hit den trettonde mars.’

Muistatko mind vuonna tulitte Suomeen?

’Kan du komma ihég vilket ar ni kom till Finland?’
Joo, tossa syyskuun 14. pdiva 1994,

’Jag det kan jag. Den fjortonde september 1994.”

Oletteko tulleet Suomeen vapaaehtoisesti?
"Har ni frivilligt kommit till Finland?’
Eiku, oltiin pakomatkalla.

’Nej, for vi var pa flykt.’

Olitte pakolaisia?
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’Ni var alltsa flyktningar?’

Joo.

"Ja, det var vi.’

Haluatteko jadda Suomeen pysyvasti asumaan?

"Vill ni stanna bestaende i Finland?’

Joo, varmaan jaadaan. En mé usko, ettd sinne sotaan menndén ainakaan.

’Det tror jag. Jag tror inte att vi atervander till kriget.’

No, oli, kun ne meinasi laittaa kaikki afganista pois niide maasta ja sit, ne kiusasi hirveesti
ulkomaalaisia.

"N4, det var det. De hdll pa att utvisa alla afghaner fran sitt land och de pinade mycket utlanningar.’

Eiku me tultiiin Iranista... Eiku no me tultiin ihan vapaaehtosesti. Nyky&dn heitetddn kaikki
afganilaiset Iranista ulos.

Vi kom fran Iran... Vi kom helt frivilligt. Numera utvisar man alla afghaner fran Iran.’

Aiotteko jaada asumaan Suomeen pysyvasti?

’Ska ni stanna permanent i Finland?’

Joo, me ollaan taalla.

"Ja, vi ska stanna har.’

Sielld oli huono eldma siis... koulu ja néa... kaikki oli huonot.

"Dér var det ett daligt liv... skola och sadant... allt var daligt.’

06, maa, viis vuotiaana sitte tuli niinku sota sitte me muutettiin tinne Suomeen.

’06, nér jag var fem &r gammal brot kriget ut och vi flyttade hit till Finland.’

Mink4 takia tulitte Suomeen?
"Varfor kom ni till Finland?’
Koska siellé oli tappeluja.
’Eftersom det var slagsmal dar.’
Sota?

"Kriget?’

Niin.

"Just.”

Tulitteko te Suomeen vapaaehtoisesti?
"Kom ni frivilligt till Finland?”’
Vapaaehtoisesti

"Frivilligt.”
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Onko teilla suunnitelmissa perheen kanssa jaada tdnne Suomeen vai muuttaa vield pois?
"Planerar ni att stanna i Finland eller kommer ni att &nnu flytta bort?’

Ei ku me, me ollaan tassd vaan, ei me muute olla

’Nej, vi ska bara vara hér, i annat fall &r vi inte.’

Haluatte siis jaada tdnne asumaan?

’Ni vill allts& stanna och bo har?’

Nii.

"Ja.’

Mun diti oli Iranissa siivoja, mut iskéd ei 0o mitdan. Nyt mun &iti on, ma en tiia missd mun iska on.
Mutta mun &iti on yksinhuoltaja tall& hetkelld, eik&d se voi kdyda toissd, kun pikkusisko on
kehitysvammanen.

’I Iran var min mamma staderska, men pappa var ingenting. Jag vet inte var min pappa ar nu. Men min
mamma &r just nu ensamforsorjare och hon kan inte jobba fér min lillasyster &r utvecklingsstérd.’
Hoitaako hén siskoasi kotona vai?

"Skoter hon din lillasyster hemma eller?’

Se on hoidossa, se menee kahdeksalta ja tulee puol viiden aikaan takasin.

"Min lillasyster ar i vard. Hon gar till varden klockan atta och kommer tillbaka vid fem tiden.’

Minké takia te olette tulleet Suomeen?

"Varfor kom ni till Finland?’

No, tavallaan mun pikkusiskon takia, ku se on kehitysvammanen, sen takia me tultiin tdnne.

’N4&, pa satt och vis pa grund av min lillasyster, eftersom hon &r utvecklingsstord. Darfér kom vi hit.’
Etta hanella olisi paremmat oltavat taalla?

"For att erbjuda henne battre levnadsvillkor?’

Niin on.

"Sa &r det.”

Oletteko te miettineet, haluatteko te jdada tanne loppueldaméksenne?

"Har ni tdnkt, om ni vill stanna hér resten av livet?’

No, mé ainaski jaan tanne, ettd en méaa...

’N4, jag kommer i alla fall att stanna hdr, att jag inte...”

Eiku, meijan suku tai silleen meijan &idin puolelta jotkut sukulaiset on Suomesta, ni sitten kun ne oli
joskus aikoinaan muuttanu Venajalle, mutta nyt kun ne muutti takas, ni ditikin halus muuttaa niitte
kanssa, ku se ei halunnu ja&ha niinku sinne endd, me niinku muutettiin tanne.

"Var sléakt eller nagra slaktningar frAn mammas sida kommer ursprungligen fran Finland. De hade en
géng i tiden flyttat till Ryssland, men nar de flyttade tillbaka till Finland, ville ocksa min mamma flytta
med dem. Eftersom min mamma inte langre ville stanna i Ryssland, flyttade vi till Finland.’

Aiotteko te jadda Suomeen?



’Ska ni stanna i Finland?’

Joo.

"Ja, det ska vi.’

Oletteko te viihtyneet hyvin Suomessa?

"Har ni trivts i Finland?’

Joo, ku halutaan opiskella ja meilld on hyvd ammatti, ettd ollaan Suomessa ja ollaan t6issa taalla.

’Ja, det har vi. Eftersom vi vill studera och vi har ett bra yrke. Att vi ar i Finland och jobbar har.’

Minkalaiset tulevaisuudensuunnitelmat teilld on, aiotteko jaddd Suomeen vai haluatteko menna
jonnekin muualle?

"Vilka framtidsplaner har ni? Ska ni stanna i Finland eller vill ni flytta ndgon annanstans?”’

Jos meid&n maa vapautuu, sit me mennéan takas sinne.

’Om vart land blir befriat, atervander vi dit.’

Invandrarfamiljens valfard och anpassning till det nya landet och till den nya kulturen star i
forbindelse med inflyttningens skél. Familjer som frivilligt har flyttat till det nya landet forsoker
ofta integrera sig i den nya kulturen. De har ocksa vanligen bade goda ekonomiska och psykiska
mojligheter att anpassa sig till det nya samhallet. Flyktingsfamiljer har det daremot svarare att
anpassa sig eftersom de ofta lider av traumatiska erfarenheter. En frivillig flyttning uppmuntrar
invandrarfamiljer ocksa att inte ge efter. De jamfor hemlandets och det nya landets levnadsvillkor
med varandra och forsoker vanligen dra nytta av alla nya mojligheter. Allt detta kan ocksa dka
invandrarelevernas motivation i skolan. (Talib, Lofstrém & Meri 2004, 111.)

Familjer som frivilligt har flyttat till Finland & medvetna om att Finland erbjuder ungdomarna
béttre levnadsvillkor och battre mgjligheter att studera och utbilda sig &n deras hemland, vilket
for sin del okar elevernas studiemotivation. Huvuddelen av invandrarna i var undersékning
upplever att de har anpassat sig bra till Finland, vilket ocksa for sin del 6kar ungdomarnas vilja
och motivation att utbilda sig till ett yrke och att arbeta i Finland. Utdver fordldrarnas
uppmuntran och forvantningar kan elevernas positiva forhallning till skolgangen ocksa forklaras
med att Finland erbjuder invandrareleverna béattre framtidsperspektiv.

Oletteko viihtyneet hyvin Suomessa?
"Har ni trivts bra i Finland?’

Joo, ku halutaan opiskella ja meilld on hyvd ammatti, ettd ollaan Suomessa ja ollaan tdissa taalla.
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’Ja, da vi vill studera och vi har ett bra yrke, att vi ar i Finland och jobbar har.’

Elever med invandrarbakgrund har i manga fall gatt i skola i sitt hemland innan de flyttade till ett
nytt land och borjade skolgangen dar. Minnena fran skolan i hemlandet &r inte alltid positiva utan
skolan upplevs som en tid av forddmjukelser, som fysiskt och psykiskt smartsam. Skolsystemet
anses vara auktoritarare an t.ex. det nordiska skolsystemet. Allt detta paverkar invandrarelevernas
uppfattning om undervisning och deras uppfattningar om elev- och lararroller. (Tingbjérn 1981,
17.)

Enligt uppgifter om invandrarundervisning i Sverige anser eleverna med invandrarbakgrund att
den svenska undervisningen inte ar lika effektiv som undervisningen i hemlandet eftersom den
inte &r inriktad pa sa manga utantillaxor som de ar vana vid. Trots att de ar positivt Gverraskade
over lararnas vanlighet i svenska skolor stéller de sig skeptiskt till l1ararnas satt att undervisa och
behandla eleverna. Tingbjorn konstaterar dock att invandrarnas negativa asikter om den svenska
skolan inte kan anses vara entydiga eftersom de bara praglar deras mangfaldiga kulturbakgrund
och hur svart det ar att frigora sig fran denna bakgrund och dess vérderingar oavsett hur negativa
de an ar. (Tingbjorn 1981, 18.)

Sex elever i var undersokning har egna erfarenheter om skolan t.ex. i Iran och Irak. En elev har
ocksa utover sitt hemland gatt skola i Ryssland. Inga av dessa sex elever som har egna
erfarenheter om utbildningssystemen i andra lander anser att den finska undervisningen ar
ineffektivare an undervisningen i deras hemland. De har eleverna forhaller sig inte heller
skeptiskt till lararnas sétt att undervisa, utan tvartom. Alla dessa sex elever anser att det finska
undervisningssystemet och de finska undervisningsmetoderna ar battre och trevligare. Eleverna
tycker att den goda undervisningen i de finska skolorna och duktiga larare erbjuder béttre
mojligheter att lara sig. Ocksa den fria och avspanda atmosfaren i de finska skolorna anses vara
bra. | den finska skolan behover eleverna inte ha pa sig en skoldrakt och flickor och pojkar kan

studera tillsammans. Majligheten till manga tillvalsémnen anses som en bra sak.

Ehditkd kayda Venajalla tai kotimaassasi koulua?
"Hann du ga i skolan i Ryssland eller i ditt hemland?’

Kummassaki vuoden.



"Ett ar i bada landerna.’

Miten koulunkaynti eroaa ndissa maissa?

"Hur skiljer sig skolgdngen i de har landerna?’

No, kylla niinku Suomessa on parempi ku Venajélla niinku koulutuksessa.

"N, i Finland &r utbildningen béttre &n i Ryssland.’

Onko ero selvé?

’Ar skillnaden tydlig?’

Mm... joo.

'Mm... ja.’

Miké& on parempaa?

"Vad dr battre?’

No, se niinku opetus, niinku ne opettaa niinku paremmalla tavalla niinku Vengjélla niinku, tai no en
mé tii4, mulla oli aika paljon rasistiopettajia, niinku, en ma tiié sitte.

’| Finland undervisas pa ett battre satt an i Ryssland, eller jag vet inte. | Ryssland hade jag ganska

manga rasistiska ldrare.’

Ehditkd sind kdyda koulua Iranissa?

’Hann du ga i skolan i Iran?’

Iranissa, joo olin. Isoveliki oli.

"Ja, i Iran gick jag i skolan. Ocksa min storebror gick i skolan.’

Milla tavalla iranilainen koulu eroaa suomalaisesta?

’P4 vilket satt avviker den iranska skolan fran den finska?’

No, Iran... samat, samat oli, samat 44, mika...

"N4, i Iran... samma, var samma, de samma a4, vilket...’

Oppiaineet?

’L&rodamnen?’

Samat oppiaineet, mutta tdalla parempi, parempi mahdollisuus oppia. Kun t&alld on paremmat
opettajat, kun Iranissa ne opettajat ei saanu kunnon palkkaa, niin sitte ne ei opeta hyvin. Taalla, emmé
ti&, jos ne saa hyva palkka niin ne opettaa hyvin.

’Samma larodmnen, men hér har vi en battre mdjlighet att lara oss, darfor att det finns béttre larare har.
I Iran fick larare inte tillrackligt 16n och dérfor undervisade de inte bra. Jag vet inte, om larare far har

battre 16n och de undervisar darfor sa bra.’

Kuinka olet sopeutunut suomalaiseen kouluun?
"Hur har du anpassat dig till den finska skolan?’
Siis, mita?

"Alltsd, vad?’

Milta sinusta tuntuu olla taalla?
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"Hur kénns det att vara har?’

Aika hyvalta.

"Ganska bra.’

Onko siind iso ero irakilaiseen kouluun?

"Finns det en stor skillnad mellan den finska och iranska skolan?’

100 prosenttia.

’100 procent.’

Voitko jotenkin kuvailla sita eroa?

’Kan du pa nagot satt beskriva den har skillnaden?’

Siis, siel tadlta ne antaa oppilaille ruokaa, me vietiin opettajalle ruo... Sitte ne I6i joku jos my6hésty tai
jos joku sai huonon numeron.

"Alltsa, har ges mat till eleverna men i Irak var vi tvungna att fora mat till larare. Lararna slog ocksa

om nagon kom for sent eller om ndgon fick ett daligt vitsord.’

Invandrareleverna trivs i den finska skolan for deras erfarenheter om och minnena fran
skolgangen i hemlandet vanligen &r ganska negativa, till och med karga. Lararna i Mellandstern
haller i allmanhet en strang disciplin i klassen. Eleverna straffas fysiskt t.ex. pa grund av
forsening, daliga vitsord eller ett felaktig utseende, sdsom pa grund av langa naglar eller mjall.
Eleverna dr ocksa tvungna att ha pa sig en skoldrakt och fora mat for lararna. | MellanGstern
studerar flickor och pojkar i regel i olika skolor, om flickorna 6éverhuvudtaget har en mojlighet att
ga i skolan. Elevernas positiva forhallande till skolgangen kan alltsa ocksa forklaras med deras
tidigare negativa minnen och upplevelser. P4 grund av de negativa minnena fran och
erfarenheterna om skolgangen i hemlandet trivs eleverna béattre i den finska skolan. Eftersom
eleverna trivs i den finska skolan och de anser att den finska undervisningen ar battre och mer
avspand an undervisningen i hemlandet, har de antagligen ocksa relativt bra motivation for

studier. Huruvida elevernas motivation for studier ar inre eller yttre, ar dock en annan sak.

No, Iranissa on, tota tyt6t ja pojat on erilaisessa koulussa, ku ettd saa yhessd, ja sielld vahan, vahan
vaikea opiskella, kun, kun meilld on koe, 84, kun meilla luetaan kirja, me luetaan sinne asti kun meilla
on opiskeltu. Oppinut m& oon, niin ja sit ja, sinne pain, ja sit kun meill& on toinen koe, viime vuonna
on koe... niin se viiminen koe mit4 ne antoi, sit pitds osata se ensimmaisestd kirjasta viiminen,
ensimmaisesté sivusta viimiseen.

"N4, i Iran gar flickor och pojkar i olika skolor, eftersom de inte far vara i samma skola. | Iran ar det

lite svart att studera, eftersom nér vi har ett prov, a4, nar vi laser en bok, laser vi dnda till, vart vi har



studerat. Jag har lart mig, s& och sen nér vi har ett annat prov, i fjol hade vi ett prov... n&, det sista

provet, som de gav, man borde kunna den forsta boken fran den forsta sidan till den sista sidan.’

No, t&all& on poikia ja tyttdjad samassa, sielld oli vaan tyttdja, sitte t44ll4 saa laittaa mitkd vaatteet
haluaa, sielld oli kouluvaatteet.

"N4&, har &r flickor och pojkar i samma skola, dér var bara flickor. Har kan man kla pa sig vilka klader
som helst, men dar hade man skolklader.’

Kummassa maassa kuri on tiukempaa?

"I vilket land é&r disciplinen strangare?’

Iranissa.

I Iran.”

Nékyyko kuri sielld eri tavalla kuin taalla?

’Kommer disciplinen till synes pa olika sétt i Iran an har?’

No, silleen tavallaan, jos on pitkét kynnet niin opettaja suuttuu, jos oli hilsettd hiuksissa niin ajettiin
kaljuksi ja niin edespain.

’N4, pa satt och vis. Om man har langa naglar, blir larare arg. Om man har mjall, rakar man skallig,
och sa vidare.”

Koetko, ettd suomalainen koulu on mukavampi?

"Upplever du att den finska skolan &r trevligare?’

Joo.

"Ja, det gor jag.’

Onko kurissa mitaan eroa? Ovatko opettajat ankarampia Iranissa?

*Skiljer sig disciplinen p& nagot sétt? Ar lararna strangare i Iran?”

No, on joo, ettd Suomessa ei saa esim. l6yda oppilaita, Iranissa lyddaan oppilailta... vaikka millg,
potkitaan ja latkitaan, vaikka mikrofonilla tai johdolla.

’Ja, de &r det. | Finland far man t.ex. inte sla elever, men i Iran slar man eleverna... med vad som helst,
man sparkar och klatschar, t.ex. med mikrofon eller med ledning .’

Rankaisevatko opettajat ilman syyta?

’Straffar lararna utan orsak?’

Ei ne, jos tekee syy, ei ne ilman...

“Inte utan orsak, man maste gora ndgonting...’

Miltd sinusta tuntuu kdyda koulua Suomessa?
"Hur kanns det att ga i skolan i Finland?’

Se on ihan hyva.

"Det &r ganska bra.’

Ehditko kayda koulua Irakissa monta vuotta?
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’Hann du gé i skolan i Irak manga ar?’

M@ olin Irakissa seitsemén vuotiaana.

| Irak var jag som sjudrig.’

Osaatko sanoa, miten koulunkdynti Suomessa ja koulunkaynti Irakissa eroavat?
’Kan du séga hur skalgangen i Finland och skolgangen i Irak skiljer sig fran varandra?’
Irakissa ly6tiin ja hakattiin lapsia ja meidan pitdisi viedd opettajalle ruokaa.

’| Irak slar och klubbar man elever och vi &r tvungna att féra mat till lararna.’
Osaatko sanoa miksi?

’Kan du saga varfor?’

No, en maa tiid, mutta Suomessa on parempi.

"Nej, det kan jag inte. Men i Finland &r det battre.’

10.2.3 Foraldrarnas sprakkunskaper och instéllning till sprakinlarning

Foraldrarnas sprakkunskaper, sprakattityder och sprakinlarning har en viktig roll, nastan en
avgorande betydelse for invandrarelevens sprakinlarning och sprakutveckling. | forsta hand syftar
man med detta till invandrarnas andrasprakinlarning dvs. t.ex. svenskundervisning i Sverige och
finskundervisning i Finland. (Tingbjorn 1981, 14.) For att fd en synvinkel pa invandrarnas
sprakinlarning och sprakinlarning i andra multietniska situationer konstaterar Cook (1991, 74) att
en grupp som kanner sig hotad och radd for att tappa sin identitet pa grund av sprakstudier, lar sig

det andra spraket samre i forhallande till andra sprakinlarare.

Vuxna inlarare kan ha storre svarigheter att acceptera ett nytt sprak an inlarare som ar barn. En
vuxen inldrare och hans identitet kan vara valdigt strikt férknippad med hans modersmal och det
kan darfor kannas att man forlorar nagot av sig sjalv om man lar sig ett nytt sprak. Vuxna har
ocksa ofta relativt negativa attityder till malspraket och dess talare. Detta kan ocksa hindra
inlarningsprocessen. Darfor ar det ofta barn i invandrarfamiljer som star i narmare kontakt med
nya sprak, har hogre motivation att lara sig och slutligen ocksa lar barn sig spraken snabbare.
(Linnarud 1993, 81.)
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Pa grundval av elevernas svar kan man saga att foraldrarnas sprakkunskaper i finska ar
bristfalliga eller svaga. En del av foraldrarna har bott i Finland redan under flera ar men trots det
gar storsta delen av dem fortfarande pa kurser i finska. Vi fragade eleverna om foraldrarnas yrke,
dvs. vad deras foréaldrar sysslar med i Finland och vad de gjorde i sitt hemland. 1 sitt hemland har
faderna arbetat bland annat som bilreparator, ingenjor, flygare, manuskriptsforfattare, polis,
fabriksarbetare och képman, och médrarna som sommerska, larare, staderska och saljare. En
moder har varit hemmamamma och en har arbetat inom Roda korset. Nagra elever kunde inte
komma ihag vad deras foraldrar gjorde i sitt hemland och enligt nagra elevers svar ar deras

foraldrar relativt outbildade.

| Finland ar foraldrarnas sysselsattningslage ofta daligt. P& grund av sina bristfalliga
sprakkunskaper i finska gar manga foraldrar fortfarande pa kurs i finska. Nagra foraldrar &r
daremot med i arbetslivet: man &r anstalld pa tolkcenter, pd en pizzeria, man tjanstgér som
fotbollstrénare och -domare och arbetar som saljare. Alla foréldrar som ar med i det finska
arbetslivet maste beharska det finska spraket atminstone nagonlunda bra. Enligt Viberg (1987,
88) paverkar invandrarnas uthildning invandrarnas sprakinlarning. En hog utbildningsniva
garanterar vanligen béattre kunskaper i malspraket an en lag utbildningsniva. Yrken som ingenjor,
flygare, manuskriptsforfattare, polis och larare tyder pa en hdgre utbildning. Oavsett sin hdga
utbildning avviker féraldrarna inte fran andra foraldrar betraffande sprakkunskaperna i finska
eller sysselsattningslaget. P4 samma sétt som de fordldrar som har lagre utbildning gar de
hogutbildade foraldrarna fortfarande pa kurser i finska. Det finns dnda ett tydligt undantag. En
man som i sitt hemland arbetade i ett yrke som kraver hdg utbildning ar anstalld pa tolkcenter,
vilket berittar om goda sprakkunskaper. Aven barnet bekréftar att fadern har relativa goda

kunskaper i finska.

Invandrareleverna har lart sig det finska spraket snabbare an sina foréaldrar for de star i narmare
kontakt med finskan bland annat genom skolans, kompisarnas eller televisionens férmedling. Pa
grund av fordldrarnas bristande kunskaper i finska talas hemma hos eleverna séllan finska.
Ungdomarna anvander finskan inte ens sinsemellan. Elevernas sprakbruk begréansas endast till

skolan eller till fritiden, da de har finska kompisar omkring sig.

Puhutteko te lapset koskaan suomen kielta keskenénne?
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"Talar ni barn ndgonsin finska med varandra?”’

Ei, vaha.

"Nej, det gor vi inte. Bara lite.”

Enté jos olette kaupungilla, mita kieltd kaytatte silloin?

"Hur &r det da, om ni &r ute pd stan, vilket sprak anvander ni da?’

Jos suomalaisia kaveri on l&helld, me puhutaan suomen kielta.

’Om det finns finsksprakiga manniskor nara oss, pratar vi finska.

Mika on mielestési tarkein kieli?

"Vilket sprak ar det viktigaste?”’

Mun oma &idinkieli.

"Mitt eget modersmal.”

Osaatko perustella?

’Kan du motivera varfor?’

No se on vahan niinku tarkeempi koska ku jos mé puhuisin niinku tuttujen tai jonku kanssa niin ei ne
varmaan ymmarra suomea, venajaa, enkkua tai ruotsia.

"N4, det ar liksom lite viktigare eftersom om jag talade med bekanta eller med ndgon sa skulle de

knappast inte forsta finska, ryska, engelska eller svenska.’

Pa grund av sina bristfalliga sprakkunskaper i finska kan foraldrarna inte stodja barnets
utveckling i sprakkunskaper. Eftersom foraldrarna till eleverna inte tillrackligt bra beharskar
finska spraket ar det mycket sannolikt att de inte heller beharskar svenska spraket. Elevernas svar
bekraftar det har faktumet for vi fragade eleverna om ndgon annan i deras familj utover eleven
sjalv kan svenska. Foraldrarnas stod och intresse for sina barns skolgang paverkar betydligt bade
uppkomsten och uppratthallandet av barnets studiemotivation. Eftersom foraldrarna inte
beharskar svenska kan de inte hjalpa till med barnets studier i svenska eller med hemuppgifterna i
svenska. Eftersom svenska ar for foraldrarna ett fraimmande sprak kan de antagligen inte stodja
eller uppmuntra barnet helt uppriktigt att studera svenska. A andra sidan ar foraldrarnas intresse
for sitt barns skolgang ofta numeriskt, dvs. det ar valdigt viktigt for foraldrarna att barnet

kommer att fa ett bra vitsord och betyg.

Hur forhaller sig foraldrarna till elever da till sprakstudierna och till svenska spraket? Manga
foraldrar till elever i var undersokning uppmuntrar sina barn till sprakstudier for de anser att

sprakstudierna ar viktiga bland annat for framtidens skull. Vi anser att foraldrarnas positiva



forhallande till studier och sprakstudier forklarar ocksa varfor foraldrarna anser att det ocksa ar
viktigt att studera och kunna svenska. Foraldrarna uppmuntrar sina barn till studier i svenska
darfor att de anser goda sprakkunskaper vara en rikhet. P4 samma satt som elevernas attityder &r
foraldrarnas attityder till engelska valdigt gynnsamma och positiva och de anser att det &r viktigt
att kunna engelska. | stallet for svenska uppmuntrar foraldrarna sina barn att studera engelska och

modersmalet.

Misté kielesté pidat eniten?

"Vilket sprak tycker du mest om?’
Englannista. Joka maassa tarvitaan sita.

’Om engelska. | varje land behdver man den.’
Se on mielestasi tarke&?

"Du tycker att den &r viktig?”

Nii, mu vanhemman mielestaki tarkea.

"Ja, det gor jag. Ocksé mina foraldrar tycker att engelska ar viktig.’

Mitd mieltd sinun vanhempasi ovat ruotsin kielestd? Onko ruotsin kielen opiskelu heidan mielestdan
tarke&d?

"Vad tycker dina foraldrar om det svenska spraket? Tycker de att det r viktigt att studera det?’

No, ei ne, ei niitten mielestd oo tarkeetd, mutta ku ma sanoin ettd ma haluun opiskella ruotsin kielta
niin ne vai antoi lupa.

"Nej, det gor de inte. Men de gav lov att studera svenska, nér jag sade att jag vill studera det.”
Kannustavatko sinun vanhempasi sinua muuten opiskelemaan?

"Uppmuntrar dina foraldrar dig annars att studera?’

Ai mita opiskelemaan?

"Alltsé att studera vad?’

Erilaisia kouluaineita.

"Olika skoldamnen.’

Totta kai, joka péivé ne sano ettd sun pitad opiskella ettd nyt on koulut lopussa sit sun pitéa opiskella,
ettd saat hyvat tokarit.

"Forstés, varje dag séger de att du maste studera, att skolan slutar snart och du maste studera for att fa
bra betyg.’

Toivovatko he sinun lukevan jotakin ainetta erityisesti?

"Vill dina foréldrar att du laser speciellt ett &mne?”

Englantia ne haluaa, ma itekki haluan.

"De vill att jag studerar engelska, det vill jag ocksa sjalv.’
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Osaatko sanoa, mitd mieltd vanhempasi ovat ruotsin kielestd? Pitavatko he sita tarkedna?
’Kan du saga vad dina foraldrar tycker om det svenska spraket? Tycker de att det ar viktigt?”
Kylla ne, ne sanoo mulle, ettd pitéa lukea kielet paljo.

"Ja, det tycker de. De séger till mig, att jag maste studera manga olika sprak.’

Miten vanhempasi suhtautuvat ruotsin kieleen? Pitavatko he sitd tarke&na?

"Hur forhaller sig dina foraldrar till det svenska spraket? Tycker de att det 4r viktigt?’

No, ei niilla oikeesti oo vélia, ettd mita kieltd ma opiskelen.

"Det spelar egentligen ingen roll for dem, vilka sprak jag studerar.’

Kannustavatko vanhempasi opiskelemaan ruotsin kielta?

"Uppmuntrar dina foraldrar dig att studera det svenska spraket?”’

Ei, ne ei 0o kyll& koskaan kannustanu missaéan kielessé paitsi oma &idinkielessa.

’Nej, det gor de inte. De har aldrig uppmuntrat mig att studera inga sprak med undantag av mitt eget

modersmal.’

Pitadko teidan aiti ruotsin kielté tarkeéna?
"Tycker din mamma att det svenska spraket ar viktigt?” (mamman ar ensamforsorijare)
Sille on ihan sama, mitd... no, jaa... Se pitdd enemman englannin kielta tarkedna kuin ruotsia.

"Det spelar ingen roll for min mamma, vad... n4, ja... Hon tycker att engelska ar viktigare &n svenska.’

Mitd mieltd vanhempasi ovat ruotsin kielestd? Onko sitd heid&dn mielestéén tarkeda opiskella?
"Vad tycker dina foraldrar om det svenska spraket? Tycker de att det ar viktigt att studera det?’
Ei.

"Nej, det tycker de inte.”

Mité luulet, pitdvatkd vanhempasi ruotsin kielen opiskelua tarkeana?

"Vad tror du, tycker du att dina foréldrar tycker att det &r viktigt att studera svenska?’

No, niille on ihan sama, ne vaan kannustaa, ettd saa paremman tydpaikan, jos osaa enemmaén kielig,
mutta mihin sit4 tarvii?

"N4, det spelar ingen roll for dem. De bara uppmuntrar och sager att om man kan manga sprak, fr man

en béttre arbetsplats. Men till vart behdver man det svenska spraket?’

Haluavatko he sinun opiskelevan erityisesti jotain tiettyd ainetta?
"Vill dina foréldrar att du laser speciellt ett &mne?”

No, mun oma &idinkieli ja sit enkku.

’N&, mitt eget modersmal och engelska.’

Kannustavatko he muuten sinua paljon opiskelemaan?

"Uppmuntrar de dig annars att studera mycket?”
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Joo.

"Ja, det gor de.’

Manniskan tillagnar sig olika attityder i sin uppvéxtmiljo och darfor har foraldrarna och hemmet
en stor inverkan pa barnets attityder och barnets motivations uppkomst och uppréatthallande.
Barnen i den kollektiva kulturen har tillagnat sig kollektiva varden och de har lart sig vad som &r
godtagbart och vad som inte. Foraldrarnas varden och attityder har paverkat ocksa barnens
varden, attityder och uppférande. Genom foraldrarnas positiva attityder till skolgangen har
barnen t.ex. tillagnat sig den positiva installningen till skolgangen och ocksa till svenskan. Enligt
Mustila (1990, 15) styr attityderna manniskans handling och paverkar motivationens uppkomst
och uppratthallande. Invandrarelevernas positiva instéllning till skolgangen och till sprakstudier
motiverar dem att studera ocksa svenskan. Den positiva attityden, motivationen och det stod som

foraldrarna ger uppmuntrar och hjalper barnet att anstranga sig for att lara sig svenska.

10.3 Elevernas instéllning till svenskundervisning

10.3.1 Elevernas installning till lektioner och larare

Tidigare konstaterade vi att motivation ar en foreteelse som brukar vara kortvarig och den syftar
till en sak at gangen (se s. 26). | klassrummet &r lararen, olika aktiviteter och den allménna
inlarningsatmosfaren som rader i lektionerna de faktorer som kan anses paverka elevernas
inlarningsmotivation i svenska. De hér faktorerna kan inte anses vara permanenta eftersom elever
vanligen i grundskolan har flera &n bara en spraklarare och var och en larare har sitt eget satt att
uppbygga och genomfdra lektionerna. Beroende pa forhallandet mellan klasskompisarna och

mellan lararen och undervisningsgruppen ar ocksa inlarningsatmosfaren unik i varje klassrum.

Invandrarelevernas erfarenheter om svenska dr begransade, de ar i kontakt med spraket néstan
enbart under vanlig undervisning. De flesta av invandrareleverna stéller sig relativt positivt till

skolans svenskundervisning och sprakets lektioner och bortsett fran fyra elever som alltid inte vill
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delta pa svensklektioner, gar de pa gott humor pa lektionerna. Trots detta anser eleverna att sjalva
lektionerna inte ar sarskild intressanta eller trevliga, utan de forhaller sig till dem valdigt neutralt.

De sager att lektionerna ar helt okej.

Menetkd yleensé mielell&si ruotsin tunnille?
"Gar du vanligen pa gott humor pa svensklektioner?”
Joo, on siella kivaa.

"Ja, det ar kul dar.”

Kun menet ruotsin tunnille, milta se sinusta tuntuu? Ovatko tunnit mielenkiintoisia?
"Nér du gar pa lektionen, hur kanns det? Ar lektionerna intressanta?’
lhan normaalia.

"Det kénns helt normalt.’

| samband med installningen till lektionerna fragade vi ocksa bade om elevernas instéllning till
att hoppa oOver lektioner och asikter om undervisningsmaterialet som anvéands pa lektionerna. Alla
andra elever forutom de som stéller sig negativare an andra pa svenskundervisning i skolan anser
att det inte ar acceptabelt att skolka och de inte heller sjalva gor det. En elev beréattar ocksa att
han inte kan och inte vill skolka eftersom hans foraldrar inte godkanner det vilket foréldrarna i
allmanhet knappast nagongang gor. Elevens svar visar dock hur han respekterar sina foraldrar

vilket for sin del &r vanligt hos invandrarbarn.

Menetkd ruotsin tunnille mielell&si?
’Gar du garna pa svensklektioner?”
Joo.

"Ja.’

Vai tuntuuko se vaikealta?

"Eller kanns det svart?’

Ei, aina m& meen sinne.

"Nej, jag gar alltid dit.”

Menetkd mielellasi ruotsin tunnille?
"Gar du garna pa svensklektioner?”
Mielellaan?

’Géarna?’

Onko sinne mukava menna?
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*Ar det trevligt att ga dit?’

On.

"Ja, det &r det.’

Enté jos sinulle annetaan mahdollisuus jattaa ruotsin tunti véliin, menetkd sinne vai jatatko valiin?
’Om du far maéjligheten att hoppa dver lektionen, gar du trots allt dit eller skolkar du?”’

M&a meen joka kerta, en 0o menny ollenkaan pois tunnilta, kun mun vanhemmat ei tykkaa.

"Jag gdr alltid dit. Jag har aldrig skolkat, eftersom mina féraldrar inte tycker om det.”

En del av eleverna beréttar att de alltid inte gérna deltar i svenskundervisning. Den elev som har
bott i Finland nastan hela sitt liv ar starkt integrerad i det finska samhéllet och ifragasatter
svenska sprakets stallning i Finland. Eleven undervisas i svenska i specialundervisning. Hon
tycker att en undervisningsgrupp med férre elever ar trevligare an en vanlig undervisningsgrupp
och hon anser att man lar sig béattre i den mindre gruppen. Trots detta deltar hon alltid inte garna i

lektionerna. Detta kan antas bero pa elevens allmanna negativa installning till svenska.

Milta ruotsin oppitunnit tuntuvat sinusta?

"Vad tycker du om svensklektionerna?’

No, kun mé olen tossa erityisryhmassa, jossa niinku silleen monia muitakin meidan luokkalaisia, niin
siind se tuntuu paljon kivemmalta ja mukavemmalta ku tuolla isossa. Ku niinku, se erityisopettaja
hitaasti ja selvasti ne selittdd ne kaikki asiat, ni ne tarttuu pa&ha ja me niinku esim. ku me opeteltiin
niitd “jacka, jackor, jackorna” -juttuja niin me niit4 tehtiin varmaan viis tuntia perdkkain. Silleen
niinku, viis kertaa perdkkain ja kaikkea monisteita ja kaikkea.

’| specialundervisning dar det férutom mig finns manga andra elever fran min klass kanns det mycket
trevligare att delta pa lektionen &n i den stora gruppen. Speciallararen forklarar alla saker med lugnt
och tydligt. P& det viset kommer man ihdg de ocksa battre. T.ex. da nar vi 6vade in de har "jacka,
jackor, jackorna” -sakerna, holl vi pa med det sikert i fem lektioner och gjorde 6vningar och allt.’
Menetko mielell&si ndille ruotsin tunneille?

"Gar du gérna pa de har svensklektionerna?’

No, en aina.

“Inte alltid.”’

Elevernas instdllning till och asikter om materialet som anvands pa svensklektioner ar
mangtydiga. Nastan alla elever anser att sjalva laroboken &r trevlig, men de tycker att den &r svar
och kravande. Detsamma tycker de flesta ocksa om sjélva spraket. Svenskan verkar vara en rejal

utmaning for invandrareleverna. Detta kommer tydligt fram i elevernas asikter om laroboken och



nar vi granskar de vitsord eleverna har fatt i prov i svenska och de vitsord de har i sina betyg. Det
lagsta vitsordet ar 4% och den hogsta ar 8. Det vanligaste betyget ar dock 7. Trots att spraket och
laroboken verkar vara svara for invandrarelever ar deras asikter om boken liksom ocksa om
spraket relativt positiva. De tycker att boken behandlar trevliga teman som har nagot att géra med
ungdomarnas varld, den innehaller trevliga bilder och en elev beréattar ocksa hur det ar trevligt att

l4sa bokens texter efter att man har forstatt vad texterna handlar om.

Mité mielté olet teid&n ruotsin oppikirjasta?

"Vad tycker du om er larobok i svenska?’

On se kiva, on sielld kaikkea.

"Den é&r kul, den innehaller massor av saker.’

Mitd kaikkea siell& on?

"Vad innehaller den da?’

Sanoja ja sit se on kdannetty suomeen, sitte joku tarina.
’Ord, och sen har man Gversatt den till finska, och sen finns det ndgon berattelse.’
Onko niit4 tarinoita mukava lukea?

"Ar det trevligt att l4sa de har berittelserna?’

On mukava, jos ymmarré.

"Jo visst, om man forstar dem.’

Onko kirja hankala?

"Tycker du att boken &r svar?’

On se vaikea.

"Ja, den &r svar.’

Mita mielta olet ruotsin oppikirjoistanne?

"Vad tycker du om laroboken i svenska?’

No, on ne ihan mielenkiintoset, nuorista puhutaan nuorisolle.
Visst &r den ganska intressant, den berattar om de ungas liv fér ungdomar.’
Selaatko kirjoja eteenpdin itseksesi?

’Bladdrar du ofta i boken pa egen hand?’

Joo.

"Ja.’

Osaatko sanoa, mika sielld on mukavinta?

"Kan du berétta vad &r det trevligaste i boken?’

No, en m4 tiia.

"Det vet jag inte.’
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Det &r viktigt att boken behandlar teman som &r bekanta for ungdomar eftersom spraklektioner
inte innehaller aspekter fran elevens egen kultur. Eleverna blir intresserade av bokens innehall
och kanske bladdrar i boken pa egen hand framat och bekantar sig pa materialet sjalvstandigt. Ett
par av de intervjuade eleverna beréattar ocksa hur de ocksa sjélva gor det och tittar framforallt pa
bokens bilder. De har eleverna ar ocksa de elever som starkast vill forbattra sitt vitsord, vill

studera spraket dven om det inte var obligatoriskt och framforallt vill lara sig spraket béttre.

Tykkaatko koskaan etukéteen lukea kirjaa eteenpdin?
"Tycker du om att bléddra framat i boken pa egen hand?’
Joo, mutta en mé osaa lukea, kun en méd osaa se sanat.
’Ja, men jag kan inte lasa eftersom jag inte kan orden.’
Miké kirjassa on kaikkein mukavinta?

"Vad ér det allra trevligaste i boken?’

Kuvat on ja sit se teksti suomennetaan.

’Bilderna och berattelsen som vi Gversétter pa finska.’

Jos ruotsi olisi vapaaehtoinen aine, opiskelisitko sita silti?
’Om svenskan inte var obligatorisk skulle du studera det &nda?’
Joo, ku se on Kiva, jos sd osaat enemman, se on parempi.

*Ja, for det ar kul och om du kan mer sa det ar ocksa battre.”’

Vid sprakinlarning har inlararen ofta en forebild. Inlararen valjer medvetet eller omedvetet vissa
talare av spraket, som han eller hon kan observera mer &n andra. I den formella sprakinlarningen
finns det ofta endast lararen som man kan observera. Eftersom forstaspraket lars in hemma
informellt, ar foraldrarna eller andra som har hand om barnet under de allra forsta aren daremot
de viktigaste forebilderna. (Viberg 1987, 90.) Svenska spraket ar ett frammande sprak for
invandrarelever och inldrandet sker enbart formellt dvs. i undervisning. Darfor ar skolans
svensklarare invandrarelevernas enda forebilder i svenska spraket. Det framgar av svaren att
personen som leder undervisning ocksa for eleverna ar en faktor som har inverkan pa deras

inlarningsmotivation och instéllning till svenskundervisning.

Koetko, ettd opettaja vaikuttaa siihen, millaista kieltenopiskelu on?
’Kénner du att lararen paverkar hur du sjalv upplever sprakinlarning?’
Joo, se vaikuttaa paljonkin.

"Ja, lararen har en stor inflytelse.’
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Invandrareleverna undervisas i svenska av tva olika larare och en elev deltar i
svenskundervisningen i en specialgrupp. Lararna upplevs av invandrareleverna olika och deras
undervisningssatt spelar en betydande roll for elevernas instéllning till svensklektioner. Enligt
elevernas svar avviker lararnas undervisningsatt fran varandra och de anser att klassatmosfaren

pa lararnas lektioner ar olik.

Sju elevers associationer om den ena lararen ar forutom tva elever negativa och lararen vacker
starka negativa kanslor hos dem. Den ena lararen har enligt de elever som ocksa staller sig mest
negativt till svensklektioner svarigheter att skapa en trygg och uppmuntrande atmosfor i klassen.
En del av eleverna upplever ocksa att lararen inte alltid behandlar invandrarelever rattvist jamfort
med finsksprakiga elever. Nar vi fragade elevernas asikter om den ena lararen upplever en del av
invandrareleverna att lararen skyller dem for lektionens daliga arbetsro och inte ger
uppmuntrande feedback under lektionerna, vilket skulle enligt eleverna vara trevligt. Generellt
motiverar eleverna sina svar om den ena lararen med upplevelser som hénvisar till att de kanner
sig diskriminerade i klassen och att lararen favoriserar finsksprakiga elever. Man bor dock
forhalla sig forbehallsamt till elevernas beskrivningar eftersom de ar subjektiva och vi inte i
denna undersokning har intervjuat lararna. Detta skulle ha gett en mer balanserad syn pa saken.

Eleverna i allménhet associerar svensklektionerna starkt med sin l&rare. Detta kommer sarskilt
tydligt fram nér vi bad en elev beskriva en allméan svensklektion och eleven bdrjar genast beratta
om sin léarare i stéllet for sjalva lektionen. Det &r intressant att notera hur negativa kénslor en
larare kan vacka hos en elev och att kdnslorna paverkar elevens instéllning till undervisning. Pa
grund av en del elevers negativa associationer om sin larare &r inlarningsarmosfaren enligt de har
eleverna alltid inte gynnsam under ldrarens lektioner. De flesta av invandrareleverna anser att

inlarningsatmosfaren i klassen &r negativ.

Svensklararna representerar svenska spraket for eleverna och ar deras forebilder i det
ifragavarande spraket. Darfor ar det sannolikt att de negativa attityderna mot en larare kan
aterspeglas i attityderna mot sjélva spraket. Trots allt &r det bara ytterst fa elever som faktiskt inte
garna deltar i den ena lararens svensklektioner men betydligt mera elever som beréttar om sina

negativa associoationer om lararen. Vi antar att detta delvis beror pa elevernas goda relationer



101

sinsemellan. Det framgar inte av elevernas svar att forhallandena mellan klasskompisarna skulle
vara t.ex. inflammerade. Eleverna kan i allmanhet associera sin larare ocksd med kursmaterialet, i
detta fall alltsd med laroboken. Man skulle kunna anta att de elevers associationer och asikter om
laroboken ar negativa vars installning till lararen inte ar positiv. Av elevernas svar framgar det
dock att trots att lararen vacker negativa kanslor hos en del av eleverna anser manga att laroboken

ar trevlig.

Av elevernas asikter om sin larare framgar det ytterligare att det finns nagra elever som inte har
negativa associationer om den ena lararen som ett antal andra elever har. De beréattar dock liksom
de andra eleverna att under den ena lararens lektioner ar det brist pa arbetsro. Buller och oro
forekommer sakert i alla klasser och under manga lektioner men det intressanta ar att
invandrareleverna i fraga upplever bullret och oron som faktorer som forhindrar deras inlarande.
Ocksa enligt elevernas svar har lararen det storsta ansvaret for arbetsron och dess uppehall i
klassen. En elevs asikter om den ena lararen avviker fran de andra elevernas asikter sarskilt
tydligt. Eleven beréttar att trots att lararen vacker negativa kanslor hos manga andra tycker hon
sjalv att lararen ar trevlig dven om lararen t.ex. har bett henne lamna klassen under lektionen pa
grund av hennes bullriga beteende. Associationernas fordelning i negativa och positiva om den
ena lararen kan tolkas att barn i allmanhet upplever alla slags uppforande valdigt olikt. N&r det ar
fraga om invandrarelever kan en del av eleverna ocksa vara mera kénsliga an andra och uppleva

handlingar som inte faktiskt &r diskriminerande som det.

Kuvaile omain sanoin ruotsin oppituntia. Milta oppitunnit sinusta tuntuvat?

"Beskriv med egna ord en svensklektion. Hur upplever du lektionerna?’

No, ihan kivalta, mutta ois kivempia jos ois vahdn enemman hiljasuutta ku kaikki huutaa etté ne ei oikein, ei
oikeen voi opiskella siella.

’De ar ratt sd kul. Men det skulle vara mera kul om det var tystare. Alla skriker, s& det ar svart att studera.’

Seuraavaksi voisit kuvailla ruotsin oppituntia taalla koulussa.

’Sedan kan du beskriva skolans svensklektioner.’

Ihan kivoja. Me teh&én tehtdvid ja samalla jutellaan jotain. Mutta ope ei pid, ope on heittény jo nelj& kertaa
pihalle mut pihalle sieltd... M4 juttelen hirveesti.

"Ratt s trevliga. Vi gor uppgifter och samtidigt pratar nagot. Lararen tycker dock inte om det och har kastat
mig ut fyra génger. Jag pratar hemskt mycket.’

Puhutteko suomeksi vai omalla kielella?
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"Pratar ni pa finska eller pa ert modersmal?’
Suomeks.
'Pa finska.’

Invandrarelevernas andra larare upplevs av eleverna annorlunda an den ena och i stéllet for
negativa vacker den andra lararen positiva kanslor hos sina elever. Eleverna som undervisas av
den andra lararen anser att lararen uppmuntrar och ger positiv feedback och fosoker forklara om
de har oklarheter. De positiva kanslorna mot den andra lararen paverkar ocksa elevernas vilja att
delta i undervisning och de gar garna pa lektionerna. Eleverna beskriver ocksa att

inlarningsatmosfaren dar ar bra trots att enligt en elev blir lararen snabbt arg.

Mitd mielté olet opettajastasi?

"Vad tycker du om din l&rare?’

Se on hyvé opettaja.

"Léraren &r bra.’

Kannustaako hén teit4? Antaako hén positiivista palautetta? Neuvooko han tarvittaessa?

’Uppmuntrar lararen er? Ger lararen positiv feedback? Visar lararen vid behov hur ndgot borde goras?’
Joo, kylla se neuvoo ja kaikkee.

*Ja, lararen forklarar och allt sant.’

Mitd mieltd olet ruotsin oppitunneista? Minkalaisia ne ovat sinun mielestdsi? Onko tunnelma mukava vai
ikava?

"Vad tycker du om lektionerna i svenska? Hurdana ar de? Ar atmosfaren trevlig eller trakig?’

Ei, sielld on mukava, meilld on niin mukava opettaja.

"Nej, vi har en trevlig, vi har en jatte trevlig larare.”

Kannustaako opettaja teitd? Auttaako han ja antaa esim. positiivista palautetta?

"Uppmuntrar lararen er? Hjalper och ger lararen t.ex. positiv feedback?’

Joo.

Ja.’

En del av invandrareleverna forhaller sig negativt till sin larare i svenska eftersom de inte
upplever lararens agerande i klassrummet som objektiv. De negativa kanslorna hos nagra elever
paverkar negativt deras inlarningsmotivation och de har ingen lust att studera svenska. Hos nagra
elever paverkar de negativa kanslorna daremot inte deras installning till svenskundervisning.

Enligt elevernas svar kan alltsd konstateras att lararen pa nagot satt paverkar elevernas installning
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till svenskundervisning och lararens roll skall inte underskattas vid invandrarelevernas instéallning
till sprakundervisning. Installningen till lararen paverkar ocksa den raddande inlarningsatmosfaren
i klassen. Generellt paverkar en uppmuntrande inlarningsmiljo positivt elevernas inre motivation
medan t.ex. lararens speciella behandling av vissa elever och offentlig kritik har en negativ
inflytelse. Da lararen har lyckats med att skapa en trygg arbetsmiljo och lararen ser
undervisningens majligheter, tenderar har han eller hon ocksa att ge mer positiv feedback och

vara mera uppmuntrande. (se ovan s. 31.)

Oberoende av ldraren avviker spraklektioner fran andra lektioner pd manga andra satt. |
inlarningssituationen rakar sprakinlararen i konflikt mellan sitt eget modersmal och sin nerarvda
kultur och det frammande spraket och dess kultur. Darfor ar det alltid inte sa latt for en inlarare
att agera som en utlanning. | klassrummet kan det ocksa finnas hammande faktorer i relationer
mellan de 6vriga deltagarna i sprakgruppen och den agerade sprakeleven. Darfor kan det ocksa
vara svart for inlararen att forsoka tala det frammande spraket eller agera som en utlanning i
ahorarnas narvaro. Darfor kan relationen mellan eleven och spraklararen vara en kalla till ett
hammande beteende. De emotionellt harmoniska relationerna mellan eleven och l&raren samt
kamrater leder till 6kad motivation, positiva associationer och till en kansla av framgang. Om
lararen eller hela inlarningssituationen déremot uppfattas som frammande eller hotande, leder det

till frustation, radsla och slutligen till negativa inlarningsresultat. (Ericsson 1989, 115-116.)

En elev ar radd for att gora fel infor klassen. Hans beteende under intervjuen ar ocksa valdigt
forbehallsamt och han ar inte lika entusiastisk och livlig som manga andra elever. Hans
reserverade beteende beror alltsd inte nodvandigtvis pa klassrummets mojliga otrygga och
obehagliga atmosfar utan forbehallsamheten kan vara ett kanneteckanande karaktarsdrag for
eleven och han &r darfor radd for att gora fel infor klassen. Annars stéller sig eleven relativt

neutralt till bade sin larare och till svensundervisning.

Osallistutko tunnin kulkuun? Viittaatko esimerkiksi?

"Deltar du i undervisning under lektionerna? T.ex. racker du ofta upp handen?’
Kylla mé joskus viittaan.

Ja, jag racker upp handen ibland.’

Voit kertoa omin sanoin siitd, mité ruotsin tunnilla on ja milta siell& tuntuu olla.
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’Du kan med egna ord beratta vad ni gor pa lektionerna i svenska och hur det kanns att vara dar.’

No, se anta jotku kappaletta, mitd meidan pitda teha sitte sen jalkeen, kun me tehdaén se... Kirjoittaa ja
meidén pitdd mennd taululle, jotku viittaa pitdd mennd siihe Kirjoittaa, sen jélkeen jos joku on
kirjoittanut vaarin se oikea vastaus on taululla.

"Léraren ger nagot kapitel vilket vi sen bor gora efter att nar vi gor det... Skriva och sen ga pa tavlan,
nagra racker upp handen och gar dit och skriver. Om nagon har gjort ett fel s star det ratta svaret pa
tavlan.’

Menetko usein taululle?

’Gar du ofta pa tavlan™

En nii paljon, kun ma en uskalla, ehka se on kaikki vaikea, eiku vaérit, en uskalla menna sinne.

"Inte s ofta, jag vagar inte, kanske ar det for att allt &r svart, nej utan fel. Jag vagar inte ga dit.’

Kun menet ruotsin tunnille, milta sielld tunnilla tuntuu? Ovatko tunnit mielenkiintoisia?

"Nar du gar pa svensklektionen, hur kanns det? Ar lektionerna intressanta?’

Ihan normaalia.

"Det kanns helt normalt.’

Man skulle kunna anta att negativa kanslor mot lararen skulle ocksa starkare paverka elevernas
deltagande i lektioner i svenska. Detta ar dock fallet bara hos nagra elever och bara en elev
berattar om den mojliga sprakchockforeteelsen som Viberg (1987, 101) presenterar, dvs. att
eleven ar radd for att skamma ut sig om han eller hon svarar fel pa lararens fragor (se
intervjutexten ovan). Det finns dverraskande manga elever som berattar att de atminstone ibland

racker upp handen for att svara pa lararens fargor.

Man maste i detta lage alltsa fraga vad ligger bakom invandrarelevernas relativt aktivt deltagande
i svensklektioner? Majligen har invandrarbarns sociala karaktar, som harrér fran den kollektiva
kulturen, nagot att géra med saken. Som Viberg (1987, 98-99) konstaterar kan méanniskorna
antingen ha en faltberoende eller faltoberoende kognitiv stil. Personer som ar skickliga i att
behandla problem och goéra kognitiva analyser antas vara faltoberoende. Faltberoende personer &r
daremot skickliga i sociala sammanhang och de ar speciellt intresserade av ménskliga relationer.
Enligt Viberg (1987, 98-99) mats manniskors sprakfardighet ofta med hjalp av tester som
framforallt framhaver personens analytiska begavning och mater personens formaga att besta
sjdlva testen i fraga. Testerna mater inte alltid méanniskornas gava for sprakstudier. De
invandrarelever som deltog i var undersokning &r huvudsakligen valdigt sociala och

samarbetsvilliga. Det var latt och trevligt att intervjua och samarbeta med dem. Néar vi beaktar
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aven elevernas kollektiva kulturbakgrund dar méanskliga relationer och kollektivets stod ar viktiga
kan vi anta att eleverna i stort sett hor till faltberoende personer. Vi tror att elevernas relativt
aktivt deltagande i svensklektioner delvis kan forklaras med deras sociala och extroverta natur.
Manga invandrarelevers sociala karaktar kan ocksa anses ha paverkat deras anpassning till den
finska skolan. Néastan alla elever berattar att de har anpassat sig relativt bra till den finska skolan.
Enligt en undersdkning av Liebkind, Jasinskaja-Lahti och Haaramo (2000, 142) kénner flickorna
att de far mindre stod fran sina foraldrar i skolarbetet &n pojkarna. | var undersokning kommer
det fram att elevernas foraldrar stodjer sina barn i skolgangen oberoende om barnet ar flicka eller
pojke. En elev som &r mycket utatriktad och social berattar att hon har anpassat sig mycket bra
till den finska skolan. Det kan vara en riktig fordel for en invandrarelev att vara snabb och duktig
i att stifta nya bekantskaper i skolan. Da far man sakert ocksa nya vanner. En annan elev berattar
dock att hon har markt mobbning i skolan och detta mgjligen har gjort anpassningsprocessen i

skolan svarare for henne.

Miten koet sopeutuneesi suomalaiseen kouluun?

"Hur anser du att du har anpassat dig i den finska skolan?’

No, ihan hyvalta.

’Ganska bra.’

Onko mit&an, mika hairitsisi?

’Finns det nagot som stor dig?’

No, joskus jotkut kiusaa, mut ei sille voi mitd&n varmaan.

’Ibland mobbas det men at det kan man val inte géra nagot.’

Esiintyyko kiusaamista paljon?

Marker du ofta mobbning i skolan?’

Véhén kiusaamista, ku suomalaiset o aika silleen, jotkut hyvid ku tulee nopeesti kaveriks ja meijan
luokka on aika hyvé ku me ollaan kaikki kavereita.

“Inte s& mycket, finnarna ar ratt s, nagra ar bra for de far snabbt nya vanner. Var klass ar ganska

trevlig eftersom vi alla & kompisar.’

Aunola (2002, 107) skriver att elevens egna uppfattningar om sig sjalv som sprakinlarare kan
paverka hans eller hennes beteende i undervisningen. De invandrarelever som deltog i var
undersokning har en positiv uppfattning om sig sjalva som sprakinlarare. Som vi tidigare
konstaterade anser dven en del av eleverna att det ar relativt latt for dem att lara sig sprak.

Elevernas starka sjalvkansla och socialitet kommer fram ocksa i deras deltagande pa lektionerna.
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Trots att den ena lararen vacker negativa kanslor hos eleverna gar de garna pa lektionerna och en
del av eleverna berattar ocksa att de deltar i uppgifter under lektionen. Man kan da fraga vad kan
det bero pad att en invandrarelev som upplever svenska spraket frammande och
inlarningsatmosfaren inte alltid ar trevlig, forsoker och vill gora sitt basta pa lektionerna?

10.3.2 Elevernas installning till 1axor, prov och vitsord

Invandrarelevernas installning till lektionerna i svenska och deltagandet under dem ér
overraskande positiv i forhallande till att de studerar ett sprak som ar fraimmande for dem och alla
elever inte ens vet varfor de studerar svenska i Finland. Man kan da fraga vad ar det som
motiverar invandrareleverna? Vi forsoker forklara detta genom att granska elevernas installning

till prov och vitsord.

Invandrareleverna stéller sig valdigt flitigt och plikttroget till 1axor, vilket visar att de aktivt vill
delta i svenskundervisning. Nastan alla elever beréttar att de alltid gor sina laxor eller tminstone
forsoker géra dem om de bara kan. Det &r dock svart for eleverna att berdkna den genomsnittliga
tiden som de anvéander for laxorna. Nagra sager att det tar bara 10 minuter att géra dem, medan
andra anser att det beror pa uppgiften hur ldnge de orkar halla pa med laxorna. Men de vill gora
sina laxor for att de sedan pa lektionen skall battre delta i undervisning och svara pa lararens
fragor. Elevernas vilja att forbattra sitt vitsord i svenska &r en viktig motivationsfaktor i elevernas

svenskinl&rningsmotivation.

Som det tidigare ocksa kommer fram &r invandrarelevernas vitsord i prov i svenska relativt svaga,
mellan 4% och 8 (se s. 98). Bara tva av eleverna ar néjda med sitt vitsord, medan alla andra
elever vill forbattra det och fa ett béttre betyg och tror att det gar att forbattra vitsordet. En elev ar
inte n6jd med sitt vitsord men inte heller tror att det skulle kunna bli battre eftersom hon anser sig
sjalv som for livlig under lektionerna. Elevernas betyg baserar sig pa de vitsord som de far i
proven samt ocksa enligt eleverna pa deltagandet under lektionerna. Ju aktivare man ar och ju
mer man racker upp handen desto battre ar mojligheterna att fa ett bra vitsord. Fran lararens
synpunkt ar provens syfte att underlatta utvardering och betygséttning och ocksa stddja
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undervisning och inlarning. Prov anses ocksa vara ett medel for lararen att paverka elevens
motivation. (Tornberg 1999, 155.) I var undersokning ar prov och lararens betygsattning en av de
starkaste faktorerna som paverkar elevernas motivation att lara sig svenska och delta i

svenskundervisning.

Koetko, ettd osallistut aktiivisesti ruotsin tuntiin?

"Tror du att du aktivt deltar i undervisning?’

Kylla m& osallistun.

"Ja, det gor jag.’

Viittaatko?

"Récker du upp handen ofta?’

Joo, ma yritan tehd kaiken parhaani ettd ma sais niinku numeron paremman, mut...

"Ja, jag forsoker gora mitt basta for att fa ett battre nummer, men...’

Manga olika saker paverkar invandrarelevernas anpassning till den nya skolan men ocksa pa
deras skolframgang. Elevernas individuella egenskaper som styrs av temperamentet anses
paverka men det ar ocksa viktigt att notera om t.ex. eleven sjalv faster stort avseende vid sin
skolmotivation. Lusten att studera och besvaret inverkar namligen ocksa pa varandra. Elevernas
egen kultur och den sociala klassen har daremot inverkan pa det hur han staller sig till sin egen
framtid. 1 individualistiska kulturer skapar framgang i skolan motivation medan i kollektiva
kulturer ar status och slakt viktiga motivationsfaktorer och faktorer som uppskattas. (Talib,
Lofstrom & Meri 2004, 109.) Vi konstaterade tidigare att foraldrarnas stod i skolgdng ar viktigt
for eleverna, men det kommer ocksa fram att béattre vitsord och skolframgang motiverar eleverna
och de vill forbattra sina vitsord, ocksa vad galler svenska spraket. Kanske soker eleverna
uppskattning bland finsksprakiga elever genom att visa att de ocksa kan vara duktiga i skolan
trots sprakliga svarigheter och eftersom invandrareleverna uppskattar hogt sina foraldrar vill de
ocksa visa for dem att de klarar sig i den finska skolan. Eleverna tanker ocksa sakert pa sin

framtid.

Nastan alla av invandrareleverna vill alltsa forbattra sitt vitsord och de anser detta ocksa vara
mojligt med hjalp av att de gor sina laxor battre och satsar pa prov. De anser att det ocksa ar
mojligt att forbattra betygsnumret genom att vara annu aktivare under lektionerna och genom att

lata bli att skolka. Viljan att forsoka gora sitt basta star i stark forbindelse med hoppet om ett
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battre vitsord. | realiteten borjar manga elever tala om vitsordet nar vi ber de beratta om prov i
allmanhet. Bade for de fyra elever som inte skulle studera svenska om spraket inte var
obligatoriskt, och for de sju elever som faktiskt vill fortsatta sina svenskstudier ocksa senare &r
vitsordets betydelse stor. Eleverna vill ha framgang vid svenskstudierna for att fa ett battre betyg.

Miten siné valmistaudut kokeisiin? Kauanko kaytat suunnilleen aikaa lukemiseen?

"Hur bereder du dig pa prov? Hur mycket tid anvander du ungefér pa att lasa till provet?’
M4 saan aina seiska.

"Jag far alltid en sjua.’

Onko sinulle tdrked4 menestyé ruotsin opinnoissa?

*Ar det viktigt for dig att ha framgang vid studierna i svenska?”’

Joo.

"Ja.’

Milla keinoin voisit parantaa arvosanaa?

"’Hur anser du att du kan forbéttra ditt vitsord?’

Harjottelisin enemman ja... Esim. viikkoo ennemmin ku koe on.
’Jag skulle kunna tréna mer och... T.ex. bdrja en vecka infor provet.’
Miten tavallisesti luet kokeisiin?

"Hur laser du vanligen pé prov?’

Péivan.

"En dag.’

Miten tunnollisesti teet ruotsin laksyt?

"Hur flitigt gor du laxorna i svenska?’

Joo, ei 00 yhtd4n unohusta ruotsista.

’Jag har inte en enda gang glémt att géra dem.’

Osallistutko tunnin kulkuun paljon?

"Deltar du i undervisning pa lektionerna?’

Joo, osallistun.

"Ja, det gor jag.’

Viittaatko?

"Récker du upp handen?’

Joo, vaikka saisin seiskan. Ma sain joulukuussa seiskan tdimmdsen... Kokeista ja tdammdsistd, mutta
todistukseen md sain kasin.

"Ja, trots att jag skulle fa en sjua. Jag fick en sjua i december. Fran prov och s&, men i betyget fick jag
en atta.”

Lintsaatko usein?



’Skolkar du ofta?’
En, en oo koskaan lintsannu mistaan.

’Nej, jag har aldrig skolkat.”

Mitd mielté olet ruotsin kielesta?

"Vad tycker du om svenska spraket?’

Ihan hyva. Kiva kieli. V&han vaikee, hauskalta kuulostaa.’

"Helt okej. Ett trevligt sprak. Lite svart, later roligt.’

Arveletko, ettd voisit halutessasi parantaa ruotsin arvosanaa?

"Tror du att du skulle kunna forbattra ditt vitsord i svenska om du bara ville?’

’Joo, ma haluanki nytki, mut en maa paranna sitd kylld. Mulle tuli seiska puol ja sit ope katto
kayttaytymisestd ja mut on heitetty luokasta ulos niin kylla se varmaan siind seiskassa pysyy.

"Ja, det vill jag nu ocksa, men det gor jag knappast. Jag fick 7% och sen lararen kollade uppférande i
klassen och har kastat mig ut s& nog &r vitsordet i framtiden ocksa en sjua.’

Aiotko jatkaa ruotsinopintoja peruskoulun jalkeen?

"Tanker du fortsétta svenskstudier efter grundskolan?’

En tiid, ehkd. Ehk& en.

"Jag vet inte, kanske. Kanske inte.’

Oletko tyytyvdinen saamaasi ruotsin numeroon? Onko se mielestasi oikea?

’Ar du nojd med ditt nummer i svenska? Ar det rattvis?’

No, en ma nyt tiid, seiska olis niinku vahan parempi.

"Inte vet jag, en sjua skulle vara lite béttre.’

Mitd mieltd olet yleensa ruotsin kielesta?

"Vad tycker du annars om svenska?’

No, ruotsin kieli on semmonen niinku kayttaaks sitd yleensd, mutta on se niinku sillee ihan hyva niinku
osata, ei siitd nyt mitdén pahaa seuraa, mutta niinku...

’Svenska spraket ar ju sadant att anvander nagon det, men visst ar det liksom bra att kunna det, inte gor
det illa, men...”

Aiotko jatkaa ruotsin opintoja?

"Ténker du fortsatta studera svenska?’

No, jos mulla nytko tahén yldasteen asti aika hyva numero tai sit hyvin oppii, niin kylld ma sitten
jatkan, koska en ma viitsi jattaa kesken asiat.

’Om jag nu i l6pet av hogstadiet har ett ganska bra nummer eller jag lar mig bra, sa da ska jag fortsatta,

eftersom jag inte vill avbryta saker.’

109
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Bakom de har metoderna kan antas vara olika faktorer som paverkar elevernas uppfattning om
det hur de sjalva skulle kunna fa ett battre nummer. Kanske de som vill fa ett battre nummer
genom att gora sina laxor och satsa pa prov vill ocksa faktiskt lara sig nagot. De som vill ha
framgang med hjélp av att vara aktivt pa lektionerna och inte skolka anser att det ar viktigt att
respektera auktoriteter, i detta fall alltsa bade lararen och foraldrarna. En elev kan visst anvanda

alla de mojliga metoderna, som man ocksa kan se fran svaren ovanfor.

Det &r latt att begripa varfor eleverna vill forbattra sina vitsord i svenska, deras betygsnummer &r
namligen svaga. Elevernas foréldrar stodjer sina barn i skolgang fran vilket man inte heller kan
bortse nér man forsoker forklara elevernas betygsorientering. Mellan elevernas vitsord i svenska
och foréldrarnas utbildning och stallning i yrkeslivet bade i hemlandet och i Finland finns ingen
markvardig korrelation. Elevernas framgang i svenska paverkar inte heller antalet ar som de har
bott i Finland. Det skulle dock vara intressant att studera foraldrarnas senare inverkan pa

elevernas framgang vid studierna i svenska.

Nar vi jamfor flickornas och pojkarnas vitsord i svenska kan man bara visa ett faktum och det &r
att en flicka har det hogsta vitsordet, 8, och en pojke det lagsta, 4 %. Man kan inte gora nagra
slutsatser som baserar sig pa detta faktum. | allmanhet framgar de av elevernas svar att ocksa
flickornas skolgang far stod hemifran, dvs. de har likadana maéjligheter som invandrarpojkarna att
satsa pa skolgang och fa goda resultat. Detta ar intressant eftersom nér invandrarfamiljer som
foljer kollektiva traditioner flyttar till lander som uppratthaller vésterlandska varden forandras
ocksa familjens dynamik, dvs. familjens konsroller. | kollektiva kulturer bor familjens dotter
vanligen vara hemma och hjalpa med hemarbeten. | vasterlanderna ar flickornas roll friare. P4
grund av detta hander det ofta att invandrarfamiljer vill skydda sina dottrar mer &n sina séner. Det
kan sedan uppsta problem och konflikter om invandrarfamiljernas dottrar beundrar de
vasterlandska vanorna och sederna. (Talib, Lofstrém & Meri 2004, 58.) De intervjuade flickorna
har trots allt lyckats med att hitta balans mellan den egna och den finska kulturen. De vill utbilda
sig, men respekterar trots allt sin egen kultur. Talib, L6fstrom och Meri (2004, 107) havdar dock
t.o.m. att det faktiskt gar battre i skolan for invandrarflickor &n fér pojkar. De skriver att en orsak
till den battre framgangen kan vara flickornas skicklighet i sociala kontakter vilka skolan hela

tiden erbjuder. Flickorna som ar uppvuxna i familjer dar traditionella varden ar viktiga kan anse
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att skolan ar deras enda mojlighet till ett socialt liv i det nya landet och som vi tidigare namnde
kan flickorna kanna sig valdigt skyddade hemma. Allt detta kan trots allt paverka positivt
invandrarflickornas framgang i skolan eftersom pa grund av trygghetskanslan upplever de
kulturkrocken inte i det nya landet lika starkt som invandrarpojkarna och pa det viset kan de rikta
all sin energi till skolan. Generellt ar invandrarflickornas betygsnummer ocksa i var undersokning

en smula béattre &n invandrarpojkarnas.

Den aldsta eleven som vi intervjuade gar i attan och till skillnad fran de andra eleverna har han
studerat svenska i tva ar. I slutet av sjuan ville han forst avbryta svenskstudierna men bestamde
sig senare att fortsatta studierna eftersom han inte fick avbryta dem. Man skulle kunna anta att
pojken har ndgon sorts inre motivation som far honom att kampa for svenska. Vi antar dock att
det annu inte ar fraga om det eftersom motivationen baserar sig ocksa pa battre vitsord. Han har
forstatt att genom att lasa battre pa prov kan han uppna det.

Kuinka kauan luet kokeisiin?

"Hur lange laser du pa prov?’

No, tdmakin, seiskalla en lukenu yhtaan tai oli vasta sillon, ku oli yks péiva jaljelld, mutta nytte, ku
ope anto meille sen koealueen niin mé heti alotan se pdiva lukemaan. J&a hyvin mieleen, ku harjottelee
kauan, oppii hyvin.

’Pa sjuan laste jag aldrig pé prov eller jag borjade lasa nar jag hade en dag kvar. Men nu nér lararen
sager vad kommer med pé provet bérjar jag lasa pd samma dag. Man kommer ihag bra nar man ovar

lange, man lar sig bra.’

Attityder till att lara sig ett specifikt sprak och attityder till kurser i spraket i fraga ar vasentligare
i formal sprakundervisning an attityder till malsprakets talare och till att verhuvudtaget lara sig
frammande sprak. Ocksa attityderna till att lara sig ett specifikt sprak korrelerar med individens
framgang i sprakstudier. Om man har positiva attityder till att lara sig svenska, som de flesta av
eleverna har, har man ocksa antagligen hogre motivation och vilja att vara mer aktivt i
inlarningssituation och satsa pa allvar pa t.ex. laxor och prov och sa smaningom ocksa fa battre
resultat. (Gardner 1985, 41.)

| var undersokning har nastan alla elever en relativt positiv installning bade till svenska spraket

och till svenskinlarning. Vi undersokte inte deras attityder till svenskar. Som Gardner (1985, 41)



112

konstaterar leder den positiva attityden inte nddvandigtvis till framgang i sprakstudier. Trots de
relativt positiva attityderna till spraket har manga, nastan alla, elever ocksa svarigheter i
svenskstudierna och vitsorden &r svaga. De svaga inlarningsresultaten kan antas bero pa det att en
del av eleverna upplever spraket véldigt svart, men de daliga prestationerna kan ocksa forklaras
med elevernas egen insats. En del av eleverna orkar inte satsa pa svenskstudierna trots att de
kanske skulle ha goda fardigheter till det. Elevernas personliga installning och viljan att satsa pa
sprakstudier kommer ocksa fram nar det ar fraga om tyska spraket. Manga elever tycker om
spraket men trots det vill de inte borja studera spraket i attonde klass. Man kan alltsa till slut
konstatera att oberoende av det att nastan alla av eleverna vill forbéattra sitt betyg &r den egna
insatsen alltid inte tillrackligt bra. Den yttre motivation som baserar sig pa betyg racker inte till

att skapa framgang i skolan.

Fran elevernas installning till laxor och prov kan man ocksd gora den slutsatsen att
invandrareleverna i skolan ar mera prestationsorienterade &n uppgiftsorienterade (se ovan s. 32).
De vill klara av de uppgifter som de har fatt och fa ett bra betyg. En elev berattar att han gor bara
de uppgifter och laxor han sékert kan. Detta &r ett tecken pa det att han kanske inte vill uppmana
sig sjélv.

Onko sinulla tapana tehda ruotsin laksyt vai jaavatko ne viime tinkaan?

"Brukar du gora laxorna i svenska eller gor du de i senaste laget?”

Jos méa en tee siihe tulee merkintd mulle unohtuu ja mun vanhemmat kattoo, etta et tee laksyja, kylla
mé teen laksyjéa.

’Om jag inte gor laxorna antecknar lararen det upp som en glomska och sen vet ocksa mina foraldrar
om det, s jag gor laxorna.’

Kotona?

"Hemma?’

Joo.

"Ja.’

Ent& teetkd myds muiden aineiden l&ksyt?

"Gor du ocksa andra laxorna?’

Jos en osaa jotain en tee, jos osaan teen heti.

’Om jag inte kan ndgot sa gor jag inte heller det, om jag kan s& gor jag det.’

Osaatko arvioida, kuinka paljon aikaa sinulla menee I&ksyjen tekemiseen?

’Kan du sdga hur lange du anvénder tid for att géra laxor?’
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Kéytan ehka viis minuuttia tai puol tuntia.

"Det tar ungeféar fem minuter eller en halv timme.’

En del av eleverna kan ocksa anses vara mer prestationsorienterade darfor att de &r radda for
kritik och misslyckande och pa grund av detta vill de undvika svara uppgifter och deltagande pa
lektionerna. A andra sidan finns det ocksa uppgiftsorienterade personer bland eleverna eftersom
manga elever berattar att de vill forsoka gora sitt basta i skolan och i sina svenskstudier, om

ocksa i forhoppning om ett béattre betyg.

10.4 Om elever och svenska spraket utanfor skolan

Invandrarelevernas egna mojligheter att anvanda svenska begransar sig ofta till skolan och
lektionerna, dvs. till den formella undervisningen. Férutom majligheterna att hora och anvanda
spraket begréansar sig ocksa elevernas egen aktivitet till skolmiljon. Som sagt &r svenska spraket
ett frammande sprak for invandrarelever i ordets verkliga betydelse, de varken hor eller har

mojligheten att anvanda spraket utanfor skolan till skillnad fran finska.

Manga elever anser att t.ex. finsksprakiga tv-program hjalpte och ocksa sékert fortvarande hjalper
dem att lara sig finska. De flesta av eleverna har TV hemma och de beréattar att de ocksa tittar
relativt mycket pa den. Men det &r inte enbart finsksprakiga program som eleverna tittar pa utan
manga sager att de framforallt vill titta pa kanaler som visar program fran deras egen kultur och
spelar musik t.ex. fran Mellanostern. Detta faktum syftar ocksa pa den egna kulturens stora
betydelse for invandrareleverna. Nastan hélften av eleverna vet att TV:n sander svensksprakiga
program men de tittar inte regelbundet pa dem. Ingen av eleverna kan niamna nagon specifik
svensksprakig serie eller ett program vilket tyder till det att eleverna inte har fatt information om
programmen t.ex. i skolan. Nagra elever kommer ihag bara FST:s barnprogram och beréttar att de
ibland tillfalligtvis tittar pa dem.

Kyl mé joskus oon kattonu, mut en muista mita ohjelmia se oli.

’Nog har jag ibland tittat pa dem, men jag kommer inte ihag vad det var for program.’
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No, kylla niitd joskus kavereitten kanssa katotaan, jotain piirrettyja ja sitte, ma en muista niita nimej4,
mutta tulee niinku ruotsinkielisia.

"N4, tittar pa dem ibland med kompisarna, nagra tecknade serier och sen, jag minns inte deras namn,
men det kommer typ svensksprakiga.’

Om de svensksprakiga sandningarna ar obekanta for eleverna ar svensksprakig musik inte heller
mer familjar. Bara tva av alla elever vet en svensk artist eller ett band. Detta & ganska

overraskande eftersom Sverige ar ju kant for att producera arligen nya popband och -artister.

Tiedatko yhtéan ruotsalaista laulajaa?
"Vet du ndgon svensk artist?’

No, Kent.

N3, Kent.

Tunnetko yht&én ruotsinkielista yhtyetta?

"Vet du ndgot svensksprakigt band?’

Kylla tai siis laulajan tunnen, Darinin, kylla sitd kuuntelee, seki kylla laulaa enkuks.

"Ja eller jag vet en artist, Darin, man kan lyssna pd honom, han sjunger dock ocksa pa engelska.’
Mutta kuitenkin on lahtdisin Ruotsista?

’Men kommer i alla fall fran Sverige?”

Joo.

"Ja.’

Invandrareleverna &r inte intresserade av det svenska spraket utanfor skolan och de tittar inte pa
svensksprakiga program eller vet svensksprakig musik. Kort sagt har eleverna ingen inre
motivation for att de sjalva skulle vilja ta reda pa olika mojligheter att hora spraket utanfor
skolan. Manga elever tittar i stallet garna pa program pa deras eget modersmal och manga ocksa
lyssnar véldigt garna pa musik som kommer fran deras hemland eller paminner om dess musik.

Pa det har viset antar vi att invandrarbarnen vill halla kontakten till den egna kulturen.

No, yleensd mé katon oma kotimaalaisia ohjelmia, mut kuten sanoin, joskus tulee semmonen hyva
elokuva sit mé katon sen.

’N4, vanligen tittar jag p& program fran vart eget land, men som jag sa, ibland kommer det en sadan
bra film, sen ser jag den.’

Enté tiedatkd yhtaan ruotsinkielisté laulajaa?

"Hur &r det? Vet du nagon svensksprakig artist?”
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En, en mé tiid Ruotsista yhtddn mitddn. Niin, ku ei ne oo mulle tarkeitd, ma kuuntelen vaan
englantilaista ja sitte oma aidinkieli.
"Nej, jag vet inte ett dugg av Sverige. Alltsd, eftersom det inte ar viktigt for mig, jag lyssnar bara pa

engelsk musik och musik pa mitt modersmal.’

Tiedatko yht&én ruotsinkielistd musiikkia?

"Vet du ndgot svensksprakigt musik?’

En.

"Nej.”

Minkalaista musiikkia kuuntelet?

"Vilken slags musik tycker du att lyssna pa?”’

Ma kuuntelen iranilaista musiikkia ja intialaista ja meijan maalaista, ne on ihania. Mut enemmén
iranilaista ja intialaista. M kuuntelen hirveén paljon.

"Jag lyssnar pa iransk musik och indisk och musik fran vart land, de &r hérliga. Men mest pa iransk och

indisk. Jag lyssnar hemskt mycket pa musik.’

Invandrareleverna ar ofta de enda medlemmar i familjen som studerar och kan en smula svenska.
Man kan inte anta att féraldrar som inte ens kan finska skulle vara intresserade av att lara sig
svenska. Nastan halften av eleverna har dock &ldre syskon som ocksa studerar svenska och ibland
hjalper de med laxorna. Vanligare ar dock situationen dar invandrareleven ensam far géra laxorna

i svenska och far ingen hjalp hemifran.

Entd vanhempasi? Osaavatko he ruotsin kieltd?
"Hur &r det med dina foraldrar? Kan de svenska?’
Ei, ei ne osaa hyvin suomea, ei mitaan.

’Nej, de kan inte heller bra finska, de kan inget.’

Osaako kukaan muu perheestasi ruotsia?

’Kan nagon annan i familjen svenska?’

Osaa siis meidéan isoveljet ja naa kaikki on opiskellu, paitsi vanhemmat.
’Ja, mina storebrdder kan, de har alla studerat, forutom mina foraldrar.’
Auttavatko veljesi tarvittaessa?

"Hjélper sina bréder om du behéver hjélp?”’

En md oo koskaan pyytany niiltd mitadn apua ruotsista.

’Jag har aldrig fragat dem efter hjalp i svenska.’

Mita siskosi on mieltd ruotsin kielesta?
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"Vad tycker din syster om svenska?’

Eeh (epardintid).

"Eh (tveksamt).

Autatteko koskaan toisianne l1aksyissé?

"Ger ni hjalp till varandra i laxor?’

Joskus se auttaa mua, hén on aloittanu enemmén.

“Ibland hjélper hon mig, hon har boérjat tidigare, 1ast mera.’

For invandrare som kommer fran kollektiva kulturer ar slékten en viktig och néra sak. Slakten &r
stor, men den ar ofta tvungen att skilja sig nar enskilda familjer vill eller maste flytta till ett nytt
land for att fa battre levnadsstandard och ett battre liv. Antalet invandrare och utlanningar som tas
emot varierar dock fran land till land. Det finns ocksa skillnader bland de nordiska landerna (se
ovan s. 9). Pa grund av faktumet att Sverige arligen tar emot betydligt flera invandrare &n Finland
har 6ver halften av de intervjuade invandrareleverna ocksa slaktingar i Sverige, sdsom nagra har

slaktingar ocksa i Danmark och Norge.

Asuuko sinulla ystavia tai sukulaisia Ruotsissa?
"Har du vénner eller sléktingar som bor i Sverige?’
Kyll4, me niin paljo sukulaisia asuu siella, paljo, tosi paljon.

’Ja, vi har jatte manga slaktingar som bor dar, jatte, jatte manga.

On serkkuja.

"Ja, jag har kusiner dér.

On, meill4 on suurin osa tai silleen. Kaikki meijan iskén esimerkiks paras kaveri, joka ihan ku sille
veli ja asuu sielld. Kaiken maailman sukulaisia ja tuttuja asuu talleen Ruotsissa, serkkuja ja tammaosia
asuu Norjassa.

’Ja, den storsta delen bor eller sa. Alla, t.ex. min pappas basta kompis som ar liksom en broder for

honom bér dar. Ménga sliktingar och bekanta bor i Sverige, kusiner och sadana bor i Norge.’

Joo, sit méa oon ollu Tanskassakin on meijén sukulaiset.

"Ja, sen har jag ocksa varit i Danmark dér det ocksa finns vara slaktingar.’

Forst skulle man kunna anta att slaktingarna som bor i Sverige positivt paverkar elevernas
motivation for att lara sig mera svenska. Det skulle vara logiskt att eleverna skulle vilja tala det
sprak som ocksa deras slaktingar talar i det nya landet. Men den egna kulturens inverkan ar stor
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ocksa i det har fallet. Vi antar att eleverna garna anvander det egna modersmalet med
slaktingarna for eleverna uppskattar ocksa annars det hogt och t.ex. lyssnar garna pa musik pa
modersmalet. Man kan anta att foraldrarna inte heller vill att barnen glommer sitt modersmal och
vill kanske darfor att slaktingarna anvéander det gemensamma spraket nar de ser varandra. Det
verkar alltsd som om att den enda nyttan som invandrareleverna har fatt av att ha slaktingar i
Sverige ar att de ocksa sjalva har besokt landet och fatt mojligheten att bekanta sig med den
svenska kulturen. Eleverna har trots allt inte mycket att sdga om landet vilket antingen beror pa
det att de inte kommer ihag mycket av resan eller att de inte gjorde nagot sérskilt under den korta
resan. | allméanhet beskriver de elever som har besokt Sverige landet som fint och kommer ihag
Stockholm.

Kyl mé& oon kayny siell& Ruotsissa oon, mutta en ollu sielld ku sielld, ku me mentiin Tanskaan sit me
mentiin sielt Ruotsin paikalta sinne. Se on aika ihana kaupunki (maa). Mut en kéayny silleen, etta olisin
siind sukulaisten luona, sit mun sen tétin yks poikakin on siellg, se on naimisissa ja sill& on nelja lasta.

"Ja, jag har varit dér i Sverige, men jag var inte dar, for vi reste till Danmark och reste dit genom
Sverige. Staden (landet) &r ratt sa skon (skont). Men jag var inte dar sd att jag skulle ha bott hos

slaktingar, sen min mosters son bor ocksa dar, han &r gift och har fyra barn.’”

Oletko koskaan kaynyt Ruotsissa?

’Har du ndgon varit Sverige?’

Joo, yks kerta.

’Ja, en gang.’

Missé pain Ruotsia siné olit?

"Var var du i Sverige?’

Tukholmassa ja siind o yks pieni kaupunki.
’| Stockholm och sen var den liten stad.’
Onko sinulla sielld sukulaisia?

"Har du slaktingar dar?’

On.

Ja, det har jag.’

Varfor vill sju av de 11 eleverna fortsétta studera svenska i attonde klass och efter grundskolan,
trots att de hemma varken har kontakt eller motivation att ha kontakt med svenska spraket? Ingen
av eleverna sager direkt att han eller hon inte kommer att fortsatta studera svenska. Fyra av

eleverna tvivlar pa saken men till sist forklarar att det antagligen ar ndgot man maste géra om
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man i framtiden vill studera i gymnasiet eller avldgga yrkesutbildningen. A ena sidan kan
foraldrarnas stod vid sprak- och svenskstudier paverka saken eftersom elevernas vilja och tendens
att fortsatta studierna star ofta i samband med foréaldrarnas vilja och tendens att stodja sina barn i
sprakstudier och i skolgangen i allmanhet. Det &r trevligt att notera att manga elever far stod till
studierna i svenska hemifran trots att manga av elevernas foraldrar anser att det ar viktigare att
studera andra sprak, sasom engelska eller sitt eget modersmal. Pa andra hand ligger orsaken till
att de flesta elever vill fortsatta lara sig svenska pa det att de i framtiden vill ha ett bra arbete och
utbilda sig sjalva. Vi antar att aven foraldrarnas stod baserar sig pa denna uppfattning.
Foraldrarna vill kanske erbjuda sina barn nagot som de inte sjalva har kunnat na eller har varit
tvungna att avsta fran, t.ex studier eller ett arbete pa grund av bristfalliga sprakkunskaper i det

nya landet.

Pitdvatkdé vanhempasi ruotsin kieltd tdrkednd kouluaineena? Onko ruotsin kielen taito heidéan
mielestdén hyddyllinen?

’Anser dina foraldrar att svenska spréaket ar ett viktigt laroimne? Anser de att det ar nyttigt att kunna
svenska?’

Joo, on se niiden mielesta hyva.

Ja, de anser att bet &r bra.’

Aiotko jatkaa ruotsin opintoja vield kahdeksannella luokalla?

"Ténker du fortsatta studera svenska i attan?”

Joo.

"Ja.’

Osaatko sanoa, mitd mieltd vanhempasi ovat ruotsin kielestd? Pitavatko he sita tarkedna?
’Kan du sdga vad dina foéraldrar anser om svenska? Anser de att det viktigt att kunna svenska?’
Kylla ne, ne sanoo mulle, ettd pitéa lukea kielet paljo.

"Ja, de sager at mig att man maste lasa sprak mycket.’

No, niille on ihan sama, ne vaan kannustaa, ettd saa paremman tydpaikan jos osaa enemmén kieli,
mutta mihin sit4 tarvii?

"N4, for de spelar det ingen roll, de bara uppmuntrar mig, for man far ett battre arbete om man kan
flera olika sprak, men till vad beh6vs dem?’

Oletko ajatellut jatkaa ruotsin opintoja peruskoulun jalkeen?

"Har du tankt dig om du ska fortsatta studera svenska efter grundskolan?’

En mé tiid, mutta voiko ne muka lopettaa?
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’Jag vet inte, kan man tanka att man slutar?’

Pitdéko vanhempasi ruotsin kielta tarkeana?

"Anser er foréldrer att svenskan ar viktig?”

Sille on ihan sama, mité... No jaa... Se pitdd enemmén englannin kieltd tarkednd kuin ruotsia.

"For henne spelar det ingen roll, vad... N&ja... Hon anser att det ar viktigare att lara sig engelska &n
svenska.’

Aiotko jatkaa ruotsinopintoja peruskoulun jalkeen?

"Téanker du fortsatta studera svenska efter grundskolan?’

En tiid, ehkd. Ehk& en.

’Jag vet inte, kanske. Kanske inte.’

11 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Invandrarundervisning &r ett allt mer krdvande utmaning till det finska skolsystemet.
Undervisningssituationerna kan vara oerhort svara eftersom varje elev ar en individ. Lérarnas
okunnighet om elevernas kultur och bakgrund kan vara ett hinder for ett lyckat samarbete i
klassrummet. | Finland har samhallet och framforallt kommunerna antagit utmaningen. | vart
land arrangeras speciell invandrarundervisning och invandrarbarn har dven tagits hansyn till i den
grundlaggande utbildningens laroplan. Invandrarundervisningens malséttning i Finland ar att
framforallt frd&mja invandrarnas anpassning till det finska samhallet. Dessutom stddjer
undervisningen utvecklingen av invandrarnas identitet. Naturligtvis &r det ocksa viktigt att
invandrareleverna far under grundskolan sadana kunskaper i finska att de har mojlighet att

studera vidare i Finland.

Invandrarbarnens kunskaper i finska racker dock séllan i bdrjan till att de direkt kan delta i den
grundlaggande utbildningen. For att garantera elevernas senare Overgang till de vanliga
undervisningsgrupperna far de forst forberedande undervisning. Undervisning i finska arrangeras
av samma anledning. Eftersom man ocksa har konstaterat att undervisning i elevens modersmal
underlattar deras anpassning till samhallet och forstarker sprak- och kulturidentitet, ar laroamnet

modersmalundervisning ocksa med i invandrarundervisningen. All undervisning som &r avsedd
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for invandrarbarn syftar till att stodja anpassningsprocess, personlig utveckling och bade

modersmalets och finska sprakets utveckling.

Svenska spraket hor ocksa till de &mnen som invandrareleverna i finsksprakiga kommunerna i
Finland oftast borjar studera nar de borjar skolgangen pa hogstadiet. Om hela
invandrarundervisningen ar en utmaning for det finska skolsystemet ar undervisningen i svenska
en utmaning for lararna som undervisar spraket och sjalva svenskinlarningen &r en rejal utmaning
for invandrareleverna. Utgangspunkterna for studierna i finska och svenska ar helt annorlunda.
Eleverna lar sig finska bade formellt men ocksa informellt, medan svenskinlarningen endast
baserar sig pa undervisningen i skolan. Spraket ar bokstavligt ett fraimmande sprak for eleverna.
De hor spraket endast i klassrummet och lararen ar den enda forebilden de har i spraket. De enda
kontakterna med svenska spraket och Sverige utanfér skolan &r elevernas slaktingar som istéllet
for Finland har flyttat till Sverige och till de andra nordiska landerna. Slaktingarna paverkar dock

inte elevernas asikter om och installning till svenska spraket och svenskundervisning.

Foraldrarna har en stor inverkan pa invandrarelevernas installning till skolgang i allméanhet men
ocksa till sprakundervisning. Invandrarelevernas vilja att studera sprak och ha framgang i
studierna stammar fran foraldrarna. Elevernas foraldrar anser att det ar viktigt att deras barn har
en bra framtid vilket innebdr att de utbildar sig sjalva och skaffar ett bra yrke. Eleverna har vuxit
upp i en miljo dar den kollektiva kulturen ar radande och darfor uppskattar de hogt sina foraldrar
och deras asikter. Invandrarbarnen accepterar foraldrarnas deltagande i beslutsfattande om
framtid, skolgang eller yrkesval darfor att de har lart sig att respektera sina foraldrar. De

kulturella forbindelserna ar starka.

Invandrareleverna staller sig relativt positivt till sprakinlarning. Utéver det egna modersmalet
anser eleverna att det ocksa &r viktigt att beharska engelska eftersom de anser spraket vara ett
viktigt globalt sprak. Invandrareleverna varderar inte svenska spraket i samma grad som
engelska. Deras instéllning till spraket och svenskinlarning ar relativt neutral, men anda relativt
positiv. De flesta ifragasatter inte svenska sprakets stillning som ett obligatoriskt laroamne.

Svenska spraket ar bara ett &amne bland de andra laroamnena for invandrareleverna.
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Till sjalva lektionerna i svenska stéller sig invandrareleverna valdigt neutralt. Deltagandet i
svenskundervisning vacker inte heller starka negativa kanslor hos de flesta elever. Eleverna i var
undersokning undervisas i svenska av tva larare av vilka den ena vécker relativt mycket negativa
kanslor och den andra mer positiva. Men trots de negativa attityderna till en larare och faktumet
att inlarningsatmosfaren alltid inte & gynnsam pa lektionerna vill de flesta elever gora sitt basta i
svenska for att fa ett bra betyg och forbattra de egna majligheterna i framtiden att skaffa ett bra
arbete eller en bra utbildning i Finland. Det relativt aktiva deltagandet pa svensklektionerna kan
ocksa forklaras med invandrarelevernas sociala och extroverta natur samt med foraldrarnas

forvantningar om goda vitsord och betyg.

Till slut kan man alltsa fraga hurdan motivation de invandrarelever som vi har intervjuat har.
Storsta delen av eleverna studerar svenska bara av nyttoskal inte av sociala skal. De & medvetna
om den nytta de far i framtiden om de studerar svenska men det kommer knappast fram integrativ
motivation for svenskinlarning i elevernas svar. Eleverna betonar vitsordets stora betydelse och
de vill forbattra sitt vitsord i svenska. Detta ar & andra sidan inget under for elevernas vitsord i
svenska ar relativt svaga, de ligger mellan 4 och 8. Elevernas motivation for skolgang och
sprakinlarning ar alltsa tydligt instrumentell. Eleverna har daremot integrativ motivation for
inlarningen av finska. De vill integrera i den finska kulturen och léara sig finska for att kunna

umgas med finsksprakiga manniskor och kamrater och vara i kontakt med dem.

Liksom den integrativa motivationen anses ocksa den inre motivationen vara en ideal
utgangspunkt for framgang i sprakstudier. Som synd é&r, ar invandrarelevernas motivation i stallet
for den inre motivationen oftast extern. Trots att invandrareleverna ar motiverade att studera
svenska, gor de det inte for sin egen skull. Viljan att studera svenska har sitt ursprung i
foraldrarnas forvantningar och i betyg.

Vi anser att vi har lyckats med att ta reda pa en del faktorer som inverkar pa invandrarelevernas
svenskinl&rning. Det skulle vara intressant att géra en djupare och mer omfattande undersokning
om &mnet, dvs. ta en stérre undersokningsgrupp och kvantitativt undersoka noggrannare de

enskilda faktorerna som t.ex. foraldrarna, kulturen och lararen. Det skulle ocksé vara intressant
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att studera hur aldern paverkar invandrarelevernas instéllning till svenskinlarning och -

undervisning och till skolgang i allmanhet och studera t.ex. invandrarelever pa olika laroanstalter.

Larare som arbetar med invandrarelever maste ta hansyn till elevernas annorlunda
kulturbakgrund. For att kunna gora det borde lararen ha kunskaper bade om sin egen kultur och
om den frammande kulturen. Det framgar av i grunderna i grundskolans och gymnasiets laroplan
att de varderingar som angar kultur och tolerans ar valdigt viktiga. Eleverna ska lara sig uppskatta
kulturernas mangfald och stélla sig pa ett tolerant och dppenhjartigt sétt till manniskornas olikhet.

Vi anser att &ven lararen bor strava efter samma principer.
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BILAGOR

Bilaga 1: Brevet till elever och deras foréaldrar

Jyvaskylassa, 4. huhtikuuta 2006

Hyva oppilas! Hyvat vanhemmat!

Olemme kaksi ruotsin kielen opiskelijaa Jyvéaskylan yliopistosta. Nuorten maahanmuuttajien opetukseen
littyvat kysymykset kiinnostavat meité paljon. Tulevina ruotsin kielen opettajina haluamme parantaa ruotsin
kielen opetusta ja samalla kohdata rohkeasti koulumaailman monikulttuurisuuden. Haluamme oppia
maahanmuuttajaoppilaista enemman, jotta voisimme tydssamme huomioida ulkomaalaistaustaiset oppijat

paremmin ja parantaa heidan mahdollisuuksiaan oppia ruotsin kielta.

Tarkoituksenamme on tehdd pro gradu -tutkielma maahanmuuttajaoppilaista ruotsin kielen oppijoina.
Haluamme selvittdd tutkielmassamme, miten maahanmuuttajaoppilaat kokevat ruotsin kielen ja sen
opiskelun, minkalainen oppilaiden asenne on ruotsin kielté kohtaan seka, mitka tekijat vaikuttavat oppilaiden

ruotsin kielen opiskelumotivaatioon.

Kerddmme tutkimusmateriaalimme haastattelun ja kyselylomakkeen avulla. Tarvitsemme tutkielmaamme
5-10 vapaaehtoista maahanmuuttajaoppilasta ja sen vuoksi haastattelisimme mielellamme juuri Sinua.
Kertomalla kokemuksistasi ruotsin kielen opiskelusta autat tulevia kielten opettajia olemaan patevampié
tydssaan. Talla kirjeelld pyydamme ystévallisesti lupaa haastatteluun myds vanhemmiltasi.

Nimesi ei tule kdymé&én tutkimuksesta ilmi. Olemme kiitollisia, jos saamme seka Sinun ett4 vanhempiesi
suostumuksen haastatteluun. Haastattelut tullaan jarjestaméén toukokuun 2006 aikana. Tarkemmasta

ajasta ja paikasta voimme sopia myéhemmin. Kiitos etukéteen!

Ystavallisin terveisin,

Anu Liiti & Jenni Saarinen



Bilaga 2: Temaintervjun med fragorna

HAASTATTELUKYSYMYKSET

| TAUSTA

© 0 N o 0o bk~ w DN PE

Sukupuoli
Ika
Aidinkieli
Missa olet syntynyt?
Missd olet asunut suuriman osan eldmastasi (maa, paikkakunta)?
Jos et ole syntynyt Suomessa, missa asuit ennen tuloasi Suomeen (vuosi)?
Jos et ole syntynyt Suomessa, milloin muutit Suomeen?
Oletko asunut muualla Suomessa kuin Jyvaskyléassa (milloin, missd)?
Kerro perheestasi.
a. isan ammatti (ennen ja nyt)

b. &idin ammatti (ennen ja nyt)

10. Suomeen muuton syy (vapaaehtoinen/pakko)

11. Perheen tulevaisuuden suunnitelmat (Suomeen jaddminen)

Il KOULUNKAYNTI

© 0 N o 0o bk~ w DN PE

Luokka

Miten olet sopeutunut suomalaiseen kouluun?

Osaatko mielestasi suomen kielta riittdvan hyvin?

Pysytkd hyvin mukana suomenkielisessé opetuksessa?
Pidatko koulunkayntia tarkeand ja hyddyllisend (tulevaisuus)?
Mité itse pidat koulunkaynnista?

Nimea lempikouluaineesi.

Jatko-opiskelusuunnitelmat (lukio, ammattikoulu)

Toiveammatti
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Il KIELTENOPISKELU KOULUSSA

© 0o N o g bk~ wWw DN PE

Oliko suomen kielen oppiminen helppoa/vaikeaa?
Onko sinulla mielestési kielipaata™?

Mité kielié opiskelet?

Mitéd mielta olet Kielten opiskelusta?

Misté kielesta pidat eniten? Miksi?

Mika kielistd on mielestasi tarkein?

Miksi kielia on hyvd/ei tarvitse mielestési opiskella?
Onko kielten opiskelu sinulle helppoa/ty6léstd? Miksi?

Viimeisimmét kielten arvosanat kokeista

IV RUOTSIN KIELI KOULUSSA

© 0o N o g b~ w DN PE

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

Viimeisin ruotsista saamasi arvosana

Onko saamasi arvosana mielesténi oikea?

Mitd mielté olet ruotsin kielesta?

Onko suhtautuminen kieleen muuttunut syksysta?

Osaatko sanoa miksi Suomen kouluissa opiskellaan ruotsia?

Milté ruotsin opiskelu tuntuu (helppoa, vaikeaa)?

Milté ruotsin oppitunnit tuntuvat (mielenkiintoisia, tylsid, hauskoja)?
Osallistutko omasta mielestasi ruotsin oppitunnin kulkuun (viittaus)?
Menetkd mielelldsi ruotsin tunnille?

Jatatko ruotsin tunnin mahdollisuuden tullessa valiin?

Kuvaile ruotsin oppitunnin tunnelmaa.

Mité mielté olet opettajasta? Perustele.

Koetko opettajan ottavan sinut huomioon ruotsin tunnilla?
Kannustaako hén sinua ruotsin kielen opinnoissa?

Onko sinulla tapana tehda ruotsin laksyt (miten muiden aineiden kohdalla)?
Kuinka paljon aikaa ja vaivaa kéytét ruotsin laksyjen tekoon?

Mité mielta olet ruotsin oppikirjastanne?
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18. Onko sinulla tapana selailla oppikirjaa itseksesi eteenpdin?

19. Miten valmistaudut ruotsin kokeisiin?

20. Jos ruotsi olisi vapaaehtoinen aine, opiskelisitko sita?

21. Onko sinulle tarkedd menestya ruotsin opinnoissa (miksi/miksi er)?
22. Koetko, ettd olet mielestasi yrittanyt parhaasi ruotsin tunneilla?

23. Arveletko voivasi parantaa ruotsin arvosanaasi, jos haluat?

V RUOTSIN KIELI KOULUN ULKOPUOLELLA

Tiedatko ruotsinkielisid tv-ohjelmia? Jos tiedat, katsotko niita?
Tiedatko ruotsalaisia yhtyeitd? Kuunteletko ruotsinkielistd musiikkia?
Asuuko sinulla sukulaisia tai ystévia Ruotsissa?

Oletko kdynyt Ruotsissa?

Osaavatko muut perheessési ruotsia?

Pitavatko he ruotsin kielta tarkedna kouluaineena?

N o a > wDdh e

Aiotko jatkaa ruotsin opintoja peruskoulun jalkeen (peruskoulussa)?
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