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Syftet med denna undersokning var att redogdra for gymnasisternas asikter om ordinlarning
och ordundervisning samt att ta reda pa hurdana ordinlarningsstrategier gymnasisterna
anvander. Vid sidan av dessa teman redogjorde vi for gymnasisternas anvéandning av ordbok.

Undersokningsmaterialet bestod av enkdtsvaren som vi fick ndr vi gjorde en
enk&tundersokning i Eura och H&rma gymnasium i januari 2005. Sammanlagt var det 101
gymnasister som fyllde i vart frageformuléar som innehdll 38 bundna fragor och sex dppna
fragor. Bakgrundsvariablerna utgjordes av kon, arskurs, betyg och skola. De bundna
fragorna analyserades med hjdlp av kvantitativa metoder och svaren pa de dppna fragorna
analyserades kvalitativt.

Resultaten visade at de storsta skillnaderna radde mellan konen och skolorna medan
skillnaderna mellan arskurserna och betygen var relativt sma och férekom mindre ofta
Enligt undersokningen anvandes ordinlarningsstrategierna tdmligen sdlan  bland
gymnasisterna oberoende av bakgrundsvariabeln. De populdraste dStrategierna var
upprepning av orden och dutledning av ordets betydelse med hjdp av andra sprak.

Det framgick andd att gymnasisterna anser att ordinlarming & en viktig del av
sprakinlarningen och att de lar sig nya ord &ven pa sin fritid. Studerandena beréttade ocksa
att de kontrollerar ordinlarningen t.ex. genom att técka ordlistor, skriva ord pa pappret eller
genom att ndgon férhor orden.
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1 INLEDNING

Inlarningen av ord pastas tidigare ha haft enfor liten roll i sprékundervisningen &ven om den ar
en av de viktigaste faktorerna inom sprakinlarningen. For att en inldrare skall kunna forsta och
producera yttranden maste han ha olika lexikala kunskaper som maste iakttas i undervisningen
av frammande sprak. Ordets fullstandiga beharskning innebér bl.a. att man vet ordets betydelse
och m¢jliga bibetydelser, vet hur ordet skrivs, bdjs och uttalas samt kanner till ordets stilvéarde
och i hurdana kontexter det kan anvandas. | undervisningen av frammande sprak borde man
syftatill den kommunikativa beharskningen av spraket och darfor borde ordinlarningen haen
valdigt betydande roll i sprakundervisningen. Dessutom anses de lexikala felen vara de
dlvarligaste felen i kommunikationen hos bade inldrare och infodda talare medan t.ex. de

grammatiska felen sallan stor forstael sen.

Syftet med denna understkning & att ta reda pa gymnasisternas asikter om ordinléarning och
ordundervisning samt reda ut hurdana ordinlarningsstrategier det anvands i gymnasiet. Vi vill
ocksa fa information om gymnasisternas ordboksanvandning, t.ex. om de 6verhuvudtaget
anvander ordbok och i hurdana situationer de anser att ordboken behdvs. FOr att kunna
undersoka de ovannamnda fragorna & det nodvandigt att forst forklara begreppet ord och hur
ordforrédet utvecklas hos en inldrare av frammande sprak. Till ordforradet hor bade det
produktiva och receptiva ordforradet som vi ocksa skall behandla kort. Orden kan l&ras in med
hjalp av undervisning och ordbdcker och ocksa lasning och skrivning beframjar inlarningen.
Dessa olika sétt att 1ara sig ord & &ven viktiga med tanke pa var undersokning. Nar man lar sig
nya ord kanns nagra ord léttare att 1&ra sig an andra; olika skl till att ett ord &r l&ttare eller
sv&rare att lara sig presenteras ocksd i teoridelen. Eftersom minnet har en stor roll vid

ordinlarning behandlar vi ocksa det.

Man vet inte exakt vilket det basta séttet att uppna ett stort ordforrad & men man vet ganska
mycket om inlérningsstrategier. Det finns olika dlags inlarningsstrategier som effektiverar
minnet och underléttar inlarningen. Det & viktigt att inléararen utvecklar just sadana
inl&rningsstrategier vilka underléttar hans inldrning. Lararen kan hjépa denna process genom
att berdtta om strategierna.  Inlarningsstrategier har definierats pa manga olika st och vi
kommer att presentera ndgra av dessa definitioner. Néarmare koncentrerar vi oss pa
ordinlarningsstrategier. Det finns otaliga ordinlarningsstrategier men vi behandlar bara négra



strategier som vi anser vara de centraaste. Ordinlarningsstrategier kan skilja sig betydligt fran

varandra vilket & positivt eftersom aven inlérare & olika och lar sig ord pa olika Sétt.

Ordinlérning & en komplicerad foreteelse och det kravs mycket 6vning for att inléraren léar sig
att anvanda ett ord aktivt. De som just har borjat studera frammande sprak 1ar sig ord pa ett
annorlunda sétt an de mer avancerade studerandena. | borjan koncentrerar man sig ofta pa
enskilda ord for att bygga ett basordférrad medan senare skulle det vara nyttigt att orden lardes
in i kontext for inldraren far mycket information om ordet och dess anvandning med hjdp av
kontexten. Vi & intresserade av gymnasisternas ordinl&rning och hur den utvecklas under
gymnasietiden. Studerandena vid gymnasiet har redan ett basordforrad och vi antar att de faster
storre avseende vid kontexten ndr de lar sig ord och att de redan anvander olika dags
ordinlarningsstrategier.

| januari 2005 utforde vi en enkaundersbkning vid Eura och Harma gymnasium.
Forsokspersonerna gick i arskurs ett och tre och de fyllde i vart frageformulér som innehdll 38
bundna fragor och sex dppna fragor. Fyra huvudomréden i enkéten & undervisning, inlarning,
ordinlarningsstrategier och ordboksanvandning vilka vi skall behandla i teoridelen av denna
uppsats. | de sex dppna fragorna fick studerandena berétta med egna ord mer om sin
ordinlarning.

| analysen av forsokspersonernas svar skall vi anvanda bade kvantitativa och kvalitativa
metoder. N&r det galler att anaysera och tolka de bundna fragorna utnyttjar vi
datorprogrammen Excel och SPSS. Med hjdp av dessa program réknas medeltalet for
svarsalternativen, medelvardesdifferensen mellan grupper med olika bakgrundsvariabler och
det tvasidiga signifikansvardet for medelvardesskillnaden. Till bakgrundsvariabler hor kon,
arskurs, senaste betyget i svenska och skola. Vi kommer att undersoka hur de hér
bakgrundsvariablerna paverkar gymnasisternas asikter om de fyra ovannamnda
huvudomradena. | analysen skall vi behandla endast de resultat som visar sig vara statistiskt
signifikanta men aven de 6vriga resultaten finnsi tabeller som aterfinns sig i borjan av varje
kapitel.

De sex dppna frégorna analyserar vi kvalitativt och tar inte hansyn till bakgrundsvariablerna.
Vi koncentrerar oss pa de vanligaste svaren men om det finns nagra personliga eller sarartade

svar satar vi ocksa dem i beaktande. For det mesta skall vi referera forsokspersonernas svar



men i nagra fal skall vi citera dem. Vi forsoker véja citaten pa det viset att de bra skulle
beskriva hur majoriteten av studerandena har svarat pa fragan. Vi tar &ven med nagra citat
som innehaller pa nagot sitt speciella drag. Med hjélp av de dppna fragorna vill vi fa djupare
information om gymnasisternas asikter om ordinlarningen. Gymmnasisternas asikter och

tankar presenteras anonymt.

Vi antar att det finns skillnader i asikter om ordinlarningen mellan olika gymnasistgrupper.
V& hypotes & att de som gér i arskurs tre och de som har goda betyg i svenska anvander
mangsidigare ordinlarningsstrategier an de som gar i arskurs ett och de som har svagare
betyg. Vi antar dessutom att studerandena med goda betyg i svenska forhaller sig positivare
till ordinlérningen dverhuvudtaget an studerandena med svagare betyg. Man kan férvanta sig
att aven flickorna forhdller sig positivare @n pojkarna till pastaendenai enkéaten. Vi antar att

skolan inte har nagon stor paverkan pa gymnasisternas svar.



2 ORD OCH ORDFORRAD

2.1 Begreppet ord

Ordet & ett av de vasentligaste begreppen inom sprakvetenskapen. Det & emellertid nastan
omajligt att ge en allméangiltig och hallbar definition av begreppet ord. (Karlsson 1998, 83.) En
av de vanligaste definitionerna ar att ordet & sprakets minsta fria form, och dess egenskap &r
att det kan forekomma gavstandigt (Hakkinen 1996, 135). Enligt Mamgren (1994, 12—13)
kan man skiljamellan olika ord i en sats med hjép av mellanrummen i skrift. Men definitionen
blir svérare nar om man exempelvis borjar téanka sig huruvida en bestamd och en obestamd
form av ett ord &r ett eller tvaolikaord (t.ex. hund och hunden).

Enligt Malmgren (1994, 12—-13) &r definitionen ocksa problematisk vid ordformer som omtyckt,
som &r perfekt particip, altsd en bdjningsform av grundformen tycka om. Om bojningsformen
omtyckt & bara ett ord kan man siga att grundformen tycka om &r tva ord? Det finns ett
mellanrum mellan tycka och om och darfor kan man |t saga att det & fragan om tva ord men
det & ocksa fragan om ett verb. Det & svart att definiera om man betraktar tycka om som ett
eller tvd ord men man kan siga att det & ett lemma €eller ett "tvdorddemma’. Lemmat
definieras som en grundform av ett ord som stér som uppslagsform i lexikon och det innehaller
ocksa ala bojningsformer som hor till samma ord. Ordets grundform och ala dess

bojningsformer kan ocksa kallas for ett lexem (Hammarberg & Svensson 1975, 84).

N&r man definierar vad ett ord & maste man ocksa téanka pa orden som har samma grundform
men helt olikartade bodjningsmonster. T.ex. kan grundformen plan vara en grundform till ett
substantiv eller et adjektiv. Det finns alltsa minst tva olika ord plan som har samma grundform
men nar man betraktar ndrmare substantivet plan mérker man att det har tva olika
bojningsmonster som ocksd har klart skilda betydelser: plan — planen och plan — planet.
Grundformen plan ingar alltsd i tre olika ord. Ordet plan illustrerar ett fenomen som kallas
homonymi och det & mycket vanligt i ala kénda sprék. En av sprékvetenskapens mest
diskuterade fragor & om det finns ett eller flera ord nér vi har en grundform som bara har ett
bojningsmonster men olika betydelser. Ar det da frégan om ett eller flera ord? T.ex. har ordet
stjarna bara ett bojningsmonster men kan betyda bade ’lysande himlakropp’ och ’framstéende

person’. Det har foredagits att man bor svara pa frégan "ett eller flera ord” enbart med hjélp av



formella kategorier. S& lange det inte finns nagon skillnad i bojning, uttal, stavning eller
ordklass &r det fragan om ett ord oavsett de olika betydelser som ordet har. Med detta kriterium
ar t.ex. stjarna ett ord medan plan (substantiven med plura plan eller planer) & grundformen
till tva olika substantiv. (Malmgren 1994, 12-13, 18-19.)

Enligt Linell (1984, 156, 158) innehdller spréket ett stort antal ord som bildar ordforradet. |
detta fall betyder ord detsamma som lexem. Lexem & lagrade som enheter i minnet och de
anvands som byggstenar néar man konstruerar langre yttranden. Lexem kan indelas i enkla och
flermorfemiga enheter. De enkla bestar av ett enda semantiskt morfem eller av ett sadant
morfem samt nagot eler nagra grammatiska morfem (t.ex. bil, pd, arbet-a). Till de
flermorfemiga orden hor avledda (t.ex. arbetare, skénhet) och sammansatta (t.ex. blabar,

skogvaktare) ord samt lexikaliserade fraser (t.ex. tur och retur, kasta vatten).

Semantikens huvudfréga & vad betydelse egentligen & och hur betydelsen hos ord beskrivs
och denna fréga & egentligen ol6slig. For att man skall kunna beskriva ett ord maste man
anvanda ord och det kan handa att de orden sammanfaler med det som ska beskrivas.
Betydelsebegreppet &r altsd svart att definiera men om man kanner till ett ord har man
vanligtvis en idealbild, som ocksa kan kallas prototyp, av ordets betydelse. Om vi tanker t.ex.
pa ordet kyrka tanker vi alla pa en byggnad med kors pa taket (idealbild) men vi maste komma
ihdg att ordets betydelse kan varierai olika kulturer. (Malmgren 1994, 14.)

2.2 Ordklasser

Orden kan delas upp i ordklasser pa grund av deras bdjning, betydelse och syntaktiska
funktion. Syntaktisk funktion syftar pa vilken satsdel ordet kan vara. (Hakkinen 1996, 137.)
Ordklasserna kan daremot delas upp i 6ppna och slutna ordklasser. Till de 6ppna ordklasserna
hor substantiv, adjektiv, verb och adverb och till de slutna t.ex. konjunktioner, pronomina och
prepositioner. De ord som hor till de dppna ordklasserna & semantiska morfem, m.a.o. de &
betydel serika och de ord som hor till de slutna ordklasserna & grammatiska morfem som tjanar
till att ange sprakets grammatiska struktur. (Karlsson 1998, 190.) | foljande stycke definierar vi

de ovannamnda ordklasserna.

Substantiv betecknar bl.a. manniskor, djur, forema och foreteelser. De bjs i numerus, genus

och kasus. Substantivet bildar kdrnan i nominalfras. Adjektiv & ord som betecknar egenskaper
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eler tillstand. De bojs i genus, sexus och numerus samt de kan vara obestamda eller bestamda
och kan ha gradbdjning. Adjektiv kan vara attribut i en nominafras, predikativ och ibland kan
det forekomma utan huvudord. Verb betecknar bl.a. aktivitet, Gvergang och tillstand och bgjsi
tempus, diates och modus. Verbet & utgangspunkt for satsens konstruktion och huvudord i en
verbfras. Adverb som néstan altid & obdjliga kan delas i tva grupper: pronominella (t.ex. da,
nu, har, dar) och beskrivande (hemma, gratis, antagligen) adverb. Adverb bestammer verbfras,
adjektivfras och adverbfras men kan ocksd bestéamma en hel sats eller en nominalfras.
(Hultman 2003, 39-42.)

Konjunktioner uttrycker relationen mellan de forenade leden och deras funktion &r alltsa att
forena grammatiskt lika led (t.ex. du och jag). Pronomen kan delas i tva undergrupper:
substantiviska och adjektiviska pronomen. Substantiviska pronomen har en liten egen
betydelse, de far sin betydelse i sasmmanhanget. De fungerar som huvudord i nominalfras och
bojs i subjekts- och objektsform, numerus och i genitiv. Adjektiviska pronomen har ocksa en
liten egen betydelse. Adjektiviska pronomen ersétter ibland adjektiv medan substantiviska
pronomen ersétter substantiv. De fungerar som attribut i nominalfras och bdjs i numerus, genus
och sexus. Prepositioner anger relationen mellan det som prepositionsfrasens nominala led
syftar pa och ett Overordnat led (t.ex. duken pd bordet). Deras funktion & att inleda
prepositionsfraser. (Hultman 2003, 40-43.)

2.3 Lexikalisk kompetens

En sprékbrukare som behérskar ett ord aktivt maste naturligtvis kanna till ordets bojning och
uttal samt veta vad ordet betyder. Om hant.ex. véljer substantivet gata maste han ytterligare
kunna avgransa det fran dess ndrmaste grannar (t.ex. vag och grand). Han méaste ocksa veta
ordets kategoritillhdrighet, m.a.o. till vilken ordklass ett visst ord hor och veta ordets
syntaktiska egenskaper, m.a.o. vilka krav ett ord stéller pa frasens eller satsens dvriga delar.
Det & ocksa viktigt att sprakbrukaren vet hur ordet kan kombineras med andra ord till
sammanséttningar (t.ex. gatukorsning, gatlykta). Den som l& sig svenska som frammande
sprak maste lara in att ibland den forsta leden gata forekommer utan det sista a-et och ibland
ersdtts det med —u. N& det handlar om uttryck med konkreta substantiv & valet av
prepositioren ofta viktigt. Det & inte sa l&tt for den som |&r sig svenska som frammande sprak

att veta att det heter pa gatan (jfr eng. in the street). Sprékbrukaren maste dessutom kanna till
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viktiga fraser (t.ex. gata upp och gata ner) och idiom (t.ex. gammal som gatan). (Enstrom
1996, 70; Malmgren 1994, 7-8.)

Att behéarska ett ord betyder ocksd att man kanner till ordets olika betydelser (polysemi)
(Richards 1985, 183). T.ex. betyder ordet stjarna bade 'lysande himlakropp’ och ’framstéende
person’. Den som har svenska som modersmd vet hurdana associationer eller bibetydelser
vissa ord vacker. Ordet gata vacker ofta associationer om oordning och bristande trygghet
(t.ex. kasta ut ndgon pa gatan och gatflicka). Sprakbrukaren maste ocksa kanna till hurdant
stilvarde ordet har, i vilka slags situationer ordet kan anvéandas och kannatill nagra semantiska
relationer mellan ordet och andra ord i spréket. Han vet att adjektivet arg eller adjektivet
upprord passar béttre an adjektivet forbannad i mer formella sammanhang eftersom ordet
forbannad har 18gt stilvarde. (Hammarberg & Svensson 1975, 84; Malmgren 1994, 8-9, 18) |
samband med ordens betydelser & det viktigt att ta hansyn till méjliga ordkombinationer.
Vissa ordkombinationer férekommer oftare tillsammans an andra i ett sprék (kollokationer).
(Enstrém 1996, 99.)

En sprékinlarare maste ocksa kannattill vissa ordbildningsregler. Vanligtvis kan man t.ex. bilda
ett substantiv av ett adjektiv med hjdp av suffixet —het (t.ex. skonhet, stolthet). Vid verb &
fraseologin ganska komplicerad. Om man tar t.ex. verbet anklaga maste man veta att det heter
anklaga nagon for nagot. Med suffixen —ande/-ende och —ning/-ing kan man bilda substantiv
av nastan ala svenska verb (t.ex. lasa — lasning €. lasande) men ala som har svenska som
modersma vet att det inte altid & mojligt (t.ex. *anklagning). Om ett ord finns alltsa mycket
information lagrad i manniskans hjarna och det &r forstadligt att en vuxen méanniska knappt kan
lara sig beharska ett frammande sprak lika bra som de som har spréket i fréga som modersmal.
(Malmgren 1994, 8-9.)

2.4 Produktivt och receptivt ordforrad

Lexikalisk kompetens innehdller produktiv/aktiv och receptiv/passiv ordforstaelse. Produktiv
ordforstaelse betyder att man har formaga att anvanda ett ord i en rétt situation och receptiv
ordforstéelse betyder att man forstér ett ord nér ndgon annan anvander det. En inlérares
receptiva ordforrdd &r alltid mycket storre an det produktiva. Detta beror pa att det ar |attare att
kénna igen ett ord och dess betydelse an att dterkalla det i minnet och ocksd anvénda det
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korrekt. Receptiv ordforstéelse betyder alltsd inte att man maste kunna ett ord fullstandigt utan
det racker ofta att man ungefar vet ordets betydelse som man ocksd mgjligtvis kan gissa
Produktiv ordforstéelse daremot kraver att sprakbrukaren foérutom betydelsen beharskar
stavning, uttal, grammatik, syntaktisk konstruktion och kombinationsméjligheter. Normalt har
sprékbrukaren emellertid i produktiva situationer méjlighet att sjalv avgora vilket ord han
anvander. Vanligen & det s att receptiv ordforstaelse av ett ord foregdr anvandningen, men
det betyder inte att alla receptivt behérskade ord beharskas senare ocksa produktivt. (Enstrom
1996, 51-52.)

Enligt Nattinger (1988, 62) & det viktigt att skilja mellan ordférstaelse och ordanvandning,
eftersom han anser att de &r tva helt olika fardigheter och darfor borde ocksa i undervisningen
anvandas olika metoder. Nattinger anser ocksa att ordets form &r viktigare &n dess betydelse
nar det ar fragan om de receptiva fardigheterna men ordets betydelse & daremot viktigare &n
dess form for de produktiva fardigheterna. Channell (1988, 85) har till och med framfort att det
receptiva och produktiva ordforradet skulle ha olika lagringsstéllen i hjarnan. | ala fall kan
denna indelning i produktivt och receptivt ordforrad betraktas som altfor stel, for skillnader
mellan dessa tva fardigheter &r inte alls s& stora, det & snarare bara frégan om gradskillnader
(Enstrom 1996, 52).

2.5 Ordforrédets storlek

Det & naturligtvis forstéeligt att ju fler ord en individ kan, desto béttre & hans sprakliga
kompetens. Det har diskuterats mycket hur manga ord man maste kunna for att man skall
beharska ett sprak. Ordforradets omfattning & omajlig att exakt faststélla och manga forskare
definierar begreppet ordférrad pa olika satt, och darfor har ordforradet olika storlek enligt
forskarna. Till ordforradet hor bade det aktiva och passiva ordforradet och hela ordforradets
storlek kan vara mycket stor men det & mycket begrénsat antal ord som anvands aktivt. Med
bara 1000 ord kan man klara sig langt, men ofta & det s3, att de mindre vanliga orden ger det
storsta bidraget till betydelsen, och darfor klarar man sig emellertid inte si langt med 1000 ord.
(Enstrém 1996, 49-50.)
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3 ORDINLARNING

3.1 Lexikons betydelse

Nufortiden pastds det ofta att inlarning av ord lange har haft en for liten roll i
sprékundervisningen. Det finns ocksa forskare som pastar att lexikon kan till och med vara den
viktigaste konponent som sprakinldrarna behover. | kommunikationen & det just lexikala fel
som ofta leder till missforstand men t.ex. felen i grammatiska konstruktioner oftast leder till
konstruktioner som man anda kan forsta. Inlérarna anser galva att de lexikala felen & de mest
alvarliga felen och infodda talare anser ocksa att de lexikala felen stér mera kommunikationen
an de grammatiska. (Gass & Selinker 1993, 270.)

| andraspraksinlarning spelar forstaelsen sakert en stor roll och i forstéelsen & det naturligtvis
ytterst viktigt att man forstar ord. Om man inte kan isolera enskilda ord i tal kan man inte heller
tolka yttrandet och da férstér man inte inputen, dvs. det material som inléraren har att utga fran.
N&r man |&ser en text & det naturligtvis ocksa viktigt att man forstar orden i texten. Lexikala
fardigheter behdver man ocksa nar man vill producera yttranden. (Gass & Selinker 1993, 271-
272)

3.2 Forstaspraksinlarning vs andraspraksinlarning

Ordinlarning & en mycket komplicerad process och man kan saga, att det & en process som
aldrig & helt avdutad. Man vet ganska bra, hur man l&r sig nya ord och hur maninforlivar dem
i vart modersmdl. Vi l&r oss ord pa vart modersma genom olika faser. | forsta fasen inplacerar
vi ord i semantiska kategorier och i den andra fasen kommer vi underfund med distinktioner
inom fatet. Ord maste konfronteras manga ganger och i olika sammanhang innan de las in.
Det tar en lang tid innan en inldrare far en kansa for ordets exakta betydelse och for dess
anvandning i forhallande till andra ord. Men en andraspréksinlarare har vanligtvis ingen
majlighet att mota ord under Iang tid och i olika kontexter. Forsta- och andraspraksinlarning
skiljer sig i manga avseende men de har ocksa vissa likheter, det & emellertid fraga om
sprakinlarning i bada fall. (Enstrom 1996, 13-14.) | detta avsnitt behandlas skillnader och
likheter mellan forstas och andraspréksinlarning men de foreteelser som har beskriver

andraspraksinlarning galler ocksa nér det talas om frammandespraksinlarning.
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En viktig skillnad mellan forstaspréksinlarning och andraspréksinlarning & den tid som man
har att lara sig ord. | forstaspréksinlarning utsdits ett barn frén borjan for stora
informationsmangder. Han far hela tiden repetitionsfallen och majligheter att anvanda spraket i
en spraklig interaktion. Orden lérs ocksa ofta in i en situation, dér man behover ett nytt ord,
och darmed far orden en klar denotation. Andraspraksinléarare har daremot mycket kortare tid
att lara sig ord och ocksa dvriga omstandigheter &r annorlunda an i forstspraksinlarning. Darfor
maste andraspraksinlarare ofta fa hjap med att bygga ett storre ordforréd. (Enstrom 1996, 14.)

| forstaspraksinlarning kan man sa smaningom bygga sitt ordférrad och man kan hela tiden
omstrukturera ords betydelscomfang. | borjan har varje ord en eller nagra fa betydelser men
langsamt kompletteras betydel ser tills hela uppsattningen av betydel sekomponenter har larts in.
Modersmdl paverkar ocksa inlarningen av det nya spraket. Ofta uppstar svérigheter i
andraspraksinlarning pa de punkter dar malspréket i ndgot avseende skiljer sig fran
andraspraket, och darfor kan man siga att malsprakets typologiska profil styr inlarningen.
Dessa typologiska forhallanden och sprakspecifika kategorier kan ocksa forklara svarigheter i
ordinlarningen. Men man maste komma ihdg att svarigheter i ordinlarningen inte dltid kan
forklaras med hjalp av skillnader mellan moder- och malsprakets lexikaliska struktur. (Enstrom
1996, 14-15.)

Ordinlarning & mycket annorlunda pa nyborjarniva an pa avancerad sprakfardighetsniva
Ordforradet pa nyborjarniva kan vara vagt och litet, men pa avancerad niva maste man
beharska ett mer abstrakt och specialiserat ordforrad. Det krévs ocksa kunskap om ordens
exakta betydelseomfang i relation till ord som tar néaraliggande betydelse och om orden kan
kombineras med andra. (Enstrom 1996, 15-16.)

3.3 Ordinlarning med hjdp av undervisning

De inlérare som redan har gjort framsteg i sina sprakstudier &r inte langre sa beroende av
undervisning utan de utnyttjar mer gissningsstrategier och ordbtcker. Men de som &r i borjan
av inldrandet behover l&rare och larobocker. Eftersom det & omdjligt att behandla alla de ord
som inlararen kanske behtver & det viktigt att l&raren i undervisning hjélper inldrarna att
galva utveckla sina inlarningsstrategier och hitta metoder att utvidga sitt ordforrad. Lararens

uppgift & dltsa inte att lara ut enskilda ord utan han forsoker presentera och strukturera
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ordfrradet for inlararna. (Enstrom 1996, 35-36.) Speciellt nar det galler ord som inte & so
frekventa vore det béttre att |araren skulle lara ut ordinlérningsstrategier 1 stéllet for enskilda
ord (Nation 1990, 159).

Att lara ut ord & annorlunda pa nybdrjarstadier och pad mer avancerade stadier. | borjan
koncentrerar sig lararen pa att lara ut konkreta och innehdllsmassigt okomplicerade ord som
isolerade enheter darfor att inldrarna behdver ett basordférrad. Senare skulle det vara nyttigare
att lara ut ord i kontext eftersom man i verkligheten sédllan behdver bara enskilda ord utan
nagon kontext. Med hjélp av att lara sig ord i kontext bekantar inléraren sig med ords alla
betydelser, anvandningsomraden och kombinationsmajligheter. Darfor kan man siga att
lasning &r ett betydelsefullt sétt att 1&ra sig ord. (Enstrom 1996, 36.)

Ett nytt sétt att |ara in ord & att |dra sig ord | kontrast. Det betyder att ord kontrasteras med
varandra, alltsa man behandlar ord med naraliggande betydelse som en betydel segrupp. Dessa
ord har i alméanhet stora likheter med varandra men ocksa avgorande skillnader. Nar man har
understkt minnet har det kommit fram att ord troligen lagras och behdlls i minnet i ett nétverk
av associationer och darfor rekommenderar ménga forskare ordinlarning i kontrast. (Enstrom
1996, 37.)

Fast man vet hur stor roll ett omfattande ordforrad i sprakinlarning har brukar lararna
koncentrera sig mer pa sprakets grammatik och struktur. Meningen &r att eleverna lar sig forst
att behdrska grammatiken relativt bra innan den mer omfattande ordinléarningen borjar.
Undervisning av ord ses ofta som en mindre viktig del av sprakundervisning och man antar att
elevernalar sig ord automatiskt nar de t.ex. l1ar sig grammatik eller |aser en text. |dag pastas det
att ordundervisning dock har haft en for liten roll i sprékundervisning och den borde vara mer
strukturerad och borja s tidigt som mdgjligt. Orden som lars ut borde ocksd kannas
meningsfulla for inlararen. Naturligtvis orsakar lexikonets omfang och dess komplexitet
svarigheter i undervisning eftersom lexikonet &r ett Gppet och obegransat system som inte & sa
|&tt att systematisera som t.ex. syntaxen. (Enstrom 1996, 45-46.)
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3.4 Frasinlarning

Léraren har en viktig uppgift att bestédmma vilka ord som kan vara meningsfulla fér eleven. Det
rekommenderas att man utgar fran texter med relevant innehdll och fran kommunikativa
situationer. Lararen maste ocksa tanka pa vilka funktioner och fraser, inte bara enskilda ord,
eleverna behover. Allméangiltiga dialoger som innehdller viktiga ord och fraser & specidllt
nyttiga i nyborjarsituationer, men naturligtvis kan man utforma dialoger pa alla nivaer. Ocksa
avancerade inldrare behdver lara sig idiomatiska fraser och utdka sin aktiva vokabulér.
Sprakinlararna borjar sd smaningom analysera fraserna och anvanda dem nyanserat. De kan
aven anvéanda fraserna i rétt sammanhang och som kreativa ramar for egna konstruktioner.
(Enstrém & Holmegaard 1993, 179.)

3.5 Ordinl&rning vid l&sning och skrivning

En av lararens viktigaste uppgifter & att fa inlararna att 14sa pa det frammande spraket ocksa
pa fritiden. Lasningens betydelse for ordinlarningen och ocksa for sprakutvecklingen i
allménhet & namligen véldigt stor. Inlararna borde Idsa mycket och det vore bra om texterna
vore varierande, t.ex. skonlitteratur, tidningstexter av olika sag och facktexter. Texterna borde
ocksa utgd fran inlérarnas intressen och behov. Det & viktigt att texter som inlérarna arbetar
med & pa rétt niva, sa att de inte ar for enkla eller for svara. Om det finns for manga okanda
ord blir forstéelsen av ord och innehdl omajlig medan for enkla texter kan upplevas som
barnsiga. Det & emellertid svart att hitta texter som &r intressanta och pa rétt svarighetsniva.
Att texten ar val forberedd &r ofta en stor hjdlp vid forstaelsen. Om lararen t.ex. anvander bilder
och skriver upp nyckelord och fraser, underléttar det forstdelsen och inléarningen av nya ord.
For att na okad forstéelse och forstarka ordinlarningen & det bra om inlérarna fér diskutera,
samtalai smagrupper och skriva om textinnehdllet. (Enstrom & Holmegaard 1993, 179-180.)

Det finns olika slags lasarter och de maste medvetet 6vas for att inlérarna forstar att olika
syften kréver olika strategier. Lustlasning & en lasart, vilket betyder att man l&ser helt fritt utan
att tanka pa nagot forhor eller nagon uppfoljning. Att 14sa extensivt betyder att inlérarna laser
utan att anvanda ordbok. D& & det viktigt att hjdlpa inlarama med att anvanda
ordgissningsstrategier. Ett arbetssétt &r att |&sa texter intensivt och da maste man arbeta mera
aktivt och medvetet med ord och uttryck. En viktig del i ordinlarning & da att inlérarna pa ett
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medvetet sitt kopierar vissa ord och uttryck i sin egen skrivning. For att inlararna far en
helhetsbild av en text maste de lara sig 6versiktslasning. Det & ofta svart och kréaver évning.
Att inldrarna alva stéller frégor pa textinnehallet hjdlper dem i inlarandet av viktiga ord och
ordvéandningar. (Enstrom & Holmegaard 1993, 181-182.)

Sasom lasning framjar ocksd skrivning ordinlarningen. Det &r viktigt att inldraren galv far
skriva texter och skapa nya och egna meningar. Genom skrivning kan inl&raren befasta det han
lart sig och gora orden till sina egna ord. Da ar ordinlarning naturligt och foljer varje inlararens
egna behov. Pa grund av inlérarnas egna texter har lararen majlighet att 1&ra ut ord utifran deras
eget sprakbruk. Skrivningen forbattras naturligtvis vasentligen om inléraren forsoker bygga
upp ett mangsidigt och innehdlsrikt ordférrad, som déremot kan leda till okad variation och
nyansering. (Enstrom & Holmegaard 1993, 182.)

3.6 Ordinlarning med hjdlp av ordbdcker

Ordbocker kan definieras som faktasamlingar om spraket och de ger information till exempel
om ordbetydelse, stavning och uttal. Det finns bade ensprakiga och tvasprakiga ordbocker som
béda har en stor roll né&r man lar sig ett frammande sprék. En tvasprakig ordbok anvands
speciellt i borjan av inlérandet ndr man @nnu inte har forutsattningar att anvanda en ensprakig
ordbok. Det & bra att inldrarna har méjlighet att anvanda en och tvasprakiga ordbocker redan
fran borjan av inlarandet, eftersom det & omdjligt att behandla alla frammande ord i
undervisning och pa det har viset lar sig inldrarna galvstandigt att sla upp ord som de inte
kanner till. (Enstréom 1996, 21.)

Manniskornas instalIning till ordbocker varierar mycket. Speciellt pa 1960-talet och i borjan av
1970-talet kritiserades tvasprakiga ordbocker mycket. Pa den tiden var manga ordbtcker bade
opdlitliga och inexakta men man trodde ocksd, som ofta idag, att det inte & ett bra sétt att |ara
sig ord isolerade och en & gangen. Man ansag att ordbockerna beframjade detta. Ytterligare
ansag manga att inlérarna & lata om de anvander tvasprakiga ordbocker i stéllet for att anvanda
sina egna sprakkunskaper for att gissa betydelsen pa ett frammande ord. Nufortiden & man
emellertid medveten om att ordbdcker har ocksa fordelar. Det & namligen inte alltid mgjligt att

gissa ordets betydelse med hjdp av kontexten och om inldraren arbetar galvstandigt &
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ordboken ofta det enda mediet som hjalper med 16sning av problem. (Gairns & Redman 1986,
79; Summers 1988, 111-112.)

En av ordbokens viktigaste uppgifter ar att den ger information om ordet i olika kontexter, med
olika kollokationer och strukturer (Summers 1988, 116). Det har konstaterats att den vanligaste
orsaken att anvanda ordboken & att ta reda pa ett ords betydelse men informationer om
grammatik och kontext & ocksa vanliga skal (Krantz 1991, 17). Ordboken kan ocksa vara till
nytta nar inlararen moter ett mangtydigt ord eller nar inldraren méaste veta ett ords betydelse i
jamforelse med andra ord vars betydelser &r likartade (t.ex. fuktig, bl6t, vat) (Gairns & Redman
1986, 81; Summers 1988, 117).

Det & emellertid inte altid sa l&tt att anvanda ordbocker. Ensprakiga ordbdcker kan vara
otillrackliga och inléraren kan It fa en forestallning om att orden i modersmalet och dem i
malspraket har ett ett-till-ett-forhdllande. Alla ensprakiga ordbocker &r inte heller sa lampliga
for andraspréksinlarare darfor att de ofta har andra behov och forkunskaper &n
modersmélstalare. Olika ordbocker kan ocksa ha olika ordforklaringar och det kan orsaka
problem for inldraren. Det kravs olika slags forkunskaper for att forsta ordforklaringarna, man
maste till exempel ha ett ganska stort ordférréd och forutom maste man veta nagot om svensk
kultur, historia och samhélle. (Enstrom 1996, 22-24.) Anvandningen av ordbtcker kan vara
svart ocksa darfor att manga inlérare inte kanner till ala forkortningar och symboler som
anvands i ordbdcker (Nation 1990, 155).

Nér det galler ordbockers innehall och sprakinlararens behov maste man ta hansyn till sprakets
olika funktioner. Om en ordbok anvands vid lasning (avkodning) har den olika slags krav an
om den anvands vid skrivning (inkodning). Vid l&sning behover inl&raren en exakt
betydel sebeskrivning men vid skrivning behtver man ocksa veta om det valda ordets betydelse
& lamplig i den kontext i fragan. Vid skrivning behdvs det ocksa information om hur man
anvander ordet pa ett grammatiskt korrekt sétt. (Enstrom 1996, 25.)

3.7 Lattaoch svéraord

Vad & det som paverkar att ndgra ord kanns léttare att 1dra sig an andra? Nagra forestédller sig
att korta ord &r |&ttare att l1ara sig an langa ord men sa & det inte alltid. Konkreta ord som
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kulspetspenna och glasskiosk brukar vara l&ttare att 1&ra 9g an abstrakta ord som villkor och
paverka. Det &r svarare att fa grepp om de abstrakta ordens betydelse och darfor kraver de mer
arbete for att de ska forstas och for att de kan anvandas ocksa aktivt. Det &r |&ttare att forsta
och minnas ord som man ofta stéter pa an ord som man sillan maéter. Anda & ménga av de
vanligaste orden mycket svara, eftersom de ofta har s manga varierande betydelser. Om man
tar t.ex. ordet halla som & frekvent mérker man att det inte alls & sa létt att |ara sig, eftersom
det anvands i s& manga olika sammanhang. Saken blir &nnu svérare, eftersom manga frekventa
ord forekommer ofta tillsammans med olika forstavelser eller partiklar, t.ex. behdlla, forhalla
sig och hdlla av, halla pa. (Enstrom & Holmegaard 1993, 171.)

Ord som en infédd upplever som frekventa &r inte alltid sa |&tta for en andraspraksinlérare. Det
ordférrad som en andraspraksinlarare lar sig i larobocker & ofta annorlunda &n det ordférréd
som anvands i vardagliga samtalssituationer. Det & ocksd mdjligt att ett ord inte har en
motsvarighet i modersmalet och det komplicerar ordinlarningen. Det finns altsa manga olika
faktorer som paverkar om ett ord kanns létt eller svart, t.ex. ordets frekvens, graden av
abstraktion respektive konkretion, om motsvarande ord finns i modersmalet och om ordet har
en enda klart definierad betydelse eller om det har en stor betydelsevariation. (Enstrom &
Holmegaard 1993, 171-172.)

Man kan ocksa skilja mellan ordtyper som &r speciellt svara: egennamn, "frammande ord”, de
sk. inhemska orden, sammansatta ord, fasta uttryck och ord med 6verford betydelse och verb
med partiklar och prefix. Manga egennamn kraver omvarldskunskap och darfor & de svéara.
"Frammande ord” som debatt och propaganda kan uppfattas som svara, eftersom
begreppsinneréllet kan vara oklart. De sk. inhemska orden som & gamla svenska ord, t.ex.
uppfattning och hederlig, ar vanligtvis svara for alla andraspraksinléarare. Sammansatta ord ar
ofta svéra att forsta, t.ex. livsuft och partipolitik och manga sammansatta ord finns inte ens i
ordbdckerna. Fasta uttryck och ord med dverford betydelse férekommer ofta men kraver en
noggrann forklaring for att man forstar dem rétt, t.ex. bli foremal for och i stort sett. Verb med
partiklar och prefix som tala om och forknippa orsakar ocksa problem. Partikelverb &r ofta
svéra att hitta i ordbockerna och de forekommer dessutom ofta som perfekt particip som
omtalad. (Enstrém & Holmegaard 1993, 173-174.)
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3.8 Minnet och ordinlarning

Minnet & en komplicerad fardighet och man vet inte fullsténdigt hur det fungerar. Man vet att
det inte finns ett avgrénsat " minnescentrum” i hjérnan utan troligtvis & det s att dla hjarnans
celler "minns’ de impulser som de utsatts for. Ju oftare och starkare liknande retningar en
nervcell mottar, desto l&ttare & det for den att reagera for retningar av samma slag. Men
troligtvis & minnet aldrig beroende av aktivitet i en enskild cell utan ndr man minns nagot,
kommer det dérifran att alla de celler som aktiverades vid en viss situation far en méjlighet att
aktiveras pad samma séit igen. Enligt detta sétt bestar minnet av ett ord av en grupp nerveeller
som genom synapser & sammanflétade med varandra. Négra celler i gruppen aktiverar sig nar
det gédller att uttala och hora ett visst ord och andra celler ndr hjarnan registrerar ordets
betydelse. Nar man tanker t.ex. pa ordet gul aktiverar sig cellerna i artikulerings- och
horselsomréden men ocksa de celler som reagerar nér hjarnan registrerar fargintrycket "gul”.
(Ellegard 1988, 83-85.)

Om minnet betraktas som en psykologisk fackterm, syftar det pa allt bevarande av information
under en viss tidsperiod. Det betyder att med hjdlp av minnet tolkar vi enskilda orden hela
tiden men ocksa att tack vare minnet kan vi t.ex. komma ihag en saga som vi horde som barn.
Det finns manga olika modeller fér minnet men i sprakpsykologisk litteratur talar man oftast
om tre olika typer av minneslager: sensoriskt minne, arbetsminne (eller korttidsminne) och
langtidsminne. Det sensoriska minnet innehaller under en kort tidsperiod (upp till 1 sekund) en
stor méngd information som tolkas t.ex. pa det sittet att man identifierar ljud. | arbetsminnet
sker den aktiva bearbetningen, t.ex. tolkningen av ett yttrande, och mycket av den
informationen som fanns i sensoriskt minne har rensats bort. Arbetsminnets varaktighet ar
hogst 30 sekunder om man inte utnyttjar ndgon form av upprepning. Informationen Gverforas
till langtidsminnet om bearbetningen av informationen i arbetsminnet & avslutad.
Langtidsminnet & det permanenta, inaktiva minneslager, dar informationen kan bevaras under
lang tid. | langtidsminnet finns ocksa olika kunskaperna, t.ex. den lexikala kunskapen. (Viberg
1989, 22-23.) | samband med minnet talas ofta om mentalt lexikon med vilket syftas pa det
ordforréd som innehdler information om orden. Aven mentalt lexikon finns i 1&ngtidsminnet

och det utvecklas helatiden nar sprékbrukaren lar sig nya ord.

| ordinlarning har minnet naturligtvis en stor roll. Sprakinlarare maste utveckla sadana

inlarningsstrategier med hjap av vilkade lar sig att minnas olika ord bast. | detta sammanhang
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talar man ofta om begreppet bearbetningsdjup. Det har t.ex. kommit fram i undersdkningarna
att forsokspersonerna minns ord mycket béttre om de maste gora vissa uppgifter med orden
samtidigt som de presenterats. Typen av uppgift & ocksa viktig. Det har t.ex. visat sig att
forsokspersonerna kommer ihdg ord cirka tre ganger battre om de tidigare har behandlat fragor
om ordets betydelse &n om de behandlat fragor om ordets fysiska form. (Viberg 1989, 23.)

4 INLARNINGSSTRATEGIER

Strategiforskningen har utvecklat sig snabbt sedan 1980-talet. Problemen att definiera,
klassificera och beskriva strategierna & emellertid &hnu kvar. Olika forskare definierar
begreppet strategi pa olika sétt. (Tornberg 1997, 20.) Enligt Stern (1983, 405) &r strategi an
dvergripande tendens i den enskilde sprakinlararens bearbetning av sprakliga uppgifter och
termen teknik beskriver olika konkreta, observerbara inlérningsbeteenden. Enligt Chamot
(1987, 71) definieras inlarningsstrategier dels som tekniker, dels som avsiktliga handlingar hos
inlararen for att underlatta inlarning bade pa det sprakliga och pa det innehdllsmassiga planet.
Rubins (1987, 23) definition &r att inléarningsstrategier ar strategier som bidrar till att utveckla
spréksystemet hos inldraren och som direkt paverkar inldrningen. | det foljande skall vi
redogora for O’ Malley och Chamots samt Oxfords indelning av inlérningsstrategier.

4.1 Inlarningsstrategier enligt O’ Malley och Chamot

O'Maley och Chamot (1990, 44-45) har indelat strategierna i tre huvudkategorier:
metakognitiva, kognitiva, och socio-affektiva strategier. De metakognitiva strategierna innebar
alla de dtrategier dar inléraren medvetet anvander sina kunskaper om inlérningsstrategier for
géva inlarningen, for planering, utférande och utvardering av sitt arbete. De metakognitiva
strategierna har altsa en sjavreglerande funktion. Typiska metakognitiva strategier &r t.ex. att
man medvetet inriktar sin uppmarksamhet pa en uppgift, att man \et hur man bast |6ser en
uppgift och réttar sig darefter, och att man utvarderar sitt eget arbete i relation till de ma man
satte upp och till det arbete man lade ner pa uppgiften. De kognitiva strategierna omfattar ala
de strategier som hjdlper oss att 16sa problem genom att analysera dem, bearbeta dem och
inforliva den nya kunskapen i de gamla kunskaperna. T.ex. hor repetition, Oversattning,

gruppering, anteckningar, slutledning och problemformulering till den kognitiva kategorin. De
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socio-affektiva strategierna omfattar alla de strategier som en inlérare anvander nér han &r i
kontakt med andra. Sadana strategier &r t.ex. samarbete, anhdlan om hjélp och att man ger
feedback till andra

4.2 Inlarningsstrategier enligt Oxford

Enligt Oxford (1990, 8, 17) forsoker inléraren med hjdlp av inlarningsstrategier tillagna sig,
lagra, soka och anvanda ny information. Hon tillégger att inlarningsstrategier hjdper inldraren
pa det sittet att inlarning blir lattare, snabbare, roligare, savstandigare, effektivare och att
inlarning & lattare ocksa i nya sSituationer. Hon skiljer sig mellan direkta och indirekta
strategier.  Minnesstrategier,  kognitiva  strategier och ~ kommunikations-  eller
kompensationsstrategierna hor till de direkta strategierna och metakognitiva strategier,
affektiva strategier och sociala strategier hor till de indirekta strategierna.

Tabell 1. Inl&rningsstrategier enligt Oxford (1990, 17):

Direkta strategier Indirekta strategier

1. Minnesstrategier 1. Metakognitiva strategier
- skapande av mentala forbindel ser - inriktning av inldrning

- tilldmpning av mentala bilder och ljud - fokusering och planering av
- upprepning inlérning

- anvandning av aktivitet - evauering av inléarning

2. Kognitiva strategier 2. Affektiva strategier

- 6vning - angestreduktion

- mottagning och sandning av meddelande - gavuppmuntran

- anaysering och resonering - medvetenhet om den

- skapande av strukturer for inflode emotionellatemperaturen

och utfléde
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3. Kompensationsstrategier 3. Sociala strategier
- gissning - frégor
- Overvinnande av begransningar - samarbete

i tal och skrift - empati

Indirekta strategier framjar sprékinlarning indirekt t.ex. genom fokusering, planering,
evaluering, angestreduktion, samarbete och empati. Metakognitiva strategier hjdlper inléararen
att koncentrera sig pa inlarningsprocessen. Affektiva strategier ar viktiga nar det géler att
reglera kanslor och sociala strategier nér inldraren arbetar med andra. (Oxford 1990, 15, 151.)

4.3 Direkta strategier

| det foljande kommer vi att behandla direkta inlarningsstrategier mer exakt eftersom de &r
vasentligare an indirekta strategier for vart syfte. Direkta strategier & strategier som direkt
hanger ihop med maspraket. Minnesstrategier har enkla principer som att organisera saker i
ordning, skapa associationer och upprepa. Viktigt & att inléararen upplever principer som
meningsfulla och materialet som intressant. Minnesstrategier kan vara en viktig hjép vid
ordinlarning. De mgjliggor att inléraren kan lagra verbalt material och soka det senare vid
behov. Né&r det handlar om minnesstrategier & det vanligt att kombinera olika slags material.
Man kan t.ex. kombinera ord och bild genom att ge verbala uttryck for bilder eller skapa
visuella bilder av ord eller fraser. Det har &r nyttigt eftersom manniskan har en stérre kapacitet
att lagra visudl information én verbalt material och den storsta delen av informationen som
finnsi langtidsminne har lagrats dit genom visuella bilder. Visuella bilder hjalper ocksa vid att
erinra sig verbalt material samt manga inlérare har preferens for visuell inlérning. (Oxford
1990, 39-40.)

Det har konstaterats att kognitiva strategier & vanligtvis de populéraste strategierna enligt
inlgrarna. Det finns olika dags kognitiva strategier som upprepning, analysering och
refererande. Alla kognitiva strategier har en gemensam funktion: inléararen manipulerar eller
transformerar malspraket. Andra kognitiva strategier & 6vning, mottagning och sandning av
meddelanden, resonering och skapande av strukturer for inflode och utflode. (Oxford 1990,
43.)
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Kompensationsstrategier mojliggor att inldraren kan forstd och producera yttranden pa
malspraket trots begransningar i sprakkunskaper. Med hjdp av kompensationsstrategier kan
inlararen ersitta sina underhaltiga kunskaper i grammatik och speciellt i ordférrad. Gissning
och Overvinnande av begransningar i tal och skrift & kompensationsstrategier. Gissning
betyder att inldraren utnyttjar ledtradar som kan t.ex. vara omgivande ord, &mnet eller
morfologisk och grammatisk struktur for att gissa vad ett nytt ord betyder (Enstrém 1996, 17).
Overvinnande av begrénsningar i tal och skrift betyder att inldraren t.ex. anvander modersmal
nar han inte kommer pa ett visst ord i malspréket eller anvander mimik och gestik i samband
med sitt tal. (Oxford 1990, 47, 50.)

5 OM ORDINLARNINGSSTRATEGIER

| det foljande behandlas ndgra av de alméannaste ordinlarningsstrategierna och redogors kort

for fem olika inlarningsstilar.

5.1 Gruppering

Gruppering betyder att inlararen klassificerar material s att han inte har s3 manga enstaka ord
att minnas. Man kan gruppera ord mentalt eller genom att skriva dem och som grund for
gruppering kan vara t.ex. ordklass (t.ex. substantiv, verb), tema (t.ex. ord som handlar vadret),
ordfamilj (t.ex. biologi, biolog, biologisk), lingvistisk funktion (t.ex. ursakta, begaran,
fordran), likhet farm, het) och olikhet {anlig-ovanlig). Gruppering & en av de viktigaste
minnesstrategier och den lagger grund till mer komplicerade strategier. (Gairns & Redman
1986, 69—70; Oxford 1990, 40.)

5.2 Associering

Associering betyder att inldraren skapar associationer i minnet t.ex. genom att forbinda ny
information till den redan existerande informationen. Associationerna effektiverar forstaelse
och gor det lattare att minnas ny information. Associationerna kan vara hurdana som helst om

de bara & meningsfulla for inléraren. Det & madjligt att gora associationer t.ex. ndr man l&aser
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eller lyssnar. Det kan finnas en association mellan tva saker (t.ex. brod och smor) eller mellan
flera saker (t.ex. skola, bok, papper, trad, land). (Oxford 1990, 41, 60.)

5.3 Kontextstrategi

Inl&raren kan l&ra sig nya ord eller fraser som han har hort eller 1&st genom att placeradem i en
meningsfull sats, diskussion eller i en berdttelse. Den har strategin omfattar en form av
associering, i vilken den nya informationen kombineras med kontexten. Denna strategi bor inte
forblandas med gissning eftersom i gissningsstrategi anvands ocksa kontexten for att gissa
ordets betydelse. Ett exempel pa placering av ett ord i en skriven kontext &r att inlararen samlar
en lista av ord som har med stickning att géra: nal, dragkedja, knéappe, trad, trackla, fall och
som. Darefter kan inldraren skriva en liten berdttelse for att placera orden i en meningsfull
kontext. (Ellis 1994, 538; Oxford 1990, 41, 60).

5.4 Nyckelord

| nyckelordsstrategi |ar inldraren sig ett nytt ord genom att identifiera ett bekant ord i
modersmalet med ett nytt ord som later likadant (t.ex. sv. en ko —fi. kuu). Inléraren kan ocksa
skapa en visuell bild mellan orden (t.ex. visualisera en ko som star pa ménen). Denna strategi
fungerar bast nar det gédller konkreta ord och ju egendomligare en bild & desto béttre ar
associationen. Bade inléraren och lararen kan uppfinna nyckelord men i ala fall & det viktigt
att associationerna & meningsfulla for inlararen. Teknikerna att skapa nyckelord kan laras och
det har konstaterats att anvandning av nyckelord & nyttigt bade for nyborjare och mer
avancerade inldrare. (Nattinger 1988, 66; Oxford 1990, 41-42.)

5.5 Locistrategi

Loci & en vakand minnesstrategi som baserar sig pa att manniskor anvander sk. kognitiva
kartor vilka innehdller bekanta ordningar av visuella bilder som & l&tta att minnas. Dessa
bilder m.a.o. loci & vanligtvis placerade i tankarna vid en bekant vég eller de kan vara t.ex.
saker i ett bekant rum eller handelser i en bekant beréttelse. For att komma ihdg en sak maste

manniskan skapa en visuell bild av den och placera bilden i sin kognitiva karta. Manniskan



26

erinrar sig enstaka sakerna latt nér hon minns hela kartan. Vid ordinlarning kan loci anvéandas
sa att inléraren placerar ord som han vill larasig i tankarna t.ex. vid en vag eller i ett rum. Efter
repetitioner & det |t att minnas nya ord t.ex. genom att ga langs vagen i tankarna. (Nattinger
1988, 65; Tornberg 1997, 103.)

5.6 Upprepning

Det & gdvklart att man inte & sig nya ord genom att mota dem endast en gang. Upprepning
ar vanligtvis obligatorisk om man vill l&ra sig ett ord ordentligt. Strukturerad upprepning
betyder att man forst upprepar ord med korta mellanrum och senare mer séllan. | bérjan av
inldrningen kan inléraren upprepa ordet t.ex. tio minuter efter att han for forsta gangen har matt
ordet, senare kan han upprepa ordet efter 20 minuter, en timme ach dutligen efter en vecka
osv. Ordet kan upprepas genom att skriva eller siga det flera ganger. Den ena kan upprepa
ordet varje gang pa samma sitt medan den andra kan upprepa ordet pa olika satt t.ex. genom att
saga ordet med 13g eller hog rost eller genom att sdga ordet snabbt eller 1angsamt. Malet &r att
ordet upprepas s manga ganger att inlararen kan anvanda ordet automatiskt och naturligt.
(Oxford 1990, 42, 70.)

5.7 Gissning

Gissning betyder att inldraren sluter sig till ordets ungeférliga betydelse ndr han hor ordet
anvandas i vissa situationer eller moter ordet i vissa texter. Denna process paverkas av var
kunskap om vérlden och viktigt & ocksa i vilken spraklig och situationell kontext ordet mats.
Kontexten bor t.ex. inte innehdlla for manga okénda eller bara delvis kanda ord (Gairns &
Redman 1986, 84). Ofta & det sa att inlararen maste méta ordet manga ganger och i olika
kontexter for att forsta ordets fullstandiga betydelse. Inldraren maste ocksa behérska olika
gissningsstrategier for att han kan lara sig ord pa det hér viset. (Enstrom 1996, 17.)

Man kan séga at goda sprakinlarare anvander t.ex. foljande gissningsstrategier. De lagger
mérke till innehdlet i hela texten, bade fore och efter de svara orden. De koncentrerar sig pa
ordens bojningsandelser och pa ordens platsi den syntaktiska konstruktionen och forsoker hitta
ledtradar till betydelsen i ordbildningen (t.ex. ordets prefix, suffix eller ordets stam). Ofta kan

man ocksa fa hjalp om det finns liknande ord pa andra sprék som man redan behérskar.
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Sambandsorden som namligen och alltsd hjdper ofta med forstdelsen. Inlérare pa
nyborjarstadiet utnyttjar oftast ortografiska eller fonologiska ledtradar. Det betyder att det finns
likheter pa uttryckssidan mellan ett okant och ként ord och pa grund av detta gissar inlararen
ordets betydelse. Mer avancerade inlérare utnyttjar strategier med hjdp av vilka den antagna
betydelsen testas i sitt sasmmanhang och den jamférs med den kunskap som inléraren har om
varlden. (Enstrém 1996, 18-19; Enstrom & Holmegaard 1993, 177.)

5.8 Auditiv representation

Denna strategi hjalper inléraren att komma ihdg vad som han hor genom att skapa auditiva
representationer av ljud i stélet for visuella representationer. Inldraren kan goéra en auditiv
representation av ett ord, en fras eller av ett langre yttrande (Ellis 1994, 537). Ett nytt ord
kombineras med ett bekant ord eller ljud fran modersmal, masprak eller av ndgot annat sprak.
Ett bekant exempel pa auditiv representation & rim. Med hjédp av rim erinrar inléraren sig
béttre nya ord som han har hort (t.ex. hast, prast, test, fest). Utover rim finns det ocksa andra
Ssétt att presentera ljud i minnet. Det & majligt att kombinera tva ord som later likadant och har
samma betydelse, ett nytt ord och ett ord fran modersmalet, eller kombinera tva ord som |ater
likadant men har olika betydelser. (Oxford 1990, 63-64.)

5.9 Semantisk karta

| den hér strategin organiserar inléraren ord i en bild. Bilden har en rubrik som ligger i mitten
av bilden eller uppe i bilden och orden &r férknippade med rubriken med streck eller pilar. Alla
ord hanger fast ihop bade med varandra och med rubriken. N&r man gor en semantisk karta
anvander man samtidigt ocksa andra strategier som gruppering och associering. Med hjalp av
en semantisk karta blir det |attare att minnas och forsta nya ord och uttryck. Denna strategi kan
ocksa anvandas fore lasning och lyssnande sa att |araren forbereder eleverna med hjép av en
semantisk karta for det nya ordférrad som ska behandlas. (Oxford 1990, 41, 62.)
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5.10 Olikainlérare — olika strategier

Som tidigare har namnts 1&r dla inldrare sig inte pa samma sétt utan de véjer troligen olika
strategier som passar deras inlarningsstil. Inlérarna & annorlunda; de kan varat.ex. lingvistiskt
intelligenta, logiskt-matematiskt intelligenta, visuellt-spatiala, musikaliskt intelligenta eller
kroppdligt-kinestetiskt intelligenta. Den lingvistiskt intelligente inldraren véljer troligen en
sadan strategi som gar ut pa att skriva texter. Han kan t.ex. skriva egna meningar, egna
historier, konstruera spel och gora ordsketcher. Den logiskt- matematiskt intelligente inlararen
véljer daremot en sadan strategi som gar ut t.ex. pa att gora systematiska ordlistor och
ordprogram pa datorn, dra slutsatser fran ett ord till ett annat, gora egna test och férenkla och
dela upp orden. (Tornberg 1997, 100-101.)

Den visuellt-spatiale inldraren anvander férmodligen kombination av ord och bild som stod for
minnet. Han anvander ofta mindmapping och olika typer av grafik. Den musikaliskt
intelligente inléraren |&r sig orden formodligen med hjélp av musik eller genom att uttala orden
hogt. Den kroppdligt-kinestetiskt intelligente inléraren |&r sig orden t.ex. genom att forknippa
orden med nagon kroppsrorelse, spela ordkort och dramatisera. Dessutom finns det elever som
lar sig bast i grupp och andra som lar sig bast nér de far arbeta pa egen hand. De flesta
manniskor & emellertid en blandning av flera olika intelligenser och arbetar pa olika sétt. Det
& anda viktigt att lararen skulle berédtta om olika sétt att 1ara sig ord for eleverna for att de
skulle bli medvetna ordinl&rare. (Tornberg 1997, 100-102.)

6 MATERIAL OCH METODER

6.1. FOrsbkspersoner

Forsokspersonerna i var undersokning var gymnasister fran Eura och Harma. De som fyllde i
vart frageformular gick i arskurs ett eller tre och laste svenska som frammande sprak.
Sammanlagt var det 101 studenter som svarade pa vart frageformular. 50 forsokspersoner
studerade vid Eura gymnasium och 51 vid H&ama gymnasium. Av dem som fyllde i
frageformularet var 70 flickor och 31 pojkar. Resultat vore kanske annorlunda om flera pojkar

hade deltagit i var undersokning.
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Alla de som gick i arskurs ett hade nyligen borjat med svenska i gymnasiet och pa grund av
detta speglar deras svar for det mesta ordinlarningen pa hogstadiet. De som gick i arskurs tre
hade olika antal kurser i svenska bakom sig eftersom négra studenter vid denna punkt i
studierna hade redan gétt pa valfria kurser. Alla hade i varje fall genomgétt de obligatoriska
kurserna. Alla villiga fick delta i var undersokning oavsett skolframgangen och deltagarnas

vitsord varierade fran fyratill tio.

6.2 Utforande av understkning

For att fa veta om gymnasisternas ordinlarning, utforde vi en enkdtundersokning i januari

2005 (bilaga). Vi bad gymnasisternai Eura och Harma att fyllai vart frageformulér och ingen
nekade att svara. Vi delade ut frégeformularen sva och de fylldes i under Iektionerna vilket
tog ungefar 20 minuter. Frageformuléret innehdll 38 bundna fragor och sex Gppna fragor.
Med bundna frdgor menar vi fragor som har i férvag uppstallda svarsalternativ och i dppna
fragor har forsokspersoner mojlighet att sjdva formulera sina svar. | de bundna fragorna fanns
fem svarsalternativ, tva positiva, tva negativa och ett neutralt alternativ. Av gymnasisternas
svar réknades medelvardet och om medelvéardet & lagre an 3 & instéllningen till pastaendet
positiv och om det & hogre an 3 & instalIningen negativ. Det fanns ocksa tva pastéenden med
svarsalternativen ja och nej. Frageformuléret var pa finska sa att alla kunde forsta fragorna. |

samband med fragorna gav vi dock nagra exempel som huvudsakligen var pa svenska.

Vi ville utfora en enkatunderstkning eftersom vi ansdg att vi pa det séttet kunde fa mycket
information pa en kort tid och resultat som & latta att jamfora. Oppna frégor hade vi i vart
frégeformular darfor att vi ville ge studerandena méjlighet att berétta om sadana saker som vi
gava kanske inte hade tankt pd | de har fragorna kunde studerandena ocksa berdtta mer
diupgdende om sin ordinlarning. Innan gymnasisterna borjade fylla i frageformuléret

beréttade vi om understkningens syfte och svarade pa gymnasisterna fragor.

| borjan av formularet fick gymnasisterna fylla i information om kon, arskurs, betyg i svenska
och skola. Dessa faktorer anvands som bakgrundsvariabler. Vi ville fa veta om det finns
skillnader i ordinlarningen mellan de som just hade borjat studera svenska i gymnasiet och de
som hade studerat svenska i gymnasiet dtminstone i tva &. Vi intresserade oss ocksa for

skillnader mellan konen, skolorna och mellan dem som har goda betyg och dem som har svaga
betyg.
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7 GYMNASISTERNAS ASIKTER EFTER BAKGRUNDSVARIABLER

| det foljande analyserar vi de svar som vi fick i enkdtundersokningen. Vi behandlar svaren i

samma ordning som de stér i vart frageformular.

7.1 Undervisning

Pastaendena 1-9 i enkéten berdr forsokspersonernas asikter om undervisningen av svenska

7.1.1 Undervisning och kén

| foljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av konet.

Tabell 2 Asikter om undervisning efter kon

Flickor Pojkar Tvésidig
Past N M N M Ms sign.
P1 70 2,27 31 2,58 0,31 0,122
P2 70 2,46 31 2,61 0,16 0,522
P3 70 3,04 31 3,42 0,38 0,086
P4 70 1,43 31 1,71 0,28 0,085

PS5 70 1,26 31 1,52 0,26 0,117
P6 69 3,83 31 3,84 0,01 0,963
P7 70 3,20 30 4,17 0,97 0,001
P8 70 2,70 31 3,19 0,49 0,045
P9 68 1,75 31 2,45 0,70 0,001

P1 Svensklararen anvander enligt min mening tillrackligt tid for att 1&ra ut ord.

P2 Svenskléararen anvander mangsidiga undervisningsmetoder i undervisningen av ord (t.ex.
olika 6vningar, ordspel och —lekar).

P3 Svensklararen har berdttat om olika sétt och metoder hur man kan léra sig ord.

P4 Svensklararen kontrollerar ordinlarning pa manga olika st (t.ex. ordprov, muntliga
kontroller, olika 6vningar).

P5 Svensklararen fragar enskilda ord i ordprov.

P6 Svensklararen anvander olika ifyllnadsuppgifter i ordprov.

P7 Svensklararen har lart ut anvandning av ordbok.



31

P8 Svensklararen har uppmuntrat att anvanda ordbok.

P9 Jag anser att de ord som lars ut pa svensklektionerna &r viktiga.

| forsta kolumnen stdr numret for pastdendet. | andra kolumnen (N) anges det absoluta antal et
flickor och i fjarde kolumnen (N) det absoluta antalet pojkar. | tredje samt femte kolumnen
(M) visas medeltalet for svarsalternativen och i gétte kolumnen medelvardesdifferensen (Ms)
mellan flickor och pojka. | sista kolumnen (p) ges det tvasidiga signifikansvardet for
medel vardesskillnaden.

Om medelvardet & mindre an 3 & forsokspersonerna av samma asikt som pastdendet, dvs.
forhdller sig positivt till pastdendet. Om medelvardet daremot & stérre @n 3 instammer
forsokspersonerna inte med pastdendet, dvs. forhdler sig negativt till pastdendet. Om
medelvardet & 3 har forsbkspersonerna i genomsnitt valt svarsalternativet Vet inte Om det
tvasidiga signifikansvardet for medelvardesskillnaden & mindre an 0,05 & resultatet
statistiskt signifikant.

| P7, P8 och P9 rader en statistiskt signifikant skillnad mellan konen. Flickorna har en
positivare instdllning an pojkarna. | P7 forhdler sig bada konen tamligen negativt till
pastéendet. | P8 instammer flickorna mer med pastdendet &n pojkarna. | P9 forhaller sig bada
konen relativt positivt till pastéendet men skillnaden mellan kénen & emellertid stor. | de
dvriga pastédendena rader ingen statistiskt signifikant skillnad.

Bade flickorna och pojkarna & mer av den asikten att svenskléraren inte har lart ut hur man
anvander ordbok men pojkarna forhdler sig annu negativare an flickorna. Vi antar att
pojkarnas negativare instéllning till P7 beror pa att storsta delen av pojkarna dverhuvudtaget
stéller sig negativare till svenskundervisning. Det & mgjligt att l&rarna i gymnasiet inte har tid
att lara ut anvandningen av ordbok eftersom de har si mycket annat som de maste behandla
under lektionerna. Troligen vill lérarna inte vanja studerandena vid att stka upp information i
ordboken eftersom det &r viktigt att studerandena l&r sig att anvanda det ordférrad som de
redan kan. En betydande orsak kan ocksa vara att det inte &r tilldtet att anvanda ordbok i
studentskrivningen. Inte heller forpliktar l&roplanen lérarna att gora studerandena fortrogna
med att anvanda ordbocker. MGjligtvis ar lararna av den asikten att studerandena alltid valjer

felaktiga ord om de anvander en ordbok. Men enligt var asikt & detta en bra motivering for att
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l&rarna borde léra ut anvandning av ordbocker. Inlérarna anser ofta att det & onddigt att
ordboksanvandning behandlas under lektionerna eftersom de tror att de redan behérskar den.

Pojkarna forhaller sig negativare an flickorna till P8 som berér om svensklararen har
uppmuntrat att anvanda ordbok eller inte. Vi tror att orsakernatill dettai stort sett & desamma
som i det foregaende pastdendet. Lararen har kanske talat sa sillan om anvandningen av en
ordbok att studerandena inte kommer ihdg det och det & kanske orsaken till att medelvéardet i
bada konens svar & nara 3. Att pojkarna forhdler sig annu negativare kan bero pa att
pojkarnas instdlIning till frammande sprak i allmanhet & negativare an flickornas.

Bade flickorna och pojkarna anser att de ord som lérs ut pa svensklektionerna & viktiga men
det finns anda en skillnad mellan kénen (P9). Flickorna forhdller sig positivare till de ord som
lars ut under lektionerna. Det & majligt att temana i larobockerna ofta & mer riktade till

flickor och sdllan handlar om teman som motorfordon, datateknik eller hobbyer som pojkar
sysdar med. Detta kan i sin tur bero pa det att de som forfattar |arobocker i svenska oftast ar
kvinnor. Enligt var &sikt & temana i larobtckerna sa allméanna att de bor vara lampliga for
bada konen men i praktiken & det inte alltid s&. Stycket kan t.ex. handla om musik och i det
beréttas oftast om Abba eller Kent som tilltalar mer flickor &n pojkar. Ord som har med musik
att gora intresserar troligen bada konen men om texten handlar om ett sadant band som &r
populart bland flickorna sA minskar pojkarnas intresse relativt ofta. Ett vasentligt skal & ocksa
att pojkarna ofta anser svenska som ett onyttigt amne som de inte kommer att behdva i

framtiden och da kéanns alla ord sikert onddiga. Dessutom & det mojligt att flickornas

positivare attityd till sprék paverkar att de upplever de ord som lars ut som viktiga.
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7.1.2 Undervisning och arskurs

| foljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av arskursen. FOorsokspersoner gar i arskurs ett och

i &rskurstre.

Tabell 3 Asikter om undervisning efter &rskurs

Ak1 Ak 3 Tvésidig
Past N M N M Ms sign.
P1 53 2,25 48 2,50 0,26 0,168
P2 53 2,25 48 2,79 0,55 0,014
P3 53 3,09 48 3,23 0,14 0,509
P4 53 1,25 48 181 0,57 0,000

P5 53 1,38 48 1,29 0,09 0,577
P6 52 3,40 48 4,29 0,89 0,000
P7 53 3,40 47 3,60 0,20 0,479
P8 53 2,43 48 3,31 0,88 0,000
P9 51 1,80 48 2,15 0,34 0,087

| P2, P4, P6 och P8 finns en statistiskt signifikant skillnad mellan kurserna. | P2 och P4
forhdller sig gymnasisterna i bada kurserna tamligen positivt till pastdendena. Eleverna i
arskurs ett har dock en positivare instéllning an de ddre studerandena. | P6 forhaller sig bada
grupperna relativt negativt till pastdendet men de som gar i arskurs tre har en &nnu negativare

instéllning. De dldre studerandena forhaller sig negativare ocksatill P8.

Bade de som gér i arskurs ett och de som gér i rskurs tre anser att svensklararen anvander
mangsidiga undervisningsmetoder i undervisningen av ord. De som just har borjat studera
svenska i gymnasiet forhaller sig annu positivare till pastdende 2. En orsak till detta kan vara
att de tanker pa ordundervisningen pa hogstadiet, dar lararna troligen anvander &nnu
mangsidigare undervisningsmetoder an gymnasielararna. Det & ocksd majligt att lararna i

borjan av gymnasiet koncentrerar sig mer pa ordundervisningen och senare betonas sprakets
andra delomraden i undervisningen. | den tredje arskursen finns det vanligtvis inte si mycket
tid att spela eller leka eftersom studentskrivningen &r sa nara. Vi antar ocksa att studerandena
i arskurs tre vill att man under |ektionerna koncentrerar sig mer pa andra uppgifter an spel och
lekar. Troligen anser |ararna anda att undervisningen av ord &r viktigt i alla &rskurser eftersom

alla forsokspersoner forholl sig tamligen positivt till pastdendet.
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Studerandena i bada kurserna anser att svenskl&raren kontrollerar ordinlarningen pa manga
olika sétt (P4). Inlarningen av ord kontrolleras altsa inte enbart med ordprov utan l&raren
anvander ocksa olika slags 6vningar och muntliga kontroller. Eftersom ordinlarningen ar en
mycket central del av sprakinlarningen upplever troligen ocksa lararen att det & viktigt att
kontrollera utvecklingen av ordforradet. Som tabell 3 visar har de @dre studerandena inte en
sa positiv attityd till pastéendet som de yngre studerandena. Detta kan bero pa att man kanske
i borjan av gymnasiestudierna har mer tid att satsa pa ordinléarning och mer tid att gora olika
uppgifter som syftar till att utOka ordforradet. Studerandena i arskurs tre har redan ett
tamligen stort ordforrdd och néar det forekommer nya ord ska studerandena kanske mer
galvstandigt lara sig dem. Vi antar att ordinlarningen kontrolleras mest med hjélp av ordprov
och denna metod anvands i alla arskurser medan de 6vriga metoderna kanske mest anvands i
arskurs ett.

Studerandena i arskurs ett och i arskurs tre tycker att svenskléraren inte anvander olika
ifylinadsuppgifter i ordprov. De som gar i arskurs tre forhdller sig ater negativare. Forsta
arskursens inlarare har kanske annu inte haft s manga ordprov och de vet inte hurdana
proven kommer att vara. Pa hogstadiet har lararen madjligen anvant olika slags uppgifter i
ordproven och studerandena kan komma ihdg det. De ddre gymnasisternas erfarenhet & att
det inte finns olika ifyllnadsuppgifter i ordproven vilket sikerligen ocksa & sant. Enkla
ordprov som innehaller enstaka ord underl&ttar l&rarens arbete. Nufortiden betonas ofta att det
ar viktigt att 1arasig ord i en kontext och det & mdjligt att ordprov som innehaller olika slags

ifylinadsuppgifter kommer att dka sa smaningom.

| P8 som berdr svensklérarers uppmuntran att anvanda ordbok finns en statistiskt mycket
signifikart skillnad mellan arskurserna. Det &r litet Gverraskande att de som nyligen har borjat
med gymnasiestudierna har svarat positivare pa detta pastaende dn de som redan gar i arskurs
tre. Skillnaden kan delvis bero pa att studerandena i arskurs ett kanske ténker pa sin
svensklarare pa hogstadiet och hans/hennes undervisning. Det & emellertid svart at tro att
denna forklaring & det enda skélet eftersom anvandningenav en ordbok inte & sa betydande
pa hogstadiet. Detta ar i alla fall bara var uppfattning och vi vet inte vilken installning olika
larare pa hogstadiet har till anvandningen av ordbtcker. Det & majligt at nagra larare anser
att det & viktigt att inldrarna genast fran borjan lar sig att anvanda en ordbok. De ddre
studerandenas negativare installning till pastdendet beror antagligen delvis pa att lararna inte

uppmuntrar abiturienter att anvanda ordbécker eftersom de vid denna punkt i studierna bor
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utnyttja de ord som de redan har lart sig. Specidllt i tredje &rskursen i gymnasiet fokuserar
man nastan standigt pa studentskrivningen dar man inte far anvanda sadana hjadpmedel som
ordbok.

7.1.3 Undervisning och betyg

| féljande tabell utgdrs bakgrundsvariabeln av betyget. Betygen 8, 9 och 10 hor till gruppen
betyg 1 och betygen 4, 5, 6 och 7 till gruppen betyg 2.

Tabell 4 Asikter om undervisning efter betyg

Betyg 1 Betyg 2 Tvésidig
Past N M N M Ms sign.
Pl 58 2,24 42 2,52 0,28 0,133
P2 58 2,67 42 2,24 0,43 0,054
P3 58 3,09 42 3,26 0,18 0,399
P4 58 1,45 42 1,60 0,15 0,342

PS5 58 1,16 42 1,57 0,42 0,007
58 3,83 41 3,88 0,05 0,844
58 3,55 41 3,46 0,09 0,756
58 2,95 42 2,74 0,21 0,368

P6
P7
P8
P9 56 1,75 42 2,29 0,54 0,008

| P5 och P9 rader en statistiskt signifikant skillnad mellan betygen Bada grupperna har en
positiv instdllning till pastdendet men de som har ett béttre betyg i svenska forhdler sig
positivare till pastdendena an de som har ett svagare betyg. | de 6vriga pastdendena finns det

ingen signifikant skillnad mellan eleverna med de olika betygen.

Enligt var &sikt ar det litet 6verraskande att det finns en sa stor skillnad mellan gruppernai P5.
Vi trodde att betyget inte skulle paverka ett sa entydigt pastéende. Men de som hade betygen
8, 9 dler 10 instammer mer med att svensklararen fragar enskilda ord i ordprov. En orsak till
detta kan vara att de svagare studerandena inte ens har lagt mérke till hurdana ordprov lararen
har medan studerandena med béttre betyg féaster stérre avseende vid proven. Om man inte &r
intresserad av svenska sa & man inte heller intresserad av ordproven och detta kan orsaka att

man inte kommer ihag vad ordproven innehdller.
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Studerandena vars senaste betyg i svenska var 8, 9 dler 10 har en postivare installning till
pastaendet att de ord som lars ut pa svensklektionerna ar viktiga. Deras allmanna installning
till svenska kan vara positivare eftersom de har haft framgang i svenskstudierna och detta kan
paverka deras asikter om orden som lars ut. Vi antar att de som klarar sig bra i svenskan
klarar sig bra ocksa i de flesta skolamnena och de majligen har en positivare installning till
inléarningen i almanhet. Daremot anser de som har svagare betyg i svenskan ofta att svenskan
inte &r ett viktigt skolamne och en sadan attityd leder ocksa l&tt till att de upplever de ord som
lars ut som onodiga. Nagra av dem som inte har haft framgang i svenskstudierna vet redan
vad de ska gora i framtiden och tror att de inte kommer att behdva svenska spraket i sitt
blivande yrke. Om man & t.ex. intresserad av datateknik sa ar det relativt sdllan som ett
sadant ordforrad behandlas under lektionerna. D& blir man I&t frustrerad och man kan borja

tanka att man aldrig kommer att behova ett sadant ordforréd som behandlas under Iektionerna.

7.1.4 Undervisning och skola

| foljande tabell utgtrs bakgrundsvariabeln av skolan. Eura gymnasium & skola 1 och Harméa

gymnasium skola 2.

Tabell 5 Asikter om undervisning efter skola

Skolal Skola2 Tvasidig
Past N M N M Ms sign.
P1 50 2,68 51 2,06 0,62 0,001
P2 50 2,20 51 2,80 0,60 0,006
P3 50 3,26 51 3,06 0,20 0,323
P4 50 1,52 51 151 0,01 0,946

PS5 50 1,48 51 1,20 0,28 0,062
49 4,00 5l 3,67 0,33 0,186
49 3,92 51 3,08 0,84 0,002
50 2,84 51 2,86 0,02 0,921

P6
pP7
P8
P9 48 2,27 51 1,69 0,59 0,003

Det finns en statistiskt signifikant skillnad i P1, P2, P7 och P9 mellan skolorna. Bada
skolornas studerande forhdller sig tamligen positivt till P1, P2 och P9 men skillnaderna
mellan skolorna &r signifikanta. | P7 har de bada gymnasistgrupperna en tamligen negativ

instalining. | P1, P7 och PO instédmmer forsokspersonerna vid H&rma gymnasium mer med
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pastédendet an de vid Eura gymnasium. | P2 forhaller sig studerandena vid Eura gymnasium

positivare an vid Harma gymnasium.

Inlérarna vid Harma gymnasium forhdller sig positivare till P1, som berdr om svensklararen
anvander tillrackligt tid for att 1&ra ut ord. | bada skolorna har studerandena svarat positivt pa
detta pastaende vilket troligen delvis beror pa att ordinlarningen & en mycket central del av
sprékinlarningen. Vi tror att storsta delen av spraklararna anser det &r viktigt att satsa pa att
lara ut ord eftersom man maste ha ett basordférrad for att kunna kommunicera pa ett
frammande sprék. Skillnaderna mellan skolorna vid detta pastéende kan méjligen bero pa
lararen. Det & klart att ala lérare har Sitt eget sétt att agera under lektionerna och man kan
inte saga vilket sétt som & bast. Den ena lararen ser kanske grammatiken som det mest
betydande delomradet inom sprakinlarningen medan den andra lararen sétter mer vikt pa att
lara ut ord. Det & t.ex. mgjligt att lararen vid Harma gymnasium vill behandla ord mer
djupgéende under |ektionerna medan lararen vid Eura gymnasium vill att studerandena lar sig
ord mer galvstandigt. Dessutom kan skillnaden mellan skolorna bero pa att varje studerande
& en individ vilket betyder att alla inlarare inte |&r sig nya ord pd samma sétt. Studerandena
svarar pa pastaendet enligt vad de anser vara tillrackligt. Beroende pa person kan inlarningen
av ord upplevas som en &t och ndstan automatisk process eller som en besvarlig process dar

man behover hjdp i form av undervisning.

Studerandena vid Eura gymnasium forhdller sig positivare till pastdendet 2 att svensklararen
anvander mangsidiga metoder i sin undervisning av ord &n studerandenai Harméa. Det &r klart
att det finns skillnader mellan undervisningen i olika skolor eftersom lérare & olika och de
anvander olika metoder. T.ex. har yngre larare troligen annorlunda undervisningsmetoder an
ddre larare. De yngre lararna har mycket energi och nya idéer som de vill préva medan de
dldre lararna kanske har vissa metoder som de altid anvander. Det & mdjligt att de yngre
lararna inte alltid & sdkra pa vilka metoder som & de basta och darfor provar de olika
metoder. De dldre lararna har mycket erfarenhet och vet vilka metoder som &minstone
fungerar bra. Nagra lérare anser ocksa att t.ex. ordspel och —lekar & viktiga &ven i gymnasiet
medan andra arser att de hor till 1ag- och hogstadierna. En del av lararna tycker att det inte
als ar viktigt att anvanda tid for att |&ra ut ord pa lektionerna eftersom gymnasister redan bor
ldra sig ord galvstandigt. Dessa skal forklarar majligen skillnader mellan Brarna och det ar

kanske darfor studerandenai Eura och Harma forhaller sig pa olika sétt till detta pastaende.



38

Studerandena i bada skolorna svarade tamligen negativt pa pastdende 7 som berér om
svenskldraren ger undervisning i anvandningen av ordbocker. Den allmanna opinionen bland
studerandena vid Eura gymnasium &r dock betydligt negativare én vid Harma gymnasium. Da
ar det mgjligt att svensklararen inte har behandlat anvéandningen av ordbdcker. Storsta delen
av forsokspersonerna vid Harma gymnasum vade svarsalternativ 3 vilket betyder att
studerandena inte kan ta stallning till pastéendet. Vi antar att det har resultatet kan bero pa att
svensklararen inte har undervisat i anvéndningen av ordbdcker och studerandena inte kommer
ihdg om lararen har behandlat &mnet under lektionerna. | ett sddant har fall valjer man &t
svarsalternativ 3 eftersom man inte litar pa sitt eget minne. Antagligen har ingen av lararna
tankt att det kanske &r fornuftigt att ge undervisning i anvandningen av ordbocker eftersom
studerandena ofta gor fel ndr de letar efter ord i en ordbok. Ibland skriver gymnasisterna
uppsatser hemma men det kan vara svart for dem att veta vilket ord som & lampligt i
kontexten om de inte har fétt ndgon handledning i @mnet. Aven om stérsta delen av Brarna
troligen anser att det vore béttre att anvanda de ord som studerandena redan kan ar det ett

faktum att nastan alla gymnasister har en ordbok som de ocksa anvander vid behov.

Gymnasisterna i de bada skolorna har en tamligen positiv installning till pastaende 9 som
innebar att de ord som l&rs ut pa svensklektionerna & viktiga. Gymnasisterna i Harma har
dock en positivare instdllning én gymnasisterna i Eura. Ett betydande skél till detta kan vara
att skolorna har olika larobocker. Larobockerna styr i hdg grad vilka ord som behandlas under
kurserna. Mgjligen har studerandena vid Ha&rméa gymnasium en bra och mangsidig larobok
som de tycker om och studerandena vid Eura gymnasium en larobok som de inte & sa nojda
med. Som vi tidigare har némnt har studerardena med goda vitsord i svenska en positivare
installning till pastdendet att de ord som lars ut pa svensklektionerna ar viktiga. Vid Harma
gymnasium var medelvérdet av elevernas betyg hogre én vid Eura gymnasium och det kan
ocksa ha paverkat att gymnasisterna i Harma forhaller sig positivare till detta pastéende.
Medelvérdet av elevernas betyg vid Eura gymnasium var 7,36 och vid Ha&rma gymnasium
8,33.
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7.2 Inlérning

Pastéendena 10-17 i enkéden beror forsokspersonernas asikter om inlarningen.

Svarsalternativen & desamma som i de foregdende tabellerna.

7.2.1 Inl&rning och kén

| féljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av konet.

Tabell 6 Asikter om inlarning efter kon

Flickor Pojkar Tvésidig

Past. N M N M Ms sign.

P10 70 1,20 31 1,48 0,28 0,010
P11 68 2,24 31 1,87 0,36 0,133
P12 69 3,30 28 2,89 0,41 0,087
P13 69 3,01 31 3,06 0,05 0,838
P14 70 2,63 31 2,87 0,24 0,275
P15 68 2,63 31 2,61 0,02 0,940
P16 69 2,10 30 2,33 0,23 0,311
P17 70 2,86 31 2,65 0,21 0,353

P10 Jag anser att ordinlarningen ar en viktig del av sprékinlarning.

P11 Att forstaord i tal eller i skrift & l&ttare an att producera ord.

P12 Jag lar mig ord béttre med hjdp av undervisning an gavstandigt.

P13 Jag lar mig ord genom att |&sa svensksprakiga texter (ocksa andra an larobokstexter, t.ex.
skonlitteratur, tidningar eller tidskrifter).

P14 Jag l&r mig ord genom att skriva texter av olika slag pa svenska.

P15 Jag anser att det &r |&ttare att |ara sig enskilda ord &n fraser.

P16 Jag anser att det &r |éttare att |ara sig korta an langa ord.

P17 Jag anser att ord med konkret betydelse (t.ex. ett bord) &r |éttare att |éra sig &n ord med
abstrakt betydelse (t.ex. frihet).

Det finns en statistiskt signifikant skillnad mellan kénen i P10. Flickorna har en positivare
ingtallning till pastédendet &n pojkarna. Till de 6vriga pastaendena forhaller sig de bada kdnen

ganska likadant vilket betyder att béda konens asikter om inlarningen liknar varandra mycket.
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Bada konen forhaller sig positivt till pastdende 10 men flickorna instammer mer med att
ordinlarningen & en viktig del av sprakinlarningen. Vi antar att pojkarnas negativare
installning beror igen pa att de oftare 6verhuvudtaget stéller sig negativare till svenska spraket
an flickorna. En orsak kan ocksa vara att pojkarna anser att t.ex. grammatik &r viktigare an
ordinlarning. Grammatik & den del av spraket som orsakar svarigheter till manga och darfér
kan det kénnas att det & viktigare att |ara sig grammatik i stéllet for ord. Manga tror &ven att
ordinlarningen & nagot sm sker automatiskt nar man tar del i svenskundervisningen medan

grammatik maste Gvas mer aktivt.

7.2.2 Inlérning och arskurs

| foljande tabell fungerar arskursen som bakgrundsvariabel.

Tabell 7 Asikter ominlarning efter arskurs

Ak 1 Ak 3 Tvésidig
Past. N M N M Ms sign.
P10 53 1,30 48 1,27 0,03 0,765
P11 52 2,27 47 1,96 0,31 0,167
P12 50 3,08 47 3,3 0,22 0,320
P13 53 3,15 47 2,89 0,26 0,255
P14 53 2,62 48 2,79 0,17 0,411
P15 52 2,46 47 2,81 0,35 0,146
P16 51 2,00 48 2,35 0,35 0,091
P17/ 53 247 48 3,15 0,67 0,001

| P17 réder en statistiskt signifikant skillnad mellan kurserna. De som gar i arskurs ett
forhdller sig positivare till pastdendet an de som gar i arskurs tre. | den har tabellen finns det
inga andra statistiskt signifikanta skillnader. Det forefaller som om gymnasisternai arskurs ett

och i &rskurs tre har tamligen likadana asikter om inl&rningen.

De studerande som gar i arskurs ett forhdller sig positivt till pastéende 17, dvs. de anser att
ord med konkret betydelse & lattare att l&ra sig an ord med abstrakt betydelse medan
studerandena i arskurs tre har en negativare instdllning till pastéendet. Det & intressant att det
finns en sa stor skillnad mellan gymnasisterna i de olika arskurserna. Formodligen beror
skillnaden delvis pa att de som nyligen har borjat med gymnasiestudierna é&nnu inte har natt
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sadana sprakkunskaper att ordets konkreta eller abstrakta betydelser spelar nagon roll.
Naturligtvis & det l&ttare att ldra sig ord som har en konkret betydelse nar sprakkunskaperna
fortfarande &r begransade. Aven om alla studerande har borjat med svenska spraket redan pa
hogstadiet & det ordférrad som de yngre gymnasisterna beharskar betydligt mindre én det
ordforréd som abiturienterna behérskar. For de mer avancerade studerandena &r ordets yttre
form troligen mer relevant 8n dess betydelse nar det géller inlarningen av ord. Under
gymnasiestudierna utvecklas studerandenas ordforrad ganska mycket och tillagnandet av ord
blir |&ttare.

7.2.3 Inlarning och betyg

| foljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av betyget.

Tabell 8 Asikter om inl&rning efter betyg

Betyg 1 Betyg 2 Tvésidig

Past. N M N M Ms sign.

P10 58 1,19 42 1,43 0,24 0,022
P11 56 2,11 42 2,07 0,04 0,873
P12 55 3,29 41 3,00 0,29 0,186
P13 57 2,98 42 3,14 0,16 0,480
P14 58 2,62 42 2,86 0,24 0,253
P15 56 2,50 42 2,79 0,29 0,241
P16 58 2,21 40 2,13 0,08 0,705
P17 58 2,86 42 2,74 0,12 0,560

| P10 rader en statistiskt signifikant skillnad mellan grupperna. Bade de som har betygen 8, 9
eller 10 och de som har betygen 4, 5, 6 eller 7 stéller sig positivt till pastdendet. De studerande
som har ett béttre betyg i svenska stéller sig dock positivare till pastéendet én de svagare
studerandena. | de dvriga pastaendena finns det inga statistiskt signifikanta skillnader.

Bada grupperna har en positiv instdlining till pastdende 10 vilket inte & sa Gverraskande
eftersom det &r klart att ordinlarningen & en viktig del av sprakinlarningen. De gymnasister
som har haft framgang i svenskstudierna forhaller sig betydligt positivare till pastdendet &n de
dvriga inlararna. Ofta & det s att studerandena med goda betyg stéller sig positivare till hela
sprékinlarningen och ser alla delar av spréket som viktiga. De som inte har haft sa goda betyg

i svenskan kan vara av den asikten att svenskinlarningen dverhuvudtaget & onddigt och da ar
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det 14t att forsta att de inte heller anser ordinlarningen som viktig. Enligt var asikt & det litet
dverraskande att alla gymnasister oberoende av betygen har svarat pa de 6vriga pastaendera
om inlarning sa likadant. Det finns inga signifikanta skillnader mellan grupperna t.ex. nar det
gdler om studerandena l&r sig ord béttre med hj8lp av undervisning eller galvstandigt (P12).
Uppfattningen att studerandena med goda betyg skulle léra sig ord genom att l&sa
svensksprakiga texter av olika slag mer dn studerandena med samre betyg stammer inte heller
enligt var undersokning (P13).

7.2.4 Inl&rning och skola

| f6ljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av skolan.

Tabell 9 Asikter om inlarning efter skola

Skolal Skola2 Tvésidig

Past. N M N M Ms sign.

P10 50 1,46 51 1,12 0,34 0,001
P11 50 2,08 49 2,16 0,08 0,713
P12 48 2,94 49 3,43 0,49 0,024
P13 50 3,04 50 3,02 0,02 0,930
P14 50 2,72 51 2,69 0,03 0,870
P15 49 2,73 50 2,52 0,22 0,369
P16 50 2,20 49 2,14 0,57 0,786
P17 50 2,96 51 2,63 0,33 0,113

| P10 och P12 réder en statistiskt signifikant skillnad mellan skolorna. Studerandena i bada
skolorna forhaller sig positivt till P10. Studerandena vid Eura gymnasium svarade positivare
pa P12 &n inldrarna vid Harma gymnasium. | almanhet stéler sig studerandena i Harma
gymnasium positivare till pastdendena om inlarning an studerandena i Eura men skillnaderna
ar inte statistiskt signifikanta.

Studerandena bade vid Eura gymnasium och vid Harma gymnasium instdmmer med att
ordinlarningen & en viktig del av sprakinlarningen (P10). Det vore litet markligt om svaren
inte hade varit s& positiva eftersom utan att kunna ord kan man inte forsta frammande sprak
och inte heller §alv producera yttranden. Mojligen beror detta positiva resultat delvis ocksa

pa att gymnasisterna har mer intresse att lara sig ord an t.ex. grammatiska regler. Vi antar att
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storsta delen av ungdomarna vill lara sig frammande sprak for att kunna kommunicera med
manniskor som talar frammande sprak. Troligen anser de den grammatiska korrektheten inte
sa viktig vilket & bra eftersom inlarning av frammande sprak bor syfta till en kommunikativ
sprakfardighet. Att gymnasisternai Harma & mer av samma asikt med pastéendet kan bero pa
att deras svensklarare understryker mer ordinlérningens betydelse inom sprakinlarningen.
Lararens attityder paverkar mycket hur studerandena forhdller sig till de olika delomrédena
inom sprakundervisningen. Pa detta pastdende svarade anda studerandera vid bada

gymnasierna positivt s man kan anta att bada |&rarna ser ordundervisningen som viktig.

Gymnasisterna i Eura instammer mer med att de |ér sig ord béttre med hjélp av undervisning
an gavstandigt. En majlig forklaring till detta kan vara att studerandena har blivit vana vid att
léra sig ord pa olika sitt. Om studerandena for det mesta maste lara sig ord hemma vanjer de
sig latt vid det. Om orden daremot behandlas mangsidigt i undervisningen kan det kénnas
svart att studera orden ensam hemma utan nagons hjdp. Det har antagandet far stod i
pastdendet 2 som behandlar om svensklararen anvander mangsidiga undervisningsmetoder i
undervisning av ord eftersom gymnasisterna i Eura forholl sig positivare till detta an
gymnasisterna i Harma. Euras gymnasister anser alltsa att lararen anvander mangsidiga
undervisningsmetoder i ordundervisningen och darfor kénns det kanske |éttare for dem att lara
sig ord med hjdlp av undervisning. Ett annat ské till de olika svaren kan &ven vara
skolframgang. | Harméa var medelvérdet av elevernas betyg hdgre &én vid Eura gymnasium och
det & mgjligt att studerandena med béitre betyg lér sig ord béttre galvstandigt. De
gymnasister som inte har si goda betyg i svenskan behover kanske mer hjdlp vid

ordinlarningen.



7.3 Ordinlarningsstrategier

Pastaendena 18-29 i enkéten beror forstkspersonernas asikter om ordinlarningsstrategierna.
Svarsalternativen &r 1. alltid, 2. ganska ofta, 3. ibland, 4. ganska séllan, 5. aldrig.

7.3.1 Ordinlarningsstrategier och kén

| foljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av kdnet

Tabell 10 Asikter om ordinlérningsstrategier efter kon

Flickor Pojkar Tvésidig

Past. N M N M Ms sign.

P18 70 4,03 31 4,16 0,13 0,485
P19 69 3,88 31 3,90 0,02 0,925
P20 70 3,63 30 3,80 0,17 0,401
P21 69 3,73 31 4,29 0,54 0,022
P22 70 3,33 31 3,84 0,51 0,040
P23 70 1,21 31 1,87 0,66 0,000
P24 70 3,44 31 4,00 0,56 0,019
P25 68 2,59 31 2,61 0,03 0,917
P26 70 3,01 31 2,97 0,05 0,834
P27 70 1,76 31 2,06 0,31 0,063
P28 70 4,04 30 4,67 0,62 0,001
P29 70 4,29 31 4,55 0,26 0,179

P18 Nér jag l& mig ord klassificerar jag dem i olika grupper t.ex. pa grund av ordklass,
betydelse (t.ex. varm — het), motsatser (t.ex. ung —gammal) eller tema (t.ex. hobbyer).

P19 Nér jag l&r mig ord bildar jag en sats kring det frammande ordet.

P20 Nér jag lar mig ord bildar jag olika associationer till orden (t.ex. bréd och smor).

P21 Né&r jag lar mig ord kombinerar jag det frammande ordet med ett bekant ord fran
modersmalet t.ex. pagrund av uttal eller stavning (t.ex. sv. en ko = lehméa — fi. kuu).

P22 Nér jag lar mig ord placerar jag det frammande ordet i ndgon bekant omgivning i mina
tankar (t.ex. i mitt eget rum: tuoli — en stol, pdyta — ett bord, matto — en matta).

P23 Nér jag & mig ord upprepar jag dem antingen i mina tankar, genom att skriva eller att
sdga dem hogt.
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P24 Nér jag lar mig ord upprepar jag dem med jamna mellanrum, t.ex. efter en timme, en dag
eller en vecka

P25 Né&r jag l&r mig ord duter jag mig till det frammande ordets betydelse med hjdp av
kontexten.

P26 Néar jag sluter mig till ett ords betydelse med hjalp av kontexten faster jag avseende vid
dess bojning, platsi satsen eller till dess struktur.

P27 Nar jag dluter mig till ett ords betydelse far jag hjdp fran andra sprékens ord som jag
redan kan (t.ex. eng. a cat — sv. en katt).

P28 Néar jag lar mig ord utnyttjar jag rim (t.ex. hast, prast, test, fest).

P29 Nér jag lar mig ord bildar jag en semantisk karta (mind map) 6ver de frammande orden i
vilken allaord stér i samband med varandra till exempel med hjdp av en rubrik (t.ex. hobbyer
-> ishockey, fotboll, ridning, 1&sning).

| P21, P22, P23, P24 och P28 réder en statistiskt signifikant skillnad mellan kénen. | P21,
P22, P24 och P28 har bada konen en tamligen negativ instdlning till pastdendena men
flickorna stéller sig éanda positivare till de har pastéendena an pojkarna. | P23 svarade bada
konen positivt p& pastdendet men flickornas attityd var igen positivare. Med undantag av ett
pastaende svarade flickorna altid positivare pa pastéendena om ordinlarningsstrategier én

pojkarna.

Storsta delen av bada konen svarade att de ibland eller ganska sdllan kombinerar ett
frammande ord med ett bekant ord fran modersmalet t.ex. pa grund av uttal eller stavning.
Enligt svaren anvander flickorna den har nyckelordsstrategin anda betydligt oftare &n
pojkarna. Det ar svart att séga varfor svaren & sa olika. Mojligen anser pojkarna att det ar for
komplicerat att borja kombinera ord fran modersmaet med ett nytt frammande ord. Mgjligen
ar det speciellt svart att kombinera ord pa grund av uttalet eftersom det inte alltid &r sa |t att
veta hur man uttalar det frammande ordet. Pojkarna intresserar sig kanske inte sa mycket for
ordets uttal dverhuvudtaget och darfér anvander de denna strategi ganska séllan. Det &r dven
mojligt att nyckelordsstrategin & ganska obekant for gymnasister i allmdnhet och darfér

anvéands det sa sidllan.

Bade flickorna och pojkarna forhaller sig tamligen negativt till pastdende 22 med vilket vill vi
ta reda pa om gymnasisterna placerar frammande ord i nagon bekant omgivning i sina tankar
na&r de lar sig ord. En sddan omgivning kan t.ex. vara ett rum som man va kénner. Det &
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l&ttare att komma ihag enstaka ord nér man har en bild av hela rummet i tankarna. Denna
ordinlérningsstrategi kallas for locistrategi. Anvandningen av locistrategi var litet vanligare
bland flickorna varav stérsta delen svarade att de ibland anvander detta medel for att l1&ra sig
ord. Som tabell 10 visar & denna strategi inte sa populdr bland pojkarna. Mgjoriteten av dem
svarade att de utnyttjar locistrategi ganska séllan. Skillnaden mellan kdnen kan bero pa att
flickorna 6verhuvudtaget anvander mer tid till att 1&ra sig frammande ord. Locistrategin &r en
strategi som kréver litet funderande av sin anvandare. Som vi tidigare har konstaterat anser
pojkarna att orden som lars ut under svensklektionerna & mindre viktiga jamfért med
flickornas asikt. Antagligen récker pojkarnas motivation inte till att anvanda en sadan metod
som locistrategi for att |&ra sig svenska ord. Vi antar att locistrategin inte heller & sa bekant
bland studerandena eftersom den inte hor till de allra vanligaste ordinl&rningsstrategierna. Det
vore kanske nyttigt om svenskléararen berdttade for gymnasisterna om olika medd att léra sig

frammande ord.

Bada konen forhdler sig positivt till P23 som bertr upprepning som ordinl&arningsstrategi.
Storsta delen av flickorna anvander upprepning i ordinl&rningen alltid och pojkarna altid eller
ganska ofta. Man kan upprepa ord genom att skriva dem eller att 1dsa dem hogt. Orden kan
ocksa upprepas bara i tankarna. Det & naturligt att bada kénen anser att denna strategi ar
viktig eftersom upprepningen vanligen &r obligatoriskt om man vill léra sig ett ord ordentligt.
Upprepningen anvands ocksda pa lektionerna och det & majligen en orsak till att
gymnasisterna anvander den hér strategin. De & vana vid att lara sig nya ord genom att
upprepa dem med jamna mellanrum. Att flickorna féredrar strategin mer @n pojkarna &r
intressant eftersom upprepningen & en enkel strategi som alla sdkert kanner till. Vi antar att
flickorna forbrukar mer tid for att 1ara sig ord och darfor anvander ocksd den hér strategin

oftare an pojkarna.

Upprepning av orden efter en viss tidsperiod & inte ndgon véaldigt populér strategi bland
gymnasisterna. En stor del av flickorna svarade pa P24 att de ibland upprepar ord med jamna
mellanrum och pojkarna svarade att de anvander denna strategi ganska séllan. Enligt var asikt
& det litet Gverraskande eftersom en sa stor del av gymnasisterna anvander upprepning som
inlarningsstrategi nér det géller att upprepa ord i tankarna eller genom att skriva eller lasa
dem. Men tydligen sker upprepning inom en kortare tidsperiod och gymnasisterna mer séllan
upprepar ord t.ex. efter en dag eller en vecka. Skillnaden mellan kénen kan bero pa att
flickorna troligen anvander i alméanhet mer tid for att l&ra sig ord eftersom de mer &n
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pojkarna instémmer med att de ord som lars ut & viktiga. Denna strategi kréaver tid och
talamod eftersom ett ord ibland maste upprepas manga ganger innan det 1ars in. Man maste
medvetet planera och sétta mal, t.ex. for att man skall kunna vissa ord efter en viss tidsperiod.
Om man inte & intresserad av de ord som maste laras in sd har man troligen inte sa stort

intresse att upprepa dem efter ett visst intervall.

Alla gymnasister oberoende av konet har en negativ instéllning till pastéende 28. Mgjoriteten
av flickorna svarade att de ganska sdllan anvander rim nér de |ar sig ord. Pojkarnas svar var
annu negativare, enligt resultaten drar pojkarna rytta av rimmen ganska sdlan eller adrig.
Anvandningen av rim som ett hjapmedel vid inlarningen av ord &r ett bekant exempel pa den
auditiva presentationen dér inléraren 1&r sig att minnas nya ord som han har hort. Att denna
strategi inte anvands ofta av gymnasisterna kan delvis bero pa att hopsttningen av rimmen
kan enligt studerandena kannas négot barndigt. Vi antar att om vi hade utfort var
enkatundersokning pa lagstadiet skulle anvandning av rim méjligen ha varit litet mer popul art
bland forsokspersonerna eftersom olika slags ordiekar som t.ex. rim ocksa ar vanligare i

undervisningen pa lagstadiet. Ett skal till att flickorna anvéander rim nagot mer an pojkarna
kan vara att hopséttningen av langa rim inte & sa enkelt pa ett sprék som man inte fullstandigt
kan. Det kraver tid och intresse att hitta pa ordkedjor som rimmar och kanske &r pojkarnainte
tillrackligt motiverade att gora det.
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7.3.2 Ordinlarningsstrategier och arskurs

| foljande tabell utgdrs bakgrundsvariabeln av arskursen

Tabell 11 Asikter om ordinl&rningsstrategier efter arskurs

Ak 1 Ak 3 Tvésidig
Past. N M N M Ms sign.
P18 53 4,08 48 4,06 0,01 0,941
P19 52 3,96 48 3,81 0,15 0,427
P20 52 3,92 48 3,42 0,51 0,006
P21 52 3,96 48 3,88 0,09 0,693
P22 53 3,28 48 3,71 0,43 0,064
P23 53 1,40 48 144 0,04 0,758
P24 53 3,64 48 3,58 0,06 0,793
P25 52 2,69 47 2,49 0,20 0,356
P26 53 3,15 48 2,83 0,32 0,119
P27 53 1,85 48 1,85 0,01 0,974
P28 53 4,34 47 411 0,23 0,179
P29 53 4,13 48 4,63 0,49 0,006

| P20 och P29 réder en statistiskt signifikant skillnad mellan arskurserna. | P20 forhaler sig
de som gdr i arskurs ett negativare till pastéendet an de som gar i arskurs tre medan resultatet i
P29 & motsatt. | de Ovriga pastdendena rader ingen statistiskt signifikant skillnad och
gymnasisternai bada arskurserna svarade pa ett nastan likadant sétt, positivt eller negativt, pa
pastaendena.

Det finns en stor skillnad mellan gymnasisternas svar nér det gdler P20 som berdr om
studerandena bildar olika associationer till orden nar de lar sig ord. Gymnasisterna som gar i
arskurs tre gor det oftare @an de som gar i arskurs ett. De ddre studerandena svarade pa
pastaendet att de ibland anvander denna strategi medan de yngre studerandena svarade att de
ganska sdllan bildar olika associationer vid inlaring av ord. Denna metod betyder alltsa att
inlararen skapar associationer i minnet t.ex. pa det séttet att han forbinder ny information med
den redan existerande informationen. Det & egentligen l&tt att forsta att de &dre
gymnasisterna anvander den hér strategin oftare. Att kunna bilda olika slags associationer
forutsétter att man redan har ett relativt stort ordférréd med vilket man kan forbinda den nya
informationen. Associationerna kan dock vara hurdana som helst om de bara & meningsfulla

for inlararen. Med tanke pa detta & det mojligt att ocksa de som gér i &rskurs ett skulle kunna
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anvanda strategin oftare men kanske ar det svérare att bilda associationer om man inte kan
forbinda det nya ordet med ett ord som skulle kénnas lampligast. Det & aven mgjligt att de
ddre gymnasisterna i allméanhet anvander strategier av olika sag mer an de yngre
studerandena. Tabell 11 visar &minstone att de som gér i arskurs tre forhaller sig positivare

till &tta av de tolv pastdendena om ordinlarningsstrategier an de som gar i arskurs ett.

De som gar i arskurs ett svarade att de ganska sdllan bildar semantiska kartor Gver de
frammande orden (P29). De &dldre gymnasisternas asikter om detta pastdende & annu
negativare och enligt tabellen anvander storsta delen av dem adrig denna strategi. Nar man
gor upp en semantisk karta samlar man ord pa ett papper som har en rubrik, t.ex. Hobbyer.
Under rubriken listar man ord som hanger ihop med temat. S3 hér blir det |attare att komma
ihdg nya ord. Den har strategin hanger relativt fast ihop med strategier som gruppering och
association och som tabellen visar & dessa strategier inte heller populdra bland gymnasisterna
(P18 och P20). Enligt var asikt & hopséttningen av den semantiska kartan ett mycket effektivt
sétt att |ara sig frammande ord men som manga andra strategier kraver det ocksa tid att gora
upp en sadan. Det vore sékert nyttigt om ord ibland lardes ut med hjdp av den semantiska
kartan under lektionerna. Harigenom skulle anvéndningen av detta nedel bli mer kand for
studerandena och kanske skulle de anvéanda det ocksa nér der 1&r sig ord pa sin fritid. Litet
Overraskande &r att de ddre gymnasisterna gor semantiska kartor mer séllan an de yngre. Det
kan delvis bero pa att hela sprékundervisningen i tredje arskursen i gymnasiet satsar till
storsta delen pad grammatik och enskilda ord behandlas inte sa ofta som i arskurs ett.
Antagligen lagger abiturienterna ner mer tid pa de grammatiska reglerna ocksa nar de ovar i

svenska spraket utanfor lektionerna.
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7.3.3 Ordinlarningsstrategier och betyg

| foljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av betyget.

Tabell 12 Asikter om ordinl&rningsstrategier efter betyg

Betyg 1 Betyg 2 Tvésidig
Past. N M N M Ms sign.
P18 58 3,98 42 4,21 0,23 0,192
P19 58 3,95 41 3,85 0,10 0,615
P20 58 3,62 41 3,76 0,14 0,481
P21 57 3,82 42 4,10 0,27 0,218
P22 58 3,43 42 3,62 0,19 0,415
P23 58 1,26 42 1,64 0,38 0,004
P24 58 3,62 42 3,64 0,02 0,921
P25 56 2,50 42 2,71 0,21 0,339
P26 58 2,81 42 3,24 0,43 0,038
P27 58 181 42 1,90 0,09 0,548
P28 58 4,12 41 4,39 0,27 0,128
P29 58 4,43 42 4,33 0,10 0,584

| P23 och P26 rader en statistiskt signifikant skillnad mellan betygen. Bade de som hade
betygen 8, 9 eller 10 i svenskan och de som hade betygen 4, 5, 6 eller 7 forhdler sig positivt
till de har pastéendena. De studerande som hade béttre betyg hade anda en positivare
instéllning @n de andra studerandena. | de andra pastéendena finns det inga statistiskt
signifikanta skillnader. |1 almanhet kan man dock siga att de som har haft framgang i
svenskstudierna forhdller sig ocksd positivare till storsta delen av pastdendena om

ordinl&rningsstrategier.

Ordens upprepning antingen i tankarna, genom att skriva eller att sdga dem hogt forefaller
vara en populdr inlarningsstrategi bland alla gymnasister oberoende av betygen (P23). Det
finns anda en skillnad mellan de som klarar sig bra i svenskan och de som har ett svagare
betyg. De som har haft mer framgang i svenskan upprepar orden altid och studerandena med
samre betygen anvander den hér strategin ganska ofta. Skillnaden mellan gymnasisterna kan
bero pa att de som har goda betyg ocksa har en positivare instéllning till ordinlarning och
ordinlé@rningsstrategier 6verhuvudtaget och darfér anvander de &ven denna strategi oftare an
de 6vriga. For en del av studerandena & det viktigt att fa goda betyg och da & det vanligt att

anvanda ocksa mer tid for inlarningen.
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De som hade ett béttre betyg i svenska forhaller sig positivare till pastéendet 26 dar det galler
om gymnasisterna faster avseerde vid ordets bojning, platsi satsen eler till dess struktur nér
de Sluter sig till ordets betydelse med hjdp av kontexten. Som tabell 12 visar svarade bade
gymnasisterna med bra betyg och gymnasisterna med svaga betyg att de ibland anvander
denna strategi som & en sorts gissningsstrategi. Inldraren maste ha ett tamligen omfattande
ordforrad for att kunna anvanda gissningsstrategin eftersom om kontexten innehdler for
manga okanda eller bara delvis kanda ord blir det omgjligt att gissa vad ordet betyder. Vi
antar att de som har ett béttre betyg i svenska har ocksa ett stérre ordférrdd som de kan
utnyttja som ett hjalpmedel nédr de gissar ordets betydelse med hjdlp av kontexten. Ofta &r det
s att de mer avancerade studerandena ocksa vet mer om sprakets struktur dvs. hur t.ex. orden
som hor till olika ordklasser bojs och hur de placeras i den syntaktiska konstruktionen. De
som har ett svagare betyg har kanske inte tillrackligt information om svenska spraket for att
kunna gissa ordets betydelse med hjdlp av kontexten. Ett skd kan vara att de som har mer
framgang i svenskstudierna vill ocksd mer aktivt ta reda pa ordets betydelse medan de som
inte & sAintresserade av svenska hoppar |&tt dver ett frammande ord i texten utan att tanka pa
dess betydel se.

7.3.4 Ordinlarningsstrategier och skola

| foljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av skolan.

Tabell 13 Asikter om ordinlérningsstrategier efter skola

Skolal Skola2 Tvésidig
Past. N M N M Ms sign.
P18 50 4,16 51 3,98 0,18 0,305
P19 49 3,90 51 3,88 0,02 0,934
P20 50 3,80 50 3,56 0,24 0,199
P21 49 4,20 51 3,65 0,56 0,010
P22 50 3,60 51 3,37 0,23 0,325
P23 50 1,56 51 1,27 0,29 0,031
P24 50 3,90 51 3,33 0,57 0,009
P25 49 2,88 50 2,32 0,56 0,010
P26 50 3,18 51 2,82 0,36 0,079
P27 50 2,06 51 1,65 0,41 0,006
P28 49 4,35 51 4,12 0,23 0,185

P29 50 4,28 5l 4,44 0,17 0,344
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| P21, P23, P24, P25 och P27 rader en statistiskt signifikant skillnad mellan skolorna. Alla
studerande har en tamligen negativ instdllning till pastdendena 21 och 24 och positiv
ingtdlning till pastdendena 23, 25 och 27. Inldrarna vid Eura gymnasium forhdller sig
emellertid negativare till alla dessa pastdenden dn gymnasisterna i Harma. | almanhet kan
man sdga att det finns relativt manga statistiskt signifikanta skillnader mellan skolorna nar det
gdler ordinl&rningsstrategier.

Gymnasisterna béde i Eura och i Harma forhdler sig tamligen negativt till strategin (P21) i

vilken man kombinerar ett frammande ord med ett bekant ord fran modersmalet t.ex. pa grund
av uttal eller stavning. Som tabell 13 visar svarade bada skolornas gymnasister att de ganska
sdlan anvénder denna strategi men studerandena vid Harma gymnasium forhdller sig
positivare. Harmés medeltal fér svarsaternativen & 3,65 och Euras medeltal & 4,20.
Skillnaden &r signifikant och den kan bero pa olika orsaker. Mgjligen jamfor lararen i Harma
finska och svenska nar hon lar ut ord och studerandena har pa det séttet 1art sig att kombinera
ett frammande ord med ett ord i modersmalet. Ofta anvander studerandena likadana
inlarningsstrategier oberoende av spraket och det & ocksa majligt att andra spraklarare i

Héarma har uppmuntrat studerandena att anvéanda den hér nyckelordsstrategin.

Studerandena vid bada gymnasierna har en positiv instdlning till P23. Detta betyder att
stérsta delen av gymnasisterna upprepar ord antingen i sina tankar, genom att skriva eller att
saga dem hogt nér de 1&r sig ord. Denna metod & anda mer populér bland dem som gar vid
Harma gymnasum. Som tabell 13 visar & medeltalet for svarsaternativet i Harma
gymnasium 1,27 och i Euragymnasium 1,56. Det & mycket vanligt att 1&ra sig ord med hjép
av upprepning som ocksa enligt var undersokning ar den mest anvand ordinl&rningsstrategin
bland gymnasisternai Eura och Harméa. Skillnaden mellan gymnasierna kan till en del bero pa
att medeltalet for vitsorden vid Harméa gymnasium var béttre an vid Eura gymnasium. Som vi

redan tidigare har konstaterat antar vi att de som har ett béttre betyg i svenska & ocksa mer
aktiva att utnyttja olika slags inlarningsstrategier och de har ocksa en storre motivation att |ara
sig svenska. Man maste anda beakta att fast medelvardesdifferensen mellan skolorna &r

statistiskt signifikant & anvandning av denna strategi inte heller séllsynt vid Eura gymnasium.

| Eura och i Ha&rma har gymnasisterna en tdmligen negativ instéllning till P24 som berér om
gymnasisterna upprepar ord med jdmna mellanrum (efter en timme, en dag osv.) nér de l&r sig

ord. Stérsta delen av dem som gér i Harméa gymnasium svarade att de ibland anvander den har
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strategin, medeltalet for svarsalternativet & 3,33 medan den motsvarande siffran i Eura
gymnasium & 3,90 vilket betyder att magoriteten av gymnasisterna i Eura valde
svarsalternativet ganska séllan. Det &r litet Gverraskande att studerandena inte drar nytta av
den h&r strategin fast anvandningen av upprepning som i P23 & mycket allmant. Det ar
mojligt att bara nagra fa gymnasister orkar satsa pa inldrningen av svenska ord s mycket att
de medvetet skulle upprepa orden efter en viss tid. Antagligen kréaver det relativt mycket tid
att lara sig ord med hjdp av den hér strategin och det & léttare samt snabbare att gora sina
svenska laxor med en gang utan att aterkomma till dem senare. Kanske beror skillnaden

mellan skolorna pa detta pastaende pa samma orsaker som i pastaendet 23.

Studerandena vid Eura och H&rma gymnasium har en relativt positiv instélining till P25 som
berér om inldraren duter sig till ett frammande ords betydelse med hjép av kontexten. Euras
gymnasister valde oftast svarsalternativet ibland och gymnasisterna i Harméa svarsalternativet
ganska ofta. Denna ordinléarningsstrategi kallas gissning och vanligtvis & det sa att inléraren
maste méta ordet manga ganger och i olika kontexter innan han kan forsta ordet fullstandigt.
Héarmas gymnasister anvander denna strategi oftare och en mgjlig orsak till detta kan vara att
lararen vid Harma gymnasium anvander mer sadana undervisningsmetoder som kraver
gissning &n lararen vid Eura Vi antar dock att den storsta orsaken till skillnaden mellan
skolorna beror pa att medelvardet av elevernas betyg ar béttre i Harma an i Eura. FoOr att
kunna gissa ords betydelse maste man ha ett relativt stort ordférrad sd att texten inte
innehdller for manga obekanta ord. Vi antar &ven att de som har haft framgang i svenskstudier

laser ocksa mer svensksprakiga texter och l&r sig darigenom att gissa ords betydel ser.

Till P27 har bada gymnasistgrupper en tamligen positiv attityd, dvs. studerandena i bada
gymnasierna anvander andra sprak som hjdpmedel néar de sluter sig till ords betydelse.
Medeltalet for svarsdternativet vid Eura gymnasium & 2,06 och vid Hama 1,65.
Gymnasisterna i Harma anvander &ven denna strategi oftare &h gymnasisterna i Eura. Vi tror
att dven denna skillnad beror pa att gymnasisterna i Harma har ett hogre medelvarde av
betygen @n gymnasisterna i Eura. Om man har framgang t.ex. i svenskstudierna &r det vanligt
att man klarar sig bra ocksa i andra sprakstudier. Darigenom & det |attare att anvanda andra
sprék som hjalpmedel n&r mansluter sig till ett ords betydel se.



7.3.5 Andra ordinl&rningsstrategier

| samband med pastéendena om ordinlarninsstrategierna finns en fraga som berdér om
gymnasisterna anvander andra ordinlérningsstrategier som vi inte namnde i pastaendena.
Frégans nummer i enkaten ar 30. Endast 36,6 % av forsokspersonerna svarade pa denna fraga
och dad & det majligt att magjoriteten av forsokspersonerna inte anvander andra
ordinlarningsstrategier. En stor del av dem som svarade pa frdgan skrev om samma strategier
som pastéende 23 behandlar. De l&r sig altsd nya ord genom att upprepa dem antingen i sina
tankar, genom att skriva eller att siga dem hogt. SA har sammanfattar en gymnasist sina

tankar om andra ordinlarningsstrategier (2):

N3, vanligen laser och upprepar jag bara orden, skrivningen ar ibland ett bra alternativ,
men man l&r sig de svenska orden ganska | att.

Studerandena berdttade att de lar sig ord &en genom att téacka svenska ord i ordlistor som
finns i l1&robocker. En gymnasist (42) svarade till och med att hon |&r sig ord i den ordning
som de finns i larobokens ordlistor. Nagra studerande beréttade att de 1&r sig ord genom att
dela styckets ord i sma grupper, t.ex. i grupper pa tio ord. Ett mycket allmént svar bland
studerandena var att de forst laser orden galva och sedan testar ndgon, oftast en
familjemedlem, om de har lart sig orden. | det féljande citeras en elevs (91) svar pa denna

fraga

Genom att aterkalla orden, t.ex. ber jag systern att fraga orden och déarefter kan man dem
redan ganska bra.

En del av studerandena svarade att ett bra sétt att l&ra sig ord &r att anvanda spraket pa olika
vis. Att hora ord och att tala svenska med kompisar var enligt nagra ett effektivt sitt att utoka
sitt ordforréd. Det & sdkert en nyttig metod som tyvarr anvands relativt sdllan. Lararna har
naturligtvis en stor paverkan pa om eleverna vanjer sig vid det muntliga sprakbruket under
lektionerna. Om spraket anvands i skolan &r det mer sannolikt att eleverna anvander spraket
ocksa pa sin fritid. En gymnasist (34) skrev att hon forsoker tanka pa svenska och pa det sittet
lagger hon ord pa minnet. Denna metod & sékerligen tamligen krévande och for att man kan
tanka pa ett frammande sprék maste man redan ha goda sprakkunskaper.

N&gra gymnasister svarade att de lar sig ord ocksa med hjép av televisionen. Nagra tittar pa
svensksprakiga program eller filmer for att hora spraket och andra gor det utan texter for att
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testa om de forstar vad det sigs pa televisionen. Dessa bada metoder kan varatill mycket stor
hjdlp vid ordinldrningen eftersom det & viktigt att héra hur man verkligen talar det
frammande spréket, hurdana talsprakliga former det finns och hur spréket uttalas.
L &robockernas bandinspelningar &r ofta tillgjorda och innehdler sdllan drag som &r typiska
for talspraket, t.ex. pauser och tvekan. Tahastigheten samt sittet att tala pa bandet &ar
annorlunda an i verkligheten. Darfor 16nar det sig att titta pa svensksprakiga program speciel It
eftersom hér i Finland finns det goda mojligheter till det.

Ett par elever anvander relativt egenartade ordinl&rningsstrategier som ingen annan ndmnde.
Ett exempel pa en sddan strategi ar (79):

Jag blundar vid laroboken i svenska och pekar med fingret pa nagot ord och sedan gor jag
detsamma ater och provar om orden bildar en sats.. Roligt!

Denna strategi &r troligen mycket effektiv eftersom inlararen aktivt maste behandla de nya
orden. Strategin liknar elaborering som betyder att inl&raren bildar en sats kring ett
frammande ord. Ordinl&rningen kan vara rolig om man bara hittar sddana strategier som
underléttar var och ens egen inlarning. Denna strategi & nyttig for den har inldraren men

hjalper troligen inte alla. Man l&r sig bast om ordinlarningsstrategin kanns meningsfull.



7.4 Ordbocker

Pastéendena 31-37 i enkden berdr forsokspersonernas asikter om

Svarsalternativen a desamma som vid ordinlérningsstrategierna.

7.4.1 Ordbocker och kon

| féljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av konet.

Tabell 14 Asikter om ordbocker efter kon

Flickor Pojkar Tvésidig
Past. N M N M Ms sign.
P31 70 2,50 31 2,68 0,18 0,401
P32 70 3,87 31 4,06 0,19 0,393
P33 70 2,34 31 2,42 0,08 0,668
P34 69 1,67 31 1,68 0,01 0,941
P35 70 1,80 31 2,23 0,43 0,023
P36 70 2,13 30 2,97 0,84 0,000
P37 70 2,97 30 3,83 0,86 0,000

P31 Jag anvander ordbok nér jag lér mig svenska.
P32 Jag anvander ordbok pa svensklektionerna.
P33 Jag anvander ordbok hemma.

P34 Jag anvander ordbok nér jag vill tareda pa ett svensksprakigt ords betydel se.
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ordbocker.

P35 Jag anvander ordbok nér jag vill tareda pa hur ett finsksprakigt ord oversétts till svenska.

P36 Jag anvander ordbok nér jag vill tareda pa ett ords genus, bojning eller stavning.

P37 Jag anvander ordbok nar jag vill tareda pai hurdan kontext ordet anvands.

Det rader en statistiskt signifikant skillnad mellan kénen i P35, P36 och P37. Flickorna har en
relativt positiv attityd till dessa pastéenden medan pojkarna forhdller sig tamligen negativt till

P37. Flickornas installning till alla pastdenden &r positivare an pojkarnas. Flickorna forhaller

sig positivare aven till de dvriga pastdendena om anvandningen av ordbocker men

skillnaderna &r inte statistiskt signifikanta.

Det finns en statistiskt signifikant skillnad mellan flickorna och pojkarnai P35 somberér om

gymnasisterna anvander ordbok nér de vill ta reda pa hur ett finsksprakigt ord dversitts till
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svenska. Flickorna forhdller sig positivare till detta pastdende, medeltalet for deras svar &r
1,80 medan medeltalet for pojkarnas svar & 2,23. Fast skillnaden mellan koénen &r stor valde
majoriteten av bade flickorna och pojkarna svarsaternativet ganska ofta. Antagligen &r
anvandningen av ordbocker pa det har séttet relativt allman speciellt nar man lar sig svenska
hemma t.ex. ndr man skriver uppsatser. Ett skd till skillnaden mellan kdnen kan igen vara att
pojkarnas attityd till svenska spraket ofta & negativare an flickornas attityd. Vi antar att flera
pojkar an flickor upplever det andra officiella spraket i Finland som sa kallad tvangssvenska
och de orkar inte satsa pa svenskstudier lika mycket som flickor. Flickorna ar ofta mer
intresserade av frammande sprak och det kan vara en orsak till det att de mer aktivt drar nytta
av ordbtckerna. Enligt var understkning har ocksa ett storre antal flickor @npojkar en egen
ordbok. 91,4 % av flickorna har en tvasprakig ordbok medan den motsvarande siffran bland
pojkarna &r 83,9 %.

Det finns en stor skillnad mellan flickornas och pojkarnas svar nér det géller anvandningen av
ordbdcker nar man vill ta reda pa ett ords genus, bojning eler stavning (P36). Medeltalet for
flickornas svar & 2,13 och for pojkarnas svar 2,97 dvs. flickorna svarade att de anvander
ordbtcker ganska ofta for att ta reda pa ett ords genus, bdjning eller stavning medan pojkarna
anvander ordbocker bara ibland i detta syfte. Som vi redan tidigare har konstaterat instémmer
pojkarna mer an flickorna att svenskléraren inte har undervisat i anvandningen av ordbok. Det
a maojligen en orsak till den héar stora skillnaden. Pojkarna anser troligen dt de inte vet
tillrackligt bra hur ordboken anvands och darfor utnyttjar de inte ordbocker i detta syfte sa
ofta. Pojkarnas installning till orden som lars ut pa svensklektioner & ocksa negativare &n
flickornas instéllning och det kan &ven paverka skillnaderna mellan kénen. Om man anser att
orden som lars ut pa lektioner inte & nyttiga sa orkar man troligen inte heller ta reda pa dess

genus, bojning eler stavning med hjdlp av en ordbok.

Enligt tabell 14 anvander flickorna mer ordbtckerna an pojkarna ndr de vill ta reda pa i

hurdan kontext ordet anvands (P37). Overhuvudtaget & anvandningen av ordbdcker i detta
syfte tamligen liten. Storsta delen av flickorna svarade att de ibland anvander ordbok for att fa
veta i hurdan kontext ett visst ord kan férekomma medan pojkarnas svar & betydligt
negativare. Majoriteten av dem svarade att de ganska sdlan anvander ordbOcker pa det har
viset. Det hér resultatet kan delvis bero pa att studerandena inte ens tanker pa att de borde ta
reda pa ordets anvandning i olika kontexter eftersom de kanske inte vet att de ibland anvander

ord i felaktiga kontexter. Detta beror i sin tur pa att l&rarna inte rader gymnasisterna att
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anvanda ordbdcker och antagligen har relativt manga studerande en ganska begransad bild av
hur mycket information man faktiskt kan hitta i ordboken. Mer avancerade sprakinlarare tar
ofta reda pa kontexten om de har flera ord med liknande betydelser och de &r osékra pa hur
orden skiljer sig fran varandra. Ett skd till att gymnasisterna inte anvander ordbdcker pa det
hér viset kan vara att deras ordforrad inte annu & sa omfattande att de skulle veta manga ord
med nastan likadana betydelser. Att pojkarna forhdller sig negativare till pastdendet beror
troligen pa att om de vet ett ord eller &ven ndgra ord som betyder nastan samma sak véjer de

bara ett och anvander det utan att tanka pa kontexten.

7.4.2 Ordbdcker och arskurs

| foljande tabell fungerar arskursen som bakgrundsvariabel.

Tabell 15 Asikter om ordbocker efter arskurs

Ak1 Ak 3 Tvésidig
Past. N M N M Ms sign.
P31 53 2,47 48 2,65 0,17 0,372
P32 53 3,87 48 4,00 0,13 0,527
P33 53 2,30 48 2,44 0,14 0,410
P34 52 1,54 48 1,81 0,27 0,040
P35 53 1,79 48 2,08 0,29 0,095
P36 52 2,48 48 2,27 0,21 0,346
P37 52 3,37 48 3,08 0,28 0,182

Gymnasisterna i arskurs ett och i arskurs tre svarade relativt likadant pa pastdendena om
ordbocker. Da & det mojligt att gymnasisterna oberoende av arskursen anvander ordbtcker
tamligen likadant. Det finns trots allt en statistiskt signifikant skillnad mellan de som gér i
arskurs ett och de som gér i arskurs tre. Bada grupper har en relativt positiv installning till P34
men de yngre gymnasisterna forhdller sig betydligt positivare till det an de &dre.

De som just har borjat med gymnasiestudierna anvander ordbocker for att ta reda pa ett
svensksprakigt ords betydelse oftare @& de som gar i arskurs tre. De yngre studerandenas
medeltal for svaren & 1,54 och de ddre studerandenas 1,81. Det & mgjligt att de ddre
gymnasisterna har 1art sig att anvanda det ordférrad som de redan behérskar medan de yngre

gymnasisterna forst bildar sitt ordforrad och darfor behéver ordbdcker oftare. | arskurs tre
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skriver man ofta t.ex. uppsatser utan ordbocker eftersom det inte ar tilldtet att anvanda
ordbocker i studentskrivningen och det & kanske orsaken att de dldre studerandena anvander
ordbocker mer sdlan. Ett annat ska till skillnaden kan vara att de som gar i arskurs ett i
gymnasiet & mer osikra pa sina sprékkunskaper an de som gar i arskurs tre. Om man ar

osaker paett ord anvander man &t ordboken.

7.4.3 Ordbdcker och betyg

| foljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av betyget.

Tabell 16 Asikter om ordbdcker efter betyg

Betyg 1 Betyg 2 Tvasidig
Past. N M N M Ms sign.
P31 58 2,59 42 2,52 0,06 0,755
P32 58 4,07 42 3,79 0,28 0,175
P33 58 2,36 42 2,38 0,02 0,911
P34 57 1,56 42 1,81 0,25 0,068
P35 58 1,91 42 1,95 0,04 0,830
P36 57 2,30 42 2,50 0,20 0,375
P37 57 3,05 42 3,50 0,45 0,036

Som tabellen visar rader en statistiskt signifikant skillnad mellan betygen barai P37. De som
har betygen 8, 9 eller 10 i svenskan har en positivare attityd till detta pastdende an de som har
betygen 4, 5, 6, eller 7. Egentligen & det litet Overraskande att det inte finns andra stora
skillnader mellan betygen utan gymnasisterna i bada grupperna forhdller sig i stora drag pa

samma sétt till pastéendena.

De gymnasisterna som har haft framgang i svenskstudierna har en positivare instdlning till
P37 an de som har ett svagare betyg i svenska. Med detta pastaende ville vi reda upp om
studerandena anvander ordbok nar de vill ta reda pa i hurdan kontext ordet anvands. Enligt
tabell 16 & medeltalet for svarsalternativen bland dem som har ett béttre betyg i svenska 3,05
medan den motsvarande siffran bland dem som har ett svagare betyg & 3,50. Trots den stora
skillnaden mellan grupperna valde relativt manga gymnasister av alla dem som svarade pa
frageformulret svarsalternativet ibland. Det & antagligt att de mer avancerade gymnasisterna

utnyttjar ordbok mer i detta syfte eftersom de ofta har ocksa ett mer omfattande ordforrad och
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déarfor kanske flera aternativa ord i minnet som de skulle kunna anvénda i en viss kontext.
For att veta vilket ord som passar bast i kontexten & det fornuftigt att se efter ordets
anvandning i ordboken. Det kan antas att gymnasiserna som har haft mer framgang i
svenskstudierna ocksa & mer aktiva och motiverade att anvanda ordbok som ett hjalpmedel
nar man lar sig ett frammande sprak. Nar man betraktar tabell 16 kan man konstatera att de
som har gt svagare vitsord i svenskan forhdller sig positivare till P31 ja P32 som berér om
relativt allméanna sétt att anvanda ordbdcker medan de mer avancerade studerandena drar mer
nytta av ordbok i situationer som i P37 vilket betyder att de troligen kan anvanda ordbdcker

mangsidigare &n gymnasisterna med ett svagare betyg.

7.4.4 Ordbocker och skola

| foljande tabell utgors bakgrundsvariabeln av skolan.

Tabell 17 Asikter om ordbécker efter skola

Skolal Skola2 Tvésidig
Past. N M N M Ms sign.
P31 50 2,90 51 2,22 0,68 0,000
P32 50 4,00 51 3,86 0,14 0,511
P33 50 2,58 51 2,16 0,42 0,009
P34 50 1,88 50 1,46 0,42 0,001
P35 50 2,06 51 1,80 0,26 0,142
P36 50 2,62 50 2,14 0,48 0,030
P37 50 3,60 50 2,86 0,74 0,000

| P31, P33, P34, P36 och P37 rader en statistiskt signifikant skillnad mellan skolorna.
Studerandena vid Eura gymnasium svarade negativare pa dessa pastdenden an studerandena
vid Harma gymnasium. De har en negativare instalining aven till P32 och P35 men skillnaden

& inte statistiskt signifikant.

Gymnasisterna i Eura forhdller sig negativare an gymnasisterna i Harma till P31 som beror
studerandenas anvandning av ordbocker ndr de lar sig svenska. Studerandena vid Eura
gymnasium svarade att de ibland anvander ordbok nér de l&ér sig svenska medan studerandena
vid Harma gymnasium svarade att de ganska ofta anvander ordbok i svenskstudierna. Det
tvasidiga signifikansvardet for medelvardesskillnaden & 0,000 dvs. den & statistiskt valdigt
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signifikant. Att det finns en sa stor skillnad mellan skolorna vid detta pastdende &r intressant.
Ett mojligt skd & att lararen i Eura kanske har uppmanat studerandena att anvénda det
ordforrad som de redan kan i stéllet for att anvanda ordbok varje gang nér de inte vet ett ord.
Studerandena vid Harma gymnasium svarade positivare ocksa till det pastdende som
behandlade om lararen har lart ut anvandning av ordbok (P7). Det & mogjligt att
gymnasisterna i Ha&rma har bekantat sig mer med ordbdcker &n gymnasisterna i Eura och

darfor ocksa anvénder dem oftare.

Bada skolornas gymnasister forhdller sig positivt till P33 men studerandena vid Eura
gymnasium har @nda en negativare instéllning an studerandena vid Harma gymnasium.
Pastéendet galler gymnasisternas anvandning av ordbocker hemma. Medeltalet for svaren
bland dem som gér vid Eura gymnasium & 2,58 medan den motsvarande siffran bland
inlararna vid Harma gymnasium & 2,16. Studerandena i Harméa anvander alltsa ordbocker
oftare hemma an studerandena i Eura. Vi antar att orsakerna till denna skillnad & desamma
som i det foregaende pastdendet. Om man har behandlat anvandningen av ordbtcker i skolan
SA & det lédtare att anvanda den &en hemma. Vid Hama gymnasium finns det flera
studerande som har betyg 8, 9 eller 10 &n vid Eura gymnasium och vi antar att detta paverkar
resultaten ocksd. En studerande som vill ha framgang i svenskstudier orkar troligen anvanda
ordboken &ven hemma

| P34 fragade vi om studerandena anvander ordbok nar de vill ta reda pa ett svensksprakigt
ords betydelse. Gymnasisterna bade i Eura och i Hama har en positiv attityd till detta
pastéende men de som ga vid Eura gymnasium har en litet negativare instélning till
pastdendet som ocksa till alla andra pastéendena i tabell 17. Medeltalet for svarsalternativen
bland gymnasisterna i Eura & 1,88 medan siffran i Hama & 1,46. Medeltalet for
svarsdternativen i Harma ligger altsd narmast dternativet alltid och majoriteten av
gymnasisterna i Eura valde svarsalternativet ganska ofta. Vi har redan tidigare framfort
manga mojliga orsaker till att de som gar vid Harma gymnasium forhaller sig mer positivt till
pastdendena som handlar om anvandningen av ordbocker. Ett betydande skal som troligen har
paverkat gymnasisternas svar &r |&ararens attityd till anvandningen av ordbdcker. Om lararen
uppmuntrar studerandena att utnyttja ordbok néar de l&r sig svenska & det antagligt att

gymnasisterna ocksa gor det.
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Gymnasisterna i bada skolorna har en tamligen positiv attityd till P36 som berér om
studerandena anvander ordbocker nar de vill ta reda pa ett ords genus, bojning eller stavning.
De som gar vid Eura gymnasium forhdler sig dock negativare an de som gar vid Harma
gymnasium. Medeltalet for svarsalternativen bland studerandena i Eura & 2,62 och bland
studerandena i Harma 2,14. For att kunna anvanda ordbdcker i detta syfte kréver att man vet
hurdan information som finns i ordbdcker. Inl&rarna vid H&rma gymnasium anvander
ordbocker oftare i detta syfte och darfor antar vi att de har bekantat sig mer med ordbdcker an

studerandena vid Eura gymnasium.

Tabell 17 visar att eleverna vid Harma gymnasium forhaller sig positivare till P37 an eleverna
vid Eura gymnasium. Detta pastaende berér om gymnasisterna anvander ordbok nar de vill ta
reda pa i hurdan kontext ordet anvands. Medelvardet for svarsaternativet bland
gymnasisterna i Eura & 3,60 medan den motsvarande siffran bland gymnasisternai Harma &r
2,86. Skillnaden mellan grupperna & dtatistiskt mycket signifikant och det tvasidiga
signifikansvardet for medelvardesskillnaden & 0,000. Skillnaden mellan inl&rarna vid Ha&rmé
och Eura gymnasier kan delvis bero pa att vid Harméa gymnasium finns det mer elever med
berémliga betyg. Som vi redan i texten ovan har konstaterat & det majligt att inlérare som ar
mer avancerade har ett storre ordforréd och foljaktligen ocksa mer ord i minnet som kan
anvandas i likartade kontexter. | ett sddant fall & det viktigt att se efter i hurdana uttryck ett
ord kan forekomma. Man kan ocksa anta att de gymnasister som inte har berémliga betyg inte
heller anvander ordbocker sa flitigt. Det & emellertid viktigt att ta fasta pa att svensklararen
och hans/hennes attityd till ordbdcker har en stor betydelse for elevernas beteende.

7.4.5 Ordb6cker bland gymnasister

Pastaendena 38 och 39 i enkéten berdér om forsokspersonerna ager en svensk ordbok.

Svarsalternativen pa bada pastdendena &r ja eller ngj.

P38 Jag har en tvasprakig ordbok i svenska (finsk — svensk — finsk).
P39 Jag har en ensprakig ordbok i svenska (svensksprakiga ord forklarade pa svenska).

91,4 % av flickorna svarade att de har en tvasprakig ordbok i svenska medan den motsvarande

siffran bland pojkarna var 83,9 %. Det & inte Overraskande att flera flickor &n pojkar hade en
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tvaspraékig ordbok men man maste anda lagga marke till att en relativt stor del av pojkarna
ocksa svarade positivt pa pastéende 38. Bara en flicka och en pojke svarade ja pa P39 som
berér om gymnasisterna har en ensprakig ordbok i svenska. Detta resultat var inte ovantat

eftersom man séllan behtver en ensprakig ordbok i gymnasiet.

De som gér i arskurs tre svarade oftare ja pa pastéende 38 an de som gar i arskurs ett. 93,8 %
av de dldre studerandena hade en tvasprakig svensk ordbok och 84,9 % av de yngre. Av detta
kan man dra slutsatsen att behovet av ordboken vaxer nar studierna vid gymnasiet gér framét.
Desom gar i arskurs ett hade just borjat med svenskstudierna vid gymnasiet och det & mojligt
att ala inte hade hunnit kdpa ordbok fast de troligen ska gora det. Pa pastaende 39 svarade
storsta delen av bada grupperna negativt. Det fanns bara en elev i bada arskurserna som hade
en ensprakig ordbok.

Studerandena med svagare betyg svarade oftare ja pa P38 an studerandena med béttre betyg.
92,9 % av dem som hade betygen 4, 5, 6 eller 7 hade en tvasprakig ordbok medan bara 86,2
% av dem som hade betygen 8, 9 eller 10 valde svarsalternativet ja. Enligt var asikt ar detta
litet Gverraskande. Vi antog att studerandena som har haft framgang i svenskstudierna dven
oftare skulle dga en tvasprakig ordbok &n de svagare studerandena. | motsats till vart
antagande hade eleverna med samre betyg oftare en tvasprakig ordbok. Man maste dock iaktta
att fast man har en ordbok betyder det inte nddvandigtvis att man ocksa anvander den. Det &
mojligt att de gymnasister som har ett svagare betyg upplever att de behdver ala méjliga
hapmede for att klara sig béttre i svenskstudierna. Detta antagande far stod i P39 eftersom
ingen av dem som hade betygen 8, 9 eller 10 hade en ensprakig ordbok medan tva av de
svagare gymnasisterna meddelade att de har en ensprakig ordbok.

Skolan verkar inte ha ett stort inflytande pa inldrarnas svar pa P38 och P39. Pa bada
pastaendena svarade gymnasisterna pa ett nastan likadant sétt. 88 % av studerandena vid Eura
gymnasium hade en tvasprékig ordbok i svenska och den motsvarande siffran bland
studerandena vid Harma gymnasium var 90,2 %. | bada skolorna fanns en elev som &gde en

ensprakig ordbok.



8 GYMNASISTERNAS SVAR PA OPPNA FRAGOR

Enkéten innehdller fem Oppna fragor om forsokspersonernas ordinlarning. Forstkspersonerna
svarade pa finska och nar svaren citeras i texten har vi Oversatt dem till svenska. Vi har
numrerat forsokspersonerna (1-101) och numret efter citatet hanvisar till respektive

forsoksperson

8.1 Ordinlarningens betydelse

| enkéten frégade vi om gymnasisterna anser ordinlarningen som viktig. Vi ville ocksa att
forsokspersonerna motiverade sina svar for att vi skulle fa veta mer om gymnasisternas
asikter om ordinlarningen. Storsta delen av forsokspersonerna svarade att inlérningen av ord
ar viktig, kanske till och med det viktigaste delomradet inom sprakinlarningen. De anser att
orden behovs t.ex. nar man bildar satser, laser eller skriver texter, talar och lyssnar pa talet. |

det foljande citeras ett typiskt svar:

Inlarningen av ord &r viktig fér om man inte kan ord kan man inte tala, skriva eller forsta
talat/skrivet sprak. Det ar alldeles vasentligt i inlarningen av frammande sprak. (94)

Enligt gymnasisternas svar & orden viktiga for att man skall kunna kommunicera pa det
frammande spraket. Dock &r det 14t att méarka att flera gymnasister har en relativt begransad
bild av kommunikationen. Manga forsokspersoner meddelade att orden behdvs for att man
skal kunna skriva uppsatser, klara sig i horforstéelseprov och i andra prov och évningar. D&
ar det mgjligt att gymnasisterna anser att de behdver svenska barai skolan och detta kan i sin
tur betyda att undervisningen i svenska fortfarande inte syftar till ett kommunikativt
sprékbruk. Bara nagra fa studerande svarade att ordinlarningen &r viktig for att man skall

kunna kommunicera med svensksprakiga manniskor i autentiska situationer.

En stor dd av gymnasisterna jdmforde ordinléarningen med inléningen av grammatik.
Majoriteten tycker att ordinlérningen &r viktigare @n inlérningen av grammatik, bara ett par
studerande anser att grammatiken &r viktigare. Manga hade lagt méarke till att ordinlarningen
lagger grund till hela sprékinlarningen. Utan ord & det svart eller nastan omgjligt att 1ara sig
sprékets andra delomréden. Fel i grammatiska konstruktioner leder sdllan till missforstand i
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kommunikationen medan lexikala fel stér mer kommunikation dn grammatiska fel. En

forsoksperson sasmmanfattade detta pa foljande sétt:

Utan ord kan man inte heller forsta spraket sa et ar viktigt att lara sig ord. Orden,
meningarna osv. ar viktiga men s ar ocksa grammatiken men jag tror att en svensk
forstar nog &ven om orden litet skulle varai fel ordning. (79)

8.2 Ordklassernas betydelse vid ordinl&rning

Vi fragade gymnasisterna om de tycker att det & lattare att lara sig ord som hor till en viss
ordklass, t.ex. om de anser att substantiv & l&ttare att l&ra sig an verb. Vi ville ocksa fa veta
orsaker till att en ordklass kanns |&ttare 8n andra. Svaren pa denna fréga varierade relativt
mycket. Négra ansdg att det inte finns ndgra skillnader mellan inlérning av ord som hor till
olika ordklasser medan andra tyckte att en viss ordklass &r léttare eller svarare att lara sig an

andra

Maénga forsokspersoner namnde att adjektiv ar |éttast att lara sig. Storsta celen av dem som
svarade pa det har viset motiverade svaret med att adjektivets bojning & enkel. Det finns bara
tre olika bojningsformer medan t.ex. verb har fyra olika konjugationer och de bojs aven i

tempusformer. Sa har skrev en gymnasist:

Adjektiv ar |attare eftersom det finns tydligare regler for anvandning av adjektiv, det finns
alltsd inte s& manga bojningsformer somt.ex. vid substantiv som har fem. (28)

Det fanns ocksa nagra fa studerande som tyckte att adjektiv ar den svaraste ordklassen. Ett par
elever kunde inte motivera varfor adjektiv kanns s svéra men en elev skrev att adjektiven ar
problematiska eftersom ett adjektiv kan ha sd manga synonymer och darfor &r det svart att
Oversitta det.

Substantiv upplevdes som en léttare ordklass av tamligen manga gymnasister. De flesta
jamforde substantiv med verb och ansdg att substantiven &r lttare att 1ara sig eftersom de ofta
har en konkret betydelse. Detta stoder antagandet att ord med konkret betydelse & |éttare att
larasig an ord med abstrakt betydelse. | det féljande citeras en férsoksperson:
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Substantiv ar lattare eftersom de syftar pa olika foremal eller saker som man kan se...

(100)

Ett annat skal till att substantiv ansags vara léttare an verb var att det ofta & majligt att Suta
sig till substantivets betydelse medan forsokspersonerna tyckte att det inte & sa létt nar det
gdler verb. Négra gymnasister motiverade sina svar med att substantivens bojning &r léttare
an verbens. En gymnasist skrev att substantiv kanns | étare pa grund av deras indelning i olika
deklinationer. Det & majligt att elevernas asikter paverkas aven av teman som har behandlats
under lektionerna. Om t.ex. substantivens deklinationer nyligen har behandlats i skolan &r det
troligt att eleverna upplever substantiven som l&tta. Nér det géler verb orsakar liknande verb
svarigheter, en studerande namnde t.ex. verben gora — avgora. Hon upplevde att olika prefix

komplicerar inlarningen av verb.

Det fanns dock manga gymnasister som svarade att lara sig verb & léttare an att lara sig
substantiv eller adjektiv. Enligt deras svar & verben léttare eftersom de ofta behtvs och de har
inget genus sdsom substantiven. Ett par elever skrev att de lar sig verb lattare eftersom man
redan pa hogstadiet har satsat pa undervisningen av verb sd mycket. En gymnasist ansdg

verben som |&ttare eftersom de beskriver en handling och en forsoksperson svarade sa har:
Det &r kanske lattare att |ara sig verb. Substantiv &r ganska ofta langre och svarare ord.

Allt som alt var det dverraskande manga som upplevde att det inte finns ndgon skillnad
mellan inlarning av ord som hor till olika ordklasser. Flera gymnasister svarade att ordets
stavning och langd ofta orsakar svarigheter men att ordklassen inte spelar nagon stor roll.
N&gra skrev att det finns svara ord och bdjningsformer i alla ordklasser och darfor ar ala
ordklasser lika |étta eller svara att 1ara sig. Orden l&rs in &t om de upplevs som viktiga och

da har ordklassen ingen betydel se.

8.3 Ordinlarning pa fritiden

Vi var ocksd intresserade av gymnasisternas ordinlarning utanfor skolan och darfor fragade vi
om de l& sig ord pa sin fritid, t.ex. med hjédp av resor, television, radio, tidskrifter eller
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brevvanner. Storsta delen av forsokspersonerna svarade att de lar sig ord ocksa pa sin fritid.
Det fanns manga olika sétt att 1&ra sig ord men de populéraste sétten var att lara sig ord med
hjalp av television, radio och tidskrifter. | det foljande citeras en gymnasists svar pa denna
fraga:

Ibland kan man l&ra sig ett svenskt ord ndr man laser tidskrifter och ett annat ord nér man
tittar pa tv om orden har med sadana saker att gora som man sjalv anser somviktiga eller
om orden forekommer i samband med en sak som ar viktig for en galv. (91)

Bettina S namndes som ett exempel pa ett TV-program som eleverna ibland tittar pa och
Radio Extrem som ett exempel pa en radiokanal som nagra lyssnar pa. Ett par studerande
ansdg att television och radio & bramedel for att forbéttra horforstaelsen. Det kom &aven fram
att nagra anvander gissningsstrategi i detta sammanhang vilket betyder att inldraren sluter sig
till ordets ungeférliga betydelse med hjélp av kontexten. Det fanns emellertid studerande som
tyckte att man inte lar sig sA manga ord med hj dp av massmedia och studerande som tyckte
att det inte finns bra svensksprakiga TV-program. Ett par studerande skrev att orden ocksa
kan laras in genom att surfa pa nétet. Det fanns ocksa nagra gymnasister som svarade att de
inte 1&r sig ord pa fritiden eftersom de ansag att man inte alls moéter svenska spraket utanfor

skolmiljon.

En del av gymnasisterna beréttade att resor & ett séit att |éra sig nya svenska ord. Man
behover inte resa utomlands for att hora svenska utan det racker att resa till Helsingfors eller
till andra tvasprakiga stdder. En studerande skrev t.ex. att ordinlarningen & mojlig i
huvudstadsregionen dar allt stér bade pa finska och svenska, exempelvis namnen pa gator och
paolika platser & skrivna pa bada spraken. En studerande beskrev sin ordinlarning pafritiden

pafoljande sétt:

P& utlandsresor lar jag mig ofta ord nar jag hor svenskar tala, och pa manga platser ar
matsedlarna skrivna pa svenska men inte pa finska. (9)

N&gra gymnasister beréttade att de har kontakter med svensksprakiga méanniskor och att de |&r
sig nya ord genom att kommunicera med dem. Kontakterna med de svensksprakiga
manniskorna var olika. En del av studerandena hade déktingar eller bekanta som talar
svenska och nagra hade brevvanner fran Sverige. Ett par flickor svarade att de talar svenska

med finsksprakiga kompisar och dérigenom l&r de sig nya ord.
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Bland forsokspersonerna fanns det dven sadana som hade mérkt att nya ord kan laras in
genom att lasa varudeklarationer och texter pa livsmedelsforpackningar. Det hér sttet &r
mycket enkelt och inldrningen av nya ord sker ofta néstan oavsiktligt. Det finns alltsa otaliga
sitt att lara sig ord utanfor svenskundervisningen och det var positivt att s3 manga
gymnasister |ar sig ord pa sin fritid och har markt att det finns goda mojligheter att léra sig
svenska ocksa utanfor skolan. Man maste bara vara aktiv och receptiv for att spraket skulle

kunna utvecklas.

8.4 Beharskning av ord

| enkaten bad vi gymnasisterna att berétta nér de anser att de beharskar ett nytt ord. Vi fragade
om de kan ett ord nér de ké&nner igen ordet i en text eller nér de gdva kan anvénda det i olika
situationer. Mgjoriteten av dem som svarade pa fragan tyckte att de har lart sig ett ord nér de
kan anvanda ordet produktivt. Att kunna anvanda ordet i olika situationer kraver naturligtvis

att man ocksa kanner igen det. | det foljande citeras hur en studerande svarade pa fragan:

Nar man kan anvanda ord i réatta kontexter ar det fragan omen verklig inlarning. Vad
tj&nar det till om man kan ord som man inte kan anvanda? (23)

Néagra gymnasister specificerade vilka delomraden som maste behérskas for att kunna ett ord.
Det namndes t.ex. att man maste veta ordets betydelse, bojning, utta och i hurdana
sammanhang ordet kan forekomma for att behérska det. Ett par gymnasister upplevde att man

kan ett ord néar man kan skriva det t.ex. i en uppsats.

Anda fanns det verraskande manga studerande som svarade att de beharskar ett ord nar de
kanner igen det i en text. En sddan behéarskning kallas for receptiv ordforstael se och ofta ar det
sa att detta skede foljs av produktiv ordforstaelse som alltsa betyder att man ocksa kan
dterkalla ordet i minnet och anvanda det korrekt. Det sker inte alltid utan det & majligt att
vissa ord aldrig beharskas produktivt. Det receptiva ordforradet & storre an det produktiva
eftersom det ar |éttare att kénna igen ett ord an att kunna anvanda det korrekt. Det vore kanske
bra om lérarna beréttade for studerandena om hur viktigt det &r att kunna orden produktivt och

inte bara receptivt.
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8.5 Kontroll av ordinléarning

Sista frdgan i enkéten berér om gymnasisterna kontrollerar p& nagot sitt inlarningen av nya
ord. Det alra vanligaste svaret var att ordinldrningen kontrolleras genom att tacka ordlistor.
De flesta studerandena beréttade att de tacker bade de finsk- och de svensksprakiga orden
men nagra skrev att de koncentrerar sig pa de svensksprakiga orden och técker dem.
Resultatet var inte Overraskande eftersom att tacka ordlistor &r ett &t och snabbt St att
kontrollera om orden har larts in. Anda vore det nyttigt om gymnasisterna vid denna punkt i
studierna lérde sig ord i en kontext eftersom det i praktiken sdllan behdvs enskilda ord utan
nagon kontext. Studerandena anvander dock olika former av denna strategi. De ena técker ord
och upprepar dem i minnet och de andra upprepar dem hogt. Nagra skrev dven att de markerar
de ord som kanns svéra eller frammande och koncentrerar sig pa dessa. En studerande skrev

om sin kontroll av ordinl&rning pa féljande sétt:

Jag kontrollerar alltid pa det sattet att jag tacker ordlistor och gor det pa bada spraken.
Jag gor det inte alltid i samma ordning sd att jag inte skall lara mig orden i en viss
ordning. (89)

Det var positivt att den hér inldraren verkligen hade tankt pa sin ordinléarning och ville lara sig
ord i stélet for att 1ara sig ordlistor. Ofta & det namligen sa att om man l& sig ord genom att
tacka ordlistor kan man dem bara i detta ssmmanhang och &ven i en viss ordning men kan inte

tillampa sina kunskaper i en annan kontext.

Att skriva ord pa pappret var ett annat populart sitt att kontrollera om man har lart sig nya
ord. Enligt svaren técker studerandena ordlistor och kompletterar inlérningen genom att skriva
orden. Det fanns dock nagra som kontrollerar inléarningen enbart genom att skriva dem En del
av gymnasisterna skriver alla nya ord och andra skriver bara de svaraste orden. Att skriva ord
& ett nyttigt Sétt att |ara sig ord om man gor det ordentligt och koncentrerar sig pa vad man
gor. Genom skrivning &r det mojligt att befésta behdrskningen av de nya orden. Foljande citat

& ett exempel paen mangsidig kontroll av ordinlarningen:

Forst laser jag orden hogt, sedan skriver jag dem pa pappret och ibland kontrollerar jag
inl&rningen annu genom att tacka den ena sidan av orden och sedan den andra sidan.
(101)
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Manga gymnasister skrev ocksa att ndgon forhor orden och pa det sattet kontrollerar
inléarningen. Ett par studerande svarade att de gér egna ordprov for sig géalva. Det fanns bara
nagra fa elever som svarade att de inte kontrollerar sin ordinlarning pa nagot sétt. | allméanhet
kan man sdga att gymnasisterna kontrollerar sin ordinlarning relativt bra men det kom inte
fram i undersdkningen hur ofta orden kontrolleras och om det hander t.ex. bara fore prov. Det
ar majligt att gymnasisterna véjer sina metoder att kontrollera ordinlarningen pa grund av hur
lararen kontrollerar elevernas kunskaper. Om l&raren t.ex. dltid frégar enskilda ord i
ordproven sa &r det sannolikt att eleverna lar sig de enskilda orden utantill utan att tanka pa
kontexten.
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9 SAMMANFATTNING

Ordinlarning & en komplicerad process som pagar genom hela livet. Var och en lar sig ord pa
olika sétt och det staller utmaningar for frammandespraksundervisning. | denna avhandling
ville vi reda ut hur gymnasisterna som l&r sig svenska som frammande sprék |&r sig nya ord,
speciellt hurdana ordinlarningsstrategier de anvander, och hur de dverhuvudtaget forhaller sig
till ordundervisning ochordinlérning. Vid sidan av dessa teman undersokte vi gymnasisternas
ordboksanvandning. | januari 2005 gjorde vi en enkét i tvd gymnasier och materialet som vi
fick analyserades for det mesta med kvantitativa metoder men en kvalitativ

understkningsmetod anvandes ocksa.

Sammanlagt var det 101 gymnasister som fyllde i vart frageformular som innehdll 38 bundna
fragor och sex dppna frégor. Av dem som svarade pa frageformul&ret var 70 flickor och 31
pojkar. 50 forsokspersoner studerade vid Eura gymnasium och 51 vid Harma gymnasium.
Som bakgrundsvariabler anvandes kon, skola, arskurs och det senaste betyget i svenska.
Bakgrundsvariablernas paverkan pa de ovannamnda temana var vart undersokningsobjekt. |
analysen av de dppna fragorna untnyttjades variablerna inte eftersom svaren behandlades
kvalitativt.

Né&r det gdller undervisning av ord fanns det stora skillnader mellan konen. | allménhet forholl
flickorna sig positivare till ala pastdenden an pojkarna. Statistiskt signifikanta skillnader
forekom i tre pastéenden som gélde om svensklararen har lart ut anvandning av ordbok, om
han har uppmuntrat att anvanda ordbok och om gymnasisterna anser att de ord som lars ut pa
svensklektionerna & viktiga. Bada konens installning till de tva forsta pastdendena var
tamligen negativ medan béda konen forholl sig positivt till sista pastaendet. Flickornas
installning var dock betydligt positivare an pojkarnas. Studerandena i arskurs ett och arskurs
tre hade ocksa olika asikter om undervisningen. | detta sammanhang forekom en statistiskt
signifikant skillnad vid fyra pastdenden. De yngre studerandena instamde mer @n de aldre med
att svensklararen anvander mangsidiga undervisningmetoder i undervisningen av ord och med
att svensklararen kontrollerar ordinlarning pd méanga olika sitt. Deras instéllning var
positivare ocksa till pastdéendena som berdrde om svensklararen anvander olika

ifyllnadsuppgifter i ordprov samt om svensklararen har uppmuntrat att anvanda ordbok.
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| friga om ordundervisningen och betygen fanns det inte s manga statistiskt signifikanta
skillnader mellan de som har ett béttre betyg i svenska och de som har ett svagare betyg. Tva
pastaenden fororsakade emellertid skillnader i svaren. De som hade betygen 8, 9 eller 10
instamde mer an de som hade betygen 4, 5, 6 eller 7 med att svenskléraren fragar enskilda ord
i ordprov och hade en positivare ingtdllning till att de ord som lars ut pa svensklektionerna &r
viktiga. Mellan skolorna forekom fyra statistiskt signifikanta skillnader nar det & frégan om
undervisning. Studerandena vid Harma gymnasium forhdll sig positivare 8n studerandena vid
Eura gymnasium till pastdendena som géller om svensklararen anvander tillrackligt tid for att
l[&ra ut ord, om han har lart ut anvandning av ordbok samt om gymnasisterna anser att de ord
som lars ut pa svensklektionerna & viktiga. | pastdendet som berér om svensklararen
anvander mangsidiga undervisningsmetoder i undervisningen av ord svarade gymnasisterna i

Eura positivare 8n de i Harma.

Askterna om inldningen av ord varierade inte s3 mycket mellan de olika
bakgrundsvariablerna. Flickorna instdmde mer an pojkarna med att ordinl&rningen &r en viktig
del av sprékinlarning men vid de dvriga pastéendera fanns det inga statistiskt signifikanta
skillnader. Nar det gdler inlarning och arskurs forekom det ocksd bara en statistiskt
signifikant skillnad. Pastdendet berdorde om gymnasisterna anser att ord med konkret
betydelse &r |attare att 1ara sig an ord med abstrakt betydelse och de som gar i arskurs ett
forholl sig positivare till detta an de som gar i arskurs tre. Aven nér bakgrundsvariabeln var
betyget rédde en satistiskt signifikant skillnad vid pastdendet som behandlade om
gymnasisterna anser att ordinlarningen & en viktig del av sprakinlarning. De som har haft
framgang i svenskstudierna forholl sig betydligt positivare till detta pastdende an de som ar
svagare i svenska. Mellan skolorna fanns det tva statistiskt signifikanta skillnader nar det
handlar om inlaningen av ord. Studerandena vid H&ma gymnasium hade en positivare
installning till att ordinlarningen &r en viktig del av sprakinlarning an studerandena vid Eura
gymnasium. Gymnasisterna i Eura instamde déremot mer med pastéendet att de lar sig ord

béttre med hjélp av undervisning an gavstandigt.

Nar det & fragan om ordinlarningsstrategier forekom det relativt manga skillnader. Mellan
koénen fanns det till och med fem statistiskt signifikanta skillnader. Flickorna férhdll sig
positivare till dessa fem pastédenden dvs. de anvander foljande ordinlarningsstrategier oftare
néar de lar sig ord @n pojkarna: de kombinerar det frammande ordet med ett bekant ord fran

modersmdlet, de placerar det frammande ordet i nagon bekant omgivning i sina tankar, de
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upprepar ord antingen i sina tankar, genom att skriva eller att sdga dem hogt, de upprepar ord
med jamna mellanrum och de utnyttjar rim. Nér bakgrundsvariabeln utgors av arskursen kom
det fram att de som gar i arskurs tre bildar oftare olika associationer till orden an de som gér i
arskurs ett. De b&da grupperna svarade dock relativt negativt till detta pastdende. De yngre
studerandena bildar oftare semantiska kartor 6ver de frammande orden &n de &dre fast &ven

de som gér i &rskurs ett valde svarsalternativet ganska sallan.

| anvandning av olika ordinlarningsstrategier fanns det inte s manga stora skillnader som vi
antog mellan dem som hade ett béttre betyg i svenska och dem som hade ett svagare betyg.
Statistiskt signifikanta skillnader fanns det vid tva pastaenden. De studerande som hade béttre
betyg upprepar ord oftare antigen i sna tankar, genom att skriva eller sdga dem hogt an de
som hade svagare betyg. De som har haft mer framgang i svenskstudierna faster storre
avseende vid ordets bojning, plats i satsen eller till dess struktur nér de duter sig till ordets

betydelse med hjdlp av kontexten.

Mellan skolorna fanns det igen fem statistiskt signifikanta skillnader nér det galler
ordinlarningsstrategier. Inldrarna vid Harméa gymnasium anvéande foljande strategier oftare én
inldrarna vid Eura gymnasium: kombinering av det frammande ordet med ett bekant ord fran
modersmalet, upprepning av ord antingen i tankarna, genom att skriva eller att saga dem hogt,
upprepning av ord med jdmna mellanrum, slutledning av frammande ordets betydelse med
hjdlp av kontexten och dutledning av frammande ordets betydelse med hjdp av andra
sprékens ord som man redan kan. | samband med pastdendena om ordinl&rninsstrategierna
fragade vi om gymnasisterna anvander andra strategier nar de lar sig ord. Majoriteten av
gymnasisterna svarade inte pa fragan och storsta delen av dem som svarade uppraknade
samma strategier som redan kom fram i enkéten. Endast ett par elever skrev om strategier som

vi inte ndmnde i pastdendena om ordinlarningsstrategier.

Nér det gédler ordbocker fanns det flest oatistiskt signifikanta skillnader néar
bakgrundsvariabeln utgjordes av konet och skolan pa samma sitt som nar det gdlde
ordinlarningsstrategier. Mellan kénen forekom tre statistiskt signifikanta skillnader. Flickorna
anvander ordbok oftare &n pojkarna nér de vill ta reda pa hur ett finsksprakigt ord oversétts till
svenska, nar de vill ta reda pa ett ords genus, bojning eller stavning samt i hurdan kontext
ordet anvands. | fragan om bade arskursen och betyget fanns det bara en statistiskt signifikant
skillnad. De som just hade borjat med gymnasiestudierna anvander ordbok for att fa veta ett
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svensksprakigt ords betydelse oftare &n de som gar i arskurs tre. Gymnasisterna som har ett
béttre betyg i svenskstudierna anvander ordbok nér de vill ta reda pa i hurdan kontext ordet
anvands oftare an gymnasisterna med ett svagare betyg. Mellan skolorna fanns det fem
statistiskt signifikanta skillnader vid pastdendena som berorde anvandningen av ordbok.
Studerandena vid Harma gymnasium forhdll sig positivare pa dessa pastdenden &n
studerandena vid Eura gymnasium. Det kom fram att gymnasisterna i Harma oftare anvander
ordbok nér de lar sig svenska och de anvander den oftare &ven hemma. De anvander ordbok
mer aktivt ocksa nédr de géller att ta reda pa ett svensksprakigt ords betydelse, ett ords genus,
bojning eller stavning samt i hurdan kontext ordet anvands. Enligt undersbkningen hade
storsta delen av gymnasisterna en tvasprakig ordbok medan ensprakiga ordbocker var mycket
sdlsynta

Det kom fram i svaren pa de 6ppna frégorna att gymnasisterna anser at ordinlarning ar en
viktig del av sprakinlarningen. Enligt deras svar & orden viktiga for att man skall kunna
kommunicera pa det frammande spraket. En dppen fréga behandlade ordklassernas betydelse
vid ordinldrning och studerandenas svar pa denna fréga varierade relativt mycket. Nagra
ansag att det inte finns skillnader mellan inldrning av ord som hor till olika ordklasser medan

andratyckte att en viss ordklass &r léttare eller svarare att lara sig én andra.

Pa fragan om ordinlarning pa fritiden svarade gymnasisterna att de lar sig ord pa manga olika
sétt. De vanligaste svaren var att man lar sig ord med hjé@lp av media, resor och olika dags
kontakter med svensksprakiga manniskor. Vi fragade gymnasisterna ocksa nar de anser att de
behérskar ett nytt ord. Storsta delen av studerandena svarade att de har lart sig ett ord nér de
kan anvanda det produktivt. Det fanns dock manga som ansdg att de beharskar ett ord nar de
kanner igen det i en text. Sista fragan berérde om gymnasisterna pa nagot sétt kontrollerar
inldrningen av nya ord och enligt svaren &r det vanligaste séttet att técka en spalt i ordlistor.
Andra allmanna sétt att kontrollera inlarningen var att skriva ord pa pappret eller att ngon

forhor orden.

Som det har kommit fram stdmmer alla vara hypoteser inte. Vi antog att de som gar i arskurs
tre och de som har goda betyg i svenska anvander mangsidigare ordinlarningsstrategier an de
som gar i arskurs ett och de som har svagare betyg men enligt resultaten var skillnaderna
mellan dessa grupper relativt sma och det fanns bara nagra fa satistiskt signifikanta

skillnader. Vi trodde ocksa att de som har haft framgang i svenskstudierna forhdler sig
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positivare till ordinlarningen 6verhuvudtaget én de 6vriga inldrarna men det tycks inte heller
vara sa. Statistiskt signifikanta skillnader var fa men man maste anda lagga mérke till att nér
det forekom statistiskt signifikanta skillnader sa svarade studerandena med goda betyg alltid
positivare. Ett felaktigt antagande var &ven att skolan inte har ndgon stor pawerkan pa
gymnasisternas svar. Mellan skolorna fanns det flera statistiskt signifikanta skillnader vilket
Overraskade oss. Det stamde dock att flickorna har en positivare instéllning till pastéendena i
enkdten @n pojkarna for det forekom manga signifikanta skillnader mellan kénen och

flickornas instdlIning var altid positivare.

Enligt resultaten anvander gymnasisterna bara négra fa ordinlarningsstrategier och det skulle
vara intressant att fortsétta forskning kring detta tema. | fortsattningen vore det nyttigt att ta
med lararnas asikter om ordundervisning och —inlérning och sedan jamfora gymnasisternas
svar med lararnas tankar och undersoka hur bra de motsvarar varandra. Amnet for denna
undersokning &r valdigt omfattande och man kunde granska &mnet r manga olika synvinklar.
Pa basis av var undersokning kan man konstatera att lararna bor berdtta mer om

ordinlarningsstrategier for eleverna och darmed underl&tta inlarningen.
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Bilaga: Frégeformular

KYSELY

Hei! Olemme kaksi ruotsin kielen opiskelijaa Jyvaskylan yliopistosta ja teemme
pro gradu- tyotdmme sanojen oppimisesta ja sanojen oppimisstrategioista.
Olemme kiinnostuneita lukiolaisten tavoista oppia ruotsin kielen sanoja seka
sanojen oppimiseen ja opettamiseen liittyvistd menetelmsta. Toivomme, etta
taytat kyselymme huolellisesti miettien tapojasi opiskella ruotsin sanoja, silla
juuri Sinun vastauksesi ovat meille tarkeita!

Sukupuoli tytto poika
Meneillaan oleva ruotsin kurssi
Viimeisin kurssiarvosanani ruotsissa
Koulun nimi

OPETUS
Vastausvaihtoehdot: 1. taysin samaa mielta
2. jokseenkin samaa mielta
3. en osaa sanoa
4. jokseenkin eri mielta
5. taysin eri mielta

1. Ruotsin opettaja kayttaa mielestani sanojen opetukseen

riittavasti aikaa. 1121314 |5
2. Ruotsin opettaja kayttaa monipuolisia opetusmenetel mia

sanojen opetuksessa. (esim. erilaiset tehtavat, sanapelit ja - 112134 |5
leikit)

3. Ruotsin opettaja on kertonut, millaisilla eri

tavoilla/menetelmilla sanoja voi oppia. 11213415

4. Ruotsin opettaja kontrolloi sanojen oppimista eri tavoin (esim.
sanakokeet, suulliset kontrollit, erilaiset harjoitukset).

N
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5. Ruotsin opettaja kysyy sanakokeissa yksittaisia sanoja.

6. Ruotsin opettaja kayttaa sanakokeissa erilaisia tekstin
taydennystehtavia (=aukkotehtavia).

7. Ruotsin opettaja on opettanut sanakirjan kayttoa.

8. Ruotsin opettaja on kehottanut kayttamaan sanakirjaa.

A
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9. Koen ruotsin tunnilla opetetut sanat tarkeiksi.




OPPIMINEN
Vastausvaihtoehdot: 1. taysin samaa mielta
2. Jokseenkin samaa mielta
3. en osaa sanoa
4. jokseenkin eri mielta
5. taysin eri mielta
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10. Pidan sanojen oppimista tarkeana osana kielen oppimista. 415
11. Sanojen ymmartaminen puheesta tai tekstista on helpompaa
kuin sanojen oma tuottaminen. 415
12. Opin sanoja paremmin opetuksen avulla kuin itsenaisesti 415
opiskellen.
13. Opin sanoja lukemalla ruotsinkielisia teksteja (myds muita
kuin oppikirjan tekstejd, esim. kaunokirjallisuutta, sanomalehtia 4|5
tai aikakauslehtid.)
14. Opin sanoja kirjoittamalla erilaisia ruotsinkielisia tekstejéa. 415
15. Mielestani yksittaisten sanojen oppiminen on helpompaa kuin
fraasien oppiminen. 415
16. Mielestani lyhyet sanat ovat helpompia oppia kuin pitkat 415
sanat.
17. Mielestani konkreettisen merkityksen omaavat sanat (esim.
poyté - ett bord) ovat helpompia oppia kuin merkitykseltaan 415
abstraktit sanat (esim. vapaus - frihet).
SANOJEN OPPIMISSTRATEGIAT
Vastausvaihtoehdot: 1. aina

2. melko usein

3. joskus

4. melko harvoin

5. en koskaan
18. Opiskellessani sanoja luokittelen niita erilaisiin ryhmiin esim.
sanaluokan, merkityksen (esim. varm - het), vastakohtien 415
(esim. ung - gammal) tai teeman (esim. hobbyer) perusteella.
19. Opiskellessani sanoja rakennan vieraan sanan ymparille 415
lauseen.
20. Opiskellessani sanoja rakennan sanoille erilaisia
mielleyhtymia (esim. brod och smor). 415
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21. Opiskellessani sanoja yhdistén vieraan sanan aidinkielesta
tutun sanan kanssa, esim. danne- tai kirjoitusasun perusteella
(esim. ru. en ko = lehma - su. kuu).

22. Opiskellessani sanoja sijoitan vieraita sanoja mielessani
johonkin tuttuun ymparistoon (esim. omaan huoneeseeni: tuoli -
en stol, poyta - ett bord, matto — en matta).

23. Opiskellessani sanoja toistan niita joko mielessani,
kirjoittamalla tai sanomalla &aneen.

24. Opiskellessani sanoja toistan sanoja maaratyin aikavalein,
esim. tunnin, paivan tai viikon valein.

25. Opiskellessani sanoja paattelen vieraiden sanojen
merkityksid asiayhteyden perusteella.

26. Padtellessani sanojen merkityksid asiayhteydesta Kiinnitan
huomiota sanan taivutukseen, paikkaan lauseessa tai sanan
rakenteeseen.

27. Paatellessani sanojen merkityksia saan apua toisten jo
osaamieni kielten sanoista (esim. eng. a cat - ru. en katt)

28. Opiskellessani sanoja kaytan hyvaksi riimeja (esim. hast,
prast, test, fest).

29. Opiskellessani sanoja muodostan vieraista sanoista
miellekartan (mind map), jossa sanat ovat yhteydessa toisiinsa
esimerkiksi otsikon avulla (esim. hobbyer -> ishockey, fotboll,
ridning, lasning).

30. Opin sanoja muilla tavoilla,
miten?

SANAKIRJOJEN KAYTTO
Vastausvaihtoehdot: 1. aina
2. melko usein
3. joskus
4. melko harvoin
5. en koskaan

31. Kaytéan sanakirjaa ruotsia opiskellessani.

N

32. Kaytéan sanakirjaa ruotsin tunneilla.
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33. Kaytéan sanakirjaa kotona.
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34. Kaytéan sanakirjaa halutessani selvittaa ruotsinkielisen sanan

merkityksen. 1121314|5
35. Kaytan sanakirjaa halutessani selvittaa, miten suomenkielinen

sana kuuluu ruotsiksi. 112(3(4|5
36. Kaytan sanakirjaa halutessani selvittaa sanan suvun,

taivutuksen 1123|145

tai kirjoitusasun.

37. Kaytan sanakirjaa halutessani tarkistaa, millaisessa
asiayhteydessa sanaa kaytetaan. 1123|145

YMPYROI OIKEA VAIHTOEHTO SEURAAVISSA VAITTAMISSA,

38. Omistan kaksikielisen sanakirjan (suomi - ruotsi - suomi). kylla ei
39. Omistan yksikielisen sanakirjan (ruotsinkieliset sanat
selitetty ruotsiksi). kylla ei

AVOIMET KYSYMYKSET

a) Onko sanojen oppiminen mielestasi tarkead? Perustele vastauksesi.

b) Koetko joidenkin sanaluokkien sanojen oppimisen helpommaksi kuin toisten
(esim. substantiivit helpompia kuin verbit)? Perustele vastauksesi.

c) Opitko sanoja vapaa-ajallasi (esim. matkat, tv, radio, lehdet, kirjeystavat)?
Jos opit, niin miten?

d) Milloin olet mielestasi oppinut uuden sanan? Oletko oppinut sen esim. kun
tunnistat sanan tekstista vai kun osaat itse kayttaa sita erilaisissa tilanteissa?




e) Testaatko jollakin tavalla uusien sanojen oppimista? Jos testaat, niin miten
(sanojen Kirjoittaminen paperille, sanalistojen peittaminen jne.)?
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KIITOS AVUSTASI!



