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1. Syfte, material och metod

Det finlandska samhéllet har genomgatt en  snhabb
internationalisering. Annu under férra hélften av 1980-talet
anfortroddes det internationella samarbetet pa de flesta omraden i
samhdllet och arbetslivet at personer som var specialiserade pa
internationella  fragor. Den allmanna globaliseringen av
vérldsekonomin har gjortstaternas beroende av varandra allt
tydlilgare. Varldsekonomin paverkas i hogsta grad av utvecklingen
inom informations- och kommunikationsteknologin som i sin tur
staller utbildningen och forskningen infér liknande utmaningar i alla
samhéllen. Den viktigaste av dem ar att forhindra
polariseringsutvecklingen & ena sidan inom de enskilda samhallen
och a andra sidan globalt mellan staterna. Det effektivaste sattet att

inverka pa detta ar genom utbildning.

Den snabba internationaliseringen och andringarna i arbetslivet
kraver majligheter att livet igenom lara sig frammande sprak och
kulturer. Internationaliseringen inom utbildningen syftar till inldrning
av kommunikation mellan kulturer, ©6kad tolerans och héjd
yrkeskompetens. Foér att na dessa mal behovs utvecklingsatgarder
som tacker hela utbildningssystemet i undervisningen i frammande
sprak och kulturer. Utgangspunkten inom yrkesutbildningen &r att
sprakstudierna dar varierar som valfritt &mne valdigt mycket fran
bransch till bransch, men haller klart p4 att 6ka. De Europeiska
unionens utbildnings- och ungdomsprogram ger allt fler unga och
sadana som redan &r ute i arbetslivet mgjlighet att personligen
uppleva internationaliseringen. A ena sidan kraver detta att

sprakprogrammet goérs mangsidigare, och pa andra sidan att



studiemotivationen tkas. Har anser jag med utgangspunkt fran min
undersokning att elevutbyten, och da dven korta tvaveckors utbyten

beframjat detta syfte.

Ett aktuellt problem &ar att landets tvasprakighet utnyttjas inte
tillrackligt. Aven da ger elevutbytet med férberedelsefasen
(brevvaxling, informationsutbyte) en méjlighet att ta bort hinder infér
det har problemet. Da har lararna och speciellt spraklararna en
nyckelposition. Bristen pa fortbildningsméjligheter for spraklararna ar
ett aktuellt problem. Fortbildningen utomlands borde beframjas
mera. De Nordiska Ministerradets olika internationaliseringsprogram
ger dock manga fina méjligheter. Man borde ocksa utnyttja mera de

nordiska kulturfonderna.

Hur motiverar man eleverna att lara sig sprak? Motivation tillhér de
affektiva faktorerna da man mater skilda typer av sprakfardigheterna
och har jamsides med attityder forskats mest intensivt. Motivation
innefattar bl a viljan att lara sig och den grad av anstrangning som
laggs ner pa uppgiften. D& det galler sprakinlarning har begreppen
integrativ. och instrumentell motivation som inférts av de
kanadensiska socialpsykologerna Gardner och Lambert (1972)
spelat en framtradande roll. De anvédnde en omfattande testmaterial
bestaende av frdgor som avsags att mata sprakinlararens motivation
och deras attityd till saval den egna kulturen som till talare av

malspraket.

Andra affektiva faktorer ar sjélvuppskattning som har forskats av
Brown (1973,1981) och Dulay, Burt och Krashen (1982). Begreppet
spraklig jaguppfattning ar framférallt knutet till Guioras namn. Precis

som barnet successivt tillagnar sig en bild av sin egen kropp och blir



medvetet om gradnsen mellan sig och den omgivande fysiska

varlden, utvecklas ocksa en bestamd bild av det egna spraket.

Schumann (1975) har fért i sammanhanget begreppet sprakschock.
Med sprakschock menas en radsla att Ita I6jlig, att spoka ut sig och
inte vara sig sjélv, da man forséker att lata som en talare av det nya
spraket. Ett annat problem &r osskerheten om orden verkligen
aterspeglar det man vill ha sagt. Guiora med andra har utfort ett
uppmarksammat experiment som visar att en minskad grad av

hdmning férbattrar fardigheten att anvanda ett frammande sprak.

Har internationaliseringsverksamheten i skolan, med social
verksamhet som elevutbyte en paverkan pa motivationen t ex
genom attityder mot - eller varderingar om - de frammande kulturer?
Det ar klart att langa elevutbyten i ett frammande land péaverkar
individen och darmed sprakinldrningen. Men har korta t ex

tvaveckors perioder nagon effekt?

DA maste man ju ha klat fér sig att det inte &r bara
tvaveckorsperioden det handlar om utan med alla férberedelser och
efteratarbetet blir det en lang process som kanske i basta fall fortgar
genom hela den kvarvarande utbildningstiden. Under den tid som
jag har varit verksam som spréklérare har jag varit intresserad av de
psykologiska- och sociala faktorernas betydelse fér andra- och
frammandesprakinlarning. Jag har varit aktiv i att ordna elevutbyte
med svenska, engelska och tyska yrkeslaroanstalter. Da har jag
kommit i kontakt med andra larare och de har fragorna har
diskuterats under manga internationella méten och konferenser.Jag
har varit intresserad av inldrarens egen upplevelse under
inlarningssituationen, den introspektiva aspekten. Det blev ocksa

utgangspunkten fér undersékningen.



Jag anvadnde en begransad del av Gardners och Lamberts
testmaterial for att understka elevernas motivation pa
frammandesprakinlarningen eller om det 6verhuvudtaget kanns
viktigt att kunna tala flera sprak an sitt modersmal. Darefter gick jag
vidare med att ga igenom resedagbdckerna pa de elever som har

varit utbyteselever och analysera deras dagboksanteckningar.

Undersokningen syftar till att fa 6kad kunskap om sprakinlarning
inom yrkesutbildningen och i synnerhet om elevernas motivation att
lara sig frammande sprak. Varfor skall man k4unna flera sprak an sitt
modersmal? Pa s3 satt kan man utveckla sprakundervisningen
genom att utvidga sprakundervisningsmetoder och &ven utveckla
nya laromedel fér andra- och frémmandespréksinlérhing inom
yrkesutbildning. Malet ar att genom o6kad kunskap om motivation
for frammandesprakinlarning kunna svara pa fragan: hur framhéver
de sociala faktorerna motivation pa frammandespraksinlérning? Och
i synnerhet pa vilket satt forekommer de sociala faktorerna i de
situationer dd@ man anvander malspraket som kommunikationsmedel
under ett elevutbyte i ett annat land? Det vill saga inlarning utanfér
klassrummet. Allt detta i sin tur har paverkan pa krav pa nya
laroplan och nya laromedel. En del av laromedel kan ocksa bl
tillverkade av eleverna sjalva. Mycket av inlarning kan ske genom

eloktronisk post och internet.

Spraklararna fick ocksd en frageformular med namn pa 22 av de
elever som har deltagit i elevutbyte och som har gett sina dagbdcker
for granskning. Spraklararen fick markera om motivationen och/eller
resultatet har blivit battre efter en vistelse i malsprakslandet eller i ett

land dar malspraket talas. Syftet blir d& pa ett méngsidigare sétt



besvarat och man kan se om de sociala faktorerna har en betydelse
pa sprakinlarningsmotivationen och spraksinlarningen &ven efter en
kort vistelse i ett annat land. Inldraren ar da tvungen att tala och
klara sig med malspraket. Om det visar sig ha nagon betydelse, da
borde man val o&ka och utveckla den har typen av
utbyteselevverksamhet och utbreda och foérdjupa samarbetet med

skolorna i lander dar malspraket talas.

Jag fick undersokningstillstdnd pa en yrkeslaroanstalt i sydéstra
Finland att genomféra en undersckning med en frdgeformular bland
158 unga och vuxna elever och aven tillgang att bade ga igenom 48
av utbyteselevernas dagboksrapporter och vid behov intervjua de
eleverna som hade skrivit dem. Jag fick ocksa tillstand att samla
spraklararnas evaluerimg pa 22 av dessa utbyteselever. Skélet
varfor inte alla 28 elever kunde inte evaluers var att bara 22 av dem

hade kvar nagra sprakstudier efter utbytestiden.

Undersokningen bestod av atta fragor om motivation och den
delades till slumpmassigt valda elever pa olika studielinjer. Jag
samlade data av sammanlagt 158 sprakinlarare, varav 104 elever i
den grundlaggande yrkesutbildningen och 54 studerande i
vuxenutbildningen. Av de unga i den grundlaggande
yrkesutbildningen var 51 kvinnliga och 53 manliga elever som
studerade bade svenska, engelska och tyska. Av vuxna var 30
kvinnor och 24 man. De unga var fran arskurs ett till tre. De vuxna
deltog i olika yrkesorienterade, eller sprakkurser av varierande

langd, fran sex manader till ett ar.

De finska, svenska och tyska elever som hade skrivit dagbok under
sin vistelse i utbyteslandet (i de flesta fall var det ocksa

malsprakslandet) gav sina anteckningar fér analys. Jag gick igenom



dagbécker och delade saker som de hade redovisat till integrativa
och instrumentella variabler. Till integrativa hérde de som hade med
sociala direkta kontakter med talare av malspraket, talade situationer
gentemot skrift, till instrumentella variablerna hérde de som hade
med utbildningsméassiga eller andra informativa saker att géra.
Sedan gick jag igenom dagbéckerna och raknade ihop frekvenserna
pa bada slags variabler och jamférde resultatet. Det var dock svart
att klart dra linjen mellan de integrativa och instrumentella variabler
eftersom i de instrumentella situationer ingick ocksa socialt
umgange, eftersom ytbyteseleverna deltog i undervisningen,
arbetspraktiken och studiebeséken tillsammans med sina utldndska

stodelever.

Bland de som hade deltagit i frdgeformularundersékningen valdes
de 22 finska elever vars studieresultat och motivation evaluerades
av spraklararna. Det var elever som hade deltagit i skolans
elevutbytesverksamhet och varit utomlands under tva veckor i
Tyskland och Sverige. De hade ocksa deltagit bade i undervisningen
och arbetspraktiken i det besdkta landet med hjédlp av sina

stdédelever i partnerskolan.

Som metod har enkéatsundersékning av tre olika slag anvants.
Motivationen helt allmant har undersékts med en frageformular som
har tagits ur Gardners och Lamberts undersdkning av motivation.
(Se inledning, sidan 3). Fragorna 6versattes frdn engelska till finska
for att kunna forsdkra sig att alla forstod innehallet i fragorna.
Fragefomularerna utdelades av undersékningsledaren sjalv  at
eleverna. Da kunde man vara sdker att informationen var den
samma foér alla som fyllde i frageformuldren. Man kunde ocksa

undvika att lararens personlighet paverkade elevernas svar.



Frageformularen bestod av atta fragor som man besvarade med att

” ”

kryssa mellan alternativen "mycket viktigt®, "ganska viktigt” och "inte
alls viktigt”. Jag anvande finsksprakiga frageformular for att alla de

svarande kunde forsta pastaendena sa tydligt som méjligt.

De ursprungliga pastaendena av Gardner& Lambert &r foljande:

Integrativ motivation

1. It will help me to understand better the French people and their
way of life.

2. It will enable me to gain good friends more easily among French-
speaking people

3. It should enable me to begin to think and behave as the French
do.

4 It will allow me to meet and converse with more and varied people.

Instrumentell motivation
5. I think it will some day be useful in getting a good job.
6. One needs a good knowledge of at least one foreign language to
merit social recognition
7. | feel that no one is really educated unless he is fluent in the
French language.

8. | need it in order to finish high school.

Pastdendena dversatta pa svenska
1. Nar jag kan frammande sprak har jag lattare att forsta andra unga
manniskor och deras levnadssatt i de lander dar man talar det

frammande spraket.

2. Med mina sprakfardigheter kan jag lattare att skaffa nya vanner

som talar det frammande spraket.



3. Med mina sprakfardigheter kan jag tanka och bete mig som de

manniskor i det frammande landet.

4. Med mina sprakfardigheter kan jag lattare och med flera olika

manniskor kommunicera pa det frammande spraket.

5. Med mina sprakfardigheter har jag lattare att skaffa ett battre

arbete i framtiden.

6. Man maste kunna atminstone ett frammande sprak fér att njuta av

social respekt.
7. Man maste kunna sprak for att vara valutbildad.

8. Jag behover sprakfardigheter for att fa ut slutbetyget.

Jag bearbetade svaren i en tabelliform, som gjorde det lattare att
mata in uppgifterna pa en datamaskin. Da var det lattare att undvika
felrakning, som gjorde att reliabiliteten i undersékningen skulle lida.
Da kunde jag ocksa gora figurer av tabellerna sa att man lattare
kunde se skillnaderna pa svaren. For frekvensriakningen av
tabellerna anvande jag Windows Excel-program. Férst ville jag fa
fram hur manga procent av hela materialet hade svarat "mycket
viktigt” pa fraga 1. Sedan fortsatte jag att g& igenom alla fragorna .
Jag raknade ihop svaren for pastdendena 1-4 for att se hur manga
procent av hela materialet ansdg den integrativa motivationen for
sprakinlarning vara viktigast. Pastdendena 5-8 stod fér instrumentell
motivation och frekvensen dar betydde alltsd den del av de fragade

som ansag den instrumentella motivationen vara viktigast. Jag
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jamférde de kvinnliga och de manliga av materialet och ocksa unga

och vuxna i materialet.

Nasta steg var att samla reseberattelser (dagb6cker) av 28
elever,som hade varit utbyteselever. De hade fatt skriva fritt sina
upplevelser under sina utbytesvistelser. Jag hade ocksa méjlighet att
fraga muntligt saddana uppgifter som jag behévde belysa mera. Jag
samlade uppgifterna och jamférde dem med de svaren som jag
hade fatt i den forsta undersékningen med frageformular, for att
jamféra uppgifterna. Jag vile se om jag kunde hitta i
dagboksmarkeringarna sadana uppgifter som f6ll samman med
pastaendena i fragefomularen. Slutligen samlade jag spraklararnas
synpunkter pa studiemotivation och studieresultat hos de elever som
hade varit utbyteselever. Jag ville se om den hade &ndrats. Jag
anvande en svarsblankett med namnen pa 22 elever som hade

varit utbyteselever i Sverige, Tyskland och England.

Av sprakldrarnas svar ville jag se om ocksd en férandrad
studiemotivationen kom i uttryck efter en tvaveckors vistelse
utomlands. Fast det géllde egentligen en langre process, eftersom
man boér rakna med ocksa forberedelsefasen med informationsbyte
och brevvéxling. Svaren analyserades med sprakinlarningsteorier

som utgangspunkt .

2.Teoretisk genomgang

2.1 Sprakinliarning

Ett viktigt tema i forskningen har varit skillnader respektive likheter
mellan olika typer av sprakinlarning. Férstaspraksinlarning talar man
om da ett barn lar in ett sprak innan nagot annat sprak etablerats.

Genom att utforma definitonen pa det sattet inkluderas &ven

11



inlarningen av tvd sprak mer eller mindre parallelit tex. om
féréldrarna har skilda modersmal som de anvander da de talar il
barnet. Parallell forstaspraksinlarning skiljer sig fran andraspraks-

inlarning genom att inget annat sprak redan ar etablerat.

Andraspraksinlarning kan galla inlarningen av ett andra, tredje eller
senare sprak. Om den sker helt pad egen hand utan undervisning
kallas det informell inldrning och om den sker med hjalp av
undervisning, formell inldrning. Den informella inlarningen sker alltid i
den milj6 dar malspraket talas. Andraspraksinldrning sker i
malspraksmiljén dvs. i landet dar det talas t ex svenska i Sverige. |
Finland &r svenskan det andra officiella spraket men inlarningen sker
inte alltid i malspraksmiljon, eftersom man talar inte svenska éveralit
i Finland. Ett frammandespraksinlarning sker i ett annat &n

malsprakslandet.

Hur utvecklas det oerhdrda flexibla kommunikationssystem hos
barn? Ar sprakinlarning bara en aktivitet bland alla andra som det
véaxande barnet skall lara sig? Eller finns det ett speciellt centrum i
hjarnan som styr sprakinlarning separat fran den allménna
utvecklingen av kroppen och dess funktioner? Man har under
arhundraden forsokt att utréna hur mycket miljon betyder for
sprakinlarningen. Tankar som om ett barn kan lara sig ett sprak utan
att 6verhuvudtaget ha kontakt med sprak har fascinerat manniskor
anda sedan 1500-talet. Fran tva helt skilda utgangspunkter har tva

olika inriktningar forsékt forklara sprakinlarning.

Behaviorismen med Skinner i spetsen lade fram teorin att
sprakinlarning var en betingad reflex. Genom att héra spraket
omkring sig kunde barnet genom imitation bygga upp ett sprak.

Bandura och Walters (1963) namner till exempel att inlarning

12



genom iakttagelse vanligtvis betecknas som imitation eller
hdrmning i den experimentella psykologin , medan motsvarande
foreteelse i personlighetsteorierna betecknas som identifikation.
Begreppen imitation och identifikation innebar bada att en individ
visar en tendens att upprepa de handlingar, attityder och
kanslouttryck som han iakttar hos betydelsefulla personer-i den
socialpsykologiska omgivningen. Imitation och identifikation galler
ocksa férstaspréksinlérning och kan inte separeras fran

andraspraksinlarningen och frammande sprakinlérning.

Enligt Skinner kan man endast studera det som observeras. Han vill
hellre anvanda uttrycket sprakligt beteende &n sprak. Psykologin
férsoker hitta vetenskapliga forklaringar till varfér man uppfor sig
som man goér. Om forklaringar hanvisar till inre kanslor och t ex
sager att man skrattar darfér att man ar lycklig, ar det ingen
férklaring. Vetenskapligt sett vet vi inte varfér nagon ar lycklig. Enligt
Skinner kan darfor sprakinlarningen endast undersékas genom att
observera utan att dra slutsatser om inre processer och genom att

séatta in sprakinlarning i ett allmant inlarningsperspektiv.

Experiment med djur har alitid varit populara bland behaviorister.
Pavlov visade att hundar fick 6kad saliv-utséndring vid klockringning.
Forst ringde en klocka nar hundarna fick se en koéttbit. D& vattnades
det i munnen pa hundarna. S& smaningom behévde man bara ringa
en klocka for att salivutséndring skulle ske. Samma sak hande med
Pavlovs fotsteg. Nar hundarna fick héra Pavlovs fotsteg i korridoren

bérjade det vattnas i munnen pa dem.

Skinner vidareutvecklade tanken genom att ge positiv forstarkning
nar druvor tryckte pa knappen till en grén lampa. Genom beléningar i

form av mat nér det ratta beteendet uppstar kan man utveckla nya

13



beteendemoénster hos djur och faglar. Efter ett besék pa dotterns
skola fick Skinner idén att konstruera inlarningsprogram enligt
principerna omedelbar respons och positiv férstarkning, ungefar som
eleverna vore hundar eller duvor. Inldrning fordes framat med sma
steg och fragorna konstruerades sa att med stor sannolikhet blev

svaren ratt.

Inom  sprakinlarningen tillampades detta  synsatt i
spraklaboratorierna. Inlarningen var mer eller mindre passiv och det
rétta svaret kom i omedelbar anslutning till l1ararens forslag. Visst
larde man sig en hel del pa det viset men det var trakigt. Det var i
varje fall inte pad nagot satt kommunikativt. Tankegangarna i
behaviorismen vinner inte s mycket gehdr nufértiden, eftersom de
inte kan forklara sprakinlarningens kreativitet. Det finns daremot
ingenting som sager att delar av ett frammande sprak inte skulle
kunna laras in genomatt man far omedelbar respons, med andra ord
att man far veta om det ar ratt eller fel och ocksa uppleva en kinsla
av att ha lyckats. Extrema standpunkter om nagot sa komplicerat
som sprakinlarning far man alltid vara skeptisk mot. Om det vore sa
latt att lara sig sprak borde chimpanser ha kommit mycket langre pa
vag an de har gjort hittills. Sprakinlarning ar en kreativ férmaga som
finns hos manniskan men inte hos djuren. Den paverkas av

omgivningen i positiv eller negativ riktning.

Nativisterna tror pa en inbyggd inlérningsmékanism Language
Acquisition Device (LAD) med Chomsky (1959) som teoribildare. Pa
sextiotalet pastod Chomsky att det finns en inlarningsmekanism i
hjarnan dar sprakliga erfarenheter bearbetas och dar barnet pa ett
kreativt satt tar till sig information och bygger upp sin grammatik.
Denna mekanism kallade han LAD (Language Acquisition Device).

Enligt en av Chomskys medarbetare, Lenneberg (1967), kunde man

14



endast anvanda LAD under en begransad tidsperiod. Efter
puberteten ar det for sent att lara sig ett nytt sprak. LAD fungerar sa

att barnet tar in information fran omgivningen och skapar hypoteser.

Dessa kan ibland vara felaktiga som goed istallet fér went
(imperfekt av verbet go) och comed i stéllet fér came (imperfekt av
verbet come). Tidigare kan barnet ha anvant de ratta formerna.
Sadana fel kan endast bero pa en kreativ process dar man
overgeneraliserar fran regeln som siger att regelbundna verb i
engelska har ed- dndelse i imperfekt. Barnet har aldrig hért comed
men drar slutsatsen att det maste vara ratt. Nar harmande évergar

till nyskapande &r det storre risk for grammatiska fel.

Nar man talar till barnet (input= sprakligt inflode) hjalper man barnet
att lara sig att tala. Utan input sker ingen inlarning trots den inbyggda
sprakinlarningsférmagan, LAD. Apor, som inte har samma talapparat
som manniskan kan inte ens med hjalp av intensiv franing lara sig
ett fullstandigt utbyggt sprak. Det &r latt att tro att de kunde lara sig
att kommunicera pa ett annat satt om de fick lara sig. Visserligen
kan de kommunicera med olikfargade féremal och lara sig att férsta
enkla meddelanden, men de kan inte utveckla nagonting som liknar
det manskliga spraket. For att sprakinldrning skall ske méaste det
med andra ord finnas bade det inbyggda inlarningssystemet och

lamplig input.

Chomsky betoner sprakets kreativitet. En som talar ett sprak
flytande kan skapa meningar han eller hon aldrig hor forut. Varje
talare av ett sprak besitter kompetens i det sprdket . Med
kompetens menar Chomsky kunskap i spraket. Han skilier mellan
kompetens och performans, d v s fardighet att tala, skriva och

anvanda spraket i konkreta situationer. For att géra det majligt for
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barnet att lara sig sprak maste det finnas linguistic universals, med
andra ord organisatoriska principer som galler alla sprak. Om allt

vore mojligt i en spraklig kod skulle ingen kunna lara sig den.

Kontrasterna ar stora mellan behavioristernas syn pa sprakinlarning
med Skinner i spetsen och den som Chomsky stod fér. Foér det
forsta vagrar Skinner tro att sprakinlarning sker pa grund av en inre
process, medan Chomsky menar att den inre , dolda processen ar
central. For det andra tror Skinner att sprakinlarning foljer samma
principer som andra sorters inldrning. Chomsky daremot tror att

sprakinlarning sker pa grund av sprakspecifika arftliga faktorer.

Forstaspraksinlarningen har relevans fér andrasprdks- och
frammande-spraksinldrning en liknande inlarningsordning finns i
bada fallen. Forstaspraks- och andraspraks- eller
frammandespraksinlarning ar dock annorlunda. Nar man lar sig ett
andra sprak anvander man allmanna inlarningsstrategier. Hos
forstaspraksinlararen finns ett speciellt sprakinlarningscentrum som
styr processen. Man har forskat tvasprakighet och sprakutveckling
som ar forknippad med detta en hel del men anda finns det inga
enhetliga synséatt bland sprakforskare utan de varierar enligt

forskarens synsatt.

Under sjuttiotalet blossade en stor debatt upp omkring betydelsen av
modersmalet fér andraspraksinlarning och under manga ar var
tvasprakighet ett hett debattamne. Hansegard (1968) inférde ett nytt
begrepp, halvsprakighet. Hans tanke var att barn som tvingades att
anvanda ett annat sprak i skolan &n modersmalet blev halvsprakiga,
m a o att de till slut inte kunde nagot sprak ordentligt. Hansegards
undersékning gallde finsktalande barn i Tornedalen. Med

halvsprakighet menade han att det finns en Vviss
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funktionsdifferentiering. Det ena spraket anvands i nara relationer
och det andra vid kontakt med myndigheter. Hansegard menar att
majoritetsspraket dominerar allt mer och tvasprakighet ger upphov

till emotionella stérningar.

Christina Bratt Paulston skriver i sin rapport "Forskning och debatt
om tvasprakighet” (1982) att lingvister som givetvis alskar sprak, har
en benégenhet att vara energiska anhangare av sprakbevarande
och hon misstinker att detta ibland medfér Onsketankande.
Paulston menar att sprakbevarande &r nastan alltid en fraga om
sociala faktorer snarare an karlek till spraket; sa t ex religion,

socialklass eller fysisk isolering.

En faktor av betydelse for sprakbevarande eller sprakbyte finner
man i den process genom vilken de etniska grupperna kommer i
kontakt med varandra. Frivillig invandring, sarskilt av individer och
familjer, ger de snabbaste sprakbytena medan inkorporering och
kolonisation har tendensen att ge upphov till mycket langsammare
sprakbyte. Mekanismen for sprakbyte ar tvasprakighet och i en
social situation dar man &r positiv till sprakbyte hjalper skolorna
aktivt till att lara barnen ett nytt sprak. | en situation dar man har
sprakbevarande eller rattare sagt "icke- sprakbyte",dar det inte finns
nagra jobb, dar man har diskriminering pa grund av ras eller etnisk
grupp, tvingas gifta sig inom gruppen eller lever i fysisk isolering p g
a kasttillhérighet - i sddana situationer kan skolan inte géra mycket
for att ramja effektiv sprakinlarning. Tvasprakig undervisning och
utbildning existerar inte i vacuum som manga vetenskapliga
undersdkningar menar, utan den ar i sig sjalv resultatet av sociala
krafter som &r mycket viktigare fér resultatet an ndgon viss typ av

skola.
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2.2. Kommunikativ kompetens

Sprak ar och forblir kommunikationsmedlet for idéer, befallningar,
kénslor och mycket annat. Kommunikation sker mellan méanniskor,
inte inom en person och den inkluderar sociala och funktionella
delar, inte bara sprakliga. Det har skapats en term inom
sprakforskningen som heter kommunikativ kompetens. Termen
skapades av Hymes (Viberg 1982). Canale & Swain (1980) och
Canale (1983) anger fyra delkomponenter i kommunikativ
kompetens. Grammatisk kompetens innefattar sprakets regler om
morfologi, syntax, semantik, fonologi och ord. Diskurskompetens
innefattar kompetens att séatta ihop meningar for att bilda
sammanhangande text. Det handlar om férhallandet mellan
meningar i spraket, inte inom meningen. Dessa tvad delar har med
sprakets byggstenar att gora. De foliande tva galler sprakets

funktion.

Sociolingvistisk kompetens innefattar kunskap om de sociokulturella
regler som styr kommunikation. Det &r kunskap att anpassa spraket
efter situationen med avseende pa amnet, syftet med
kommunikationen och ens relation till den man talar med (Viberg
1992) Den fijarde delen av kommunikativ kompetens ar
strategikompetens. Den har definierats som verbala och icke-verbala
strategier som man anvénder fér att kompensera brister i kunskaper
om sprakets regler eller andra faktorer som trétthet, bristande

uppmarksamhet osv. (Linnarud 1993).

En ytterligare definition skulle kunna vara vart satt att manipulera
spraket for att uppnd vara kommunikativa mal. Termen

kommunikationsstrategi ar knuten till produktionen men kontrasteras
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emellanat mot termen produktionsstrategi, varfér inte detta racker till
definition. Framfér allt har termen anvants om de olika
kompensatoriska uttryck som inl&raren anvéander for att fylla luckor i
sitt kunnande. Dessa parafraser - innovationer - &r knappast lagrade
som helfraser hos inlararen utan bildas foér stunden for att l6sa ett
akut kommunikationsproblem. Exempel pa& parafraser till ordet
askkopp beskrivs av Viberg i ett testresultat : roktallrik,cigarrettallrik,

en tallrik special till cigarretten, en skapen...

Det vasentliga &r att forstd att kommunikativ instalining pa
sprakinlarning syftar till funktion och inte till formen. Det &r klart att
man maste kunna formen for att klara fuhktionerna. Men alla
yttranden forsoker att nd en effekt, det ar det vasentliga med

kommunikation.

Kvinnor och mén talar inte lika och det finns undersdkningar som
visar vad skillnaderna bestar av. i en undersékning visar Einarsson
(Linnarud 1993) att kvinnor anvénder mindre pauser, farre tvekljud
och upprepningar &n méan. Kvinnor anvander daremot flera
osdkerhetsmarkérer dn man. Det &r tex. vanligare att kvinnor
anvander satser av typen "Jag tror att..." Kvinnliga akademiker
anvander speciellt manga satser med kanske, ockséa det ett sitt att

utrycka sig forsiktigt .

| en annan undersdkning i Detroit (Trudgill 1991:109) fann man att
kvinnor var mindre benagna att anvdnda dubbelnegation och var
mera korrekta i sitt tal. Om det beror pa flickornas uppfostran i att
uppfora sig battre &n méan eller kvinnornas roll som modell for
barnen ar svart att saga. Trudgill (1980) sager att kvinnor anvénder

hdgre status varianter i sitt sprak. Det galler alla socialklasser.
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Hans Hessellund skriver i sin bok "Kén , identitet ,roll" (Hessellund,
1972) att det inte finns nagon anledning att tro, att det rér sig om
inbyggda konsskilinader utan snarare att de registrerade
kénsskillnaderna ger uttryck fér méns och kvinnors olika
livsbetingelser. Likadeles hénvisar de uppmétta skillnaderna till
fundamentala férvarvade olikheter med hansyn till livsinriktning och
strukturering av livsfunktioner. | manga undersékningar kring
sprakinlarning har det visas att kénet ar en paverkande faktor. T ex i
Mustilas undersdkning av motivation (1990) visade det sig att
flickorna visade mera integrativ motivation till sprakinlarning d v s
mera socialt inriktat intresse &n pojkar som visade mera
instrumentell motivation till sprakinlaming d v s de ansdg
sprakfardigheten vara ett medel fér nagonting annat t ex ett battre
jobb.

2.3 Kommunikation och affektiva faktorer

Sprakforskaren Linnarud har kommit fram till att kommunikation ar
bruket av spraket i naturliga, realistiska situationer. Det vasentliga ar
att innehallet och inte formen &r i fokus. Finns det speciella sorters
manniskor da som ar bra sprakinlarare? Det hor man i alla fall folk
siga, att nagon har det latt for sprak. Man har undersokt
personlighetsfaktorer i samband med sprakinlarning och funnit
motséagelsefulla resultat pa att den utatriktade personligheten ar
battre sprakinlarare. Strong (Linnarud 1993) kommer fram il
l6sningen pa problemet. Nar det géller spontan kommunikation i en
naturlig inlarningssituation ar utatriktade personer battre. Nar det
galler test av formella aspekter av spraket i en kontrollerad och

formell situation finns ingen korrelation.

Stort sjélvfértroende och hég sjdlvuppfattning &r bra egenskaper.

Utan att tro pa sig sjélv och den egna formagan kommer man inte
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langt med nagon form av inlarning. Brown (1973) och Dulay (1982)
har urskiljat de egocentriska faktorerna. Sjalvuppskattning ar t ex
nédvandig for att med framgang utféra vilkken slags uppgift som
helst. Det finns undersékningar som visar en positiv korrelation
mellan denna faktor och en framgangsrik sprakinlarning. Att vaga ta
risker, sétta sig sjélva i frammande inlarningssituationer, gissa sig till
nya former eller vaga gora fel - allt det bidrar med 6kad formaga till
inldrning. Radslan att gbéra bort sig hér kanske ihop med andra
egenskaper som t ex hdmningar . Hamningar kan hindra
sprakinlarning. Med dalig sjalvkansla har man byggt héga murar av
hamningar for att skydda den egna identiteten. Begreppet spraklig

jaguppfattning (language ego) ar framférallt knutet till Guioras namn.

Enligt Guiora medfér en meningsfylld andraspraksinlarning
atminstone en viss utstrackning en identitetskonflikt (Viberg 1982).
har utfért ett uppméarksammat experiment som visar att en minskad
grad av hamning férbattrar fardigheten pa ett andrasprak. Linnarud
(1993) redovisar en undersokning av Guiora m fl. fran 1972 hur
alkohol paverkade vuxnas uttalsformaga. Man valde 78 manliga
collestudenter som fick inta olika méngder alkohol och gjorde sedan
ett uttalsprov dar de skulle harma rosten pa ett band. i experimentet
visades hur man genom att ge férs6kspersonerna en sma mangd
alkohol (4cl), kunde pévisbért forbattra deras uttal. En signifikant
skillnad forelag jamfort med en kontroligrupp som inte hade fatt
nagon alkohol.sensmoralen av experiment har ibland skamtsamt
uppgetts att vara att sprakundervisningen skulle utformas som ett

slags coctailparty.

Men den viktigaste slutsatsen &r naturligtvis att ett viktigt inslag i all
sprakundervisningsmetodik maste vara att skapa en sadan atmosfar

som sanker inbyggda hamnings- eller férsvarsmekanismer. Det
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fanns namligen skillnader pa testresultat beroende pa vem som gav

testet.

Vissa larare lockade fram battre resultat &an andra. Det ar alltsa
viktigt att lararen skapar en avstressad och icke hotande atmosfar i
klassrummet och tillater att géra bort sig och gora fel, annars sker
inte ndgon inlarning. Lararen kan bygga elevens sjalvfortroende.
"Nothing succeeds like success" ar viktigt att komma ihdg bade som
larare som inlarare. Ett begrepp som Schumann (1978) har fort i
detta sammanhang &r sprdkschock. Med sprakschock menas en
radsla att lata 16jlig, att spdka ut sig och inte vara sig sjélv nar man

forsoker 1ata som en talare av det nya spraket.

Motivation och attityd ar féormodligen de faktorer som ar de mest
mest ingdende undersokta. Motivation innefattar bl a viljan att lara
sig och den grad av anstrangning som laggs pa uppgiften. Da det
galler sprakinlarning har begreppen integrativ motivation och
instrumentell motivation spelat en framtradande roll. Integrativ
motivation talar man om da inlararen vill lara sig ett sprak for att
kunna umgas med talare fér malspraket och bli socialt accepterat av
dessa. Instrumentell motivation talar man om nar det galler rent
praktiskt intresse , att fa ett battre jobb, att kunna lasa facklitteratur

OsV.

Erik Allardt och Christian Starck har berért instrumentell och
integrativ motivation i sin bok Vahemmistd, kieli ja yhteiskunta
(1981). De sager att sprakkompetensen &r en teknisk resurs i den
meningen att man kan t ex arbeta med 6verséttningar om man kan
flera sprdk men det &r ofta ocksa en nddvandig social resurs, utan
vilken man inte kan knyta kontakter eller fa den behdévda

informationen.
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Ofta har man havdat att en integrativ motivation ar det som starkast
beframjar inlarningen pa langre sikt. Tva
kanadensiskasocialpsykologerna Robert Gardner och Wallace
Lambert gjorde en omfattande test med frdgor som avsag att mata
sprakinlararens motivation och attityder till saval den egna kulturen
som till talare av malspraket. For att mata integrativ respektive
instrumentell motivation anvandes atta pastadenden med en innebérd
motsvarande dem som aterges nedan. Ett instammande i de fyra
Oversta skalen att lara sig franska tolkas som tecken pa
instrumentell motivatin. (Den version som aterges har efter Gardner
och Lambert (1972 s. 148) var anpassad foér amerikanska high-

school-elever som studerade franska.

2.4 Sociala bakgrundsfaktorer i andraspraksinlirning

Sprakinlarning som sker i malspraksmiljon med eller utan stéd av
undervisning styrs i mycket stérre utstrdckning &n inlarning av
frammande sprak i skolan av sociala och socialpsykologiska
faktorer. Den amerikanske forskaren John Schumann har stallt
samman sadana faktorer till den s k ackultureringsteorin (Schumann
1978 a). Enligt denna teori kan en inlarare placeras in langs ett
kontinuum, d&r den ena polen utgérs av en stor social och
psykologisk distans till talarna av malspraket, vilket verkar
hammande pa sprakinlarningen, och den andra polen av en liten

distans, vilket verkar beframjande.

Social distans ar en sammanfattande benamning pa ett antal viktiga
sociala variabler som kannetecknar den grupp som inléraren tillhor i
férhallande till den sociala grupp som bildas av talarna av
malspraket. En sadan variabel &r det sociala dominansmonstret. Om

den grupp inlararen tillhér &r dominant i kulturellt och ekonomiskt
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avseende i forhallande till talarna av malspraket kan detta férsvara
intarningen. Bast fungerar sprakinlarningen om den kultur inlararen

tillhér ar jamnbordig med den kultur malspraket representerar.

Olika  etniska  grupper kan ocksa utveckla  skilda
integrationsstrategier. Den ena polen utgérs har av vilja (il
assimilation. Den andra polen &r ett avvisande fasthallande vid den
egna kulturen. Som en tredjevariabel urskiljs institutionell autonomi. |
vilken utstrackning har den grupp som inlararen tillhér tiligang till
egna institutioner som skola, kyrka och féreningar, egen press eller
om det finns nagon ekonomisk verksamhet som &r knuten il
gruppen. Den fjarde variabeln utgérs av sammanhalining och
storlek. Hur stor &r gruppen och ar boséttningen sammanhéllen eller
splittrad? Den femte variabeln kan vara avsikten att stanna. Bland t
ex flyktingar kan myten "myten om atervandandet" ha stor betydelse.
Man kan rakna med att vistelsen i det nya landet endast ar temporart
och man raknar med att atervdnda till hemlandet. En sadan
installning verkar naturligtvis mycket hammande pa motivationen att

lara sig spraket i det nya landet.

Forskningsriktningen inom spraksociologin som underséker
sprakbyte och sprakbevarande beskriver foljande faktorer som
avgorande for vilka grupper som har sarskilt stark tendens till
sprakbyte:

1. Grad av kulturell likhet med den dominanta gruppen

2. Sprékets roll i vardesystemet hos den etniska minoriteten

3. Giftermal 6ver sprakgranserna ("blandaktenskap")
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| en unders6kning av spraket hos invandrare i Tyskland som endast
haft informell kontakt med tyskan (Klein & Dittmar 1979) jamférdes
ett sarskilt index for den syntaktiska utvecklingsnivan med ett antal
sociala bakgrundsdata som rangordnades med avseende pa hur de

korrelerade med en hég utvecklingsniva:

Rang
1 Kontakt med tyskar under fritiden
2 Alder vid ankomsten til Tyskland
3 Kontakt med tyskar pa arbetsplatsen
4 Yrkesutbildning i hemlandet
5 Skolunderlag (antal ar i skolan)
6 Vistelsetid i landet (ger utslag endast under de tva forsta

aren)

Da det visade sig att kontakt med tyskar under fritiden var den
viktigaste variabeln, tyder detta pa att méjligheten att fa en varierad

input var den viktigaste faktorn.

2.5 Sprakinldrningsteorier

Radslan att géra fel hammar manga sprakinlarare. i skolsituationen
bestraffas felen ofta genom daliga betyg. Egentligen &ar fel nagot
mycket positivt. De kan vara tecken pa att inlarning sker. Den kande
sprakforskaren Corder (1967) pastar att felen & en del av
inlarningsstrategin, bade vid modersmals- och

frammandespraksinlarning.

Inlararen bildar en hypotes om L 2 och testar den i kommunikation.

Om hypotesen ar fel modifieras den och inldraren narmar sig det
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rétta bruket av reglerna i L 2. Corder skiljer sig noga mellan misstag
och fel.Misstag beror pa tillfalliga orsaker, t ex trétthet och stress.
Man kan sjélv komma pa det ratta svaret vid eftertanke. Fel gér man
mera konsekvent. De konsekventa felen ar de mest interssanta nar
det galler att kunna saga nagonting om inlararens sprak. Forsoket

att forklara felen ar mera intressant an att bara rakna upp felen.

Richards (Viberg 1982) anvander termer interlingvala fel och
intralingvala fel. De interlingvala felen betecknar fel som orsakas av
L 1 och de intralingvala felen uppstar pa grund av svarigheter i L 2
och varierar beroende pa vilka strategier inlararen anvander for att

klara kommunikationen.
Foljande kategorier av fel kunde urskiljas:

Interlingval: Interferens fran malspraket t ex anvandning av

preposition blir felaktig.

Intralingval: Overgeneralisering betyder att man éveranvénder
en inlard regel, t expagdendeformen i engelskan /

am going by bus every day.

Simplifikation eller férenkling betyder att man
lamnar bort o6verflédiga regler t ex plural-s i
engelska nar det stir ett nummer framfor
substantivet. Det behévs inget s fér att man skall
se att det &r en pluralform.Tex / have lived here for

two year.
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| kommunikation anvands fel ord, men
kommunikationen lyckas.T ex He took a bath in
the bathe tube.

I undervisningen presenterar lararen information pa
ett oklart satt. T ex She cries as if the baby cries

i stallet for She cries like a baby.

As if har presenterats som en synonym for like

utan nédvandiga férklaringar hur det anvands.

Interimspraket (Selinker 1972) &r inlararens sprak pa vag mellan L1
eller kallspraket och L2 eller malspraket. Det kallades idiosynkratiskt
sprak av Corder (1971) och approximativa system av Nemster
(1971) men Selinkers term interimsprak har blivit allmant accepterat.
Man kan se inlarning som ett kontinuum dér inlararen flyttar sig

framat mot malet, L2.

L1 , > 12
Kallspraket Malspraket

Selinker menar att allmanna inlarningsstrategier paverkar ocksa hur
langt man kommer pa vag mot malet. Férmagan att generalisera
regler gor att man kommer fortare fram. Alla nar inte malet och enligt
Selinker praktiskt taget inga vuxna goér det helt. Beror det pa att
ingen inlarningskontroll - LAD - finns langre, att man stannar pa
vagen och inte tar sig vidare kallas fossilisering. Det kan dock finnas
LAD men omstandigheterna &r olika menar Bialystok & Sharwood-
Smith (Linnarud 1993). De menar att om andraspraks- och

frammandespraksinlarare hade samma input och tid som
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forstaspraksinlarare skulle resultatet  vara mera likt

forstaspraksinlarning (Linnarud 1993).

Innan man kan ga inpa the monitor theory (monitoriteorin) maste
man bekanta sig med vissa termer. Nér ett barn méter yttranden lar
det sig sitt modersmal utan att extrahera ett regelsystem. Det
samma galler vuxna som lar sig spraket helt informellt, utan nagon
styrd undervisning. Denna typ av inlarning kallas for implicit
inldming. Det skiljer sig fran inlaring med hjalp av lararen
formulerade regler och grammatikbécker, vilket kallas explicit
inldrming. Termen explicit inlarning skall dock inte likstallas med
termen formell inlarning som syftar pad inlarningssituationen.
Konversationsdvningar och textlasning som implicit inlarning
forekommer i styrd och formell inlarningssituation. Den explicita
inlarningens roll ar ganska omstridd nyfértiden. Manga deltagare i
debatten om hur sprakundervisningen skall organiseras havdar att
utlarandet av explicita regler i undervisningen inte fyller nagon

positiv funktion utan snarare hindrar den implicita inlarningen.

Krashen (1976) inférde en teori om sprakinlarning som intog en
central plats i diskussionen, the monitor theory (monitoriteorin). Han
skilide noga mellan den naturliga inlarningsprocessen, acquisition,
och den medvetna sprakinlarningen, learning. Acquisition svarar mot
implicit inlarning och learning svarar mot explicit inlarning. P&
svenska kallas de fillignande och inldming. Tillagnande och
inlarning &ar tva helt olika system. Den implicita och omedvetna
regelsystem som inlararen bygger upp pa malspraket kalls av
Krashen mental grammatik. Regler formulerade av ord som ges i
undervisningen, lars in genom inlarning, vilket ar en helt skild

mekanism som dessutom ar medveten.
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De explicit inlarda reglerna finns samlade i en monitor, som
6vervakar vara yttranden och kan kopplas pa i férvag for att redigera
eller efterat for att korrigera. Fo6r att den skall fungera maste féljande

villkor uppfyllas:

1. Vi maste kunna den grammatiska regeln.
2. Vi maste ha gott om tid

3. Vi maste vara fokuserade pa formen

| provsituationer, dar man har tid att kontrollera vad man har skrivit,
kan monitorn vara till nytta, men i vanliga, naturliga kommunikativa
situationer &r det tillagnande som gaéller. Det finns inlarare som kan
ritta de flesta av de fel som de gér nar de skriver, medan de
fortfarande befinner sig pa ett stadium, dar de gér manga fel nar de

talar.

Viberg (1981) har sammanfattat Krashens monitormodell pa foljande

satt:

Inlarningssituation INFORMELL FORMELL

Typ av inldrning IMPLICIT EXPLICIT
INLARNINGINLARNING
ACQUISITION LEARNING

Resultat MENTAL GRAMMATIK MONITOR

kontroll,

YTTRANDEN olika stark i olika

situationer
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Krashen beskriver olika typer av sprakinlarare som éveranvéndare,
underanvdndare och optimala anvdndare av  monitorn.
Overanvandaren kopplar p4 monitorn fér mycket, ar fixerad pa
korrekthet och talar langsamt och frevande. Underanvéndaren
kopplar pa monitorn for litet och faster ingen stérre uppméarksamhet
vid formell korrekthet, verkar inte kunna anvénda inlarda regler i fri
produktion av tal och skrift. Den optimala anvéandaren utdvar en viss
kontroll utan att flytet blir lidande, har hjélp av inlarda regler i

spontan kommunikation.

Det har riktats kritik mot Krashens monitormodell. T ex McLaughlin
(Viberg 1992) kriteserar Krashen fo6r att man har anvant
introspektion fér att fa fram skillnaden mellan tillagnande och
inldrning. Han tyckte att man inte kunde beddma sadana
svaratkomliga faktorer som medveten och icke-medveten inlarning
genom introspektion. Man har ocksa kritiserat Krashens modell for
att man kan behdrska den inlarda strukturen i normal
kommunikation, men inte i en testsituation. Nar eleven fokuserar sin
uppmarksamhet at en automatiserad verksamhet som normalt utfors
med perifer uppmarksamhet kan talet bli mer tvekande och langsamt
an normalt. Sharwood-Smith (Viberg 1992) kritiserar Krashens
forklaring av den explicita inldrning som sker i klassrummet som

enbart bestdende av utldrandet av i ord formulerade regler.

Sharwood-Smith introducerar begreppet héjning av
medvetenhelsgraden  (consciousness raising). Denna kan
astadkommas genom ett systematiskt utldrande av abstrakta
grammatikregler men ocksd genom enkla kommentarer och

férklaringar som strés in i kommunikativa évningar. En intressant
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fraga blev forhallandet mellan tolkning och produktion vid
anvandandet av formella regler i undervisningen. En i ord formulerad
regel kan knappast hallas i uppmarksamhetsfokus samtidigt som
som man forsdker att tala ledigt med normal hastighet. Det ar fullt
mojligt att ett explicit uppmarksammande av sprakstrukturen har
storst effekt i tolkningsledet och forst genom detta paverkar
elevernas produktion. En féljd av detta resonemang &r att effekten
av grammatikundervisningen inte behéver synas i elevernas

produktion.

Det kvarstar att flera undersékningar pekar pa att lararens roll &r
viktig, man kan motivera och skapa en sadan atmosfar som
beframjar inldrningen. Den sociala omgivningens roll ar ocksa
bevisat. Ju mera inlararen umgar med malsprakstalare pa fritiden,
desto béttre sker inlarningen. Attityderna gentemot malspraket och

det landet dar det talas tycks ocksa ha en betydelse.

2.6 Motivation och frimmandespraksinlédrning

Ordet motivation kommer fran det latinska ordet "movere" och
betyder att réra sig. Senare har termens betydelse utvidgats och
‘numera avses med den ett system av faktorer som vécker,
uppratthaller och styr beteendet (Madsen 1968). Med motiv avses
daremot behov, vilja, instinkter, inre eggelser samt beléningar och
straff. Motiven vacker och uppratthaller riktlinjen i en individs
allmanna beteende. Motiven &r saledes malinriktade och medvetna
eller omedvetna. ( Peltonen & Ruohotie 1992) Enligt Peltonen (1981)
kan motivationen allmént definieras som en individs psykiska
tillstand, som bestdmmer med vilken uppmarksamhet han handlar i

olika situationer och vad han ar intresserad av.
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Det finns manga olika definitioner av begreppet motivation. Peltonen
och Ruohotie (1992) har gjort ett sammandrag av dessa och de

konstaterar att motivationsfenomenet karaktariseras av féljande:

1. Energi, som far individen att bete sig pa ett visst satt.

. Riktning, som stravar efter ett malinriktat beteende, dvs. mot ett
bestamt mal.

. Systemorientering, som syftar pa krafter hos individen och i miljén
och som genom en feed back-process antingen forstarker
intensiteten i behovet och energins riktning eller far individen att

avsta fran sin verksamhet och inrikta sig pa en annan verksamhet.

Skillnaden mellan attityd och motivation &r att attityderna &r relativt
stabila, medan motivationen &r ganska kortvarig och ofta férknippad
med en viss situation. Attityderna paverkar mera kvaliteten i en
verksamhet och motivationen ivern med vilken en verksamhet utférs.
Forandringar i motivationen féutsdtter nédvandigtvis inte
férandringar i motsvarande attityder. Attityderna utgér saledes

grunden for motivationen. ( Peltonen 1981).

Man sager allmant att dalig skolframgang beror pa dalig motivation.
Problemet ar mera komplicerat an sa, for det finns studerande som
inte &r motiverade, men som &nda har framgang i studierna. En
nodvandig forutsattning for en effektiv inlarning ar dock enligt
Ruohotie (1982) att skapa och uppratthalla motivationen.
Svérigheterna i definitionen av motivationsbegreppet har lett till en
massa olika motivationsteorier. Bl. a. Madsen (1968) har i sin bok
“Theories of Motivation® presenterat och analyserat tjugo olika
teorier. Ur inlarningssynvinkel kan teorierna indelas i behavioristiska,

kognitiva och humanistiska motivationsteorier. Fér att jag redan
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tidigare har redogjort de behavioristiska teorierna skal jag har kort

beskriva de kognitiva och humanistiska inlarningsteorierna.

Enligt de kognitiva motivationsteorierna bstdms studiemotivationen
av hur den studerande tolkar stimulansens varde ( jamfér. svenska
spraket) och hur 6vertygad han &r om att prestationen belénas (
jamfor. svenskkunskaper ger arbetsmdjligheter) samt hur séker han
ar pa att hans stravanden leder till att malet nas ( jamfér: han lar sig
svenska) . En férutsattning for inlarningsmotivationen ar att inlararen
har mal som han anser sig kunna na genom att studera, han bor m.
a. o. Ha en positiv uppfattning om sina méjligheter och
forutsattningar (Pentti 1982). Yitre beldningar ar inte viktiga, utan
inre beléningar, som innefattar kognitiva processer. Till den héar

gruppen av motivationsteorier hér aven prestationsmotivationsteorin.

Denna reori definieras som en 6nskan att na framgang i olika
situationer (Heckhausen 1967). En annan sida av den har teorin ar
fruktan for misslyckande. Férhallandet mellan 6nskan om framgang
och fruktan fér misslyckande bestammer motivationens riktning. En
studerande som &r attraherad av objektet och darmed inriktat pa
framgang valjer enkla eller medelsvara uppgifter for att forsékra sig
om resultatet. Om objektet upplevs motbjudande viljs antingen
mycket latta eller mycket svara uppgifter. Om uppgiften ar svar gér
det namligen ingenting om han misslyckas, eftersom han é&r
medveten om att sannolikheten att lyckas ar mycket liten. Avsikten
med olika val ar att minimera den angest som ansluter sig till

misslyckande. (Heckhausen 1967)

Till de framsta representanterna fér de humanistiska teorierna inom

motivationsforskningen hér Abraham Maslow. Han inledde sina
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forskningar med att studera drifts- och instinktreaaktioner och
overgick senare till att beskriva den biologiska bakgrunden till
manniskans beteende. Han har blivit kdnd for sin behowshierarki.
(Rantala 1985) De fysiologiska grundbehpoven ( t ex. Behovet av
foda) som &r de lagsta behoven i hierarkin utgér utgangspunkten for
Maslows motivationsteori. Enligt honom maste behov som ligger
lagre ner i hierarkin vara ftillfredsstélida innan hégre behov kan
uppsta. De hogsta behoven, behovet av kunskap och forstaelse
samt behovet av sjalvférverkligande betonar det centrala i den
humanistiska synen dvs. en manniskas individualitet och egen
aktivitet och vilja samt hennes medvetna strdvan efter personlig

utveckling.

Manga forskare bl a. Ropo (1991) konstaterar att studiemotivationen
i en inldrningssituation &r a ena sidan ett mal i sig och & andra sidan
ett medel f6r att nd goda inlarningsresultat . Av den har orsaken ar
det viktigt att man lyckas motivera de studerande och att deras
motivation for studier uppratthalls efter den formella undervisningens
slut. (Ropo 1991)

Man kan goéra en distinktion mellan den inre och yttre motivation. En
studerande som har en inre motivation &r framfér allt intresserad av
studiedmnet, medan en studerande som har en yttre motivation ar
intresserad av bel6ningar som han méjligen far genom studierna.
Den forra upplever sjalva inlarningsuppgiften som tillfredsstallande
och belénande nar han far ny information och har mgjlighet att
syssla med problemiésning. Lyckade problemlésningar ger honom
ocksa en kénsla av kompetens och darmed ocksa tillfredsstallelse.
Daremot utfor en studerande med vyttre motivation sina

inlarningsuppgifter av orsaker som ligger utanfér sjilva uppgiften
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t ex. goda vitsord ar en beldning.(Mustila 1990) Den inre och yttre
motivationen utesluter inte varandra, utan en inlarningssituation i sin

helhet innehaller bade inre och yttre motivation. (Laine 1978).

Som ovan konstaterat ar sprakinlarningen en invecklad process
som paverkas av inre och yttre faktorer. Olika personer motiveras av
olika faktorer med varierande intensitet i olika situationer. Gardner
och Lambert (1972) indelar faktorerna i :1) férhallanden i skolan (
larare, undervisningsmaterial, klassatmosfar), 2) férhallanden utanfor
skolan ( féraldrarnas sprakkunskaper, kontakter med manniskor som
talar frammande sprak, utlandsresor) och 3) personliga faktorer

(begavning, intresse for sprakstudier, férvantningar).

Vi har forut talat om integrativ och instrumentell motivation.
Undersokningar kring sprakinlarningen har visat att kénet ar en
paverkande faktor. Mustilas (1990) undersékning av gymnasie-
elevernas motivation foér svenskstudier visade att 32 % av pojkarna
var omotiverade for svenskstudier, medan motsvarande andel bland
flickorna var 7.3 %. Vidare framkom i samma undersdkning att
flickorna var integrativt, instrumentgllt och hemuppgiftsorienterade

medan pojkarna var instrumentelit orienterade.

Enligt Ropo (1991) ar det viktigt for hdgskolestuderande att de
kdnner att de lar sig nya saker och att det inldrda &r intressant och
viktigt med tanke pa den framtida yrkeskompetensen. Dartil
konstaterar Ropo att undervisningen maste ha kvalitet och vara
lampligt utmanande, och ur motivationssynvinkel ar det viktigt att

studeranden far sjalva ta ansvar for sina studier.
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3. Analys av materialet

Den férsta delen av undersdkningen bestod av att kartldgga
inlararnas motivation till sprakinlarning. Jag anvande en enkat med
atta pastadenden, varav fyra forsta syftade till den integrativa

motivationen och de fyra senare pa den instrumentella motivationen.

Jag presenterade undersokningen sjalv till de fragade, delade dem
frageformuldrerna och samlade dem efter de hade blivit fyllda. Pa sa
satt kunde jag férsdkra mig att alla de som deltog i undersékningen
fick sa likvardig information som méjligt. Ville de frdga nagontimg om

pastaendenas innehall, kunde jag informera dem pa ett relevant satt.

Jag provade med en grupp av unga manliga elever, att lata en
annan undersokningsledare - en spraklarare att utfora utdelningen
av frageformularerna med tillhérande instruktioner for ifyllandet, men
eftersom det uppstod svarigheter och skal att misstanka att
resultatet blir missvisande avstod jag fran det och genomforde hela

undersékningen sjalv. (Frageformular, se bilaga 1.)

3.1 Analys av frageformuléren

Jag oOversatte pastdendena i frdgeformuldren fran engelska till
finska, sa att jag kunde vara saker pa att alla hade férstatt vad man
var ute efter. Jag har dversatt dem sedan pa svenska. Pastaendena

ar foljande:
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1 Nar jag kan frammande sprak har jag lattare att férsta andra unga
maénniskor och deras levnadssatt i de lander dar man talar det
frammande spraket.

( Kielitaitoni auttaa minua ymmértaméaan paremmin englantia/ruotsia

puhuvia ihmisia ja heiddn elamantapaansa.)

2. Med mina sprakfardigheter kan jag lattare att skaffa nya vanner

som talar det frammande spraket.

( Kielitaitoni avulla pystyn hankkimaan helposti vierasta kielta

puhuvia uusia ystavia)

3. Med mina sprakfardigheter kan jag tanka och bete mig som de
manniskor i det frammande landet.
( Kielitaitoni avulla pystyn ajattelemaan ja kayttaytymaan kuin

englantilaiset/ruotsalaiset)

4. Med mina sprakfardigheter kan jag lattare och med flera olika
( Kielitaitoni avulla pystyn tapaamaan ja keskustelemaan useampien

ja erilaisten ihmisten kanssa)

5. Med mina sprakfardigheter har jag lattare att skaffa ett battre
arbete i framtiden.
( Kielitaitoni avulla minulla on mahdollisuus saada parempi ty6paikka

jonain paivana)

6. Man maste kunna atminstone ett frammande sprak for att njuta av
social respekt.
( Ihmisen taytyy osata ainakin yhta vierasta kieltd nauttiakseen

sosiaalista arvostusta)
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7. Man maste kunna sprak for att vara valutbildad.
(  Ollakseen kunnolla koulutettu ihmisen taytyy osata

englantia/ruotsia kunnolla)

8. Jag behover sprakfardigheter for att fa ut slutbetyget.

( Tarvitsen kielitaitoa, jotta pystyn saamaan tutkintotodistukseni)

Vid granskning av hela materialet sammanlagt 158 stycken kan man
konstatera att den integrativa motivationen (pastdenden 1 - 4) visar
sig att vara viktigare an den instrumentella motivationen (pastaenden
5-8). Det var 39 % av alla som svarade "mycket viktigt" och 35 % som
svarade "ganska viktigt" pa pastdendena 1-4 . Av hela materialet
svarade saledes 26 % "inte alls viktigt" pa pastdendena 1-4. Nar vi nu
granskar motsvarande siffror vid pastaendena av instrumentell
motivation kan man se att férdelningen inte ar sa klar. Man kan anta
att manga har tvekat eftersom det &r sd stor antal av hela materialet
som har svarat "ganska viktigt" pa pastaendena 5-8. Av hela
materialet har 34 % svarat "mycket viktigt" och hela 43 % "ganska
viktigt" pa pastdendena 5-8. Andelen for "inte alls viktigt" ar 23 %. (se

figurerna 1a och 1b)

Av hela materialet ar det alltsd en stor del som tycker att bade de
integrativa och de instrumentella faktorerna vid sprakinlarning ar
viktiga. Det ar ocksa studerande vid yrkesutbildningen och de har
naturligtvis stora forvantningar pa ett bra arbete eller vidareutbildning
an. Det malet ar konkret i nara framtid eftersom utbildningen varierar
mellan 2 och 3 ar och sedan har man ju redan den

yrkeskompetensen att man kan bérja arbeta.
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3. Inte alls
viktigt
26 % 1. Mycket
viktigt
‘ 39%
2. Ganska
viktigt
35%

Figur 1a. Férdelningen pa integrativ motivation av hela materialet

3. Inte alls
o 1. Mycket
23 % “
%
2 Ganska
viktigt
43 %

Figur 1b. Férdelningen pa instrumentell motivation av hela materialet

Nar vi sedan delar materialet i sex olika delgrupper, namligen
"unga kvinnor”, "unga méan”, "vuxna kvinnor”, "vuxna man” och "man
och kvinnor” kan vi konstatera att det finns intressanta skilinader
mellan grupperna. Om vi granskar grupperna "unga kvinnor" och

"unga man" kan vi se en liten skillnad. Det visar sig att flickorna &r
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litet mera integrativt motiverade. | pastdendena 1-4 som visar
integrativ._motivation visade flickorna en tydlig skillnad mellan
"mycket viktigt" , 43 % , “ganska viktigt’ 36 % och "inte alls viktigt",
21 % . Det visar likheter med den undersdkning som Mustila (1990)
gjorde bland gymnasieeleverna. Flickorna ser ut att vara mera
integrativt motiverade. Men flickorna var ocksa instrumentellt och

hemuppgiftsorienterade.

I min undersokning, nar vi tittar pa pastdendena 5-8 som visar
instrumentell motivation kan vi konstatera att dock &r bra betyg och
att man kunde atnjuta social respekt ganska hogt varderade dven
bland flickorna i yrkesutbildningen. Det visade sig att flickorna tyckte
att den integrativa motivationen for sprakinlarningen var “mycket
viktigt” men att ocksa bra betyg, bra jobb och andra instrumentelit
motiverande skal var ocksa "ganska viktiga" motivationsorsaker for
sprakinlarningen. Det fanns en klar skillnad mellan "mycket viktigt",
39 % och "inte alls viktigt", 17 % men "ganska viktigt" toppade med
44 % (se figurerna 2a och 2b).

Inte alls
viktigt
21% Mycket
viktigt
43 %
Ganska
viktigt
36 %

Figur 2a. Férdelningen pa integrativ motivation bland unga kvinnor i

yrkesutbildningen
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Inte alls
viktigt

17 % Mycket
<] viktigt
39 %
Ganska
viktigt
44 %

Figur 2b. Foérdelningen pa instrumentell motivation bland unga

kvinnor i yrkesutbildningen.

Av pojkarnas svar framgar att hos dem &r framforalit den
instrumentella motivationen betydelsefull fér sprakinlarning. Helt i
enlighet med Mustilas undersdkning varderar pojkar i
yrkesutbildningen bra jobb och goda betyg. De integrativa
pastaendena 1-4 fick “inte viktigt” med 32 % gentemot flickornas 21
%. Men pojkarna var dock osédkra om den integrativa motivationen
dock var “ganska viktigt’ med 40 %. Men nar ﬂickorna tyckte att de
integrativa skal for sprakinlarning var “ mycket viktiga” (43 %) fick de

bara 28 % hos pojkarna.

De instrumentella skadlen fér sprakinlarning , de yttre faktorerna:
belénande med att komma hdgre upp i livet var i enlighet med
Mustila klart viktiga dven for pojkarna i yrkesutbildningen. Av unga
man svarade 35 % att den instrumentella motivationen, pastaendena
5-8 var “mycket viktigt” och 47 % “ganska viktigt” och bara 18 % att

det var “inte alls viktigt”. (se figurerna 3a och 3b).
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Mycket
viktigt
28 %

Inte alls
viktigt

32%0
|

anska
viktigt
40 %

Figur 3a. Fordelningen pa integrativ motivation bland unga man i

yrkesutbildningen.

Intealls
viktigt

18 % M ycket
viktigt
35%

Ganska
viktigt
47 %

Figur 3b. Foérdelning pa instrumentell motivation bland unga man i

yrkesutbildning.

Nar vi nu jamfér de unga med de vuxna finner vi en markbar skilinad
mellan unga mén och wvuxna man. De vuxna varderar
dverhuvudtaget mera integrativ motivation pa sprakinlarning an de
unga. Men bland de vuxna sker en férandring jamfort med de unga.

Jag skall redogéra for detta efter jag visat figurerna 4a och 4b vilka
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visar hur vuxna kvinnor har svarat och i figurerna 5a och 5b ser vi

hur de vuxna man har svarat.

Inte alls
viktigt
23 %

Ganska
viktigt
28 %

Figur 4a. Férdelning pa integrativ motivation bland vuxna kvinnor i

yrkesutbildningen

Vi kan hér konstatera att vuxna kvinnor varderade de integrativa
skélen for beframjande av sprakinlarning som mest betydelsefulla.
Som vi ser i figur 4a tycker till och med 49 % av vuxna kvinnor som
deltog i undersékningen att de ar myckét viktiga . De var ockséa
sékra pa sin asikt, eftersom antalet svar fér "ganska viktigt" enbart

var 28 %, nastan lika litet som for "inte alls viktigt", 23 %.

Mycket
Inte alls vik tigt
viktigt 22 %
33 %
Ganska
vik tigt

45 %

Figur 4b. Fordelning pa instrumentell motivation bland vuxna kvinnor

i yrkesutbildningen.
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Det var litet 6verraskande att vuxna kvinnor tyckte att pastaendena
som " Man skall kunna frammande sprak for att fa battre jobb", eller
"...fér att vara vélutbildad" inte hade sa stor betydelse. Det var till
och med 33 % som svarade pa pastaendena 5-8 "inte alls viktigt".
Det kan dock vara sa att det just galler vuxna kvinnor som nyutbildar
sig i vuxenutbildningen. Manga har folkskolebakgrund. Da studerade
man inte sprak. Och kanske man tycker att det skulle vara roligt att
lara sig sprak for att fa nya vanner men av krav pa béattre arbete, det

kanske var fér svart .

Unga- och vuxna kvinnor delade likadana asikter. Vuxna kvinnor
skilide sig dock mest av alla de andra gruppernas i hela materialet.
Hos vuxna kvinnor fick pastadenden 1-4 hela 69.05 % och 5-8 fick
30.95 %.

Inte alls
viktigt

25% Mycket

ﬂ viktigt
‘. 46 % -

Ganska
viktigt
29 %

Figur 5a. Fordelning pa integrativ motivation bland vuxna man i

yrkesutbildningen.
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De vuxna blev motiverade av mera sociala inlarningssituationer
an de unga .Det ar klart att man tanker mera pa framtid och
utbildning och ett bra arbete ndr man ar ung och inte &n har
funnit sin plats i samhallet. Men det kan vara sa att dven de
vuxna vidareutbildar sig for ett battre arbete, men eftersom de
har redan varit med i arbetslivet, sa vet de att man maste kunna
kommunicera, att det inte bara galler att tekniskt eller passivt
kunna ett sprak utan att det ar for att kunna soka kunskap, géra

tillsammans och dela med sig.

Inte alls Mycket
wiktigt wiktigt
32 % a 3%

Ganska
viktigt
35 %

Figur 5b. Fordelning pa instrumentell motivation bland vuxna

man i yrkesutbildningen.

Vi kan se i figur 5b att hos vuxna-man far pastaendena 5-8
“‘mycket viktigt®, “ganska viktigt” och “inte alls viktigf” nastan lika
stora andel, omkring en tredje del var. Vuxna man tycker dock
att det ar viktigt att kunna frammande sprak for att fa ett battre
jobb, men samtidigt svarar manga att “det galler nar man ar
ung’, eller “ i allménhet ja, men i mitt fall nej”. Visserligen fanns

det inte sa stor skillnad i “mycket viktigt” mellan unga och vuxna
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man men i “ganska viktigt” fanns en skillnad pa 12 % och hela
14 % flera vuxna man ansag att det inte var viktigt att kunna

frammande sprak for vidare studier eller ett battre jobb.

3.2 Genomgang av pastaendena

Nar vi nu granskar de enskilda pastdendena kan vi se att det
finns skillnader ocksa inom de tva grupper av pastiendena: de
integrativa pastdenden 1-4 och de instrumentella pastdendena
5-8. Har nedan redovisar jag hur unga och vuxna, kvinnor och
man och ocksd hela materialet svarade pa de enskilda

pastaendena.

Tabell 1. Procentuell indelning pa varje pastaende

Unga kvinnor

63% 33% 4%

37% 43% 20%

6% 35% 59%

67% 31% 2%

69% 31% -

30% 31%39%

25% 67% 8%

31% 49% 20%

| = Mycket viktigt

Unga min

42% 49% 9%

13% 51% 34%

4% 31% 65%

51% 31% 18%

73% 23% 4%

18% 51% 31%

38% 51% 11%

11% 60% 29%

Vuxna kvinnor

80% 20% -—

40% 47% 13%

3% 30% 67%

70% 17% 13%

60% 30% 10%

7% 60% 33%

10% 48% 42%

10% 42% 48%

Vuxna mén

66% 21% 13%

46% 38% 16%

4% 25% 71%

67% 33% -—

54% 30% 16%

16% 46% 38%

54% 30% 16%

8% 33% 59%

It = Ganska viktigt Il = Inte alls viktigt

Hela materialet

60% 34% 6%

32% 46% 22%

4% 31% 65%

62% 28% 10%

66% 29% 5%

20% 46% 34%

31% 53% 16%

17% 49% 34%
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| tabell 1 kan vi se att det anses vara mycket motiverande fér
sprakinlarning bland unga kvinnor ovh mén var en av de
instrumentella pastdendena (5.) "Med mina sprakfardigheter har
jag lattare att skaffa ett battre arbete i framtiden". (Flickorna 69%
och pojkarna 73 %). Nast viktigast var ett integrativt motiverande
pastaende (4.) " Med mina sprakfardigheter kan jag lattare och
med flera olika manniskor kommunicera pa det frammande
spraket". (Flickor 67%, pojkar 51%).

Bland vuxna kvinnor och mén var de tva viktigaste skal for att
lara sig frammande sprak : (1.) "Nar jag kan frammande sprak
har jag lattare att forstd andra manniskor och deras levnadssitt i
de lander dar man talar det frammande spraket". ( Kvinnor

80 %, man 66 %) och det fjarde pastaendet som hos unga .

( Kvinnor 70 % och méan 67%) . Visst vill de vuxna som studerar
i yrkesutbildningen ocksa hitta ett battre arbete men det var inte
det férsta nar man ténkte varfor det ar viktigt att kunna

frammande sprak.

Om man nu ser pa tabellen och tanker pa det som skrevs
tidigare om motivation och sprakinlarning sa ser det ut att de har
unga och vuxna har en stor inre motivation att lara sig sprak for
att kunna forsta battre andra, for att kunna kommunicera med
flera och olika manniskor, inte alls nagra yttre bel6ningar som
att maste lara sig sprak for att fa slutbetyg. Pastdende 8 var
viktigt bara fér 17 % av hela materialet. Men man ville forbli den
som man é&r, inte bérja tdnka som andra mé&nniskor i andra
lander. Det blev mycket klart nar det tredje pastdende " Med
mina sprakfardigheter kan jag tinka och bete mig som
manniskorna i det frammande landet", det fick bara 4 % av alla

deltagande. Det som unga kvinnor tvekade mest var om man
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skulle kunna sprak fér att vara valutbildad (Ganska viktigt 67 %).
Unga man tvekade vid manga pastaenden, men mest dock om
man anda skall kunna sprak for att fa slutbetyget.( Ganska
viktigt 60 %). De vuxna kvinnor och méan var inte sa sakra pa om
det skulle ge mera social respekt att kunna flera sprak ( Ganska
viktigt, kvinnor 60 % man 46 % ). De vuxna man var sakrast pa

sina asikter och de unga man oséakraste.

3.2 Resultat av daghoksgenomgang

Jag laste igenom dagbdcker som hade skrivits av elever som
hade varit utbyteselever i antingen Sverige, Tyskland eller
England. Det var sammanlagt 18 dagbdcker. Jag samlade
héndelser och iakitagelser ur innehallet i deras berattelser,
grupperade dem enligt pa saker som kunde anses integrativt
motivera till sprakinlarning och saker som kunde anses
instrumentellt motivera till sprakinlarning. Det var ganska svart
att gora en klar skillnad pa héndelserna, eftersom. det var
blandade situationer. T ex i skolan var eleverna tillsammans med

deras stédelever och vid studiebesok likasa. S& dar var det bade

integrativt och instrumentellt motiverade situationer som det

handlade om. Jag forsokte att utga ifran de integrativa och
instrumentella beskrivningar som Gardner och Lambert har
beskrivit i sina undersdkningar. Har nedan redovisar jag de

faktorerna som jag urskilide i dagboksmaterialet.
Integrativa

"Valkommande pa skolan/arbetsplatsen osv." Jag hittade 10

markeringar hos olika elevernas dagbd&cker.
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"Att tilbringa tid med kompisar och vardsfamilier, t ex
bowling,simning". Jag hittade sammanlagt 14 markeringar. Hos
tre elever var tva sadana har markeringar, andra var en

markering/ elev.

"Tillbringa tid hemma hos vardfamiljen t ex titta pa TV, smaprata,
ga pa bio, aka slalom". Jag hittade 22 sadana har markeringar.
Tva elever hade skrivit s& har fyra ganger i sin dagbok , tva

elever tva ganger, andra 10 en gang/elev.

"Besdka nagon familj eller kompis i malsprakslandet". 21
markeringar varav tre elever skrivit om tre ganger, fyra tva

ganger och fyra elever en gang var.

" Ga tillsammans med kompisar i malsprakslandet pa disko eller
skoldans". 17 elever skrev om skoldans och disko, varav tre tre

ganger. Sammanlagt 25 markeringar.

" Kulturbesék i andra stdder med vardfamiljer”. Jag hittade nio
berattelser om kulturresor i dagbéckerna. Atta elever hade gjort

ett besok en hade gjort tva.

" Utflykt med vardfamiljen, t ex att se sig omkring pa stan, ga att

ata pa restaurang". Nio markeringar, nio olika elever.

" Svensk, tysk, finsk kultur". 16 markeringar varav tre elever

skrev tva ganger om kultur i landet och 10 en géng.

" Socialt umgédnge med lararna i malsprakslandet". 16 ganger

blev ldrarna ndmnda i olika situationer med &ta, dricka, spela



bada bastu, aka ut pa landet.osv. Tre elver skrev tva ganger om

en sadan situation. 10 elever en gang.

" Avskedspartyt". Sju elever skrev om avskedspartyt, en

markering var.

"Tidnings intervjuer". Det var tre elever som berattade att de

hade blivit intervjuade fér en tidning.
Instrumentella

" Handelser pa praktikplatsen". Det var sammanlagt 38
markeringar. Alla hade berattat atminstdne en gang om
praktikplatsen, fem elever tva ganger, tre elever tre ganger och

en elev sju ganger.

" Skolan, nya kunskaper'. Alla berattade minst en gang om

skolan , 15 elever tva ganger, tre elever tre ganger.

" Rapportering om vaderlek, avstand till skolan, lage osv.". Det

var sju markeringar varav en elev skrev tre ganger , fyra en

gang.

" Studiebesok”. Det var 27 ganger namnt att eleverna hade gjort
ett studiebesok i nagot foretag eller massa eller liknande. Sju

elever beskrev tva besok, tre tre besok, fyra elever ett besék.

" Besok pa bibliotek". En elev berattade om tre besék, tva om ett

besdk. Sammanlagt fem markeringar.
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" Guidad rundtur pa staden". Det var fyra enstaka elever som

hade skrivit om en stadsrundtur.
" Betygsutdelning”". Om denna handelse ndmnde sju elever.

Sammanlagt blev det 274 markeringar varav jag bedémde som
integrativt motiverande 152 ( 55%) och instrumentellt
motiverande 122 ( 45 %) . Som jag namnde tidigare var det svart
att dra en klar grans mellen handelserna, manga hade nog
skrivit ocksa sadant som de tankte att man skall redovisa pa

skolan efter utbytestiden. Férdelningen visas i figur 6.

Intervjuer (dagbocker)

Instrumentella Intergrativa

45 % 55 %

Figur 6. Férdelning mellan integrativt och instrumentell

motiverande markeringar i utbyteselevernas dagbdcker.

Nar jag laste dagbodckerna tyckte jag anda att eleverna
redogjorde i sina skrivningar ganska mangordigt fér vad de

gjorde under de tva veckorna som de var utbyteselever. Det var
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manga situationer dar de fick anvanda sina redan férvarvade
sprakkunskaper i bara att lyssna och forsoka att forsta. T ex d3,
nar de har varit pa bio eller pa ett studiebesok eller pa en guidad
rundtur pa skolan eller pa stan. De har fatt anvanda rikligt av
sina inlarningsstrategier nar de har besdkt varandra hos
vardfamiljer och suttit hemma med sina egna vardfamiljer, tittat

TV, druckit kaffe och smapratat.

De har ocksd fatt anvanda sina redan forvarvade kognitiva
kunskaper nar de pa en verkstad eller laboratorie inte riktigt
forstatt orden men nar de forstatt arbetsmomenten har det hjalp

till att skaffa ny kunskap.

Nagra exempel pa elevernas dagboksmarkeringar, som jag har

grupperat som integrativa:

...Paivalla olimme isantdperheissa, mutta illalla olimme
rouva W: n luona pelaamassa shakkia...

...illalla grillasimme Florianin luona...

...Olimme paivalla pelaamassa jalkapalloa sellaisella
aukiolla, jonne nuoret kokoontuu pelailemaan paivisin.
lllalla olimme porukalla Teuberilla...

...lllalla olimme viettdméassa aikaa lastentarhassa, sielld
sdimme ja vaihtelimme ajatuksia...( Jari K. 18 ar.
Utbyteselev i Tyskland)

...Mina "foraldrar" skulle komma och hamta mig vid fyra.
Efter en timme hamtade Anttis pappa Pentti mig vid

skolan. Han sag trevlig ut...vi berattade om oss sjélva....
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Efter middagen som bestod av lasagne, gick jag ner till
stans kulturcentrum...

...Efter maten gick jag till kyrkans ungdomsgrupp...Det
var trevliga ungdomar...de ville veta vad svenskarna
tycker om finnar...sedan ville de veta vad jag tycker om
finska tjejer...

P3 kvallen spelade jag volleyboll med gianget i
Pappila...Efter spelet gick jag hem...Kvéllen tillbringade
jag hemma och satt och pratede med Paula och en
kompis till henne.( Erik, 18 ar. Svensk utbyteselev i

Finland. Har var gemensamt sprak engelska)

...Paivien kuluessa alkoi ruotsalaisnuorten arkuus puhua
englantia hédipyd ja pian sain jo useita ruotsalaisia
kavereita. Yleisesti ottaen ruotsalaisnuoret puhuvat
huomattavasti paremmin englantia kuin
"suomalaiskollegat”. Kahdessa viikossa ei varsinaisesta
opiskelusta suurtakaan hyétya ollut, mutta muuten aika
Ruotsissa oli todella hienoa ja oli mukavaa nahda
paikallinen rento opiskelutyyli ja elaméantapa. Suosittelen.
(Tiina A. 17 ar. Utbyteselev i Sverige)

...Herasin kello 8.00. Sé6in aamiaisen, jonka jalkeen

lahdimme ostoksille Tukholman keskustaan. Juna lahti
14.20 ja saapui Séderhamnin keskustaan 17.00. lllalla
olin keilaamassa Andersin ja Mikaelin kanssa. Loppuilta
meni TV:td katsellen ja jutellen iséntaperheen kanssa.
(Elina H. 16 ar. Utbyteselev i Sverige)
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...lllalla kdvimme juhlimassa vappua laheisessa diskossa.
Se oli aika pieni ja meni kiinni jo kahdelta y6lla. (Teuvo V.
18 ar. Utbyteselev i Tyskland)

... Saapuessamme olo oli niin jannittynyt, etten paljon
mitadn sanonut, muutaman sanan englantia.( Sari T. 16
ar. Utbyteselev i Tyskland)

Sedan nagra kommentarer fran tyska utbyteselever som hade vistats i

Finland. Under tva veckor.

...The meeting and wellcoming was good. It was no problems...It
was interesting to live in a Finnish family, they seemed to be happy
to have us here...all people were great to me...The language was
no barrier at all in school or with friends, because most of people
speak English quite well and even some Swedish.

...We have had a lot of interesting meetings and paries.

... L will write and maybe come back next year. (Michael M. 17 ar

fran Tyskland. Mamma svensk, pappa tysk.)

...l did find friends easily. We had fun every day. We visit all the
interesting places and did a lot of funny things...I hope to come

again.( Jan Oliver E. 17 ar franTyskland)

Tyska elever visar en positiv instéllning genom att skriva sina
resedagbdcker pa engelska, dven om de har begransade sprakkunskaper i
engelskan. De hade studerat engelska bara i grundskolan och inte alls i

yrkesutbildningen.

Sedan redovisar jag nagra kommentarer som jag grupperade

som instrumentella. Som f6rut némnt , sa vat det mycket svart



att dra nagon klar grans mellan dem och darfér samlade jag
bara de markeringar som man tydligas kunde indela i

nagondera gruppen.

...Aamulla koulussa tapasimme metallipuolen opettajat.
Pari oppilasta esitteli heidan pajaansa, joka oli paljon
pienempi kuin meiddn oma, joskin sorveja oli
enemmaén....Padsin tekemaan harjoitustyétd, joka oli
sorvattava vasara. ( Tuomo K. 16 ar. Utbyteselev i

Sverige)

...0lin tbissa 7.00-15.30. Teimme rekkaan
moottorinvaihdon. Meille kavi pieni vahinko ja yksi poika
katkaisi jalkansa. ( Jani K. 18 ar. Utbyteselev i Tyskland)

...Paivan oppitunnit olivat kdytannén harjoituksia CAD- ja
CNC-jarjestelmilla. ( Mikko H. 19 ar. Utbyteselev i

Sverige)

...Jan vei minut ja Terhin kouluun, jossa tapasin luokan.
Se olikin railakas luokka. Leivoimme ja katsoimme

tarjoilua salissa. ( Elina H. 17 ar. Utbyteselev i Sverige.)

. Aamupéivin olimme koulussa. Tunneilla kasiteltiin

asynkroonimoottoria. ( Jari K. 18 ar. Utbyteselev i
Tyskland)

...Menimme kouluun ja saimme tietoa koulusta...Paivan
paatteeksi kdvimme paikallisessa kirjastossa...Menimme
kouluun klo. 745 ja aloitimme tydskentelyn
elektroniikkaluokan kanssa...Ruokailun jalkeen olimme
englannin ja ruotsintunneilla. Siella saimme tehtavia ja

seurasimme opetusta...taas tyétunnille, jossa teimme
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virtapiireja itse. Meilla oli koko paivan yhteyshenkil6t
neuvomassa meitd ja puhumassa kanssamme. ( Johanna
T. 17 &r. Utbyteselev i Sverige)

...Aamupaivalla olin automatiikka-asentajien kanssa heidan
oppitunneillaan ja opettelin teollisuusrobotin ohjelmointia. llitap&ivan
olimme vierailulla Spendrupsin olutpanimolla....Automaatio-osaston
kanssa heidan tybpajassaan seuraamassa kaytannén opetusta:

ongelmanratkaisua. ( Pekka L. 20 ar. Utbyteselev i Sverige.)

... Meille vaihto-oppilaille esiteltiin ammattioppilaitoksen tiloja ja
kerrottiin eri opintolinjoista. Taman jalkeen kavimme
kaupunkikierroksella omin nokkinemme... Torstaiaamuna meidéat
jaettiin kahteen ryhmaan eri luokkiin, joissa esittelimme itsemme ja
kerroimme harrastuksistamme. Taman jéalkeen luokan oppilaat
saivat kysella meiltd Suomesta ja koulustamme.( Miikka K. 18 ar.
Utbyteselev i Tyskland)

Nar man ser pa kvalitet och mangd av kontakterna, sa kan man férsiktigt
anta att har har eleverna liksom tagit sina férsta steg pa vag mot
ackulturering. Man kan jamféra de har resultaten med en underséknihg
som Klein och Dittmar gjorde om sprakinlarning hos invandrare i Tyskland,
som endast haft informell kontakt med tyskan. | undersdkningen anvande
de ett sarskilt index for den syntaktiska utvecklingsnivan med ett antal
bakgrundsdata som rangordnades med avseende hur de korrelerade med
utvecklingsniva. Det visade sig att kontakt med tyskar under fritiden var den
viktigaste variabeln, och den viktigaste faktorn blev da att fa sa varierad

input som méjligt.
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Det positiva hos utbyteseleverna i min undersokning var att
eleverna hade ungefar samma utbildning, bodde hos
vardfamiljer och hade ungefdr samma slags intressen. Det
beframjade "ackultureringen” - i citat darfor att tiden for vistelsen
var sa kort - och sprakinlarningen, eller i alla fall motivationen fér

sprakanvandningen.

Man kan hitta anteckningar i dagbdckerna som har likheter med Guioras
experiment om hur en minskad grad av hamning forbattrar fardigheten pa
ett andrasprak. Vid undersékningen visades hur en liten méngd alkohol (4
cl) pavisbart forbattrade forsdkspersonernas uttal. En signifikant skillnad
foreldg med en kontrollgrupp som inte hade fatt nagon alkohol. En stérre
mangd daremot férsdmrade uttal. | dagb6ckerna t ex en flicka skriver sa

héar:

...Huomasin, etta kun oli muutaman oluen juonut, niin uskalsi
rohkeammin puhua kielig, vieraidenkin kanssa. ( Anne P. 19 ar.
Utbyteselev i Tyskland)

Eller som en pojke skriver:

...Pari, kolme olutta oli hyvd, mutta enemman kun otti kielitaitoni

huononi. ( Teemu R. 18 ar. Utbyteselev i Tyskland)

Och sist vill jag citera tva frisérelever, som gjorde en tvaveckors

yrkespraktik i England:

Tydharjoittelu toi meille molemmille huomattavasti enemman
itseluottamusta kielten puhumisen suhteen. Toivomme kansainvilisen

oppilasvaihdon jatkuvan tulevaisuudessakin, jotta mahdollisimman moni



paasisi harjaannuttamaan kielitaitoaan ja saamaan uusia kokemuksia

erilaisista kulttuureista ja elaméantavoista. ( Liisa T.och Leena K., 18 ar)

3.3 Lararna varderar elever

Spraklararna fick ocksa evaluera eleverna, som hade vistats
tva eller tre veckor utomlands. Det var svensk- och engelsklarare
som fick en lista med 22 elevnamn, varav 10 kvinnliga (k) och
12 manliga (m). Lararna markerade pa listan om eleven i fraga
efter utbytestiden utomlands visade en béttre motivation eller
férbattrade studieresultat i svenska eller engelska. Lararna fick
ocksa pa vilket satt eleverna uppvisade en férbattrad motivation

eller studieresultat.

Lararna berattade att t ex narvaron hos eleven okat. Eleven
hade ocksa blivit piggare och mera intresserad av @mnet. Eleven
hade ocksa visat mera ansvarsfullt beteende , mera vuxet eller
moget beteende. Eleverna stéllde flera fragor, och vagade delta
i muntliga évningar. Lararna tankte, att nu kunde -och borde -
man i storre utstrdckning utnyttia dessa elevernas ©6kad
motivation vid besok fran utlandet som t ex guider pa skolan och

stadsrundturer.

Forbattrad studieresultat markte man ocksad vid ordprov.
Eleverna blir inte heller "stumma" generade nar de gor fel,
berattade lararna. | undersdkningen deltog ocksa tre elever som
hade gatt pa specialklasser i grundskolan. Man hade tvekat att
skicka dem som utbyteselever utomlands eftersom deras
sprakkunskaper var mycket begransade. Efterat markte man den

storsta &ndringen i motivation och studieresultat hos dessa



elever. De blev inte béattre bara i sprakundervisningen utan

ocksa i andra amnen.

Vid genomgang av lararnas kommentarer visade det sig att 82
% av eleverna hade klart eller pa nagot satt forbattrat sina
resultat och bara 14 % kunde inte visa nagon skillnad. Nu kan
det vara sa att 4tminstone nagon av de 14 % hade redan innan
haft goda studieresultat och bra motivation fér sprakinlarning. Pa
andra sidan kan man inte veta om forbattringen hos de 82 % av
eleverna berodde pa vistelsen utomlands med tilthérande
forberedelse, eller om det var friga om en allman mognad.
Undersékningen gjordes ca. sex manader efter vistelsen och i

vissa fall ver ett ar efter vistelsen. (Se figur 6).

Man kan dock dra den forsiktiga slutsatsen av det har resultatet,
att aven en kort vistelse utomlands, nar den har foregatt en
vélgjord férbdredelse och ar forknippad med boende i familj med
ungdomar i samma alder eller narapa samma alder och ungefar
likstalld utbildning paverkar motivation pa sprakinlarning i alla fall

i viss man.

Som vi kan se i tabell 2 att det ar fem av tio kvinnliga elever och
fyra av tolv manliga elever som hade en " klart béttre"
studiemotivation efter utlandsvistelsen. Elever som hade
bedémts ha en "litet battre" studiemotivation var 4/10 kvinnliga
och 4/12 manliga. Det var fyra elever som inte visade nagon
férbattrad motivation. Av dem en kvinnlig och tre manliga. Nu vet
man inte vad det berodde, om det var s3 att de verkligen var lika

omotiverade eller om studiemotivationen redan var mycket bra.
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klart béattre studiemotivation visade 45 % av de bedémda och
nagot battre studiemotivation visade 36.4 % och ingen skillnad i

studiemotivation visade 13.6 % av de beddmda eleverna.

Tabell 2. Forbattrad motivation och studieresultat.

Elev Klart battre  |Litet battre  {Ingen skillnad
1 K
2 K
3 K
4 K
5 K
6 M
7 M
8 M
9 M
10 M
11 M
12 K
13 K
14 M
15 M
16 M
17 K
18 K
19 K
20 M
21 M
22 M
Sammanlagt 10 8 4
% 451 % 36.3 % 13.6 %
K= Kvinnlig M = Manlig
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Figur 6. Férdelning mella férbattrad motivation och ingen skillnad

pa motivation.
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| figur 6 ser vi fordelningen mellan de elever som hade en férandring i
motivation efter utbytestiden utomlands (82 %) och de elever som inte
visade nagon skillnad (14 %). Eftersom férdelningen visar lararnas
evaluering av eleverna kan man dra den slutsatsen att ett elevutbyte, sa
som det har framkommit i undersékningen har i allmanhet en positiv

inverkan pa motivationen for andra- och frammandesprakinlarning.



4. Sammanfattning

Foérst nar man granskar resultatet av den férsta underséknning
pa integrativ och instrumentell motivation av sprakinlarning , som
gjordes bland 158 studerande i yrkesutbildningen kan man se
vilka skal som motiverar till sprakinlarning. Nar man planerar
undervisning och gor studieplan, borde man lagga upp de sa att
man har tagit hansyn till de studerandes varderingar. Det fanns
en liten skillnad hur de unga och de vuxna motiverades att
studera sprak och det skulle man noédvandigtvis. ta hansyn till.
De unga borde fa mycket aktuellt, och yrkesorienterad
sprakinlarningsmaterial som inépirerar til lara sig sprak.
Eftersom de unga ocksd varderade hégt de interpersonella
relationenerna borde man ge mdjligheter till utlandspraktik och
elevutbyte.

Pa sa satt framjar man bade de integrativa och de instrumentella
skal for sprakinlarning. Det visade ocksd den andra delen av
undersokningen som gjordes genom att ga igenom

utbyteselevernas dagbd&cker.

Da ar det viktigt att spraklararna sjalva vistas utomlands och
fortbildar sig utomlands. Da forblir sprakundervisning levande
och eleverna far ingredienser som motiverar dem i sina
sprakstudier. Larare i yrkesutbildningen galler annu klarare att
bestka foretag vid utlandsbesdk, och delta i utbyteselevernas
program da de medfoljer elever utomlands. Det &r inte bara
grammatik, och litteratur som galler utan sprakundervisningen

skall vara levande. Som tidigare redan konstaterat ( s. 34) ar
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sprakinlarningen en invecklad process som paverkas av manga
olika  faktorer: lararen  och  klassatmosfar  sasom
undervisningsmaterialen, féréldrarna och andra kontakter, eget
intresse, begavning och férvantningar. Men med tanke pé en
yrkeskompetens &r det viktigt att skaffa en sadan atmosfar sa att
eleverna kanner att de lar sig nya saker och att det ar intressant
och viktigt for deras yrkeskompetens. Som Ropo har konstaterat
maste undervisningen ha kvalitet och vara lampligt utmanande.
Da ar elevutbyte ur motivationssynvinkel ett bra tillagg, sa att
eleverna ocksa lar sig att sjélva vardera sin utbildning och ta

ansvar for sina studier.

Att bestka ett foretag och fa delta i en rundgang med en
specialist som guide &r bade yrkeskunskap och sprakinlarning.
Man skall dock ta hansyn till att kunskapsnivdn maste vara
sadan att man kan take in inputen (jfr. Krashen, input hypotesen
) Nar man tanker pd de tyska elevernas svar pa ett av
studiebestken sa svarade alla att de inte var bra. Det vallade
férvaning eftersom féretaget i fraga var ett av de modernaste
med den nyaste teknologin. All information hade skett pa en
flytande engelska och alit férklarades mycket sakkunnigt och
djupgdende. Nar man sedan fragade narmare, varfor de hade
svarat som de gjort, sa forklarade de, att féretaget var for
modernt, de kdnde inte till maskinerna och metoderna. Da kunde
de inte ta in information &ven om de férstod de flesta orden. Men

orden var i ett okédnt sammanhang i en okand miljé.

Enligt Gardner och Lambert &ar den integrativa motivationen det
viktigaste och manga andra forskare gar annu langre och pastar
att den integrativa motivationen ar nodvandig fér Ilyckad

sprakinlarning. Larares attityder paverkar elevernas attityder och
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prestationer. En del forskare som Tucker & Lambert (Linnarud
1993) vill pasta att lararens attityder ar oerhérd viktiga nar det
galler resultatet av inldrningen. Och om lararen inser vikten av
integrativ motivation sa ar det troligt att det paverkar elevernas

motivation.

Eleverna hade ocksa varit vardar fér sina utbyteselever, finska
for svenska och tyska och tvdrtom. De hade redan fére sjalva
utbytet i forberedelsefasen skickat brev till varandra och berattat
om sig sjalva. Troskeln hade blivit l&gre. Det tycke alla de
intervjuade var viktigt, att lara kdnna varandra via korrespondens
fore resan. Har skiftas fint de integrativa och instrumentella

motiverande sprakinlarningssituationer.

Slutsatsen &r att det galler att skapa en sadan affektiv miljé for
inldraren som beframijar inlarningen, samt féra inlararen ndrmare
den naturliga situationen dar malspraket talas. Dels for att akta
kommunikation sker i den naturliga miljon da innehallet och inte
enbart formen ar viktig, dels for att féra inldraren narmare den

kultur som &r forknippat med malspraket.

. Eftersom alla elever kan inte delta i elevutbyte och pa det sattet
ta del i en social verksamhet som beframjar sprakinlarning, kan
spraklararna tillsammans i véanskapsskolorna anvanda
brevvéxling som en del av sprakundervisning
/modersmalundervisning. Eleverna som hade varit utbyteselever
har ju berattat hur viktigt det var att lara kdnna varandra och fa
veta om varandras livsférhallanden.| breven till varandra berattar
eleverna om sig sjdlva och sin utbildning, staller fragor och
kanske skickar broschyrer fran sin hemort. Breven skickas

vidare och i basta fall besvaras.
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Det tycks vara spannande och det framgick av elevernas
dagbdcker att de kande sig sékrare nar varlden blev mindre (jfr
Krashen & Dulay & Burt, det affektiva filtret). De hade lart kanna
varandra och man faste d& mindre uppmarksamhet pa om man
anvdnde den ratta formen eller férenklade sitt tal,
6vergeneraliserade eller anvande inversion fran L1. De larde sig
att anvanda olika inlarningsstrategier och korrigera och

omstrukturera sitt sprak.

| lararnas vardering av utbytesélever kunde vi konstatera att det
var 82 % av elever som visade en férbattrad studiemitivation
eller ocksad ett forbatrat studieresultat. Det &r mycket
uppmuntrande med tanke pa t ex  utbildningsstyrelsens
strategiprogram for internationalisering av sprakundervisning och
utbildning, som har som utgangspunkt bl a att de unga sjalva
kunde uppleva internationalisering och att utveckla sprak- och

kulturfardigheterna hos de vuxna.

Jag drar den slutsatsen att elevutbyte, s& som det har
framkommit i undersékningen har i allménhet en positiv inverkan

pa motivationen fér andra- och fraimmandesprakinlarning.

De vuxna borde ocksa fa méjlighet till ett mangsidigt sarskilt integrativt

motiverande sprakundervisning och méjlighet att sjaiva uppleva

internationaliserin av sprakundervisningen.

65



6. Litteraturlista

Allardt, E. & Starck, C.1981. Vahemmisto, Kieli ja yhteiskunta. WSOY.
Juva

Brown, G & Yule, G. 1983. Teaching the spoken language. Cambridge
University = Press. Cambridge.

Burt, M. 1971. Viewpoints on English as a Second Language. New
York.

Chomsky, Noam. 1975. Om spraket. Problem och perspektiv. PA
Nordstedt & Soners Forlag. Stockholm.

Chomsky, Noam. 1975. The Logical Structure of Linquistic Theory.
Plentum Press. New York.

Chomsky, Noam. 1986. Knowledge of Language. Its Nature, Origin and
Use. Plentum Press. New York.

Corder, P. S, 1976. Miten kielitiedetta sovelletaan. Suomalaisuuden
kirjallisuuden seura. Sisalahetysseuran Raamattutalon
kirjapaino. Pieksamaki.

Diderichsen, P. 1971. Elementar dansk grammatik. 3.udg. 5.opl.
Gyldendal. Kébenhavn.

Dulay, H. 1982. Language Two. Oxford University Press. New York.

Gardner, R. C. & Lambert, W. E. 1972. Attitudes and Motivation in
Second - Language Learning. Newbury House. Rowley, Mass.

Hansegéard, N. 1972. Tvasprakighet eller halvsprakighet. 2. upplagan.
Aldus & Bonniers  Bokforlag. Stockholm.

Heckhausen, H. 1967. The Anatomy of Achievement Motivation.
Academic Press. New York.

Hessellund, H. 1984. Udvikling av undervisningsprogrammel. Teknisk
Forlag. Kébenhavn.

Knapp, Pothoff, A. 1982. Fremdsprachen lernen - und Ilehren, eine
Einfuhrung in die Didaktik der Fremdsprachen vom Standpunkt

der Zweitsprachenerwerbsforschung. Kohlhammer. Stuttgart.

66



Krashen, S. 1982. Princioles and Practice in second Language
Acquisition and second Language Learning. Pergamon Press.
Oxford.

Laine, E. 1978. Vieraan kielen opiskelumotivaatio Suomessa |I.
Suomen sovelletun kielitieteen yhdistyksen (AfinLa) julkaisuja
N:o 17. Turku.

Lindberg, E. 1980. Beskrivande svensk grammatik. Andra upplagan.
Almqvist & Wiksell Férlag AB. Stockholm.

Linnarud, M. 1993. Sprakforskning for spraklarare. Studentlitteratur.
Lund.

Madsen, K. B. 1968. Theories of Motivation. The Kent State University
Press. Kent. Ohio.

McLaughlin, B. 1987. Theories of Second Language Learning. Edward
Arnold Publishers Ltd. London.

Mustila, E. 1970. Finska gymnasieelevernas motivation for, attityder till

och intresse for svenska. Tutkimuksia 125. Helsingin Yliopiston
kasvatustieteen laitos.

Paulston, Bratt, C. 1983. Forskning och debatt om tvasprakighet. En
kritisk genomgang. Skoloverstyrelsen. Stockholm.

Peltonen, M. 1981. Aikuisdidaktiikan perusaineksia. WSOY. Juva.

Peltonen, M. & Ruohotie, P. 1992. Oppimismotivaatio. Teoriaa,
tutkimuksia ja esimerkkeja oppimishalukkuudesta. Otava.
Helsinki.

Rahkonen, M. 1995. Loglineara och logit- modeller i
andraspraksforskning. Meddelanden frédn institutionen for
nordiska sprak vid Jyvaskyla universitet. Serie B Nr 3.

Rantala, L. 1985. LUokanopettajiksi valmistuvien opiskelijoiden
motivaatio opintoihin, opettajan ammattiin ja jatkuvaan
koulutukseen.  Opettajankoulutuslaitos.  Tutkimuksia  26.

Jyvaskylan yliopisto.

67



Richards, J. C. 1974. (ed) Error Analysis. Perspectives on Second
Language Acquisition. Longman. London.

Ropo, E. 1991. N&koékulmia tekniikan opiskelun ja oppimisen
kehittamiseen. Teknillisen korkeakouluopintojen tehostaminen-
tutkimusprojekti. Liiteraportti N:o 5. Teknillisen tieteiden
akatemia.

Schumann, J. H. 1978. Social and Psychological Factors in Second
Language Acquisition. |: Richards, J.C..(ed) Understanding
Second and Foreign Language Learning. Issues and
Appproaches. Newbury House Publishers, inc. Massachusettes.

Suomi kansainvilistyy- kielten opetus vastaa haasteeseen.
Kieltenopetuksen ja koulutuksen kansainvéli'stymisen
strategiaohjelma. Julkaisusarjan toimitus. Opetusministerié.

Trudgill, P. 1983. Sociolinguistics: An Introduction to Language and
Sociéty. Penguin Books. London.

Viberg, A. 1987. Vigen till ett nytt sprak. Bokforlaget Natur och Kultur.
Stockholm.

7. Bilagor

68



Bilaga 1.

Kyselylomake kieltenopiskelusta . Englanti

A= aikuisopiskelija
N= nuori :
M=mics
Na =nainen

Melko |Ei
Térkeaa |Tarkead |tirkeas

1. Kielitaitoni auttaa minua ymmartiméin paremmin englantia puhuvia nuoria ja
heidan elaméintapaansa

2. Kielitaitoni avulla pystyn hankkimaan helposti uusia englanninkieltd puhuvia
ystiavia

3. Kielitaitoni auttaa minua pystymééin ajattelemaan ja kayttiytyméadn kuin
englantilaiset.

4. Kielitaitoni avulla pystyn tapaamaan ja keskustelemaan useampien ja erilaisten
ihmisten kanssa.

5. Kielitaitoni avulla minulla on mahdollisuus saada parempi ty6paikka jonain
paivana ~

6. Thmisen tiytyy osata ainakin yhté vierasta kieltd nauttiakseen sosiaalista
arvostusta

7. Ollakseen kunnolla koulutettu ihmisen taytyy osata englantia kunnolla

8. Tarvitsen kielitaitoa, jotta pystyn saamaan tutkintotodistukseni

........



Bilaga 2.

o

Lirarna pa skolan tyckte att jag skulle g& hem och packa infor resan till Imatra, si de
sa 4t mig vid tolvtiden att gd hem. Men jag hade redan packat och hade den med mig
till skolan pa morgonen.

S4 nu fick jag tillfille att prata med nagra kompisar. ,

Halv tre kom de finska eleverna till skolan. Det var meningen att vi skulle prata lite
med varandra innan vi for. Men tyvérr var vi for blyga, s det blev inte sd mycket sagt.
Tre kom lokaltidningarna och fotograferade oss.

Klockan fyra dkte vi mot Imatra. Det var inte s3 ménga som tog farvil av oss.
Formodligen for att det inte var s& manga som visste om att vi skulle dka. ‘
Véra chaufforer plus lirare som kom fran Imatra, frén transportavdelningen pa skolan
som vi skulle till, var inte van att kora i Stockholm. Sov vi, eller rittare sagt de, korde
vilse.

Strax fore nio pi kvillen var vi ombord pa baten. Nir vi hade fatt hytterna skulle vi
ita. Buffé var bestilld. Det var trevligt och vi larde kinna varandra. Den ende som jag
kénde sen tidigare var Jonas. Han gér i samma klass som mig. De andra var okénda. Vi
blev imponerad av att servitriserna kunde ta si médnga vinglas i en hand. Jag riknade
till 26 st. Efter middagen gjorde vi ett besok 1 TaxFree. Vid elvatiden var det tid for
disco. Tyvirr var det yngre folk pd discot sd det blev inte sd roligt. Men vi hittade
andra som satt lite hiir och dar pa baten. Vi var uppe hela natten.

Tisdag 12/4 :

Klockan sju &t vi sjofrukost. En ordentlig frukost som skulle ricka hela vigen fran Abo
till Imatra. Atta dkte vi av biten och borjade den ldnga firden. Vid tvétiden var vi
intligen framme. Lena-Maja (svensklérare) tog emot oss. Visade snabbt oss runt pd
skolan. Efterit besokte vi livsmedelsklassen. De hade gjort landgangar at oss. Mycket
goda. De andra killarna fick skjuts till sina hem. Jonas skulle bo hos Mikka, en elev pd
skolan. De andra killarna, Mattias, Robert, Magnus och Andreas skulle bo pd
studenthem. Jag blev kvar en timme till. Mina "fordldrar" skulle komma och himta mig
vid fyra. Efter en timme hémtade Anttis pappa Pentti mig pa skolan. Han sig trevlig ut.
Hemma fick jag traffa Sinikka, Anttis mamma. Pentti arbetar som fastighetskotare &t
kyrkan. Sinikka ar dagmamma. Efter middagen som bestod av lasange, gick jag ner till
stans kulturhus. Hir kunde man finna biblioteket, musikskolan och konsthall. Pa
biblioteket hade det ett lite stérre utbud dn i Séderhamn. Hir kunde man lana bocker,
videofilmer, CD-skivor och massor av tidningar. Det som kints svérast hittills har varit
spraket. Inte det att jag inte kan kommunicera med dom, utan att jag inte forstér ndgot
nir de pratar med varandra.

Onsdag 13/4 ,

Gick upp halv atta. Sov vildigt bra. Fast jag har aldrig svért att sova. Sinikka frigade
mig vid frukosten om jag planerat nigot sirskilt for helgen. Eftersom jag inte hade
gjort det sa jag nej. Hon berittade att en ungdomsgrupp inom kyrkan spelade
volleyboll pa fredagar och sa att jag kunde vara med om jag ville. Nio borjade jag
skolan. Jag skulle borja nio varje dag. Pentti kom frin jobbet for att ge mig lift till
skolan. I skolan blev vi guidade av skolans internationella grupp. Den bestod av Anne,
Susanna, Pekka och Katja. Anne och Susanna foljde oss resten av tiden. Nir det visat
oss skola, som tog ett par timmar. Bar det ned till centrum. Vi skulle kopa frimirken.



Fast det blev en massa annat ocksd. P4 kvillen skulle vi pd stans innestille "Happy
Days". Efter maten hemma gick jag till kyrkans ungdomsgrupp pa Pappila. Gérden
som de holl till i_hette sd. Det var trevliga ungdomar. De ville veta vad svenskar tyckte
om finnar. Sedan ville de veta vad jag tyckte om finska tjejer. Intressant grupp och tre
timmar flot ivag valdigt fort. Nésta onsdag besoker jag dem nog igen.

Efter Pappila bar det ivig till stans innestélle. Pusas kom och himtade mig och kérde
mig dit. Har triffade jag de andra killarna. Men tyvérr hade de leg.kontroll s3 det var
bara Mattias, Jonas och jag som kom in. De andra gick till ndgot annat stille. Inte
forran vid tio borjade det komma folk. Men det var trevlig atmosfir. Ett kom Pentti
och himtade mig. :

Torsdag 14/4 ,
Idag skulle Jonas och jag vara i en klass och folja deras schema. Tyvirr var det fel
sorts klass. Detta var starkstrom och vi gar svagstrom. De holl inte pd med datorer.
Men de letade reda pé nagra datorer och sa at oss att byta harddiskar och installera
Windows pa dessa. Aven moderkorten skulle bytas. Det tog resten av veckan att fixa
detta. Det var méinga problem som skulle losas. Det fanns inga Dosdisketter,
Windowsdisketterna var trasiga, hdrddiskarna passade inte. Men till slut blev det rtt.
Vi gick runt pd skolan ganska mycket. Men vi pratade inte med nigon. Men nista
vecka ska vi nog vaga det ocksa.

P4 kvillen var jag pa traning med Pentti i Imatra Sporthall. Det kostar tvd MK for att
komma in pé hallen. Pentti tranar barn i 4-16 ars &lder. Det tranar friidrott. Har fick jag
en tréja dér det stér "Sport ar livet" pé finska. Tréffade dven tvd tjejer fran Pappila. De
ville att jag skulle prata pa svenska. De ville se hur mycket de forstod.

Efter skolan foljde Jonas och jag med de andra killarna till deras studenthem. Det
ligger tre mil fran Imatra. Det &r en husmorsskola. Endast tjejer. Men néstan alla hade
dkte hem for helgen. Vi it mat som kom fran skolan. Halv sex kom Pentti och Paula
och himtade mig. Paula &r ett av barnen som Pusas har.

Antti 4r deras andra. Men han var i Sverige. Paula studerar pé ett sportgymnasium i
Lathi. Hon kommer hem ibland p& helgerna. P4 kvillen var jag och spelade
volleyboll/landbandy med ginget fran Pappila. Efter spelet gick jag hem. Kvillen
tillbringade jag hemma. Jag satt och pratade med Paula och en kompis till henne.

Idag var vi Lappenranta. Imatras ndrmaste stad. Ungefir som Gévle ar till Soderhamn.
Vi besokte ISO KAROLINA. Ett kopcentrum under tak. Efter det var vi pd en
pizzeria. Det var en annorlunda pizza, inte alls som en svensk. Men den var god. Nar vi
skulle hem fragade Pentti om jag ville kéra. Efter det var det alltid jag som korde nar vi
skulle ndgonstans. P& kvillen var jag och héilsade pa hos Jonas familj. De var trevliga.
Jonas spelade Doom och vi andra pratade.

Sov vildigt linge. Familjen tycker att jag gar upp for tidigt s& de sa &t mig att sova
lange.

Efter lunchen var vi ute. Paula skulle 6vningskéra for andra géngen i sitt liv. Det var
kul. Ungefir som nér jag korde for forsta gdngen. P4 kvillen skjutsade vi Paula till
taget. Hon skulle tillbaka till skolan.



o

Vi hade en sightseeing genom staden. Det var Transport plus internationella gruppen
som var guider. Vi besokte ryska griansen. Vi var fram till "ingenmansland”. Det &r ett
omréde som &r ¢a:300 meter brett. Dir far man inte vistas. Men jag var éver en meter i
tio sekunder.

Efter lunchen var vi till hdrtrimmarna. De har en frisorlinje pd skolan. Hir kan man bli
klippt billigt. For 20MK var det nagra ettor som klippte oss. Det tog

2,5 timmar. De som inte klippte sig gick och bowlade. Efter skolan visade Anne &
Susanna mig runt skolan.

Susanna skulle spela horn p&d musikskolan sa hon visade mig kulturhuset. Fast jag hade
ju redan varit pa biblioteket. De hade en utstillning om finnarnas alkoholbruk. Det
visade att finnarna har ett stort problem med alkohol. P& kvillen kom killarna fran
studenthemmet och hilsade p& min familj. De hade med sig Lena-Maja. De kommer att
bo hos Lena-Maja négra dagar nir hon ar i Sverige. De hade trékigt pa
studenthemmet. Senare tog min virdfamilj ut mig pa en biltur. Vi var till hamnen,
gransen och nagra kénda kyrkor.

Besokte Imatra Steel och pappersfabriken. Imatra Steel anviande bara skrot och det var
fascinerande. Pappersfabriken Imatra Mills ar virldens nést stérsta. Den storsta ligger i
Canada. Studiebesoken var mycket lirorika. Fler sddana nista gang.

Efter lunch var det svensklektion med "komvux".

Idag var vi pé bilavdelningen. Han som visade oss runt var rolig. Det var den lirare
som anstringde sig mest for att vi skulle ldra oss ndgot. Han var en tysk mekaniker
som nu arbetade som lirare. Var inte s3 bra pa engelska men vi forstod det mesta som
han sa. Aven om han anvinde tekniska funktioner som vi inte forstod. Senare pa dagen
var vi ut till transportavdelningen.

Eftermiddagen var vi med frisortvdorna. Eller som vi dgpte dom till "Hair dressers".
De lirde oss att bowla. Jag hade aldrig bowlat s det var nagot nytt for mig. Jag lirde
mig hur man riknar poing. Hade mycket tur. Slog ner méanga kaglor. Fick totalt 107
poing.

Hair dressers fragade via sportliraren om vi skulle g pd Happy Days. Det skulle vi. P&
kvillen triffade jag ungdomsgruppen pa Papplia. De liste ur bibeln och diskuterade
sedan dmnet. Nu kinde jag hemlingtan for forsta gdngen. De hade diskussionen pa
finska och jag forstod ingenting. Men ville gédrna vara med.

Skulle ha praktik idag. Men som med det mesta si blev det miss. Vi hade ingen
praktikplats, si fick gora vad vi ville. Jag ringde hem till klassen. De hade jobbat
vildigt mycket den senaste veckan sa de.

Till middag provade jag finsk hamburgare. Den smakade som hemma. Kvillen
tillbringade jag hos de andra killarna hos Lena-Maja.

Fredag 22/4

P4 grund av krangel sé blev det inget i skolan. Det blev som igér. Jonas och jag
besokte beklidnadsavdelningen. Vi testade alla maskiner. Resultat: En planbok i tyg



Idag var det landskamp. Jonas och jag mot Susanna och Tommi. Tommi 4r Mikkas
storebror. Det var-meningen att alla killar skulle vara med men det var bara Jonas och
jag som orkade g4 till bowlinghallen. Sverige vann overldgset alla ginger. De sa att de
14t oss vinna for att vi var géster. Men de tror vi inte pa.

Efter en snabb maltid hemma foljde jag med Jonas till hans familj. Jag fick tillfille att
testa finnarnas storsta noj. Att basta. Det var 80 grader och med vattendngan kindes
det mycket varmare. Efter 40 minuter stod vi inte ut. S& som min hjama kande sig kan
jag forsta hur de kan bada i vakar mitt i vintern. Jag fick kyla ner min hjdrna i iskallt
vatten vildigt linge innan

jag kunde tinka riktigt.

Lena-Maja tog med oss till Lappenranta. Besokte en kyrka och fikade pa en gammal
bygdegérd. S3g en parad med regionens alla scouter. Det var nigra hundra stycken. At
pizza pa restaurang. Sedan bar det hem till Pusas. Har var det en liten avskedsfest i
forviag. Pizza och térta.

o

Idag kommer de andra hem. Klockan 13:00 kom Janne med bussen. P4 kvillen var det
ett litet moéte pa skolan med alla inblandade elever plus 6vrigt folk som ville komma.
Totalt blev det 18 st.

Tisdag 26/4

Nu 4r det dags att dka hem. Sa hejda till min virdfamilj. Lovade att jag skulle komma
och hilsa p3 nigon géng. Aven om det drojer 20 &r. Efter en ling lunch var det tid att
siga farvil till alla som vi kinde. En kommunalpolitiker holl ett avskedstal.

Vi &kte buss till Helsinki. Klockan sex avgick béten som vi akte med. Vi var ombord

och pa vig hem.

Tva var vi Soderhamn.

Sammanfattning

Det var intressant och lirorikt att vara i Imatra. Tyvarr sd var vi inte pd sd manga
stillen si det dr svart att siga hur landet 4r. Men det var en trevlig stad. Ganska lik
Soderhamn. Jag angrar inte att jag dkte. Det ar alltid roligt att traffa nya ménniskor.
Finska folket dr vinliga och trevliga. Men tycker inte om att prata med okénda
utlanningar.

Familjen som jag hamnade hos var perfekt. De stillde upp och tyckte det var roligt.
Men man miste nog kunna ge lite sjilv ocksd for att kunna gora en sadan resa
intressant.

Jag kommer att &ka tillbaka till Finland/Imatra nér jag far mojlighet.

Slutord: Virlden slutar inte vid kommungransen.
Det som finns utanfor ar otroligt intressant.
Sverige ér ett litet land.

1994-04-28 S6derhamn
Erik Nordin



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

