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Inlérningsatmosfar & en vasentlig del av inlarningsmiljon. 1 en bra och gynnsam
inlarningsatmosfar vagar eleverna ta risker och lyckas i studierna, aven fel &r tilldtna. Den
konstruktivistiska inléarningssynen och teorin om holistisk inlé&rning styr utveckling av
undervisningsplaner i finska skolor. Enligt den konstruktivistiska inléarningssynen lar sig
individen genom att bearbeta information med hjélp av och i relation till det tidigare
inldrda. Konstruering av data och saledes ocksa inlarning sker i en viss situation. Eftersom
inlérning sker framst i interaktionssituationer mellan individen och omgivningen, &r
socidla situationer valdigt viktiga. Inldraren & subjekt for sin egen inldrning. Detta har
inverkan painlarningsmiljén och darigenom ocksa pa inlérningsatmosfaren.

Huvudsyftet med denna avhandling & att kartldgga hurdan en bra och gynnsam
inléarningsatmosfar & i svenskundervisningen for eleverna i grundskolans gunde klass.
Detta tema granskades ocksa ur lararnas synvinkel. | detta arbete redogjordes for vilka
faktorer som paverkar inlarningsatmosfaren och om eleverna sjdva kan inverka pa den.

Undersokningen genomfordesi maj 2003 i tva skolor dar sammanlagt 68 elever besvarade
ett frageformular och fyra larare intervjuades. Arbetet & kvalitativt men en del av data har
analyserats med kvantitativa metoder.

Resultaten visar att de viktigaste faktorer som paverkar inldrningsatmosféaren &r lararen
och eleverna. Fast eleverna borde fa vara med i planering av lektioner och deras innehdll,
framgick det av bade lararnas och elevernas svar att det finns utrymme for en forbéattring
padetta omréde. Enligt eleverna & en bra och gynnsam inlérningsatmosfar lugn, rolig och
glad. Elevernavill ha arbetsro i klassrtummet men de vill ocksa trivas dar.
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1 INLEDNING

| detta arbete redogtrs for inlarningsatmosfaren i svenskundervisningen for eleverna i
grundskolans sunde klass. Som blivande svensklérare bedl6t vi att studera detta &mne
eftersom undersokningen ger oss information om hur vi i framtiden kan skapa en sa gynnsam
inlérningsatmosfar som mojligt for gundeklassarna. Det & speciellt intressant att studera
inlarningsatmosféaren i sunde klass eftersom eleverna just da har borjat lasa svenska. |

fortsdttningen spelar de forsta erfarenheterna en stor roll.

Temat inlérningsatmosfar har inte studerats mycket tidigare. Mestadels har man undersokt
motivation och affektiva faktorer i samband med sprakinlarning. Vi har éva bekantat oss
med temat i de pedagogiska studierna genom att skriva en proseminarieuppsats om amnet.
Teoridelen i uppsatsen baserade sig pa De gemensamma europeiska referensramarna for
sprékinlarning och sprakundervisning. Denna kélla rackte inte till for vart amne och darfor
utvidgade vi teoridelen med andra kéllor. For proseminariearbetet hade vi inte tagit med
l&rarna i undersokningen. Eftersom ldraren ansvarar for planering och organisering av
undervisningen, ansdg vi att det skulle vara nyttigt att kartligga deras asikter och

uppfattningar om inl&rningsatmosfér.

Som utgangspunkt i var studie anvander vi litteratur om sprakinlérning och sprakundervisning
och malen med frammandespréksundervisningen. | var studie kommer vi att studera hur
klassrum, undervisningsmaterial, arbetsmetoder och interaktion mellan deltagare samt
deltagarnas personliga drag paverkar inlarningsatmosfaren. Lararen har en viktig roll i att
skapa och stodja en bra och gynnsam inlérningsatmosfar. Vi kommer att studera hur och med
vilka metoder lararen kan lyckas i denna krévande uppgift. Vi behandlar ocksa
sprakinlarningens affektiva faktorer och det s kallade sprakjagets inverkan pa inlarningen.

Som blivande sprékléarare &r vi intresserade av de sociala relationerna och interaktionen i
inlarings- och undervisningssituationen. | denna studie koncentrerar vi oss pa att kartlagga
begreppet inlarningsatmosfér. Hurdan & en bra och gynnsam inléarningsatmosféar enligt
eleverna och lararna? Hurdana mal och utmaningar har sprakundervisningen nufortiden?
Vilka foljder har de ovannamnda for sprékundervisningen i praktiken och inl&rningsmiljon/-
atmosfaren? Vilka faktorer paverkar atmosfaren under lektionerna? Upplever eleverna att de

siédvakan paverkainlarningsatmosfaren?



Vér pro gradu-avhandling bestd&r av en teori- och analysdel. Teoribakgrunden utgors av
kapitel 2 och 3. | kapitel 2 behandlas konstruktivism och experimentell (erfarenhetsbaserad)
inlarning, holistisk och interkulturell sprakinlarning samt kommunikativ kompetens och
kommunikativ sprékundervisning. Kapitel 3 inleds med en presentation av begreppet
inlarningsatmosfar och olika faktorer som paverkar den diskuteras. | detta kapitel behandlas
ocksd inlérares kognitiva och sociala kompetenser, affektiva faktorer i sprékinlarning samt
spréklig identitet (sprékjag) och interaktion i klassrummet.

Janne Pietarinen delar i sin avhandling (1999) inlarningsmiljon in i tre nivéer: fysisk, social
och pedagogisk miljo. Inlarningsatmosfar uppstar som resultat av faktorer som verkar pa de
ovannamnda nivaerna. Begreppen anvands i detta arbete pa samma sétt som Pietarinen gor.
Den egentliga undersbkningen & mestadels en kvalitativ studie men en del av data har
behandlats med kvantitativa metoder. Insamlande av data har genomforts med ett
frageformular och intervjuer i ma 2003. Data som insamlades med frageformulérets
flervalsfrégor har arelyserats kvantitativt med SPSS-statistikprogrammet. Svaren pa 6ppna
fragor har daremot tolkats kvalitativt.



2 UTMANINGAR | INLARNINGSMILJON |
FRAMMANDESPRAKSUNDERVISNING

2.1 Fornyelse av malen med frammandespraksundervisning

Som det omgivande samhallet befinner sig @en sprakundervisningen i en vandpunkt.
Undervisningsplanernas  malsattningar, som instruerar i pedagogiskt arbete och
undervisningsarbete i skolor och laroanstalter, forandras i takt med forandringar i samhéllet
och i inlarningsbegreppen. Aven i Finland férandras de pedagogiska referensramarna med den
internationella utvecklingen. Att kunna kommunicera i interkulturella ssmmantraffanden och
ha den beredskap som behovs for denna kommunikation har blivit alt viktigare pa 1990-talet
i och med de politiska och sociala férandringarna samt den europeiska interaktionen. Synen
pa undervisning som instruering i inlaring & pa vag att stiga och komma i stélet for det
traditionella inlérningsbegreppet dér undervisningen ses som utdelning av information.
Inlérarens egen aktivitet som byggare av sin egen inldrning och sitt eget forstand betonas. |
sprakundervisningen kan man se det har i savstudier och i samarbete; samarbetet betonas i
inldrningen. Det har forutsdtter att utvarderingspraktiken foréndras mot gavutvardering och
reflektion. (Kohonen 1998, 25.)

| en vérld som blir allt mer internationell maste man lara sig att respektera olikhet och arbeta
for att skapa en gemensam framtid. Arbetets karaktér forandras i takt med 6kande automation
och kravet pa effektivitet, vilket syns som ekonomisk osakerhet i familjer. Den jamnt och
standigt utvecklande informationsteknologin sétter fart pa internationellt umgange och skapar
en ny kultur av ndtverk och samarbete. Medborgaransvar, initiativrikhet, fortlpande inl&rning
att tdla med den ovisshet som anknyter till férandringarna betonas. Att man bryr sig om andra,
tar socialt ansvar och har férméaga till samarbete med olika manniskor kommer att bli allt
viktigare medborgarfardigheter. | sprékundervisningen maste man uppméarksamma
interkulturell verksamhetskompetens; den lingvistiska eller den kommunikativa kompetensen

racker till inte langre ensam. (Kohonen 1998, 26.)

| den globaiserade vérlden har sprékpedagogiken fétt en vasentlig roll dér individen
socidliserar  sig  mot internationellt umgange och interkulturell inldrning. |

frammandespréksundervisningen sméter samman de sprakliga och  sprakkulturella



malsitningarna, malen for interkulturell kommunikation samt de socioemotionella
pedagogiska malen. Sadana mal &r t.ex. att respektera, tolerera och acceptera olikhet, utveckla
empatiformaga och inlédraridentitet och utoka formagan att tdla flertydighet. (Kaikkonen &
Kohonen 2000, 7.)

Under den senaste tiden har det enligt Kaikkonen och Kohonen (2000, 8) hént entrala
forandringar i frammandespraksundervisningen. Tyngdpunkten ligger nufortiden pa sprakets
kommunikativa bruk i olika sak- och situationssammanhang (kommunikativ kompetens)
medan man tidigare betraktade spraket som sprékliga strukturer och former (spréklig
kompetens). For att kommunikationens flyt skall utvecklas, kravs det att den strukturella
beharskningen av spraket automatiseras. Kommunikationen ses inte langre bara som
formedlingsmedel utan interkulturalitet betonas tydligt mer an tidigare. Detta forutséiter vilja
och formaga att méta olikhet och representanter for andra kulturer samt interkulturell
inlarning. Det forstas som dialogisk process, dar alla manniskor som verkar i interkulturell
kommunikation &r djupt kulturella varelser, inlarare som &r praglade av sin egen sprakkultur

och vars malséttning &r att forsta och lara sig olikhet.

Man ser undervisningsplanen bade som inlérda innehdll och inlérningsprocesser, om vilka
lararen och eleverna kan foérhandla sinsemellan. Att ha inverkan pa sin egen inlarning okar
elevens forbindelse till sina studier samt stoder utvecklingen av hans inre motivation. |

sprakinlarning poangteras inlarningsuppgifters medvetna planering pa sa sétt att uppgifternas
innehdll (vad man & sig) och arbetsprocessen (hur man lar sig) bildar tillsasmmans en
mdlinriktad helhet. Detta ger eleverna meningsfulla inlarningserfarenheter vilket forbéattrar
inlarningens resultat. Sprakinlarning & en aktiv process, dar inlarare steg for steg konstruerar,
skapar och tillagnar sig sitt forstand om sprakets systematiska vasen och bruk. Att lara sig
frammande sprék bygger pa den kompetens som man har skaffat sig i modersméalet. Eleven
narmar sig ett frammande sprék utgdende fran de strukturer, strategier och vanor som han har
tillagnat sig i modersmalet. Om eleven & medveten om de likheter och skillnader som finns
mellan spréken och far feedback om utvecklingen av sina sprakkunskaper framjas
inlarningen. Ocksa den bild av varlden som eleven har tillagnat sig i sitt modersma och sin
egen kultur blir vidare né&r han jamfor de inlarda foreteelserna med varandra. Nufértiden &
inlarningsprocess och eevinstruering forema for okad uppmérksamhet och i instrueringen
framhdller man betydelsen av att lara sig lara. Det hur resultatrik inldrningen ar, beror i sista

hand pa elevens forméaga och lust att dra all nytta av olika inlarningstillfalen och —uppgifter



samt hans egen insats, dvs. att han satsar sina resurser pa sin egen inlarning. | utvarderingen
betonar man bade resultatutvardering och framétskridande av den inl&rningsprocess som
tjanar processutvardering. Meningen med detta &r att forbéttra lararens instrueringsuppgift
men samtidigt att stodja elevens formaga att utvardera av hur sin egen inlarning avancerat.
(Kaikkonen & Kohonen 2000, 8.)

Kaikkonen och Kohonen (2000, 9) pdpekar att inlarningen vid sidan om att framhéva
inlararens savstandighet ocksa ses som social foreteelse dar gruppen stoder medlemmarnas
inlarning och personliga uppvéxt. Detta bor ocksd synas i anvandningen av sociala
arbetsmetoder. | sprakinlarning betonar man ocksd pedagogiska varden och vikten att ta
héansyn till inlarningens emotionella sida tydligt mer &n tidigare. Inlérningen innehdller
vardefulla resultat och meningen med den &r att eleven blir mentalt gavsténdig och ansvarig,
hans sjélvtroende utvecklas som sprakbrukare, att han tror pa sina egna inléarningsmajligheter
samt har férmaga och mod att ta risker. Ocksa den interkulturella inlérningens mal séttningar
bygger pa de ovannamnda faktorerna. Sadana malsittningar &r t.ex. lust och formaga att gora
samarbete 6ver sprak- och nationalitetsgranser, tolerans, réttvisa och respekt for olikhet. Att
undervisai sprak betyder ocksa alltid undervisning i mottagarlandets kultur, varden, tankesatt
och i hur man handlar i frégavarande kulturomrade, och i sin basta form fordjupar detta
elevens s dvkannedom samt kannedom och uppskattning av sin egen kultur. Ocksa relationen
mellan léraren och eleven samt arbetsfordelningen haller pa att forandras och de viktigaste
uppgifterra for lararen &r att styra larandet och stodja elevens galvsténdighet. Vid sidan av
det autentiska i spréket och kommunikationen har man bdrjat tala &nnu mer om elevens,

lararens och inlarningssituationernas autentiskhet.

De gemensamma europeiska referensramarna for sprakinlarning och sprakundervisning &r
utvecklade av europeiska experter i sprakundervisning. Maet har varit att skapa bade en
omfattande basis for utveckling av nationella undervisningsplaner i Europeiska unionens
mediemslander och en enhetlig planering av sprékundervisning i hela Europa. De
gemensamma europeiska referensramarna innehdler en nivaklassificering i form av olika
nivéer av sprakbeharskning och kan anvandas i hela Europa for att planera, genomfora och
utvérdera sprakundervisning. Med denna klassificering stravar man efter att framja
enhetlighet i utvérderingspraxis i olika lander och 6ka jamférbarheten dver nationalitets och
sprékgranser. Malet med De gemensamma europeiska referensramarna for sprakinlarning och
sprékundervisning har ocksd varit att stréva efter att stodja sprékinlarares autonomi,
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gavutvardering, att lara sig lara och uppskattning av den interkulturella mangfalden.
(Kohonen 2000, 13-14.)

2.2 Konstruktivism och erfarenhetsbaserad inlarning

| konstruktivism betonas inlarningens subjektiva och personliga karaktér. Information eller
kunskap kan inte direkt overforas fran lararen till inlararen utan eleven sav maste tolka och
forsta situationen vilket leder till inlarning. Inlaringen & saledes framst en process dar data
konstrueras. Inlararen skall aktivt delta i processen. Konstruktivism i och for sig ger inga
fardiga modeller for undervisning men dess principer kan tillampas i undervisningen.
(Enkenberg 2002, 161-162.)

Den konstruktivistiska inlérningssynen leder till vissa handlingssétt i det praktiska
undervisningsarbetet. Paivi Tynjdla (1999, 61-67) redogor for konstruktivismens centrala
pedagogiska foljder. Att konstruera betydelser betonas i konstruktivism och att forsta ar
vasentligt. Att lara sig tantill undviks eftersom endast forstadd information &r betydel sefull
och meningsfull. Det & nyttigt att anvanda inlarningsmetoder dér inldrarnas individuella
tolkningar mots i socia interaktion. Saker har olika betydelser for manniskor och var och en
har sina egna intressen. Varje individ kommer fran en viss bakgrund och tolkar nya
erfarenheter i forhdlande till sin bakgrund. Den undervisning som baserar sig pa den
konstruktivistiska inlarningssynen koncentrerar sig pa att beskriva, forklara, analysera orsak
och verkanforhdllanden, vardera och kritisera i stéllet for att namna fakta. Inlarning ar alltid
kontextbunden enligt social konstruktivism. Den omgivning, situation och kultur, dar
inlarningen sker, paverkar. Malet med inlarningens kontextbundenhet &r att individen lar sig
at tilldmpa det inlarda i praktiken, i nya situationer. Detta stéds genom att forknippa
informationen med olika kontexter, att behandla saker ur olika synvinklar och genom att
anvanda olika slags undervisningsmetoder. Social interaktion betonas eftersom inléarning
anses vara social verksamhet. Lararen och eleven gdv bér utvardera hela
inl&rningsprocessen, inte bara inlérningens resultat. | dagens vérld har det blivit alt viktigare
att behérska de fardigheter som behdvs i livdang inlaring och i att skaffa information. Detta

sétter krav pa utvecklingen av undervisningsplaner.
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En mer praktisk tillampning av konstruktivism ar erfarenhetsbaserad inlérning som baserar
sig pa den humanistiska psykologins tankevarld och framhéver galvreflektionens betydelse.
Dess principer har blivit tillampade framfor allt inom vuxenpedagogik och —utbildning. Som
malsittningar for erfarenhetsbaserad inlarning & att fornya arbetss och handlingssétt i
undervisningen, att fostra inldrare till gavkannedom, att prova aktivt olika dlags
verksamhetsstrategier samt att tilldgna sig nya attityder. Under inl&rningsprocessen spelar
inldrarens egna erfarenheter en central roll. Genom att reflektera sina egna erfarenheter
utvecklar inldraren sig galv. Intellektuell uppvaxt och de egna méjligheternas forverkligande
blir framhévda i malséttningarna. | inldrningssituationer anvander man oftast grupparbete som
arbetsmetod, dar léraren tjanstgdr som expert eler instruktor, dvs. medhjélpare.
Erfarenhetsbaserad inlarning forutsétter att inlararen har en formaga att uppfatta och skilja de
saker som & mest centrala for inlarningsprocessen och har sjavreflekterande formagor samt
att han eller hon maste vara motiverad att utveckla sig §alv. Nufértiden uppfattas inlarningen
generellt som konstruering av data. Om man tanker pa hur man skulle kunna framja en sdan
hér inlarning hittar man en bra [6sning i den erfarenhetsméssiga inlérningers metoder. Nar
man tolkar information spelar forstéelse en viktig roll. Att kunna reflektera sina tidigare
erfarenheter ar i stéllet ett effektivt hjdlpmedel i forstaelseprocessen. | inlarningen ar det
viktigt att testa hur de egna tolkningarna fungerat. (Rauste-von Wright & von Wright 1994,
140-143.)

2.3 Holistisk sprakinlarning

| holisgtisk inldrning ser man inldrningen som mansklig uppvaxt, nér inldraren & sig,
fordjupar han sin medvetenhet om sig §alv som person och inlérare, om beharskning av
inlarningsprocesser och om inléarningsuppgiftens innehadll och sammansattning. Medvetenhet
om de ovannamnda sakerna mojliggor att inlarningen kan i tilltagande grad vara gévledd och

disponerad, stadgad och utvérderad av inléraren. (Kohonen 1998, 28.)

Inlararens sjavupplevda erfarenhet om sprékbruk som kommunikationsmedel och om sin
egen inlarning fungerar i holistisk inldrning som fastyta. Teoretiska regler som grammatik,
sprékbruk och regler om kommunikation faster sig vid erfarenheter i inlérarens medvetande.

Om inlégraren inte har nagra séavupplevda erfarenheter om sprékets kommunikativa
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anvandning och egen inlarning, blir reglerna frammande fér honom och de blir bara
memorerade forteckningar. Praktik, overvagande, teori och verksamhet hér essentiellt till
holistisk inlarning. (Kohonen 1998, 28.)

2.3.1 Lararensroll i den holistiska sprakinlarningen

Larare har subjektiva, ofta omedvetna pedagogiska uppfattningar, antaganden, férestéllningar
och attityder som styr arbetet. Hos olika lérare leder dessa till olika pedagogiska val,
arbetssétt och inlarningsmiljoer. Undervisning som baserar sig pa samma metod kan variera
mycket beroende pa lararen. Eftersom lararna maste gora sina val och avgoranden i
undervisningssituationen, kan de vélja olika pedagogiska arbetsmetoder. Avgorandena
utvecklas och forandras i takt med elevernas utveckling och darfér & det valmotiverat att
stodja lararnas yrkesmassiga oavhangighet och strédvan efter gavstandigt pedagogiskt
téankande. Enligt den hér synen behover lararen inte genomfdéra undervisning efter ndgon
bestamd undervisningsmetod utan han kan med hjdlp av sina pedagogiska uppfattningar
forma en referensram som styr honom i att gora pedagogiska avgoranden. (Kohonen 1998,
34-35))

Inléarningsprocessens utvardering & ur lararens synvinkel medveten verksamhet; lararen
samlar ihop information om elevgruppen och hur eevernas inlérningsprocesser framskrider. |
den holistiska sprakinlarningen observerar lararen medvetet sina elever for att kunna
utvérdera inlarningen. Genom detta uppstar for lararen ett Sétt att observera och reflektera sitt
eget och elevernas arbete. Genom att periodvis observera inlarningen, kan lararen lara sig
béttre forsta inlarningsprocessen och skaffa sig information som behdvs i att styra processen.
Det |6nar sig att lararen observerar och begrundar inlérares verksamhet och betraktar sina
observationer mot en teoretisk bakgrund. Med hjédp av en bra teori kan léraren observera flera
foreteelser i klassrtummet och ocksa tolka dem mer exakt. Teorin ger basis for att handleda
inléraren. Teorikunskaper kan hjdpa lararen att specificera sina yppfattningar om inlérningen
och &aven att ifrégasitta gavklarheter vilket kan leda till nya undervisningsmetoder och
mojligheter. (Kohonen 1998, 39.)
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| ett pedagogiskt utvecklingsprojekt (HakkarainenVirikko 1992) som genomfordes i
Birkalands halsovardsinstitut var malet att utveckla en metod av eevstyrd inldarning i
undervisning av det andra inhemska spraket, dvs. svenska spraket. Som teoretisk bakgrund
anvandes den holistiska inléarningssynen. Enligt HakkarainenVirikko (1992, 3) kan lararens
roll i den elevstyrda inldrningen delas in i foljande uppgifter: 1) att framja
inlérningsprocessen, 2) att stodja utvecklingen av inlérarnas kunskaper, 3) att vara 6ppen for
inlérarnas idéer och foérdag, 4) att ge inldrare feedback och fungera som informations- och
idékédlla, 5) att analysera, observera och hjdlpa inldraren att fortydliga processen och 6) att
gradvis Overfora ansvaret till inlararen.

| praktiken &r lararen aktivt med i inlérningsprocessen. Han & kreativ och inspirerande och
stoder den elevstyrda inlarningen. Léararen avgor hur sprakets olika nivaer tas med i
undervisningen och ser till att alla har tillrackligt med uppgifter. Den elevstyrda inl&rningen
ger lararen mgjligheten att ingripa i inlé&rarnas problem. Han kan diskutera problemen med
enstaka inlérare utan att de andra blir stérda i klassrummet. De svaraste och mest omfattande
grammatikfragorna  behandlas  tillssmmans med hela gruppen. Attt  skaffa
undervisningsmaterial hor aven till lararens uppgifter. Detta kan vara en mycket tidskréavande
och utmarende uppgift for det finns inte nagot fardigt material for elevstyrd inlérning.
(HakkarainenVirikko 1992, 29.)

2.3.2 Inlérarensroll i den holistiska sprakinlarningen

Enligt Viljo Kohonen (1998, 35) & inlararen i holistisk sprakinlarning sav nlarningens
subjekt; inldraren analyserar, styr och utvarderar sitt arbete malinriktat. | sprékinlarningen
syns detta pa det viset att inldraren bearbetar sprakets regler for sig §av som en gradvis
mogningsprocess, dvs. som en inre undervisningsplan. Han bearbetar ny information om
spraket och kommunikationen med hjélp av sina tidigare kunskaper. | undervisningen borde
man forsoka skapa en sadan gynnsam atmosfar dar inldraren tryggt kan préva och utvidga

sina kommunikativa kunskaper och sin varldsaskadning.

For att inlararna skall bli merainitiativrika och ansvarsfulla, skall léraren dverféra pedagogisk

makt till dem. Det & mgjligt att l&rarens autoritéra maktutovning kan inskrénka inlérarnas
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aktiva deltagande i klassrumsarbetet. Inldrarna bor bli §avstandiga och forsta att de gar i
skolan for att studera for sig gava och att man behover uppgifter, kunskaper och
samarbetsformagor i senare studier och arbetsivet. Det verkar vara sd att inlararens
individuella utveckling och gélvstandigheten framskrider i samma takt med den sociala
uppvaxten och utvecklingen av interaktionskunskaper. For att en individ skall kunna arbeta i
en grupp, méste han vara mentat savstandig. A andra sidan stéder framgangsrik
gruppverksamhet individens géalvsténdighet. Det & aven viktigt att inlararen galv kan
paverka sitt arbete. Detta har en betydande inverkan pa hans motivation och om han upplever
inlarningen som meningsfull och intressant samt hurdana framgangsupplevelser han har och

hurdan atmosfar som rader i inlarningssituationen. (Kohonen 1998, 35-36.)

Det ovannamnda utvecklingsprojektet genomfordes i samband med en baskurs i svenska.
Kursen startades med en diskusson om inldrarnas positiva och negativa
inldrningserfarenheter. |1 dessa diskussioner begrundades hur inlérningssituationen borde
andras sa att den béttre skulle stodja inlarningen. Inlérarna fick i smagrupper téanka igenom
vilka slags sprakkunskaper de kommer att ha nytta av i arbetslivet och i det personliga livet.
Var och en fick aven stalla upp mdl for sig gallande sprakinlarningen. Inlararna fick planera
kursens innehdll, arbetsmetoder och betoningar av sprakets olika omraden i undervisningen.
De var med i att bestdmma om kursens evaluering. Lararen och inlérarna kom 6verens om
gemensamma regler for det gélvstandiga arbetet. Nastan alla inldrare som deltog i projektet
rapporterade att den elevstyrda inléarningsmetoden passade dem. Enligt inldrarnas feedback
visar det sig att nér inldraren mognar till att ta ansvaret for sin egen inlarning, uppskattar han
sdvstandigheten och valfriheten och kan ocksa utnyttja dem. Manga deltagare upplevde sig
som den egna inlarningens subjekt som verkligen kan péaverka den egna inlarningen.
(HakkarainenVirikko 1992, 12-25.)

2.4 Interkulturell sprakinlarning

Enligt en vidare uppfattning om spréket & det en vasentlig del av ménniskans verksamhet.
Spréket styr tankande, man disponerar varlden med hjdp av det och det har en viktig uppgift
som skapare av kultur och byggare av samhdlet. Man skapar identitet med spraket mer

varaktigt och i varje situation om och om igen; med hjalp av spraket tar individen en viss roll,
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definierar sig géalv och de andra deltagarna samt skapar en situation som en bestdmd handelse
och verkar i det. Spraket & en essentiell del av al verksamhet och uppférande. Om spraket
ses i dess vidare betydelse, maste kulturen vara fast med i sprakundervisningen.
Interkulturalismen blir betonad nér vi tar hansyn till malspraket och kulturen, elevens egen
kultur och modersmd samt det att han verkar dltid med ett frammande sprak i sidana
situationer, dar kulturerna tréffas. (Tiittula 1998, 10.)

Sprékundervisningen & i hog grad beroende av vilken slags uppfattning spraklararen har om
spréket. Sprakundervisningens betydelse betonas nér spraket ses som en viktig del av
mansklig verksamhet; detta skapar enorma utmaningar till spraklararna. Kontextbundenhet i
spraket kan inte forbigds. Man borde inte lara spraket bara som kodsystem, utan som
sprakbruk, dar kulturen maste tas hansyn till. Eftersom sprékbrukare studerar uttryck genom
sina egna normer och tolkar uppforandet av den person, som han pratar med, &r interkulturell
kommunikation mer utsatt for stérningar an intrakulturell kommunikation. Man maste ta
hansyn till att betydelser & baratill en del bundnai sprakliga uttryck, ord och meningar. Det,
hur dhorare eller |asare tolkar betydelserna, & altid bundet med hans uppgifter om vérlden.
Kommunikationen lyckas béttre, ju mer deltagares uppgifter, antaganden och forvantningar av
varlden liknar varandra. (Tiittula 1998, 10-11.)

| interkulturell kommunikation bor man komma ihdg att varje deltagare & en individ, inte
bara en representant for sin egen kultur. Nagra forskare har konstaterat att det egentligen inte
finns ndgon interkulturell kommunikation — det finns bara kommunikation mellan méanniskor.
Kommunikation & alltid bunden till konkreta situationer och man bor forbereda
sprakinldrarna for dem med att anvanda autentiska texter, t.ex. videomaterial och skriftliga
dokument, s3 mycket som mgjligt. Pa det sittet lar de sig att mota verkligheten, dar
situationerna altid & nya och olika. Kommunikation &r alltid interaktion. Med interaktion
menas att man tar hansyn till den andra bade som taare och dhorare, altsa aktivitet i bada
rollerna. Betydelserna uppst&r i interaktionssituationer, de existerar inte i forvag.
Kommunikationsdeltagarna stadgar sin egen verksamhet efter den andras, dvs. for att
kommunikationen skall lyckas, kréavs betydande kandlighet av deltagarna. Trots att man
vantar sd mycket av sprakundervisningen, |6nar det sig inte att behandla kommunikationens
krav pa sA sit att de fororsskar hamningar for att tala frammande sprak.
Sprakundervisningens malsdttning bor vara att ge eleverna medel och kurage att klara sig i
interkulturella ssmmantraffanden. (Tiittula 1998, 12.)
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2.5 Kommunikativ kompetens och kommunikativ sprakundervisning

Begreppet kommunikativ kompetens anvands for att beskriva sprakanvandares formaga att
forsta och anvanda spraket pa ett meningsfullt och nyanserat sitt bade skriftligt och muntligt.
Kommunikativ kompetens bestdr inte bara av behdrskning av sprakets uttal, intonation,
vokabuldr och stavning (lingvistisk kompetens) utan den innebar ocksa att sprakanvandaren
vagar, vill och kan anvanda spraket i olika socida sSituationer och sammanhang
(sociolingvistisk och diskurskompetens). Nar det & fraga om kommunikationssituationer dar
sprakanvandaren & tvungen att anvanda ett frammande sprak, maste han anvanda vissa
strategier som kompensation for att underl&tta kommunikationen och formedla sitt budskap,
om hans kunskaper i maspraket inte riktigt racker till (strategisk kompetens).
Sprakanvandaren behdver beredskap och savfortroende i samverkan med andra ménniskor
(social kompetens) samt kannedom om malsprakslandets kulturella och sociala forhalanden
for att kunna umgas och kommunicera pa ett naturligt och passande sétt med manniskor i
mal sprakslandet (sociokulturell kompetens). (Tornberg 1999, 40-42.)

Som begrepp introducerades kommunikativ kompetens i borjan av 1970-taet. Dittills hade
det betonats grammatisk och strukturell kompetens i sprékforskningen och —undervisningen.
Kommunikativ kompetens omfattar manniskors férmaga att anvanda vissa sprakliga former
lampligt i olika sammanhang och situationer. Den fick fotfaste inom sprakundervisningen for
dar var man medveten om skillnaden mellan att anvanda sprakets strukturer och att beharska
spraket. Sprakundervisningen var for form och grammatikinriktad och man borjade 6verfora
tyngdpunkten till praktiska sprakkunskaper. Utgangspunkten for praktiska sprakkunskaper
bestod av sprékinlararnas kommunikativa behov. Mdlet var att sprékinlararna i
undervisningen skulle ldra sig att anvanda spraket pa ett adekvat och godtagbart sitt i olika
situationer och sammanhang. De skulle alltsa tillagna sig den kommunikativa sprakférmagan.
(Lindberg 1996, 23.)

Om malet for sprékundervisningen & kommunikativ kompetens, bor undervisningens
planering basera sig pa fragan om i vilka situationer, sammanhang, roller och syften inlararen
behtver eller kommer att anvanda spraket. Detta leder till att undervisningen bor koncentrera
sig pd sprakets sociala aspekter och hur spraket anvands i verklig kommunikation.
Sprékundervisningen har utvecklat sig mycket efter att man har insett att kunskap om det
sprakliga systemet inte direkt innebér formaga att anvanda spraket i verklig kommunikation. |
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frammandespraksundervisningen kan inlérarnas kommunikativa behov, dvs. behov av att
anvanda spraket i borjan vara begransade till anvandning i klassrtummet. Den kommunikativa
sprakformagan forutsatter bade kunskap om det sprakliga systemet och formaga att anvanda
och omsatta denna kunskap i verkliga kommunikationssituationer. For att na detta mal maste
frammandespréksundervisningen erbjuda inldraren rika tillfdlen till sprakanvandning.
(Lindberg 1996, 23-29.)

Lindberg (1996, 29-30) papekar att sprakets olika delar & sammanflatade och beroende av
varandra och darfor sker sprakinldarningen holistiskt. For att en individ kan delta i
kommunikation maste han ha en sammansatt och kreativ spréklig formaga dar
sprakkunskapernas olika delkompetenser utvecklas och fungerar i samspel. Man kan lara sig
att kommunicera bara genom att delta i kommunikation. Kommunikation & en émsesidig
process i vilken betydelser skapas och tolkas av kommunikationsdeltagarna. Det & oerhort
viktigt att sprékundervisningen kan skapa en emotionellt trygg och stodjande atmosfar dér
inlararna far utveckla kommunikativ kompetens och trana kommunikationens véxelverkan
med varandra och darmed forbereda sig for verkliga kommunikationssituationer utanfor

klassrummet.
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3 POSITIV STUDIEATMOSFAR — STOD FOR INLARNING

Positivt emotionellt klimat i inlarningssituationen omfattar att eleverna i klassen sa ofta som
mojligt kan erfara en kénsla av trygghet, att de blir accepterade av |arare och kamrater och att
de lyckas eller har framgang. Dessa & forutséttningarna for att optimal och maximal inlérning
skall ske. (Ericsson 1989, 20.) | detta kapitel kommer att definieras vad man menar med
inlarningsatmosfér, de faktorer som paverkar inlarningsatmosféaren och vad &r lararens roll i

framjandet av den positiva inlarningsatmosfaren.

3.1 Om inl&rningsatmosfar

Med inlarningsmiljoer refereras i detta arbete till de forhdllanden dar sprékkompetens
utvecklas och sprékinlarning sker. Lararen ar ansvarig for att organisera forhallandena for
inlarningen och hans uppfattningar om sprakkompetens och inlarningsprocess paverkar
inl&rningsmiljderna. (Huttunen 2000, 86.) Inlarningsatmosféaren & en del av inl&rningsmiljon.
Pietarinen och Rantala (2002, 234-237) som granskar skolan som en milj6 for socidl
inlarning, delar inlarningsmiljon in i tre nivaer: fysisk, social och pedagogisk miljo. |
samverkan av dessa tre nivaer uppstar en viss mental stdmning som upplevs av eleverna pa ett
visst sitt. Detta kallasi var studie for inlérningsatmosfar.

Bakgrunden for de ovannamnda nivaerna ligger dels i elevens erfarenheter och dels i skolans
institutionella struktur. Ur elevens perspektiv kan den fysiska, sociala och pedagogiska miljon
granskas pa bade makro- och mikronivan. Med makronivan menas skolans fysiska strukturer,
sociala kommunikation och lararnas pedagogiska stréavanden som far sin form i
undervisningsinnehdll och —metoder. Pa mikronivan & kommunikationssituationer i
klassrummet och i den egna klassgemenskapen viktiga. Med hjélp av dessa analyserar eleven
skolomgivningen. Till mikronivan hor dven en enskild larares pedagogiska stravanden och
hur de forverkligas i olika undervisnings- och inl&rningssituationer. Eleven analyserar aktivt,
medvetet eller omedvetet, sin egen roll i skolans fysiska, pedagogiska och sociala miljo pa
makro- och mikronivan. Samtidigt bestdmmer eleven gav hur han férbinder sig till skolgang.
Lararens roll i detta & att fa eleven att forbinda sig alvarligt till studierna samt skolans
mangfaldiga mal och funktioner. (Pietarinen & Rantala 2002, 234-235.)
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Enligt Pietarinens och Rantalas (2002, 236) definition sker undervisnings- och
inlarningsprocesser alltid i en fysisk omgivning som l&raren och eleverna kan andra pa olika
séitt. Den fysiska miljon erbjuder konkreta ramar for undervisningen. Till denna niva hor till
exempel skolbyggnad, klassrum, skolbankar, larobocker och ala andra medel som kan
anvandas i undervisningen. | sin undersokning har Pietarinen (1999, 52-53) kartlagt hur elever
som borjar pa hogstadiet upplever skolans fysiska miljo. Man har blivit medveten om att en
trivsam miljo stoder inlarning. Eftersom inlérningsresultaten beror pa hur stimulerande miljon
&, |onar det sig att satsa pa planering av skolans fysiska miljo. | en trivsam miljo upplever
eleven att han & respekterad och uppskattad. Sjdva skolbyggnaden skal planeras sa att
elevernas utvecklingsniva och behov iakttas. Hela den fysiska miljon paverkar hur barn lar sig
och beter sig. En ren, lugn och varm miljo upplevs som trygg och motiverande. | en sadan

miljo rader en positiv atmosfar.

Den fysiska miljon skapar ramar for sociala relationer. Skolmiljon &r inte bara en socia miljo
for eleverna, den & samtidigt ett forum for sociala kommunikationssituationer. Léraren och
eleverna bildar ett socialt ndtverk som fungerar som deras sociala miljo i skolan. (Pietarinen
1999, 53-59.) Utvecklandet av klassrummets sociala miljo kan ses som en interaktionsprocess
mellan lararen och eleverna. Med hjdp av denna interaktionsprocess borde
undervisningsstrategierna och elevernas inlarningsstrategier méta varandra. Da lararen moter
en ny elevgrupp, maste han hitta medel for att utveckla interaktion inom gruppen samt mellan
eleverna och sig §av. Lararens inverkan pa klassens sociala atmosfar & avgorande. Darfor
maste han ha fardighet och vilja att planera och utveckla klassens studieatmosfar sa att den
stéder elevernas intellektuella och sociala utveckling. For att kunna lyckas i detta, behdver
lararen kunskap om elevernas sociala utveckling, dess niva och behov samt ta hansyn till
individernas olikhet. Lagstadiets klasdarare och hogstadiets amnesldrare skiljer sig fran
varandra; klasslérare & barn eler elevcentrerade medan @mnesldrare & amnescentrerade. Pa
hogstadiet kanner larare elever inte sa bra som pa |&gstadiet. Detta leder till att i synnerhet
barn med speciella krav kan bli frustrerade. Elever behdver i ala fall lararens stod och
auktoritet. Nagra sudier har visat att eleverna anser att en bra larare sétter ma tillsammans
med eleverna; klassen skall det finnas tillsammans planerade regler hur elever skall uppfora
sig och vad de skall gora. Enligt eleverna skapar detta trygghet och stéder deras anpassning
till en ny inlérningsmiljo. (Pietarinen 1999, 56-57; Pietarinen & Rantala 2002, 238-239.)



20

Skolans pedagogiska miljo & bunden till den sociala miljon. Den pedagogiska miljon i
klassrummet, for vilken lararen yrkesméassigt & ansvarig, anses vara endjupare niva. Lararen
paverkar betydligt klassens sociala och pedagogiska miljo samt elevernas inlarningsresultat.
Léararen skall varavillig och fardig att planera och utveckla skolans inlarningsmiljéer sa att de
utéver den kunskapliga utvecklingen stoder ocksa elevernas sociala utveckling. Léararens
pedagogiska tankande och personlighet samt organiseringskunskaper, yrkeskunnighet och
undervisningsstrategier paverkar utformningen av den pedagogiska miljén. Eleverna har
ocksa en betydande roll i att upprétthélla en fungerande pedagogisk miljo i klassrummet.
(Pietarinen 1999, 60-66; Pietarinen & Rantala 2002, 236.)

3.2 Faktorer som paverkar inlarningsatmosfaren

Inlarningsatmosfaren pa lektionerna paverkas av olika faktorer. | detta avsnitt behandlas
skolans atmosfar och hur forddrarnas instélning till svenska spréket paverkar en elevs
motivation och attityder till att studera svenska. Lararen spelar forstas en stor roll i att skapa

en bra och gynnsam studieatmosfar for sina elever. Detta behandlas ndrmare i avsnitt 3.3.

3.2.1 Skola

Specidllt rektorer upplever att studieatmosféren i finska skolor & negativ. Detta har studerats i
OECD-medlemsléandernas  gemensamma  PISA-forskningsprogram.  Meningen  med
forskningsprogrammet &r att erbjuda pdlitlig information om tillstéand och resultat av den
finska uthildningen i internationell jamforelse. PISA 2000 kommer att upprepas vart tredje ar.
265 000 elever fran 32 lander deltog i forskningen & 2000. (Valijarvi, Linnakyld, Kupari,
Reinikainen & Arffman 2002.) Utdver deverna fyllde rektorerna ocksa i ett frageformular
som inneholl frédgor gdllande skolans studieatmosfar, ekonomiska och socida
verksamhetsmiljo samt skolans fysiska struktur. PISA-materialet bestér sdledes av personliga
iakttagel ser gjorda av eleverna ochrektorerna. (Valijarvi 2002, 181.)
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Enligt PISA-forskningen vérderades inlarningsatmosfaren i Finland som mer negativ an i
andra OECD-lander. De finska rektorer som deltog i forskningen ansg att det & speciellt
problematiskt att eleverna forsummar skolarbete. Over halften av rektorerna konstaterade att
franvaro och skolkande stor inlarningen. Enligt elevernas svar & forsummandet av skolarbete
inte ndgot alvarligt problem. Eleverna skolkar, & inte narvarande och forsenar sig lika ofta i
Finland som i de andra OECD-landerna. Skillnaden mellan rektorernas och elevernas asikter
kan forklaras med att man i Finland forhdller sig mer serios till de ovannamnda foreteelserna.
Skolornas inlarningsatmosfar forsamras av elevernas stérande beteende pa Iektioner,
bristfallig respekt for larare och hotande beteende mot andra elever samt mobbning. Bade
elevernas och rektorernas asikter om inlarningsatmosfaren var liknande i olika lander. Trots
att inlarningsatmosfaren upplevs vara genomsnittligt mer negativ an i de andra landerna, visar
forskningsresultaten att utbildningssystemet i Finland tillhor de bésta i varlden. (Vdlijarvi
2002, 183-185.)

Nufdrtiden ses skolan som en del av samhéllet, som en standigt utvecklande inl&rningsmiljo.
Skolan och enskilda larare borde dréva efter att sttdja elevernas uppvéxt och utveckling.
Eleven gédlv bér i sista hand ansvaret for sina egna studier: hur en elev |ar sig, beror pa sig
gav. Skolmiljon med l&rare och andra elever stoder och uppmuntrar inl&rningsprocessen. For
att skolan skall kunna utvecklas till en s& fungerande organisation som majligt, kraver det
effektivt samarbete mellan beslutsfattarna, foraldrarna, |érarna och eleverna. Av varje medlem
av skolgemenskapen fordras samarbetsformaga, vilja att utvecklas, formaga att stalla upp
gemensamma mal och att strava efter dem. Skolan som en fungerande organisation och en
kollaborativ arbetsgemenskap betyder for eleverna mojlighet till att tillagna sig kunskaper
som kommer att behtvasi framtiden. Utveckling av skolan och undervisningen beror pa bade
externa miljofaktorer och interna elev- och lararfaktorer. Till dessa faktorer réknas samhéllet
och dess kultur, skolans milj6faktorer samt skolan med dess skolkultur och atmosférer. | detta
sammanhang maste man &ven beakta undervisningsplan, undervisningens innehdl och
metoder samt lérare och elever som individer. (Aho 2002, 22-24.) Enligt Pietarinen och
Rantala (2002, 235) &r det |&ttare for eleven att klara ssg om han bakgrunds- och kulturmaéssigt
& forenlig med skolan. Om eleven har svarigheter i att anpassa sig, & det ett tecken pa att
eleven inte har 1art sig skolans "regler” och inte till&gnat sig en elevsroll. For det mesta beror
skolsvarigheter pa att skolans inlarningskrav och elevens inlarningsforutséttningar inte passar
ihop. De elever som har tillrackliga inlarningsforutsattningar jamfort med skolans krav och

som accepterar skolans regler, klarar sig bast i skolan.
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3.2.2 Fordldrar

Tiina Kortelainen (1989, 31-33) har undersokt hogstadieelevers attityder till sverska. | sin
studie konstaterar hon att férddrarnas och barnens attityder korrelerar. Det & sannolikt att
forddrarnas attityd till de sprék som deras barn laser i skolan har ett stort inflytande pa barnet.
Eftersom det har varit omgjligt i Kortelainens studie att kartldgga foréldrarnas attityder till
svenska spraket, har hon koncentrerat sig pa att ta reda pa hur féradrarna uppmuntrar sina
barn i svenskstudierna. | sitt frageformuléar hade Kortelainen fem pastéenden om férddrars
uppmuntran. Eftersom hon inte har kunnat intervjua foraldrarna, har hon forsokt fa fram detta
genom elevernas svar. | denna studie ansag over héften av fordldrarna att svenskan &r ett
viktigt skolamne och 77 procent av eleverna tyckte att det & viktigt att ha framgang i sina
studier i svenska. Foraldrarnas uppmuntran har ett stort varde, men pa grund av sina bristande
sprakkunskaper kan somliga inte vagleda sina barn. Foraldrarna kan framhava sprakstudiernas
betydelse genom att visa sin uppskattning av frammande sprak fast de inte sjalva beharskar
Spraket.

Liksom det i somliga understkningar om inlarning har konstaterats, paverkar barnets
socioekonomiska bakgrund inldrningsresultaten. | PISA-forskningen Kkartlades vilken
inverkan fordldrarnas yrkesstatus, utbildning, férmogenhet smt kulturatmosféren och den
sociala och kulturella kommunikationen i hemmet har pa barnets skolframgang. Narmare sagt
har det undersokts dessa faktorers inverkan pa laskunnighet, men med al sannolikhet
forekommer likadana resultat né&r man granskar till exempel inlarningen av frammande sprak.
| PISA-studien kom det fram att de ovanndmnda faktorernas betydelse & viktig. Ju hdgre
foradrarnas yrkesstatus och uthildning &r, desto béttre méjligheter har barnet att ha framgang
i skolan. | Finland har forddrarnas socioekonomiska status inte en s stor paverkan pa barnets
inl&rningsresultat som till exempel i Schweiz, Tyskland och Ungern. (Linnakyl&a 2002, 89-
107.)

3.2.3 Larare

Enligt Laine (2000, 42-43) &r lararen representant for uthildningsinstitutionen pa lektionerna.

Lektionen borjar nér léraren kommer in i klassscummet. En lektion & en framstdlning av
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lararen. Han borjar och avslutar lektionen samt bestdmmer och kontrollerar allt som pagér
inne i klassrummet. Elevernas identitet utvecklas i relation till lararen. Léraren & i en
auktoriserad roll och han definierar lektionen, eleven och elevens forhdlande till Iektionen.
Lararens beteende och personlighet paverkar elevens forhdllande till Iektionen. Det framgar
av Laines understkning att lektionerna vanligtvis foljer samma monster och bestar nérmast av
traditionella uppgifter, grupparbeten och “undervisning”. | stdlet for det konkreta
lektionsarbetet far lararfiguren sin form genom det sociala forhdllandet som lararen skapar
med sina elever. Det visar Sig att vara viktigare hur léraren skapar kontakt med eleverna én

vad han gor tekniskt sett. Lararen borde vara kommunikativ och ta hénsyn till sina elever.

Lararen bor ta hansyn till atmosféaren i klassen och elevernas sinnesstamning innan han borjar
lektionen. Lararen & som en stimulator som med sin egen personlighet bildar en unik
kénsloskala i klasssummet. Léararen och hans personlighet vécker antingen positiva eller
negativa kanslor hos eleverna. En arg och irriterad léarare fryser stdmningen medan en trevlig
hélsning, ett glatt leende och humor smélter isen. Trots att l&rarens personlighet spelar en
viktig roll i stamningsskapandet, skall han dela ansvaret med eleverna. Han skall kunna
kommunicera och forhandla med eleverna om reglerna i klassrummet. Om eleverna har
mojlighet att ta del i bedlutsfattandet, & det |&ttare for eleverna att acceptera lérarens val och
bedlut. (Laine 2000, 44-45.) Enligt Ericsson (1989, 76) skapas ansvar, gladje, realistiska krav
och darmed foérhoppningsvis positiva kéndor av framgang hos enskilda elever genom
medverkan. Lararens inre kommunikation, dvs. att han beréttar om sina egna erfarenheter och
reflekterar dem, véacker elevernas intresse. Lararen bor vara narvarande och hjélpa eleverna
nér de ber om hjalp men samtidigt méste han kunna ge rum for elevernas egna initiativ och
fordag. Han f&r inte vara for bunden till sina rutiner utan han maste kunna reagera snabbt i

olika situationer som avviker fran det normala. (Laine 2000, 45.)

Lararen har en viktig roll i att utveckla klassens etisk-sociala atmosfar. | nagra
undersokningar har det konstaterats att inlarningsresultaten &r bast i klasser dar lararen med
sina uppfostringsmetoder betonar den socioaffektiva atmosfaren och inre beloningar. Eleverna
trivdes bast i sddana klasser och nastan ala foljde gemensamma regler. Ocksa larare, som
betonade utvecklandet av kunskaper och férdigheter samt de inre beldningarnas betydelse,
lyckades skapa en bra och trivsam inlarningsatmosféar dér eleverna accepterar varandra. For
eleverna ar det fran denna synpunkt viktigt att lararen i sitt pedagogiska ténkande & medveten
om uppfostringsmaen och handlar efter dem. (Pietarinen 1999, 65.)
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Lararen & en mycket viktig och effektiv faktor i frammandespraksinlarningen. Lararen kan
inte bara formedla fakta till eleverna utan han bor ocksa paverka emotionellt genom att
motivera, berdmma, entusiasmera och stddja, dvs. skapa positivt emotionellt inlarningsklimat.
En yrkeskunnig larare kan presentera och sekvensera inlarningsstoffet sa att han tar hinsyn
till elevernas kunskapsnivd. Om ldraren lyckas med detta, gor eleverna framsteg i
sprakinlarningen och darmed far positiva kdndor av framgang. Nér eleverna forhaller sig
positivt till inléarningen, & de mer aktiva och intresserade av &mnet. Om l&raren misslyckas
med det ovannamnda, orsakar det hindrande faktorer fér elevernas inldrning och darmed
forsdmrar elevernas motivation och inlarningsatmosféren. (Ericsson 1989, 19.) Ericsson
(1989, 22) papekar att for att kunna anpassa inlarningsstoffet till devernas kunskapsniva,
maste lararen ha goda kunskaper om varje elev, bade om vad eleven kan i amnet och om
eleven som person. Lararen maste visa ett akta intresse for varje individ och det & vasentligt
att lararen vill lara kédnna sina elever. Detta & avgorande | att skapa positiva
inl&rningssituationer.

3.24 Elever

Forutom skolan, forddrarna och léraren & det gavklart att eleverna har en betydande roll i
hurdan inlarningsatmosfar rader pa lektionerna. Om det inte fanns elever, skulle det inte heller
behtvas ndgon undervisning. Enligt den holistiska inlarningssynen (se avsnitt 2.3.2) &r
inldraren gav inlarningens subjekt som aktivt analyserar, styr och utvérderar sitt arbete. | det
foljande kommer det att diskuteras vissa personliga faktorer (kognitiv och socia fardighet,
affektiva faktorer och spréklig identitet) som paverkar en elevs motivation samt beteende i
klassrumssituationer och i samverkan med andra. Varje individs personlighet och gruppens
inre relationer leder till en viss stamning dvs. inldrningsatmosfar i klassrummet. | tva foljande
avsnitt behandlas individuella faktorer, kognitiva och sociala kompetenser, som paverkar

sprakinlarning.
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3.2.4.1 Kognitiva kompetenser

Enligt Raili Hildén (2000, 169-170) & allméanna kognitiva kompetenser en helhet som bestar
av individens egenskaper, kunskaper och fardigheter och som mdgjliggor att individen kan
fungerai samhdllet. Till dessa hor deklarativa kunskaper, praktiska och kulturella fardigheter,
existentiell kompetens, inlarningsformaga samt inlarningsstilar och —strategier. Individens
allménna kunskap om vérlden, sociokulturella kunskap om sprakgemenskapens kultur och
samhédlle och interkulturella medvetenhet kallas for deklarativa kunskaper. Interkulturell
medvetenhet betyder att individen kénner och forstar skillnaderna mellan den egna kulturen
och masprakskulturen. En individ behover praktiska och kulturella fardigheter for att kunna
verka i samhdllet, i arbetdivet. Dessa fardigheter baserar sig pa individens kunskap om
varlden. En del av dessa fardigheter & interkulturella kunskaper och fardigheter som
innehdller formaga att mota olika kulturer, 16sa konflikter mellan dem och framja
interkulturellt samforstand. Existentiell kompetens bestar av sprékanvandares individuella
egenskaper sasom intelligens, karaktérsdrag, motivation, kognitiva stilar och attityder. Dessa
paverkar betydligt individens inlarningsformaga. Inlarningsformagan hjalper sprakinléraren
att gavstandigt och effektivt utnyttja alla inlarningssituationer. Till inlarningsformagan hor
inlarningskunskaper, den alméanna fonetiska medvetenheten och fonetiska kunskaper,
heuristiska kunskaper samt spraklig och kommunikationsmedvetenhet. Med hjdlp av goda
inlarningskunskaper kan man utnyttja all undervisning och malsprakliga kontakter effektivt.
Den allméanna fonetiska medvetenheten och fonetiska kunskaper inverkar pa mottagning och
producering av sprak. Med heuristiska kunskaper menar man individens formaga att méta nya
upplevelser och vdja réta kompetenser i inlaningssituationer. Spraklig och
kommunikationsmedvetenhet & medvetenhet om spraket, sprékanvandningen och sprakets
struktur. Denna medvetenhet hjalper sprakinldraren att kombinera nya inlérningsupplevelser
med det tidigare inldrda.

Manniskor &r individer och var och en lar sig pa ett personligt sétt. Det finns skillnader mellan
individernas sétt att ta in, bearbeta och forankra ny information. Med en inlérningsstil menar
man en individs kognitiva, affektiva och fysiologiska beteende i inlérningssituationer. Dessa
beteenden & relativt stabila indikatorer pa hur individen upplever, kommunicerar och
forhdler sig till inlarningsmiljon. En inlaringsstil & en del av individens personlighet och
svar att andra pa. Den vanligaste indelningen inom inlérningsstilar & faltberoende och

faltoberoende kognitiv stil. En fatberoende (holistisk) inlérare koncentrerar sig pa helheten
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och kan ha svart att analysera de delar som helheten bestar av. En faltoberoende (analytisk)
inl&rare har istéllet léttare att uppfatta de enskilda delarna. Dimensionen féltberoende -
faltoberoende i andraspréksinlarning har undersokts mycket. Det har visat sig att
faltoberoende (analytiska) inldrare klarar sig béttre nar man méter formell sprakinlarning och
kommunikativ kompetens. (Ellis 1996, 499-501.) Ulrika Tornberg (1999, 18) konstaterar att
dlainlédrare kan vara béde analytiker och holister och att det knappast finns renodlade stilar.
Ett mera detajerat séit att undersdka inléarningsstilar & indelningen i fyra inléarartyper:
visuellt, auditivt, kinestetiskt och taktilt léarande. En visudllt orienterad inlérare l&r sig genom
att 1&sa t.ex. texter och tabeller medan en auditivt orienterad inlérare |&r sig genom att lyssna
t.ex. pa forelasningar och kassetter. En inlérare med kinestetisk inlarningsstil |&r sig t.ex.
genom fysiska aktiviteter medan en inlérare med taktil inlérningsstil lér sig t.ex. genom att
bertra och galv bygga modeller. (Ellis 1996, 506.)

Enligt Ellis (1996, 529-540) definition & en strategi mental eller konkret verksamhet i en
specifik fas av spraktillagnelse eler sprakanvandning. Det finns tre typer av strategier:
produktion, kommunikation och inlérning. En inlérningsstrategi anses vara ett forsok att
utveckla lingvistisk och sociolingvistisk kompetens i malspraket. Inlarningsstrategi kan i sin
del delas i tva typer: sprakinlarningsstrategier och kunskapsinlarningsstrategier. De forra
anvands nér inléraren forsoker behdrska ny lingvistisk och sociolingvistisk information om
maspraket och de senare nar inldraren vill bli duktig i att lyssna, tala, 1dsa och skriva. En
allmén klassificering &r att inlérningsstrategierna delas in i direkta och indirekta strategier. De
direkta strategierna inbegriper spraklig bearbetning av malspréket medan de indirekta
medverkar indirekt i sprakinlarningen genom fokusering, planering och utvérdering,
angestkontroll samt genom att tka samarbete och empati. Under huvudavdelningen direkta
strategier ordnas minnesstrategier, kognitiva strategier och kommunikations -
kompensationsstrategier. De indirekta strategierna innefattar metakognitiva, affektiva och
sociala strategier. Kaikkonen (1994, 54) pdpekar att man inom den kognitivt orienterade
inlarningspsykologin  har férsokt definiera och klassificera inlarningsstilar. Dessa
klassificeringar hjélper individen att bli medveten om sig gév som inlérare, men de hj&lper
ocksa larare i att stodja och styra varje elevs individuella inldrningsprocess. Huvudsakligen

far eleven information om inlérningsstilar, -strategier och —tekniker fran lararen.

Med hjalp av sin kommunikativa sprakliga kompetens kan individen anvanda spraket som

kommunikationsmedel i olika kommunikationssituationer. Den & ett sorts lager med
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kunskaper om sprakliga element och grakets funktioner. (Hildén 2000, 170.) Mera om
kommunikativ spraklig kompetens i avsnitt 2.5.

3.2.4.2 Sociala kompetenser

Det har pastétts att vissa personliga karaktarsdrag skulle paverka andraspraksinlarning. Detta
har i dlafal inte kunnat bevisas med empiriska studier. Extroversion & ett drag som med all
sannolikhet underldttar sprékinlarning. Extroverta personer skulle enligt detta lara sig
frammande sprak lattare an andra ménniskor. Undersokningar har gett avvikande resultat. |
négra undersokningar har man beskrivit framgangsrika sprékinlarare med adjektiv som
aventyrdysten och gavsdker som kan associeras med extroversion. Andra undersokningar
har daremot inte visat ndgra samband mellan extroversion och framgangsrik sprakinlarning.
(Lightbown & Spada 1993, 38.) Enligt Kaikkonen (1994, 32) nér en Gppen extrovert elev som
har en stark sadvkanda béttre inlarningsresultat i frammandespraksundervisning @n en
tystldten eller introvert elev. For en indtvand och tystldten elev kan det vara svart att
samarbeta eller upptréada i klassen fast ldararen har kunnat skapa en trygg och positiv

inlérningsatmosfar.

Empati & en faktor som I6nar sig att uppméarksammas néar det & fraga om
frammandespraksinlarning. Empati utgors av de kénslor som individen uppfattar att den andra
individen har. Den kulturella bakgrunden paverkar individens uppfattningar. Formagan att
visa empati anses vara avgorande for framgangsrik interkulturell kommunikation. (Lundberg
1991, 46.) Enligt Kaliopuska (1995, 112-113) kan en empatisk individ variera sitt beteende
sa att det lampar sig va for situationen. Varje situation stéller vissa krav pa individen men
med empati kan han anpassa sig till den. Graden av empati kan variera beroende av
tidpunkten och personen som man &r i kontakt med. En empatisk person &r tolerant och
talmodig, har bra salvkannedom samt kan tala konflikter och osékerhet. Detta kan anses vara

ett av karaktarsdragen hos en brainlérare.

En faktor som hjalper individen i att umgas med andra méanniskor, att samarbeta och
darigenom &ven att léra sig & emotionell balans. En emotionellt balanserad manniska har en
bra gavkanda Detta innebér att individen positivt uppskattar sig gav och accepterar de
goda och ddliga sidorna i sig séav. Att man accepterar sitt psykiska tillstand framjar
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individens gavkannedom; personen kdnner sig gav och vet hurdan han & nu men han vet
ocksa att han har alla mgjligheter att utveckla sig. (Kalliopuska 1995, 90.) Kalliopuska (1995,
98-100) papekar att en bra savkansa ger individen en kansla av sakerhet och att framgang
forutsitter en stark sialvkansa. For att kunna lyckas och na framgang skall personen lita pa
sina férmagor och kunskaper. Framgangsrika méanniskor har bra gavkontroll och de &r inte
radda for att lyckas eller missyckas.

| skolan & det inte tilldtet att uppfora sig aggressivt. Eleverna bor kunna uttrycka negativa
kanslor utan aggressiva ord och fysisk aggression. De skall l&ra sig att ta emot kritik och &ven
att be om motiveringar till den; man behover inte acceptera all kritik utan forklaringar och
motiveringar. Konflikter mellan manniskor beror huvudsakligen pa grd och
meningsskiljaktigheter. Bakom konflikter finns ofta kontroversiellt beteende och starka
negativa kansor sdsom ilska, misstro, rédsla och avundguka. Det finns manga sétt att handla i
en konfliktsituation. Man kan forsoka undvika konflikter, kompromissa eller genom
samarbete och diskussion l6sa konflikten. (Kalliopuska 1995, 167-170.) FOormagan att
negotiera & enligt Kalliopuska (1995, 158-162) en social kunskap som behdvs for att na

samforstand.

Vvadigt viktigt i klassrumssituationer & formagan att samarbeta. Med samarbete menas i
detta sammanhang arbete i vilket nagon grupp eller gemenskap har gemensamma ma och
varden. Att tillsammans strava efter ndgot visst ma & givande for ala gruppmediemmar.
Samhorighetskandan mellan gruppmediemmarna kan 6kas med samarbete. FOr att manniskor
skall kunna samarbeta effektivt och meningsfullt bor atmosféren vara positiv. Deltagarna skall
sporra och stodja varandra. Vissa personliga faktorer sdsom en bra gavkansla, motivation,
empati och ansvarskédnda hjdlper individen att samarbeta. | skolan 1& man sig sociala
kunskaper som &r viktiga i den mangkulturella véarlden. Genom att jobba tillsammans |&ar
gleverna sig att tdla olikhet och uppskatta andra ménniskor. | samarbete & varje deltagare
viktig. (Kalliopuska 1995, 54-55.) | frammandespraksundervisning & det centralt att kunna
skapa tillréckligt med majligheter till att anvanda malspraket. Bade i samarbetssituationer och
i kommunikationssituationer i klassrtummet paverkar elevens personlighet och sjalvfortroende
hans bendgenhet att delta. Elever med gott gavfortroende litar pa sina sprakkunskaper, bryr
sig inte sA mycket om fel och har viljan att kommunicera med lararen pad malspraket.
(Lindberg 1996, 76-77.)
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3.2.4.3 Affektiva faktorer i sprékinlarning

Affektiva faktorer & av stor vikt for inldrningen. Relationerna mellan inléraren och andra
manniskor som medverkar i inlarningssituationen maste vara harmoniska och flera
sinnesorgan bor anvandas for att kunna na positiva associationer, 6kad motivation och en
kansla av framgang i inlarningen. Om dessa villkor inte uppfylls, leder detta till stress, fruktan
och kénsla av frustration. | en situation dér eleven uppfattar |araren eller inlarningssituationen
som frammande €eller obehaglig, eller om innehdllet i amnet & svarforstéeligt eller okant, kan
det uppsta en likadan fysiologisk reaktion som kroppen sétter igang i Situationer av fara
(Ericsson 1989, 114-115.)

En individs gavuppfattning utvecklas i interaktion med andra manniskor men den paverkas
aven av olika upplevelser och situationer som man moter i livet. Méanniskan préglas av ett
starkt behov av att bli accepterad i en social grupp. Darfor & det ocksa viktigt for eleven att
bli accepterad av bade lararen och klasskamraterna. Det talas om tre nivaer av
géavuppfattning. Den oOvergripande, relativt stabila vardering av sig §élv, som en mogen
vuxen har format, kallas for "global” géavuppfattning. Nér savuppfattning ar knuten till en
bestamd livssituation (t.ex. hemmet, jobbet, fritiden, ndgot skolamne €eller idrott), talas det om
"specifik” savuppfattning. Den tredje nivan kallas for "aktivitetsuppfattning”. Denna
refererar till speciella uppgifter i bestémda situationer: t.ex. att tala, skriva, lyssna eller utfora
viss 6vning under en lektion. (Ericsson 1989, 115.)

Basen for god inlarning bestér av elevens kanda av trygghet, positiva sjavuppfattning och
goda savfortroende. Det & sannolikt att hog galvuppfattning ger framgang i
sprakinlarningen och framgangen for sin del stoder elevens savfortroende och forbéttrar
motivationen. Motivationen spelar en avgorande roll i sprakinl&arningen. (Ericsson 1989, 116.)
Vad inldrningen angdr, & motivation och attityd formodligen de faktorer som har undersokts
mest. | detta sasmmanhang avses med motivation viljan att ldra sig och den grad av
anstrangning som l&ggs ner pa uppgiften. Robert C. Gardner och Wallace E. Lambert (1972,
14-15) inférde begreppen integrativ och instrumentell motivation da de forskade i
sprakinlarningen. Det talas om integrativ motivation da inlararen vill lara sig ett sprak for att
kunna integreras i maspraksmiljon, umgas med manniskor som talar maspraket och bli
accepterad av dessa. Da inldraren & intresserad av att |ara sig ett nytt sprék av rent praktiska

skél, talas det om instrumentell motivation. Dessa praktiska skal kan till exempel vara att fa
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ett béttre jobb eler att kunna lasa facklitteratur. Manga studier har visat att integrativ
motivation beframjar inlarningen starkare an instrumentell motivation pa langre sikt. Den hér
relationen &r inte alltid sa enkel; den sociala miljo dar inlarningen sker har en viss betydelse.
Enligt vissa studier har integrativ motivation befrémjat inldrningen i situationer dar inléraren
har majligheter att vara i direkt kontakt med manniskor som talar malspraket. Instrumentell
motivation har varit starkare i Stuationer dar inlararen lar sig ett sprék som behovs i
adminigtrativa och utbildningsméssiga sasmmanhang. Detta gdler till exempel i Indien, dar
engelskan ar det gemensamma spraket for manniskor med olika modersmdl. (Viberg 1987,
102-104.)

En individs attityder uppstar tidigt i kontakt med andra manniskor. Inflytandet fran foraldrar
och kamrater &r viktigt, men &en méten med manniskor som & annorlunda i olika avseenden
paverkar tankesittet. Nar det galler sprakinlarningen, har attityderna en betydande roll. Det
pastas att attityderna mot den grupp som talar malspraket & de viktigaste. Bland finska elever,
som l&r sig svenska i skolan, &r attityderna gentemot svenskarna i det fallet av stor vikt.
Hurdana attityder inléraren tror att malsprakstalare har mot den grupp som inléraren tillhor
kan ocksa paverka inlarningen. | sddana har sammanhang brukar ocksa uppmarksammas hur
inlararen instdller sig till den egna gruppen. Relationen mellan attityd och framgangsrik
sprakinlarning har undersokts till exempel i USA av John Oller och hans kolleger. De hade
kinesiska, japanska och mexikanska inlérare av engelska som forsokspersoner. | dessa studier
undersoktes inldrarnas instéllningar till sig géva, den egna gruppen, den grupp som talade
malspraket, skdlen att vilja lara sig spraket och skalen att komma till USA i relation till
sprékfardigheten. Med hjalp av dessa studier har man kunnat konstatera att inlérarens positiva
attityder till sig galv, till den egna gruppen och till masprékstalarna beframjar
sprékfardigheten. (Viberg 1987, 102-105.)

3.2.4.4 Spréklig identitet

Eero Lane och MarjaKaisa Pihko har undersokt det affektiva féltet i
frammandespraksinlarningen och speciellt spréklig identitet som en central faktor i det.
Spraklig identitet eller sprakjag som begreppet ocksa kallas & elevens savuppfattning som
anknyter till frammandespraksinlarningen. Sprakjaget bestar av de kunskaper, uppfattningar,

onskningar och tankar som eleven har om sig §av som inlérare av frdmmande sprak. Med
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stor sannolikhet &r det sprakjaget som paverkar till exempel hur eleven forhaller sig till sina
studier, vad han vantar och kréver av sig gdv. Det & en ganska stadig grundinstallning,
antingen positiv eler negativ, som eleven har till sig gav och sina egna mgjligheter.
Sprakjaget kan ha mycket effektiv inverkan pa elevens attityder till sina studier och studiernas
resultat. (Laine & Pihko 1991, 15.)

Enligt Laine och Pihko (1991, 15-16) utformas sprakjaget s smaningom i samband med
sprakinlaringen. De viktigaste faktorer som medverkar i utformningen & olika
inlarningserfarenheter och elevens historia som sprakinlarare. Positiva inléarningserfarenheter
paverkar den sprakliga identiteten positivt genom att forstéarka savuppskattningen och cka
fortroendet for elevens egna majligheter. Negativa erfarenheter forsvagar for sin del elevens
sprakliga identitet. Feedback som kommer fran lararen eller klasskamraterna & en av de
faktorer som utformar sprékjaget. Aven foraldrars och olika idolers instéllningar och beteende
paverkar utvecklandet av sprékjaget. | sin studie har Laine och Pihko (1991, 79) delat
masprakdararna in i tre grupper: en auktoritar, demokratisk och "laissez faire'-larare.
Studien visade att en idedl larartyp & bade auktoritar och demokratisk. Lararens auktoritéra
och demokratiska Sétt att leda hade en betydande inverkan pa bade sprékjagets utvecklande

hos enskilda elever och uppkomsten av positiv klassanda och atmosfér.

Nér det géller ungdomar i skolddern, kan sjavuppfattningen delasin i tva nivaer: skoljag och
icke-skoljag (academic & nonacademic self-concept). Sprakjaget ar en del av individens
sidvuppfattning och skoljag. Sprékjaget & en hierarkisk struktur som kan studeras pa en
generell, specifik och uppgiftscentrerad niva Det generella sprékjaget betyder elevens
uppfattning om sig §alv som inlérare av frammande sprék 6verhuvudtaget. Till det specifika
sprakjaget hor de uppfattningar som eleven har om sig sjav som inlédrare av ett visst sprak, till
exempel "jag som inlérare av svenska’. Det uppgiftscentrerade sprakjaget beskriver elevens
uppfattningar om sina kunskaper pa sprakets olika omraden, till exempel i att tala, skrivaeller
uttala. Ocksa elevens uppfattning om hur han klarar sig pa lektionerna med olika slags
évningar ingar i det uppgiftscentrerade sprakjaget. De ovanndmnda delarna av sprakjaget hor
till den medvetna sprakliga identiteten. Det ideala sprakjaget bestar av €levens dnskningar och
drémmar om hans sprakkunskaper och sprakinlarning. En viss kritik hoér ocksa till det idedla
sprakjaget, dvs. inléraren stéller sig krav pa hurdan han borde vara och hur pass bra han borde

klara sig i skoluppgifterna. En elev som har en bra gavuppskattning gélande sprakjaget
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anser sig pa ett positivt sitt vara vardefull och kompetent. En stark sjalvkansla skapar
fortroende for de egna majligheterna. (Laine & Pihko 1991, 16-18.)

3.2.5 Interaktion i klassrummet

Den moderna inlarningssynen betonar elevstyrd inléarning. Detta betyder att eleven galv
stéller ma for sig galv, kontrollerar och forstker béra ansvaret for sina studier. Elevstyrd
inlaring & inte synonym till individcentrerad inldarning utan den forekommer ocksa i
klassgemenskapens interaktionssituationer. Néar inlarningen sker i en klassgemenskap, pagar
interaktionen alltid mellan lararen och eleverna samt bland eleverna. Inlarningssituationen kan
vara individcentrerad, samarbetsorienterad eller praglad av konkurrens. Dessa drag formar
grunden till atmosféren och relationen mellan eleverna i klassen. Om det finns konkurrens
mellan eleverna i klassen, kan det ha bade positiva och negativa foljder. | en
konkurrenssituation kan en elev stélla sig hogre ma &n i en samarbetsgrupp och detta leder
till att inlarningen blir mer effektiv. A andra sidan kan konkurrensen nedsla de elever som inte
har bra framgang i skolan och ocksa minska deras vilja att studera. | den samarbetsorienterade
inldrningen framhavs speciellt den social-kognitiva inléarningen och dess fem principer:
positiv beroende mellan individerna i gruppen, interaktiv kommunikation, individuellt ansvar,

sociala kunskaper och utvardering av gemensam verksamhet. (Aho 2002, 30.)

Enligt Laine och Pihko (1991, 78-79) & klasskamraternas stod oerhort viktigt i
inlarningssituationer. Klassen/undervisningsgruppen ar en central gemenskap dar malspraket
studeras och det skulle vara bra om det radde en positiv klassandadér. Om eleverna kanner att
de far hjalp frén varandra, skapar det en samhdrighetskansla. | en klass, dar det réder en bra
klassanda och en gynnsam inl&rningsatmosfar, har eleverna mgjlighet till positiva
inlarningserfarenheter. Detta & viktigt for att ett positivt sprékjag kan utvecklas. Om eleverna
inte har nagon kansla av samhdrighet, kanner de sig utomstéende i klassen. Av detta kan folja
att det for ndgra elever uppstér hamningar; de vagar inte upptrada i klassen och &r radda for att
gorafd.

Nagra studier har visat att det finns klara skillnader mellan barnen i hur de tar kontakt med
andra. Man kunde ténka sig att de barn som & pratsamma och utétriktade skulle vara béttre
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sprakinlarare an tystldtna och tillbakadragna barn. Det finns alltid undartag. De mer eller
mindre tystldtna barn som & brai sprak verkar ha en god formaga att gissa meningar och ord
med hjép av kontexten och vara goda lyssnare. (Viberg 1987, 147.) Elevernas 6ppenhet och
vilja att ta kontakt med andra paverkar naturligtvis stamningen i klassen. Om eleverna ar
blyga och tillbakadragna, &r det i elevcentrerad undervisning svarare att fa dem att samarbeta

ochtadel i olika slags 6vningar som kréaver deras egen insats.

Lararen kan med sitt beteende och med olika arbetsmetoder péverka interaktionen i
klassrummet. Studier har till exempel visat att det 16nar sig att anvanda smagruppsarbete i
sprakundervisning. Arbete i sma grupper ger mera mdjligheter till Gvning, &kta
kommunikation och individualisering. Anvandning av grupparbete kan ocksd motiveras fran
inl&rningsatmosfarens synpunkt. Det kan namligen skapa ett tryggare klimat och till och med
hoja gruppmedlemmarnas motivation. (Lindberg 1996, 89.)
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4 GENOMFORANDE AV DEN EMPIRISKA UNDERSOKNINGEN

4.1 Syfte

V& undersokning & mestadels kvalitativ men &ven kvantitativa metoder har anvants.
Meningen & att kartldgga och beskriva inlérningsatmosféren i svenskundervisningen for
eleverna i grundskolans gunde klass. Enligt Hirgérvi, Remes och Sgavaara (2001, 179) &r
det typiskt for en etnografisk undersokning att kombinera olika metoder och material insamlat
i olika stuationer. Forskaren observerar personer eller foreteelser som ar foremd for
undersokningen och gor samtidigt anteckningar, intervjuar personer som deltar |
undersokningen samt samlar skriftliga dokument. Som undersdkningsmetoder anvandes ett
halvstrukturerat frageformul&r (bilaga 1) och en strukturerad intervju, dvs. som hjadpmedel i
intervjuerna anvandes en detaljerad intervjuguide med fasta fragor (bilaga 2). Syftet med var
undersokning & att kartlagga hurdan en bra och gynnsam inlarningsatmosfar & och hur

eleverna gava upplever den.

Vi bedot att undersdka sundeklassarna eftersom de just har borjat 18sa svenska. Den
allméanna opinionen bland ungdomarna tycks vara negativ mot svenska spraket och det talas
t.o.m. om tvangssvenskan. Mdlet med denna understkning & att reda ut i vilket dags
inlérningsatmosfar det skulle vara motiverande, meningsfullt och betydelsefullt att l&sa
uttryckligen svenska. Vi forsoker utreda om det & mojligt att upprétthdlla en positiv
inlarningsatmosfar s att det inte uppstar nagra negativa attityder till svenska spraket.

Forskaren maste avgransa och precisera forskningsproblemet for att kunna genomfora
forskningen och fa meningsfulla resultat. Som utgangspunkt i avgransningen av temat kan
forskaren anvanda definierade problemstéliningar. Bra problemstéliningar bor visa vad som
egentligen & forskningstemat och hurdana resultat forskaren forvantar sig. De bor ocksa
uttryckas sa kort och tydligt som mgjligt. Problemstéliningarna far inte vara for omfattande:
det ska iakttas att det finns tillréckligt med data och tid samt tillgangliga metoder. (Befring
1994, 36-40.) Enligt Holme och Solvang (1995, 58) skall problemformuleringen formuleras
som en dler flera fragor som i sin del majliggor flera svarsalternativ. | var undersbkning
kommer vi att behandla och stka svar pa foljande fragor:1) Hurdan & en bra och gynnsam

inlarningsatmosfar enligt eleverna? 2) Vilka faktorer paverkar inlarningsatmosfaren under
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lektionerna? 3) Hur kan lararen paverka inlarningsatmosfaren? 4) Tycker eleverna att de

sidvakan paverka atmosféaren?

4.2 Undersokningsmetoder

Utgangspunkten for kvalitativa undersbkningsmetoder &r att forskaren skall sitta sig in i den
undersoktes situation och forsbka se varlden ur hans synvinkel. Meningen & att forskaren
studerar fenomenet inifran for att fa en djupare och mer fullstandig uppfattning om
foreteelsen. For att kunna na detta bor forskarenfolja ndgra principer: Viktigt & fysisk nérhet
till forskningsenheten. Forskaren skall mota forskningsobjektet ansikte mot ansikte. Detta
innebé&r en social nérhet och 6msesidig tillit. Den kvalitativa forskningsrapporten skall
objektivt och sanningsenligt beskriva vad som har agt rum under undersokningen. L&saren
skall kunna forstd de forhdllanden som undersoktes. Detta garanterar forskaren med att i
rapporten skriva precisa beskrivningar om handlingar, aktiviteter och personer och &ven
direkta citat som visar de undersoktas egna uttryckssétt. (Holme & Solvang 1995, 100-101.)
Det finns olika metoder inom kvalitativ undersokning. De mest typiska &ar diskursanalys,
etnografisk forskning, grounded theorymetod och biografisk forskning. | datainsamling
anvands observationer, enkéter, intervjuer och anvandning av dokument. (Hirgéarvi, Remes &
Sgjavaara 2001, 178-179.)

Holme och Solvang (1995, 154) konstaterar att den kvantitativa metoden har spelat en
dominerande roll i samhalsvetenskapliga sammanhang. Denna metod baserar sig pa
naturvetenskapen. Viktiga i kvantitativ undersokning a foljande faktorer: Forskaren skall
sdtta sig in i tidigare teorier och undersokningar samt utforma hypoteser och definiera
begrepp som & centrala i undersbkningen. Datainsamling och undersokningsomstandigheter
skall planeras sa att man ndr kvantitativt och numeriskt métbart material. Forskaren maste
vélja vilken population som undersdkningen skall omfatta och hur denna population senare
skall representeras genom ett empiriskt urval. De i undersokningen anvanda teoretiska
begreppen skall operationaliseras dvs. begreppen skall kunna behandlas i tabellform.
Forskaren drar slutsatser pa basis av statistisk analys. (Hiréarvi, Remes & Sgjavaara 2001,
129.) Det ar svart att dra en exakt grans mellan kvalitativ och kvantitativ forskning: de anses

kunna stérka och komplettera varandra. | bada forskningsstrategierna insamlas information
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med likadana metoder. Det finns anda nagra skillnader mellan dessa tva | kvantitativ
forskning omvandlas informationen till siffror och méangder. Forskarens egna tolkningar eller
uppfattningar om information (referensramar, motiv, sociala processer och sociaa
sammanhang) & viktigast inom kvalitativ forskning. Den hér typen av information kan inte
omvandlas till siffror. Utmérkande skillnader mellan kvantitativa och kvalitativa metoder
finns i ala fall: N& forskaren anvander kvantitativa metoder, stravar han efter ringa
information om manga undersokningsenheter. Bredden &r viktigast. En kvalitativt orienterad
forskare i sin del vill n& riklig och djup information om f& understkningsenheter. Med
kvantitativa metoder forsoker forskaren beskriva och forklara undersokningsobjektet.
Forskaren som anvander kvalitativa metoder forsoker beskriva och  forsta
undersokningsobjektet. (Holme & Solvang 1995, 84-87.)

| var undersokning samlades data med hjdlp av ett frageformulér och intervjuer. Maet med
undersokningen & att beskriva och kartlagga hurdan en gynnsam inlarningsatmosfar &r.
Undersokningen paminner narmast om en survey- eller fallstudieundersokning. Typiska drag
for survey- och fallstudieundersokningar &r enligt Hirgéarvi, Remes och Sgjavaara (2001, 122-
123) & fdljande: | en survey-undersbkning gér man ett urval frén en viss grupp av manniskor.
Information insamlas fran varje individ i standardiserad form, vanligen med hjdp av ett
frageformular eller en strukturerad intervju. Forskaren forsoker beskriva, jamféra och forklara
de undersokta foreteelserna med hjdp av insamlad information. | en fallstudieundersokning
védjer forskaren en handelse, en situation eller en grupp av situationer, undersokningsenheten
ar vanligen en individ, en grupp €eller en gemenskap. Forskaren &r intresserad av processer. En
individ undersoks i kontakt med sin omgivning, i naturliga situationer. Information insamlas
med olika metoder; forskaren observerar, intervjuar och samlar dokument. Mdlet & att
beskriva foreteel serna.

For denna undersokning samlades information med ett frageformulér och intervjuer. Intervjun
har anvants ofta i kvalitativ undersokning och den & pa manga sit en effektiv metod att
samla information. Hirgéarvi, Remes och Sgavaara (2001, 192-193) namner till exempel
foljande fordelar: Med att intervjua undersokningsenheter betonar forskaren att individerna ar
undersokningens subjekt. De far fritt uttrycka sig och vara aktiva. | en intervju ser forskaren
den understkta, hans miner och gester. Individen som intervjuas kan berdtta mera om sig galv
och temat an vad forskaren kan rékna med. Det & majligt att vid behov be vidare forklaringar

eller motiveringar for ndgra svar fran den som intervjuas. Utéver de ovannamnda fordelarna
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finns det ndgra nackdelar med intervjun. En intervju tar alltid tid. Den skall vara noggrant
planerad och intervjuaren skall vara forberedd for sin roll. Intervjuns tillférlitlighet kan
forsdmras eftersom manniskor brukar ge socialt acceptabla svar in en intervju. Information
insamlad med hjdp av en intervju & altid kontext- och situationsbunden och detta skall

iakttas ndr man analyserar resultaten.

| en kvalitativ intervju forsoker forskaren styra personen som intervjuas sa lite som majligt
och darfor anvander man sig inte av standardiserade frageformular. Meningen &r att fa fram
undersokningspersonernas egna uppfattningar och asikter. Forskaren planerar intervjun i
forvdg och han har en viss uppfattning om de faktorer som kommer att vara centrala i
intervjun. Forskaren kan sétta upp en guide till intervjun i vilken han har skrivit ner de
viktigaste faktorerna och fragorna. (Holme & Solvang 1995, 111.) Holme och Solvang (1995,
114-115) skiljer mellan informant- och respondentintervju. | en respondentintervju svarar de
undersokta pa fragor som galler dem gava. En informantintervju anvands nar man inte kan fa
tag pa de personer som men vill ha information om. | var undersokning anvandes ett
halvstrukturerat fréageformular. Fragorna var fardigt planerade men inga svarsalternativ gavs

till intervjupersonerna (bilaga 2).

Information kan samlas &ven med en enkét. Med enkadtundersokningar kan det samlas rikligt
med information. Om frageformuléret & omsorgsfullt planerat, kan data l&tt sparas och
analyseras med datorn. Utférandet av undersokningen framskrider 1&tt eftersom tidsschemat
och kostnaderna kan véarderas ganska exakt i forvag. Data kan analyseras statistiskt och
rapporteras med tidigare utvecklade medel vilket underléttar forskarens arbete. (Hirgarvi,
Remes & Sgjavaara 2001, 182.) Forskaren skall planera frégeformuléret noggrant for en
enkatundersokning. Spraket i ett frageformulér skall vara klart och forstaeligt, forskaren bor
undvika flertydiga ord i fragorna. Om forskaren lyckas stélla upp ett lagom omfattande,
strukturellt klart och sprakligt begripligt frageformular okar sannolikheten att han fér
tillrackligt manga personer att besvara det. Forskaren skall férsoka motivera personerna att
besvara formuléret tydligt och seridst. Han kan forsoka dvertyga undersokningspersonerna
om hur viktigt det & att de besvarar frageformularet med att pdpeka att personerna kan ha
nytta av undersokningen i framtiden. All information skall behandlas anonymt och detta skall
forskaren ocksa betona i en enkadtunderstkning. (Hirgarvi, Remes & Sajavaara 2001, 189;
Holme & Solvang 1995, 177-178.)
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Holme och Solvang (1995, 177-179) pdpekar att nar forskaren utformar frageformularet, skall
han avvéga hur mycket information han behdver och hur mycket tid och anstréngning det
kraver fran personer som kommer att besvara det. Som tidigare konstaterats skall spraket i
frégeformularet vara begripligt och fragorna klara. De skall stéllas sa att varje individ som
fyller i frageformularet sa langt som méjligt forstar frégorna pa samma sétt och far samma
associationer utifran fragestallningen. Svaren kommer naturligtvis att skilja sig fran varandra
eftersom individerna & olika och har olika uppfattningar om véarlden och verkligheten.
Frégeformularet skall utformas sa att det till form, struktur och innehdll stammer med
understkningens teoretiska ramar och utgangspunkter. Frageformuléret kan innehdlla olika
slags fragor och svarsalternativ, till exempel Oppna fragor och flervalsfrégor. Det skall tas
hénsyn till att frégorna och svarsalternativen & entydiga och klara for att nagon pa grund av
oklarhet inte svarar pa dem. Hirgarvi m.fl. (2001, 189-190) papekar ocksa att specifika och
korta frégor fungerar béttre an langa och allméanna fragor. Fragor som handlar om nagot
specifikt omrade innehdller farre mojligheter till olika tolkningar. Korta fragor & naturligtvis
léttare att forstd an langa. Ledande fragor skall forskaren undvika néar han stéller upp ett
frageformular. Frageformuldret som anvandes i denna undersokning innehdll bade Oppna
frégor och flervalsfrégor. Flervalsfragorna var egentligen frégor som baserade sig pa skalor. |
varje punkt stédlls en fraga eller ett pastéende samt svarsalternativ. Personen som besvarar
frageformuléret valjer det alternativ som bast motsvarar hans egna uppfattningar eller asikter.
(Jfr Hirgérvi, Remes & Sgjavaara 2001, 187.)

| kvalitativa enkatunderstkning anvands bade 6ppna och strukturerade (flervals-) frégor.
Strukturerade fragor har blivit allmannare i takt med den datatekniska utvecklingen. Oppna
frégor har prioriterats i kvalitativ undersokning eftersom de ger storre frihet till den som
svarar pa dem. Individen far uttrycka sig sav med egna ord. Genom detta far forskaren
information om undersokningspersonens kénslor och om det som &r viktigt och centralt i hans
liv och téankande. Flervalsfragornas fordel &r att varje individ svarar pa samma fraga sa att
resultaten kan jamforas meningsfullt. Resultaten kan ocksa lattare behandlas och analyseras
med dator. (Hirgérvi, Remes & Sgjavaara 2001, 188.)
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4.3 Deltagare

| var understkning deltog sunde klassens elever och deras larare fran en skola i Norra
Karelen och en i Kymmenedalen. Eleverna har borjat lésa Bl-svenska i borjan av
grundskolans sjunde klass. Pa frageformularen svarade 30 elever fran Norra Karelen och 39

elever fran Kymmenedalen. | bada skolorna intervjuades tva larare.

Skolan i Norra Karelen &r ett hogstadium av ca 260 elever. Elever kommer till skolan fran ett
stort omrade, personalomsattningen &r inte stor och eftersom skolan & det enda hogstadiet i
kommunen och alla ké&nner varandra, & atmosfaren i skolan valdigt trygg. Samarbetet mellan
hemmet och skolan fungerar brai denna kommun vilket leder till att olika slags gemensamma
evenemang arrangeras. Det syns att man har satsat pa skolbyggnadens trivsamhet genom att
dekorera vaggarna med konstverk och vaggmalningar som ger farg till den annars ljusa
inredningen. Man har ocksa tagit hansyn till eleverna genom att skaffa ett pingpongbord till
skolan vid vilket eleverna kan tillbringa tid pa rasterna. Detta kan forbéttra skolans atmosfar
och aven oka elevernas motivation. Skolan i Kymmenedalen & en skola dar hogstadiet och
gymnasiet ligger i samma byggnad. Det finns ca 350 elever pa hogstadiet. Utéver detta
hogstadium finns det tre andra hogstadier. Elever kommer till skolan fran hela staden, fran
olika lagstadier. Pa grund av detta kénner eleverna inte sina nya klasskamrater vilket orsakar
spanning. | skolan finns det klasser som &r specialiserade pa musik och matematik vilket leder
till att elever som & intresserade av konst och vetenskap soker till  skolan.
Personalomséttningen &r inte stor. Skolan ligger i stadens centrum. | allménhet rader det en
avslappnad och elevvanlig atmosfar. Man har satsat bade pa trivsamhet och samarbete mellan
hemmet och skolan.

Eftersom eleverna & 13-&iga, var vi tvungna av undersokningsetiska skal att be deras
forddrar om samtycke till att barnen fick delta i undersdkningen. Enligt Ruoppila (1999, 32-
33) & det forsta etiska steget ndr man undersoker barn eller ungdomar att be deras foraldrar
om ett skriftligt samtycke till att deras barn far deltai undersokningen. For att na forddrarna
maste forskaren i brevet som angar barnets deltagande i undersokningen kort men tydligt
berétta forddrarna vilka & undersokningens ma och vilka metoder som anvands i
undersokningen samt hur man bearbetar materialet och garanterar barnets anonymitet.
Samtyckesbrevet maste planeras vadigt noggrant och det ar viktigt att personen som

instruerar forskningsarbetet & med i planeringen. Forskaren kan mgjligtvis inkludera en
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direkt 6nskan i brevet om att barnet far deltai undersokningen men det bor ocksa finnas ett
fardigt svarsalternativ dar man forbjuder barnets deltagande. Samtyckesbrevet bor ocksa
innehdlla namnet pa forskaren eller forskarna och deras underskrifter samt namnet pa
institutionen dar man genomfér undersokningen. Foréldrarna kan posta deras svar enligt avtal
direkt till forskaren eller till lararen. 1 sin helhet & denna undersokningsfas ndr man ber
forddrarna om samtycke till att barnet far delta i undersokningen véldigt viktig, eftersom
ansvaret for barnet i undersokningssituationen da overfors fran fordldrarna till forskaren.
Detta &r ett ansvar som forskaren bor vara medveten om. | var undersokning skickade vi
samtyckesblanketter som innehdll information om undersokningen, dess karaktar och mal
(bilaga 3) till lararna. Var och en av elevernafick sin blankett att visa foréldrarna. Alla elever
lamnade de ifyllda blanketterna tillbaka till |&raren fore ett visst datum. De som fick lov att

deltai undersokningen, fyllde i frageformularen senare.

4.4 Insamlande av materia

Vi besokte deltagarskolorna i borjan av maj 2003. Med lararna hade vi kommit Gverens om
tidpunkten som mgjliggjorde att vi galva kunde vara ndrvarande nér eeverna fyllde i
frageformuléren i borjan av en lektion. Lararna intervjuades efter att eleverna hade fyllt i

frégeformularen.

Material samlades med hjdp av ett halvstrukturerat frageformular som bestod av
flervalsfragor samt ©ppna frégor. En del av fragorna anvandes till att samla
bakgrundsinformation om eleverna. Sadana hér fragor var elevens kon, det senaste betyget i
svenska, elevens asikt om att lasa svenska, andra sprék som eleven laser samt elevens
uppfattning om sin egen framgang i skolan. Med hjalp av frégeformuléret kartlades elevernas
uppfattningar om hur aktiva de & under lektionerna, hur lararens feedback paverkar dem och
hur trivsamma klassrummen &r. Eleverna fick beskriva atmosféren pa lektionerna i svenska
och berdtta om de sdva kan paverka inlarningsatmosfaren. Samarbetets kvalitet bland
eleverna utreddes genom att fraga om eleverna hjéaper varandra och om de far hjép nar det
behovs. Eleverna fick ocksa berétta hurdan en bra (svensk)lérare &r. Med hjalp av tre fragor

kartlades de arbetsmetoder och undervisningsmaterial som anvands pa lektionerna i svenska
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och vilka av dem & de populéraste enligt eleverna. | slutet av frageformuléret fanns det plats

for elevernas egna kommentarer och feedback.

En annan metod att samla material for var undersokning var en strukturerad intervju med
larare. Lararna intervjuades en a gangen. Till lararna stalldes forst bakgrundsfrégor om hur
lange och pa vilka stadier de har undervisat, om de har visstids- eller fast anstéllning och i
vilka @amnen de undervisar. De egentliga fragorna géllde inlarningsatmosféaren och faktorer
som paverkar den. L&ana fick ndamare beskriva hur de galva kan paverka
inlarningsatmosfaren och om de ger eleverna feedback. Med de fem sista fragorna kartlades
om klassens homo- €eller heterogenitet framtrader i inlarningsatmosfaren, om eleverna far
inverka pa lektionernas innehdll, om eleverna hjadper pa lektionerna, om eleverna kan
samarbeta och vilka undervisningsmaterial anvands pa lektionerna och hurdan inverkan de

har pa elevernas motivation.

4.5 Bearbetning och analys av material

Né& man anayserar insamlad information, har statistiska medel och dator en centra roll i
kvantitativ undersokning. Man bor anda komma ihag att bearbetning av data enbart med dator
inte racker till, utan forskaren maste ta reda pa vad resultaten betyder, vad de beréttar om
urvalet och om de & sanningsenliga. Detta &r ytterst viktigt, eftersom datorn inte kan tolka
svaren, utan den réknar bara siffror matade in i det program som anvands i analyseringen av
resultaten. (Valli 1995, 1-2.)

Begreppet deskriptiv statistik omfattar principer, metoder och tekniker for att sammanstélla,
presentera, kartldgga och tolka data som har insamlats i empirisk forskning. Med statistiska
medel kan man béttre fa en verblick 6ver materialet dvs. fa fram kunskaperna i materialet.
Data kan ordnas in i tabeller och sedan vidare presenteras mera konkret i form av grafiska
framstdlningar for att tolka materialet. En vanlig typ av att jdmfora olika variabler &r att
berskna samband (korrelation). Man forsoker klargéra om tva foreteelser har nagot att gora
med varandra och om falet & s3, hur starkt de hanger ihop. Korrelationen kan undersokas
genom att korstabulera tva variabler dvs. att stélla upp tva variabler mot varandra. Graden av

korrelationen uttrycks med hjdp av en korrelationskoefficient. Variablerna kan karakteriseras
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ocksa genom att rakna ut medelvarden. Variationen hos de olika fordelningarna kan studeras.
(Befring 1994, 98-99.)

Bearbetning av materialet borjades sa att alla svarsblanketter numrerades. Det finns olika
orsaker till att numrera blanketterna: Det &r |&ttare att korrigera skrivfel i datamatrisen och
halla dem i ordning. (Valli 1995, 4.) Frégeformularet som anvandes i denna undersokning
bestod av bade flervas och Oppna fragor. Information som hade insamlats med
flervalsfragorna analyserades med hjdp av SPSS -—statistikprogrammet. For varje
svarsalternativ hade givits ett visst siffervarde redan pa svarsblanketten. Enligt Valli (1995, 3)
skall all information som analyseras kvantitativt forvandlas till numerisk form, eftersom det &r

nodvandigt for bearbetningen av data med hjélp av datorn.

| denna undersbkning hade vi tre bakgrundsvariabler och sex summavariabler.
Bakgrundsvariablerna var kon, betyg i svenska och andra sprék som eleverna studerar dvs.
sprékkombination. De sex summavariablerna var foljande: framgang i sprék, framgang i
skolan, deltagande under lektionerna, anvéandning av maspréket, betydelse av lararens
feedback och klasssummens trivsamhet. Korrelationen mellan  bakgrunds-  och
summavariablerna utreds och jamfors. Bade bakgrunds- och summavariablerna férvandlades
till numerisk form. Vi gav vérdet 1 for flickor och 2 for pojkar. Variabeln betyg indelades i tre
olika grupper: svaga (4-6), mediokra (7-8) och goda (9-10). Véardet 1 gavs for svaga, 2 for
mediokra och 3 for goda. Den tredje bakgrundsvariabeln (sprakkombination) indelades ocksa
i tre grupper. Vi gav véardet 1 for elever som laser bade svenska och engelska, véardet 2 for
elever som laser svenska, engelska och tyska och vérdet 3 for elever som har kombinationen
svenska, engelska och franska. Varje summavariabel indelades i fyra kategorier och varje
kategori fick sitt varde. Indelningen var likadan i fragorna 5 och 6 som gédllde framgang i
sprak och framgang i skolan. Eleverna som anser sig att de har lyckats valdigt daligt i sprék
och i skolan fick véardet 1, vardet 2 gavs for dem som har lyckats ganska daligt, vardet 3 for
elever som har lyckats ganska bra och eleverna som anser sig att ha lyckats valdigt bra fick
vardet 4. | fraga nummer 7 frégades hur aktivt eleverna deltar i undervisningen. Eleverna
indelades igen i fyra grupper: 1 = vadigt passivt, 2 = ganska passivt, 3 = ganska aktivt och 4
= valdigt aktivt. Anvandning av malspraket kartlades i fraga nummer 8. Elever som inte als
vill prata svenska under lektionerna fick véardet 1, elever som pratar lite men inte sa géarna
svenska fick vardet 2, for sadana som pratar svenska ganska garna gavs véardet 3 och de som

pratar svenska valdigt garna hor till gruppen med vérdet 4. Hur viktigt l&rarens feedback &r
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for eleverna fragades i fraga nummer 9. De fyra grupperna fick var sitt varde: 1 = inte als
viktigt, 2 = nagot viktigt, 3 = ganska viktigt och 4 = valdigt viktigt. Den gétte
summavariabeln var klassrummens trivsamhet. Vi ville kartldgga vad eleverna anser om
klassrummen och hur de trivs dér. Elever som anser att klassrummen & deprimerande &r fick
vardet 1, de som tycker att klassrummen & ganska trista fick vardet 2, vardet 3 gavs till dem
som anser att klassrummen & ganska trivsamma och vérdet 4 till sddana som tycker att
klassrummen &r valdigt trivsamma. Meningen & att jdmfora olika grupper och utreda om det
finns statistiska skillnader mellan dem. Vi tar ocksa reda pa om det finns korrelation mellan
olika svar.

De Oppna frégorna och intervjuerna analyserades utan nagra statistiska medel. Fran fragorna 3
och 11-19 raknades ala mgjliga svarsalternativ och deras frekvens. Svaren har ordnats in i
tabeller med Microsoft Excel —programmet. Eftersom det var &t att referera resultaten pa
nagra fragor skriftligt, har alla resultaten inte atergettsi form av tabeller. Vid analyseringen av
Oppna fragor togs med de mest frekventa svarstyperna. Dessa typer har analyserats kvalitativt
och elevernas svar har beskrivits. Ocksa direkta citat har inkluderats i avhandlingen. Eftersom
intervjuguiden hade planerats pa basis av frageformuléret, var fragorna av samma typ och
kartlade samma teman. Pa grund av detta har resultaten av bade enké&tundersokningen och
intervjuerna behandlats parall€llt.

4.6 Utvardering

De understkningsmetoder och métningsinstrument som anvénds i undersbkningen kan ge
oprecisa och mindre trovérdiga resultat men i basta fall kan resultaten vara mycket precisa
och trovardiga. Det hur tillforlitliga resultaten & anges genom att tala om hog dler 1&g
validitet, hog eller 13g reliabilitet. Undersokningens reliabilitet betyder att métresultaten &
mojliga att upprepas, dvs. att matningen eller undersokningen ger icke-slumpmassiga resultat.
Undersokningens resultat kan anses vara reliabla om tva forskare ndr samma resultat eller om
forskaren undersoker ett fenomen tva ganger och far samma resultat. Validitet i sin del tyder
pa métinstrumentets eller undersokningsmetodens formaga att méta det som man vill méta
Man ta hansyn till att métinstrumenten och undersokningsmetoderna inte alltid motsvarar den

verklighet som forskaren tror sig att undersoka. Begreppen reliabilitet och validitet har
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uppstatt inom kvantitativ forskning och dérfor tolkas de lite olika inom kvalitativ forskning.
(Befring 1994, 60; Hirgarvi, Remes & Sgjavaara 2001, 213-214.)

Forskaren maste komma ihdg kraven pa vadiditet och reliabilitet ndar han planerar
undersokningen och undersokningsmetoder. Befring (1994, 70) konstaterar att forskaren skall
bygga upp t.ex. intervjusituationen sa att man kan na information med maximal reliabilitet
och validitet. Den bor ocksa byggas upp pa sa st att det finns utrymme for mangsidiga
fragestallningar, svarsformer och registreringssétt. Man kan starka validiteten genom att ge
informanten majlighet att uttrycka sig pa ett adekvat sétt. Reliabilitet starkas samtidigt genom
att strukturera bade fragor och svar.

Frégeformuléret for denna undersokning planerades pa basis av de teoriramarna som anvands
i detta arbete for att fa valid information. Frageformul&ret lades upp sa att fragorna skulle vara
l&tta att forsta och besvara. Formuléret innehdll su flervalsfragor och 13 6ppna fragor. Malet
med valet av dessa fragetyper var att det skulle vara l&tt och snabbt att svara pa fragorna och
att elevernainte skulle tréttna pa att fyllai formuléret. N&r det i undersokningen & fraga om
variabler som exempelvis attityder, opinioner och erfarenheter, & det svart att genomfora en
likadan undersokning med samma undersokningspersoner och samma frageformular och att fa
likadana resultat. Orsaken till detta & att individernas attityder &ndras med tiden och variabler
som inbegriper affektiva komponenter ar svara att kvantifiera (jfr Befring 1994, 62).

| denna undersokning stravades efter att uppna sa hog validitet och reliabilitet som mojligt
genom att iaktta foljande faktorer: Forsoksledarna var narvarande och instruerade personerna
som besvarade frégeformuléret. For att fa undersdkningspersonerna att svara pa fragorna
seriost och arligt forsokte forsoksedarna motivera dem. Det betoredes att insamlad
information behandlas anonymt och konfidentiellt och att forsokspersonerna i framtiden kan
ha nytta av resultaten. Situation var trygg for eleverna eftersom de besvarade frageformularet
i sitt eget klassrum och deras ldarare var narvarande. De hade mdjlighet att fraga
forsoksledarna om det fanns nagon fraga som de inte forstod vilket férmodligen ledde till
hogre validitet. Frageformuldret hade utprovats i forvag genom en forundersokning
(proseminariumarbete). Fast det fanns instruktioner pa frageformuléret och forsoksledarna var
narvarande och instruerade, hade fyra av sammanlagt 68 elever valt tva adternativ i stéllet for
ett. Konsekvent togs hansyn till det hogre véardet. Pa frageformulédret frégades det om
elevernas senaste vitsord i svenska och i undersokningssituationer betonades det att det ar
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fraga om vitsordet i det senaste skolbetyget. Fast |araren var narvarande och eleverna skulle
ha kunnat fraga efter vitsordet, hade tre elever svarat otydligt pa fragan. | dessa fal togs
hansyn till det hogre vitsordet.

| intervjusituationer anvandes en halvstrukturerad intervjuguide som innehdll fragor men inga
svarsalternativ. Lararna fick uttrycka sig fritt och intervjuarna styrde inte intervjun. Fragorna
hade planerats pa basis av teoridelen och sd att de dels skulle motsvara fragorna pa
frageformularet. Detta mojliggor att elevernas svar kan jamforas med l&rarnas svar.
Information insamlad med en intervju &r alltid kontext- och situationsbunden; néar det inte ges
nagra svarsalternativ, kan svaren variera beroende av tidpunkten och sinnesstamning. Detta

forsvagar reliabiliteten.

Efter att ha gatt igenom frageformuléren kan man konstatera att det skulle ha varit béttre om
ala fragor hade varit flervalsfragor. Flervalsfragorna skulle ha varit 1&ttare bade for eleverna
att svara pa och for oss forskare att analysera. Orsaken till att en del av frgorna var Gppna
fragor var att vi inte ville styra elevernas opinioner och svar utan ge dem friheten att uttrycka
sig galva fritt. Om man hade gett fardiga svarsaternativ t.ex. i fraga 19, skulle eleverna inte
fatt galva definiera hurdan en bra svensklérare & ur deras synvinkel. Daremot i frégorna 16
och 17 skulle flervasfragorna ha varit tydligare, eftersom eleverna inte forstod att fragorna
bestod av tva delar; en del av eleverna besvarade enbart forsta delen av fragan. Av nagon
orsak hade eleverna i forundersokningen svarat pa dessa fragor mer omfattande. Vid
analyseringen av elevernas egna svar kan problemet vara att vi inte forstar vad de menar och
pa grund av detta kan det handa nagra misstolkningar. Svarens pdlitlighet i flervalsfragorna
minskas av att vi som forskare inte kan vara sakra pa att eleverna har forstétt svarsalternativen
s som vi har téankt dem. Till exempel i fraga 5 kan tva personer ha olika uppfattningar om
vad det betyder om man har lyckats i sprék ganska bra. Det har inte satts nagra klara granser
for aternativen till exempel i form av betyg.

| forundersokningen hade vi jamfort skolornai Norra Karelen och Kymmenedalen meni detta
arbete tyckte vi inte att skulle vara nodvandigt eftersom det inte fanns négra stora skillnader
mellan skolorna. Genom att samla information fran béagge skolorna och att analysera den pa

det sittet som vi nu har gjort far vi en béttre bild av € evernas opinioner och erfarenheter.
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Statistiska medel anvandsi analysering av stora mangder av data, stora urval. Maet med dem
ar att utreda om observerade skillnader mellan grupper beror av dumpen eler inte. Om
resultaten inte beror pa slumpen, kan de generaliseras. Skillnaderna mellan grupper kan vara
signifikanta eller obetydliga. Urvalets storlek ar en ytterst viktig faktor som har inverkan pa
signifikans, dvs. ju storre urval man har, desto mindre skillnader blir signifikanta. N&r man
kartlagger antalet svar per svarsaternativ pa en enkat, kan man anvanda Pearsons x2 -test.
Analysen baserar sig pa absoluta frekvenser. | x2 -testet jamfor man forvantade frekvenser och
observerade frekvenser. Forvantade frekvenser omfattar den helt slumpmaéssiga fordelningen
som inte har paverkats av ndgon faktor medan observerade frekvenser & den foérdelning man
har fétt i analysen. x2 -testet fungerar bara nar antalet forvantade frekvenser i varje cell ar
minst fem. Om andelen celler med forvantad frekvens < 5 & storre &n 20 %, fungerar x2 -
testet inte, vilket betyder att resultaten inte kan generaliseras. (Juurakko 1996, 74-75.) Urvalet
i denna undersokning var i detta avseende for litet. Vi fick signifikanta resultat barai fa fragor
men inte heller de kan generdiseras eftersom andelen celler med forvantad frekvens < 5

Oversteg 20 %.
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5 RESULTAT

5.1 Bakgrundsinformation om deltagarna

| va&r undersokning deltog 30 elever fran Norra Karelen och 39 elever fran Kymmenedalen.
Alla dessa elever fyllde i ett frageformuldar men ett av frageformuléren fran Kymmenedalen
analyserades inte pa grund av bristfalliga svar. | tabell 1 kan man se konsfordelningen i bada
skolorna. Av eleverna fran den forstndmnda skolan var 16 (53,3 %) flickor och 14 (46,7 %)
pojkar. Fran den sistnamnda skolan besvarade 22 (57.9 %) flickor och 16 (42,1 %) pojkar
frageformulédret. Av elever som besvarade frageformuléaret var flickor sammanlagt 55,9 %

dvs. 38 stycken och 44,1 % dvs. 30 stycken var pojkar. Jfr:

Tabell 1 Antalet flickor och pojkar i Norra Karelen och Kymmenedalen (n = 68)

HEMORT
Norra Karelen Kymmenedalen Totalt
f % f % f %
KON Flicka 16 53,3 22 57,9 38 55,9
Pojke 14 46,7 16 42,1 30 44,1
Totalt 30 100,0 38 100,0 68 100,0

For att kartlagga elevernas kunskapsniva i svenska fragades deras senaste betyg i fraga
nummer 2. | analysfasen anvandes indelningen goda, mediokra och svaga. Goda omfattar
vitsorden 9 och 10, mediokra vitsorden 7 och 8 och till gruppen svaga hor elever som har fatt
betygen 4, 5 eler 6. Sammaindelning anvands &ven i tabell 2 nedan.

Tabell 2 Elevernas senaste betyg i svenska (n = 68)

BETYG | SVENSKA
Svaga Mediokra Goda
(4-6) (7-8) (9-10) Totalt
f % f % f % f %
KON Flicka 1 2,6 22 57,9 15 39,5 38 100,0
Pojke 4 13,3 13 43,3 13 43,3 30 100,0
Totalt 5 7,4 35 51,5 28 41,2 638 100,0

Elever med svaga betyg utgbr den minsta gruppen. Av 68 elever hor 7,4 % (5) till denna
grupp. Storsta delen av eleverna dvs. 51,5 % (35 stycken) har fatt mediokra betyg. 41,2 %
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(28) av everna hor till gruppen goda. | understkningen deltog 38 flickor varav 2,6 % (1) var
svaga, 57,9 % (22) mediokra och 39,5 % (15) goda. Av 30 pojkar var 13,3 % (4) svaga, 43,3
% (13) mediokra och 43,3 % (13) goda. Skillnaden mellan flickor och pojkar &r inte statistiskt
signifikant (x2 = 3,363, df = 2, p = 0,186).

| den finlandska grundskolan laser alla elever mingt tva frammande sprak; i grundskolans
tredje klass borjar eleverna med det forsta frammande spraket och i sunde klass borjar de lasa
svenska spraket. Eleverna har majligheten att vélja ytterligare sprak bade i femte och &ttonde
klass. Antalet sprak som eleven laser beréttar sdkert nagonting om hans intresse for
frammande sprék. | frageformulérets fjarde fraga fragades vilka sprék eleverna laser férutom
svenska spraket. Tabell 3 klargor detta tema.

Tabell 3 Elevernas sprakkombination (n = 68)

SPRAKKOMBINATION
Svenska Svenskatengelska | Svenskatengelska
+engelska +tyska +franska Totalt
f % f % f % f %
KON  Flicka 28 73,7 5 13,2 5 13,2 38 100,0
Pojke 23 76,7 5 16,7 2 6,7 30 100,0
Totalt 51 75,0 10 14.7 7 10,3 68 100.0

Eleverna hade tre olika sprékkombinationer: ndgra elever laser bara svenska och engelska,
négra laser tyska eller franska dértill. 51 elever (75 %) har kombinationen svenska och
engelska. Det finns 10 elever (14,7 %) som l&ser svenska, engelska och tyska. Sadana elever
som laser svenska, engelska och franska finns gu (10,3 %). Av 38 flickor l&ser 73,7 % (28)
svenska och engelska, 13,2 % (5) svenska, engelska och tyska och 13,2 % (5) har
sprakkombinationen svenska, engelska och franska. 76,7 % (23) av 30 pojkar laser svenska
och engelska, 16,7 % (5) har kombinationen svenska, engelska och tyska och 6,7 % (2) laser
svenska, engelska och franska. Skillnaden mellan kdnen &r inte statistiskt signifikant (x2 =
0,846, df = 2, p = 0,655).

| denna undersbkning intervjuades fyra ldrare som undervisar elever som besvarade
frageformularet. For lararna fanns tre bakgrundsfragor: 1) Hur lange och pa vilka nivaer har
du undervisat? 2) Har du visstids eller fast anstallning? och 3) Vilka sprék eller amnen
undervisar du i? Tvaav lararna har jobbat som l&arare i cirka 15 ar och mest pa hogstadiet. Den

tredje lararen har undervisat i sex & och den fjarde i fem ar, bada pa hogstadiet. Tva av
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lérarna undervisar i svenska och engelska, en i svenska och ryska och en i svenska och tyska.
De larare som langre har jobbat som lérare har fast anstdlining och de tva andra har
visstidsanstéllning.

5.2 Framgang i sprék och i skolan

Laine & Pihko (1991) har undersokt individernas uppfattningar om sig géva som
sprakinlarare. Dessa uppfattningar kallar de for sprakjag. Sprakjaget bestar sdledes av de
kunskaper, uppfattningar, 6nskningar och tankar som eleven har om sig gav som inlérare av
frammande sprak. Sprakjaget paverkar till exempel hur eleven forhdller sig till sina studier,
vad han vantar och kréver av sig géalv. Varje elev har aven en viss uppfattning om sig gév
som inlérare av alla skoldamnen. Detta kallas for skoljag. | frageformulérets frégor 5 och 6 fick
eleverna gava utvardera sin framgang i svenska spraket och i alla andra skoldmnen. Eleverna
har fétt siga om de har lyckats i sprak och i skolan valdigt daligt, ganska déligt, ganska bra
eller valdigt bra. Genom att korstabulera variablerna kon och framgang i sprak (se tabell 4
nedan) kan man forsbka utreda om till exempel flickorna anser sig att lyckas béttre i sprak an
pojkarna dvs. om det foreligger en datistiskt signifikant skillnad mellan grupperna. En
mycket anvandbar metod att undersoka detta & Pearsons x? —test. Med testet kan man méta
om korrelationen mellan variablerma & sa stark att fordelningen inte kan bero pa slumpen.
Fordelningen ar statistiskt signifikant nar p-vardet & mindre an 0,05. (Stukat 1997, 71-80.) |

foljande tabell presenteras flickornas och pojkarnas framgang i frammande sprak.

Tabell 4 Flickornas och pojkarnas framgang i frammande sprak (n = 68)

FRAMGANG | SPRAK
Ganska daligt Ganska bra Valdigt bra Totalt
f % f % f % f %
KON  Flicka 8 21,1 23 60,5 7 18,4 38 100,0
Pojke 3 10,0 21 70,0 6 20,0 30 100,0
Totalt 11 16,2 44 64,7 13 19,1 68 100,0

Ingen av eleverna som deltog i undersokningen ansag att han skulle ha lyckats valdigt daligt i
sprék. 11 av 68 elever (16,2 %) svarade att de har lyckats ganska daligt. Elever som har natt
ganska bra resultat & den storsta gruppen med 44 elever (64,7 %). 13 elever (19,1 %) ansag
sig ha lyckats valdigt bra i sprék. Over héften av flickorna dvs. 60,5 % (23) har lyckats
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ganska bra i sprak, 21,1 % (8) ganska daligt och 18,4 % (7) valdigt bra. Storsta delen av
pojkarna dvs. 70 % (21) har nétt ganska bra resultat i sprak, 20 % (6) valdigt bra och 10 % (3)
ganska daliga. Statistiskt har kon inte nagon signifikans nar eleverna utvarderar sin framgang
(x2 = 1,520, df = 2, p = 0,468).

Tabell 10 (bilaga 4) redogor for flickornas och pojkarnas framgang i skolan. Av sammanlagt
hade ingen valt dternativet valdigt ddligt. Av 38 flickor hade 7,9 % (3) valt aternativet
ganska ddligt, 78,9 % (30) ganska bra och 13,2 % (5) valdigt bra. 10 % (3) av 30 pojkar ansdg
sig lyckas ganska ddligt i skolan, 73,3 % (22) ganska bra och 16,7 % (5) védigt bra
Skillnaden mellan kdnenér inte statistiskt signifikant (x2 = 0,294, df = 2, p = 0,863).

| dagens Europa & det viktigt for alla att |asa eller studera frammande sprak. Europeiska
Rédets experter har avfattat grundprinciper som bor styra arbetet med sprak i hela Europa. En
av principerna & att fran och med 10 ars alder bor alla elever har méjligheten att [&sa minst
ett, helst flera frammande sprak. N&r man |ar sig ett nytt sprék, &r det centralt all man tillagnar
sig kunskaper och fardigheter som behovs i vardagligt liv. Fast sprékundervisningen ofta &
planerad sa att den motsvarar samhéllets krav, maste den basera sig pa inlarares behov,
intressen, egenskaper och resurser. (Pohjala & Huttunen 1994, 2.) Man kunde forvanta sig att
ju béttre betyg eleven far i ett sprék, desto hellre laser han frammande sprék. | tabell 5
redogors for fordelning av frammande sprak som eleverna laser jamfort med det senaste
betyget i svenska.

Tabell 5 Sprékkombination och betyg i svenska (n = 68)

BETYG | SVENSKA
Svaga Mediokra Goda
(4-6) (7-8) (9-10) Totalt
f % f % f % f %
SPRAKKOMBINATION Svenska+engelska 5 9,8 27 52,9 19 37,3 51 100,0
Svenska+engelska+tyska 4 40,0 6 60,0 10 100,0
Svenska+engelska+franska 4 57,1 3 42,9 7 100,0
Totalt 5 7.4 35 515 28 412 63 100,0

Betygen har igen indelats i tre grupper. Storsta delen av eleverna dvs. 51 l&ser svenska och
engelska. Av dessa elever 9,8 % (5) & svaga, 52,9 % (27) mediokra och 37,3 % (19) goda. Av
elever som har sprakkombinationen svenska, engelska och tyska & 40 % (4) mediokra och 60
% (6) goda. Av sammanlagt 68 elever l&ser bara sju elever svenska, engelska och franska. Av
dessa elever ar 57,1 % (4) mediokra och 42,9 % (3) goda. Sprakkombinationen svenska —

engelska & klart populérast. Elever, som inte klarar sig speciellt brai svenska och engelska,
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har inte valt nagot tredje sprak. Att lasa tva sprak & troligen jobbigt for dem och de skulle
inte orka med ett tredje. Betyget verkar sdledes inte paverka valet av sprék; resultatet &r inte
statistiskt signifikant (x2 = 3,043, df = 4, p = 0,551).

Frageformularets tredje fraga var 6ppen. Eleverna fick med egna ord berétta hurdant det &r att
l&sa svenska. Elevernas svar beréttar om deras motivation och attityder till svenska spraket.
Nér det galler sprakinlarningen, har attityderna en betydande roll. Efter ndgra undersokningar
har forskarna kunnat konstatera att attityderna mot den grupp som talar malspraket & de
viktigaste. | det har fallet ar attityderna gentemot svenskarna sdledes av stor vikt. Hurdana
attityder inlararen tror att malsprakstalare har mot den grupp som inléararen tillhor kan ocksa
paverka inldrningen. | saddana har sammanhang brukar ocksa uppmarksammas hur inlararen
instdler sig till den egna gruppen. (Viberg 1987, 102-105.) Eleverna hade svarat med adjektiv
som har insamlats och frekvenserna har réknats. De mest frekventa adjektiven har ordnatsin i
figur 11 (bilaga 4). Adjektivet "kul” namndes oftast (18). Adjektiven "l&t” (13), "trevligt”
(10), "trékigt” (9) och "svéart” (7) kom fdljande i ordningen. Man kan konstatera att storsta
delen av elevernaforhdller sig positiv till att |asa svenskai skolan.

5.3 Deltagande under lektioner

Hur aktivt eleverna deltar i lektionen och récker upp handen samt hur gérna de anvander
maspraket dvs. talar svenska under lektionerna redogors med fragorna 7 och 8. Hur villiga
eleverna & att hjapa varandra och om de fé&r hjdp nér det behdvs fragades i fréga 15. Alla
dessa beréttar hur bra eleverna tivs pa lektionerna och om de vagar ta risker samt hurdana
deras samarbetsformagor &. Med intervjufrdgorna 8 och 9 forsoktes klargora temat ur

lararnas synvinkel. Meningen med detta var att fa stod till elevernas svar.

Klasskamraternas stdd och en bra klassanda & oerhdrt viktiga i en inlérningssituation.
K lassen/undervisningsgruppen &r en central gemenskap dar malspraket studeras och det skulle
vara bra om det radde en positiv klassanda dar. Om eleverna kanner att de far hjdp fran
varandra och kan samarbeta, bestdr en samhorighetskansla. Eleverna har méjligheter till
positiva inlarningserfarenheter i en klass dar det réder en bra klassanda samt en positiv och
gynnsam inlérningsatmosfér. (Laine & Pihko 1991, 78-79)
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For att reda ut om elevernas framgang i sprék har ndgon inverkan pa hur aktivt de deltar i
lektionerna korstabulerades variablerna det senaste betyget i svenska och deltagande under
lektionerna. Man kunde forvanta sig att elever som har nétt framgang i sprék i skolan skulle

vara mer aktiva under lektionerna. Detta diskuterasi tabell 6.

Tabell 6 Det senaste betyget i svenska och deltagande under lektionerna (n = 68)

BETYG | SVENSKA

Svaga Mediokra Goda
(4-6) (7-8) (9-10) Totalt
f % f % f % f %
DELTAGANDE Valdigt passivt 1 100,0 1 100,0

UNDER LEKTIONER  Ganska passivt

Ganska aktivt
Valdigt aktivt

8,7 18 78,3 3 13,0 23 100,0
51 15 38,5 22 56,4 39 100,0
20,0 2 40,0 2 40,0 5 100,0
7,4 35 51,5 28 41,2 68 100,0

a R NN

Totalt

| grupperna svaga och mediokra deltar ingen véaldigt passivt i undervisningen. Bara en elev i
gruppen goda valde detta adternativ. Av hela urvalet (68) valde 23 elever dternativet ganska
passivt. Av dessavar 8,7 % (2) svaga, 78,3 % (18) mediokra och 13 % (3) goda. Stérsta delen
av elever (39) som deltar ganska aktivt i undervisningen har goda betyg (56,4 %) vilket
styrkar var hypotes. 5,1 % (2) av dessa 39 elever var svaga och 38,5 % (15) mediokra. Bara
fem av sammanlagt 68 elever deltar valdigt aktivt i undervisningen. 20 % (1) av dessa &
svaga, 40 % (2) mediokra och 40 % (2) goda. Framgang verkar ha en inverkan pa hur aktivt
eleverna deltar i undervisningen; skillnaden &r statistiskt signifikant eftersom p-vardet 0,029 <
0,05 (x2 = 14,073, df = 6) men resultaten gar inte att generaliseras eftersom &tta celler (66,7

%) har forvantad frekvens < 5.

For at reda ut om konet har inverkan pa hur aktiv eleverna & under lektionerna
korstabulerades variablerna kon och deltagande under lektioner. Detta redogors i tabell 11
(bilaga 4). Av 38 flickor & 2,6 % (1) valdigt passiva, 36,8 % (14) ganska passiva, 52,6 % (20)
ganska aktivaoch 7,9 % (3) vadigt aktiva under lektionerna. Ingen av pojkarna (30) anser sig
varavadigt passiv. Daremot 30 % (9) & ganska passiva, 63,3 % (19) ganska aktiva och 6,7 %
(2) vadigt aktiva under lektionerna. Trots att férdelningen inte &r statistiskt signifikant (x2 =
1,391, df = 3, p = 0,708) kan man tolka resultaten sa att flickorna & mera kritiska till sig
gélva
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| kommunikativ sprakundervisning har man betonat flytet i sprékanvandningen. Hur goda
sprékkunskaper individen behover bestéms av sprékanvandningssituationen och dess mal och
formalitet. | alméanbildande utbildning maste man ta hansyn till elevernas individuella
malsittningar. Malet &r flytande och tillrackligt exakt sprékanvandning. (Jaakkola 2000, 151.)
Enligt Kaikkonen (2000, 51) &r det inte alls nodvandigt att stréva efter malsprakstalarnas niva;
det racker att personer som kommer fran olika kulturer kan kommunicera med varandra. For
sprékinlérare borde det finnas tillrackligt med mojligheter att anvanda spraket. Storsta delen
av dessatillfallen sker i skolan, palektionerna och da spraklararen ansvarig for att ordna dem.
Lararen bor kunna skapa en sadan atmosféar i klassrummet dér eleverna maste och ocksa vagar
anvanda maspraket. Detta kartlades genom att fraga eleverna hur garna de anvander

malspraket dvs. svenska pa |ektionerna.

| fraga 8 fick €leverna utvardera hur garna de anvander malspréket. Eleverna hade fyra
svarsadternativ att valja mellan: valdigt gérna, ganska gérna, inte sa géarna och inte alls. Man
skulle kunna formoda att elever med béttre betyg deltog mer aktivt i undervisningen.
Variablerna betyget i svenska och anvandning av malspraket korstabulerades for att utreda
sambandet (se tabell 7).

Tabell 7 Det senaste betyget i svenska och anvandning av malspraket (n = 68)

BETYG | SVENSKA
Svaga Mediokra Goda
(4-6) (7-8) (9-10) Totalt
f % f % f % f %
ANVANDNING AV Inte s gérna 4 14,3 19 67,9 5 17,9 28 100,0
MALSPRAKET Ganska garna 1 2.9 16 47,1 17 50,0 34 100,0
Valdigt garna 6 100,0 6 100,0
Totalt 5 7,4 35 51,5 28 41,2 68 100,0

Var och en av eleverna som besvarade frageformularet talar svenska under lektionerna; ingen
valde svarsalternativet inte alls. Var hypotes styrktes pa det séttet att ingen av eleverna i
grupperna svaga och mediokra valde svarsalternativet valdigt gérna: bara sex personer i
gruppen goda talar svenska vadigt garna. Halften av alla elever talar svenska ganska gérna
under lektionerna. Av dessa & 2,9 % (1) svaga, 47,1 % (16) mediokra och 50 % (17) goda.
Alternativet inte s garna hade valts av 28 elever varav 14,3 % (4) var svaga, 67,9 % (19)
mediokra och 17,9 % (5) goda. Sambandet mellan betyget i svenska och ivrigheten att
anvanda malspraket pa lektionerna ar statistiskt signifikant eftersom p-vardet 0,002 < 0,05 (x2
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= 17,232, df = 4). Anda har fem @&ller (55,6 %) forvantad frekvens < 5 och darfor kan
resultaten inte generaliseras.

Vi ville klargéra om det ena konet & mer aktivt i att anvanda malspraket én det andra och
darfor har &ven variablerna kon och anvandning av malspréket korstabulerats. Resultaten
presenteras i tabell 12 (bilaga 4). Alla elever talar svenska under lektionerna i ndgon man
eftersom ingen valde svarsalternativet inte alls. 38 flickor besvarade fragan varav 28,9 % (11)
anvander malspréket inte sa garna, 60,5 % (23) ganska garna och 10,5 % (4) vadigt garna. Av
30 pojkar anvander 56,7 % (17) maspraket inte s garna, 36,7 % (11) ganska gérna och 6,7 %
(2) vadigt garna. Skillnaden i fordelningen &r inte statistiskt signifikant (x2 = 5,320, df = 2, p
= 0,070).

L &raren och eleverna bor stréva efter sammamal; de skall samarbeta pa lektionerna sasom ett
team. | ett sddant team hjéper man varandra och far ocksa galv hjap om det behdvs. Enligt
Pietarinens (1999, 53-59) definition bildar eleverna och lararen ett socialt ndtverk som
fungerar som deras sociala miljo i skolan. Klassrummets sociala miljo utvecklas i en
interaktionsprocess mellan lararen och eleverna. Med hjdlp av denna interaktionsprocess
borde undervisningsstrategierna och elevernas inlarningsstrategier mota varandra. Kohonen
(1998, 29) konstaterar att samarbete i inlérningen préaglar den holistiska inlérningssynen; man
hjalper varandra och & sig av varandra. Samarbete stbder den positiva utvecklingen av
individens savkansla och uppfyller inlarares behov av samhdrighet och trygghet. Med fraga
15 utreddes hur bra samarbetet fungerar under lektionerna genom att fraga om eleverna

hjalper varandra och om de fér hjélp vid behov (se figurer 1 och 2).

70 D
60 28 62
50 &0
40 @ hjalper andra 0 O f& hidp
30 hjalper inte f& intehjidp
20 0
10 8 4
0 - 0 |

Figurer 1 och 2 Hur eleverna hjalper varandra och sdvafar hjdp (n= 66)
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Sammanlagt 68 elever besvarade frageformuléret. Tva elever hade svarat pa fraga 15 sa
otydligt att svaren var svara att tolka och har inte tagits med. 58 elever svarade att de hjaper
andra. Bara étta elever hjdlper inte andra. De flesta som inte hjalper andra sade att orsaken till
detta ar deras bristande kunskaper i svenska spraket. 62 elever anser att de far hjalp av lararen
eller andra elever nar de behtver det. Fyra elever konstaterade daremot att de inte far hjalp.
Av dessa elever ar storsta delen villig att hjdlpa varandra. Detta & tecken pa att det rader en
positiv klassanda i grupperna.

Om eleverna hjdper varandra var ocksa en av intervjufragorna (frga 8). Lararnas svar stodde
huvudsakligen elevernas asikter. Enligt l&rarna hjédper eleverna varandra. Det finns ofta
uppgifter dar de fér jobba parvis och da & det naturligt att hjdpa varandra |
samarbetsuppgifter & det bra om léraren delar elevernain i par. Det kan vara nyttigt att sdtta
en bra och en svag elev tillsammans eftersom de &t kan stodja varandra. Det kan handa att
eleverna forstar varandra béttre an lararen eftersom larare ofta forklarar till exempel
grammatik for komplicerat och da & det bra om eleverna far lara varandra. Lararen kan aven
fa nya idéer fran elevernas diskussioner. Att hjdlpa varandra & sdledes Onskningsvart. Av
lararnas svar framgick att ndgra elever inte vill jobba tillsammans eftersom de inte vill visa de
andra sina arbeten. Elevernas samarbetsformégor kartlades genom att fraga lararna om
eleverna kan jobba i par (friga 9). Eleverna verkar mestadels vara villiga att jobba i par.
Paruppgifter anvands ganska mycket i undervisningen. | ndgra grupper har lararen bestamt
paren vilket betyder att flickor och pojkar jobbar i par; det finns inte bara par av samma kon.
Blandpar gor stamningen i klassrummet livligare och eleverna l&r sig att méta annorlunda
manniskor. A andra sidan har l&rarna inte anvant paruppgifter s& mycket eftersom nagra
elever blir utan par. | sadana har grupper vill lararna inte forodmjuka eleverna som blir

ensamma

5.4 Lérarens feedback

Positiv feedback och uppmuntran har sdkert positiv inverkan pa stamningen under
lektionerna. Enligt Laine (2000, 42-43) far lararfiguren sin form genom det socida

forndllandet som l&araren skapar med sina elever. Hur lararen skapar kontakt med eleverna
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verkar vara viktigare an vad han gor tekniskt sett. Lararen bor vara kommunikativ och ta
hénsyn till sinaelever.

Hur viktig lararens feedback ar for eleverna kartlades med frageformulérets fréga 9. For att
veta om feedback &r viktigare for flickor &n pojkar korstabulerades variablerna lérarens
feedback och kon. Véar hypotes var att lararens feedback skulle vara viktigare for flickor
eftersom de har en mer positiv instéllning till skolan enligt vara erfarenheter. Det verkar vara
sA att flickorna vill tilltala lararen mer @n pojkarna och darfor kunde man tanka sig att |ararens
feedback pa grund av detta skulle vara viktigare for flickorna. Resultaten framgar av tabell 8.

Tabell 8 Hur eleverna upplever lararens feedback (n = 68)

LARARENS FEEDBACK
Inte alls viktigt Nagot viktigt Ganskaviktigt | Valdigt viktigt Totalt
f % f % f % f % f %
KON  Flicka 14 36,8 22 57,9 2 53 38 100,0
Pojke 3 10,0 13 43,3 13 43,3 1 33 30 100,0
Totalt 3 4,4 27 39,7 35 51,5 3 44 68 100,0

Resultaten visar ingen storre skillnad mellan konen men de tyder pa att feedback &r lite
viktigare for flickorna. Ingen av flickorna tycker att lararens feedback & inte als viktigt
medan 10 % (3) av pojkarna & av denna asikt. For 36,8 % (14) av flickorna och 43,3 % (13)
av pojkarna & feedback nagot viktigt. Storsta delen dvs. 57,9 % (22) av flickorna anser att
lararens feedback & ganska viktigt. Feedback & ganska viktig for 43,3 % (13) av pojkarna.
L&rarens feedback &r valdigt viktig for 6verraskande f& 5,3 % (2) av flickorna och 3,3 % (1)
av pojkarna valde alternativet valdigt viktigt. Fordelningen &r inte statistiskt signifikant (x2 =
4,810, df = 3, p = 0,186). Trots detta stoder resultaten var hypotes eftersom |ararens feedback
& ganska viktig for fleraflickor én pojkar.

Lararens feedback kartlades med intervjufraga 5. Lararna fragades om de forsoker ge
feedback for eleverna och pa vilket sitt de gor det. Lararen & en mycket viktig och effektiv
faktor i frammandespraksinlarningen. Enligt Ericsson (1989, 19) far lararen inte bara
formedla fakta till eleverna utan han bor ocksa paverka emotionellt genom att motivera,
berdmma, entusiasmera och sttdja, dvs. skapa positivt emotionellt inlérningsklimat. Lararna
som intervjuades ansdg att positiv feedback &r viktig. Alla beréttade att de ger feedback &
eleverna bade skriftligt och muntligt. Eleverna uppmuntras pa lektionerna i samband med
uppgifter, till exempel om ett par elever laser en text hogt. Efter en lyckad lektion &ckar
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lararna eleverna. Om det har funnits nagra problem pa lektionen kan lararen milt tillréttavisa
eleverna. Lararna vill inte forodmjuka eleverna pa lektionerna och déarfor ger de negativ
feedback efter lektionerna personligt. Lérarna skriver kommentarer i elevernas héften,

uppsatser och prov. Enligt lararna fungerar betyget ocksa som feedback.

Skolans pedagogiska miljé grundar sig pa den sociala miljon. Lararen paverkar betydligt
klassens sociala och pedagogiska milj6 samt elevernas inlérningsresultat genom sitt eget
beteende, t.ex. genom att ge feedback och uppmuntra eleverna. Léraren skall vara villig och
fardig att planera och utveckla skolans inldarningsmiljoer sa att de stéder ocksa elevernas
sociala utveckling. Lérarens pedagogiska tdnkande och personlighet samt yrkeskunnighet
paverkar utformningen av den pedagogiska miljon. (Pietarinen 1999, 60-66; Pietarinen &
Rantala 2002, 236.)

5.5 Fysisk inl&rningsmiljo

Enligt Pietarinen och Rantala (2002, 236) sker undervisnings- och inlérningsprocesser alltid i
en fysisk omgivning som lararen och eleverna kan paverka pa olika sétt. Den fysiska miljon
bestar av skolbyggnaden, klassrummen, larobdckerna och alla andra medel som kan anvéandas
i undervisningen och erbjuder konkreta ramar for undervisningen. Enligt Pietarinen (1999,
52-53) & man nufértiden medveten om att en trivsam miljo stoder inléarning. Det [6nar sig att
satsa pa planering av skolans fysiska miljo eftersom inlarningsresultaten beror pa hur
stimulerande miljon &r. | en trivsam miljo upplever deven att han blir respekterad och
uppskattad. Sjalva skolbyggnaden skall planeras sa att elevernas utvecklingsniva och behov
iakttas. Hela den fysiska miljon paverkar hur barn lar sig och beter sig. En ren, lugn och varm
miljé upplevs som trygg och motiverande och dar rader en positiv atmosfar. | detta avsnitt

kommer att behandlas fréageformularsfréagorna 10, 16 och 17 samt intervjufrégorna 3 och 10.

For att kartlagga den fysiska miljon i skolorna som deltog i undersokningen frégades eleverna
hur trivsamma klassrummen & (fraga 10). Svarsalternativen var deprimerande, ganska trista,
ganska trivsamma och valdigt trivsamma. Variablerna kon och klassrummens trivsamhet

korstabulerades for att reda ut om det finns nagon skillnad mellan flickorna och pojkarna i

detta avseende. Tabell 9 klargor resultaten.
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Tabell 9 Elevernas asikter om klassrummens trivsamhet (n = 68)

KLASSRUMMENS TRIVSAMHET

Ganska Ganska Valdigt
Deprimerande trista trivsamma trivsamma Totalt

f % f % f % f % f %

KON  Flicka 4 10,5 10 26,3 21 55,3 3 7,9 38 100,0

Pojke 3 10,0 11 36,7 15 50,0 1 3,3 30 100,0
7 10,3 21 30,9 36 52,9 4 5,9 68 100,0

Totalt

Av flickorna 10,5 % (4) anser att klassrummen som anvands i svenskundervisningen &r
deprimerande. 10 % (3) av pojkarna & av samma asikt. Alternativet ganska trista valde 26,3
% (10) av flickorna och 36,7 % (11) av pojkarna. Over héften av flickorna dvs. 55,3 % (21)
och hdften (15) av pojkarna tycker att klassrummen & ganska trivsamma. Bara 7,9 % (3) av
flickorna och 3,3 % (1) av pojkarna anser att klassrummen valdigt trivsamma. Det & ganska
Overraskande att over hdlften av ala elever (52,9 %) anser att klassrummen & ganska
triveamma. Enligt vara erfarenheter ar skolbyggnader och klassrum oftast farglosa och
Oddiga

Med intervjufragan 3 utreddes lararnas asikter om klassrummens trivsamhet och dess
betydelse. Alla larare som intervjuades tyckte att klassrummers trivsamhet paverkar
inlérningsatmosféaren. De anser att klassrummen bor vara tillréckligt stora; det bor vara
majligt att flytta skolbankarna och det maste finnas rum for lararen att ga runt i klassrummet.
Det framgar av lararnas svar att renhet & viktig och inredningen paverkar trivsamheten. | ett
fungerande klassrum & undervisningsmedien l&ttillgangliga. Det ar ocksa viktigt att det finns
rum pa vaggarna for elevernas egna affischer och annat material som anknyter till svenska

spraket. Om klassrummet & for trangt, orsakar det mer buller vilket forsamrar arbetsron.

Den holistiska inlarningssynen betonar elevstyrd inldrning, dvs. eleven skal galv stalla mal
for sig gélv, kontrollera inlarningen och béra ansvaret for sina studier. Inlarningssituationen
kan vara individcentrerad, samarbetsorienterad eller praglad av konkurrens. (Aho 2002, 30.)
Inldrningssituationen, inlarningsatmosfaren och temat paverkar valet av arbetsmetod. |
grupper som & samarbetsorienterade, dvs. eleverna & samarbetskunniga och —villiga,
anvands t.ex. par- och grupparbete samt gemensam diskussion i undervisningen. | sddana
grupper dar klassandan & dalig och samarbetet inte fungerar anvéands mera individarbete och
lararstyrd vanlig undervisning. Lindberg (1996, 89) konstaterar att det &ven fran

inlarningsatmosfarens synvinkel & motiverat att anvanda smagruppsarbete. Arbete i sma
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grupper ger namligen mera méjligheter till att Gva och att kommunicera. Smagruppsarbete
kan hjalpatill att skapa ett tryggare klimat och till och med 6ka elevernas motivation.

| denna undersokning kartlades ocksd hurdana arbetsmetoder lararna anvander i
svenskundervisningen och vilka av dem & mest populédra bland eleverna (fraga 16). Eftersom
frdga 16 var en Oppen fréga, har alla svar enbart raknats ihop och stédllts upp i figurer. De
metoder som anvands mest visas i figur 3 och de som & mest populdra enligt eeverna

framgar av figur 12 (se bilaga 4).
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Figur 3 Arbetsmetoder som anvands i svenskundervisningen

Vi gav éleverna ndgra adternativ, t.ex. par-, grupp-, individarbete, lararstyrd vanlig
undervisning och gemensam diskussion, for att klargora vad meningen med fragan var. | bada
skolorna anvands mangsidigt alla ovannamnda arbetsmetoder. 56 elever hade namnt
pararbete, 41 stycken individarbete, 33 grupparbete, 23 gemensam diskussion och 19 vanlig
undervisning. De mest omtyckta arbetsmetoderna var pararbete (46), grupparbete (24) och
individarbete (16). Gemensam diskussion (9) och lararstyrd vanlig undervisning (2) verkar
inte vara sa populdra bland eleverna. Tidigare undersokningar stéder resultaten. Enligt
Lindberg (1996, 89) passar smagruppsarbete speciellt bra for sprakundervisningen eftersom
det erbjuder eleverna flera mgjligheter till 6vning, &ta kommunikation och individualitet.
Utbver detta kan smagruppsarbete skapa en tryggare atmosfar och samtidigt 6ka deltagarnas
motivation. Vi bad eleverna att motivera varfor de tycker mest om nagon viss arbetsmetod.

Elevernas opinioner kan belysas med fdljande kommentarer:

Y ksi6ty6t ovat mukavimpia, koska ruotsin kirjoittaminen on hauskaa’

"Mukavinta on parity6t, silla silloin ilmapiiri muuttuu veikedks”
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" parityd opettaa jos toinen osaa jatoinen ei 0saa”
"Minusta parityot ovat kivoja, koska el tarvitse tyoskennella yksin®

Y ksilotyd on paras. Jos on parity® ja parin saa valitajaan ilman paria’

Fréga 17 bestod ocksa av tva delar: vilka undervisningsmaterial anvands i svenskundervisning
utéver larobocker och vilka av dem & de mest omtyckta enligt eleverna. Eleverna hade fatt
négra alternativ, t.ex. video, Internet, cd-rom, tidningar, serietidningar och musik. Alla svar
har bara réknats ihop och framstéllsi form av figurer. De undervisningsmaterialtyper som
anvands i svenskundervisningen utéver larobockerna framgar av figur 4 och de mest omtyckta

typernaav figur 13 (se bilaga 4).
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Figur 4 Undervisningsmaterial som anvands i svenskundervisningen

48 elever av sammanlagt 68 dever svarade att videor har anvénts i undervisningen. Musik
anvands ocksa ofta; det ndamnde 23 elever. Larobokens kassett eller cd-skiva namndes 11
ganger, cd-rom och tidningar bada sju ganger, serietidningar fem ganger och Internet tre
ganger. De mest omtyckta undervisningsmaterialtyperna var videor (41), musik (9) och
Internet (8). Eleverna hade ocksa namnt andra typer som var foljande: cd-rom (6), tidningar
(3), kassett/cd-skiva (3) och serietidningar (2). Eftersom individerna lar sig pa olika sétt, bor
man i undervisningen anvanda mangsidigt olika slags undervisningsmaterial. Eleverna
motiverade sina val t.ex. pafoljande sétt:

"Videot, cd-rom —ohjelmat, musiikki, koska siitd kuulee sen oikean ruotsin
murteen ja kuulee sanoja’
" Internetti& saisimme kayttda, silla siten nuoret kiinnostuisivat asiasta

enemman.”
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"Videot on kivoimpia, koska niissa on liikkuvia kuvia ja arkielaman tapahtumia
oikeassa eldméssa’

" Kasetilta kuuntelu on hyva juttu. Siina oppii.”

"Varmaan nuo videot, koska niitd on kiva katsella ja huomaamattaan oppii

ruotsia’

Intervjufréga 10 géllde samma tema ur lararnas synvinkel. Eftersom t.ex. datorer erbjuder
talrika mojligheter i dagens samhélle, ville vi kartlagga pa vilket sitt [ararna utnyttjar dessa
moderna undervisningsmateriatyper (videor, Internet, cd-rom -program, tidningar,
serietidningar och musik) och hurdan inverkan de har pa elevernas intresse och motivation.
Alla intervjuade larare ansdg att larobockerna & mangsidiga och innehdler rikligt med
material. Eleverna har tittat pa videor som & trevliga och latta att forstd. Datateknik har
anvants i nagon man men lararna medger att det skulle vara nyttigt att anvanda den mera. Det
stérsta problemet & att det inte finns tillrackligt med datorer. Datateknik skulle motivera
speciellt pojkarna. Enligt l&rarna & eleverna intresserade av Internet och skulle vilja jobba
med det. Dessa undervisningsmaterialtyper fungerar som tilldggsmaterial och de skall ha

anknytning till det tema som behandlas i undervisningen.

Det skulle vara bra om eleverna gava kunde medverkatill planering av undervisningen, t.ex.
genom vélja undervisningsmaterial. Om inldraren far paverka sin egen inlarning, forbinder
han sig béttre till inldrningen och detta stoder aven utvecklingen av hans inre motivation.
Medveten planering av inlarningsuppgifterna, dvs. uppgifternas innehdll (vad man lar sig) och
arbetsprocess (hur man & sig), bildar tillsammans en mdlinriktad helhet genom vilken
inlararen far betydelsefulla inlarningserfarenheter. Betydelsefull inldrning leder till béttre
inlarningsresultat. (Kohonen 1998, 29-30.) Med enkétfraga 18 och intervjufraga 7 utreddes
om eleverna kan paverka lektionernas innehdll. Sammanlagt 68 elever besvarade enkaten men
en av eleverna hade inte forstatt denna fréga och en hade inte als svarat pa den. Med figur 5

belysas sdledes svaren av 66 elever.
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Figur 5 Elevernas asikter om hur de kan paverka lektionernas innehdl (n = 66)

34 av dessa elever tycker att de inte kan paverka lektionernas innehdll och 24 elever anser att
de kan péverka det. Atta elever var lite osikra: sex elever svarade att de inte vet om de kunde

paverka lektionernas innehdll och tva elever skrev att de inte har forsokt att paverka.

Lérarnas svar ligger i linje med elevernas svar. Fast undervisningen borde vara mer och mer
elevcentrerad och inlararen inlérningens subjekt, & det fortfarande nastan undantagdOst
lararen som bestdmmer hurdana uppgifter och arbetsmetoder anvands i undervisningen. Alla
larare medger att elevernainte far paverka planering av undervisningen. | borjan av kursen far
eleverna framfora sina onskningar men anda &r det i de flesta fall lararen som har det sista

ordet. Lararna forsoker i man av méjlighet forverkliga elevernas énskningar.

5.6 Inlarningsatmosfaren under lektionernai svenska

Ericsson (1989, 20) konstaterar att for att elevernai klassen sa ofta som majligt skall kunna
erfaraen kénda av trygghet, en kénsla av att de blir accepterade av |arare och kamrater och att
de lyckas eller har framgang méaste det réda positivt emotionellt klimat i inl&rningssituationen.
Detta & forutsattningen for att optimal och maximal inlérning skall ske. Inl&rningsatmosfaren
a en del av inlarningsmiljon. Enligt Pietarinen & Rantala (2002, 234-237) delas
inlarningsmiljon in i tre nivaer: fysisk, socia och pedagogisk milj6. Dessa tre nivaer bildar
tillsammans en viss mental stamning som upplevs av eleverna pa ett visst sétt. Detta kallas i

var studie for inlarningsatmosfar. Manga olika faktorer, t.ex. lararen och hans pedagogiska
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tankande, eleverna och skolans atmosfar, paverkar inlarningsatmosfaren. | detta avsnitt
kommer att diskuteras enkéatfragorna 11, 12, 13 och 14 samt intervjufragorna 1, 2, 4 och 6.

Huvudproblemet i var undersokning var att kartldgga hurdan en bra och gynnsam
inlérningsatmosfér & enligt sundeklassarna. Eleverna fick med egna ord berdtta hurdan
atmosfar réder pa svensklektionerna (frédga 11). | figur 6 visas de mest frekventa adjektiv med
vilka eleverna har beskrivit inlérningsatmosféaren.

20 28
20 14
.
10 7 3
0 1 . B —
bra trékig kul trevlig  rolig

Figur 6 Adjektiv som beskriver inlérningsatmosfaren palektionernai svenska

Storsta delen av eleverna i bada skolorna anser inlarningsatmosféaren vara positiv. 28 elever
hade skrivit att inlarningsatmosféaren & bra och enligt 14 elever & den trevlig. Sju personer
hade anvant adjektivet kul och tre adjektivet rolig. Bara fyra elever anser att atmosféaren pa
lektionerna ar trakig. Om eleverna tycker att det rader en trygg och positiv inl&rningsatmosfar
pa lektionerna, gar de garna palektionen och & mer aktiva. | en sddan har inlarningsatmosfar

lyckas eleverna béttre och aven fel &r tillatna.

Ett av delproblemen i vart abete var klargora vilka faktorer som paverkar
inlarningsatmosfaren pa lektionerna enligt eleverna. Eleverna fick gora en lista 6ver faktorer
och omstandigheter som enligt dem paverkar atmosféaren pa lektionerna i svenska (fraga 12).
Bade lararen och eleverna spelar en betydande roll i att skapa och upprétthdla en positiv
inlarningsatmosfar. Detta framgar ocksa av elevernas svar (figur 7).
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Figur 7 Faktorer som paverkar inlarningsatmosfaren pa lektionerna

Léraren verkar vara tydligt den viktigaste faktorn; den hade namnts av 31 av sammanlagt 68
elever. Elevernagklasskamraternas betydel se betonas, dvs. hur eleverna kommer 6verens med
varandra och hurdan klassanda som rader, & av stor vikt for inlarningsatmosfaren. 20 elever
hade valt alternativet elever. Ju béttre eleverna kénner varandra och ju béttre de trivs
tillsammans, desto mer vagar de ta risker; de behover inte vara radda for att gora fel eller att
gora bort sig. Sédva klassummet, dvs. den fysiska omgivningen paverkar
inlérningsatmosféaren enligt 14 elever. Pietarinens undersokning (1999, 53) stoder detta svar:
en ren, lugn och varm miljo upplevs som trygg och motiverande. Andra faktorer som tycks ha
inverkan pa inlaringsatmosfaren &r buller (7), uppgifter (6), arbetsro (4) och de andras/eget
beteende (3).

Med intervjufrdga 2 utreddes lararnas &asikter om vilka faktorer som péverkar
inldrningsatmosféaren. En del av l&rarna som intervjuades anser att de viktigaste faktorer som
paverkar atmosfaren & faktorer som anknyter till €eeverna, dvs. gruppstorleken,
kunskapsnivan i gruppen, elevernas beteende och motivation samt elever med
inlarningssvarigheter. Aven elevernas personlighet och hur de kommer 6verens med varandra
paverkar. En del av lararna namnde faktorer som har att sava lararen att gora. Den viktigaste
faktorn & lararens yrkeskunnighet och pedagogiska kunskaper. Léraren bor kunna anpassa
undervisningen till elevernas kunskapsniva. Lararens personlighet, beteende och sinne for
humor har ocksa inverkan pa inlarningsatmosfaren. Tidigare undersokningar stéder dessa
resultat (jfr t.ex. Laine 2000).
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For att fordjupa uppfattningen om lararens roll i att skapa och upprétthdlla en bra och
gynnsam inlérningsatmosfar fragade vi lararna pa vilket sétt de kan paverka atmosfaren (fraga
4). Enligt larasna & den egna personligheten det viktigaste arbetsmedlet i
undervisningssituationer. Lararen bor vara positiv, vanlig, glad, mansklig men krévande och
ta hénsyn till elevernas behov. Han skall visa att han galv &r intresserad av svenska spraket.
Den holistiska inlérningssynen betonar inlérarens roll. Lararen instruerar i arbetet och
inl&raren & inlarningens subjekt som planerar, utvarderar och bér ansvaret for inlérningen.
Det har framgdtt ocksd av Laines understkning (2000, 42-43) att |&rarens beteende och
personlighet paverkar elevens forhdlande till lektionen. Hur lararen skapar kontakt med

eleverna verkar vara viktigare an hans undervisningskunskaper.

HakkarainenVirikko (1992) har undersokt elevstyrd inlarning och delat l&rarens roll in i
foljande uppgifter: lararen skall fréamja inlarningsprocessen, stédja utvecklingen av inlérarnas
kunskaper och vara 6ppen for inlérarnas idéer och frslag. Han bor ge inlérare feedback och
fungera som informations- och idékélla samt analysera, observera och hjélpa inléraren att
fortydliga processen. Mdlet & att ansvaret gradvis Overfors till inlararen. Lérarna som
intervjuades betonade ocksa dessa synpunkter. Lararen kan paverka inlarningsatmosfaren
genom att diskutera med eleverna och beakta deras asikter. Lararen har ocksa konkreta medel
med vilka han kan inverka pa inlarningsatmosfaren. Han kan t.ex. andra placeringen sa att
eleverna inte altid jobbar med samma par utan lar sig att arbeta med olika ménniskor. Pa
detta séit |&r Sig eleverna att tolerera och respektera olikhet. For att |&raren kan bilda par av
eleverna bor han kédnna dem vadigt bra. Alla kommer inte 6verens med varandra; t.ex. en
tystldten och blyg flicka trivs sakert inte med en extrovert och hogljudd pojke. Lararen bor
vara konsekvent och agera planméssigt. Laine (2000, 45) konstaterar att |araren inte far vara
for bunden till sina rutiner utan han maste kunna reagera snabbt i olika situationer som

avviker fran det normala; |araren bor vara flexibdl.

V& hypotes var att gruppens homo- eller heterogenitet inverkar pa inlarningsatmosfaren. For
att klargora temat stallde vi fragan till lararna (fréga 6). Enligt lararna gruppens homo- eller
heterogenitet spelar en stor roll i undervisningssituationer. Om gruppen & heterogen, & det
svarare for lararen att planera undervisning, dvs. att vélja arbetsmetoder och uppgifter. | en
heterogen grupp kan nivaskillnaderna vara stora, speciellt om det finns elever med
inlarningssvarigheter i gruppen. Det beror pa gruppen hur stor inverkan homo- eller

heterogeniteten har pa inlarningsatmosfaren. | bada slags grupperna kan det forekomma
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konkurrens som kan mgjligtvis skapa negativ eller positiv laddning mellan eleverna.
Konkurrensen kan stimulera eleverna men om en elev inte nar framgang kan den orsaka

nedslagenhet.

Larare som intervjuades ansag att de kan paverka inlarningsatmosfaren. Med enkétfraga 13

utreddes elevernas asikt om samma tema. Resultaten belysasi figur 8.
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Figur 8 Elevernas asikter om de kan paverka atmosfaren palektionerna (n = 68)

Storsta delen av eleverna, dvs. 52 av de sammanlagt 68 eleverna, tycker att de kan inverka pa
inlarningsatmosfaren. 12 elever anser att de inte kan paverka atmosfaren och fyra elever vet
inte hurdana mojligheter de har att paverka den. Nar eleverna fragades pa vilket sétt de kan
inverka pa inlarningsatmosfaren, skilde sig tre medel fran méangden. Eleverna anser att de kan
paverkainlarningsatmosfaren genom att t.ex. vara tysta pa lektionen (31), att bete sig bra (21)
och genom att vara aktiva (15). Antalet elever som har namnt dessa star inom parentes.

For att f& en bild av hurdan inlarningsatmosfar & gynnsam enligt eleverna, bad vi dem att
beskriva den med atminstone tre adjektiv. Alla elever hade inte namnt tre adjektiv men nagra

hade ndmnt t.o.m. flera. | figur 9 visas de mest frekventa adjektiven.
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Figur 9 Adjektiv som beskriver en gynnsam inlérningsatmosfér

De mest anvanda adjektiven var lugn och rolig vilka bada namndes 20 ganger. Enligt 14
elever & en bra och gynnsam inlarningsatmosfér glad och trevlig. Att inl&rningsatmosfaren &r
avspand ar viktigt for 11 elever. Eleverna ndmnde aven adjektiven tyst (10), kul (8) och
trivsam (6). Som det har namnts tidigare, upplever eleverna att de kan paverka
inlarningsatmosfaren genom att vara tysta, att bete sig bra och genom att vara aktiva pa
lektionerna. De mest frekventa adjektiven styrker denna uppfattning om att en bra och
gynnsam inlé&rningsatmosfar & lugn och tyst men att stdmningen & avspand och eleverna

trivs.

Lararna & av huvudsakligen av samma asikt med eleverna. Enligt dem & en bra och gynnsam
inlarningsatmosfar (intervjufraga 1) lugn, vanlig, uppmuntrande och motiverad. Léraren bor
sjdv vara motiverad och intresserad av amnet. Pa lektionen bor det finnas nagot klart mdl. |
ett klassrum déar det réder en positiv inlérningsatmosfar vagar eleverna ta risker, de trivs dar
och ala har arbetsro. | en gynnsam inlarningsatmosfar & lararen och eleverna toleranta; alla
blir accepterade och var och en beaktas.

5.7 Egenskaper hos en bralérare

En yrkeskunnig larare tar hansyn till elevernas kunskapsniva ndr han presenterar och
sekvenserar inléarningsstoffet. Om lararen lyckas med detta, gor eleverna framsteg i

sprakinlarningen och far darmed positiva kanslor av framgang. Nar eleverna har en positiv
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instéllning till inléarningen, & de mer aktiva och intresserade av @mnet. Om léraren inte kan ta
héansyn till elevernas kunskapsniva i planeringen av undervisning, uppstar hindrande faktorer
for elevernas inlarning och dérmed férsamras elevernas motivation och inlarningsatmosfaren.
(Ericsson 1989, 19.)

Enligt Laine (2000, 44-45) bor lararen ta hansyn till atmosféaren i klassen och observera
elevernas sinnesstamning. Lé&rarens egen personlighet bildar en unik kénsloskala i
klassrummet och den vécker antingen positiva eller negativa kanslor hos eleverna. En arg och
irriterad larare f&r eleverna pa daligt humor medan en trevlig hélsning, ett glatt leende och
humor hdjer den positiva stémningen. Lararen bor vara ndrvarande och hjélpa eleverna nér de
ber om hjap. Samtidigt maste han kunna ge rum &t elevernas egna initiativ och forslag.

Kantelinen (2000, 102-104) har gjort en lista pa delomréden av lararens yrkeskunnighet. En
bra spraklérare bor ha goda praktiska sprakkunskaper, i synnerhet muntliga sprakkunskaper,
samt en bra kannedom om spraket. Interaktionskunskaper och sociaa fardigheter & en viktig
del av lararens yrkeskunnighet. Spréklararen behdver dessa kunskaper 8 ena sidan i relation
till eleverna och dandrasidani relation till sinakolleger. Lararna anser att dessa kunskaper ar
ytterst viktiga i deras arbete. De bor kunna arbeta med olika dags manniskor och
karaktarsdrag som sinne fér humor, hjartlighet, kanslighet, 6ppenhet och talamod hjélper dem
i att komma 6verens med andra méanniskor. Spraklararen bor vara entusiastisk, motiverad och

ha en positiv instéllning till sitt yrke samt han maste utveckla sig §alv standigt.

| frégeformularet fick eleverna sdga sin egen asikt om en bra larare (fréga 19). | figur 10 finns

de sex mest frekventa faktorer som ndmndes av € everna.
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Figur 10 Elevernas asikter om en bral&rare

Eleverna namnde manga olika faktorer och egenskaper hos en bra larare men dessa faktorer
skilde sig fran mangden. 14 elever namnde adjektivet avspand. Enligt eleverna ar det viktigt
att lararen kan undervisa och att han & stréng vid behov; bada faktorerna namndes 13 ganger.
Fast eleverna vill att lararen & avspand, uppskattar de lararens forméga att halla ordning pa
eleverna. En bra larare & rolig och har sinne for humor. Dessa tva faktorer fick 11

omnamnanden. Att l&raren hjaper vid behov anses ocksa vara viktigt enligt nio personer.

Elevernas egna kommentarer beskriver en bra lérare. | det foljande ges exempel:

"1loinen, sanoo asiat selkeasti, valitsee kivaa oppimateriaalia, kiltti, hauska,
tekee ty6ta opiskel uilmapiirin puolesta’

" Auttaa ja selittdd asiat hyvin. Ei hermostu jos el dlya. Ei oo kiree ja vihainen.”
” Antaa jutella jonkun verran pitéa silti kuria on reilu ja rento tyyppi”

” Osaa opettaa ja on itsekin kiinnostunut asiasta’

" Avulias, rento, erilaisia tyotapoja kayttava ja hauska’
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6 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Hela skolsystemet stér under standig utveckling. Inlarningssynen utvecklas och forandras,
undervisningsplan fornyas. Frammandespraksundervisningen har ocksa helt nya krav och

malsattningar jamfort med tiden for tio eller tjugo ar sedan.

Syftet med denna avhandling var att klargbra hurdan en bra och gynnsam inl&rningsatmosfér
& enligt grundskolans sjundeklassare. Malet var ocksa att redogora for vilka faktorer som
paverkar  inlarningsatmosfaren  under  lektionerna, hur  ldararen  kan  paverka
inlarningsatmosfaren och om eleverna tycker att de siava kan inverka pa atmosfaren.
Inlarningsmiljon kan delasini tre nivaer: fysisk, pedagogisk och social miljo. | samverkan av
dessa tre nivaer uppstar en viss mental stamning som upplevs av eleverna pa ett visst sitt.
Detta kallades i var studie for inlarningsatmosfar. Inlérningsatmosfaren & av stort varde for
frammandespraksinlarningen. Atmosfaren paverkas av olika faktorer: skolans atmosfar,
fordldrarnas inverkan, léararen, eleverna galva i manga avseenden och interaktionen i
klassrummet. En positiv, dvs. trygg och gynnsam inlarningsatmosfér, & en sadan dér eleverna
vagar ta risker, trivs och har viljan att lara sig. | en positiv inlarningsatmosfar nar eleverna

mer sannolikt goda resultat och fér positiva inlarningserfarenheter.

| undersokningen deltog sammanlagt 68 elever och fyra larare fran en skolai Norra Karelen
och en i Kymmenedalen. Fran bada skolorna besvarade tva svenskgrupper frageformularet
och tva larare intervjuades. | detta arbete kom det fram att Sundeklassarna i de skolor som
deltog i undersokningen upplever att de kan paverka inlarningsatmosfaren med sitt eget
beteende. De basta sitten att inverka pa atmosfaren & enligt eleverna att vara tyst pa
lektionen, att bete sig bra och att vara aktiv. Eleverna beskrev en gynnsam inl&rningsatmosfér
med adjektiven lugn, rolig och glad. Lararna & av huvudsakligen av samma &sikt med
eleverna. De namnde adjektiven lugn, vanlig, uppmuntrande och motiverad. Lararen bor vara
ett bra exempel for eleverna genom att vara motiverad och intresserad av amnet. Pa |ektionen
bor det finnas nagot klart mal. | ett klassrum dar det rader en positiv inlarningsatmosfar vagar
elevernatarisker, de trivs dar och alla har arbetsro. | en gynnsam inlérningsatmosfar tolereras
olikhet; ala blir accepterade och var och en beaktas. Enligt eleverna & inlarningsatmosféren
under svensklektionerna mestadels positiv. De trivs brai grupperna och & ndjda med lararen.
Eleverna verkar vara medvetna om vilka faktorer som inverkar pa inléarningsatmosfaren och

hur man skulle kunna forbéttra den. Detta & Gverraskande eftersom svenskan har fatt mycket
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uppméarksamhet som ett svart och ontdigt sprak. Det talas till och med i politiken om

"tvangssvenskan” .

De mest centrala faktorer som paverkar inlarningsatmosfaren under lektionerna ar larare och
elever. Mest tycker eleverna om par-, grupp- och individarbeten. Dessa resultat visar att
eleverna kan och ocksa &r villiga att samarbeta. Enligt elevernas kommentarer & dessa
arbetsmetoder mer givande an den vanliga léararstyrda undervisningen. De mest omtyckta
undervisningsmaterialtyperna var videor, musik och Internet. Eleverna tycks vara intresserade
av de moderna undervisningsmaterialen; speciellt Internet och datorer intresserar manga
elever och de tycker att det skulle vara mer motiverande om man anvande mera Internet och
cd-rom —program som undervisningsmaterial. Lararna ansdg ocksa att det skulle vara nyttigt
att anvénda datateknik mera. Enligt dem skulle det motivera speciellt pojkar.

Elevernas svar & relativt pdlitliga eftersom lararnas svar ligger i linje med dem. Enligt lararna
kan eleverna samarbeta och jobba i par. Paruppgifter anvands ganska mycket |
undervisningen. Enligt bade eleverna och lararna hjdlper eleverna varandra och far hjalp nér
det behdvs. Den holistiska inlarningssynen betonar inldrarstyrd inlérning i vilket inldrarna
borde kunna fa vara med i planering av undervisning. | denna studie kom det anda fram att
storsta delen av eleverna upplever att de inte kan paverka lektionernas innehdl. Lararna
medger att eleverna inte har mojlighet att paverka planering av undervisningen. Inom detta
omrade finns sakert utrymme for en forbéttring. Elevernas motivation skulle formodligen cka

om de fick varamed i planeringen.

Lérarna konstaterade att den egna personligheten & det viktigaste arbetsmediet |
undervisningssituationer. En bra larare &r glad, positiv, vanlig, mansklig men kravande och tar
hansyn till elevernas behov. Lararen skall ocksd visa sitt eget intresse for spraket. Genom att
diskutera med eleverna och beakta deras asikter kan lararen inverka pa inlérningsatmosfaren.
Det &r viktigt for lararen att vara konsekvent och flexibel. Enligt eleverna kan en bra larare
undervisa och & stréng vid behov. Léraren bor ocksa vara avspand men han maste kunna
hélla ordning pa eleverna. En bra larare & ocksa rolig och har sinne for humor. Det ansags

aven vara viktigt att l&raren hjdlper vid behov.

Som lérare var detta @mne speciellt intressant for oss. Vi hoppas att vi kommer att ha nytta av

studien i framtiden. Forhoppningsvis hjéper al kunskap som vi har fatt under denna studie
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oss i att skapa en sadan inlarningsmiljo dar inlaringen & meningsfullt och motiverande.
Eftersom urvalet i denna avhandling var sa litet, kan resultaten inte generaliseras. Trots detta
ger resultaten oss och de larare som deltog i undersdkningen information om hur l&raren med

sitt eget beteende och sina pedagogiska val kan paverka inlarningsatmosféaren.

Elevernas attityder och motivation & ett mycket undersbkt tema. Attitydernas och
motivationens inverkan pa inlérningsatmosfaren har inte fatt s mycket uppmarksamhet. Det

finns sakert utrymme for vidare studier pa omradet.
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BILAGOR

Bilagal: Elevenkat

Jyvaskylan Yliopisto
Kielten laitos/ruotsin kieli
Kevéat 2003
Ruotsin kielen opiskeluilmapiiri:

kysely peruskoulun seitsemasluokkalaisille

Arvoisaruotsin kielen opiskelija,

tama kysely liittyy pro gradu -ty6hémme, jossa tutkimme ruotsin kielen opiskeluilmapiiria.
Ilmapiirilla tarkoitamme t&ssa yhteydessa opetustilan, opetusmateriaalien, tytskentelytapojen
ja opetukseen osallistuvien henkildiden summana syntyvad, oppitunneilla vallitsevaa
tunnelmaa. Toivomme, etta vastaat nimettOmasti kaikkiin ala oleviin kysymyksiin ohjeiden
sekd omien midipiteittes ja kokemustess mukaisesti. Kaikki tiedot kasitelléén ehdottoman
luottamuksellisesti vain tutkimuksemme tarkoituksiin. Y mpyrdi sopiva vaihtoehto tai kirjoita

vastaukses sille varattuun tilaan.

1. Olen A) tyttd B) poika

2. Viimeisin arvosanani ruotsista on

3. Millaistaruotsin kielen opiskelu on mielestasi?

4. Mita muitakiglia luet ruotsin lisdksi?

5. Mielestani olen menestynyt kieltenopiskelussa

4 3 2 1
erittain hyvin melko hyvin melko heikosti erittéin heikosti
6. Mielestani olen menestynyt koulussa kaikkienaineiden osalta
4 3 2 1
erittéin hyvin melko hyvin melko heikosti erittain heikosti

7. Viittaan ja osallistun tunnin kulkuun
4 3 2 1
erittain aktiivisesti melko aktiivisesti  melko passiivisesti  erittéin passiivisesti
8. Puhun ruotsiatunnilla
4 3 2 1

eittain middlani meko midellani  en kovin middlani  en lainkaan



0.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

15.

17.

18.

19.

20.

opetusmateriaalin kayttd on sinulle mieluisinta jamiksi?
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Vaikuttaako opettajan palaute sinuun? Opettajan palaute on minulle
4 3 2 1
erittain tarkedd melko térkeda jonkin verran tarkedd el lainkaan tarkeda
Ruotsin kielen opetuksessa kaytettava(t) luokkahuone(et) on/ovat
4 3 2 1
grittéinviintyis(i)d melko viihtyis(i)a  melko anke(it)a  masentav(i)a

Millainen ilmapiiri ruotsin tunneilla mielestési on?

Mitk& tekijdt/asiat mielestds vaikuttavat opiskeluilmapiiriin tunneilla?

Voitko mielestas itse vaikuttaa tuntien ilmapiiriin jajos voit, niin miten?

Mainitse vahintdan kolme adjektiivia, jotka mielestads kuvaavat suotuisaa

opiskeluilmapiirié

Autatko muita tunnilla ja saatko itse apua tarvittaessa?

Millaisia tyétapoja (pari-, ryhmé:, yksilotyot, opettgjan esitys/ohjaus, yhteinen

keskustelu jne.) ruotsin tunneilla kéytetddn? Mika niistd on sinulle mieluisin jamiksi?

Mité opetusmateriaalgja (videot, internet, cd-rom -ohjelmat, sanomalehdet, sarjakuvat,

musiikki jne.) ruotsin oppitunneilla kéytetdan oppikirjojen lisdksi? Minka

Voitko vaikuttaa oppituntien sisdltéihin (tyttavat, materiaalit jne.)?

Millainen on mielestas hyva opettaja?

Muita kommentteja ja palautteesi kyselysta

Kiitokset osallistumisestasi ja onnea ruotsin kielen opintoihin!
Riikka Malinen Heini Peri
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Bilaga 2: Lararintervju

HAASTATTELUKYSYMYKSET GRADUA VARTEN

Taustakysymykset:

1.
2.
3.

Kuinka kauan ja mill& (luokka-)asteilla ol et toiminut opettajana?
Onko ty6suhteest méaraai kainen/vakituinen?

Mika on aineyhdistelmasi?

Varsinaiset haastattel ukysymykset:

© © N o ga bk~ wDdPE

=
o

Millainen on mielestasi suotuisa opiskel uilmapiiri?

Mitka tekijat vaikuttavat opiskeluilmapiiriin?

Onko luokkatilalla mielestas merkitysta viihtyvyyteen/ilmapiiriin?
Mill& tavoin opettgja voi vaikuttaa oppimisilmapiiriin?

Pyritk® antamaan oppilaille palautetta? Jos kyll&, niin miten?
Nakyyko luokan homo-/heterogeeni syys oppimisilmapiirissa?
Paasevétko oppilaat vaikuttamaan oppituntien sisdltéihin?
Auttavatko oppilaat toisiaan oppitunneilla?

Kykenevéatko oppilaat paritydskentelyyn?

. Nykypéivana on olemassa paljon erilaisia vaihtoehtoja (videot, internet, cd-rom —

ohjelmat, sanomalehdet, sarjakuvat, musiikki jne.) kun puhutaan opetusmateriaal eista.
K&ytetadnko néita oppitunneilla ja millainen vaikutus niillé on oppilaiden

i Nnnostunei suuteen/motivaatioon?



79

Bilaga 3: Foréldrarnas samtycke

Arvoisat peruskoulun seitsemasluokkalaisten vanhemmat,

Olemme kaksi ruotsin kielen opettajaksi valmistuvaa tyttda Jyvaskylan yliopistosta. Teemme
ruotsin kielen pro gradu -tyétd opiskeluilmapiirin yhteydesta oppimiseen. Keskitymme
tutkimuksessamme ruotsin  kielen opiskeluun peruskoulun seitsemannella luokalla
Toteutamme tutkimuksemme kyselylomakkeen avulla, joihin oppilaat vastaavat nimettomasti.
Kaikki lomakkeet kasitelldan luottamuksellisesti. Tutkimuseettisista syista alaikéisen lapsen
vanhemmilta on saatava suostumus, jotta han voi osallistua tutkimukseen. Toivoisimme, etta
tayttaisitte ala olevan lomakkeen ja ldhettéisitte sen allekirjoitettuna lapsenne mukana hanen

ruotsinopettajalleen mahdollismman pikaisesti, kuitenkin viimeistéan 6.5.2003 mennessé.

Y stavélisin terveisin ja yhtel styosta kiittéen,

Jyvéskyléssé 21.4.2003
Riikka Malinen Heini Peri
L apseni osallistuu tutkimukseen kylla
nimi
ei

péivays ja huoltgan allekirjoitus



Bilaga 4: Tabeller och figurer

Tabell 10 Flickornas och pojkarnas framgang i skolan (n = 68)

FRAMGANG | SKOLAN
Ganska daligt Ganska bra Valdigt bra Totalt
f % f % f % f %
KON Flicka 3 7,9 30 78,9 5 13,2 38 100,0
Pojke 3 10,0 22 73,3 5 16,7 30 100,0
Totalt 6 8,8 52 76,5 10 14,7 63 100,0
Tabell 11 Flickornas och pojkarnas deltagande under |ektioner (n = 68)
DELTAGANDE UNDER LEKTIONER
Valdigt Ganska Ganska Valdigt
passivt passivt aktivt aktivt Totalt
f % f % f % f % f %
KON  Flicka 1 2,6 14 36,8 20 | 52,6 3 79 38 100
Pojke 9 30,0 19 63,3 2 6,7 30 100
Totalt 1 1,5 23 33,8 39 57,4 5 7,4 68 100
Tabell 12 Flickornas och pojkarnas anvandning av malspraket (n = 68)
ANVANDNING AV MALSPRAKET
Inte sa garna Ganska gérna Valdigt garna Totalt
f % f % f % f %
KON  Flicka 11 28,9 23 60,5 4 10,5 38 100,0
Pojke 17 56,7 11 36,7 2 6,7 30 100,0
Totalt 28 41,2 34 50,0 6 8,8 68 100,0
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