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Sammandrag

Denna pro gradu-avhandling handlar om kompensationsstrategier i inldrarspraket bade i tal
och i skrift. Kompensationsstrategierna definieras som aktiva sitt att 16sa kommunikativa
problem och nd det kommunikativa malet. Kompensationsstrategierna erbjuder inlérarna
alternativa medel med hjalp av vilka de kan kompensera sina bristande sprakkunskaper i L2
s& att de klarar av olika kommunikativa situationer med sitt inldrarsprak.
Kompensationsstrategier avviker frdn kommunikationsstrategier i det avseendet att
utnyttjandet av dem alltid resulterar i sprakliga 16sningar utan att sprakinldraren ger upp.
Kommunikationsstrategier innehaller ocksa uppgivanden av olika typer.

Vért material bestar av gymnasisternas gruppdiskussioner och skoluppsatser. Syftet med vér
undersodkning &r att ta reda pa vilka kompensationsstrategier de anvédnde och hur utnyttjandet
av strategier skilde sig mellan tal och skrift. Att forska i gymnasisternas inldrarsprék var
intressant eftersom de behirskade spraket relativt bra och var kreativa som sprakanvindare.
Darfor hade de ocksa formaga att hitta nycklar till sprakliga problem. Vi har anviént Nanda
Poulisses typologi som bas for att klassificera strategier i vart material. Hennes typologi var
klar och begrundad och darfor var det I4tt att tillimpa den 1 var egen undersokning.

Var pro gradu-avhandling inleds med en presentation av de centrala typologierna om
kommunikationsstrategier. Vi behandlar ocksé hur anvédndningen av strategier sker och syns i
praktiken. Eftersom vért syfte dr att redogdra f6r anvdndning av kompensationsstrategier
béde i tal och i skrift, jAmfor vi dessa tvd medier i teoridelen. Dédrefter presenterar vi var egen
undersokning med exempel.
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1 INLEDNING

Alla sprakinldrare vet att man ofta stter pa problem nidr man forséker uttrycka sig pa ett
fraimmande sprak. Oftast 4r det sd att man vill sdga ndgonting men man hittar inte de rétta
orden. Det hur man reagerar och klarar av situationen kallas f6r kommunikationsstrategi.
Inldraren utnyttjar sig av kommunikationsstrategier, ndr kunskaper om det normala uttrycket
saknas, ndr inldrarens sprak inte riacker till. Kommunikationsstrategier kan delas in 1 tva enligt
sprakanviéndarens 16sning. Man kan antingen ge upp eller forsoka verbalt sdka nyckeln till

problemet. Den senare 16sningsmodellen kallas for kompensationsstrategi.

Vi anser att kompensationsstrategier spelar en viktig roll i kommunikation pa frammande
sprdk. Medvetenhet om kompensationsstrategier hjélper sprékanvédndaren att na sitt
kommunikativa mél och ger hjdlpmedel och alternativ att yttra sig. Att tala och skriva pa ett
frimmande sprak dr ofta svart for sprakinldraren. Diarfor tycker vi att det sidrskilt i
sprakundervisningen 4r viktigt att bekanta eleverna med anvindningen av olika sitt och knep
att kompensera brister 1 inldrarspréket. Kompensationsstrategier hjdlper eleverna att klara av
olika situationer i vilka de kommunicerar med deras ofullstindiga sprékkunskaper om
malspraket. Ndr eleverna &dr bekanta med olika strategier blir det kanske ldttare for dem att
16sa sprékliga problem. Sprékinldrare som uppmuntras att anvdnda kommunikationsstrategier

blir kreativare sprakanvindare och ger inte upp nér problem uppstar.

I dagens samhille dr det allt viktigare att modigt kunna yttra sig pa frimmande sprik.
Nufértiden ricker det inte med att man vet om spréket utan man maste ocksd ha fardigheter att
anvinda det. Man ska komma ihag att ndr man kommunicerar pa ett frimmande sprék som
man inte fullstindigt beharskar, det allra viktigaste &r att man kan yttra sin mening och bli
forstadd. For ofta vill sprékanvdndare tala bara ndr de &dr sdkra pa att vad de sdger &r
grammatiskt korrekt och de tiger nér de inte har tillgéng till t.ex. det avsedda ordet. Sanningen
ar att man bor anvinda spréket kreativt och viga yttra sig dven om det kanske kénns lite

pinsamt eller svart.

[ denna pro gradu-avhandling ska vi bekanta oss med kompensationsstrategier och deras
funktioner 1 sprakanvidndningen och inldrningen. Vi kommer att definiera de centrala

begreppen och dragen som har anknytning till kompensationstrategier. Vi ska forst presentera



de centrala typologier som géller kommunikationsstrategier. Kommunikationsstrategierna har
intresserat flera forskare under artiondena. Den tidigare forskningen har paverkat det nyare
som ofta har sitt ursprung 1 kritiskt synsétt pa andra forskarnas arbete och sitt att klassificera
denna foreteelse. For det forsta presenterar vi i kronologisk ordning typologier av S. Pit
Corder och Elaine Tarone och Claus Faerch och Gabriele Kasper. Forst efter de tidigare
typologierna presenterar vi Poulisses typologi som dr den nyaste och mest avancerade vad
géller speciellt psykologiska processer bakom anvindningen av kommunikationsstrategier. Vi
ska tillampa hennes typologi i var egen undersokning och dérfér koncentrerar vi oss mest pa
den och beskriver hennes teori mer detaljerat. Vi berdttar ocksa hur tyngdpunkten har dvergatt
fran den interaktionalistiska uppfattningen till den psykologiska. Sedan ska vi berdtta hur
anvindningen av kompensationsstrategier markeras. Vi kommer ocksa att beskriva generella
drag i det strategiska sprakbruket och beritta hur kommunikationsstrategier skiljer sig fran
andra sprékliga strategier. Till slut ska vi beskriva talat och skrivet sprak och deras skillnader.
Vi ska koncentrera oss pa de bada, fast de flesta teorierna tar hinsyn till bara den talade

varianten.

I denna pro gradu-avhandling ska vi forska i sprékinldrarnas sitt att anvinda olika strategier
for att kompensera brister i sina sprakkunskaper. Vart primira syfte dr att ta reda pa hur och
vilka kommunikationsstrategier gymnasisterna anvidnder 1 tal och skrift, och jdmfora
strategianvindningen i skriftlig och muntlig kommunikation. Vart material bestar av
gymnasisternas gruppdiskussioner, som har spelats in pa video, och deras skoluppsatser. I
analysdelen (i kapitlen 6-8) presenterar vi resultaten som vi klassificerar enligt Poulisses
monster. Vi forsoker hitta orsaker for strategianvdndningen och evaluerar hur strategierna

fungerar i olika kontexter.



2 DEFINITION AV KOMMUNIKATIONSSTRATEGIER

2.1 Interaktionalistiska och psykolingvistiska synvinklar

Kommunikationsstrategier har aktivt studerats redan fran 70-talet. Forstds har synvinkel
gradvis fordndrat sig under den hér tiden. Forskare har borjat betona och uppskatta olika
faktorer som har med kommunikationsstrategier och sprékinldraren att gora. Dérfor har det
uppstétt flera olika typologier av i princip samma foreteelse. Vi ska nu presentera négra av de
centrala definitionerna. Vi ska redogéra for hur de skiljer sig frdn varandra och vilka

gemensamma drag de har.

Larry Selinker var den forsta forskare som anvénde begreppet kommunikationsstrategi for att
skildra och analysera sadana fel som uppstar i inldrarspraket nér inldraren forsoker yttra sig pa
L2. Enligt honom é&r dessa fel biprodukter av inldrarens bristande spraksystem i spontant tal.
Anda var den forsta som undersokte temat djupare Tamas Varadi. (Corder 1983, 15.) Andra
kénda forskare inom det hidr omradet dr S. Pit Corder, Elaine Tarone, Claus Faerch, Gabriele

Kasper och Nanda Poulisse.

Vi vill presentera dessa teorier 1 en kronologisk ordning eftersom de tidigare typologierna
oftast har paverkat de senare. Wagner och Firth (1997, 323) sammanfattar denna utveckling
med att dela dem in i interaktionalistiska och psykolingvistiska inriktningar beroende pa
forskarnas betoningar. De tidigare forskarna (t.ex. Tarone) representerar den
interaktionalistiska synvinkeln 1 undersdkningen av kommunikationsstrategier. Det betyder att
man koncentrerar sig pd de kommunikativa faktorerna 1 strategianvdndningen.
Interaktionalister pastdr att anvdndningen av kommunikationsstrategier syns alltid pa ett
konkret sétt 1 talarens yttranden eller i kommunikationssituationen. En nackdel i den hér

synvinkeln dr att inldrarens kognitiva och psykologiska processer har bortglomts.

Jamfort med interaktionalisterna riktar de senaste forskarna (t.ex. Faerch & Kasper och
Poulisse) sin uppmirkning sérskilt pd processer bakom yttrandena. D.v.s. att talarens
kognitiva och psykologiska handlingar 4r de som géller ndr man klassificerar och forskar i

kommunikationsstrategier. Enligt psykolingvisterna ar anvindningen av



kommunikationsstrategier inte alltid synlig, 1 stédllet dr det fraga om att talaren upplever ett
problem och denna upplevelse kan tolkas som en bas for strategianvdndningen. (Wagner &
Firth 1997, 323-325.) Eftersom den hér inriktningen strivar efter att ta hansyn till inldrarens
tankegdng, kan man sdga att den resulterar i en mer holistisk ‘instédllning till det hér

forskningsfiltet.

2.2 Corder

Enligt S. Pit Corder (1983, 16) kan kommunikationsstrategier definieras som systematiska
tekntker med  hjdlp av vilka sprékanvindaren yttrar sig 1 en problematisk
kommunikationssituation. Problemen i kommunikation 4r en foljd av talarens ofullstindig
behédrskning av spréket som anvénds i interaktion. Valet av en viss strategi beror bland annat
pa interlokutdrens lingvistiska kunskaper och vetandet av dgmnet. Dessa grunder 1 att vdlja en
strategi dr ingalunda invariabla. Corder framhéver att kommunikation dr alltid en gemensam
strdvan och darfér maéste talarna tilldmpa bdde produktiva och receptiva strategier. (Corder

1983, 15-16.)

Corder (1983, 17) delar sin typologi i tvd makrostrategier (inskrdnkande strategier och
utvidgande strategier). Dessa makrostrategier realiseras for sin del genom olika

kommunikationsstrategier beroende av situation och talaren.

1. Inskridnkande strategier (message adjustment strategies)

a. Undvikande av &mnet (topic avoidance)

b. Overgivande av meddelandet (message abandonment)

c. Semantiskt undvikande (semantic avoidance)

d. Reduktion av meddelandet (message reduction)
2. Utvidgande strategier (resource expansion strategies)

a. Lan (borrowing): sprakbyte (switching)

b. Parafras och omskrivning (paraphrase och circumlocution)

c. Paraligvistiska strategier (paralinguistic devices): gester, mimik, anhallan om hjélp
(Corder 1983, 17-18.)

Den avgoérande skillnaden mellan makrostrategierna giller talarens fardigheter och vilja att
utsitta sig for risker i kommunikation. [ inskrédnkande strategier vill talaren undvika risker i

sadana kommunikativa situationer i vilka inldraren dr osidker och mirker att det rader en



obalans mellan hans eller hennes avsikt och kunskaper. De inskrinkande strategierna delas
gradvis enligt nivan av-undvikandet. Den mest extrema formen av inskridnkande strategier i
denna hierarki dr undvikande av dmnet. En mindre allvarlig form av inskridnkande strategier dr
nér talaren ger upp bara det avsedda meddelandet. Semantiskt undvikande och reduktion av
meddelandet dr de minst akuta formerna av inskrdnkande strategier. Nér talaren vagar ta risker
1 problematiska kommunikationssituationer och forsoker 6ka sina sprékliga resurser ir det
fraga om utvidgande strategier. Ett gemensamt drag for de utvidgande strategierna dr att de &r
framgangsorienterade, fast riskabla strategier. De sannolika riskerna dr missforstind eller

kommunikationsavbrott. (Corder 1983, 17-18.)

Corder (1983, 18) péstér att valet av en viss strategi dr beroende pa talarens personlighet. Det
hér betyder att olika talare foredrar olika strategier. For ndgra méanniskor dr det naturligt att ta
risker medan de andra inte dr sd& modiga och kreativa som sprakanvindare. Andd 4r det
karaktéristiskt f6r ménniskor att bevara sina avsedda meddelanden fast det uppstar problem i

kommunikation. (Corder 1983, 18.)

2.3 Tarone

Tarone (1983, 65) definierar kommunikationsstrategier som ett forsok mellan tva
interlokutérer att komma Gverens 1 en kommunikationssituation i vilken de inte har all
nédviandig information om maélsprékets ord och strukturer. Tarone Konstaterar att
anvindningen av kommunikationsstrategier anknyter till ménniskans kommunikativa
kompetens. Med den kommunikativa kompetensen menas sprakanvidndarens kunskaper i att
anvdnda hans eller hennes lingvistiska system dndamaélsenligt i en kommunikationssituation.

(Tarone 1983, 63-64.)

Enligt Tarone (1983, 65) finns det tre villkor som maéste bli uppfyllda innan man kan tala om
riktiga kommunikationsstrategier. For det forsta maste talaren ha en vilja att férmedla ett
meddelande till mottagaren. For det andra mérker talaren att han har brister 1 méalsprakets
lingvistiska eller sociolingvistiska strukturer som han behdver 1 formandet av sitt yttrande. Det
kan ockséd vara sa att talaren mérker att mottagaren inte har likadana lingvistiska kunskaper

och uppfattningar som han. For det tredje kan talaren i denna situation antingen tiga och
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undvika hela temat eller han kan forstka ersétta de uttrycksmedel som han saknar for att
formedla meddelandet.-1 en sddan situation kan talaren utnyttja mimik, ordskapande eller
omstrukturering. Talaren tyr sig alltsd till en kommunikationsstrategi. Talaren slutar att
forsoka hitta alternativa uttrycksmedel nédr ett samforstand mellan parterna tycks ha natt.

(Tarone 1983, 65, Tarone & Yule 1989, 104.)

Tarone (1981, 286-287) indelar kommunikationsstrategierna i fem kategorier. De hér

kategorierna presenterar fem olika sitt att 16sa ett kommunikativt problem.

1. Undvikande (avoidance)
a. Undvikande av ett dmne, dvergivande av ett dmne, dmnesbyte eller tigande (fopic
avoidance)
b. Avbrott (message abandonment)
2. Parafrasering (paraphrasing)
a. Semantisk utvidgning (approximation)
b. Ordskapande (word coinage)
¢. Omstrukturering (circumlocution)
3. Medveten transfer/Lan (conscious transfer, borrowing)
a. Odragrann 6verséttning (literal translation)
b. Sprékbyte (language switch)
4. Anhéllan om hjilp (appeal for assistance)
5. Mimik (mime)
(Tarone 1981, 286-287.)

Inldraren bestdmmer sig ibland for att tiga {or att undvika problem med ord eller sprakets
grammatiska strukturer som han sikert vet att kommer att uppstd nédr han yttrar sig pa ett
frammande sprak. Sadant beteende kallas f6r undvikande och det dr en strategi som sérskilt
andraspraksinldrare anvinder. Tarone indelar undvikande i tva underkategorier: undvikande
av ett dmne och avbrott. Undvikande av ett dmne betyder att inldraren undviker sddana
diskussionsdamnen eller ord som han inte behdrskar. Avbrott 6r sin del betyder att inldraren
forsoker diskutera ett &mne som dr for svart for honom, och slutligen bestimmer han sig helt
enkelt for att ge upp och byta till ett annat @mne. Man skulle kunna séga att inldraren borde ha
undvikit &mnet helt och héllet eftersom han inte ens forsoker 16sa problemet seridst. I alla fall
dr undvikandet en l6sning som sékrar att kommunikation upprétthalls. (Tarone 1983, 63;

Tarone & Yule 1989, 112.)
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Tarone och Yule (1989, 111) identifierar tre olika typer av parafraser. Semantisk utvidgning
betyder att talaren ersitter en lexikalisk enhet eller en struktur som han inte kommer ihdg med
att annat begrepp som har tillrdckligt med likadana semantiska drag som det originella ordet
eller den avsedda strukturen. Han kan anvénda ett 6verordnat ord, t.ex. ordet djur f6r en ko. |
ordskapandet skapar talaren nya ord for att uttrycka det onskade féremalet eller begreppet. Ett
kédnt exempel pa ordskapandet dr att talaren ersétter det engelska ordet balloon med airball.
Omstrukturering betyder att talaren i stdllet for det rétta ordet anvénder maélsprikets
accepterade strukturer for att beskriva foremalets karaktéristiska drag eller centrala element.
Den hér processen ér ofta mangordig. Tarones teori avviker fran de andra forskarnas teorier 1
den meningen att omskrivningar bara dr en underkategori av parafraser ndr manga andra
forskare beskriver omskrivningarna som en sjalvstandig grupp. (Tarone 1983, 62; Tarone &

Yule 1989, 111.)

Tarone delar upp medveten transfer 1 tva grupper. Den forsta ér ordagrann oversdittning av ord
och fraser fran modersmalet till malspraket. Den andra &r sprakbyte som betyder att
sprakanvindaren inte ens forsoker att anvénda malspraket utan anvénder ord fran sitt eget

modersmél. (Tarone 1983, 62.)

Nir man konsulterar ndgon auktoritet, t.ex. en nativ sprakbrukare, en forskare eller anvénder
en ordbok dr det frAga om anhdllan om hjdlp som dr en verbal strategi. Anhéllan om hjélp kan

ocksa uttryckas med olika prosodiska medel, t.ex. stigande intonation. (Tarone 1983, 62.)

Den sista strategin i Tarones typologi dr mimik, som skiljer sig fran de andra strategierna med
att det dr ett icke-verbalt sétt att kompensera brister i sprakkunskaper. Nagra begrepp &r littare
att imitera, sirskilt en konkret verksambhet, t.ex. klappar man i handerna nar man vill uttrycka
ordet appladera. Ofta anvinder man mimik i en kombination med négon annan typ av an

kommunikationsstrategi. (Tarone & Yule, 112.)

Enligt Vivian Cook (1991, 67) betonar Tarone kommunikationens interaktionalistiska
synpunkter. Bada interlokuttrerna forsoker alltsa komma Gverens med varandra genom att

kompensera brister som kommer upp i talsituationen.
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2.4 Faerch och Kasper

Claus Faerch och Gabricle Kasper (1983, 32-35) konstaterar att anvindningen av
kommunikationsstrategier dr ett sétt att délja problem sa att talets flyt bevaras. Sprakinldrare
kdnner ofta att det rader en obalans mellan deras sprakkunskaper och vad de vill sdga, alltsa
deras kommunikativa syfte. Denna obalans rader ocksé nir sprékinldrare forscker att forsta
frimmande sprak. Termen kommunikationsstrategier ticker problemlésningsmedel som man
anvinder 1 sitt sprdk ndr man vill 16sa problem bade i input (mottagning) och output

(produktion) av spraket.

Faerch och Kaspers typologi om kommunikationsstrategier:

1. Genomfbrandestrategier (Achievement strategies)
a. Sprékbyte (code switching)
b. Interlingval transfer
c. Inter-/intralingual transfer
d. IL-baserade strategier:
e generalisering (generalisation)
e parafraser (paraphrases)
e ordbildning (word coinage)
e omstrukturering (restructuring)
e. Samarbetsstrategier (Co-operative strategies)
f. Icke-sprakliga strategier (Non-linguistic strategies)
2. Reduktionsstrategier (Reduction strategies)
a. Formell reduktion, begreppslig nivé
b. Funktionell reduktion, pragmatisk niva

Faerch och Kasper (1983, 37) delar upp kommunikationsstrategier i tvad grupper:
genomforandestrategier och reduktionsstrategier. Nér inldraren inte vet eller kommer ihédg ett
ord eller uttryck han vill anvédnda 1 sitt tal kan han antingen ge upp helt och héllet, reducera
innehallet 1 sin replik eller forsoka anvénda spraket kreativt och pé det séttet 16sa problem som

géller brister 1 hans sprékliga kunskaper. (Faerch & Kasper 1983, 36.)

Faerch, Haastrup och Phillipson (1984, 156, 157) konstaterar att genomforandestrategier
baserar sig pa L1 eller IL (interimsprék, interlanguage). Med att anvidnda Ll-baserade
strategier rakar man 1 risk att man inte blir forstddd av mélsprakstalaren. Nér inldraren stéder

sig pd kommunikationsstrategier som baserar sig pd IL blir det ldttare for den nativa



mottagaren. [L-baserade strategier kridver mycket kreativitet av inldraren. Ocksd
samarbetsstrategier — anhéllan om hjdlp — och icke-sprakliga strategier — gester, miner osv. —
hor till erséttningsstrategier. Sarskilt nyborjare tyr sig till mimik. (Faerch et al. 1984, 156-
158.)

Reduktionsstrategier kan forekomma pd tva olika nivéer: pragmatisk och begreppslig.
Inldraren anvidnder de hir strategierna ndr han ger upp och inte forsoker anvdnda spraket
kreativt. Den begreppsliga reduktionen kan ske pd fonetisk, morfologisk, syntaktisk och
lexikalisk niva. Det pragmatiska undvikandet betyder att man forenklar det kommunikativa
syftet for att undvika problem. Man kan ha brister t.ex. i att anvénda olika register i

maélspréaket (t.ex. artighet). (Faerch & Kasper 1983, 40-43, 52.)

2.5 Poulisse

2.5.1 Bakgrunder

Den nyaste och mest omfattande studien om kommunikationsstrategier dr gjord av Nanda
Poulisse inom ett projekt vid Nijmegens universitet (Tornberg 1999, 43). Hon studerade 15
nederldndska inldrare som hade engelska som méalsprak. Inldrarna delades i tre grupper efter
sprakliga fidrdigheter: avancerade, genomsnittsniva, nyborjare. Hon genomférde sin
undersokning med en fyrfasig test som métte anviandningen av strategier i olika talsituationer
eftersom de tidigare studierna har visat att anvdndningen av strategier &r starkt

situationsberoende. Inlédrarna testades pa féljande sitt:

Inldrarna
1. beskriver eller férsoker namnge olika vardagliga foremél, som de inte antogs veta namnet
pa.

2. beskriver tolv abstrakta figurer bade pa nederlédndska och engelska.

3. berittar med egna ord fyra korta historier som de fick hora pa nederldndska.
4. intervjuas pa 15 minuter av en nativ talare av engelska om vardagliga &mnen.
(Poulisse 1989, 11.)
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Projektet 1 Nijmegen hade tre huvudmal. Det forsta var att ta reda pa forhallandet mellan
inlérarnas fardighetsnivé i L2 och deras anvédndning av kompensationsstrategier. Det andra var
att redogora for forhallandet mellan anvidndningen av kompensationsstrategier 1 L1 och L2.
Det sista var att undersoka den relativa effektiviteten vid olika strategierna. (Poulisse

1989,10.)

I sin bok analyserar och kritiserar Poulisse (1989, 26) de tva centralaste taxonomierna, den ena
av Tarone och den andra av Faerch och Kasper. I allménhet tycker hon att de 4r ganska
opraktiska och saknar noggrannhet. For det forsta pastar Poulisse att de tidigare taxonomierna
inte tillrdckligt exakt definierar kriterier for olika typer av kommunikationsstrategier. Dartill 4r
nagra kriterier valda arbitrdrt. Hon pastar ocksa att nagra distinktioner verkar vara oklara eller

t.o.m. icke-existerande. (Poulisse 1989, 26-30.)

Det storsta problemet &r att teorierna saknar generalitet. T.ex. medger Tarone att resultaten av
hennes underskning inte kan generaliseras utan de bara géller i hennes eget forskningsarbete.
P.g.a. detta har det varit otroligt svart for andra forskare att tillimpa hennes taxonomi pa sina
material. Ett annat problem som har med generalitet att gora 4r att de traditionella
taxonomierna tenderar att beskriva allt for detaljerat. Det hér leder till att forskare &r tvungna
att vidga den redan existerande taxonomin med att skapa sina egna subkategorier. Det att
taxonomierna dr sa ofdrdiga i sina kategorier har lett till otaliga foréndringar, tilldgg och
vidare underklassificering. Resultatet 4r att det numera finns en ganska kaotisk méngd av olika
slags kategorier och subkategorier och oklar terminologi som létt leder till misstag och
felaktiga tolkningar. Allt detta har orsakat att de empiriska resultaten dr svéra att jaimfora och

tolka. (Poulisse 1989, 26-29.)

Vid sidan av de hér praktiska problemen finns det ocksa teoretiska svarigheter som anknyter
till de traditionella taxonomierna. Enligt Poulisse (1989, 29) saknar de psykologisk
trovardighet. Det beror pa att forskarna har koncentrerat sig mest pa konkreta uttryck utan att
analysera de kognitiva processerna bakom anvéndningen av kommunikationsstrategier. Dérfor
ar ocksa kategorierna i de tidigare taxonomierna indelats efter talprodukten, fast de borde
reflektera talarens verkliga tankegéng nédr han kompenserar sitt sprakbruk med en strategi.

(Poulisse 1989, 29-31.)
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2.5.3 Kommunikationsmodellen bakom typologin

Eftersom kompensationsstrategier anviands i kommunikationssituationer, dr det nédvéndigt att
ta hiansyn till hela kommunikationssystemet nidr man studerar kompensationsstrategierna.
P.g.a. detta integrerar Poulisse sin typologi med Levelts modell om kommunikation. Levelts
modell om kommunikation skapades for kommunikation pd modersmalet och syftet var att
skildra produktionsprocessen. Det har lett till att Poulisse har varit tvungen att gora ndgra
anpassningar fér att kunna tillimpa Levelts modell 1 sin  forskning om

kompensationsstrategier. (Poulisse 1989, 55-56, 59.)

Levelts modell om kommunikation bestar av begreppsbildning, formulering och artikulation.
Hela processen borjar nédr sprakanviandaren har en avsikt att yttra sig. Begreppsbildning, alltsa
skapandet av budskapet, innehéaller hela den mentala processen bakom ett yttrande. Det finns
olika faktorer som paverkar begreppsbildningen. De &dr talarens kunskaper om
diskussionskontext som innehaller vad som redan har sagts under talsituationen och allmén
information om talsituationen. Ocksa talarens generella virldsbild péaverkar skapandet av
budskapet. Samtidigt fungerar en s& kallad monitor med hjédlp av vilket talaren reflekterar,
bearbetar och korrigerar sitt budskap. De hidr aktiviteterna kréver talarens stdndiga
uppmirksamhet. Resultatet 4r ett s& kallat forverbalt meddelande (preverbal message). (Levelt

1989, 9-10.)

Endast i formuleringsfas 6versitts den begreppsliga strukturen till en spraklig struktur. Den
hir processen sker i tva steg: forst den grammatiska och sedan den fonologiska inkodningen.
Den grammatiska inkodningen innehéaller procedurer dér talaren hdmtar ord 1 sitt mentala
lexikon och skapar syntaktiska strukturer. Det hér leder till en ytstruktur av budskapet.
Funktion av den fonologiska inkodningen &r att uppgora en fonetisk eller artikularisk plan {6r
det hela yttrandet. De hiir 4r dndd bara en intern representation, s.k. internt tal (internal
speech), av hur man ska forverkliga artikulation. Forst 1 artikulationsfas genomftrs den

fonetiska planen. Nu &r det fraga om konkret tal (overt speech). (Levelt 1989, 11-13.)
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Figur 1 Levelts modell om kommunikation

2.5.3 Poulisses typologi

2.5.3.1 Poulisses definition av kompensationsstrategier

Poulisses  typologi om  kompensationsstrategier ~ kan  integreras 1  Levelts
kommunikationsprocess. Nir det inte finns nagra lexikaliska problem, aktiverar det férverbala
meddelandet de lampliga lexikala enheterna vars syntaktiska, morfologiska och fonologiska

information for sin del aktiverar grammatiska och fonologiska inkodningsprocedurer. Nér man
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stoter pé lexikala problem, betyder det att man antingen inte har den ifradgavarande lexikaliska
enheten (vilket kan bero pé att begreppet inte alls finns pa malspraket eller sprakanvindaren
inte vet begreppet) eller sprékanvdndaren inte har tillgdng till den (ndr begreppet &r
bortglomt). I de har fallen kan sprakanvindaren inte inkoda det forverbala meddelandet och
darfor hotas kommunikationsprocessen att avbrytas. Sprakanvidndaren som vill undvika

kommunikationsbrott kan 16sa problemet med tre sitt:

1. Han kan ge upp eller bearbeta det originella kommunikationssyftet och forma ett nytt
forverbalt meddelande. M.a.0. anvinder man 1 detta fall undvikande eller
reduktionsstrategi och hela produktionsprocessen méste borjas om.

2. Han kan be om hjélp av interlokutéren antingen implicit eller explicit for att fa ord som
fattas. Det hdr leder till att interlokutdren dr den som I6ser det lexikaliska problemet och
pa det séttet dr ansvarig for att kommunikationen pagéar.

3. Han kan forsoka skapa nya sitt att yttra sig och inkoda det ursprungliga meddelandet.

Enligt Poulisse kallas de hir strategierna for kompensationsstrategier. (Poulisse 1989, 59.)

Poulisses typologi skiljer sig fran de andra forskarnas typologier ocksa pa den punkten att hon
bara tar hinsyn till sddana strategier med hjilp av vilka inldraren aktivt férsoker 16sa problem
som uppstar i kommunikation. Nir man jamfor hennes typologi med de tidigare forskarnas
typologier kan man klart se att Poulisse inte koncentrerar sig pa undvikande,
reduktionsstrategier och vddjan om hjédlp. Det hidr dr den vésentliga skillnaden mellan en

kommunikationsstrategi och en kompensationsstrategi. (Poulisse 1989, 22.)

Poulisses typologi bygger pa tvd huvudkategorier, de sa kallade drkestrategierna. Den hér
indelningen innebér att sprakbrukaren har en mgjlighet att antingen modifiera ett begrepp som
han vill anvdnda, m.a.o. anvinda de begreppsliga medel som han har tillgéng till, eller att
modifiera spraket sa att han nar sitt sprakliga mél sa bra som mojligt. I Poulisses typologi
delas dessa tva in i tva underkategorier som for sin del reflekterar vissa drag av tdnkandet.

(Tornberg 1999, 43.)



18

KOMPENSATIONSSTRATEGIER

Begreppsliga Sprékliga
(conceptual) (linguistic) \ .
Analytiska Morfologisk
e skapande av transparenta kreativitet
sammansatta substantiv e ordbildning
och definitionsstrategier .
Holistiska Transfer
® anvéndning av e lan,
ett dverordnat, foreignizing,
samordnat eller overséttning
underordnat
begrepp

Figur 2 Poulisses typologi om kompensationsstrategier.

2.5.3.2 Begreppsliga strategier

Nér sprékanviandaren anvinder den begreppsliga informationskillan betyder det att han
utnyttjar det ordf6rrad som han har tillgang till. Sprakanvindaren har viss information om
begreppens semantiska egenskaper och deras relationer till andra begrepp. Genom att
analysera olika begreppens egenskaper kan han hitta ord som innehéller tillrickligt med
likadana semantiska drag med det avsiktliga begreppet som han inte kommer ihag i

talsituationen. (Poulisse 1989, 60.)

Begreppsliga strategier delas in 1 tva typer: analytiska och holistiska. Ndr man beskriver ett
begrepp eller listar dess egenskaper ar det frigan om en analytisk 16sning till problemet.
Sprékbrukaren antar att mottagaren kan forsté det avsedda begreppet med att tolka de nimnda
egenskaperna. (Poulisse 1989, 60.) Analytiska strategier innehdller skapande av transparenta
sammansatta substantiv (transparent compound nouns), som 1 de tidigare typologierna kallas
for ordbildning, och definitionsstrategier (definition-type strategies) som motsvarar termerna

omskrivning, beskrivning eller parafras i de traditionella typologierna. (Poulisse 1989, 110)



19

Ett exempel pa skapandet av transparenta sammansatta substantiv dr t.ex. skapandet av
substantivet cooking apparatus pa engelska {or att ersétta det korrekta ordet cooker eller att
anvinda substantivet talk bird for att uttrycka ordet parrot. Nér-det géller definitionsstrategi
definierar man ofta méngordigt ett ord som man inte vet. Man séger t.ex. att mjolk &r en dryck
man far fran en ko. Definitionsstrategier innehéller ocksd anvindningen av en annan
konstruktion for att uttrycka det man vill séga, t.ex. det dr omdojligt ersitts med det ar nagot

som inte kan hdnda, det kan inte forverkligas. (Poulisse 1989, 110.)

Sprakanvédndaren kan ocksa ersétta begreppet med ett relaterat begrepp, som kan vara antingen
ett Overbegrepp (hyperonym), ett underbegrepp (hyponym) eller ett begrepp pa samma
hierarkiska nivé. Det hir kallas for en holistisk strategi. (Poulisse 1989, 61.)

Niar man anvinder ordet blomma istdllet f6r ros &r det fraga om ett OSverbegrepp.
Anviandningen av underordnade begrepp kan ske t.ex. s& att man listar underordnade begrepp
for att forsoka yttra den generella termen. T.ex. ndr man férsdker hitta ordet frukt, sdger man
dpple, banan, apelsin osv. Man kan ocksa anvidnda samordnade begrepp pd samma sétt med
att lista dem, t.ex. tak, golv nir man forsoker hitta ordet vdgg. Ibland ersitter sprakanvindaren
det avsedda begreppet som han eller hon inte kommer ihag med ett samordnat begrepp (t.ex.

ordet bank ersitts med stol). (Poulisse 1989, 61.)

Det 4r mojligt for sprakanvidndaren att kombinera dessa strategier i ett yttrande. Man refererar
alltsa till ett relaterat begrepp och stoder sitt yttrande med att beskriva hur det skiljer sig fran
det avsedda begreppet. Man anvénder t.ex. frasen ett litet hus istéllet for en stuga. 1 denna fras

dr ett hus ett 6verordnat begrepp och adjektiv /itet beskriver foremalet. (Poulisse 1989, 61.)

Nir det géller begreppsliga strategier, anvédnder L2-talaren samma taktik som L1-talaren som
behover ett begrepp som inte realiseras i hans eller hennes modersmal. I detta fall kan L1-
talaren analysera begreppets komponenter och nimna négra av dem, relatera begreppet med
termer som liknar ordet semantiskt eller kombinera dessa tvé sitt att tackla detta lingvistiska

problem. (Poulisse 1989, 61.)
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2.5.3.3 Sprakliga strategier

Den andra informationskéllan #r spréklig. Den innehaller kunskaper om syntaktiska,
morfologiska och fonologiska regler om L1, L2 och Ln och motsvarigheterna som kan existera
mellan de hér reglerna. Man vet inte exakt hur lingvistiska data dr presenterade. De kan vara
lagrade 1 en allmén informationsbas som innehéller alla de lingvistiska regler som
sprakanvindaren ndgonsin har lért sig. Sprakliga data kan vara analogiskt hirledda fran andra

lexikala enheter. (Poulisse 1989, 60.)

Sprékliga strategier delas in i tva underkategorier: morfologisk kreativitet och transfer.
Morfologisk kreativitet betyder att sprakanviandaren bildar nya ord pa malspraket med att
tilldgga L2 morfem till ett L2 ord. Resultatet kan bli forstieliga men ibland felaktiga L.2 ord.
Sprékanvindaren tror nog att dessa nya ord dr helt korrekta. Naturligtvis kan det ocksa var sé
att spradkanvindaren lyckas med att bilda ett ord som existerar p4 malspraket. Ett exempel pa
morfologisk kreativitet dr nér talaren sdger vetade 1 stillet for visste. 1 detta fall anvinder
talaren den felaktiga preteritumformen av verbet veta med att tillagga verbet det regelbundna

morfemet -ade. (Poulisse 1989, 62.)

Nar det dr frdga om transfer, utnyttjar sprdkanvindaren likheterna mellan sprdk for att
kompensera sina brister pa4 L.2. T.ex. kan ord och fraser mellan grannsprak éverforas fran L1
till L2. Dessa ord kan ibland vara adapterade fonologiskt och/eller morfologiskt. Aven 1 detta
fall &r det helt mojligt for sprékanvéndaren att skapa redan existerande ord pd L.2. Eftersom
synpunkten ligger pa sprakinldraren definierar Poulisse bade de lyckade och de felaktiga

resultatena som anvindningen av kompensationsstrategier. (Poulisse 1989, 62.)

Transfer &r alltsé ett Gverbegrepp till lan, foreignizing och versdttning. [ l&n anvénder man
ord frdn L1 eller Ln utan morfologisk eller fonologisk adaptering. Foreignizing for sin del
betyder att man anvéander ord fran L1 eller Ln med morfologisk eller fonologisk adaptering
som en bas for att skapa ord pa L2. Ett exempel pa foreignizing med morfologisk adaptering
dr att Finldndare kan tro att det finska ordet greippi heter grape pa svenska, fast det borde vara
grapefrukt. Ett exempel pa foreignizing med morfologisk adaptering &r att en sprékinldrare
vill kbpa tiketter 1 stdllet for biljetter. Nar det géller 6versdttningen Oversitter man ord eller

fraser ordagrann fran L1 eller Ln till mélspraket. Man kan t.ex. dversitta det engelska ordet
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butterfly som smorfluga. Ett annat exempel & ndr man anvinder jag betyder der for att
uttrycka finskans tarkoitan sita. Detta beror pa att finskan har bara ett ord for rarkoittaa

medan svenskan har tva, ndmligen betyda och mena. (Poulisse 1989, 111-112)

Fast det &r mojligt att klart skilja mellan begreppsliga och lingvistiska strategier och behandla
de som tva basstrategier bakom den lexikaliska problemldsningen kan strategierna ha en viss

vixelverkan och nagra yttranden kan ha drag av de béda. (Poulisse 1989, 63.)

3 STRATEGIER I PRAKTIKEN

3.1 Typiska drag av kommunikationsstrategier

Bialystok (1990, 3) konstaterar att det finns manga definitioner av kommunikationsstrategier.
Fast varje forskare har sina egna betoningar, har olika teorier ocksd gemensamma drag. De
flesta definitionerna innehaller tre visentliga begrepp. De dr problematik, medvetenhet och
avsiktlighet. (Bialystok 1990, 3.) Forskare som har 6vervigt dessa drag i sambad med

kommunikationsstrategiena &r t.ex. Faerch och Kasper (1983) och Poulisse (1989).

Enligt Bialystok &r problematiken &r kanske det centralaste draget i definiering av
kommunikationsstrategier (Bialystok 1990, 3). Det beror p& den standpunkten att strategierna
bara anvdnds ndr talaren stoter pa ett problem i en kommunikationssituation. Fast
problematiken verkar vara en naturlig del av anvindningen av kommunikationsstrategier
medger Bialystok att problematikens roll inte &r sa klar 1 praktiken. Namligen kan den infédda
talaren ocksa forsidkra att lyssnaren forstar hennes meddelande t.ex. med att forma ett enklare
uttryck med hjélp av parafraser. Hon kan gora det innan det uppstar ndgra kommunikativa
problem. Om en sprékinldrare anvidnder parafraser tolkas de som strategisk anvindning av
sprak eftersom situationen 4r problematisk for honom eller henne. Om man inser att
problematiken dr ett visentligt drag for anvdndningen av kommunkationsstrategier kan nagra
yttranden tolkas som strategiska eller icke-strategiska beroende pa talaren och talsituationen.
M.a.o. kan den infédda talaren anvidnda kommunikationsstrategier for att undvika problem 1

kommunikation fast hon inte upplever nigra verkliga problem 1 sitt tal. Det hdr leder till att



man kan anvdnda kommunikationsstrategier ocksa i oproblematiska talsituationer. (Bialystok

1990, 3-4.)

Begreppet medvetenhet dr med i de flesta definitionerna av kommunikationsstrategier. Om
kommunikationsstrategier verkligen 4dr medvetna processer i sprakbruket betyder det att
sprakinldraren potentiellt i vissa grad dr medveten om sin anvdndning av strategier fast hon
inte kan skilja pa vilket sitt hon anvinder strateger i sitt tal. Men dnda #r det inte si klart i
praktiken eftersom talaren ibland kan vélja ett uttryck utan att han eller hon medvetet kan
motivera sitt val. Det hir betyder ocksa att strategier bara skulle gilla de médnniskor som kan
reflektera sitt eget sprékbruk. M.a.o. skulle barn sakna formdgan att anvidnda
kommunikationsstrategier. Bialystok pastor &ndd att barn ocksd verkar utnyttja samma

kommunikationsstrategier i sitt tal som de vuxna L2-inldrarna. (Bialystok 1990, 4-5.)

Faerch och Kasper (1983, 36) anviander begreppet medvetenhet nidr de definierar
kommunikationsstrategier. De medger 4nda att begreppet inte r entydigt. Darfor konstaterar
de att strategierna dr potentiellt medvetna planer som anvinds for att [6sa problem som
sprakanvéndaren upplever ndr han eller hon f6rséker na sitt kommunikativa mal. Enligt
Faerch och Kasper (1983, 35-36) finns det kommunikationsstrategier som alltid 4r medvetna
och ndgra som aldrig anvidnds medvetna. De forestéller att nagra strategier 4r sddana som kan
anvindas bdde medvetet och omedvetet. Det hér beror pé talaren och situationen. (Faerch &
Kasper 1983, 36.) Poulisse (1989, 23) kombinerar dragen problematik och medvetenhet i sin

undersdkning och anvinder begreppet medvetenhet om problem.

Avsiktligheten betyder att talaren har kontroll 6ver en grupp av olika strategier och kan vélja
mellan dem och Gverlagt anvdnda den som passar bist i situationen. En bevis pd att
kommunikationsstrategier definieras som avsiktliga processer dr att talaren dr medveten om
denna process. Dirfor antar man att det finns ett systematiskt forhallande mellan
anvindningen av kommunikationsstrategier och kommunikationssituation. Man pastar att
inldraren véljer strategin, som hon anvénder, enligt sina sprakkunskaper, dmnet eller
kommunikationssituation. M.a.o. tar hon hdnsyn till relevanta faktorer i
kommunikationssituationen, t.ex. hennes kunskapsniva i 1.2. Anda har forskarna inte kunnat

bevisa ett sddant systematiskt val mellan olika kommunikationsstrategier eftersom valet av en
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viss strategi ibland verkar vara arbitrdrt. Darfor dr rollen av avsiktligheten som en central och

karakteriserande faktor.av kommunikationsstrategier tvivelaktig. (Bialystok 1990, 5.)

3.2 Markering av strategianvdndning

For att kunna underséka och observera inldrarnas anvidndning av kompensationsstrategier
behdver man vara medveten om hur den syns i praktiken. Faerch, Haastrup och Phillipson
(1984, 160) indelar de olika sétten att markera anvdndningen av kommunikationsstrategier i
tva typer: explicita och implicita. Explicit markering betyder att sprakanvindaren tydligt visar
att han har stott pa ett problem. Han kan till exempel medge att han inte kan (“jag kan inte
forklara det”) eller fraga om hjilp (“vad heter det pa svenska?”). (Faerch et al. 1984, 160.) Nér
sprakanvédndaren vill visa att han inte &r sidker pa begreppet anvinder han t.ex. foljande fraser:

’det dr en slags” eller “det r liksom” (Poulisse 1989, 61).

Skratt, pauser, tvekande, felaktiga inledningar, suckar och tung andning kan vara tecken pé
kommunikationsstrategier. Den hidr typen av markering kallas fér implicit. Man maste dnda
vara medveten att alla dessa reaktioner hor till vanligt sprakbruk utan att det betyder att man
anvénder strategier. | manga fall behdver forskaren en kombination av implicita markeringar

for att dra slutsatser om den entydiga anvandningen av en strategi. (Faerch et al. 1984, 160.)

Eftersom strategianviandningen och dess markering dr komplicerad och sker pa sprakets
manga nivder, dr det inte alltid mojligt att identifiera den. For att bestdimma att
sprékanvindaren har tytt sig till en kommunikationsstrategi maste forskaren tolka sprakbruket
noggrant. Om man vill vara sidker pa att det faktiskt dr frigan om en strategi maste forskaren
intervjua sprakanvindaren genast efter han har anvint ett tvivelaktigt uttryck. Anda 4r det

alltid fraga om forskarens egna tolkningar. (Faerch et al. 1984, 160.)

Naér sprékanvindaren upplever ett problem 1 talsituationen kan forséket att 16sa problemet leda
till ett felaktigt yttrande. Men man kan ingalunda pastd att det finns nagot direkt samband
mellan strategianvédndning och fel som sprakanvéndaren gor. Ibland kan anvindningen av

kommunikationsstrategier fororsaka felaktiga strukturer, men oftast undviker man fel med att
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anvénda olika strategier som ldttar sprakbruket. M.a.o. kan man inte tolka fel som indikator av

anvindningen av kommunikationsstrategier. (Faerch et al. 1984, 161.)

3.3 Kommunikations-, inldrnings- och produktionsstrategier

Vid sidan av kommunikationsstrategier kan talaren anvdnda dven andra strategier nir han eller
hon yttrar sig pé ett frimmande sprak. Tarone (enligt Ellis 1985, 13) skiljer tre typer av
strategier som sprékinldrare anvénder. De dr kommunikationsstrategier, inldrningsstrategier

och produktionsstrategier (Ellis 1985, 13).

Kommunikationsstrategier &r forst och frimst en del av sprékbruk, fast de indirekt kan hjélpa
inldraren att ldra sig. Kommunikationsstrategier anvinds for att kompensera icke-existerande

kunskaper med att improvisera med L2 ofta pa felaktiga och oldmpliga sitt. (Ellis 1985, 13.)

Inldrningsstrategier 1 sprékinldrning definieras som forsok att utveckla ens lingvistiska och
sociolingvistiska forméga i malspraket. Det dr alltsd fridga om att pad det séttet 6ka ens
interlingvistiska kunskaper. Man anvénder inldrningsstrategier inte i férsta hand for att lyckas
1 kommunikativa situationer utan for att ldra sig malspraket. (Tarone 1983, 67.) Olika forskare
har forsokt klassificera inldrningsstrategierna och 1 sina studier har de delat
kommunikationsstrategierna in 1 en klass for sig. Det har varit svért att avgdra om
anviandningen av kommunikationsstrategier leder till inldrning eller om sprakbrukaren bara
16ser ett akut kommunikativt problem med hjdlp av kommunikationsstrategier. (Tornberg

1999, 43.)

Viberg (1989, 45) ger nagra tydliga exempel pd inldrningsstrategier 1 sin bok. Man kan
anvinda olika slags medvetna knep att memorera nya ord, man kan upprepa dem tyst for sig
sjdlv s& att man ska ldra in dem. Enligt honom sker bara en del av inldrningen medvetet och
viktiga delar av inldrningen verkar inte ens vara potentiellt medvetna processer. M.a.o. svarar
anvindningen av inldrningsstrategier bara for en del av sprakinldrningen. Det kan vara svart
att skilja vad som &r strategiskt i sprékinldrarens beteende och vad som bara &r en
studieteknik. Nagra forskare har forsokt att illustrera generella drag for inldrningsstrategier

och anvindning av inlarningsstrategier:
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e inldraren anvénder strategier for att 16sa vissa problem med sprékinldrningen, d.v.s. att
strategierna dr probleminriktade

e anvindningen av strategier dr ofta medveten och inlédraren kan redogéra for vilka strategier
han anvénder

e anvindningen av strategier kan vara bade spraklig och icke spraklig

e strategier tdcker bade hela bearbetningsfasen och de konkreta handlingarna och teknikerna
som behovs i sprakanvandningen

e inldraren anvédnder sprakliga strategier bade i modersmalet och malspraket

e ndagra strategier kan vara sddana som kan observeras direkt, t.ex. inldrarens beteende,
medan andra dr svéra att upptdckas, m.a.o. det &r frdga om mentala processer

e strategierna leder ofta till indirekt inldrning, fast det finns vissa strategier, t.ex.
minnesstrategier, som leder till direkt inldrning

e anvindningen av strategier dr beroende av individuella egenskaper och typen av uppgift

(Tornberg 1999, 20.)

O’Malley och Chamot (1990, 44-46) har klassificerat inldrningsstrategierna 1 tre

huvudkategorier som &r kognitiva, metakognitiva och socio-affektiva.

Till den kognitiva strategigruppen hor t.ex. repetition, dverséttning, gruppering, anteckningar,
slutledning, problemformulering, hypotes och testning. Med hjélp av dessa kan sprékinldraren
analysera och bearbeta sprékliga problem och ¢ka sina kunskaper i spraket. (O’Malley &

Chamot 1990, 44-46.)

Metakognitiv anvindning av strategier kan vara att man medvetet inriktar uppmérksamheten
pé ett problem och inte later sig distraheras eller man 4r medveten om hur man kan 16sa en
uppgift och sjilvstandigt rattar sig dérefter. Till den metakognitiva strategigruppen riknas fall
ddr man medvetet anvdnder malspraket ocksd 1 besvérliga situationer 1 stdllet for att bara
lyssna. Reflekterande och medveten anvindning av strategier 4r karakteristisk for denna
kategori. Inldraren tyr sig medvetet till inldrningsstrategier for att [dra sig, planera, genomfora

och utvirdera sin sprakanvindning. (O’Malley & Chamot 1990, 44-46.)
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Den socio-affektiva strategin innehdller alla de strategier som en sprakinldrare anvinder i
interaktion med andra manniskor. Socio-affektiva strategier dr t.ex. att man ber om hjalp, ger
feedback till andra och pa andra sitt samarbetar med interlokut6rer. (O’Malley & Chamot

1990, 44-46.)

Den tredje strategityp som kan skiljas frdn kommunikations- och inldrningsstrategi heter
produktionsstrategi. Ellis (1985, 180) definierar anvidndningen av produktionsstrategi som ett
forsok att anvénda ens lingvistiska system effektivt och tydligt sd obesvirligt som mojligt.
Talproduktion &r en hierarkisk process som innehéller t.ex. planering, artikulation och praktisk

niva. Ocksa korrigering av uttryck hor till denna grupp. (Ellis 1985, 180.)

Produktionsstrategier &r ofta péa forhand planerade och §vade monster som inte paverkas av en
sdrskild situation eller interlokut6r. (Faerch & Kasper 1983, 66.) Ett bra exempel pa
produktionsstrategier dr att inldraren anvénder helfraser som underldttar produktionen men
inte tar hinsyn till mottagaren. Produktionsstrategierna &r alltsd ett sdtt att minska
belastningen pa informationsbearbetningen. Anvéndningen av produktionsstrategier &r inte ett

resultat av en misslyckad hypotes om mélspréakets struktur. (Viberg 1989, 45)

Den storsta skillnaden mellan kommunikations- och produktionsstrategier dr att den senare
saknar den interaktionella fokusen i férhandlingen av betydelse. Kommunikationsstrategierna
anvinds med storre strdvan och de dr mer medvetna processer dn produktionsstrategier. En
klar skillnad mellan dessa tvad &r att produktionsstrategier utnyttjas alltid ndr man
kommunicerar medan kommunikationsstrategier géller bara i problematiska situationer. (Ellis
1985, 180-181.) Enligt Corder (1983, 16) finns det ingen enighet bland forskare om vilka som
dr de visentliga drag som skiljer kommunikationsstrategierna fran inlarningsstrategierna.
T.o.m. tolkar nagra forskare dessa strategier som synonyma. Det kan bero pa att fokusen pa de
bada dr densamma, d.v.s. yttrandet av sprékinldraren. (Corder 1983, 16.) Denna likhet mellan
strategierna kan ses 1 forskningar som kombinerar bade sprakinldrning och
kommunikationsstrategier. Ett exempel pé detta ndmner Raili Hildén (1994, 10) nédr hon
presenterar ett experiment som giller kompensationsstrategier 1 elevernas tal och

inlarningsfardigheter.
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4 TALAT OCH SKRIVET SPRAK

Eftersom vi studerar kompensationsstrategier bade i skrivet och i talat sprak, vill vi presentera

generellt de hdr kommunikationsvarianterna och typiska drag i dem.

4.1 Talad kommunikation

Minniskorna anvidnder samma sprék, t.ex. svenska, bade nir de talar och skriver, men pa sitt
och vis kan man klart skilja tva olika varianter av detta sprék. Sérskilt i kommunikation kan
man upptéicka avgorande skillnader mellan skrivna meddelanden och ett samtal. Skillnaderna
orsakar att talat och skrivet sprdk har en rad olikartade strukturella egenskaper. Den storsta
skillnaden mellan dem &r att skrivet sprak dr ofta mer komplicerat framfor allt lexikaliskt och

syntaktiskt jamfort med talat sprak. (Linell 1978, 222.)

Talat sprak dr det som barn tillignar sig forst. Det skrivna spraket kommer forst i skolan.
(Linell 1978, 222.) Det talade spréket ldrs in utan medveten undervisning, medan
skrivformagan kriaver alltid undervisning. Talspraket 4r den primédra varianten i
kommunikation mellan ménniskor. Sprakets viktigaste funktion &r att formedla information
fran en ménniska till en annan. Talsprakets stéllning som den priméra sprékvarianten kan
bevisas genom att det finns sprak som inte har ndgon skriven form och férekommer bara som

en talad variant. Skriftspraket &r alltid en f6ljd av det redan existerande talspraket.

Forst och framst dr talet ett akustiskt medium. Det innebér att signalen bara lever en kort stund
och p.g.a. detta krdvs det mycket av lyssnarens korttidsminne och avkodningsférmaga. For att
hjdlpa lyssnaren att avkoda meddelanden innehaller talet mycket redundans. Talets strukturer
far inte vara for komplicerade. Talet dr ofta spontant och man har en mycket kort tid for att
planera vad man ska sidga och hur ska man bygga sina sprakliga konstruktioner
(yttranden/uttalet). Detta framkallar ofta misstag och stdrningar. Man kan t.ex. misslyckas
med att halla ithop yttrandet, byta konstruktion, bérja om pa nytt och avbryta sig nédr man talar.
(Linell 1978, 223.)
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Kommunikation i tal dr bunden till en viss yttrandesituation som forsiggér i en situation dér
talaren och lyssnaren &r ndrvarande. Det finns nagra undantag, t.ex. samtal dver telefon, radio
och liknande. T talsituation & ménga referenser klara eftersom lyssnarna bildar ofta en
homogen grupp. Talaren och lyssnaren ser varandra normalt. Darfor kan talaren komplettera
och understodja sitt tal med gester, mimik och andra non-verbala signaler. Talet 4r ofta rikt pa

attityduttryckande element och emotivt laddade uttryck. (Linell 1978; 223.)

4.2 Skriftlig kommunikation

Skriften bestar av skrifttecken som registreras via synsinnet. M.a.o. har skriften ett optiskt
medium. Signalerna i skriftlig kommunikation &r permanenta och dérfér har de storre
dverblickbarhet dn signalerna i talet. I skriften kan ocksa de mer komplexa strukturerna in-

och avkodas. (Linell 1978, 223.)

Man har normalt relativt mycket tid att formulera ett skriftligt meddelande. Man kan disponera
relativt lang tid for att planera och forverkliga en text. Darfor blir det ofta mindre fel och

storningar dn i talet. (Linell 1978, 224.)

Skriften &ar situationsoberoende. Mottagaren behover eller kan inte ldsa skrifter 1
nedskrivandesituation. Skribenten dr vanligen inte medveten nér hans skriftliga meddelande
ldses och vem mottagarna dr. Den skrivna texten dr ofta riktad till olika slags ldsare som har
olika forutsittningar vad giller kunskaperna om dmnet for texten, t.ex. officiella skrivelser. I
skriftlig kommunikation har skribent och ldsare ofta fi forutséttningar gemensamma. Och
déarfor 4r referenterna inte sa sjdlvklara som 1 talet och de méste beskrivas noggrannare av
skribenten. Skriftlig kommunikation saknar mojligheterna till komplettering genom att
anvinda icke-verbal kommunikation. I skrift kan man inte anvdnda betoning, rytm och

intonation. (Linell 1978, 224.)

Skriftlig kommunikation dr enkelriktad kommunikation. Om det finns feedback kommer den
forsenad. Darfor maste den skrivna texten vara sjilvstdndig. Det betyder att texten ska vara
komplett och entydig sé att det ska fungera effektivt eftersom det inte finns en mdjlighet till
omedelbar feedback. (Faerch, Haastrup & Phillipson 1984, 32.)
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4.3 Jamforelse mellan skrift och tal

Faerch, Haastrup och Phillipson (1984, 33) har undersckt och jamfort inldrarnas sprakbruk
béade 1 skrift och i tal. De upptéckte négra centrala skillnader mellan dem. Den huvudsakliga
skillnaden mellan inldrarnas skriftlig och muntlig output var att den muntliga versionen
reflekterar hela sprakproduktionen. I skriven kommunikation kommer processen inte sé tydligt
fram. Talarens tankegang uttrycks i talsituation tydligt i en kronologisk ordning fran generella
begrepp till mer detaljerad information. Talsituationen reflekterar talarens svarigheter 1 att
samtidigt planera och yttra sig. Tecken pa svarigheter &r pauser, tvekande, misstag och
redundanta uttryck for att vinna tid. I stédllet har man i den skriftliga texten mojligheten att
forst planera och sedan producera meddelandet. I skriftig kommunikation dr allt fardigt
planerat. Det hér leder till att skriften 4r noggrannare och explicitare 4n talat sprak. (Faerch et

al. 1984, 33.)

5 SYFTE, MATERIAL OCH METODER

I den foreliggande avhandlingen redogors for hur finsksprakiga gymnasister anvinder
kompensationsstrategier i sin inldrarsvenska 1 tva olika medier, dvs. skrift och tal. Syftet ar att
ta reda pé hur eleverna kompenserar brister 1 sina sprakkunskaper. Vi vill ocksa klarldgga om
kompensationsstrategierna 4r likadana 1 tal och skrift och hur testpersonerna lyckas med olika
strategityper. Var undersokning avviker fran tidigare forskningar i det avseendet att vi
koncentrerar oss pa anvindningen av kompensationsstrategier bade i tal och 1 skrift.

Vart material bestar av tre gruppdiskussioner och 26 uppsatser. Gruppdiskussioner
videoinspelades under tva lektioner pa véren 2001. Vi valde videoinspelningen darfor att det
skulle vara lattare att bearbeta och undersoka materialet noggrant. Videoinspelningen
mojliggjorde att vi fick en omfattande bild av hela gruppens beteende och
gruppmedlemmarnas icke-verbala signaler. Den totala ldngden av videoinspelat material 4r en

timme 20 minuter.

Var och en av de tre grupperna bestod av fyra personer. De tva forsta grupperna hade en pojke

och tre flickor. Den tredje gruppen utgjordes av tvé pojkar och tva flickor. Vi ville ha relativt
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smé grupper for att diskussionen skulle vara sa flytande som méjligt och alla deltagare skulle
ha mgjlighet att ta del i diskussionen. Med grupper pa fyra ville vi ocksa sdkra att

diskussionen skulle vara livlig och innehalla varierande synvinklar pa samtalsdmnen.

Vi understkte gymnasister som hade svenska som B-sprak och de gick pa sjétte kurs i svenska
1 Jyvaskyld Normalskola. Vi valde just den hdr gruppen dérfor att vi ville underscka studenter
som var ganska avancerade och kreativa som sprékanvindare. Vi valde bara tolv studenter av
gruppen for videoinspelningar eftersom det verkade ricka for vart &ndamal. Vi fick hjdlp fran
kursens ldrare som var mycket samarbetsvillig. Hon kidnde studenterna och kunde hjélpa oss
att bilda fungerande grupper, dvs. grupper med 6ppen och uppmuntrande stdmning. Vi var
mycket tacksamma for hennes hjédlp dérfor att vi hade lite brattom att hinna samla marerialet

innan varterminen tog slut.

Videoinspelningarna tog plats i Jyvéskyld Normalskolas videoklass vilken var en ideal lokal
for att forverkliga undersékningen. Kamerorna var mycket ldtta att anvdnda och vi hade ocksa
tidigare erfarenhet av att anvidnda lokalen for undersokning. Vi placerade fyra stolar 1 en
halvring s& att alla deltagare kunde se varandra. Det var ocksd mycket viktigt for oss att se

deltagarnas miner och andra icke-sprakliga signaler.

Videokamerornas nérvaro var lite spdnnande for nigra. Speciellt i borjan av diskussionen fast
nagra av deltagarna hade tidigare erfarenhet av en likadan situation. Eftersom talsituationen
inte var sa naturlig och testdeltagarna var tvungna att anvinda ett frimmande sprak, var
situationen ganska krévande och stressande. Diskussionen var ocksa ganska intensiv och alla
kénde att de var ansvariga for att diskussionen skulle paga livligt. Spanningen kom fram pé
det sdttet att studenterna skrattade ofta, vilket var ett tecken pd att de var medvetna om sina
egna sprakfel. Andra tecken pé att eleverna upplevde testsituationen stressig var att nigra
studenter talade tyst och ndstan viskade pa nagra stéllen nér de inte var sikra pé vad de skulle
sdga och nir de stétte pad problem. Det fororsakade naturligtvis problem for oss nér vi
transkriberade materialet och tyvdrr kunde vi inte hora allt vad sades. Annars var
ljudkvaliteten p& wvideon bra. En faktor som lédttade studenternas spdnning var att

gruppmedlemmarna kénde varandra.
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Innan grupperna bérjade diskutera vdra dmnen gav vi négra allmédnna rad for dem for att
diskussion skulle 16pa .bra. Vi berittade fér dem att vi hade olika diskussionsdmnen med
hjélpfrdgor pa transparangen. Vi uppmuntrade dem att beritta egna asikter och fraga de andra
om deras opinioner och erfarenheter om temana. Det var ocksa tilldtet att ta en roll om det
behdvdes. Vi framhdvde att hjdlpfrégor var bara for att sitta igang och stdda gruppens
diskussion. Vi bad dem att respektera varandra som diskussionsdeltagare och lata alla yttra

sina tankar fritt.

Vi hade sju ldtta samtalsdimnen péd transparangen péa finska. Vi hade ocksa nagra korta
hjédlpfragor sa det skulle vara lite littare att borja tala och uppritthédlla diskussionen.
Grupperna borjade med ganska ldtta dmnen som inte kridvde ndgot speciellt ordforrad.

Amnena blev lite svarare mot slutet. Grupperna diskuterade féljande dmnen:

e Sommarplaner

e Hobbyer

e “Tvangsvenskan”
e Aktenskap

e Resande

o Filmer

e Bilismen

Hjalpfragorna vickte bra diskussion men de begrinsade ocksa studenternas anvéndning av
fantasi fast det inte var var mening. Alla grupper diskuterade nidstan endast bara de givna

idéerna och de behovde inte forstka komma pa négra nya synvinklar pd dmnen.

Den andra delen av materialet bestar av uppsatser. Studenterna skrev uppsatserna i skolan utan
hjalpmedel. Vi valde skoluppsatser, dédrfor att vi antog att studenterna maste anvénda spréket
mera kreativt och anvinda kommunikationsstrategier. Anvdndningen av ordbdcker var inte
tilldten. Studenterna var inte medvetna om att deras uppsatser skulle granskas. Vi kunde inte

péverka uppsatsernas rubriker.
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Studenterna fick vélja mellan foljande rubriker:

e Den stora chansen
e Minniskor med firg pa
e Snal spar och far tar

e Vet mamma alltid bist

Rubrikerna var sddana att studenterna kunde anvinda nya ord som de hade lért sig pé sjitte

kursen.
Forst tankte vi att var undersokning skulle koncentrera sig bara pd muntlig kommunikation.
Sedan fick vi idén att utvidga vart arbete till skrivet sprak eftersom vi bada redan hade

undersokt talat sprak pa Lararutbildningsanstalten nér vi gjorde vara proseminariumarbeten.

V1 har anviént de foljande tecknen i transkribering av materialet:

Tecknet Forklaringen
* otydligt tal
en paus

en ldngre paus

(viskning) eleven viskar
(skratt) eleven/eleverna skrattar
[...] en bortldmnad del 1 en uppsats

Varje diskussionsgrupp har sitt nummer (d1, d2 och d3) som vi anvinder for att hinvisa till

bilagor. P4 samma sétt har vi numrerat skoluppsatserna (ul, u2, u3 osv.).

6 BEGREPPSLIGA STRATEGIER

[ den hédr delen presenterar vi exempel och analyserar elevernas anvindning av

kompensationsstrategier bade i gruppdiskussioner och i skoluppsatser enligt Poulisses
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typologi. I vart material fanns det gott om vissa strategityper medan nagra anvindes ratt séllan

eller inte alls.

6.1 Analytiska strategier

Skapande av transparenta sammansatta substantiv fanns inga, medan eleverna tydde sig mera

till definitionsstrategier bade 1 skrift och 1 tal.

Omskrivning i gruppdiskussion

[ det foljande presenteras ett exempel pa omskrivning i gruppdiskussionen. Exemplet visar hur

gruppen fungerar tillsammans och stravar efter en 16sning pa en problematisk situation.

(1

1 Heikki:  varfor dr det bra att gifta sig

2 Isa: jag vet inte den orden men det 4 ..men du har..du har ganska ..du har
3 ganska...ett liv som &r . 4r inte sd ... hjdlpa mig .. nej det &r inte s& ..
4 turvallinen . tai siis se on turvallinen elamé

5  Matt: mikéhédn se on

6  Heikki: du har inte risker

7 Isa: ja . jag har inte risker (skratt) . jag tidnker det 4r en . en sak var ménniskor
8 gifter sig.

(d1)

Eleverna borjar diskutera dktenskapet och varfor det lonar sig att gifta sig, dvs. dess fordelar
och nackdelar. P4 rad 1 fragar Henri de andra deras opinioner om dmnet. Isa borjar svara men
visar tydligt for de andra i gruppen att hon inte kommer ihag det ord som hon vill anvénda. Pa
rad 2 sdger hon “jag vet inte den orden...”. Anda vill hon inte ge upp och yttra sig pa finska
utan hon forsoker forklara ordet for de andra. I Isas replik dr det intressant att observera att nir
hon mérker att hon inte kan forklara ordet fragar hon de andra om hjélp och pa rad 3 sdger hon
“hjdlpa mig ..”. Dérefter forsoker hon en gang till att hitta en l6sning pa sitt problem och
bevara sitt kommunikativa syfte med hjélp av negation. Pa rad 3 sédger hon alltsd “nej det dr

inte sa .. turvallinen”. Men hon har problem i att hitta det motsatta ordet till adjektivet rrygg
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och tyr sig delvis till finskan. Slutligen &r Isa tvungen att uttrycka hela frasen pd finska, “tai
siis se on turvallinen eldmd”, p& rad 4. De andra 1 gruppen begriper Isas repliker som anhallan
om hjélp. De andra i gruppen vet inte heller det avsedda ordet och Matti visar det med att
undra pd finska vad det kunde vara. Det &r positivt att gruppen samarbetar. Diskussionen i
gruppen fortsétter ndr Heikki hittar pa en omskrivning och pé rad 6 sédger han “du har inte

risker”. Aven den hir repliken innehaller en negation.

Att omskrivningen var lyckad och att Isa var ndjd med den syns i hennes reaktion, nir hon
sdger “ja” pa rad 7 och upprepar den hédr omskrivningen i sin replik. Eleverna reagerar pa
omskrivningen med skratt som visar att de d& medvetna om att de inte har tillging till den
avsedda frasen. Skratten kan ocksa tolkas som ett bevis pé att eleverna kanske inte &r helt

ndjda med den kompenserande konstruktionen.

Det hdr exemplet innehaller ocksd anvindningen av andra kompensationsstrategityper men vi
tycker att det passar bra som ett exempel pa omskrivning eftersom eleverna kunde uttrycka sig
pé svenska fast de inte hade tillgang till det avsedda ordet trygg eller frasen ett tryggt liv. De
16ste sitt problem med hjdlp av en omskrivning och slutligen fick fram sitt budskap. Hela

processen av betydelseférhandling leder till en omskrivning.

Omskrivning i skoluppsatser

Det f6ljande star for ett exempel pa omskrivning i en skoluppsats.

)

1 Mamma skriker och ropar nér barn kom hem f{6r sent. I allménhet &r det s& 1 familjen
2 med mycket av discipliner.

(u25)
Rubriken i uppsatsen heter Vet mamma alltid bést?”. T uppsatsen begrundar eleven den hir
frAgan och diskuterar temat ocksa mera generellt. 1 det hdr exemplet beskriver skribenten en
situation i vilken ett barn kommer hem for sent i en familj dar det rdder hard disciplin och
barn maste folja hemkomsttider. I den andra satsen forsdker skribenten att anvdnda frasen

hard disciplin pa svenska men minns inte ordet Adrd péa svenska. Darfor méste hon ty sig till
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en omskrivning av ordet. Skribenten anvinder ordet mycker for att kompensera ordet hdrd.
Hon tycks anse att hard disciplin kan uttryckas pé samma sitt som om det fanns kvantitativt
mycket disciplin. Skribenten anvédnder ocksd det plurala morfemet -er vid ordet disciplin.
Naturligtvis &r det inte grammatiskt korrekt att yttra denna mening sa hér eftersom ordet
disciplin inte kan rdknas. Fast den hdr omskrivningen inte 4r den basta mojliga och &r felaktig
bdde grammatiskt och semantiskt dr det dnda lyckad eftersom ldsaren sikert kan forstd vad
skribenten vill sdga. Ordet mycket kan ocksé tolkas som ett semantiskt ndraliggande begrepp
eller ett dvergeneraliserat begrepp for ordet 4drd 1 det hdr exemplet. Liksom i samtalsexemplet

kan eleven kombinera flera strategier for att klargora det avsedda budskapet.

6.2 Holistiska strategier

I det foljande presenteras exempel pd anvédndningen av holistiska strategier i

gruppdiskussioner och skoluppsatser.

Overordnade begrepp i skoluppsatser

Det hér nedanstdende exemplet innehaller strategisk anvédndning av 6verordnade begrepp.

3)

1  Som tondringar dr det samma situation dn som barnen. Flickan eller pojken lyssnar inte
2 bade mamman och pappan.

(u19)

Eleven skriver om temat ”Vet mamma alltid bdst?”. Hon berdttar att det &r ganska vanligt att
barn inte lyssnar pa sina foréldrar nédr de forsdker ge rad at sina barn. Ordet harn upprepas
manga ganger 1 uppsatsen och troligen vill skribenten undvika upprepning och bestdimmer sig
for att variera spraket med orden flicka och pojke pé rad 1. Ordvalet dr grammatiskt korrekt
men semantiskt dr orden flicka och pojke for allménna termer i detta sammanhang. | detta
exempel vill skribenten tydligen referera till de mer specifika orden dotter och son. Denna

slutsats kan dras frdn anviandningen av orden mamma och pappa pa rad 2. Vi tror att eleven
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inte har tillgang till de hédr semantiskt korrekta orden och déarfér var hon tvungen att ty sig till
dverordnade begrepp. En annan forklaring for denna f6reteelse kan vara att eleven har finskan
som utgdngspunkt i sin uppsats. Namligen 1 finskan dr skillnaden mellan orden #y#t6 och tytdar

inte sa stor som mellan de svenska orden flicka och dotter.

I foljande exempel anvinds ordet plats som ett 6verordnat begrepp. Vi villﬁpresentera ocksa
detta exempel eftersom elever ofta tycks ta till vissa allménna ord i stéllet for mer specifika.

Ordet plats &r ett typiskt exempel pé ett sddant beteende.

“4)

1 Jaganser att det &dr bra att jaimfora priser och kvalitet i olika platser, men man skulle gora
2 saker som gor man glad.

(ul0)

Eleven skriver om rubriken som heter ”Snal spar och fan tar”. Hon tycker att man ska kolla
priset pa en vara noggrant och jamfora prisen pé olika affdrer och butiker innan man kdper
ndgonting. Hon vill antagligen anvédnda ordet affdr eller hutik men har inte tillgdng péd de hér
mera specifika orden. Darfor bestimmer hon att uttrycka sin mening med det semantiskt mer
omfattande ordet plats som hon vet och som ocksa passar 1 kontexten. Eleven hittar en 16sning
péa problemet i sitt ordférrad med att kompensera det med ett 6verordnat begrepp. Man kan
pasta att strategivalet ar lyckat eftersom ordet affdr kan ersittas med ett annat begrepp, som
har tillrdckligt med likadana semantiska drag med det avsedda ordet, utan att ldsaren borjar

undra pé skribentens mening. Ordet plats dr ocksa grammatiskt helt korrekt.

Det hdr kan tolkas ocksd som en strategi som har sin bas i elevens modersmél. I finskan
anvinds ordet paikka ‘plats’ mer frekvent dn ordet plats 1 svenskan. Svenskan har ocksa andra

synonyma begrepp t.ex. stdlle, rum och lokal.

Overordnat begrepp i gruppdiskussion

I f6ljande exempel anvinder en deltagare i gruppdiskussionen ett Sverordnat begrepp som ett

hjalpmedel att na sitt kommunikativa mal.
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&)

1 Hanna: filmen versus teatern

2 Jenna: jag gér inte .. s ofta pa teatern men jag gillar att det &r .. det &r roligt att se
3 ndr mdnniskor spelar dir i samma plats och jag gillar musikal .. musikaler ..
4 musikals

(d2)

Gruppen diskuterar filmer och teater och jamfor deltagarnas erfarenheter. Hanna borjar den
hér diskussionen pa rad 1 med att vdcka diskussion om skillnader mellan dessa konstformer.
Jenna berittar f6r de andra att hon tycker om teater, sérskilt om musikaler, och motiverar sin
opinion pd raderna 2 och 3. Hon séger ett hon njuter av att se skadespelare upptrida och skapa
atmosfiren i samma rum med askadarna. I sin replik anvénder hon tva begrepp som kan anses
vara Overordnade. For det forsta ersitter hon det avsedda ordet skddespelare med
hyperonymen mdnniska pa rad 3 och antar att de andra i gruppen kan hérleda den mer exakta
betydelsen frdn kontexten och diskussionstemat. Fér det andra kompenserar hon sitt ordforrad
med ordet plats som fungerar som en hyperonym for termerna rum eller lokal. De som lyssnar
pé henne forstar vad det dr fraga om. I bada fallen féljer gruppen Jennas tal utan nagra
problem. Vi mérkte att eleverna ofta upprepade ordet plats i sitt tal och sin skrift i stéllet for

mer informationsladdade ord.

Anvindningen av holistiska strategier — speciellt anviandningen av underordnade begrepp —

var ytterst sdllsynt 1 elevernas tal 1 gruppdiskussioner.

Underordnade begrepp i gruppdiskussion

[ foljande diskussionsavsnitt presenteras anvdndning av hyponymer, dvs. underordnade

begrepp for att uttrycka ett mer generellt begrepp.

(6)

1 Pasi: vad sport tycker ni titta frdn TV

2 Sanni: jag tittar alla .. jag tittar pé fotboll .. och ishockey och boboll och
3  Pasi: allt sport

4  Sanni: néstan alla .. alla grener

5  Matti: alla slags grener

(d3)
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Gruppen pratar om idrott och Pasi borjar temat med att fraga de andra vilka idrottsgrenar de
brukar titta pd TV. Sanni svarar pé rad 2 med att ge exempel pa olika grenar som hon tittar pa.
Hennes replik innehéller tvekande i1 form av pauser. Hon bérjar sin replik ndr hon sdger ”jag
tittar alla” och stdter genast pa ett problem eftersom hon inte har tillgéng till det ord som hon
vill anvénda, ndmligen ordet gren. Med sin lista &ver olika sportsgrenar pa rad 2 forséker hon
antagligen ersitta detta ord. Pasi hjdlper henne med en omformulering av hennes idé och sdger
“allt sport” pa rad 3. P& rad 4 fortsitter Sanni att yttra sig enligt Pasis ménster och hittar
slutligen det avsedda begreppet, i detta fall hyperonymen gren till orden fotboll, ishockey och

boboll. Matti f6ljer diskussionen och bildar en ny fras med att upprepa och vidga meningen.

Avsnittet innehaller ocksa andra strategier, som eleverna anvinder for att kompensera sitt tal.
Vid sidan av de ovan presenterade begreppsliga strategityperna finns det ocksa fall som
baserar sig pa anvindningen av sprakliga strategityper. P& rad 1 kan prepositionsfrasen fran
TV tolkas som Oversittning fran modersmalet. Dértill tyr Sanni och Matti sig till morfologisk
kreativitet pad raderna 4 och 5 nir de bildar den plurala formen av ordet gren med att tillagga
morfemet —er. Fast den korrekta formen heter grenar tycks det ndja alla diskussionsdeltagare.
Diskussionens livlighet bevaras och strategierna ar lyckade. Naturligtvis kan det vara sa att
eleverna inte ens dr medvetna om att deras konstruktion dr ett resultat av en felaktig

ordbildning.

Samordnat begrepp i gruppdiskussion

I det foljande presenteras ett exempel pa att anvdnda ett samordnat begrepp i

gruppdiskussionen.

(7

1 Jenna: finska manniskor reser ocksa eftersom det &r sé kallt hér

2 Anna: ja

3 Jenna: du vill gi . ndgonstans dér det &r lite varm

4  Anna: och fa féarga din skinn (skratt)

5 Jenna: ja . och det &r inte mycket att se 1 vart land s& man vill ga utomlands att se
6 nagonting ny

(d2)
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Gruppen diskuterar resandet och motiverar varfor finlandare reser utomlands. Jenna tar upp
det kalla klimatet i1 Finland pé rad 1. Anna &dr enig med henne. Pa rad 3 fortsdtter Jenna att
resonera sin dsikt. Anna dr inspirerad av Jennas replik pa rad 3 och associerar virmen med att
sola sig men verkar inte veta det hdr verbet. Pa rad 4 bildar Anna en parafras som innehaller
ordet skinn som kan anses vara ett samordnat begrepp med ordet Aud. Ordet skinn motsvarar
finskans nahka, medan det passande ordet hud motsvarar finskans io. Anda tycks Anna inte
minnas det ord som man anvander ndr man talar om ménniskor. Att Anna dr medveten om att
sitt ordval later konstigt kan tolkas ndr hon reagerar pa situationen med att skratta. Jenna visar
att hon forstar Anna och dr n6jd med hennes replik nir hon siger ”ja” pa rad 5 och vidgar

behandlingen av temat pa raderna 5 och 6.

Annas kompensering av ordférradet med ett samordnat begrepp fungerar fint, eftersom ordet
skinn har tillrackligt manga gemensamma drag med ordet Aud. Ocksa elevernas kunskaper i
engelskan hjdlper dem att f6rstd Annas ord och den avsedda betydelsen.

Samordnat begrepp i skoluppsatser

Ett samordnat begrepp anvinds i1 det nedanstdende exemplet for att formedla skribentens

kommunikativa syfte.

8)

1 Det later otrevligt ocksd nidr mamman startar berétta varje sak sd hdr: “Nir jag var
2 ung...” Nufortiden har jag startat f6rstd min mamma bittre.

(ul9)

Den hir uppsatsens rubrik heter ”Vet mamma alltid bést”. P4 rad 1 borjar skribenten beskriva
hur otrevligt det dr att mamman alltid berdttar samma historier. Enligt henne borjar mammas
replik alltid p&4 samma sétt. I sin uppsats har skribenten valt att anvinda verbet starta. Det hér
verbet kan 1 sjdlva verket tolkas som ett samordnat begrepp for verbet borja som sdkert vore
naturligare och ocksé semantiskt mera idiomatiskt i detta sammanhang. Orden starta och

borja innehaller manga semantiskt likadana egenskaper men verbet starta anvénds 1 allménhet
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ndr man t.ex. startar en bil. I den hér uppsatsen anvénder skribenten konsekvent verbet starta
ocksé pé rad 2. Det hdr kan tolkas som ett bevis for att hon har brister i sitt ordférrdd och
dérfor kompenserar sina sprakkunskaper med det har sammanordnade begreppet. Verbet bérja
méste vara ett bekant ord for gymnasister pd den hédr nivan men eleven tycks inte bara ha
tillgéng till ordet i skrivsituationen. Elevens sétt att kompensera sitt sprak och i detta fall ta till
ett samordnat begrepp hjélper henne att na sitt kommunikativa syfte. Lisaren kan tydligen

forstd hennes mening.

6.3 Kombination av holistisk och analytisk strategi

I detta avsnitt presenteras en kombination av analytisk och holistisk strategi i en skoluppsats.

)

1 Men vi maste minnas att sa har det varit alltid. Damerna anvénde parfymer, de hade fina
2 har och de sminkade sig.

(ul4)

Skribenten skriver om rubriken som heter "Miénniskor med fdrg pd”. I sin uppsats behandlar
hon hur ménniskorna alltid har varit intresserade av att forskona sig. P4 rad 1 pastar hon att
det alltid har varit s&. Hon bd&rjar med att stoda sitt pastdende med ett exempel pé rad 1. Hon
anvinder frasen fina har som kan tolkas som en kompensationsstrategi fran elevens sida. Hon
bildar frasen med substantivet har som tydligt &r ett relaterat begrepp till det avsedda ordet

frisyr. Hon utnyttjar alltsa en holistisk strategi.

Dirtill bestimmer hon att beskriva huvudordet hdr med adjektivet fin for att uttrycka sin
mening 4nnu klarare och forsdkra att ldsaren forstar frasens avsedda mening. Skribenten han
utnyttjat strategier skickligt och resultatet fina hdr orsakar inga problem for ldsaren.
Anvindningen av adjektivet fin kan tolkas som en analytisk strategi. Det hdr exemplet visar att

det dr mojligt att kombinera holistiska och analytiska strategier.
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En kombination av overordnat begrepp och omskrivning i skoluppsatser

[ det foljande presenteras exempel pa anvédndningen av ett dverordnat begrepp 1 skoluppsatser.
Liksom ordet plats fungerar ordet sak frekvent som ett sdtt att kompensera det bristande
ordforrédet. | de nedanstadende avsnitten giller det om anvindningen av ett 6verordnat begrepp

sak som kan definieras med omskrivningar.

(10) a.

1 Nar en kvinna vill ha ett barn, borde hon veta manga saker om livet. [...]

2 Det kan vara att hon sjdlv har gjort samma saker och vet att det dr inte en bra idee.
3 Javisst tiderna dr olika men nédgra saker ér alltid samma. For mig min mamma &r viktigt.
4 Hon dr min védn som lyssnar mig och vet manga saker.

(u26)

(10) b.

1 Diérfor hon varnar sina barn, eftersom hon inte vill se att de gor samma saker fel.
2 Mamma menar bara sin barns bédsta men barnen vill inte f6rstd det. De vill ocksd gora
3 saker fel och ldara hur man lever livet.

(u22)

Rubriken for dessa uppsatser dr Vet mamma alltid bést?”. Eleverna upprepar ordet sak och
verkar anvinda det som ett 6verbegrepp for mer detaljerad information. De hér exemplen visar
att det ocksd 4r mojligt att kombinera bade den analytiska och den holistiska
16sningsmodellen, dvs. i detta fall anvdnda omskrivning och ett Gverordnat begrepp 1 samma
fras. Parad 1 i (10a) berittar skribenten att en mamma borde vara erfaren och veta mycket om
livet. Anda anvinder hon konstruktionen vefa mdnga saker istéllet for det mer idiomatiska
uttrycket veta mycket om livet eller vara erfaren/mogen. Vi anser att anviandningen av ordet
sak kan 1 detta sammanhang tolkas som ett 6verordnat begrepp, men ocksd som en del av en
flerordig omskrivning. Skribenten fortsdtter att diskutera d&mnet vidare och utnyttjar ordet sak
igen pa flera olika stéllen pa raderna 2-4 1 (10a) for att kompensera brister i sina skriftliga

kunskaper.

Pa rad 1 i (10b) skapar skribenten konstruktionen gor samma saker fel. Vi péstar att hon vill
uttrycka meningen gora misstag och darfor kan konstruktionen analyseras som en strategisk

anvindning av ett verordnat begrepp. Eleven kompenserar sitt ordforrad med hjilp av ordet
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sak och antagligen har hon som bakgrund det finska monstret tehdd samoja asioita vddrin.
Darfor kan man tolka fallet som en kombination av flera strategier, bl.a. en holistisk och en
analytisk strategi samt transfer. Elevernas meningar kommer tydligt fram trots att det finns

mera idiomatiska mojligheter att yttra den avsedda informationen.

7 SPRAKLIGA STRATEGIER

7.1 Morfologisk kreativitet

Morfologisk kreativitet i gruppdiskussion

I nésta exempel skapar eleven ett nytt ord med sina redan existerande kunskaper om

malsprékets ord och former.

(11)

1 Tommi: jag har sett West Side story ocksa 1 Helsinki och det var béttre dér

2 Jenni: ja .. syngare var inte sé bra hér 1 Jyviskyld 1 West Side Story .. vérre film jag
3 har sett kanske var What do a woman want

(d2)

Gruppen diskuterar filmer och teater och jamfor opinioner om dem. Tommi berittar de andra
péarad 1 att han sag musikalen West Side Story bade i Jyviskyld och i Helsingfors och tycker
att musikalen var bittre 1 Helsingfors. Jenni dr enig med Tommi och motiverar sin asikt pd rad
2 med att kommentera séngaren i Jyvéskylds version. I stéllet att for att uttrycka sig med det
ritta ordet sangare bildar Jenni ordet syngare. 1 borjan av sin replik tvekar hon och héller en
liten paus. Detta kan anses vara ett bevis om att hon behover tid att hitta pa ett sétt att
kompensera ett ord som hon inte minns i denna situation. Jenni skapar ordet med hjélp av
verbet sjunga och tilligger morfemet —are for att dndra verbet till ett substantiv. Vi kan anta,
att hon kanske kommer ihdg att vokalen fordndras och ddrfor byter ut vokalen u 1 verbet

sjunga mot y i sitt skapade ord syngare. Jenni anvénder spraket kreativt och modigt och vi kan
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sdga att kompensationsstrategin fungerar bra eftersom hon sjélv fortsitter livligt sin replik och

gruppen inte borjar undra ordets betydelse.

Morfologisk kreativitet i skoluppsatser

Det nedanstaende exemplet representerar ordbildning 1 en skoluppsats.

(12)

1 Jag har néstan alltid tyckt att mamma vetar bést. [...] Jag 4r sékert pa att min storhjértade
2 mamma vefar alltid bést!

(u20)

Rubriken 1 uppsatsen heter ”Vet mamma alltid bast”. Skribenten berdmmer sin egen mamma
och upprepar rubrikens fras mamma vet bdst tva génger 1 sin uppsats. Av nédgon anledning
bildar hon presensformen till ordet veta med att tilldgga det vanligaste regelbundna morfemet
—ar med vilket uttrycks tempuset presens. Resultaten dr vetar. Skribentens val att béja ordet
pa det hédr sittet verkar konstigt eftersom ordet &r rétt vanligt och bdjningsmodellen finns
redan 1 rubriken. Dock #r det tryggast att boja orden regelbundet och &vergeneralisera
anvdndningen av den forsta konjugationen om man inte dr medveten om eller sdker pa den
riktiga bdjningsformen. Att eleven konsekvent har anvént formen vetar visar att eleven
medvetet har kompenserat sin skrivning. Detta foreteelse ar latt att forstd och budskapet

férmedlas 1 alla fall.

7.2 Transfer

Lan i gruppdiskussion

Foljande exempel visar elevernas flitiga anvdndning av bl.a. engelska lan 1 gruppdiskussioner.
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(13)

1 Tiina: varfor du cykel .. dr det trevligt

2 Heikki: det dr jattetrevligt och

3 Matti: teamspel

4  Heikki:  jag har s mycket cyklingkompisar

S5 Matti: ja jassa

6  Tiina: jag har ocksd méanga danskompisar

7 Isa: ja .. jag ténker inte att finldndare &r sportscrazys (skratt) .. men
8  Heikki: men ishockey .. world .. vérldens championship

9 Isa: VM

10 Heikki:  finldndare tittade jattemycket de hdr spelarna pad TV

11 Isa: ja det stdmmer .. men Vi just tittar .. sport fran TV .. vi .. vi .. resa inte s&
12 mycket utomlands och titta pa nagot sport

(dD)

Medlemmarna i gruppen berdttar om sina egna hobbyer och diskuterar idrott i allménhet. P4
rad 1 frdgar Tiina varfor Heikki tycker om att cykla. Nér Heikki har svarat pa fragan pé rad 2,
tar Matti del i diskussionen med att sdga teamspel. Heikki forstar genast Mattis replik och
reder ut pé rad 4 vad teamspel betyder f6r honom. I svenskan anvinds ordet “team” bara nir
man talar om arbetsgrupper, liksom i finskan anvédnds ordet (zyd)tiimi. Nar det giller idrott
méste man 1 svenskan sdga lag eller 1 detta fall lagidrott. Att eleverna utnyttjar ordet team

beror tydligen pé engelskans inverkan.

Pa rad 7 borjar Isa med ett nytt tema. Hon pdastér att finldndare inte &dr idrottsgalna, men
eftersom hon inte vet det hiir ordet litar hon pa sin mojlighet att 1ana ordet fran engelskan och
ddrmed klara av den svara situationen. Antagligen vet hon det svenska ordet sport, men 1 detta
fall tycks hon anvidnda det sammansatta ordet sportscrazy ndstan som om hon lanar den hela
frasen fran engelskan. Hon forsdker inte ens adaptera ordet till svenskan t.ex. med fonologisk
eller morfologisk fordndring. Hennes skratt avslojar hennes medvetenhet om att hon har
anvént engelska som hjdlpmedel. Heikki tar ocksa till en likadan strategi pa rad 8 nér han letar
efter ordet varldsmdsterskap. Forst sdger han world men kommer snabbt ihdg det motsvarande
svenska ordet varld. Sedan verkar han inte ens forsoka komma pa det svenska ordet for
championship utan dr n6jd med det engelska lanet. Det 4r intressant att marka hur Isa implicit
korrigerar Heikkis ordval p& rad 9 och nidmner f{orkortningen VM for ordet
varldsmasterskapet. Pa rad 10 pagdr diskussionen vidare, vilket visar att gruppen inte har

nagra svarigheter att férsta varandra.
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Ocksa strategier utan 1an utnyttjades i detta exempel. Pa rad 10 refererar Heikki till Isas replik
VM med omskrivningen de hdr spelarna. P& rad 11 utnyttjar Isa Oversdttning i en
prepositionsfras. Den svenska prepositionsfrasen pa TV ersdtts med frasen fran TV.
Anvindningen av prepositionen fran 1 hennes yttrande beror kanske pa finskans olika
kasusform i frasen katsoa urheilua TV:std. Ofta motsvarar svenskans preposition fran finskans
-sta/-sta-dndelsen. Dérfor dr det begripligt att eleven l4tt kompenserar sitt meddelande pé det
hir sittet. Fast eleverna 1 gymnasiet sdkert kan den svenska frasen “titta pd TV” kan
modersmalet paverka dem speciellt under en ivrig debatt. Trots att Heikki formulerar den hir
prepositionsfrasen korrekt pa rad 10, tycks tdnkandet pa finska paverka Isas kommunikation

parad 11.
Anvéndningen av engelskan och finskan sker naturligt eftersom alla elever i situationen har
néstan samma kunskapsnivé i de respektive spraken. Vi anser att kunskapsnivéan i engenskan

ar t.o.m. hogre dn kunskaper i svenskan bland dessa elever och dérfor tyr eleverna sig latt till

dessa sprak och blir forstddda utan problem.

Lan i skoluppsatser

[ det f6ljande presenterar vi ett [&n som har anvénts pa ett strategiskt sitt i en skoluppsats.

(14)

1 7Jag vet men det dr s& spdnnande att jag inte kan sova ldngre”, sade Anna och borjade
2  drémma om sin filmstjdrnas career.

(ul)

Uppsatsen heter “Den stora chansen”. Eleven berdttar en historia om en flicka, Anna, som vill
bli filmstjdrna. Pa rad 2 anvénder hon plétsligt ett engelskt ord career 1 stillet f6r det avsedda
svenska ordet karridgr. Det hir dr ett klart fall av ett lan som fungerar som en kompensatorisk
strategi. Ordena career och karridr har tydligt en fonologisk likhet men deras skriftliga former
ir olika. I svenskan dr bokstaven ¢ ytterst séllsynt i borjan av ordet, medan den i engelskan &r
rdtt allmént. Darfor verkar utnyttjandet av det engelska lanet lite ologiskt i detta sammanhang.
Om eleven hade bearbetat ordet med fonologisk adaptering skulle det har lett till foreignizing,

och ordet skulle ha tagit t.ex. formen kareer 1 stéllet {6r career. Fast ordet vore dndé felaktigt
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skulle det ha verkat mer svenskt och naturligare. Anvindningen av engelska ord i skrift
baserar p& antagandet att skribenten blir forstadd, pa grund av engelskans starka stillning i

finska skolor.

Anvéndningen av lan var alltsa f& i skoluppsatser och vi tror att det beror pé att eleverna har
haft tid att formulera sina yttranden och kanske tagit till mer komplicerade strategier (t.ex.

foreignizing).

Foreignizing i gruppdiskussion

[ det foljande anvédnder en elev ett frimmande ord med morfologisk adaptering, dvs.

foreignizing.
(15)
1 Heikki:  ja.och ménniskor kanske giftar sig for . for Litt
2 Isa: ja . de tdnker att det 4r en solution .. ja (skratt) .. och vad tycker du om
3 gaydktenskaperna
4 Heikki: miké on homo (viskning) . bog (skratt) . emma tiid
5 Matti: jag tycker att det dr ganska .. okej
(dl)

Eleverna borjar prata om #ktenskap och partnerskapslag. P4 rad 1 tror Heikki att ndgra
ménniskor gifter sig utan eftertanke. Isa fortsdtter diskussionen pa rad 2 men hon verkar inte
ha tillgng till de ord som hon behdver for att uttrycka sin mening. Isas forsok resulterar i
anvdndningen av foreignizing av det engelska ordet solution. Hon tilldigger den svenska
obestdmda artikeln en framf6r ordet sé att ordet verkar mera svenskt. Med denna strategi tycks
hon allts&d kompensera det svenska ordet en [osning. Vi kan anta p.g.a. hennes tvekande tal pa
rad 2, som syns som skratt och pauser, att hon har mera att sdga om d&mnet men hon tiger. Fast
foreignizing var en lyckad strategi och de andra 1 gruppen f6rstod henne kunde hon inte
analysera temat djupare och hon bestimde att byta &mnet pé raderna 2 och 3. Gruppen borjar
prata om homosexuella och deras vilja att registrera sitt parforhallande. Att uttrycka ordet
homo pé svenska verkar svérlost for dem, men foreignizing &r igen en nyckel pd problemet for
Isa. Hon kombinerar det engelska ordet gay med det svenska ordet dgkrenskap. Pa rad 4 méarker
Heikki att ordet gay inte hor till det svenska ordférradet och undrar pa finska vad ordet heter

pa svenska. Fast Heikki 4r on6jd med ordet som Isa hittade, kan vi sédga att strategin fyllde sitt
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dndamal eftersom Isa blev forstadd. Heikki kommer pa ordet bég, men han verkar dnda vara

osédker om ordet passar 1 kontexten. Diskussionen om dmnet tar slut pa Mattis replik pa rad 5.

Foreignizing i skoluppsatser

I det f6ljande exemplet nar skribenten sitt kommunikativa mal med att ty sig till foreignizing.

(16)

1 Om mamman &r bara 16 &r gammal, kan hon inte hjdlpa barnet i svéra situationer. Hon
2 har inte experiencen om livet.

(u26)

En rubrik i skoluppsatser hette "Vet mamma alltid bést?”. I det hidr exemplet beskriver eleven
en situation dar mamman &r for ung och inte tillrdckligt erfaren som forélder att 14ra barnet om
livet. Eleven vill uttrycka frasen erfarenhet av livet men kommer inte ihadg det svenska ordet.
Anda vill hon hélla sitt originella kommunikativa mél och #r dirfor tvungen att skapa frasen
med hjdlp av det engelska ordet experience. Hon tillagger den svenska bestimda morfemen —
en 1 slutet av ordet, s& att den har felaktiga frasen ska lata naturligare. Ordet har adapterats
bara pa den morfologiska nivan och skribenten har iakttagit basordets (experience) skriftliga
form och dérfor later ordet engelskt. Den hir kompensationsstrategin fungerar bra om I4saren

har kunskaper 1 engelska.

Ett annat exempel pa foreignizing 1 uppsatser var nér en elev anvinde det engelska ordet pink
som en bas for att skapa det svensktlatande ordet pinka 1 frasen “den pinka tréjan”. Eleven
tillsatte alltsd den svenska bestdmda adjektivindelsen -a till det engelska ordet. Det &r alltsd
fraga om morfologisk adaptering. Det korrekta ordet heter rosa eller [jusrod. Fast eleven
anvinde en felaktig konstruktion var hennes sitt att kompensera lyckat och meningen blev
klar. Med hjdlp av foreignizing var det mojligt att skapa ett uttryck som passade bittre 1

kontexten.
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Oversittning i gruppdiskussion

[ foljande diskussionsavsnitt anvinder samtalsdeltagarna dversittning som en strategi for att

klara av talsituationen och férmedla den avsedda meningen.

(17)

1 Anna: vad 4r de goda sidor .. goda sidor av en dktenskap

2 Jenna: det &r svart att sdga .. och . och

3 Hanna: daliga sidor 4r det att du méste leva din hela liv med samma (skratt)

4 Jenna: och efter.. kanske fem &r eller ndgonting du kan borja .. ja det &r inte sa
5 trevligt.. inte ldngre

6  Anna: men bra sidor .. du kan lita varandra .. ja och allt &r ldttare..far pengar

(d2)

Det femte diskussionstemat handlar om dktenskap. Eleverna borjar fundera pé vilka for- och
nackdelar det finns 1 att vara gift. Forst borjar Anna med att frdga de andra vad de tycker &r
fordelarna pa rad 1. P4 finska sédgs det hyvdt puolet och det verkar vara ganska naturligt for
henne att oversitta den hir frasen direkt till svenska med orden god och en sida. Trots att
Anna anvinder en felaktig konstruktion att uttrycka sin mening och tvekar lite, dr det latt for
de andra i gruppen att forstd henne fast det korrekta ordet heter fordel. Antagligen &r hennes
anvindning av en kompensationsstrategi inte ens en medveten process, eftersom frasen goda
sidor later naturligt och eleverna later sig inte storas av Annas felaktiga konstruktion. P4 rad 2
héller Jenna diskussionen 1 gang med att kommentera Annas fradga. P4 rad 3 fortsitter Hanna
diskutera amnet med att fundera p& nackdelarna i ett dktenskap. Hon bildar konstruktionen
daliga sidor enligt Annas monster, m.a.o. Oversitter hon ocksa direkt frdn den finska
motsvarigheten Auonoja puolia. 1 detta fall borde det heta nackdel. Igen ér eleverna néjda med
ordvalet. Fast Jenna har svarigheter i att yttra sig pa raderna 4 och 5, kan vi anta att hon har
fullstindigt forstatt vad har sagts forr. P4 rad 6 bildar Anna igen en likadan fras for att
kompensera det svenska ordet firdelar nér hon séger bra sidor. Det &r intressant att méirka att

hon bytt ut adjektivet god mot bra som kan sdgas vara bittre 1 detta sammanhang.

Oversittning #r en nyttig strategi for sprakinlidrare speciellt eftersom finskan och svenskan
ofta har nidraliggande eller dven likadana sprékliga konstruktioner. Dérfor kan eleven lita pa

att han eller hon blir forstddd nér han eller hon anvéander sitt modersmal som bas. Tyvérr &dr det
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ocksd sd att direkt Oversdttning av finskans konstruktioner ibland kan leda till felaktiga

formuleringar och stéra kommunikation.

Oversdtining i skoluppsatser

Féljande exempel innehaller &versittning fran finskan som en elev anvinder for att

kompensera sitt ordforrad.

(18)

1 Mina fordldrar har ldrt mig att handla pengar sedan jag var ung.

(u9)

Eleven berittar om sina opinioner och relation till pengar i uppsatsen som heter ”Snél spar och
far tar”. Eleven skriver frasen handla pengar for att kompensera den rétta frasen handskas
med pengar. Han verkar anvédnda det finska idiomatiska uttrycket kdsitelld rahaa med att
Oversitta det rakt till svenskan med hjélp av verbet handla som ar bekant for honom. I vissa
sammanhang motsvarar det svenska ordet handla finskans kdsitelld. Niar man talar om
anvindningen av pengar, gir det 4nda inte att anvidnda det hdr verbet. Ett béttre alternativ
skulle vara att forenkla frasen och sdga anvinda pengar. Verbet anvinda passar bra och det dr
ocksé sdkert bekant for sprakinlédrare pd denna niva. Vi pastar att elevens fras handla pengar
beror just pa elevens vilja att kompensera sina bristande kunskaper i svenska spraket med

hjalp av direkt 6versittning fran finskan.

Anvédndningen av den hidr kompensationsstrategin har lett till frasen som den infodda
sprékanvindaren skulle inte ta till. Dock anser vi att anvandningen av den hér strategin 4nda dr
lyckad eftersom ordets semantiska drag liknar tillrdckligt den avsedda meningen och det dr

forsdkrat att ldsaren forstar budskapet.



50

8 DISKUSSION

8.1 Kompensationsstrategier i tal

Talet &r ett akustisk medium. Diskussionssituationen sdtter vissa krav pd [.2-talaren. Man
madste reagera snabbt och yttra sig pd en begrinsad tid eftersom det 4r fraga om interaktion
mellan flera parter som alla behover sitt rum for att yttra sig. Beroende pa talets hastighet
maste L2-anvindaren kommunicera utan niagon noggrann planering eller bearbetning. Visst
sker det monitorering i viss méan ndr sprakanvéndaren formar sitt budskap och igen nédr han

eller hon far feedback fran samtalsdeltagarna (se figur 1).

Bearbetningsprocessen dr synlig i talet och lyssnaren tolkar den i talarens beteende, t.ex. i
tvekande, skratt, pauser och icke-sprakliga signaler. Skratt fungerar ofta som sétt att visa de
andra att man anvénder ett felaktigt ord eller en tvivelaktig konstruktion. Skratt kan ocksa
tolkas som ett sitt att lindra en stressig situation. Med hjédlp av dessa tecken kan lyssnaren
folja sprakanvéandarens processer for att na det kommunikativa malet och dven bjuda pa hjélp
om det krdvs. [ talet dr det mojligt att klart se kompensering av sprakliga kunskaper och t.o.m.

se om ndgon bestdmmer sig for att ge upp, t.ex. tiga eller undvika dmnet.

De populidraste sitten for eleverna att kompensera talet 1 gruppdiskussioner var transfer,
sdrskilt 1an och Gversittningar. Eleverna utnyttjade engelskan och finskan nédr de stotte pa
problem eftersom det var en snabb 16sning och ldtt for dem. Det verkade vara sa att
anvindningen av engelska lan upplevdes mer acceptabel &dr direkta lan frén modersmaélet.
Finska spradket utnyttjades for sin del oftast bara i anhallan om hjédlp och i att forsdkra
meningar. Att eleverna foredrog engelskan framfor finskan framgick i1 deras sétt att anvinda
engelskan modigt och med klart uttal medan finska ord och uttryck ofta viskades med tvekan.
Det hér visar att eleverna tog till finskan nér de gav upp, var inte tillrackligt motiverade eller
orkade inte anstrdnga sig mera. Ocksa diskussionshastigheten och diskussionsdmnena (t.ex.
eleverna tycktes behédrska idrottstermer béttre pd engelskan &dr pa svenskan) oOkade

anvindningen av direkta lan frén andra sprék.

Vid sidan av lan var finskans paverkan synlig i elevernas sitt att kompensera spraket med att

oversitta direkt. Oversittningar baserade sig ofta pa finskans monster och konstruktioner och
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det ledde t.ex. till felaktiga prepositionsfraser eller oidiomatiska uttryck. Eleverna blandade
thop t.ex. verben tycka och tdnka som kan tolkas som interferens frin finskan. Verbet tycka
associerades troligen med finskans fykdtd, medan ordet tgnka verkade representera det enda
ordet for att uttrycka opinioner. En naturlig orsak for att eleverna kompenserade sina bristande
kunskaper med modersmalet 4r att eleverna inte hade tillrickligt med information och
erfarenhet av svenska spraket. Strategier som baserade sig pa finskan fungerade ofta bra
eftersom svenskan och finskan har likheter och gruppen bestod av elever som alla hade samma
modersmal. Néagra repliker baserade sig pa Oversdttning av engelskan. Ett bra exempel pa
engelskans paverkan pé elevernas tal var deras talrika anvdndning av you passiv. De Gversatt

konstruktionen till svenskan med hjélp av pronomenet du.

Holistiska strategier anvédndes ocksa ritt ofta, speciellt 6verordnade begrepp. Eleverna tydde
sig flitigt till ndgra generella begrepp (t.ex. sak och plats) med hjilp av vilka de kunde ersitta
mer specifika termer. Hyperonymer kan péstds vara en nyttig strategi for sprékinldrare
eftersom de frdmjar anvindningen av malspraket vilket for sin del utvecklar deras
sprakkunskaper. Det var troligen positivt for elevernas sjédlvkinsla att mérka att de kunde klara
problem och uttrycka sig med malspréket. Ibland verkade anvindningen av nagra generella
begrepp vara lite 6verflodigt och t.o.m. inskrédnka deras kreativa sprakbruk. Fast ¢verordnade
begrepp bjod en ldtt och nyttig 16sning for sprakinldrare, var begreppen inte tillrackligt

informativa for alla kontexter.

Fall av samordnade och underordnade begrepp var fa i gruppdiskussioner. Det berodde kanske
pa att elevernas ordforrad var begrinsat vad géller mer specifik terminologi. I situationer dér
eleverna kunde ha anvidnt samordnade eller underordnade begrepp foredrog de lan vilket

sparade tid och var kognitivt mindre krdvande.

En kompensationsstrategityp som utnyttjades oftare dr de tvd ovanndmnda holistiska
strategierna var olika slags definitioner av avsedda begrepp. Eleverna anvinde de for att
beskriva bara ett ord, inte s& ofta storre enheter eller idiom. Omskrivningarna var vanligen
ganska korta och fungerade ofta som antydan for att frdmja samarbetet mellan
samtalsdeltagarna. Nir en gruppmedlem borjade bilda en méngordig parafras forsokte de
andra 1 gruppen ta del i 16sningen av problemet. Att definiera begrepp tar tid och riskerar talets

flyt och dérfor tycktes eleverna kompensera sina sprakliga brister med andra slags strategier,
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framfor allt med lan. Att bilda omskrivningar med bristfilliga kunskaper i malspraket &r
mycket krédvande, men dnd& i hog grad onskvért i sprakinldrarens tal. Anvdndningen av
omskrivningar utvecklar elevens férmaga att kommunicera pa L2 och erbjuder en kreativ

16sningsmodell.

Kreativitet i1 elevernas tal forverkligades ocksé i deras ritt talrika anvindning av morfologisk
kreativitet (ordbildning) och foreignizing. Eleverna utnyttjade sina redan existerande
kunskaper om L2 och Ln for att skapa nya ord. Fast resultaten var ofta felaktiga, klarade
eleverna av svérigheterna i kommunikation med att kombinera bekanta eller frekventa (t.ex.
den overflodiga anvéndningen av morfemet —s for att uttrycka genitiv i ordet varas i stéllet {6r
var) morfemen till L2 eller Ln ord. Fall av foreignizing var ganska séllsynta i vart material.
Orsaken var antagligen att eleverna upplevde Ln ord med L2 morfem onaturliga och svéra att

bilda under en ivrig diskussion.

Grupperna tydde sig alltsd mest till 1an fran engelskan och finskan. Andra snabba och dérfor
populédra [6sningsmodeller i en ivrig diskussion var dverséttningar av konstruktioner fran L1
och Ln och anvindningen av overordnade begrepp. Att analysera elevernas tal under
gruppdiskussionerna var intressant men det krdvde omsorgsfullt resonerande. Manga ganger
var det fordrande att hitta férklaringar bakom de konstiga yttrandena. Ibland var vi tvungna att

konstatera att det fanns manga mdjliga grunder {or strategier.

8.2 Kompensationsstrategier i skrift

Skriften skiljer sig kvalitativt fran talet. Nar eleven uttrycker sig skriftligt pa L2, pdverkar den
skriftliga varianten sprakinldrarens anvdndning och val av kompensationsstrategier. Under
skrivprocessen har eleven normalt tid att planera, forma och bearbeta sitt meddelande och
vilja en strategi som passar bdst 1 sammanhanget. I skoluppsatser arbetar eleverna ensamma
utan nagra hjdlpmedel och far normalt inte omedelbar feedback i skrivsituationen (jfr talet).
Liasaren, liksom vi som forskare, ser vanligtvis bara den sista versionen i stdllet for de olika
processerna bakom yttrandena. Darfor kan det ibland vara omgjligt att tolka vissa ord eller
lingre enheter som resultat av strategiskt sprakbruk. Naturligtvis kunde vi hitta ocksé klara

fall av kompensationsstrategier som urskildes frén den lopande texten som konstiga,
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oidiomatiska eller felaktiga ord eller fraser. Med noggrann eftertanke kunde vi hitta olika

motiveringar for elevernas val och sitt att uttrycka sig.

En kompensationsstrategityp som mest frekvent framgick i vart skriftliga material var olika
slags sitt att morfologiskt bilda ord for att kompensera ord eller uttryck de inte visste, dvs.
morfologisk kreativitet. Eleverna skapade nya ord pa L2 genom att tilldgga morfem till de ord
som de redan visste. Skribenterna tycktes anvdnda morfologisk kreativitet speciellt i
verbbdjning nédr de overflodigt utnyttjade grundregler t.ex. i friga om oregelbundna verb
(vetar, jamforar) eller skapade helt nya monster for att boja verb (t.ex. be, ber, beg) och
resultatet var ofta ganska egenartade former som inte finns i svenska spréket. Andra exempel
pé morfologisk kreativitet var nidr eleverna bildade verb p4 grund av andra ordklasser (t.ex.
adjektivet glad omformades till verbet glada) och plurala former av substantiv (t.ex. jeanser).
Ocksa vissa adjektiv visade sig vara svara for dem vilket ledde till kompensering i skriften

(t.ex. tidigen 1 stéllet for tidigare, onaturalt i stéllet for naturligt).

Elevernas forsok att hitta 16sningar pa brister i ordférradet kan ses vara ambitios eftersom det
klart visar att de har mangsidiga kunskaper i spraket. Morfologisk kreativitet visar ocksé att
eleverna &r beredda att tillimpa sina redan existerande kunskaper i en sprakligt problematisk
situation. Morfologisk kreativitet fungerar oftast fint eftersom det ord som sprékinldraren har
skapat vanligen paminner mycket om malordet. Darfor dr det ocksa latt for ldsaren och
troligen for den infodda sprékanvindaren att forstd skribentens mening, eftersom eleverna
dnda normalt anvénder korrekta morfem som bara anvénds i kombination med ord med vilka

de inte passar ihop.

Den nést populédraste kompensationsstategitypen i elevernas uppsatser var anvindningen av
transfer speciellt 1 form av overséttning. Eleverna hade ofta finskan som bas for att uttrycka
meningar och vi hittade ménga sadana fall. Det fanns ocksa néagra uttryck vars anvéndning
kunde forklaras med finskans monster (t.ex. handla pengar for att uttrycka den finska frasen
kasitelld  rahaaa, vad bdsta for att motsvara finskans mikd parasta, eller nagra
prepositionsfraser). Ordet tfycka ersatts ofta med fdnka enligt finskan, liksom 1
gruppdiskussioner. Det var ocksa intressant att mérka hur stor paverkan engelskan hade vid
sidan av finskan dven i studenternas skrift. Det engelska you i den passiva betydelsen verkade

vara ett naturligt sétt for gymnasister att uttrycka passiva konstruktioner i svenskan. Relativt
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ménga skribenter hade tytt sig till att anvénda denna konstruktion i vart material. Ocksé nigra
prepositionsfraser kunde tolkas som resultat av engelskans paverkan (t.ex. prepositionen for

anvindes felaktigt i stdllet for £/l i sadana stdllen ddr engelskan krédvde prepositionen for).

Eleverna utnyttjade ytterst fa génger direkta lan. Det skriftliga materialet i var undersdkning
innehdll bara tva fall ddr eleverna hade kompenserat ord som de inte mindes med 1an. De hir
béda fallen var lan fran engelskan. Att det fanns s& fi direkta lan kan forklaras med
tidsfaktorn, m.a.o. eleverna hade tid att planera och yttra sin mening med eftertanke och darfor
kunde de undvika sprakbytet. Att finskan inte alls anvindes i uppsatser beror troligen pé att
det kéndes forbjudet for eleverna. Vi hittade ett intressant bevis pa detta nér en elev bestimde
dra ett streck for att visa ldsaren att hon inte visste det ord som hon ville anvinda. Skribenten
ansag att det var mer acceptabelt att ldmna meddelandet oskrivet 4n att anvinda t.ex. ett lan

fran finskan.

Dartill verkade det vara ocksa séllsynt for skribenterna att kompensera sina sprékliga brister
med hjilp av foreignizing. De enskilda fall som vi hittade i skoluppsatserna baserade sig pa
engelska ord. Skribenterna forsokte bilda ord som ldt mer svenskt tex. med hjilp av
substantivets bestimda dndelse —n 1 experiencen. Orsaken till att foreignizing anvandes i ringa
grad var kanske att sddana ord 14t konstgjorda och onaturliga f6r gymnasister. Foreignizing
kréver information bade om L2 och Ln och ett kreativt betraktelsesatt f6r att kombinera dessa
sprak pa ett funktionellt sdtt. Antagligen &r tiden en orsak till att det fanns fa fall dér eleverna
nojde sig till foreignizing. Ocksa talrika hyperonymer och ordbildningar kan ha ersatt den hér

strategitypen i uppsatser.

Att anvinda 6verordnade begrepp, dvs. hyperonymer, i stillet for mer specifika ord var typiskt
for inldrarspraket 1 vart material. Hyperonymer forsékrade att skribenterna kunde fora fram sitt
meddelande fast de saknade négra avsedda ord. Ibland péverkade anvédndningen av
overordnade begrepp negativt eftersom de delvis dolde meningen. Dartill verkade nagra elever
for latt ta till nagra ord, t.ex. sak och plats. Upprepning av dessa enkla och for generella ord
verkade ibland vara vag. Anda kan man péstd att hyperonymer fungerade i uppsatser eftersom

elever fick medel att 16sa sprakliga problem med L2.
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Vi hittade inga entydiga fall ddr skribenterna kompenserade sitt inldrarsprak med
underordnade begrepp. Franvaron av specifika begrepp kan antas bero pa elevernas inskrinkta
vokabuldr. Anvédndningen av samordnade begrepp var for sin del relativt vanligt. Eleverna
kompenserade mest verb och substantiv (t.ex. verbet resa med verbet gd eller substantivet
veckotidning med substantivet magasin). Det fanns ocksa négra fall dir eleverna anviinde ett
samordnat adjektiv i stéllet for det adjektiv som skulle ha varit mera passande i sammanhanget

(t.ex. anvéndningen av adjektivet hdrd i stéllet for svar).

I elevernas uppsatser hittade vi bara nagra enskilda fall som kunde tolkas vara resultat av
definitionsstrategier. Det kan bero pa det att eleverna har mera tid att tédnka pa olika alternativ
och synonymer till ord nédr de skriver. Dérfor behover de inte kompensera ord och deras
betydelser med att ta till omskrivningar. Speciellt i det skrivna spraket kan anvindningen av
langa omskrivningar verka lite onaturlig och klumpig eftersom det bara dr fradgan om att
uttrycka ett ord eller en kort menig. Ett fungerande och kort exempel pa en omskrivning var
nér en skribent valde parafrasen sma roller for att beteckna ordet biroller. Denna omskrivning
kan analyseras ocksé som en kombination av en analytisk och en holistisk strategityp (jfr fina

har).

Strategierna anvénds flitigt dven 1 skrift. Vissa strategityper dominerade i elevernas val i att
16sa sprakliga problem. Forst och framst anvindes strategier som krévde logiskt tdnkande,
t.ex. ordbildning och tillimpning av fungerande konstruktioner fran L.1 och Ln. Lan var ytterst
sdllsynta. Att analysera skrivet sprdk var ibland mera krdvande 4n att analysera

gruppdiskussioner eftersom strategianvindning inte var sa uppenbar i skrift som i tal.

8.3 Jamforelse mellan kompensationsstrategier 1 skrift och tal

Eleverna kompenserade sitt L2-sprék béde i de talade och skriftliga medierna. Naturligtvis
hade de hir medierna en viss paverkan pa strategivalet. Det syns i preferensen av nagra

sarskilda kompensationsstrategityper och undvikandet av andra.

I talet var det mojligt for oss att observera elevernas reaktioner och tankegangar 1

kompensationsstrategianvandning. 1 gruppdiskussionerna foéredrog eleverna strategier som
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erbjod snabba 16sningar pé sprékliga problem. Oftast verkade dessa problem bero péa brister i

gymnasisternas vokabuldr och fa erfarenheter av talsituationer pa svenska.

I gruppdiskussionerna var det intressant att mérka hur fint eleverna arbetade som grupp for att
16sa tillsammans problematiska kommunikativa situationer. Fragan var inte om ensam strdvan
efter en 16sning utan ett gemensamt {6rsok att nd det kommunikativa méalet. Anvindningen av
kompensationsstrategierna verkade aktivera elevernas tidnkande och hjdlpa dem att hitta det
avsedda séttet att uttrycka betydelsen. I talet ville eleverna snabbt klara av problematiska
situationer och fortsétta diskussionen s& snabbt som mojligt. Denna vilja att ga vidare trots att
det fanns problem orsakade ibland Overgivande av betydelser eller dmne. Overgivandet
verkade inte stora de andra medlemmarna i gruppen utan gruppen ofta fortsatte med ett nytt
tema eller synsétt. Ibland var det ocksa sa att eleverna verkligen strivade sd mélmedvetet efter

att bli forstddda att de samtidigt utnyttjade flera olika strategier.

Jamfort med gruppdiskussionerna var elevernas anviandning av L2 naturligtvis korrektare i
uppsatserna. Detta beror klart pd tidsfaktorn som mdjliggjorde omsorgsfull bearbetning av
meningarna. Utnyttjandet av engelskan och finskan var dadrfor ofta osynligt och framgick bara
1 Oversittningar av konstruktioner och direkta 14n undveks ndstan helt och héllet. Eleverna
arbetade ensamma nir de skrev uppsatserna, medan eleverna i gruppdiskussionen alltid hade
en mojlighet att be de andra testpersonerna om hjélp. Kommunikationssituationerna i dessa

tva medier var alltsé ganska olika frn varandra.

Det fanns nagra gemensamma drag 1 anvéndningen av kompensationsstrategier 1
gruppdiskussioner och skoluppsatser. Dessa inneholl t.ex. talrik anvindning av vissa
dverordnade begrepp och Oversittningar fran finskan och engelskan. Att det inte fanns nagra
transparenta sammansatta substantiv antingen i tal eller 1 skrift var ocksa beaktansvirt.
Antagligen var den hir kompensationsstategitypen svart att utnyttja eftersom skapandet av nya
ord endast pa L2 var krivande. Anda verkade de flesta kompensationsstrategierna vara nyttiga
1 bdda medierna. Eleverna utnyttjade strategier flitigt bade 1 sitt tal och i skrift och l6ste sina
sprakliga problem framgangsrikt med dem. Det var intressant att mérka hur pass mycket
kunskaper 1 andra sprék paverkade inldrarsvenskan. Sérskilt engelskan verkade vara ett bekant

och naturligt sprak for ungdomarna i var undersdkning.



57

9 SAMMANFATTNING

Sprakinldrare behover olika medel for att kommunicera pa ett frimmande sprak. Eftersom
deras kunskaper ofta dr begridnsade &r det nyttigt for dem att vara medvetna om olika
16sningsmodeller som kompensationsstrategier erbjuder. Det dr viktigt for sprakinldrare att
inse att spraket framfor allt dr ett medel f6r kommunikation. Inldrarna behdver alltsa inte vara

rddda for att gora fel utan koncentrera sig pé att nd sitt kommunikativa syfte.

Det finns ménga omfattande teorier om kommunikationsstrategier. I denna pro gradu-
avhandling har vi presenterat de centralaste typologierna. Fast de har manga likheter, finns det
ocksa skillnader mellan dem. Forst och frdmst syns dessa skillnader pad den begreppsliga
nivan. Dértill finns det en avgorande skillnad mellan betoningar. T.ex. framhédver Tarone
sociala drag 1 anviandningen av kommunikationsstrategier, medan Faerch och Kasper liksom
Poulisse betonar de psykologiska funktionerna bakom anvédndningen av strategier. I Poulisses

typologi sammanknyts Levelts modell om kommunikation till kompensationsstrategierna.

Vid sidan av typologierna har vi definierat de viktigaste begrepp som anknyter till
kommunikationsstrategier. Dértill har vi behandlat olika de typiska dragen pa
kommunikationsstrategier. Vi har ocksa skrivit om kommunikationsstrategier i samband med
inldrning och sprakbruk. Kommunikationsstrategier dr bara en av de strategityper som
sprakinldraren anvinder, och dérfér har vi inkluderat ocks& produktions- och
inldrningsstrategier 1 var avhandling. Till sist har vi i var teoridel presenterat hur tal och skrift

skiljer sig fran varandra.

[ analysdelen betraktade vi gymnasisternas anvéndning av kompensationsstrategier bdde i
skrift och 1 tal. Vart material bestod av videoinspelade gruppdiskussioner och skoluppsatser.
Vi klassificerade och analyserade materialet enligt Poulisses typologi. Vi anser att hennes
typologi var relativt létt att tillimpa ocksa pa vart material fast den egentligen bara géllde talat
sprak. Naturligtvis krdvde det noggrant resonerande eftersom vi ville ta hénsyn till
sprakinldrarnas psykologiska processer bakom [2-anvindningen. I analysdelen ville vi
presentera exempel som klart visade gymnasisternas strategianvidndning. Vi evaluerade hur
kompensationsstrategier fungerade och passade i kontexten och hur testpersonerna 1

gruppdiskussionerna reagerade pd dem.
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I diskussionen ville vi klargdra vilka strategier som var typiska for gymnasister i de tvé
medierna. Vi forsokte hitta motiveringar for foredragandet av vissa strategier. Dértill
analyserade vi orsaker till undvikandet av vissa strategier i skrift och i tal. Nagra exempel
visade sig vara mangtydiga och antagligen resulterade de ofta i kombinerandet av flera olika
strategityper. Det verkar vara naturligt for sprakinldraren att strdva efter att bli forstddd med

hjdlp av alla tillgdngliga medel.

Att forska i gymnasisternas inldrarsprék gav oss intressant information om elevernas sétt och
vanor att kompensera sina ofullstdndiga sprakkunskaper. Vid sidan av detta larde vi oss mer
generellt om gymnasisternas behérskningsnivd i svenskan. Vi tycker att materialet 1 var
undersokning var tillréackligt omfattande. Anda tror vi att det skulle ha varit littare for oss att
jamfora skoluppsatserna och gruppdiskussionerna om dmnena hade varit identiska. Vi medger
att det skulle ha varit bra att intervjua testpersonerna och ta reda pa deras syner och attityder
till L2-anvindning och kompensering 1 inldrarspraket. Trots detta pastar vi att vi har kunnat

dra motiverade och giltiga slutsatser.

Inldrarspréket erbjuder méangsidigt material for att forska vidare. Vi anser att det skulle vara
nyttigt att ta reda pd kompensering speciellt i1 skrift eftersom det 4r ett omrade som inte har
undersokts tillrdckligt mycket. Att o©ka inldrarnas och ldrarnas medvetenhet om
kompensationsstrategier vore visentligt. Fast kommunikations- och kompensationsstrategier
redan ldnge har fascinerat manga forskare erbjuder vidare forskning av dem sikert nyttigt

information om sprakbeharskning.

Vi anser att mélet for sprakinldrning bor vara att uppmuntra eleverna anvénda spréket. Lirarna
bor ta fram kompensationsstrategierna i undervisningen och pé det sattet uppmuntra inldrarna
att anvinda spraket kreativt och modigt. Nér eleverna blir medvetna om olika sitt att
kompensera inldrarspraket, utvecklar denna information deras metakognitiva kunskaper 1
spraket och anvindningen av det. Nir eleverna dr medvetna om olika sétt att 16sa problem 1i
kommunikationen blir det littare for dem att klara sig i olika kommunikationssituationer bade

1 klassrummet och utanfor skolan.

Fast kommunikationsstrategierna ofta ses som en del av den muntliga kommunikationen

fungerar strategierna ocksa i den skriftliga kommunikationen med vissa skillnader. I skriften
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har man mer tid att tdnka pa formuleringar och man kan kompensera sina uttryck med
eftertanke. Kommunikationsstrategierna &r inte bara ett sétt att klara sig i en problematisk

situation utan ocksa ett sétt att utveckla sprékinldraren som sprakanvandare.
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BILAGOR

Bilaga 1: Gymnasisternas gruppdiskussioner

Diskussion 1:

Tiina, Heikki, Matti, Isa

1. Kesdsuunnitelmat

T ST E OIS ETIOTEZOTEIEKEEETRESESOEE ST

vad ska ni gora pd sommaren

jag ska simma och

jag ocksa

det stimmer

och gé till danskurser och . och sé vidare

var dr din danskursen

vem &r din ldrare

det &r in .. 1 Kuopio och jag har ménga larare
mm

jaa-a .. och vi ska spela boboll

boboll

boboll

jo

jassa

hela sommaren

hela sommaren

och vi ska inte jobba

ja .. vi ska studera svenska spraken

och jag ocksa

jag ocksa

dérfor att vi maste .. eftersom vi ska ta studenten 1 *
jag ska ocksa studera matematik

nej

jag ska ga till en historikurseni .. 1. 1.1 Hdmeenlinna
ni alla har fel idéer . ni alla har fel idéer

vad ska du gora pd sommaren

vl maste ha trevligt tid och simma och cykla och
ta det lungt

ta det lungt

ta det lungt 4ta glass

ja

inte alls studera nagonting

jassa

62
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2. Harrastukset

Z =

"EETmTEZEEZTESTE

véra hobby &r boboll

boboll

och min hibby &r dansen

min hobby &r cykling

ja . vifoljer boboll

ja

mycket och mindre

ganska mycket

ganska mycket men inte sa@ mycket dn tidigare

ja . varfor

vi har inte tid s& mycket dérfor att vi har . skolan tar s& mycker tid
och vi méste trdna sd mycket och .. s&

varfor spelar ni boboll

ja . det dr ett .. jag tdnker att . ja . det 4r en teamhobby men ocksd en hobby nir du
maéste .. en individual (skratt) .. ddr kan vi .. . géra

ja

jassa

det &r ganska

trevligt

trevligt och det har manga sidor

ja .. och man méste tdnka pa vad man ska ..

en taktikspel

taktikspel

varfor du cykel .. 4r det trevligt

det dr jattetrevligt och

teamspel

jag har s& mycket cyklingkompisar

jajassa

jag har ocksa manga danskompisar

jaa .. jag tanker inte att finldndare dr sportscrazys (skratt) .. men
men ishockey .. world .. virldens championship

VM

finlandare tittade jéttemycket de hér spelerna pa TV

ja det stimmer .. men vi just tittar .. sport fran TV .. vi .. vi .. resa inte s& mycket
utomlands och titta pa nagot sport

ja

det stimmer

3. Pakkoruotsi

I:
T
I:
T:
I:
a

jassa

jag tycker mycket om svenska

ja

det dr ganska latt och

jamen . ja men jag tdnker att det &r dumt att vi maste ldsa sverige .. svenska
svenska
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svenska dr inte s& .. s& .. sd viktig sprak i1 Finland nuf6rtiden vad det var i hundra ar
sedan

och det 4r inte sa viktigt i varlden

ja .. sd .. jag tdnker att man skulle .. vilja (skratt)

vad tdnker ni om finlandsvenska folket

det dr okej .. jag tanker att det dr just . just likadan som vi

jag kénner ingen som &r finlandsvensk och

jag kénner tvé finlandsvenska flickor

finlandsvenskare dr ofta rikare 4n

ja det stimmer

4. Matkailu

varfor ménniskor reser

det &r trevlig men ganska . mika on kallis dyrt

ja .. det .. du kan se manga kulturer och

intressanta

tréffa nya ménniskor och

ja .. och det 4r .. kanske det &r en fashionhobby i nufortiden .. och .. men i Finland vi
har .. jag ténker att Lappland &r vér .. enda .. endast . endast ..platsen var utldnningarna
gar

nej ocksa sjdarna och vackra skogor

ja men Vi dr

skédrgdrdar . skargardar

men det dr 6verallt i men det dr inte s& de dr 6verallt i Finland de &r inte 1 just en plats
ja .. jag forstar vad du menar .. men . men

det 4r bra .. var skulle du resa om du hade pengar

jag ska resa till central Europa

jag skulle resa till Kina

Kina . varfor

jag vet inte . det 4r sa . diff .. different &n Finland (skratt)

annorlunda

annorlunda 4n Finland . tack

jag vet inte

till Amerika?

ja det d&r min drom jag ska ..jag .. om jag hade ménga pengar jag skulle bo dér

maénga pengar (skratt)

massor av pengar

vill du genast .. vill du gérna resa med bat eller pa flyta

jag tycker mycket om .. flyta (skratt) . det 4r inte *ting* for mig .. jag har inga
katastrofaliska erfarenheter 1 mina resorna jag har inte rest s& mycket . just till Sverige
och ganska till Spanien

jag var ndgra dag senare 1 Tyskland 1 Hamburg

var det trevligt resa

det var jdttetrevligt

har du nagra katastrofaliska upplevelser

ja.jag ga over en ratt . ratta ja spléts

ooh .. var traffade du den rattan (skratt)
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pa gégatan

yak

det var inte sé trevligt or var det
ganska dckligt

5. Avioliitto

I: ja . varfor méanniskor gifta sig .. gifta oss .. gifta .. ja det 4r ganska .. * de dlskar . och
jag tanker att det dr .. att det 4r .. .. safe

M: safe (skratt)

H: varfor &r det bra att gifta sig

[: jag vet inte den orden men det &r .. men du har .. du har ganska .. du har ganska ... ett
liv som &r . &r inte s& ... hjidlpa mig .. nej det &r inte sa .. turvallinen . tai siis se on
turvallinen eldmé

M: mik&dhdn se on

H: du har inte risker

L: ja . jag har inte risker (skratt) . jag tdnker det 4r en . en sak var ménniskor gifter sig

M: det &r ganska viktigt att barn har familj omkring

I: ja . jo men nufortiden det dr inte sé viktig att gifta sig 4n . hundra ar sedan

H&M: ja

I: det 4r mera fri fria .. fri . frier . miten se on .. vapaampi (viskning)

H: frier

M: friare

I: ja..och .. och .. .. ladies . flickor . flickorna gillar att jobba mer 4n

H: ja . och ménniskor kanske giftar sig f6r . for latt

L: ja . de tdnker att det & en solution .. ja (skratt) .. och vad tycker du om
gayidktenskaperna

H: mikd on homo (viskning) . bog (skratt) . emma tiid

M: jag tycker att det dr ganska .. okej

I: okej . jag tdnker sa ocksa . jag tédnker att méanniskor skulle ha en chans att vdlja vem .
vems . vem .. vem (skratt)

M: med

[: med vem de skulle leva

H: dar det okej att de kan adoptera

M: barnet

[: jag ténker ja .. att .. jag tdnker att det 4r mera komplikationen #n .. d4rfor att barnen .
barnen kan ha nagra . ndgra

H: problemer

L: problemer att de har tvd moder och tva fader

6. Elokuvat

I: jag gillar om skrakfilmer

H: skrak?

I: skrek?

M: kauhu (viskning)

H: skrek, jaha
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jag tycker alla slags filmer

ja jag ocksa

jamen

jag gillar inte om dventyrfilmer som

dventyr dr aktionfilmer

jag gillar inte om indiana jones och filmer och **

sd.. tittade du.. tittade ni.. igar en Apollo tretton mikd on kolmas (viskning, skratt)
jaja

nej

nej jag har sett den s& manga tid senare

det var ganska bra

ja det dr bra.. filmen

jag har.. jag har inte sett den

ja . hur ofta .. gar ni pa bio

inte sa ofta . det &r sa dyrt

ja

ja

ja det dr ganska dyrt

och nér .. euro kommer det kostar 10 euro att g& pa bio

det dr ganska dyrt

det ar

det ar jattedyrt

sex

det ar jattedyrt jag har inte

s& mycket pengar

manga

ja

det dr billigare att 14na filmer fran dina kompisar eller till

affaren

affdren ja (skratt)

jaa-a . vad tycker du om teatern

jag tycker mycket om teatern . jag har

men det dr ocksa dyrt men det .. man blir kulturellt .. jag tdnker att du kan inte . du kan
inte sdga vem ér béttre en film eller teatern eller skadespel . de dr s& annorlunda
ja det dr rdtt . jag har jobbat i teatern sd det dr ganska intressant och .. och annorlunda
plats

ja

7. Autoilu

ZRTENES

korkort

det dr viktigt

varfor?

det 4r ganska bra .. nir du kan .. kor
fran plats till en annan

och det dr ocksé dyrt

ja
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ja och jag tédnker ndr du far en korkort du inte kor s& mycket med .. du cyklar inte sa
mycket och du har inte god kondition sen och och pollution kommer att (skratt)
pollution

jaa-a men det

men det &r trevligt

ja jag tycker att kora

ja det dr trevligt . det stimmer

det &r fit . du kan kora var som helst **

ja du behover inte din fordldrar s& mycket

ja

ja

ndr du har korkort

men korkort dr jéattedyrt

jadet dr

sex eller sju tusen mark

atta

atta tusen mark

mera

jag har ocksa en bror .. och det dr dubbelt

och det dr inte . det &dr inte den korkort men ocksé gasolin kostar mycket nufortiden ..
men 1 publik trafik &r inte sa billig nuf6rtiden

ja det kostar mycket ocksa

ja

jag tycker att i jyviskyld det dr ganska dyrt men i helsinki

ja 1 helsinki &r det billigt . bra chauffor

ja hurdan dr bra chauffor

det &r lungt

lungt (skratt) jag tycker att jag &dr inte s& lungt . jag tidnker sa (skratt) . jag ska panik
ganska l4tta

Diskussion 2:

Jenna, Hanna, Anna ja Tommi

1. Kesdsuunnitelmat

>

el - e bl

Henna vad ska du gora i sommaren

jag ska jobba och jag ska .. studera .. svenska

okej

vad ska du goéra

jag ska ga pa sommarfestivalen och

nar

i juni och .. till porifestivalen kanske .. och jag méste studera eftersom jag tar studenten
1.. host

okei .. och du Tomi
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jag gar till Provinssirock i juni .. jag maste ocksé studera engelska pa juni
litu, berétta oss .. vad ska du gora

jag ska simma .. och &ta glass

och jordgubbar

ja men inte jobba .. jag fick inte ett sommarjobb
Hanna vad du tédnker 4r det bdsta 1 sommar (skratt)
jordgubbar och ..

glass

jaoch

simma nér solen skiner

solen skiner

och ska du ga till utomlands

kanske jag vet inte

2. Harrastukset

ol e e vl S Rl =r i R Rl Bl IS e oI

har du nagot sporthobby
nér jag var .. lite yngre spelade jag korgboll men inte ldngre
okej
Hanna
nej jag har inte .. nej jag tycker att miki se on en tiedd .. och jag tycker att spela fotboll
och litu
jag spelar fotball ocksa
okej och gymnastics
ja
okej Tomi vad gor du
pa vintras .. jag aka
skidor
nej snowboard jag gor det pé vintras
ja .. 1 Jyvaskyld eller i Lappland
ja Lappland ocksé
gillar du any speciell idrott
gymnastics och .. och och
tittade du ishockey
ja
jag tycker att titta pa fotboll
vad ténker du var den bésta saken 1 idrott
du far manga kompisar
och .. kondition
ja
och negativa sidor ar det att om det krédver s& mycket
tar mycket tid .. och om du vill vara jittebra i ndgra idrott du maste .. trdna mycket
* ok
gora doping
nej
nej
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3. Pakkoruotsi

A: vad tycker du

J: om att

A: om att studera svenska

H: jag tycker om svenska eftersom det &r sa litt (skratt)

A: okej '

J: jag tycker att det &r bra .. man maste studera svenska i Finland eftersom

A: manga ménniskor talar svenska ocksé i var land

J: och .. om du gar till svenska .. kan du alltid

A: sverige

AR sverige kan du alltid kommunikation .. vara i kommunikation med ménniskorna da

A: maénga av mina kompisar har varit i Sverige sa

I: ja och finlandssvenska kultur .. jag vet inte s mycket om det men .. vet du nigonting
on det

A: jag kénner inte .. finlandssvenska ménniskor

I jag ténker att de kan tala finska ocksé en liten .. och néir . och nir .. de talar svenska de
har ménga finska ord dir ocksa

A: och olika &n 1 Sverige

J: nagonting negativ

A: nej

4. Matkailu

A: varfor reser manniskor

J: att fa ny erfarenhet

A: erfarenheter

J: ja

A: och tréffa nya méanniskor

I finska ménniskor reser ocksé eftersom det dr sa kallt hir

A: ja

J: du vill ga . nadgonstans dar det &r lite varm

A: och f4 fiarga din skinn (skratt)

J: ja . och det dr inte mycket att se 1 vart land sa man vill gd utomlands att se ndgonting
ny

A: sevérdheter

J: jaoch .. var har du rest

H: jag har varit i Kanada, 1 USA

J: beritta oss nagonting

H: jag var dar med mina vénner och .. det var ganska roligt resa (skratt)

J: vad gjorde du dér

H: vi .. sag kaikkea hauskaa och vi shoppade och mikd on rentoutua (skratt) .. vi tog det

el s Bl s i

lungt

ja .. Tomi var har du varit

jag har rest mycket .. 1 Europa Deutschland .. Tyskland . in engelska . France
ranska .. franska

Schwitzerland und..och 1 Norway och i Sweden . Sverige

och vilket du tdnker 4r det bésta
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1 England .. det var ganska bra

jag har varit 1 Kuba

aha '

det var jéttetrevligt resa

hur ldnge var du dér

tva veckor

med din familj

ja det var extreme

ja .. ndr var du dar

tva ar sedan .. var har du varit

jag var i Australien i ar .. det var ganska lang resa jag var dar for utbyteselev och .. jag
har rest 1 Europa ganska mycket

var det trevligt i Australien

ja jattetrevligt

inte nagra katastrofer

nej

okej

jag tdnker att inte s4 manga ménniskor vill komma till Finland fran andra ldnder
eftersom det finns ingenting att se

ja och allt vad ar hér &r .. stérre 1 Sverige och

och det &r for kallt har for médnniskor vem lever 1 virmare lander

jo

1 Australien inte ménga minniskor inte d&ven vet om Finland .. on du skulle besluta var
skulle du resa 1 hela vérlden

svar fraga

jag skulle ga till Tahiti

det later exotiskt .. kanske Thaimaa

och Hanna

jag vet inte .. i nagon plats som .. dér solen skiner

det ar viktigt

5. Avioliitto

N SRl ol e

>

T&J:

varfor ménniskor gifter sig

eftersom de dlskar

varandra

kan du inte dlska varandra om du inte giftar sig

jaiallminhet de vill sinet6idd suhteensa

vad &r de goda sidor .. goda sidor av en dktenskap

det &r svart att sédga .. och . och

daliga sidor 4r det att du maste leva din hela liv med samma (skratt)
och efter .. kanske fem é&r eller ndgonting du kan bérja .. ja det 4r inte sé trevligt .. inte
langre

men bra sidor .. du kan lita varandra

ja och allt 4r ldttare . far pengar

maste du gifta sig

nej

om du inte vill
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det &r inte sa viktigt

det 4r inte sa viktigt nufértiden
ménniskorna dr inte sa ung nir de giftar sig
sédkert

divorce .. hur kan du

man maéste tala med varandra

det &r en stor beslut nir du besluter gifta sig

6. Elokuvat

SR SR EISEPESEISETDESED

=

e

CHSErT SIS T

&H:

varfor slags filmer gillar du
jag gillar drama och jag gillar inte romantisk komedi
jag ocksa

varfor

eftersom de ar alltid samma .. de beréttar alltid om samma sak

och slutet ar

och skddespelarna &r inte .. bra .. den bésta filmen du har sett . Hanna

Titanic (skratt)

du tycker om romantik

du tycker om Leonardo di Caprio (skratt)

nej nej

hur du ofta .. gar du pa bio .. Tomi

tva ganger per méanaden .. eller sant

det ar sé& dyrt i dag

ja 55 mark

det dr for mycket

hur ofta gar du

tidigare jag gick ofta men .. nufértiden .. kanske ett géng i tva manader

samma hér och den bésta film .. jag sdg .. jag vet inte namnet péd svenska men hiipiva
tiikeri plaaplaaplaa och jag gillade det
jag ocksa sag det . det var bra

filmen versus teatern

jag gdr inte .. s ofta pd teatern men jag gillar att det dr .. det 4r roligt att se nir
ménniskor spalar dér i samma plats och jag gillar musikal .. musikaler .. musikals
men det dr dyrare

ja

hur ofta gér du pi teater . inte sa ofta

nej

ett gang 1 aret

har du sett West Side Story

ja

vad tyckte ni om

jag trodde att det skulle ha varit béttre men .. for .. nej .. det var inte sa bra

jag har sett West Side Story ocksa 1 Helsinki och det var battre dar

ja . syngare var inte sa bra hdr 1 Jyvéskyld 1 West Side Story och .. vérre film jag har
sett . kanske var what do a woman want



Diskussion 3:

Sanni, Taina, Pasi, Matti

1. Kesdsuunnitelmat

vad ska du géra pd sommaren

jag ska spela boboll och ocksa jobba

var jobbar du

1 Naukanniemi det 4r en kafé

intressant

jag ska vara pa stranden och bara simma
du ska inte jobba

nej jag har inte .. plats

jag gér pa Tyskland .. 1 juni

vad gor du dér

jag jobbar dar

jag skulle vilja jobba men jag fick inte jobb . s& jag méste springa
ja

bra . vad dr det bista

solen skiner .. védret

vad

védret &r bista

fin véidret

och du har tid for att gora vad som helst
inte skola

ja

ska ni resa pd sommaren

ja pé Tyskland .. till Tyskland

jag vet inte jag skulle vilja resa men jag vet om jag har .. tid
ja du spelar sa mycket

jag skulle eiku jag ska ga till Hamina
Hamina **

och till boboll

ok titta boboll
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2. Harrastukset

vad dr din hobby

jag springar

jag spelar boboll .. och Taina har du any hobbyer

jajag vet inte vad ratsastus 4r .. ridning . jag ridar . och Matti
jag spelar ishockey

har du spelat for ménga ar

for elva ar . kanske langre

PHZ BN TE
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vad sport tycker ni titta fran TV eller

jag tittar alla .. jag tittar pé fotboll .. och ishockey och boboll och
allt sport

néstan alla .. alla grener

alla slags grener

sé dr finldndare sportgalna

ja tycker jag

lite

lite f6r galna

for exempel i Tyskland de talar inte om sportgrenar .. ishockey
men 1 till exempel 1 England eller i Afrika nédr man tittar pa fotboll de 4r ganska galna
ja . du dr pa en bra kondition nér du

idrottar

idrottar

ja

minus dr doping

nej det 4r inte

varfor inte

storre musklar (skratt)

du maste trdna for att {4 storre musklar

men inte s& mycket .. om du tar .. dopning

nej

ja men det &r inte riktigt sport om du anvinder dopning

. Pakkoruotsi

jag tycker att det 4r ganska bra att studera svenska dérfor att
ja varfor . jag vet inte .. ingen annan land talar svenska
ja
men
Sverige Norge det 4r ganska
men det dr varas andra . modersmal
vad
det &r véras andra modersmal
** nej ingenting **
det skulle vara skoj om .. man skulle tala ménga
sprék
sprék
ja
for mig spelar det ingen roll om man har svenska i skolan for jag &r inte sa dalig
jag tycker att jag skulle vélja svenska om det var valfritt
det skulle jag ocksa
darfor att jag tycker om spréket och det 4r . mikd se on
men svenska dr mycket svart jag tdnker
det dr inte svérare dn andra sprak
tror ni alla som tycker om . sverige . svenska . sa vill de ha svenska .. skulle ha svenska

om det skulle vara valfritt men de som inte tycker om svenska inte sa studera inte . for
mig skulle inte spela ingen roll
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vad tycker ni finlandssvenska ménniskor

jag vet inte jag kdnner inga finlandssvenska ménniskor .. s jag vet inte
ni dr ganska rikas

rika

det 4r en stereotyp

de och lédnder de bor i 4r i vistkusten i Vasa

1 Vasa . men du har en vin som

ja ménga ridare 4r finlandssvenska

de &r vanliga ménniskor

ja och de har bra histar .. darfor att de har . de har s& mycket pengar
Matti vad tycker du

jag tycker ingenting (skratt)
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jag har rest ganska mycket . jag har varit i onkse tretton linder
tretton

ja tretton ldander och . jag har rest mit (skratt)

med

med min familj ganska mycket

jag har bara varit i Norge .. Sverige och i Tyskland men tycker om
att resa

att resa

nér skulle du vilja resa

jag vet inte . kaikkialle

jag skulle vilja resa till Australien

varfor

jag tycker om Australien

och Matti

jag har inte rest sa mycket bara till Sverige och Norge

men

men jag skulle vilja resa var som helst

sa varfor reser manniskor . de vill se andra .. annorlunda ménniskor
och andra kulturer och nya erfarenhet . jag kommer ihag en resa . vi gick till Frankrike
.och gick i Paris och .. vi var i Disneyland och det var jitteroligt och jag kom tillbaka
till Finland och gick till Linnanmaéki . det var dalig

har du déliga resor

nej jag tycker att alla resor har varit .. roliga

vad tyckte du om Paris

det var . jag var i Notre Dame och Eiffel-torni .. mik4 se on

torn . tornet

tornet .. varfor reser ménniskor till Finland

Finland &r ett vackert land

vackra skogar och natur

det dr sa kallt har

och jul . jul

gubbe

gubbe
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ja

ja . och Korvatunturi

niin

hér &r sa exotisk natur

ja

ménniskor som kan mark* fran . séder

ja . vi har inte stora stéder . vi har bara natur och . natur .natur .. kan vi ga
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Bilaga 2: Gymnasisternas skoluppsatser

Den stora chansen
ul

”Stiga upp, 1 dag ska vi bli filmstjarnor” sade Anna pé Leif. ”Ta det lugnt. Klockan &r sju och
testinspelningen borjar klockan ett” svarade Leif och sade: “vi méste vara pa studio klockan
tretton sd det finns massor av tid innan vi maste ga”. ”Jag vet men det dr s& spdnnande att jag
inte kan sova ldngre” sade Anna och borjade drémma om filmstjédrnas career.

Klockan tolv stigade Anna och Leif in pa studio. ”Det finns massor av ménniskor hir, vi ska
inte har vér tur att visa hur bra statister vi 4r”” sade Anna och blev orolig. ”Vi méste bara vénta
pa var tur” tsemppade Leif.

Tiden sprang och Anna och Leif bara satt och vintade. Plotsligt beromde nagon hogt: ”Nu ska
vi sluta, tack f6r i dag for alla och dka tryggt hem”.

”Vad horde jag?” sade Anna.
”Kom Anna, vi maste go hem nu”.

“Men hur kan jag bli en filmstjdrna nu” frdgade Anna. "Jag vet inte Anna, men det jag vet att
vi missade var den hér stora chansen”.

u2

En berdmd actionregisséren Renny Harlin kom i Sverige att filma hans ny actionfilm,
Destroyer XIV. Anna och Leif beslot att anmélda sig pé statistikers. Sa gick de till Harlins
office. Vill du veta vad hidnde da? Det hir hinde tre ar sedan.

”Hej” Sade Leif. "Du maste vara Renny Harlin!?” "Ja, det &r jag” besvarade gulthdriga man
med skorp 1 huvudet. Han satt i regissorens stdl med glass 1 handen och nér Leif och Anna
kom in han stor upp. ”Du ser ldngre pé tv...” sade Anna. "Jasa...” sade renny och drack hans
gintonic. ”...jag menar att vi kom hér far att anmaélda... vi skulle vara intresserade av bli
statisters 1 din nya film.” ”Forlat men vi har redan tillrackligt statistiker”. ”Men om du vill, jag
kan bjuda er pa kaffe sa vi kan diskutera om ni dr interesserade av lilla biroller.”

Sa fick bade Leif och Anna lilla biroller i filmen Destroyer XIV. Filmen var jattesuccé med
Sylvester Stallone i huvudroll. S& boérjade Leifs eller Annas filmkarridr. Nu har de redan
jobbat i flera filmcompany och blivit kanska rika. For alla unga ménniskor vill de sédga att man
kan bli vad som helst man vill... allt man méste gora ar grapp i chansen!
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u3

Efter Anna och Leif hade bestdmt att g& med till den berémda regissorens nya film, borjade de
repertera. De lanade pjéser frén biblioteket och ldste repliker. De blev sa sikert pa sig sjilva
att de dven sokade i internet efter en ny hem fran Hollywood. »Varfor inte” sade Anna nir
hennes vinner fragade varfor alltid hon och Leif pratade om Hollywood. *Det #r den littaste
om vi flyttar 1 ndriheten av jobbet. Flytbiljetter dr sa dyrt idag”.

”Kom nu! Jag vill inte komma for sent”, ropade Leif for Anna som var inte firdigt.

“Mitt héret ser daligt ut! Jag stannar hem”, sade Anna och bérjade grata.

”Okej. Du kan glomma drémmer om en hérligt hus i Hollywood!”

“Nej!!! Aldrig! Jag kommer, jag kommer...”

Sé dkte de till plats som regissorens assistant beréttat.

“Hej! Jag heter Jaana och jag dr assistanten om ni har inte nagot att friga ska jag ta ni till
logen”.

“Hej! Jag skulle fréga nagonting... Vad for slags &r den hir filmen?” fradgade Anna.
”Jag trodde att det stod i tidningen... Filmen dr en porrfilm kallad ”En sufflor i natten™ .

Anna och Leif var tystnad.

”Anna kommer du ihag att vi méste g& och hjilpa mormor med sitt handarbetet?”

ud

“Hej Anna! Titta pa har!”, sade Leif och skrattade. Anna och Leif hade fatt ett brev. Det var
fran den beromda regissoren Aki Kaurisméki.

Leif 6ppnade brevet ivrigt och ldste innehallet till Anna. Det var ett kort brev:
V1 har fatt ndrmare sjuttio brev s& den hér jobben verkligen populért. Vi har valt fem statister
och ni anna och Leif &r tva av dem. Grattis.”

Det fanns ocksa ett telefonnummer 1 brevet. ”Nu maste vi hélla en fest!”, skrek Anna. Pa
kvéllen kom négra vénner till dem hos dem och Anna och Leif bjéd vinnerna pé kaffe. De
hade roligt men vénnerna trodde inte att Anna och Leif hade fatt jobben innan de sag brevet.

Nésta mandag korde Anna och Leif till sin arbetsplats. Leif hade ringt till numret i brevet och
tatt mycket information av deras jobb.

Bara en stund och Anna och Leif kunde se sin favorit regissér och vad bésta ocksé jobba med
honom. Vad som helst kan hinda.
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us

Pa tisdag intervjuades Anna och Leif pé studion. De var lite nervisa. Regissoren av filmen var
Lasse Hallstrom! Men slutligen gick mdtet sa bra att Anna och Leif blev valda.

P4 nésta veckan borjade inspelningen. Filmen skulle heta ”Var &r du Mikael?” och vara en
skrédckfilm. Hallstrom hade fatt stora filmstjarnor i huvudroller. Allt hade gatt bra, men sedan
hinde ndgot dverraskande: da var de dags att filmatisera scenen dér det skulle behdvs ett par
som séljer pizza. Hallstrom sade: ”Ok, pizzasdljare, kom hit!”. Men ingen kom”Vad har hént.
Var é&r pizzaséljare?”, skrek Hallstrém. "Dom kan inte komma”, sade en av statister. ”Vad!
Varfor sade du det inte tidigare?”, skrek Hallstrom och fortsatte: ”Var ska vi hitta ett nytt
par?”. Plotsligt fick han en idé: ”Anna och Leif, ni ska vara mina pizzaséljare!” "Na, vi kdnner
ju manuset...”, sade Anna. "Kom nu sa vi ska borja. Tack for er!”, tackade Hallstrom. Allt
gick bra och filmen var en stor succé.

Sedan en dag ett halvt ar senare ringde telefonen. Anna svarade och blev 6verraskad. Det var
Lasse Hallstrém! Han sade: "Jag skulle behova tvé palitliga statister till min nésta film. Dom
skulle ocksd ha sma roller och...”.

Snal spar och fan tar
ub

Min pappa hade en vian. Han sparade inte pengar. Genast nér han fick pengar, spelade han dem
pa lotto. Han hade ett spelproblem. Han lanade pengar fran sina vénner och spelade dem. En
géng kom han till pappa och beg om pengar, men pappa lanade inte.

Pappa har lart mig att spara pengar och varje gdng nér han ser mig spela poker i Prisma, sdger
han: ”Kom 1hag vad hénde till Lars — var granne — som spelade sitt hus och forlorade sin
familj.” ”Men det 4r ju ingen fara, att spela ett par mark da och da”, séger jag. Men det kan
hénda att man borjar spela mera och mera, och till slutet har man forlorat allt. Det glémmer
jag aldrig nir jag styr stagena mot en spelmachin.

Jag sparar pengar, och det dr en fin kdnsla, nér man har mycke pengar i sparbdssan. Men snél
dr jag inte, om man fragar min pappa. Han fragar alltid nér jag har kdpt nagot: "Hur mycket

kostade den? Varifran fick du pengarna?”

Ja, om ndgon dr snél i var familj, s& 4r det min pappa. Jag later pengarna rulla och njuter av
livet. Vi lever ju bara en gang.

u?

Varfor skulle jag spara? Jag har ju s& mycket pengar, att jag kan kopa fast en tv. Varfor sparar
jag, eftersom jag har arbetat hard och sparat som en galen? Det &r en bra fraga.
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Mina f6rildrarna har alltid sagt, att det dr béttre att spara 4n slosa. Sa jag har ldrt mig att spara,
fast nufortiden slosar jag ocksd ganska ofta. Och fast mina pengarna stoppa ibland i min
sparbdssan, tycker jag att jag dr inte s& snal.

Men var gér den grédnsen, nér du &r en “normal” person eller en snal person. I vart samhéllet &r
pengar fast allt, vad vi talar om. Och det &r svart att vara sparsam, ndr allting kostar i
allménhet mycket. Ibland méaste du kdpa nagonting, d&tminstone maten.

Men om du 4r verkligen rik och du har pengarna sa mycket, att du kan géra vad du vill tycker
Jag att det ganska dumt att vara glupsk. Du kan ocksé hjélpa andra och glada dina vénner.

Men pengarna kan inte vara den enda saken, vad du har i livet.

u8

Jag tror att jag &r en sparsam person. Jag vet att man maste jobba hért for att ha pengar. Sedan
tre &r har jag jobbat pa veckosluterna och det &r inte litt. Det dr oft ganskt svért att stiga upp i
méndag morgonen och gé pa skolan nér jag har jobbat hela veckosluten. Dérfor vet jag att det
dr mycket viktigt att ha ocksa ett bra jobb 1 framtiden.

Jag tror att man inte dr sndl eller dumm om man sparar. Det dr bra om man drommar till
exempel av en resa eller en ny bil. Da jobbar man hért for att ha ndgot viktigt for sig sjilv. Jag
drdommar av en resa till Tyskland men jag har inte dnnu sparat tillrdckligt pengar.

Det dr inte viktigt att man ha alltid allt som man vill ha. Jag anser att alla ungdomar maste ldra
sig att jobba och spara. Nufértiden dr pangar en viktig sak men det dr inte den viktigaste
saken. Det méste man komma ihag.

u9

Nuf6rtiden &r den st6rsta delen av européer inte snéla. Manniskor skdnker till exempel mycket
mera pengar till de fattiga &n nagra &r sedan. De flesta av ungdomar k&per alla modiga varor
och klader jéatte mycket. Jag koper ocksd de hér saker ndgonstans men inte lika mycket som
mdnga andra. Mina fordldrar har ldart mig att handla pengar sendan jag var ung. Jag har lart
mig att respektera pengar och darfor har jag aldrig slitit dem mycket. Circa fem ar sedan nér
jag kopte min andra ordentliga cykel har jag sparat ldnge tid for att realisera min drémma. Det
kénder verkligen bra eftersom jag hade fortjdnat ndstan halv av prisen mig sjélv.

Under tva sista ar har jag haft en sommarjobb och dérfor jag har l4tit pengarna rulla mycket
mera 4n tidigen. Trots allt, jag koper ganska litet onddiga varor. Om somrarna slgser jag mera
pengar dn vanligen eftersom man maste &dta glass och sa vidare.
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ulo

Jag har inte hort det hdr ordspréket innan, men jag tycker att det har en bra betydelse. Jag har
inte ldrt mig att vara for sparsam och kan inte f6rstdr méinniskor som kan kopa ingenting
dérfor att de vill stoppa sina slanter i en sparbossa!

Minniskor slsar sina pengar i manga olika saker — nagra koper nya klader varje vecka, andra
gillar gé pa kafé varje dag... Jag njuter av att lyssna pad musik och darfor later jag pengarna
rulla om jag hittar goda nya skivor. Jag gér ofta pa loppmarknad och képer mina kldder dar.
Jag anser att det dr bra att jimfora priser och kvalitet i olika platser, men man skulle gora
saker som gér man glad.

Jag tycker att mitt liv skulle vara trékigt om jag alltid undrar vad som jag koper eller hur
mycket pengar jag slosar. Men jag har inte inte jobb och mina slantar kommer frin mina
fordldrar sa jag inte kan kdpa vad som helst. Ndr man fortjana sina pengar sjéilv kan man
besluta vad man géra med dem. Jag anser att den &r en bra idé att ha ndgra slantar i banken.

De dr bara pengar som man slosar och pengar gor ingen lycklig. Det dr béttre att gora
nagonting med dem och vara inte snal spar!

ull

Som en liten flicka, var mina slantar i en spar bdssa. Men jag besokte dér ganska ofta och en
dag finns det inte pengar i sparbdssan. Dag sprang jag hos min mamma och borjade grata. Min
mamma berittade, att det dr viktig att spara och béttre att vara snal &n lata pengarna rulla.

Annu nufortiden kommer jag ihdg, vad min mamma sade. Ménga minniskor slésar sina
pengar och har ett 1&n att de kan gora vad som helst, kopa kldder och resa utomlands. Jag anser
att utan pengar &r ganska hard och tungt och livet ler inte d4. Darfér man méste spara om man
vill ens ibland gora resor och képa kldder.

Jag sjélv tycker ocksé lata mina pengar rulla och jag uppskattar rika ménniskor, eftersom de
har jobbat mycket. Men jag vet att det ar inte s& latt att vara rik. Fast det finns manga goda
banker, borde man alltid tinka ens pengar. Livet kan vara lycklig och trevlig ocksa utan
pengar, men pengar gor allt lattare.

ul2

Mainniskor ofta tycker att om man 4r snal, han eller hon 4r ocksd ensam och ogillad. Men jag
tycker att spara pengar 4r inte s farlig om man inte dr 6verdrivet sparsam, som har mycket
pengar men hon/han inte aldrig slésar dem. Man maste ocksa ta hdnsyn till sina kamrater och
familj.

Jag dr inte snal men jag kan spara om jag vet att jag ska behova pengar. Da och dé det skulle
vara svart, men da jag tdnker pa vad jag kan gora med pengar om jag skulle ha lite mera det.
Om jag dock maéste kdpa till exempel en vacker vdska eller nya jeanser, jag bara kopa dom,
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men jag forsta tdnker tva ganger. Jag tycker att spara pengar dr ocksd god medlet att spara
natur och alla av oss maste tidnka pa det.

Mcnniskor med farg pa
ul3

Flesta kvinnor 4r vana vid att de varje morgon sminkar sig eller kdnner sig trétta och graa
utan. I modets vérld dr modeller séllsam utan make-up s& skdnhet har ju nagot att géra med
fargad ansikt. Nér unga flickor koper sig sina forsta mascaror, vill de visa att de #r néstan
vuxna. Att sminka &r ett sétt som kvinnor fortsétter medan sina hela liv dérfor att ju dldre de
blir desto mindre har de naturens egna firger.

Négra pojkar sminkar ocksd. De vill kanske vicka uppméirksamhet men troligen ger upp att
sminka nér de borjar arbeta. Tatueringar har blivit populdrare och ménga tar en liten saddan i en
plats 1 kropp som syns inte med kldder pa — stora eller “arga” kan foriras till exempel en
intervjuare 1 en ny arbetsplats. Tatueringar dr permanenta men make-up kan tvittas bort. Inte
alla som sminkar vill ha en tatuering och inte alla tatuerade vill sminka s& de hir tva sakerna
Inte desamma.

Néagon férg pd hud 4r dessutom inte ett ny mode. Manga primitiva nationerna har nagon
tatueringskultur och alla slags sétt att sminka. Men det allra nyaste sitt att ha ndgot extra pa
sig dr titansmycke placerade kirurgiskt under hud. Jag forstar tatueringar och &ven tjock smink
men sédana smyck ir farliga.

ul4

Alltid 1 historien har kvinnorna varit symboler for skonhet. Utseendet dr mycket viktigt for
kvinnorna, nir man tycker om skéna och vackra kvinnor. Nufortiden har man en god chans att
forbéttra sitt utseende: man kan bli tatuerad ta en permanent eller sminka sig. Me vi maste
minnas att s& har det varit alltid. Damerna anvédnde parfymer, de hade fina hér och de
sminkade sig.

Tiden har foréndrats och det som har varit stiligt f6rra aret, d&r ny gammaldags. TV och
tidningar har en stor intryck ocksa: Néstan alla ménniskor dr fina och skéna pa TV, till
exempel. Jag tycker att ménga ménniskor vill vara olika &n de andra. Alla vill skaffa
ndgonting nytt och kla sig pa olika sétt.

Jag tycker att det dr ok att skaffa fiarg pa sig om man om man trivs i sitt utseende sin sjélv.
Man maste ocksd minnas att det dr viktigare vad finns bakom utseendet. Innehdllet dr det
viktigaste.

uls

Jag tinker att du tar tatueringar du kan bli speciellt. Nyheten ménniskor &r lika som alla andra.
Maénniskor ser ut samma &n alla andra. Ménniskor har gjort tatueringar och sminka sig lang
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tid. Déarfor dr det ok. Men jag tycker om inte manga tatueringar. Om du tar manga tatueringar
du inte ser ut midn. Make up &r ok, men du sminka sig inte fér mycket. Du kan sminka lite,
men inte {or dndrar du sjdlv f6r mycket. For dndrar naturens egna farger! Var naturlig men du
kan bli speciellt. Jag tdnker att tatueringar och make up &r inte mot naturen. On du tar
tatueringar och sminka sig du kan berétta ndgonting pa andra personer. Du kan tar tatuering
som symboliserar ndgonting. Du kan ta sama tatuering och sminka sig med andra personer och
beritta p alla andra att du 4r samma “gidng” och club. Andra personer vill veta nagonting
extra fran dig. Tatuering och make up ar jattekul och bra idea.

ulé

Minniskor har alltid satt farg pé sig. For en ling tid sedan, har ménniskor farger pa sig for att
symbolisera nagonting, man hade farger i festen och i andra viktiga hdndelser. Ocksa
nufortiden har vi ofta farger pa oss, men for olika orsaker. Vi sminka oss for att vara vackra,
men jag tror, att tatueringar dr nagot viktigare. Numera dr det néstan samma sak, som det som
man gjorde mycket tidigare. En tatuering symboliserar ndgot som dr viktigt for en person, inte
alltid, men jag tdnker, att det skulle vara sa.

Varfor behover vi de har firger? Ar det detsamma, som med snygga klidder? Kanske tinker vi
igen: ”Om man &r vackrare, 4r man ocksd populdrare.” Men sanningen &r, att man inte
behdver make-up. Ar det inte sa, att var och en av oss dr nagot speciellt just sidana som vi &r.

Jag har bara positiva tdnkar 6ver tatueringar och make-up. Jag tinker, att bada kan vara en del
av person, men jag sjilv skulle vilja ha tatueringen bara om det berittade ndgonting mycket
viktigt om mig.

ul?

Numera att sminka sig pd morgonen &r lika naturlig som kld sig. Man kunde séga att det dr en
del av klddning, och fa vill vara utan smink utanfér hem. Man kan titta pa varens eller hostens
nya kldder pa magasiner, man nu kan vi finna dér ocksa arstiders trend smink. Utseendet dr sa
viktigt till kvinnor att det &r l4tt att sdlja smink med bilder av vackra ménniskor eftersom alla
vill vara vackrare 4n andra. Redan unga flickor jimforar dem sjdlva med varandra sa det &r
hard att vara den dnda osminkade.

Tatuering 4r en annan sak. Men vilken ungdomar fixar deras utseende. Jag anser att det inte &r
samma sak som att sminka sig, darfor att det inte &dr bara att prova négot. Det 4r bestdende.

Vi alla dr utryckts av nutidens vanor och tdnker, men det menar inte att vi inte skulle
bestimma er i véara egna saker. Nu dr det modigt att farga hér, sminka sig mycket och
koncentrera sig pa utseendet, men vem vet, kanske den nista trenden &r att vara naturlig, ren
och bara sig sjélv.
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ul8

Ibland &dr det jéttekul att kld mig fint och anvénda make-up for en special fest. Om jag kunde
dnda bestimma om det hdr sakerna, skulle det finnas inga sminkar i mitt hela liv. Det skulle
hénda ndmligen da nir ingen satt farg pd dig. Att sminka sig hor stark till ungdomarr kultur i
vart samhdélle. En sak som jag inte gillar &r att make-up anvinds for att se precis som de andra
ut. Jag medger att jag gor det ocksd, men en stor del att kédnna sig bra med make-up édr att vara
accepterad av andra.

En annan sak som jag dr intresserad av &r att ta tatueringar. Jag kunde aldrig bli tatuerad mig
sjdlv for att det dr hemskt onaturallt, mera &n att sminka sig. Jag tycker att det dr ocksé lite
paradoxalt att man blir tatuerad for att std ut frdn gruppet men agentligen ingen hittar ndgot
annorlunda om det.

Jag ska bli mycket stolt 6ver mig sjdlv nér jag fattar hur mycket enklare mitt liv skulle vara
om jag bara visade att jag rdcker atminstone till mig sjalv som jag &r.

Vet mamma alltid bdst
ul9

Jag tdnker manga ganger i dag, &r mamma rétt i alla fall? Jag anser att nidr jag var liten
accepterade jag inte allt vad min mamma beréttade till mig. Kanske den lilla ménniskan tror
att hon &r alltid rétt och ndgon andra kan inte vara klockare 4n hon, speciellt mamman eller

pappan.

Som tondringar 4r det samma situation dn som barnen. Flickan eller pojken lyssnar inte bade
mamman och pappan. Mamman beréttar alltid om hennes egna barndom, och det troligen ar
inte trevlig. Fordldrarna och speciellt mamman tror att pa 70-talet har barnen haft samma
“problem” 4n pa 90-talet. Det later otrevligt ocksd ndr mamman startar berétta varje sak sa
hér: nédr jag var ung...

Nuf6rtiden har jag startat forstd min mamma béttre. Jag tycker att hon var rétt i alla fall, men
jag bara ville inte acceptera hennes vetenskap.

u20

Mamma betyder naturligtvis allt for barnen. Nér barn &dn ung, behdver han eller hon nagon
ndra minniska. Mamma &r ofta en viktig person for det hér jobbet.

Nir jag var en ung flicka, var min mamma en person nummer ett for mig. Hon édlskade mig
och gav mat till mig, ndr jag var hungrig. Pappa betyder mycket fér mig ocksd, men han
jobbade s& mycket, att han inte orkade leka med mig, nir han akte hem. Jag har hela mitt livet
varit med min mamma och vi trivas bra tillsammans.

Jag har nistan alltid tyckt att mamma vetar bést. Ibland maste vi diskutera av ndgot, nér vi
tinker annorlunda. Min mamma har en stor hjdrta. Nér hon ger rad till mig, tanker hon alltid
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pa min bést. Darfor kan jag lita p& hennes rad. Eftersom vi litar pd varandra, kan vi tala om
allt. Mamma &r min bésta vdn och vi diskutera mycket. M&nga ménniskor pratar mycket men
sdger inget speciellt. Min mamma &r inte sddan person. Allt vad hon séger dr viktigt. Jag &r
sdkert pa att min storhjdrtade mamma vetar alltid bést.

u2l

“"Mamma! Varifrdn kommer barn fran?” En fraga vad som alla fem aringarna fragar fran dina
mamma. Och forstds vet mamma hur ska svara.

Mamman &r en person som alltid kommer att vara en del av mitt liv. Hon &r snill, forstiende,
kér och forstés personen vem vet alltid bést.

Det ligger en sérskilt relation mellan mamman och barnen. Mamman 4r den som berittar om
julgubben och sdger att vi maste anvédnda en hjdlm nédr vi cyklar. Fast det kan ndgonstans
kénnas, att mamman bara skriker, forbjuder och gér sin bidsta sa att jag ska vara olykligt,
dlskar hon alltid mig — sitt barn — och vill den bésta for mig.

Mamman visste vad dr 1 + 1 nér jag fick min forsta hemlidxor och hon visste att den pink
trojan skulle vara snygg att ha. Mamman visste hur linge kunde jag vara ute ndr jag var 15 4r.
Mamman ocksé visste vad skulle jag gora nir jag traffade en s6t kille och nu mamman vet att
jag skulle vilja glass eftersom killen har hittat ndgon annan. Mamman vet alltid bst.

u2?2

Hur ménga génger har man blivit irriterad ndr mamma sdger: “vad sade jag!”. Det 4r sa
hemskt att héra dessa ord och veta att man var fel igen. Men varfor vet mamma alltid bast?
Kanske dérfér att mamma dr dldre &n barn och hon har haft méanga viktiga och ldrande
erfarenheter i sin livet. Hon har sett livet mera 4n barn och hon har ocksa gjort ndgonting fel.
Dérfoér hon varnar sina barn, eftersom hon inte vill se att de gér samma saker fel. Mamma
menar bara sin barns bdsta, men barnen vill inte forsta det. De vill ocksé gora saker fel och
lara hur man lever livet. Det dr ocksa sanningen att ndr man blir dldre, man blir ocksa
klockare. Ndr man dr ung, man tinker alltid saker med stora kénslor, men nir man #r dldre kan
man tdnka saker med klock och inte s& mycket med kénslor. Mamma kan ocksé vara fel men
barnen maste uppskatta hennes livserfarenhet.

u23

Nir mamma sdger nagonting jag vet i mitt inre att det 4dr sant. Hon vad ar bast f6r mig och vad
ar ritt. Dock maste jag gora sa som jag vill. Inte s& som min mamma skulle vilja. Fast jag
dlskar henne och hon &lskar mig, kan hon inte leva mitt liv.

Hon ger alltid rad: ”Rok inte! Dricka inte alkohol! Kom hem tidigt!” och sd vidare. Nagra av
hennes rad &r sjédlvklara for mig men hon vet det inte. Hon ténker att hon méste rddda mig fran
den stora virlden. Jag tidnker att hon borde forsté, att hon kan inte alltid rddda mig. Nér jag ér
vuxen och bor i en egen ldgenhet mésta jag klara sjalv.
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Jag tycker att nér jag har barn jag 4r lika som min mamma. Kanske alla modrar 4r desamma.
Vem skulle inte gora sitt allt for att skydda sitt barn? Jag tycker att mamma skulle hjélpa sitt
barn i varje situation och atminstone min mamma har gjort det

u24

Jag har bror frdin min mamma och jag har bott med min mamma 18 &r. Min mamma vet mig
béttre dr dinsjdlv. S4 jag maste sédga att min mamma viter mig alltid bést. Jag har pappa ocksa,
men han vetar mig inte sa bra an mamma. Han &r alltid pa jobb och han har méanga hobbies.
Min pappa vetar vad jag tycker om skolan och vad jag tycker om andra ménniskor, vad jad
tycker och vad jag tycker inte. Om min mamma vet mina ckénslorna och min emotionera. Sa
det &r lattare for mig att tala med min pappa men mamma vetar mig alltid bést.

Jag tridffar min mamma inte sa ofta ny fortiden. Jag kommer fran skolan, &ter, jobbar mina
hemléxor, och fér pd bandtrdnor pa mina vénnar etc etc... Min mamma kommer fran jobb
klockan 6. Jag 4r inte pd hemma, var min mamma &r, om hon vetar att jag dr god pojken och
jag vill ha inte broblemer efterallt mamma vet mig alltid b#st.

u2s

Minniskor tinker ofta att vad dom gora ar bést, 1 synnerhet ungdomar fast fordldrar har mera
erfarenheter av livet, menar det inte att dom vet allt. Ingen kan veta alltid bist, inte ens
mamma.

Mamma skriker och ropar nér barn kom hem for sent. I allménhet dr det sa i1 familjen med
mycket av discipliner. ”Ju pluggar du mycket desto béttre vill du ha det.”, sdger hon ofta.
Barnet far inte ha fritid eller vénner, bara skola, bécker och ett bra betygg. Barnen blir arga
och ledsna. Efter arton ar lovar mamma pa dom att de kan...vad som helst. Det kan bli ett
problem f6r dom. Ungdomarna borjar dricka mycket av alcohol, vet inte fel om? Ritt och far
déliga véanner. Snart kallas dom farliga barnen.

Jag kénner en flicka som aldrig kan ga ute. Hon kommer varje veckar hos mig graten i halsen.
Lampligt discipliner hemma dr bra men jag tycker att man maste ha tillfille och mojlighet till
sOka sitt sjdlv. Det dr svar for mamma som &lskar sina barn. Mamma vill inte att hennes barn
gora samma fel. Allra helst vill barnen ha mammas kirleken. Man maste veta att fela ar
ménskligt.

u26
Nér en kvinna vill har ett barn, borde hon vet minga saker om livet. Om mamman &r bara 16

ar gammal, kan hon inte hjdlpa barnet 1 svara situationer. Hon har inte experiencen om livet.
S4 jag tycker att mamman inte alltid vet bast.
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Men om mamma har levat cirka 25 &r mera 4n du, veta hon hurdant livet 4r. Varje mamman
har varit barn och ung ocksa. Hon kan berétta vad &r bést f6r hennes eget barn. Mamman vill
hjdlpa och lyssna.

Ibland kdndes att mamman vill alltid forbjuda allt vad 4r roligt. Man kan inte gora vad man
vill. Varfér gor mamman sa? Det kan vara att hon sjilv har gjort samma saker och vet att det
dr inte en bra idee. Javisst tiderna dr olika men négra saker &r alltid samma.

For mig min mamma &r viktig. Hon &r min vén som lyssnar mig och vet méanga saker. Hon
sjélv vet ocksad vad hon betyder mig. Det 4r bra att ha nagon som du kan lita pa. Jag kan inte
sdga att mamman vet alltid bast och dom &dr ménniskor ocksa. Men fet finns ménga ganger nér
man behdver mamman och mamman kan hjélpa.



