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Sammandrag

Syftet med foreliggande pro gradu -avhandling 4r att redogéra for ortografin i finsksprikiga gymnasisters
uppsatser i svenskan. Undersokningen 4r longitudinell till sin karaktir. Malet for studiet #r att ta reda p4
hur finsksprakiga gymnasister beharskar ortografi, hur de lir sig rittskrivningssystem och hur
rattskrivningsfirdigheten utvecklar sig under studiedren. Vi féster ocksd uppmirksamhet vid skillnader
och likheter mellan kénen.

Understkningsmaterialet bestir totalt av 96 uppsatser pa svenska skrivna av 12 finsksprikiga gymnasister
under tre gymnasiedr. Av varje elev finns med Atta uppsatser som studeras arskursvis. Studiet ir bade
kvantitativt och kvalitativt. Den kvalitativa analysen innebér att frekvenser f6r korrekta och felaktiga
grafem och grafemkombinationer riknas. I den kvalitativa redovisningen beskrivs anvindning av
grafemen. Vi undersoker hurdana fel gymnasisterna gor, forklarar varfor felen uppstir och hurdana
faktorer paverkar forekomsten av fel samt klassificerar olika feltyper. Inlirarspriket behandlas
huvudsakligen pa gruppniva.

Resultaten visar att inldrarnas prestationer forbittrar sig under gymnasiet. Inliirama behirskar svenskans
ortografiska system signifikant bittre i slutet av gymnasiet 4n i borjan. Typiskt for inlidrarspriket &r att
inlirarna behiirskar ortografin bra. I friga om vokalgrafemen tycks grafemen <4> och <u> vara svérast.
De svéraste konsonantfonemen och motsvarande konsonantgrafemen och -kombinationerna ir /ks/, /J/, b/
och /n)/. Véra resultat visar att vokalerna behirskas bittre 4n konsonanterna. Betriffande flickornas och
pojkarnas ortografiska utveckling framgér det av resultaten att pojkarna behirskar ortografin litet bittre 4n
flickorna. Den mest frekventa feltypen &r erséttningsfel. De niist storsta felgrupperna #r uteldmnings- och
tillaggsfel samt fel pa diakritiska tecken. Fel i sir- och sammanskrivning 4r en liten felgrupp.
Omkastningar utgér den allra minsta feltypen. De ortografiska felen beror ofta pa att inliiraren har
svarigheter att se relationen mellan fonem- och grafemnivan. Felen kan ocksa férorsakas av visuella och
auditiva problem. Felen forklaras ocksi med uttalsenlig stavning och slarvighet.
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1 INLEDNING

I foreliggande pro gradu -avhandling behandlas ortografin i finsksprakiga
gymnasisters uppsatser i svenskan. Spraket i inldrarnas uppsatser beskrivs ur den
ortografiska synvinkeln och inldrarnas sprdkanvidndning analyseras. Det
huvudsakliga syftet dr att studera hur finsksprdkiga gymnasister beharskar
ortografi, hur de ldr sig rattskrivningssystem och hur réttskrivningsfirdigheten

utvecklar sig under gymnasiet.

Utgéngspunkten for studiet dr enskilda grafem och grafemkombinationer och
motsvarande fonem, dvs. att inldrarnas ortografiska kompetens studeras bade ur
grafofonematiska och fonografematiska synvinklar. Mélet for undersokningen ar att
redogora for hur inldrarna anvander olika grafem och grafemkombinationer samt ta
reda p4 vilka grafem och grafemkombinationer fororsakar svarigheter. Meningen &r
att undersbka om inldrarna har svérigheter med de grafem och grafem-

kombinationer som har flera varianter eller som ir frimmande for finskan.

Behandlingen av ortografisk formdga baserar sig pa fri skriftlig produktion. Under-
sokningsmaterialet bestdr av 96 uppsatser pd svenska skrivna av 12 finsksprakiga
gymnasister under tre gymnasiedr. Materialet dr ett urval frdn ett storre
uppsatsmaterial pa institutionen for nordiska sprak vid Jyvaskyléd universitet och det
var professor Matti Rahkonen som foreslog att vi kunde underséka ortografin i detta
material. Avhandlingen édr longitudinell till sin karaktdr och har bide kvantitativa
och kvalitativa aspekter. Den kvalitativa redovisningen innebir att frekvenser for
korrekta och felaktiga grafem och grafemkombinationer riknas och presenteras med
statistiska signifikanstest. I den kvalitativa analysen beskrivs anvindning av
grafemen. I friga om fel redogdr vi for hurdana fel gymnasisterna gér, forklarar
varfor felen uppstdr och hurdana faktorer paverkar férekomsten av fel samt
Klassificerar olika feltyper. Inldrarsprdket behandlas huvudsakligen p4 gruppniva.
Vi Klargér ocksd om det finns skillnader mellan flickornas och pojkarnas

ortografiska forméga och utveckling.
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I teoridelen koncentrerar vi oss pd sprakinldrning och inldrning av ortografi. I
kapitel 2 behandlar vi inldrarsprakets typiska drag och forskning av inldrarspraket.
Vi ger bakgrundsinformation om metoder och om de viktigaste begreppen som
géller sprdkinldrning. Sedan, i kapitel 3, gar vi nidrmare in pd inldrningen och
undersokningen av av ortografi. Kapitel 3.1 ger éversikt 6ver typiska begrepp som
ansluter sig till ortografi. Sedan redogér vi for det ortografiska systemet hos
vokalerna och konsonanterna bade i svenskan och finskan for att kunna jimfora
olika system och beskriva inlararspraket. Kapitel 3.3 har &dgnats at studiet av
ortografi och kapitel 3.4 4t inldrning av ortografi. I kapitel 4 betraktar vi ortografi ur
pedagogisk synvinkeln. Vi behandlar uppsatsskrivning i svenskan och ortografins
stdllning i ldroplanen for att kunna veta vilka krav det stdlls i gymnasisternas

ortografiska forméga.

I kapitel 5 presenterar vi undersékningsmaterialet och de metoder som vi anvinder i
analysen. I kapitlen 6 och 7 beskriver vi anvindning av vokaler och konsonanter i
inldrarsvenska och redogor for hurdana fel férekommer och férklarar orsaker och
klassificerar dem. Vi sammanfattar anvindningen av vokal- och konsonantgrafem
samt studerar inldrarnas ortografiska utveckling i kapitlen 6.3 och 7.3. Felen i sir-

och sammanskrivning behandlas i kapitel 8.

I kapitel 9 betraktar vi hur den ortografiska formédgan utvecklar sig hos flickorna och
pojkarna och hurdana skillnader det finns mellan konen i frga om ortografi. Vi
redogdr ocksd for utveckling av ortografisk formaga i friga om alla inlirare i
korpusen. Vi undersoker ocksd hur enskilda vokal- och konsonantgrafem och -
kombinationer behirskas &rskursvis i hela materialet och vilka grafem férorsakar

mest problem.

Intuitivt kunde man tdnka sig att inldrarnas ortografiska forméga utvecklar sig p4 ett
positivt sdtt under gymnasiedren. Under studiedren har inldrarna lart sig svenska
och haft olika skrivévningar som framjar sprdkkunskaper. Eftersom relationen

mellan fonem- och grafemsystemet i svenskan inte helt motsvarar varandra, kan det
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vélla problem for de finsksprdkiga att vélja den ratta varianten. I finskan ar
relationen mellan grafemen och fonemen nastan entydig och pa grund av detta kan
det vara svart for de finsksprakiga att stava ratt enligt det svenska ortografiska

systemet, vilket innehdller frimmande varianter for dem.



2 SPRAKINLARNING
2.1 Inldrning och inldrarsprak

Man kan skilja mellan olika sprékinldrningstyper. Termen forstaspraksinlarning
anvinds d3 ett barn lir in ett sprik innan nigot annat sprak har etablerats. Aven
inlirningen av tvd sprak parallellt inkluderas i definitionen. (Viberg 1987, 9.)
Forstaspraket, dvs. modersmalet, kallas ocksd L1 (Hyltenstam 1981a, 14). D4 ett sprak
lars in forst sedan ett eller flera sprdk har blivit ordentligt etablerade talar man om
andraspréksinlarning (Viberg 1987, 10-11). Med beteckningen L2 menas varje sprdk som
en individ lar sig utéver modersmélet. Man kan &ven tala om L3, 14 osv., med andra ord
kan man ange det exakta ordningsnumret som ett sprak har for en inldrare. (Hyltenstam

1981a, 14.)

I andraspréaksinldrningen skiljer man mellan termerna andrasprék och frimmandesprak.
Termen andrasprdk anvdnder man om spraket far samma funktion som modersmaélet,
dvs. att man anvander L2 i alla de funktioner i vilka man anvander modersmélet. Man
lar sig sprdket i en omgivning, didr det anvdnds som kommunikationsmedel.
Andrasprdket, sdsom fOrstaspréket, lirs in i samband med kulturell socialisation.
Andraspréksinldraren lar sig d& ocksé attityder och vérderingar som &r vanliga bland
malsprdkstalare. P& detta sidtt socialiseras inldraren in i malsprdksgruppen.
Frimmandespraket ldrs in utanfér malspraksmiljén och har inte alla de funktioner som
modersmadlet har. (Hyltenstam 1981a, 14-15; Hyltenstam & Wassén 1984, 7-8; Viberg
1987, 11.)

Andrasprdksinlarningen sker antingen helt pd egen hand utan undervisning, da det
talas om informell inldrning, eller med hjilp av undervisning, vilket kallas formell
inldrning. Den informella inldrningen, som sker i malspraksmiljon, kan ocksé kallas for
naturlig eller ostyrd inldrning. Den formella inldrningen heter alternativt styrd inldrning.

Inldrningen sker dé antingen i mélspraksmiljon eller utanfér mélspraksmiljon. Det finns
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ocksd termen semiformell inldrning med vilken menas att inlirningen sker bdde genom
undervisning och p4 egen hand. (Viberg 1987, 11.) Processen att lara sig ett sprdk i
naturliga sprakinldrningssituationer da individen i stor utstrackning dr omedveten om
skeendet kallas for spraktillignande (eng. language acquisition). Sprékinldrning (eng.
language learning) forekommer medvetet i styrda sprakinldrningssituationer. (Hyltenstam

1981a, 14.)

Inldrarens sprak kan ses som sarskilda spréksystem som avldser varandra i riktning mot
en fullstindig behirskning av madlsprdket. Dessa sprdksystem kallas inldrarsprak.
(Viberg 1987, 6.) Det har anvénts olika termer av olika forskare, t.ex. interlanguage,
idiosynkratiskt sprdk och approximative system (Ellis 1985, 47; Arabski 1979, 10).
Linnarud (1993, 41) ser inldrning som ett kontinuum dér inldraren flyttar sig framat mot
L2. Viberg (1981, 25) betraktar inldrarspraket som ett instabilt system som delvis fSljer
helt egna regler. Kunnandet om sprakets regler hos sprékinldraren kan enligt Viberg
(1981, 26) kallas interimsprakskompetensen. Den &r en samling av regler som inldraren
foljer nér han bildar yttranden pé inldrarspraket. Vissa regler kan vara identiska med
regler i malspraket medan andra kan vara typiska endast for inldrarspréket pa ett visst
stadium, dvs. att interimsprakskompetensen bestér ocksa av de ord vars betydelse, form

och anvandning inldraren har hunnit lara sig.

Inldraren bygger upp sin interimsprdkskompetens genom att analysera de yttranden
som riktas till honom p& mélspraket. Det sprak som han méter kallas input. Ytterligare
bestar input bl.a. av de skeenden, féremadl, personer och relationer mellan dessa som
inldraren kan observera i den omgivande situationen. Ur analyserade yttranden
abstraherar inldraren fram ett regelsystem med vars hjilp han producerar yttranden.
Inldrarens egna yttranden kallas output. Inldraren uppstiller hypoteser om malspraket
vilka bekriftas eller falsifieras. Feedback som han fér ar en viktig faktor vid studiet av
problemlosning, for genom feedback far han information om hur han har klarat
uppgiften. (Viberg 1981, 27; Viberg 1987, 8, 48.) Tills den korrekta regeln behirskas

avloser speciella regler varandra i en bestdimd ordning. Detta kallas en inldrningsgang.
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(Viberg 1987, 6.) Inldrningsgéngen for olika inldrare tycks vara ganska likartad
(Hyltenstam & Wassén 1984, 21).

Inldrarspriket 4r mer instabilt &n ett fullt utvecklat sprdk och speciellt pa de tidigare
stadierna av inldrningen fordndras det mycket (Viberg 1981, 26). Enligt Ellis (1985, 50-51)
kan inldrarsprket betraktas bdde som dynamiskt, dvs. att spraket stindigt & under
utveckling, och som systematiskt, med andra ord &r det mdjligt att upptécka regler i
inldrarens anvindning av L2. Inldraren utnyttjar det spraksystem som han redan har.
Inldrarspréket kan besta av element frin modersmalet, element frdn mélspréket, element
som saknar en direkt motsvarighet bdde i modersmalet och mélspraket eller element
som 4r blandning av dessa (Sorvali 1984, 113). Inlédrningen av ett frimmande sprék
péverkas av olika sprakliga och utomsprakliga faktorer, och de sprakliga faktorerna kan
enligt Hammarberg och Svensson (1975, 95) delas in i madlsprékets struktur och
inlararens sprékliga utgangsldge. Till den senare hor modersmalskunskapen,
hittillsvarande behérskning av malspraket och eventuella kunskaper i andra sprak. Vid
sidan av sprdkliga faktorer finns det utomsprakliga faktorer, sdsom individuell
begdvning, motivation, undervisningsmetod, personlighet, intelligens, instéllning till det
nya spraket och dess talare, inldrningsstil, kognitiv stil, dlder och minne. (Ellis 1985, 10,
42, 47, Hammarberg & Svensson 1975, 95.)

Inléraren stravar efter en fullstindig behédrskning av mélspréket. Det dr dock mojligt att
han kontinuerligt gér samma fel oberoende av hur ldnge han har vistats i det omrade
ddr mélspréket talas. Nar sprékinldraren stannar upp i sin sprakliga utveckling och gor
inga framsteg kallas detta fossilisering, forstening. Detta avstannande i
inldrningprocessen kan drabba vissa delar av sprakkunnandet, tex. uttalet eller
kénneteckna inldrarens sprék i dess helhet. (Linnarud 1993, 41-42; Viberg 1981, 26.) En
orsak till fossiliseringen kan enligt Corder (1973, 269) vara att inldraren inte langre har
motivation att ldra sig mera. Trots att inldraren inte har natt upp malsprdksnormen, kan
han tycka att han kan kommunicera och forsta tillrackligt bra i vardagliga situationer.
Enligt Wode (1981, 61) kan en ytterligare orsak till fossiliseringen vara brist pé
ackulturering. Med ackulturering menas individens anpassning i en ny kultur bade pa
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social- och psykologisk nivd. Ackultureringen kan inte ske om den sodala och

psykologiska distansen mellan inldraren och modersmalsgruppen ar lang.

2.2 Typiska drag i inldrarspraket

Vid beskrivningen av inldrarspréket skiljer man foljande sprékliga nivder: fonologi,
ortografi, morfologi, syntax, lexikon och samtal eller text. Det finns ett antal generella
drag som &r kdnnetecknande for inldrarspriket pd alla dessa nivéer. Ett av dem é&r
forenkling som yttrar sig framfor allt genom uteldmningar av olika slag. Inldraren
uteldmnar ofta element som &r relativt forutsigbara, redundanta, dvs. element som
uppbidr litet information. (Viberg 1987, 30-32.) De uteldmnade elementen &r inte absolut
nodvandiga for att overfora avsedd kommunikation (Hyltenstam 1981b, 22). P4 den
fonologiska och ortografiska nivan forekommer férenklingen bl.a. genom favoriserandet
av stavelsen som bestdr av konsonant (K) och vokal (V). En konsonantgrupp kan
forenklas genom strykning av en konsonant, t.ex. rona i stillet for krona, eller den kan
16sas upp genom vokalinskott, t.ex. bilir i stéllet for blir. Dessa férenklingar kan forklaras
genom transfer, dvs. att favoriserandet av KV-stavelsen beror pd modersmalet, till
exempel pa finskan, ddr konsonantgrupperna inte ar typiska i borjan av orden. (Viberg
1987, 32.) Som en typ av forenkling kan ocksd uppfattas 6vergeneralisering, med vilken
menas att en regel tillimpas for generellt. (Viberg 1987, 33.)

Ytterligare tenderar inldraren att undvika ord som har en betydelse som saknar
motsvarighet pd modersmalet och ord med en komplicerad b&jning. Undvikande kan
vara svért att observera. Den enda méjligheten &r ofta att jamfora frekvensen av en viss
foreteelse hos olika grupper, tvé olika inldrargrupper eller en inldrargrupp och en grupp
infédda talare. Om ett visst element anviands mycket séllan av en inldrargrupp ar det
frdga om undvikande. P4 den fonologiska nivan tycks vuxna inldrare inte undvika s
mycket som barn. Barn verkar undvika sidana ord som innehéller ett svért ljud. (Viberg
1987, 34-36.)
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Vidare kan man tala om holistisk inldrning som betecknar att ett element ldrs in utan att
det &r fullstindigt analyserat. Ett exempel &r helfrasinldrning d& yttranden lérs in som
oanalyserade enheter utan mojlighet att variera strukturen. Helfrasinlarningen géller
speciellt det syntaktiska omrédet, till exempel inldraren kan léra in ord i en bgjd form

utan att han forstar att det foreligger en dndelse. (Viberg 1987, 37-38.)

I inlérarspraket finns det ocksa innovationer och kompensatoriska uttryck, dvs. element
som saknar en direkt motsvarighet bade i kall- och malspraket. Till dessa hor parafraser,
med vilka menas omskrivningar, och nybildningar genom sammansittning och
avledning. Dessa uttryck hor sérskilt till den lexikaliska nivén. Alla dessa innovationer
och kompensatoriska uttryck bor inte ses som resultat av en felaktig hypotes om
malsprakets struktur utan som ett medvetet manipulerande med malspréket for att fylla
ett uttrycksbehov, déar kunskapet om det normala utirycket saknas. Man talar om
kommunikationsstrategier som inldraren utnyttjar sig ndr han forsoker 10sa ett akut
kommunikationsproblem. (Viberg 1987, 34-40, 43.)

I inldrarspréket finns ocksd element som &r fran annat sprdk dan malspraket, och dessa
element kan enligt Viberg (1987, 41, 44, 51) komma frén inldrarens modersmal eller fran
nigot annat sprdk som inldraren behédrskar. Han kallar ett ofunktionellt och ofta
omedvetet Gverforande av element fran andra sprak transfer. Transfer baserar sig pé ett
antagande om hur mélsprdket &r strukturerat. Man gor en distinktion mellan positiv och
negativ transfer. D& Overférandet ger upphov till en struktur som &ar korrekt pa
maélsprdket talar man om positiv transfer. Begreppet negativ transfer, interferens,
anvander man om ¢verforandet ger upphov till en felaktig struktur. (Viberg 1987, 41, 4,
51.) Pitkdnen (1980, 8, 25) ger ett exempel pa interferens p& den ortografiska nivan.
Eftersom finskan saknar [t}-ljudet kan svenskans [t}-]jud ldta nédstan som ett [y] i en
finsk inldrares Oron. Inldrarens regel ar att grafemet <y> i skrift motsvarar alla ljud som
later ndstan som ljudet [y], darfor blir det lyffaren i stéllet for luffaren. Enligt Odlin (1989,
36) ar negativ transfer ganska latt att identifiera i inlararens sprék, for den avviker fran
maélsprdkets norm. Positiv transfer kan upptidckas bara genom komparativa

undersokningar av grupper med olika modersmal.
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Distansen mellan mélsprdk och killsprdk ar en viktig faktor i transfer; transfer ar
vanligare dé det finns likheter mellan mélsprak och killsprdk (Odlin 1989, 153). Enligt
Arabski (1979, 23-24) maste de tvd sprdken vara typologiskt s& nidra varandra att
inldraren kan hitta nigot gemensamt mellan sitt modersmdl och maélspriket. Om
spréken skiljer sig fororsakar transfer felaktigheter. Linnarud (1986, 20) pdpekar dnd3 att
transfer dr mdjlig om inldraren har flytande sprdkkunskaper i L2 d&ven om det inte finns

formella likheter mellan spréken.

Enligt Viberg (1987, 52) uppfattas vissa element i spraket dven av de infédda talarna som
enklare, regelbundnare och mer semantiskt genomskinliga medan andra uppfattas som
mer komplexa. De enklare kategorierna sigs vara omarkerade, de mer komplexa
markerade. (Viberg 1987, 52.) Omarkerade strukturer dr grundregler, dvs. regler som ar
nira sprakets generella tendenser, och markerade regler kan diremot anses som
avvikande. (Ellis 1985, 193.) Det tycks vara s att inldraren tenderar att transferera
omarkerade element (Wode 1984, 176). Ett funktionellt anvindande av element frin
inldrarens modersmal eller frén ndgot annat sprak kallas l&n eller kodvéxling. D&
elementet pd nagot sétt har anpassats till malspraket anvinder man termen 1an. Termen
kodvixling betyder att man helt Gvergdr till att anvanda ett annat sprék. (Viberg 1987,
44.)

2.3 Forskning av inldrarsprak

2.3.1 Kontrastiv analys

Kontrastiv analys innebér en systematisk jamférelse mellan tva sprék i syfte att forutsiga
och forklara de problem som sprékinldraren kan stota pd (Hyltenstam 1981b, 14).
Kontrastiv analys férekom inom sprakforskningen pa 1940-1960 -talen (Larsen-Freeman
& Long 1991, 52). De tidiga kontrastiva analyserna hade pedagogiska malsittningar, for
man kénde ett behov av att effektivisera sprakundervisningen. Som malgrupp tinkte

man sig sprékldrare och ldromedelsforfattare. Spréklirarna behévde information om
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skillnaderna mellan det sprak som skulle ldras ut och elevernas modersmal. Forskarna
péstod att det inte ricker for sprkldraren att lara ut L2 utan att samtidigt jamféra det
med modersmalet. (Hyltenstam 1981b, 15, 17; Linnarud 1993, 33.)

Ytterligare behévde liaromedlen anpassas till de sprdkgrupper som undervisades
(Hyltenstam 1981b, 15). Enligt Fries (1945, 9) borde det mest effektiva
undervisningsmaterialet baseras pa en vetenskaplig beskrivning av L2 som systematiskt
jaimfors med en parallell beskrivning av L1. Jdmforelsen mellan de tvd spriken utgér
frén utforliga beskrivningar av vart och ett av dem. Beskrivningarna méste géras efter
samma mall och terminologin skall vara enhetlig. Fast man samtidigt kan beskriva dven
flera sprék, koncentrerar man sig dock ofta pa strukturskillnaderna mellan tva sprék.
(Hyltenstam 1981b, 15; Pitkédnen 1982, 6.) Kontrastiv analys kan ske pd ménga olika vis.
Man jamfor till exempel kallsprakets kategori med samma kategori i malspraket. Man
soker i killspréket motsvarigheter till malsprakets struktur eller man jamfor sprakens

regler och regelsystem med varandra. (Sajavaara 1980, 206.)

Skillnader och likheter mellan L1 och L2 var i centrum f&r forskningsintresset (Linnarud
1993, 33). Weinreich (1974, 1) pastod att ju flera skillnader som finns mellan L1 och L2,

desto svarare dr inldrningsprocessen. Skillnaderna mellan tva sprdksystem utgér
potentiella felkdllor vid sprdkinldrning (Pitkdnen 1982, 2). Robert Lado (1957, 2)
utvecklade tanken genom att pdstd att det som &r lika mellan tva sprdk dr enkelt for
sprékinldraren medan det som &r annorlunda &r svéart. Dessa antaganden kallades den
kontrastiva hypotesen. Alla delar av sprdkets system, till exempel grammatik,
vokabuldr, uttal och till och med kultur, kunde tas med i denna jimforelse. (Linnarud
1993, 34.) Idén var att man genom en jamforelse av L1 och L2 kan forutspé alla fel och
svarigheter fOr inldraren och 16sa alla problem f6r sprdkundervisningen. Enligt den
starka kontrastiva hypotesen péaverkades sprakinldrningen av ett nytt sprdk av
inldrarens modersmal och att modersmalet dr den viktigaste, &ven den enda felkillan

inom sprékinlarningen. (Ellis 1985, 23; Sajavaara 1980, 207; Pitkdnen 1982, 2.)
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Mot slutet av 1960-talet borjade det uppstd kritik mot den kontrastiva analysen
(Hyltenstam 1981b, 19). Det fanns klara bevis att den starka kontrastiva hypotesen, dvs.
att man kunde avhjilpa alla fel genom en systematisk jamforelse mellan L1 och L2, inte
stimde. Undersdkningarna visade att den kontrastiva analysen inte kunde forutspa alla
fel. De visade ocks4 att en del fel som forutsades aldrig dok upp. Inldrare gjorde inte
alltid fel dar modersmalet och malspraket skilde sig at, men de gjorde ibland fel 4ven pd
de punkter dir de bada spréken var lika. (Linnarud 1993, 35; Kotsinas 1985, 164.) Man
har bevisat att modersmalet inte 4r den enda eller inte ens den viktigaste felkéllan inom
sprdkinldrningen (Ellis 1985, 24). Inom den svaga kontrastiva hypotesen forkastades
dock inte totalt modersmalets betydelse i sprdkinldrningen. Idén var att modersmalet

har viss betydelse i att forklara en del fel. (Linnarud 1993, 35.)

Kontrastiv analys hade bade en lingvistisk och psykologisk aspekt. Den lingvistiska
aspekten baserade sig huvudsakligen pd strukturalismen, medan den psykologiska
aspekten byggde pad behaviorismen. (Ellis 1985, 23.) Optimismen angédende
mojligheterna att forutsdga inldrningssvarigheter genom jamférelser mellan sprdken och
paverkan av modersmdlet hade ett samband med den behavioristiskt inriktade
inldrningsteorin: inldrningen av nya beteenden péverkades av tidigare inldrda
beteendemonster. (Hyltenstam 1981b, 15.) Med andra ord ansdg behavioristerna att all
inlarning sker genom att man bildar vanor. Dessa vanor antigen underlittar eller
hindrar inldrningen. (Linnarud 1993, 35; Odlin 1989, 15.) Fel betraktas som tecken pd att
det inte sker inldrning, och darfér ar det viktigt att férhindra felens uppkomst. (Ellis
1985, 22-23.)

Kritiken och bristen pd empiriska bevis gjorde kontrastiv analys mera perifer inom
sprakforskningen (Linnarud 1993, 35). Kontrastiv analys har inte kunnat nd upp till sin
malsitining att fOrutsdga inldrningssvarigheter. Den tar inte hidnsyn till sjilva
inldrningsgdngen och -situationen, utan sprdket i och for sig blir mittpunkten i
analyseringen. Tron pa att man kan férklara en komplicerad psykologisk process genom
att endast titta pa sprékets system ar en stor svaghet. (Hyltenstam 1981b, 19; Sajavaara
1980, 208; Linnarud 1993, 35.) Uppmarksamheten flyttades till sprakinldrarnas
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produktion. Nufértiden finns kontrastiv analys kvar som en faktor bland manga andra
som forklarar hur fel uppstdr. (Linnarud 1993, 36.) Som metod ar den vérdefull &nnu
idag: den information som man far genom att jamféra L1 och L2 med varandra kan vara

nyttig for sprakinlarare (Larsen-Freeman & Long 1991, 56).

2.3.2 Felanalys

P& 1960-talet gjorde en annan syn inom sprékinlédrningsforskningen sig mer gillande.
Enligt den nya uppfattningen beror alla problem inte pa skillnaderna mellan inldrarens
modersmal och malspraket. Det pastods att det inte racker med att studera och jamféra
dessa sprédk och att rikta uppmaérksamheten bara pd interferensfel. Enligt det nya
synsattet studerar man hur sprdkinldrare anvidnder malspraket, kartlagger alla
avvikelser frdn malsprakets norm och forklarar hur dessa fel uppstdr. Denna metod
kallas felanalys. (Hyltenstam 1981b, 20-21.) Man uppfattade inldrare inte lingre som en
passiv mottagare av L2-input utan som en aktiv deltagare som processerar input,
formulerar, testar och omformulerar hypoteser (Larsen-Freeman & Long 1991, 61).
Kontrastiv analys och felanalys bér dnda inte betraktas som helt skilda analyser.
Kontrastiv analys kan anses vara ett instrument inom felanalys, eftersom kontrastiv
analys dr viktig vid forklaring och beskrivning av fel. (Pitkdnen 1982, 17.) Enligt James
(1980, 187) kompletterar kontrastiv analys och felanalys varandra.

Felanalysen syftar till att beskriva felen, men man vill ocksd veta hur den enskilda
sprakinldrarens version av inldrarspraket ser ut vid olika stadier i utvecklingen. Man vill
ocksa komma fram till hur grupper med gemensamt modersmdl behandlar
inldrarspraket. (Hyltenstam 1981b, 23.) Man undersoker vilka fel som dr vanligast i olika
inldrargrupper och i olika kommunikativa situationer (Linnarud 1993, 37).

I den traditionella felanalysen har man f6ljande faser. For det forsta identifieras felen i
korpusen. Vid identifiering av fel férsdker man noggrant gora en skillnad mellan ett

riktigt kompetensfel och ett performansfel, dvs. ett misstag. I ménga fall dr det svért att
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gora en distinktion mellan dem. (Sajavaara 1980, 213; Arabski 1979, 17.) Misstag &r
osystematiska och beror pa tillfdlliga orsaker och inldraren kan sjilv komma pé ritta
svaret vid eftertanke. Fel d&r mera konsekventa. Inldrarens system dr bristfalligt och felen
ingdr i hans inldrarsprdk. Forskningsobjektet i felanalysen utgdrs av kompetensfel.
(Linnarud 1993, 36-37, 41.) Nar man identifierar felet jAmfGr man sprikinldrarens
yttrande med det som han borde ha yttrat for att uttrycka det avsedda innehdllet. Med
andra ord jamfor man inldrarens felaktiga yttrande med det som infodda talare skulle ha
yttrat. (Corder 1981, 37.) Det kan ibland vara omgjligt att sikert veta vad inldraren har
velat uttrycka. Detta giller &tminstone skrivna inldrarkorpusar. Man maste tolka
yttrandet med hjdlp av dess form och kontext, om man inte har tillfille att friga
inldraren om yttrandes tolkning. (Corder 1981, 38; Muittari 1990, 13.) Efter
identifieringen beskrivs och klassificeras fel med hjilp av grammatiska beskrivningar. 1
klassificeringen kan man sarskilja bl.a. ortografiska fel, lexikonfel och syntaktiska fel.
Darefter forsoker man hitta orsaker till fel. Till sist evalueras felen. Da foérsoker man

bland annat ta reda pé hur felen paverkar kommunikation. (Sajavaara 1980, 213-214.)

Instdllningen till felen férdandrades. Tidigare betraktades felen som bevis for
inldrningssvarigheter eller som misslyckande i undervisningen och darfér méste de
undvikas. Nu fick man en mer positiv syn pé de fel som upptrdder under inldrningen av
ett nytt sprdk. (Hyltenstam 1981b, 23.) Man ser fel som normala fenomen i
sprakinldrningen (Arabski 1979, 16). Fel ar ett tecken pé att inldrning sker (Linnarud
1993, 36). Fel ar informativa for inldrare, larare och forskare. For det forsta far inlararen
information om sitt kunnande i sprdket; han kan testa och korrigera sina hypoteser.
Liraren dédremot fdr information om hur sprédkinldraren har utvecklat sig i
inldrningsprocessen och vad behévs gora i den fortsatta undervisningen. For det tredje
ger felen forskaren evidens for hur sprdket ar inldrt och hur det ldrs in i allméanhet.
(Corder 1981, 10-11; Arabski 1979, 16; Hyltenstam 1981b, 23.) Enligt Carroll (1977, 6) &r
typiskt for duktiga inldrare att de inte ar rddda for att gora fel och de anser att felen dr en

naturlig del av inlarningen. Ytterligare ldr de sig om sina fel.
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Inom sprékforskningen & man nu mer intresserad av en heltidckande beskrivning av
inldrarens sprékliga uttryck. Trots att felen i felanalys inte betraktas som ett
misslyckande i inldrningsprocessen, bor inldrarens utveckling métas inte bara genom att
titta pa bristerna. (Linnarud 1993, 40.) Felanalysen ger enbart negativ information om det
stadium som studenten har nitt. Man borde ocksd beskriva korrekta uttryck och
konstruktioner och p4 detta sitt f& en helhetsbild av inldrarens sprak. Man kritiserade
felanalysen darfor att klassificering och forklaring av felen var subjektiva och opdlitliga.
(Ellis 1990, 46; Larsen-Freeman & Long 1991, 61-62; Sorvali 1984, 113.) Eftersom felen
alltid utgér bara en brakdel i inldrningsprocessen, representerar felanalysen en sniv
infallsvinkel for sprakinlarningen (Pitkdnen-Koli 1990, 135). Nufértiden anvdnder man
felanalys tillsammans med andra analysmetoder fOr att analysera nédgra vissa

problemstéllningar (Ellis 1994, 70).

2.3.3 Performansanalys

For att fi en fullstindig bild av inldrningsprocessen genomférde man en
performansanalys, en analys av sprékinldrarens hela produktion, dvs. bide det som ar
ritt och det som éar fel i forhdllande till malsprdket. Betoningen ligger pd det som
inldraren gor rétt och inte fel. Fel skall dock inte glommas bort eftersom de &r en del av
performansen. (Hyltenstam 1981b, 24; Linnarud 1993, 41.) Den anvidnds bade i
tvérsnittstudier och longitudinella studier. (Ellis 1990, 46.)

En viktig undersokningstyp i den tidiga andraspraksforskningen som kan kallas
performansanalys var morfemstudier. Det rdknades uppkomsten av vissa grammatiska
morfem i obligatoriska kontexter, med vilka anses lingvistiska kontexter, som kréver ett
visst morfem. Dulay och Burt, tvd viktiga representanter for dessa studier, hittade
evidens for att det finns en ordningsféljd i L2-inldrningen. Det fanns ingen skillnad
beroende pd modersmdlet: barn med olika modersmdl féljde samma ordning.

Undersokningarna av morfeminlarning visade ocksé att inldrningen skedde i samma
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ordning bade for de vuxna och fér barnen. (Ellis 1985, 301; Hyltenstam 1989, 89; Larsen-
Freeman & Long 1991, 62-63, 65; Linnarud 1993, 28, 42.)

Performansanalysen har varit viktig i andraspraksunderskningar: man fick fér férsta
gangen evidens fér vad som hinde nér inldraren tillignade sig L2 (Ellis 1990, 48).
Performansanalysen har dock sina svagheter. For det fOrsta forsker man géra
generaliseringar om sprékinldrning fast man undersoker bara nigra enstaka morfem
(Ellis 1994, 95, 114; Larsen-Freeman & Long 1991, 89-91). En annan svaghet &r att man
inte tar hidnsyn till Gvergeneralisering. En central frdga dr néir en spraklig enhet anses
vara inlart; inldraren kan anvianda den korrekt fast han inte kdnner till dess funktion och
har sdledes inte lart sig dess bruk. (Ellis 1990, 48-49; Wode 1981, 67-68.) En ytterligare
svaghet ar att performansanalysen dr malsprdksorienterad, med andra ord bygger den
pd antaganden om att sprdkets regler som inldraren har tillignat sig motsvarar
malsprékets regler. Inldraren kan dock ha sitt eget system vars regler ar helt unika och
som inte kan hittas i L1. (Ellis 1990, 48-49.) Trots kritiken har performansanalysen
fortfarande en viktig roll eftersom den studerar inldrarsspraket som helhet. Individens
sprakutveckling maéts pé ett positivt sdtt och bristerna spelar inte den viktigaste rollen i
utvecklingen. (Linnarud 1993, 40.)

3 ORTOGRAFI

3.1 Allmént om ortografi

Spréket har tvd manifestationsformer, tal och skrift, som har olika anvandningsomraden
och funktioner. Skillnaderna mellan muntlig och skriftlig kommunikation ar naturliga
konsekvenser av de grundldggande egenskaperna. Talet kan beskrivas som ett akustiskt
medium med kort tid att skapa sprakliga yttranden. Den muntliga kommunikationen ar
situationsberoende, direkt och ofta informell. Skriften &r ddremot ett optiskt medium och

vid skrivning har man ofta gott om tid att planera och formulera ett meddelande.
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Skriften innebar konventioner som inte anknyter sig till talet utan som hénger ihop med
att uttrycket ar visuellt, inte akustiskt. Skriftspréaket ér situationsoberoende, indirekt och
ofta formellt. (Linell 1982, 230-233; Linnarud 1993, 64-65; Teleman 1991, 15.)

P& grund av olika funktioner har talspraket och skriftspriket ocksd olika krav pa
tydlighet och korrekthet samt de utvecklar sig pa delvis skilda sétt. Talspraket utsitts
hela tiden f6r férandringar medan skriftspraket dr konservativt och fordndrar sig inte i
samma takt. (Linell 1982, 230.) Skriftsprakets avvikelser frén talspréket beror bland annat
pa de forhallanden under vilka skriftsprdket anvinds. Skriftspraket 4r mera bundet av
hédvd och kultur, medan talspréket &r starkare fargat av person, tid och ort. Talsprékets
svaghet ar att det inte dr genomarbetat till formen. I skrift uttrycker man sig tydligare &n
i tal, for i skriften har man mgjlighet att granska och utforma sina tankar. (Wellander
1973, 12-13, 27, 50.)

Enligt Nauclér (1985, 56-57) ar talet och skriften olika sitt att anvanda sprakformagan;
genom att tala ges begreppen en ljudbild, men genom att skriva en skriftbild. Nauclér
anser att talsignalen &r kontinuerlig, dvs. att man inte kan skilja skarpa 6vergingar
mellan de olika segmenten. Detta beror pé att talorganen stindigt tar genvigar, och de
olika Jjudsegmenten samartikuleras. Talets ljudsegment p&verkar alltid varandra och ar
inte identiska i olika omgivningar. En skriven text omfattar ddremot tydliga, klart
avgransade segment. For att kunna ldsa och skriva maste man kunna segmentera talet.
Man maste kunna &tskilja de segment som tillhér olika fonem, identifiera dem som

tillhér samma och vidare férknippa ljudsegment med grafemen.

Skriften dr alltsd en del av den sprékliga strukturen. Det lingvistiska studiet av skriften
kallas for grafonomi (Allén 1973, 46). Enligt Maho (1995, 72) kan grafonomin delas in i
fyra delar: struktur-, produktions-, funktions- och utvecklingsaspekt. Med skriftens
strukturaspekt menas, hur skriftsystem ser rent tekniskt ut, bdde nir det ar fraga om
dess tecken eller grafem och hur dessa anvinds i texter. Virldens skriftsystem kan
klassificeras med utgéngspunkt fran tecknens karaktir. Tecknen kan grovt delas in i
ljudbaserade och begreppsbaserade tecken och en del av dem, tex. frigetecken,
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utropstecken, punkt och komma, kan samtidigt vara bade ljud- och begreppsbaserade.
Produktionsaspekten, en del av grafonomi, refererar till de hjalpmedel eller skrivverktyg
man anvander for att producera skrift Denna aspekt har ocksd pédverkat olika
skriftsystems utveckling. Skriftens funktionsaspekt syftar p4 anvandning av skriften, hur
den alltsd anvénds eller dr tankt att anviandas. Utvecklingsaspekten innebar, hur och

varfor skriften har uppkommit och utvecklats genom tiderna. (Maho 1995, 72-80.)

Skriftens ursprung kan hittas i bildkonsten. Den &ldsta egentliga skriften ar ordskrift, ur
vilken utvecklades en stavelseskrift och vidare en alfabetisk skrift. (Allén 1971, 14; Yule
1985, 8-13.) Japanska é&r t.ex. ett sprék ddr man véxlar mellan en stavelseskrift (kana) och
en ordskrift av kinesiskt ursprung (kanji). I koreanska kombineras daremot en
stavelseskrift och fonetiska sdrdrag. I sprék som foljer den alfabetiska principen finns det
ocksa skillnader, t.ex i italienskan och finskan motsvarar uttalet och stavningen néstan
alltid varandra, medan engelskan &r ett sprdk dar man sillan kan sluta sig till uttalet av
stavningen och stavningen av uttalet. Svenskans stdllning &r ndrmare finskans an

engelskans. (Melin 1989, 74.)

Maho (1995, 76) definierar ortografin som regelverk, vilket bestimmer &ver, vilka
relationer far rdda mellan grafem och ljud. Enligt Allén (1971, 8-10) 4r ortografi en del av
lingvistiken som behandlar det sprékliga uttrycket, dvs. uttrycksldran.

Fonetik Grafetik
Fonografemik (Ortografi)
Fonem(at)ik ¢ d Grafem(at)ik
Fono%ogi Grafofonemik (Ortofoni) Grafionomi
| l
! !
Lo Studiet av undexr- _ _ __ _ __ _ _ J

liggande former

Fonotax Grafotax

Figur 1 Oversikt av uttrycksliran (Allén 1971, 8)
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Inom uttrycksldran skiljer Allén (1971, 8-10) fonetiken, som giller studiet av
produktionen och perceptionen, och grafetiken, som innebér studiet av de grafiska
enheternas utforming och uppfattning. Fonematik eller fonemik behandlar studiet av
sprakljuden och grafematik eller grafemik studiet av skrivtecknen som system av
distinktiva enheter. Termerna fonologi och grafonomi anvénds i en vidare mening &n
fone(ma)tik och grafem(at)ik. Fonologi och grafonomi omfattar ocksd den generativa
aspekten som innebir studiet av gemensamma underliggande former av tal och skrift.
Till grafonomin hor alltsd studiet av det skrivna sprdkets generella struktur, dess
egenskap av alfabetisk skrift, stavelseskrift och ordskrift. Ytterligare kan grafonomin
anvindas for att beteckna hela det lingvistiska skriftstudiet inom uttrycksldran. Enligt
Elert (1966, 15) kan termen fonologi daremot referera till hela den sprékliga ljudlaran.

Termerna anvands ofta med samma innebord.

I skrift och tal finns det ett begrdnsat antal minsta betydelseskiljande enheter, fonem, och
betydelsebdrande enheter, morfem. I skriften representeras de minsta enheterna av
bokstdverna. Ordet bokstav 4r flertydigt, med andra ord kan det referera till en enskild
bokstav, en sirskild bokstavstyp eller en spriklig enhet, och siledes har man bérjat
anvinda en speciell terminologi i uttrycksldran. Beteckningen graf anvinds fér den
enskilda bokstaven, t.ex. i ordet bil finns tre grafer b, i, I, allograf for varianterna av
samma enhet, tex. olika sitt att skriva b, b, 8 och 4 och grafem for den
betydelseskiljande enheten. (Hultman 1976, 133.) Suomi (1988, 10-11) definierar
begreppet grafem som en abstrakt skrivenhet som realiserar sig som fysiskt olika men
funktionellt identiska grafer. Ett grafem maste skilja sig frén alla andra grafemen fér att
orden inte skulle blandas i skriften. Realiseringar av en viss graf kallas allografer som
maste ha vissa grafiska egenskaper pé grund av vilka de kan foras till vissa grafem. En
graf betecknar alltsd vilket som helst fysiskt skrivtecken, d4 man inte tar hansyn till dess
relation till andra grafer eller grafem. Grafemen bildar alltsd en abstrakt kategori som
manifesterar sig som allografer. Allograferna representerar diremot grafemen i det

skrivna spraket.
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Maho (1995, 75-76) papekar ocksa att det inte alltid &r sjalvklart vad som menas med
tecken. Ett tecken kan alltsd motsvara ett ljud, en stavelse, ett ord eller ett begrepp, men i
det mest ideala fallet skulle varje enskilt tecken beteckna en spréaklig enhet. I det svenska
alfabetet kan t.ex. grafemet <g> dock referera till olika fonem, /j/, /g/, /n/ och /[/ tex.
i orden gora, gata, ing och geni. A andra sidan kan ett visst fonem, tex. /j/, motsvara
olika grafem eller grafemkombinationer, <j>, <hj>, <lj> och <g>, t.ex. jul, hjul, ljud och
ge. Inom grafonomin berdr detta ett skriftsystems autonomi, vilket betyder

sjalvstandighet gentemot talspraket.

De syntaktiska reglerna for hur grafemen respektive fonemen kombineras med varandra
kallas grafotax respektive fonotax. Grafotaxen redogér for vilka grafem som far
férekomma tillsammans och fonotaxen innebdr de regler som styr fonemens
kombinerbarhet. Dessa regler sammanfaller ofta i svenskan. Grafotaxen hjilper
sprakbrukarna att avkoda text precis som fonotaxen som ger hjélp att sluta sig till ord
med hoérbar information. (Allén 1971, 10; Melin 1989, 71, 74.)

Inom fonem- och grafemsystemet kan relationerna mellan tal och skrift studeras ur olika
synvinklar. Vid den fonografemiska aspekten har man fonemen som utgéngspunkt och
undersoker deras motsvarigheter i det skrivna sprdket medan den grafofonemiska
aspekten tar hénsyn till grafemen och studerar deras motsvarigheter i det talade spréket.
Studiet av denna typ &r beskrivande eller deskriptivt. Relationerna mellan tal och skrift
kan ytterligare undersokas pd ett normativt sitt, som betonar normen och det som ar
ratt. Ortografi respektive ortofoni tar alltsd hdnsyn till den ritta stavningen respektive

det ritta uttalet enligt normen.
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Tal -  Skrift Skrift - Tal
(fonem- (grafem- (grafem- (fonem-
system) system) system) system)

Beskrivande

(deskriptiv) Fonografemik Grafofonemik

aspekt

Foreskrivande

(normativ) Ortografi Ortofoni

aspekt :

Figur 2 Olika synpunkter pd relationen mellan tal och skrift (Allén 1973, 46)

Stavning &r ett méanniskoverk som har vuxit fram och gradvis och delvis normaliserats
genom tiderna. Det ror sig om ett lappverk av princper fran olika tider. (Melin 1989, 73-
74.) Nar man inom ortografin bestimmer &ver om en viss stavning ar korrekt sker det i
anslutning till en norm. Som normerande hjalpmedel kan man ha Svenska Akademiens
Ordlista (SAOL), Svenska skrivregler och olika grammatiska och stilistiska handbé&cker.
(Allén 1973, 47; Hultman & Westman 1977, 229.) I stavningsnormen kan urskiljas tre
huvudprinciper: fonologiskt orienterad eller ljudinriktad stavning, morfologiskt
orienterad eller forminriktad stavning och lexikologiskt orienterad eller ordinriktad
stavning. Dessa tre principer aterspeglar olika behov hos sprakbrukarna. Fonologiskt
orienterad stavning betyder att uttalsformen och skriftformen hélls ihop, dvs. att ett
fonem motsvaras av ett grafem, t.ex. ordet flykt. Morfologiskt orienterad stavning bygger
pé regeln att ett morfem stavas oberoende av uttalet. Samhoériga ordled hélls ihop, t.ex.
pigg - piggt i stéllet for pikt. Formen motiveras inte av sambandet med dess uttal utan pa
grund av sambandet med grundformen. I lexikologiskt orienterad stavning halls isar
bl.a. olika ord med samma uttal, alltsd homofoner, t.ex. jord, gjord och hjord. (Allén 1973,
48-50; Hultman 1976, 142-145.)
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3.2 Det ortografiska systemet

3.2.1 Vokaler

I svenskan finns det nio ldnga och korta vokaler 4, ¢, i, 0, 4, u, y, 4 och 4. L&nga och korta
vokaler motsvarar parvis varandra, t.ex. ldngt i i ordet vit och kort i i ordet vitt. De
realiseras som foljande vokalfonem /a/, /e/, /i/, /¢/, /o/, /&/, /u/, /y/ och /a/.
(Malmberg 1971, 17.) I vissa trakter uttalas dock de korta vokalerna e och d lika, det finns
alltsd ingen skillnad mellan orden hemma, vett, sett, teckning och himma, vitt, sitt,
tiickning. Detta fenomen &r vanligt i stra Sverige, framf6r allt i Stockholm. I Gstra Sverige
och Finland har dven de ldnga ljuden e och 4 sammanfallit, t.ex. leka, lika, utom framfér r

och de konsonanter som motsvarar skriftens rt, rs, rd, rn, rl. (Elert 1966, 36-37.)

I f6ljande presenteras relationen mellan vokalfonemen och -grafemen. Denna relation
kan, som sagt, studeras ur tva aspekter, 4 ena sidan hur ett grafem utldses och & andra
sidan hur ett fonem stavas. I det forra fallet 4r det friga om de grafofonematiska

relationerna och i det senare de fonografematiska.

<a> /a;/ /a/  kal, katt
<e> /e:/ /e/  se,sett

/¢/ berg

/a/ engagemang
<i> /i:/ /i/  vit, vitt
<o> /0:/ /o/  kol, hoppa

/w/ /u/  bo,bott
<&> /o:/ /o/  ga, gatt
<u> /u:/ /u/  hus, hund
<y> /y:/ /y/  fyra, fylla

/a/ fyrtio

/il yoga, yoghurt
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<a> /e:/ /e/  sid, satt

<6> /e:/ /8/ 10, {oll

Figur 3 Grafofonematiska relationer hos svenskans vokaler

Vokalerna i det talade spraket 6verensstimmer ganska bra med vokalerna i det skrivna
spraket. Ett undantag fradn detta gor dock vokalerna i ldnord, som bag och jeep. Ett
fonempar, ling och kort vokal, har vanligtvis ett motsvarande vokalgrafem, men
fonemen och grafemen foljer inte alltid den fonematiska principen och kan ta sig olika
uttryck (Hultman 1968, 135). Ett grafem kan betecknas med olika fonem. De viktigaste
avvikelserna giller grafemen <e>, <0> och <y>. Grafemet <e> betecknar bade fonemen
/e/, tex. sett, /€/, tex. berg och fonemet /a/ i nigra lanord frdn franskan, t.ex.
engagemang, cendré. Vidare star grafemet <o> for bdde fonemen /o0:/ och /o/ och /u:/
och /u/, tex. kol, bo. Grafemet <o> som realiserar sig som fonemet /o/ foérekommer
vanligen i betonade dndelser av frimmande ursprung, tex. telefon, metafor, mikrob,
filosof, katalog, idiom, elektron, narkos, despot, teleskop. Vid sidan av detta anvinds
grafemet <o> ocksd i foljande frammande 4ndelser for fonemet /u/, tex. metod,
harmonisk, notorisk, sanatorium, union, nation. Grafemet <y> betecknar vanligtvis /y/,
t.ex. fyra, men ocksé fonemet /o/ i ordet fyrtio och i sammansittningar och avledningar
med detta ord. I ndgra fa lanord upptrider <y> som /j/, t.ex. yoga, yoghurt. (Hultman
1976, 135; Garlén 1988, 158-162.)

Grafemet <i> betecknar i allménhet fonemet /i/, men vid sidan av ett l4ngt /i:/ kan <i>
anvandas for fonemet /j/, tex. i ordet vit [vijt]. Vidare kan grafemet <i> upptrada i
grafemsekvenser och realiseras som /[/ och /¢/, tex. i orden lektion och kiosk. I ndgra
egennamn och l&nord kan grafemet <u> motsvaras av fonemet /v/, tex. Quist. (Elert
1966, 37; Garlén 1988, 159-161.)
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Som sagt kan relationen ocksa betraktas ur den fonografematiska aspekten, dvs. hur ett
fonem stavas. Foljande figur visar de viktigaste avvikelserna mellan relationen

vokalfonem och -grafem.

/a/ <a> bar
<e> engagemang
/o/ <o> kol
<&> kal
/e/ <e> berg
<a> hal
/o/ <O> fol
<y> fyrtio

Figur 4 De viktigaste skillnaderna mellan de fonografematiska relationerna hos svenskans vokaler

Som det ser ut, kan ett fonem betecknas med olika grafem. Fonemet /a/ betecknas dels
med <a>, tex. bar, och <e>, tex. engagemang. Samma giller ocksd fonemet /o/ som
anvands for <o>, tex. kol och dels for <&>, tex. kil. Fonemet /&/ motsvarar ocksd
antingen <e>, t.ex berg, eller <a>, t.ex. hil och fonemet /@/ som betecknas med grafemen
<6>, t.ex. fol, och <y>, t.ex. fyrtio. (Garlén 1988, 162.)

Finskan har &tta vokaler som ocks3 realiseras som &tta vokalfonem, namligen /a/, /e/,
/i/, /o/, /u/, /y/, /4/, /6/ gentemot svenskans nio fonem. Alla vokaler kan
forekomma bade som korta och langa. I finskan dr grundregeln for relationen mellan
grafemen och fonemen att varje grafem motsvaras av ett och samma fonem och tvartom.
Finskans vokaler pdminner om svenskans. Den tydligaste skillnaden dr dock att det inte
finns ndgot /¢/ -fonem i finskan vilket betyder att vokalfonemen /i/, /y/, /u/ som
ligger nidra varandra har mera rymd att variera i finskan dn i svenskan. Svenskans
vokalfonem /i/, /y/, /4/ och /u/ 6verlappar delvis med finskans vokalfonem /i/, /y/
och /u/. Skillnaderna mellan systemen innebdr att struktureringen av de tva

vokalsystemen och relationerna mellan vokalfonemen &r delvis olika. Vad betréffar
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vokalallofonerna finns det storre allofoniska variationer i svenskan an i finskan, vilket
kan fororsaka svarigheter for de finska eleverna som lar sig svenskt uttal. (Dahlstedt
1972, 19; Karlsson 1976, 10-11; Karlsson 1981, 20-21.)

Naér det giller begransningarna fér vokalfonemens distribution finns det skillnader
mellan svenskan och finskan. Antalet vokalfonemen som kan std i motsitining till
varandra beror framfor allt pd stavelsens grad och tryckstyrka i svenskan (Elert 1970, 87).
I finskan finns det inte ndgon motsvarighet till detta fenomen. I finskan &ar det
vokaltharmoni som bestdmmer strukturen i finska ord. Vokalharmonin kan anses vara en
restriktion pa hur framre och bakre vokaler kombineras. Vokalharmonin innebiér att t.ex.
finskans suffix har en bakre vokal, 4, 0 och u, om stammen innehédller nigon av
vokalerna a4, 0 och u, t.ex. tuossa,’dar’. Suffixet har framre vokal, y, 4 och d, om stammen
inte innehdller bakre vokaler, t.ex. tydssd, ‘i arbetet’. Vokalerna /i/ och /e/ &r neutrala,
sd att de kan upptrdda med vokalerna ur bdda grupperna. (Dahlstedt 1972, 30; Karlsson
1976, 16-17; Mdattd 1983, 19; Wiik 1981, 174.)

I friga om diftongerna har finskan férre restriktioner 4n svenskan. Finskans alla
vokalfonem kan std som forsta segment och alla vokaler utom de ppna som andra
segment i vokalkombinationerna. Sdledes finns det 18 olika diftonger inom det finska
vokalsystemet. I svenskan ér diftongerna frimmande, darfor att det inte finns nigon
motsattning mellan diftongiska och icke-diftongiska vokalférbindelser. I finskan &r det
vokalharmonin som bestimmer begransningarna for diftonger. I svenskan finns det
déaremot fa begréinsningar for hur vokalerna férbindas, alla svenskans vokaler kan i

princip sammanstéllas. (Elert 1970, 88; Karlsson 1976, 15; Maétta 1983,20.)

3.2.2 Konsonanter

Jamfort med vokalerna ar bristen pd motsvarighet mellan fonemen och grafemen storre
hos konsonanterna. Relationen kan ses ur den fonografematiska aspekten. (Hultman
1976, 135.)



/b/
/d/
/£/
/g/
/h/
/i/

/k/
/V/

/m/
/n/
/p/
/r/
/s/
/t/
/v/
/¢/
/f/

/m/

<b, bb>

<d,dd, rd>

<f, ff, v>

<8, 88~

<h>

<j, & dj, gj, hj,

j, gi, y>

<k, ck, g, ¢, ch, gg>

<1, 11, hl>

<m, mm>

<n, nn>

<P, pPP>

<r, 1>

<s, 88, €, Z, SC, ps>
<t, tt>

<V, VV, W, >

<k, ki, Kj, tj, ch>
<ch, che, g, ge, gi,
ige, j, je, sc, sch,
sh, shi, si, sj, sk,
skj, ssi, ssj, stg,
sti, stj, ti>

<ng, g, n>
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bo, stubbe

dal, ladda, jord

fel, soffa, havs

g4, agg

ha

jord, gora, djur, gjord

hjord, ljuga, gigant, yoga

kak, rycka, hogt, café, och, tryggt

al, alla, Ahl

mat, mamma

n3, inne

parallell, pappa

ra, orre

sd, oss, cykel, zon, scen, psalm

tat, atta

vav, vovve, watt, Quist

kar, kiosk, kjol, tjock, check

chef, apache, geni, bagage, religios,
beige, jour, damejeanne, crescendo
schack, fashionabel, division, sju
skon, skjorta, mission, ryssja, vastgote
suggestion, stjdrna, station

sdng, lugn, anka

Figur 5 Den fonografematiska relationen hos svenskans konsonanter

Inom konsonantsystemet finns det ocksd grafem som saknar en entydig motsvarighet

bland fonemen, ndmligen <c>, <x>, <z> och <q>.

<c>
<X>

<q>

/k, s/
/ks/
/ts, s/
/k/

café, cykel
yxa
Schweiz, zoo

Quist

Figur 6 Grafemen <c>, <x>, <z> och <q> inom det svenska konsonantsystemet
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Enligt figurerna 5 och 6 finns det bara fyra fonem, /b/, /g/, /h/, /r/ som har en
entydig motsvarighet bland grafemen.

Bland konsonantfonemen kan ett fonem betecknas med olika grafem, t.ex. /k/ anvénds
for <k>, tex. kik, <ck>, t.ex. rycka, <g>, t.ex. hogt, <c>, t.ex. café, <ch>, t.ex. och och <gg>,
t.ex. tryggt, eller ett fonem betecknas med olika grafemkombinationer, t.ex. fonemet /¢/
kan betecknas med <ki>, <kj>, <tj> och <ch>, t.ex. kiosk, kjol, tjock, check (Garlén 1988,
161). Enligt figuren tycks detta fall, nimligen att ett fonem motsvarar en
grafemkombination, vara vanligt i det svenska konsonantsystemet. Det finns ett speciellt
fall, ddr ett grafem ar stumt, t.ex. grafemet <h> i svenska egennamn, Ahl. Det finns alltsd
inte ndgot fonem som motsvarar grafemet. Detta géller ocksé grafemen <d>, <I> och
<h>, t. ex. i orden djup, ljud, hjord. (Garlén 1988, 156; Malmberg 1971, 98.) Garlén (1988,
156, 162) anser att distansen mellan grafemen och fonemen i vissa fall dr sa stor att det dr
meningslost att tala om korrespondensen mellan dem, ett exempel pa detta ordet genre.

Lénord gor ofta undantag, t.ex. vokalgrafemet <y> betecknar fonemet /j/ i ordet yoga.

I nigra fall rdknas ocksd supradentala eller retroflexa konsonanter, dvs. uttalet av
skriftens -rt, -rd, -rn, -rs och -rl, tex. i orden bort, bord, hirn, fors och sorl, till
konsonantsystemet. Sammansmaltningen av r och ¢, d, 1, s sker ocksa da ljuden hér till
olika delar av ordet i sammanséttningar och avledningar. Dessa konsonanter kan &
andra sidan ses som fonetiska realiseringar av fonemkombinationen /r/ + dentalfonem.
I finlandssvenskan utldses exempelvis r och den efterfoljande konsonanten som separata

ljud. (Elert 1970, 74; Jonsson 1991, 28-29; Malmberg 1971, 22.)

3.2.3 Suprasegmentala egenskaper

Vid sidan av segmentella enheter, dvs. vokal- och konsonantfonem, omfattar ett spriks
fonemsystem ocksd suprasegmentala eller prosodiska enheter (Linell & Svensson &
Ohman 1971, 11; Sigurd 1983, 32). Prosodi betyder rytmiska och melodiska foreteelser i
det talade sprdket med vilka anses tryckstyrka, kvantitet och intonation. Dessa
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prosodiska foreteelser markeras pa olika sétt i skrift eller de blir omarkerade. De
prosodiska féreteelser kan ha olika funktioner. De betydelseskiljande eller distinktiva
prosodiska egenskaperna heter prosodem. De kan ytterligare uttrycka grammatiska
funktioner, granser mellan morfem och ange kontrast, eftertryck och kéanslor av olika
slag. P4 ordniva finns det tre distinktiva prosodiska foreteelser i svenskan, ndmligen
betoning, ordaccent och kvantitet. (Elert 1966, 85-86; Garlén 1988, 115, 131, 162, 170-171.)

Svenska &r ett sprdk med rorlig ordbetoning, motsatsen till finskans bundna,
initialbetoning. I svenskan kan betoningen, som har en distinktiv funktion, falla pa
vilken som helst av ordets stavelser vilket innebér att betoningens placering atskiljer tva
identiska ljudféljder vilka ar forknippade med olika betydelser, t.ex. orden formel -
formell. Betoningens plats markeras ganska séllan ortografiskt i svenska. Det finns dock
négra ord med ett accenttecken over den betonade vokalen -e, t.ex. idé, succé. (Garlén

1988, 116-117, 170.)

Intonation kan ocksd ha en distinktiv funktion i svenskan (Elert 1970, 42). Orden anden
av ordet and och anden av ordet ande skiljs &t genom ordaccenten. Det handlar om accent
1 eller akut accent vid ordet anden av ordet and och accent 2 eller grav accent vid ordet
anden av ordet ande. Intonationen i svenskan har ingen markering i skrift, t.ex. ordet
tomten kan uttalas pa tva sitt, antingen med accent 1 eller med accent 2. (Garlén 1988,
126-127, 171; Sigurd 1983, 33.)

Med kvantitet menas en prosodisk egenskap som skiljer fonematiskt ldnga och korta ljud
at (Elert 1966, 87). Garlén (1988, 162) anser att kvantiteten &r den enda prosodiska
egenskapen vars markering ar ganska systematisk i svenskan. I svenskan markeras en
kort betonad vokal i viss mdn pd sd sitt att den efterfoljande konsonanten
dubbeltecknas. Kort vokalkvantitet markeras genom dubbelskrivningen av den
efterféljande konsonanten mellan en betonad kort vokal och en annan vokal, t.ex. soppa
och massa, mellan en kort betonad vokal och en morfemgrans, t.ex. hopp och vasst, och

mellan en kort betonad vokal och <I>, <n> eller <r> + vokal, t.ex. kittla, oppna. 1 Gvriga
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fall skrivs en enkel konsonant efter en kort betonad vokal, t.ex. tlt, flykt. Hultman (1976,
136) betonar ocks3 att dubbelskrivningen av konsonant &r ett viktigt drag i skriften, men
inte bara for att gora skillnaden mellan korta och ldnga vokaler utan ocksa for att skilja &t

flera ord som dr homofona i det talade spraket, t.ex. svilt - svillt, han - hann.

Det finns dock undantag nir det ror sig om regeln for dubbelteckning. I svenskan finns
det inte dubbelskrivning av grafemet <m> i slutet av ett ord med undantag av orden
damm, lamm och ramm (Hammermo 1991, 39). Grafemet dubbelskrivs framfér vokal, t.ex.
hemma (jfr hem), men inte tex. i orden amen, doma, fast det f6ljs av en vokal. Grafemet
<n> enkelskrivs i prefixen an- och in-, t.ex. anta, inse. Detta giller ocksd morfemet kun-,
tex. kunskap, och ndgra vanliga ord, tex. den, hon, kan, man, sen, snon, vin. Det
forekommer inte heller dubbelskrivning av grafemet <n> framfér morfemgransen om
suffixen -t, -d eller -de foljer det, t.ex. sant, kiind, spinde. Grafemen <j>, <ng>, <sch> och
<v> dubbeltecknas aldrig med undantag ordet vovve, eftersom de oftast f6ljer efter kort
vokal. I allménhet kan man konstatera att lanord ofta avviker frdn reglerna. (Garlén
1988, 162-163.) Forvantad dubbelteckning uteblir ibland, t.ex. i orden artikel, cykel, kapitel,
plus, titel eller konsonant dubbelskrivs, fast den inte behovs for att markera kort
vokalkvantitet, t.ex. affir, grammatik, parallell. Det finns ocksd ménga vanliga ord som
innebdr en komplex relation mellan stavning och uttal. Dessa ords fonematiska och
grafematiska former, som inte kan hérledas ur stavningen eller uttalet, maste laras in

lexikalt, t.ex. sig, varit. (Garlén 1988, 162-164; Garding 1976, 82-83.)

Finskans konsonantsystem med endast 13 konsonantfonem, namligen /d/, /h/, /j/,
/k/, N/, /m/, /n/, /In/, v/, /x/, /s/, /t/ och /v/, som kan forekomma som lénga
och korta utom /d/, /h/, /j/ och /v/, & enklare &n svenskans som har 18
konsonantfonem. Det har konstaterats att det ar ofta svart for sprakinldraren att Gvergd
fran ett litet forrdd av konsonanter till ett stort. Skillnaden mellan de tonlésa och tonande
Klusilerna i svenskan forstirks genom att de tonldsa klusilerna uttalas med kraftigare
utandning, aspiration, framfor allt i initial och final stdllning. De finsksprakiga eleverna

kan ha svarigheter att reagera for distinktionen tonande och tonlds, t.ex. bar - par, var - far,
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dal - tal och gal - kal, for i det genuina finska ordfdrradet finns det inga klusilpar som
baserar sig pd denna distinktion. P4 grund elevernas bristande formdga att uttala
aspiration kan deras /p/, /t/ och /k/ 1ata svenskans /b/, /d/ och /g/. Det enda paret
som finns & d/t, men denna opposition dr marginell, eftersom den férekommer bara
mellan vokaler i vissa bojningsformer, tex. matto 'matta’ - mato 'mask' och mato+n
'mattans' - mado+n 'maskens'. Detta giller ocks& fonemet /n/, tex. lanna+n 'godslets' -
langa+n 'trddens'. Fonemen /b/, /g/, /f/ och /[/ férekommer sillan i finskan och de
ersitts vanligtvis ofta av /p/, /k/, /v/ och /s/. Jamfért med svenskan &r
konsonantfonemen i finskan olika framfor allt genom att det finns farre obstruenter,
speciellt sibilanter i finskan. Det finns inte ndgon opposition mellan s- och sje-ljud, vilket
innebér att /s/ i finskan har en storre allofonisk rymd, dvs. att finskans /s/ kan dven
lata som sje-ljud i en svensks oron. (Dahlstedt 1972, 31; Garlén 1988, 189; Garding 1976,
72-73; Hammarberg & Svensson 1975, 76; Karlsson 1976, 11-12; Karlsson 1981, 21.)

Distributionsreglerna bestdmmer 6ver hur konsonanterna kan kombineras inom olika
enheter, tex. morfem, ord och fraser. I manifestationsreglerna, dvs. uttalsreglerna,
definieras hur dessa enheter samordnas. De svenska konsonatfonemen har férre
restriktioner dn de finska och sdledes tolererar svenskan mer komplexa stavelsetyper
béde i borjan och slutet av stavelser. I finskan finns det inga ordinitiala eller -finala
konsonantgrupper med undantag lanord och slangord, tex. traktori ‘traktor’, klinikka
'klinik' och flunssa ‘influensa’, medan de svenska ord kan till och med bérja med tre
konsonantfonem och sluta pd fem konsonantfonem, tex. skilmskt. Komplexa, tunga
konsonantkombinationer stoter ofta pd motstdnd hos talare av sprdk med hérdare
restriktioner pa stavelsestrukturen och de férenklas vanligen genom konsonantbortfall
och vokalinskott. I finskan reduceras de forsta konsonanterna ofta i lanord, tex. ranta
'strand’, koulu 'skola’ och Tukholma 'Stockholm'. I finala konsonantkombinationer av
lanord har finskan dock anvant konsonantinskott, t.ex. purkki 'burk’ och lantti ‘slant'.
(Garlén 1988, 189; Garding 1976, 75-76; Hammarberg & Svensson 1975, 43, 76; Maittd
1983, 18.)



30

Den svenska skriften dr forst och framst fonematisk, dvs. att den till stor del har ett
tecken for varje fonem. Skriften tar d4ndd hénsyn till historiska, morfologiska och
semantiska sammanhang, och saledes finns det ndgra undantag fran regeln att ett tecken
ska motsvara ett fonem, t.ex. fonemet /[/. (Garding 1976, 82.) I finskan finns det nastan
ett fullstindigt ett-till-ett-forhdllande mellan fonemen och grafemen. En avvikelse dr

dock fonemet /n)/ vilket tecknas med grafemkombinationen <ng>. (Karlsson 1976, 19.)

Jimfort med svenskans fonemsystem med 27 fonem finns det farre fonem i finskan,
nidmligen 21 till 22. Svenskans fonemsystem innebér fyra till fem konsonanter och en

vokal mer dn finskans. (Maatta 1983, 18.)

3.3 Om studiet av ortografi

3.3.1 Ortografi hos L1-inldrare

I detta avsnitt behandlar vi foljande studier som géller L2-inldrning: Husén (1950),
Cederblad (1941), Lofberg (1960), Lindell (1964), Wallin (1967), Ronnholm (1974),
Malmquist (1977), Bjérnsson (1977), Hultman och Westman (1977), Larsson (1984),
Kuure och Yliherva (1993) och Laurén (1994). Kuure och Ylihervas samt Lauréns
undersdkningar géller bidde en- och tvasprakiga inlarare.

Husén (1950, 10-12, 14-15, 39-42), en av de tidigare forskarna av ortografi, har undersokt
rittstavningsformdgan. Som férsdkspersoner hade han skolbarn i dlder 10-14 &r och bade
intellektuellt efterblivna och normalbegédvade vuxna. Hans studier bygger pa tre olika
delar: blockskrivningstester, flervalsprov och spontan produktion. Hans understkningar
tyder pa att rdttstavningsformégan i hég grad ar forknippad med verbal féormédga. De
som i allménhet behdrskar spraket och de sprakliga symbolerna bra tenderar ocksd att
stava ratt. Vid sidan av verbal begdvning paverkas rittstavningsférmégan av allmén
intelligens, formégan att skilja detaljer och inpraglingsférmagan. Cederblad (1941, 318)

har kommit fram till ndstan likadana slutsatser. Vid sidan av férmégan att iaktta de



31

visentliga dragen i ordets form, ett slags gestaltuppfattning och allmén intelligens spelar

kunskap om ordets betydelse ndgon roll vid réttstavningsférmagan.

Husén (1950, 60, 62) klassificerar stavfelen enligt en symtomatologisk metod som
innebdr att det inte dr friga om ett visst felstavat ord som kan foras till en bestimd
kategori utan det kan forekomma flera fel som hér till flera symtomkategorier inom ett
ord. Han siger att utgdngspunkten for klassificeringen av ortografiska fel maste vara det
faktiska "skrivbeteendet" och inte bara de orsaker eller faktorer som fororsakar felen,
eftersom flera orsaker kan ligga bakom ett och samma fel. Lindell (1964, 226) framhéver
ocksd att klassificeringen av ortografiska fel inte behover forklara orsaker, utan det

racker om den anger karakteristiska drag.

Husén (1950, 63-64) indelar felen i foljande symtomgrupper: ersattningar, omkastningar,
uteldmningar, tillsatser, antecipationer, perseverationer och allmént ostrukturerade ord.
Erséttningar syftar pa fel dar en felaktig beteckning av ett ljud har ersatt det riktiga, t.ex.
brottom i stallet for brdttom eller juga i stillet for ljuga. Fel kan ocksé bero pd omkastningar
av bokstdver eller bokstavsgrupper, tex. porfessor i stéllet for professor, eller pa
uteldmningar av bokstdver, tex. gografi i stillet for geografi. Tillsatser innebér att
bokstdver, som inte hor dit, inséttes i skriftbilden, t.ex. unglefir i stéllet for ungefir. Med
antecipationer menas att ett senare i ordet férekommande beteckningssétt anvands i
fortid, tex. rafir i stillet for affar. Fel dar ett tidigare i ordet férekommande
beteckningssatt dyker upp pa nytt kallas for perseverationer, t.ex. nansdag i stillet for
namnsdag. I allmént ostrukturerade ord &r skriftbilden starkt sonderfallen, t.ex. bykyne i
stallet for bekymmer. Husén sager att dessa symtomgrupper inte exkluderar varandra, till
exempel de tre sista feltyperna kan hanforas till de férsta fyra grupperna. De dr mindre

objektiva d&n de andra.

Lofberg (1960, 21, 24, 82-86) har undersokt generaliseringstendensen vid rattskrivning.
Undersokningsmaterialet bestdr av 64 elever i fjarde och sjitte klass och 57 vuxna
studerande. Undersdkningen lades upp s& att inldrarna skrev for sig sjdlva okéinda,

konstruerade ord som innebidr sddana ljud eller ljudkombinationer, som motsvarar en
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dominant teckenfrekvens i det ortografiska systemet i svenskan. Meningen var att tar
reda p4 om dominansen for en viss stavning forekommer ocksa i det okdnda materialet.
Sammanfattningsvis konstaterar Lofberg att en medvetet eller omedvetet framkallad
generaliseringsverkan dr uppenbar. Det finns dock inte ndgon klar skillnad mellan
skolelever fran olika 8ldersgrupper i formdga att stava enligt generaliseringar. Vuxna
studerande har diremot en starkare tendens att stava i enlighet men den dominanta

teckenfrekvensens lag 4n skoleleverna.

Lindells (1964, 152, 175, 225, 229-240, 246) studie rér sig om rattskrivningsférméagan hos
200 svenska pojkar i arskurs 1. Han undersokte bdde elever med lds- och
skrivsvarigheter och normalbegévade elever. Lindell har anvént en rent deskriptiv
felindelning, dar han skiljer foljande felkategorier: utelimningar, tilligg, ersittningar,
omkastningar och andra fel (som ordet ej nedskrivet, olasligt skriven bokstav och felet ¢j
klassificerat). Lindell delar uteldmningar in i tre undergrupper: uteldmning av horbar
bokstav, uteldmning av en konsonant i dubbelstavning och uteldmning vid s& kallat
trekonsonantméte. Tilldggsfelen delar han in i f6ljande undergrupper: tilligg av bokstav,
som bdr uttalas, tillagg av bokstav, sd att dubbelstavning uppstér och tilligg av bokstav,
sd att dubbelstavning uppstar fore tredje konsonant. I undergruppen erséttningar skiljer
han &t tvd olika feltyper: enstaka bokstiver ersittes av andra och ljud- eller
bokstavskombinationer ersittes av andra. Felfrekvenserna inom kategorierna

omkastningar och andra fel var alltfor ldga for att kunna behandlas var for sig.

Lindell (1964, 246) konstaterar att elever med olika stavningsfardighet i stort sett har
likartade svérigheter vid rattskrivning. Det &r endast felens antal, inte deras typ, som
skiljer elever med las- och skrivsvarigheter och normalbegdvade elever frdn varandra.
Eleverna med lds- och skrivsvarigheter gjorde mangdubbelt flera fel an de
normalbegévade eleverna, men skillnaderna mellan feltyperna gjorda av eleverna med
olika fardighet var inte markvardiga. Enligt Lindell kan ingen felkategori anses vara
typisk for elever med 14s- och skrivsvérigheter. Lindells undersokning visar ocksa att ett
gott talsprak har en mycket stor betydelse for goda ortografiska prestationer. Han séger

att réattstavningsformégan har det starkaste sambandet med en verbal faktor. Wallin
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(1967, 25, 87-88), som har undersokt réttstavningsférmagan hos 376 svenska elever i
arskurs 3, konstaterar ocksd att rdttstavningsformagan ar starkt férknippad med den
verbala formdgan. I sin studie har han kommit fram till att auditiva fardigheter ocksa

korrelerar med réttstavningsformagan.

Ronnholms (1974, 8-11, 21) studie syftar till att klargtra fordelningen av felen i det
finlandssvenska och rikssvenska materialet skrivna av lagstadieelever i arskurs fyra.
Undersokningsresultaten grundar sig pd proven i rattskrivning, lasforstielse och
diktamen. Ronnholm undersoker hur felen férdelar sig pa de olika felkategorierna. Han
kategoriserar felen enligt Lindells kategorisystem och som huvudkategorierna har han
utelimningar, tilligg, ersittningar och omkastningar. Over hilften av felen var
ersittningsfel, som kan anses som klassiska rattskrivningsfel, d& enstaka bokstaver eller
ljud- och bokstavskombinationer ersitts av andra. Av alla fel dr utelimningsfelen nist
vanligast. Tillaggsfelen utgér den minsta felgruppen, bara en tiondedel av felen. Det
finns praktiskt taget inga andra feltyper. Undersdkningen visar att det inte finns nagra
vésentliga skillnader mellan de olika feltyperna i det finlandssvenska och det

rikssvenska materialet.

Malmquist (1977, 402-408) har undersokt réttstavningsformdgan i svenskan som
modersmadlet hos grundskoleelever i arskurs 1. Malmquists klassificering av stavfel
baserar sig delvis pd Huséns schema med denna skillnad att Huséns forsta grupp, alltsa
ersattningarna, har indelats i tvd undergrupper: kunskapsfel och férvaxlingsfel. Det rér
sig om kunskapsfel om inldraren inte behérskar rattskrivningsregler, t.ex. glidge i stéllet
for glidje eller moste i stillet for mdste. Forvaxlingsfel bestdr antingen av visuella
forvaxlingsfel, t.ex. neb i stéllet for ned, eller av auditiva forvaxlingsfel, t.ex. tocker i stillet
for tycker. Malmquist konstaterar att felgrupperna antecipationer och perseverationer var
ytterst sdllsynta i unders6kningsmaterialet. Slutsatsen i undersokningen &r att det finns

ett starkt samband mellan l4s- och réttstavningsférmaga.

Corder (1973, 283) indelar felen i fyra grupper: ett nddvandigt element har uteldmnats,
ett onddigt eller felaktigt element har tillagts, ett felaktigt element har valts och ett
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element stir i fel ordning. Malmquists och Huséns schema motsvarar néistan helt
Corders, &ven om Malmquists schema dr mera detaljerat och exakt och hon anvénder
delvis olika namn pé& samma foreteelser &n Corder. De forsta fyra grupperna ar samma

hos alla forskarna, medan de tre sista kategorierna saknas hos Corder.

Bjornsson (1977, 16-19) har studerat de svenska fjardeklassernas fardighet i stavning ar
1975 och jamfort resultatet med de resultat som man har fatt genom att studera elevernas
rattstavningsfardighet ar 1940. Bjornsson konstaterar att eleverna stavade samre ar 1975
dn for 35 ar sedan. En felaktig forviaxling mellan <d> och <e> och enkel- och
dubbelteckning av konsonant Skade kraftigt. Detta kan enligt honom bero bl.a. pa att

rittstavningen 6vades mera systematiskt ar 1940 4n 35 dr senare.

Hultman och Westman (1977, 230-239) har undersckt gymnasistuppsatser skrivna av
svensksprdkiga inldrare. En av deras huvudfeltyper omfattar ortografiska fel. Som
ortografiska fel anser de vokal-, konsonant-, sir- och sammanskrivnings-, avstavnings-
och versalfel. Hultman och Westman konstaterar att toleransen mot stavfelen dr mycket
litet och felstavningarna fororsakar starkt negativa reaktioner. Stavfelen ar ett tecken pd
délig helhetsintryck pd det skrivna sprdkets resurser. Undersdkningen visar att
korrekthetsprocenten &r 6ver 90 procent dven hos daliga stavare. Hultman och Westman
pastdr att de rena stavfelen kan nedbringas genom systemeatiska studier av
stavningsreglerna, speciellt av reglerna fér enkel- och dubbelskrivning av konsonant och

samman- och sérskrivning.

Syftet med Larssons (1984, 13, 110-111, 116, 118-133, 248, 257) undersékning av de
svenska skolelevernas skrivformdga i modersmalet ar att granska variationen i
skriftspraket och hitta en béttre teoretisk forstielse av skrivfsrmigan och dess
utveckling. En av maélsittningarna &r att ta reda pd hur det grafonomiska kunnandet
anknyter sig till skrivformdgan i dess helhet. En viktig punkt i Larssons analys av
skrivandet dr den som avser sjilva avkodningsmomentet vid lasning i forhllande till
inkodningsmomentet vid skrivning. En ytterligare forskningsuppgift &r att ta reda pa

hurdan rattstavningsformagan dr hos eleverna. Materialet omfattar 351 elever pa
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hogstadiet och i gymnasiet. Undersokningen innebdr uppsatsskrivning, lasprov,
ordkunskapsprov och struktureringsprov. I undersdkningen dgnas stort utrymme &t
elevens stavfel. Vid skrivningen mdste eleven bortse frdn de mera tillfalliga variationer
som dar typiska for talet och behérska ett system som kan vara helt skilt fran talsprakets
system, for svenskans skrift ar inte alltigenom fonematisk. Eleven behover spréklig
medvetenhet om skriftsystemet, insikter om sprékets byggnad och sitt att fungera. I sin
analys av elevernas rattstavningsférmdga avser Larsson variationerna och sambandet
med skrivprestationen samt arten av skrivfel och feltypernas fordelning. Hans

klassificering av réttstavningsfel grundar sig i stort sitt pa Lindells felindelning.

Enligt Larsson (1984, 270) beror manga av stavfelen pd slarv snarare @n bristande
rattstavningsformaga. I en del fall ar elevens avvikande uttal en tydligare orsak till felen
dn elevens bristande kdnnedom om relationen mellan sprdkets fonematiska och
grafematiska struktur. I nagra fall tycks eleverna overgeneralisera réttstavningsregler.
Larsson papekar att man kunde dgna mer uppmirksamhet &t réttstavning och speciellt

at precision i skrivandet i undervisningen.

Syftet med Kuures och Ylihervas (1993, 283, 289-291) studie &r att prova en klassificering
som har felets ursprung som utgdngspunkt pd elever med normalt utvecklad
skrivférmaga och med svenska som forstasprdk, andrasprak eller frimmande sprak.
Materialet omfattar uppsatser pd svenska skrivna av olika typer av tvasprikiga
hogstadieelever och ensprékigt svenska hogstadieelever. Med simultant tvasprakiga
menas elever som kommer fran tvdsprakiga hem och som har bade finska och svenska
som forstasprak. Hos successivt tvasprdkiga har inldrning av svenska borjat i lekdldern
och hos underordnat tvasprakiga i skoldldern. Som helhet kan man konstatera att de
infédda gjorde minst fel, men skillnaden till de simultant tvdsprakiga inldrarna var
mycket liten. Felfrekvensen var litet hogre hos de successivt tvasprakiga, medan de
underordnat tvasprakiga gjorde betydligt mera fel 4n de andra. Understkningen visar
att felantalet vanligtvis minskar under hogstadiet, men man kan urskilja trésklar i
utvecklingsgangar. De infédda nér en betydligt hogre niva vid 6vergéng frén rskurs 7

till &rskurs 8, medan antalet fel jamnar ut sig vid 6vergang fran arskurs 8 till arskurs 9
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hos de simultant och successivt tvasprdkiga. De underordnat tvdsprakiga utvecklade sig

relativt snabbt genom hela hogstadiet.

Diarfor att felklasser Overlappar i viss man, har Kuure och Yliherva gjort en
nyklassificering av ortografiska fel. Deras schema grundar sig delvis pd Malmquists
(1977, 405-406) Kklassificering, men Kuure och Yliherva betonar olika feltypernas
ursprung. Enligt dem kan ortografiska fel kategoriseras i tre huvudgrupper, som man
kan se i foljande figur.

ORTOGRAFISKA FEL

KONYENTION /PERCEPTION UPPMA ’KSAM'HEI'

Auditiv Visuo-Spatial
Foxem  Fonem LiNeAR
KYANTITET KVALITET ANALYS
Ljud- Tal-  Frammande Antici- Perseve- Struktur- Rotation Reversal Bortfall av/
bokstav sprik ord pation ration  16sa ord dverfiddiga
bokst/diakri-
tiska tecken
varge-  stog- chafir hetter. duka. bragare- trért- sjahsen. neb. lugmnt- myckts
varje stod  chauffor heter dvka  bagare irit chansen ned lungt mycket

Figur 7 Schema dver ortografiska fel enligt Kuure och Yliherva (Kuure & Yliherva 1993, 290)

De ortografiska felen kan bero pd bristfillig inldrning av konventionella regler, pa
perceptionella storningar eller pd bristande uppméarksamhet. De konventionella felen
indelas i felaktigt val av ljud-bokstav -motsvarighet, talsprékligt inflytande i det skrivna
spréket eller svirigheter med stavning av frimmande ord. De perceptionella felen beror
pd auditiva orsaker, t.ex. problemen med fonemkvantitet eller fonemkvalitet, eller pa

visuo-spatiala orsaker. Felen som bestdr av Overflodiga bokstiver eller bortfall av
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bokstiver och diakritiska tecken kan foras till den tredje huvudkategorin som har sitt

ursprung i bristande kdnnedom.

Syftet med Ulla Lauréns (1994, 11, 114-116) unders6kning &r att studera tvd- och
ensprdkiga skolelevers skriftliga produktion péd svenska. Analyseringen av
undersdkningsmaterialet bygger pd fel- och performansanalys. En del av
undersdkningen handlar om ortografi och ortografiska fel. Med ortografiska fel menar
hon alla de fel som 4r mot stavnings- och skrivreglerna i ortografiskt hinseende. Hon
har delat de ortografiska felen in i egentliga stavfel, sdrskrivningsfel,
sammanskrivningsfel samt 6vriga fel med vilka hon menar bl.a. bortfall eller tilligg av
diakritiska tecken, felaktig anvdndning av stor eller liten begynnelsebokstav och
avstavningsfel. Egentliga stavfel innebdr alla tilligg, bortfall och férandringar av
bokstavstecken. I sin studie har Laurén en ytterligare indelning av de egentliga stavfelen
pa basis av dikotomin vokaler och konsonanter i grafematiskt hinseende. Det ror sig om
termerna utbyte, bortfall, tilligg och andra foréandringar, vilka bestar av omkastningar

och upprepningar av bokstavssekvenser.

I fraga om de ortografiska felen dr vokalutbyte vanligast. Laurén utgar fran relationen
mellan fonemen och grafemen, dvs. de enskilda fonemen som realiseras med olika
grafem. Enligt henne stavas fonemen /e/ resp /e:/ oftast fel ndr dessa motsvaras av
grafemen <e> och <a> i skrift. Bortfall och tillagg av vokal forekommer i ett mindre antal
fall. Stérsta delen av bortfallen kan anses som lapsus, slarv eller dysgrafi. Bortfallen kan
dock ocksé bero pé bristande ordkunskap, assimilation och bortfall i uttalet eller dialekt.
Tilligget beror framst pd paverkan av finskans grafonomiska system, lapsus, dysgrafi
eller bristande ordkunskap. (Laurén 1994, 117, 120.)

Bland konsonantfel &r bortfallet vanligast med vilket menas felaktig enkelteckning av
konsonant. Tilldgget av konsonant utgdrs ofta av felaktigt dubbeltecknad konsonant,
vilket kan bero pa ljudenlig stavning. Utbyte av konsonant férekommer daremot genom
felstavningar i frimmande ord eller geografiska namn. Utbytena kan bero pa finsk

interferens eller forviaxling med liknande bokstavstecken eller pdverkan frén ett annat
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bokstavstecken i ordet. Laurén sammanfor felen hos sj-, tj- och j-ljuden till en speciell
grupp dir felen beror pa forenkling eller tillkrdngling av stavningen genom
hyperkorrektioner. Ytterligare finns det ocksd ett antal stavfel som omkastningar,
upprepningar av element och bortfall av grafemsekvenser. De hir feltyperna ar
lapsusartade eller tecken p4 skrivsvérigheter eller dysgrafi. (Laurén 1994, 120-124.)

Sarskrivningsfelen, sammanskrivningsfelen och de 6vriga ortografiska felen kan anses
som skrivtekniska avvikelser och utgér rdtt stora kategorier i materialet.
Sérskrivningsfelen i materialet kan ndgon géng dven sammankopplas med interferens,
eftersom exempelvis finskan har storre mojligheter att sdrskriva. De felaktiga
sdrskrivningarna kan bero pé finskt skriftsprak, frimst genom skriftbilden vid lasning
av finsk text. I vissa fall kan forklaringen vara sdrskrivningar i analogi med enkla ord i
svenskan eller paverkan frdn reklamsprdket eller engelskan. Sammanskrivningarna
delar Laurén in i tvd huvudgrupper: sammanskrivning av frasliknande uttryck, t.ex.
tillslut och sdklart, och sammanskrivning av icke-fraser, t.ex. duvet ju och sd kom vi framtill
en dorr. Med sammanskrivning av frasliknande uttryck menas ordférbindelser med
sammanfattningsaccent som ofta inleds av trycksvag partikel eller sammanskrivning av
trycksvagt pronomen med efterfoljande led, t.ex. denhdr, dethir och dehir. Orsaken till
felen av denna typ kan vara finskans motsvarande uttryck som inte sérskrivs, t.ex. tdmd,
eller uttrycket uppfattas som en betydelseenhet till exempel pa grund av den trycksvaga
partikeln eller pronomenet och sammanfattningsaccenten. Sammanskrivningsfelen av
icke-fraser dr rena lapsusar. I materialet kan ocksd hittas 6vriga fel som bortfall eller
tilligg av diakritiska tecken. (Laurén 1994, 124-126.)

Nar det ror sig om olika feltypernas, dvs. de ortografiska, morfologiska, syntaktiska och
lexikaliska felens, samband med varandra, konstaterar Laurén (1994, 188-189) att
huvudkategorierna av fel korrelerar hos de tvasprakiga inldrarna svagt eller mattligt
signifikant med varandra. Hos de ensprékiga inldrarna korrelerar ddremot ortografiska,
morfologiska och syntaktiska fel signifikant med varandra, medan det inte finns ndgon
signifikant korrelation i lexikaliska fel. Inom ortografiska fel utgdr egentliga stavfel den
storsta gruppen. Av alla felkategorier bestdr den storsta gruppen av ortografiska fel.
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3.3.2 Ortografi hos L2-inl4rare

I detta avsnitt presenteras undersdkningar av ortografi hos L2-inldrare. Vi behandlar
studier av Pitkdnen (1980), Merildinen (1984), Sorvali (1984), Hanni (1987), Nieminen
(1993), Kuure och Kuure (1990) och Pitkanen-Koli (1990).

Pitkénens (1980, 4, 8, 23-25, 29) studie géller sextio finska invandrarelever i grundskolans
drskurser 5, 7 och 9 i Sverige. Pitkédnens klassificering &r rent strukturell. Han konstaterar
att stavfelen anknyter sig till tre faktorer: till fonemnivén, grafemnivan och relationerna
mellan fonem- och grafemnivin. Fonemnivén leder till stavfel eftersom inldraren kan ha
perceptions- eller uttalssvarigheter med malspraket, till exempel svenskans [t]-ljud kan
13ta som [y]-ljudet i en finsk inldrars dron. Grafemnivan kan ocksd framkalla stavfel, for
forhallandena och normerna varierar i olika sprék. Inldraren gor ett stavfel littare om ett
grafem eller en grafemkombination inte forekommer i hans modersmal. Stavfelen kan
ocksd bero pa relationen mellan fonem- och grafemnivan, till exempel fonemen /k/ och
/s/ motsvaras av grafemet <c>. I Pitkdnens undersSkning hér en femtedel av de
ortografiska felen till klassen lapsus respektive "harmldsa” fel. Stavfel kan innebira
bortfall av streck och diakritiska tecken, till exempel wande i stillet for vinde, bortfall av
bokstav, plotsigt i stéllet for plotsligt, byte av bokstavstecken eller diakritiskt tecken natt i
stillet for napp, felaktig samman- eller sérskrivning, sommar morgon i stillet for

sommarmorgon eller stor eller liten begynnelsebokstav lasse i stillet for Lasse.

Merildinen (1984, 7, 36-37) har undersokt uppsatser skrivna av finsksprakiga abiturienter
i studentexamen véren 1980. Utgdngspunkten for hans undersdkning &r kontrastiv
analys och felanalys. En av hans felkategorier &r ortografiska fel, vilkas andel ar 9.4
procent av samtliga fel. Merildinen har kommit fram till att daliga skribenter gér flera fel

an skickliga och flickorna gor en aning férre fel 4n pojkarna.

Syftet med Hénnis (1987, 1, 15, 49-50) undersokning ar att studera ortografiska fel i
finska abiturienters svenska studentuppsatser. Hon kallar felgrupper utelimningsfel,

tillaggsfel, ersittningsfel och omkastningsfel. Hon har ocks4 fyra andra klasser: fel som
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beror p4 interferensen frén andra frimmande sprak, ord som har felaktigt sér- eller
sammanskrivits, ett diakritiskt tecken har bortfallit eller ett verflodigt har tillagts samt
oklassificerade fel. Storsta delen av felen bestar av férviaxling mellan fonemen /4 - u/,
/p-b/, /t-d/, /k- g/ och grafemen <o - u>. Uteldimnings- och tilldggsfelen utgér de
nést storsta felgrupperna, medan omkastningsfelen &r sallsynta i hennes material. Andra

fel spelar en mindre roll.

Nieminen (1993, 1, 3, 30, 34-35) har undersokt ortografin i finsksprakiga gymnasisters
uppsatser i svenska i sitt pro gradu -arbete. I sin undersékning redogdr hon for hur
mycket gymnasister gor ortografiska fel och hurdana dessa fel &r. Dessa tv
huvudproblem studerar hon genom att jamfdéra antalet ord som innehéller minst ett
ortografiskt fel med antalet ord som &r réttskrivna och genom att indela felen i olika
grupper och studera relationerna mellan och inom dessa felgrupper.
Undersokningsmaterialet utgors av 228 uppsatser skrivna av 114 elever i arskurs 1 samt
200 abiturientuppsatser i svenska som B-sprdk. Nieminen har grupperat felen ungefar
pa samma sitt som Hanni med den skillnaden att den femte gruppen har utelamnats.
Detta utelimnande motiverar hon med att interferens ar en forklarande orsak till ett fel,
inte en deskriptiv egenskap av det. Dessutom kan ortografiska fel som beror pa
interferens enligt henne féras till nigon av de Ovriga sju grupperna. Nieminens
undersdkningar visar att eleverna gjorde betydliga framsteg i behidrskningen av

svenskans ortografi under gymnasietiden och att de vanligaste felen ar ersattningsfel.

Sorvali (1984, 3, 7, 127, 134-136) har undersokt, hur det sprak som studenterna anvinder
i tentamenssituationer ser ut. I sitt arbete beskriver hon i forsta hand svenska spraket
skrivna av finska studerande vid universitet och hdgskolor. Sorvali delar in i sitt material
forekommande felen i ortografiska, grammatiska och lexikalt-stilistiska fel. De
ortografiska felen innebdr ords stavning. De lexikala felen géller felaktigt ordval och
felaktiga fraser och de stilistiska felen anvindning av ord med felaktigt stilvirde. De
grammatiska felen innebar resten. Granserna mellan de olika feltyperna kan dock enligt
henne vara vaga. UndersOkningen visade att de ortografiska felen ofta kan férklaras

med icke-sprakliga faktorer, sisom nervositet och brist pa tid. Nagra fel var rena slarvfel.
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De ortografiska felen var vanliga vid fri skriftlig produktion medan vid &versittning
minskade felen klart. Detta kan bero pa att vid oversittning hade studenterna méjlighet
att anvianda ordbocker eller att skriva dvningen hemma dér de sdledes hade mera tid pa
sig. Felen visade stora variationer hos olika studenter. Ett typiskt fel var blandning av
dubbel och enkel konsonant, vilken kan bero pd uttalet. Dessa brister i
sprédkbehirskningen ledde dock inte till stérningar i kommunikationen.

I'en studie av Kuure och Kuure (1990, 184, 188-192) rér det sig om fri skriftlig produktion
pa svenska av sverigefinska hogstadieelever i jamférelse med svenska samt finska
inldrares uppsatser pé svenska. Avsikten dr att ta reda pa om det finns strukturella och
funktionella skillnader mellan grupperna. En del av undersdkningen handlar om
ortografi och réttstavning. Felen fbrdelas i ortografiska fel bestdende av felaktiga
bokstéver, overflodiga bokstdver, bokstdver i fel ordning samt bortfall av eller
Overflodiga diakritiska tecken och rattskrivningsfel bestdende av felaktiga
sammanskrivningar eller siarskrivningar samt en felaktig anvandning av smé eller stora
bokstéver. Undervisningen visar att medeltalet for ortografiska fel &r mycket 14gt i alla
grupper. Inldrarna tycks inte gora sddana fel som anses vara typiska for sverigefinska
elever, tex. férvaxling av enkel eller dubbel konsonant, tonande eller tonlés klusil.
Markanta skillnader finns dock mellan grupperna nér det galler rattskrivningen. Det ser
ut som om fel i réttskrivningen dr typiska for skribenter med svenska som forstasprak.
Antalet fel ar mindre hos de finska eleverna dn de sverigefinska som diremot gor férre
fel 4n de svenska eleverna. De svenska eleverna skriver betydligt lingre uppsatser dn de
andra, vilket stiller stérre krav pd behdrskning av reglerna for samman- och
sarskrivning och for anvindning av stor eller liten bokstav. Dessa fel kan littare
undvikas i kortare uppsatser skrivna av de sverigefinska och finska inlirarna som har

svenska som andrasprék eller frimmande sprék.

Pitkdnen-Koli (1990, 135, 137, 139-140, 146) har undersokt fel i svenska uppsatser gjorda
av finska grundskole- och gymnasieelever samt universitetsstuderande. Det rér sig om
ortografi, morfologi, syntax och till en viss grad lexikon. En allméin tendens i inldrarnas

sprdkutveckling &r att antalet fel minskar frdn grundskolan till universitetet. Felen
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minskar dock inte konsekvent pé olika inldrningsstadier och enligt olika spraknivaer,
t.ex. ortografiska fel minskar pé alla stadier utom universitetsstadiet. Detta motiveras
genom att mojligheten att gora fel blir storre ju mer man lir sig ett sprak.
Klassificeringen av ortografiska fel omfattar fem grupper: fel grafem, bortfall av grafem,
tilligg av grafem, sir- och sammanskrivningsfel och 6vriga. P4 universitetsnivan géller
okningen av ortografiska fel grupperna bortfall av grafem, sir- och samman-
skrivningsfel och gruppen 6vriga, vilken innehéller bl.a. bortfall av streck och diakritiska
tecken. Den mest typiska orsaken &r att eleven inte behdrskar relationen mellan uttal och
stavning, fast han kan uttala ordet. Skillnaderna mellan finskans och svenskans
fonemsystem tycks ocksd orsaka fel. Vokalharmoni i finskan anses vara en grund fér
uppkomsten av ortografiska fel. Engelskans inflytande paverkar ocksé skriften, speciellt

sdr- och sammanskrivning.

3.4 Inldrning av ortografi

I rattstavningen dr olika faser, som lyssnande, talande, lisning och skrivning, starkt
interrelaterade, dvs. att akustiska, motoriska och visuella element intimt ar férknippade
med varandra. For att man ska stava korrekt krdavs en integration av visuell och auditiv
perception i olika former med motoriska atgérder bdde pad den artikulatoriska och pa
den grafiska nivdn. Det behdvs interaktion mellan fonetiska, visuella och kinestetiska
processer. Sprdk som har en mera fonetisk ortografi, tex. spanska, krdver auditiva
inldirningsmetoder medan fonetiskt komplexa sprak, t.ex. engelska, forutsatter mera
visuella metoder. Svenskan har en mellanstillning, si att kombinerade metoder ger
béttre resultat i inldrningen. Det visuella minnesstddet har dock sannolikt en stor
betydelse for de flesta inldrare vid inldrning av ljudstridigt stavade ord, men korrekt
uttal och kunskap om ordens betydelse stoder inldrningen av bade ljudstridigt och
ljudenligt stavade ord. (Malmquist 1977, 392-394, 402.)
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P4 en generell nivd har Downing och Leong (1982, 56) presenterat lingvistiska
deluppgifter som en inlédrare ska behédrska i borjan av sin sprakinldarning. Han ska ldra
sig hur talsprkliga enheter kodas i skriftsystemet, hur dessa enheter ansluter sig till
enheterna i skriften och hur de f6ljder varandra i talet och skriften. Skjelfjord (1982, 32)
delar upp dessa nivder mera detaljerat. For det fOrsta analyserar inldraren de talade
enheterna, med andra ord lar han sig dela de talade orden in i fonem. Dessutom ska han
lira sig skrifttecken som visuella enheter och hur dessa associeras till motsvarande
fonem. Malmquist (1977, 144) anser att inldraren aktualiserar ur minnet, hur de
bokstdver som ingdr i det ord han ska skriva ser ut. Han ska ocksa tydligt kunna minnas
de ljud och de motoriska rorelser som behovs for att kunna skriva de bokstidver som
ordet bestdr av i en korrekt ordning. Enligt Skjelfjord (1982, 33) lar han sig slutligen hur
han gar frdn den visuella ordningsféljden av skrifttecken till ordningsfoljden av fonem
sd att resultatet blir ett talat ord. Leino (1979, 62) kallar denna process for en ljud-symbol
-association. Med denna menar hon att inldraren kan kombinera det frimmande ljudet
till den motsvarande skriftliga symbolen. Baddeley (1986, 185-186) siger att typiskt for
sprékinldrningen ar att inldraren samtidigt laser texten for sig sjilv nir han skriver. Det
ar sannolikt att for inldraren som har svérigheter med att uttala frimmande

ljudkombinationer &r det ocksd svart att skriva motsvarande enheter i texten.

Utgdngspunkten for inldrningen 4r att inldraren kénner till foérbindelserna mellan
fonemen och grafemen. Utvecklingen av las- och skrivférmaga férutsitter att inlararen
bygger upp inre ortografiska representationer av orden, och han utnyttjar ordets
ortografiska identiteter, dvs. dess bokstavsmissiga struktur. For att inldraren kan
utveckla sin ortografiska kompetens dr det nodvandigt att han kénner till teckhen i
skriftsystemet samt kan producera de motsvarande fonologiska enheterna och géra en
distinktion mellan de akustiska och visuella formerna for att kunna skriva ritt. (Braten
1991, 33-34, 46; Lundberg 1981, 13.) Som Service (1990, 168) pipekar, krdver skrivning
och lasning i borjan av inlarning att inldraren skapar och anvinder minnesrelationerna

mellan fonologiska enheter och skrivtecken.
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For att komma &t ordens betydelser Gversétts bokstdver, bokstavskombinationer och ord
i texten till motsvarande sprékljud i det talade spraket. Denna avkodning kan ske p4 tva
olika sitt, antingen genom sammanljudning av bokstiver eller genom att kdnna igen
ordet som helhet. De kunskaper om spraket som har lagrats i lingtidsminnet kallas for
ett inre mentalt lexikon. Detta lexikon innehdller kunskaper om modersmalet, dess
ljudsystem, grammatik, ordforrdd, ordens betydelser och en intuitiv kédnsla for vad ar
mdojligt i sprdket. I andraspraksinldirningen méaste motsvarande kunskaper om detta
sprdk inlimmas i det inre lexikonet. Ordens fonologisk-semantiska och grammatiska
identiteter finns lagrade i det mentala lexikonet, i vilket den fonologiska identiteten finns
lagrad som en mental ljudbild. Nar man hor ett ord associerar man det till ett visst
foremadl utifrén sin mentala bild. I andraspraksinldrningen tar det tid for att de nya
orden etablerar som mentala ljudbilder. (Kuyumcu 1993, 166-168; Lundberg 1981, 12-13.)

P4 det fonologiska planet har avkodningen en central roll i inlirningen. Den som har
svenskan som modersmdl &r intrdnad pd det svenska ljudsystemet med nio vokalljud
och deras varianter i 1dnga och korta vokaler. Han kinner ocks4 till konsonantljuden av
vilka en del &r tonl6sa (k p t f s) och en del tonande (g b d v). Andraspraksinlararens
kunskaper om det svenska ljudsystemet &r inte alltid s3 sjilvklara, for det kan vara svart
att ldra sig hora ratt, hélla isdr vokaler i orden som hus, hos, hyr, och producera ljud i ett
frimmande sprak. Inldraren som &r van vid férre vokaler &n den svensktalande kan ha
svdrigheter att anpassa sig till det svenska vokalsystemet med nio olika vokalljud. I
vokalsystemet kan vissa diakritiska tecken orsaka problem. Inldrarna forvixlar ofta /4/,
/é/ och /a/ samt /6/ och /o/, till exempel hdr, hir, har respektive bir och bor. P4 samma
sdtt kan inldrarna forvirras av svenska konsonantljud. Fér de finsktalande inlirarna &r
det svért att gora en distinktion mellan tonande och tonlésa konsonanter, /b/-/ p/, /d/-
/t/, /£/-/v/ och /g/-/k/. Dessa svérigheter beror ofta p4 paverkan av ljudsystemet i
inldrarens modersmdl, och de felaktiga formerna kommer oftast fram vid skrivning.
(Kuyumcu 1993, 168-170.)

Vid sidan av olika ljudsystem kan en orsak till inlirningssvarigheter p4 det fonologiska

planet vara fonotaktiska regler. For en finsktalande kan det vara svart att uttala svenska
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ljudkombinationer. Inldraren kan till exempel férenkla ordet Stockholm genom att
uteldmna det forsta ledet /s-/. Detta beror pé att kombinationen /st-/ i bérjan av ordet
Stockholm strider mot de finska fonotaktiska reglerna. I allménhet kan man siga att
inldraren gdrna segmenterar de svenska orden enligt sitt system i modersmalet. Detta
kan naturligtvis férsvara tolkningen av ett ords betydelse. Det ska dock papekas att det
finns individuella skillnader i inldrningen av ett frimmande ljudsystem. Kompetenta
inldrare utnyttjar fonotaktiska regler och de ortografiska regelbundheterna vilket ger
honom méjligheten att férutsiga vad som kan félja efter ett visst grafem och att komma
fram till det ord som det &r fraga om utan att behdva analysera alla delarna av ordet lika

noga. (Kuyumcu 1993, 171-172; Lundberg 1984, 53-54.)

P4 samma sdtt som andra fardigheter innebar rattskrivningsfardigheter pa en
automatiserad niva att komplexa handlingar utférs flytande, felfritt och med minimal tid
och uppmérksamhet. P4 denna niva kan inldraren koncentrera sig p& framstillningens
innehdll, stil och struktur och bara vid ovanliga och spedella tillfillen fista
uppmaérksambhet vid ortografin. (Braten 1991, 37.)

Det finns en distinktion mellan kontrollerade och automatiska processer. De
kontrollerade processerna krdver mycket kapacitet och kan tillimpas en &t gingen
medan de automatiska processerna tar liten bearbetningskapacitet och kan tillimpas
flera &t gdngen. Att lara sig en ny fardighet kréver fokal uppmérksamhet, men genom
traning kan processerna automatiseras. (Lundberg 1984, 69-70; Viberg 1987, 28-29.) Detta
galler ocksd inldrning av ortografi. Aven om inldraren har forstitt relationen mellan
bokstdver och deras motsvarigheter i talet 4r avkodningen en ldngsam process som
kraver mycket inldrarens kognitiva energi och uppmirksamhet. Avkodningen i
ortografin &r ocksd en kontrollerad process som blir automatiserad genom &vning,
(Kuyumcu 1993, 178.)
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Figur 8 Automatiseringsprocessen i inldrning av ortografi (Kuyumcu 1993, 178)
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Under automatiseringen tillfogas en ortografisk identitet till det inre mentala lexikonet.
Denna nya identitet etablerar sig som mentala ljudbilder i ldngtidsminnet. Etableringen
sker genom att inldraren automatiskt kdnner igen den ortografiska formen av ett ord.
Ord lagras som ortografiska representationer i det inre lexikonet. Genom
automatiseringen lar inldraren sig automatiskt kdnna igen den ortografiska ordformen

som en helhet och detta frigér hans kognitiva energi. (Kuyumcu 1993, 177-178.)

Rittstavningen ar inte en isolerad fOreteelse utan en integrerad del av hela den sprékliga
sprakbeharskningen och darfor ar det lampligt att forknippa den med Gvningar i
lyssnande, tal, lasning och fri skrivning. Vid réttstavningsinlarningen méste ocksa tas
hénsyn till ordens betydelse, deras uppbyggnad och avledningar. Om inldraren inte
begriper vad ett ord betyder blir det endast friga om mekanisk memorering och
inldraren kan inte anvénda ordet i sin produktion. Det talade spréket har dock en viktig

betydelse for stavningsformagans utveckling. Stavningsinldrningen av bdde ljudenligt
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och ljudstridigt tecknade ord bor framfor allt basera sig pa talet. Talspréket har ocksa en
viktig roll som grundval for den ortografiska kunskapen. (Malmquist 1974, 131-132).

Inlédrarens roll i inldrningsprocessen av ortografi ar central. Malmquist (1974, 144-145)
sdger att det krdvs att inldraren vill och d&r motiverad att lara sig. Inldrarens attityder
paverkar hur han utvecklar sig i sin sprékinldrning; det &r viktigt att inldraren sjilv
kénner ett behov av att uttrycka sig korrekt i skrift och att skrivningen &r ett instrument
att kommunicera med andra. Kuyumcu (1993, 172, 178) anser ocks4 att det finns faktorer
som gynnar inldrningen, t.ex. personens tidigare kunskaper om ett frimmande sprik,
dldern och individuella inldrningsstrategier som hdnger samman med inlirarens
motivation, attityd, begdvning och identitet. Det kan dock uppsta problem om inldraren
inte har lust eller mojlighet att ldsa och skriva for att befdsta och automatisera
fardigheten i rattstavning. Husén (1950, 42), Lindell (1964, 175) och Wallin (1967, 87-88)
konstaterar att rattstavningsformagan ar starkt forknippad med inldrarens verbala
férmdga. Enligt Husén (1950, 42) paverkar framfor allt foljande faktorer som inlararens
associationsrikedom, inpréglingsférmdga och férmdga att skilja detaljer i storre

sammanhang inldrning av réttstavning.

4 UNDERVISNING I SKRIVNING I SVENSKA

4.1 Ortografins stéllning i laroplanen

I det finldndska skolsystemet &r svenskan en del av elevernas allménbildning. Eleverna
kan ha svenskan som Al-, A2- eller Bl-sprak. Med Al- och A2-sprdk menas att eleven
borjar studera spréket pé tredje eller femte klassen pa ldgstadiet. Bl-sprak betyder att
spraket borjar studeras pa sjunde klassen pa hogstadiet. (Lukion opetussuunnitelman

perusteet 1994, 57-58.) Eleverna i védrt material har svenskan som B1-sprak.
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Svenskan som ldrodmne starker elevernas kommunikationsférmaga och ger beredskap
att arbeta bdde i inhemska och nordiska miljder. Allmdnna mal dr bl.a. att eleverna
kommunicerar pid svenska och klarar sig i olika kommunikationsuppgifter och -
situationer, utvecklar sina sprakkunskaper och tillimpar kommunikationssétt som ar

typiska for svenskan. (Lukion opetussuunnitelman perusteet 1994, 57.)

Speciella mél for Bl-sprdk ar bl.a. att eleverna kan producera flytande text och kan
anvdnda det typiska uttryckssittet i svenskan. I undervisningen betonar man sarskilt
framstallningens begriplighet och flyt. Utgdngspunkter for svenskundervisningen ar att
elevernas sprakkunskaper utvecklas pé ord-, sats- och textniva och vid undervisning vid
grammatiska strukturer. I sprakundervisningen bor bdde den muntliga och skriftliga
kompetensen tas hansyn till, vilket innebér bl.a. naturligt och obehindrat uttal, god
accent, rytm och intonation. (Lukion opetussuunnitelman perusteet 1994, 58, 61.)

De ovanniamnda madlen och utgédngspunkterna géller ocksd undervisning i ortografi.
Sdsom Braten (1991, 10) papekar &r en av skolans viktigaste uppgifter att alla elever far
skriftsprékliga baskunskaper, dvs. att de behdrskar normsystemet p& det ortografiska
omrddet. I laroplanen definieras inte direkt ortografins stallning i undervisningen, men
malet att producera flytande text betyder att det inte finns stérande stavfel i elevens
uppsatser. Ytterligare betonas det typiska uttrycksséttet och forhdllandet mellan den
muntliga och skriftliga produktionen, vilket betyder att eleven kinner till relationen

mellan uttalet och skriften samt det finska och svenska ortografiska systemet.

4.2 Uppsatsskrivning i svenska

Vid inldrning av ett sprdk betonas ofta elevens aktiva roll i kunskapsbildningen. Det 4r
viktigt att inldraren far utrymme &t sina egna erfarenheter och 4t vad han tinker om
olika foreteelser och forhdllanden som han har métt. Det beh6vs lust, vilja och méjlighet
att uttrycka den egna personligheten. Skrivarbetet kraver ocksa tankens uthéllighet och
koncentrationsférmaga. (Larsson 1984, 227-228; Larsson 1995, 80-82.)
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Skrivandet som kognitiv process ar interaktiv, mélinriktad och géller samtidigt manga
olika nivder. Sprakinldraren planerar, formulerar och bearbetar materialet. Planeringen
innebidr att inldraren analyserar skrivuppgiften, samlar och sorterar materialet samt
bestimmer i vilken ordning han ska presentera materialet. Efter detta stadium foljer
sjilva skrivandet d& han formulerar sina tankar till skrift. Till slut bearbetar inlararen
texten och arbetar speciellt med réttstavningen. (Jungner 1988, 6; Larsson 1984, 61;
Strémquist 1991, 28-29, 39-49.)

Skrivarbetet kan & ena sidan ses som arbetsprocess och & andra sidan
problemldsningsprocess. Skrivandet forutsdtter ocksd problemldsningsférméiga som
borde tas hand om vid sprakundervisningen dér eleven ges tillgéng till olika strategier
att 16sa problem. Det ror sig dels om att uppfatta uppgiften, dels att finna en 16sning pa
situationen. Betydelserna i skrivprocessen uttrycks genom det konventionella
teckensystemet. (Hayes & Flower 1980, 12; Larsson 1984, 61; Stromqvist 1991, 28-34, 39;
Takala 1982, 25.) Skrivandet kan uppfattas som konstruktiv process dar inldraren med
sin sprakliga kunskap bygger upp innehallsliga helhetsbeskrivningar. I skrivsituationen
véljer inldraren vad som é&r relevant for produktionen och opererar pd de tematiska
elementen. Skrivandet fOrutsdtter formdgan att generalisera kunnandet till nya

situationer och vetandet att bygga en textvérld. (Larsson 1984, 227-228)

Utgadngspunkten fOr uppsatsskrivning &r inte enbart den fardiga skrivprodukten utan
ocksa hela skrivprocessen. Undervisning sker under hela skrivprocessen, dér inldrarens
medvetenhet och kunskaper om skriftens sprakliga form och dess relation till innehéllet
Okas. Vid sidan av denna medvetenhet ska det ocksa behandlas mindre delar, som
bokstdver och ljud, som inldrarna maste kunna identifiera. Det férutsitts att inldrarna
behérskar skriftens konventioner. (Arvidsson 1993, 195; Jungner 1988, 4; Stromqvist
1991, 17-18.)

Vid svenskundervisningen spelar skrivning en central roll p& grund av dess betydelse i
olika kommunikativa situationer. Inldraren behéver ocksd kunskaper om att skriva

flytande text pd ett frimmande sprak, darfor att studentprovet delvis grundar sig pa
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skriftliga uppgifter som uppsatser, referat och 6ppna fragor. Enligt Linnarud (1993, 114)
ar det nddvindigt att ta hdnsyn till olika faktorers vikt vid uppsatskrivning nir
uppsatserna anvinds for att testa inldrarens kompetens. Jacobs (1981, 26) skiljer olika
faktorer i uppsatsskrivning. Det &r viktigt att betrakta uppsatsernas innehdll och
organisation, dvs. hur &mnet behandlas och hur texten &r uppbyggd. Kriterierna innebar
ocksd behidrskning av ett varierat och rikt ordférrdd samt en méangsidig anvandning av

olika meningsbyggnader. Ytterligare riktar man uppmaérksamhet pa stavningsregler.

I bérjan av skrivundervisningen édr det viktigt att fdsta uppmérksamhet vid de sirdrag
och uttrycksmedel som ar typiska for ett frimmande sprdk. En del av denna
inldrningsprocess handlar om réttskrivning och dess kommunikativa betydelse. (Vuori-
Barry 1985, 252.) I borjan av skrivundervisning i gymnasiet vénjer sig eleven vid att
uttrycka sig skriftligt. Han borjar med korta kommunikativa uppgifter, meddelanden,
berittelser, osv. Under kurserna 3-5 6kas vokabuldr och strukturer samt uppsatsrubriker
blir mer kravande. Under kurserna 6-8 fister man storre vikt vid felfrihet, stil och
disposition. Att skriva uppsatser bor vara en fast del av sprakundervisningen och det
bdr vara regelbundet. Man ska ocksé pépeka att skrivsituationerna och -uppgifterna ar
autentiska. Det dr viktigt att sprakinléraren far tillrackligt med feedback och information

om skrivprocessen.

Vid undervisningen bor léraren vara medveten om att svirigheter med skrivandet kan
bero pd att inléraren inte kan urskilja fonologiska enheter i ett ord. Darfor bor liraren
veta att orsaken till skrivproblem kan ligga i inldrens otillrickliga fonologiska
kunskaper, dvs. att han inte géra en distinktion mellan enheterna i talet och skriften i ett
frimmande sprék. (Service 1990, 167-168.) Det ar viktigt att undervisningen anpassas

efter elevens utvecklingsniva.
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5 MATERIAL OCH METODER

5.1 Om material

Undersdkningsmaterialet bestar av 96 uppsatser skrivna pa svenska av 12 finsksprakiga
gymnasister. Varje gymnasist har skrivit atta uppsatser, sju i varje gymnasiekurs och en i
samband med studentprovet. Uppsatserna har grupperats &rskursvis; kurserna 1 och 2
utgér d&rskurs 1, kurserna 3, 4 och 5 drskurs 2 och kurserna 6 och 7 samt
studentuppsatsen arskurs 3. Denna gruppering mojliggér att resultaten kan jamforas
mellan drskurserna. Uppsatserna ar en del av ett stérre undersékningsmaterial pa
institutionen for nordiska sprak vid Jyvaskyld universitet. Uppsatserna i vart material ar
valda s3 att det finns lika minga uppsatser skrivna av flickor och pojkar och si att de
olika betygskategorierna  enligt Studentexamensnimndens poédngantal  ir

representerade.

Inldrarna som ingdr i korpusen bor i en finsksprakig milj6 och gér i en och samma skola.
Svenskundervisningen har bérjat i sjuan pd hogstadiet (B-sprik), vilket betyder att
inldrarna i borjan av sina sprakstudier har haft ett annat frimmande sprék 4n svenskan.
Fore gymnasiet har de ldst svenska i tre ar. Spraket har inlérts utanfér malspraksmiljon

och sdledes ror det sig mestadels om formell sprékinldrning.

Vid uppsatsskrivningen kan spréket ses som medel for att visa sprékligt kunnande. I ett
sddant fall kan korrekthet spela en stor roll vid skrivningen. (Rahkonen 1992, 12.)
Inldrarnas skrivsituation pdminner antingen om en normal skrivévning eller ett
sprakprov, sd att skribenternas koncentration och uppmarksamhet p4 den sprakliga
formen kan variera. Inldrarna har inte varit medvetna om att deras uppsatser anvinds

som forskningsmaterial. Rubrikerna presenteras i bilaga 1.
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Materialet omfattar totalt 15 287 ord. Antalet 16pord kursvis framgar av nedanstdende
tabell.

Tabell 1 Antalet ord i materialet

Kurs antalet medelvirde min -
ord max

1 1392 116,0 96 - 142
2 1680 140,0 103 - 198
3 2067 172,3 124 - 237
4 2005 167,1 143 -212
5 1998 166,5 141-193
6 2022 168,5 131-201
7 2077 173,1 125 - 226
8 2046 170,5 143 - 230
Totalt 15287 159,3 96 - 237

Av tabellen framgdr att uppsatslingden varierar mycket mellan kurserna och
skribenterna. Antalet ord &kar jamnt till kurs 3, varefter ordantalet varierar, men vid en
jamforelse mellan de forsta och sista uppsatserna dr okningen dock tydlig. Medelvirdet
dr 159,3 med variation mellan 96 och 237 16pord.

I féljande tabell anges det totala antalet grafem och grafemkombinationer i materialet.
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Tabell 2 Antalet grafem och grafemkombinationer i materialet

Kurs antalet grafem medelvirde min -
max
1 5756 479,7 365 - 632
2 6300 525,0 371-761
3 8196 683,0 447 - 945
4 8472 706,0 592 -916
5 8050 670,8 526 - 843
6 8462 705,2 621 - 825
7 8566 713,8 527 - 879
8 8262 688,5 365 - 945
Totalt 62064 646,5 365 - 945

Sasom tabell 2 visar, dr det totala antalet grafem och grafemkombinationer 62 064. Med
grafemkombinationer menas sammankopplingar av enskilda grafem som motsvarar ett
fonem, t.ex grafemkombinationen <stj> som representerar fonemet /[/ i ordet stjdrna.
Antalet grafem och grafemkombinationer stiger starkt ndr man jamfor de forsta och de
sista uppsatserna. Tabellen visar en Skning frén 5756 grafem och grafemkombinationer i
kurs 1 till 8262 grafem och grafemkombinationer i kurs 8. Méngden av grafem och
grafemkombinationer vixer med stigande alder och okande sprikkunskaper under
gymnasiedren. Grafemen och grafemkombinationerna 6kar huvudsakligen i samma takt
med Okningen av antalet ord, men det dr dock vért att observera att kurs 4 gor ett
undantag. Fast antalet ord minskar fran 2067 ord i kurs 3 till 2005 ord i kurs 4, Skar
antalet grafemen och grafemkombinationerna fran 8196 till 8472. Detta beror pa att
textmassan innehaller betydligt langre ord &n andra uppsatser och det finns flera ord
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som bestar av enskilda grafem, inte av langa grafemkombinationer. P4 individnivan har
inldraren med minsta ordantal (96 ord) ocksd det minsta antalet grafem och
grafemkombinationer (365). Man kan ocksé konstatera att den skribent som har skrivit
den ldngsta uppsatsen har ett av de storsta antalen grafem och grafemkombinationer hos
alla skribenterna. Medelvérdet for grafemen och grafemkombinationerna &ar 646,5 med

variation mellan 365-945.

Inldrarna i vart material har sammanlagt 408 ortografiska fel, varav 130 ar vokalfel, 238
konsonantfel och 40 sér- och sammanskrivningsfel. Eftersom vi inte har haft tillgéng till
ett jiamfGrelsematerial som exakt motsvarar vért, har vi bara i nigon man kunnat jamféra
véra resultat med andra undersokningsresultat. For att kunna jamfora felantalet med
andra undersokningar, har vi raknat antalet fel per hundra 16pord. I vart material ar
denna siffra 2.67, vilket betyder att nastan tre av hundra ord &r ortografiskt felaktigt. I

foljande tabell presenteras de motsvarande siffrorna i jimforelsematerialen.

Tabell 3 Felantalet per 100 lopord i jamforelsematerialen

material felantalet/100 ord

Hultman & Westman 0,54

1977

Pitkdnen 3,09

1980

Merilainen 0,73

1984

Hanni : 0,83

1987

Nieminen 2,06 ak1

1993 0,82 abiturienter
1,43 hela

materialet
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Tabellen visar att felantalet per hundra ord i Hultmans och Westmans (1977) material,
vilket omfattar svenska gymnasisters uppsatser, dr 0.54. Merildinen (1984), Hanni (1987)
och delvis Nieminen (1993) har undersokt abiturientuppsatser och kommit fram tll
ndstan likadana resultat. Felantalet per hundra 16pord ar 0.73 hos Merildinen, 0.83 hos
Hinni och 0.82 hos Nieminen. Sdsom Merildinen (1984, 26-27) pastdr, har de
finsksprakiga abiturienterna bara litet flera dn ortografiska fel de svensksprékiga. Han
forklarar detta med att de skribenter som skriver pé sitt modersmal gor flera slarvfel 4n
de som skriver pé ett frimmande sprak och att de koncentrerar sig mera pé innehéllet 4n
pa den sprakliga utformningen. Det &r ocksd ett faktum att de finsksprakiga inldrarnas
skrivsituation pdminner mera om ett sprakprov som betonar sprakliga kunskaper mer
dn en modersmalsuppsats. Det framgar dock av resultaten att de finska abiturienterna

behiérskar svenskans réttskrivning mycket bra.

Felantalet, 3.09, hos Pitkénens invandrarelever och Nieminens gymnasister i &rskurs 1,
2.06, ar betydligt hogre an i andra undersokningsmaterial. Det &r sjalvklart att ortografin
vallar de storsta problemen pé det tidigaste inldrningsstadiet. S4som Merildinen (1984,
28) konstaterar har de finska inldrarna stora svarigheter i bérjan av sina sprékstudier,

men de minskar i férloppet av sprakinldrning.

Dessa undersokningsresultat stimmer &verens med vart felantal, 2.67, per hundra ord.
Materialet inneh&ller flera uppsatser skrivna av inldrarna p4 ett tidigt inldrningsstadium
och abiturientuppsatserna utgdr bara en attondedel av materialet. Felantalet kan ocksa

variera darfor att forskarna delvis klassificerar felen p4 olika sitt.

Koden inom parentes efter sprékliga exempel anger elevnummer och kursnummer.
Kodnumret 08/07 stdr exempelvis for eleven nummer 8 i kurs 7. Kodnumren 02, 11, 13,
24, 36 och 43 betecknar flickor och 04, 08, 16, 20, 59 och 80 pojkar. Framstillningen
exemplifieras med felbeldgg ur uppsatserna. Forst anges det felaktiga uttrycket och
sedan det korrekta inom parentes. Féljande forkortningar anvinds i analysen: AK =

arskurs, F = flicka och P = pojke.
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5.2 Om metoder

Understkningen ar en longitudinell studie pd gruppniva. Vi foljer ett antal inldrare
under tre &rskurser och observerar om det sker utveckling inom ortografi. Studien ar
bade kvalitativ och kvantitativ. Den kvalitativa analysen innebar att anvandningen och
fordelningen av grafemen och de motsvarande fonemen i materialet behandlas.
Kvantitativt utrdknas frekvenser och procentandelar for olika sprakdrag, dvs. att
fordelningen av de korrekta och felaktiga grafemen och fonemen analyseras i inldrarnas
uppsatser. Procenttalen i tabellerna presenteras med tvd decimaler, eftersom

skillnaderna kan vara si sma att det inte ar tillrackligt med en decimal.

Materialet som var inmatad pa datorfiler pa institutionen for nordiska sprék bearbetades
med datorprogram. Vi har kodat och sorterat grafemen och grafemkombinationerna i
inlararnas uppsatser och observerat hur dessa enheter ansluter sig till fonemen, vilket
var dock tidskrdvande pd grund av en stor mingd av olika grafem. Materialet har
matats in pd datorn i den form som inldrarna har producerat dem. Vi har dock jamfort
de ursprungliga uppsatserna med de uppsatser som har matats in pa datorerna, for att
kontrollera om det finns ndgra ortografiska felaktigheter som har uppkommit vid
inmatningen. Det anvidnds datorprogrammet OCP vid framplockningen och

klassificeringen av grafemen och felen.

Grafemen delas in i tvd grupper: vokal- och konsonantgrafem. Vi har raknat det absoluta
och procentuella antalet for varje grafem och grafemkombination samt for deras
motsvarande fonem hos en inldrare, dvs. att enheterna har kodats fonematiskt, vilket
kan studeras i bilagorna 2-25. Kodningsséttet kan férklaras med ordet och som bestér av
vokalgrafemet <o> som uttalas som /o/ samt konsonantgrafemkombinationen <ch>
som motsvaras av konsonantfonemet /k/. Alla grafiska enheterna som forekommer i
inldrarnas uppsatser har fonematiserats pad detta sitt med undantag de finska
egennamnen och platsnamnen, t.ex. Juha Kankkunen (08/07) och Kyrkdsjirvi (04/06), som
inte har tagits med. Grupperingen av grafemen betraktas bide ur den grafofonematiska
och fonografematiska synvinkeln. Utgédngspunkten for den forra dr hur inldraren gar
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frdn grafemen till de motsvarande fonemen och for den senare hur han kombinerar

fonemen till de motsvarande skriftliga symbolerna.

Uppsatserna har ldst och korrigerats av tre informanter. Vi har ocksd bedémt, vad som
ar fel, eftersom informanterna inte alltid har fast uppmarksamhet pa alla ortografiska fel.
Ytterligare studerar vi vilken feltyp det handlar om. Hultman och Westman (1977, 228)
menar med fel “allt som kan bidra till att gora en text mindre lyckad i sprakligt
avseende”. Fel hindrar eller stor den sprakliga kommunikationen. Med konkreta fel
menar de inadekvata eller irriterande foreteelser och pa grund av dem kan texten bli
oklar, obegriplig eller den fungerar illa i kontexten. De irriterande féreteelserna véllar
déaremot irritation, men de gor inte texten verkligt obegriplig eller oklar. I var studie
tilldimpar vi Hultmans och Westmans definition och som ortografiska fel anser vi fel
som beror pd bristande kdnnedom om ett ords stavning eller fel som uppkommer
genom slarv. Vid identifieringen av de ortografiska felen skiljer vi erséttnings-,
uteldmnings-, tilldggs- och omkastningsfel, fel pa diakritiska tecken och i t-ets streck
samt fel i sér- och sammanskrivning. Vér felklassificering baserar sig fraimst pd Corders
(1973, 283) huvudfeltyper, men vi anvinder ocksd klassificeringar av andra forskare,
t.ex. Pitkdnen (1980), Nieminen (1993) och Kuure och Yliherva (1993) for att kunna

gruppera och forklara felen mera exakt.

Felen behandlas forst och framst pd gruppnivd, men ocksd de enskilda inlirar-
varianterna iakttas i de fall dér det dr mdjligt. Eftersom vér studie &r longitudinell till sin
karaktdr, undersGker vi behédrskningen av ortografi och utvecklingen av
rattstavningsférmaga arskursvis. Detta majliggor att vi kan observera de eventuella
utvecklingstenderserna, utreda om ndgon positiv utveckling férekommer och utfora
hypotesprévning. Meningen 4r ocksi att ta reda pd vilka grafem och
grafemkombinationer som véllar mest problem hos inldrarna. Sprakbruket i inl4rarnas
uppsatser betraktas ocksd med avseende pa kon. Vi redogor for sprakbruket mellan
flickorna och pojkarna pa gruppnivé och forsoker forklara vad de sprakliga skillnaderna

beror pa.
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Vid den statistiska signifikanstestningen anvands statistikprogrammet SPSS.
Hypotesprévningen sker genom Y’ -testet. Testet provar om den observerade
frekvensfordelningen skiljer sig mer dn slumpmassigt fran de forvantade frekvenserna.
Vid testet stiller man tvd hypoteser: nollhypotes och mothypotes. Med nollhypotesen
avses att det inte finns ndgon skillnad mellan de tvd védrdena i populationen.
Mothypotesen gar ddremot ut pd att det finns en verklig skillnad mellan populationerna.
Skillnaderna kan i regel vara signifikanta pa signifikansnivaerna 5 %, 1 % och 0.1 %. P-
virdet, vilket dr d& 0.05, 0.01 eller 0.001, betecknar sannolikheten for att skillnaden kan
bero pa slump. I lingvistiken &r det vanligt att signifikansnivan sitts till p<0.05, vilket
galler ocksé vart material. (Bystrom 1992, 206, 224-225; Butler 1985, 70-71.) Skillnaderna

ar alltsd nonsignifikanta om de inte uppnér 5%-nivan.

6 VOKALER

6.1 Anvandning av vokaler i inldrarsvenska

Tabell 4 sammanfattar antalet vokaler. Forst anges det absoluta antalet vokalgrafem och

grafemkombinationer sedan den procentuella andelen i hela materialet.

Tabell 4 Antalet vokalgrafem och vokalgrafemkombinationer drskursvis

AK antalet medel- min - max
vok.gr. varde

1 4894 203,9 147 - 274

2 9951 276,4 179 - 392

3 10163 282,3 207 - 375

Totalt 25008 260,5 147 - 392
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I vért analysmaterial finns det totalt 25 008 vokalgrafem och vokalgrafemkombinationer.
Av tabellen framgdr tydligt att antalet vokalgrafem och vokalgrafemkombinationer
stiger med studiedren och det okade ordftrrddet. I arskurs 1 anvédnder inldrarna i
medeltal 2039 vokalgrafem i en uppsats med variation 147-274. Medelvérdet vaxer
jimnt och i &rskurs 2 &r det 276,4 med variation 179-392 och i arskurs 3 282,3 med
variation 207-375.

I foljande tabell presenteras enskilda vokalgrafem drskursvis. Forst anges det absoluta

antalet alla vokalgrafem i materialet och sedan den procentuella andelen av dem.

Tabell 5 Antalet enskilda vokalgrafem drskursvis

Vokal- AK1 AK?2 AK 3 Totalt
graf.

f % f % f % f %
<a> 1344 27,46 2755 27,69 3070 3021 7169 28,67
<e> 1164 23,78 2132 21,42 2317 2280 5613 22,44
<i> 695 14,20 1415 1422 1454 1431 3564 14,25
<0o> 482 985 1065 10,70 935 9,20 2482 9,92
<u> 181 3,70 447 4,49 413 406 1041 4,16
<y> 112 2,29 249 2,50 161 1,58 522 2,09
<&> 317 6,48 493 4,95 540 531 1350 5,40
<i> 505 10,32 1103 11,08 967 9,51 2575 10,30
<G> 91 1,86 292 2,93 306 3,01 689 2,76
komb. 3 0,06 0 0,00 0 0,00 3 0,01

Totalt 4894 100 9951 100 10163 100 25008 100

Det totala antalet vokalgrafem dr 25 008. Tabell 5 visar att de mest dominerande
vokalgrafemen &r <a>, vilket utgor 28,67 procent av alla vokalgrafemen, och <e> med
22,44 procent. Hos vokalen <a> visade sig skillnaden mellan &rskurserna 2 och 3 samt 1
och 3 vara signifikant i ¢’ -testet (x* = 5.5, df=1, p<0.001; x* = 12.0, df=1, p<0.001) och hos
<e> mellan arskursena 1 och 2 samt 2 och 3 ()¢ =10.6, df=1, p<0.001; y* =5.5, df=1,
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p<0,05). De minst frekventa vokalgrafemen &r <y> och <6> och var och en av dem utgér

knappt 3 procent av vokalgrafemen. Skillnaden i anvindningen av dem é&r signifikant
hos <y> mellan &rskurserna 2 och 3 samt 1 och 3 (y* =21.2, df=1, p<0.001; ¥’ =9.2, df=1,
P<0.01) och hos <&> mellan &rskurserna 1 och 2 samt 1 och 3 (x* =15.1, df=1, p<0.001;
=17.1, df=1, p<0.001) De Gverldgset mest anvidnda vokalgrafemen under alla gymnasie-
ren dr <a> och <e>. Typiskt for anvandning av vokalgrafem &r att de Okar under
gymnasiekurserna utom vokalgrafemen <o>, <u>, <y> och <d> som minskar i drskurs
3, vilket naturligtvis & beroende av valet av orden och dmnet. Statistiskt sett &r
skillnaden - signifikant hos grafemet <o> mellan drskurserna 2 och 3 (¢ = 127, df=1,
p<0.001), hos <u> mellan drskurserna 1 och 2 (x* =5.1, df=1, p<0.05) och hos <&> mellan
arskurserna 2 och 3 () =134, df=1, p<0.001). Hos grafemet <&> réder det ocksd en
signifikant skillnad mellan arskurserna 1 och 2 (' =14.8, df=1, p<0.001) och mellan
arskurserna 1 och 3 ( =83, df=1, p<0.01). I materialet finns det ocksd ett par
vokalgrafemkombinationer, med vilka menas sammankopplingar av vokalgrafemen
som uttalas som ett och samma fonem. Dessa grafemkombinationer <ea> och <ey>
férekommer i ord av utldndskt ursprung, t.ex. i orden jeans, is-hockey och volleyboll. Det
absoluta antalet av dessa vokalgrafemkombinationer &r bara 3, vilket beror pa att de

bara férekommer i ldnord.

Man kan ocksd studera i vilken utstrdckning olika grafem utnyttjas, vilket betyder att
man undersoker de enskilda grafemens frekvenser. Vijamfér frekvenser for grafemen i
vért material med textmaterialet som grundar sig pd Nusvensk frekvensordbok, dvs.

att de textuella frekvenserna kommer att jamforas (Allén 1971, 44). P4 grafemnivan ar de
relativa frekvenserna for grafemen <e> och <a> stdrsta i bdda materialen, med den
skillnaden att <a> i vart material ar det mest frekventa, medan <e> i
jamforelsematerialet. Den hoga frekvensen kan forklaras med att dessa tvd grafem ofta
ingdr i svenskans bdjningsmorfem. Eftersom grafemen <y> och <6> &r de minst

frekventa i de bdda materialen, kan man dra den slutsatsen att de &r séllsynta i svenskan.

Relationerna mellan vokalgrafemen och -fonemen kan ocksd studeras ur den

grafofonematiska synvinkeln, dvs. hur ett grafem motsvaras av flera fonem (Allén 1971,
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10; Garlén 1988, 162). I vart material finns det flera sidana fall dar ett grafem
manifesterar sig som olika vokalfonem. De viktigaste avvikelserna géller grafemen <e>,
<i>, <0>, <u>, <y> och <d>. Av tabell 6 framgér antalet grafem <e> och fonem som

motsvarar det:

Tabell 6 Grafemet <e> med dess motsvariga fonem i materialet

Grafem- f %

Fonem

<e>-/e/ 4551 81,08

<e>-/i/ 144 2,57

<e>-/¢/ 918 16, 35
Totalt 5613 100

I materialet finns det sammanlagt 5613 <e>-grafem som betecknas med fonemen /e/,
/1/ eller /&/. Grafemet <e> fordelar sig i de olika fonemen s att fonemet /e/ utgér den
klart storsta gruppen, 81,08 procent av alla vokalgrafemen. Den nist storsta gruppen
utglrs av fonemet /¢/ med 16,35 procent, vilket dr betydligt mindre &n andelen av
fonemet /e/. Exempel pa de ord dér grafemet <e> star for fonemen /e/ i vart material
ar igen (13/05), veckoslut (36/01) och beritta (59/08) och /g/ ar semester (02/01),
universitet (04/07) och eller (16/01). Fallet dar grafemet <e> motsvaras av fonemet /i/ ar
mycket sdllsynt i vart material och den procentuella andelen av alla <e> &r bara 2,57. 1

uppsatserna har inldrarna anvant fonemet /i/ bl.a. i ordet de (24/04).
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Grafemet <i> fordelar sig i fonemen /i/ och /e/ pa foljande sitt:

Tabell 7 Grafemet <i> med dess motsvariga fonem i materialet

Grafem- f %

Fonem

<i>-/i/ 3416 95,85

<i>-/e/ 148 4,15
Totalt 3564 100

Har kan man konstatera att grafemet <i> uttalas nastan alltid som fonemet /i/ i vart
material, den procentuella andelen &r 95,85 procent, t.ex. i orden obligatorisk (16/07) och
gymnasiet (16/07). Fallet dir grafemet <i> star for fonemet /e/ ar marginellt, bara 4,15
procent av alla <i>-grafemen. Garlén (1988, 164) siger att ménga vanliga ord uppvisar
en sddan hir komplex relation mellan stavning och uttal och att det inte heller &r enkelt
att hirleda stavningen ur uttalet. I vart material forekommer denna relation mellan
grafemet <i> och fonemet /e/ i orden mig (43/04), dig (59/02) och sig (43/02). De hir

ordens fonematiska och grafematiska former maste laras in lexikalt.

I foljande tabell redovisas férdelningen av grafemet <o> i fonemen /o/ och /u/:
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Tabell 8 Grafemet <o> med dess motsvariga fonem i materialet

Grafem- f %

Fonem

<o>-/o/ 1901 76,99

<o>-/u/ 568 23,01
Totalt 2469 100

Av tabellen kan man se att fonemet /o/ dr mycket vanligare dn fonemet /u/, 76,99
procent mot 23,01. Exempel pd orden med fonemet /o/ dr tex. broschyrer (04/06),
sommartiden (11/02) och genomsnitt (04/06) och med fonemet /u/ grundskolan (24/07),
miljoner (08/07) och stort (02/03).

I tabellen nedan kan avldsas hur grafemet <u> betecknas med fonemen /«/ och /a/:

Tabell 9 Grafemet <u> med dess motsvariga fonem i materialet

Grafem- f %
Fonem

<u>-/4/ 1032 99,14
<u>-/a/ 9 0,86

Totalt 1041 100
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Det finns sammanlagt 1032 <u>-grafem, som uttalas som fonemet /«/, vilket utgdr 99,14
procent av alla <u>. Andelen av fonemet /a/ dr mycket liten, knappt 1 procent.

Frekvensen for grafemet <u> som uttalas som fonemet /a/ &r lag, for /a/ férekommer
bara i 1&nordet make-up (43/08) i var korpus.

I det foljande anges fordelning av vokalgrafemet <y> i olika fonem:

Tabell 10 Grafemet <y> med dess motsvariga fonem i materialet

Grafem- f %

Fonem

<y>-/y/ 515 98,66

<y>-/i/ 7 1,34
Totalt 522 100

Tabell 10 visar att grafemet <y> néstan alltid motsvaras av fonemet /y/, t.ex. i orden
gymnasiesystemet (13/01) och cykeln (11/04). I ndgra sillsynta 1&nord upptrader grafemet
<y>som /i/, t.ex. i ordet hobby (24/01).

For att gora en skillnad mellan orden hir och sitt har vi delat grafemet <a> in i dess
allofon och fonem. I tabell 11 presenteras denna grafofonematiska relation mellan

grafemet <d> och med dess motsvarande fonem och allofon:
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Grafem- f %

Fonem

<a>-lal 1676 65,09

<a>-/g/ 899 34,91
Totalt 2575 100

Grafemet <&> betecknar vanligast allofonen [#l, t.ex i orden hdr (11/02) och affir (11/02),

i 65,09 procent av alla <d>, men vid sidan av detta, i 34,91 procent av <a>, kan <i>

anvéndas for fonemet /g/, t.ex. i orden finldndare (20/05), ménniskor (20/06), skolbénken

(20/07).

Vaért material kan ocksé studeras ur den fonografematiska aspekten, med vilket menas

hur ett fonem stavas. Foljande tabell &r avsedd om att ge en uppfattning om de viktigaste

avvikelserna mellan relationen vokalfonem och -grafem i korpusen:

Tabell 12 De fonografematiska relationerna hos vokaler

f % f % f % %
/a/ /e/ /i/ /o/
<a> 7169 99,87 <e> 918 50,52 <e> 144 4,04 <o> 1912 58,61
<u> 9 013 <& 899 4948 <i> 3416 95,77 <&> 1350 41,39 .
<y> 7 0,20
Totalt 7178 100 1817 100 3567 100 3262 100
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Tabell 12 visar att ett och samma fonem kan betecknas med olika grafem. Fonemet /a/
motsvaras ndstan alltid av grafemet <a>, t.ex i orden tusentals (11/08) och arbetslisa
(11/05), bara i nagra fa fall av grafemet <u>, t.ex. i ordet make-up (43/08). Fonemet /&/
skrivs antingen med <e> eller <d>, och deras procentuella andelar dr néstan lika stora,
de utgor var cirka 50 procent. Fonemet /o/ stavas ocks& med tva grafem, <o> eller <a>,
<o>-grafemets procentuella andel, 58.61 procent, dr litet stdrre dn <d>-grafemets, 41,39
procent. Fonemet /i/ kan betecknas av grafemen <e>, <i> och <y>. Grafemet <i> &r
klart dominerande med 95,77 procent, medan grafemen <e> och <y> som uttalas som
fonemet /i/ dr séllsynta i véart material. Hos de 6vriga vokalfonemen finns det inte
motsvarande fonografematiska relationer i materialet, utan de manifesterar sig som ett

och samma grafem.

6.2 Fel i bruket av vokaler

6.2.1 Fordelning av olika feltyper

Vokalfelen har delats in i sex grupper som bestdr av ersétinings-, utelamnings-, tilliggs-

och omkastningsfel samt fel pa diakritiska tecken. I tabell 13 presenteras alla ortografiska
vokalfel drskursvis:
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Feltyp AK 1 Ak 2 AK 3 Totalt
f % f % f % f %

Ersittning 18 4737 26 53,06 13 13,23 57 43,85
Utelamning 2 526 3 6,12 4 930 9 6,92
Tillagg 1 2,63 4 816 6 13,95 11 8,46
Omkastning 0 0,00 1 2,04 1 2,33 2 1,54
Fel pa 17 44,74 15 3061 19 44,19 51 39,23
dia.

Totalt 38 100 49 100 43 100 130 100

Den totala férdelningen av vokalfel i materialet kan illustreras i foljande figur:

15-

gt

Ersatt. Utel. Tilligg Omkast. Fel p3 dia.

Figur 9 Fordelning av vokalfelen i materialet
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Hos vokalerna dr ersittningsfelen vanligast; de utgor 43,85 procent av hela materialets
vokalfel. Den procentuella andelen av ersattningsfelen okar i &rskurs 2, men minskar
mot slutet. Den nést storsta felgruppen utgors av fel pa diakritiska tecken och omfattar
39,23 procent av alla vokalfelen. Det &r intressant att mérka att dessa fel minskar i
drskurs 2, men Okar i tredje &rskurs. Utelamningsfelen och tilldggsfelen bildar ganska
sma felgrupper och férekommer regelbundet i alla drskurserna. I materialet finns det

bara tvd omkastningsfel som utgér 1,54 procent av vokalfelen.

6.2.2 Ersdttningsfel

Med ersdttningsfelen menas fel dér inldraren felaktigt ersétter grafemet. I vart material
finns det sammanlagt 57 vokalersitiningsfel. Den procentuella andelen av alla
vokalfelen dr 43,85 och sdledes utgdr de den storsta felgruppen i materialet. I

nedanstdende tabell ges antalet ersittningsfel arskursvis:

Tabell 14 Antalet ersittningsfel drskursvis

Vokal- AK 1 AK 2 AK 3 Totalt
graf.
f % f % f % f %
<a> 0 0,00 0 0,00 1 7,69 1 1,75
<e> 1 5,56 3 1154 3 23,08 7 12,28
<i> 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
<o> 2 11,11 8 33,77 2 15,38 12 21,05
<u> 6 33,33 6 23,08 1 7,69 13 22,81
<y> 0 0,00 1 3,85 0 0,00 1 1,75
<&> 0 0,00 3 11,54 3 23,08 6 10,53
<i> 9 50,00 5 19,23 3 2308 17 29,82
<5> 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Totalt 18 100 26 100 13 100 57 100
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I tabellen ges det totala antalet ersittningsfel hos varje vokalgrafem arskursvis. I texten
presenteras ersittningsfelen enligt felfrekvenser, dvs. att grafemet med den storsta
procentuella andelen av fel kommer forst. Den storsta gruppen av ersittningsfelen med

29,82 procent utgérs av grafemet <a>:

(1) best (bast) (36/02)

(2) trenar (trdnar) (59/01)

(3) trenare (trdnare) (59/01)

(4) trening (tréning) (80/01)

(5) eta (ata) (04/02)

(6) entligen (éntligen) (11/06)

(7) foreldrarna (foraldrarna) (80/06)
(8) treffats (tréffats) (59/05)

(9) jarnvegsstationen (jarnvagsstationen) (02/03)
(10) berettit (berattat) (02/03)

(11) mennen (méinnen) (80/06)

(12) er (ar) (16/03)

(13) péeng (poédng) (11/06)

Som man ser av exemplen, har inldrarna svarigheter att gora skillnad mellan grafemen
<&@> och <e>. I dessa fall kan man konstatera att modersmalets stavningsprinciper
péverkar starkt. Inldrarna skriver orden enligt uttalet som i finskan och de har inte
tillignat sig svenskans ortografiska system med det resultatet att de skriver pd samma

satt som i finskan. Det finns ocksd manga fel hos grafemet <u>:

(14) ny (nu) (59/02)
(15) nytiden (nutiden) (24/04)
(16) nyfortiden (nufortiden) (02/05)

Ordet nu verkar vara ett speciellt svart ord for inldrarna, for det férekommer till och
med 7 fel hos detta ord i materialet. Stavfelet anknyter sig till fonemnivan, fér fonemet
/4/ ar frimmande for de finsksprékiga, vilket leder till att fonemet /&/ kan lata som
/y/ ide finska inldrarnas dron. P4 grund av detta stoder de sig pa ett fonem som liknar
/4#/-fonemet. Detsamma tycks ocksa gélla avledningar av ordet nu i exemplen (15) och

(16). 1 féljande exempel har inléraren ocksa gjort fel i grafemet <u>:

(17) veckoslotet (veckoslutet) (36/01)
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Felet kan forklaras med att inldraren inte alls hér fonemet /&/ utan skriver det pa
samma sidtt som grafemet <o> i bérjan av ordet. Hon gor ingen distinktion mellan /u/
och /a/ och skriver si att grafemet <o> motsvaras av fonemet /#/. Totalantalet
ersattningsfel hos grafemet <u> &r 13 och detta utgér 22,81 procent av ersattningsfelen

hos vokalerna.

Ersdttningsfelen kan ocksd forekomma hos grafemet <o>. Sammanlagt finns det 12
beligg pa felaktig ersittning av <o> och detta utgér 21,05 procent av alla

ersittningsfelen. Foljande feltyper forekommer hos <o0> i vért material:

(18) morgan (morgon) (80/04)
(19) pdeng (poéang) (11/06)
(20) stad (stod) (02/03)

(21) slag (slog) (02/05)

Overgeneraliseringen kan ocksi férorsaka fel. Inldrarna har lart sig regeln for att
svenskans <&> uttalas som /o/ och 6vergeneraliserar denna regel f6r mycket. Eftersom
grafemen <a> och <o> uttalas pd samma sitt, blir det svart for inldrarna att géra
distinktion mellan anvindningen av dessa grafem. I detta fall kan gymnasisterna inte
skriva enligt uttalet utan det ortografiska systemet méaste liras in. Det finns ocksd

foljande typer av ersattningsfel hos grafemet <o>:

(22) rupar (ropar) (59/04)

(23) veckuslutet (veckoslutet) (36/01)
(24) bruder (broder) (04/04)

(25) unddiga (onddiga) (04/07)

I dessa fall har grafemet <o> felaktigt ersatts med <u>. Bakom felet kan ligga att
inldrarna skriver uttalsenligt. Det dr frimmande for de finsksprakiga att fonemen och
grafemen inte motsvarar varandra utan kan ta sig olika uttryck. I detta fall beror felet pa
relationen mellan fonem- och grafemsystemet i svenskan, dir grafemet <o> kan

motsvaras antingen av fonemet /u/ eller av /o/.
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Det forekommer ocksa ett par exempel pa sddana fall dir grafemet <e> har ersatts

felaktigt i materialet:

(26) métaplats (moteplats) (08/03)
(27) man (men) (04/07)

I dessa fall har gymnasisten ersatt grafemet <e> med <a>. Bakom dessa felaktigheter
ligger antingen gymnasisternas slarvighet eller verbet mdta i exempel (26) och
substantivet man i exempel (27) och séledes géller felen okunskap om ordens form.

Grafemet <e> har ocksé ersatts fel pd foljande satt:

(28) dn (en) (24/01)
(29) universitat (universitet) (24/06)
(30) sitt (sett) (02/05)

Dessa fel dr foljd av inldrarnas oférmaga att gora en skillnad mellan fonemen /¢/ och
/e/ och darfor férvixlar de grafemen <id> och <e>. Totalt utgdr ersittningsfelen hos <e>

12,28 procent.

Grafemet <&> har ersatts med <o>:

(31) mondagmorgon (mandagmorgon) (59/04)
(32) monad (ménad) (43/06)
(33) fron (fran) (59/05)

Grafemet <&> ar frimmande for de finsksprakiga inldrarna och de tenderar att anvénda
det beteckningssdtt som ar vanligare i deras ortografiska system. Grafemet <a> &r
komplicerat ocksd darfor att uttalet inte ger ndgot tips for hur man skriver ordet. For att
inldrarna kan stava ratt sidana hir ord som innehéller grafemet <a>, behdver de det
visuella minnesstodet for att utbygga sin ortografiska kunskap. Sammanlagt utgor

ersattningsfelen hos grafemet <&> 10,53 procent av felen.

I &rskurs 3 har en inldrare gjort ett ersdttningsfel hos vokalgrafemet <a>, vilket ar 1,75

procent av alla ersittningsfelen:
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(34) Europe (Europa) (08/07)

Han har ersatt grafemet <a> med <e>, vilket kan bero pd slarv eller pd engelskans

inflytande. I det foljande har grafemet <y> ddremot skrivits felaktigt:

(35) luckligt (lyckligt) (02/03)

Gymnasisten har ersatt grafemet <y> med <u>. Det dr mojligt att hon tillimpar regeln
for fonemet /4/ for generellt. Sammanfattningsvis kan man konstatera att inldrarna har
svarigheter att hilla isir vokalfonemen /y/, /u/ och /u/, vilket dr naturligt, eftersom
det inte finns s& stor variation mellan dessa vokaler i finskan. Felet hos <y> utgor bara

1,75 procent av ersattningsfelen.

Sammanfattningsvis kan man sdga att ersittningsfelen 6kar i arskurs 2, men minskar i
arskurs 3. Av alla vokalfelen utgér de 43,85 procent av alla vokalfelen. Orsakerna till
ersittningsfelen varierar, men huvudsakligen kan de forklaras med fyra faktorer, med
transfer frin modersmdlet eller fran andra sprdk, Overgeneralisering, uttalsenlig

stavning och med slarvighet.

6.2.3 Utelamningsfel

I utelimningsfelen har ett grafem uteldimnats. Uteldmningsfel hos vokalgrafemen
omfattar totalt 9 fel, vilket utgér den nist minsta felgruppen med 6,92 procent av
vokalfelen. I materialet finns det 4 grafem, <a>, <e>, <i> och <0>, som fororsakar

svarigheter. I det foljande exemplifieras utelamningsfel hos vokalgrafemet <a>:

(36) elv (elva) (43/03)
(37) nar (nara) (13/07)

I bada fallen har inldrarna uteldimnat grafemet <a> i ordslutet. Det dr mojligt att

inldraren har associerat ordet elva med ordet tolv i exempel (36) och saledes skrivit
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felaktigt. Exempel (37) handlar ocksd om ett likadant fall, och inldraren har associerat
ordet med ndr. Bdda fallen kan ocksd bero pa bristande uppmaérksamhet pd ordens
ortografi och kan forklaras som slarvfel. Det forekommer uteldmningsfel ocksd hos

grafemet <e>:

(38) varm (varme) (08/03)

Bakom den felaktiga formen i detta exempel kan ligga inldrarens slarvighet eller han har
forvixlat ordet med adjektivet varm. I materialet finns det ocksa ett exempel pa

uteldmning av grafemet <i>:

(39) kemikaler (kemikalier) (43/08)

I detta exempel ar det tvivelaktigt om det dr frdga om ett ortografiskt fel, fér inldraren
kan ha varit omedveten om ordets form. A andra sidan kan det ocksa handla om ett

slarvfel. Nasta exempel géller tydligt ett slarvfel:

(40) veckslutet (veckoslutet) (02/05)

Inldraren har uteldmnat grafemet <o> som i detta fall uttalas som /u/. Som det ser ut,

kan uteldimningsfelen i de flesta fall férklaras med forenkling eller med slarvighet.

6.2.4 Tillaggsfel

Vokaltillaggsfel anknyter sig till fel dér ett verflodigt vokalgrafem har tillagts i ordet. I
vart material finns det totalt bara 11 tilldggsfel, vilka utgdr 8,46 procent av alla
vokalfelen. Mot vara férvantningar okar tilliggsfelen under studiedren hos de
finsksprékiga inldrarna. I véart material géller tilliggsfelen vokalgrafemen <a>, <e> och

<i>. Grafemet <a> har tillagts felaktigt i f6ljande ord:

(41) jobba (jobb) (16/06)
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Detta fel kan bero pa slarv. Inldraren har inte fokuserat pa formen och tillagt ett onédigt
<a> eller associerat ordet med verbet jobba. I det foljande presenteras tilliggsfelet hos

grafemet <e>:

(42) gasoline (gasolin) (80/03)
(43) interessad (intressant) (36/08)
(44) industrie (industri) (02/04)
(45) favorite (favorit) (08/03)

" (46) nature (natur) (08/07)

Det &r oforvantat att vokalgrafemet <e> péverkas s starkt av andra frimmande sprék. I
alla dessa exempel har en felaktig form valts antingen i enlighet med engelska eller tyska
och detta 6verforande har gett upphov till en felaktig struktur. For att transfer kan ske
kravs det likheter mellan malspréket och de andra spraken. Den ortografiska formen av
det svenska ordet har paverkats av de andra frimmande spréakens ortografiska system,
engelskans gasoline, interest, favorite och nature samt tyskans Interesse och Industrie. En

inldrare har tillagt ett 6verflodigt <i> i f6ljande ord:
(47) studiera (studera) (04/06)

Felet beror pa negativ transfer fran tyskan for inldraren har kanske tankt pd tyskans ord
studieren. Felet férekommer systematiskt hos en inldrare; han har skrivit ordet felaktigt

dven tre ganger. Det finns ett fel, dar grafemet <i> har dubbeltecknats:
(48) friihet (frihet) (24/05)

I svenskan dubbelskriver man néstan aldrig en vokal, ndgra lanord goér dock ett
undantag. Trots det har en inldrare skrivit en ging ordet frihet med tvad <i>-grafem.
Inldraren har alltsd skrivit ordet uttalsenligt. Orsaken till felet kan foras till finskan, dar
man betecknar ett ldngt fonem med tvd motsvarande grafem, till exempel i orden tuuli

'vind' resp. tuli'eld".
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Sammanfattningsvis kan man konstatera att tilliggsfelen beror huvudsakligen pé
inflytande frén inldrarens modersmal, engelska eller tyska. Bristande uppmaérksamhet

kan ocksa fororsaka fel i oforvintat manga fall.

6.2.5 Omkastningsfel

Med omkastningsfel menas fel ddr vokalgrafemen stér i fel ordning. I vart material finns
det tvd omkastningsfel som utgdr totalt 1,54 procent av alla vokalfelen, vilket betyder att

denna grupp ar den minsta felkategorin hos vokalerna. Exempel pd omkastningsfel:

(49) exemple (exempel) (02/07)
(50) ackso (ocksd) (16/05)

Felet i exempel (49) kan bero pa finskan, dir ord som slutar pa -el &r ganska sillsynta.
Felet kan ocksd forklaras med ordets bojningsformer eller engelskans inflytande.
Exempel (50) giller ett litet annorlunda fall av omkastning, for inldraren har bytt det
forsta och sista grafemets plats med varandra, vilket kan bero pa att inldraren har

perceptionella svarigheter.

6.2.6 Fel pa diakritiska tecken

Fel pd diakritiska tecken utgér den andra storsta gruppen vokalgrafemfel. Totalt finns
det 51 fel pa diakritiska tecken och den procentuella andelen 4r 39,23 av alla vokalfelen.
Med diakritiska tecken menas akut och grav accenttecken, trema, prickar och ringar. I
foljande tabell presenteras antalet fel p& diakritiska tecken hos vokalgrafemen:
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Tabell 15 Antalet fel pd diakritiska tecken

Vokal- AK 1 AK 2 AK 3 Totalt
graf.
f % f % f % f %
<a> 6 3529 5 33,33 4 21,05 15 2941
<é> 1 5,88 0 0,00 0 0,00 1 1,96
<o> 1 5,88 0 0,00 4 21,05 5 9,80
<&> 2 11,76 1 6,67 1 5,26 4 7,84
<i> 5 29,41 8 53,33 8 42,11 21 41,18
<O> 2 11,76 1 6,67 2 1053 5 9,80
Totalt 17 100 15 100 19 100 51 100

Den allméinna tendensen tycks vara att felen 6kar mot slutet. Det &r virt att mérka att
felen minskar i &rskurs 2, men 6kar ganska betydligt i &rskurs 3. Den storsta felgruppen
utgdrs av grafemet <4> och den minsta av grafemet <é>. Vi har delat felen péd diakritiska

tecken in i tre grupper:

Tabell 16 Feltyper hos diakritiska tecken

Feltyp AK1 AK 2 AK 3 Totalt
f % f % f % f %
Bortfall 9 5294 10 66,67 11 57,89 30 58,82
Overflod. 7 41,18 5 33,33 8 42,11 20 39,22
Utbyte 1 5,88 0 0,00 0 0,00 1 1,96

Totalt 17 100 15 100 19 100 51 100
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Den férsta gruppen innebér bortfall av diakritiska tecken, i den andra gruppen har
inldraren tillagt ett overflodigt diakritiskt tecken och den tredje gruppen omfattar ett
utbyte mellan tva olika diakritiska tecken.

Bortfall av diakritiska tecken géller vokalgrafemen <é>, <i> och <6> och utgér den
storsta gruppen med 58,82 procent av alla fel pd diakritiska tecken. En inldrare har

uteldmnat ett akut accentecken pé <e> i féljande ord:

(51) iden (idén) (08/01)

Detta fel forekommer bara en gang i materialet. Bakom felet kan ligga att detta
beteckningssatt dr helt frimmande for de finsksprdkiga. I svenskan forekommer
accenttecknet i ndgra lanord. Betrdffande bortfall av diakritiska tecken har

gymnasisterna inte heller satt ut trema pa grafemet <a>:

(52) saga (saga) (02/02)

(53) basta (basta) (02/02)

(54) manniskorna (ménniskorna) (24/04)
(55) finlandare (finlindare) (16/05)

(56) bekvamare (bekvamare) (11/04)
(57) islandska (islandska) (80/07)

Felen pd diakritiska tecken kan i allménhet férklaras som slarvfel. Inldraren har glomt
att sdtta ut prickar pa grafemet. Vid sidan av detta kan bortfallet av diakritiska tecken i
ndgra fall bero pa finskans inflytande. I finskan bestimmer vokalharmoni ordens
struktur, dvs. att det finns restriktioner pd hur fraimre och bakre vokaler kombineras.
Enligt finskans system méste ordets stam innehalla nigon av de bakre vokalerna om det

ocksa finns en bakre vokal i ordslutet. I fljande fall 4r det frdga om slarvfel:

(58) kvallen (kvillen) (24/01)
(59) varlden (varlden) (02/04)
(60) popular (populér) (02/07)
(61) vanner (vanner) (24/07)
(62) har (har) (11/06)

(63) hand (hant) (59/07)
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Inldrarna har bara glomt att placera prickar &ver bokstaven. I exempel (60) kan det ocksa
vara frdga om interferens fran engelskan. Bortfall av trema kan ocksd gélla grafemet

<O>:

(64) borjar (borjar) (36/01)
(65) forstas (forstas) (36/02)
(66) studiestodet (studiestodet) (08/06)

Felen beror pé inldrarnas slarvighet. Den andra storsta gruppen, dér inldraren har tillagt
ett 6verflodigt diakritiskt tecken, géller grafemen <a> och <o0> och utgdr 39,22 procent av
alla fel pa diakritiska tecken. En gang har inldraren onddigt tillagt en ring &ver grafemet

<a>:

(67) ldrig (aldrig) (36/04)

Felet beror pa bristande uppmérksamhet p& ordets form och hor till harmlosa stavfel.

Det 4r mycket vanligare att inldrarna har tillagt 6verflodiga prickar éver grafemet <a>:

(68) traffats (traffats) (02/02)
(69) hastar (hastar) (02/01)
(70) anvanda (anvinda) (04/04)
(71) beritti (beritta) (08/03)
(72) 1ara (lara) (36/01)

(73) nastdn (nistan) (43/06)
(74) grona (grona) (43/07)
(75) vanti (vinta) (43/07)
(76) nya (nya) (59/07)

(77) jag (ag) (02/01)

(78) viarma (varma) (08/02)
(79) berettit (berattat) (02/03)

I exemplen (68) - (75) tycks den allméinna tendensen vara att inldrarna anvander samma
grafem <&d> bdde i borjan och i slutet av ordet. Det dr mojligt att strdvan till
vokalharmonin paverkar felet, men det kan ocksa férorsakas av slarvighet, som ocks3 i

exemplen (76) - (79). Grafemet <o> vallar ocksé problem:

(80) fortsatta (fortsatta) (02/07)
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(81) ménniskor (ménniskor) (04/02)
(82) medborgare (medborgare) (08/07)

Inldrarna har placerat 6verflodiga prickar pé grafemet <o>, vilket leder till fel. Dessa fel
kan klassificeras som harmlGsa slarvfel. En géng har inldren utbytt tva diakritiska tecken

mot varandra, ndmligen prickar och en ring:

(83) dar (dédr) (24/01)
Denna typ av fel forekommer bara en gang och utgér bara 1,96 procent av felen. Detta
exempel &r ett klart slarvfel.
6.3 Utveckling pa gruppniva
I analysen av inldrarnas utveckling i anvandningen av vokalgrafem och -fonem jamfors
de rétta och felaktiga grafemen &rskursvis med varandra. I foljande tabell kan avldsas

korrekthetsprocenterna for vokalerna:

Tabell 17 Korrekthetsprocenten for vokalgrafemen drskursvis

AK Ritt Fel Totalt

f % f % f %
1 4856 99,22 38 0,78 4894 19,57
2 9902 99,51 49 0,49 9951 39,79
3 10120 99,58 43 0,42 10163 40,64

Totalt 24878 99,48 130 0,52 25008 100
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Forst anges det absoluta antalet rétta och felaktiga vokalgrafem, sedan den procentuella
andelen och till sist det totala antalet. Det totala antalet vokalgrafem och
vokalgrafemkombinationer i hela materialet dr 25 008. I forsta &rskurs har anvénts
sammanlagt 4894 vokalgrafem, som utgdr 19,57 procent av alla vokalerna i materialet.
Korrekthetsprocenten dr 99,22 av dem, dvs. 4856 vokalgrafem har skrivits rdtt och bara
38 felaktigt.

I drskurs 2 har inldrarna anvént totalt 9951 vokalgrafem, 9902 rétt och 49 felaktigt, vilket
utgdr 39,79 procent av alla vokalgrafemen. Korrekthetsprocenten &r 99,51, som ar litet

stOrre an i arskurs 1.

I tredje &rskurs har inldrarna producerat 10 163 vokalgrafem, vilket dr 40,64 procent av
materialets alla vokalgrafem. Antalet vokalgrafem har betydligt 6kat under gymnasie-
dren, fran 4894 till 10 163. I denna &rskurs behdrskas anvandningen av vokalgrafemen
nastan hundraprocentigt, dvs. att 10 120 vokalgrafem har stavats ratt och bara 43
felaktigt. Korrekthetsprocenten &r sdledes 99,58.

Totalantalet ritta vokalgrafem ar 24 878 och felaktiga 130. Korrekthetsprocenten f6r hela
materialet ar 99,48. Det finns inte ngra betydliga procentuella skillnader mellan de olika
drskurserna, men dndd kan man faststdlla en klar utveckling hos inldrarna under
studiedren. Utvecklingen har procentuellt varit storst mellan &rskurserna 1 och 2.
Korrekthetsprocenten har stigit frén 99,22 till 99,51. Jamfors &rskurserna med varandra,
ar de procentuella skillnaderna inte stora. Fast de 4r sm4, visar sig skillnaden dock vara

signifikant mellan &rskurserna 1 och 2 ()¢ =4.5, df=1, p<0.05) och mellan &rskurserna 1
och 3 (x* =7.7, df=1, p<0.01). Skillnaden mellan arskurserna 2 och 3 4r nonsignifikant.

I tabell 18 sammanfattas alla de vokalgrafem vid vilka inldrarna har gjort fel i vart
material. Felantalet bestdr av alla feltyper hos ett vokalgrafem, dvs. ersittnings-,
uteldmnings-, tilliggs- och omkastningsfel samt fel pa diakritiska tecken.
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Tabell 18 Korrekthetsprocenten for enskilda vokalgrafem

AK ritt fel totalt
f % f % f %

<a> 7146 99,68 23 0,32 7169 28,67
<e> 5597 99,71 16 0,29 5613 22,44
<i> 3559 99,86 5 0,14 3564 14,25
<0> 2463 99,23 19 0,77 2482 9,92
<u> 1028 98,75 13 1,25 1041 4,16
<y> 521 99,81 1 0,19 522 2,09
<&> 1340 99,26 10 0,74 1350 5,40
<i> 2537 98,52 38 1,48 2575 10,30
<O0> 684 99,27 5 0,73 689 2,76
komb. 3 100,00 0 0,00 3 0,01
Totalt 24878 99,48 130 0,52 25008 100

Vokalgrafemen <i>, <y> och <e> behirskas allra bést av inldrarna. Procenterna fér det
korrekta bruket dr héga, hos <i> 99,86%, <y> 99,81% och <e> 99,71%. Dessa vokalgrafem
ar bekanta och frekventa och véllar siledes inte ndgra stora problem. Utom <u> och <i>,
giller detsamma ocksd andra vokalgrafem, som behérskas nistan hundraprocentigt.
Svérast for gymnasisterna 4r vokalgrafemet <&>, for procenten for dess korrekta bruk &r
98,52. Den ldga procenten beror till stor del pa fel pa diakritiska tecken eller ersittingar
av olika slag. Inlédrarna har svérigheter ocksd med grafemet <u>, vars korrekthetsprocent
ar 98,75. Felet bakom felaktig anvandning ligger i ersittningar av manga slag. Statistiskt
signifikanta skillnader finns mellan grafemen <a> och <o> (* =84, df=1, p<0.01) och
mellan <a> och <&> (y* =40.6, df=1, p<0.001). Grafemet <e> behérskas signifikant béttre
av inldrarna dn grafemen <o> (x* =9.2, df=1, p<0.01), <&> (* =6.1, df=1, p<0.01) och <i>
(x* =38.2, df=1, p<0.001). Skillnaderna mellan <i> och <o> &r ocks4 signifikanta () = 14.5,
df=1, p<0.001) samt mellan <i> och <&> (x* =38.3, df=1, p<0.01). Det rdder ocksi en
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statistiskt signifikant skillnad mellan <o> och <&> (¢ =5.7, df=1, p<0.05) och vidare
mellan <&> och <&> (y* =4.0, df=1, p<0.05).

P4 individniva finns det i genomsnitt 10,8 fel per en inldrare under gymnasiedren och 1,4
fel per en uppsats. I materialet finns det tva inlédrare som har gjort bara ett fel; den ena
har ersatt grafemet felaktigt och den andra utelimnat grafemet onddigt. En gymnasist
har gjort sammanlagt 26 fel som giller ersittningar, utelamningar, tilligg, omkastningar
och fel pa diakritiska tecken. Fast ndgra av hennes fel kan beddémas som slarvfel, tyder

en s stor mingd av fel pa att hon har skrivsvérigheter.

7 KONSONANTER

7.1 Anvédndning av konsonanter i inldrarsvenska

I detta avsnitt presenteras anvandningen av konsonantgrafem och -fonem i vart material.
Tabell 19 visar antalet konsonantgrafem och konsonantgrafemkombinationer med

medelviarden och min - max:

Tabell 19 Antalet konsonantgrafem och konsonantgrafemkombinationer drskursvis

AK antalet konsonantgr. medel- min -max
varde

1 7169 298,7 212 -451

2 14776 4104 299 - 557

3 15126 420,2 315-526

Totalt 37071 376,4 212 - 557
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Som det ser ut, vixer konsonantgrafem och -kombinationer under studieédren. I arskurs 1
finns det i medeltal 298,7 konsonantgrafem och -kombinationer med variationen 212-451
i en uppsats. Medelvardet vaxer arskursvis och i &rskurs 2 anvander inldrarna i medeltal
410,4 konsonantgrafem och -kombinationer med variationen 299-557 och i arskurs 3
420,2 med variationen 315-526. Denna tendens dr samma hos vokalgrafemen. Man maéste
dock marka att antalet ord inte kan 6ka eller minska hur som helst, fér uppsatslangden
begrdnsas; ordantalet kan variera mellan 150-200 ord. Detta péaverkar ocksd
anviandningen av grafem och grafemkombinationer si att antalet av dem inte kan

variera utan begransningar.

For att kunna illustrera fordelningen av konsonantgrafem och -kombinationer samt hur
dessa grafem manifesterar sig som olika fonem, studerar vi relationen ur den
fonografematiska synvinkeln. Av tabell 20 framgdr anvindningen av de enskilda

konsonantfonemen &arskursvis:

Tabell 20 Antalet enskilda konsonantfonem drskursvis

Fonem AK 1 AK?2 AK 3 Totalt
f % f % f % f %

/b/ 169 2,36 386 2,61 322 2,13 877 2,37
/d/ 455 6,35 1064 7,21 999 6,60 2518 6,80
/f/ 176 2,46 441 2,99 439 2,90 1056 2,85
/g/ 359 5,01 526 3,56 636 4,20 1521 4,10
/h/ 203 2,83 401 2,72 444 2,94 1048 2,83
/j/ 341 4,76 418 2,83 639 4,22 1398 3,77
/k/ 496 6,93 1123 7,60 916 6,06 2535 6,84
/1/ 480 6,70 1159 7,85 1001 6,62 2640 7,12
/m/ 477 6,66 984 6,66 1085 7,17 2546 6,87
/n/ 778 10,86 1717 11,63 1757 11,61 4252 11,47
/p/ 212 2,96 292 1,98 290 1,92 794 2,14
/r/ 1063 14,84 2305 15,61 2256 14,91 5624 15,18
/s/ 561 7,83 1207 8,17 1321 8,73 3089 8,34
/t/ 897 12,52 1677 11,36 2025 13,39 4599 12,41
/v/ 366 5,11 728 4,93 677 4,48 1771 4,78
/ks/ 13 0,18 15 0,10 21 0,14 49 0,13
/f/ 17 0,24 85 0,58 74 0,49 176 0,47
/c/ 11 0,15 45 0,30 31 0.20 87 0.23

/n/ 88 1,23 194 1,31 194 1,28 476 1,28
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Materialet innehdller tillsammans 19 olika fonemtecken. Vi har klassificerat grafemet
<x> som en enhet som motsvaras av fonemkombinationen /ks/. Detta underlittar

behandlingen av fonemen och mgjliggér att jamféra konsonanterna med varandra.
Sammanlagt har vi 37 056 konsonantfonem i materialet. Den stdrsta gruppen bestir av
fonemet /r/ och utgdr 15,18 procent av totalantalet fonem, vilket &r naturligt, for den
storsta delen av olika dndelser i svenskan innehdller /r/-fonemet. De nist storsta
fonemgrupperna &r /t/ med 12,41 procent och /n/ med 11, 47 procent. Man kan
konstatera att det inte finns stora skillnader mellan antalet olika konsonantfonem i

inldrarnas uppsatser. De mest frekventa fonemen i alla &rskurserna ar /r/, /t/ och /n/.

Jamfors frekvenserna av dessa fonem med frekvenserna i Nusvensk frekvensordbok,
finns det inte stora skillnader. De mest frekventa konsonantfonemen ar samma i bida
materialen, men deras ordningsféljd ar dock olik. I jamfGrelsematerialet dr det mest
frekventa fonemet /n/ som foljs av fonemen /t/ och /r/. De hir tre vanligaste
konsonantfonemen ingér i svenskans bdjningsmorfem. De mest sillsynta konsonant-

fonemen i bada materialen &r /¢/, /[/ och /n/. (Sigurd 1991, 148-149.)

Det framgér ocksd av tabellen att anvidndningen av konsonantfonemen och de
motsvarande grafemen &r jamn och att det inte procentuellt finns ndgra stora skillnader
mellan drskurserna. I f6ljande tabell kan man se signifikanser f6r skillnaderna mellan

arskurserna.



Tabell 21 Signifikanser for skillnaderna i tabell 20

AK1/
AK2

AK2/
AK3
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AK1/
AK3

/b/
/d/
/t/
/g/
/h/
/il
/k/
/1/
/m/
/n/
/p/
/r/
/s/
/t/
/v/
/ks/
/]/
/¢/
/n/

*

*

* % %

* % %

* ¥k *

* % ¥k

* %

*

* % *
* * %

* * *

* % %

* X% %

For det forsta studeras frekvenser for konsonanter ur den fonografematiska aspekten. I

det foljande presenteras de konsonantgrafem och -grafemkombinationer som

manifesterar sig som fonemet /k/:

Tabell 22 Fonemet [k| med dess motsvariga grafem och -kombinationer i materialet

Konsonantgrafem f %o
<k> 1513 59,68
<c> 39 1,54
<ch> 495 19,53
<ck> 488 19,25

Totalt 2535 100
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Ur den fonografematiska aspekten visar tabell 21 tydligt att fonemet /k/ har manga
olika motsvarande grafem eller grafemkombinationer. Det Gverldgset mest anvdnda
grafemet som star for fonemet /k/ dr <k>, t.ex. i orden frimdrken (11/08) och yrkesskolor
(16/07). Det utgdr Over hidlften av alla dessa grafem. Var och en av grafem-
kombinationerna <ch> och <ck> omfattar nistan en fjardedel av alla de hér grafemen
och -kombinationerna. Exempel pd de ord dir grafemkombinationerna <ch> och
<ck>férekommer ar och (02/01) och tycker (02/03). 1 nagra fa fall, 1,26 procent av
fonemen, uttalas <c> med /k/, t.ex i orden acceptera (11/05) och café (04/02).

Nedanstdende tabell visar frekvenserna fér grafemen <s> och <c> som motsvaras av

fonemet /s/:

Tabell 23 Fonemet [s| med dess motsvariga grafem i materialet

Konsonantgrafem f %
<c> 118 3,82
<s> 2971 96,18

Totalt 3089 100

Hir kan man konstatera att fonemet /s/ motsvaras oftast av grafemet <s>, i 96,18
procent av dessa grafem, t.ex i orden gymnasiesystemet (16/01) och svenskar (16/03). 1
vissa fall kan fonemet /s/ betecknas med grafemet <c>, t.ex. i orden cirka (02/05), cykel
(08/04) och centrum (13/04).

I foljande tabell anges de grafem och grafemkombinationer som manifesterar sig som

fonemet /j/:
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Tabell 24 Fonemet [j| med dess motsvariga grafem och -kombinationer i materialet

Konsonantgrafem f %
<j> 958 68,53
<dj> 14 1,00
<g> 390 27,90
<gjp> 15 1,07
<hj> 19 1,36
<lj> 2 0,14

Totalt 1398 100

Av tabellen framgar att fonemet /j/ motsvaras av 6 olika grafem och
grafemkombinationer, <j>, <dj>, <g>, <gj>, <hj> och <lj>. Dessa forekommer tex. i
orden jatteroligt (04/01) djur (02/04) gymnasium (13/07), gjort (13/06), hjilpar (43/02) och
ljus (24/05). Den vanligaste typen &r att /j/ skrivs med <j>, men det &r ocksd ganska

allmént att fonemet/j/ motsvarar grafemet <g>. I virt material dr andra fall sillsynta.

I féljande tabell redovisas fordelning av fonemet /n)/.

Tabell 25 Fonemet /1| med dess motsvariga grafem och -kombination i materialet

Konsonantgrafem f %
<g> 13 2,73
<ng> 463 97,27

Totalt 476 100
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Det ar forvantat att grafemkombinationen <ng> motsvarar fonemet /n/ i de flesta fallen
i vart material, t.ex. i orden ndgonting (04/02) och mdnga (11/04). Grafemet <g> uttalas
som /n/ bara i ndgra speciella fall, i 2,73 procent av fonemen /n/, tex. i orden lugnt

(08/03) och ugnen (08/03).

I foljande tabell ges en oversikt 6ver hur fonemet /[/ betecknas med olika grafem och
grafemkombinationer:

Tabell 26 Fonemet /[/ med dess motsvariga grafem och -kombinationer i materialet

Konsonantgrafem f %
<ch> - 11 6,25
<g> 4 2,27
<gi> 3 1,70
<sch> 4 2,27
<sh> 1 0,57
<si> 5 2,84
<sj> 40 22,73
<sk> 84 47,73
<stj> 2 1,14
<ti> 22 12,50

Totalt 176 100

Det &r intressant att mérka hur ménga olika grafemvarianter fonemet /{/ har. I sjilva
verket har detta fonem 6verlédgset flest olika konsonantgrafem och -kombinationer. Man
har pastatt att fonemet /{/ har till och med 6ver 40 olika stavningsméjligheter (Nauclér
1985, 60). Har ges ndgra exempel pd orden, dar olika kombinationer forekommer i
materialet: matchen (80/03), arrangerat (13/04), religios (04/04), dusch (02/03), julshow
(59/07), televisionen (43/04), sjon (08/03) minniskorna (08/07), stjirnorna (36/03) och
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jirnvdgsstationen (59/08). Grafemkombinationen <sk> &r vanligast och dess procentuella
andel dr 47,73, men vid sidan av denna kombination férekommer ocksé <sj>, med 22,73
procent och <ti> med 12,50 procent. Andra grafem och grafemkombinationer &r inte s&
vanliga i korpusen.

I f6ljande tabell anges hur fonemet /¢/ kan stavas med <k> och <tj>:

Tabell 27 Fonemet / ¢/ med dess motsvariga grafem och -kombination i materialet

Konsonantgrafem f %
<k> 81 93,10
<tj> 6 6,90

Totalt 87 100

Fonemet /¢/har tvd grafemvarianter, <k> och <tj>, av vilka grafemet <k> &r betydligt
vanligare, 93,10 procent. Exempel pad orden, dér fonemet férekommer, dr kinsliga

(11/05) och tjina (08/07).

I tabell 28 studeras relationen mellan grafemet och fonemet ur den grafofonematiska

aspekten. Tabellen visar férdelningen av grafemet <v>i f6ljande fonem:
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Tabell 28 Grafemet <v> med dess motsvariga fonem i materialet

Grafem- f %
Fonem
<v>-/v/ 1771 99,83
<v>-/f/ 3 0,17
Totalt 1774 100

I de flesta fall uttalas grafemet <v> som fonemet /v/. Exempel pd de ord med denna
relation ar varuhuset (04/02) och cykelvigar (11/04). Bara i nigra f4 fall stir grafemet <v>
for /f/, tex. i ordet livskvalitetet (11/08).

7.2 Fel i bruket av konsonanter
7.2.1 Fordelning av olika feltyper
Vi har delat konsonantfelen in i 5 grupper: felaktiga ersittningar, utelimningar, tilligg,

omkastningar samt felen pa t-ets streck. I figur 9 anges det totala antalet konsonantfelen

som utgOr 58,33 procent av de ortografiska felen.
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I det f6ljande presenteras feltyperna arskursvis:

Tabell 29 Antalet ortografiska konsonantfel drskursvis

Feltyp Ak 1 Ak 2 AK 3 Totalt
f % f % f % f %

Ersdttning 27 4030 29 30,53 37 4868 93 39,08
Uteldmning 29 4328 36 3789 19 2500 84 35,29
Tilligg 7 1045 29 3053 19 2500 55 23,11
Omkastning 2 2,99 1 1,05 0 0,00 3 1,26
Fel pa 2 2,99 0 000 1 132 3 1,26
str.

Totalt 67 100 95 100 76 100 238 100

Som det framgér av tabellen &r ersittningsfelen mest frekventa i vart material, 39,08
procent av alla konsonantfelen. Den nést storsta gruppen utgérs av utelimningsfelen
med 3529 procent och den tredje gruppen av tilliggsfelen med 23,11 procent.
Uteldamningsfelen dr dock den storsta felgruppen i &k 2. De andra felgrupperna ar
ganska smd, var och en av dem utgdr under 2 procent av felen. Andra fel utom

ersittningsfelen tycks minska under gymnasiedren.

Figur 10 illustrerar den totala férdelningen av konsonantfel i gymnasisternas

inldrarssvenska:
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Ersart. Utel, Tildgg Omkast. I Fel p3 str.

Figur 10 Konsonantfelen i materialet

I figur 10 kan man klart se att ersdttningsfelen utgér den stdrsta gruppen hos
konsonanterna, pa samma sitt som hos vokalerna. De minsta felgrupperna ar
omkastningar och fel pad t-ets streck. Hos vokalerna utgér omkastningar ocksd den

minsta felgruppen.

7.2.2 Ersattningsfel

Som sagt ovan, utgor ersattningsfelen 39,08 procent av alla konsonantfelen. I det f6ljande
redogérs for hurdana ersattingsfel férekommer och forklaras orsaker till dem. I tabell

30 presenteras ersattningsfelen drskursvis:
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Tabell 30 Antalet ersitiningsfel drskursvis

Kon.graf AK1 AK 2 AK 3 Totalt

f %o f %o f %o f %o
<b> 1 3,70 5 17,24 0 0,00 6 6,45
<c> 0 0,00 0 0,00 1 2,70 1 1,08
<ck> 10 37,04 3 10,34 10 27,03 23 24,73
<d> 0 0,00 0 0,00 3 8,11 3 3,23
<g> 4 1481 4 13,79 7 1892 15 16,13
<k> 9 3333 10 3448 8 21,62 27 29,03
<n> 1 3,70 0 0,00 0 0,00 1 1,08
<ng> 0 0,00 3 10,34 4 10,81 7 7,53
<> 1 3,70 1 3,45 1 2,70 3 3,23
<r> 0 0,00 0 0,00 1 2,70 1 1,08
<t> 0 0,00 0 0,00 1 2,70 1 1,08
<v> 1 3,70 3 1034 1 2,70 5 5,38
Totalt 27 100 29 100 37 100 93 100

Av tabellen ovan ser man att grafemet <k> och grafemkombinationen <ck> véllar mest
problem. De utgér 53,76 procent av alla erséttningsfelen. Felen hos grafemen <k> och
<n> minskar mot slutet, men denna tendens &r inte allmén hos alla grafemen, fér det
tycks vara mycket vanligare att felen kar mot slutet. Det dr ocks4 typiskt att felen 6kar i
arskurs 2, men sedan minskar igen i drskurs 3. Detta gller speciellt grafemen <b>, <k>
och <v>. Grafemkombinationen <ck> 4r ett klart undantag frén denna tendens, for
antalet fel minskar i &rskurs 2, men Okar till samma nivd som i borjan av studiet.
Ersattningsfelen dr vanligast vid beteckningen av grafemet <k> och utgér 29,03 procent
av ersidttningsfelen hos konsonanterna. Det dr vanligt i inldrarspraket att grafemet <k>

ersitts med <g>:

(84) olig (olik) (36/01)

(85) gul (kul) (36/02)

(86) vigtigt (viktigt) (02/07)

(87) ganske (kanske) (59/06)

(88) psygologi (psykologi) (16/01)
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(89) glanningar (klanningar) (59/07)

Inldrarna har ersatt grafemet <k> med <g>. Felet férekommer sdvil i borjan, i mitten
som i slutet av ordet. Felet kan bero pd att inldrarna Overgeneraliserar reglerna for
anvindningen av grafemet <g> eller att relationen mellan fonem- och grafemnivan inte
dr Kklar for inldrarna. Fonemet /k/ kan motsvaras av grafemen <k>, <g> <c> och

grafemkombinationerna <ch>, <ck> och <gg>. Inldrarna har ersatt <k> dven med <ck> :

(90) fruckost (frukost) (02/03)
(91) klockare (klokare) (11/02)
(92) vacknad (vaknad) (36/06)
(93) dllbacka (tillbaka) (80/01)
(94) vicktig (viktig) (80/07)

Inldrarna har 6vergeneraliserat reglerna for fonemet /k/ och dess motsvarigheter. Dessa
fel kan forklaras med hyperkorrekt stavning, dvs. att inldrarna vet att /k/ ocksa kan
betecknas med grafemkombinationen <ck> och tillimpar denna regel vid sidana fall dar
/k/ stavas med <k>. Grafemet <k> har ocks& véllat problem i foljande fall:

(95) clockan (klockan) (02/01)
(96) class (klass) (02/03)

(97) cycla (cykla) (24/04)

(98) discotek (diskotek) (59/05)

Felen kan bero pd interferens frén engelskan, dir de motsvarande orden skrivs med
grafemet <c>. Dessa fall dr exempel pa att frimmande drag ocksd kan dverforas fran

andra sprék 4n inldrarens modersmal.

Felen i grafemkombinationen <ck> som motsvarar fonemet /k/ utgér 24,73 procent av
ersattningsfelen. En av feltyperna 4r att inldrarna ersitter grafemkombinationen <ck>

med <k>:

(99) oks& (ocksd) (24/01)
(100) driker (dricker) (36/02)
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Grafemkombinationen <ck> har ocksd ersatts med <c>:

(101) Stocholm (Stockholm) (59/02)

Dessa ersittningar med enskilda grafem kan forklaras med genom transfer fran finskan,
dér grafemgrupperna inte ar vanliga. For de finsksprékiga inldrarna kan det vara svart
att gora skillnad mellan olika grafem eller grafemkombinationer som motsvarar fonemet
/k/ i svenskan. Stavfelen av denna typ beror pd relationen mellan fonem- och
grafemnivan, for fonemet /k/ kan motsvaras av mdinga olika grafem och
grafemkombinationer i det svenska ortografiska systemet. En inldrare hade skrivit <cc>

i stdllet for <ck>:

(102) veccan (veckan) (80/06)

Inldraren har markerat kort vokalkvantitet genom dubbelskrivningen av grafemet <c>.
Dubbelskrivningen av konsonanten <c> liknar finskans sétt att markera kvantitet och &r

felaktigt i svenskan. En gang har inldraren anvint <g> i stillet fér <ck>:

(103) agligt (ackligt) (24/06)

Stavfelet beror pa fonemnivan. Grafemkombinationen <ck> kan 13ta som fonemet /g/ i
den finska inldrarens Gron, for i finskan gér man inte s& stor distinktion mellan de

tonande och tonldsa klusilerna k - g.

Den tredje storsta gruppen utgérs av erséttningsfelen hos konsonantgrafemet <g> med

16,13 procent. Inldrarna har exempelvis betecknat grafemet <g> med <k>:

(104) kanska (ganska) (04/01)
(105) lakets (lagets) (59/06)
(106) frakar (frigar) (80/06)

De finsksprakiga inldrarna kan ha svérigheter att uttala det tonande fonemet /g/ eller

gora en distinktion mellan de tonande och tonldsa fonemen, vilket kan leda till att de
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ersitter grafemet <g> med <k>. Det mdjligt att grafemet <g> ocksé ersitts felaktigt med

grafemet <c>:

(107) cicarettes (cigaretter) (02/08)
(108) class (glas) (80/05)

Felet férekommer initialt och medialt och det kan delvis férklaras med relationen mellan
fonem- och grafemnivan. For det forsta 6vergeneraliserar inldrarna reglerna for grafemet
<c>, vilket beror pa att de har svarigheter att reagera for distinktionen tonande och
tonlds. Interferens frdn engelska &r ocksd mirkbar. Uttalet av grafemet <g> har
framkallat fel vid ordet firga:

(109) firja (firga) (08/02)

Detta fel kan forklaras med uttalsenlig ortografi. Inldraren stavar ordet p&4 samma sitt
som han uttalar det. Ortografiska fel hos grafemet <g> kan ocksé férekomma genom

slarv:

(110) killar (gillar) (08/03)

Inldraren har ersatt <g> med <k>, vilket kan bero pa att han sammanblandar orden killar
och gillar eller att han bara har gjort ett slarvfel. Hos erséttningsfelen har en inldrare

skrivit <ng> i stéllet for <g>:

(111) ungnen (ugnen) (20/03)

I svenskan &r det méjligt att grafemet <g> uttalas som /n)/, vilket r frimmande f6r de
finsksprakiga. I detta fall skriver gymnasisten enligt uttalsformen. Vi skulle ha trott att
denna feltyp hade varit allménnare i inldrarspréket. I korpusen finns det ett fel p4

beteckning av dubbelgrafemet <gg>:

(112) vackar (vaggar) (02/01)
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Som sagt ovan, kan det vara svért for de finsksprakiga att hora distinktionen mellan de
tonande och tonldsa konsonanterna, eftersom denna distinktion sidllan har en
betydelseskiljande funktion i finskan. Sdledes skriver inldraren <ck> i stéllet for <gg>

och &vergeneraliserar regeln.
Grafemkombinationen <ng>har ocksa framkallat fel:

(113) Helsinfors (Helsingfors) (04/03)
(114) helsinforsare (helsingforsare) (04/06)

Inldraren har haft svarigheter med /n/ och han har ersatt det med /n/. Samma feltyp

forekommer ocksé i foljande exempel:
(115) ingentig (ingenting) (02/06)

Felet hos grafemkombinationen <ng> utgér 7,53 procent. Inldrarna forvixlar ocksa

mellan de tonande och tonl6sa klusilerna:

(116) proplemen (problemen) (08/05)

(117) peréttar (berattar) (59/02)

(118) putiken (butiken) (59/04)

(119) presidentkanditaterna (presidentkandidaterna) (08/07)
(120) tagliga (dagliga) (43/08)

(121) monaten (méanaden) (04/08)

(122) hand (hént) (59/07)

For de finska sprdkinldrarna kan det vara svart att gora skillnad mellan de tonande och
tonlsa fonemen /b/ - /p/ och /d/ - /t/. De tonande fonemen ersitts girna med de
tonlsa och finsk interferens mérks tydligt i blandat bruk av <g>, <d> och <b>. Inlirarna
har anvint badde <t> i stéllet for <d>, som i exemplen (119), (120) samt (121), och <d> i
stéllet for <t>, som i exempel (122). Felen i exemplen (120) och (121) kan ocks4 bero pa
tyskans inflytande, Tag 'dag’ och Monat 'ménad’. Erséttningsfelet i exempel (122) 4r ocks&
foljd av negativ transfer frén tyskan, for inldraren har tillimpat tyskans regel for att

grafemet <d> uttalas som /t/ i ordslutet ocksd i svenskan. Antalet fel hos grafemet <b>
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med 6,45 procent &r litet storre dn hos <d> med 3,23 procent, men antalet fel hos <b>

minskar mot slutet, medan det 6kar hos <d>.

Erséttningsfelen hos konsonantgrafemet <v> utgdr 5,38 procent av felen. I f6ljande

exempel har grafemet <v> ersitts med <f>:

(123) rockfestifalen (rockfestivalen) (04/03)
(124) fiktig (viktig) (80/02)

Felen kan forklaras med interferensen frén tyskan, ddr <v> uttalas som /f/. Det

férekommer ocksa ett annat fel hos grafemet <v>:
(125) an (av) (04/06)

Inldraren har ersatt grafemet <v> med <n> i uttrycket intresserad av. Felet hos

prepositionen beror pé interferens fran tyskan, dar man har prepositionen an.

Det férekommer tre ersdttningsfel hos grafemet <x>, vilket utgdr 3,23 procent av

ersittningsfelen :

(126) hemliksor (hemlixor) (36/08)
(127) laksor (Iaxor) (02/01)
(128) kolldioksid (koldioxid) (80/04)

Felet beror pa att inldraren skriver uttalsenligt. Det dr forvéntat att grafemet <x> vallar
problem, eftersom det &r ett av de fyra fonem som saknar en entydig motsvarighet bland

de svenska konsonantgrafemen och 4r frimmande for de finsksprakiga gymnasisterna.

De minsta felgrupperna med 1,08 procent giller grafemen <c>, <n>, <r> och <t>. En

inldrare skriver <s> i stillet for <c>:

(129) konsentrera (koncentrera) (11/07)
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Felet anknyter sig till fonemnivén, for inldraren har ersatt grafemet <c> med <s> enligt
finskans ljudsystem. Det finns bara ett ord dar gymnasisten har gjort fel hos grafemet

<n>:

(130) ingengting (ingenting) (36/02)
Felet av denna typ beror pé att inldraren pd nytt anvinder ett beteckningssitt som
tidigare forekommer i samma ord och som férekommer ocksa i slutet av ordet. Det ar
mojligen frdga om perceptionssvérigheter. Bristande uppmérksamhet har framkallat ett
fel pa <r> vid foljande ord:

(131) fanligt (farligt) (02/06)

Inldraren har ersatt grafemet <r> med <n> i ordet farligt. Det dr mojligt att felet beror pa

slarv. Ett ersattningsfel forekommer ocksa i f6ljande fall:

(132) restaurant (restaurang) (02/03)

Engelskans inflytande har lett till att inldraren felaktigt har ersatt grafemet <g> med <t>.

7.2.3 Utelamningsfel

Hos konsonantgrafemen och konsonsonantgrafemkombinationerna férekommer det

uteldmningar av olika slag. I foljande tabell kan ses antalet utelimningsfel i materialet: -
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Tabell 31 Antalet utelimningsfel drskursvis

Kon.graf AK1 Ak 2 AK 3 Totalt

f % f % f % f %
<b> 0 0,00 3 8,33 1 5,26 4 4,76
<d> 0 0,00 2 5,56 1 5,26 3 3,57
<f> 0 0,00 1 2,78 0 0,00 1 1,19
<> 4 13,79 4 11,11 0 0,00 8 9,52
<m> 0 0,00 0 0,00 2 10,53 2 2,38
<n> 1 3,45 7 1944 2 10,53 10 11,90
<p> 1 3,45 3 8,33 0 0,00 4 4,76
<r> 0 0,00 3 8,33 7 36,84 10 11,90
<s> 6 20,69 9 25,00 1 5,26 16 19,05
<t> 17 58,62 4 11,11 3 15,79 24 28,57
<ssi> 0 0,00 0 0,00 1 5,26 1 1,19
<ti> 0 0,00 0 0,00 1 5,26 1 1,19
Totalt 29 100 36 100 19 100 84 100

I materialet finns det sammanlagt 84 utelimningsfel hos konsonanterna. Som det
framgar av tabellen vallar grafemen <t> och <s> mest problem. Uteldmningsfelen hos
grafemet <t> utgdr totalt 28,57 procent och hos <s> 19,05 procent av alla
uteldimningsfelen. Antalet utelamningsfel hos <t> minskar klart under gymnasieéren.
Felantalet hos <s> 6kar i arskurs 2, men minskar i drskurs 3, vilket ocksa géller grafemen
<b>, <d>, <f>, <n> och <p>. Utelimningsfelen hos grafemen <m> och <r> samt hos
grafemkombinationen <ti> 6kar mot slutet. Det &r intressant att observera att det totala

felantalet ar storst i drskurs 2, men minskar klart i arskurs 3.

Utelamningsfelen hos <t> utgdr 28,57 procent och siledes fGrorsakar <t> mest

svarigheter. Det forekommer flera utelamningsfel hos ett enkelt <t>:
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(133) de (det) (13/01)
(134) mycke (mycket) (59/01)

Felet i exempel (133) &r ett slarvfel. I exempel (134) &r felet beroende av en talspraklig
form, dvs. att utelimning av grafemet <t> &r f6ljd av strédvan efter uttalsenlig ortografi.
Aven fem ganger har inlirarna skrivit ordet mycket felaktigt. Det finns flera fel ocksa pa

dubbelskrivning av konsonantgrafemkombinationen <tt>:

(135) at (att) (16/01)

(136) trotmad (trottnad) (02/03)

(137) bitre (battre) (43/03)

(138) idrot (idrott) (04/01)

(139) idrotshobby (idrottshobby) (04/01)

Ordet att tycks vara speciellt svart for inldrarna, for det har felskrivits nio ganger i vart
material. Felet kan forklaras med att inldrarna har utelamnat det andra grafemet i slutet
av ordet, eftersom dubbelskrivningen av grafemet inte dr vanligt i ordslutet i finskan.
Detsamma giller ordet idrott och sammansittningar av detta. Felen p& exemplen (136)
och (137) beror troligen pa uttalsenlig stavning; inldrarna hér inte skillnad mellan ett
dubbel- och enkelkonsonantgrafem i dessa ord.

Grafemet <s> fororsakar ndst mest felaktigheter och utgdr 19,05 procent av

uteldmningsfelen. Tva gdnger har enkelgrafemet <s> utelimnats:

(140) svenka (svenska) (36/01)
(141) svenkor (svenskor) (36/01)

Detta fel kan forklaras som slarvfel, &ven om felet ar ganska systematiskt, for det
forekommer tvd ginger i samma uppsats. Inldraren har dock skrivit ordet
finlandssvenskor rdtt. Hos denna inldrare tycks felet variera enligt den lingvistiska
kontexten.

Felaktig enkelskrivning av konsonantgrafemkombinationen <ss> tycks vélla of6rvintat

manga problem:

(142) bus (buss) (43/01)
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(143) lysnar (lyssnar) (02/03)
(144) intreserad (intresserad) (02/04)

Orsaken till uteldmningsfel i exempel (142) &r negativ transfer fran engelskan. Det
svenska ordet har férvixlats med engelskans ord bus, vilket dr typiskt for inldrarsspréket
i vart material, for utelimningsfelet pd detta ord forekommer fem ginger i olika
uppsatser. Frekvensen hos ordet lysnar dr ocksa hog, for fyra inldrare har skrivit ordet
felaktigt. Det ar sannolikt att detta fel beror pa uttalsenlig stavning, vilket giller ocksa
exempel (144).

I ndgra fall har inldrarna ocksa uteldmnat <n>:

(145) mobbingen (mobbningen) (24/05)
(146) medelpukt (medelpunkt) (80/03)
(147) ha (han) (04/03)

Felet pd ordet mobbningen ar systematiskt, darfor att det till och med férekommer fem
génger hos samma person. Det dr méjligt att felet beror pa att inldraren sammanblandar
tvd suffix, -ing och -ning, med varandra. Felen i exemplen (146) och (147) 4r klara fall av
slarvfel. En géng har dubbelgrafemet <nn> enkelskrivits:

(148) anonser (annonser) (36/08)

Inléraren har utelimnat det andra grafemet <n> kanske dérfor att man ofta uttalar ordet
med ett fonem. Denna forenkling kan bero pé att inldraren har skrivit ordet enligt
finskans system, dér man i regel skriver enligt uttalet. Utelimningsfelen hos grafemet

<n> utgor 11,90 procent av felen.

Utelamningar av grafemet <r> &r vanliga i materialet med 11,90 procent:

(149) f6stds (forstds) (13/03)

(150) foraldra (féraldrar) (08/05)
(151) foaldrars (foraldrars) (43/06)
(152) vackare (vackrare) (43/08)
(153) anda (andra) (59/06)
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(154) skiva (skriva) (59/07)
(155) univesititet (universitetet) (24/06)

I alla dessa exempel beror utelimning av grafemet <r> pd slarv. Grafemet <r> tycks
sirskilt ofta framkalla svérigheter, vilket kan vara foljd av inldrarnas bristande
uppmérksamhet pa ordets réttsskrivning. Felet i exempel (155) har méjligen orsakats av
tyskans inflytande.

I det foljande exemplifieras utelimningsfelet hos grafemet <I1>:

(156) Medehavet (Medelhavet) (24/03)
(157) Stockhom (Stockholm) (59/02)

Grafemet <I> har troligen uteldimnats av slarv. Slarvfelen beror pa bristande
uppmaérksamhet p& ordens ortografi. Inldrarna har ocksd enkelskrivit dubbelgrafemet

<|I>:

(158) hotel (hotell) (59/02)
(159) forskilnad (forskillnad) (02/04)

I dessa exempel géller det férenklingen, som i exempel (158) anknyter sig till engelskans
eller finskans inflytande, dir man inte har nidgon dubbelskrivning av konsonanten i
slutet av ordet. I exempel (159) kan felet forklaras med uttalsenlig ortografi. Felen hos
grafemet <I> utgodr 9,52 procent av utelamningsfelen. Felen hos <I> férekommer bara i

borjan av studiet och férsvinner i arskurs 3.

Grafemet <b> har uteldmnats i 4,76 procent av fallen. Felaktigheterna férekommer bara i

féljande ord:

(160) job (jobb) (02/07)

Felet kan forklaras med inflytande frén engelskan. I materialet forekommer bara ett ord

dér grafemet <p> har uteldimnats fyra génger, vilket utgor 4,76 procent av felen:
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(161) up (upp) (02/03)

Denna typ av uteldmning kan ocksad forklaras med interferensen fran engelskan. I

materialet finns det f6ljande exempel pé utelimning av grafemet <d>:

(162) vanrarhem (vandrarhem) (24/03)
(163) finlanare (finlandare) (36/07)

I exempel (162) har inldraren stavat ordet i enlighet med uttalsformen. I talspréket hor
man inte tydligt fonemet /d/, vilket har lett till ett felaktigt uttryck. Felet i exempel (163)
kan betraktas som slarvfel. Som det ser ut, véllar grafemet <d> med 3,57 procent bara

ndgra problem hos sprékinldrarna.
Felet kan ocksé forekomma hos grafemkombinationen <mm> med 2,38 procent:

(164) koma (komma) (04/06)
(165) timar (timmar) (80/06)

Forenklingen yttrar sig genom att inldraren utelimnar grafemet <m> i ett fall ddr man

har dubbelgrafemet. Dessa fel kan betraktas som slarvfel.

En géng har ordet med dubbelgrafemet <ff> felskrivits, vilket utgér bara 1,19 procent :
(166) chaufdren (chaufféren) (80/04)

Det ir tydligt att inflytandet fran svenskans uttal har fororsakat felet. Felet beror troligen

pa bristféllig inldrning av konventionella regler, som speciellt kan valla problem hos

sddana hir frimmande ord. Ortografin hos lanorden kan starkt avvika fran de svenska

ordens ortografi.

Felen hos grafemkombinationerna <ssi> och <ti> utgdr 1,19 procent och dessa fel

férekommer i foljande ord:
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(167) affardiskusionen (affarsdiskussionen) (11/03)

Antalet fel av denna typ dr mot vdra forvdntningar, for vi trodde att sddana har
uteldmningsfel skulle ha varit vanligare. Stavfelet beror tydligen pa relationen mellan
fonem- och grafemnivan, for fonemet /f/ har ménga olika motsvarigheter bland
grafemen. Dessa motsvarigheter bestdr ofta av méinga grafemkombinationer, som kan
vara svara for sprakinldrarna. P4 samma sitt vallar grafemkombinationen <ti> problem

hos en inlarare:

(168) tidningsredakton (tidningsredaktion) (43/07)

I exempel (168) har inldraren haft perceptionssvérigheter med grafemkombinationen
<ti>. Det har varit svért for inldraren att se relationen mellan fonemet /f/ och

grafemkombinationen <ti>, vilket har lett till fel.

Som sagt, finns det totalt 84 utelimningsfel; 37 av dem med 44,05 procent giller felaktig
enkelskrivning av konsonant och 47 med 55,95 dubbelskrivning. Inldrarna tycks alltsd
utelimna ett av dubbelgrafemen vanligare &n ett enkelgrafem. Detta kan bero p3 att
inlararna skriver uttalsenligt och skriver sdledes felaktigt.

7.2.4 Tillaggsfel

Ortografiska fel kan ocksa besta av tillsatser av olika slag, dvs. att grafemen som inte hor
till ordet insitts i skriftbilden. Tilliggsfelen utgér den tredje storsta felgruppen i vart

material. I foljande tabell visas antalet tilldggsfel arskursvis:
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Tabell 32 Antalet tilldggsfel drskursvis

Kon.graf AK1 AK 2 AK 3 Totalt
f % f % f % f %
<d> 0 0,00 2 690 0 0,00 2 364
<f> 1 14,29 4 13,79 0 0,00 5 9,09
<h> 0 0,00 0 000 2 1053 2 364
<j> 0 0,00 1 345 0 0,00 1 18
<k> 1 14,29 1 345 0 0,00 2 364
<I> 0 0,00 4 13,79 6 31,58 10 18,18
<m> 0 0,00 4 13,79 1 5,26 5 9,09
<n> 0 0,00 0 000 2 1053 2 364
<p> 0 0,00 2 690 0 0,00 2 364
<r> 1 1429 3 1034 1 526 5 9,09
<s> 2 28,57 4 13,79 6 31,58 12 21,82
<t> 2 28,57 4 13,79 1 526 7 12,73
Totalt 7 100 29 100 19 100 55 100

Den allménna tendensen ar att tilldggsfelen minskar mot slutet. Man kan dock observera
att felantalet dr hogst i &rskurs tva. Hos grafemen <h>, <I>, <n> och <s> 6kar ddremot
antalet tilliggsfel under gymnasiedren. Totalt finns det 55 tilliggsfel hos
konsonantgrafemen i materialet. Som i andra felgruppen, tycks felantalet vara storst i

arskurs 2, men minska i arskurs 3.

Den storsta gruppen av tilldggsfelen bestdr av felen hos grafemen <s>. Felen 6kar under
studiedren och utgor totalt 21,82 procent. Grafemet <s> har tillagts felaktigt i foljande

ord:

(169) komppissar (kompisar) (24/05)
(170) glassogonen (glasdgon) (24/05)
(171) hejssan (hejsan) (80/02)

(172) bromssa (bromsa) (80/08)
(173) class (glas) (80/05)
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Som i ménga andra tilldggsfel ovan, ar det ocksa hér uttalet som framkallar svarigheter i
skriften. Gymnasisterna blandar ihop ordets skriftbild och uttal i enlighet med finskans
ortografiska system. I exemplen (170) och (173) &ar det mdjligt att inldrarna

sammanblandar orden glas och klass.

Grafemet <I> har framkallat flera olika fel och utgdr den nést storsta gruppen med 18,18

procent:

(174) alldrig (aldrig) (24/06)

(175) kolldioksid (koldioxid) (80/04)
(176) fell (fel) (02/08)

(177) tilllatet (tilldtet) (11/05)

Som det ser ut, tycks felaktig dubbelskrivning av grafemet <I> vara allmint hos
inldrarna. I exempel (174) har inldraren troligen forvixlat mellan orden aldrig och alltid,
och sdledes dubbelskrivit grafemet <I>. Orsaken till felen i exemplen (175) och (176) kan
bero pa bristande kdnnedom om ordens stavning. I sista exemplet dr det mdjligt att
inldraren har kombinerat tva ord, ndmligen till och ldtet, vilket har lett till ett ortografiskt
fel.

Grafemet <t> har dubbelstavats felaktigt i féljande ord:

(178) salutcentralen (salucentralen) (24/03)
(179) trotts (trots) (11/06)

(180) matt (mat) (02/01)

(181) potattis (potatis) (80/03)

(182) altting (allting) (36/03)

(183) frihett (frihet) (36/05)

Exempel (178) &r ett klart fall av slarvfel. Felet beror antagligen pa inldrarens bristande
uppmarksamhet pa ordets ortografiska form. Dubbelskrivningen av grafemet <t> kan
forklaras med uttalsenlig stavning i exemplen (179), (181) och (182). Uttalet av
bojningsformerna har dédremot paverkat dubbelstavningen av grafemet <t> i exemplen

(180) och (183), maten och friheten. Dessa fel Okar i drskurs tva, men minskar mot slutet.
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Med en Klar skillnad till de tva storsta gruppen ar tilliggsfelen hos grafemet <t< den
tredje storsta gruppen med 12,73 procent.

Vart material innehdller 3 konsonantgrafem, <f>, <m> och <r>, vilkas procentuella
andelar dr lika stora med 9,09 procent. Foljande ord har stavats felaktigt med ett

overflodigt <f>:

(184) varmfluftballongen (varmluftsballongen) (59/02)

Inldraren har anvént senare i ordet forekommande beteckningssatt i fortid, vilket leder
till ett stavfel. Felet kan bero pa bristande uppmarksamhet pa ordets stavning, dvs. att
det kan handla om ett slarvfel. Grafemet <f> har ocks& dubbelskrivits felaktigt:

(185) traffik (trafik) (08/04)

Detta fel férekommer tre génger hos samma person och kan vara en foljd av engelskans

inflytande. Det motsvarande engelska ordet traffic skrivs med dubbelkonsonant.

En feltyp dr att gymnasisten har tillagt ett Gverflodigt <m>:

(186) programm (program) (43/03)
(187) trivsamm (trivsam) (36/08)

(188) gymmnasie (gymnasie) (24/03)
(189) sommras (somras) (24/04)

Orsakerna till felen i exemplen kan forklaras med att inldraren har skrivit enligt
uttalsformen och dubblerat grafemet <m>. Den dubblerade konsonanten i exemplen

(187) och (189) kan vara paverkad av ordens andra former, programmet och sommar.

En typ inom underkategorin tilliggsfel ar ett Gverflodigt <r>:

(190) véarldren (varlden) (08/04)
(191) nurfortiden (nufortiden) (13/08)
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I exempel (190) har gymnasisten pd nytt anvint <r> som tidigare har férekommit i
samma ord vilket har fororsakat ett ortografiskt fel, en perseveration. I det senare
exemplet handlar det om det motsatta fallet, en antecipation. Gymnasisten har i fortid

skrivit <r>, som senare forekommer i ordet.

Var och en av grafemen <d>, <h>, <k>, <n> utgér 3,64 procent. I exemplen (191) och
(192) har inldraren tillagt ett 6verflodigt <d>-grafem:

(191) tvatusend (tvatusen) (04/04)
(192) traddgard (tradgard) (36/05)

I exempel (191) kan felet forklaras med interferens fran engelskan eller tyskan, dér ordet
slutar pd grafemet <d>, thousand, tausend. I det senare exemplet (192) dubbleras grafemet
<d> felaktigt, vilket kan bero pa att inldraren markerar kort vokalkvantitet genom att

dubbelskriva den efterféljande konsonanten.
Engelskan har paverkat ft')ljandé ord, dir grafemet <h> har tillagts onddigt:
(193) mathematisk (matematisk) (24/07)

Ett 6verflodigt <h> kan ha sitt ursprung i engelskan och inldraren har transferat det till

sitt andra frimmande sprak, svenskan.
Grafemet <k> har tillagts onddigt i foljande fall:

(194) vackkert (vackert) (36/03)
(195) tolkka (tolka) (36/01)

I det forra exemplet (194) har inldraren markerat kort vokalkvantitet genom att skriva
bdde grafemkombinationen <ck> och grafemet <k>. Detta kan forklaras med att
skribenten stavar uttalsenligt. I det senare exemplet (195) kan orsaken till felet ocks&
anknyta sig till fonemnivan. Gymnasisten dubbelskriver grafemet p4 samma sitt som i
ordet kittla, vilket leder till ett felaktigt uttryck.
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Hos grafemet <n> férekommer tva fel:

(196) sliktningar (slaktingar) (20/06)
(197) honnom (honom) (24/07)

I exemplet (196) har inldraren tillagt ett 6verflodigt <n> fére suffixet -ing, fér han troligen
har férvixlat suffixen -ing och -ning med varandra. Det &r tydligt att fonemnivan leder
till ett fel i exempel (197). Eleven stavar ordet enligt den fonematiska principen och
héller ihop uttalsformen och skriftbilden.

Ett ord med grafemet <p> har felskrivits:

(198) komppissar (kompisar) (24/05)

Exempel (198) ar ocksa ett klart fall av en uttalsenlig stavning, ddr inldraren tilligger ett

onodigt <p>-grafem som hors i talet.

I det foljande exemplifieras tilliggsfelet hos grafemet <j>, vilket bara utgér 1,82 procent:
(199) gjora (gora) (59/05)

Felet kan forklaras med att gymnasisten har uppfattat grafemen <g> och <j> som en

grafemkombination <gj> som <dj>, <hj> och <lj>, vilka uttalas som /j/.

7.2.5 Omkastningsfel

Omkastningsfel ar fel dér grafemen stdr i fel ordning, till exempel tva grafem har bytt

plats med varandra. I vart material finns det bara 3 fall dir konsonantgrafemen stér i fel

ordning; omkastningsfelen dr den minsta felgruppen i materialet. Om vi jamfér antalet

fel med andra undersokningar, kan vi konstatera att vi har fétt likadana resultat. I
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Nieminens undersdkning dr denna felgrupp ocksd den minsta, bara 2,3 procent av felen.

Den motsvarande siffran ar 1,26 i vart material.

Omkastningsfelen minskar mot slutet. I &rskurs 1 finns det 2 fel och i &rskurs 2 bara 1 fel.

Inldrarna har felskrivit féljande ord:

(200) vadlig (valdig) (36/05)
(201) lungt (lugnt) (04/02)
(202) skojrta (skjorta) (80/02)

I exempel (200) har inldraren forvaxlat grafemen <d> och <I> med varandra, vilket kan
forklaras som slarvfel. Felet i ordet lugn beror pé att ordning av grafemkombinationen
<ng> dr vanligare &n grafemen <g> och <n>. Finskans fonem /n/ kan ha péverkat felet.
Fonemet /1/ kan vara svdrt for inldrarna, eftersom det kan skrivas med tre olika
grafemkombinationer. Det dr méjligt att inldraren inte har en klar skriftbild av ordet och
inte kan se relationen mellan skrift och uttal. Detta kan ha fororsakat att inliraren skriver

grafemen i fel ordning, vilket ocksa géller exempel (202).

7.2.6 Fel pa t-ets streck

Fel pa t-ets streck giller sddana fall dér t-ets streck har bortfallit eller det har tillagts ett
streck pa -1. I foljande fel finns det fel pa t-ets streck:

(203) lavling (tdvling) (24/01)
(204) obtigatorisk (obligatorisk) (16/07)
(205) etter (eller) (36/01)

I exempel (203) har inldraren uteldimnat t-ets streck, men i de andra exemplen, (204) och
(205), har inldrarna tillagt ett 6verflodigt streck pa -1. Dessa fel beror pa bristande

uppmérksamhet i skrivsituationen och &r klara slarvfel.
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7.3 Utveckling pa gruppniva

For att kunna redogoéra for hur inldrarna behérskar konsonantfonemen och -grafemen &r
det nodvandigt att analysera utvecklingen i behidrskandet av fonemen och grafemen pa
gruppniva. I nedanstdende tabell kan man se hur de rétta och felaktiga konsonant-
fonemen fordelar sig i varje drskurs och hur behérskningen av konsonanterna utvecklar

sig under gymnasiedren:

Tabell 33 Korrekthetsprocenten for konsonantfonemen drskursvis

AK Ritt Fel Totalt

f % f % f %
1 7095 99,06 67 0,94 7162 19,33
2 14672 99,36 95 0,64 14767 39,85
3 15051 99,50 76 0,50 15127 40,82
Totalt 36818 99,36 238 0,64 37056 100

Som tabellen visar &r totalantalet konsonantfonem och konsonantfonemkombinationer
37 056. I arskurs 1 har inldrarna anvint sammanlagt 7162 fonem eller kombinationer,
vilket utgdr 19,33 procent av alla konsonantfonemen och konsonantfonem-
kombinationerna i materialet. Riktighetsprocenten i denna drskurs 4r 99,06, dvs. att 7095
av det totala antalet konsonantfonem och konsonantfonemkombinationer i materialet ar

rdtta och bara 67, alltsa 0,94 procent, felaktiga.

Totalantalet konsonantfonem och -kombinationer i drskurs 2 ir 14 672, 39,85 procent av

hela materialets konsonantfonem och -kombinationer. Férdelningen pad de korrekt och
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felaktigt anvanda konsonantfonem och konsonantfonemkombinationer ar 14 672 (99,36

procent) resp. 95 (0,64 procent).

Den motsvarande fordelningen i tredje arskurs ar 15 051 (99,50 procent) resp. 76 (0,50
procent), vilket utgér sammanlagt 15127 konsonantfonem och konsonantfonem-
kombinationer. Detta totalantal d&r det stdrsta och utgér 40,82 procent av alla
konsonantfonemen och konsonantfonemkombinationerna i materialet. Man kan se att

den procentuella andelen av felaktiga konsonanter minskar mot slutet.

Som det ser ut, kan inldrarna stava ratt mycket bra under alla gymnasiedren, for
riktighetsprocenten dr hela tiden néstan 100 procent. Fastdn det inte finns nigra stora
procentuella skillnader mellan &rskurserna, visade sig skillnaderna vara statistiskt
signifikanta mellan &rskurserna 1 och 2, (x* =5.6, df=1, p<0.05) samt mellan &rskurserna 1
och 3, ()’ =14.3, df=1, p<0.001). Ingen statistiskt signifikant skillnad mellan &rskurserna 1
och 2 kan skonjas. Inldrarna behérskar alltsd det ortografiska systemet av konsonanter

signifikant battre i slutet av gymnasiet &n i borjan.

For att faktiskt kunna se, vilka konsonantfonem som véallar mest problem, har vi samlat
ihop alla méjliga fel, dvs. ersittnings-, uteldmnings-, tilldggs- och omkastningsfel samt
fel pa t-ets streck, hos ett och samma konsonantfonem. Felantalet hos fonemet /t/ bestar
exempelvis av 1 ersdttningsfel, 24 utelimningsfel, 7 tilldggsfel och 2 fel pa t-ets streck,
sammanlagt blir det 34 fel. I foljande tabell anges korrekthetsprocenter fér de

konsonantfonem som har fororsakat fel:
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Tabell 34 Korrekthetsprocenten for konsonantfonemen

AK rétt fel totalt
f % f % f %

/b/ 867 98,86 10 1,14 877 2,37
/d/ 2509 99,64 9 0,36 2518 6,80
/f/ 1050 99,43 6 0,57 1056 2,85
/gl 1506 99,01 15 0,99 1521 4,10
/h/ 1046 99,81 2 0,19 1048 2,83
/il 1397 99,93 1 0,07 1398 3,77
/k/ 2483 97,95 52 2,05 2535 6,84
/ks/ 46 93,88 3 6,12 49 0,13
/1/ 2621 99,28 19 0,72 2640 7,12
/m/ 2539 99,73 7 0,27 2546 6,87
/n/ 4239 99,69 13 0,31 4252 11,47
/p/ 788 99,24 6 0,76 794 2,14
/r/ 5608 99,72 16 0,28 5624 15,18
/s/ 3059 99,03 30 0,97 3089 8,34
/t/ 4565 99,26 34 0,74 4599 12,41
/v/ 1766 99,72 5 0,28 1771 4,78
/[/ 174 98,86 2 1,14 176 047
/¢/ 87 100,00 0 0,00 87 0,23
/n/ 468 98,32 8 1,68 476 1,28
Totalt 36818 99,36 238 0,64 37056 100

Som man kan se av tabellen, dr konsonantfonemet /j/ det ldttaste med 99,93
korrekthetsprocent. Detta ar litet férvanande, fér fonemet /j/ kan stavas med ménga
olika grafem och grafemkombinationer. A andra sidan & anvindning av
grafemkombinationerna <dj>, <gj>, <hj> och <lj> dock ganska sillsynt i materialet och
tycks inte alls fororsaka svarigheter. Det ar mojligt att de hdr kombinationerna ldrs in
som sjalvstdndiga enheter i vissa ord redan frén borjan och séledes forvéxlas de inte med

uttalet eller att finlandssvenskt uttal péverkar skriftbilden. De nést ldttaste
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konsonantfonemen ar /h/ med 99,81 korrekthetsprocent, /m/ med 99,73 procent samt
/r/ och /v/ med 99,72 procent. Den allménna tendensen ar att de konsonantfonem som
ar vanliga i finskan behérskas bra av inldrarna och det férekommer bara nagra enstaka

fel hos dessa fonem.

Den ligre korrekthetsprocenten hos fonemen /ks/, /{/, /b/ och /n/ har sin férklaring i
att de ar frimmande for de finsksprakiga. Korrekthetsprocenten for fonemet /ks/ ar
93,88, dvs. att /ks/ behirskas allra sdmst av inldrarna. Behdrskningen av fonemen /b/
och /[/ &r den nist lagsta, alltsd 98,86 procent badda. Det kan ocksd vara svért for de
finsksprakiga inldrarna, darfor att det /[/ har ménga grafemvarianter. Felaktigheter hos
dessa fonem beror pi att de inte &r s vanliga i inldrarnas modersmél. Som Pitkénen
(1980, 24) sdger, gor inldrarna lattare stavfel om vissa grafem inte &dr frekventa i
inlararens modersmal. Fonemet /n/ anvands rétt i 98,32 procent av alla /n/-fonemen.
Detta ar litet oforvantat darfor att fonemet /n/ finns ocksd i finskan, t.ex. i orden lanka
'tr&d’ och langan ‘rddens’. For de finsksprakiga kan det ocksd vara svart att veta det ratta
beteckningssittet i finskan, antingen nk eller ng. Eftersom behérskningen av detta ljud
ocksd kan vara svdrt i modersmadlet, kan fonemet fororsaka problem i inldrarnas
frimmande sprdk. Forutom kan det vara problematiskt for inldrarna att uppfatta att

fonemet /n/ ocksd kan manifesterar sig som grafemet <g>, inte bara som <ng>.

Det finns manga fel, 52, ocksd hos fonemet /k/. Fastin /k/ dr mycket vanligt ocks4 i
finskan &r korrekthetsprocenten bara 97,95 i inldrarnas uppsatser i svenska. Jamfors /k/
med de andrafor de finsksprakiga bekanta konsonantfonemen behérskas anvandningen
av det samst. Orsaken till felen kan vara relationen mellan grafem- och fonemnivan i
svenskan, dvs. att fonemet /k/ motsvaras av ménga olika grafem och
grafemkombinationer, vilket &r frimmande for de finsksprdkiga. De finsksprakiga
skriver girna enligt uttalet eller 6vergeneraliserar reglerna fér anvandningen av fonemet
/k/. I allmdnhet kan man konstatera att behédrskningen av konsonantfonemen &r nistan
hundraprocentigt och felfrekvensen ér 1dg. I foljande tabell presenteras vilka skillnader

ar statistiskt signifikanta.
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Tabell 35 Signifikanser for skillnaderna i tabell 34

/b/ /47 /8] /g/ /W [i/ [k/ [ks. [V Joy /n/ fp/ [t/ [s/ /Y I/ 1§16 o/

/ b / ot %

/ d / *% *k% % *

/f / PR

/ g / *F *dk Nk *¥ #H% *Rk *%
/h / ook * "k *

/ ] / E3 23 *% HA% %

/ k / RN A N % LR 2 o G L

/ks/

/1/ * ¥ *k *

/m/ EE T T

/n/ EX S

/p/

/r/ P

/s/ -

Y .
/v/

/§/

14/
/ 0/

P4 individnivd har inldrarna gjort i genomsnitt 19,8 fel i sin produktion under
gymnasiedren. Detta betyder att en uppsats innehdller bara 2,5 fel. I vart material finns
det en inldrare vars uppsats &r ndstan helt felfri. Han har bara tre fel betrdffande
konsonantgrafem som géller ersittnings- och tilliggsfel. Den inldrare som har mest
problem med konsonantgrafem har gjort 46 fel. Som Merildinen (1984, 37) konstaterar,
tenderar de ortografiska felen att hopa sig och de kan vara méngskiftande hos en och
samma person. Detta giller ocksd den inldrare som har gjort manga fel. Hennes fel
bestér av alla slags feltyper: ersittningar, uteldmningar, tilligg, omkastningar och fel pa
diakritiska tecken.

Jamfé6relsen mellan behérskningen av vokalgrafemen och konsonantgrafemen visar inte
stora procentuella skillnader. Behdrskningen av vokalgrafemen ar dock litet battre dn

behérskningen av konsonantgrafemen. Det relativa antalet fel hos konsonantgrafemen ar
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storre, sammanlagt 238 fel, &n hos vokalerna, 130 fel. Nar det ar frdga om utveckling, ar

den procentuellt litet stérre hos konsonanterna dn hos vokalerna.

8 SAMMAN- OCH SARSKRIVNING

Den allménna regeln ar att det sammansatta ordet utgor ett enhetligt begrepp. Det &r

ofta intonation och betoning som bestimmer ver om det dr fraga om ett ord eller flera.

(Svenska skrivregler 1991, 62.) Det kan vara svart for inldrarna att bestimma vilka ord

som skrivs isdr och vilka som sammanskrivs. I foljande tabell presenteras antalet

samman- och sirskrivningsfel &rskursvis:

Tabell 36 Fel i samman- och sdrskrivning drskursvis

Feltyp Ak1 Ak 2 AK 3 Totalt

f % f % f % f %
Sammanskr. 6 8571 17 100,00 16 100,00 39 97,50
Sarskriv. 1 14,29 0 0,00 0 0,00 1 250
Totalt 7 100 17 100 16 100 40 100

Som det ser ut, &r fel i sammanskrivningen med 97,50 procent mycket vanligare an i

sarskrivning. Felen i den forstndmnda gruppen Okar betydligt i &rskurs 2 och minskar

nastan inte alls i drskurs 3. Den sistnimnda gruppen dr mycket liten, bara 2,50 procent

av felen och felet forekommer i arskurs 1. Inlirarna har gjort foljande fel i

sammanskrivning:

(206) sommar lovet (sommarlovet) (24/07)

(207) lunch tid (lunchtid) (43/03)
(208) hotel rum (hotellrum) (59/02)

(209) hamburger bar (hamburgerbar) (59/02)
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Det dr ganska oférvantat att inldrarna skriver ord av typ (206) - (209) isér, d&ven om de
ocksa i finskan sammanskrivs. Det dr mdjligt att engelskan péverkar sarskrivningen, for
man sirskriver orden i engelskan. I manga fall tycks ord som innehaéller férledet favorit

vélla problem:

(210) favorit sport (favoritsport) (08/04)
(211) favorit program (favoritprogram) (43/04)
(212) favorit bastudricken (favoritbastudrickan)

Inldrarna uppfattar forledet som en enhet, fast ledet ocksd i finskan dr en del av
sammanséttningen, t.ex. lempiohjelma ‘ett favoritprogram'. Bakom felet kan ocksé ligga

interferensen fran engelskan. Detsamma géller ocksd exempel (213):

(213) jdtte sund (jattesund) (08/04)

Gymnasisten har felaktigt sarskrivit ordet kanske dérfor att finskans motsvarande forled

tosi sarskrivs. Det férekommer fel ocksd i foljande fall:

(214) till sammans (tillsammans) (24/03)
(215) ur sikta (ursdkta) (02/02)

Det ar mojligt att inldrarna associerar forleden till och ur som vanliga prepositioner och
skriver orden isér. I foljande fall har inldrarna sammanskrivit orden alldeles ritt, men

lamnat bort -5 i fogen:

(216) televisionprogram (televisionsprogram) (36/04)
(217) forlovningring (forlovningsring) (36/05)

(218) arbetplats (arbetsplats) (36/07)

(219) tavlingcyklare (tavlingscyklare) (04/04)

(220) yrkeskolan (yrkesskolan) (04/06)

(221) riksdagménnen (riksdagsménnen) (08/07)

(222) affardiskusionen (affarsdiskussionen) (11/03)
(223) varmfluftballongen (varmluftsballongen) (59/02)
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Valet av sammanséttningsfog fororsakar ocksa forvirring for de svensksprakiga och det
ar naturligt att de finsksprakiga inldrarna ocksd har det svért att veta det ritta

alternativet. En géng har inldraren tillagt en onodig fog:

(224) valsurnan (valurnan) (08/07)

I'materialet finns det ett fel pa sirskrivning:

(225) engelskafamilj (en engelsk familj) (11/01)

I detta fall har inldraren uppfattat ordet som en enhet och har inte kunnat gora
distinktionen mellan adjektivet och substantivet. Inldraren har kanske tinkt pé

sammanséttningen svenskldrare, dar forledet betecknar nationalitet.

I foljande fall har inldraren gjort fel med bindestreck:

(226) den-sista (den sista) (59/07)
(227) vecku slutet (vecko-slutet) (02/01)
(229) arbets I6sa (arbets-16sa) (43/06)

I exempel (226) har inldraren tillagt ett onddigt bindestreck, vilket troligen beror pa
slarvighet. I exemplen (227) och (229) har inldrarna ddremot felaktigt utelamnat
bindestreck nér orden har delats upp pé tva rader. De kan foras till harmlésa slarvfel.

9 UTVECKLING AV ORTOGRAFISK FORMAGA

9.1 Ortografisk formaga hos flickor och pojkar

For att kunna redogtra for hur behdrskning av ortografi ansluter sig till kénen,
analyserar vi flickornas och pojkarnas utveckling inom ortografi. Vi har delat grafemen

in i vokaler och konsonanter p&4 samma sétt som vi tidigare har gjort. Forst betraktar vi

anvandningen av vokalgrafemen hos flickor och pojkar, och sedan bruket av konsonant-
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grafemen. Till sist undersdks korrekthetsprocenten for ortografisk formaga i sin helhet. I
tabell 37 kan man se hur de ritta och felaktiga vokalfonemen férdelar sig arskursvis och

hur anvindningen av vokalerna utvecklar sig under studiedren.

Tabell 37 Korrekthetsprocenten for vokaler hos flickor och pojkar

AK ratt fel totalt
f % f % f %

AK1F 2454 99,19 20 0,81 2474 18,83
AK1P 2402 99,26 18 0,74 2420 20,39
AK2 F 5398 99,56 24 0,44 5422 41,27
AK2 P 4504 99,45 25 0,55 4529 38,15
AK3 F 5217 99,54 24 0,46 5241 39,89
AK3P 4903 99,61 19 0,39 4922 41,46
Totalt F 13069 99,48 68 0,52 13137 100
Totalt P 11809 99,48 62 052 11871 100

Tabellen visar att flickorna anvéinder flera vokalgrafem 4n pojkarna i alla drskurserna. I
flickornas uppsatser finns det totalt 13 137 vokalgrafem medan i pojkarnas 11 871.
Flickornas och pojkarnas utvecklingsgng foljer samma tendens; korrekthetsprocenten
Okar mot slutet och den totala korrekthetsprocenten, 99.48, dr samma hos bada kénen.
Hos flickorna finns det 13 069 ritta och 68 felaktiga vokalgrafem. Hos pojkarna ar det
motsvarande antalet korrekta vokalgrafem 11 809 och antalet felaktiga litet mindre, 62,
dvs. 0.52 procent. Hos flickorna ar skillnaden statistiskt signifikant mellan &rskurserna 1
och 2 ()t = 4.1, df=1, p<0.05) och hos pojkarna mellan arskurserna 1 och 3 () =4.1, df=1,
p<0.05). Korrekthetsprocenten hos pojkarna stiger standigt, medan hos flickorna stiger
den i arskurs 2, men minskar en aning i rskurs 3. Mellan konen kan inte ndgra

statistiskt signifikanta skillnader skonjas.
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Anvindningen av konsonantgrafem och konsonantgrafemkombinationer med
korrekthetsprocenten hos flickorna och pojkarna redogérs i foljande tabell. I analysen av
den ortografiska utvecklingen jamférs flickornas och pojkarnas anvindning av

konsonantgrafem och konsonantgrafemkombinationer drskursvis med varandra.

Tabell 38 Korrekthetsprocenten for konsonanter hos flickor och pojkar

AK ratt fel totalt
f % f % f %

AK1F 3618 99,12 32 0,88 3650 18,74
AK1P 3477 99,00 35 1,00 3512 19,98
AK2F 7909 99,21 63 0,79 7972 40,92
AK2P 6763 99,53 32 0,47 6795 38,66
AK3F 7814 99,43 45 0,57 7859 40,34
AK3P 7237 99,57 31 0,43 7268 41,35
Totalt F 19341 99,28 140 0,72 19481 100
Totalt P 17477 99,44 98 0,56 17575 100

Som det framgar av tabellen, anvinder flickorna sammanlagt 19 481 konsonantgrafem
och konsonantgrafemkombinationer, vilket dr litet mera &n pojkarnas motsvarande
antal, 17 575. Samma tendens géller ocksa alla arskurserna, och flickorna anvander flera
konsonantgrafem och konsonantgrafemkombinationer dn pojkarna i varje arskurs. I
bérjan av gymnasiet behdrskar flickorna anviandningen av konsonanter litet battre dn
pojkarna och deras korrekthetsprocenten &r 99,12. Den motsvarande siffran hos pojkarna
dr 99,00,men darefter blir pojkarnas ortografiska formédga béttre. Korrekthetsprocenten
hos pojkarna stiger mellan &rskurserna 1 och 2 till och med 0,53 procent. I drskurs 3 har
pojkarna uppnétt korrekthetsprocenten 99,57, medan den motsvarande siffran hos

flickorna ar 99,43, dvs. att pojkarna beharskar konsonanterna litet battre an flickorna i
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slutet av gymnasiet. Detta géller ocksd det korrekta bruket i sin helhet; pojkarna tycks
gora farre fel 4n flickorna, fér pojkarnas korrekthetsprocent ar 99,44 medan flickornas ar
99,28. Hos flickorna kan man inte faststdlla nagra statistiskt signifikanta skillnader
mellan 4rskurserna. Hos pojkarna visade sig ddremot skillnaden mellan &rskurserna 1
och 2 (¢ =9.9, df=1, p<0.01) och &rskurserna 1 och 3 (' =12.6, df=1, p<0.001) vara
signifikant i y* -testet. Tendensen att pojkarna behdrskar ortografin litet béttre &n
flickorna &r likartad b&de hos vokalerna och konsonanterna. Hos konsonanterna visade
sig skillnaderna vara statistiskt signifikanta mellan kénen i drskurs 2 (x* =5.8, df=1,
p<0.05). Totalt behirskar pojkarna konsonanter signifikant béttre &n flickorna () =3.8,
df=1, p<0.05). Man kan inte faststdlla ndgra statistiskt signifikanta skillnader i andra

drskurser.

Flickornas och pojkarnas utveckling i sin helhet betraktas i nedanstdende tabell. Bade

vokal- och konsonantgrafem och -kombinationer har tagits med.

Tabell 39 Korrekthetsprocenten for vokaler och konsonanter hos flickor och pojkar

AK ritt fel totalt
f % f % f %

AK1F 6072 99,15 52 0,85 6124 18,77
AK1P 5879 99,11 53 0,89 5932 20,15
AK2F 13307 99,35 87 0,65 13394 41,06
AK2 P 11267 99,50 57 0,50 11324 38,46
AK3F 13031 99,47 69 0,53 13100 40,16
AK3 P 12140 99,59 50 0,41 12190 41,40
Totalt F 32410 99,36 208 0,64 32618 100

Totalt P 29286 99,46 160 0,54 29446 100
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Flickorna anvénder flera grafem och grafemkombinationer, 32 618, dn pojkarna, 29 446. I
friga om uppsatslangden vixer ordantalet i samma takt med antalet grafem och grafem-
kombinationer. I vart material ar flickornas ordantal 7689 och pojkarnas 7319. Detta
bekrdftar den allminna uppfattningen om att flickorna skriver langre uppsatser an
pojkarna (jfr. Pettersson 1982, 75). Véar undersOkning visar att pojkarna behirskar
ortografin litet béttre dn flickorna och hos pojkarna &r procenten for det korrekta bruket
99.46 och hos flickorna litet mindre, 99.36. Felantalet hos flickorna blir siledes 208, vilket
utgdr 0.64 procent av alla grafemen och hos pojkarna 160, dvs. 0.54 procent. Flickornas
utgdngsnivé ar litet battre an pojkarnas, dvs. att flickornas korrekthetsprocent,99.15, ar

litet hogre dn pojkarnas, 99.11 i borjan av studiet. Utvecklingen av ortografi illustreras i

foljande figur:

‘ S

! 99,6
99,5 +
99,4 1
99,3 +
99,2 +
99,1
99,0 +

-—&— Flickor
—8— Pojkar

$8.8

Figur 11 Utvecklingen av ortografi hos flickor och pojkar

I takt med stigande dlder och &kade sprdkkunskaper utvecklar sig rattstavnings-
formagan hos pojkarna bittre under drskurserna 2 och 3 och uppnar korrekthets-
procenten 99.59. Utvecklingen hos flickorna &4r diremot inte likadan, utan
réttskrivningsfardigheten utvecklar sig inte i samma takt som hos pojkarna. Procenten

for det korrekta bruket &r hég, 99.47, men flickorna uppnar 4nd4 inte precis samma niva
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som pojkarna, 99.59. Hos flickorna kan man skonjas en statistiskt signifikant skillnad
mellan &rskurserna 1 och 3 (3 =6.9, df=1, p<0.01) och hos pojkarna mellan arskurserna 1
och 2 (¢ =9.4, df=1, p<0.01) samt mellan &rskurserna 1 och 3 (x* =16.5, df=1, p<0.001).
Eftersom flickorna anvinder flera grafem och grafemkombinationer och skriver langre
uppsatser, blir risken att gora fel storre hos flickorna &n hos pojkarna. Statistiskt sett &r

skillnaderna mellan kénen inte betydliga.

Jimfors med andra undersokningar behdrskar de en- och tvasprdkiga flickorna
rattstavningen béttre dn pojkarna i grundskolan (Laurén 1994, 115). Vid undersokningen
av gymnasieelevernas rattstavningsférmdga &r resultaten litet annorlunda. Var
undersékning bekréftar inte vad som Hultman och Westman har faststdllt om
konsskillnader i stavformégan. I deras undersokning stavar pojkarna simre &n flickorna;
flickorna gor endast 2/3 s& manga stavfel som pojkarna. I Merildinens undersokning
som géller de finsksprakiga gymnasisternas rattstavningsférmaga ar konsskillnaderna
inte sa stora. Flickorna gor en aning férre fel an pojkarna; pojkarnas felantal ar 35 och
flickornas 34. I vart material 4r de motsvarande siffrorna 182 hos pojkarna och 226 hos
flickorna. I Merildinens undersokning ar felantalet per hundra 16pord 0.79 hos pojkarna
och 0.69 hos flickorna. I vart material dr pojkarnas felantal 2.49 och flickornas 2.84.
Skillnaderna mellan undersokningsresultaten kan forklaras med att Hultman och
Westman studerar de svensksprakiga inldrarna, medan vart material utgdrs av
uppsatser skrivna av de finsksprakiga inldrarna. Skillnaderna mellan Merildinens och
var undersdkning kan forklaras med att Merildinen understker uppsatser som &r
skrivna av abiturienter, som kan anses som avancerade inldrare, medan vi undersoker

uppsatser skrivna av inldrarna fran drskurs 1 till &rskurs 3.
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9.2 Ortografisk formédga hos alla inlarare

I detta kapitel redogdrs for hur inldrarna behdrskar ortografi under gymnasiedren. I
studerande av ortografi har vi tagit med bdde vokalerna och konsonanterna. Som
utgdngspunkt for analysen av allmén ortografisk fOormdga dr alla vokal- och

konsonantgrafem, vilket méjliggdr att inldrarnas ortografiska utveckling kan jamféras

arskursvis.

I féljande tabell presenteras korrekthetsprocenten for hela materialet:

Tabell 40 Korrekthetsprocenten for grafemen hos alla inliirare

AK Ritt Fel Totalt

£ % f % £ %
1 11951 99,13 105 0,87 12056 19,43
2 24574 99,42 144 058 24718 39,83
3 25171 99,53 119 047 25290 40,75
Totalt 61696 99,41 368 0,59 62064 100

I véart material finns det sammanlagt 62 064 grafem och grafemkombinationer. I forsta
arskurs har inldrarna anvint totalt 12 056 grafem, vilket utgér 19,43 procent av alla
materialets grafem. Korrekthetsprocenten i denna &rskurs ar 99,13, dvs. att 11 951 grafem
han anvants ratt och bara 105 felaktigt.

I uppsatserna i drskurs 2 patraffas 24 718 grafem, vilket utgor 39,83 procent av grafemen.

I andra é&rskurs behirskas grafemen litet battre &n i drskurs 1 och procenten fér det
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korrekta bruket dr 99,42. Av alla grafemen i denna drskurs har 24 574 grafem anvénts
ratt och 144 felaktigt.

Beriknar man antalet grafem i drskurs 3, f&r man sammanlagt 25 290 grafem, vilket
utgdr 40,75 procent av hela materialets grafem. Inldrarna har producerat 25 171 rétta och
119 felaktiga grafem och procenterna ar 99,53 resp. 0,47.

Gemensamt for alla drskurserna ar att inldrarna behdrskar anvindningen av grafemen
bittre och battre mot slutet och korrekthetsprocenten stiger stindigt under gymnasie-
aren. Typiskt for allmén ortografisk formaga ar dock att grafemen behirskas nistan
hundraprocentigt i alla drskurserna och procentuellt &r skillnaderna smé. I genomsnitt
har en inldrare gjort 30,7 fel under studiedren och per en uppsats finns det 3,8 fel.
Skillnaden mellan &rskurserna 1 och 2 visade sig vara signifikant i y* -testet (y* =10.0,
df=1, p<0.01). Skillnaden mellan arskurserna 1 och 3 &r ocksd signifikant (¢’ = 22,0, df=1,
p<0.001). Man kan inte faststilla ndgra statistiskt signifikanta skillnader mellan

arskurserna 2 och 3.

I foljande figur presenteras anviandningen av konsonant- och vokalgrafem i

gymnasisternas inlararsvenska:

2
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99,1
99,0
98,9
98,8 +

Figur 12 Utvecklingen av vokaler och konsonanter

Jamfors behdrskningen av vokal- och konsonantgrafem, kan man konstatera att
ortografisk utveckling ar positiv och att vokalgrafem behédrskas bittre dn konsonant-
grafem. Detta kan i ndgon mén bero pé att det finns flera olika beteckningssitt hos

konsonanterna @n hos vokalerna, dvs. att enskilda konsonantgrafem och grafem-
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kombinationer motsvaras av ett och samma fonem. Saledes ar det lattare for inldrarna att

vélja rétt bland vokalgrafemen an bland konsonantgrafem.

I nedanstiende tabell anges antalet ortografiska fel i inldrarnas uppsatser:

Tabell 41 Antalet ortografiska fel drskursvis i hela materialet

Feltyp AK1 Ak 2 AK 3 Totalt
f % f /2 f % f %
Erséttning 45 40,18 56 34,78 50 37,04 151 37,01
Utelamning 31 27,68 39 2422 23 17,04 93 22,79
Tillagg 8 714 33 20,50 25 18,52 66 16,18
Omkastning 2 1,79 1 062 1 074 4 0,98
Diakr. 19 1696 15 932 20 1481 54 13,24
Sar-och samman 7 6,25 17 10,56 16 11,85 40 9,80
Totalt 112 100 161 100 135 100 408 100

Totalantalet vokal-, konsonant- samt sir- och sammanskrivningsfel i materialet ar 408

och fordelningen av dem illustreras i figur 13.
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Ersatt. Utel. Tilldgg Omkast. Fel p& Sér- och
dia. samman

Figur 12 Feltyper i materialet

Av tabellen kan ses de procentuella andelarna av felen. Ersittningsfelen utgor 37,01
procent av felen och ar sdledes den klart storsta felkategorin i materialet.
Uteldmningsfelen utgdr ocksa en stor felgrupp och dess procentuella andel &r 22,79. De
nést storsta grupperna ér tillaggsfelen med 16,18 procent och fel pé diakritiska tecken
med 13,24 procent. Fel i sdr- och sammanskrivningarna &r en ganska liten felgrupp, 9,80
procent av felen. Den allra minsta felkategorin dr omkastningar med 0,98 procent.
Ersdttnings-, uteldmnings-, tillaggs- samt sir- och sammanskrivningsfelen 6kar i &rskurs
2, men minskar mot slutet. Detta tycks vara typiskt for inlararspraket i vart material. Det
forekommer dndd inte ndgra stora férdandringar hos omkastningsfelen under studiedren
utan antalet fel blir kvar dnda i &rskurs 3. Antalet sar- och sammanskrivningsfel dr minst

i drskurs 1, men Okar betydligt i drskurs 2 och &r dven 16 dnnu i arskurs 3.
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10 SAMMANFATTNING

I denna pro gradu -avhandling har vi redogjort for hur finsksprdkiga gymnasister
behidrskar ortografin. Studieobjektet har utgjorts av rattstavningsformaga i
inldrarsvenska och intresset har inriktats p& anvidndningen av grafemen och fonemen i
uppsatserna. Utgadngspunkten for undersdkningen var att studera karakteristiska drag i
ortografin i gymnasisternas produktion och utveckling i behérskningen av den.

Materialet for arbetet omfattade totalt 96 gymnasistuppsatser av vilka 84 har skrivits i
skolundervisningen och 12 i studentprovet. Sdledes géllde det mestadels formell
sprakinldrning som sker i en finsksprakig miljo. Undersdkningen var longitudinell och
ortografin studerades &rskursvis pd gruppnivd. Det betraktades ocksd utveckling i

ortografin mellan kénen.

I den kontrastiva analysen kom det fram att svenskans och finskans ortografiska system
inte helt motsvarar varandra utan det finns ndgra skillnader. I finskan stavar man
vanligtvis enligt uttalet, men i svenskan ar det ddremot vanligt att uttalet och skriften
skiljer sig &t och kan ta sig olika uttryck. For finsksprékiga inldrare ar det frimmande att
ett fonem kan motsvaras av méanga olika grafem och grafemkombinationer, och detta
kan leda till svarigheter i inldrarsvenska. Ur den grafofonematiska synvinkeln maste
gymnasisten ldra sig g& frdn grafemen till de motsvarande fonemen for att se

relationerna mellan tva nivéer.

Det totala antalet grafem i materialet var 62 064. Performansanalysen visade att de mest
frekventa vokalgrafemen var <a> (28,67 %), <e> (2244 %) och <i> (14,25 %). Av
konsonanterna anvande inldrarna mest grafemen <r> (15,18 %), <t> (1241 %) och <n>
(11,47 %). Resultaten foljde i stort sett frekvenserna i Nusvensk frekvensordbok. I
anvandningen av grafemen fanns det ocksa skillnader mellan kénen. Flickorna anvinde
klart flera vokal- och konsonantgrafem &n pojkarna, flickornas grafemantal &r 32 618 och
pojkarnas 29 446.
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Betréffande olika fel kan vi konstatera att det fanns relativt fa fel i inlararspraket. Jamfors
med de andra undersdkningarna var felantalet i vart material dven litet hgre, vilket
berodde pa att vart sampel utgjordes av uppsatser skrivna av inldrarna ocksd pé ett
tidigt inldrningsstadium. Det ser ut att det inte finns manga ortografiska fel i undersokta
material och sdledes utgdr ortografin en begransad men dock en viktig del av den

sprakliga kompetensen.

Resultaten visade att ersittningsfelen var den mest frekventa feltypen bade hos
vokalerna och konsonanterna. Ersittningsfelen kunde huvudsakligen forklaras med
transfer frdn modersmélet eller frdn andra sprdk, Gvergeneralisering, uttalsenlig
stavning och slarvighet. Hos vokalerna var den nést storsta felgruppen fel pa diakritiska
tecken medan hos konsonanterna uteldmningsfelen. Orsakerna till dessa fel var
inldrarnas bristande uppmairksamhet pd ordets ortografiska form och att inldrarna
tenderade forenkla orden. Hos vokalerna och konsonanterna var tilldggsfelen den tredje
vanligaste felgruppen, vilket berodde pd inflytande fran inldrarens modersmal och
frimmande sprdk samt bristande uppmaérksamhet. Totalt var ersattningsfelen den mest
frekventa feltypen i hela materialet. Uteldmnings- och tilliggsfelen utgjorde ocksi
ganska stora felkategorier. Den allra minsta feltypen var omkastningar. Antalet fel 6kade
vanligtvis i drskurs 2, men minskade betydligt i &rskurs 3. Det 4r intressant att felantalet

foljde ofta en likadan tendens.

Vad betréffar den arskursvisa utvecklingen kom det fram att korrekthetsprocenten for
vokalerna steg fran 99,21 till 99,51. Fast de procentuella skillnaderna var sm4, visade sig
skillnaderna vara signifikanta mellan &rskurserna 1 och 2 samt 1 och 3. Av
vokalgrafemen tycks grafemen <&> och <u> vara svérast. Den liga procenten berodde
till stor del pa fel pa diakritiska tecken och ersittningar av olika slag. Detta bekriftar var
hypotes att de grafem som har olika varianter &r svdrare for de finsksprakiga och
fororsakar felaktigheter.

Nar man granskade utvecklingen hos konsonanterna, kom vi fram till att procenten for
det korrekta bruket steg fran 99,06 till 99,50. Skillnaderna var statistiskt signifikanta

mellan arskurserna 1 och 2 samt 1 och 3. De sviraste konsonantfonemen och
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motsvarande konsonantgrafemen och -kombinationerna var /ks/, /{/, /b/ och /n/ och
forklaringar till de lagre procenterna var att dessa konsonantfonem ar frimmande for de
finsksprakiga och att de kan ha olika beteckningssatt. Vara resultat visade att vokalerna

behirskades bittre ian konsonanterna under studiedren.

Stavfelen berodde ofta pa att inldraren hade svérigheter att se relationen mellan fonem-
och grafemnivan. Felen kunde ocksé fororsakas av visuella och auditiva problem. Det
var ocksd vanligt att inldrarna stavade i enlighet med uttalsformen. Det &r ocksa ett
faktum att tidspressen kan paverka felantalet, speciellt inom ortografin, dér slarvfelen ar
vanliga. Om inldraren inte har tid att fidsta uppmarksamhet vid formen, &r det mojligt att
felantalet 6kar. Abiturientuppsatserna i vart material tycks néstan alltid vara helt felfria.
Abiturienterna dr i regel motiverade och omsorgsfulla och fédster noggrannare
uppmarksamhet vid ordens stavning. Det kan ocksd vara mgjligt att inldrarna i
studentprovet undviker ortografiskt svdra ord och anvédnder i stillet ord vilkas

rattstavning de behéarskar.

Betriffande flickornas och pojkarnas ortografiska utveckling framgick det av resultaten
att pojkarna behéarskade ortografin litet bittre dn flickorna. Fast flickornas utgédngsniva
var béttre dn pojkarnas, uppnédde pojkarna dock en hogre niva i slutet av gymnasiet &n
flickorna. Nér det géllde konsonanterna, var tendensen samma och pojkarna behirskade
konsonanter signifikant béttre dn flickorna. Vdara resultat foljer i nigon man de andra
undersokningsresultaten som behandlar finsksprékiga gymnasisters inldrarsvenska (jfr.
Merildinen 1984 och Nieminen 1993). I friga om Hultmans och Westmans
undersokningsresultat (1977) finns det storre skillnader; i deras material behirskar

flickorna ortografin betydligt béttre &n pojkarna.

Gemensamt for alla drskurserna var att prestationerna forbéattrade sig mot slutet, vilket
man kunde véanta sig, och korrekthetsprocenten steg stindigt under gymnasiet.
Skillnaderna mellan &rskurserna 1 och 2 samt 1 och 3 var statistiskt signifikanta.
Inldrarna behdrskade det ortografiska systemet signifikant béttre i slutet av gymnasiet dn

i borjan.
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I fortsittningen kunde man undersdka rattstavningsférmdga i bdrjan av inldrning.
Intuitivt kunde man tdnka sig att inldrarna pé ett tidigt inlarningsstadium hade flera
svarigheter med ortografin. Det skulle vara intressant att veta hurdana problem
inldrarna har och hur deras rattstavningsférmaga utvecklar sig. Ytterligare skulle det
vara intressant att studera svensksprdkiga gymnasisters inldrarfinska och ta reda pa

hurdana skillnader och likheter det finns i deras sprakbruk.

Det ser ut att inlirarna behdrskar ortografin bra genom formell inldrning. Fast
ortografiska fel sillan fororsakar informativa svarigheter, anses de dock vara irriterande
och tecken p& skrivsvarigheter. I ndgra fall kan ortografiska tecken dock ha
betydelseskiljande funktioner, t.ex. i orden lilla och titta. I skolundervisningen maste tas
hédnsyn till att rittstavningen inte dr en isolerad fOreteelse utan en integrerad del aif
sprakbehérskningen och det &r viktigt att kombinera den med lyssnande, tal, ldsning
och skrivning.
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Bilagal UPPSATSRUBRIKER

Kurs1
Rubrik f %
1. Min hobby 6 50,00
2. Min resa till... 3 25,00
3. Ett tal om det finska gymnasie- 3 25,00
systemet
12 100
Kurs 2
Rubrik f %
1. Ett brev till en vidn 4 33,33
2. Bo pd landet eller i stan? 4 33,33
3. Det hir 4r min stil 1 8,33
4. Mina védnner och jag 2 16,67
5. Mina favoritstillen i Stockholm 1 8,33
12 100
Kurs 3
Rubrik f %
1. Enresai Finland 6 50,00
2. Vi finlindare 1 8,33
3.Den finska bastun 3 25,00
4. Utlandska vanner pd besok 1 8,33
5. En bastukvill 1 8,33
12 100
Kurs 4
Rubrik f %
1. Lev och ldt andra leva 1 8,33
2. Cykeln ar 'inne’' 7 58,33
3. Min egen Ferrari 2 16,67
4. Barnen och televisionen 2 16,67
12 100
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Kurs 5
Rubrik f %
1. Ett brev till hjirtespalten 2 16,67
2. Min Gud 1 8,33
3. Ungdom och alkohol 4 33,33
4. Mobbning - en form av vald 2 16,67
5. Flyktingar till X -varfor inte/ 1 8,33
aldrig i livet!
6. Vad ar dkta kirlek? 2 16,67
12 100
Kurs 6
Rubrik f %
1. Ett brev till en vin 3 25,00
2. Ger samhillet en chans &t 25,00
de unga i dagens Finland?
3. Mina drémmars jobb 2 16,67
4. Min arbetsplats - skolan 2 16,67
5. Mera fritid 1 8,33
6. Vad dagens svéra situation 1 8,33
pé arbetsmarknaden har betytt
for mig?
12 100
Kurs 7
Rubrik f %
1. Varfor kdnner jag mig som 1 8,33
finne/finldndare?
2. Den tiden glommer jag aldrig 1 8,33
3. Tankar infor skolans slut 7 58,33
4. Min stéllning till flyktingar/ 2 16,67
presidentkandidater
5. Flaskpost 1 8,33
12 100
Kurs 8
Rubrik f %
1. Vet mamma alltid bast? 4 33,33
2. Ménniskor med firg pa 4 33,33
3. Sndl spar och fan tar 3 25,00
4. Den stora chansen 1 8,33
12 100
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Totalt

635

404

68

307

20
182

47
97

40

140

159

56
46

Kurs 8

111

56

39

30

25

19

Kurs 7

96
67

47

25

11

11

22

36
16

Kurs 6

79

53

51

27

29

Kurs 5

83

43

12

23

21

10

18
28
12
12

Kurs 4

60
56

22

43

21

10

10

16
19
11

Kurs 3

72

39

9]

54

20

12

12
20

Kurs 2

74

45

30

18
10
14

24
18

Kurs 1

60

45

N0O4

(R

<=

ené

20

20

effi

itte/

u#a

19
10:

aste

ea#ii
ey#i
a%e
a%a
a%a
e%a
e%é
o%u
0%a
0%0
u%o
u%y
y%u
d%a
4%0
a%a
a%a

i%e
0%0
e%é
a%a
e$e
i%i

§lofu

§le

§la
81i
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N13 L Kurs 1 Kurs 2 Kurs 3 Kurs 4 Kurs 5 Kurs 6 Kurs 7 Kurs 8 Totalt

a 5 60 54 77 106 76 78 97 118 666
e 59 44 56 57 32 49 47 75 419
é 0 0 1 0 0 0 0 0 1
eftd 22 5 11 13 21 11 13 13 109
efi 0 0 0 0 5 0 0 0 5
i 45 25 46 53 33 37 34 50 323
itte/ 0 5 1 2 2 4 4 3 21
o) 12 0 23 28 34 15 18 32 162
ofu 18 3 3 6 8 6 6 6 56
u 6 12 10 18 30 19 19 7 121
u#a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
6 2 6 23 1 5 5 4 52
i 0 0 0 0 0 0 0 1 1
a 13 12 24 17 12 15 20 23 136
a 18 11 17 31 34 24 20 14 169
afte ‘ 11 6 10 13 22 10 9 10 Q1
O 4 4 9 8 9 10 7 19 70
ea#ii 0 0 0 0 0 0 0 0 0
ey#i 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%e 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%s 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
e%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
e%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
o0%u : 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0%4 ‘ 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0%0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
u%o 0 0 0 0 0 0 0 0 0
u%y 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Jou 0 0 0 0 0 0 0 0 0
d%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%o0 | 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
d%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%e 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0%0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
e%é 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a$a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
ebe 0 0 0 0 0 0 0 0 0
i$i 0 0 0 0 0 0 0 0 0
§la 0 0 0 0 0 0 1 0 1
§le 0 0 0 0 0 0 0 0 0
§li 0 0 0 0 0 0 0 0 0
§lo#u 0 0 0 0 0 0 0 0 0
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Totalt

636

347

87

25
281

146

56
99

51

96
161

77
51

Kurs 8

91

31

11

35

11
12

17
19

Kurs 7

106

35

13

48

27
15

12
20
11

Kurs 6

98
57

22

18
30

24

22

16
26
14
14

Kurs 5

89
39

41

20

12

19

Kurs 4

76
45

37

18

17

20

14
33

16

Kurs 3

76
51

18

38

17

26

13
23
13

Kurs 2

49

42

24

13

15
17

Kurs 1

51

47

28

16
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Bilaga 11 134
N43 Kurs 1 Kurs 2 Kurs 3 Kurs 4 Kurs 5 Kurs 6 Kurs 7 Kurs 8 Totalt
a 53 92 101 84 68 86 79 85 648
e 41 49 65 55 36 73 70 59 448
é 0 0 0 0 0 0 0 0 0
e#ta 6 16 22 12 11 14 8 9 98
effi 0 1 2 3 2 0 1 1 10
i 25 30 55 33 30 47 53 50 323
ifte/ 0 3 0 3 3 1 2 2 14
0 15 20 28 22 30 25 26 18 184
o#u 3 9 7 5 6 4 13 5 52
u 7 9 17 2 7 16 10 14 82
u#fa 0 0 0 0 0 0 0 2 2
y 2 5 2 3 5 1 9 6 33
vy 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a 17 23 22 10 11 23 15 15 136
E] 6 31 21 16 27 15 13 20 149
atfte 3 18 14 10 16 11 7 10 89
o) ) 3 4 11 10 6 8 10 12 64
eaffii 0 0 0 0 0 0 0 0 0
ey#i 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%e 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%é 0 0 0 0 1 2 0 0 3
e%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
e%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0%u 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0%a3a 0 0 0 0 0 1 1 0 2
0%0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
u%o0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
u%y 0 0 0 0 0 0 0 0 0
y%u 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%o 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
d%a 0 0 0 0 0 1 2 0 3
a%e 0 0 0 0 0 0 0 0 0
6%0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
e%é 0 0 0 0 0 0 0 0 0
a%a 0 0 0 0 0 0 0 0 0
ebe 0 0 0 0 0 0 0 0 0
i$i 0 0 0 0 0 0 0 0 0
§la 0 0 1 0 0 1 0 0 2
§le 0 0 0 0 0 0 0 0 0
§1i 0 0 0 0 0 0 0 1 1
§lo#u 0 0 0 0 0 0 0 0 0
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Totalt

63

36
40

200

161

93

110
121

158

70

203

35
322

15
36

56

13

493

253

381

60

176

Kurs 8

12

15

16

25

11

14
12

13

40
10
36

0

10

65

32

56

11

26

Kurs 7

32

14

21

12

11
17

33

42

58
5

75

37

71

16

28

Kurs 6

40

12

14

15

14
28

18
13

16

60

48

43

21

Kurs 5

10

27

15

33

10

19

14

36

69

25

49

10

13

Kurs 4

18

27

10

12

14
21

35

26

38

75

27

46

29

Kurs 3

20

21

13

16

23

11

14

60

42

30

Kurs 2

24

17

13
17

13
11

20

53

11

45

26

38

16

Kurs 1

15

22

12

17

13

25
1

12

4

24

36

13
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Totalt

27
39

21

195

92

83

19

65

63
136

178

40

218

17
336

28
45

50

438

220

283

37

123

Kurs 8

11

18

22

27

30

61

28

48

26

Kurs 7

32

23

11

20

27

25

57

14

68

25

25

14

Kurs 6

27

19

10
0

14

11

21

29

42

11

67

42

54

14

Kurs 5

12

28

10
0

17

19

46

35

46

11

59

22

30

19

Kurs 4

14

32

10

33

37

11

24

47

52

31

40

16

Kurs 3

20

27

11

10

11

16

41

40

27

33

11
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12

12
12

13

35
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17
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N11 Kurs1 Kurs 2 Kurs 3 Kurs 4 Kurs 5 Kurs 6 Kurs 7 Kurs 8 Totalt

b 9 15 22 15 9 10 12 8 100
bb 0 0 2 1 10 2 1 1 17
C 0 0 0 0 1 0 0 0 1
ch 10 8 10 12 11 2 5 3 61
k 6 5 10 6 4 5 6 9 51
c#s 0 1 0 13 1 0 0 0 15
chi#sh 0 0 0 0 0 0 0 0 0
d 26 30 37 37 37 31 22 29 249
dd 2 0 0 0 0 0 0 0 2
dji 0 0 0 0 0 0 0 0 0
f 13 5 20 17 20 15 12 17 119
ff 0 2 1 0 0 0 0 0 3
g 10 14 15 11 17 30 25 19 141
gg 0 2! 0 0 1 0 2 1 6
g 5! 3 1 3 5 4 9 2 32
ging 0 1 1 1 0 0 0 0 3
gitsh 0 0 0 1 0 0 0 0 1
ifish 0 0 0 0 0 0 0 0 0
gith 0 0 0 0 0 0 0 0 0
h 6 12 19 9 11 16 13 10 96
hij#j 0 0 0 0 1 0 0 2 3
j 9 9 8 10 5 25 17 11 94
k 17 15 22 28 21 12 30 14 159
k#tci 0 0 0 0 1 2 2 2 7
I 23 25 33 33 31 29 28 31 233
n 9 11 7 7 6 3 8 12 63
li# 0 0 0 0 0 0 0 0 0
m 14 13 24 35 33 21 22 35 197
mm 2 6 3 2 3 4 5 1 26
n 38 41 69 49 52 43 44 46 382
nn 3 2 3 6 1 5 5 5 30
ng 10 7 6 13 8 7 2 12 65
p 16 11 12 9 14 7 9 19 97
PP 2 2 0 2 1 1 2 0 10
q 0l 0 0 0 0 0 0 0 0
T 49 45 85 79 83 58 65 85 549
rr 0 0 0 0 0 0 0 0 0
s 30 20 44 34 41 52 47 36 304
SS 0 0 2 1 1 1 2 1 8
schi#ish 0 0 0 0 0 0 0 0 0
shitsh 0 0 0 0 0 0 0 0 0
si#sh 0 0 0 0 0 0 0 0 0
sjftsh 0 1 1 1 2 0 1 1 7
skitsh 0 2 1 3 0 2 1 3 12
stifish 0 0 0 0 0 0 0 0 0
t 30 46 60 50 41 56 62 48 393

tt 3 9 18 8 7 19 11 12 87|
ti#sh 1 0 1 2 0 0 0 0 4
tj#ci 0 0 0 0 0 0 0 0 0
v 21 13 19 13 24 12 25 14 141
vi#f 0 0 0 0 0 0 0 1 1
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Totalt

67

18

35
33
11

216

70

152

76

92
135

157

57

211

20
351

21

29

493

239

12

13

334

60

153

Kurs 8

30

10

12

17

14
13

38

15

69

30

59

19

Kurs 7

26

36

19

25
20

21

31

50

67

29

41

11

23

Kurs 6

13

29

27

23
18

24

21

69

76

34

44

21

Kurs 5

10

40

18

14

18

23

39

55

12

77

32

37

18

Kurs 4

12

11

27

19

26

37

30

32

10

65

33

37

Kurs 3

18

32

27

16

12
25

21

19

30

59

78

51

62

18

34

Kurs 2

21

12

14

24

12

30

16

34

20

Kurs 1

11

18

14

12

12

24

31

14

20
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