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Sammandrag

Foreliggande pro gradu -avhandling #r en deskriptiv beskrivning av tva tvisprékiga familjer. Syftet med detta
arbete #r att beskriva familjernas sprakbruk och de faktorer som péverkar sprikvalet i olika situationer.
Dessutom analyserar vi hur fostran till tvAsprakighet har lyckats, hurdana erfarenheter familjerna har och hurdan
familjernas sprikliga identitet 4r. Familjernas sprikfirdighet kommer inte att métas utan arbetet dr en kvalitativ
hypotesgenerande undersékning. Vara undersokningsfamiljer har olika slags utg&ngspunkter fér uppfostran av
bamen till tvasprakighet. I den ena familjen 4r barnen simultant tvasprakiga: de har lért sig tva sprik dnda frdn
bérjan genom att mamma talar svenska och pappa finska med dem. Barnen gér i en svensksprékig skola. I den
andra familjen #r spréket finska och barnen har l4rt sig svenska genom den svenska skolan. De &r alltsd
successivt tvisprakiga.

Fore den egentliga understkningen gjorde vi en pilotunderstkning dér vi skickade enkét om tvasprikighet till
tva studerande och till tre familjer. De tre familjerna liknade véra egentliga undersokningsfamiljer nér det géller
sprakbruket och familjeforhdllanden. P4 basen av svaren omformulerade vi oklara frdgor och bestiimde oss vilka
frigor som skall tas med i den egentliga enkiten och intervjun. En del av dessa frigor anvénde vi i den enkit som
vi fore intervjun skickade till fordldrama for att de kunde bekanta sig med temat pé forhand. Andra frégor
behandlades i temaintervjuer med familjerna och dessa intervjuer blev det egentliga undersékningsmaterialet.
Intervjuerna har transkriberats. Antalet intervjuerna 4r fyra och totalt rér det sig om ett material som omfattar 4
timmar 20 minuter. Som komplement till intervjuerna anvinde vi observation.

I teoridelen presenteras forst olika definitioner och typer av tvasprékighet. Dérefter behandlas olika sétt att ldra
sig tva sprik och typiska drag i den tvasprikiga sprakutvecklingen. Dessutom redogors for faktorer som
péverkar fostran till tvisprikighet och hurdan identitet en tvasprkig person har. Vidare ges en kort Gversikt
over forskningsmetodiken. I samband med resultaten betraktas hur anvindningen av olika forskningmetoder har
tyckats.

Trots att utgdnspunkten for inldrningen av svenska ar helt olika har barmen i b&da familjerna natt goda
kunskaper i bAda sprdken. Alla bamen har finlandssvenska drag i sin svenska och det ena spriket inverkar pd
det andra i ndgon mén. Barnen i bida familjerna &r inte helt balanserad tvasprikiga utan det finns doméner dar
det ena spréket klart dominerar. Alla barnen anvinder huvudsakligen finska dven med sina svenskkunniga
kamrater. Skillnaden mellan barnen férekommer nérmast i identitetsuppfattningarna. Barnen som &r simultant
tvasprakiga har en stark tvasprikig identitet medan den tvasprdkiga identiteten inte &r s stark hos successivt
tvdsprékiga bamen. De forsmidmnda anser sig vara finlandssvenskar medan de sistndmnda inte gor det pd grund
av den finska kulturella och sprakliga bakgrunden.

Uppslagsord  tvasprakighet, simultan tvasprakighet, successiv tvisprakighet, tvdsprékig uppfostran
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1 INLEDNING

Man kommer séllan att tdnka pa hur allmént fenomen tvésprakighet egentligen ar i vérlden.
Tvésprakighet forekommer ndmligen i1 néstan varje land, i alla sociala grupper och i alla
aldersgrupper. I sjdlva verket dr det svart att hitta ett ensprakigt samhélle. Dessutom har de
Okade internationella relationerna blivit allt viktigare genom aren och det syns att de
betonas dnnu mera 1 framtiden. De kulturella, politiska och ekonomiska fordndringarna
kraver 1 allt hégre grad kunskaper i frimmande sprék. Invandringen leder till kontakter
mellan ménniskor med olika etniska bakgrunder och till blandning mellan olika sprak.

Tvéasprakighet blir alltsa allt vanligare och viktigare i den framtida varlden.

Tvasprakighet dr ett vil ként fenomen ocksa i det finldndska samhiéllet. Det finns tre storre,
finlandssvenskar, samer och zigenare och flera mindre tvasprékiga minoriteter. Antalet
svensksprakiga dr ca. 300 000 som utgdr 6 % av landets befolkning. Den finlandssvenska
minoriteten skiljer sig frén flera andra sprékminoriteter 1 varlden. Svenskan har niamligen
en stark i lag stadgad stéllning som det ena officiella spraket i Finland, vilket medfor vissa
formaner. En individ har ritten att alltid anvinda sitt eget sprak hos statliga myndigheter
och i en tvasprékig kommun ocksé hos kommunala myndigheter. En stor réttighet till for
finlandssvenskarna dr att de far utbilda sig pa svenska. Finlandssvenskarna har dven
parallella institutioner samt delvis egna massmedier ddr man anvénder svenska. (Svenska

Finlands folkting 1996, 8; Svenska Finlands folkting 1997a, 5 {f.)

I detta arbete underséker vi tvasprikighet hos tva familjer i Pyttis. Pyttis dr en kustkommun
som ligger ca. 16 km fran Kotka i S6dra Kymmenedalen. Pyttis dr en tvisprakig kommun
med finsk majoritet. Enligt statistiken fran ar 1996 ligger invanarantalet nira 5400 varav
ca. 630 personer (11,6 %) &r svensksprékiga (Svenska Finlands Folkting 1997b, 2).
Kommunen har en svensk lagstadieskola som har drygt 80 elever (inkl. eleverna i 0-
klassen). Det svenska hogstadiet befinner sig inte i Pyttis utan eleverna gar i Kotka
Svenska Samskola dér det nirmaste svenska gymnasiet ocksa ligger. For ortsbefolkningen
utgor finska det naturliga kommunikationspraket badde hos kommunala myndigheter och i

butiker, banker osv. Det dr endast {2 stillen dir kunderna betjdnas pa svenska.



De familjer som vi har undersokt i detta arbete har olika slags utgangspunkter for
uppfostran av barnen till tvasprakighet. I den ena familjen har barnen lirt sig tvd sprak
dnda fran borjan genom att mamma talar svenska och pappa finska med dem. Barnen gér i
en svensksprakig skola. I den andra familjen ar spriket finska och barnen har lirt sig
svenska genom den svenska skolan. Vi kdnde inte familjerna forut &ven om den ena av oss

ocksa kommer fran Pyttis.

Som teoretisk bakgrund presenterar vi i kapitel 2 olika definitioner av tvasprékighet och tar
upp olika typer av tvasprakighet. I kapitel 3 behandlas olika sitt att ldra sig tva sprak samt
typiska drag 1 den tvasprékiga sprakutvecklingen. I kapitel 4 kommer vi att behandla
faktorer som péverkar fostran till tvasprakighet och kartligga hurdan identitet en tvasprakig
person kan ha och hurdan inverkan omgivningen har pa den. Dessutom ger vi i kapitel 5 en
kort oversikt over forskningsmetodiken dir vi redogdr nidrmare for intervju, enkét och
observation. Materialet och metoden behandlas ocksa 1 detta kapitel. Redovisningen av
analysen tas upp i kapitlen 6 och 7 didr vi presenterar resultat som vi fick genom
intervjuerna. [ kapitel 8 sammanfattar vi de viktigaste resultat genom att jimfora familjerna
med varandra samt redogér for hur vi har lyckats med anvéndningen av olika

forskningmetoder.

Syftet med vart arbete &r att beskriva familjernas sprakbruk och de faktorer som paverkar
sprakvalet 1 olika situationer. Dessutom analyserar vi hur fostran till tvasprakighet har
lyckats, hurdana erfarenheter familjerna har och hurdan familjernas sprakliga identitet &r.
Intervjuerna kompletteras med enkédter och observationer. Vi kommer inte att méta
familjernas sprakfardighet eller gora ndgra andra statistiska sprakanalyser utan vi vill géra
en kvalitativ sosiolingvistisk beskrivning av familjerna. Vért arbete 4r sdledes en kvalitativ

hypotesgenerande undersékning.

Som utgdngspunkt antar vi att tvasprékighetsuppfostran kan Iyckas dven 1 ett
finskdominerat omradde men att den forutsétter mycket extra stod for svenskan. Det ar
ocksé sannolikt att barnen i den familj dédr bada spraken talas har en starkare tvasprakig
identitet, vilket leder till att de foredrar svenskan i nistan alla situationer. Vidare antar vi

att tvasprakigheten har olika betydelser for familjerna eftersom utgansgpunkterna &r helt



olika. Dessutom antar vi att de barn som lért sig tva sprak vid sidan av varandra har béttre
kunskaper i1 svenskan &n de barn som lért sig svenska enbart genom skolan. Vi utgér ifrdn
att barnens sprakbruk i bada familjerna varierar i olika situationer och att spraken inte helt

kan vara i balans.

Tvasprékighet dr ett mycket utforskat fenomen. Det har gjorts otaliga undersdkningar av
invandrarnas tvasprakighet (till exempel Arnberg 1988, Haugen 1953, Oksaar 1971), av
tvasprakighet hos forskarnas egna barn (till exempel Leopold 1939-1949, Ronjat 1913,
Saunders 1982) och av sprakbyte och spriakbevarande (till exempel Hyltenstam & Stroud
1991, Fishman 1972). De ledande tvasprékighetsforskarna i Finland &r Tove Skutnabb-
Kangas (1981) och Madgalena Jaakkola (1983) som har undersckt bl.a. finska invandrare 1
Sverige samt finska spréket i Tornedalen. Till exempel Karmela Liebkind (1984) och Erkki
Virta (1983) har i sina undersékningar behandlat identitetsfragor hos tvasprikiga. Allardt,
Miemois & Stark (1979) har koncentrerat sig pa minoritetsstillningen hos
finlandssvenskarna och deras sprikiga beteende medan Marika Tandefeld (1988) har
forskat 1 spriakbyte och sprakbevarande. Anna-Lena Ostern (1991) studerar tvasprakighet
och lingvistisk medvetenhet. Kjell Herberts (1991) &r en av de f& forskare som har
undersokt enskilda tvéisprakiga familjer i Finland. Han har forskat i tolv tvasprékiga

familjer och beskrivit kort familjernas sprikliga situationer.

2 VAD AR TVASPRAKIGHET? - OLIKA DEFINITIONER

Man kunde forestilla sig att det 4r latt och enkelt att definiera begreppet tvasprakighet men
praktiken visar att det inte 4r fallet. Det finns ndmligen néstan lika manga definitioner som
tvasprakighetsforskare. Var och en definierar begreppet enligt sitt eget behov beroende pa

forskningsyftet. (se till exempel Skutnabb-Kangas 1981, 83-84.)

Enligt ménga forskare dr det viktigt att skilja mellan individuell och social tvasprakighet
innan man ger exaktare definitioner. Med individuell tvasprakighet menas tvasprakighet
hos en individ medan social tvasprakighet forekommer i ett samhélle eller inom en viss

grupp. Mellan dessa begrepp finns viktiga samband. Till exempel enskilda individers



attityder till ett visst sprak kan fororsaka sprakbevarande, sprakbyte eller till och med
sprakdod i ett samhélle. (Baker 1993, 4-5, 35.) Vi kommer att behandla olika typer av

tvasprékighet ndrmare 1 fortsdttningen.

2.1 Individuell tvasprékighet

Vem ir egentligen tvasprakig? Om man frégar vanliga ménniskor ute pa gatan vad de
forstar med begreppet tvasprakighet svarar de med en stor sannolikhet att tvasprakig dr en
person som fullstindigt behérskar tvd sprak (Harding & Riley 1986, 22). Vilka &r sedan
kriterierna for ett fullstdndigt sprékbeharskande? Det dr omdjligt att rékna upp kriteterierna
eftersom ingen behérskar ens sitt eget modersmal fullstindigt. Vilken &r graden av
sprakbehirskning i bada spraken for att man skall kunna kalla ndgon tvésprékig? Récker
det att kunna l&sa, skriva, tala eller forsté eller borde man kunna alla dessa pa en gang och
hur bra? (Allwood, MacDowall & Stromqvist 1986, 105-106.) En person kan tala tva sprak
men tycks i praktiken bara anvinda ett sprak eller han kan anvinda bada spréken
regelbundet men talar det ena spraket mera flytande dn det andra. Ytterligare 4r det mojligt
att en person anvinder ett sprék for att samtala och ett annat for att skriva och ldsa. Den

vasentliga distinktionen gors dérfor mellan kunnande och anvindning. (Baker 1993, 5.)

Tove Skutnabb-Kangas (1981, 84) g6r en likadan distinktion mellan kunnande och
anvindning ndr hon skiljer mellan olika typer av definitioner av individuell tvasprakighet.
Hon skiljer mellan definitioner som baserar sig pa kompetens (hur vél en person behérskar
sina bada sprak), funktion (vad han anvinder eller kan anvinda bada spréken till for
nagot), attityder (hurdant forhallande talaren sjdlv och hans omgivning har till spraken)
och ytterligare pa ursprung (har man lir sig tva sprak dnda fran borjan eller har man lart
sig det ena spraket forst och det andra spréket senare). Vi anser att den hér klassificeringen
ar anvandbar ocksd 1 védr egen undersokning, eftersom vi kan Kklassificera véra

undersokningspersoner enligt alla de ovanndmnda kriterierna.

De flesta forskare definierar tvasprékigheten enligt kompetenskravet (maximalt-minimalt)

och definitionerna avviker mycket frdn varandra. Enligt René Appel & Pieter Muysken



(1987, 2) stéller Leonard Bloomfield i sin definition native-like control of two languages
de hogsta kraven pa kompetens. Skutnabb-Kangas (1981, 85) skriver att Maximilian Braun
har en lika strdng definition enligt vilken en tvasprakig ménniska behirskar tva eller flera
sprak aktivt och fullstéindigt likvérdigt. Skutnabb-Kangas fortsétter att till samma kategori
hor ocksd Einar Haugens definition frén ar 1968: native competens in more than one
language. Manga forskare anvinder hir termen ambilingual for att beskriva personer med
fullsténdig forméga i bada spraken. Hugo Baetens Beardsmore (1986, 7) vénder sig dock
mot begreppet och menar att det finns ytterst fa sddana ménniskor som behérskar sina bada
sprék lika bra som en infodd talare i alla doméner. Det 4r vanligen ett sprék som dominerar
1 vissa spraksituationer. De hir definitionerna dr séledes for sndva eftersom det inte finns

ménga personer som uppfyller dessa krav.

I den andra Zndan star enligt Appel & Muysken (1987, 2-3) till exempel John Macnamaras
definition enligt vilken en person &r tvasprakig om han behérskar dtminstone ett delomréade
(lasning, skrivning, talande, forstdelse) i ndgon man. Enligt Colin Baker (1993, 7)
anvinder Rickard A. Diebold termen incipient bilingualism som betyder att ménniskor
med minimal kompetens i det andra spraket kan riknas som tvasprakiga. Enligt Baetens
Beardsmore (1986, 6) star ocksad Haugens tidigare definition frén ar 1953 ganska néra de
minimala definitionerna. Han betraktar alla de personer tvasprakiga som kan producera
fullstindiga meningsfulla yttranden pa det andra spraket. Aven om Haugens definition kan
vara teoretiskt adekvat visar den dock stora brister 1 praktiken. Det dr ndmligen vanligt att
ménniskorna kan nigra allménna fullstdndiga uttryck i ett frimmande sprak, till exempel
hilsningar, men kan #nd& inte kommunicera pd det spraket. Som det framgar av de
ovanndmnda definitionerna &r de for vida eftersom de betraktar ndstan alla som

tvasprakiga.

Enligt Skutnabb-Kangas (1981, 89) finns det ocksd funktionsbaserade definitioner for
tvasprakighet och variationen i dem &r mycket mindre 4n i kompetensdefinitionerna. Enligt
henne definieras begreppen tvasprakighet och tvasprakig kanske pa det mest klassiska

sittet av Uriel Weinreich:

The practice of alternately using two languages will be called
bilingualism and the person involved, bilingual.



Weinreich betonar 1 sin definition sprakets sociala funktion och pastar att det &r svart att
skilja sprdkanvindning och sprékférmaga fran varandra eftersom den ena forutsitter den
andra. Frangois Grosjean (1982, 236) poédngterar att sprakanviandningen styr primért en
tvasprakig persons sprakfirdighet och att det 4r behovet som i sin tur styr
sprakanviandningen. Enligt Skutnabb-Kangas (1981, 89) utgar William F. Mackeys
definition ocksa fran omvixlande anvinding av tva eller flera sprdk hos en individ. Els
Oksaars (1971) gar ockséd pad samma linje. Oksaar betonar den tvasprakiga individen i
stillet for den sociala situationen i sin definition. Samtidigt forséker hon kombinera
kompetens och funktion. Med tanke p& vart arbete dr Els Oksaars definition kanske den

mest adekvanta. Hon haller en person for tvasprakig om personen

i de flesta situationer utan vidare kan anvidnda tvd sprdk som
kommunikationsmedel och Overgéd fran det ena spraket till det
andra om s& behovs (i Skutnabb-Kangas 1991, 89).

Definitioner av tvasprakighet kan ocksa basera sig pa attityder. Man kan 4 ena sidan utga
fran talarens egen bedémning av sin sprakbehdrskning eller & andra sidan fran andras
bedomningar. Det ir ocksa frdgan om hur personerna identifierar sig med sina béda sprik
eller sprakgrupper samt kulturer. Enligt ursprungsdefinitioner har en tvasprékig lart sig tva
sprék i en familj med infodda talare dnda fran borjan. Han har anvént tva sprak parallellt

som kommunikationsmedel dnda fradn borjan. (Skutnabb-Kangas 1981, 92-94.)

Skutnabb-Kangas (1981, 93) har kombinerat olika kriterier av tvasprakighet och kommit
fram till en definition som citeras av ménga forskare. Enligt henne kan denna eventuellt

anses vara en generell definition.

Tvasprakig dr den som har en mojlighet att fungera pa tva (eller
flera) sprak, antingen i1 ensprakiga eller tvasprakiga samfund i
enlighet med de sociokulturella krav pa en individs kommunikativa
och kognitiva kompetens som dessa samfund och individen sjilv
stiller, pA samma niva som infodda talare, samt en mojlighet att
identifiera sig positivt med bada (eller alla) sprakgrupperna ( och
kulturerna) eller delar av dem.

Enligt denna definition menar Skutnabb-Kangas att den tvasprakigas sprakférmaga inte gér

att jamforas med den ensprakigas. I stdllet for att stdlla ensprékigheten som norm borde



man mera uppskatta de tvasprékigas egna krav. Ytterligare framgér det av definitionen att
den tvésprikigas identitet inte endast bestar av den sprékliga utan ockséa av den kulturella

kompetensen.

2.2 Social tvasprékighet

Baker (1993, 36) skriver att termen tvasprékighet ofta anvénds for att beskriva de enskilda
individernas tva sprak. Nir man betraktar tvasprakighet ur en grupps synvinkel talar man
om diglossi. Diglossi beskrivs av Kenneth Hyltenstam & Christopher Stroud (1991, 47)
som en situation dér tva sprdkvarieteter eller tva sprék har olika sociala funktioner inom en
stat eller annan enhet. Enligt Hyltenstam & Stroud har Charles Ferguson ursprungligen
med termen diglossi menat ett samhélle dér tvd olika varieteter av ett och samma sprak
anvinds. Han har skiljt mellan hég (H) och lag (L) varietet. H-varieteten anvénds vanligen
1 formella kontexter pd grund av dess hoga prestige och den hiller sig oféréndrad eller
fordandras mycket langsamt. Grunden till detta ligger 1 att det bara &r en begrdnsad elit som
riktigt behdrskar H-varieteten och dérfor anvinds den sillan i naturlig kommunikation. L-
varieteten ddremot anvinds 1 informella personliga situationer och den ldrs in av barnen

som ett naturligt sprék.

Enligt Hyltenstam & Stroud (1991, 47) har Joshua Fishman utvidgat termen diglossi till att
gélla dven en situation dér tvé sprék existerar sida vid sida i ett geografiskt omrade men har
en funktionell fordelning. Fishman vill papeka att H-varieteten gott och vil kan vara
nagons modersmél och det kan sdledes ofta vara frigan om en distinktion mellan

majoritetsprak (H) och minoritetsprak (L).

Social tvasprékighet kan men behdver inte innebdra att individerna i1 samhillet &r
tvasprakiga. Inte heller behdver individuell tvasprakighet innebdra att samhallet &r
tvaspréakigt. (Allwood et al. 1984, 110.) Enligt Baker (1993, 37) har Fishman kombinerat
termerna tvasprékighet och diglossi for att beskriva fyra olika sprakliga situationer dir
tvasprakighet och diglossi kan existera med eller utan varandra. Foljande figur visar

relationen mellan de hir termerna.



DIGLOSSI
+ -
INDIVIDUELL + | 1.Diglossi och tvasprakighet 3. Tvasprékighet
TVASPRAKIGHET tillsammans utan diglossi

- [2. Diglossi utan tvasprakighet 4. Varken tvasprakighet
eller diglossi

Figur 1 Relationen mellan tvaspréakighet och diglossi (Baker 1993, 37).

Den forsta situationen med bade diglossi och tvAsprékighet innebér att néstan varje
minniska 1 ett samhélle kan anvénda bada sprak eller sprakvarieteter men anvéndningen &r
funktionellt fordelad. Ett exempel pé detta 4r Luxemburg dér valet av franska och tyska
beror pé situationen och storsta delen av befolkningen kan bada spraken. (Allwood el al

1984, 110; Baker 1993, 37.)

Diglossi utan tvasprakighet (2) betyder att samhéllet har mer &n ett officiellt sprak men det
dr mera ett undantag 4n en regel att medborgarna dr tvasprakiga. Det dr ytterst vanligt att
det i ett sddant samhille finns nadgon geografisk sprakgrins som till exempel i Schweiz dér
de olika sprakgrupperna (tysk, fransk, italiensk, rétoromansk) ligger i olika omréden.
Finland i1 sin tur kan anses som ett specialfall eftersom den storsta delen av den
svensksprakiga minoriteten behdrskar landets bada officiella sprék. (Baker 1993, 37,
Hyltenstam & Stroud 1991, 47.)

I det tredje fallet dr de flesta invanare tvasprakiga i ett officiellt ensprékigt samhille. Som
exempel kan nidmnas de stora invandrarlinderna i dag (Allwood et al 1984, 110). Till
exempel i Tyskland eller i Sverige talar invandrarna sitt eget modersmal och tyska

respektive svenska utan att géra ndgon stark funktionell differentiering 1 sitt sprakbruk.

En situation dir varken tvasprakighet eller diglossi existerar &r relativt séllsynt nuf6rtiden
(Allwood et al 1984, 110). Ett exempel pé detta dr dock Kuba dar det tidigare vid sidan av
spanska fanns olika sprak, som senare har blivit utrotade. En annan méjlighet kunde vara
en situation dér en liten grupp anvinder sitt minoritetsprak for alla funktioner och végrar

att anvianda majoritetspraket. (Baker 1993, 38.)



2.3 Andra typer av tvisprakighet

Det finns ytterligare manga olika sétt att se pa tvasprikighet. Beatens Beardsmore (1986,
8) skiljer mellan sekundir och primir tvasprakighet alltefter typen av sprakinldrning.
Med sekundir tvasprakighet anser han en situation dir det andra spraket har inldrts genom
undervisning. Med termen primdr tvasprdkighet menas en person som genom
omstidndigheternas tvang har ldart sig tva sprdk utan ndgon systematisk undervisning.
Inldrningen av spréken behover inte vara simultan; en person med primér tvasprikighet
kan ocksa vara en vuxen ménniska som flyttat till ett samhélle dér hon maste anvénda tva
sprak. Denna tudelning framhédver den klara skillnaden mellan den s.k. naturliga
inldrningen 1 autentiska situationer och inldrningen i undervisningssituationer. Skutnabb-
Kangas (1981, 97) gor samma tudelning ndr hon skiljer mellan naturlig och
skoltvasprikighet. Ytterligare anviander hon termen kulturell tvasprakighet som ligger
néra skoltvasprékighet men dé handlar det ndrmast om vuxna som lér sig det andra spraket
till exempel for arbetets skull. T praktiken kan inldrningen av andraspraket ocksa vara en

kombination av de hér bada typerna.

Suzanne Romaine (1989, 76-77) skriver att Weinreich gjort en typologi som baserar sig pa
resultatet av sprakinldrning. Han anvdnder termer sammansatt, samordnad och
underordnad tvasprakighet, vilka enligt Jens Allwood et al (1984, 114) grundar sig pa en
analys av tidnkbara logiska relationer mellan ord och begrepp och inte tar hénsyn till andra
aspekter pa sprakférméagan. Med en sammansatt tvasprakighet menas att en person har lért
sig tva sprik i samma kontext och har saledes ett system av begrepp till férfogande till
béda spréken. Samordnad tvasprékighet ddremot betyder att sprdken lédrs in 1 skilda
situationer och personen har tva skilda spraksystem med egen betydelse av ord och uttryck
i bada spréken. Niar det giller underordnad tvasprakighet har personen ett primért
begreppsforrad i det forsta spraket och det andra spraket endast hidngs pa det forsta spréket.
Det andra spriket uppfattas saledes genom det forsta. Figuren nedan klargdr situationen

mellan de olika termerna.
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Sammansatt Samordnad Underordnad
kukka blomma kukka blomma kukka — blomma
\\\a mla mL \\|a
2a N 28 28

Figur 2 Olika typer av tvasprakighet.

En annan indelning av tvasprakighet dr gjord av Beatens Beardsmore (1986, 16). Han gor
en indelning i produktiv och passiv tvasprakighet. Skillnaden ligger i att de passivt
tvasprakiga endast forstar det andra spréket medan de produktivt tvasprakiga ocksa sjdlva
anviander det andra spraket. Ndr man granskar sprakbehirskningen nirmare kan man
konstatera att det ena av de tvé sprdken vanligen dominerar mera eller mindre. Man talar
om balanserad och dominerad tvasprakighet. De balanserade tvasprakiga har lika bra
kompetens 1 bada spréken medan den dominerande tvasprakigheten betyder att personen
anvénder det ena spraket béttre och oftare. (Beatens Beardsmore 1986, 10.) Skutnabb-
Kangas (1981, 263) papekar dock en svaghet i termen balanserad tvasprakighet. Termen
uppfattas ofta som synonym for fullstindig tvésprakighet men Skutnabb-Kangas vill
framhdva att detta inte stimmer i praktiken eftersom en person kan ha en mycket
ofullstindig behirskning i bada spridken och trots det kan spdken vara i balans med

varandra.

Enligt Baker (1993, 9) finns det ytterligare en grupp som skiljer sig frdn balanserat och
dominerat tvasprakiga. D& syftar man till en grupp som inte har tillricklig kompetens i
ndgotdera sprdket. Sddana personer kallas for halvsprikiga eller dubbelt halvspréakiga.
Beatens Beardsmore (1986, 10) skriver att termen ursprungligen har anvints i Sverige dér
finska invandrarbarn haft problem med sina béda sprak nir man jamfor deras sprakformaga
med ensprékigas. Enligt Skutnabb-Kangas (1981, 260) har termen lanserats av Nils E.
Hansegird. Hansegérd (1972, 110) beskriver de faror som en bristfillig spraklig
behirskning kan fororsaka. Sddana ér till exempel sdmre mojligheter att anvinda spraket
som kommunikationsmedel eller utamrning av kénslolivet. Dubbel halvssprakighet 4dr dock
en polemisk frdga och anvindning av termen har kritiserats mycket till exempel av
Skutnabb-Kangas (1981, 258). Hon pastar att tvasprékiga personer anvénder sina sprék for

olika dndamdl och 1 olika situationer. En person kan vara kompetent i nagra kontexter men
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inte 1 alla. Ocksd Grosjean (1985, 471) 4r av den éasikt att det inte gar att jimfora

tvasprakigas sprakbehirskning med ensprakigas.

3 ATT LARA SIG TVA SPRAK

3.1 Simultan tvasprakighet

Termen simultan tvasprakighet refererar till att barnet lart sig tva eller flera sprak
samtidigt redan fr&n fodelsen. Andra termer har ocksad anvénts for att hinvisa till den hiir
typen av tvasprakighet, till exempel Merrill Swain (1972) kallar den bilingualism as a first
language. (Saunders 1988, 33.) Storsta delen av den information som finns om simultan
inldrning av tva sprak baserar sig pa dagboksstudier dér fordldrarna, ofta sjédlva lingvister,
observerat sina egna barn. Exempel pé saddana studier som blivit klassiska inom omréadet
for tidig tvasprikighet dr Jules Ronjat (1913) och Werner F. Leopold (1939-1949). Dessa
studier, som &r ytterst informativa, har dock kritiserats av manga olika orsaker. De &r inte
tillrdckligt objektiva eftersom forédldrarna kan se situationen annorlunda &n nagon
utomstdende. Dessutom far barnet i en lingvistfamilj formodligen en speciell spraklig
uppvixtmiljo och darfor gar det inte att generalisera resultaten. (Grosjean 1982, 180; Huss

1991, 17.)

Grosjean (1982, 181) pépekar att det finns vissa faser som forekommer véldigt ofta i
undersdkningar av tvasprékiga barn. Ett tvasprakigt barn kan till exempel i borjan av sin
sprakutveckling ha en period av sprékblandning. De tva spridksystemen borjar ldngsamt
uppdelas hos barnet och det blir s& smaningom medveten om sin egen tvasprakighet. Det
ena spraket kan inverka pé det andra nér den lingvistiska omgivningen favoriserar det ena
spraket. Dessutom kan barnet undvika svara ord och strukturer i det svagare spraket. Till
slut borjar barnet separera ljudsystemen och grammatikerna medan det andra spraket
dominerar i doméner av ordforradet och idiomer. Vi kommer att redogora f6r de aspekter

ndrmare i de f6ljande avsnitten.
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3.1.1 Olika strategier

Miéngden méjliga typer av simultan tvasprakighet &r stor. Vi koncentrerar oss hir i fallet
ddr fordldrarna har olika modersmal av vilka det ena &r det dominerande spriket i
samhéllet. (Saunders 1988, 37.) Fordldrarna har i det hir fallet olika strategier att vilja
mellan nér det géller sprakvalssituationer till exempel en person — ett sprik -strategi eller
blandad stragegi. 1 en blandad strategi talar fordldrarna bada spraken omvixlande.
Forutom person kan strategierna lika vil bygga till exempel pa tid, plats eller &mne vilket

betyder att ett visst sprak anvinds bara i en viss situation. (Arnberg 1988, 110.)

Vi koncentrerar oss hdr p& en person — ett sprak -strategin eftersom den ena av véra
undersékningsfamiljer tillimpar denna metod. Termer har lanserats av Ronjats kollega
Grammont som gav rdd till Ronjat i att uppfostra sitt barn tvasprékigt. I denna strategi
anvdnder vardera fordldern sitt eget modersmél nir han/hon talar till barnet. Férdelen for
denna stategi dr enligt Grammont att barnet 14r sig tva sprak utan att vara medveten om det
och utan att beh6va anstringa sig sérskilt. Grammont betonade ocksd att barnet 14r sig halla
de tva spréken atskilda och undvika sammanblandning nédr han forknipper bédda spraken
med en sdrskild person. (Arnberg 1988, 109; Saunders 1988, 42-43, Skutnabb-Kangas
1981, 150.)

Ett viktigt beslut som fordldrarna enligt Lenore Arnberg (1988, 111) maéste fatta 1
en person — ett sprék -strategin &r att fundera vilket sprék de skall anvénda sinsemellan.
Det finns ndmligen méanga alternativ att vilja mellan beroende pé fordldrarnas modersmal
och kunskaper i det andra spraket. Var och en av foridldrarna kan tala sitt eget modersmal,
de kan blanda spréken eller anvénda enbart minoritets- eller majoritetsspraket med
varandra. Arnberg anser att det &r sannolikt att man uppnar de bista resultaten om
minoritetsspraket anviands huvudsakligen mellan fordldrarna. P4 detta sétt hor barnet ocksa
mera det svagare spraket och blir van vid det. Detta forutsétter dock att bada forédldrarna

behirskar minoritetsspréket.

Trots att denna en person — ett sprik -strategi har manga positiva sidor dr den dock inte helt

problemlds. Svarigheter kan uppsta om den ena fordldern inte forstdr den andras moders-
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mal och séledes inte kan folja diskussionen mellan denna och barnen. Ett sétt att undvika
den ena forilderns uteldmning &r att forse henne/honom med en kortfattad éversittning av
den forda diskussionen. Atminstone yngre tvasprakiga barn brukar dversitta diskussioner
dven 1 familjer ddr bada foréldrarna kan bagge spraken. Detta hidnder vanligen innan barnet

vet att fordldrarna behérskar bada spraken. (Arnberg 1988, 112; Saunders 1988, 46.)

Vissa forskningsresultat tyder pd att det ndrmast dr den icke-tvasprakiga fordlderns
attityder och inte kunskaper som ar viktiga i den tvasprakiga uppfostan. Han/hon bér ha
positiv och stddjande attityd till det som partnern gor. Ifall den icke-tvasprakiga férdldern
inte accepterar det andra sprakets anvindning i hans/hennes nirvaro kan den tvésprékiga
fordldern foredra att tala sitt eget modersmal bara nidr den ensprékiga fordldern inte dr
nédrvarande. Detta kan naturligtvis ha en negativ inverkan pa den tvasprékiga uppfostran.

(Arnberg 1988, 112; Saunders 1988, 46.)

Redan Grammont har betonat att bdda fordldrarna bor absolut konsekvent anvinda sitt eget
sprak med barnen for att hjélpa barnen att skilja spraken at och for att kunna uppna de bésta
resultaten. Utomordentligt viktigt &dr detta ndr det géller den minoritetsprakstalande
fordldern, dvs. det sprak som far bara lite st6d utanfran familjen. (Arnberg 1988, 112;
Saunders 1988, 42-43,49.) Arnberg (1988, 112-113) skriver att det i manga situationer &r
svart att vara konsekvent med sin sprdkanvidndning. S&dana situationer kan uppsta till
exempel ndr familjen har géster som inte forstar spréket mellan barnen och den ena
fordldern. Méanga fordldrar foredrar 1 denna situation att anvénda det sprak som alla forstar.
Aven om detta avviker fran det bekanta monstret hivdar Ramjoue (1980) enligt Arnberg att
det inte &dr sa farligt eftersom barnen ofta kan forsta skilet for att forildern inte talar det
vanliga spraket. De accepterar till exempel forklaringen att mamma maste tala svenska nu
eftersom farmor inte forstar x-iska. Enligt Saunders (1988, 43) har till exempel Leopold
natt goda resultat med sin dotter Hildegard d4ven om han inte hela tiden var konsekvent
med sitt sprakbruk. Han talade engelska i stillet for tyska ndr ensprakiga lekkamrater eller

géster var nérvarande.

Inkonsekvent sprakanvéndning kan dock enligt Arnberg (1988, 113, 115) leda till att barnet

inte vill anvdnda minoritetsspréket. Barnet har méarkt att fordldern ocksa kan det andra



spréket och anser det inte viktigt att anvéinda minoritetsspraket. Forédldrarna kan behandla
problemet genom att latsas inte forsta barnet eller genom att vdgra svara om
majoritetsspraket anvinds. Fordldrarna far dock inte tvinga barnen att anvinda
minoritetsspraket utan de bor snarare forsoka cka barnens motivation f6r anvéndning av

det andra spréket.

I metodval maste varje familj ta hdnsyn till sina egna omsténdigheter som paverkar beslutet
vilket sprak skall anvéndas med varje familjemedlem och i vilken situation. Det finns
knappast ndgon metod som garanterar en lyckad tvasprakig uppfostran utan man maste
komma ihag att en metod som fungerar bra i en familj kan valla svérigheter 1 en annan.
Ytterligare varierar omstidndigheterna inte bara mellan familjerna utan ocksd inom en
familj. Barnen har olika personligheter och deras placering i syskonskaran verkar ocksé ha

betydelse. (Saunders 1988, 47, 50.)

3.1.2 Tre stadier mot tva olika sprak

Ett tvasprakigt barns sprakutveckling liknar i ménga avseenden ett ensprdkigt barns
utveckling (Grosjean 1982, 181). Bade en- och tvasprékiga barn lir sig de forsta orden
ungefir vid samma alder: enligt en underskning av Anna-Beth Doyle, M. Champagne och
Norman Segalowitz (1978) sdger de ensprékiga barnen sina forsta ord 1 genomsnitt vid 12
manader och tvasprakiga vid 11.2 manader. Dessutom tilldgnar sig bade en- och
tvasprakiga barn uttalsméssigt littare ljud tidigare @n svira och anvinder semantiska
Overextensioner samt grammatiska Gvergeneralisationer 1 sitt tal. Ménga forskare anser att
tvésprakiga barn i allminhet utvecklar sitt sprék i nistan samma takt som ensprakiga.
(Grosjean 1982, 181-182; Harding & Riley 1986, 49-50.) Till exempel Edith Harding &
Philip Riley (1986, 40) papekar dock att det for det tvasprékiga barnet tar lédngre tid att
inhdmta ett lika stort ordforrad i sina bada sprak som det ensprakiga barnet har i sitt enda
sprak. Arnberg (1988, 40) ddremot hdvdar att om det tvasprakiga barnets alla ord rédknas
thop blir det sammanlagda ordf6rradet lika stort som eller storre &n orrdf6rradet hos det

ensprakiga barnet.
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Francois Grosjean (1982, 182-183) och Leena Huss (1991, 24-25) konstaterar att forskarna
inte helt &r eniga om hur barnet héller isdr sina sprak. Négra forskare dr av den asikt att
simultant tvisprékiga barn har till en bérjan ett lexikalt system fran vilket de tvd spraken
gradvis skils ut medan andra forskare anser att barnen haller bdda spraken isir #nda fran
borjan. Till den sistndmnda tviasystemmodellens foresprakare hor enligt Huss bla. C.
Bergman (1976) och Jiirgen Meisel (1989) som péstar pa basis av sina undersékningar att
tvésprékiga barn inte behéver genomga ett stadium med endast ett syntaktiskt system for
bada spraken (jfr andra stadiet s. 16). De hévdar att sprakblandning inte beror pa barnets
oférmaga att skilja mellan tva olika sprak utan den kan forklaras med den sprakliga input
som barnet far. Om barnet hor fordldrarna anvinda kodvixling och sprakblandning i sitt tal
borjar det ockséd producera blandade uttryck. Denna synpunkt har dock inte méanga

anhéngare utan den forstndmnda ensystemmodellen anses vara mera accepterad.

Tvasprékig sprakutveckling varierar beroende pa individer och deras speciella
omstédndigheter men i allmédnhet kan de tinkas genomgé en trestadiemodell som Virginia
Volterra och Traute Taeschner (1978) urskiljt. De #r dven sjdlva foresprakare for
ensystemmodellen. Denna  trestadiemodell  beskriver den  gradvis  skeende
sprakseparationsprocess som barnet genomgar innan det kan anses vara verkligt

tvasprékigt. (Huss 1991, 24; Saunders 1988, 51; Volterra & Taeschner 1978, 312.)

Under det f6rsta stadiet disponerar barnet 6ver ett leksikalt system som innehéller ord fran
bada sprdken. Kénnetecknande for detta stadium &r att det bara finns liten 6verlappning
mellan ord fran vartdera spraket dvs. att barnet uttrycker ordet antingen pa det ena eller det
andra spraket men séllan pa badda. Det kan vara svart f6r barnet att skilja ett ord fran en
viss specifik kontext och sammankoppla det med motsvarande ord i det andra spraket.
(Grosjean 1982, 183; Harding & Riley 1986, 51; Volterra & Taeschner 1978, 312.) Till
exempel ett finsk-svenskt barn kan anvinda ordet fuoli enbart for sin egen stol och ordet

stol for alla andra stolar. !

' Exemplen i detta kapitel dr oversatta och anpassade fran den refererade litteraturen till finsk-svenska
forhallanden.



Orden som barnet anvénder pa detta stadium &r ofta konstruerade av de tva olika spraken.
Sédana kombinationer kallas f6r sammansittningar (eng. compounds) och
sammanblandningar (eng. blends). I sammansittningar anvinder det tvasprakiga barnet
de motsvarande orden frén de tva spraken sida vid sida som om de var ett ord: till exempel
Leopolds dotter Hildegard anvénde ordet bifte-please under det hir stadiet. Med
sammanblandning menas ett ord dér barnet har forenat orden fran de tva spraken till ett
ord: en fransk-engelsk flicka kombinerade det engelska ordet pickle med det franska
cornichon och anvénde ordet pinichon. (Armberg 1988, 92; Grosjean 1982, 184; Harding &
Riley 1986, 51; Volterra & Taeschner 1978, 312.)

Det andra stadiet karakteriseras enligt Grosjean (1982, 184) och Harding & Riley (1986,
52) av att barnets lexika differentieras men att ett syntaktiskt regelsystem tillimpas f6r
biagge sprdken. De flesta av barnets ord har motsvarigheter 1 bdda sprdken men det kan
uppsta svarigheter nédr det géller ord som dr likadana men inte identiska, vanligen med
avseende pa uttalet. Samtidigt finns det fortfarande ett antal ord som barnet kinner till bara
pa ett sprak. Det dr ocksa mdjligt att barnet kan ordet pa bada spraken men undviker ordet

pa det ena spréket ifall detta &r svért att uttala.

Overgangsperioden mellan det forsta och andra stadiet tar tid och 4r komplex. I det andra
stadiet &r det vanligt att barnet fortsétter att blanda orden 1 sina tvd sprak och anvinder till
exempel satser som innehaller ett ord frén ett annat sprak: Mamma jag vill ha en lusikka
(‘sked’). Ett av de tydligaste tecknen pd att barnet haller pa att utveckla tvé separata lexika
dr att han borjar versitta frin det ena spréket till det andra. (Grosjean 1982, 185; Harding
& Riley 1986, 52.) Till exempel ett finsk-svenskt barn kan anvidnda forst finska med
pappan: Missd on kirja? och frdga sin mamma pé svenska genast dérefter utan att vianta pa

pappas svar: Var dr boken?

I det andra stadiet tycks det enligt Volterra & Taeschner vara sa att barnet har bara ett
grammatiskt system. Detta kommer fram ifall de tva spraken har olika grammatiska regler
(fr syntaktisk interferens 3.4.3 s.23). (Grosjean 1982, 185; Harding & Riley 1986, 52). I

svenskan anvinder man prepositioner som i finskan uttryckas med postpositioner eller med
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morfologiska kasuséndelser. Detta kan fororsaka en situation av foljande slag hos ett finsk-

svenskt barn.

Mamma: Var &r din docka?

Barnet: Soffans bakom.

Mamma: Jaha, dr den bakom soffan?
Barnet: Ja, soffans bakom.

Barnet bildar en svensk konstruktion enligt finskans regler och anvénder prepositionen
bakom som i finskan talon fakana. Enligt Volterra & Taeschner (1978, 326) innehéller

barnets sprék i detta stadiet inte ldngre sammansittningar eller sasmmanblandningar.

Typiskt for det tredje stadiet enligt Grosjean (1982, 186) &r att barnet har nu separerat
spraken bade syntaktiskt och lexikaliskt. Barnet associerar strangt de tva sprdken med olika
talare enligt principen en person — ett sprak for att bittre kunna halla spréken isér. Ett
exempel pé detta kunde vara en situation dir ett finsk-svenskt barn talar med sin mamma.
De talar vanligen svenska med varandra men nu frdgar mamma pé finska: Mitd koira
sanoo? (‘Vad siger hunden?’). Barnet accepterar inte att mamma anvénder ett “fel” sprak
utan séger till sin mamma: Sinun pitdd sanoa hund eikd koira. (‘Du maste sdga hund och

inte koira’).

Interferens, en omedveten paverkan fran det ena spraket till det andra, forekommer
fortfarande i speciella situationer till exempel nér barnet snabbt méaste vixla fran ett sprak
till ett annat eller nér barnet maste uttrycka nagot som han/hon &r vant vid att séga bara pa
det ena spraket. (Grosjean 1982, 186.) Volterra & Taeschner (1978, 326) skriver att
kopplingen mellan person och sprdk blir mindre mot slutet av detta stadium efter att
syntaktiska olikheter mellan spraken blir mera skenbara och barnet borjar tala bada spraken
lika flytande som ett ensprakigt barn. De hdvdar ocksd att barnet uppnatt verklig

tvasprakighet forst nir det upphort dela folk efter deras sprék.



3.2 Successiv tvasprakighet

Med successiv tvasprakighet menas att barnet forst lar sig det ena spraket och ddrefter det
andra. Enligt Baker (1993, 71) rekommenderar Barry McLaughlin (1984) att gridnsen
mellan simultan och successiv tvasprakighet gar ungefér vid tre ars aldern. Situationer dar
barnet lar sig tvd sprak successivt kan variera beroende pa familjernas omstindigheten.
Som ett exempel kan ndmnas ett hem dédr bada fordldrarna talar minoritetsspraket och
barnet kommer i kontakt med majoritetsspraket senare nir det till exempel borjar pa ett
daghem eller skola. En annan mgjlighet &r en familj som flyttar till ett nytt land vid en
tidpunkt nér barnet redan lért sig sitt modersmal. (Arnberg 1988, 96-97; Harding & Riley
1986, 62-63.)

Vi vill hir presentera ytterligare ett fall som férekommer i var undersokning. Enligt Fjalar
Finnds (1990, 22) har det blivit allt vanligare att helt finsksprékiga familjer sétter sina barn
i en svensksprakig skola och medvetet stravar efter att barnen blir successivt tvésprékiga. |
detta fall anvinder barnen majoritetsspraket i hemmet och lér sig minoritetsspréket i skolan

som egentligen 4r den enda kontakten till det nya spréket.

Forskarna som studerar den successiva tvasprakigheten intresserar sig for andra fragor én
vid simultan tvasprakighet. Har har man stillt likadana fragor som 1 forskning av
andraspréksinldrning till exempel hurdan inverkan barnets forsta sprak har pa inldrningen
av andraspraket pa de utvecklingsstadier barnet gér igenom, skillnaderna mellan olika

barns sétt att ldra sig ett andra sprak och sa vidare. (Arnberg 1988, 97; Baker 1993, 71.)

Manga forskare hade tidigare den forestdllningen att det forsta spraket paverkade
andraspraksinldrningen och att manga av de fel barnet gjorde nir det lirde sig ett andra
sprék fororsakades av interferens. Nyare undersdkningar (till exempel Dulay & Burt 1974,
McLaughlin 1978) har dock visat att andraspraksinldrning liknar forstaspraksinldrning och
felen barnet gor reflekterar mera allminna utvecklingsmonster, som &r vanliga for alla
barn, dn interferens fran forstaspraket. En ytterligare felkilla dr den speciella situationen
som sprékinldraren befinner sig i nir han kommunicerar pd ett sprdk som han &nnu inte

tillrackligt behérskar. Det dr vanligt att sprakinldraren anvinder malsprékets regler pé ett
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felaktigt sétt till exempel genom att forenkla, 6vergeneralisera eller undvika dem eller

genom att anvéinda kompensatoriska uttryck. (Arnberg 1988, 97; Grosjean 1982, 193.)

3.3 For- och nackdelar med simultan respektive successiv tvasprakighet

For ménga fordldrar kan det vara svirt att vilja mellan simultant eller successivt inforande
av de tva spraken, om de verhuvudtaget har méjligheten att vilja. Det finns ndmligen inte
tillrackligt med forskningsresultat som skulle kunna bevisa vilket sétt dr littare f6r barnet,
vilket ger mindre interferens eller om simultan tvasprékighet har en positiv effekt pa
tdnkandets omrade, liksom nigra forskare hdvdar (se till exempel Grosjean 1982, 221-222;
Saunders 1988, 17-20). Det kan bara konstateras att bada metoderna har bade for- och
nackdelar (Arnberg 1988, 100).

I samband med simultan tvasprékighet tycks en av de storsta fordelarna enligt Arnberg
(1988, 100-101) vara att barnet egentligen inte i borjan dr medveten om kontakten med tva
olika sprak. Barnet kommer séledes inte att géra s& mycket motstand mot inférandet av det
andra spréket som ett dldre barn som redan har ett sprak som kommunikationsmedel. En
annan viktig fordel med simultan tvasprékighet 4r att barnets breda spektrum av sprakljud
annu kan utnyttjas i stillet for att dessa ljud forsvinner fran barnets vokala repertoar och de
maste ldras in pd nytt. En nackdel som ibland framfors i samband med den simultana

tvasprékigheten 4r att det dr f6rvirrande for barnet att tidigt infora tva sprék.

Den successiva tvasprakighetens fordel dr att det dldre barnet har stérre kunskaper om
virlden och om sprak i allminhet. Aven lingre minnesrickvidd och effektivare sitt att
hantera information kan anses vara nyttiga vid inldrandet av ett andra sprdk. En nackdel
som ofta nimns vid den successiva tvasprakigheten 4r att barnet kan vara ovilligt att ldra
sig ett nytt sprak nér det redan behérskar ett spradk. Barnet méste bygga nya grammatiska
strukturer &ven om det redan finns helt tillfredsstdllande uttrycksmedel och ldra sig nya

namn pa begrepp som det redan kédnner till. (Arnberg 1988, 100-101.)
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Niér tva sprak lars in samtidigt frdn férsta borjan upplever barnet den obekanta virlden pa
bdda spréken och orden far en likartad kinsloladdning. Detta f6r med sig att barnet
kommer att tdnka och kénna pad ungefir samma sitt oberoende av vilketdera spraket det
anvinder. Men nér vérlden redan 4r kind for det dldre barnet, sd som fallet 4r i successiv
tvasprékighet, upplever han den inte pd samma kinslomissiga sétt pa det nya spraket.
Saledes blir de forknippade orden inte lika starkt kénsloladdade pa det nya spréket som de
ar pa modersmalet. Ménga tvasprakiga hivdar att spraket de lért sig in forst kéinns varmare,
bekantare, ordrikare och mera nyanserat. Det andra spraket kdnns fattigare och ytligare och
darfor kénner talaren sig mera sig sjélv pa det forsta spraket. Allt detta tycks ocksa gélla de
tvasprakiga som behérskar det andra spraket mycket bra, lika bra eller i ménga fall t.o.m.

bittre dn det forsta inlérda spréket. (Skutnabb-Kangas 1981, 54-55.)

3.4 Interaktionen mellan barnets tva sprak

Som det framgick av avsnitt 3.2 liknar det tvasprékiga barnets utveckling det ensprékigas i
manga avseenden. Den enda skillnaden enligt Harding & Riley (1986, 57) é&r att ett
tvasprakigt barn maste ldra sig att skilja at sina tvd sprdk. Denna spriksepareringsprocess
sker gradvis genom olika stadier (jfr 3.1.2 s. 15), i vilka de tva spréken hela tiden paverkar
varandra. Spraksepareringsprocessen kinnetecknas av fenomen som sprakblandning,
kodviixling och interferens. Huss (1991, 25) pépekar att gransen mellan dessa termer &r
svar att dra och att definitionerna varierar alltefter forskaren. Nufértiden dr de flesta
forskare eniga om att det &r viktigt att géra distinktion mellan sprakblandning och
kodvéxling. I det foljande kommer att vi presentera de hér termerna noggrannare och

forsoker ocksa vilja den definition som bést passar for var egen undersokning.

3.4.1 Sprékblandning

Arnberg (1988, 42) betonar att sprékblandning inte tyder pa “forvirring” utan &r ett
naturligt stadium nér det tvasprakiga barnet lar sig hélla de tva spréken isdr. Dérfor anser

hon att sprakblandning bor sérskiljas fran kodviaxling och interferens. Med sprakblandning
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menar Arnberg en omedveten blandning av element fran barnets tvd sprdk inom samma
yttrande. De blandade elementen kan besta av enstaka lexikaliska l&n eller ldngre inlénade

sekvenser. Till exempel ett svensk-finskt barn kan sédga:

Jag vill piirtdd ett hus! (‘rita’) eller
Jag vill inte pestd hampaita (‘borsta tinderna’)
Ett skil till sprakblandning 4r att barnet inte helt & medvetet om att det férekommer tva

sprék i hans omgivning.

Huss (1991, 27) anger ytterligare skil for den typ av sprékblanding som utgors av enstaka
lexikaliska lan. Barnet kan vara mera utvecklat pa det ena spraket &n pa det andra och fyller
saledes luckor i det sprak som han/hon kan sdmre. Det kan ocksa vara en fonologisk likhet
mellan orden pa béda spréken som kan fi barnet att l4na in ordet frén det andra spréaket.
Huss betonar ocksa att forildrarnas och den dvriga omgivningens sétt att sjdlv hélla isér
spraken #r en betydande faktor for forekomsten av blandning. Alla forskare dr dock inte
eniga om faktorer som fororsakar blandning. Till exempel Romaine (1989, 132) anser att
det 1 allminhet inte dr riktigt att sdga att sprakblandning eller kodvéxling beror pd
lexikaliska luckor. Enligt henne anvinder man vixling och blandning f6r det mesta for att

signalera stilniva.

3.4.2 Kodvixling och lan

Arnberg (1988, 42) skiljer kodvixling frén sprakblandning genom i att kodvéxlingen
innebér ett medvetet och/eller dndamalsenligt skifte mellan sprdken. Man kan antingen
sdtta in ett ord eller en fras fran det ena spraket till det andra eller byta sprdk vid
satsgridnsen. Ett exempel pa kodvixling 4r en situation dér till exempel ett finsk-svenskt
barn medvetet anvinder det svenska ordet vila i sin finska mening och kombinerar det med
den finska #ndelsen: Tuletko viilaamaan tinne sohvalle? (‘Ska du komma och vila pa
soffan?’). Diremot anser Harding & Riley (1986, 57) att det i en dylik situation &r friga om

1an 1 stillet for kodvixling. De anser kodvixling som ett fenomen som begrinsar sig till
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tvasprékiga situationer dér tvasprakiga talar med varandra och dir de saledes kan anvinda

béada sprakens kommunikativa resurser. De betonar att kodvéxling alltid &r dndamaélsenligt.

Aven Maria Green-Vinttinen (1996, 112) haller med Harding & Riley. Enligt henne
betyder lan dven inldnandet av ord som inte, i motsats till det ovanndmnda exemplet, dr
anpassade till mottagande spréket eller inlanandet av korta stdende fraser. Green-Vinttinen
anvidnder termen kodvixling for att beskriva sddan sprakvéxling ddr ldngre finska

sekvenser #n ett ord eller en fast fras inkorporeras i ett svenskt yttrande.

Kodvixling kan bero pd manga orsaker. Harding & Riley (1986, 58) hévdar att den mest
allménna orsaken anses troligen vara att talaren inte kan hitta det rétta ordet pa det andra
spraket. Skilet kan vara att han inte kommer ihdg ordet eller att han helt enkelt anser att det
andra spraket inte har tillfredsstillande ord for att beskriva fenomenet i fraga. Harding &
Riley ndmner ocksé att man med kodvixling kan utesluta ndgon fran samtalet, vilket inte
behover betyda negativa attityder mot ifragavarande ménniskor. Grosjean (1982, 204) ger
ett exempel pé ett barn som byter spraket for att reda ut missf6rstand eller betona yttrandet.
Dessutom kan kodvixling enligt honom anvdndas for att skapa en sérskild
kommunikationseffekt. P4 det viset kan man till exempel littare tilldra sig ndgons

uppmérksamhet.

Arnberg (1988, 42) hdvdar att om vissa aktiviteter enbart upplevts pa det ena spraket kan
detta leda till kodvixling i situationer ddr det andra spraket anvénds. Vissa begrepp &r dven
ldttare att uttrycka, mera framtradande eller enklare pa det ena spriket. George Saunders
(1988, 86) berdr ocksa begreppet ‘triggering’” som bl.a. betyder att ord som férekommer 1
béda spréken eller som kan associeras med det andra spréket fororsakar kodvéxling. Ett
sadant ord kallas for trigger-ord. Ett exempel pa detta kan vara hos ett finsk-svenskt barn:
Vi ska hdilsa pa Julia huomenna. (‘Vi ska hélsa pa Julia i morgon’). Kodvixling kan
utlésas av namnet Julia trots att ordet skulle uttalas pa svenska. Enligt Saunders (1988, 86-
87) dr termen ursprungligen lanserad av Michael Clyne (1967). Clyne dr av den asikt att
denna typ av kodvixling i allménhet sker omedvetet. Han listar fem typer av ord som kan
fungera som trigger-ord. Sddana ord &r till exempel homofona ord i tva olika sprik eller

egennamn liksom Géteborg och Husqvarna. Clyne uppdelar dnnu fenomenet i fyra olika
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kategorier till vilka till exempel hor fall ddr ett trigger-ord fororsakar sprakbytet eller

triggering som inte beror pa trigger-ord utan kontexten.

Forekomsten av och attityden till kodvixling i den omgivande miljén péverkar mangden av
kodvéxling hos barnet. Formdgan att kodvixla ligger 1 samband med
tvasprakighetsutvecklingen. Ju mera tvasprakiga barnen 4r desto béttre dr de att kodvixla.

(Huss 1991, 28-29.)

3.4.3 Interferens

Det ena spriket kan dominera hos ett tvisprakigt barn pa grund av tvéd orsaker. Den forsta
och samtidigt obetydligare &r att vissa lingvistiska konstruktioner &r svérare att
internalisera och producera pa ett av spriken. Den andra orsaken, som anses vara den
viktigaste, &r att barnet kan vara utsatt for det ena spréket och det kan behéva detta sprak
mera for att kommunicera med ménniskor i ndromgivningen. Det & mycket vanligt att
barnet far mera input fran det ena spraket dn det andra. Detta leder ofta till att det starkare
spréket d4r mera utvecklat @n det svagare och att det paverkar det svagare spraket. Denna
paverkan, interferens, forekommer nér barnet férsoker uttrycka sig pa det svagare spraket
och syns genom avvikelser fran malsprékets normer. (Grosjean 1982, 188-191; Saunders

1988, 10.)

Arnberg (1988, 43-45) definierar interferens som ett ofrivilligt inflytande fran ett sprak pa
ett annat som forekommer efter det att barnet blivit medvetet om att det finns tva sprak i
omgivningen. Saunders (1988, 10) presenterar Clynes (1967) exempel pé interferens pa
olika spréknivaer. Clyne, som prefererar termen transferens i stillet f6r interferens, skiljer
mellan syntaktisk, lexikalisk, semantisk, fonologisk och morfologisk interferens, av
vilka vi presenterar de fyra forstnimnda eftersom den sistnimnda inte forekommer i var
undersdkning. Vi anvénder hér termen interferens. Enligt Romaine (1989, 186) upptrider
interferens mycket mindre pa fonologisk niva @n pa andra nivaer och lexikalisk interferens

upphor tidigare 4n syntaktisk interferens.
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Enligt Clynes definition betyder syntaktisk interferens att man bildar satser enligt det andra
sprakets syntaktiska regler (Saunders 1988, 167). Till exempel ett finsk-svenskt barn kan
anvénda den finska ordfoljden i sin svenska: Vi ska ga idag till skolan i stillet for Vi ska ga

till skolan idag. Interferensen fororsakas av den finska satsen Kdavelemme tindin kouluun.

Leksikalisk interferens innebér enligt Clyne att ett ord fran det ena spriket ersitts av det
motsvarande ordet i det andra spraket till exempel pd grund av luckor i ordforradet
(Saunders 1988, 181, 183). Ett exempel pa detta kan vara att ett finsk-svenskt barn
anvénder det finska ordet ylldttden i stillet for den svenska motsvarigheten plotsligt: Det
hinde sa ylldttden. Enligt Saunders (1988, 182) kan barnet i s&dana hir fall be om
lingvistisk hjélp till exempel genom att friga den svensksprakiga mamman: Hur skulle du
sdga det? efter att ha sagt den ovannimnda meningen. Barnet forstar saledes att det har
anvint fel ord. Barnet kan ocksd vara osidkert om det anvint fel ord och fraga: Ar det
svenska? Ytterligare kan barnet ocksé sjélv korrigera felet genast efter att ha mérkt det: Der

hénde sa ylldttden.....plotsligt.

Med semantisk interferens menar Clyne utvidgning av det semantiska innehdllet i det ena
sprakets ord enligt ett andra sprékets monster (Saunders 1988, 169-170). Ett finsk-svenskt
barn kan sidga Nar ska du soka mig fran dagis 1 stillet {6r Ndar ska du hdmta mig fran
dagis? Interferensen beror pé att finskans verb hakea har betydelsen hdmta ndgon eller
leta efter nagot. Diaremot betyder svenskan séka bara leta effer och kan saledes inte
anvindas 1 betydelsen hdmta. | dagens finlanssvenska har det nog blivit vanligt att anvidnda

verbet soka 1 den hir betydelsen.

Fonologisk interferens betyder enligt Clyne att ett fonem eller en allofon frdn det ena
spraket inverkar pé det andra sprakets fonem (Saunders 1988, 187-188). Ett finsk-svenskt
barn kan uttala svenskan /u/-ljud [¢#] med finskan /u/-ljud [®]. Till exempel hus [h¥:s] blir
[he:s].

Flera av de ovannidmnda exemplen kan under vissa forutséttningar betraktas som
spréakblandning eller kodvéxling. Till exempel i exemplet pa syntaktisk interferens eller pa

leksikalisk interferens kunde det ocksa vara fraga om kodvaxling (fr 3.4.2 s. 21). Enligt
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Huss (1991, 29) &r det avgorande for kategoriseringen i vilken man barnet 4r medvetet om
skillnaderna mellan de tvé spraken och hur avsiktligt barnet i sitt tal bryter mot mélspréakets
normer. Det &r dock ytterst svart att bedoma detta och darfor ar gridnserna mellan
sprékblandning, kodvéxling och interferens svara och ibland t.o.m. omdgjliga att dra, vilket

dven Arnberg (1988, 45) betonar.

[ var undersokning anvénder vi termen sprékblandning enligt Arnbergs definition (jfr 3.4.1
s. 21), alltsd en omedveten blandning av barnens tvd sprék. Vi haller dock inte med
Romaines pastaende att man med sprakblandning kan signalera stilniva. Vart material tyder
pa att detta inte kan goras omedvetet. I kodvixling och lan &r det alltid frdga om en
medveten handling till skillnad fran sprakblandning. Vi f6ljer héar den distinktion som
Green-Vinttinen anvinder i sin undersdkning dér hon skiljer mellan kodvixling och 1an pa
basis av den inlanade sekvensens langd (jfr 3.4.2 s.22). Interferens uppfattar vi alltefter
litteraturen vi bekantat oss med som ofrivilligt inflytande pé det ena spréket till det andra

(ifr 3.4.3 5. 23).

3.5 Dominans i ett av spréken

Enligt Harding & Riley (1986, 32-33) ar det inte nodvéndigtvis alltid det samma sprék som
dar dominerande. Eftersom tvasprakiga anvénder sina tva sprdk dagligen med olika
personer, 1 olika situationer och talar om olika dmnen varierar deras tvasprakighetsmonster
kraftigt. Harding & Riley ger som exempel en tysk studerande som bott 1 England for
manga ar. Nar hon atervinde till Tyskland mérkte hon att hon hade svarigheter med att till
exempel uttrycka sig i banken eftersom hon aldrig tidigare fort konversation av detta slag
pa tyska. De bristfilliga kunskaperna i det andra spraket utvecklas dock ganska snabbt
vanligen genom att lyssna noggrant pa samtalspartnern och genom att infog deras ord och

uttryck 1 eget ordforrad.

Harding & Riley (1986, 33) betonar att det ena sprakets dominans inte bor betraktas som
skadlig eller ovanlig. Aven ensprikiga personer har vissa doméiner som de behirskar

vildigt bra och samtidigt doméner som de inte alls behérskar. Enligt Saunders (1988, 10)
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kan det ena sprékets dominans komma fram i en situation ddr bada spraken dr lika
anvindbara. Ett tysk-engelskt barn skulle kunna till exempel skriva dagbok pa engelska
eller pé tyska men véljer av ndgon anledning engelska. P& basis av denna preferering kunde
man anse att engelskan &r det dominerande spraket hos barnet. Harding & Riley (1986, 34)
pastar dock att synen pi att ndgon &r béttre pé det ena spréket dn pa det andra &r ofta helt

subjektiv. For en utomstiende kan tvasprakigas prestation i badda spraken vara lika bra.

Den vidspridda forestillningen att personen drommar bara pa sitt modersmal kullkastas
av Harding & Riley (1986, 124). De har kommit till den slutsats att spraket i drommarna &r
beroende av personer och situationer som férekommer i drémmarna. Enligt Saunders
(1988, 71) har dven Elwert (1959) skrivit pa basis av sina egna erfarenheter av drémmarna
att manniskor som upptrader i drdmmar &r tilltalade pa det sprak som de tilltalas ocksé i det
verkliga livet. Till och med Grosjean (1982, 276) har fatt likadana resultat i sina
undersokningar. Harding & Riley (1986, 125) har en kritisk instéllning till det vad
ménniskorna sdger sig tala i drommarna. Speciellt ndr det giller yngre barns svar ar det

svart att sdga hur palitliga de 4r.

3.6 Sprékval

I den dagliga interaktionen varierar talarna standigt mellan sprakets olika stilarter. Valet av
stilart beror pa fyra olika faktorer: for det forsta kontext (tid och plats) och situation som
till exempel frukost i familjen eller fest; for det andra deltagare (8lder, kon, yrke,
socioekonomisk status, osv.) och deras roller i relationen med varandra (arbetsgivare-
arbetare), (man-hustru); for det tredje samtalsdmne till exempel arbete, sport eller hobby
och for det fjarde interaktionens funktion liksom uppmaning, hélsning, frdga, osv. Nér det
giller en tvasprakig person #r situationen likadan men mera komplex. Forutom olika

stilarter méaste han/hon ocksa vilja mellan de tvé spraken.(Grosjean 1982, 127-128.)

Nir man studerar sprakvalet hos tvasprékiga bor man skilja mellan samtal dér en
tvasprakig talar med en ensprakig eller med en annan tvéasprakig. I det forsta fallet véljer

den tvasprakiga naturligtvis det sprak den ensprakiga talar och enligt undersokningar véljer
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barnen sdllan fel sprék nir de samtalar med ensprakiga. (Grosjean 1982, 129, 202;
Saunders 1988, 114). I det senare fallet sker valet vanligen omedvetet utan extra tid eller
anstringing. Dessutom pédverkar de i foregéende avsnitt nimnda fyra faktorerna (kontext,
deltagare och deras roller i relationen med varandra, samtalsimne och interaktionens

funktion) sprékvalet. (Grosjean 1982, 130, 202.)

Enligt Grosjean (1982, 139, 202) visar manga undersdkningar (till exempel Alvino Fantini
1978) att den viktigaste faktorn i sprakvalet utgérs av deltagarna och deras kunskaper i
béda spréken. Om den tvasprakiga mérker att samtalspartnern talar sin svagare sprak byter
han vanligen till det andra spraket. Detta gors dven av barn vid relativt lag dlder. Kontext
och situation spelar ocksé en viktig roll. Om det ena spraket dominerar klart i omgivningen
anvénder tvasprakiga vanligen detta sprak i kommunikationen ifall ingenting tyder pa att
det andra spraket kunde anvéndas. Dessutom kan tvasprakiga tala sinsemellan ett annat
sprdk &n de blivit vana vid for att inte skilja sig frén omgivande ménniskor. Detta

framkommer speciellt i samhéllen dér det finns negativa attityder mot minoritetsspraket.

Situationer dir ensprakiga 4r nirvarande kan vara mera komplexa. De tvasprakiga maéste i
sddana fall dven sinsemellan tala det sprdk som alla forstar &ven om de annars skulle tala
det andra spraket med varandra. Om den ensprékiga dr upptagen med ett annat samtal eller
ar 1 ett annat rum kan de tvasprékiga anvinda det vanliga spriket men genast nédr den
ensprékiga kommer tillbaka byter alla till det spraket samtalet borjat med. (Grosjean 1982,
140.)

Sprakvalet kan ocksd bero pd samtalsimnet. Enligt Grosjean (1982, 140, 203) skriver
Fishman (1965) att det finns &mnen som béttre kan behandlas pa det ena spraket 4n pa det
andra. Orsaker till detta kan vara att den tvasprékiga har blivit van vid att tala om ett visst
dmne pé ett visst sprék, att det andra spraket saknar specialiserade termer for ett &mne eller
att det skulle betraktas konstigt eller oldmpigt att diskutera dmnet pa ett visst sprak.
Slutligen har interaktionens funktion ocksa inverkan pa sprékvalet. Fantini (1978)
rapporterar enligt Grosjean att tvasprakiga kan avvika fran det vanliga spraket om de vill
roa, overraska, shocka eller irritera andra. Ett annat sprak kan viljas dven for att utesluta

négon fran eller inkludera ndgon i samtalet.
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Faktorer som paverkar sprakvalet hinger till stor del samman med de faktorer som
fororsakar kodvixling. Detta dr forstaeligt eftersom det i kodvixling ofta 4r fraga om att

vélja sprak for att uppna en viss mél med sin sprékanvindning (jfr 3.4.2 s.22).

4 FAKTORER SOM STODER SPRAKUTVECKLING

4.1 Foridldrarnas roll

Om foréldrarna vill uppfostra sitt barn tvasprakigt borde de sa tidigt som mojligt fatta ett
medvetet beslut om saken. Det &r viktigt att de gor en sprékplanering, dvs. bestimmer sig
for vilka sprék de skall anvinda 1 kommunikationen med barnet samt vilket mal de skall ha
for barnets tvéasprakighet. I en passiv tvasprikighet forvintas barnet kunna forstd det
andra spraket men inte aktivt kunna anvinda det. Med en aktiv tvasprakighet menas att
barnet kan klara av kommunikationen pa bada spraken. En absolut tvasprakighet innebir
att barnet blir néstan lika skickligt som infodda talare i bada sina sprak, alltsd utvecklar tva

modersmaél. (Arnberg1988, 61, 123-125.)

Oberoende av vilket mél fordldrarna viljer maste de komma 1hag att det inte finns nagra
allmingiltiga rdd f6r att uppnd de bésta resultaten. Varje familj maste sjdlv bestimma
vilken metod de anvinder och inte lata utomstdende, till exempel sldktingar eller
“auktoriteter” sdsom ldrare, ldkare osv. paverka beslutet. Utgangspunkten for uppfostran
bor i varje fall vara barnets vil. Att uppfostra barnet tvasprakigt far inte géra barnet
olyckligt pa nagot vis; man far inte reta barnet eller géra honom generad pa grund av sin

mojliga bristfilliga sprakformaga. (Harding & Riley 1986, 79-80.)

Fordldrarna bildar ett visst beteendemonster som barnet omedvetet imiterar. Om
fordldrarna inte uppskattar barnets tvasprakighet reflekteras detta genast till barnets egna
intressen mot spraken. Forédldrarna méste alltsa ha en positiv attityd till minoritetesspraket
speciellt om spraket inte respekteras i omgivningen. Ifall fordldrarnas attityder till
minoritetsspraket dr negativa kommer barnet troligen att mérka det. Detta kan i sin tur leda

till att barnet ar ovilligt att tala spraket i fraga. Barnet kan t.o.m. helt och hallet vigra att
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tala det andra sprdket och sdledes overfor han inte tvasprakigheten till sina egna barn.

(Arnberg 1988, 26-27, 30-31; Harding & Riley 1986, 74.)

Skutnabb-Kangas (1981, 148) skriver att fordldrarna maste se till att barnet har en
mojlighet att hora bada spraken sd mycket som mdojligt och att vara i kontakt bade med
vuxna och barn frén béda sprékgrupperna. Fordldrarna kan hjélpa barnet genom att erbjuda
honom olika slags erfarenheter p& bada spraken for att detta kan bygga upp sin virldsbild.
Avgorande dr inte antalet erfarenheter utan kvaliteten, som ocksd bor motsvara barnets

utvecklingsniva.

4.1.1 Praktiska tips i hemmet

Ménga forskare har kommit till resultat att fordldrarna lyckas Dbittre med
tvasprakighetsuppfostran om de foljer vissa rad. For att barnet skall kunna hora bada
spréken s& mycket som mdjligt bor fordldrarna tala till barnet redan fran forsta borjan.
Speciellt i det fallet dér bara den ena foréldern har minoritetsspriket som modersmal maste
fordldrarna garantera barnet en tillrdcklig input i minoritetsspraket eftersom dess kvantitet
annars kan bli for litet. Aven barnet i nigra ménaders alder tycker om att lyssna pa
ménniskor som talar, sjunger, osv. Aven om innehallet inte har nigon betydelse for dem ar
det ju manga andra faktorer som &dr viktiga, till exempel nédrheten och kontakten.

(Skutnabb-Kangas 1981, 148.)

Samtalet med barnet sker mest naturligt i vardagliga situationer till exempel nir man byter
blgjor, klér eller matar barnet, osv. I sddana situationer bdr vuxna anpassa sitt tal till
barnets forstaelseniva for att barnet kan anvinda fordldrarnas tal som f6rebild for sin egen
sprékproduktion. Nér barnet sjdlv borjar tala dr det viktigt att férdldrarna férsoker forsta
honom och #&r intresserade av vad barnet har att sdga. En intresserad lyssnare dr med stor
sannolikhet den viktigaste faktoren nir det géller sprakutveckling. (Arberg 1988, 138,
140.)
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Arnberg (1988, 144) hidvdar att fordldrarna som framgéngsrikt fostrat sina barn till
tvasprakiga har last mycket for barnen pa minoritetsspraket. Enligt Saunders (1988, 240)
och Harding & Riley (1986, 134) &r det viktigt for barnet att det hor ldsning pa bada
spréken av manga olika skél. Det dr inte bara barnets ordforrdd som drar nytta av ldsning
utan den ger barnet ocksa tillgéng till olika stilar och sprakvarianter som annars skulle bli
obekanta f6r barnet. Lisning garanterar att sprakutveckling inte enbart inskrénker sig till
familjens sprékliga vanor som ofta dr begriansade till enkla kommunikativa rutiner.
Dessutom hjélper ldsning barnet att inse att minoritetsspraket dr ett levande sprék som
ocksa anvinds utanfor familjen och i samma funktioner som majoritetsspraket. Arnberg
(1988, 144) ndmner ytterligare att ldsning 6kar barnets fantasi och ger barnet ett tillfille att
identifiera sig med andra ménniskor, vilket hjdlper honom att forstd sina egna kénslor.
Harding & Riley (1986, 135) betonar att l4sning borde bli en vana for familjen och att den
skall genomfGras enligt ett visst monster, till exempel sa att bada foréldrarna léser pa sitt

respektive sprak om forildrarna har skilda modersmal.

Ett utmirkt hjdlpmedel i sprékinldrning och i sprakets forstdrkning &r massmedierna, till
exempel tidningar, tv- och radioprogram och videor. N&r barnet hér andra ménniskor
anvinda minoritetsspraket ldr det sig samtidigt att forsta sprakets olika accenter och
varieteter. Det dr ocksa ett ként faktum att barnet uppskattar minoritetsspraket mera nér det
mdrker att spraket anvinds i massmedierna. Vidare kan man stéda barnets sprakutveckling
genom att gd pa barnkonserter och pjdser p& minoritetsspraket ifall det 6verhuvudtaget &r
mojligt, eller genom att lata barnen lyssna pa minoritetssprakliga musik- och sagokasetter.

(Arnberg 1988, 147; Saunders 1988, 242.)

4.1.2 Praktiska tips utanfér hemmet

Trots att fordldrarna erbjuder oerhort viktigt monster i tvasprékighet ridcker det inte ensamt.
Ett tvasprakigt barn behover kontakter till olika ménniskor i bada spraken, vilket & méjligt
till exempel genom hobbyer. Samtidigt ger mangsidiga hobbyer férutom sprakliga ocksé
sjdlsliga stimulanser. Speciellt hobbyer pa minoritetsspraket &r viktiga {6r barnet om

omgivningen domineras av majoritetsspraket. (Styrelsen for Uppsala hdgskoleregion 1985,
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25.) Om bamnet deltar i minoritetssprakiga hobbyer l4r han sig ocksid kinna andra
tvasprakiga barn och fér sdledes en grupp att identifiera sig med. Pa det viset kénner barnet

sig inte annorlunda pé grund av sin tvasprakighet. (Arnberg 1988, 155.)

Hobbyerna hjélper barnet att fi nya vénner som blir allt viktigare nér barnet blir dldre. Det
dr viktigt att barnet har vianner pa bada spraken for att han skall fi kontakter till bada
sprakgrupperna och for att uppleva olika sprakliga situationer. For yngre barn #r det
vanligen fordldrarna som starkt paverkar kamratkretsen. Forildrarna kan till exempel bjuda
hem familjer med barn, hellre dldre barn 4n deras egna s& att de kan anvidndas som

sprakliga modeller. (Arnberg 1988, 154; Styrelsen for Uppsala hogskoleregion 1985, 16.)

For att kunna frimja barnets kunskaper i minoritetsspraket kan familjerna gora resor till ett
land eller till en region dér spraket talas. Resorna anses ha en stor inverkan pa barnets
sprakliga utveckling. Resorna ger barnet mojlighet att bekanta sig med landets kultur,
livssitt, ménniskor, osv. och barnet ser spraket anvdndas som kommunikationsmedel i alla
livsomraden. Om familjen inte har mdéjliheten till att resa utomlands, kan familjen ocksa
delta i sprakldger i hemlandet ifall sddana arrangeras. P& sadana ldger kan barnet likavil
utveckla sina fardigheter 1 minoritetsspraket och 6ka sitt kinnedom om minoritetsgruppens

kultur. (Arnberg 1988, 158-159, 162; Saunders 1988, 254.)

Kontakten med minoritetsspraket kan 6kas genom att férédldrarna tar barnet med till affirer,
postkontor, idrottsarrangemang, banker och restauranger om forédldrarna vet att man pa
dessa platser kan f& betjining pd minoritetsspraket. Aven om betjiningen hinder pa
majoritetsspraket kan fordldrarna &nda forklara nya ord och begrepp 1 samband med dessa
aktiviteter pa minoritetsspraket. P4 detta sétt far barnet bredare kontakt med
minoritetsspraket d4n bara genom aktiviteterna i hemmet. (Arnberg 1988, 154; Saunders

1988, 249.)
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4.2. Skolans roll

Det &r uppenbart att hemmet och omgivningen inte ger tillricklig stimulans for
tvasprakighetsutvecklingen speciellt om nagotdera spraket dominerar i omgivningen
(Laurén 1984, 51). Enligt Dstern (1991, 79) har skolan en viktig betydelse for barnets
sprakutveckling. Aktiviteterna 1 skolan ger barnet allmdnna sprakfdardigheter, stimulerar
barnets sprékanvéndning och utvecklar barnets kunskaper om sprak. Liisa Paavola (1987,
46) har ocksd kommit till likadana resultat i sin undersékning. Hon skriver att skolan anses
spela en viktig roll framfor allt nér det géller utvecklingen av minoritetsspraket. Dessutom
betonar Arnberg (1988, 134) att barnets tvasprakighetsuppfostran inte helt far sverldmnas

till férskolan eller skolan utan fordldrarnas roll 4r utomordentligt viktig.

I Finland kan fordldrarna vilja antingen svensk eller finsk skola for barnet om de bada
finns i nérheten. Enligt Finnds (1990, 27) viljer de fordldrar som vill gbra sina barn
praktiskt tvasprakiga en svensk skola speciellt pa finskdominerande orter. I valet av
skolsprak tycks moderns sprék vara avgorande. Finnds har undersokt valet av skolsprak i
Vasa och kommit fram till ett resultat att 60 % av de sjatteklassister som kommer fran
tvasprakiga familjer har moderns modersmal som skolsprak. Aven Ulla Laurén (1984, 53)
konstaterar pa basis av sin undersékning att moderns modersmal paverkar mera 4n faderns
1 valet av skola och enligt henne tycks det vara tydligast att finska mddrar sétter sina barn

vanligen i finsk skola dven om fadern skulle vara svensk.

En del fordldrar har inte gett barnet tvasprakig fostran tidigare, &ven om det kunde ha varit
mojligt, utan barnet kommer i kontakt med svenskan forst i daghemmet. Barnen har
sdledes mycket olikartade sprékliga bakgrunder nér de borjar skolan. Fordldrarna forvintar
1 sddana fall att skolan kompletterar sprékfostran, vilket givetvis innebér en stor press for
skolan. Lérare &r bekymrade 6ver de finskdominerade barnens mdgjligheter att nd goda

sprakfardigheter i1 svenska. (Jstern 1991, 177.)

Enligt Finnds (1990, 19, 22) beror de sprakliga problem som forekommer 1 de svenska
skolorna 1 hog grad pé att antalet “tvasprakiga” elever med mycket svaga kunskaper 1

svenska har okat. Tidigare sattes barn med déliga kunskaper i svenska i en finsk skola men



33

nu sitts de 1 en svensk. Dessutom beror problem pa att det nufértiden blivit allt vanligare
att dven helt finsksprikiga fordldrar sdtter sina barn i svensk skola, vilket enligt Viking
Brunell (1990, 118) kan bland annat bero pa att fordldrarna vill géra sina barn tvasprakiga

for nyttans skull.

Anna-Lena Jstern (1991, 176) har undersokt sprakforhallanden i finlandssvenska skolor
och hon hévdar att eleverna 1 ménga skolor anvénder finska som rastsprdk. Hon beskriver i
sin unders6kning nérmare en svensk skola dér finskan dominerar pé rasterna. Lirarna pa
skolan later barnen inte anvinda finska i klassrummet utan de vill halla en konsekvent linje
med sprakbruket eftersom fordldrarna valt en svensksprakig skola for barnen. Till foljd av
att finskan #r forbjuden i klassrummet tog det en lang tid till och med tva &r, innan de
finsksprakiga eleverna i1 klassen vdgade uttrycka sig. Leena Pihlajamaa (1983, 53) har
ocksa undersokt bl.a. kontaktspraket pa rasterna i Svenska Samskolan 1 Tammerfors. Enligt
hennes resultat dr det nidstan 40 % av eleverna som talar finska pad rasterna i1 en

svensksprékig skola d&ven om bara 12 % anser sig vara finsksprakiga.

Det forsta skoléret i en svensk skola tycks manga ganger vara sprékligt besvérligt for ett
finsksprakigt barn eftersom undervisningen #r planerad for barn som har svenska som
modersmal eller som ett av sina modersmal. For ett barn som inte varit pa svenskt daghem
eller svensk forskola dr situationen dnnu svérare. P4 daghemmet eller pa nollklassen kan
man dnnu kommunicera pd finska vid behov men i skolan anvinds bara svenskan.
Besvirliga situationer 1 skolan &r helt naturliga eftersom barnet inte far undervisning i
svenska som andra sprak. Den pedagogiska situationen borde ldggas till rdtta som en
sprakbadssituation med sprékbadsskolans didaktik. Ifall detta inte &r mojligt borde det
finsksprakiga barnet ha mojlighet till att bérja i en svensksprakig daghemsgrupp fore
sexarsaldern for att mera jamlikt kunna delta i den svenska undervisningen i skolan.

(Dstern 1991, 346.)

Viking Brunell (1990, 126) dr av den asikten att en stark finsk influens inte i varje enskilt
fall leder till svarigheter for elever med svenska som modersmaél i skolan. Enligt honom
drar duktiga, balanserat tvasprakiga (kanske ursprungligen ensprékigt finska) elever nytta

av sin tvasprakighet ocksa nidr det handlar om utvecklingen av sprékfidrdigheten pa
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svenska. Brunell ndmner vissa forutsittningar under vilka barn med finska som det
dominerande eller som enda spraket skall fa borja i en svensk skola. For det forsta bor
barnet ha starka kunskaper i finska. For det andra méste barnet sjdlvt vara motiverat att lira
sig svenska och gé i svensk skola. Barnet bér ocksa vara villigt att tala svenska med sina
tvisprakiga kamrater i skolan. For det tredje ndmner Brunell att forildrarna maéste
forbereda barnet pa svensk skolgéng genom att skaffa barnet sa mycket kontakter med
svenskt sprakbruk som mgjligt. Till sist betonar Brunell att barnets sprakutveckling maste
stddas ocksé under skoltiden. Trots att barnet fyller dessa justndmnda forutsittningar kan
det ha problem med svenskan i borjan men med tiden kommer svarigheterna att minska

eller forsvinna helt t.o.m. utan sérskilda atgirder frin skolans sida.

Skolan har ocksa en stor roll som identitetsskapare. Enligt Anita Léfman (1990, 114) ir
den finlandsvenska skolans frdmsta uppgift att ge eleverna en svensksprakig identitet,
kulturell erfarenhet, social livshistora, symbol- och stdmningsviarden och kollektiva
beteendemonster. Skolan borde alltsa kunna ge svenska sprakets virdsbild som forankring
for den finlandssvenska identiteten. Jstern (1991, 81) papekar dock att finsksprikiga
familjer som sétter sina barn i en svensk skola stravar inte efter svensk identitet for barnen

utan bara en god svensk sprakfdrdighet.

4.3 Omgivningens attityder och personens identitet

Omgivningen kan ha bdde en positiv och negativ inverkan pa tvasprékighetsutvecklingen.
Paverkan dr positiv nir bada sprdken har en hog status i samhillet. D& uppskattar
ménniskorna spréken 1 frdga och det utvecklas positiva attityder gentemot tvasprékighet.
Samtidigt upplever de tvésprékiga fordldrarna tvasprakighet positivt, vilket paverkar
barnen. (Arnberg 1988, 31.) Barnet stiller sig positivt till spraken och férséker anvinda
det 1 alla situationer. Negativ paverkan forekommer om omgivningen har en negativ
instéllning till ndgotdera spraket. Barnet kan kénna sig ignorerat och avvisat och undviker
situationer dir det maste anvénda spraket. (Harding & Riley 1986, 63-64.) Grosjean (1982,
166) sammanfattar i det féljande hurdan den omgivande miljén borde vara for att barnet

ska acceptera bagge spréken:
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Om de tva kulturerna vérderas lika i hemmet, i skolan och i samhillet

i stort och om tillhorigheten till tva kulturer betraktas som lika

véardefull som tillhorighet till en enda kultur, s& kommer barn och

tondringar som har kontakt med tva kulturer att godta bigge i stéllet

for att avvisa eller bli avvisade av den ena eller den andra.
Omgivningens attityder dr ocksé viktiga f6r personens identitet. Det att man 4r tvasprékig
enligt ursprungs-, kompetens- eller funktionskriteriet betyder inte nédvéndigtvis att man
har en tvasprakig identitet. Det har man f6rst nir man ocksé identifierar sig med tva
sprakgrupper och kéanner sig tvasprakig (jfr attitydkriteriet s.4). D& har de tv& spraken
betydelse f6r personens identitet och personen kan sédgas ha en integrativ instéllning till tva
sprék. I den motsatta situationen har personen en instrumentell attityd till det andra spraket:
han anser att det andra spriket &r bra att kunna men det har ingen betydelse for hans
identitet. Personen har i sddana fall ensprékig identitet. Ett barn som l&r sig tvé sprak redan
fran borjan har en integrativ attityd till bada spréken och far en tvasprakig identitet helt
naturligt. Fragan blir ndrmast hur ett barn ska kunna bibehélla denna tvésprakiga identitet

till vuxenéldern och eventuellt 6verfora den vidare till egna barn. (Liebkind 1989, 50-51.)

Identitet innehaller bade personliga (individuella) och sociala aspekter. En personlig
identitet hanfor sig till individens personliga psykiska och fysiska egenskaper som skiljer
honom fran alla andra 1 samma grupp: personlighet, temperament, utseende med mera. En
social identitet diremot omfattar alla de sociala grupper som personen tillhor: yrke,
politisk ideologi, nationalitet, sprék och s& vidare. En positiv social (ocksd spréklig)
identitet betyder att man &r stolt 6ver de sprakgrupper man tillhér eller dtminstone

skdmmer man inte 6ver dem. (Liebkind 1989, 52.)

Omgivningens instéllningar spelar en stor roll nér det géller att uppné en positiv tvasprakig
identitet. Identiteten kan ségas vara en process som utvecklas hela livet ut. Vuxna kan
skydda sin identitet och sitt sjalvfortroende pa olika sitt. De kan till exempel selektivt vélja
vad de vill hora eller de kan vélja sillskapet s& att deras identitetsuppfattning inte hotas.
Barnen ddremot 4r betydligt mera utsatta eftersom de inte kan vilja sina fordldrar, l4rare

eller skolkamrater. Om omgivningen har negativa uppfattningar (direkta eller indirekta) om
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nagotdera spréket eller tvasprékighet i allménhet inforlivar barnen dessa virderingar. Detta

péverkar barnets &nnu outvecklade jaguppfattning. (Liebkind 1989, 52-53.)

Aven om forildrarna och det 6vriga samhillet skulle formedla positiva virderingar till
barnet kan en tvasprakig identitet inte byggas upp om man saknar méjligheter att aktivt
anvinda minoritetsspraket i praktiken. Dessa mojligheter erbjuds huvudsakligen av en
minoritetssprékig skola. Om det inte finns minoritetssprékiga institutioner pa orten hjélper
inte attityder och vérderingar inte s& mycket utan ett tvasprakigt barn blir l4tt ensprékig i en

sddan situation. (Liebkind 1989, 54-55.)

5 MATERIAL OCH METOD

5.1 Kvantitativ och kvalitativ metod

Under undersékningsprocessen har vi vid sidan av sjdlva undersékningen bekantat oss med
olika forskningsmetoder som vi inte anviant férut. Vi ger hér en kort 6versikt dver dessa
metoder och kommer vid presentationen av undersékningsresultaten ocksa att analysera
hur vi har lyckats med anvéndningen av filt metoderna. I detta kapitel redogor vi for
kvalitativ och kvantitativ metod och skillnaderna mellan dem. Pa grund av naturen i var
undersokning, en beskrivning av familjerna, fokuserar vi pa den kvalitativa metoden och
darfor behandlar vi nérmare dess typiska drag. Vidare presenterar vi olika
datainsamlingsmetoder och huvuddragen for intervju, enkét och observation. Materialet 1
vért arbete presenteras 1 avsnitt 5.2. [ avsnitt 5.3 motiverar vi valet av de metoder som vi

anvinder 1 foreliggande arbetet och beskriver ndrmare undersékningens gang.

Den kvantitativa metoden syftar till att faststdlla en kvantitet, dvs. att ta reda pa hur
mycket som finns av ndgot. Som bakgrund till denna metod finns en forestillning att
verkligheten kan beskrivas uteslutande med siffror. (Eneroth 1984, 7, 10.) Kvantitativa
metoder kénnetecknas av formalitet. De &r mera strukturerade och kontrollerade av
forskaren &n kvalitativa metoder. Vilka fragor som ska stillas och vilka svar som &r

tdnkbara bestims némligen av forskaren. I undersokningen anvidnds ofta firdigt
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formulerade frdgor och svarsalternativ som inte tar hansyn till den enskilde informatérens

egna tankar. (Holme & Solvang 1991, 13, 90.)

Fore unders6kningens borjan maste forskarna ta reda pa vilka kvaliteter som &r intressanta
eller mojliga att méta kvantitativt. Med hjilp av tidigare understkningar uppstills en mer
eller mindre uttalad teori. Frin denna allméngiltiga teori hirleds sedan vissa enskilda
hypoteser som dédrefter prévas mot observationer av foreteelsen 1 verkligheten (deduktion).
Detta kallas logisk-deduktiv metod eller hypotetisk-deduktiv metod. (Eneroth 1984, 11,
50.) Det finns dock vissa begrinsningar i anvindningen av den kvantitativa metoden. Det
dr namligen omdojligt att kvantitativt méta alla drag i ménniskans handlande och dérfor

anvinds det ofta kvalitativ metod i sddana fall.

Utgéngspunkten for den kvalitativa metoden &r att undersoka karaktéren av en foreteelse,
hur den skall identifieras osv. 1 stillet fér att mita kvantiteter (Wallén 1996, 73).
Foreteelsen observeras 1 verkligheten och pd basen av dessa observationer bildas ett
allméngiltigt begrepp. Denna metod dr induktiv. Detta angreppssétt kallas ocksa for ett
begreppsligt-induktivt. Det forutsitter ett helhetsperspektiv pd vérlden. Detta betyder att
det behovs bara ett litet urval “exempel” ndr generella begrepp byggs upp. Syftet med
denna metod dr att uppticka sa manga olika kvaliteter som mgjligt som tillsammans
karakteriserar den ifrdgavarande foreteelsen. Pa det sdttet kan den undersokta foreteelsen

skiljas fran andra slags foreteelser. (Eneroth 1984, 7, 50, 77.)

5.1.1 Kvalitativ metod

Kinneteckande for den kvalitativa metoden 4r ndrheten till forskningsobjektet. Forskaren
har en s.k. subjekt — subjekt -relation med det undersokta. Detta innebér att forskaren
sdtter sig in i de undersoktas situation och forséker se det undersokta fenomenet inifrén.
(Holme & Solvang 1991, 100.) Denna subjekt — subjekt -modell utgér grunden for
datainsamlingen som sker i naturliga och verkliga situationer. Som datainsamlare féredras
ménniskan eftersom hon kan utnyttja sin inlevelse- och forstdelseférmaga (Eneroth 1984,

79; Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 1997, 165).
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Den kvalitativa undersékningen mojliggér att forskningsproblem och -planer justeras och
forandras under sjdlva undersékningsfasen (Holme & Solvang 1991, 88). Denna flexibilitet
utgor en stor fordel eftersom forskaren béttre kan uttnyttja de impulser som férekommer pa
faltet. Detta i sin tur &r en viktig forutséttning for en lyckad undersdkning. (Gronfors 1982,
44-45.) 1 borjan av undersdkningen vet forskaren vanligen inte tillrackligt om arbetets
natur och vilka metoder som &r mest utnyttjbara. Metoden utvecklas samtidigt som arbetet
framskrider. Under arbetets ging utvecklas dven hela tiden nya hypoteser och metoden kan

sdledes sigas vara hypotesgenerande.

Inom den kvalitativa metoden finns ockséa vissa metodiska problem. Det kan till exempel
uppsta feltolkningar eftersom forskaren sjdlv dr s& djupt inne i forskningssituationen. Som
fragestdllare maste han ocksa kénna till sin egen roll och bestimma om han skall bete sig
aktivt eller passivt eftersom hans beteende kan paverka informanternas svar. Aven nirheten
mellan forskaren och informanterna kan utgoéra ett problem: den kan skapa speciella
forvintningar som paverkar forskningsresultaten. Informanterna kan till exempel bete sig

enligt de forvintningar de tror forskaren har. (Holme & Solvang 1991, 102.)

Ett problem med den kvalitativa metoden &r om det férdiga begreppet, resultatet, &r giltigt,
dvs. om man har gett en tickande beskrivning av de problem och faktorer man studerat
(Eneroth 1984, 66). Detta motsvarar validitetskravet hos den kvantitativa metoden.
Validitet innebér att man méter exakt det man har avsett att médta. Inom den kvalitativa
forskningstraditionen ndmns vanligen inte begreppet validitet men ett likartat krav géller
ocksa dér: de teoretiska och empiriska definitionerna bér kopplas ihop. (Uusitalo 1991, 84,

86.)

Enligt reliabilitetskravet bor den undersokta situationen kunna upprepas som sadan
(Uusitalo 1991, 84). Inom den kvalitativa unders6kningen kan det vara svéart att aterskapa
en likadan social situation pd grund av dess unika kariktdr. 1 alla fall bor forskaren
beskriva undersokningsforfarandet pa ett sadant sétt att en utomstdende kan folja med och
dra sina egna slutsatser samt bedéma forskarens tolkningar av héndelserna. (Holme &

Solvang 1991, 101-102.)
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5.1.2 Intervju

Intervju har varit den huvudsakliga metoden i den kvalitativa undersékningen. Intervjun ér
egentligen en form av samtal men den skiljer sig fran ett samtal genom att en intervju ir
styrd av intervjuaren medan de bada deltagarna i ett samtal 4r mera eller mindre jimstillda.
Intervjun syftar till ett bestimt mal, datainsamling och #r saledes forutbestimd och
mélinriktad. Karakteristiskt for intervjun &4r att den strdvar efter palitlighet och
jdmforbarhet. Den 4r noggrant planerad pa férhand och styrd och igangsatt av intevjuaren.
Intervjuarens uppgift 4r att motivera respondenten och uppritthalla hans motivation genom
att informera honom om invalsgrunder, dvs. varfor just han blivit vald till respondent, och
samtidigt betona vikten av hans deltagande. Motiveringen 4r lttare i en intervju én till
exempel 1 en postenkét och darfor har intervjun ett ganska lagt bortfall. (Hirsjarvi & Hurme

1985, 27.)

Fordelen med intervjun jamford med andra datainsamlingsmetoder dr att den ger en
mdjlighet till att flexibelt kontrollera datainsamlingen alltefter situationen. Intervjuaren kan
fordndra frdgornas ordningsfoljd och precisera fragorna vid behov. (Hirsjarvi & Hurme
1985, 15; Hirsjarvi et al. 1997, 201.) 1T intervjun 4r det séledes mojligt att ha mera
komplexa fragor &n vid en postenkit. Intervjuaren kan ocksa underlitta besvarandet genom
att visa s.k. svarskort med olika svarsalternativ eller bilder, diagram och annan information
(Dahmstrom 1991, 43-44.) Under intervjun kan intervjuaren bittre tolka svaren, eftersom
han fér ocksé nonverbal information till exempel genom mimik, gester och tonfall. Detta dr

inte alls m6jligt vid en postenkit. (Bell 1987, 70.)

Forutom fordelar har intervjun ocksa négra nackdelar. For det forsta 4 den mycket
kréavande och tidsédande (Bernard 1994, 259). For det andra innehaller intervjun ménga
felkdllor som férorsakas av intervjuaren, de intervjuade eller situationen i sin helhet. For
det tredje f&r man 1 en intervju ofta sddan information som #&r irrelevant for
undersokningen. Dessutom &r det svérare att garantera anonymiteten for de intervjuade och
detta 1 sin tur kan leda till att de intervjuade upplever sig hotade och skrimda i

intervjusituationen. (Hirsjarvi & Hurme 1985, 16; Hirsjérvi et al. 1997, 202.)
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Intervjuerna kan delas in i olika kategorier alltefter funktionen. (Hirsjdrvi & Hurme 1985,
24.) Vi kommer huvudsakligen att anvinda den klassificering som Hirsjarvi & Hurme
(1985) anvinder men dessutom f6ljer vi andra kéllor som vi sedan anpassar till denna
klassificering. Olika slags intervjuer (Figur 3) kan i grova drag indelas i tv&d grupper.
Terapeutiska intervjuer har som mal att dndra pd uppforande och attityder. De
intervjutyper som syftar till informationssokande kan vidare klassificeras som praktiska
och forskningsintervjuer. Praktiska intervjuer syftar till att 16sa ett praktiskt problem
medan forskningsintervjuer syftar till systematisk datainsamling. (Hirsjarvi & Hurme
1985,25; Hirsjarvi et al. 1997, 201, 204.) I valet av olika intervjutyper bor de metoder som
pa bista sittet ger den dnskade informationen anvindas (Bell 1987, 71). I detta arbete

fokuserar vi pa forskningsintervjuer.

INTERVIJU
INFORMATIONSSOKANDE- TERAPEUTISKA
INTERVJUER INTERVJUER
PRAKTISKA FORSKNINGS-
INTERVJUER INTERVIJUER

Figur 3 Olika intervjutyper (Hirsjdrvi & Hurme 1985, 26).

Med en forskningsintervju menas en intervju som syftar till systematisk datainsamling.
Den har samma karakteristiska drag som intervjun i allménhet (se s. 39) men i planeringen
bor den teoretiska referensramen tas som utgangspunkt. (Hirsjarvi & Hurme 1985, 26.)
Forskningsintervjuer kan klassificeras pa grund av hur strukturerade och formella
intervjusituationerna 4r. Detta kan anses som ett kontinuum, vars ena &dnda bestar av en helt
strukturerad intervju och andra &nda av en helt ostrukturerad intervju. (Bell 1987, 71.)

Forhallandet mellan de olika forskningsintervjutyperna framgar av figur 4.
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blankettintervju temaintervju Oppen intervju

behandlingens enhetlighet minskar

Figur 4 Olika typer av forskningsintervju (enligt Hirsjarvi & Hurme 1985, 29).

I helt strukturerade intervjuer ir fragorna forutbestimda och de foérekommer i en
bestimd ordning. Intervjun goérs vanligen med hjélp av ett frageformuldr och darfor kallas
denna intervjutyp ocksd blankettintervju. I helt ostrukturerade intervjuer, som ocksi
kallas 6ppen- eller djupintervjuer, ger intervjuaren bara ett tema och inom dessa ramar kan
respondenten fritt vélja vad han vill ta upp. Mellan de hér tva intervjutyperna ligger den
halvstrukturerade intervjun, som #r en intervju dir intervjutemat &r fastlaget men
fragornas ordningsfoljd och formulering varierar. Denna typ kallas ockséd temaintervju.
Det beror pa den intervjuades livssituation vilka frdgor som blir fokuserade. Karakteristiskt
for temaintervjun dr ocksa att det av ett tema uppstar flera nya teman. Bernard 1994, 209;
Hirsjarvi et al. 1997, 204-205.) Ju mera strukturerad en intervju &r desto ldttare &r det att
sammanf{tra och analysera den information man fatt i svaren (Bell 1987, 27). I det foljande

kommer vi att beskriva bara temaintervjun ndrmare eftersom den liknar mest var intervju.

Temaintervjun kan anvindas i situationer dér det finns mycket variation i respondenternas
erfarenheter. Den passar ocksa for att undersoka intima fragor, till exempel sexualitet,
skilsmissa, politiska fragor samt etniska och rasistiska férdomar. Temaintervjun dr ocksa
pa sin plats nir minnesluckor kan fororsaka brister i intervjusvaren eller nédr det giller
fragor som respondenterna inte dr vana vid att redovisa eller argumentera for, till exempel
virderingar, asikter och avsikter. (Hirsjarvi & Hurme 1985, 31, 35; Bernard 1991, 213-
214.) Det 4r inte bara kvalitativ forskning som utnyttjar temaintervjuer utan de kan ocksa
anvindas 1 kvantitativ forskning eftersom man kan rikna frekvenser och materialet kan
presenteras ocksa statistiskt. Det dr i alla fall karakteristiskt att man &r mera intresserad av
att beskriva fenomenets egenskaper och att hitta hypoteser dn att utgd fran forutstillda

hypoteser. (Hirsjarvi & Hurme 1985, 35, 40-41; Hirsjéarvi et al. 1997, 205.)
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En av de viktigaste uppgifterna i planeringsfasen &r att planera intervjuteman. Trots att
temat dr den grundldggande faktoren i en intervju &r det dock vért att fundera pd om alla
teman skall behandlas 1 sjélva intervjusituationen. Ibland 4r det meningsfullt att anvinda
kortfattade frageformuldr for att f4 information i intensiv form till exempel nir det giller

statisktisk bakgrundsinformation. (Hirsjdrvi & Hurme 1985, 41.)

5.1.3 Enkat

Grinsen mellan en strukturerad intervju och en enkiit 4r flytande. En enkiit 4r egentligen
ett specialfall av en intervju dér ett standardiserat frageformuldr presenteras fér manga
personer samtidigt genom intervjuare, per telefon eller per post (postenkit). (Befring 1994,
72; Nordlund & Ronnberg 1984, 37, 39.) Ett frageformuldr definieras vanligen som en lista
av fragor i en bestdmd ordningsfoljd med samma betydelse till alla respondenter (Nordlund
& Ronnberg 1984, 37). Enkiten och intervjun avviker fran varandra i hur man samlar in
svaren frdn respondenterna. Enkéten kénnetecknas av att respondenterna pa egen hand
fyller i frageformuléret medan det i intervjun finns en direkt kontakt mellan intervjuaren
och respondenten. Sjdlva frigeformulédret kan vara detsamma oberoende av metoden.

(Holme & Solvang 1991, 177.)

Styrkan i enkéten ligger i att den kan besvaras vid den tidpunkt som bést passar for
respondenten och intervjuaren har ingen otillborlig paverkan pa svarandet. Samtidigt
skapar detta en nackdel eftersom respondenten inte har ndgon till hands om fragorna dr
oklara. Vid 6ppna fradgor hinder det ofta att man inte far svar pa dem eftersom de upplevs
for svara. Forskaren kan inte kontrollera vem som faktiskt svarar pa fragorna, hur allvarligt
respondenterna tar svarandet och om de féljer den ordning som avsetts. (Bernard 1991,
260-262; Dahmstrom 1991, 38-39.) Det senare kan vara viktigt eftersom svaret pa en viss
fraga kan vara avhingigt av det sammanhang fragan férekommer i. Till exempel om man
fragar efter invandrarnas rittigheter pa arbetsmarknaden beror svaret pd om man forst
fragar ndgot om den okande arbetslosheten eller om forhallningssiattet till tredje vérlden.

(Holme & Solvang 1991, 178-179.)
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Vid enkiten &r ett stort bortfall ett ofrankomligt problem. For att minska bortfallet bor
frageformuldret byggas upp pa ett s& motiverande sitt som mojligt. For det forsta bor
frdgorna vara relevanta men frdgeformuléret far inte vara for omfattande. For det andra
maste frdgorna vara korta och exakta och svarsalternativen klara och entydiga.
Frageformuléret bor innehélla goda instruktioner och vara uppmuntrande. Dessutom maste
spréket vara begripligt och strukturen klar. Vidare &r det ytterst viktigt att skydda
anonymitet hos respondenterna. (Befring 1994, 72-76; Holme & Solvang 1991, 177.)

Ett frageformuldr kan innehélla olika fragetyper, som skiljer sig fran varandra i sétten att
besvara frdgorna. Vanligen indelas de olika frdgorna i tre kategorier: oppna fragor,
flervalsfragor och fragor som baserar sig pa skattningsskalor. I 6ppna fragor stills bara
fragan och den mojliggdr respondentens personliga och spontana svarsformuleringar. De
Oppna fragorna foresldr inga svar utan visar vad som é&r centralt och viktigt enligt
respondenterna och hur mycket de vet om saken i fraga. Svagheten ligger i att det manga
ganger kan vara svart att klassificera svaren. Oppna fragor foredras om antalet

respondenterna &r fa. (Hirsjérvi et al. 1997, 194, 197; Nordlund & Rénnberg 1984, 40-41.)

Flervalsfragor har sin styrka i att de producerar svar som #r ltta att bearbeta och analysera
statistiskt. Vidare kan de bundna svarsalternativen belysa en fraga. Bristen med
flervalsfragor dr att de 4r anvéndbara endast nir méngden mdjliga svar dr begrénsad. En
nackdel till 4r att de pressar respondenten till att svara pa frdgan utan att han sjilv
egentligen har &sikter eller informationer om saken. Det kan hénda att forskaren inte har
tankt pa alla mojliga svarsalternativ pa forhand och ett sétt att undvika detta 4r att stélla en
Oppen fraga efter de firdiga svarsalternativen. Detta kan anses vara en mellanform av en
strukturerad och en 6ppen fraga.. (Hirsjdrvi et al. 1997, 195, 197; Nordlund & Ronnberg
1984, 41-42.)

Med en skattning menas att en person eller foreteelse bedoms kvantitativt med avseende pa
nagon egenskap (Nordlund & Ronnberg 1984, 43). Skalan har vanligen fem eller sju
skalsteg och alternativen bildar antingen en stigande eller en sjunkande skala (Hirsjérvi et
al. 1997, 196). Det dr dock tvivelaktigt om respondenterna kan goéra skillnad mellan

mycket mer &n fem kategorier (Warneryd 1986, 98). Svagheten med skattningen dr dess
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opalitlighet. Nér olika bedomare skattar samma personer stimmer skattningarna ofta inte

Overens mellan bedémarna. (Nordlund & Ronnberg 1984, 44.)

For att kunna konstruera ett fungerande frageformuldr &r det meningsfullt att préva den pa
en grupp personer fore den egentliga understkningen. Denna fortestning eller
pilotundersékning hjilper forskaren att mirka om frdgorna och instruktionerna dr klara
och tydliga samt om det finns fragor som ger irrelevanta eller ointressanta svar. Med hjélp
av en pilotundersokning kan forskaren uppticka ocksa eventuella lapsusar: till exempel om
forskaren inte har kommit ihag nagot mycket centralt. Det dr viktigt att respondenterna i
pilottestningen liknar respondenterna i den egentliga undersékningen men de far absolut
inte vara samma personer. Pa det sittet far man reda pa de vanligaste svaren och de mojliga
problemen 1 analyseringen. (Bell 1987, 65; Bernard 1991, 281; Nordlund & Rénnberg
1984, 44-45))

Nagra forskare skiljer mellan termerna respondent och informant nér det géller objektet i
enkédt- eller intervjuprocessen. Enligt Holme & Solvang (1991, 114-115) betecknar
respondent den person man vill veta nagot om och i respondentintervju dr det frdga om en
direkt intervju med honom. En informantintervju &r didremot indirekt, dvs. forskaren fér
inte tag pa respondenterna och bor ddrfor intervjua ndgon annan person som vet nagot om
respondenterna. Vi kommer att intervjua familjerna direkt och dérfor anvidnder vi bara

termen respondent.

5.1.4 Observation

Med intervjuer och enkiter samlas information om ménniskornas attityder, vérderingar och
asikter om vad de tror sig gora. P4 grund av detta dr alternativa metoder ibland nédvéndiga
for att ta reda pa vad ménniskorna faktiskt gér. En sddan metod ar observation (Bernard
1991, 310; Dahmstrém 1991,49.) Den mgjliggér insamlingen av sddan information som

annars kunde ha varit omgjlig att upptécka (Bell 1987,88).
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Observationen kan genomféras pé olika sétt beroende pa observatorens roll. Det gors en
distinktion mellan éppen och dold observation. Vid en 6ppen (direkt) observation vet
deltagarna att de &r iakttagna medan detta inte 4r fallet vid en dold (indirekt) observation.
Vidare kan den dolda observationen indelas i tva typer. Man kan observera personerna utan
att ta nagon direkt kontakt med dem eller man kan delta i en grupp utan att berétta om den
pagaende unders6kningen. Denna sistndmnda form &r dock lite problematisk av etiska skal
och man bor iaktta forsiktighet betrdffande denna typ av observation. (Holme & Solvang

1991, 126-127.)

Ett speciellt problem vid Oppen observation &r att respondenterna kan bete sig pa ett
annorlunda sitt ndr de vet att de &r observerade. En mojlighet att forsoka undvika detta ar
anvindning av deltagande observation dir observatéren kommer in i en grupp och blir
accepterad som observatér. Nér observatéren &tnjuter tillit fran gruppens sida blir
deltagarna vana vid honom och fordndrar inte sa latt sitt beteende. Ifall de gor det ar det
sannolikt att observatéren mirker det och kan ta hinsyn till det i analysen. (Bernard 1991,
310; Holme & Solvang 1991, 128-129.) En deltagande observator 16per dock risken att bli
for fortrogen med den undersokta gruppen. Detta kan fororsaka att observatdren Overser
ndgra aspekter av gruppens beteende som skulle vara helt i6gonenfallande for en icke-

deltagande observator. (Bell 1987, §89.)

5.2 Vart material

Vara forsokspersoner omfattar tva familjer fran Pyttis. I den ena familjen & modern och
fadern finsksprakiga och barnen har lirt sig svenskan i skolan. I den andra familjen é&r

modern svensksprakig, fadern finsksprakig och barnen talar bada spréken.

Familjen Kapanen bestar av mamma Disa (38 ar), pappa Eero (40 ar) och barnen Maria
(12 ar), Patrik (10 ar), Emilia (6 &r) och Monika (1 &r). Disa dr f6dd och uppvuxen i en
svensk familj i Pyttis. I hennes barndomshem talades det svenska men omgivningen var
forhallandevis finsk. Disa kom séledes tidigt i kontakt med tvésprékighet och fungerar sa
gott som lika vdl pad bada spraken. Hon sédger dock att hennes kénslosprak tydligt &r

svenska. Hon gick i en svensksprakig grundskola och har vidare utbildat sig till artesan och



46

tradgardsméstare 1 svensksprakiga ldroverk. NufGrtiden 4r hon huvudsakligen

hemmamamma men arbetar ocksa som kordirigent i en svensksprakig damkor.

Eero kommer ursprungligen fran Kotka frén en helfinsk barndomsmiljo. Han har gatt i
finsksprakiga skolor och arbetar nu som chauffor. I sitt yrke anvédnder han enbart finska.
Han séger sig vara nistan fullstindigt finsksprékig och anser sig behérska svenska endast
mycket “mattligt: han forstar en del men talar inte alls. Hemma pratar Disa och Eero

finska med varandra.

Familjen kommunicerar pa bada spraken. Strukturen ar fast och foljer ett visst monster: nér
hela familjen 4r samlad talar Disa svenska och Eero finska med barnen och barnen svarar
pa respektive spraket. Barnens kunskaper i bagge spréken dr goda och de véxlar mellan
spraken utan svérigheter. De dldre barnen gar i svensk skola: Emilia har 1 &r borjat i

nollklassen och Patrik och Maria gér 1 ett svensksprékigt 1agstadium.

Till familjen Poutamo hér mamma Tuija (38 ar), pappa Jaakko (42 ar), barnen Saara (13
ar), Tuuli (11 &r), Sami (74r) och tvillingarna Suvi och Minna (5 ar). Sprdkbakgrunden for
béda fordldrarna dr helfinsk. Tuija dr fodd ndra Lahtis och har vuxit upp 1 en helfinsk milj6
i Kouvola. Hon har gatt i finsk grundskola och gymnasium och har studerat pa ett
finsksprakigt handelsldroverk och pa ett hantverk- och konstindustrildroverk. Nufértiden &r
hon egenforetagare och har en egen butik 1 Kotka. [ sitt arbete anvénder hon i regel finska.
Hon séger sig forsta svenska bra men anser sina produktiva kunskaper (att tala och skriva)
vara mattliga. Hon brukar ldsa svensksprakiga bocker och tidningar dd och da for att

uppritthalla sina kunskaper 1 svenska.

Jaakko kommer fran en helfinsk familj och en helfinsk uppvéxtmiljo 1 Kotka. Efter
finsksprakig grund- och yrkesskola har han arbetat som elektriker. Pa arbetsplatsen
anviander han endast finska och han bedémer sina sprdkkunskaper 1 svenska som svaga:
han varken pratar eller skriver svenska men forstar bade talat och skrivet sprk i ndgon

man.
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I familjen talas huvudsakligen bara finska och det dr bara sdllan de dldsta barnen talar
svenska sinsemellan. Anvindningen av svenska inskridnker sig ndrmast till skolan dir
barnen ocksd lért sig spraket. Saara gér i sjunde klassen i Kotka Svenska Samskola och
Tuuli och Sami gér i den svenska lagstadieskolan i Pyttis. De tva dldre barnen har goda

kunskaper 1 svenska medan Samis svenska dnnu ligger pa en timligen 1&g niva.

Vid valet av familjerna kontaktade vi nollklassens ldrare som rekommenderade oss
familjerna. Valet var pa sitt och vis ganska slumpmissigt eftersom den information ldraren
hade om vért arbete var egentligen bara temat tvasprakighet. Utan styrning rakade det bli sa
att familjerna dr yrkesméssigt och socialt ganska Homogena. I bada familjerna 4r det
modern som har hogre utbildning och ingen av fordldrarna dr akademiskt utbildad.
Oberoende av vilka socialgruppsindelningar man anvinder kan man klassificera bada

familjerna som medelklassfamiljer.

Det intressanta 4r att familjerna dr jimf6rbara dven nér det géller &ldrarna. Fordldrarna &r
mellan 38 - 42 ar och aldersskillnaderna mellan barnen 4r inte heller stora. Alla intervjuade
barnen dr ndmligen mellan 6 - 13 &r. Vidare 4r det gemensamt f6r familjerna att det &r

mamma som dr mera sprikligt engagerad i badda familjerna.

5.3 Var metod

Beroende pa vilka syften man har med undersokningen kan en tvaspakig familj studeras pa
olika sitt. I var undersokning anvénder vi huvudsakligen den kvalitativa metoden, eftersom
det inte 4r vir mening att méta familjernas sprakfardighet ellet vérdera familjerna pa nagot
sétt, utan vi vill koncentrera oss att beskriva familjerna. Var undersdkning dr alltsd
deskriptiv. Vi forsoker uppticka sd manga olika karakteristiska drag av familjernas
sprakbruk och beteende som mdojligt och det 4r ocksa typiskt for den kvalitativa metoden.
Vi som forskare har en subjekt-subjekt relation (jfr 5.1.1 s.37) till de undersokta familjerna
men det dr tvivelaktigt om det dr mdojligt att studera familjerna djupt inifrdn eftersom vi

kommer att vara i kontakt med familjerna bara en eller tva ganger.
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Innan vi satte igdng med detta arbete tog vi kontakt med nollklassens ldrare for att fa hjilp i
att hitta lampliga forsoksfamiljer. Liraren foreslog att vi kunde komma och bekanta oss
med nollklassens arbete och samtidigt sdtta oss in i temat. Dérfor besokte vi en dag
nollklassen som ligger vid det svenska l&gstadiet i Pyttis och observerade elevernas

sprakbruk samt pratade med ldraren.

Fore den egentliga undersdkningen gjorde vi en pilotundersokning (jfr 5.1.3 s. 44) dér vi
skickade enkit (bilaga 1 och 2) om tvasprakighet till tva studerande som i ndgon man hade
bekantat sig med temat och till tre familjer. De tre familjerna liknade véra egentliga
undersokningsfamiljer ndr det géller sprakbruket och familjeférhéllanden. Vi formulerade
tva enkiter av vilka den ena var f6r modrar och den andra for dldre barn (ca 13-15 éar).
Sammanlagt svarade tre modrar och tre barn pa pilotenkéten. Enkiten inneholl fragor om
tvasprékighet, tvasprakighetsuppfostran och om tvasprékig identitetet. P4 basen av svaren
omformulerade vi oklara fragor och bestimde oss vilka fridgor som skall tas med 1 den
egentliga enkéten och intervjun. En del av dessa fragor anvénde vi i den enkét som vi fore
intervjun skickade till fordldrarna for att de kunde bekanta sig med temat pa forhand. Vi
beslét att vi inte skickar enkat f6r barnen 1 unders6kningsfamiljerna eftersom den kunde ha
varit for svart for sd unga barn (6-13 ér). Andra fragor behandlade vi nédrmare 1 intervjun

med familjerna och dessa intervjuer blev det egentliga underskningsmaterialet.

Vi ansag det onddigt att behandla alla teman i den intervjusituationen och dérfor skickade
vi ett frageformulér (bilaga 3) pa forhand. Det gav familjerna méjligheten att svara pa
fragorna i lung och ro. Samtidigt bérjade de fundera pa sitt sprakbruk och sina grunder for
uppfostran, vilket i sin tur underléttade svarandet pé intervjufragor. Det kan ndmligen vara
sé att familjerna aldrig begrundat och diskuterat de hir frigorna forr. Var enkit innehdll tre
olika typer av fragor: 6ppna fragor, flervalsfragor samt skattningsskalor. Vi ansag att detta
var motiverat for att i s palitlig och mangsidig information som mgjligt. Vi funderade om
postenkiten skall innehélla flera flervalsfragor for motivationens skull. Flervalsfragorna &r
ldttare att besvara men samtidigt kan de vara for ledande. Darfor var det motiverat att

anvinda ocksa nagra 6ppna fragor som tilldagg.
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Vi studerade fordldrarnas frageformulérssvar fore intervjun. P4 basen av svaren fick vi
ndgonslags forestdllning om familjernas situation pa férhand. Vi uttnyttjade enkétssvaren
ocksad 1 planeringen av intervjun. Vi valde intervjun for det forsta pd grund av dess
flexibilitet. Vi kunde stélla uppfoljnings- och kontrollfragor om respondenternas svar eller
vara fragor var oklara och siledes kunde vi ha mera komplicerade frdgor jamférd med en
postenkit. Dessutom kunde vi anvénda forklarande bilder (bilaga 5). Till exempel nir vi
ville ta reda pa vilket sprék familjerna anvdnder i en bestimd situation kunde vi
konkretisera situationen med hjdlp av en bild. For det andra kunde vi vid tolkningen av
svaren uttnyttja nonverbal information och mérka till exempel fordndringar i tonvikten och

pa basen av detta 6vervéga svarens palitlighet.

Var huvudsakliga datainsamlingsmetod 4r en intervju som mest liknar temaintervju. Vi
anser att en temaintervju passade bést f6r vart syfte eftersom vi hela tiden ville hélla oss till
det planerade temat utan att 14ta diskussionen ga vidare hur som helst s& som i en Sppen
intervju. Vi formulerade fragorna ganska firdigt till skillnad fran en egentlig temaintervju
(se 5.1.2 s. 41). Vi l&t situationen styra intervjun, dvs. vi gick vidare pa respondenternas
villkor och holl alltsé inte strikt till frigorna och dess ordningsfoljd. Darfor anvinde vi inte

heller blankettintervju som sddant. Teman i intervjun presenteras i bilaga 4.

Intervjuerna d4gde rum hemma hos familjerna. Vi ville intervjua barnen i bada familjerna
pa svenska for att pa ndgot vis kunna jamfora deras sprékkunskaper. Det var sjdlvklart att
fordldrarna skulle intervjuas pé finska eftersom alla inte kunde svenska. Alla intervjuerna
spelades in pa band for att inte beh6va analysera materialet bara pad basen av anteckningar
och minnesbilder. Familjen Kapanen intervjuades forst. I bérjan var bara mamma och
barnen hemma. Spraket blev darfor automatiskt svenska @nda frén borjan. Forst intevjuade
vi barnen i mammas nérvaro. Ibland kommenterade hon barnens svar eller hjélpte dem att

svara pé fragorna. Nir pappa kom hem borjade vi intervjua forédldrarna pd finska.

Hos familjen Poutamo var forst bara mamma och flickorna hemma. Spraket var finska
eftersom vi visste att mamma inte talar mycket svenska. Nir vi borjade intervjua flickorna
bytte vi spraket till svenska. Sprakbytet skedde helt naturligt. Sami och pappa kom hem

ungefir en kvart senare och Sami deltog 1 intervjun dérefter. Foréldrarna intervjuades pa
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finska. Vi intervjuade ocksa tvillingarna men av deras svar fick vi ingen relevant

information for var undersokning.

I var understkning anvidnde vi observation (se 5.1.4 s.44). Vi gjorde det inte i dess
renodlade form utan som komplement till intervjuerna. Med hjdlp av observation ville vi
finga in spréksignalerna och betrakta om respondenterna sidger ndgot men gor nagot annat
till exempel om respondenten péstar sig anvinda ett bestdmt sprék i en bestdmd situation
men gor det dock inte 1 verkligheten. Observationen spelade dnd4 bara en liten roll i vér
undersdkning och det dr svart att avgéra om véar observation &r Sppen eller dold 1 sin strikta
mening. A ena sidan handlade det om en 6ppen observation eftersom vi var i direkt kontakt
med familjerna men 4 andra sidan var var observation dold eftersom familjerna inte visste

att vi observerade dem vid sidan av intervjun.

Antalet intervjuerna dr fyra och langden pé inspelningarna varierar mellan 50 - 70 minuter.
Totalt rér det sig om ett material som omfattar 4 timmar 20 minuter. Efter intervjun
lyssnade vi pa alla banden i sin helhet och transkriberade innehallet. Dérefter indelade vi
materialet i atta delomraden. Sddana delomraden var till exempel sprakbruk, sprakkunskap,
uppfostran, skola, tvasprakighetens betydelse och identitet. Det uppstod svarigheter 1 att
indela materialet eftersom svaren manga ganger samtidigt kunde tillhéra flera olika
delomraden. Pa basis av indelningen gjorde vi en mera detaljerad analys genom att samla
uppgifterna i tabeller som vi sjdlva formulerade (bilaga 6). I tabellerna antecknade vi all
mojlig information om en viss fraga och svaren pa den, till exempel kontext, talare, tonen i
svaren, en mgjlig anslutning till teorin samt véra egna tolkningar. For att kontrollera
analysens reliabilitet gjorde vi en del av analysen var for sig och jamf6rde sedan resultaten

med varandra. Vi bada hade kommit till likadana tolkningar i de flesta fall.



51

6 EN FAMILJ MED SIMULTAN TVASPRAKIGHET

6.1 Uppfostran av barnen till tvasprakiga

Familjen Kapanen &r en tvasprikig familj dir mamma Disa har en tvasprékig bakgrund.
Pappa Eero kommer fran en helfinsk familj. Innan han tréffade Disa var hans kontakter
med tvasprékiga begransade till ndgra fa brak mellan eleverna fran finskprékiga skolor och
fran Kotka Svenska Samskola. Han medger att han tidigare hade lite negativa instéllningar
till svensksprakiga men att de fordndrats under tiden. Nar det forsta barnet Maria foddes
var fordldrarna infor valet av hennes sprak. For Disa var det sjdlvklart att hon skulle tala
svenska till barnet. Hon kunde inte ens forestdlla sig ett annat alternativ. Eero medger att
han var lite betdnksam i boérjan eftersom situationen var helt ny fér honom och eftersom
han inte tidigare hade behovt tidnka pa ett sddant alternativ. Han samtyckte i alla fall efter
att fatt mera information om tvéasprakighet. Av fordldrarnas svar att déma har de fattat ett
medvetet beslut om tvéasprakighetsuppfostran och noggrant planerat sprékstrategin i

familjen (se 4.1 s. 28).

Béada fordldrarna bérjade konsekvent tala sitt eget modersmal till Maria. Denna en person —
ett sprak -strategi (se 3.1.1 s.12) har de ocksa tillimpat med de andra barnen. Barnen har
saledes lért sig tva sprak simultant. Disa anger att det har varit l4tt f6r henne att halla fast
vid sitt modersmal i alla situationer med barnen och undrar varfér manga familjer anser det
vara sa svart. Som det framgick av Arnberg (se s. 3.1.1 s.13) &r detta inte alltid s& I4tt.
Strategin fungerar idealiskt hos familjen Kapanen: nir hela familjen dr samlad talar barnen
alltid svenska med mamma och finska med pappa och avviker fran detta monster bara i

enstaka fall.

Familjen kommunicerar alltsa pa bada spréken. Detta giller alla diskussionsteman och alla
dr vana vid det. Om familjen till exempel méste komma Overens om nigra gemensamma
granser eller regler gar det ofta sd att Eero forklarar situationen pé finska och Disa
instimmer. Hon kan ocksé upprepa det Eero sagt en gang till pa svenska eller sedan hiander
det hela tvirtom. Situationen dr mgjlig eftersom Eeros kunskaper i svenska ricker till att

folja huvuddragen av det som Disa och barnen talar med varandra och sdledes kdnner han
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sig inte utanfér. Om Eero inte kunde f6lja samtalet mellan Disa och barnen skulle detta
sikert paverka hans attityder till den tvasprakiga uppfostran. Saunders och Arnberg (se
3.1.1 s. 13) skriver némligen att om den ena foréldern inte f6rstar vad den andra och barnen
talar sinsemellan kan detta vélla svarigheter. Dessutom visar vissa forskningsresultat att det
snarast dr den icke-tvasprakiga forédlderns attityd och inte sprakkunskaper som é&r viktig i

tvasprakiguppfostran.

Att samtalsmonstret dr fast kommer ocksa tydligt fram i barnens svar. De sdger sig alltid
tala svenska med mamma och finska med pappa. Till exempel vid matbordet eller i bilen
fors samtalet pd bada spréken enligt det ovannimda monstret. For att kunna uppticka
eventuella avvikelser i samtalsstrukturen fragade vi om det ndgon ging hént att barnen
skulle ha talat finska med mamma eller svenska med pappa. Det dr bara Emilia som svarar
pé fragan och séger att det hédnt bara en gdng men hennes svar kan vi inte helt lita pa (se 8.2
s.109). Vi forsokte ge konkretare exempel pa en mojlig situation dér vi tdnkte att man létt
kunde byta spréket och fragade vad hdnder nér barnen till exempel &r arga pd mamma (jfr
3.6 s. 27). Svaret blev forst att de inte byter spréket men sedan sade Patrik lite osédkert att
det kunde vara méjligt. Han kunde dock inte forklara ndrmare i hurdana situationer detta
kunde hinda. Detta beror antingen pa att barnen helt enkelt inte talar finska med mamma
eller att sprakbytet hidnder sa automatiskt att de inte faster uppmarksamhet vid det. P4 basis
av var observation under intervjuerna kan vi konstatera att barnen holl strikt fast vid en
person — ett sprak -metoden. Detta kom fram till exempel nér barnen tilltalade foraldrarna
under deras intervju. Aven om spraket var finska anvinde alla barnen svenska med sin

mamma.

En annan mojlig situation dér barnen kunde tala finska med mamma 4r om de har
finsksprakiga kamrater hemma hos dem. Emilia berittar att de alla i sddana sammanhang
talar finska: Na vi alla liksom ja Hanna G mamma sen pratar vi ndgo finska. Det skulle ha
varit intressant att hora likadana exempel fran Maria och Patrik. Antagligen talar alla
barnen finska till mamma nir nagon finsksprakig kamrat &r nirvarande eftersom de &r
vana vid att ta hdnsyn till andra manniskor och vet att andra kan kénna sig utomstdende om

de inte forstar samtalet. Av barnens andra svar att ddma anvénder de dock troligen svenska
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med mamma 1 finsksprékiga kampraters narvaro ifall det handlar om négot som bara angar

dem och mamma.

Betriffande barnens sprakbruk sinsemellan fick vi intressanta svar. Vi fragade vilket sprak
de anvinder nér de leker med varandra. Patrik svarade genast att de talar finska. Vi tror att
Patrik missforstod fradgan eftersom allt annat tyder pa att barnen talar mera svenska med
varandra. Missforstandet kan forklaras med att det lite tidigare var tal om kamrater och
deras mojliga husdjur. Patrik kan fortfarande forestilla sig att vi menar nu spraket med
kamrater och inte med syskonen. Det 4r oklart hur Maria och Emilia forstod fradgan men i
alla fall svarade Maria att de talar svenska och Emilia att de talar bada spréken. Disa
fragade om vi menar barnen sinsemellan. Efter detta fortydligande svarade Maria att de
kanske i borjan talar svenska med varandra. Det &r lite oklart vad hon menar med svaret
eftersom det inte framgdr nigot annat av svaret. Vad far dem att byta spriket mitt i allt?
Disa fortsétter att barnen 1 pappas sillskap talar finska med varandra men hon tycker nog
att de sinsemellan talar mera svenska. Vi observerade ocksé att barnen sinsemellan talade
finska med pappas ndrvaro men att de bytte spraket till svenska nér de bara pratade med

varandra. Till Monika talar alla barnen bara svenska.

Fordldrarna eller ndrmast Disa har satt som sitt méal att barnen blir balancerat tvasprakiga.
Hon betonar att bada spraken bor vara lika goda och fortsétter att hon egentligen inte
accepterar att barnen skulle vara eller bli mera finsksprakiga. Det 4r viktigt for henne att
hon helt kan ge sitt eget modersmdl &t barnen och att de &r villiga att motta det. Enligt
Arnbergs (se 4.1 s. 28) klassifikation strivar familjen Kapanen efter absolut tvasprakighet i
sin tvasprakiga uppfostran. Forédldrarna alltsa forvéntar att barnen behérskar bada spraken

ndstan lika skickligt.

Svenskan som talas i Pyttis innehaller manga dialektala drag. Nér barnen foddes fattade
Disa ett beslut att hon inte skall tala pyttissvenska for barnen utan den svenska som
anvénds 1 normala umgénget i Svenskfinland. Hon anser att pyttissvenskan inte racker till 1
den moderna virlden. Eero for sin del tycker att Disa borde tala dialekt till barnen eftersom
den annars kommer att forsvinna. For att forsvara sig sjdlv medger Disa i alla fall att hon

ibland talar pyttissvenska till barnen. I vilka situationer detta hinder kom inte fram i
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intervjun.Vi anser att Eero troligen inte &r medveten om de stora skillnader som finns
mellan pyttissvenskan och hogsvenskan utan han kanske tror att skillnaderna &r likadana

som mellan det finska skriftspraket och dialekten som talas i Kotka regionen.

6.2 Barnens sprakutveckling

Nér Maria och Patrik var sma arbetade Disa pa heltid och barnen var p4d grund av
omstindigheterna hos en finsksprakig dagmamma trots att Disa naturligtvis skulle ha viljat
ha svensksprékig dagvard. I Pyttis dr det inte alltid mojligt att f& dagvird p& svenska
eftersom det finns bara nigra f& svensksprakiga dagmammor och platserna delas inte ut pa
basen av spraket. Disa sdger att de tva &ldsta barnen egentligen ldrde sig forst finska
eftersom de vid den tiden hérde mera finska under dagarna. Barnen borjade ocksa tala
finska till Disa men hon var s envis att hon inte svarade forrdn hon forklarat saken pa

svenska och bett barnen att upprepa den pé svenska.

Nir Disa stannade hemma for mammaledighet innan Emilia féddes borjade Maria och
Patrik hora mera svenska och deras sprék blev si smaningom mera balancerade.
Situationen har varit annorlunda f6r Emilia eftersom hon aldrig varit pd dagvérd utan Disa
har skott henne hemma. Hon har sdledes under sina forsta ar hort mera svenska dn Maria
och Patrik och darfér har finskan aldrig haft en dominerande stéllning i hennes sprakbruk
sasom det forst var fallet hos de #ldre syskonen. Aven Monika 4r i samma situation som
Emilia och hor f6r det mesta bara svenska i sin ndromgivning. Disa berittar att alla barnen
har borjat tala fore tva ars alder och tycker att det inte dr senare &n vanligt. Att de lart sig
tva sprak samtidigt har alltsa inte forsenat deras talutveckling. Detta dr ett faktum som
manga forskare till exempel Harding & Riley héller med p4 basis av sina undersdkningar
(se 3.1.2 s.14). Nir Disa jamfor sin egen insats i barnens sprakutveckling séger hon att hon

varit tvungen att jobba hérdare f6r Marias och Patriks svenskan &n fér Emilias.

Att ldra sig finska har varit inget problem for barnen. Fastédn barnen talar finska med pappa
bara p& kvillarna 4r omgivningen s& starkt finsksprakig att det inte wvarit brist pé

finsksprakigt infléde. De flesta av grannarna talar finska och personalen i butiker, pa post



55

och bank samt kommunala byraer och till exempel i hilsovarden dr framst finsksprakig.
Disa beréttar att man pa néagra stéllen kan fa betjdning pa svenska och att hon alltid talar
svenska om mdjligt men att det frimst 4r finska man anvinder i sidana sammanhang.
Dessutom hor barnen finska 1 tv och radio samt anvénder finska med sina kamrater och i
olika hobbyer. Vi kommer att behandla de olika sprakbrukssituationerna ndrmare i avsnitt
6.3. Normalt brukar Disa inte satsa pa barnens finska men om hon hor dem sédga nagot lite
konstigt pa finska réttar hon till barnen. Annars koncentrerar hon sig bara pa att stéda
svenskan eftersom hon anser att barnen lir sig finska automatiskt och behGver inget extra

stod 1 den.

Niér vi frigade nér barnen mérkte att det finns tva olika sprék i deras omgivning kommer
Eero inte ihdg det. Detta kan bero pé att han inte tillbringade s& mycket tid med barnen. En
annan orsak kan vara att han inte fist uppmaérksamhet vid det eftersom han sjélv talar bara
finska och behdver inte vixla mellan spraken. Det var sdledes inte s& viktigt for honom.
Disa daremot kommer ihag att barnen upptickte att det var olika ménniskor som man talar
olika sprék till. Hon hivdar att barnen pa det viset héllit isdr spraken och aldrig till exempel
talat finska till Disas mor (jfr det tredje stadiet i sprékseparationsprocessen 3.1.2 s. 17).
Hon tilldgger att det dr viktigt att konsekvent anvénda en person — ett sprék -metoden
eftersom barnen da liksom personifierar spraken. Hon berittar hur Emilia inte accepterade
ndr Eeros mor i stillet for kiitos sade tack tack till henne utan hon tyckte att farmor skall
tala bara finska. Det skulle vara intressant att veta om barnen kunde skilja spraken utan att
forknippa dem till en viss person. Till exempel om de kunde séga att fack &r svenska och

kiitos finska i stéllet for att mamma séger alltid tack medan pappa anvénder ordet kiifos.

Pa tal om att skilja tva sprék frdn varandra har det enligt Disa inte férekommit i barnens
sprékbruk ndgon fas dér barnen skulle ha anvint en sammanséttning som 4r bildad av tvé
motsvarande ord i finska och svenska som till exempel tack-kiitos. Barnen har inte heller
opererat enligt ett ord for ett begrepp -principen, till exempel anvint ordet stol bara f6r en
viss stol och ordet tuoli for alla andra stolar bara (se det forsta stadiet 3.1.2 s. 15) utan de

har snabbt forenat ett begrepp till bada spraken.
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Enligt Disa hade barnen diremot en fas da de talade svenska pa finska vilket betyder att de
hade finskans grammatik som bakgrund ocksa nér de talade svenska. De tillimpade alltsa
samma grammatiska regler pd bida spréken, vilket ar typiskt for det andra stadiet i
sprakseparationsprocessen (se nidrmare 3.1.2 s. 16). Disa ger ett bra exempel pé detta. Hon
beridttar att ett av barnen sade jag sitter mammas breve. Barnet anvinde svenskans
preposition bredvid pa samma sétt som finskans postposition vierelld.. Disa fortsitter att

barnen ofta anvinde sadana uttryck dir de anvinde svenska ord med finskans struktur.

Disa beréttar ocksa att barnen inte blandade spraken mycket men nidgon gang anvinde de
det ord de forst kom pa oberoende av spraket. Disa fortsdtter att det dock alltid berott pa
personen de talat med. Hon menar med detta att barnen inte skulle ha anvint svenska ord i
sin finska nér de talade med finsksprékiga men att de kunde ha anvént négra finska ord
med tvasprékiga ménniskor. Om fallet dr sa tyder det ocksa pa att barnen redan i tidig &lder

har varit mycket medvetna om de tva spraken och personifieringen har varit mycket stark.

Det har ocksé forekommit en fas dir barnen har 6versatt for pappa vad mamma séger. Disa
berittar att barnen var mycket 6verraskade nir de forstod att pappa forstar ju en hel del
svenska utan att ndgon Oversétter for honom. Barnen berdttar sjidlva att de nigon gang
Oversdtter ocksd samtalet mellan mors och fars fordldrar. Av svaren framgar dock att
barnen inte blivit ombedda att dversétta for sina fordldrar eller sina slaktingar vilket det
ofta enligt Harding & Riley (1986, 60-61) &r fallet inom invandrarfamiljen utan de har
Gversatt bara av sin egen fria vilja. Enligt Grosjean (1982, 201) skriver Harris och
Sherwood att tvasprakiga barn kan borja 6versétta redan vid en tidig dlder om situationen

det kriver.

6.3 Spraket hemma

Familjen Kapanens sldkt &r sprakligt blandad. Disas sldktingar dr till storsta delen
tvasprakiga och Eeros finsksprékiga. Pa slakttraffar blir det vanligen inga tydliga
sprékldger utan bada spréken anvinds flytande parallellt och Disa séger att alla blivit vana

vid ett virrvarr av spraken. Familjehogtider sasom dop hélls vanligen pa bada spraken och
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psalmerna sjungs samtidigt sd att var och en anvinder sitt eget modersmal. Det allménna
samtalet pd familjefesterna fors dock huvudsakligen pa finska och Disa sdger att hon da
talar finska @ven med sina egna fordldrar. Om &drendet angar bara nagra fa svensksprakiga

talar de 1 sadana fall svenska sinsemellan.

Aven Grosjean (se 3.6 s. 27) papekar att situationer med ensprakigas nirvaro kan vara
komplicerade. De tvasprékiga maste i sddana situationer tala ett annat sprak dn de blivit
vana vid med varandra. Till och med barnen har lért sig att ta hinsyn till situationen; de
talar vanligen svenska med Disas fordldrar men om Eeros fordldrar 4r narvarande anvinder
de finska for att alla skall forstd. Har barnen drende bara & mamma talar de svenska med
henne. Detta kan bero pé att Disa dr mycket malmedveten med sitt sprékbruk och haller

fast vid en person — ett sprak -strategin 1 néstan alla situationer.

Det dr 6verraskande hur medvetna barnen &r om sprakvalen i1 ovanndmda situationerna. Vi
testade detta genom att visa bilder om olika situationer och bad barnen att kommentera
olika personers sprakbruk. De hade mirkt att Disa pé sldkttréffar anvénder svenska med
sina fordldrar bara om saken inte dr avsedd at alla samt att Disas fordldrar talar finska nér
Eeros fordldrar dr nirvarande. Barnen hade fullt klart f6r sig vilket sprak olika personer
talar i kommunikationen med varandra. Paavola (1987, 17) papekar att sprakvalet mellan
sliktingar beror vanligen varken pd sprakliga attityder eller sprékkunskaper utan den
avgorande faktoren dr sprdkvanan. Négotdera spréket har alltid anvints mellan sldktingar
och saledes blivit det enda naturliga spréket mellan dem. Enligt Paavola har dven ménga
andra unders6kningar kommit till ett resultat att man ytterst ldngsamt byter sprék i privata,

for linge sedan utformade kontexter.

Familjen har bide finsk- och svensksprakiga vinner men de kommunicerar med varandra
vanligen pa finska for att alla skall férstd. Disa har tre broder, tvd av dem har finsksprékig
fruer, och en har svensksprikig. For att alla skall folja med samtalet &r spriket vanligen
finska men om samtalsdmnet giller bara Disa och hennes bréder anvinder de svenska med
varandra. Vi fragade inte vilket sprak barnen anvinder med Disas broder men vi antar att

de anvinder svenska med dem eftersom barnen har blivit vana vid att morbréderna talar
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svenska. Disa och barnen har manga svensksprékiga vinner genom kéren men de bor inte

pé samma ort och dirfor dr kontakterna mellan dem begrinsade till nagra fa besok per ar.

Familjen Kapanen signalerar tydligt tvasprakighet, vilket framgér av manga olika faktorer
till exempel 1 valet av barnens namn. Disa sdger att hon inte ens kunde tinka sig att ge
barnen helt finsksprékiga namn utan hon ansag det vara viktig att namnen kan uttalas pa
béda spraken. Harding & Riley (1986, 130) skriver ocksd att ménga foréldrar vill vilja
sddana namn for barn som &r bekanta for och som kan uttalas av bada sldkterna. Eero hade
ingenting emot Disas forslag och 14t Disa bestdimma. De séger att det inte var nagon Litt

uppgift att vélja namnen till barnen. Detta behdver dock inte bero pé spraket.

Skyltar som till exempel WC &r alla pa svenska. Familjen har diskuterat bastu-skylten och
kommit fram till ett beslut att sauna egentligen &r det enda ordet som forstés ute i virlden
ocksa pa finska och dérfor gar det inte att har ordet bastu pa dérren. Disa talar dock om
bastu med barnen. Barnen har almanackor p& béda spraken och spraket beror troligen pa
vem som har kopt almanackan. En méjlig forklaring kan ocksa vara att det kan vara svéart

att hitta svensksprakiga almanackor 1 butikerna i Kotka regionen.

6.3.1 Tidningar och bocker

I hemmet forekommer s&vél svenska som finska tidningar och bécker. De tidningar
familjen prenumererar pa 4r Kymen Sanomat och Hufvudstadsbladet. Disa anser det ocksi
vara viktigt att vélja badde finsk- och svensksprakiga barnbocker. De har gatt med i en
svensk bokklubb for barn eftersom det inte finns s& mycket svenska bocker till buds pa
Kotka bokhandlar. Kapanens har ocksa uppslagsbocker pé finska men Disa skulle vilja
kopa dem pé svenska nér barnen blir dldre. Kokbocker har de for det mesta pa finska. Disa
anser att kokbdcker inte &dr sd viktiga med tanke pa svenskans stod jamfort med barnbocker.
Atgirderna tyder pé att Disa vill stédja barnens svenska si mycket som méjligt. Hon sjilv
sédger att hon alltid viljer svenskan eftersom omgivningen &r finsk: finskan behéver dérfor

inget extra stod.
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Nir vi frdgade barnen om tidningar visade deras svar att de forstod fragan sa att det giller
bara serier eller veckotidningar. Darfor ndmner de inte dagstidningar som de har hemma.
Barnens svar tyder pa att familjen inte prenumererar pa nagra serier eller veckotidningar.

Disa anser formodligen att den svenska bokklubben ricker till att stédja barnens svenska.

Enligt barnen viljer de bocker alltefter intresset. Alla barnen ladser savil finsksprakiga som
svensksprakiga bocker. Det &dr bara Emilia som sédger att hon ldser mest finsksprakiga
bocker eftersom de enligt henne 4r roligare. Patrik har sist list Kalle Anka men det framgér
inte av svaret om den var pa svenska eller pa finska eftersom han kan anvinda namnet
Kalle Anka ocksa om den finsksprakiga serietidningen nir han pratar svenska. Maria sidger
att hon sist lést en riktig bok pa finska. Att Emilia vdljer mest finsksprékiga bocker ér
intressant men det kan bero pa att det for henne inte &r spréket utan bockernas andra

egenskaper som avgor eftersom hon @nnu inte kan ldsa ordentligt. Hon sdger ndmligen att:

Ja har ldst bara Puppe. Dom e ju roliga nir man G6ppnar dom

luckorna dir. Dérf6r e dom just sa roliga.
Svenska bocker med ovanndmnda egenskaper &r troligen svéra att fa tag i sérskilt i Kotka.
En viktig sak som vi inte frAgade &r vilkendera boken barnen skulle vélja om samma bok

fanns pa bada spraken.

Sagorna hor tétt thop med bdckerna och vi ville veta pa vilket sprék barnen vanligen har
hort kvéllssagan. Barnen beréttar att mamma oftast l4ste kvéllssagan pa svenska. Att Disa
inte alltid léser pé svenska var lite férvanande. Hon berdttade ju tidigare att hon forsoker
lata bli att anvénda finska med barnen for att hon inte skall forvirra dem. Att Disa ibland
skulle anvénda finska avviker kraftigt frdn en person — ett sprak -strategin som familjen
annars anvint. A andra sidan har Disa kanske ldst barnen p& finska under speciella
omsténdigheter, till exempel om pappa dr forhindrad att 14sa. Om det ovanndmnda stimmer
ar osdkert eftersom vi varken preciserade frdgan for barnen eller frigade Disa. Troligen
menar barnen dock att det oftast & mamma som ldser kvéllssagor och inte pappa. Av
Marias svar att doma brukar pappa ndmligen ldsa ganska séllan och det &r ndrmast en bok
som han vanligen ldser & Emilia. Om de 4ldre syskonen ldser sagor 4t Emilia och pa vilket

sprak skulle ocks4 ha varit intressant att veta. Aven Saunders (1988, 85) siger sig lisa for
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barnen ibland pa engelska dven om han annars anvdnder bara tyska om hans fru #r

forhindrad att lisa.

6.3.2 TV, radio och musik

Vid valet av tv-program spelar spraket inte sa viktig roll utan familjen véljer programmen
enligt intressen. Disa tilldgger att hon gérna skulle titta pd svensksprékiga nyheter men
tidpunkten passar inte for henne. Dé &r det ndrmast Kymmenen uutiset som de tittar pa och
ofta ser de inte ens dem i helhet. Disa séger att televisionen inte alls &dr viktig f6r dem. Man
kunde l4tt tinka sig att Disa gérna skulle titta pa FST:s program eftersom hon identifierar
sig sa stark som svensksprikig. Av intervjun framgar att familjen foredrar andra
fritidsaktiviteter @n att se pa tv. Barnen tittar ocksa pa program som de &r intresserade av
oberoende av spraket. Behandlingen av fragan blev lite ytlig och det 4r déarfor oklart i
vilken man barnen faktiskt ser pa svensksprikiga program. Aven det hur mycket Disa
uppmuntrade barnen att titta pa svensksprakiga barnprogram nér de var sma forblev oklart.

Vi har endast Marias svar om TV-tittandet i barndomen:

Ja titta mest pa Pikku kakkonen & sen va de nin svensksprékig sago

-- hurdan den nu va - finska & svenska.
Pa tal om radioprogram medger Disa inte direkt att hon foredrar den svensksprékiga
radiokanalen. Nir hon berittar vilka program hon lyssnar pa kommenterar Eero att det vil
oftast &r den svensksprakiga kanalen som hon lyssnar p4 atminstone i bilen. Det vet han
dérfor att radion alltid &r skruvad till den svenska kanalen. En likadan situation uppkom nér
det giéllde spréket i reklambrev, meddelanden, varudeklarationer osv. Det var Eero som
sade att Disa mest brukar ldsa den svenska texten. Disa sdger sjdlv att hon kanske inte har
tiankt pa saken och att det inte &r sa viktigt. Det 4r kanske sa att hon fungerar s& bra pa bada
spraken att hon troligen inte behover tinka pa spraket. Hon beréttar sjélv att det hént nagra
génger att hon talar om ngra tidningsartiklar eller tv-program men kommer inte ithdg om
de var finsk- eller svensksprékiga. Pa bio ldser Disa alltid forst den finska texten och
dérefter ocksé den svenska texten om hon bara hinner. Man kunde ha trott, pé grund av

hennes starka svenska identitet, att hon forst skulle ldsa den svensksprékiga och sedan den
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finsksprakiga men den motsatta ordningen beror sdkert pd placeringen av texterna; den

finska texten stir ovanfor den svenska.

Barnens musikval hénger inte pa spréket utan intresset. Barnen tycks lyssna pa helt vanlig
musik liksom de flesta jaimnariga ungdomarna gér. De kénner nog négra svenska sidngare
till namnet men dessa tillhor inte deras favoriter. Patrik ndmner en svensk artist, Benny
Toérnroos och tilldgger ironisk att: Benny Tornroos dr aika paha. (‘ganska dalig’). Barnens

svar tyder pa att Disa inte paverkar barnens musikval pa nagot sitt.

6.4 Spraket i skolan och med kamraterna

Alla barnen har bérjat sin skolgéng i en svensksprakig nollklass och fortsatt sedan till ett
svensksprakigt lagstadium. For Disa var det sjédlvklart att barnen skulle gd i en
svensksprakig skola. Det framgér ocksé av Finnds undersokningar att det ofta dr moders
modersmal som mest paverkar barnets skolval (se 4.2 s.32). Disa motiverade sin asikt med
omgivningens finska paverkan: man bor ju pa alla méjliga sitt forstirka svenskan som inte
far stod frdn omgivningen. Paavola har ocksd skrivit om skolans viktiga betydelse for

minoritetssprakets utveckling (se 4.2 s. 32).

Eero foredrog ocksa den svenska skolan men av en annan orsak. For honom var det viktigt
att skolan &r liten och ddrigenom handleds eleverna mera personligt i en trivsam skolmilj6.
Béda fordldrarna har varit ndjda med beslutet och det har inte funnits nagra problem.
Barnen tycks ocksa vara ndjda med den svenska skolan och av svaren framgar att de aldrig
ifragasatt skolvalet. De tycks inte ha haft ndgra sprakproblem eftersom deras kunskaper i

svenska redan 1 borjan av skolgangen tycks ha varit béttre 4n i genomsnittet.

Barnens skolkamrater dr for det mesta tvasprakiga och de talar sinsemellan bade svenska
och finska. Barnen berittar att de talar svenska pa timmarna och finska pé rasterna utom
Maria som péstér sig tala svenska dven da. Att barnen oberoende av arskurs huvudsakligen
anvinder svenska under timmarna men byter till finska péa rasterna kom ocksa fram i

diskussionen med nollklassens ldrare. Enligt henne #r situationen ocksd densamma i den
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svensksprakiga skolan i Kotka. Orsaken till detta dr enligt henne att det #4r finskan som
dominerar i manga familjer och barnen har saledes en s& stark finsk identitet att det #r
naturligare for dem att tala finska under fritiden. Liraren papekade ocksa att den
begridnsade anvindningen av svenska utgdr sd smaningom ett problem och konstaterar att
manga barn har svérigheter i1 skolan pa grund av otillrickliga kunskaper i svenska. Darfor
har ldrarna forsokt fa eleverna att tala svenska férutom under timmarna ocksé pa rasterna
eftersom skolan f6r manga barn &r den enda plats diar de anvinder sin svenska. (jfr 4.2 s.

33).

Barnen kunde inte sjédlva forklara vad sprakvalet beror pa. Det &r naturligt att detta &r svart
att analysera. En orsak till att Maria talar svenska pé rasterna kan vara att hon vill vara till
lararnas behag eller att hon identifierar sig s& starkt med svenskan. Dessutom &r mamma

foresprakare for svenska och forebild for Maria, vilket sékert paverkar hennes sprakval.

Disa kommenterar att spriket som anviénds med kamrater ofta beror pd vilka familjer
barnen kommer ifrdn. Om hemmet &r starkt svenskt anvinds svenskan oftare eller tvértom.
Disa anser att barnen kdnner intuitivt vilket sprék som &r dominerande f6r kamrater och
véljer detta sprak. Enligt Grosjean (se 3.6 s. 27) kan redan relativt unga barn mérka vilket
sprak som dominerar hos samtalspartnern och byta spraket vid behov. I planeringsfasen
tinkte vi att det kan vara avgorande for sprikanvindning om man talar eller viskar. Vi
fragade darfor vilket sprak barnen anvinder om de viskar med en kamrat pa timmen. Bade
Maria och Patrik svarar att de viskar pa svenska, skillnaden mellan tal och viskning var

alltsd inte avgorande for sprékvalet 1 detta fall.

Barnen har ocksé andra kamrater dn skolkamrater, av vilka de flesta &r finsksprakiga. Bade
Maria och Emilia har finsksprakiga bésta vinner, men Marias vén bor dnda i Vanda och
kontakter kan darfor inte vara tdt. Om hennes bista vén skulle bo i nirheten kunde det 6ka
Marias anvindning av finska. Patriks bdsta véin dr tvasprakig men pojkarna talar mestadels
finska med varandra. Det framgér av barnens svar att spraket inte spelar ndgon roll nir det
giller att bli bekant med andra barn. De har inte heller blivit mobbade pa grund av spraket.
Detta kan bero pé att barnen talar bada spréken sé flytande att de inte har ndgra svérigheter

i anvindningen av nagotdera spraket. Det bor inga jimnariga kamrater 1 direkta nirheten
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och detta kan spela en avgdrande roll i det dagliga sprakbruket. Om det bodde till exempel
finsksprakiga barn i grannskapet skulle barnen antagligen anvidnda mera finska under

dagen.

6.5 Spréket i omgivningen

For att {4 reda pa 1 vilken man det dr mojligt att anvidnda svenska 1 omgivningen, och i
vilken mé&n barnen anvinder det, frdgade vi om sprdkbruket i ndromgivningens olika

situationer.

Pa tal om sprakval i butikerna hivdade Maria att hon anvénder finska med expediten. Det
ar troligen darfor att bara nagra f& av butikspersonalen kan svenska i1 Pyttis och knappast
ingen 1 Kotka. Emilia svarar att hon talar finska med pappa och svenska med mamma. Det
dr sannolikt att hon med detta svar avser det sprak de talar sinsemellan och inte det sprak
hon talar med personalen. Det framgar ndmligen inte av var fraga att vi menar spraket med
personalen. Nar vi fragade om spraket hos ldkare, hivdade Patrik och Emilia att de talar
svenska. Maria framhéller ddremot att: finska med dom ldkare som jag atminstone har sett.
Marias svar §verensstimmer troligen mest med sanningen eftersom det inte finns manga

lakare 1 Pyttis som kan svenska.

Kommunikationsspraket pd biblioteket &4r enligt barnen finska med personalen och svenska
med varandra. Detta visar ocksa att barnen mest talar svenska sinsemellan. De brukar ga pa
bibliotek i Kotka och barnen berittar att personalen inte kan svenska dédr. Skélet for att de
inte gar pa bibliotek 1 Pyttis 4r antagligen att Kotka musikinstitut, som de ofta gir pa,
ligger i samma hus som biblioteket. I biblioteket i Pyttis skulle det finns flera
svensksprékiga bocker till buds och dir kunde man troligen ocksd anvinda svenska med

personalen.

I fritidsaktiviteterna anvénder barnen bara finska eftersom mojligheterna till att ha nagon
svensk hobby #&r minimala i Pyttis och i ndromridena. Enligt Disa har valet av barnens

hobbyer inte berott pa spraket utan barnen har valt sina hobbyer alltefter sina intressen.



64

Familjens gemensamma intresse dr musik. Nar vi frigade barnen om olika musiktermer
behdrskade de dem pa bada spréken dven om musikldrarna var finsksprékiga. Vi antar att
musik 4r ett allmént samtalsémne hemma och dérfor r termerna bekanta ocksa pa svenska.
Om musik talar barnen ocksd pd svenska pa somrarna ndr de deltar i ett musiklager i
Nirpes. Nér barnen beridttade om ldgret sade Patrik att: ddr pratas det rikssvenska. Han
menar troligen den Osterbottniska dialekten. Patrik har antagligen mirkt att de talar en
annan svensk variant dn den han &r van vid att hora och tror att det &r rikssvenska som talas
ddr. En annan mojlighet kan vara att det finns bade finlandssvenska och rikssvenska med

pa lagret.

Disa berittar att hennes intressen hittills alltid varit svensksprékiga. Hon har sjungit i en
svensksprakig damkor och deltagit i svensksprakiga kurser som Lovisa medborgarinstitut
har anordnat. Numera 4r hon kordirigent i en svensksprékig damkor. For nagra &r sedan
borjade hon sjunga i en finsksprakig damkor, vilket var den forsta kontakten med

finsksprakiga fritidsaktiviteter.

6.6 Barnens sprakkunskaper

Barnens sprak &r enligt Disa och Eero i stort sett i balans. Disa sédger dock att Patrik har det
lite svéarare att skriva svenska &n att tala men annars anser fordldrarna att barnen inte har
storre problem med att skriva. Barnen har till och med lart sig att skriva innan de borjat
lasa. De borjade med att skriva sina egna namn utan att nagon lért dem det. Emilia var bara
fem ar gammal nir hon redan skrev och lédste i ndgon méan. Detta kan bero pé att hon var
intresserad av de dldre syskonens skolgang och ldrde sig vid sidan av dem. Disa séger att
hon sjdlv haft det latt att skriva och lidsa finska och anser att barnen har det ocksa litt av

samma orsak.

Enligt fordldrarna kan barnen skriva finska utan att svenskan paverkar det. For att battre fa
reda pa om detta stimmer i praktiken hade vi som exempel ordet fuuli som litt blir fuli
eftersom svenskan inte har dubbelvokal i skriften &ven om vokalen uttalas som l&ng. Som

andra exempel hade vi ordet tdssd som latt blir fdsd eftersom man i svenskan uttalar en
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lang konsonant efter en kort vokal i en betonad stavelse. Disa séger att det bara dr Emilia
som mojligen skriver pé det séttet men hon gar inte ens i skola d&nnu och det kan inte vintas

att hon kan skriva ritt.

Vi visade de ovanndmnda ordparen ocksa for barnen och fragade om det nagon gang
hénder att de gor sddana fel. De kunde egentligen inte svara pa frigan som sddan men nér
vi diskuterade saken kom det fram att barnen kénner till skillnaden mellan orden och
sannolikt inte skulle blanda dem med varandra. Vi kunde ha nétt béttre resultat om vi bett
barnen skriva orden sjilv till exempel genom att visa bilder om fenomen. Barnen anser
ocksa att det &r ndstan lika létt att skriva pd bada sprédken. Maria sédger att hennes
rattskrivningar inte dr riktigt tior varje gang men de vél dr berémliga. Patrik sdger att hans
réattskrivningar alltid annars varit tior utan en, som 4r tio minus. Det framgar dock inte av
intervjun om barnen menar réttskrivningarna i finska eller svenska. I Patriks fall maste det
vara fraga om svenskan eftersom han inte dnnu har finska i skolan: de borjar ndmligen ldsa
finska forst pa femte klass. Maria kunde tala om rittskrivningarna i finskan men det férblev

lite oklart vilket sprdk hon menar hér.

Vi forsokte ta reda pa barnens skrivvanor genom att friga om de brukar skriva brev eller
dagbok. Vi antog att de for det mesta brukar skriva pa det sprék som dominerar 1 deras liv.
Det &r egentligen bara Emilia som svarar pa frdgan och sdger att hon skriver pa svenska. Vi
upptickte efter intervjun att Emilia knappast skriver brev eftersom hon ¢verhuvudtaget just
har lért sig att skriva. Alla barnen skriver dagbok pa svenska i skolan men de har inte en
hemma. Nir barnen blev tillfrdgade om det spelar nagon roll vilket sprak de skriver pa
svarade barnen att det inte dr viktigt. Nar frdgan omformulerades till om det &r lattare att
skriva pa finska blev svaret annorlunda. Patrik och Emilia svarade att svenskan &r l4ttare att

skriva.

Senare nédr barnen frdgades om det ndgon géng varit besvérligt att kunna tvd sprik svarar
bade Maria och Patrik att det inte i tal finns nagra problem men att det nagon gang &r lite
jobbigt att skriva. Maria tilldgger att svenskan #r svarare att skriva 4n att tala men hon

sdger ingenting om att svenskan skulle vara svarare att skriva dn finskan. Patrik ddaremot
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konstaterar klart att svenskan dr svérare att skriva &n finskan. Han ger ett fint exempel pa

detta :

Och de e svarare att skriva svenska 4n finska. Finskan behdver man

inte -- vintas nu - vilket ord sku man ta -- n#t s& ska man sitta 4

dér. sa sen de e bara verkko dér i finskan. Man behover inte nago &

dédr man ska ha e-ljud
Patrik forklarar att det svenska ordet ndr stavas med /4/ medan i det motsvarande finska
ordet verkko behdvs inget /4/ utan bara bokstaven /e/. Han har ett fint exempel: ljuden och
bokstidverna motsvarar varandra mera konsekvent. Detta svar avviker fullkomligt frén vad

han tidigare sagt och det kan vara att han f6rst nu funderar riktikt pa saken. Vi antar att

svenskan faktiskt dr svérare att skriva och det troligen géller ocksa de andra barnen.

Disa berittar att Emilia haft mest svarigheter med att ldra sig det ritta uttalet i svenska. For
henne har speciellt ljuden ] och [y:] varit svéra att skilja frdn varandra och dessutom kan
hon inte uttala [tle] och [J] -ljuden ordentligt. Aven Lauréns (1984, 63) undersokningar
visar att manga tvasprakiga barn har svarigheter med att uttala []- och [tle] -ljuden. Det att
Emilia av barnen har svarigheter verkar konstigt eftersom det & hon som mest har hort
svenska nir Disa hela tiden varit hemma och talat bara svenska till henne. Detta tyder pa att
uttalssvarigheter inte behdver bero pd omfattningen av inflddet. Disa betonar att det

ndrmast dr personligheterna som spelar en avgérande roll.

P4 fragan om barnens sprakkunskaper varierar i olika doméner svarar fordldrarna att de inte
har mirkt sddant. For att gora fragan lite konkretare nimnde vi som exempel lakarbesok.
Vi fragade om barnen kan forklara sina sjukdomar pé& bada spréken. Disa svarar att de inte
har nagra svérigheter med det men att det vanligen &4r ndgondera fordldern som talar vid

lakarmottagning. Samtidigt upprepar hon att bada spraken &r lika starka hos barnen.

Situationer dir bada spraken &r lika starka &r ytterst séllsynta och egentligen har Disa till
exempel i den ovanndmnda situationen inte konkret upplevt om barnen verkligen hade
klarat sig pad bada sprdken. Vi anser att det sdkert finns ménga olika doméner dir
behirskningen av spraken varierar eftersom tva sprak ofta anvénds i olika funktioner.

Variation férekommer dven hos familjen Kapanen trots att deras situation nédrmast &r
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idealisk. Dirfor presenterade vi barnen vissa dominer ddr ndgotdera spraket litt kan

dominera.

En domén dir dominans kan férekomma ar religion. Nér den behandlades i intervjun med
barnen svarade Patrik genast att religiost sprék och de religidsa termerna dr ldttare pa
svenska. Detta forklaras av att dmnet behandlas ganska mycket i skolan och att barnen
troligen talar om religidsa saker for det mesta med mamma. Vi forsokte fa reda pa om
finskan &r starkare for Patrik i sddana doméner som han troligen talar om bara med pappa,
till exempel ishockey. Patrik sjdlv kunde inte svara genast pa fragan och Disa
kommenterade att kanske lararen i skolan har l4rt honom nagra termer. Med denna
kommentar menade hon eventuellt att Patrik behdrskar ishockeytermerna bittre pa finska,

vilket ocksé stdmmer i praktiken (se 6.7 s.71).

Nér ordforrddet pad vardagliga omraden till exempel natur och sjukdom diskuterades
svarade flickorna forst ingenting. Vi stillde konkretare fragor om olika doméner. Barnen
sdger att de kan namn péd véxter och blommor bittre pad svenska men nér det giller

djurnamn kan de dem pé béda spraken. Maria tilldgger dock:

Nén gang e de nago séllsyntare djur sa de e kanske ndgo som att

man fradgar mamma vad de va pa finska eller vet man de pa finska

s& glommer man de 4 s& vet man int pa svenska.
Barnen angav ocksd att de kan sjukdomar pa bada spriken men det 4r oklart om det
stimmer 1 praktiken eftersom detta testades inte p& négot vis. Patrik talar i ett helt annat
sammanhang om Groninflammation men vi fragade inte om han vet namnet péa sjukdomen
ocksa pa finska. Det skulle troligen ha fétts mera exempel pa skillnaderna i olika doméner
om barnens sprakkunskaper konkret hade testats. Detta kunde ha gjorts till exempel genom

att visa barnen bilder och be dem att detaljerat beritta om saken i friga pa bada spraken.

Vi kontrollerade anvindningen av rékneord genom att borja hela intervjun med att be
barnen att rdkna pennorna som vi hade med oss. Barnen fick anvénda vilketdera spraket
som helst men de alla rdknade dem spontant pa svenska. Detta kan bero pa att svenskan
anvéndes dnda frin forsta ordet nér vi kom till Kapanens. Om vi hela tiden hade talat finska

skulle barnen kanske ha anvint finska nédr de riknade upp pennorna men det har vi inga
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bevis pa. Vi utgdr ifrdn att barnen i regel 4r sa situationsbundna att spriket de viljer beror
pé personer och situationer. Om vi kunde ha observerat barnen utan att sdga ndgonting
hade de ytterst sannolikt anvént svenska vid upprikning. De sdger ocksé sjilva att de alltid
brukar rékna pa svenska utom da det finns finsksprakiga kamrater med. Patrik och Emilia
fortsétter att det &r lattare att rdkna pa svenska medan bada spréken enligt Maria #r lika
latta. Grosjean (1982, 275) har 1 sin undersékning kommit till ett resultat att 62 % av de
intervjuade rdknade pa deras forsta sprak. Enligt Grosjean rapporterar dven Kolers (1978)

att de tvasprékiga han intervjuat tenderar rdkna pa det sprak de lért sig att rdkna.

Mot slutet av intervjun borjade Emilia plétsligt sjunga Imse vimse spindel pa svenska vilket
gick utan svérigheter. Hon sdger sig kunna séngen pa finska men vi bad henne inte att
sjunga pd finska. Det skulle ha varit intressant att veta om barnen 6verhuvudtaget kinner
de vanliga barnvisorna pa bégge spraken och om fallet &r sa pa vilket sprék de i regel
brukar sjunga hemma. En domén som blev kort behandlad med Maria var beskrivande
adjektiv liksom rutig och randig. Hon kunde automatiskt uttrycka dem pa bada spraken.

Behandlingen av temat kunde ha utvidgats ocksa till andra barn samt till flera adjektiv.

Vi forsokte fa ritt pa vilket sprak som dominerar i vardagliga situationer genom att konkret
fraga hur barnen skulle svara pa telefon om den just pa det 6gonblicket skulle ringa. Svaren
gav dock inte det 6nskade resultatet eftersom alla sdger bara sitt namn. Det 4r virt att 14gga
mirke till barnens uttal nédr det géller deras namn. Alla uttalar sina fornamn enligt
svenskans regler. Detta kom fram speciellt i slutet av intervjun med barnen nir pappa ocksa

var med och spraket till stor del var finska.

Vi fragade efter vilket sprak barnen mest anvinder under dagen. Alla svarade enstimmigt
att de talar mest svenska. Maria tillade att de talar finska med pappa men inte si mycket.
Detta kan ha sin grund i att pappa dr hemma bara pa kvillarna och barnen anvénder dven
dd mycket svenska med mamma. Svenskans stéllning tycks séledes vara dominerande som

vi redan tidigare holl for troligt.

Att ett sprak dominerar kunde ocksd komma fram i drémmar och darfor antog vi att barnen

drommer pé svenska (jfr 3.5 s. 26). Det var dverraskande att Maria och Emilia sade att de
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inte alls talar i drommarna. Forklaringen till detta kan vara att barnen inte ldgger mirke till
spraket 1 drommarna och situationen péaverkar sidkert pa svaren. Patrik dr den enda som
medger att han talar i drdmmarna men spraket dr finska. Detta kan tyda pé att han anvinder
mera finska 4n vi hittills antagit. Fragan dr varfér han inte séger sig tala bada spraken.
Detta kan forklaras med att Patriks kamrater mestadels 4r finsksprakiga och att han troligen
talar mest av alla barnen med pappa. En orsak till kan ocksd vara att hans intressen
mestadels &r finsksprékiga, till exempel ishockey och att de ldtt aterspeglas i hans
drémmar. Det &r dock sannolikt att barnen i familjen drommer bade pa finska och pa
svenska. Ménga forskare har ju konstaterat att ménniskor i drommarna anvénder samma

sprik som 1 det verkliga livet beroende pa samtalspartnern och situationen (se 3.5 s. 26).

Nér det géller barnens kédnslosprak kan Disa inte vara sidker pd om nédgotdera spraket ar
starkare eftersom hon aldrig frgat barnen om de foredrar nagotdera spréket. Vi antar dock
att kénslospréket dr svenska eftersom de uppenbarligen talar om kénsloladdade saker mera
med mamma &n med pappa. Det &r mamma som &r mest nédrvarande och trstar om
nagonting har hint och for mamma berittar man om héndelserna under skoldagen,
oenigheter med kamrater osv. Barnens kénslosprak kommer ocksé fram 1 kelandet med
husdjur. Det visade sig att barnen alltid talade svenska till sin katt. Detta stéder ocksa pa
vart antagande om barnens kinslosprak. A andra sidan hivdar Atminstone Skutnabb-
Kangas (se 3.3 s. 20) att bada spréken kan f& en likartad kinsloladdning nir de ldrs in
samtidigt. Dérfér kunde det vara mojligt att Kapanenbarnen upplever bada spraken
kénslomissigt likadana. Det kan ocksé vara en orsak till att Disa inte ndmner nigotdera

spréket som barnens kénslosprak utan anser att bada spraken har en likadan stéllning.

6.7 Vér bedémning av barnens sprakkunskaper

I det foljande kommer vi att beddma barnens sprakbehidrskning pd basen av den
information vi fatt under intervjun. Man maéste dock ta hénsyn till att vi analyserar barnens
tal i en intervjusituation som inte kan betraktas som en normal vardaglig talsituation.
Denna uppfattning bygger alltsd p& en smal sample av barnens sprakkunskaper. Bade Disa

och barnen sjilva hivdar ofta att badda spréken &r i balans. Vi dr av den asikt, sa som det
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ockséd framgér av manga undersdkningar, att en balanserad tvasprakighet inte dr mojlig 1
den strikta meningen (se 2.3 s. 10). Dérfor vill vi dnnu ga tillbaka till de situationer som

tyder pa obalans och betraktar barnens sprakbehérskning i olika doméner.

Under intervjun kom det entydigt fram att barnen utan svarigheter kunde vixla mellan
spraken. De behédrskar bada spraken vildigt bra och det &r sdllan man mirker det ena
sprakets inverkan pa det andra spréket. Av barnen &r det Patrik som anviander mest finska
och Maria som anvénder mest svenska under sin fritid. Emilia anvénder ocksd mycket
svenska eftersom hon 4r hemma med mamma efter férmiddagen pé nollklassen. Barnens
svenska innehéller ndgra for finlandssvenska typiska drag: de reducerar vissa ordslut, till
exempel int’, sku’ och mdast’ {or inte, skulle och madste samt I gar titta jag; den dog eller
man doda den. De uttalar den betonade stavelsen kort, till exempel [fara] for [fa:ra] och
[g8ra] for [g§:ra]. De uttalar ocksa ordet riktigt som [rikit] 1 stdllet for [riktit]. Vidare
anvinder de ofta strukturer dér int’ stér i fundamentet, till exempel int’ vet jag eller int’ har
jag tva mammor samt anvinder rumsadverbial som uttrycker riktning 1 stéllet for
befintlighet, till exempel hit dr gaster eller dit pa Kangasmdk dit dr dom. 1bland sitter de
possessiva pronomen efter huvudordet, till exempel goken hans som dr ett allmént

dialektalt drag ocksa i rikssvenskan.

Maria beréttar att hon i regel anvinder svenska och tycker att bada spraken 4r lika létta. For
finskans del dr det svart att ta stillning till hennes kunskaper eftersom hela intervjun
gjordes pa svenska och nér pappa kom hem var det bara en liten stund vi hérde henne tala
finska. Hon anvénde flytande svenska och i hennes tal under intervjun férekom ingen
kodvixling. Nar vi frigade om barnen anvinder sadana satser som till exempel titta ddr dr
en auto (‘bil’) svarade Maria att de brukar gora sd men att de inte l&nar det finska ordet
auto. Aven Disa #r av den &sikt att det bara 4r vissa finska ord man l&nar in i svenskan.
Hon ger som exempel att man brukar sdga: man makaa pa soffan och huilii (‘Man ligger pa
soffan och vilar’) men inte pd det viset som manga tror till exempel dar kommer

heindkuorma (‘ddr kommer ett holass’).

Det var bara en gang nir Maria inte var sdker om man kan anvinda ett visst ord i svenskan.

Hon sade ndmligen: Saljaren eller vad den nu dr. Detta tyder pa att hon troligen vet att
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ordet séljaren anvénds mest i talspréket men hon kanske skulle ha viljat anviinda ett mera
skriftsprakligt ord i stillet. Dessutom lade vi mérke till bara en avvikelse fran den riktiga
syntaktiska normen i Marias svenska. Det framkom ndr hon anvinde uttrycket i varje
gangen i stillet for varje gdng. Detta kan inte anses som ett fel eftersom man i talspraket

brukar anvinda detta uttryck.

Under sjélva intervjun talar ocksa Patrik flytande svenska. Det hinder nirmast d& barnen
borjar rita bilder av familjen att han bérjar ha finska ord i sin svenska. Detta hiinder mest
nér det &r tal om ishockey eftersom de svenska termerna tycks vara lite frimmande for
honom. I exempel 1 anvinder Patrik finska ord i sin svenska sats for att fylla i luckor 1 sitt

ordforrad.

Exempel 1:

a)Vilken &r din favorit det dir--det dér joukkue fran det dir SM-

liiga?

b)Vad ér fani pé svenska?
I exempel 1a) kommer det tydligt fram att han forséker komma ihag vad joukkue (‘lag’)
heter pa svenska men ger sedan upp och anvinder det finska ordet i stillet. Férutom lan
kan det lika vél vara frdga om leksikalisk interferens (se 3.4.3 s. 24). Ordet SM-liga kunde
anvéindas bade i finskan och i svenskan men Patrik uttalar det rent pa finska. Nu &r det inte
mera friga om en leksikalisk lucka utan snarare om fonologisk interferens (se 3.4.3 s. 24).
Aven om Patrik talar svenska influerar finskans ljud hans uttal. Fragan 1b) viskar Patrik till
mamma. Han &r osdker om vilket ord han kan anvinda och mamma svarar att det ritta
ordet nog &r fani. Svensk ordbok kénner inte till detta ord i denna form utan ger ordet utan
/i/, fan. Det kan vara mojligt att fani anvénds allmént i finlandssvenskan. I detta fall ér det
dock tvivelaktigt om man kan tala om lan eftersom anvindning av det motsvarande finska

ordet &r det ldttaste séttet for Patrik att fa en svensk dverséttning till ordet.

I foljande exempel har Patrik inl&nat finska ord i svenska satser (se 3.4.2 s. 22). Inl&nandet
beror antagligen inte pa att han inte skulle veta det riktiga ordet pa svenska utan det kanske

bara dr frigan om en stilistisk sak.
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Exempel 2:

a) Om ni ndgon gang kommer &nnu hit sa himta nago nimmari sen.
b) Hur skriver du nimmaren? Vet du hur du skriver dina
nimmaren?

c¢) Far man rita nén faustakuva dit bak?

d) Tvaan &r aika svenska.

e) Titta, det 4r lite kiaro.

I exemplen 2a) och 2b) anvénder Patrik det finska ordet nimmari i stillet for det svenska
autograf. I exempel 2a) bojer han inte ordet nimmari. 1 nésta exempel anpassar han ordet
till svenskan. Han bgjer ordet enligt svenskans regler och antar att ordet hor till fjarde
deklinationen: da anvinder han ordet i pluralis. En annan mdjlighet 4r att han antar ordet
ha en-genus. Han anvédnder ordet i singularis och bdjer ordet inkongruent med

possessivpronomenets pluralisform dina.

Ordet taustakuva i exempel 2c) hor enligt Disa till sddana ord som man ofta séger pa finska
1 en svensk sats. Enligt Jamima Lofstrom (1995, 122) kunde de klassifiseras som slangord i
finlandssvenska. Daremot hor orden aika och kiero i exemplen 2d) och 2e) troligen inte till
samma grupp eftersom bada flickorna reagerar pa orden nér Patrik anvénder dem i sitt tal.
Niér Patrik sade exempel 2d) upprepade Maria orden aika svenska med en sddan ton att hon
sdkert ville géra Patrik medveten om att han hade anvént “fel” sprék. Detsamma hénder
ocksa vid exempel 2e) men den hir gangen dr det Emilia som reagerar pa ordet genom att

sdga: lite kiero vai.

Foljande satser dr exempel pa kodvixling. Patrik byter spraket medvetetet eller

dndamadlsenligt till finskan dven om det annars talas bara svenska.

Exempel 3:

a) Hei tiedoks vaan ett jag har nappiverkkarit!
b) Benny Toérmroos on aika paha.

Exempel 3a) forekommer 1 en kontext dér barnen ritar bilder pa sin familj. Spraket har
hittills varit svenska men pa det 6gonblicket pratar vi finska till Monika (1 ar). Spréket med
Monika paverkar formodligen Patriks yttrande: han talar for det mesta finska men har
nagra svenska ord dér emellan. Forklaringen kan vara att Patrik associerar finskans eft

(‘ettd’) med svenskans konjunktion atf, vilket far honom att anvidnda svenska i
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fortsdttningen. Har 4r det frdga om triggering dar homofona ord et och att fungerar som
trigger-ord (se 3.4.2 s. 22). Triggering sker enligt Clyne helt omedvetet, vilket ocksa kan
vara fallet hédr. Ordet nappiverkkarit  tillndr troligen de ord som
finlandssvenskarna/Pyttisborna alltid anvidnder pa finska i sin svenska. Forvirrande i
exempel 3b) dr att situationen uppkommer dér det annars talades bara svenska men Patrik

anvinder finska i sin sats kanske for att forstérka yttrandet.

I foljande exempel 4r det frdga om semantisk interferens fran finskan (se 3.4.3 s. 24):

4. Har du aldrig varit nanstans pa ishockeymatch?

I exempel 4 anvinder Patrik ordet aldrig dven om det r forsta gingen han fradgar om
saken. Detta kan bero pd att man ofta fragar pa finska Oletko koskaan ollut? men i
motsvarande svenska satser anvédnds ordet ndgon gang eller nagonsin. Patriks fraga skulle
vara anvidndbar om han ville betona ordet aldrig i situationen dér han undrar om det &r

mojligt.

Nir pappa kommer hem borjar Patrik automatiskt tala finska bdde med honom och med
oss. Han anvidnder normal talspraklig finska utan nigon svensk paverkan. Han talar
fortfarande svenska med mamma men finska med syskonen om han tror drendet intresserar

ocksa pappa. Det finns inga problem i hans sprakbyte och han tycks gora det automatiskt.

Den sexariga Emilia tycks kunna bada spraken mycket bra. Hon séger sig kunna finska
battre men vi anser hennes svenska vara si flytande att det knappast &r s& att hennes
kunskaper i finska skulle kunna vara bittre. Aven det faktum att hon hért och anvint
huvudsakligen svenska under hela sitt liv stéder denna férmodan. Finskan hon anvinder i
slutet av intervjun tyder dock klart pé att hon inte har ndgra svarigheter med den heller.
Hon uttalar till exempel namnet pa en finsk bok Puppe med det finska /u/-ljudet dven om
hon annars talar svenska. Man kunde ndmligen ténka sig att Emilia l&tt skulle ha uttalat

namnet pa ett svenskt satt.

Emilias goda kunskaper i svenska kommer tydligt fram bl.a. i exemplen 5a) och 5b) dér

hon bgjer substantiven alldeles rétt.
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Exempel 5:
a) N4 min bésta kamrat, hon har katter, sdna dirna sma figlar, en
hund a grisar.
b) Maria, du har int’ ens Adnder & int’ ens fotter.

Emilias foljande satser &r exempel pa semantisk interferens (se 3.4.3 s. 24) fran finska. De

forekommer dock ofta hos finlandssvenskar och &r vanliga finlandismer.

Exempel 6:

a) Ja tar bara luren opp & séger ja fast Emilia Kapanen.

b) Ja har en sén dér bla hifte vart ja skriver & arbetar.
I exempel 6a) anvédnder Emilia ordet fast, vilket kan foras tillbaka pé finskans vaikka som
motsvarar svenskans dven om, fastdn men har ockséd betydelsen #ill exempel. Det dr den
sistndmnda betydelsen som Emilia vill yttra men detta &r inte mdjligt med hjélp av ordet
fast 1 svenskan. I exempel 6b) borde Emilia i stéllet for vart anvinda konstruktionen som
jag skriver i. 1 finskan skulle man i ledigt sprakbruk sdga vihko, mihin kirjoitan, vilket
troligen har fororsakat att Emilia Oversitter finskans mihin direkt med svenskans
interrogativa pronominella adverb vart som inte anvands i svenskans relativsatser i den hér
betydelsen. Skillnaden &r alltsd att man i finskan anvinder riktningskasus och i svenskan
befintlighetskasus. Emilia har ocksa fel genus i ordet Adfte, vilket dock kan bero pa att det
finns en ldngre ricka mellan artikel och huvudordet. Niar man sédger artikel vet man dnnu

inte vad huvudordet kommer att vara. Detta &r helt vanligt 1 talsprak.

Emilia lanar in ord frén finskan bara nagra enstaka ganger. Lan forekommer i exempel 7a)
ddr Emilia anvidnder ordet ryppyst 1 en svensk sats. Vi ir inte sdkra p4d om hon i det
ogonblicket anvinder ordet autentiskt eller om hon bara vill ge ett exempel pa l&n som det
just var tal om. 1 exempel 7b) anvidnder Emilia finskans leffi men bdjer ordet enligt
svenskans regler. Hon sdger satsen helt automatiskt och omedvetet och dérfor &r det friga
om sprakblandning (se 3.4.1 s. 20). A andra sidan kan det ocksa vara friga om leksikalisk
interferens dér ord fran det ena spréaket ersitts av det motsvarande ordet i det andra spraket
(se 3.4.3 s. 24). Det &r virt att ldgga mirke till att hon sjdlv mérker felet hon gjort och
korrigerar det efter en liten stund i exempel 7c), vilket ocksd &r vanligt nédr det giller

lexikalisk interferens.



75

Exempel 7:

a) Det kommer sant dr #yppyst.

b) Ja maste gora lite letter at me;j.

¢) Tva flator gjorde ja &t mej.
I6gonenfallande i Emilias sprékbruk &r att hon avviker frén familjens normala
samtalsmonster nidr pappa kommer hem. Hon tilltalar ndmligen sin pappa pa svenska och
sdger: Pappa, du maste tala svenska. Det verkar helt omotiverat att Emilia uppmanar pappa
tala svenska med oss dven om hon vet att vi 4r finsksprakiga. Hon forknippar svenskan sa
starkt med oss att hon dven senare under forildrarnas intervju nagra ganger kommer in och

talar fortfarande svenska till oss trots att spraket med f6réldrarna é&r finska.

Under intervjun gjorde vi en test dér vi utan forvarning bytte spraket till finska. Vi ville ta
reda pa i vilken man barnen kan byta spraket ifall de borjat tala ett visst sprdk med en viss

person.

Exempel 8:
Mira: Onks toi se paita jonka si oot ditille ostanu?
Maria: N#4 hon har sjélv kopt den.
Patrik: Far jag skriva pé finska?
Mira: joo, visst
Marika: Than milld kielelld haluat.
Marika: Miké viri t4d sun mielest on?
Emilia: De e r6d, lite san dér ljusrdd.
Marika: Miltd se tuntuu kun myo puhutaan ruotsia? Huomaatteks
ty6 ett meil tulee virheit meién puheessa?
Maria: Mmm kyl sen huomaa ett tyd puhutte enemmén suomee
mut--

Forst stillde vi Maria en fraga pa finska om hennes teckning men hon svarade &nda
fortfarande p& svenska. Genast efter Marias svar fragar Patrik oss om ndgot pa svenska.
Direfter fortsatte vi med att friga Emilia om en viss firg i hennes teckning och svaret kom
igen pa svenska. I svaret pd den tredje finska frdgan bytte Maria spraket till finska. Detta
kan bero pé att hon tror att vi kommer att fortsitta intervjun pé finska och dérfor svarar hon
pa finska. Efter det hir samtalet fortsatte Patrik och Emilia samtalet p& svenska. Det var
alltsa bara Maria som bytte spréket till finska, vilket kan bero pa att kodvéxling &r lattare

for dldre barn. Yngre barn héller troligen starkare fast med en person — ett sprak -



76

associationen och dérfor kan kodvéxligen vara svarare for dem. Huss (se 3.4.2 s. 23)
skriver ocksd att det finns ett samband mellan formégan att kodvixla och

tvasprakighetsutvecklingen. Barnen &r desto béttre att kodvixla ju mera tvasprékiga de ér.

6.8 Tvasprékighetens betydelse och tvisprakig identitet

Ett av intervjuns teman &r tvasprékighet och dess betydelse. P4 frdgan om det &r bra att
kunna tva sprdk ger Maria ett jakande svar men kan inte motivera svaret noggrannare.

Patrik ddremot motiverar sitt svar genom att séga:

Om man triffar en finsk ménniska sa kan man tala finska & sen om

man -- de dér tréffar en svensk ménniska s sen kan man tala

svenska.
Lite senare tog vi upp fragan om tvasprakighet pa nytt och frdgade vad tvasprakigheten
betyder. Maria konstaterar att hon vet att hon sjdlv dr tvasprdkig men kan inte forklara
termen tydligare. Emilia svarar att hon inte vet. Patrik gav inget svar alls eftersom intervjun
gar vidare for snabbt. Barnens uppfattningar om tvasprakighet skulle ha varit viktiga och
intressanta att veta och ett sétt att f4 fram dem kunde ha varit att be dem skriva upp sina
tankar om tvésprékighet pa en lapp i lugn och ro. Darfor skickade vi barnen senare ett
frageformuldr dér vi frAgade efter deras &sikter om tvasprakighet och om finlandssvenskhet
(bilaga 7). Fragorna var bade pa finska och pd svenska och barnen kunde svara pa
vilketdera spraket. Alla barnen 1 familjen Kapanen svarade pa svenska. Till den forsta
fragan vad betyder tvasprakighet enligt din asikt och vem dr tvasprdkig svarade Maria

foljande:

Det betyder att man talar hemma och “ute” bade finska och
svenska. Och att man har de tvd spréken som modersmal. Till
exempel alla frdn mammas sida (som jag kdnner) talar svenska.
(Gamla farmor har talat svenska, men talar nu bara finska fast hon
forstar en hel del av svenskan).

Marias definition liknar funktionsbaserade definitioner som betonar anvindning av de tva
sprék 1 de flesta situationerna (se 2.1 s. 4). Maria skriver ocksé att man har de tva spraken

som modersmal, vilket klart kan foras tillbaka till ursprungskriteriet, alltsa att tva sprak lirs
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in samtidigt (se 2.1 s. 4). Till den andra fragan tycker du att du sjilv dr tvéisprdkig svarar
Maria jakande:

Ja, for att jag talar bade finska och svenska dagligen och som
modersmal.
Som det framgdr av Marias svar anser hon sig vara tvasprakig. Hennes svar baserar sig

tydligt pa hennes egen definition pa tvasprakighet.

Patriks definition pé tvésprakighet dr ndrmast funktionsbaserad:

Det é&r det att man talar finska och svenska. Den som talar bade
finska och svenska.
I svaret pd den andra frigan tar han ytterligare lite ursprungsdefinition med nir han tar

héansyn till det hur han blivit tvasprakig:

Ja, f6r att mamma talar svenska med mig och pappa talar finska

med mig. Darfor har jag blivit tvasprakig.
Emilias svar dr upptecknade av mamma men det framgar tydligt att mamma inte paverkat
svaren. Emilia &r den enda som har kompetenskravet, alltsé det hur vil en person behirskar
sina bada sprak (se 2.1 s. 4), med i sin definition: att man talar tva sprak bra. Diremot
ndmner hon inte nagot om kompetensen nir hon svarar pa fragan om hon sjilv &r
tvésprékig: Jo. For att mamma talar svenska och pappa talar finska. Hir betonar hon

funktionen, anvéndningen av de tva spraken.

Barnen tycks ha en positiv instéllning till tvasprakighet och det ser ut att de har en tydlig
tvasprakig identitet. Eftersom barnen ldrt sig tva sprak redan frén boérjan dr detta helt
naturligt s& som Liebkind ocksa (se 4.3 s. 35) havdar. Enligt Liebkind fér ett barn som lért
sig tva sprék simultant en tvasprakig identitet helt naturligt. Barnen beréttar att de kommer
att uppfostra sina egna barn till tvasprékiga. Det beror forstds pa orten dir de kommer att
vara bosatta i samt deras makar och livssituationen 6verhuvudtaget. P4 basen av
intervjusvaren dr det sannolikt att barnen verkligen kommer att bibehélla sin tvasprakiga

identitet till vuxenéldern och siledes dverfora svenskan till sina barn.
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Vi frdgade ocksd fordldrarna om de tror att barnen kommer att uppfostra sina barn till
tvasprakiga. Disa &r inte s §vertygad om det men hon séger att hon atminstone hoppas det.
Hon betonar starkt sin egen betydelse i att barnen kommer att kénna sig s& finlandssvenska
att de vill fortsétta traditionen och séiger att det krédver en betydande prestation/insats av

henne. Hon tilldgger att hon i alla fall kommer att tala svenska till sina barnbarn.

I fradgeformuléret som vi skickade till familjen fore intervjun bad vi forédldrarna att definiera
tvasprékigheten med egna ord och beritta vad den betyder f6r dem. Eero beskriver termen

tvasprakighet pa foljande sitt:

Erddnlainen tasa-arvon ‘mittari’, opettaa ennakkoluulottomaan
ajattelutapaan, ‘romuttaa’ yleisid késityksid aiheesta.

(En slags miétare pa jamstilldhet, l4r en att tinka fordomsfritt,

bryter allménna uppfattningar om dmnet).
Av Eeros svar att déma &r det sannolikt att han tidigare haft férdomar mot tvésprékighet
och kanske haft nagra felaktiga uppfattningar om den. Samtidigt kan konstateras att hans

uppfattningar nufortiden har féréndrats.

Disa definierar tvasprakighet pa foljande sitt:

Man behédrskar tva sprak s.g.s. lika bra. Man talar alltid svenska
med en annan svensksprakig. Vyerna dr vidare; dubbla moéjligheter
att utnyttja. Ibland blir man upplevd som “annorlunda”, icke
finlandsk — negativt, obehagligt.

Hennes definition ligger ndra med de kompetensbaserade definitioner som stéller hoga krav
pa kompetens liksom Bloomfield i sin definition native-like control of two languages
Gfr 2.1 s. 4-5). Disa medger att tvasprakigheten kan utgora férdel med sina dubbla
mojligheter men hivdar att tvasprakighet kan ocksa fororsaka obehagliga kénslor eftersom

man blir sedd som annorlunda.

Nir vi fragade fordldrarna om tvasprakighetens betydelse var det inte nyttosynpunkten som
var viktig for fordldrarna. Sdsom Disa uttrycker sig &r tvasprékigheten ett arv hon vill ge

barnen. Ur Eeros kommentar lyste t.o.m. en negativ instéllning till de forédldrar som sétter
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sina barn i en svensksprakig skola bara for nyttans skull. Att anvinda tva sprak dagligen &r

ett livssatt for familjen Kapanen.

6.9 Finlandssvenskhet och finlandssvensk identitet

Termerna finne, finlandssvensk och finldndare lanserades vid sekelskiftet. Under
finskhetsrorelsen ville man pa finlandssvenskt hall betona att det dven fanns en svensk
nationalitet 1 Finland. Med begreppet finlandssvensk menas i dagens sprédkbruk en
medborgare i Finland som har svenska som modersmél. Finne for sin del betyder en
medborgare i Finland med finska som modersmal. Finldndare diaremot &r samtliga
medborgare i Finland utan avseende pd modersmal. (Bagerstam 1986, 36, 44; Tandefelt

1988, 145).

Vi ville ta reda pa vad den finlandssvenska kulturen och finlandssvenskhet betyder for
familjen och bérjade med att fraga om det finns skillnader mellan den finlandssvenska och
den finska kulturen. Disa konstaterar att frigan egentligen 4r ganska svér och tycker att de
liknar mycket varandra. Hon tilldgger 4nd4 att finlandssvenskarna dr mera optimistiska 4n

finnar. P4 frdgan om hon kénner sig vara finlandssvensk svarar hon pé f6ljande sitt:

Joo, kyll mid olen, vaikka siis mid olen siis niin suomalainen kun
vaan voi olla, mut ettd mii olen sitten siind mieles viel sitten niinku
suomenruotsalainen, enkd missddn nimessd ruotsalainen. Ett miid
tunnen ihan niinku itteni yhtd paljon tai vierastan niinku ihan yhti
paljon kuin kuka tahansa suomenkielinen tai suomalainen
ruotsalaisuutta tai sill tavalla ja mull on tai mid en niinku tunne
mitddn hengenheimolaisuutta ruotsalaisten kaa tai ruotsin kaa. Etta
mii olen ihan tosi suomalainen, mut sitte mid kuitenki lokeroidun
sithen omaan suomenruotsalaisuuteeni.

(‘Jo, det &r jag dven om jag &r alltsé sa finsk som man bara kan vara
men att jag dnnu &r pa det viset liksom finlandssvensk och under
inga omstédndigheter svensk. Att jag kdnner mej liksom eller
svenskheten 4r lika frimmande f6r mig som f6r ndgon som helst
finsksprakig eller finne eller pa det viset och jag har eller jag
kdnner mig inte vara nagon sjilsfrinde med svenskar eller med
Sverige. Att jag &r en riktig finlindare men sen kapslar jag in mig i
min egen finlandssvenskhet.”)
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Liksom det framgar av Disas svar kdnner hon sig finlandssvensk och har en stark
finlandssvensk identitet vilket ocksd férekommer i fradgeformuliret, dar det fragades om
fordldrarnas identitet. I motsats till vad man ofta tinker, sympatiserar Disa inte med
svenskar. P4 basen av svaret kan man konstatera att Disa kanske ofta har upplevt att
méanniskorna sétter likhetstecken mellan svenskar och finlandssvenskar och hon vill absolut

halla termerna isér.

I frageformuldret fick fordldrarna ocksé svara pa frdgan om familjens identitet. Eero skrev
att han anser familjen vara suomalainen kaksikielinen perhe (‘en finlédndsk tvasprakig
familj’). Disa delar upp familjen egentligen i tva lager: barnen och mor bildar en
finlandssvensk familj och barnen och far en finsk familj. Tillsammans &r familjen alltsa
tvasprakig. Det blev lite oklart hur mycket den finlandssvenska kulturen préaglar familjens
vanor. Disa séger att Lucia-festen har alltid varit viktig fér henne men om de till exempel
bakar lussekatter hemma kom inte fram i intervjun. A andra sidan hévdar Tandefelt (1995,
9) att spraket egentligen dr det enda betydelsefulla kulturdrag som skiljer de
svensksprakiga fran de finsksprékiga. Enligt henne 4r skillnaderna i seder och bruk nérmast

kulturella manifestationer eller symboler for grupptillhérigheten.

[ frageformulédret som skickades till barnen efterat fick de svara pé frdgorna vad de forstar
med ordet finlandssvensk och om de anser sig vara finlandssvenskar. Maria definierar

begreppet finlandssvensk pé foljande sétt:

Att man (bor) dr finlindare men talar ocksad svenska och har det
som modersmal.

Maria anser sig ocksa sjélv vara finlandssvensk:
Jag tror det, for jag &r ju en finlindare och har svenskan som
modersmal men talar &nda ocksa finska.

Av Marias svar framgar att enligt henne dr det viktigt att en finlandssvensk kan tala bade
finska och svenska men att svenskan maste vara personens modersmal. Hennes definition

Overensstimmer helt med Bagerstams (se s.78). Maria tinker inte pd sédana
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finlandssvenskar som inte kan tala finska vilket kan bero pé att hon inte ha haft kontakter

med dem.

Varken Patrik eller Emilia krdver att en finlandssvensk skulle kunna tala svenska som
modersmal. Patrik skriver att finlandssvensk &r: finldndare som talar svenska och anser att
han sjdlv dr finlandssvensk: Ja, for att jag bor i Finland och talar svenska. Emilia anser
att:

Till exempel min syster Maria &r finlandssvensk for att hon bor 1

Finland och talar svenska.
Enligt Patriks och Emilias definition kunde vem som helst som kan tala svenska
atminstone i nagon méan vara finlandssvensk. Det dr dock forstaeligt att sa unga barn inte
kan tidnka pa saken s& mangsidigt. Aven Emilia anser sig vara finlandssvensk men kan inte
motivera sitt svar annars dn med att skriva: Jo-o. Jag tycker mera om svenska. P4 basen av

hennes svar kan man konstatera att Emilia identifierar sig starkt med svenska.

Pa tal om omgivningens instéllningar till tvasprakighet fragade vi barnen vad ménniskorna
tycker nér de hor att barnen talar flytande tva sprdk. Maria svarar att ménniskorna inte har
reagerat pa nagot sitt, vilket vi tycker vara ganska mérkviardigt. Fdster barnen inte
uppmérksamhet vid saddana saker eller dr forklaringen att ménniskorna &r sa vana vid
tvasprakigheten i Pyttis att de inte kommenterar det pa nagot vis? Aven forildrarna anser

att Pyttisbornas attityder till tvasprakighet i regel &r positiva.

Fordldrarna har inte fragat nagra andra tvasprakiga familjer om rad eller opinioner om
tvasprékig fostran. Enligt Eero har allt gétt automatiskt och naturligt utan att de behovt
hjalp utifran. Han &r troligen inte medveten om hur mycket Disa méste satsa pa barnens
tvasprékighet. Disa kommenterar nimligen ganska kraftigt att hon maste ha arbetat hért;
ingenting har kommit gratis. Hon séger att hon i alla méjliga situationer tar hénsyn till
spraket och véljer en svensksprakig verksamhet om mojligt eftersom den finska paverkan

ar stor frdn omgivningen.
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7 EN FAMILJ MED SUCCESSIV TVASPRAKIGHET

7.1 Tvésprékighet — ett nytt fenomen i familjen

Familjen Poutamo har en helfinsk bakgrund. Som det tidigare nimndes (se 5.2 s. 46)
kommer f6réldrarna fran finsksprékiga familjer och de hade egentligen inga kontakter med
svenskan &énda tills det dldsta barnet var 1 forskolealdern. Det dldsta barnet Saara hade dldre
kamrater som var pa den svensksprakiga nollklassen och hon ville ocksa gé dit i stillet for
den finsksprékiga forskolan. Uppseendevidckande i situationen &r att det inte var
fordldrarna utan Saara som foreslog nollklassen dven om hon bara kunde nagra enstaka ord

svenska.

Forédldrarna gick med pa Saaras beslut efter att Tuija tog reda pa att man inte behover
fortsitta i den svensksprakiga skolan efter nollklassen utan det &r mojligt att &nnu vilja den
finsksprakiga skolan vid behag. En orsak till var att Saara vid den tidpunkten var mycket
ivrig att lara sig alla mojliga kunskaper sdsom ldsa och skriva och Tuija inte hade mycket
tid for henne eftersom hon pa den tiden vintade pa det tredje barnet Sami. Fordldrarna

ansdg att Saara kunde fa tillrackligt med sysselsittning i forskolan.

Under forskolearet borjade Saara tala att hon vill fortsétta i det svenska lagstadiet och hon
holl fast vid sin 6nskan hela varen. Fordldrarna var lite bekymrade 6ver hur ett helfinskt
barn kan klara sig i en svensk skola. De kontaktade darfor nollklassens ldrare for att hora
om Saaras kunskaper i svenska dr tillrickliga for en svensksprikig skola. Léararen
Overtygade fordldrarna om att Saara hade lart sig svenska bra och att hon f6r all del kan
fortsitta till forsta klassen. Fordldrarna visste att ldraren skulle ha uppgivit mégjliga problem
och darfér accepterade de Saaras Onskan. Nar man jamfér Saaras situation med de
forutséttningar som Brunell (se 4.2 s. 34) stéller for att en finskspréakig skulle kunna borja i
en svensk skola mirker man att hon fyller vissa av dem. Saaras kunskaper i finska var
starka och hon var sjdlv motiverad att g i en svensk skola. Det var ju Saara sjélv och inte

fordldrarna som fattade beslutet.
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Niér Tuulis skolval blev aktuellt ville hon ocksa ga i en svenskspréikig skola som Saara trots
att hon inte heller kunde svenska. Fordldrarna 14t henne vélja skolan utan tvekan eftersom
allt gatt bra med Saara. Aven Tuuli har klarat sig utmirkt och darfor hade fordldrarna
ingenting emot nir Sami bestdmde sig att borja i samma skola som de édldre syskonen. Det
dr dnnu oklart vilken skola tvillingarna kommer att vilja men Tuija ldgger stor vikt vid att

flickorna fér fatta beslutet sjélva och anser att man inte kan tvinga barnen vid beslutet.

Vi fragade fordldrarna om barnen nagon géng klagat 6ver att de skulle ha haft problem med
svenskan i skolan. Enligt fordldrarna har barnen aldrig sagt att de inte vill gé till skolan pé
grund av spréket. Fordldrarna fortsétter att méjliga problem skulle sikert ha speglats 1
barnen genom till exempel fysiska besvir. Fordldrarna har inte behovt tinka pé att barnen
borde byta till en finsk skola eftersom flickorna haft god framgéng i skolan. Tuija anser att
skolbetygen visar en hel del pa flickornas kunskaper 1 svenska eftersom de inte kunde ha
tilldgnat sig s& mycket information om de inte hade forstatt och ldrt sig spréket. Hon
fortsitter att spraket pa den nivé som flickorna nu gér i 4r redan sa begreppsligt att det ar
omdjligt att f4 goda resultat utan att forstd ordens betydelse och innehall. Samis skolgéng
ligger dnnu i begynnelsestadiet och tiden far utvisa hur hans kunskaper i svenska kommer

att utvecklas och ricka till i den svenska skolan.

Fordldrarna dr nojda med barnens skolval och de sdger att de inte behdvt dngra sig beslutet.
De tilligger att de inte diskuterat mycket barnens skolgédng med varandra, vilket for sin del
tyder pa att allt gétt utan storre svarigheter. Dessutom beréttar fordldrarna att kontakten
mellan skolan och hemmet begrinsar sig till ndgra fa fordldrarmé6ten men de dr sékra pé att
lararna skulle meddela fordldrarna ifall det fanns problem i skolan. Vi betraktar denna
ringa kontakt samt det att fordldrarna inte talar mycket med varandra om barnens skolgéng
som Overraskande. Man kunde tdnka sig att fordldrarna i detta fall, dir spraket 1 hemmet &r
annat #n i skolan, skulle vara mera intresserade av barnens skolgang an vanligt. Man skulle
tro att de ville veta mera om barnens sprakliga utveckling och framgéng och dérfor vara
regelbundet i kontakt med skolan. Emellertid kidnner Tuija och Jaakko inte behov av tétare

samarbete.
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Familjen hade inte behovt tinka pd tvasprakigheten nirmare innan Saara bérjade 1
nollklassen och dérfér hade de forstds ndgra bekymmer om barnens mdéjligheter att klara
sig 1 skolan. Fordldrarna var inte rddda for att Saara inte skulle ldra sig finska eftersom
Tuija ansdg Saara vara sprakligt begédvad. De var inte heller bekymrade 6ver att Saara inte
skulle léra sig nagotdera spraket riktigt (jfr 2.3 s. 10) och detta kan forklaras med att de inte
var medvetna om de mojliga problem som tvasprakigheten kan ha med sig. Diremot
oroade fordldrarna sig for att Saara inte skulle ldra sig svenska tillréicklig bra for att kunna
tilldgna sig undervisning. Nér Tuuli borjade skolan hade fordldrarna egentligen ingen
anledning till bekymmer eftersom de bara hade positiva erfarenheter av Saaras skolgéng.
Enligt Ostern (se 4.2 s. 33) kan det forsta skoléret vara svart for ett finskt barn, speciellt om
de inte har varit i ett svenskt daghem. Poutamobarnen har dock klarat sig fint &ven om de

gétt bara ett ar 1 en svensk nollklass fore den svenska skolan.

Niér det blev aktuellt for Sami att borja den svenska skolan efter nollklassen var forédldrarna
lite oroade for att han skulle ha mera svarigheter &n flickorna eftersom han inte hade lart
sig att ldsa under nollklassen liksom Tuuli. Saara for sin del kunde ldsa redan fore
nollklassen. Tuija ansdg att han kanske kommer att ha problem med att skilja mellan
rattskrivningen i1 svenskan och finskan och gav ett exempel ddr hon undrar om Sami
kommer att skriva finskans [e]-ljud med bokstaven /4/ pd samma séitt som man ofta gor i

svenskan till exempel keskiviikko (‘onsdag’) blir *kdskiviikko.

Efter nollklassen ténkte forédldrarna att Sami borde titta pa svensksprakiga tv-program och
be flickorna ldsa for honom for att han inte skulle glomma svenskan han larde sig pa
nollklassen. Trots att fordldrarna var medvetna om att Samis svenska behdver stod gjorde
de dock inte sjdlva nigonting for att sporra Sami att 6va svenska. Det ser ut s& att Sami
skulle behdva mera stéd fran omgivningen &n flickorna. Foérdldrarna tycks tédnka att
svenskan dr lika litt f6r Sami som for flickorna och eftersom flickorna inte haft nagra
svarigheter med svenska satsar fordldrarna inte mera pa Samis sprakkunskaper. Enligt
Brunell (se 4.2 s. 34) dr det dock viktigt att fordldrarna stoder barnets sprakutveckling
ocksd under skoltiden. Aven Arnberg (se 4.2 s. 32) betonar fordldrarnas roll i

tvasprakighetsuppfostran och konstaterar att den inte far helt Gverlamnas till skolan.
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Eftersom fordldrarna inte visste mycket om tvasprakigheten frégade vi om de har bekantat
sig med temat genom litteratur eller genom att fraga andra familjer som har en likadan
situation. Bade Jaakko och Tuija hévdar att de inte bytt erfarenheter med andra familjer och
att det 4r bara nigra artiklar om tvasprakighet som Tuija har ldst. Antagligen har hon inte
satt sig in 1 att soka information om temat eftersom hon pastér att antalet sddana artiklar ar
litet. Hon séger dock att hon deltagit i en foreldsning som handlade sprikbadet i Kanada
och upplevt undersékningens positiva resultat uppmuntrande. Av hennes svar framgar en
viss kritisk instillning ndr hon siger att saker kan understkas p4 manga olika sitt. Detta
tyder pé att hon inte accepterar allt som skrivs utan strivar efter att tinka efter sjilv och

anvénda sitt eget sunda bondefornuft.

P& tal om mal som forildrarna har for barnens tvasprakighet sdger Tuija och Jaakko att de
inte funderat mycket pa dem. Tuija sdger sig dock tdnka att det skulle vara bra om barnen
klarade sig i skolan och kunde &ven utbilda sig till ndgot yrke pé ett svenskt laroverk. Hon
fortsitter att barnen kommer att ha utmérkta kunskaper i spraket om de lyckas genomga allt
pa svenska och det dr sedan situationen som avgér vilket sprak som anvinds 1 deras
framtida liv. De mal som familjen Poutamo har for barnens tvasprakighet liknar den aktiva
tvasprékigheten som Arnberg (se 4.1 s. 28) presenterat. Aktiv tvésprakighet innebér att

barnet kan kommunicera bra pd bégge spréken.

Tuija jamfo6r inte barnens kunskaper i svenska med finskan pé& nagot vis; hon till exempel
ndmner ingenting om att spraken borde vara i balans eller dylikt. Detta kan ha sin grund i
att fordldrarna inte upplever svenskan som hot mot barnens finska utan &r sikra pé att
finskan dr och forblir barnens kénslosprék. Tuija sdger dven att hon inbillar sig att barnens
tankande sker pa finska. Tuijas pastdende stods av Skutnabb-Kangas (se 3.3 s. 20 ) som
hdvdar att nir barnet vid successiv tvasprakighet 14ar sig nya ord i det andra spraket far de

inte en likartad kdnsloladdning som 1 modersmalet.

Jaakko anser det vara viktigt att barnen lr sig svenska ordentligt och inte anvidnder saddant
sprék som man hor i butikerna i Pyttis och som talas i de svenska kusttrakterna. Tuija
fortsdtter att man maste tala klart nagotdera spraket och inte blanda spréken. Hon tilldgger

emellertid att hon inte kan kritisera pyttissvenska eftersom hennes kdnnedom om saken inte
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riacker till. Det ser ut att fordldrarna antagligen inte 4r medvetna om finlandssvenskans
sédrdrag sdsom inkorporering av finska ord i ett svenskt samtal. Det &r ju finlandsssvenska
som barnen talar och det & mycket vanligt i Pyttisregionen att finska ord blandas in i

spraket. Detta paverkar sikert barnens sprak.

7.2 Barnens sprakbruk i hemmet

Familjen Poutamo pratar praktiskt taget enbart finska sinsemellan. Jaakko séger att han har
funderat om Tuija borde f6rséka kommunicera med barnen pé svenska eftersom hon kan
det pad ndgot vis. Tuija sdger dock att hennes kunskaper i svenska inskranker sig till
skolsvenskan och darfor vill hon inte truga det till barnen. Hon konstaterar dock att hon
alltid svarar pa det spraket hon blir tilltalad av barnen. Om flickorna ber henne f6rhora pa
laxan forsoker hon gora det pa svenska eftersom flickorna lart sig termerna pa svenska.
Tuija har alltsa forstatt att det &r ldttare for barnen att tala om skoldmnen pé skolspraket
vilket ocksd Romaine (1989, 214) konstaterar. Tuija betonar 1 alla fall att de inte speciellt

Ovar sig 1 att tala svenska hemma.

Flickorna siger sig anvinda svenska hemma egentligen bara nér de har drenden som inte &r
avsedda for alla. Saara sdger ndmligen att om de e ndgot som dom ddr sma int ska forsta sa
pratar vi svenska men int annars. Svenska anvidnds ocksa nir de hjdlper Sami med ldxorna
och ibland ndr de bara vill testa hans kunskaper i svenska. Genom observation kan vi
konstatera att barnen faktiskt talade bara finska med varandra. De talade ocksé finska till
oss under forédldrarnas intervju, vilket tyder pé att finskan #r det naturligare spraket for

barnen.

A ena sidan kunde man tinka sig att flickorna och Sami skulle tala mera svenska med
varandra for att forbéttra sina kunskaper eftersom hemmet annars &r sé finskt. Speciellt for
Sami skulle det vara nyttigt att fa anvinda s& mycket svenska som mgjligt eftersom han
just lart sig grunder for spriket och beh6ver mycket stdd och forstirkning i det. A andra
sidan kan anvédndningen av finska forklaras med att barnen &r vana vid att kommunicera pa

finska och att det inte skulle k#nnas naturligt att tala svenska. Denna situation liknar
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situationen mellan sldktingar. Paavola (1987, 17) skriver att spraket beror mera pa
sprékvana &n pa kunskaper. Nér man blivit van vid att tala med en viss person pi ett visst

sprék bryter man bara séllan mot denna vana.

Familjens slaktingar dr huvudsakligen finsksprakiga och det &r bara Jaakkos syster och
hennes familj som for ménga ar sedan bott i Sverige och kan saledes svenska. De brukar
ibland tala svenska med flickorna och med Sami men enligt intervjusvaren inskrinker
deras besok till bara nigra fa per ar. Familjens andra bekanta och vinner talar enbart

finska.

7.3 Spraket med kamraterna och i skolan

Barnens skolkamrater 4r alla tvdsprékiga och dessutom har de ocksa nédgra finsksprakiga
kamrater. Flickorna sdger dock att de talar mest finska under fritiden Zven med sina
svensksprakiga kamrater. Nér vi frigade om orsaken till detta kunde flickorna inte férklara
det p& nagot vis. Man kan fraga varfor flickorna inte anvidnder mera svenska under fritiden
med sina svensksprékiga kamrater eftersom de annars har si fa mojligheter att anvénda sin
svenska. Orsaken kan vara att tvasprékiga anvénder finska med varandra speciellt nir den
dominerar 1 omgivningen och flickorna vill saledes inte skilja sig fran sina kamrater (jfr 3.6

s. 27).

Sami anger att han inte fatt s ménga nya kamrater i skolan men det beror pa att han redan
larde kdnna alla pa nollklassen. Han fortsétter att han for det mesta talar finska med sina
kamrater efter skoldagen. Nér vi fridgar om han med ndgon kamrat talar svenska svarar han
att na lite. Vi tolkar hans svar sé att han brukar ibland tala svenska med négon kamrat men
svaret blev lite oklart. Intervjun kunde ha utvidgas hir genom att be honom att namnge sina
kamrater och dérefter beritta vilket sprdk han talar med var och en. P4 det viset kunde

sprékbruket med kamrater kanske blivit klarare.

Betréffande spraket i skolan sdger barnen att spréket dr svenska under timmarna och oftast

ocksa pa rasterna. Det &r virt att ldgga marke till att flickorna péstér sig i1 regel tala svenska
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ocksé pd rasterna dven om det enligt nollklassens ldrare (se 6.4 s. 62) mest talas finska da.
Aven Osterns och Pihlajamaas (se 4.2 s. 33) undersokningar visar att rastspraket pa
finlandssvenska skolor oftast 4r finska. Skélet till att flickorna talar svenska pa rasterna ir
troligen att de har stark motivation att l4ra sig svenska och anser att man i skolan borde tala
enbart svenska. Enligt Ostern spelar skolan en viktig roll i inldrningen av svenska genom

att till exempel stimulera barnets sprakanvindning.

Sami berittar att han talar for det mesta finska pa rasterna eftersom det &r tillatet men han
kan inte motivera det ndrmare. Samis svar under intervjun tyder pa att hans kunskaper i
svenska inte &r tillriackliga for att samtala med kamraterna. Nér vi frigade barnen vilket
sprak de anvander nir de viskar till en kamrat under lektionerna séger flickorna att de oftast
talar svenska eftersom lérarna reagerar lattare om man talar finska. Tuuli medger nog att

hon ndgon gang viskar pa finska och ocksa Sami sdger sig anvinda finska i sddana fall.

Flickorna kommer inte sérskilt bra ihdg hurdant det var att vara pa nollklassen utan att
kunna svenska. Vi antog att situationen kunde ha varit lite férvirrande och obehaglig
eftersom det var frdgan om ett helt nytt sprak som flickorna inte forstod och pa vilket de
inte kunde uttrycka sig. Saara forklarar att det inte var s hemskt eftersom ldraren Znda till
jul alltid Gversatte till finska vad hon sagt pa svenska och pa det viset gick det ganska
snabbt att ldra sig svenska. Jaakko kommenterar ocksé att barnen pé nollklassen ldrde sig
spréket vid sidan av lek och spel och sedan pa varen kunde de redan en hel del svenska.
Aven Arnberg (1988, 145) pdpekar att barnen lir sig visor och barnramsor pa
minoritetsspraket dven om de annars inte anvidnder minoritetsspraket. Att sjunga och ldsa

ord rytmiskt hjdlper barnet att minnas orden béttre samt att 14ra sig till exempel svara ljud.

Flickorna berittar att de aldrig velat byta till en finsk skola eftersom de inte kommer ihéag
att de skulle ha haft nigra problem i skolan. Tuuli hdvdar att na ndr man har lart allt pa
svenska sa att de e nu -- de kdnns att de sku vara jétte - de dar svart att borja nu pa finska.
Saara fortsétter att de sku vara kanske svarare. De sédger ocksa att ldra sig svenska har varit
ganska létt d&ven om alla talar néstan enbart finska hemma. Saara konstaterar att de inte

behdver mera undervisning pa nagotdera spraket utan de klarar sig bra pa bagge spréken.
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7.4 Sprékvalssituatuationer

For att ta reda pad om barnen anvinder svenska ocksé nagon annanstans 4n i skolan stéllde
vi fragor om deras sprakbruk i vardagliga situationer i sin omgivning. Vi antar att flickorna
brukar vanligen tala finska eftersom de redan fran barnsben blivit vana vid att deras
fordldrar och de sjdlva uttréttar sina drenden pa finska. Som det har framgétt redan tidigare
utgdér finskan det naturliga kommunikationsmedlet i Pyttis. Detta stoder ocksd vért

antagande om barnens sprakliga miljo.

7.4.1 Spréket i omgivningen

Barnen anger att kommunikationen med personalen i butiker, post och bank sker pa finska.
Saara hdvdar att dven de flesta svensksprakiga minniskor i Pyttis till 6verviagande del
pratar finska i butiken etc. fast nagra av expediterna kan svenska. Vid bestken hos ldkare
talar de ocksa finska eftersom det enligt Saara oftast 4r sddana ldkare som inte kan svenska.
Vi anser dock att de inte skulle tala svenska till ldkaren &ven om denne kunde svenska

eftersom de har blivit vana vid att férklara sina tillstdnd pa finska.

P& Huutjarvi bibliotek, som flickorna vanligen besoker, brukar de alltid tala finska
eftersom personalen dir &r ju framst finsksprakig. Béde Saara och Tuuli berittar att de
laser bdde finsk- och svensksprékiga bocker men tilldgger att det inte finns mycket
svensksprékiga bocker pa Huutjérvi bibliotek och darfor dr det mestadels finska bocker de
laser. Saara véljer dock alltid en svensk bok om hon hittar en bok pa bada sprdken. Hon

berittar att:

Sa dit i Huutjédrvi sa finns de int mycket svenska men om de finns

pa svenska sa tar jag den.
Av hennes svar framgér klart att hon skulle vilja ldsa mera svenska bocker om hon bara
fick tag p&4 dem. Hon séger att hon har l4st svenska bocker for att kunna forbittra sina

kunskaper 1 svenska samt for att 14ra sig nya ord. Tuuli for sin del beréttar att hon skulle
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vélja en finsk bok om boken fanns pa bada spraken, eftersom den gar snabbare att ldsa.

Detta tyder pa att svenskan kriaver mycket arbete.

P& biblioteket i Pyttis kyrkby skulle det finnas stérre utbud av svenska bocker men barnen
skulle behova skjuts dit. Fordldrarna d&r medvetna om boksituationen pa Pyttis bibliotek och
dérf6r d&r Sami medlem i en svensk bokklubb for barnen. Det dr nyttigt for Sami att kunna
bekanta sig med svenska bocker &ven om han inte kan ldsa #nnu. Medlemskapet i
bokklubben hjélper dock inte de &dldre flickorna som redan har passerat barnbokséaldern.
Tuija kan ldsa svenska i ndgon man och séger att det inte stor henne om hon inte forstar
varje ord. Hon dr sjidlv medlem i en svensk bokklubb men hon bestéller inte nagra
ungdomsbocker at de dldre flickorna. Tuija beréttar dock att hon inte ldst hogt pa svenska
for barnen och ocksé numera 4r det de &ldre flickorna som vanligen ldser for Sami. Enligt
litteraturen &r det béttre for Sami att det 4r syskonen som ldser for honom 1 stillet for

mamma eftersom flickornas uttal och intonation utgor ett genuint exempel f6r honom.

7.4.2 Tidningar, TV och bio

Tuija har tidigare prenumererat svenska veckotidningar sdsom Allers och Hemmets
veckotidning men for tillfdllet har hon inte tid att ldsa dem och har dérfér sagt upp
prenumerationerna. Nér barnen frégades vilka tidningar det 4r som familjen prenumererar

pa, svarade Tuuli:

vi har int nu sdna dérna svensksprakiga, de ¢ nog Pyttisbladet - sen

har vi de dér Helsingin Sanomat och Kymen Sanomat.
Det framgick alltsd av svaret att de inte prenumererar pa nagra svenska barn- eller
ungdomstidningar som sikert skulle intressera barnen och vara nyttiga fér dem. Saara
tilldgger att det kommer bara en finsksprakig serietidning, Nalle Puh, till Sami. Av de
tidningar Tuuli ndmnt innehéller bara lokaltidningen Pyttisbladet négra fa svensksprékiga

artiklar. De flesta av artiklarna 4r dock pa finska.
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TV-tittandet i familjen dr finskdominerat och barnen berittar att det nirmast &r intresset
som avgdr valet av TV-program. Flickorna dr medvetna om att det kommer svensksprakiga
program i Finlands Svenska Television pé kanal ett men de brukar titta p4 dem nistan
enbart 1 skolan. Flickorna papekar att de inte har svarigheter med att folja med ett svenskt
program eftersom deras kunskaper i svenska redan dr sa goda. P4 bio ldser flickorna bade

den finska och svenska texten. Saara forklarar att:

Nér man ser den (texten) de dér samtidigt sa de dér -- nog ldser man

de bada eller sen svenska och finska.
Vi dr inte sdkra pa vad Saara egentligen menar med sitt svar: ldser hon medvetet forst den
svenska texten och sedan den finska om hon hinner? Naturligare skulle det vara att

flickorna forst ldste den finska texten eftersom den star forst (jfr Disa).

En intressant fraga dr om flickorna faktiskt &r medvetna om det smala inflodet som de har i
svenskan och dérfor forsoker dka den 1 olika valsituationer. Vi tror dock att detta inte dr
fallet speciellt nér det géller Tuuli eftersom hon sade att hon viljer den finska boken ifall
ocksé den svenska skulle finnas. Det &r ocksa tveksamt om flickorna helt kan f6lja med en
svensk film med alla sina idiomer och fraser eftersom deras sprakkunskaper inskrénker sig

néstan till den svenska som anvinds i skolan.

7.4.3 Spraket 1 hobbyer

Till flickornas hobbier har tidigare hort att spela piano. De beréttar att Tuulis ldrare var
svensksprikig men att Saara haft en finsksprakig larare. Enligt flickorna behirskar de
musiktermerna pa bada spréken och det finns ingen skillnad vilket sprak de anvdnder. Vi
vet inte hur detta stimmer med verkligheten eftersom deras kunskaper inte testades pa
nigot sétt. Vi antar dock att termerna &r bekanta redan fran skolan eftersom musiken utgér
en viktig del av undervisningen i det svenska lagstadiet. Tuuli 4r med i scoutverksamheten
1 Pyttis som arrangeras bara pa finska. Sami brukar spela korgboll och fotboll i
finsksprakiga idrottsklubbar och det &r egentligen inte ens mojligt att vidlja dessa

verksamheter pé svenska.
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Saara sdger att hon egentligen inte har nigra andra hobbyer &n att ldsa bocker och skriva
brev, vilket &ven Tuuli brukar gora. De bada skriver vanligen pa finska men medger att de
ibland skriver pa svenska till sin faster och kusin. Intervjun skulle ha varit mera informativ
om vi skulle ha bett dem att nimna vem de 6verhuvudtaget skriver till for att fa reda pa om
det bara dr finsksprékiga kamrater de brevvixlar med eller skriver de pa finska ocksé till
sina tvasprakiga kamrater. Bada flickorna séger sig skriva dagbok. Tuuli berittar att hon
alltid skriver pa svenska medan Saara har bdde en finsk och en svensk dagbok. Hon kan

inte motivera vad sprakvalet beror pa:

Na de e lite da jag tycker de 4 pa svenska o sa dér - s& de e lite -
varierat. De e lite s& dér att int kéinns de ofta sa roligt att skriva pa

svenska eller sa.
Det framgdr av Saaras svar att spraket hon skriver pa varierar beroende p& hennes huméret.
Att bada flickorna atminstone nagon gang for dagbok p& svenska tyder pa att de har
tillrdckligt goda kunskaper i svenska for att kunna uttrycka sina kénslor. Sami har ingen

dagbok men han berittar att de p4 andra klassen borjar skriva dagbok i skolan.

Nir vi diskuterade barnens hobbyer var fordldrarna forst inte sikra pa vilket sprék flickorna
anvinder i sina hobbyer. De siger sedan att flickorna inte har hobbyer dir de kunde
anvidnda svenska. Forildrarnas svar gav oss det intrycket att de inte anser spréket i
hobbyerna vara sa viktigt. Speciellt i denna situation dér finskan dominerar i omgivningen

skulle hobbyerna p4 svenska befrimja barnens sprékutveckling (jfr 4.1.2 s. 30).

7.5 Sprakkunskaper i olika doméner

Nir vi fragade barnen om det dr littare att tala ndgotdera spréket medgav Tuuli att finskan
ar nog lattare eftersom hon hela sitt liv har talat det men hon tilldgger att dven svenskan géar
vildigt bra. Aven Saara har samma asikt som Tuuli. Sami tycker ocksa att det ir littare och
samtidigt roligare att tala finska och motiverar sitt svar med att sédga att han kan sa bra
finska. Vi frigade Sami senare i ett annat sammanhang om han kan tala t.ex om vider

ocksa pa svenska. Han svarar bara nd joo men vi testade detta inte pa nagot sitt. Vi fragade
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ocksé om det ndgon géng hinder att han i skolan inte kan forklara ndgot pd svenska. Aven
pé den dédr fragan svarar Sami bara med ett ord ndd. Det 4r inte bara svaren pa dessa fragor
som &r korta utan Sami svarar faordigt genom hela intervjun. Hans sitt att svara visar att
han sdkert har svarigheter att uttrycka sig i skolan dir man inte mera kan anviinda finska
vid behov liksom pa nollklassen. Aven @stern (se 4.2 s.33) skriver att det forsta skoldret
ofta dr spékligt svart for ett finsksprékigt barn. Vi tolkar Samis nekande svar antingen sa att

han inte forstér fragan riktigt eller att han pé det séttet slipper forklara svaret noggrannare.

Nér barnen blev tillfrigade om skrivfardigheter sdger flickorna forst att det inte finns
skillnad mellan finska och svenska. Efter en stund tilligger Saara dock att riktig svara ord
ar lattare pa finska. Flickorna fick se samma ordpar som anvinds ocksa hos Kapanens (se
6.6 s. 64) och fick svara pad om det ndgon gang hinder att de skriver till exempel tdsd 1
stillet for tdssd. De medger att sadant kan hdnda ifall de har brattom men inte annars. P4
det andra exemplet tuli - tuuli svarar de genast nekande. Detta beror pé att ordet ruuli i
exemplet & samma som den andra flickans namn. Efter att vi forklarade att vi inte menar
namnet utan foreteelsen medger Saara att det i brddska kan vara mojligt. Sami kan inte

skriva dnnu och dérfor svarade han inte pa frdgorna.

Vi frdgade ocksa om barnen haft svérigheter med att uttala svenska ord. Saara medger att
det 1 borjan var ganska svart. Tuuli ger som exempel ljudet [u] och tilldgger att det var
svart att skilja mellan /o/ [©] och /3/ [o]. Saara nimner ocksa [t/]-ljudet som svart att uttala,
vilket Overensstdmmer med Lauréns undersokningar (se 6.6 s. 66). Barnen beréttar att de
lart sig det rétta uttalet 1 skolan genom att prata. Nar vi frdgade Sami om likadana
svarigheter kan han inte svara pa fragan. Fragan var for svar. Vi fortsatte genom att be
honom uttala nagra ord som till exempel jddkaappi (‘kylskap’) och talo (‘hus’) som
innehaller svara ljud men han visste inte vad jddkaappi dr pa svenska och kunde dérfor inte
uttala det alls. Huset uttalade han ddremot med /u/ -ljudet som liknade det rétta ljudet men

var dock lite [»]-aktig.

Eftersom anvéndning av svenska begrénsar sig bara till skolan f6r Poutamobarnen var vi
helt 6vertygade om att barnen har vissa doméner dédr det ena spraket klart dominerar. Vi

borjade med att fraga om barnen kan ndmna nagra sddana teman. Saara péstod att na - alla
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e liksom lika litta -- de finns ingen skillnad domemellan. Det ér troligen svart att ex
tempore ndmna s&dana teman. Darfor preciserade vi fragan genom att ndmna nagra
konkreta situationer som vi tdnkte att barnen behérskar bittre pa nagotdera spriaket. Den
forsta doménen dér vi antog finskan dominera var vixter och vi bad barnen ndmna vad de
ser ute. Sami svarade att nd trdd och de - de e gunga - en san ddr - liiteri. Vi frigade
ytterligare vilka blommor som véxer dér och han svarade: /ite - lite sana blommor som har
blader. Sami kunde inte namnge nagra trid eller blommor till namnet men kan dock i

allménhet sidga vad han ser. Vi analyserar svaren ndrmare i 7.7.

Niér vi frdgade vad maitohorsma heter p& svenska svarade Saara att det dr visst mjolkort
eller nagot sant. Som det syns av svaret dr hon inte alldeles séker pa det fastén hon har ritt.
Hon pastér sedan att na vdxterna och djuren ndr vi haft dom i biologi s man kan bdittre
dom pa svenska. Hon berittar ocksé att men sen om man talar om vdxter ndr man pratar
finska sa sdger man de ddr namnen pd svenska ndr man int vet dom pad finska. Saara
medger sledes i alla fall att hon har vissa teman som ar lattare pa det andra spréket dven
om hon lite tidigare pastod att alla teman &r lika l4tta. Tuuli ddremot péstér att namnen pa
véxter och djur &r lattare pa finska men kan inte motivera det pa nigot sétt. Hon fortsétter

att

sen nidr vi pratar s& de kommer s& dir - ibland talas finska & sen

kommer ett ord med svenska & ibland kommer man int pé vad de

heter pa svenska 4 sé ddr.
Vi tolkar hennes svar s att spraket som flickorna anvénder nir det géller namnen pa véxter
och djur varierar av méanga olika skil. Vi antar nog att de inte anvinder svenska ord nér de
talar med sddana finsksprikiga som inte alls forstar svenska. Vart antagande
Overensstdimmer med Grosjeans och Saunders undersSkningsresultat enligt vilka barnet

séllan véljer fel sprék nér de samtalar med ensprakiga (se 3.6 s. 27).

P& tal om sjukdomar sédger flickorna att de kan allménna sjukdomar pd bagge spréken
eftersom de lart sig de vanligaste namnen i skolan men séllsyntare sjukdomar kan de bara
pa finska. Flickorna forklarar inte vad de menar med allminna sjukdomar. Det f6rblev

sdledes lite oklart om de kan till exempel luftrorskatarr, roda hund osv. pé bida spraken.
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7.6 Dominans av ett av spraken

For att f& reda pé vilket sprak som dominerar vid rékning bad vi &ven Poutamos barn att
rdkna pennorna vi hade med oss. Barnen kunde anvinda antingen finska eller svenska.
Sami rdknade pennorna pé svenska och ansag det vara lattare. Nar vi fragade om han alltid
brukar rékna péd svenska svarade han att han brukar anvénda finska nar han 4r hemma. Att
han nu riknade péa svenska trots att han & hemma beror sikert pa att vi hela tiden talade

svenska med honom. Tuuli berittar att det ar lika l4tt att rakna pé bada spraken.

Vi ansédg att spraket kunde variera beroende pa vad man riknar och darfér gav vi ett
konkretare exempel dér det handlade om att rdkna pengar. Saara svarade att pengar &r
lattare att rdkna pé finska, vilket beror pé att spraket i situationer dédr hon anvént pengar har
for det mesta varit finska. Situationen &r dock annorlunda nér det giller andra rékningar.
Saara hédvdar att ndr man lart sig matematik pa svenska &r det ocksé léttare pa det spraket.
Tuuli &r av samma asikt. Sdsom det redan ndmdes vid analysen av Kapanen hivdar
Grosjean (1982, 275) att 6ver hélften av de intervjuade i hans undersdkning riknade pa
sina forsta sprak. Enligt Grosjean péstér dven Kolers (1978) att tvasprakiga tenderar rikna

pa det spréak de lart sig att rdkna.

Barnen har tva katter. De talar alltid finska till dem. Det 4r naturligt eftersom hela familjen
redan frin borjan har talat finska till katterna. Flickorna fortsitter att de brukar tala till
djuren det spradk de vet djuren tidigare blivit tilltalade med. De anser att djuren inte forstar
om man talar dem ett annat sprak &n vanligt. Att flickorna kan tala till djur pa bada spraken
tyder ocksa pé att deras kunskaper dr goda. Det dr ndmligen inte l4tt att tala till ett djur pa

ett annat sprak dn det man blivit van vid.

En vardaglig situation dir man kunde anvinda antingen finska eller svenska &r att svara i
telefon. Vi antog att barnen skulle svara i telefon pé finska eftersom det & hemmets sprak.
Barnen berittar dock att de svarar i telefon bara med namnet. Spraket kommer alltsa inte
fram 1 detta fall. Nér vi fragar &nnu Sami hur han svarar i telefon &r det Tuuli som séger att

han svarar hei tdal on Sami Poutamo (‘hej, det &r Sami Poutamo hér’). Vi undrar om han
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faktiskt svarar pd detta sitt eftersom man brukar séga pa det viset ndr man sjélv ringer till

ndgon. I alla fall framgick det att Sami enligt Tuuli svarar i telefon pa finska.

Pa tal om drommar beréttar barnen att de talar finska. Tuuli betonar t.0.m att hon inte haft
en enda drom som hon skulle ha talat svenska i. Det &r egentligen ganska underligt att de
inte talar svenska alls eftersom de tillbringar en stor del av dagen i skolan och anvinder
svenska dédr. Man skulle tro att hdndelserna i skolan speglades i drdmmarna och att spraket
dé skulle vara svenska (jfr 3.5 s. 26). Forklarigen till barnens svar kan ocksa vara samma
som for barnen i familjen Kapanen: spraket kan vara sa automatiskt att det kanske dérfor 4r
svért att lagga mdérke till vilket sprak man talar i drommarna. Dessutom har &tminstone
Harding & Riley (se 3.5 s.26) ifrdgasatt palitligheten av yngre barns svar nir det giller

spraket 1 drémmarna.

Vi antog att finskan paverkar barnens svenska och dérfor stillde vi dem fragan om de
ndgon gang pratat svenska med finskans ordf6ljd liksom det hade hint hos Kapanens.
Barnen svarade att de inte har mérkt sadant men forklaringen till det nekande svaret kan
vara att de helt enkelt inte &r medvetna om sprékens stukturer i den mén att de kunde fista

uppmérksambhet till sddant i normala sprakbrukssituationer.

Barnen berittar att de ibland lanar in ord fran svenskan ndr de annars talar finska och
tvirtom. Saara sdger att nd om man int kommer pa de ordet till exempel pa svenska sa
sdger man de pad finska a sa blir de--. Tuuli fortsétter att d sen tvartom - men sen om man
lite liksom tanker sa kommer de sen. Av flickornas exempel att déma &r det hir nidrmast
frdga om kodvéxling eller nédrmare om léan i stillet for interferens. Situationer begrénsar sig
nidmligen till samtal mellan tvésprdkiga och dessutom sker detta mera avsiktligt 4n

ofrivilligt (se 3.4.2 s. 22 och 3.4.3 s. 23) Tuuli ger ett exempel:

I skolan nér vi sédger att - liksom att till exempel koska me menndiin

rastille sa de e rast - vélitunti. (‘nér gér vi till rasten’)
Som det framgér av exemplet anvinder barnen det svenska ordet rast i stillet for det finska
ordet valitunti, vilket saledes inte beror pa att de inte skulle kinna till ordet rast pa finska.

Vi behandlade temat dnnu lite senare i intervjun och fragade om det bara 4r nagra verb eller
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ord som man brukar 14na in. Barnen pastar att det inte 4r sa utan det bara kommer. De kan
inte forklara i vilka situationer de lanar in orden och de kan inte heller ge ndgra andra
exempel dn de som de redan sagt. Vi tinkte att barnen ockséa kunde byta spraket néir de till
exempel &r arga pd fordldrarna och vill irritera dem. Barnen sjélv séger dock att de inte

byter spréket. Fordldrarna anger ocksé att barnen inte brukar gora det.

Nér vi frdgade Tuija om barnen lanar in ord hdvdar hon forst att hon inte har mérkt att de
skulle géra det. Hon betonar att barnen nog kan héalla isér spraken och l&nar in atminstone
inte med avsikt. Jaakko konstaterar att flickorna fragar ibland vad nagot ord &r pa finska
om de inte kommer ihag det. Direfter medger ocksa Tuija att flickorna inte alltid finner
den finsksprakiga motsvarigheten till ett ord speciellt nér det géller skoltermer. De kan till
exempel anvidnda svenska ord och uttryck nédr de berdttar Tuija om héndelserna i skolan.
Detta tyder pa att svenskan dominerar nir det giller skolan. Tuija gav som exempel missd
on mun psalmbokeni? (‘Var dr min psalmbok?’), dér flickorna anvént det svenska ordet
och lagt till finskans genitivindelse i det. Tuija fortsétter att ord som inte anvénds dagligen
hemma och vilka barnen har lart sig 1 skolan, liksom namn pa véxter och svérare djur till
exempel fagelarter, 4r sddana som barnen inte nddvéndigtvis kan pé finska. Hon 4r dock av
den asikt att det inte dr nagon katastrof eftersom barnen hinner nog lédra sig dem ocksa pé

finska om situationen kriver det.

P4 tal om blandning ger vi 1 intervjun ett exempel pé kauppa och affdr som kan bli kaffar.
Béde Saara och Tuuli séger att de inte har gjort likadana blandningar. Detta beror pé att det
sdllan vid successiv tvasprakighet forekommer blandning eftersom det forsta spraket har

redan etablerats. Barnen behover séledes inte ldra sig att halla isér spraket.

Nir det giller barnens kinslosprék antar vi ocksd s& som Tuija redan tidigare sade (7.1 s.
85) att barnens kénslosprak #r finska. Barnen har sjdlv samma asikt. Vi anser det vara
naturligt eftersom hela familjen talar om kénslorelaterande saker pa finska och barnen har
blivit vana vid att anvinda finska i sddana sammanhang. Kinslospréket spelar en viktig
roll i fraiga om tvasprakighetens 6verfoérande till flickornas egna barn. Flickorna svarar att
de skall ldra sina egna barn bada spraken men Tuuli fortsétter att det skulle vara léttare pa

det viset att pappa talar finska och mamma svenska. Enligt forskningslitteraturen skulle
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vara svart for flickorna att uttrycka sina kénslor till sina barn pa svenska eftersom de inte
blivit vana vid det. Situationen kan dock forandras om de till exempel tillbringar en lidngre
tid 1 Sverige eller 1 ett mera svensksprakigt omrade, borjar sdllskapa med en svensksprakig

eller annars bdrjar anvénda svenska vid kinslorelaterade &mnen.

Niér vi fragade fordldrarna om de ténker att barnen kommer att fostra sina egna barn till
tvasprékiga och tala svenska till dem svarar fordldrarna forst att de inte tdnkt pd saken
tidigare. Jaakko hdvdar sedan att de forstds har storre mojligheter till det och Tuija
fortsitter att det beror pd skolgdngsmdjligheterna i deras framtida hemkommun. Om det
finns en svensk skola i kommunen tinker hon att flickorna kunde sitta sina barn i den.
Jaakko tilldgger att barnens egna erfarenheter ocksd &r avgérande for beslutet. Av deras
svar framgér att de associerar tvasprakig uppfostran med svensksprikig skolgéng. De
kommenterar ndmligen inte nagonting om barnen kommer att tala svenska till sina barn

trots att vi betonade talandet i var fraga.

7.7 Barnens sprakkunskaper enligt var bedomning

I denna kapitel kommer vi att ge en subjektiv virdering av barnens sprakkunskaper som
baserar sig pa barnens kommunikation under intervjun. Saara och Tuuli sdger ofta att de
anser bada spraken vara lika litta f6r dem men medger dock att vissa doméner dr léttare pa
ettdera spraket. Vi anser att det knappast &r troligt att flickorna skulle behdrska béda
spréken lika bra ndr man tar hénsyn till tiden de hallit p4 att ldra sig svenska; Saara i sju ar

och Tuuli i fem &r. Sami har borjat med svenskan forst drygt for ett &r sedan.

Flickorna dr redan ganska ldngthunna i sin sprakinldrning och det &r omdjligt for oss att
studera hurdana inldrningsfaser de haft tidigare. Vi frdgade fordldrarna om det har varit
skillnader i barnens sitt att ldra sig svenska. Tuija hdvdar att Saara och Tuuli har anvént
svenska dnda fran det forsta ordet de lart sig medan Sami har borjat tala svenska forst nér

han kunde bilda hela satser.
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Det &r 6verraskande hur goda kunskaper flickorna har i svenskan med hinsyn till att skolan
egentligen dr den enda platsen dér de anvinder svenska. Nir intervjun dgde rum hade Sami
varit pd forsta klassen lite &ver en manad och kunde redan forstd vara fragor och folja
diskussionen till 6vervigande del. Han hade nog klara svarigheter att uttrycka sig: i hans
tal forekom det ganska ménga oklarheter och 4ven riktiga fel. Det &r nog helt naturligt att

han inte kunde tala riktigt med avseende pa den korta tiden han lirt sig svenska.

Aven Poutamobarnen anvinder ndgra for finlandssvenska typiska drag i sitt tal (jfr
Kapanen s. 70). I deras tal féorekommer ocksé ofta formerna int’, sku’ och typiskt dr ocksé
att int’ star ofta i fundamentet. Kortstaviga former som till exempel fara [fara] ér lite
sdllsyntare &n hos Kapanenbarnen, vilket kan bero pa att Poutamobarnen inte under
intervjun anvénder sadana verb som man brukar uttala kortstavigt. Karakteristiskt for
flickornas, speciellt Tuulis, sprakbruk ar att de vildigt ofta anvinder fyllnadsord som sd

ddr och det ddr. Ett bra exempel pa detta dr Tuulis sats.

Exempel 9:

Vi tittar 4 pa de dér i skolan alla fredagar - s& de kommer san dér
Extra & - det dédr - & sen kommer de &nnu efter de dér - s& Varr
planet - de dir - ndgo -- jag kommer int ihag s dir - 4 sen kommer
de dnnu musik - de dér - de e pa svenska.
Forklaringen till detta kan vara att sddana ord tillhor talspréket eller att de vill vinna tid for

att kunna samtidigt tdnka pa de nésta orden eller uttrycken, vilket vi anser vara den

sannolikare forklaringen.

Saara talar flytande svenska och har inga tydliga svarigheter att uttrycka sig. Hon béjer
orden alldeles ritt och har inte nagra ordfojdsfel. Det framkom dock négra enstaka fel i
hennes tal som vi presenterar ndrmare i det foljande. Fonologisk interferens fran svenskan
syns i exempel 10a) dédr Saara uttalar det finska namnet Nalle Puh med ett svenskt u-ljud,
[pth]. I exempel 10b) dr det ddremot fraga om semantisk interferens fran finskan. Uttrycket
rdkna matematik grundar sig pa finskans laskea matematiikkaa 1 ledigt talsprak. 1 svenskan
brukar man inte anvéinda verbet rdkna med ordet matematik utan man i det hér fallet skulle

bara sdga man har ldrt sig matematik pd svenska.
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Exempel 10 :
a) Na det kommer Nalle Puh for Sami
b) Det &r sa dér nar man har ldrt sig rdkna matematik pa svenska /.../

Det enda egentliga syntaktiska fel som vi féste uppmirksamhet vid dr prepositionen for i
samband med verbet spela i exempel 11. Ett likadant exempel férekommer ocksa i Tuulis
tal. Vad detta beror pé &r svért att sdga eftersom verbet spela férekommer i alla betydelser

utan preposition och det inte heller 4r fraga om finskans interferens.

11. Jag har spelat for piano /.../

Nér man j&mfor Saaras svenska med Tuulis kan man tydligt se en utveckling som sker
under tva ar. Aven Tuuli talar flytande svenska men det mirks i alla fall att hon méste

ténka litet efter orden och talet inte alltid flyter lika automatiskt som hos Saara.

Finskans interferens féorekommer bara en gang i Tuulis tal. I exempel 12a) anviinder hon
ordet fast i betydelsen fill exempel dven om ordet fast inte kan anvindas i sidana
sammanhang. Hér dr det alltsd frdga om semantisk interferens men samtidigt 4ven om en
vanlig finlandism (jfr Kapanen ex. 6a s. 74). En géng syns det ocksa klart att hon inte
kommer pé det rétta ordet pa svenska, ndmligen i exempel 12b), ddr hon forséker komma
ihdg ordet framtiden. I intervjusituationen bad vi henne sidga ordet pa finska vilket hon

sedan gjorde.

Exempel 12:

a) Fast s& dér de dér pappan talar finska och mamman talar svenska.

b) A man har nytta av de --sen i de dér--
Sami kan till storsta delen forsta samtalet och folja med i intervjun men ibland syns det
tydligt att han inte forstar vad vi menar med véra fragor. Det hidnder ofta att han forséker
forklara ndgot men néjer sig sedan med att séiga bara ja eller nej (ex. 13). Aven om vi sade
honom 1 bdrjan av intervjun att han kan anvinda finska vid behov tycks det vara svéart for
honom att byta spraket mitt i allt. Vi kanske borde pa finska ha sagt honom att han far
svara pa finska, ndr vi mirkte att han inte kan siga vad han vill. P4 det viset hade han

kanske kunnat byta spréket littare.
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13. vi: Brukar du titta p4 nagra barnprogram?
Si: N4 int sd -- int s -- nd né4.
Det dr val sjalvklart att barnen vid Samis alder brukar &nnu titta pd barnprogram men
antagligen dr det lattare f6r honom att svara nekande #n att séga ja och forklara vidare vilka

program han brukar titta pa och varfor.

Sami dr fortfarande i ett ganska tidigt skede i sin svenskinldrning och hans svenska praglas
av minga drag som &r typiska for inldrarsprak (se 3.2 s.18-19). I exemplen 14a) och 14b)
anvidnder han rumsadverbialen utan prepositioner vilket dr en typ av forenkling av
sprakstrukturer. Ytterligare placerar han rumsadverbialen f6ére direkt objekt vilket kunde
forklaras med interferens fran finskan. Eftersom placeringen av adverbialen &r tdmligen fri
i finskan &r bada placeringarna méjliga: Me saadaan puhua vilitunnilla suomea (*’vi far
tala pa rasten finska’)/Me saadaan puhua suomea vdlitunnilla (‘vi far tala finska pa

rasten’).

Exempel 14:

a) Vi far tala rasten finska.

b) Lite har jag talat skolan finska nir jag viskar.
I exempel 15a) bojer Sami ordet ett blad efter den tredje deklinationen i stdllet for femte
och tillimpar siledes pluralindelsen -er for generellt. Overgeneralisering forekommer
ocksa i foljande exempel (15b) didr Sami anvinder direkt ordfoljd dven om det dr frdga om
en bisats. Vi fragar Sami nér han talar svenska med mamma och exempel 15c) visar att
Sami anvinder kompensatoriskt uttryck ndgra dagar men int sa mdnga 1 stéllet for
meningen ibland men inte sa offa. 1 svenskan brukar man inte i den hér betydelsen anvénda
uttrycket ndgra dagar. Det syns av svaret att Sami forsoker komma pé ett béttre uttryck

under pauserna men ndjer sig sedan med att séga en mindre lyckad fras.

Exempel 15:
a) Lite sdna blommor som har blader.
b) Na finska nér min pappa kan int ‘ svenska.
¢) Na...ndgra dagar...men int sé ....manga

Det hiander bara en géng att Sami lanar in ord fran finskan i sin svenska under intervjun.

Situationen uppstar nir vi ber honom att nimna saker och ting han ser nér han tittar ut (jfr
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7.5 5. 94). I exempel 16 uppridcknar Sami det som finns ute. Han kommer dock inte ihig
ordet /ider pa svenska utan anvidnder det finska ordet i stillet. Har har Sami klart en lucka 1

sitt ordforrad (se 3.4.2 s. 22).

16. Na tridd och det ... det 4r gunga ... en sén dér liiteri.

Vi anser att de foljande exemplen beskriver vil den niva som Samis kunskaper i svenska
ligger pa nér intervjun dger rum. Satserna innehdller manga fel men de 4r trots detta
forstaeliga. Satsen i exempel 17 forekommer nir Sami ritar en bild av sin familj och vill
kommentera hur fotter i Tuulis bild pAminner om en histhov. Vi 4r av den &sikt att han
lyckas ganska bra med meningen han vill uttrycka sig dven om han inte gér den
grammatiskt rdtt. Han korrigerar till och med sjdlv singularformen i preteritum det var sdnt
till pluralis i presens de dr sana vilket tyder pa att han redan i ndgon man 4r medveten om

grammatiska regler 1 svenskan.

17. N4 joo titta Tuulis fota de va sént som har - de 4r sdna som har

héstar likt.

18. Varfor du har int gor lilla bokstdver - jag har gort en lilla

bokstidde i min bild -- jag har skriver min namn
I exempel 18 talar Sami till Tuuli, som skrivit alla familjemedlemmarnas namn med stora
bokstéver i sin bild, och vill podngtera att han sjdlv skrivit sitt namn med en liten bokstav
SaMI. Det syns klart att Sami har svarigheter med att bilda perfekt. Han anvénder tva
ganger huvudverb i presens och det kan vara friga om undvikandet. En gang

Overgeneraliserar han den svaga verbens bojning och anvinder formen gort [jo:rt]i stillet

for gjort [jo:rt].

Nér det géller var bedomning av barnens sprakkunskaper maste man komma ihag att
storsta delen av barnens uttryck vi presenterat hir forekommer i intervjusituationen som
inte kan jimforas med en vardaglig talsituation. Dérf6ér kan man inte sétta for stor vikt pa

den hér felanalysen utan den borde uppfattas snarast som vigledande.
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7.8 Familjens attityder till tvasprakighet

Fordldrarnas positiva attityd till tvasprakighet kommer tydligt fram i att de har accepterat
barnens vilja att ga i en svensk skola. Nar vi fragade forildrarna om deras attityder svarar
Tuija att hennes positiva attityd kan foras tillbaka pa att hon alltid upplevt spriken
intressanta och viktiga och anser att ménniskorna speciellt nufértiden méste kunna mera 4n
ett sprak. Av Jaakko fick vi inget svar men det framgéar av hans 6vriga svar att han ér nojd

med barnens tvasprakighet.

Nir vi frdgade fordldrarna om tvasprakighetens fordelar svarade Tuija forst att minga
ifragasitter svenskan jamfort till exempel med engelskan men fortsétter sedan att det i det
tvasprakiga Finland finns flera studiemojligheter om man kan vélja en svensk utbildning.
Dessutom hévdar hon att det finns ménga branscher dér bigge spraken behdvs. Hon anser
dnnu att en tvasprakig person tinker vidsynt och ser saker frin mera &n bara fran en
synvinkel. Denna syn Overensstimmer med Appels & Muyskens (1987, 101) som
rapporterar positiva effekter av tvasprakighet: till exempel utvidgningen av horisont,
okandet av den mentala pipassligheten och forbéttrat relativitetsbegrepp. Enligt Tuija har
tvasprakigheten inverkan pé sprékligt tankesitt: en tvasprakig person har det l4ttare att lira
sig andra sprdk och vidare behdver han inte Gversitta orden fran ett spréak till ett annat

direkt utan han kan uttrycka sig naturligt.

Jaakko anser att det dr ett rikedom att kunna sprak och fortsitter att den som bara ir
sprakligt begdvad lar sig létt till och med manga frimmande sprak just vid den aldern hans
egna barn dr. Av hans svar att bedoma tinker Jaakko inte pa tvasprékigheten utan nirmare
de fordelar som kunskaper i olika sprak for med sig. Detsamma kom fram ocksé i enkiiten
dér vi bad forédldrarna att definiera tvasprékighet. Jaakko definierar tvasprakighet pa

foljande sétt:

Se luo aivan uusia mahdollisuuksia (ty6, vapaa-aika). Minun
mielestini se on my0s rikkautta jossain méirin. Eu:n my6td lasten
on helpompi jatkaa opintojaan muualla Euroopassa jos tahtovat
joskus.

(‘Den skapar helt nya méjligheter (arbete, fritid). Jag anser att den
ocksé &r ett rikedom i ndgon man. Med EU &r det littare for barnen
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att fortsdtta studierna nagon annastans i Europa om de nagon gang
vill.”)
Aven Tuija tidnker i sin definition i enkiten inte bara pa tvasprikigheten utan pa

sprakkunskaper i allminhet. Hennes definition lyder:

Valinnanvaraa ja -vapautta eldmissid. Avaruutta asenteisiin ja
ajatteluun. Askel kansainvilisempdin suuntaan.

(‘Valmgjligheter och -frihet i livet. Vidare attityder och tdnkesitt.

En steg mot en internationellare riktning.”)
Tuijas och Jaakkos svar avviker helt fran andra definitioner som vi fick i pilottestningen.
Alla andra jamfor pa ndgot vis kunskaper i finskan och svenskan samt deras anvindning.
Pa grund av svaren i pilottestningen ténkte vi inte ens att frigan kunde vara oklar. Tuijas
och Jaakkos definitioner liknar inte alls de definitioner som vi presenterade tidigare (se 2.1
s. 4 ff). Nir vi funderade pa orsakerna till annorlunda svar kom vi pa att fragan egentligen
innehdller tva fragor, vilket kan vara vilseledande: mdadrittele kaksikielisyys omin sanoin.
Mitd kaikkea se Sinulle merkitsee? (‘Definiera begreppet tvasprakighet med egna ord. Vad

allt betyder det for Dig?”) Det ser ut att fordldrarna har frimst svarat pa den sista fragan.

Pé frdgan om tvasprékighetens nackdelar svarar Tuija att hon atminstone inte kan forestilla
sig att det kunde finnas nigra nackdelar i att man kan sprék. Det 4r tydligt att hon
fortfarande ténker pa sprakkunskaper i allménhet och inte bara tvasprakighet. Vi presicerar
dnnu frdgan genom att forsoka leda fordldrarna genom att fraga om fordldrarna var ridda
for att barnen inte skulle ldra ngotdera spraket ordentligt nér de borjade skolan. Som det
framgick redan tidigare, niar det var tal om bekymmer betrdffande Saaras skolgang,
bekymrade sig fordldrarna bara om barnen skulle folja med den svenska undervisningen.
De ér troligen inte medvetna om de méjliga svarigheter som kan uppstd om man inte fér

tillréackligt med input pé bada spraken.

I intervjun kom det inte tydlig fram vad barnen forstar med ordet tvasprakighet. Darfor
skickade vi ocksa senare frageformuldr om tvésprakighet och om finlandssvenskhet till

Poutamobarnen (jfr 6.8 s. 76, bilaga 7). Alla barnen fick sitt eget frigeformulédr men det var
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bara Saara och Tuuli som besvarade det. Spraket de anvént var svenska. Saara definierar

tvasprékighet pa foljande sitt:

Man skall kunna prata tvd sprék utan nagra svarigheter alls. En

ménniska som &r tvasprakig har just den egenskapen.
Hennes definition baserar sig pa kompetens (se 2.1 s.4). Hon tar saleder inte hinsyn till de
andra kraven liksom sprakens funktion, attityd- eller ursprungskriteriet. Hon sjélv anser sig

vara tvisprakig och hon har sin egen definition som bakgrund:

Jag tycker att jag dr tvasprakig, for att jag pratar mycket bra bade
finska och svenska.

Enligt Tuuli &r en tvasprakig person sadan som kan prata tva sprdak mycket bra. Hon har
ocksé enbart kompetens som kriteriet. Tuuli anser sig vara tvasprékig eftersom: jag pratar

bra finska och svenska.

Barnen sjélv tycker att det dr roligt att kunna tva sprak. Tuuli séager till tvasprakighetens
fordel att man har nytta av den 1 framtiden nir man till exempel s6ker jobb dér det behdvs
tva sprak. Sami kunde egentligen inte motivera varfor det &r bra att kunna tvd sprak.
Barnen sjélv sidger ingenting om att deras tankesitt och attityder skulle vara vidare pa
grund av tvasprékighet, vilket egentligen #r naturligt, eftersom de knappast kan tédnka pa
det viset. Vi fragar inte barnen om de anser att det finns nagra nackdelar med tvasprakighet
dgven om det skulle ha varit intressant att veta hur medvetna barnen ar om mdjliga

svarigheter nér det giller inldrning av tvé sprak.

7.9 Omgivningens instéllningar och familjens identitet

Omgivningens negativa instdllningar kan paverka barnens sprakliga identitet pa det viset
att barnen végrar eller undviker att tala det andra spraket. Som vi redan tidigare refererat
har till exempel Romaine (1989, 214) konstaterat att barnen inte vill vara annorlunda an
sina kamrater. Aven Saunders (1991, 108) skriver att personer som #r i regelbunden

kontakt med familjen kan skada med sina negativa reaktioner foréldrarnas
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tvasprakighetsuppfostran. Deras reaktioner kan ocksé paverka barnens sjilvidrtroende och
vilja att anvdnda minoritetsspraket negativt. Vi fragade fordldrarna och barnen hurdana de
tycker omgivningens instéllningar till tvasprakighet att vara. Fordldrarna séger att de inte
pratat mycket med grannarna men hos sldktingarna &r meningar delade. Négra 4r pa riktigt
glada Over att forédldrarna varit s modiga att de satt sina barn i en svensk skola medan

andra déremot dr av den &sikt att det inte &r ndgon idé med det.

Tuija betonar i alla fall att hon inte mera bryr sig om andras asikter och later inte andras
asikter paverka hennes beslut. Barnen berittar att oftast har sldktingarna bara positiva
instdllningar till barnens svensk skolgdng men kan inte nirmare beskriva andras till
exempel grannarnas 4sikter. Barnen sdger dock att de inte har sttt pa negativa attityder.
Barnen kénner sig inte vara olika pa grund av den svenska skolan och tycker att den inte
forsvarar vinskapet med helt finsksprakiga kamrater. Aven forildrarna tycker att barnen
inte haft svarigheter och som bevis pa det hivdar de att barnen har ocksa finsksprakiga

kamrater.

I enkéten fick forédldrarna svara pa fragan om de kénner sig/sin familj vara finsk eller
finlandssvensk och bad dem motivera sitt svar. Bdda makarna anser sig och sin familj vara
finska. Enligt Jaakko 4r familjen finsk eftersom det nistan enbart talas finska i familjen.
Tuija dédremot motiverar sitt svar genom att sdga att familjen har en finsk bakgrund och
modersmalet ockséd &dr finska. Barnen fragades vad de forstar med ordet finlandssvensk.
Enligt Saara &r en finlandssvensk en person som bor i Finland och talar bade finska och
svenska. Flickorna anser sig vara finlandssvenska. Har tar de inte hdnsyn till kulturens

betydelse eller sin egen bakgrund som helt finsksprakiga.

Fragan om finlandssvenskheten togs upp pa nytt i intervjun och fordldrarna fragades om
skillnaden mellan finskhet och finlandssvenskhet och om de anser sina barn vara
finlandssvenskar. Tuija svarade att barnen inte &r finlandsssvenskar och motiverade sitt
svar med att sdga att vara tvasprakig inte automatisk betyder att vara finlandssvensk. Teija

berittar att:

kyllai se on eri asia ku tota olla kakskielinen ja olla
suomenruotsalainen - ne on kaks ihan eri asiaa -- mun mielesti kyll
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se semmonen kulttuuriperintd niinku ldhtee sieltd - ettd niinku
kotoonta- ettd niinku vanhemmatkin on niinku - ett niil on jotain
niinku joko kielitausta tai sit joku - sukujuuret tai jotain muuta --
mut ettd ei minust niil oo mitd4 tekemist keskenddn -- ettd voi olla
kakskielinen niinku suomenkielinen ja ruotsinkielinen mut ei silti
tarvi olla suomenruotsalainen

(‘de e nog en annan sak att vara tvasprakig #n att vara

finlandssvensk - dom e tva helt olika saker -- jag tycker nog att en

s&n kulturbakgrund liksom stammar dérifran - alltsd hemifran - att

liksom fordldrarna &r liksom - att de har ndgo liksom nan spraklig

bakgrund eller sen ndgo - sldktrétter eller ndgot annat -- men int

sku jag séga att de har nanting att géra med varandra -- att man kan

vara tvasprékig liksom finsksprakig & svensksprakig men &nda

beh6ver man int vara finlandssvensk.”)
Enlig Tuija tillhor alltsa kulturarvet tdt ihop med finlanssvenskheten. Dessutom bér man ha
finlandssvenska rotter samt svensk sprakbakgrund. Teijas definition liknar Bagerstams
(1986, 44) som skriver att finlandssvenskt #r nagot som sprikligt-kulturellt &r

svensksprakigt i Finland.

I det frageformulédr som vi skickade efter intervjun fragade vi ytterligare om vad flickorna
forstar med ordet finlandssvensk och om de sjdlva anser sig vara finlandssvenska. Saara

definierar ordet finlandssvensk pa féljande sitt:

De flesta bor 1 S6dra Finland. Kan mycket bra de bada spraken och
har litet annorlunda kultur. Till exempel Lucia.

Pa den andra fragan svarar hon:

Inte helt. Jag firar inte samma fester som de gor, och pratar finska

for det mesta.
Det syns tydligt av Saaras svar att hon nu funderat pé4 frigan noggrannare. I sin definition
pa finlandssvenskhet tar hon nu hénsyn till den kulturella och sprékliga bakgrunden. Darfor
anser hon sig inte helt vara finlandssvensk, vilket ocksd stimmer pa basen av

forskningslitteraturen.
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Tuulis definition avviker helt fran Saaras:

Att man har fott i Sverige och har till exempel en svensk mamma

och en finsk pappa och sen bor i Sverige eller Finland.
Tuulis svar tyder pa att hon egentligen inte vet vad begreppet finlandssvenskhet betyder.
Riétt har hon dock i att hon inte betraktar sig sjalv som finlandssvensk: Nej for att mina
fordldrar ar finsksprakiga. Det skulle vara intressant att se om barnens definitioner

foriandras under tiden.

8 RESULTAT OCH DISKUSSION

8.1 Metodisk diskussion

Under detta arbete har vi lart oss att anvdnda nya forskningsmetoder. I detta kapitel
kommer vi vid sidan av de egentliga forskningsresultaten ocksa att redogdra for hur vi har

lyckats med anvandningen av dessa metoder.

For den kvalitativa metoden &r det typiskt att datainsamlingen sker i naturliga och verkliga
situationer (jfr 5.1.1 s.37). Datainsamlingen for foreliggande arbete utfordes genom
intervjun som skedde i en verklig situation. Det kan visserligen diskuteras hur naturlig
situationen var. Foére intervjun tdnkte vi att var ndrvaro kan paverka intervjusituationen och
familjernas beteende eftersom vi inte var bekanta fér familjerna. Dessutom ténkte vi att
familjernas beteende kan foérindras pa grund av bandspelaren som vi anvinde. Det visade
sig dock att dessa faktorer inte hade nagon stérande inverkan pé familjerna. Alla betedde
sig helt naturligt. Det var bara 1 bdrjan av intervjun nér det kunde mérkas att de intervjuade
var medvetna om bandspelarens nédrvaro. Vi var ocksd medvetna om en annan risk.
Familjerna kunde ha varit medvetna om hur tvasprakig uppfostran borde skotas och de
kunde ha f6rsokt att ge ett gott intryck genom att ge sadana svar som de tror att vi vill {4

och som inte stimmer i praktiken. Enligt var &sikt hdnde detta dock inte.

Den kvalitativa metodens reliabilitetskrav (se 5.1.1 s. 38) dr svart att uppfylla ocksa 1 var

unders6kning. Familjernas situation foéréndras hela tiden pé grund av olika orsaker, till
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exempel ndr barnen véxer upp, och darfor dr det omgjligt att upprepa
undersokningssituationen som sadan. For att uppné ocksa en hog validitet anser vi att man
bor stilla tillrdcklig tdckande fragor for att fa en riktig helhetsbild av den undersékta
foreteelsen. Med hjdlp av frdgorna kan man ndmligen fa tillrdckligt med relevant
information och informationen kan knytas an till den teoretiska bakgrunden. I vart arbete

framkom det dock vissa svagheter i validitet som behandlas ndrmare 1 foljande avsnitt.

Under analys- och skrivprocessen utformades materialets indelning till sin slutliga form.
Analysen ledde ocks4 till nya idéer om datainsamlingen. Vi mérkte att flera viktiga och for
undersdkning relevanta saker hade blivit ofrdgade. Detta beror dels pa att vi fore intervjun
inte hade ldst mycket teori utan bara i nigon mén bekantat oss med litteraturen. A andra
sidan var det bra att teoridelen skrevs forst efter datainsamlingen eftersom vi pa det viset

battre visste vilka teoretiska frdgor var mest relevanta for var undersokning.

Analysen rojde ocksa andra brister i intervjuerna. Fragorna besvarades inte alltid pa det
tilltdnkta séttet eftersom fragorna ibland var oklara. Behandlingen av ndgra fragor blev for
ytlig eftersom fragorna stélldes for kollektivt. Fragorna borde ha inriktats mera pa ett
enskilt barn at gangen. [ flera tillfdllen gick vi vidare till nésta fraga dven om det bara var
ett barn som hade besvarat frigan. Hos Kapanens var det ofta Emilia som besvarade
fragorna forst. Vi ténkte inte alls under intervjun hur ung hon egentligen var och lade
alltfor stor vikt pd hennes svar. Forst vid analysskedet mérkte vi att hon till exempel svarat
pa fragor som géllde skrivning dven om hon inte dnnu ens kunde skriva ordentligt. Ett
viktigt tema som blev ofrigat ellet ytligt behandlat var definitionerna av finlandssvenskhet
och tvasprakighet. Darfor skickade vi efterat barnen ett frageformuldr om definitionerna

(bilaga 7).

Maénga ganger svarade barnen mycket kort pa véra fragor. Detta kan bero pa att de antingen
inte forstod frdgorna riktigt eller tédnkte att de maste svara snabbt och dérfor funderade de
inte noggrannt pa sina svar. [ sddana situationer borde frdgorna ha preciserats med
konkretare exempel. Korta svar borde inte ha accepterats s& ldtt utan barnen borde ha
uppmuntrats till att svara mera detaljerat. Speciellt nér det gillde barnens sprakkunskaper 1

olika doméner mirkte vi att vi inte hade foérberett oss tillrickligt. Barnens kunskaper borde
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ha testats lite ndrmare genom att be dem namnge vissa ord och begrepp inom olika
doméner. Nér det gillde Sami kunde det ha varit bittre om vi hade intervjuat honom pa

finska. Pa det viset hade vi troligen av honom fatt mera tickande svar av honom.

I intervjuerna férekom dven tekniska brister vid anviandningen av bandspelaren. Under den
forsta intervjun tog vi inte hénsyn till ettdriga Monikas jollrande som ibland téckte helt de
dvriga barnens svar. Vid intervjun av familjen Poutamos barn var bandspelaren placerad
for langt frdn barnen. Dessutom stdrdes horbarheten av de yngre flickornas ritande pa

samma bord som bandspelaren lag.

8.2 Tva typer av tvasprakighet

Vi har undersokt tva familjer vars tvasprakighetsuppfostran kraftigt avviker frdn varandra.
Barnen i den ena familjen, i familjen Kapanen, har blivit simultant tvasprakiga. Familjen
har tillimpat en person — ett sprék -strategin: mamma har &4nda frn borjan talat svenska
och pappa finska med barnen. Barnen i den andra familjen, Poutamo, har blivit successivt
tvasprakiga. De har forst lart sig finska som fortfarande 4r det enda spraket hemma. Barnen
har forst pd nollklassen kommit i kontakt med svenskan. Deras svenskinldrning baserar sig

alltsé helt pa den svenska skolan.

Tvasprékigheten har olika betydelser for familjerna. I familjen Kapanen hénger
tvasprékigheten ithop med kulturen och moderns modersmél. Forédldrarna striavar efter att
barnen ska bli absolut tvasprakiga, vilket innebar att barnen behérskar sina tva sprak nistan
lika bra och inte 1 sprakkunskaperna skiljer sig fran ensprakiga talare. Mamman i familjen
Kapanen, Disa, betonar ocksé att det &dr viktigt f6r henne att barnen uppndr en likartad
kéansloladdning pé bida spraken. Eero, familjefadern, havdar att han aldrig tankt att barnens
tvasprakighet skulle vara till praktisk nytta i studerandet eller dylikt. Disa tilldgger att hon
inte heller tinkt pa det viset &ven om tvasprakigheten naturligtvis f6r dven nytta med sig

utan hon understryker att hon vill ge det svenska spraket som arv till barnen.
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I familjen Poutamo har tvasprakigheten ingenting att géra med arv och kultur utan den
inskrénker sig bara till barnens svenska skolgang. Innan det #ldsta barnet Saara bérjade i
den svensksprikiga nollklassen, hade fordldrarna inte ens behévt tidnka pa tvasprakig
uppfostran. Férildrarna beréttar att barnens tvasprékighet egentligen har varit “en lycklig
olycka”, eftersom det var Saara som sjilv ville borja i den svenska skolan. Fordldrarna har
alltsd inte medvetet satt sina barn in i den svenska skolan for att dra nytta av tvasprakighet,
vilket dr fallet hos manga andra finska familjer (se till exempel Finnds 1990). Barnens
tvdsprakighet har dock fort med sig ocksa nyttosynpunkten eftersom férildrarnas mal dr att
barnen ska ldra sig svenska s& bra att de ocksd vid behov kan vilja en svensksprakig
yrkesutbildning. Familjens mal kan saledes beskrivas som aktiv tvasprakighet.

Tvéasprékigheten i de undersokta familjerna presenteras i tabell 1.

Tabell 1 Tvasprakighet i de undersokta familjerna.

Kapanen Poutamo
Typen av tvasprékighet simultan successiv
Malet for barnens tvasprakighet |absolut tvasprakighet aktiv tvasprakighet
Tvéasprakighetens betydelse kultur och arv nytta 1 utbildningen
Spraket hemma svenska med mamma och finska

finska med pappa
Skolan svensksprékig svensksprékig

Utgéngspunkten for barnens sprakutveckling #r olika i familjerna. Omfattningen av inflode
pé svenska &r betydligt storre for barnen i familjen Kapanen én for Poutamobarnen. Detta
beror pa att Kapanenbarnen anvénder svenska dagligen férutom i skolan ocks&d hemma. De
anvénder svenska mest under dagen. Diaremot anvinder Poutamobarnen svenska egentligen
enbart i skolan och anvénder séledes mest finska dagligen. Det &r bara en faster och hennes
familj som Poutamobarnen nagon gang talar svenska med. P& basen av detta skulle man
kunna anta att fordldrarna Poutamo skulle stridva efter att 6ka omfattningen av det svenska

inflédet pd ménga olika sitt eftersom de inte sjdlva kan anvinda svenska med barnen.
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I praktiken tycks det dock vara si att familjen Poutamo inte sdrskilt satsar pa att stodja
barnens kunskaper i svenska med konkreta &tgirder. Den enda konkreta &tgéirden 4r Samis
medlemsskap 1 den svenska bokklubben for barnen. Fordldrarnas passivitet kan bero pa att
flickorna klarat sig utmérkt 1 den svenska skolan utan nagot extrastéd. Fordldrarna tinker
kanske att skolan erbjuder tillrickligt st6d for svenskinldrning dven om till exempel
Arnberg (1988) betonar att ansvaret for tvasprakighetsuppfostran inte borde limnas bara pa
skolan. Fordldrarna borde enligt Brunell (1990) (se 4.2 s. 34) stdda barnens
sprakutveckling ocksa under skoltiden. Att flickorna haft framgang i den svenska skolan,
trots att de inte fyller alla de krav som Brunell stiller, kan tyda pa att de dr sprékligt
begévade. Det skulle vara intressant att veta om Sami kommer att ha det lika l4tt att l4ra sig
svenska utan extrastod. Man bor dock komma ihédg fordldrarnas positiva attityd till barnens

tvésprakighet vilket for sin del har en stor betydelse for barnens sprakliga utveckling.

Det dr virt att lagga mérke till att Kapanens stoder barnens inldrning av svenska pd manga
olika sétt trots att barnens mdjligheter att anvinda svenska hemma &r mycket battre 4n hos
familjen Poutamo. Férutom med mamma Disa kan barnen ocksd tala svenska med
slaktingarna p4 mammas sida. Disa betonar att det 4r viktigt att alltid vilja den verksamhet
som stoder inldrningen av svenska. Enligt henne ldrs finskan in automatiskt i en
finskdominerad omgivning. P4 basen av intervjusvaren ar det klart att svenskan har en
mycket stark stdllning hos Kapanenbarnen. De anvinder svenska alltid med mamma,

huvudsakligen med varandra och &ven i skolan.

I skolan talar bdde Kapanen- och Poutamobarnen svenska pd timmarna. Maria och
Poutamoflickorna Saara och Tuuli anvinder svenska dven pa rasterna. De andra barnen
sdger sig tala finska pé rasterna. Att finska anvdnds pa rasterna dr ingen Gverraskning
eftersom det enligt flera undersokningar brukar vara fallet i manga finlandssvenska skolor.
Att dessa tre flickor avviker frdn det vanliga monstret kan bero pa olika faktorer. Maria
identifierar sig troligen s& starkt med svenskan att det #r alldeles naturligt for henne att
anvidnda svenska s& ofta som mojligt. Poutamoflickorna diremot anvénder svenska pa
rasterna kanske dérfor att de annars har sa lite mojligheter att tala svenska. De har séledes
en stark motivation att ldra sig svenska. Det &r helt naturligt att Sami inte talar svenska pa

rasterna eftersom hans kunskaper inte dnnu racker till ett normalt samtal pa svenska.
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Barnen 1 bdda familjerna har bade finsksprédkiga och tvasprakiga kamrater. Barnen
anvinder dock huvudsakligen finska med kamraterna under fritiden dven om kamraterna
kan svenska. Enligt Disa anvinds svenska oftare med de kamrater som kommer fran hem
dér svenska har en stark stillning. Barnens anvindning av finska under fritiden &r
dverraskande eftersom barnen kunde antas tala svenska alltid nér det bara & mojligt. En
forklaring kan dock vara att tvasprakiga i Finland brukar ofta anvéinda finska sinsemellan
speciellt pa finskdominerande orter. Barnen vill saledes inte skilja sig fran andra kamrater.
Aven om tvasprakiga skulle anvinda svenska sinsemellan har det finlandssvenska

ungdomsspréket manga finska inslag, till exempel finska slangord.

Eftersom finskan dominerar i Pyttis finns det inte mycket méjligheter till att anvinda
svenska nir man 1 utrdttar vardagliga &renden till exempel pa bank, post och butiker. Disa
hdvdar att hon alltid anvinder svenska i ovannidmnda situationer om hon bara vet att
samtalspartnern behérskar spriket. Alla barnen talar f6r det mesta finska i omgivningen.
Detta géller dven hobbyer eftersom anvindningen av svenska i fritidsaktiviteter inte ens
skulle vara mojligt i Pyttis och dess ndromraden. Det dr synd eftersom barnen i samband
med dessa aktiviteter skulle kunna inf6rliva nya doméner i sin svenska och fa bredare
kontakt med svenskan. Av intervjusvaren att doma skulle bade Kapanen- och
Poutamobarnen med stor sannolikhet vilja atminstone nagon svensk aktivitet om det bara

fanns mojlighet till det.

Barnens sprakanvindning skiljer sig inte mycket fran varandra nér det ar fraga om bocker,
tv-program, bio och musik. Det &r nirmast barnens intresse och inte spraket som avgor
valet. Alla barnen lédser savil finska som svenska bocker. Uppseendevickande dr att Tuuli
skulle vidlja en finsksprikig bok &dven om samma bok fanns ocksa pa svenska. Hon
motiverar sitt val med att den finska boken gar snabbare att ldsa. Saara for sin del viljer i
samma situation den svenska boken. En forklaring kan vara att Saara 4r mera motiverad att
forbéttra sin svenska &n Tuuli. Saara f6rstar troligen ocksa att skolan ensam inte racker till i
utvecklandet av svenska och att man genom bocker kan 6ka sitt ordf6rrad och kidnnedom
om sprékets olika stilar och varianter. Det 4r forvinande att barnens sprakbruk i det

vardagliga livet paminner sd mycket varandra trots att de har s& olika sprakliga bakgrund.
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Det ser ut att omgivningen spelar en stor roll i anvdndningen av de tva spraken. Foljande

tabell (2) sammanfattar sprakvalet i olika situationer.

Tabell 2 Barnens sprakbruk.

Kapanen Poutamo

Spraket pa rasterna Maria: svenska Tuuli och Saara: svenska
Patrik och Emilia: finska Sami: finska

Spraket med kamrater bade finska och svenska, béade finska och svenska,
huvudsakligen finska huvudsakligen finska

Spraket 1 omgivningen och finska finska

1 hobbyer

Barnen talar mest under dagen |svenska finska

Eftersom barnen i de tvd familjerna har lart sig de tvd sprdken simultant respektive
successivt finns det olikheter 1 barnens sprékutveckling. Barnen i1 familjen Kapanen har lart
sig tvé sprak dnda fran borjan och dérfor har de genomgatt olika faser for att skilja de tva
spraken at. De har efter ett inledande stadium, ddr de blandat spréken i ndgon maén,
langsamt l4rt sig att halla isér de tva spraken. Poutamobarnen dédremot har inte genomgétt
nagon spréksepareringsprocess eftersom de lért sig forst finskan och dérefter forst vid sex
ars alder borjat med svenskan. Typiskt f6r Poutamobarnen dr drag som ofta férekommer
vid andraspréksinldrning till exempel Overgeneralisering, forenkling och undvikande.
Gemensamt for sprékutvecklingen hos barnen 1 bada familjerna &r det ena systemets

inverkan pa det andra och det ena sprékets dominans 1 nigra doméner.

Kapanenbarnen har goda kunskaper i bada sprdken och deras kunskaper tycks i ménga
avseenden vara 1 balans. Det var lite overraskade hur goda kunskaper Poutamoflickorna
hade i svenska. Nér deras sprikinldrningssituation tas till hdnsyn kunde det ha antagits att
de inte hade natt s hog niva i svenska. Sami 4r &nnu i bérjan av sin svenskinldrning och
vid intervjun kunde han i stort folja med samtalet men hade klara svérigheter i egen
talproduktion. Alla barnen hade typiska finlandssvenska drag i sitt tal, till exempel
kortstavighet och reducering av ordslut. Barnen séger sig ndgon géng anvinda finska ord i

sin svenska men vi anser att det hos ingetdera barnet 4r fraga om sprakblandning utan om
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kodvixling, 1an eller interferens. Vi uteldmnar sprékblandning dérfor att det forekommer

ndrmast hos barn som &nnu inte kan skilja mellan sina tva sprak.

Hos barnen i familjen Poutamo finns en klar distinktion mellan sprakanvindning i skolan
och hemma vilket ocksa tydligt syns i behdrskningen av de tva spraken. Barnen berittar att
de till exempel kan matematik samt namn pa véxter och djur bittre pa svenska eftersom de
lart sig dem 1 skolan. Ddremot kan de ridkna pengar bittre pa finska eftersom de har blivit
vana vid att anvinda finska i sddana sammanhang. Aven barnen i familjen Kapanen
medger att de har vissa dmnen som #r lattare pa nagotdera spraket. Patrik ndmner till
exempel religion och namn pé véxter och djur som &r lattare pa svenska. De kan dock inte
sjdlva forklara vad detta beror pad. Av intervjun att doma behérskar till exempel Patrik
ishockey -termerna béttre pa finska. Orsaken till detta &r sdkert att han talar om ishockey pa
finska med pappa och ishockey behandlas i tv for det mesta pa finska. Detta resultat stoder

vért antagande att spréken inte helt &r i balans.

Vi antog att till exempel spréket med djur kunde visa vilket sprak som dominerar vid
kénslorelaterade dmnen. Barnen i1 familjen Kapanen talar for det mesta svenska med
husdjuren. Poutamobarnen f6r sin del anvinder finska med sin egen katt men spraket med
andra djur beror pa dgarens sprak. Det tycks saledes vara sa att barnen i familjen Poutamo
kan tala vilketdera spraket som helst till djur. Detta behover dock inte betyda att de kan
kela med djur ocksa pa svenska och av intervjun att déma skulle Poutamobarnen anvinda
finska i sddana fall. A andra sidan kan diskuteras om Kapanenbarnen kan anvinda finska i
kelandet eftersom de sédkert talar mera om kinslorelaterade amnen med mamma. Det &r

dock sannolikt att de kan gora det pd grund av relationer mellan pappa och barnen.

I familjen Poutamo #r béda fordildrarna och barnen sjdlva av den asikt att barnens
kénslosprak &r finska. Barnen beréttar ocksa att deras modersmal &r finska. Hos Kapanens
dr mamma Disa inte siker pé vilket sprk barnen har som kéanslosprak, vilket tyder pa att
barnens tvad sprak &dr ganska mycket i balans. Intervjusvaren tydde dock pa att
kéanslospraket dr svenska. Till exempel Maria anger i frageformuléret att hennes modersmal

dr svenska. Darfor kan vi anta att svenskan har starkare kénsloladdning &n finskan.
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Om man nérmare skulle underséka barnens sprakbehirskning i olika doméner skulle det
sidkert dyka upp situationer dir det ena spréket dominerar. Enligt var undersékning tycks
det dock vara s& att det inte 4r sprakkunskaperna som dr avgorande i sprékanvindningen
utan sprikvalet beror mest pd vanan. Om man blivit van vid att tala om vissa doméner pé
ett visst sprdk gar det inte létt att anvinda ett annat sprak i liknande situation. Tabell 3

sammanfattar resultaten av sprakbehdrskningsfragor.

Tabell 3 Barnens sprakkunskaper.

Kapanen Poutamo
Modersmal svenska finska
Typiska drag for genomgang av sprak- likhet med
inldrningen av de tvé separeringsprocess andraspraksinldrningen
spraken (6vergeneralisering, forenkling

och undvikande)

Typiska drag for - kodvixling - kodvixling

anvidndningen av de tva - lan - lan

spréken - negativ och positiv transfer - negativ och positiv transfer
- finlandssvenska drag - finlandssvenska drag

Doméner dér det ena - ishockey: finska - att rdkna pengar: finska

spraket dominerar klart - religion: svenska - matematik, namn pa vaxter

och djur: svenska

Kaénslosprak svenska finska

Det sprdk man anvinder mest under dagen har sikert vid sidan av modermaélet en stor
inverkan pa individens sprékliga identitet. For att ha en tvéasprakig identitet bér man
identifiera sig med tvé sprikgrupper samt kdnna sig tvasprakig. Barnen i familjen Kapanen
beréttar att de &r finldndare som har svenska som modersmél men talar 2nda dven finska.
Dessutom framgér det av barnens svar i frageformuldren att alla anser sig vara bade
tvasprakiga och finlandssvenska. Det ser ut att bada spraken har en stor betydelse for
barnen och att de sdkert har en tvasprakig identitet. Det &r helt naturligt eftersom barnen

har lért sig bada spraken redan fran fodseln och fétt en integrativ instillning till sina tva
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sprdk. I den tvasprdkiga identitetsutvecklingen har omgivningen inte utgjort ett hinder

eftersom de bada spréken uppskattas i ndgon man av samhéllet.

Situationen &r annorlunda i familjen Poutamo. Barnens modersmal dr finska och de
anvinder mest finska under dagen. I motsats till vad man kunde vinta sig identifierar
barnen sig inte bara med finskan utan svenskan har ockséa en betydelse f6r deras identitet.
Béde Saara och Tuuli kénner sig vara tvasprakiga eftersom de behérskar bada spraken bra.
Enligt intervjusvaren har barnen i1 familjen Poutamo dock inte en lika stark tvasprakig
identitet som Kapanenbarnen eftersom de inte identifierar sig pd samma sétt med tva
sprékgrupper. Detta dverensstimmer med vart antagande att barnen i den familj ddr bada
spréken talas har en starkare tvasprikig identitet. Saara och Tuuli skriver i frageformulédren
att de inte helt anser sig vara finlandssvenska pa grund av den finska kulturella och
sprakliga bakgrunden. Sami har en mycket stark finsk identitet eftersom han inte dnnu

klarar sig med svenska i olika situationer.

Vi antog fore intervjun att barnen med en stark spréklig identitet kommer att anvénda det
ifrdgavarande spréket néstan i vilken situation som helst. Detta stimmer inte nir det géller
barnen i1 familjen Kapanen som identifierar sig starkt med det svenska spraket. De talar
inte svenska i alla saddana situationen dér det kunde vara méjligt. De anvénder till exempel
finska med sina svenskkunniga kamrater. Omgivningens sprakanvindningsmonster tydes

ha en stor betydelse utéver den sprakliga identifikationen.

Foréldrarna tillfrdgades ocksd om barnens och hela familjens identitet. Pappan 1 familjen
Kapanen anser att de &r en finldndsk tvasprikig familj. Disa for sin del tycker att mor och
barnen bildar en finlandssvensk familj medan far och barnen bildar en finsk familj.
Tillsammans bildar de alltsi en tvasprékig familj. Disa sjdlv har en tvéasprakig identitet
men identifierar sig starkare med finlandssvenskar dn finnar. Resultatet verensstimmer
helt med vara hypoteser. Aven familjen Poutamos uppfattningar om familjens identitet
stimmer med forvéntningarna. Béda fordldrarna betraktar familjen som finsk eftersom
familjen har en finsk bagrund med finskan som modersmél. Férdldrarna upplever ocksa att

att vara finlandssvensk och tvésprékig &r tva helt olika saker. De anser att barnen inte &r



118

finlandssvenska eftersom de saknar den finlandssvenska kulturarven och den sprikliga

bakgrunden.

Barnens sprakliga identitet paverkar Gverforandet av spréken till sina egna barn. Barnen i
bada familjerna planerar att de kommer att uppfostra sina egna barn till tvasprakiga. Vi
anser att detta 4r mycket sannolikt hos Kapanenbarnen pa grund av deras starka tvasprakiga
och finlandssvenska identitet. Hos Poutamobarnen kommer framtidens kontakter med det
svenska spraket att spela en avgdrande roll. Ifall de upprétthdller sina kontakter med
svenskan dr det sannolikt att de ocksd kommer att &verfora svenskan till sina barn. I
motsatta fall hinder det litt att svenskan forlorar sin betydelse hos barnen och de kommer
inte att uppfostra sina egna barn till tvasprikiga. Overforandet av svenskan kommer ocksé
att bero pa den framtida bostadsorten och makan/maken. Om barnen gifter sig med en finne
kommer det att spela en stor roll om det finns en svensk skola pa orten. Skolans betydelse
skulle avsevdrt minska ifall den kommande makan/maken rdkar vara svensk. Hos
Kapanens diremot kommer de ovannimnda faktorerna inte att spela en lika stor roll.

Familjernas identitetsuppfattningar presenteras i tabell 4.

Tabell 4 Familjernas identitets uppfattningar.

Kapanen Poutamo

Barnens identitet | - “finldndare som har svenska - tvasprékiga
som modersmal men talar &ven - inte helt finlandssvenskar pa
finska” grund av den finska kulturella
- tvasprakiga och sprakliga bakgrunden
- finlandssvenskar — nagon slags tvasprakig
— en stark tvasprakig identitet identitet

Familjens - mamma: mor och barnen = finsk

identitet finlandssvensk;

pappa och barnen = finsk;
tillsammans tvéspréakig
- pappa: finldndsk, tvasprakig

Overforandet av barnen kommer att uppfostra barnen kommer att uppfostra
spréket sina barn till tvasprakiga sina barn till tvasprakiga
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Finlandssvenskarna har det mycket littare att bevara sitt sprdk i Finland 4n ndgon
invandrargrupp till exempel vietnameserna. Det att svenskan &r det andra nationalspraket i
Finland och att dess stéllning dr stadgad i spraklagen stoder individens mojligheter att fa
service pé sitt eget sprék samt hojer det svenska sprékets status. Denna status forstirks
dven av det faktum att svenskan tidigare varit landets enda officiella sprék. Aven
svensksprakiga institutioner och massmedier samt méjligheter till svensksprakig utbildning

har en positiv inverkan pa svenskans bevarande. (Tandefelt 1988, 231.)

Didremot fattas invandrarna néstan alla ovanndmnda faktorerna. Till exempel
vietnameserna har bara nagra enstaka foreningar pa vietnamesiska i Finland och antalet
tidskrifter och nyheter inskrdnker sig bara till nigra fi. Dessutom bor vietnameserna
utspridda 1 Helsingforsregionen vilket forsvarar uppritthallningen av den sprakliga och
kulturella identiteten. En viktig sprakbytesfaktor till 4r att de vietnamesiska barnen inte har
mdjlighet till skolgdng pa sitt eget sprak. Ju hogre utbildning ett barn kommer att ha pa
majoritetsspraket desto sannolikare blir sprakbytet. (Berggreen & Latomaa 1994, 144,
167.) 1 belysning av dessa faktorer kan vi konstatera att barnen i bada familjerna i var

undersdkning har goda forutsittningar till bevarandet av det svenska spréket.

Familjen Kapanen utgér ett lysande exempel pa hur en person — ett sprak -strategin
fungerar som bidst. De har lyckats ytterst bra med sin tvasprakighetsuppfostran dven om
finskan starkt dominerar i omgivningen. Detta grundar sig till den stora insatsen som
mamman gjort med att dverfora det svenska spraket for barnen. Hon har medvetet och
konsekvent strivat efter barnens tvasprakighet. Aven Herberts (1991, 65) konstaterar att
det oftast 4r modern som i de tvasprakiga familjerna bdr ansvaret for de sprakliga
strategierna. Man bor inte underskatta Eeros roll i uppfostran. Utan hans positiva attityd till
barnens tvasprakighet kunde Disa inte hélla fast vid anvidndningen av svenska i néstan alla
situationer. En viktig faktor till &r att Eero i ndgon mén forstar svenska och kdnner sig
sdledes inte utomstaende. Situationen i familjen Kapanen #r n#drmast idealisk. Disa
paminner dock att det inte har uppkommit automatiskt utan att hon har varit tvungen att

arbeta mycket hart och konsekvent f6r barnens tvasprakighet.
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Aven Poutamos har uppnétt otroligt goda resultat utan en medveten
tvasprakighetsuppfostran. Familjen har kommit i kontakt med tvasprakigheten genom en
svensk skola som barnen sjidlva valt. Skolan spelar en mycket viktig roll i
tvasprékighetsutvecklingen av barnen eftersom den &r egentligen det enda stodet for
barnens svenska. Att flickorna natt sd hog tvasprakighetsnivd med en liten input (jamfort
med Kapanens) avviker sig fran vart hypotes att inldrningen av svenska skulle krdva
mycket extra stod. Detta kan tyda pa att flickorna helt enkelt 4r sprakligt begadvade samt
motiverade att ldra sig svenska. Man far dock inte anta att man i alla likadana familjer
kunde fa lika goda resultat lika l4tt, utan lyckandet kan bero pa flera faktorer, som aterstar

att undersokas.

Vad beror det pa att barnen 1 var undersdkning fatt s goda kunskaper 1 bada spraken dven
om metoderna har varit helt olika? Det kan nidmligen inte entydigt pastds att barnen i
familjen Kapanen skulle ha natt béttre kunskaper i svenska. Det dr forstéeligt att de uppnétt
goda resultat eftersom omfattningen av inflédet har varit mycket stor och eftersom
fordldrarna arbetat hart for tvasprikigheten. Ar den sprikliga begdvningen och
motivationen de enda forklaringarna for framgangen av Poutamoflickorna? De anses
allmédnt mycket viktig fér sprakinldrning. Dessutom tyder flickornas goda resultat pé att
skolan kan spela en oerhort viktig roll nédr det giller sprakutveckling, speciellt da nir ett

annat sprak dominerar 1 omgivningen.

Det skulle vara intressant att undersoka barnens situation ocksd i framtiden. Kommer
svenskinldrning att vara lika l4tt for Sami som den har varit for systrarna? Vilken
fardighetsnivad kommer barnen att uppna i bada spraken? Fordndras barnens mojligheter att
anvidnda svenska i de vardagliga situationerna. Kommer anvindningen av nagotdera
spraket att minska eller 6ka? Kommer barnen att bibehalla den tvéasprékiga identiteten och

Overfora svenskan till sina egna barn?

Det skulle ocksa vara intressant att undersoka detta tema mera allmént. Man kunde ha ett
stérre sampel av olika slags tvasprakiga familjer som kommer fran olika omgivningar 1
Finland. Man kunde undersoka till exempel familjer dar det talas enbart svenska hemma

eller familjer som kommer fran ett omrade dér svenskan dominerar. Dessutom kunde
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undersokningen utvidgas genom att ta med invandrarfamiljer. En stérre undersékning
kunde ocksa vara mera kvantitativ. P4 basen av ett stérre sampel kunde resultaten ocksa

bittre generaliseras.

En studie som bade miter barnens sprakkunskaper och ger kvantitativa data om
sprdkanvindningsménstren i olika tvasprékiga familjer med finska och svenska skulle

bidra till kiinnedom av finlandssvenskan nu och i framtiden.
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BILAGOR



KYSELY KAKSIKIELISYYDESTA AIKUISELLE

1. Nimi ja iki:

2. Miki on didinkielesi?

3. Mikd oli lapsuudenkotisi kiyttama kieli?

BILAGA 1
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4. Minki kielistd koulua kivit?

5. Mikd on oma koulutuksesi?(mink kielinen oppilaitos/oppilaitokset?)

6. Miti teet talld hetkelld tyoksesi? Mité kieltd kdytat pddasiassa tyOssisi?

7. Kielitaito muussa kuin didinkielesséd (suomi/ruotsi):

Kieli: Hyvin

Kohtalaisesti

Heikosti

En ollenkaan

Ymmaérran

Puhun

Luen

Kirjoitan

Muita kommentteja kielitaidostasi:

8. Kielen kiiytto:

Ruotsia

Suomea

molempia yhtd
paljon

riippuu tilanteesta

Puhun puolisoni kanssa

Aiti puhuu lasten kanssa

Isd puhuu lasten kanssa

Lapset puhuvat keskenéin

Kun koko perhe on koolla,
puhumme
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Puhun tavallisesti

Ruotsia

Suomea

molempia yhti
paljon

enemman toista,
kumpaa

kaupassa

kirjastossa

pankissa

ladkéarissa

virastoissa

viranomaisten kanssa

harrastusten parissa

paivittiin enemmin

VAPAA-AIKA

10.

ruotsin-
kielisia

suomen-
kielisid

molempia yhtid
paljon

enemmin toisia,
kumpia

Kotiin tulevat lehdet ovat etupdissi

Lukemani Iehdet ja kirjat ovat

Katsomani televisio-ohjelmat ovat
piiasiassa

Kirjoittamani kirjeet ovat pddasiassa

Kuuntelemani radio-ohjelmat ovat

11.

ruotsin-
kielisen

suomen-
kielisen

ei vilid

Kiyt kirjastossa ja 1oydit saman
kirjan sekid suomeksi ettéd ruotsiksi,
kumman valitset?

Sama ohjelma tulee televisiosta scki
suomen- ettid ruotsinkieliseni,
kumpaa katsot?

Katselet elokuvaa, jossa tekstitys on
molemmilla kielilld? Kumpaa
tekstitystd seuraat?

Saat kotiisi mainoskirjeita ja
tiedotteita molemmilla kielill4.
Kumman kieliset luet?

12. Miten vietitte pddasiassa vapaa-aikaanne? Sisdltyyko sithen matkustamista ruotsinkielisille

alueille?
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13. Oletteko paljon tekemisissd muiden kaksikielisten perheiden kanssa?

14. Asuuko 14hist6lld muita perheitd, joissa on samanikiisié lapsia? Jos, niin minki kielisid he
ovat?

15. Miten luulet lastesi kokevan kaksikielisyyden? Ovatko lapsesi mieluummin suomenkielisten vai
ruotsinkielisten lasten kanssa vapaa-aikanaan?

16. Kumpaa kieltd lapsenne kayttivit piiasiassa harrastuksissaan? Mitki tekijit ovat vaikuttaneet
harrastusten valintaan?

17. Milld kielellii lapsenne leikkivit keskendin kotona?

KASVATUS

18. Miten piddyitte kasvattamaan lapsenne kaksikielisiksi? Oliko valinta vaikea/helppo?

19. Saitteko apua piitokseenne muilta perheiltd, jotka ovat kasvattaneet lapsensa kaksikielisiksi?

20. Kysyitteko mielipidetti tuttaviltanne tai sukulaisiltanne? Vaikuttiko se valintaanne?
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21. Luitteko paljon aiheeseen liittyvid kirjallisuutta?

22. Miten olette kiytinndssi toteuttaneet kaksikielisen kasvatuksen?

23. Ovatko keinot olleet samoja jokaisen lapsen kohdalla?

24. Onko lapsenne saaneet kaksikielistd paivihoitoa? Onko kieli vaikuttanut paivihoitopaikan
valintaan?

25. Minkdlaisiin ongelmiin olette tdrménneet?

26. Kuinka olette mielestdnne onnistuneet tehtivissinne? Olisiko jotakin kannattanut tehdd
toisin?

27. Vaikuttaako kaksikielisyys mielestidnne lasten dlykkyyteen, sosiaaliseen tai kielelliseen
kehitykseen?

KOULU

28. Mitkd tekijit vaikuttivat lasten koulun valintaan?

Valinnan teki diti/isd/ lapsi itse/kaikki yhdessi?
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29. Onko teisti tai lapsistanne joskus tuntunut siltd, ettd heidén olisi parempi kdyda
suomenkielistd koulua? Onko koulunvaihdosta koskaan keskusteltu?

30. Oletko huomannut, etti lapsillasi olisi vaikeuksia ystidvystyd suomenkielisten lasten kanssa,
koska he kiyvit ruotsinkielistd koulua?

LASTENNE KIELITAITO

31. Miten arvioisit lastenne kielitaitoa suomessa/ruotsissa eri osa-alueilla (puhuminen /
kirjoittaminen /lukeminen/ymmaértdminen)?

32. Joskus jonkin sanan kirjoittaminen voi olla vaikeaa esim. kassista tuleekin kasi ja tuulesta tuli.
Oletko huomannut, ettd lapsenne tekisivit tuollaisia komméihdyksid?

33. Onko lastenne helpompi puhua joistakin asioista jommalla kummalla kielelld?

IDENTITEETTI

34. Tunnetko itsesi suomalaiseksi/suomenruotsalaiseksi? Perustele!

35. Oletko sitd mieltd, ettd perheenne on suomalainen/suomenruotsalainen vai molempia?
Perustele!
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36. Poikkeaako suomenruotsalainen kulttuuri mielestisi suomalaisesta kulttuurista? Jos, niin
miten?

37. Mitd mieltd olet kaksikielisyydestd? Mitd hyotyé/haittaa siitd voi olla?

38. Miten lapsenne suhtautuvat kaksikielisyyteen?

39. Miten kotipaikkakuntasi asukkaat suhtautuvat perheesi kaksikielisyyteen? Entd naapurisi ja
sukulaisesi?

40. Mitid hyotyd kaksikielisyydestid on lapsillesi?

41. Luuletko, ettd lapsesi tulevat kasvattamaan omat lapsensa kaksikielisiksi? Jos ei, niin miksi ?

Lopuksi: Méirittele kaksikielisyys omin sanoin! Miti kaikkea se Sinun mielestési tarkoittaa ja
mitd se Sinulle merkitsee?

KIITOKSET VAIVANNAOSTA!



KYSELY KAKSIKIELISYYDESTA LAPSELLE

1. Olen tyttd/poika

2. Olen -vuotias

BILAGA 2
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vain ruotsia

vain
suomea

molempia yhti
paljon

enemmin toista,
kumpaa

Aiti ja isi puhuvat keskeniin

Puhun 1séini kanssa

Puhun ditini kanssa

Puhun sisarusteni kanssa

Kun koko perhe on koolla,
puhumme

4.

vain ruotsia

vain
suomea

molempia yhtd
paljon

enemman toista,
kumpaa

Kaverieni kanssa puhun

Puhun parhaan kaverini kanssa

Piivihoidossa puhutaan

Aidin vanhempien kanssa puhun

Isidn vanhempien kanssa puhun

5.

Puhun

vain ruotsia

vain
suomea

molempia yhta
paljon

enemman toista,
kumpaa

kaupassa

kirjastossa

ldskarissa

harrastusten parissa

pdivittiin enemméin

6.

ruotsiksi

suomeksi

riippuu
tilanteesta

Lasken esim rahojani

Kun kuiskaan kaverilleni jonkin
asian teen sen

Puhun lemmikilleni (jos sinulla
sellainen on)

Nien unia

Vastaan puhelimeen
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ruotsin-
kielisid

suomen-
kielisid

molempia yhti
paljon

enemman toisia,
kumpia

Kotiin tulevat lehdet ovat

Lukemani lehdet ja kirjat ovat

Katsomani televisio-ohjelmat ovat
pédasiassa

Kirjoittamani kirjeet ovat piiasiassa

8.

ruotsin-
kielisen

suomen-
kielisen

ei vilid

Kiyt kirjastossa ja 16ydit saman
kirjan seki suomeksi ettd ruotsiksi,
kumman valitset?

Sama ohjelma tulee televisiosta seki
suomen- ettid ruotsinkieliseni,
kumpaa katsot?

KOULU:

9. Kiyn suomenkielistd/ruotsinkielistd koulua

10. Kouluvalinnastani paittivit isd/diti/mini/kaikki yhdessi

11. Miksi menit suomenkieliseen/ruotsinkieliseen kouluun?

12.

Koulu Ruotsia | Suomea

molempia yhti paljon

enemmin toista, kumpaa

Puhun oppitunneilla

Puhun vilitunneilla

13. Tuntuuko Sinusta joskus, ettd tarvitsisit lisdopetusta suomessa/ruotsissa? Perustele!
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14. Tuntuuko Sinusta joskus silti, ettd Sinun olisi parempi kdydd suomenkielistd koulua? Jos, niin
miksi?

15. Jos koulussa et joskus ymmarra kaikkea tai et osaa selittdd jotakin asiaa vaadittavalla kielelld,
miltd se sinusta tuntuu? Tapahtuuko ndin usein?

KIELITAITO:

16.

erittiain melko melko huonosti huonosti
hyvin hyvin

Mielestini puhun suomea

Mielestini kirjoitan suomea

Mielestidni puhun ruotsia

Mielestiini kirjoitan ruotsia

17. Joskus jonkin sanan kirjoittaminen voi olla vaikeaa esim. kassista tuleekin kasi ja tuulesta tuli.
Oletko Sind huomannut, ettd tekisit joskus tuollaisia kommaéhdyksid?

18. Onko joistakin asioista helpompi puhua jommalla kummalla kielelld?

19. Onko asioita, joista et osaa puhua kuin toisella kielelld?

IDENTITEETTTI:

20. Mitd kaksikielisyys mielestisi tarkoittaa ja oletko mielestisi kaksikielinen?
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21. Minusta on hyvi/huono/yhdentekevai olla kaksikielinen? Miksi?

22. Olet varmaan kuullut puhuttavan suomalaisista ja suomenruotsalaisista. Mitd niilld ymmarrit ja
kumpaan ryhmiin tunnet kuuluvasi?

23. Miten ihmiset kotipaikkakunnallasi suhtautuvat sithen, ettd puhut kahta kielt4?

24. Miten naapurit ja sukulaisesi suhtautuvat siihen, ettd puhut kahta kielti?

25. Tunnetko itsesi erilaiseksi paikkakunnallasi, koska kiyt ruotsinkielistd koulua?

26. Viettavitks suomenkielisen koulun oppilaat vapaa-aikansa mieluummin keskendin kuin
ruotsinkielisen koulun oppilaiden kanssa?

27. Vietitko itse vapaa-aikasi mieluummin ruotsinkielisen koulun vai suomenkielisen koulun
oppilaiden kanssa? Miksi?

28. Oletko huomannut, ettd sinun olisi vaikeampi ystévystyéd suomenkielisten kanssa, koska kiyt
ruotsinkielistd koulua?

29. Oletko tyytyviinen siihen, ettd osaat kahta kieltd?
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30. Aiotko kasvattaa omat lapsesi kaksikielisiksi? Jos et, niin miksi?

31. Haluatko kertoa viel4 jotain erityistd kaksikielisyydesti?

KIITOS, ETTA JAKSOIT VASTATA KYSELYYMME!



BILAGA 3
FRAGEFORMULAR OM TVASPAKIGHET

1. Namn och alder;

2. Ditt modersmal?

3. Vilket spik anvindes 1 ditt barndomshem?
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4. Vilket sprik anvindes 1 skolan du gick 17

5. Vad har du for utbildning? (sprik/liroverk?)

6. Vad ir ditt yrke? Vilket sprak anvinder du huvudsakligen 1 arbetet?

7. Sprakfardighet i det andra inhemska spraket (t ex om ditt modersmal &r svenska bedom din
sprakfirdighet 1 finska):

mycket bra | bra indgon mén |mycketlite [inte alls

Jag fOrstar

Jag talar

Jag liser

Jag skriver

Andra kommentarer om din sprakfirdighet:

8. Sprakbruk:

endast svenska | endast finska | beror pa situationen

Med min make

Mamma med barnen

Pappa med barnen

Barnen med varandra

Nir hela familjen dr samlad
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Jag talar

endast
svenska

endast | lika mycket bada

finska

mera det andra, vilket

1 affiren

pa biblioteket

pa banken

hos likaren

pé dmbetsverken

med myndigheterna

1 hobbyverksamheter

dagligen mera

10.

svensk-
sprakiga

finsk-
sprakiga

lika mycket
bida

mera det andra,
vilket

Tidningar som kommer hem till oss ér

Tidningar och bocker som jag liser ir

TV-program jag tittar pa r

Brev jag skriver dr

Radioprogram jag lyssnar pd ér

11.

svensksprakig

finsksprikig

spelar ingen roll

Du ir pa bibliotek och hittar en bok
bade pa svenska och finska. Vilken
bok viljer du?

Programmet kommer i TV béde pa
svenska och finska. Vilket program
tittar du pa?

Du tittar pd en film med text pd
bada sprik. Vilket sprik foljer du?

Du far hem reklambrev och
meddelanden pa bada sprik. Du
ldser




Identitet:

12. Kinner du dig som finsk/finlandssvensk? Motivera!
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13. Anser du att din familj &r finsk/finlandssvensk eller bade och? Motivera!

14. Definiera tvasprakighet med egna ord? Vad allt betyder det for dig?

15. Har du nigra andra kommentarer om dmnet som du vill ta upp 1 intervjun?

I det foljande presenterar vi nigra teman som vi kommer att behandla ndrmare i intervjun.

- Barnens uppfostran till tvasprékiga, faktorer som paverkat den, forverkligandet och problem
- Tvasprakighetens inverkan pa barnens utveckling, for- och nackdelar

- Barnens skolgang och de mgjliga problemen i den

- Barnens spréakfardighet

- Sprakbruket under fritiden

- Den finlandssvenska kulturen och dess séirdrag

- Barnens instillning till tvasprikigheten

- Omgivningens instillning till tvasprakigheten

Dessutom ir vi tacksamma for alla m&jliga konkreta exempel pa svéra, roliga, osv situationer.

TACK FOR BESVARET, VI TRAFFAS SNART !
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BILAGA 4

TEMAN IINTERVIJUN:

- Barnens uppfostran till tvaspréikiga, faktorer som paverkat den, forverkligandet och problem
- Tvasprakighetens inverkan pa barnens utveckling, for- och nackdelar

- Barnens skolgang och de mdjliga problemen i den

- Barnens sprakfirdighet

- Sprakbruket under fritiden

- Den finlandssvenska kulturen och dess sidrdrag

- Barnens instillning till tvasprakigheten

- Omgivningens instillning till tvisprakigheten



BILAGA S

BILDER AV SPRAKBRUKSSITUATIONER
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SITUATION 1: Spraket med familjemedlemmarna.

Vilket sprik talar a) mamma med barn 4 i koket?
b) pappa med barn 3 i vardagsrummet?
¢) barnen 1 och 2 med varandra?
| o oo
[WERR ]
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SITUATION 2: Spraket i vardagsrummet.

Vilket sprak talar a) mamma med pappa?

b) mamma med barnen?
¢) pappa med barnen?
d) barnen med varandra?
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SITUATION 3: Spriket med morforildrarna.

Vilket sprak talar

a) mamma med mormor?

g™

b) mamma, mormor och bamn 1 tillsammans?

¢) pappa med morfar?
d) morfar med barnen?
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SITUATION 4: Spriket i vardagsrummet.

Vilket sprak talar

mamma med a) pappa?
b) morfar?
¢) mormor?
d) barnen?

mormor med a) barnen?
b) morfar?
c) pappa?

morfar med a) pappa?
b) mamma?
¢) bamen?
bamen med a) mamma?
b) pappa?
¢) mormor?
d) morfar?
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SITUATION 5: Spréaket med farforidldrarna och med morforildrarna
Vilket sprik talas a) i koket?
b) i vardagsrummet?
Vilket sprék talar barnen till morfar?
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SITUATION 6: Spriket i vardagsrummet.
Vilket sprak talar mamma med a) farmor och farfar?
b) mormor och morfar?
c) pappa?
d) barmen?

mormor med a) morfar?
b) mamma?
¢) farmor och farfar?
d) barnen?

barmmen med a) mamma?
b) pappa?
¢) mormor och morfar?
d) farmor och farfar?
e) varandra?

#l —H
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BILAGA 6

ANALYSFORMULAR

A TRWONY oo

_m.c,mmrcrmfﬁ s hn

Yoaatuan

Ju.féd)ﬁr




146

BILAGA 7
KYSELYLOMAKE LAPSILLE/ FRAGEFORMULAR FOR BARN
Nimi:/Namn:

Vastaa seuraaviin kysymyksiin omin sanoin joko suomeksi tai ruotsiksi.
Svara pa foljande fragor med egna ord antingen pa finska eller pa svenska.

1. Mitd kaksikielisyys mielestdsi tarkoittaa ja kuka on kaksikielinen?
Vad betyder tvasprakighet enligt din asikt och vem &r tvaspréakig?

2. Oletko itse mielestisi kaksikielinen? Miksi?/ Tycker du att du sjélv &r tvasprakig? Varfor?

3. Mitd ymmaérrit sanalla suomenruotsalainen?/ Vad forstar du med ordet finlandssvensk?

4. Oletko itse suomenruotsalainen? Miksi? / Anser du dig vara finlandssvensk? Varfor?

KIITOS VASTAUKSESTASI! / TACK FOR DITT SVAR!



