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Sammandrag

Syftet med denna pre gradu-avhandling var att beskriva hur svensklirarna stiller sig till sitt arbete.
Vi koncentrerade oss pa tre olika teman: Iiirarens yrkeskunnighet, svenskundervisning i skelan och
nigra faktorer i svensklirarens arbete. Ytterligare kartlades svensklirarnas isikter om obligatorisk
svenskundervisning

Materialet bestod av svar frin 60 svensklirare som arbetade pa hogstadiet eller i gymnasiet och som
hade tagit examen vid Jyviiskyli universitet under 1990-talet. Lirarna svarade pi ett frageformuliir
som bestod av frigor/pastienden med fixerade alternativ. I slutet av formuliiret hade Eirarna en
mdojlighet att skriva fritt om sina tankar. Dessa tankar citerade vi i virt arbete. Annars analyserades
svar med hjalp av kvantitativa metoder.

I teoridelen diskuterade vi attityder och attitydmiitningar samt svenskliirare och deras arbete i skolan
ur tre olika synvinklar: Llirarnas yrkeskunnighet, svenskundervisning i skelan och faktorer i
svensklirarens arbete. Allmiin information om Liraryrket och utbildning av svensklirare togs ocksi
fram.

Enligt var undersékning stiillde sig 60 svenskliirare relativt positivt till sitt arbete. De hade en stark
kiinsla av sin sprikfirdighet och var villiga att utveckla denna. Vidare ansig Lirarna att eleverna far
mangsidig och effektiv undervisning. Trots att dessa liirare verkade trivas i sitt arbete och komma
dverens med eleverna och forildrarna, storde samhiillets negativa instillning till svenskan deras
arbete. Liirarna betraktade svenskundervisning som viktig iven om de hade eolika asikter om hurdan
svenskans stillning i framtiden borde vara. Det bor dock beaktas att viart sampel bestod av relativt
unga lirare och att man diirfor inte borde generalisera vira resultat.
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1 INLEDNING

Obligatorisk svenskundervisning viacker ofta negativa kinslor och tankar hos elever.
Foraldramas instillning och samhallsdebattens negativa ton anses paverka elevernas attityder.
Pedagogisk litteratur framhaller att det finns en stor méngd forskning 6ver decennier 1 flera
lander som har pavisat att liraren kan ha en stor inverkan pa elevernas motivation och
sjdlvkansla. Vi kan darfor vénta oss att ocksa lirarens egen installning till svenskundervisning
avspeglas i eleverna. De flesta undersokningar 6ver svenskundervisning i Finland som vi fick
tag pa hade gjorts om elevernas asikter om svenskundervisning; det fanns fa undersékningar
om svensklararnas instillningar. Det finns dock tecken pé att man nu har borjat kartlagga
mera ocksd svensklararnas attityder. Dessa dr viktiga och nddvandiga att redogora for
eftersom lararna 4r en forebild for eleverna och paverkar sikert deras attityder. Vi intresserar

oss for detta tema eftersom vi sjalva ska bli svensklirare 1 framtiden.

Denna pro gradu-avhandling handlar om svenskldrarnas instillning till sitt arbete. Vi har valt
att koncentrera oss pa tre teman i var undersokning: [ldrarens yrkeskunnighet,
svenskundervisning i skolan och faktorer i svenskidrarens arbete. Syftet med detta arbete ar
att beskriva hur svensklararna stiller sig till sitt arbete 1 allménhet. Vi redogor ocksa f6r om
svenskldrarnas  instdllningar har ett  samband med  undervisningsstadiet
(hogstadiet/gymnasiet), facklig aktivitet, undervisningsort (stad/landsbygd), ldngden av
studier/vistelse i ett svensksprakigt omrade och aldern. Ytterligare kartliggs lararnas asikter

om obligatorisk svenskundervisning.

Materialet bestér av svar fran 60 svensklérare som arbetar pa hogstadiet eller i gymnasiet och
som har tagit examen vid Jyviskyld universitet under 1990-talet. Lararna svarade pa ett
frageformular i september 1999. Frigeformuliret bestod av fragor/pastdenden med fixerade
alternativ och 1 slutet av formularet gavs lararna en mojlighet att skriva fritt om sina tankar
gillande svensklararens arbete och frageformularet i allménhet. Huvudmetoden i detta arbete

ar kvantitativ.

I teoridelen diskuterar vi forst attityder och attitydmatningar (kapitel 2). Darefter skriver vi

om svenskldrare och deras arbete i skolan (kapitel 3). I detta kapitel behandlas de tre temana



av vilka vért frigeformular bestar och som utgor den teoretiska bakgrunden for vért arbete:
lararnas yrkeskunnighet behandlar vi i avsnitt 3.3, svenskundervisning i skolan i avsnitt 3.4
och faktorer 1 svensklédrarens arbete i avsnitt 3.5. Kapitel 3 presenterar allméan information om
lararyrket (3.1) och wutbildning av svenskldrare (3.2). Kapitel 4 bestdar av ndrmare
beskrivningar av forskningsmaterial och metoder. Forskningslitteratur 4r mestadels bara pa
finska eftersom obligatorisk svenskundervisning giller bara Finland. Darfor ar var
referenslitteratur for det mesta finsksprakig. Ett stort antal undersokningar som koncentrerar

sig pa skolan har dock gjorts ocksa i andra lander.

I analysdelen behandlar vi forst lararnas bakgrundsuppgifter (avsnitt 5.1). Darefter fortséatter
diskussionen tema for tema i samma ordning som i teoridelen. Vi borjar med att skriva om
lararnas svar 1 avsnitt ”Yrkeskunnighet hos lararna” (5.2), darefter presenterar vi resultat i
avsnitten ’Svenskundervisning i skolan enligt lararna” (5.3) och “Lérarnas uppfattningar om
svensklararens arbete” (5.4). Korrelationer inom dessa delar (B, C och D) och sambandet med
(summa)variablerna och pastdendena i dessa delar granskas ocksd. I det sista kapitlet
”Sammanfattning och diskussion” (6) skriver vi om de viktigaste resultaten och diskuterar

eventuella fortsatta forskningar.



2 OM ATTITYDER OCH ATTITYDMATNINGAR

Enligt Befring (1994, 77) refererar fenomenet artityd “till en postulerad egenskap som kan
bidra till att forklara sardrag och olikheter i individernas beteende”. Ménniskor har attityder
eller installningar till det mesta. Attityder 4r nigot som man har lart sig och som utgér en del
av personligheten och de pdverkar kanslor, handlingar, bedémningar och véardeprioriteringar.
I operationell terminologi kan attityd definieras “som en tendens att reagera pa ett visst sétt
gentemot symboler; personer; institutioner eller andra aspekter av omgivningen”. En attityd
kommer till uttryck i individens beteende och kan ofta observeras direkt 1 personens
asiktsyttringar och stdndpunkter. (Befring 1994, 77.) Attityder ar inlarda darfor att deras
objekt ar socialt konstruerade fenomen av var sociala virld. Nir attityder bildas kan bara det
att man kanner till eller 4ger objektet f& oss att tycka om det. (Helkama, Myllyniemi &
Liebkind 1998, 188-189.) Stereotyper ér relativt oforanderliga och generaliserande attityder,
antingen positiva eller negativa. De anknyter sig ofta till konsroller, andra raser, nationer och
religioner. Oftast ar det si att det inom en kultur eller en subkultur rader likadana stereotyper,
t. ex. de som finlandare har om svenskar och tvartom. For fordomar kallar man extrema
attityder som ar negativa och grundlosa och ofta ocksa latenta. De spelar en stor roll att

uppratthdlla samhallelig orattvisa. (Vuorinen & Tuunala 1994, 120-121.)

Attityder anses vanligen bestd av tre olika komponenter. Kognitiv komponent betyder
individens kunskaper om ett attitydobjekt. Om en forvriden attityd baserar sig bara pa
felaktig information, ar det ofta litt att fordndra den. Med affektiv komponent menas sddana
kanslor som individen har mot objektet. Komponenten som anknyter sig till beteende betyder
att manniskor vanligtvis beter sig enligt sina attityder. Om en av komponenterna dndrar sig,
andrar sig ocksa andra komponenter i samma riktning. Psykologiskt ar det viktigt att forsta att
attityder ar ndgot som individen sjdlv har konstruerat och tillignat sig, de bestimmer inte
beteendet. Genom att konstruera och tilligna sig attityder, uppritthdller individen sin
psykiska balans. Resoluta stereotyper hjélper en att fortranga trakiga saker. (Vuorinen &
Tuunala 1994, 120-121.)



Man kan siga att attityder motsatter sig andring. Attityder kan dock &ndras di individens
behov ocksd dndras. Manniskan stravar efter konsekvens i sitt beteende och pa det séttet
forsoker hon ocksd omforma sina attityder s att de ocksd &r konsekventa. Attityder kan
dndras om individens motiv dndras, om det uppstdr inbérdes konflikt mellan attityder och
motiv, mellan olika attityder eller mellan olika attitydkomponenter. Attityddndring beror pa
attitydens karaktir. Olika attityder har olika struktur och ibland kan den affektiva
komponenten vara stark och ibland den kognitiva komponenten. Den starkaste komponenten
motsitter sig dndringen mest kraftfullt. Alimant har den affektiva komponenten betraktats
som den starkaste. Till exempel med hjialp av information kan man paverka vissa slags

attityder. (Saari 1976, 3-4.)

For survey-undersokningar kallas sadana studier som baserar sig pé ett storre eller mindre
urval frdn en storre population. Resultat generaliseras si att det giller hela populationen.
(Befring 1994, 33, 85; Helkama et al. 1998, 38.) Survey-undersokningar ar vanliga, nir man
vill veta ndgot om &sikter eller vanor hos hela befolkningen eller en del av befolkningen (t.
ex. fritid, problem i familjen). Vanligtvis undersoker man individer men man kan ocksd
undersoka kollektiv, till exempel familjer eller foretag. Om man vill generalisera till hela
population bér urvalet vara representativt, vilket betyder att det ar tillrackligt stort och valt pd
ett riktigt satt. Survey-undersokning kan omsittas i praktiken med intervjuer, per telefon eller
med postenkater. Problemet med dessa ar att man inte Litt far tag pa svarare, de vill méjligen

inte svara eller skickar inte tillbaka postenkéter. (Helkama et al. 1998, 38-39.)

Nar man miter attityder bor man redogéra for vad som ér attitydobjektet och hur personen
reagerar pa detta. Det pélitligaste sittet att f3 information om attityder vore att observera
personer 1 det vardagliga livet eller i laboratoriet. (Eskola 1975, 174.) Ofta studeras attityder
med hjalp av intervju- och enkdituppliggningar, i vilka man far veta vad den intervjuade
anser, kanner eller tror (Befring 1994, 77). Problemet med intervju- och enkatupplaggningar
ar att svararna vet att man mater deras attityder och det ér naturligt att alla vill ge en god bild
av sig sjilva. Darmed ger dessa inte en helt palitlig bild av attityderna. (Helkama et al. 1998,
195-196.) I attitydméatningar anvinds bade 6ppna fragor och fragor med givna svarsalternativ
(Warneryd 1990, 101) men mest anvinds en sa kallad Likert-skala, som R. Likert utformade

och publicerade ar 1928. Givna svarsalternativ innebér i det enklaste fallet att man kan svara



pa fragor med ja eller nej (ja-nej-svar) (Wiarneryd 1990, 104) men 1 Likert-skala formuleras
de enskilda utsagorna som pastdenden, pa vilka svaras genom att vélja ett alternativ av de
givna svarskategorierna, till exempel: helt enig, enig, tveksam, oenig, helt oenig. Den
intervjuade far ett visst poangantal eller viarde pa varje pastdende genom sitt svarsalternativ.
Till slut summeras dessa till en totalpoang. Det ar viktigt att pastdenden formuleras 1 enkla
~ord och har en klar form och att de vanligaste svaren faller pa bada ytterpunkter samt ocksa

kring mitten av skalan. (Befring 1994, 77-79.)

Nar man miiter attityder och sjalv formulerar pastienden/fragor bor de vara relativt korta och
innehdlla bara en tanke. Frimmande ord, langa bisatser, dubbelnegationer och
generaliserande ord som “alltid”, “alla” och “ingen” bor undvikas. De far inte heller vara
fakta som har ratt eller fel svar och som beror p& den intervjuades allmanna kunskaper. Innan
man skickar frageformular bor de testas for att undvika oklarheter. Resultat bor inte bero pa
individens allménna benédgenhet att svara ”ja” eller vara ense om eller svara “nej”. En del av
pastidendena borde vara formulerade pa si sitt att om man 4r ense om saken uttrycker det
positiv instdllning och en del pa s3 sitt att om man 4r oense om saken uttrycker det ocksa
positiv instillning (Eskola 1975, 176, 178). Man borde ocksi stilla flera fragor/pastdenden
som anknyter sig till samma tema (Warneryd 1990, 143). Nar det ar friga om att utforma
frdgeformuldr bor man ocksa ta hansyn till att svarare ofta kan vara ovilliga att svara pé
fragor. Darmed &r det viktigt att intressanta och latta fragor stills i borjan av formuléret sa att
vem som helst kan svara pa dessa. Kénsliga fragor (t. ex. politiska fragor) stills diremot i
slutet av formularet. Fragor som giller persondata stills ofta i borjan av formularet eftersom
de 4r latta att svara pa fast de ofta kan vara kénsliga. For minga sddana frigor som liknar
varandra i form borde inte placeras efter varandra utan man borde placera olika frigor mellan
dem for att undvika ensidighet. Frigor/pastienden som méter samma attityd borde inte heller

placeras efter varandra eftersom svararen kan forsoka vara konsekvent, vilket kan leda till
| felaktiga resultat. Till det yttre borde formuliret utformas si att det i fortsattningen &r latt att
behandla resultat. (Eskola 1975, 181-182, 184.)

Attityder kan studeras ocksd med hjilp av en semantisk differential, diar ett begrepp
presenteras till svaramna och de bes att bedéma begreppet med hjilp av givna adjektivpar och

uttrycka sig hur bra varje adjektiv beskriver detta begrepp (Helkama et al. 1998, 195). (T.ex.



En svart person: érlig 1 2 3 4 5 6 7 oarlig). En annan mojlighet ar att anvanda adjektivpar som
mater vardet av vilket ord som helst (t. ex. god - ond, rolig - trakig) (Helkama et al. 1998,
195).

3 OM SVENSKLARARE OCH DERAS ARBETE I SKOLAN

3.1 Om lararyrket

Lararyrket ar ett serviceyrke, till vilket hor att lararen hjélper till att eleverna anpassar sig till
sambhdllet och tillagnar sig nodvindiga kunskaper och firdigheter. Lararens uppgift ar siledes
att socialisera elever. Lararyrket baserar sig pd pedagogiska studier och forutsatter att
lararstudenter ovar sina kunskaper i praktik. Liraren far arbeta ganska sjalvstandigt men
laroplanen och skolmyndigheterna begrinsar sjalvstindigheten delvis. Lararyrket har en egen
yrkesetik som stiller ganska hoga krav pa lararen. Ocksa samhillet stiller sina egna krav.
Detta betyder att arbetet kan vara fullt av utmaningar och inre beloningar gor arbetet givande.
Enligt internationella undersokningar ar arbetstillfredsstillelse i lararyrket stor. (Kari 1988,
11-12; Kari 1996, 49-50.)

I undervisningsprocessen 4r meningen att lararen sammankopplar inldrning och undervisning
s& bra som mgjligt. Detta lyckas aldrig fullstindigt, eftersom eleverna lar sig alltid litet
annorlunda an lararen har menat. Detta gor lararyrket intressant. Meningen med undervisning
ar att inlarning 4r mdlmedveten och planerad och blir av battre kvalitet. Lararen leder
elevernas inldring, men undervisning dr ocksi vixelverkan med eleverna. (Engestrom 1987,
62, 64.) Lararens arbete ar saledes inte bara att undervisa utan ocksa att motivera och vicka

elevernas intresse (Zehm & Kottler 1993, 13).

Kvaliteten av undervisning beror bade pad lirarens personlighet och hans/hennes
yrkeskunnighet. Det har gjorts ménga unders6kningar av hurdan en bra larare 4r. T.ex. ar
1976 gjordes det en undersokning i Jyviskyla for att fi veta hurdana egenskaper en bra larare
har. Det intervjuades 2000 personer mellan 16-60 ar och de bads att nimna tre egenskaper

som bast karakteriserar en ideallirare. Den viktigaste egenskapen var narhet och



kamratlighet, darefter kom rattvisa och konsekvens. Dessa egenskaper var viktigare &n
yrkeskunnighet. Det allra viktigaste ar alltsa lirarens personlighet. En lirare vars personlighet
ar latt att identifiera sig med nér troligen goda resultat. (Kari 1996, 50-52.)

3.2 Utbildning av svensklérare

Utbildning av svensklirare for finska skolor bestdr av studier i nordisk filologi och
amneslirarutbildning. Dessa studier ger firdighet att arbeta bla. i grundskolan och 1
gymnasiet och utgdr basen for mangsidiga kunskaper i svenska och for yrkeskunnighet.

3.2.1 Studier 1 nordisk filologi

P4 institutionen for nordiska sprak vid Jyviskyli universitet studerar man svenska och dess
grannsprak. Studierna ar delade i tre nivder som bestdr av grundstudier (approbatur),
amnestudier (cum laude approbatur) och férdjupade studier (laudatur). Malet for
grundstudierna ar att studeranden ska klara sig i relativt enkla skriftliga och muntliga
kommunikationssituationer. Dessutom ska studeranden bli bekant med den svenska kulturen
och den nyaste svenska litteraturen och han/hon ska ocksd kunna analysera det svenska
spriket vetenskapligt. Syftet med amnestudierna &r att ge sddana fardigheter och kunskaper
att studeranden ska kunna klara sig i relativt krivande muntliga och skriftliga situationer.
Amnestudier innehdller teoretisk granskning och analys av svenska spriket och sitter in
studeranden i skandinavisk litteratur, men koncentrerar sig pa den svenska litteraturen och
dess utveckling. Syftet med foérdjupade studier &r att studeranden ska nd en hog nivé i sina
muntliga och skriftliga sprakkunskaper och att han/hon ska fa teoretisk kidnnedom om
sprakstrukturen och dess analys. Kurser och examensfordningar varierar i viss utstreckning

mellan olika universitet.

Under 1990-talet har lingvistik, litteratur- och kulturstudier ingétt i studierna i svenska.
Dessutom har studierna innehallit svenskans grannsprak och forskningsarbete sirskilt pa

proseminariet inom dmnesstudierna samt pé seminariet och i pro gradu—avhandling inom de



fordjupade studierna. Oversattningskurser, uttalskurser antingen pa rikssvenska eller pa
finlandssvenska och samtalskurser har alltid varit viktiga. Studierna har ocksd bestitt av
valfria kurser i amnesstudierna och speciellt i de fordjupade studiema. Det finns dock vissa
skillnader hur dessa omrdden har betonats under aren. Det har hant nigra betydande
forandringar i studierna i nordisk filologi under 1990-talet. Fore hosten 1994 var antalet
studieveckor storre dn nufortiden och sammanlagt har antalet studieveckor i nordisk filologi
minskat fran 80 till 75 (se tabellerna 1.1-1.3 i bilaga 1).

Studierna i svenska har blivit mera kortfattade och samtidigt mera koncentrerade. I borjan av
1990-talet spelade sprakhistoria, den svenska kulturen samt variation och ldnord i svenskan
och dess grannsprdk en viktig roll. Dessutom betonade man grammatik, sprakriktighet och
vokabularkunskap mera 4n nufortiden. Till exempel ar textovningar, skrivovningar,
grammatikkurser och éversattningskurser viktiga i detta avseende. Men nufértiden finns det
inga textovningar och ocksé antalet skrivovningar har minskats. (Humanistisen tiedekunnan
opinto-opas, 1990-1992, 1992-1994, 1994-1996, 1996-1998, 1998-2000.)

3.2.2 Lararstudier

De studerande vid Jyviskyld universitet som ska bli amneslirare i svenska studerar ocksé vid
institutionen for lararutbildning. Det finns tvd mojligheter att avlagga de pedagogiska
studierna: genom att ta dem efter grundexamen eller samtidigt med de 6vriga studierna. En
amneslarare bor ha avlagt de fordjupade studierna i huvudamnet och amnestudierna 1
biamnet. Amneslirarutbildningen innehdller pedagogik, didaktik och lararpraktik.

Lararpraktiken sker i stor utstrackning i normalskolan.

Pa 1990-talet har det hant relativt stora forandringar 1 &mnesléirarutbildningen vid Jyvaskyla
universitet. Under aren 1990-1993 var studierna oforandrade, men efter 1993 och 1994 och
speciellt efter 1995 forindrades studierna. Aren 1990-1993 bestod utbildningen av
pedagogiska grundstudier, allman didaktik, amnesdidaktik och lararpraktik och omfattade 40
studieveckor (se tabell 2.1 i bilaga 2). Aren 1993-1994 (se tabell 2.2 i bilaga 2) var grunden
for amneslararutbildningen likadan som aren 1990-1993. Bara de pedagogiska grundstudierna

och den allminna didaktiken samt dmnesdidaktiken och lararpraktiken kombinerades



samtidigt som ndgra kurser reducerades. Under aren 1994-1995 hinde det bara négra smé
forandringar i lararutbildningen jamfort med 1993-1994 (jfr tabellerna 2.2 och 2.3 i bilaga 2).

Det hade anda skett stora forindringar i tankesittet och begreppet “bred yrkeskompetens”
kom med i laroplanen. Milet med detta var att amneslédrarutbildningen skulle forandras pa
foljande satt. Den avlagda examen skulle ge en s& vid behorighet som mojligt i skolans
uppfostrande uppgifter. Ocksa vixelverkan mellan ldrarutbildningen, skolan och arbetslivet
skulle forbattras och en flexibel rorlighet och flexibla fortbildningsmojligheter skulle
utvecklas si att studierna inom olika omriden skulle kvantitativt motsvara varandra.
Utbildningens syfte skulle vara att den blivande lararen skulle sjalvstiandigt kunna utveckla
det egna arbetet och yrket samt att han/hon skulle ha férmaga till samarbete. Beredskap for

internationell vaxelverkan skulle ocksé utvecklas. (Komiteamietintd 1989, 104-106.)

Véren 1995 bestod utbildningen av fyra teman som alla relaterade till liararyrket: orientering i
lararyrket och omgivningen, hur man moéter individer och grupper, hur utvecklingen och
inldrningen styrs och hurdana kontexter det finns i lirarens verksamhet. Efter 1995 har
studierna i stort sett varit likadana (se tabell 2.4 i bilaga 2). De &r inte mera s teoretiska utan
man forsoker kombinera teori och praktik. (Aineenopettajan kasvatustieteelliset opinnot,
oppaat 1990-1991, 1991-1992, 1992-1993, 1993-1994; Aineenopettajan kasvatustieteelliset
(pedagogiset) opinnot 1994-1995; Opettajan pedagogiset opinnot aineenopettajiksi
opiskeleville, 1995-1996, 1996-1997, 1997-1998, 1998-1999.)

3.3 Om lararnas yrkeskunnighet

Nér man arbetar som larare maste man hela tiden utveckla sig sjalv och sitt arbete for att bli
en yrkeskunnig larare. Detta betyder att liraren har en reflekterande attityd till sitt arbete och
att han/hon stindigt utvecklar sin sprikfirdighet och sina sprakkunskaper. I detta kapitel
behandlar vi hur man kan bedéma sprakfirdigheten med hjilp av en skala for bedomning av
sprakfardighetsnivi och hur en spraklirare kan uppritthdlla sprikfirdigheten och
yrkeskunnigheten.
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3.3.1 Sjalvbedomning av sprakfardighet

Skalan som anvénds for bedomning av sprakfardighetsnivd hirstammar frin de allmanna
sprakexamina for vuxna. I dessa sprikexamina kan man delta oberoende av var och hur man
lart sig spréket. Examen miter sprakfirdigheten i sidana praktiska situationer dir man maéste
tala, lyssna till, skriva eller lasa ett fraimmande sprik. De forsta examina ordnades ar 1994
och de har utarbetats i samarbete mellan Utbildningsstyrelsen och Jyvaskyld universitet.
Skalan for bedomningen av sprakfardighetsnivd ligger till grund for den allminna
sprakexamen. Med hjélp av en skala fér bedémningen av sprikférdighetsnivé kan en extern
bedomare skatta en individs sprékfirdighet men skalan kan ocksd anvéndas till
sjdlvbedomning. Dessa nio nivéer kan delas i tre olika nivaer: grundnivén (1-3), mellannivan
(3-5) och hogsta nivan (5-8). (Grunderna for allménna sprakexamina 1995.) Den nionde nivin

motsvarar sprakfardighetsnivan hos en infodd talare och kan ofta utelamnas som orealistisk.

9. Beharskar spraket fullstandigt. Kommunikationen ar flytande, anpassad till
situationen och vilstrukturerad. Sprakfardighetsnivan ar exceptionellt hog och
motsvarar narmast den nivd som de basta experterna pd omridet visar upp i
kommunikationssituationer pa det egna specialomradet.

8. Kommunicerar effektivt, naturligt och nyansrikt ocksd i kravande muntliga
och skriftliga sprakbrukssituationer. Sprékbruket paminner nirmast om
kommunikationen bland personer som har spraket som sitt modersmal. Nyanser
och idiom medfér ibland svarigheter.

7. Kommunicerar forhallandevis effektivt och naturligt ocksd i kravande
muntliga och skriftliga sprakbrukssituationer. Spraket ar mangsidigt och
flytande. Inexaktheterna ar sma och influensen fran andra sprék &r obetydlig.
Forstar ocksa texter om krivande teman.

6. Kommunicerar naturligt i vanliga sprakbrukssituationer. Reder sig
tillfredsstallande ocksd i socialt och innehdllsmissigt krivande situationer.
Influens frén andra sprak och andra inexaktheter forekommer, men detta stor
sillan kommunikationen. Méste ibland ty sig till upprepningar eller ordbok, d&
kridvande teman behandlas.

S. Kommunicerar ganska naturligt och obehindrat i vanliga muntliga och
skriftliga sprékbrukssituationer i anslutning till arbete och fritid. Behérskar
sprakets grundliggande strukturer och det centrala ordforridet och behover
endast séllan ty sig till upprepningar eller ordbok. Influensen frin andra sprik
och andra inexaktheter begransar kommunikationen i ndgon mén.

4. Reder sig relativt vl i vanliga muntliga och skriftliga sprékbrukssituationer
bade i anslutning till arbete och fritid. Influensen frin andra sprik kan vara
betydande. Spraket &r relativt flytande och behérskningen av ordforradet och
grammatiken ratt god, d&ven om nivan inte nodvandigtvis dr lika hog pa samtliga
delomrdden. Behover endast ibland ordbok for att forstd huvudsakemna i
exempelvis en tidningsartikel eller en annan vanlig text.
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3. Sprakfirdigheten ar tillracklig i de vanligaste muntliga och skriftliga
situationerna av praktisk art, men nya situationer inger svarigheter. Forstar utan
svarigheter langsamt och tydligt tal och begriper i allminhet litt text,
exempelvis huvudsakerna i en kort tidningsnotis.

2. Sprakfardigheten ar tillricklig i elementara muntliga och skriftliga
rutinméssiga situationer. Forstar atminstone med hjalp av ordbok enkla
meddelanden. I nya situationer uppstér likval ofta forstielsesvérigheter och
missforstind.

1. Sprékfardigheten ar tillracklig i ndgra mycket enkla muntliga och skriftliga
kommunikationssituationer. Forstdr delar av ett meddelande eller samtal om
bekanta saker, d&tminstone vilket tema det 4r friga om. Kéanner i ndgon mén till
sprakets grundlaggande strukturer och basordf6rrad.

Sjalvbedomning av sprakfirdigheten anknyter sig till individens sprikjag. Med sprikjaget
menas jaguppfattning som anknyter sig till inlarning i frimmande sprak. Sprakjaget bestar av
alla de kunskaper, uppfattningar och forvintningar och ocksé av de forestillningar som man
har om sig sjalv som en sprkinlérare. Detta 4r psykologiskt betydande i friga om att ldra sig
sprak; forestallningar om sig sjilv kan antingen befrimja eller hindra sprakinlirningen.
Sprékjaget kan vara positivt eller negativt. Det &r en relativ stabil uppfattning om sig sjilv och
om sina resurser. Sprékjaget andras forstds i samband med inldrningsprocessen, och
inlamingserfarenheter och aterkoppling ar de viktigaste faktorer som paverkar sprakjaget.
(Laine & Pihko 1991, 15.)

3.3.2 Satt att uppratthélla sprakfardighet

Under studierna anvander man spraket hela tiden: Undervisningen sker pa svenska, muntliga
kunskaper 6var man i synnerhet pa samtalskurser och under sprikpraktiken har man mojlighet
att forbattra formagan att kommunicera pa svenska. I arbetslivet beror det pa lararen sjalv hur
mycket han/hon intresserar sig for att uppratthalla sin sprékfirdighet. Detta kan man gora t.

ex. pa foljande satt:

* att folja TV- och radioprogram
* att lasa tidningar, tidskrifter, bocker osv.
* att aktivt vara 1 kontakt med eventuella svensksprakiga vinner/sliktingar

* att resa, studera eller annars vistas i svensksprakiga omraden.
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Om man vill upprétthdlla sin sprakfirdighet betyder det att man stindigt utvecklar sina
kunskaper pa ett mangsidigt sitt genom muntligt och skriftligt sprakbruk. Sprakbehirskning
innehéller ménga delomraden: att kunna skriva och tala, forstd bdde muntligt och skriftligt
sprak och att kunna kommunicera. Dessutom &ndrar sig sprdket hela tiden, framfor allt

lexikaliskt, och det ar viktigt att man ar ajour med den sprakliga utvecklingen.

3.3.3 Satt att uppratthalla yrkeskunnighet

P3 grund av fordndringar i samhillet maste skolan vara beredd pa att forandras hela tiden,
vilket forutsatter att lararna har mojlighet till en effektiv och aterkommande fortbildning
(Kari 1988, 12). En effektiv fortbildning ordnas som projekt nara lirarens vardagliga arbete
och har bland andra foljande drag: den ir konkret, aktiverande och intensiv, uppmuntrar
lararen att anvanda olika metoder och diskutera dem och géllande laromaterial gynnar den
lararens och larargruppernas losningar (Leino & Leino 1997, 120). I samband med
fortbildningen kan lararna samlas och utveckla sitt arbete och sin utbildning. Genom att
samarbeta kan de annars ensam arbetande ldrarna skapa ett nitverk med andra spraklérare.
(Kantelinen 1995, 184.) En lyckad fortbildning forbattrar undervisningens kvalitet, berikar
lararens tdnkande och verksamhet och inspirerar ldrarna att stindigt utveckla sitt arbete
(Leino & Leino 1997, 120). Utom praktisk nytta kan lararens sjalvuppfattning bli starkare och
aterspeglas positivt ocksd till eleverna (Kantelinen 1995, 184-185). Trots fortbildningens
positiva effekter deltar svensklararna enligt Karkkiinens (1993, 155-156) forskning inte si
mycket som man kunde tinka sig i fortbildningen, fast niistan en tredjédel (32.8 %) av
svensklédrarna tyckte att de inte hade fatt tillrackligt med handledning och didaktisk utbildning
om undervisning 1 frimmande sprak och over halften (59.4 %) ansag att de hade fatt for lite
utbildning om undervisning, elevkiannedom och uppfostran. Denna undersokning omfattade
ett statistiskt sett slumpmassigt urval av 64 svensklarare som svarade pd ett fyrdelat
fradgeformuldr som bestod for det mesta av frigor med givna svarsalternativ men det fanns

ocksa oppna fragor, dir laramna fick beritta fritt om sina erfarenheter och asikter.
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3.4 Svenskundervisning i skolan

Med undervisningsmetod menas enligt Leino och Leino (1997, 43) det sitt med vilket ldraren
organiserar undervisningen och anvander materialen. Traditionellt sett baserar sig
undervisning pd malsittning, planering, forverkligande av planen och utvirdering av
inldrningsresultat (Leino&Leino 1997, 43). ”Grunderna for grundskolans/gymnasiets laroplan
1994” utgér en bas for skolor och larare och med hjalp av den kan varje skola utarbeta en

egen plan med tanke pé det praktiska undervisningsarbetet i skolan.

3.4.1 Grundskola

Med undervisningen i svenska syftar man att stirka vart lands kulturidentitet (till vilket hér
tvasprakighet och nordism), ge elever ett ansenligt nordiskt kulturkapital och vidga deras
varldsbild genom att presentera Finland som en nordisk stat i Europa (Grunderna for
grundskolans léroplan 1994, 63). Enligt Grunderna for grundskolans laroplan 1994 (63) skall

eleverna

* klara sig pa svenska i dagliga uttrycks- och kommunikationssituationer

* kanna till de kommunikationsstrategier som kannetecknar svenskan och
svensk kultur

* aktivt kunna utveckla sin sprakfirdighet

* 13 kunskap om finlandssvenskarna, om Norden, dess folk och kulturer samt
inta en fordomsfri attityd till nordiska kulturer och nordbor

* utveckla sin inlarnings- och bedomningformaga och léra sig att ta ansvar for
sina studier

* uppleva undervisningen och studierna som meningsfulla, rika och utmanande.

Det ar viktigt att eleverna lar sig svenska for spriklig vaxelverkan, skapande verksambet,
tinkande och informationssokning. P4 grund av Finlands kontakter till Norden bor eleverna
ha tillrackligt méngsidig sprdkformaga sd att de kan kommunicera med folk frin olika
nordiska lander. Laroamnet kan naturligt anknytas till och integreras med andra &mnen och
aktuella teman, och svenskan kan ocksa vara ett inlaringsredskap. Nar det ar friga om att
planera undervisning och dess innehall, bér man ta hansyn till elevernas utveckling och den

mognad som innehallet forutsitter och ocksa integrationsméjligheterna bade spriken emellan
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och mellan svenskan och andra amnen. Nér man viljer ord och strukturer bér man utgé fran
deras informationsvirde, frekvens, anvindbarhet i olika sammanhang och 1 olika muntliga
och skriftliga situationer. Man bor uppmérksamma i synnerhet budkapets innebord och
begriplighet samt formégan att uttrycka sig flytande. (Grunderna for grundskolans laroplan
1994, 63-65.)

For undervisning och inlarning anviinds olika modema metoder, och elevernas olikhet och
individualitet bor tas i beaktande. Eleverna bor kunna hitta lampliga inlarningsstrategier.
Grammatiskt tinkande utvecklas med hjilp av arbete med strukturer och regler pa ord-,
menings- och textniva. I friga om att skaffa sig sprakkunskaper, skall eleverna uppmuntras att
delta i valet av arbetssitt och studiematerial med egna idéer. Eleverna kan utom de
traditionella arbetsmetoderna (par- och grupparbete) anvinda bland andra datateknik,
teletrafik och bilder och ocksd forséka muntlig presentering av sitt arbete. Att arbeta
sjalvstandigt och ta ansvar for studierna bor eleverna bli vana vid. Med hjalp av
undervisningen bor man ocksa utveckla elevernas kommunikationsférmaga (att forstd och
producera badde muntliga och skriftliga budskap). Eleverna skall ha moglighet att ofta hora
genuin svenska och i ndgon mén ocksd norska och danska. Eleverna bor fi 6va sig i att
uttrycka sina asikter och kénslor och beskriva egna intryck. Det ar viktigt att eleverna ar
medvetna om olika kulturbundna sitt att kommunicera och att de lir sig att kompensera
eventuellt bristande sprdkkunskaper. I undervisningen kan ocksa tas hansyn till icke-verbal
kommunikation och lararen skall uppmuntra eleverna till olika sitt att uttrycka sig. Det ar
viktigt att ord och strukturer knyter an till tidigare inlart stoff, sa att de &r lattare att minnas.
Med hjélp av mangsidig och omvixlande traning har eleverna bra forutséttningar att lara sig
ett sprak effektivt, sa att de behéarskar det automatiskt. (Grunderna for grundskolans laroplan
1994, 65.)

3.4.2 Gymnasium

Enligt Grunderna for gymnasiets liroplan (1994, 57) ér svenskan en del av allménbildning.

Detta laroamne ger eleverna ett kommunikationsmedel som de behover i livet och ménga

yrken, och ocksa beredskap att arbeta bade i inhemska och nordiska miljoer. (Grunderna for
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gymnasiets laroplan 1994, 57.) Allmanna mél ar enligt Grunderna for gymnasiets laroplan
1994 (57) att eleverna

* kan kommunicera pa svenska och klarar sig i olika kommunikationsuppgifter
och -situationer

* aktivt formar utveckla sin sprakkunskap

* kan anskaffa och komplettera uppgifier om finlandssvenskarna, de nordiska
landerna, deras folk och kulturer och forhéller sig fordomsfritt till dem

* kan tillampa kommunikationssétt som ar typiska for svenska spraket och dess
kultur

* far meningsfulla erfarenheter och upplevelser och kognitiva utmaningar av att
anvénda svenska

* utvecklar férmagan att studera och bedoma sina framsteg och lar sig att sjalv
ta ansvar for sina studier, samt

* blir intresserade av svenska spraket och den kultur det representerar

I undervisningen bor spréket utnyttjas i samtal, i skapande verksamhet, i sokande efter fakta
och som tankeredskap. Ocksd mangsidiga kunskaper i svenska i det nordiska samarbetet skall

betonas. (Grunderna for gymnasiets laroplan 1994, 57.)

Grunderna for gymnasiets laroplan 1994 anger nigra obligatoriska kurser bade for larokurs
som borjat pa lagstadiet (A1) och for larokurs som borjat pa hogstadiet (B1). Andra teman
kan ocks&é behandlas beroende pi elevernas intressen och aktuella kulturella krav. De
fordjupade kurserna syftar pa att uppova den muntliga sprikfirdigheten, pa textanalys och
produktion av olika slags texter. Meningen &r ocks4 att centrala &mnesomraden fordjupas och
att eleverna har méjlighet till djupare bekantskap med nordisk litteratur och konst. I alla
kurser &r lararen skyldig att levandegéra amnesomrddena med nordisk litteratur, musik,
teater, film, video och press och ta hinsyn till att de sidor av sprakfirdigheten som dmnet
forutsitter, utvecklas. Eleverna ska dnda frén borjan ldra sig att arbeta, skaffa information,
valja uppgifter och bedoma sitt eget arbete sjélvstandigt pd egna villkor. P4 gymnasiet bor
eleverna konsekvent kunna vidga behérskningen av orférrdd och strukturer. (Grundema for
gymnasiets laroplan 1994, 59-60.)

Vad studie- och undervisningsmetoder betriffar, ska de vara aktuella och mangsidiga. For
sprakovning kan anvéindas par- och grupparbete. Liraren bor beakta elevernas olikhet och

individualitet och enligt dem handleda eleverna i att tillimpa olika inldrningsstrategier.
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Eleverna ska ocksa lara sig att dra slutsatser pa ord-, sats- och textniva och vid undervisning i
grammatiska strukturer och regler. Nar arbetssitt och studiematerial viljs, tar eleverna del i
valet och lararen ska uppmuntra dem att foresld egna arbetsmetoder. Utover de traditionella
tillvagagangssitten ska olika firdigheter, anviandning av datateknik, elektroniska medier och
bild och forméga att upptrada inévas. Nytt sprakstoff ar littare att lara sig om det anknyts till
tidigare tankebanor. Dessutom ska traningen vara riklig, mangsidig och omvixlande, for att
inlarning ar effektiv och att fardigheter automatiseras. (Grunderna fér gymnasiets laroplan
1994, 60-61.)

Den muntliga och skriftliga sidan av sprakfirdigheten ska stoda varandra och eleverna bor ha
ett naturligt uttal (med god accent, rytm och intonation) som mal. Méjlighet att ofta lyssna till
autentiskt tal (4ven med regionala varianter) ska beredas. Den passiva sprakfardigheten ska
vara mera omfattande 4n den aktiva. Utom att kunna uttrycka sina asikter och kinslor och
beskriva sina intryck pa svenska, innehaller studierna ocksd kravande kommunikation (att
instimma 1 ett samtal, 6vertala, motivera asikter, argumentera). Eleverna ska ocksa foérsoka
hélla sig till uttryckssétt som &dr specifika for den svenska kulturen, och mérka skillnader i
modersmalet. Nonverbal kommunikation och mod att uttrycka sig pa svenska beaktas ocksa.

(Grunderna for gymnasiets laroplan 1994, 61.)

3.5 Faktorer 1 lararyrket

Lararen och hans/hennes arbetstillfredsstillelse och -motivation paverkas av flera faktorer.

Lararens egen motivation, installning till sjalva undervisningen och undervisningsgruppen och

ocksd elevernas, fordldrarnas och sambhillets attityder till svenskundervisning &r faktorer som

far lararen att uppleva sitt arbete som meningsfullt respektive frustrerande.

3.5.1 Yrkesidentitet, arbetstillfredsstillelse och -motivation

Till lararyrket kan man soka sig av olika grunder. De flesta larare har den sikra utkomsten

som grund men larararbetet kan ocksa tinkas vara ett kall. (Leino & Leino 1997, 106.) Detta
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kall kan man exempelvis karaktarisera med en dkta uppfostringsattityd, en allmént positiv
instillning till skolan, respekt for den valda karridaren och ett djupt intresse for elever och
deras utveckling. Med yrkesidentitet menar man identifikation med sin egen yrkesgrupp.
Gallande studerande som ska bli larare ar de yrkesmissigt mindre orienterade n till exempel
ingenjorer eller ldkare. (Kari 1988, 30, 103.) Dessutom ar det lattare att komma in 1
amneslararutbildning 4n i klasslararutbildning, eftersom studerande inte har s stor intresse
for amneslararutbidning (Leino & Leino 1997, 106-107). Séledes soker sig inte s ménga

studerande till amneslararutbildning.

Med arbetstillfredsstillelse menar Vroom (enligt Nyberg 1988, 16) “individens positiva
orientering gentemot sin aktuella arbetsroll”. Arbetsmotivation hinfér enligt Nyberg till
(1988, 15) hur motiverad arbetstagaren ar att omsitta sina arbetsuppgifter i praktiken och att
utveckla och uppehaélla sin yrkesskicklighet. Detta betydér 1 synnerhet hur villiga lararna ar att
arbeta for de mal de har uppstillt fér undervisningen (Nyberg 1988, 15). De hir begreppen
anknyter sig till arbetsprestation: niar motivationen 6kar och man &r tillfreds med sitt arbete,

blir arbetsprestationen béttre (Peltonen & Ruohotie 1992, 33).

De flesta larare kan ségas vara nojda med sitt arbete. Detta beror i synnerhet pa inre beloning,
men ocksa delvis pa arbets- och semestertider. Arbetet upplevs vara uppmuntrande pa grund
av variation och méngsidighet och dirfor att lirarna har mojlighet till initiativrikedom och
kreativitet. Lararna ar ocksa beredda pa att ta ansvar och tycker om sitt arbete for det kraver
s& mycket. Otillfredsstallelse tycks daremot anknyta sig till problem i klassrummet,
undervisning och faktorer utanf6r skolan. (Peltonen & Ruohotie 1992, 95.)

3.5.2 Undervisning och undervisningsgrupp

Undervisningen har genomgatt forandringar under de senaste aren, efter den genomgripliga
laroplansreformen fran den 5 januari 1994. Liroplansreformen motiverades med de stora
forandringarna 1 samhallet, den nyaste vetenskapliga utvecklingen inom olika omrdden och
skolornas forandrade verksamhetsbetingelser. Numera uppfattas laroplanen som en dynamisk

process, som reagerar pa bland andra utvirderingsresultat och forandringar i miljon. Varje
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skola skall enligt laroplansreformen ha sin egen ldroplan i stillet for den tidigare centralstyrda
modellen. Som grund for laroplanen har fastslagits riksomfattande mal och skolor och larare
har som uppgift att precisera och utveckla mélen och avgoéra de medel med vilka man kan nd
dem. Liraren ar alltsd allt mera den som sjalv utvecklar sitt arbete. (Grunderna for

grundskolans laroplan 1994, 8-9; Grunderna for gymnasiets ldroplan 1994, 8, 11.)

Laroplansreformen betyder att liraren méste allt noggrannare tinka igenom sitt arbete.
Tidigare var lararen i forsta hand ansvarig for undervisningens metodik och han/hon kunde
arbeta flera ar enligt samma planer. Nufortiden maste lararen kunna uppfatta sitt arbete som
en storre process och planera langre framét. (Jauhiainen 1995, 69.) Att utarbeta en laroplan ar
en kontinuerlig process, vilket ocksa har paverkat larares arbete (Péssila et. al. 1993, 16, 24;
Jauhiainen 1995, 106). Som en fordel kan dock namnas den nya laroplanens flexibilitet
(Jauhiainen 1995, 69). Naeslund (enligt Jauhiainen 1995, 8) har konstaterat att anknytning till
och integrering med andra amnen, vilket den nya liroplanen gynnar, ar svart att genomf6ra i

undervisning 1 frimmande sprak.

Betraffande undervisningsgruppen bér man bl. a. ta hinsyn till disciplin och arbetsro i
klassrummet. Eratuuli och Puurula (enligt Jauhiainen 1995, 8) har konstaterat att dessa ar
problematiska i synnerhet i undervisning i matematiska dmnen och i frimmande sprék.
Heterogena elever, for stora undervisningsgrupper, problem i differentiering och motivering
véllar ocksd svarigheter i larararbetet (Peltonen & Ruohotie 1992, 95). Aven i Karkkdinens
(1993, 160) undersokning som gillde svensklidrare kom elevernas heterogenitet fram och de
flesta larare (81.3 %) upplevde den som ett negativt fenomen; de svaga eleverna krivde for
mycket tid medan de mera avancerade eleverna fick for lite uppmérksamhet och liraren var
tvungen att stilla upp lagre mal och anvinda mera modersmaélet, eftersom eleverna inte

forstod svenska. Darmed sjonk ocksa undervisningsnivan. (Kéarkkainen 1993, 160.)

Vad undervisning och undervisningsgrupp betriffar, paverkar ldrarens motivation och
attityder eleverna och ocksé arbetet och dess resultat i skolan. Man kan konstatera att lidrarens
sdtt att sporra elever med hjélp av varierande undervisningsmetoder, att fa elever att tilligna
sig mal (vilja att lara sig och utvecklas i larodmnen), att undervisa klart, differentiera

undervisning och skapa goda sociala forhdllanden i klassrummet paverkar elevernas
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inlarningserfarenheter. (Peltonen & Ruohotie 1992, 100-103.) Enligt Karkkainens (1993, 164)
undersokning hdvdade lararna, att om man vill skapa en positiv instéllning till svenskstudier,
bor man till exempel 6ka valfrihet, gora lektionerna littare och diskutera med eleverna (till

exempel varfor det ar bra att kunna svenska, var man behover den).

3.5.3 Elevernas och foraldramas instéllning till svenskundervisning

Allmant taget har eleverna starka &sikter om den sa kallade tvangssvenskan. Grundskolelevers
attityder till svenskundervisning har undersokts av Karkkainen, Palola och Tiainen (1993,
139). Denna undersokning genomfordes med hjialp av statistiskt representativt stratifierad
klustersampling och den omfattade 64 skolor, 64 liarare och 1028 elever. Urvalet bestod av
finsksprakiga elever som gick i nionde klass ar 1991. Elevernas attityder mittes med hjalp av
attitydpéstidenden pa vilka eleverna svarade med foljande skala: helt oenig, oenig, enig och
helt enig. Enligt denna undersokning tyckte hilften av eleverna i nionde klass att det ar viktigt
att studera svenska i1 Finland; kon och framgéng i skolan anknét dock till elevers asikter.
Flickorna tycktes allmént taget ha positivare attityder till svenskundervisning 4n pojkar.
Flickorna tyckte att det var viktigt att lira sig svenska och att de skulle ha nytta av den i friga
om att so6ka arbete och att med hjilp av svenska skulle de kunna komma i kontakt med
svensksprakiga ménniskor. Dessutom ville éver hilften av flickorna fortsitta att liara sig
svenska efter grundskolan. Hela 82 % av pojkarna angav sig lara svenska darfor att det &r ett
obligatoriskt &mne och néstan hélften tyckte att de inte behover svenska efter grundskolan.
Framgéng i skolan tycktes paverka elevernas attityder 4nnu mera &n kon. Storsta delen av de
mer avancerade eleverna ansag att lara sig svenska var viktigt trots att det talas s mycket om
tvangssvenska. De flesta svaga elever tyckte daremot att de inte behover svenska efter
grundskolan medan ndgra (20-38 %) svaga elever tyckte att svenska ar viktigt och nyttigt att
lara sig. (Karkkdinen & Palola & Tiainen 1993, 143.) Aven en undersokning av Mustila
(1990, 173) gav likadana resultat: flickorna var mer motiverade, hemuppgiftsorienterade och
de arbetade mer regelbundet och ordentligt med sina lixor &n pojkar. Flickorna var ocksd i
regel vilmotiverade. I denna undersékning deltog 1217 elever frin 19 olika skolor och den

baserade sig pa en enkiit.
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Enligt en omfattande undersékning av Nikki (1992, 56) ansag 20 % av grundskoleeleverna
(24 % av flickorna och 16 % av pojkarna) att nir det ar friga om obligatoriska sprék i
grundskolan, ar den nuvarande praxis den basta. 40 % (43 % av flickorna och 37 % av
pojkarna) tyckte att det borde finnas tvd sprdk som man kan vilja, och 40 % (33% av
flickorna och 47 % av pojkarna) var av den &sikt att det ricker med ett sprék (sammanlagt
465 svarare). De motsvarande siffrorna i gymnasiet var foljande: 11 % nuvarande praxis (12
% av flickorna och 11 % av pojkarna), 62 % tva sprik som man kan valja (66 % av flickorna
och 56 % av pojkarna) och 27 % bara ett sprak (22 % av flickorna och 33 % av pojkarna)
(sammanlagt 481 svarare). Géllande svenska sprakets stillning i grundskolan tyckte 23 % av
grundskoleeleverna att svenskan borde vara obligatorisk for alla och 77 % ansdg att den borde
vara frivillig eller valfri (sammanlagt 465 svarare). De motsvarande siffrorna i gymnasiet var
17 % och 83 % (sammanlagt 477 svarare). Denna undersokning handlade om sprékutbildning
och dess relevans i det finldndska utbildningssystemet. (Nikki 1992, 56, 59, 62, 65.)

Foraldrarnas stod spelar en viktig roll i frdga om elevernas motivation, mélsittning och
resultat i studierna. Bland annat paverkar foraldramas attityder och vérderingar betraffande
utbildning pd barn. Vad de férvintar sig av barn och hur intresserade de &r av barnens
skolgang paverkar ocksé barn. (Peltonen & Ruohotie 1992, 90-91.) I Karkkiinen, Palola och
Tiainens (1993, 143) unders6kning fick eleverna bedéma sina férdldrars uppfattning om hur
nyttigt det &r att lira sig svenska. En femtedel av eleverna tyckte att deras forildrar ansag att
svenska inte ar ett nyttigt 4mne medan storsta delen av eleverna pastod att forildrarna

uppskattade att elever lar sig svenska (Karkkiinen et al. 1993, 143).

Grundskoleelevers foraldrar har kommenterat relativt mycket skolomas sprékundervisning,
dess innehéll och organisation. Erfarenheter och uppfattningar om den nutida undervisningen
varierar mycket. (Nikki 1994, 63.) Enligt en undersokning av Nikki (1992, 56), gillande
antalet obligatoriska sprak i grundskolan, tyckte 9 % av fordldrarna att den nuvarande praxis
ar den bésta, 75 % ansag att det borde finnas tva sprik som man kan vilja och 16 % tyckte att
det riacker med ett sprdk (sammanlagt 311 svarare). De motsvarande siffrorna géllande
gymnasiet var foljande: 10 % nuvarande praxis, 84 % tva sprak som man kan vilja och 6 %
bara ett sprdk (sammanlagt 310 svarare). 13 % av fordldrarna tyckte att svenska spraket i
grundskolan borde vara obligatoriskt for alla och 87 % ansag att det borde vara frivilligt eller
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valfritt (sammanlagt 310 svarare). I frdga om gymnasiet var de motsvarande siffrorna 18 %
(obligatoriskt &mne) och 82 % (frivilligt eller valfritt &mne) (sammanlagt 310 svarare). (Nikki
1992, 56, 59, 62, 65.)

3.5.4 Sambhillets installning till svenskundervisning

En allman uppfattning om ldraryrket ar att det ar litt och att lararma har hog 16n (Jauhiainen
1995, 173), men lararna sjalva ar av den asikten att 16nen inte ar sarskilt hog, att de inte fér
tillrackligt med stod, att skolan blir kritiserad ogrundat, att man inte allmént taget uppskattar
lararyrket 1 samhéllet, och att deras sakkunskap blir &sidosatt i skolreformen (Peltonen &
Ruohotie 1992, 95).

Enligt undersokningar ar det viktigt att kunna flera sprik i Finland och att svenska vid sidan
av engelska ar det sprak man mest behover i vart samhélle (Karkkiinen et al. 1993, 139). Till
exempel enligt Mehtaldinens (1987, 7, 18-19) undersokning var de sprdk som anstillda vid
Helsingfors stad mest anvinde svenska och engelska. 73 % tyckte att svenska och 21 % att
engelska ar det viktigaste frimmande spraket i deras arbete. Svenska och engelska var ocksa
de viktigaste av de sprdk som man skulle ha beh6évt om man bara hade kunnat dem. Likadana
resultat har Mehtildinen ocksa fatt nar han har undersékt behovet av sprakkunskaper inom
handelsbranschen, industrin och kommunalbranschen. Dessa undersokningar utgjorde en del
av ett landsomfattande forskningsprojekt. Med hjalp av undersokningarna forsokte man
kartlagga behovet av sprakkunskaper inom flera olika branscher samt utveckla metodologin
for utredning av sprakkunskapsbehovet. Undersokningarmna genomférdes med hjalp av
frdgeformular. (Mehtilainen 1987 och 1988 och 1989.) Motsvarande resultat har konstaterats
ocksa nyligen (Sartoneva 1998; Huhta 1999).

Man diskuterar dock svenska sprakets stillning i skolan hela tiden, och i boérjan av 1990-talet
foreslog riksdagens kulturutskott till och med att det i grundskolan borde vara bara ett
obligatoriskt frimmande sprak, vilket skulle ha betytt i praktiken att svenskan skulle ha blivit
ett frivilligt &mne. Forslaget godtogs inte och hdsten 1992 foreslogs det att svenska inte lingre

skulle vara ett gemensamt dmne for alla i grundskolan, men pa grund av ett hért motstand
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foreslogs det pd nytt att svenskan skulle forbli ett gemensamt &mne for alla, men att
undervisningens timantal skulle omprovas. Efter detta mattades diskussionen om
tvangssvenskan for en tid men sikert har diskussionen pa ndgot satt paverkat elevernas och
foraldrarnas attityder. (Karkkiinen et al. 1993, 139-140.) Dessutom har den utan tvivel

paverkat ocksa svensklirare och deras arbete.

Under den harda diskussionen om tvéngssvenskan gjordes det i samband med en
undersokning en kartlaggning om svensklirares asikter om sprékprogram i grundskolan.
Enligt denna tyckte — kanske litet 6verraskande — néstan hilften (45.3 %) av svenskldrarna att
det racker med ett obligatoriskt fraimmande sprak i grundskolan. Ungefér 28 % ansig att alla
borde léra sig tva frimmande sprik, som eleven sjilv kan vilja och 21.9 % var ndjda med de
tva nuvarande obligatoriska spréken i grundskolan. Intressant var att majoriteten (71.9 %) var
av den &sikten att svenska borde vara ett frivilligt eller valfritt &mne. En fjardedel (26.6 %)
tyckte att svenska sprdket borde vara obligatoriskt for alla elever. (Karkkainen 1993, 158.)
Enligt en undersokning av Nikki (1992, 56) tyckte 11 % av tjansteman i skolforvaltningen att
den nuvarande praxis, gallande antalet obligatoriska sprak i grundskolan, var den bista, 44 %
att det borde finnas tvd sprak som man kan vilja och 45 % att det rackte med ett sprdk
(sammanlagt 136 svarare). I friga om antalet obligatoriska sprak i gymnasiet, betraktade 23 %
av tjanstemannen den nuvarande praxis som den bista, 73 % tyckte att det borde finnas tva
sprak som man kan vilja och bara 4 % ansag att det racker med ett sprék (sammanlagt 138
svarare). Om svenska sprikets stillning i grundskolan tankte dessa tjanstemin pa foljande
satt: 14 % tyckte att svenskan borde vara obligatorisk for alla och 86 % att den borde vara
fnivillig eller valfri (sammanlagt 138 svarare). I friga om gymmasiet var 24 % av
tjanstemédnnen av den asikten att svenska spriket borde vara obligatoriskt for alla, 76 %
tyckte att det borde vara ett frivilligt eller valfritt amne (sammanlagt 138 svarare). (Nikki
1992, 56, 59, 62, 65.) Man kan anta att dessa resultat ansluter sig pd nagot sitt till
grundskolelevers negativa instillning till svenska spraket och svenskundervisning samt den
underskattande diskussion som varit uppe i samhéillet. Om svenskan vore ett frivilligt dmne,
skulle svenskldrare kanske ha det lattare, eftersom de inte stindigt behovde forsvara
nodvindigheten av svenska spraket. (Karkkéinen 1993, 158.) Vilka andra konsekvenser skulle

ett sddant beslut ha for landets sprakresurser ar ganska litt att forutse.
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4 MATERJAL OCH METODER

4.1 Problemstallningar

Syftet med undersokningen ér att férst ge en allmén bild av hur svensklararna oberoende av
sina olika bakgrunder stiller sig till sitt arbete. Sedan ska vi studera hurdant samband det
fions mellan olika faktorer. Vi intresserar oss fér om undervisningsstadiet
(hogstadiet/gymnasiet) har ett samband med férverkligande av undervisning, med
svensklararens instillning till sitt arbete, med hur lirarna stiller sig till elevernas och
foraldrarnas instillning. Vi studerar ocksad hurdant samband facklig aktivitet” har med hur
lararna utvecklar sin sprakfirdighet, forverkligande av undervisning och identifiering i
lararyrket. Vi ska ocksd granska om undervisningsort (stad/landsbygd) korrelerar med
lararnas instéillning till sitt arbete och med hur lararna stiller sig till elevernas instillning. Vi
intresserar oss ocksd for hurdant samband studier/vistelse i ett svensksprakigt omrade och
dldern har med hur lararna utvecklar sin sprékfirdighet och hur starka de kénner sig i spraket.
Sambandet mellan 4aldern och forverkligande av undervisning granskas ocksa.
Undersokningen av dessa samband redogérs for i tabell 1 nedan, diar pastdendenumren &r

angivna.
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Tabell 1 Oversikt 6ver samband mellan olika variabler i avhandlingen

Undervisnings-  Facklig aktivitet Undervisningsort Studier/vistelsei  Alder (2)
stadiet (11-12)  (13-16) an ett svensk-
sprékigt omrade
(6-7)
Hur larama ut-
vecklar sprak- X X X
fardigheten
(20-27)

Hur starka

lararna kanner X
sig i spraket

(29-33, 45)

Forverkligandet
av undervisning X X X
(46, 47, 49, 53)

Lararnas

installning til sitt X X
arbete

(68-73)

Hur lirarna

stiller sig till

elevernas

installning X X
(74, 75, 77, 80,

81, 86, 88)

Hur lararna

staller sig till

foraldrarnas

installning X
(85, 87, 90)

Identifiering med
lararyrket X
(61, 62, 65-67)

Vi intresserar oss for om det finns korrelationer mellan olika innehallsmissigt grupperade
delar 1 vart frigeformulir (se 4.2). Vi ska granska hurdant samband det finns mellan
identifiering med lararyrket (61, 62, 65-67) och lararnas instillning till sitt arbete (68-73),
mellan hur lararna utvecklar sprakfirdigheten (20-27) och hur starka de kédnner sig i spriket
(29-33) och mellan hur starka ldrarna kidnner sig i spréket (29-33) och deras
arbetstillfredsstallelse (68-69, 72-73).
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4.2 Material

Undersokningens material bestar av svar pé ett frigeformulér av ldrare som har tagit examen
vid Jyviskyla universitet under 1990-talet och som har haft svenska som huvuddmne och
amneslararens pedagogiska studier som bidmne. Meningen var att fi svar frin sddana
svenskldrare som arbetar i grundskolan eller i gymnasiet. Vi fick adressuppgifter av 108
personer fran studentregistret och vi skickade frigeformuliret till alla fast vi inte visste om de
alla fungerade som larare. Vi skickade frageformuléren 1 borjan av september och bad lararna
att skicka frageformularet tillbaka senast i slutet av september. 75 personer skickade

frageformuléret tillbaka (33 svarade inte), siledes var svarsprocenten 69,4 % (se tabell 2).

Tabell 2 Antalet postade, returnerade och icke-returnerade enkiditer

Postade Returnerade Icke-returnerade
f 108 75 33
% 100 69,4 30,6

13 av svarama fungerade inte alls som larare eller undervisade nigon annanstans &n i
grundskolan eller i gymnasiet. Det var bara en larare som undervisade pa lagstadiet och alla
andra undervisade pd hogstadiet eller i gymnasiet. Darfor bestimde vi oss att ta med i
undersokningen bara hogstadie- och gymnasieldrarna. En person skickade tillbaka ett tomt
frageformular. Sist och slutligen blev det 60 svenskliarare som togs med i var undersékning.
(Se tabell 3).

Tabell 3 Gruppering av deltagare

Hogstadie- Inte larare =~ Lagstadielarare Tom Totalt
/gymnasielirare

f 60 13 1 1 75

% 80,0 17,3 1,3 1,3 100

Enkéten bestod av fyra delar: den forsta delen (A) handlade om bakgrundsuppgifter, den
andra (B) gillde lararens yrkeskunnighet och sprékfirdighet, den tredje (C) tickte
forverkligandet av undervisning och den fjarde (D) hade arbetet som svensklirare samt

elevernas, fordldrarnas och sambhallets instillning till det som temat (se bilaga 7).
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Frageformularet inneho6ll fragor och pastdenden med givna svarsalternativ och 1 slutet fanns
det mojlighet att ge feedback och kommentarer. Det var relativt ménga som skrev om sina
tankar och dsikter och vi citerar dessa i vart arbete. P4 de firdiga pastdendena svarade lararna
med hjalp av tva olika skalor: | Beskriver mig inte alls, 2 Beskriver mig enbart delvis, 3 Kan
inte sdga, 4 Beskriver mig tdmligen bra, 5 Beskriver mig mycket bra och 1 Helt oenig, 2

Oenig, 3 Kan inte sdga, 4 Enig, 5 Helt enig.

4.3 Metoder

4.3.1 Bearbetning av svaren

Lararens svar behandlades med dator for att kunna riakna frekvensfordelningar, medelviarden
och standardavvikelser. Dessutom riknades korrelationer mellan alla variablerna och deras
statistiska signifikans testades. Vi forvandlade virdet av svar pa ndgra pastdenden i delarna B
och C si att t. ex. vardet 1 forvandlades till viardet 5 (vardet 2 till 4) eller tvartom eftersom de
hoga vardena 4 och 5 i ndgra péastdenden betydde niagot “positivt” och de 1aga vardena 1 och 2
1 andra betydde samma sak. Transformationen gjordes for att de hoga vardena alltid skulle
betyda nédgot “positivt” och de ldga nagot “negativt”. De péastdenden som vi transformerade
var foljande: 20, 22, 24, 31, 32, 34, 38, 41, 44, 48, 53, 54, 58 och 60. I del D har vi inte gjort
denna forandring eftersom det inte ar klart vilka péstdenden som ar negativa och vilka
positiva. Vi har inte analyserat alla pastdenden t. ex. pa grund av att vissa pastdendepar matte

samma sak men var motsatta eller misslyckade.

Klassifikationsvariabeln &lder (frdga 2), som bestod av tvé olika grupper — lararna under 30 &r
och lararna over 30 ar — korstabulerades med variablerna “hur lararna utvecklar
sprakfardigheten” (pastdendena 20-27), “hur starka ldrarna kénner sig i spraket” (29-33, 45)
och “forverkligandet av undervisning” (46, 47, 49, 53). Undervisningsstadiet
(hogskola/gymnasium, se 4.4) korstabulerades med variablerna “forverkligandet av
undervisning”, “hur ldrarna staller sig till sitt arbete” (68-73), “hur lararna stiller sig till
elevernas instillning™ (74, 75, 77, 80, 81, 86, 88) och “hur lirarna stéller sig till fordldrarnas

instillning” (85, 87, 90). Vidare korstabulerades undervisningsort (17) med variablerna “hur
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lararna stiller sig till sitt arbete” och ” hur lararna stiller sig till elevernas instéllning”. Till

slut provades signifikansen med x*-metoden.

Av frdgoma 6 och 7 bildades det summavariabeln “studier/vistelse i ett svensksprakigt
omrade” och av frdgoma 13-16 bildades det summavariabeln “facklig aktivitet”. Som
klassifikationsvariabel anvindes summavariabeln “studier/vistelse i ett svensksprakigt
omrade” och denna korstabulerades med variablerna hur lararna utvecklar sprakfardigheten”
och “hur starka larara kanner sig i spraket”. Summavariabeln “facklig aktivitet” anvindes
som klassifikationsvariabel och dénna korstabulerades med variablerna hur larama utvecklar
sprékfardigheten”, "forverkligandet av undervisning” och “identifiering med lararyrket” (61,
62, 65-67). Vidare raknades korrelationen mellan summavariablerna och korrelationernas

statistisk signifikans testades.

Summavariabeln “studier/vistelse i ett svensksprikigt omrade” bildades pa foljande sitt: om
forsokspersonen inte alls hade studerat i ett svensksprakigt omrade fick han/hon 0 poiang,
studier omfattande ungefir 3 eller 3-5 ménader gav 1 poang och for 6-12 méanader eller 6ver
ett ar tilldelades 2 poang. Om testdeltagaren inte alls eller bara under korta semesterresor
hade vistats 1 ett svensksprakigt omrade fick han/hon 0 poang, om ungefir 3 manader eller 3-
5 maéanader 1 poiang och om 6-12 manader eller over ett &r 2 poang. Till slut summerades
poéng s att en larare kunde f& 0-4 poiang. Summavariabeln “facklig aktivitet” bildades pa ett
liknande satt: om lararen hade deltagit i fortbildning (frdga 13) fick han/hon 1 poang, om man
hade deltagit en gang eller flera ganger i ett skol- eller undervisningsforsok (14) fick man 1
poang, om man hade pa nagot sitt utarbetat liromaterial (15) fick man en poang for varje
alternativ man hade kryssat fér och om man hade fungerat i ndgon handlednings- eller
utvecklingsuppgift fick man en poéng for varje alternativ. Sammanlagt kunde en ldrare f3 0-

11 poéng.

Denna undersokning gjordes f6r det mesta med hjalp av kvantitativa metoder. Vi tog ocksé
med ldrarnas kommentarer som nagra ldrare hade skrivit i slutet av frageformuliret.
Meningen med detta var att anvdnda lararnas asikter for att belysa tolkningen av de

kvantitativa analyserna.
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4.3.2 Analys av svaren

Till att borja med delar vi i analysdelen fragorna/péstdendena in i fyra grupper pa samma sétt
som i frageformularet. Med hjilp av del A (frigorna 1-19) beskriver vi hurdana ldrare vi har
med 1 vir undersokning. Delarna B (20-45), C (46-60) och D (61-98) behandlar vi en at
gngen och 1 samma ordning som de stér i teoridelen. Meningen ér att forst ge en allmén bild
av lararnas svar pé varje del och skriva om fakta som vi fick som resultat. Darefier studerar vi
selektivt de korrelationer inom delarna och mellan olika delar vars samband verkade vara

relevanta. Detta gor vi ocksa i fraga om variabler och ifrdgavarande del (B, C eller D).

4.4 Problem med undersokningen

D4 vi hade fatt alla svar uppstod det ndgra problem. Det svaraste var att dela lirama i
hogstadie- och gymnasieldrare eftersom undervisningsbakrunden varierade stort. Vi var
tvungna att fatta ett eget beslut att betrakta vissa lirare som hogstadieldrare och vissa som
gymnasieldrare. Vi tog med inga andra undervisningsbakgrunder &n hogstadie- och
gymnasiebakgrunder. Som huvudkriterium hade vi att lararen undervisar nu pa ifrdgavarande
stadiet. Som en ldrare pa ett enda stadium betraktade vi en larare som hade ingen annan
undervisningsbakgrund &n den nuvarande eller att han/hon hade mindre erfarenhet pa det
andra stadiet 4n pa det ifrgavarande stadiet. Som en lirare pa tva olika stadier betraktade vi
en larare som undervisar nu pa bada stadier eller som undervisar nu pd det ena stadiet men
som har lika mycket eller mera erfarenhet av det andra stadiet. Som undantag fran
huvudkriteriet &r tre larare, som dr mammalediga just nu, men har ganska mycket erfarenhet

av undervisning. Dessa personer tog vi 4nda med i undersokningen.

Ett problem var ocksd hur man ska tolka svaren i sjalvbedomning av sprakfirdighetsniva. Det
fanns namligen fem sddana ldrare som inte hade kunnat vilja bara ett alternativ utan hade
kryssat for tvd alternativ eller ndgonting daremellan. Vi bestimde oss att vilja det bittre
alternativet (= det storre numret) eftersom finldndare i internationella studier har konstarerats

vara ansprakslosa.



29

5 RESULTAT

I detta kapitel behandlar vi resultat av var undersokning. Vi borjar med bakgrundsuppgifier
(5.1, del A frageformuléret) dér vi presenterar vira informanter dvs. hurdana larare vi har
med i undersékningen. Dérefter skriver vi om de pastdenden som anknyter sig till
yrkeskunnighet hos ldrarna (5.2, del B 1 frageformuléret): lararnas sjalvbedémning av sin
sprakfardighetsniva (5.2.1), lararnas sitt att uppritthdlla sin sprakfardighet (5.2.2) och
lararnas satt att uppritthalla sin yrkeskunnighet (5.2.3). Vi studerar ocksd korrelationer
mellan olika variabler inom del B (5.2.4) och sambandet mellan (summa)variablerna och
lararens yrkeskunnighet och sprakfardighet (5.2.5). Sedan behandlar vi svenskundervisning i
skolan enligt ldrarna (5.3, del C i frigeformuldret) och lararnas sitt att forverkliga
undervisning (5.3.2) och summavariablerna i jamforelse med detta (5.3.2). Vidare skriver vi
om ldrarnas uppfattningar om svensklirarens arbete (5.4) (del D i frageformuléret) och i
samband med detta studerar vi pastdenden som anknyter sig till lararnas yrkesidentitet och
arbetstillfredsstéllelse/-motivation (5.4.1), lararnas instillning till undervisning och
undervisningsgruppen (5.4.2), liramas asikter om elevernas och fordldrarnas instédlining till
svenskundervisning (5.4.3) och ldrarnas d&sikter om sambhillets instillning till
svenskundervisning (5.4.4). Dérefter granskar vi summavariablerna i jamforelse med lararens
yrkesidentitet och  arbetstillfredsstillelse/-motivation  (5.4.5), undervisning och
undervisningsgruppen  (5.4.6) och elevernas och foérialdrarnas instdllning  till

svenskundervisning (5.4.7).

Resultaten illustreras med hjilp av siffror (procent och antalet liarare) och figurer; vi fogar in i
texten sddana figurer som vi anser de mest relevanta, andra figurer och tabeller finns i
bilagorna. Nar vi analyserar svar pd pastidendena betraktar vi de l1aga virdena 1 och 2 och de
hoga vardena 4 och 5 som tva helheter dvs. antalet svar pa alternativen 1 och 2 samt 4 och 5
sammanslds s att alla som har svarat t. ex. med 1 eller 2 betraktas som en grupp. I figurerna

redogors dnd4 for den procentuella andelen svar pa varje alternativ.
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5.1 Bakgrundsuppgifter

Nastan alla, 95 % (57 personer) av véra informanter var kvinnliga larare, séledes bara 5 % (3)
var méan. Storsta delen var ocksa relativt unga eftersom de alla hade tagit examen under 1990-
talet: 1,7 % (1) var under 25 &r, 50 % (30) var 25-30 ar, 35 % (21) var 31-35 &r, 10 % (6) var
36-40 &r och 3,3 % (2) var 41-45 ar (se figur 1). I var undersokning delade vi larama i tva
grupper enligt alder, under 30 ar och 6ver 30 &r eftersom det pa det sittet blev tva nistan lika

stora grupper, vilket ger en bra utgdngspunkt for efterkommande kvantitativa analyser.

-25 25-30 3135 3640 4145

Figur 1 Aldersfordelning hos ldrarna (%)

Alla larare var formellt behoriga och hade avlagt de fordjupade studierna. Nastan en femtedel
- 18,3 % (11) — hade studerat 4-5 ar, 71,7% (43) 6-7 ar och 8,3 % (5) 8-9 ar (1,7 % (1) hade
inte svarat) (se figur 2).

under 4 ar

Figur 2 Langden av studier hos lirarna (%)
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Néstan halften — 43,3 % (26) — hade inte alls studerat i ett svensksprakigt omrade, 31,7 %
(19) cirka 3 manader, 13,3 % (8) 3-5 manader, 10 % (6) 6-12 manader och 1,7 % (1) 6ver ett
ar (se figur 3). Gallande vistelse i ett svensksprékigt omrdde var svararna aktivare: 21,7 %
(13) hade besokt svensksprakiga omraden under korta semesterresor, 28,3 % (17) hade vistats
i cirka tre manader i ett svensksprékigt omrade, 18,3 % (11) 1 3-5 manader, 21,7 % (13) 1 6-12
manader och 8,3 % (5) dver ett ar [1,7 % (1) hade inte svarat] (se figur 4). Resultaten visar att
studium 1 fullstandigt svenskt omrade &r relativt ansprakslost och dven vistelse, som skulle

vara relativt 14tt med tanke pa de geografiska narheten, ar timligen blygsam.

intealls ca.3 3-5man 6-12 &wer1ar
man man

Figur 3 Studier i ett svensksprakigt omrade (%)

inte resor ca 3 35 6-
alls man man man ar

Figur 4 Vistelse i ett svensksprakigt omrdde (%)

Av summavariabeln studier/vistelse i ett svensksprakigt omradde, som sammanfattar den
aktiva omedelbara sprikkontakten tilldelades lararna 0-4 poing (se 4.3.1) pé foljande sitt: 10
% (6) fick 0 poing, 38,3 % (23) 1 poing, 30 % (18) 2 poing, 10 % (6) 3 podng och 11,7 % (7)
4 poing (se figur 5).
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poidng, 20 % (12) 3 poang, 11,7 % (7) 4 poéng, 3,3 % (2) 5 poang och 1,7 % (1) 6 podng (se

figur 7).

C [l
0 «0
Q [o]
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0 ©

4 podng
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Figur 7 Poding av summavariabeln facklig aktivitet” (%)

Litet 6ver hilften — 55 % — undervisade i en stadskola och 41,7 % pa landsbygden (3,3 %
hade inte svarat). 91,7 % undervisade pa en finsksprékig ort, 5 % pa en tvasprakig ort. 91,7 %

hade talat bara finska i barndomshemmet, 8,3 % ocksa svenska.

5.2 Yrkeskunnighet hos ldrarna
5.2.1 Lararnas sjilvbedomning av sin sprakfardighetsniva

I friga 45 ombads forsoksdeltagarna att bedéma sin sprékfardighet i enlighet med

betygsskalan 1-9 (allmédnna sprikexamina). I f6ljande figur anges bedomningsresultaten:

Figur 8 Sjdlvbedomning av sprakfirdighetsnivan hos ldrarna (%)
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Storsta delen av lararna (43,3 %, 26) bedomde sin sprakfirdighetsniva som nivd 7 1 den 9-
gradiga skalan. Nivan 8 (23,3 %, 14) och 6 (21,7 %, 13) var de nast allménnaste svaren. Bara
nigra fa valde nivan 5 (8,3 %, 5) och 9 (3,3 %, 2). Alla svar motsvarar fardigheten pa
mellannivén eller pd hogsta nivan, foljaktligen bedomer ldrarna sin sprikfardighet som
ganska hog. Grunden till att bara tva valde nivan 9 &r att den motsvarar sprékfirdigheten hos
en infodd talare (se 3.3.1). I barndomshemmet hos den ena av dessa svarare hade det talats
ocksa svenska. Att fem larare valde nivin 5 kan mojligen forklaras genom att lararna ofta

tenderar att vara forsiktiga betraffande sjalvbedémning.

5.2.2 Lararnas sitt att uppratthélla sin sprakfirdighet

I frdga om att utveckla och uppritthélla sprakfiardighet med hjalp av olika slags aktiviteter
(genom att f6lja radio-/T V-program/tidningar, att 14sa litteratur, att lyssna pd musik, att skriva
och tala svenska) ar lararnas beteendemonster mycket olika. Gillande de pastdenden som
anknyter sig till att utveckla sprakfardighet (pastdendena 20-27), har ldrarnas svar fordelat sig
néstan jamnt mellan de tva ytterpunkterna av skalan (1-5), sdledes ar cirka hilften av lararna
tydligt aktivare 4n den andra halften, i friga om enstaka péstdenden (dvs. alla figurer ar
bimodala). Att lasa litteratur (22) och 6va skriftliga kunskaper (25) tycks emellertid vara
ndgot som lararna ar relativt passiva i, men i friga om att 6va muntliga kunskaper (24) och
speciellt att lyssna pd musik (23) 4r lirarna relativt aktiva. Den procentuella skillnaden
mellan de aktiva och passiva lararna dr dock inte sd betydande. I figurerna 9, 10, 11 och 12
redogors for fordelningen av svar pa péstdenden 22, 25, 24 och 23; péstadendena 20, 21, 26
och 27 forekommer i bilaga 4 (figurerna 4.1, 4.2, 4.3 och 4.4) [6versattningar fran finskan,
observera att en del av svaren pa pastdendena har forvandlats (= f), pastdendeformen ar dock
densamma som i frigeformuliret, se 4.3.1]. I den foljande resultatredovisningen ar den

anvinda skalan foljande: 1= Beskriver mig inte alls - 5 = Beskriver mig mycket bra.
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Figur 10 Svar pa pastaende 25: "Jag évar skriftliga kunskaper i svenska (. ex. skriver brev)
aktivt pa fritiden” (%)

Sésom figurerna 9 och 10 visar 4r fordelningarna i dessa pastdenden bimodala: de har tva
“hoga stolpar”. Detta innebér att deltagarna representerar i viss méan tva skilda grupper. Enligt
figurerna har svar pa pastidendena 22 och 25 fordelat sig for det mesta pa de 1dga virdena 1
och 2. I synnerhet pd pastdende 22 ar fordelningen relativt klar till skillnad frin pastiende 25,
dar det inte finns sé stora skillnader. Gallande péstiende 22 fordelade sig svaren pd foljande
satt: alternativet 1 valde 11,7 % (7), alternativet 2 50 % (30), alternativet 3 1,7 % (1),
alternativet 4 25 % (15) och alternativet 5 11,7 % (7) och i pastdende 25 valde 18,3 % (11)
alternativet 1, 35 % (21) alternativet 2, 10 % (6) alternativet 3, 26,7 % (16) alternativet 4 och
10 % (6) alternativet 5.
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Figur 11 Svar pad pastande 23: ”Jag lyssnar ofta pa svensksprakig musik” (%)

Figur 12 Svar pa pastéende 24: "Jag évar muntliga kunskaper i svenska pa fritiden knappast
ndgonsin” (f) (%)

Dessa figurer (11 och 12) visar ocksa relativt tydligt bimodaliteten men man kan konstatera
att storsta delen av lararna har valt de hoga viardena 4 och 5. Svar pa dessa péstdenden
fordelade sig pa foljande sitt: i pastiende 23 valde alternativet 1 3,3 % (2) av ldrarna,
alternativet 2 25 % (15), alternativet 3 1,7 % (1), alternativet 4 46,7 % (28) och alternativet 5
23,3 % (14) och i pastdende 24 valde 11,7 % (7) alternativet 1, 28,3 % (17) alternativet 2, 3,3
% (2) alternativet 3, 30 % (18) alternativet 4 och 26,7 % (16) alternativet 5.

Om lararnas bedomning av sin egen sprakfirdighet kan man konstatera att de kénner sig
relativt starka i frdga om béde produktion och forstdelse av skriftlig och muntlig svenska

(péstdendena 29-33). I synnerhet i friga om pastdendena 29 (att forstd skriftlig svenska), 30
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(att skriva svenska) och 32 (att anvinda svenska i en Overraskande situation) tycks lararna

vara starka (se figurerna 13, 14 och 15 nedan).

Figur 13 Svar pd pastdende 29: ”Det dr lditt for mig att forsta skriftlig svenska” (%)

Figur 15 Svar pa pastaenden 32: “Jag blir forbryllad om jag mdste anvinda svenska i en

overraskande situation t. ex. visa vigen” (f) (%)
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De hoga virdena dominerar tydligt i dessa pastdenden; ingen har valt alternativet 1 och i fraga
om pastdendena 29 och 30 inte heller alternativet 2. Géllande pastaende 29 valde 16,7 % (10)
alternativet 4 och 83,3 % (50) alternativet 5. I pastdende 30 valde 3,3 % (2) alternativet 3,
43.3 % (26) alternativet 4 och 53,3 % (32) alternativet 5. Vidare i friga om péstdende 32
valde 8,3 % (5) alternativet 2, 6,7 % (4) alternativet 3, 36,7 % (22) alternativet 4 och 48,3 %
(29) alternativet 5.

I frdga om att behova 6vning i forstaelse av talad svenska (31) och att kunna kommunicera pé
svenska 1 en overraskande situation (33) tycks liararna emellertid vara tveksamma i jamforelse
med de tre ovanndmnda pastiendena dvs. de har valt relativt ofta ocksa de laga virdena eller

har inte kunnat saga (se figurerna 16 och 17).

Figur 16 Svar pa pastaende 31: "Jag anser att jag behover 6vning i att forstd talad svenska”

0 (%)
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Figur 17 Svar pa pastaende 33: "Jag hjdlper alltid om jag mdrker att nagon inte klarar sig av

att kommunicera pa svenska t. ex. i en affdir” (%)

I pastdende 31 pétraffas det ater bimodalitet och i synnerhet i detta pastiende har svaren
fordelat sig ocksd pa de 1aga vardena till skillnad frén pastdendena 29, 30 och 32: 3,3 % (2)
valde alternativet 1, 23,3 % (14) alternativet 2, 8,3 % (5) alternativet 3, 36,7 % (22)
alternativet 4 och 28,3 % (17) alternativet 5. I friga om pastéende 33 4r skillnaden fran 29, 30
och 32 inte sa stor men i jamforelse med dessa ar antalet tveksamma lérare storre: 5 % (3)
valde alternativet 2, 15 % (9) alternativet 3, 46,7 % (28) alternativet 4 och 33,3 % (20)

alternativet 5.

En del av laramna tycks utveckla sin sprikfirdighet relativt aktivt men det fanns nigra larare
som betraktade detta som problematiskt. Nagra larare kommenterade att pa grund av brist pa
tid och ocksa pengar ar det svart att utveckla och uppritthalla sprakfirdighet.

- Alla har inte rad att [...] besoka Sverige regelbundet [...]

- Jag skulle ocksa gérna ldsa mera svensksprakig litteratur (ocksa tidskrifter) och
titta pd program, men i synnerhet pa vintern tar arbetet nistan all tid.
(gymnasielarare)

- Betyder det att man ér en délig larare, om man dagligen har t. ex. en halv
timme egen tid och man inte anvinder den pé att lasa svensksprakig litteratur...

Grunden till att lararna har sd olika vanor i att utveckla sin sprakfirdighet dvs. nagra av
figurerna (9-12 och 16) ar bimodala, kan vara att de har s olika livsituationer, manga har
familj och sma barn, pengarna ricker inte till och arbetsméngden varierar i grundskolan och i

gymnasiet. Bimodaliteten kan bero antingen pa att vissa larare ar aktiva i alla dessa
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(péstaendena 22-25, 31) och vissa alltid passiva eller pd att ldrarna dr tvungna att vilja mellan
olika aktiviteter dvs. om de 6var den ena hinner de inte 6va den andra. Att lararna tycks 6va
muntliga kunskaper och lyssna pd musik mera 4n 6va skriftliga fardigheter och lasa
svensksprakig litteratur kan bero pa att de tva forstnimnda 4r “lattare”, mera spontana och
kraver inte sd stor uppmirksamhet. De tva sistnimnda didremot kridver utom stérre
uppmaérksamhet ocksa att man gor sig mera besvir. Trots att lararna i allménhet verkar kdnna
sig starka i spraket, ar de anda tveksamma nir det 4r friga om forstdelse och produktion av
talad svenska. Trots att studier i nordisk filologi dr méngsidiga (se 3.2.1) hinvisar en larare

till dessa studier vid Jyviskyld universitet i sin kritik:

- Jyvaskyla universitet ger inte en tillricklig bra sprakfirdighet. Ocksd med en
ytlig sprakfardighet klarar man sig bra i studierna och fér bra betyg. [...] Flera
av mina kolleger klagar 6ver samma sak (alltsa de som har tagit examen vid
Jyviskyla universitet). Mera undervisning i dven bassprakfardighet i svenska
behover man faktiskt! Tack

5.2.3 Lararnas sétt att uppritthalla sin yrkeskunnighet

Béade de som har deltagit (45 %, 27 larare) och de som inte har deltagit (55%, 33 ldrare) i
fortbildning forhdller sig mycket positivt till denna. Alla lirare som hade deltagit i
fortbildning tyckte att det &r nyttigt att ordna fortbildning (pastaende 36). 92,3 % tyckte att
den gor arbetsmetoder mangsidigare (pastdende 37), 84,6 % ansag att fortbildning har mycket
att ge for en amneslarare (pastdende 38), 96,2 % var av den asikten att fortbildning stodjer
arbetet (pastdende 39) och att man kan utbyta tankar med andra svensklarare (pastdende 40).
Dessutom tyckte 96 % av lirarna att man behover fortbildning for att uppritthalla sin
yrkeskunnighet (pastiende 41). 78,1 % av dem som inte hade deltagit i fortbildning ansag att
de behover fortbildning (pastdende 42), 90,6 % av dem ir intresserade av fortbildning
(pastdende 44) och 90,9 % var av den &sikten att de kommer att delta i fortbildning om de
bara far en mdgjlighet till den (pastdende 43) (se figurerna 4.5 - 4.13 i bilaga 4). Gillande
resultatredovisningen i dessa figurer 4r den anvinda skalan foljande: 1 = Helt oenig - 5 = Helt
enig. Trots att lararna har intresse for fortbildning och stéller sig positivt till den, dr det ofta s
att alla inte har mojlighet att delta i fortbildning eftersom den ar dyr och ofta ordnas inte i

niromradet. En larare har ett férslag om hur fortbildningen kan goras effektivare (se 3.3.3).
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- Det ar fortretligt att det 4r sa svart att delta i fortbildning eftersom kurserna ar
dyra och ofta langt borta (i Helsingfors). Det dr ocksa svért att ordna
barnskoétare. Det skulle vara bra om man regelbundet ordnade fortbildning t.ex.
1 Jyvaskyla. Institutionen for nordiska sprak skulle hjilpa till med detta.
Fortbildning skulle kunna ta sikte utom pé att géra kunskaperna om metoder
o.dyl. mangsidiga ocksa pa att uppritthilla och forbittra lararnas egen
sprakfardighet (samtal- och skrivévningar osv.). Man borde fa ekonomiskt stod
till att delta i kurserna! Egna pengar riacker tyviérr inte alltid till, och inte heller
kommunens pengar.

5.2.4 Korrelationer mellan upplevt sprakbruk och upplevd sprakbehérskning

Undersokning av sambandet mellan hur aktivt man 6var sin sprakfirdighet (pastdendena 20-
27) och hur stark lararen kanner sig i spraket (29-33) visar att vissa pastdenden korrelerade
med varandra 1 var undersokning, fast korrelationerna inte &r sirskilt hoga. Om man
engagerar sig 1 skriftligt sprakbruk (25), tycks man ocksd kunna skriva flytande svenska (30)
(r=.31, p=0,017**). Om man laser svensksprakiga tidningar/tidsskrifter (21) (r = .-10, p =
0, 468) eller litteratur (22) (r = .16, p = 0,228), tycks det diremot inte finnas samband med att
det upplevs latt att forstd skriftlig svenska (29). Att engagera sig i muntligt sprakbruk (24)
tycks korrelera med att personen inte behover 6vning i att forsta talad svenska (31) (r = .28, p
= 0,030**) och med att man inte blir forbryllad om man maste anvinda svenska i en
overraskande situation (32) (r = .43, p = 0,001***), Men med pastaendet “Jag hjilper alltid
om jag mérker att ndgon inte klarar sig av att kommunicera pé svenska t. ex. i en affir” (33)
tycks engagering av muntliga kunskaper inte korrelera (r = .-01, p = 0,950). Aktiva kontakter
med svenskar (26) korrelerar med att man inte behover oévning i att forstd talad svenska (r =
30, p = 0,022**). Men kontakter med svenskar verkar inte ha nigot samband med att man
blir férbryllad om man maéste anvianda svenska i en dverraskande situation eller hjilpa nigon
till att kommunicera pa svenska (r = .23, p = 0,083). Regelbundna besok i Sverige (27), tycks
inte ha samband med hur starka ldrarna kénner sig i spraket gillande produktion (32) (r = .24,
p = 0,060) (33) (r = .-00, p = 0,976) och forstielse av muntlig svenska (31) (r = .-13, p =
0,313).

En del av dessa resultat var naturliga, t.ex. man kunde anta att vissa pastdenden skulle

korrelera med varandra, t.ex. om man engagerar sig i skriftligt sprikbruk, &r man ocksé bra p
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att skriva. Vi fick emellertid ocksa ovintade och motstridiga resultat s8 att de pastdenden som
vi vantade korrelera med varandra, inte gjorde det. Vi blev ocksa forvanade odver att nér vi
jamforde de pastdenden som t.ex. representerar anvandning av muntliga kunskaper med de
pastidenden som representerar hur stark man kénner sig vara i muntlig sprakbeharskning. Det
kunde namligen finnas ett pastdende i denna pastdendegrupp som inte korrelerade fast
tendensen pa grund av de andra péastdendena verkade vara s att det fanns en korrelation
mellan dessa. Grunden till att regelbundna besok i Sverige inte tycks ha samband med hur
starka lararmna kénner sig i spraket i friga om produktion och forstaelse av muntlig svenska
kan vara att kontakter i Sverige inte ar relaterade till skolsprdket. Man kan ha olika slags
kontakter med svenskar och spraket kan skilja sig frdn det sprak som behovs och anvénds i
skolan. Resultaten verkar séledes vara relativt varierande. Det 4r svart att hitta en grund till

detta men man kan tinka sig att formuleringen av pastdenden kanske har delvis misslyckats.

5.2.5 Sambandet mellan (summa)variablerna och lararens yrkeskunnighet och sprakfardighet

Nar vi jamforde “facklig aktivitet” med hur lararna utvecklar sin sprakfardighet, fick vi
relativt varierande resultat. Betraffande storsta delen av de pastdenden som anknyter sig till
olika sitt att utveckla sprakfardighet, finns det ingen klar tendens till att de som yrkesmassigt
ar aktiva, skulle ocksa vara aktiva i att utveckla sin sprakfirdighet och tvartom. Undantag ar
pastiendena 24 (att 6va muntliga kunskaper pa fritiden) (r = .27, p = 0,040**) och 27 (att
besoka Sverige regelmassigt) (r = .32, p = 0,013**) dar det finns négon slags tendens att de
som yrkesmissigt ar aktivare ar ocksd aktivare i dessa. I péstiendena 22 (att liasa
svensksprakig litteratur) (r = .-09, p=0,521) och 25 (att 6va skriftliga kunskaper) (r= .09, p =
0,487) verkar det vara s att bade yrkesmassigt aktiva och passiva ar passiva i frdga om dessa,
men gillande péstidende 23 (att lyssna pd musik) (r = .-00, p = 0,987) ar bada grupperna
aktiva; nollkorrelationen beror pd detta. Grunden till att tendensen att de larare som
yrkesmassigt r aktiva, inte dr aktiva i friga om att utveckla sin egen sprakfirdighet, kan vara
att lararna helt enkelt inte har tid att vara aktiva pa bdda omrdden. Man kan ocksa betrakta
facklig aktivitet och att man ar aktiv i att utveckla sin sprakfirdighet som tva skilda saker; i
den forsta utvecklar man i forsta hand lararens egentliga arbete, didaktisk kunskap, och i den

andra koncentrerar man sig pd lararens egen sprakbehérskning.
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Nir vi jamforde “studier/vistelse i ett svensksprakigt omradde” med hur lararna utvecklar sin
sprakfardighet fick vi ocksd varierande resultat. Enligt svaren pa péastaendena 20 (att f6lja
svensksprékiga radio-/TV-program) (r = .30, p = 0,018**) och 21 (att ldsa svensksprakiga
tidningar/tidskrifter) (r = .28, p = 0,029**) tycktes det vara sé att de som relativt lange hade
studerat/vistats 1 ett svensksprakigt omrade var aktiva i att utveckla sin sprikfardighet pé
dessa satt. Gallande pastdendena 23 (att lyssna pa musik) (r = .12, p = 0,383) och 24 (att 6va
muntliga kunskaper pa fritiden) (r = .-00, p = 0,984) var alla lidrama aktiva; nollkorrelationen
beror pd detta. Denna variation ar svért att forklara med hjilp av studier/vistelse i ett
svensksprakigt omrdde” och det kan finnas nigra andra grunder till variationen. Det kan vara
att de som relativt lange har studerat/vistats i ett svensksprakigt omrade vill uppratthélla sin
sprékfirdighet och kanner att det &r littare att t. ex. ldsa tidningar. Ocksd de som inte har
studerat/vistats si lange vill utveckla sin sprakfirdighet pa nagot sitt.

I frdga om jamforelse mellan &ldern och hur ldrarna utvecklar sin sprakfardighet férdelade sig
svaren mellan ytterpunkterna i skalan betriffande bide lirarna under 30 ar och lararna over
30 ar. Man kan sdledes konstatera att &ldern inte paverkar hur lararna utvecklar sin
sprakfirdighet. Mera 4n &ldern kan personligheten péaverka hur man utvecklar sin
sprakfardighet. Bara i fradga om att lyssna pd musik (pastiende 23) (p = 0,029**) kom det
fram att de yngre lararna lyssnar mera pa svensksprakig musik an de dldre. Det att de unga
lararna lyssnar mera pa svenksprakig musik kan bero pa att unga i allménhet brukar lyssna pa

musik mera an aldre.

Jamforelsen mellan “studier/vistelse i ett svensksprakigt omrdde” och hur starka lararna
kanner sig i spraket visade att sddana studier/vistelser inte tycks paverka ldrarnas utvirdering
av sin sprakfardighet. Oberoende av hur linge man hade studerat/vistats i ett svensksprékigt
omrade, kinde sig alla lararna relativt starka i varje delomrade av sprikfirdighet. Likadana
resultat fick vi ocksd nir vi jamfoérde &ldern med lararens kinsla av sin sprakfiardighet.
Skillnader mellan de tva aldersgruppema pétriffades bara i friga om pastdende 29 (att forstd
skriven svenska), dar de yngre lirarna verkade vara starkare (p = 0,028**). Betriffande
sjalvbedomning av sprakfardighet med hjélp av den 9-gradiga skalan (se 5.2.1) tycks det inte
finnas ndgot samband mellan denna och aldern (p = 0,825) eller studier/vistelse i ett

svensksprékigt omrdde (r = .04, p = 0,748). Man kunde ha tinkt sig att studier/vistelse kunde



paverka den upplevda nivan av sprakfirdighet. Men det dr nog troligen si att
sjdlvbedomningen av sprakfirdigheten inte paverkas av bara en faktor. Eftersom det inte
fanns s stora skillnader mellan de tva &ldersgrupperna och hur starka de kinde sig i spriket

kan resultatet bero &tminstone delvis p att alla larare i var underskning var relativt unga.

5.3 Svenskundervisning i skolan enligt lararna

5.3.1 Lararnas sitt att férverkliga undervisning

I friga om forverkligandet av svenskundervisning tycks det i vrt material vara sé att lirarna
for det mesta anvander méngsidigt material och mangsidiga metoder. Man kan konstatera att
larama utom fardigt material skaffar material ocksd sjidlva, ordnar mangsidiga
inldarningssituationer och anvinder aktuella teman (pastidendena 46, 47, 49). P4 pastiendena
46-56 har lararna svarat med hjilp av foljande skalan: 1 = Beskriver mig inte alls - 5 =

Beskriver mig mycket bra. Se figurerna 18, 19 och 20 nedan:

Figur 18 Svar pa pastaende 46: " Ultover firdigt material brukar jag skaffa material ocksé
sjdlv (t.ex. tidningar/tidskrifter, musik, videor)” (%)
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Figur 19 Svar pa pastaende 47: " Jag ordnar mangsidiga inldrningssituationer for eleverna

(t.ex. diskussion, grupparbete, foredrag, anvindning av dator)” (%)

Figur 20 Svar pa pastaende 49: “Jag har anvint aktuella teman i min undervisning” (%)

Det framgér av figurerna 18, 19 och 20 att de flesta ldrarna har svarat med de hoga virdena 4
och 5 pé pastdendena 46, 47 och 49. I alla dessa pastdenden f6ll 6ver 75 % av svaren pa 4 och
5. Gallande pastdende 46 fordelade sig svaren pa foljande sitt: ingen hade valt alternativet 1,
5 % (3) hade valt alternativet 2, 1,7 % (1) alternativet 3, 38,3 % (23) alternativet 4 och 55 %
(33) alternativet 5; i pastiende 47 hade ingen valt altenativet 1, 8,3 % (5) hade valt
alternativet 2, 5 % (3) alternativet 3, 55 % (33) alternativet 4 och 31,7 % (19) alternativet 5.
Vidare i pastiende 49 hade 3,3 % (2) valt alternativet 1, 15 % (9) alternativet 2, 5 % (3)
alternativet 3, 50 % (30) alternativet 4 och 26,7 % (16) alternativet 5.
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Det kunde 4nda konstateras att majoriteten av lirarna ar tveksamma eller inte har kunnat
anknyta svenska med andra &mnen eller inte har anvint de nyaste tillvigagingssitten

(datateknik, internet) (48, 53). Se figurerna 21 och 22 nedan:

Figur 21 Svar pa pastaende 48: “Jag har inte kunnat anknyta svenska med andra dmnen

(enligt ldroplan)” (f) (%)

Figur 22 Svar pa pastaende 53: ”Jag anvinder sdillan de nyaste tillvigagangssdtten som

datateknik och internet i min undervisning” (f) (%)

Dessa figurer (21 och 22) visar att det blev stor spridning pa svaren i friga om pastdendena 48
och 53, men tyngdpunkten ligger pa de laga virdena 1 och 2. Betriffande pastidende 48 var
svaren foljande: 21,7 % (13) valde alternativet 1, 26,7 % (16) alternativet 2, 25 % (15)
alternativet 3, 16,7 % (10) alternativet 4 och 6,7 % (4) alternativet 5 och i friga om
pastdende 53 foljande: 16,7 % (10) valde alternativet 1, 36,7 % (22) alternativet 2, 11,7 % (7)
alternativet 3, 21,7 % (13) alternativet 4 och 13,3 % (8) alternativet 5.
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I fraga om forverkligandet av undervisning fick vi sidana resultat som vi redan pd forhand
kunde vinta oss. Grunden till att ldrarna skaffar material ocksd sjalva, ordnar méngsidiga
inlarningssituationer och anvander aktuella teman kan vara att dessa 4r relativt latta att
forverkliga och kriver inte skolans/kommunens resursser utan lirarens eget intresse och tid.
Att anknyta svenska med andra &mnen och att anvinda de nyaste tillvigagingssitten ar svart
enligt lararna; detta kan bero pé att dessa forutsétter att skolan har tillging till sddana resurser
och att kolleger ar villiga att samarbeta med varandra. Dessa ar sdledes inte enligt vir
undersokning s litta att forverkliga som ldroplanen forutsitter (se 3.4.1). Dessutom kan
anknytning med andra amnen vara svart eftersom den kraver battre sprikfirdighet.
Svenskldrare tycks ocksd ha relativt mycket att gora med att fi eleverna att lara sig

grundlidggande stoff och firdigheter och &r inte villiga att ’slosa tid” pd andra aktiviteter.

Lararna kommenterade i sina svar att de har svarigheter med att skaffa undervisningsmaterial
pa grund av bl.a. skolans foga resursser och brist pd tid och pengar. Dessutom éir inte alla

larare intresserade av att skaffa material sjidlva

- Jag skulle vilja prova nya metoder, men planeringen kraver mycket tid och
den har jag inte i den hér livssituationen.

- Var skola har mycket begransade mojligheter att anvanda internet eller
datorprogram. [...] Att ta fram och forbereda extra material och aktuella teman
kriver si mycket tid att jag for det mesta har avstatt frin dessa. Jag tycker att
det inte dr klokt att lirare efter en 5-7-timmars arbetsdag planerar extra
stenciler flera timmar for nasta dagens lektioner.

- Jag skulle girna utnyttja mera olika liromaterial videor, internet osv. om bara
timantalet och skolans utrymme gav en mojlighet till dessa.

- [...] med en stor materialméngd och foga timresurser forstér man resten (av
eleverna).

- [...] jag skulle ocksa behova ett visst slags “modernt” material med hjalp av
vilket skulle jag kunna motivera eleverna. Alla har inte rad att kopa tidskrifter,
videor, spel, musik for eleverna [...]. I synnerhet vardagens uselhet fororsakar
att man helt enkelt inte har tid att hitta p& egna saker, man maste stodja sig pa
laroboken. [...] Tyvirr ar det ocksa ett faktum att det inte heller finns mycket
svensksprakigt intressant fardigt material.

- Ar det pa ndgot sitt “fult” om man anvander firdigt liromaterial??? Till och
med svensklirarna har ocksé andra saker i livet; barn, hushéli, hobbyer som
inte har nagot med yrket att gora.
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Det verkar ocksa vara s att storsta delen av ldrarna forsoker anvianda svenska sd mycket som
mdojligt 1 sin undervisning (55) men 6ver hélften av lararna ar dock tvungen att anvinda finska

eftersom eleverna inte forstar svenska (56). Se figurerna 23 och 24 nedan:

Figur 23 Svar pa pastaende 55: " Jag forséker anvinda svenska sa mycket som mojligt i min

undervisning” (%)

Figur 24 Svar pa pastaende 56: "Jag dr tvungen att anvdinda finska i min undervisning

eftersom eleverna inte forstar svenska” (%)

I figur 23 syns det relativt tydligt att nistan alla har valt alternativen 4 och 5 medan det i figur
24 syns en jamn fordelning mellan de laga och hoga virdena. Géllande pastdende 55 valde
ingen alternativet 1, 10 % (6) valde alternativet 2, 5 % (3) alternativet 3, 56,7 % (34)
alternativet 4 och 28,3 % (17) alternativet 5. Vidare pa péstdende 56 svarade 5 % (3) med
alternativet 1, 33,3 % (20) med alternativet 2, 8,3 % (5) med alternativet 3, 41,7 % (25) med
alternativet 4 och 10 % (6) med alternativet 5.
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Resultat av pastdendena 55 och 56 ar inte heller ¢verraskande. Det ar naturligt att om man har
blivit svensklarare vill man anvinda svenska s mycket som mojligt for att eleverna skall lira
sig spraket. Grunden till att s& ménga larare var tvungna att anvianda finska i sin undervisning
kan vara att man i svenskundervisningen mest koncentrerar sig pa grammatiken, inte pa
kommunikationen. I det tvasprdkiga Finland finns det mojligheter till att utveckla
sprakfardighet men det tycks vara si att eleverna inte ar tillrickligt motiverade att anvanda
denna mojlighet. T.ex. i stallet for svensksprikiga TV-program viljer de unga ofta hellre
engelska pro:gram. Grunden till att det ocksd finns relativt manga larare som kan anvianda
svenska 1 sin undervisning kan vara att vir undersokning omfattade bade hogstadie- och

gymnasieldrare; eleverna 1 gymnasiet forstar kanske battre svenska an hogstadieeleverna.

I friga om att planera undervisning tycks de flesta lirare forsoka beakta elevernas olikhet och
individualitet (50), uppmuntra eleverna att foresld egna arbetsmetoder (51) och hinna
forverkliga allt som de har planerat (52) (se figurerna 5.1 - 5.3 i bilaga 5). Det verkar saledes
vara s att de flesta larare har sitt arbete under kontroll och kan folja laroplanen (se 3.4) fast
de medger att de har svérigheter med sitt arbete. T.ex. har ldrarna svarat att de kan beakta
elevernas olikhet och individualitet fast elevernas heterogenitet tycks vara problematiskt i
deras arbete (se 5.4.2). Sdledes verkar det vara s att de ir relativt optimistiska att de kan

klara av detta problem.

Betriffande hur ldrarna staller sig till sin undervisning, fick vi féljande resultat: det tycks vara
sd att majoriteten av lararna anser att eleverna far méangsidig, omvixlande och effektiv
undervisning (57) (se figur 25) och att ocksé eleverna tar ansvar for sin inlarning: 4r aktiva i
frdga om inldrningen och i att skaffa information (59) (se figur 5.5 i bilaga 5). Det verkar som
om de flesta lararna anser att det 4r latt att anvinda aktuella teman i undervisningen (58) (se
figur 54 1 bilaga 5), men en klar majoritet 4&r av den &sikten att timantalet for
svenskundervisning ar for litet for att kunna forverkliga en mangsidig undervisning (60) (se
figur 26). P4 pastidendena 57-60 har lirarna svarat med hjilp av foljande skala: 1 = Helt oenig
- 5 = Helt enig.



50

Figur 25 Svar pa pastaende 57: ”Jag anser att eleverna far mangsidig, omvdxlande och

effektiv undervisning” (%)

Figur 26 Svar pa pastaende 60: ”Jag dr av den dsikten att timantalet for svenskundervisning

ar for litet for att kunna forverkliga en mangsidig undervisning” (f) (%)

Sésom figurerna 25 och 26 visar har en betydande majoritet svarat med alternativet 4 pa
pastdende 57; pd pastdende 60 daremot med alternativet 1. Svaren pd péstdende 57 har
fordelat sig pd foljande satt: 1,7 % (1) valde alternativet 1, 10 % (6) alternativet 2, 10 % (6)
alternativet 3, 66,7 % (40) alternativet 4 och 11,7 % (7) alternativet 5. Vidare pa pastdende 60
svarade 55 % (33) med alternativet 1, 25 % (15) med alternativet 2, 10 % (6) med alternativet
3,6 % (4) med alternativet 4 och 3,3 % (2) med alternativet 5.

Dessa resultat dr 6verraskande och till en del ocksd motstridiga. Man kunde ténka sig att i

synnerhet hogstadieelever 1 allménhet inte tar ansvar for sin inldrning dvs. de har andra
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intressen 4n svenskan. Motstridigt var att majoriteten av lirarna anser att eleverna far
mangsidig, omvixlande och effektiv undervisning men att timantalet for svenskundervisning
ar dock for litet for att kunna forverkliga denna. Det dr forstdeligt att timantalet ar for litet

eftersom laroplanen kréver sd mycket av lararen.

5.3.2 Summavariablerna 1 jamférelse med forverkligande av undervisning

Sambandet mellan dlder och méngsidigt férverkligande av undervisning (pastédendena 46, 47,
49, 53) tydde pa att det inte finns skillnader mellan de tvad aldersgrupperna utan biada
grupperna verkade forverkliga sin undervisning pa ett mangsidigt sétt. Storsta delen av lararna
i bada grupperna skaffar liromaterial ocksd sjilv (p = 0,663), ordnar mangsidiga
undervisningssituationer (p= 0,283) och anvinder aktuella teman i sin undervisning (p =
0,923). Men betriffande de nyaste tillvigagingsstitten (datateknik, internet) tenderar
majoriteten av lararna i bada grupperna att inte anvinda dessa (p = 0,558). Vi hade tankt oss
att de yngre lararna (under 30 &r) skulle vara aktivare i att forverkliga sin undervisning pa ett
mangsidigt satt, eftersom unga lirare ofta har mera entusiasm over sitt arbete och unga i
allménhet ar bendgna att prova nya saker. Véra resultat stédjer inte denna hypotes och detta
kan bero p4 ménga olika saker. For det forsta var alla larare i vér undersokning relativt unga.
Dessa resultat kan ocksé bero pd livssituation, skolans/egna resurser, intresse for arbetet och

personlighet 1 allménhet som lararnas kommentarer visade.

Nar vi jamforde “facklig aktivitet” med méngsidig forverkligande av undervisning
[pastaendena 46 (r = .36, p = 0,005 ***), 47 (r = .09, p = 0,481) 49 (r = .19, p=0,143), 53 (r
= .12, p=0,345)] fick vi for det mesta likadana resultat som i jamforelse med alder, dvs. alla
larare oberoende av sin fackliga aktivitet tenderade att forverkliga sin undervisning pa ett
mangsidigt satt. Det enda undantaget var pastidende 46 (att skaffa material ocksa sjilv) dar
larare som var fackligt aktivare verkade anvinda ocksd eget material mera dn de fackligt
passiva lararna. Grunden till detta kan vara att de fackligt aktiva lirarna kan t.ex. genom att ta
del 1 fortbildning fi extra material och &tminstone bra radd for att utveckla sitt eget

laromaterial.



52

Nér vi granskade sambandet mellan undervisningsstadium och mangsidigt forverkligande av
undervisning fick vi inga statistiskt signifikanta resultat (pastdende 47: r = .03, p = 0,849; 53:
r=.12, p = 0,356). Det verkade vara s att alla ldrare, oberoende av om de undervisade pa
hogstadiet eller i gymnasiet eller pa bada stadierna, forverkligade sin undervisning pa ett lika
mangsidigt satt. Bara i pastdende 46 (skaffar laromaterial ocksd sjalv) tycktes det finnas
nagon tendens satillvida att hogstadielarare (r = .25, p = 0,053*) inte ar sé aktiva i att skaffa
laromaterial sjilva som gymnasielararna. I friga om att anvanda aktuella teman i
undervisning (49) verkade det som om hogstadieldrarna inte s4 mycket anvander dessa (r =
29, p = 0,026**) medan gymnasieldrarna och lirarma pa bada stadier tenderar att gora det.
Gillande pastaendena 47 (att ordna mangsidiga inldrningssituationer) och 53 (att anvinda de
nyaste tillvagagangssitten) var resultaten 6verraskande. Vi tinkte att hogstadielararna skulle
vara aktivare i1 dessa eftersom enligt vdra egna erfarenheter behdver hogstadieelever
mangsidigare inlarningssituationer for att uppratthalla sitt intresse. Man kan dock ténka sig att
hogstadieldrare inte har s& mycket motivation for detta. Grunden till att hogstadielararna inte
verkar skaffa laromaterial sjilva eller anviinda aktuella teman kan vara att de anser att det
firdiga laromaterialet ger tillrackligt utmaning till hogstadieleverna. Bristen pd motivation
kan vara en grund, dvs. om eleverna inte 4r motiverade att lara sig, har inte heller lararen lust

att skaffa extra material.

5.4 Lararnas uppfattningar om svensklédrarens arbete

5.4.1 Lararnas yrkesidentitet och arbetstillfredsstéllelse/-motivation

Nar lararna bads att avviga sin yrkesidentitet (pastiendena 61-67) var deras svar mycket
olika. Cirka halften av lararna ansag att lararyrket var ett kall men det fanns ocksé relativt
ménga som inte kunde siga (pastdende 61) och cirka halften hade sokt sig till lararyrket
eftersom andra yrkesmojligheter for sprakstuderande édr s daliga (64) (se figurerna 27 och
28). Gillande péstdendena 61-67, och ocksd resten av alla pastdendena (68-98) anvinds

foljande skalan i resultatredovisning: 1 = Helt oenig - 5 = Helt enig.
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Figur 28 Svar pa pastaende 64: " Jag sokte mig till liraryrket eftersom andra

yrkesméjligheter for sprakstuderandena dr sa daliga” (%)

Sasom figuren visar ar fordelningarna bimodala i bada figurerna. Figur 27 visar att svaren har
fordelat sig ndgorlunda jamnt mellan alla varden medan det i figur 28 syns att virdena 1 och 4
ar de mest allménna. Géllande pastdende 61 valde 15 % (9) alternativet 1, 26,7 % (16)
alternativet 2, 13,3 % (8) alternativet 3, 28,3 % (17) alternativet 4 och 16,7 % (10)
alternativet 5. I friga om pastdende 64 valde 30 % (18) alternativet 1, 13,3 (8) alternativet 2,
6,7 % (4) alternativet 3, 36,7 % (22) alternativet 4 och 13,3 % (8) alternativet 5.

Storsta delen av ldararna hade vetat redan fore studier att de skulle vilja bli lirare (pastdende
62) och de sokte sig inte till lararyrket eftersom storsta delen av sprakstuderandena gor det
(63, se figur 6.2 i bilaga 6). Det fanns dock relativt manga som inte hade vetat fore studier att
de skulle vilja bli larare (figur 6.1 4r bimodal, se bilaga 6). Nastan alla larare respekterade sitt
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yrke (65) och deras intresse for det var djupt och uppriktigt (66). De flesta larare ansig att det
ar latt att identifiera sig med egen yrkesgrupp (67) (se figurerna 29, 30 och 31).

Figur 29 Svar pa pastaende 65: “Jag respekterar mitt yrke” (%)

Figur 30 Svar pa pdstaende 66: ”Mitt intresse for yrket dr djupt och uppriktigt” (%)
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Figur 31 Svar pa pastaende 67: “Identifieringen med min egen yrkesgrupp dr svart for mig”
(%)

I friga om pastdende 65 och 66 har nistan alla larare svarat med de hoga virdena 4 och 5,
gillande péstdende 67 var det laga virdet 1 det populéraste alternativet medan bade 2 och 4
var de nast populdraste. I pastdende 65 valde ingen alternativen 1 och 3, 1,7 % (1) valde
alternativet 2, 30 % (18) alternativet 4 och 68,3 % (41) alternativet 5. Betraffande pastaende
66 fick alternativet 1 inga svar, alternativet 2 6,7 % (4), alternativet 3 5 % (3), alternativet 4
45 % (27) och alternativet 5 43,3 % (26) av svaren. Vidare i pastdende 67 valde 41,7 % (25)
alternativet 1, 25 % (15) alternativet 2, 6,7 % (4) alterativet 3, 25 % (15) alternativet 4 och
1,7 % (1) alternativet 5.

Grunden till att relativt ménga lirare inte ansdg att svensklararyrket ar ett kall for dem kan
vara att det 1 amneslédrararbetet ar svérare att forverkliga den dkta uppfostringsattityden och
intresset for elever och deras utveckling vilka man ofta associerar till lararkall (se 3.5.1). Att
cirka halften av lararna ansag att yrket inte ar ett kall for dem ses klart i figurerna 6.1 (i bilaga
6), 28 och 31 som &r bimodala dvs. att det alltid finns tva skilda grupper. Man kan tinka sig
att de som inte ansag att yrket ar ett kall tyckte ocksa att de forst under studierna visste att de
vill bli ldrare, sokte sig till liraryrket eftersom andra yrkesmojligheter ar sd daliga for
sprakstuderande och att identifieringen med yrkesgruppen &r svart. Den andra gruppen &r
sdledes av den motsatta asikten. Trots att det enligt dessa figurer fanns tva skilda grupper
respekterar dndi nastan alla larare sitt yrke och deras intresse for yrket ar djupt och uppriktigt
dvs. deras relation till arbetet verkar vara bra. Det ar klart att en bra relation till arbetet kan

utveckla sig ocksd med tiden; att arbeta som lirare betyder att standigt utveckla sig.
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Betréaffande arbetstillfredsstallelse/-motivation verkar lararna i var undersokning vara ndjda
med sitt arbete (pdstiendena 68-73). Majoriteten av ldrarna hade huvudsakligen positiva
erfarenheter av svenskléararens arbete (68) (se figur 32), tyckte att arbetet ar belénande (69),
varierande och méangsidigt (70) och att det 4r mojligt att forverkliga sin kreativitet i arbetet
(71). De flesta larare ansdg ocksa att larararbetet ar kravande och utmanande (72) men inte

for ansvarsfullt (73) (se figurerna 6.3 - 6.7 i bilaga 6).

Figur 32 Svar pa pastaende 68: ”Mina erfarenheter om svenskldrarens arbete dr

huvudsakligen positiva” (%)

Trots att figur 32 visar fordelningen av svar bara pa pastdende 68, representerar den ocksa
relativt bra den allménna tendensen vid péstdendena 68-73, dvs. de hoga vérdena 4 och 5 har
fatt majoriteten av svaren. Gillande detta pastiende fordelade sig svaren pa foljande sitt: 1,7
% (1) valde alternativet 1, 10 % (6) alternativet 2, 3,3 % (2) alternativet 3, 48,3 % (29)
alternativet 4 och 36,7 % (22) alternativet 5.

Alla larare stiller sig dock inte positivt till sitt arbete. I det foljande citeras sddana tankar om

yrkesidentitet och arbetstillfredsstillelse/-motivation:

- [...] det ar for pengarnas skull man utévar det hér yrket. Ingen betalar dig fast
du natterna igenom skulle bearbeta material och utveckla din yrkeskunnighet.
Realismen, ohoj!

- Att arbeta som larare 4r utmanade men att forena yrket med familjelivet (och
framfor allt med sma barn) 4r tungt och ocksa svart. [...] Egentligen i ar har jag
for forsta gdngen borjat tidnka ocksé péa andra yrkesméjligheter.

- Jag dr inte s agnad 4t mitt arbete att jag skulle anvénda hela min fritid for att
skaffa och gora liromaterial.

- Kanske orkar man inte vara i det hir arbetet 4nda till pensionsidldern!! Man
madste tédnka pd andra alternativ!!
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Positiva tankar fanns det inte s& manga fast resultaten tyder pa att de flesta larare 4r nojda
med sitt arbete, men ofta brukar man inte uttrycka positiva tankar s pass mycket som

negativa tankar:

- Att undervisa i svenska vallar betydligt mera “huvudbry” &n att undervisa i
engelska men det finns ju ingen brist pd utmaningar!
- Undervisningsarbete ar i och for sig trevligt och belonande.

Sisom tidigare undersokningar (se 3.5.1) visar 4r de flesta larare nojda med sitt arbete.
Likadana resultat fick vi ocksa i var undersokning. Det som gor larararbetet uppmuntrande ér
att det ar belonande, varierande, mangsidigt och man har mojlighet till kreativitet. Arbetet ar
kravande och utmanande men inte for ansvarsfullt enligt lararna i var undersokning. Man kan

tanka sig att det inte finns sa manga yrken som &r sé uppmuntrande pa ménga olika sitt.

5.4.2 Lararnas installning till undervisning och undervisningsgruppen

I fraga om lararnas instillning till svenskundervisning och undervisningsgruppen fick vi
relativt varierande resultat. Man kan dock konstatera att en klar majoritet av lararna ansag att
deras arbetstillfredsstillelse beror pd elever (pastdende 74), att deras arbetsmotivation beror
pa undervisningsgrupp (80) (se figurerna 6.8 och 6.11 i bilaga 6) och att elevernas
heterogenitet vallar problem i deras arbete (76) (se figur 34). Over halften av ldrara var av
den 4&sikten att undervisningsnivin lider pd grund av svaga elever (78) men att
undervisningens mélsattning racker ocksé till de mer avancerade eleverna (79), men relativt
manga var ocksd av den motsatta asikten (figurerna 6.9 och 6.10 bimodala, se bilaga 6).
Asikterna fordelade sig i friga om att uppritthalla disciplin och arbetsro (75): de flesta lirare
tyckte att dessa vallar svarigheter i deras arbete, men det fanns ocksé relativt ménga som inte
gjorde det. Betraffande att motivera elever (77) tyckte nistan halften av lararna att det ar
problematiskt men det fanns ocksa relativt mdnga som var tveksamma eller tyckte att det inte

ar problematiskt (se figurerna 33 och 35).



Figur 33 Svar pa pastdende 75:” Att upprdtthalla disciplin och arbetsro vallar svarigheter i
mitt arbete” (%)

Figur 34 Svar pd pastdaende 76: "Elevernas heterogenitet vallar inte problem i mitt arbete”

(%)

Figur 35 Svar pa pastdende 77: ” Att motivera eleverna dr problematiskt for mig” (%)
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Bimodal fordelning av svar syns i figurerna 33 och 35. Svaren pa pastdendena 75 och 77 har
fordelat sig for det mesta pa de 14ga viardena 1 och 2 medan det hoga virdet 4 har ocksé fatt
relativt ménga svar. Gillande péstdende 76 har diaremot de laga véirdena 1 och 2 fatt
majoriteten av svaren: 25 % (15) valde alternativet 1, 51,7 % (31) alternativet 2, 6,7 % (4)
alternativet 3, 11,7 % (7) alternativet 4 och 5 % (3) alternativet 5. P& pastdende 75 svarade
lararna pa foljande sitt: 30 % (18) valde alternativet 1, 26,7 % (16) alternativet 2, 1,7 % (1)
alternativet 3, 35 % (21) alternativet 4 och 6,7 % (4) alternativet 5 och i friga om péstiende
77 valde 15 % (9) alternativet 1, 23,3 % (14) alternativet 2, 13,3 % (8) alternativet 3, 43,3 %
(26) alternativet 4 och 5 % (3) alternativet 5.

Vidare tyckte de flesta larare att svenska inte &r ett svart amne for elever (83) men relativt

maénga var ocksé av den motsatta &sikten. Se figur 36 nedan:

Figur 36 Svar pa pastaende 83: "Jag tycker att svenska dr ett svart dmne for elever” (%)

Sésom figur 36 visar har de flesta ldrare valt alternativen 1 och 2 medan relativt manga har
ocksé valt alternativet 4 dvs. figuren &r bimodal. Férdelningen av svar var foljande: 23,3 %
(14) valde alternativet 1, 30 % (18) alternativet 2, 5 % (3) alternativet 3, 36,7 % (22)
alternativet 4 och 5 % (3) alternativet 5.

Nagra larare i var unders6kning skrev om sina tankar om gruppernas storlek och

heterogenitet:

- Elevernas heterogenitet ér ett verkligt problem. De svaga (som det finns
massor av ) ar sa svaga att larobockerna (Linje) ar for svara for dem. Ménga av
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de svaga forstar inte ens uppgiften pé finska. I samma grupp finns det d& goda
elever for vilka uppgifterna ar alideles for l4tta. Bockerna passar ofta for
eleverna pa genomsnittsniva. Hur kan man lara ut eleverna pa olika nivéer i
samma grupp? Det kan jag inte forsta??? Nivikurser behovs! I allménhet gar
man i takt med de svaga alltsé resultatet 4r att ingen l4r sig nanting.
(grundskollirare)

- Nivéan i klasserna 4r i genomsnitt 6, de basta eleverna klarar sig med néd och
néppe till 8.

- Svenskan ér inte ett svart 4&mne f6r eleverna eftersom de inte behover kunna
nénting. D& vi maste gi i takt med de svaga, sa r det ingen nytta med den dér
sprakfirdigheten (obefintlig). Jag hoppas att de “hjélplosa” i grundskolan
skulle fa befrielse fran svenskan. Alla kan inte lara sig allt. Eller &tminstone
inte med dagens resurser.

- Fast eleverna ar helt trevliga, 4r det ganska tungt att fostra standigt.

- Ocksé eleverna ar huvudsakligen trevliga, men det som r en pafrestning i mitt
arbete ar stora grupper och dirmed méngden av uppsatser och referat som man
madste korrigera.

- [...] T all hasten héinger inte heller manga genomsnittselever med och man har
angest for studier t. ex. i gymnasium.

Dessa resultat motsvarar tidigare undersékningar (se 3.5.2) och de ar sddana som vi vintade
oss redan pa forhand. Det ér klart att arbetstillfredsstillielse beror pa elever eftersom liraren
ofta upplever elevernas inldrningsresultat som sin avgérande beloning. Man kan ocks tinka
sig att arbetsmotivation beror pa undervisningsgruppen eftersom grupperna ér s olika i friga
om sprakfardighetsniva, aktivitet och motivation. Att elevernas heterogenitet dr problematiskt
enligt ldrarna i var undersékning 4r inte 6verraskande; den 4r en viktig sak som kommer ofta
fram och som diskuteras mycket. Bimodaliteten i svaren pa pastdendena 75 (disciplin och
arbetsro véllar problem 1 mitt arbete), 77 (att motivera elever &r svart), 78
(undervisningsnivan lider pa grund av svaga elever), 79 (undervisningens malséttning riacker
ocksa till de mer avancerade eleverna) och 83 (svenska ar ett svért amne for eleverna) kan
bero pd olika faktorer. T.ex. kan undervisningsstadiet (hogstadium/gymnasium), l4rarens
personlighet, hans/hennes sitt att undervisa och sporra elever och ocksé undervisningsgrupp

vara faktorer som indelar ldrarna i tva olika grupper.
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5.4.3 Lararnas 8sikter om elevernas och foraldrarnas instéllning till svenskundervisning

En klar majoritet av ldrarna diskuterar med eleverna om svenskan som ett nédvindigt &mne
(84) (se figur 37), anser sig vara tvungen att forsvara nédvindigheten av svenskundervisning
(81) och anser att lararens egna attityder till svenskan paverkar eleverna (82) (se figurema
6.12 och 6.13 i bilaga 6). I friga om hur eleverna stiller sig till “tvangsvenskan” (88) (se figur
39) var resultaten mer varierande: cirka hilften av lirarna angav att eleverna klagar over
obligatorisk svenskundervisning medan cirka 50 % inte gjorde det. I friga om elevernas och
foraldrarnas instéllning till svenskundervisning [85, 86, 87 (se figur 38), 90] verkade relativt
ménga larare vara tveksamma, men tendensen tycktes dock vara att lararna upplever dessa

som positiva och anser dem stodja sitt arbete (se figurerna 6.14, 6.15 och 6.16 1 bilaga 6).

Figur 37 Svar pa pastaende 84: ”Jag diskuterar med eleverna om svenska dr ett nédvindigt
dmne” (%)
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Figur 38 Svar pd pastdende 87: "Jag tror att storsta delen av eleverna och deras fordldrar

anser att svenska dr ett nyttigt dmne” (%)

Figur 39 Svar pa pastaende 88: “Eleverna klagar ofta éver tvangsvenskan” (%)

I synnerhet i figur 37 men ocksa i figur 38 ligger tyngdpunkten pd de hoga vardena 4 och 5
trots att de andra virdena i pastidende 87 ocksa har fatt relativt manga svar. I pastdende 88 har
svaren fordelat sig nistan jaimnt mellan de 1dga och hoga vardena. Figurerna 38 och 39 ar ater
bimodala. Gillande péstdende 84 foll 5 % (3) av svaren pa alternativet 1, 1,7 % (1) pd
alternativet 2, 5 % (3) pé alternativet 3, 51,7 % (31) pa alternativet 4 och 36,7 % (22) pa
alternativet 5. I frdga om pastdende 87 fordelade sig svaren pa foljande satt: 8,3 % (5) valde
alternativet 1, 41,7 % (25) alternativet 2, 16,7 % (10) alternativet 3, 30 % (18) alternativet 4
och 3,3 % (2) alternativet 5. Vidare pa péastdende 88 valde 10 % (6) alternativet 1, 38,3 %
(23) alternativet 2, 5 % (3) alternativet 3, 33,3 % (20) alternativet 4 och 13,3 % (8)

alternativet 5.
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Lararna kommenterade elevernas asikter om svenskundervisning:

- [...] jag har moétt obegripligt svenska-hat, att lara sig svenska ar helt "OUT” i
min skola. [...} I lararutbildning (i synnerhet i svensklararutbildning) bér man
ge de blivande lararna anvisningar hur man moéter svérigheter, inte uppmuntra
att hitta pa underliga trollkonster med vilka man tilltalar handledarna och
underbarnen i Norssi. Ute pa filtet beh6ver man sadana konster med vilka de
attitydshandikappade” fés att ldra sig/vilja lara sig dtminstone grundlaggande
saker.

- Jag tycker att man borjar lara sig svenska pé fel tid forst i 7. klassen, dd
eleverna har redan bildat sig fordomar (atminstone i inlandet) i en negativ
riktning. [...] Alltsd man borde borja lira sig svenska tidigare (t. ex. i 5.-6.
klassen) + ldngsammare takt att lira sig + att repetera --> resultat skulle bli
battre och framf6r allt skulle en positiv attityd besta hos flera elever.

- Jag diskuterar inte mera (om svenska ar ett nédvéandigt amne). Diskussionerna
leder ingenstans! Om man borjar diskutera sd far man diskutera varje dag. [...]
Puberteten &r inte valdigt intelligensbetonad. Diskussionerna ar mojliga i

gymnasiet.

Att lararna diskuterar med eleverna om svenska ér ett nodvéandigt 4mne kan ha ett samband
med att de anser att de méste forsvara nédvindigheten av svenskundervisning och att de med
sina egna attityder kan paverka eleverna. Det &r viktigt, men inte litt, att f3 eleverna att stilla
sig posttivare till svenskan, i synnerhet pojkar vars attityder enligt tidigare undersokningar
tycks vara negativa (se 3.5.3). Det 4r inte litt att paverka attityderna eftersom de motsétter sig
andring (se kapitel 2). Grunden till att s& méanga lirare kunde inte siga ndgot om foraldrarnas
instillning och st6d kan vara att 4mneslirare inte fir s mycket feedback av dem eftersom
amneslérare inte har s aktiva kontakter med elever som t. ex. klassldrare. Bimodaliteten i
pastidende 87 (“Jag tror att storsta delen av eleverna och deras forildrar anser att svenska ar
ett nyttigt &mne”) kan delvis bero pa samma sak. I fréga om pastiende 88 (“Eleverna klagar
ofta dver tvangssvenskan™) kan bimodaliteten diremot bero pé att det finns bide hogstadie-
och gymnasielarare i var unders6kning. Man kan tinka sig att problemet att eleverna klagar
over tvingssvenskan kommer fram i synnerhet pa hogstadiet trots att det inte alltid 4r s& (jfr.
Nikkis undersokning 3.5.3). Betréffande lararutbildning (3.2.2) kan det tminstone delvis vara
sant att man inte ger “de blivande lirarna anvisningar hur man méter svérigheter” som en

larare kommenterade.
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5.4.4 Lararnas asikter om samhallets instillning till svenskundervisning

En klar majoritet av lararna anser att man i vért samhille i allménhet tycker att lararyrket ar
lattare &n det 1 verkligheten &r (91) och att 16nen inte ar tilirdckligt hog med tanke pa arbets-
och ansvarsméngden (92) (se figurerna 6.17 och 6.18 i bilaga 6). De flesta larare ar av den
asikten att svenskundervisning betraktas som viktig 1 vart samhalle (93) (se figur 40) men att
samhallet skjuter fér mycket ansvar pa lararna (95) (se figur 6.19 1 bilaga 6) och att

diskussionen om tvangssvenskan stor deras arbete (94) (se figur 41).

Figur 40 Svar pa pastaende 93: “Jag dr av den asikten att svenskundervisning betraktas som

viktig i vart samhdlle” (%)

Figur 41 Svar pa pastaende 94: ”Diskussionen om tvingssvenskan stor mitt arbete” (%)

Sésom figurerna visar &r svarsfordelningen bimodal i friga om bada péstdenden. Gallande

pastdende 93 har det laga virdet 2 fatt 6ver hilften av svar men ocksa virdet 4 har fatt relativt
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ménga svar: 6,7 % (4) valde alternativet 1, 51,7 % (31) alternativet 2, 10 % (6) alternativet 3,
28,3 % (17) alternativet 4 och 3,3 % (2) alternativet 5. I frdga om péstdende 94 har svaren
fordelat sig mellan alla alternativ men alterativet 4 har fatt mest svar: 13,3 % (8) valde
alternatvet 1, 21,7 % (13) alternativet 2, 10 % (6) alternativet 3, 38,3 % (23) alternativet 4 och
16,7 % (10) alternativet 5.

Ett par larare kommenterade sambhillets instillning till svenskundervisning och dess verkan

pé deras arbete:

- Jag tycker att diskussionen om tvangssvenskan i media har allra mest varit till
skada for svenskundervisning. Varfér talar man da inte om tvingsmatematik,
tvangsengelska osv.. Man borde ta mera fram t. ex. behovet av svenska i
arbetslivet och motivera eleverna i stillet for att mala p& om allt negativt.

- Frén samhallets hall stéter man ofta pa underskattande och nedsattande
kommentarer om det hir yrket.

Grunden till att lararna anser att 16nen ar for 14g kan vara att larare har ett sd stor ansvar for
elevernas inldrning och att de maste arbeta ocksd hemma/utéver lektionerna. Att lararna ar av
den asikten att samhallet lastar fér mycket ansvar pd larare kan bero péd att lirarna ar
ansvariga for elevernas sociala utveckling och deras framtid med tanke pa utbildning (jfr
3.5.4). Bada dessa faktorer kan ha ett samband med att ldrarna anser att lararyrket betraktas
som lattare &n det i verkligheten dr. Bimodaliteten i pastiendena 93 (”Jag ar av den asikten att
svenskundervisning betraktas som viktig i vart samhille”) och 94 ("Diskussionen om

tvangssvenskan stor mitt arbete™) 4r litet 6verraskande och svart att forklara.

I friga om svenskundervisningens stillning i skolan var nistan alla lirare ense om att det 4r
viktigt att ldra sig svenska (98). Majoriteten tyckte ocksa att deras arbete skulle vara lattare
om svenskan vore ett valfritt &mne (97), men relativt manga var ocksé tveksamma om detta.
Halften av lararna var av den &sikten att svenskan ocksd i fortsittning borde vara ett
obligatoriskt 4&mne for alla, medan néstan hélften tyckte inte det och resten var tveksamma
(96) (se figurerna 42, 43 och 44).
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Figur 42 Svar pa pastiende 96: “Svenskan borde ocksa i fortsdttningen vara ett obligatoriskt
dmne for alla” (%)

Figur 43 Svar pa pastaende 97: ”Mitt arbete skulle vara littare om svenskan vore ett valfritt

dmne” (%)

Figur 44 Svar pa pastaende 98: *Jag tycker att det dr viktigt att ldra sig svenska” (%)
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I friga om pastdende 96 har svaren fordelat sig relativt jamnt mellan de tva ytterpunkterna
(bimodal f6érdelning) men alternativet 2 har fatt mera svar 4n de andra: 10 % (6) av svaren foll
pa alternativet 1, 40 % (24) pa alternativet 2, 10 % (6) pa altemnativet 3, 25 % (15) pa
alternativet 4 och 15 % (9) pa alternativet 5. Gillande pastdende 97 har de flesta larare valt
alternativen 4 och 5 men andelen tveksamma (alternativet 3) var ocksa relativt stort: 1,7 % (1)
valde alternativet 1, ingen alternativet 2, 15 % (9) alternativet 3, 48,3 % (29) alternativet 4
och 35 % (21) alternativet 5. Betraffande pastdende 98 har de hoga virdena 4 och 5 fatt
néstan alla svar: ingen valde alternativen 1 och 2, 1,7 % (1) alternativet 3, 20 % (12)

alternativet 4 och 78,3 % (47) alternativet 5.

En larare kommenterade svenskans valfrihet pé foljande sitt:

- (Om svenskan vore ett frivilligt &mne, skulle mitt arbete vara littare), men
bara darfor att tva obligatoriska sprak ar for mycket for ndgra elever. Den har
ar en ganska stor stad men som Al-sprak liser man bara engelska [...].

Det dr mojligt att bimodaliteten i pastdende 96 beror pa att en del av lidrarna kan vara ridda
for att eleverna inte mera vill lira sig svenska och diarmed skulle larare bli arbetslosa. 1
jamforelse med Karkkainens undersokning (3.5.4) fanns det i var undersokning betydligt flera
larare som tyckte att svenskan ocksd i fortsittningen borde vara ett obligatoriskt d&mne for
alla. Grunden till att de flesta ldrare ansag att deras arbete skulle bli littare om svenskan vore
ett valfritt amne ar formodligen att de tror att de skulle kunna undervisa sddana elever som
verkligen &r intresserade av att lara sig svenska. Vi viantade oss redan pé forhand att storsta
delen av lararna skulle tycka att det ar viktigt att lara sig svenska och vart resultat stodjer

denna hypotes helt.

5.4.5 Summavariablerna i jamforelse med ldrarens yrkesidentitet och arbetstillfredsstallelse/-

motivation

Sambandet mellan summavariabeln “facklig aktivitet” och lararnas yrkesidentitet visade att
facklig aktivitet inte tycktes ha nagot samband med yrkesidentitet (pastdende 61: r= 21, p =
0,108; 62: r = .07, p=0,617; 65: r = .05, p = 0,685; 66: r = .14, p = 0,274). Bara i friga om
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identifiering med egen yrkesgrupp (67: r = .-26, p = 0,049**) verkade det vara sd att det for de
fackligt aktiva lararna var lattare att identifiera sig med yrkesgruppen. Likadana resultat fick
vi nir vi jamforde undervisningsstadiet (hogstadium/gymnasium) och undervisningsort
(stad/landsbygd) med arbetstillfredsstillelse/-motivation: det tycks inte finnas nigot samband
mellan dessa. Bara i friga om att arbetet ar varierande och méngsidigt tycks det vara sé att
lararna pa landsbygden tycker att deras arbete dr varierande och mangsidigt (p = 0,048*¥).
(Undervisningsstadiets samband med pastdende 68: r = .-06, p = 0,661; 69: r = .07, p = 0,607,
70:r=.-11,p=0,400; 71: r = .15, p=0,243; 72: r = .04, p = 0,745; 73: r = .-09, p = 0,508).
(Undervisningsortens samband med péastdende 68: p=0,510; 69: p=0,741; 71: p = 0,391; 72:
p=10,083; 73: p=0,476.)

Dessa resultat var ater relativt oforutsedda; vi hade tinkt oss att facklig aktivitet skulle ha ett
starkare samband med laramas yrkesidentitet, och undervisningsstadiet och
undervisningsorten med arbetstillfredsstillelse/-motivation. Att identifiering med egen
yrkesgrupp korrelerade med facklig aktivitet ar svart att forklara eftersom vi inte sdkert vet
vilken som é&r orsak och vilken som verkan, om de som &r fackligt aktiva identifierar sig
lattare med egen yrkesgrupp eller de som identifierar sig med egen yrkesgrupp ar fackligt
aktivare. Det ar dock naturligt att dessa korrelerade med varandra. En mojlig forklaring till att
lararna pd landsbygden tycker att deras jobb dr mera varierande och mangsidigt &n ldrarna i
staden kan vara att det pd landsbygden ofta finns sma skolor och lirarna kan undervisa i flera
olika d&mnen eller ha sddana grupper som bestar av elever av vilka négra kan vara nyborjare
och andra redan fétt mera undervisning. Det 4r ocksd mojligt att grupperna 4r mindre pd

landsbygden och diarmed har liararna mera tid att koncentrera sig pa undervisning.

5.4.6 Summavariablerna i jamforelse med lirarnas instdllning till undervisning och

undervisningsgruppen

I jamforelse med undervisningsstadiet och ldrarens instillning till undervisning och
undervisningsgrupp fick vi sddana resultat som vi kunde vénta oss redan pa forhand. Det
tycktes vara sd att gymnasieldrarna och lararna pa bida stadierna ansdg att det 4r eleverna

som gor deras arbete tillfredsstallande (pastdende 74: r = .-26, p = 0,049**) medan det bland
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hogstadieldrarna fanns mera sidana lirare som var av den motsatta asikten. Hogstadieldrarna
tycktes anse att det finns mera problem med disciplin och arbetsro (75: r = .29, p = 0,026**)
medan gymnasielararna eller lararna pa bada stadier tyckte att de inte har sd mycket problem
med dessa. Grunden till dessa dr formodligen att det i gymnasiet finns elever som sjilva har
valt att studera dir och har dirmed mera motivation och att man vid denna 3lder &r mognare
an pé hogstadiet. Vidare gillande frigan om att motivera elever (77: r = .13, p = 0,307) och
om arbetsmotivation beror pa undervisningsgrupp (80: r = .-03, p = 0,821) tycktes det inte

finnas ndgon skillnad mellan lararna pa olika stadier.

Nr vi studerade sambandet mellan undervisningsort och lararens instillning till undervisning
och undervisningsgrupp fick vi som resultat att undervisningsort allmént taget inte paverkar
dessa (pastdende 74: p = 0,827; 75: p = 0,220; 80: p = 0,543). Detta hade vi tankt redan pa
forhand. Men i friga om att motivera eleverna tycks lararna pd landsbygden ha mera
svarigheter 1 att motivera eleverna 4n lirarna i staden (77: p = 0,017**). Man kan ténka sig att
eleverna pa landsbygden har olika intressen 4n skolgingen: de ska t.ex fortsitta jordbruket i
familjen/familjeforetag och tror att det ar ingen nytta att lara sig svenska. Dessutom kan man

vanta sig att det pd landsbygden finns mera fordomar mot svenskan.

5.4.7 Summavariablerna i1 jamforelse med elevernas och fordldrarnas installning till

svenskundervisning

I jamfoérelse med undervisningsstadiet och hur lirarna stiller sig till elevernas och
fordldrarnas instillning till svenskundervisning fick vi inga statistiskt signifikanta resultat,
saledes korrelerar undervisningsstadiet inte med dessa (péstdende 81: r=.11, p=0,423; 86: r
=.-19,p=0,146; 83:r=.18, p=0,181; 85.r= .06, p=0,671; 87:r=.19,p= 0,139, 90: r = -
12, p = 0,379). En forklaring till detta kan vara, som vi redan tidigare har konstaterat, att
lararna inte fir feedback fran forildrarna. Det dr dock forvinande att det inte finns ndgot
samband mellan undervisningsstadiet och hur lirarna stiller sig till elevernas instillning till
svenskundervisning eftersom det tidigare kom fram (se 5.4.3) att svarsfordelningen pa
pastdendena som gillde dessa saker var bimodal och vi trodde att det skulle bero pa olika
undervisningsstadier. Vidare i friga om sambandet mellan undervisningsort och hur lirara

staller sig till elevernas installning till svenskundervisning fick vi likadana resultat dvs. dessa
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korrelerade inte med varandra (pastdende 81: p = 0,529; 86: p = 0,578; 88: p = 0,850). Vi
hade tinkt oss att dessa skulle korrelera eftersom eleverna och omgivningen i staden och pa

landsbygden kan vara s olika.
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6 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

I denna undersokning har vi kartlagt svenskldrarnas instillning till sitt arbete med hjalp av tre
olika teman: Idrarens yrkeskunnighet, svenskundervisning i skolan och faktorer i
svenskldrarens arbete. Undersokningen omfattade 60 svenskldrare som har tagit slutexamen
vid Jyviskyld universitet pd 1990-talet och som arbetar pa hogstadium eller 1 gymnasium.
Denna undersokning gjordes med hjilp av ett fradgeformular som inneholl frigor/pastienden
med givna svarsalternativ. Resultaten analyserades for det mesta med kvantitativa metoder. I

detta kapitel presenteras de viktigaste resultaten.

Nastan alla informanter var kvinnliga larare och relativt unga. Alla ldrare var formelit
behoriga och hade avlagt de fordjupade studierna i nordisk filologi. De flesta liarare hade
studerat 6-7 ar och hade studerat cirka 3 ménader eller inte alls i ett svensksprékigt omrade.
Majoriteten av lararna hade vistats i ett svensksprakigt omrade 3-12 méanader. Cirka halften
av lararna undervisade pd hogstadiet och cirka hilften 1 gymnasiet eller pa béda stadier. 1
fortbildning hade ocksé deltagit nistan halften av lirama. Litet 6ver halften undervisade i en

stadskola och resten undervisade pa landsbygden.

I frdga om ldrarnas yrkeskunnighet kom det fram att lirarnas beteendeménster dr mycket
olika betriaffande hur de uppratthaller sin sprakfiardighet. Lararna tycktes vara relativt passiva
1 att lasa litteratur och att engagera sig i skriftligt sprikbruk men tamligen aktiva i att
engagera sig i muntligt sprikbruk och att lyssna pd musik. Géllande sprakfardighet kande
lararna sig relativt starka; pa en 9-gradig skala for sjalvbedomning av sprékfirdighetsniva
bedoémde lararna sin sprakfardighet aliméant taget som bra. Alla lirare oberoende av om de
hade deltagit i fortbildning eller inte stillde sig mycket positivt till denna och tyckte att det ar
nyttigt att ordna fortbildning. Vid undersékning av sambandet mellan hur aktivt man 6var sin
sprakfirdighet och hur stark liararen kanner sig i spriket konstaterades det nigra naturliga
korrelationer, t.ex. om man engagerar sig i skriftligt sprékbruk skriver man ocksa flytande
svenska. Nar vi jamforde “facklig aktivitet” och dldern med hur lararna utvecklar sin
sprakfardighet fanns det ingen klar tendens att de skulle korrelera med varandra. Bara i friga

om att lyssna pd musik var de unga larama aktivare. Vidare i jamforelse mellan
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“studier/vistelse i ett svensksprakigt omrade” och hur larama utvecklar sin sprakfirdighet
tycktes det finnas en viss tendens att de som relativt lange hade studerat/vistats i ett
svensksprikigt omride var aktivare i att utveckla sin sprakfirdighet. Studier/vistelse och

aldern tycktes inte paverka ldrarnas kansla av sin sprakfardighet.

Betriffande svenskundervisning i skolan tycktes lararna i vart material anvanda mangsidigt
material och méangsidiga metoder. Nigot som ldrarna var tveksamma om eller hade inte
lyckats med var att anknyta svenska med andra dmnen och att anvinda de nyaste
tillvigagéngssitten. De flesta larare anvander svenska si mycket som mojligt i sin
undervisning trots att de 4r tvungna att anvinda ocksd finska eftersom eleverna inte forstir
svenska bra nog. Det tycktes vara s att ldrarna har sitt arbete under kontroll trots att de har
problem t.ex. med elevernas heterogenitet vilket framgér ocksa av tidigare undersdkningar.
Majoriteten av ldrarna ansdg att eleverna fir méngsidig, omvéxlande och effektiv
undervisning men att timantalet for svenskundervisning ar for litet. Aldern och “facklig
aktivitet” tycktes inte ha ndgot samband med hur méngsidigt lirarna forverkligar sin
undervisning. Det kom dock fram att de fackligt aktiva lararna skaffar material sjilv mera 4n
de fackligt passiva lararna. Vidare i friga om mangsidigt forverkligande av undervisning
fanns det inga betydande skillnader mellan hogstadie- och gymnasielararna. Gymnasieldrarna

tycktes dock skaffa mera laromaterial sjilva och anvinda mera aktuella teman.

Gillande svenskldrarens arbete hade lararna i var undersokning mycket varierande grunder
till varfor de hade sokt sig till lararyrket. Det kom dock fram att nistan alla larare respekterar
sitt yrke, deras intresse for det &r djupt och uppriktigt och att det ar latt for dem att identifiera
sig med egen yrkesgrupp. De flesta ldrare tycktes vara nojda med sitt arbete sdsom tidigare
undersokningar ocks&d har visat. I friga om ldrarnas installning till undervisning och
undervisningsgrupp fick vi relativt varierande resultat och asikterna fordelade sig i tva olika
grupper. Det fanns dock nédgra faktorer som en klar majoritet var ense om: att deras
arbetstillfredsstillelse beror pd elever, att deras arbetsmotivation beror pé
undervisningsgruppen och att elevernas heterogenitet vallar problem i deras arbete. Dessa
resultat motsvarade tidigare undersokningsresultat. Det dok ocksé upp att en klar majoritet av
lararna diskuterar med eleverna om svenska ér ett nodvandigt dmne, att de méste forsvara

nodvindigheten av svenskundervisning och anser att lararens egna attityder till svenskan
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paverkar eleverna. Nar sambandet mellan undervisningsstadiet samt undervisningsort med
arbetstillfredsstillelse/-motivation utreddes fanns det ingen korrelation. Allméant taget hade
“facklig aktivitet” inget samband med yrkesidentitet, bara i friga om att identifiera sig med
yrkesgruppen var detta littare for de fackligt aktiva ldrarna. Nar vi jamforde
undervisningsstadiet med lararens instédllning till undervisning och undervisningsgrupp kom
det fram att gymnasieldrarna och lirarna som undervisade pa bada stadierna ansdg att det ar
eleverna som gor deras arbete tillfredsstillande. Vidare hade hogstadieldararna mera problem
med disciplin och arbetsro. Undervisningsort och lararens instillning till undervisning och
undervisningsgrupp korrelerade inte. Bara i friga om att motivera elever tycktes lararna pa
landsbygden ha mera svérigheter med detta. Jimforelsen mellan undervisningsstadiet och
undervisningsort och 4 andra sidan hur lirarna stiller sig till elevernas och forildrarnas

instéllning visade inte heller ndgon korrelation.

I detta arbete kartlades ocksd ldrarnas 4&sikter om sambhillets instdllning till
svenskundervisning. En klar majoritet hade relativt negativa tankar om den: larare har for
mycket ansvar, for 1&g 16n och att diskussionen om tvéngssvenskan stér deras arbete. Vidare
tyckte néstan alla larare att det &r viktigt att lara sig svenska, majoriteten var av den &sikten
att deras arbete skulle vara littare om svenskan vore ett valfritt &mne och halften av ldrarna

ansag att svenskan ocksa i fortsattningen borde vara ett obligatoriskt &mne for alla.

For det mesta fick vi sidana resultat som vi vintade oss pa forhand. I friga om korrelationer
mellan olika faktorer/teman hade vi tinkt oss att det skulle finnas mera statistiskt signifikanta
samband. Det framstod bara nigra f4 pastdenden som korrelerade med varandra eller med
(summa)variablerna,  siledes var resultaten litet  Overraskande.  Atminstone
undervisningsstadiet 4r en faktor som vi hade tinkt skulle korrelera med flera
pastdenden/pastdendegrupper. Véra resultat var i det hela taget likadana med tidigare
undersokningar som vi fick tag pd, sdledes kom det inte fram nagot helt nytt. Tidigare
undersokningar om t. ex. hur larare utvecklar sin sprékfirdighet eller hurdant material de

anvénder hade vi1 inte tillgang till.

Enligt denna undersékning har dessa 60 svensklirare en relativt positiv instdllning till sitt

arbete. Fast de utvecklar sin sprakfirdighet pa olika sétt, ndgra aktivare 4n andra, tycks de ha
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en stark kénsla av sin sprakfirdighet och vara villiga att utveckla denna. Léararna anser att de
anvander mangsidigt material och mangsidiga metoder i sin undervisning och har en kinsla
att eleverna far méngsidig och effektiv undervisning. Fér det mesta verkar ldrarna trivas i sitt
arbete och komma 6verens med eleverna och forildrarna, men samhillets negativa instillning
till svenskan tycks paverka ldrarna negativt. Vidare betraktar ldrarna svenskundervisning som
viktig, fast de har olika asikter om hurdan svenskans stillning i framtiden borde vara. Nagra
faktorer 1 deras arbete vallar dock problem och vicker negativa tankar;, dessa har ldrama

kommenterat i sina 6ppna svar i slutet av frigeformularet.

Nir vi reflekterar 6ver var avhandling framstar det vissa observationer. Nagot som vi kunde
ha gjort pd ett annat sitt 4r att minska pastdendemingden. Vi skulle ocksd ha kunnat
koncentrera oss pa ett mera begriansat omrade. Nu var det svart att forsoka analysera och
behandla alla fragor. Vi skulle ocksa ha kunnat formulera vissa pastdenden pa ett annat sitt sd
att de skulle ha varit lattare att analysera. Vart sampel bestod kanske for mycket av for unga
larare: de hade inte s mycket erfarenhet av larararbetet. Vidare skulle vi ha med hjilp av
oppna fragor kunnat behandla amnet djupare och kanske ocksd méngsidigare. Vi anser dock
att vi har fatt fram vissa resultat som &r aktuella och ger vissa antydningar till grund- och
fortbildning. Det bor dock konstateras att resultaten naturligtvis inte kan generaliseras till all

svenskundervisning darfor att vart sampel inte dr representativt.

Det skulle vara intressant att fortsitta forskning kring vart tema. Man kunde ta med lérare
som har mera erfarenhet och ocksd mera minnliga ldrare. Med hjélp av ett stérre sampel
skulle man kunna undersoka skillnader mellan hogstadium och gymnasium nogrannare. I var
undersokning fanns det sarskilt manga bimodala fordelningar i variabler och det vore
intressant 1 fortsattningen att undersoka vad dessa mojligen beror pa. Vi hoppas — och tror —
att resultaten i var undersokning dr pa ndgot satt till nytta i friga om att utveckla utbildning
av svensklérare, trots att det redan under 1990-talet har hiint stora forindringar i den (se
3.2.2). Detta onskade ocksd ndgra av vdra informanter: studier i nordisk filologi borde
utvecklas hela tiden och &mneslararutbildning borde klart basera sig pa en realistisk analys av
situationen “pd filtet”. Nigra av védra informanter tyckte att det ar viktigt att kartligga

svensklararnas installning till sitt arbete och anség att denna undersékning fick dem att tinka
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pa deras egna instillningar. Den fick ocksd oss att tinka pa vara egna installningar till det

blivande arbetet som svensklarare.
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BILAGOR
Bilaga 1: Studier i nordisk filologi

Tabell 1.1 Grundstudierna i nordisk filologi

kurs i grundstudier studieveckor fore  studieveckor efter
1994 1994

uttalsovningar I 1,5 -

svenska sprakets 1 -

fonologi

fonologi och - 2

uttalsGvningar

samtalsovningar |

textovningar 1

skrivovningar [

oversittningsévningar I 1

grammatikkurs I

realia A

realia B

lanord eller ordkunskap

litteraturkurs I

grundkurs 1

sprakvetenskap

boktentamen I 4 -

sammanlagt 20 15
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Tabell 1.2 Amnestudierna i nordisk filologi

kurs i imnestudier studieveckor fore 1994 studieveckor efter 1994

uttalsovningar 11
samtalsovningar 11
skrivovningar II
oversittningsovningar 11
grammatikkurs 11
proseminarium
kurs i norska

kurs i danska
grannsprak
litteraturkurs II
svenskans varianter
sprakpraktik
boktentamen II
valfria kurser
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Tabell 1.3 De fordjupade studierna i nordisk filologi

kurs i fordjupade studieveckor fore 1994  studieveckor efter 1994
studier

uttalsévningar 1 1 1
samtalsévningar 111 1 -
oversittningsévningar I11 1,5 1
textovningar 111 1,5 -
seminarium 2,5 2
kurs i norska - 2
kurs 1 danska - 2
valfria kurser 7.5 12
pro gradu-avhandling 20 (20)

sammanlagt 35 20 + (20)




Bilaga 2: Lararstudier

Tabell 2.1 Pedagogiska studier for dmnesldrare 1990-1993

dmneslirarutbildning 1990-1993
pedagogiska grundstudier (12 sv.)

allmén didaktik (7 sv.)

amnesdidaktik (8 sv.)

lararpraktik (13 sv.)

sammanlagt

introduktion i pedagogik (3 sv.)
pedagogisk sociologi (3 sv.)
pedagogikens och utbildningens psykologi (5 sv.)
kursen i skolforvaltning (1 sv.)
grundkurs i allméan didaktik (2 sv.)
kommunikation (2 sv.)

laroplanen (2 sv.)

stodatgarder i skolan (1 sv.)

grundkurs i amnesdidaktik (3 sv.)
fortsattningskurs i &mnesdidaktik (2 sv.)
seminarium (2 sv.)

undervisning i biamnestudier (1 sv.)
forberedande praktik I (1 sv.)
forberedande praktik II (6 sv.)
slutpraktik (6 sv.)

40 studieveckor

Tabell 2.2 Pedagogiska studier for dmnesliirare 1993-1994

amneslirarutbildning 1993-1994

pedagogiska grundstudier (16 sv.)

introduktion i pedagogik (3 sv.)

pedagogisk sociologi (4 sv.)

pedagogikens och utbildningens psykologi (4 sv.)
allmén didaktik (2 sv.)

planering av undervisning (2 sv.)

skolférvaltning (1 sv.)

amnesdidaktik och lararpraktik (19
sv.)

kurs i amnesdidaktik och lararpraktik (9 sv.)

fordjupade kurs i &mnesdidaktik och lararpraktik
(8sv.)
seminarium (2 sv.)

sammanlagt

35 studieveckor

81
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Tabell 2.3 Pedagogiska studier for dmnesldrare 1994-1995

dimneslirarutbildning 1994-1995

pedagogiska grundstudier (15 sv.)

1 introduktion i pedagogik

2 pedagogisk sociologi och fostran till
internationalism

3 pedagogikens och utbildningens psykologi
(1-3 sammanlagt 10 sv.)

avvikande elev i skolan (1 sv.)

grundkurs 1 didaktik (1 sv.)

kommunikation (1 sv.)

undervisningsplanen (2 sv.)

studier i skolforvaltning (1 sv.)

kursen i skolforvatning (1 sv.)

amnesdidaktik och lararpraktik (19
SV.)

kurs 1 dmensdidaktik och lararpraktik (16 sv.)

seminarium (3 sv.)

sammanlagt

35 studieveckor
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Tabell 2.4  Amnesidrarutbildning

1995-1996 och 1996-1999

Amnesliirarutbildning 1995-1996 1996-1999
|grundstudier (15 sv.)
tema 1: orientering i liraryrket och omgivningen (15 sv.) orientering i liiraryrket och omgivningen (15 sv.)

introduktion i pedagogik (2 sv.)

pedagogikens filosofisk-begreppsliga grunder (2 sv.)

mot fungerande pedagogik (4 sv.)

mot fungerande undervisningsplan (4 sv.):

tva av foljande kurser: nybérjarundervisning (2 sv.)
skolpedagogik (2 sv.)
vuxenpedagogik (2 sv.)

tillvixt och utveckling (2 sv.):
pedagogisk sociologi (1 sv.)
fostran till internationalism (1 sv.)

lararpraktik I (3 sv.)

introduktion i lararyrket och tiankandet (2 sv.)
huvudfunktioner i liraryrket (10):
hur man méter individer och grupper (2 sv.)
tillviixt och utveckling (2 sv.)
skolan som arbetsgemenskap (1 sv.)
att skapa forutséttningar for inldrning och styra intdrning (4 sv.):
tva av foljande: nybérjarundervisning (2 sv.)
skolpedagogik (2 sv.)
vuxenpedagogik (2 sv.)
fostran till internationalism (1 sv.)
boktentamen (1 sv.)
lirarpraktik I (2 sv.)

dmnestudier (20 sv.)

tema 2: hur man méter individer och grupper (3 sv.): hur man méter individer och grupper (3 sv.)
vixelverkan i lararyrket (2 sv.) vixelverkan i lararyrket
grundkurs i specialpedagogik (1 sv)|grundkurs i specialpedagogik/ problem i inlérning (1 sv.)
tema 3: hur utvecklingen och inliirningen styrs (4 sv.) hur utvecklingen och inléirningen styrs (4 sv.)
tema 4: olika omgivningar i liirarens verksamhet (4 sv.): olika omgivningar i Lirarens verksamhet (3 sv.):

larare som expert i samhallet (2 sv.)
skolan som arbetsgemenskap (1 sv.)
skolforvaltning (1 sv.)
lararpraktik II (4 sv.):
minniska som forskningsobjekt
pedagogisk metodologi
proseminarium

skolforvaltning (1 sv.)
larare som expert i samhillet (1 sv.)
skolan som arbetsgemenskap (1 sv.)

miénniska som forskningsobjekt (1 sv.)
pedagogisk metodologi (2 sv.)
proseminarium (3 sv.)

lararpraktik IT (2 sv.)

lirarpraktik IIT (3 sv.)

sammanlagt

35 studieveckor

35 studieveckor




Bilaga 3: Bakgrundsuppgifter

lagstadiet

hégstadiet

gymnasiet
annanstans 3

Figur 3.1 Svar pa fraga 11: "Jag undervisar numera...” (flera alternativ mojliga) (antalet
lararna)

5 B
: 3
I @
> on
] Q
- L

gymnasiet
annanstans
ingenstans

Figur 3.2 Svar pa fraga 12: ”Jag har undervisat ocksd pd/i...” (flera alternativ mdjliga)
(antalet ldrarna)
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Bilaga 4: Yrkeskunnighet hos lararna

Den anvanda skalan i figurerna 4.1 - 4.4 ar foljande: 1= Beskriver mig inte alls - 5= Beskriver mig
mycket bra och i figurerna 4.5 - 4.13 foljande: 1= Helt oenig - 5= Helt enig.

1 2 3 4 5

Figur 4.1 Svar pa pastaende 20: *Jag foljer svenskspréikiga radio-/TV-program bara slumpmdissigt
@ %)

1 2 3 4 5

Figur 4.2 Svar pa pastaende 21: ”Jag liser svensksprdkiga tidningar/tidskrifter regelbundet” (%)

1 2 3 a4 5

Figur 4.3 Svar pa pastaende 26: ”Jag har aktiva kontakter med eventuella svensksprdikiga
slaktingar/véinner” (%)
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1 2 3 4 5

Figur 4.5 Svar pa pastdende 36: "Jag anser att det dr nyttigt att ordna fortbildning for lirare i
frammande sprak” (%)

1 2 3 4 5

Figur 4.6 Svar pa pastdende 37: "Fortbildning gor mina arbetsmetoder med elever mdngsidigare”
(%)
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1 2 3 4 5

Figur 4.8 Svar pad pastaende 39: Fortbildning stidjer mitt arbete positivt och stirker mitt intresse
for arbetet” (%)

1 2 3 4 5

Figur 4.9 Svar pa pastaende 40: I fortbildning kan man utbyta tankar med andra svensklirare och
utveckla arbetet pa det hdr sdttet” (%)
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1 2 3 4 5

Figur 4.10 Svar pd pastaende 41: ”Jag anser att man inte behéver fortbildning for att uppratthalla
yrkeskunnighet” (f) (%)

Figur 4.11 Svar pa pastaende 42: “Jag anser att jag behover fortbildning” (%)

1 2 3 4 5

Figur 4.12 Svar pa pastaende 43: ”Jag ska delta i fortbildning om jag bara fir en mijlighet” (%)



Figur 4.13 Svar pad pdstdende 44: "Jag dr inte intresserad av fortbildning” (f) (%)

89
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Bilaga 5: Svenskundervisning i skolan enligt lararna

Den anvénda skalan i figurerna 5.1 - 5.3 ar foljande: 1= Beskriver mig inte alls - 5= Beskriver
mig mycket bra och i figurerna 5.4 - 5.6 foljande: 1= Helt oenig - 5= Helt enig.

1 2 3 4 5

Figur 5.1 Svar pa pastaende 50: *Jag kan planera min undervisning tillrdckligt mangsidig
med tanke pa elevernas olikhet” (%)

1 2 3 4 5

Figur 5.2 Svar pd pastaende 51: "Jag uppmuntrar eleverna att delta i att vilja arbetsmetoder
och ldromaterial och att komma med egna ideer” (%)

1 2 3 4 5

Figur 5.3 Svar pa pastaende 52: ”Jag hinner forverkliga allt som jag har planerat” (%)
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Figur 5.4 Svar pa pastaende 58: "Att anvinda aktuella teman i undervisningen dr svart for
mig” (%)

1. 2 3 4 5

Figur 5.5 Svar pa pastaende 59: “Jag anser att ocksa eleverna tar ansvar for sin inldrning: dr
aktiva i fraga om inldrningen och att skaffa information” (%)

1 2 3 4 5

Figur 5.6 Svar pa pastaende 60: “Jag dr av den dsikten att timantalet for svenskundervisning
dr for litet for att kunna forverkliga en mangsidig undervisning” (%)
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Bilaga 6: Lararnas uppfattningar om svensklararens arbete

Den anvénda skalan 1 dessa figurer ar foljande: 1= Helt oenig - 5= Helt enig.

Figur 6.1 Svar pa pastaende 62: "Forst under studierna visste jag att jag vill
bli larare” (%)

Figur 6.2 Svar pa pastaende 63: “Jag sokte mig till lararyrket eftersom storsta delen av
sprakstuderandena gor sa” (%)

1 2 3 4 5

Figur 6.3 Svar pa pastaende 69: “Jag tycker att mitt arbete dr belonande” (%)



1 2 3 4 5

Figur 6.4 Svar pa pastaende 70: ”Mitt arbete dr varierande och mangsidigt” (%)

1 2 3 4 5

Figur 6.5 Svar pa pastaende 71: I mitt arbete dr mojligheterna att forverkliga kreativitet
obefintliga” (%)

1 2 3 4 5

Figur 6.6 Svar pad pastaende 72: ”Mitt arbete dr krdvande/utmanande” (%)
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1 2 3 4 5

Figur 6.7 Svar pad pastaende 73: "Jag tycker att mitt arbete dr for ansvarsfullt” (%)

1 2 3 4 5

Figur 6.8 Svar pa pastdaende 74: *Arbetstillfredsstillelsen beror pa elever” (%)

1 2 3 4 5

Figur 6.9 Svar pa pastaende 78: Undervisningsnivin lider pa grund av svaga elever” (%)
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1 2 3 4 5
Figur 6.10 Svar pa pastdende 79: ” Undervisningens mdlsdittning récker ocksa till de mer
avancerade eleverna” (%)

Figur 6.11 Svar pad pastaende 80: ”Min arbetsmotivation beror pa undervisningsgruppen”
(%%)

1 2 3 4 5

Figur 6.12 Svar pa pastaende 81: "Jag maste forsvara nédvdindigheten av svenskundervisning
for eleverna” (%)
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1 2 3 4 5

Figur 6.13 Svar pa pastaende 82: ”Mina egna attityder till svenskan paverkar inte eleverna”
(%)

1 2 3 4 5

Figur 6.14 Svar pa pastdende 85: ”Jag kinner att elevernas fordldrar uppskattar mitt arbete”

()

1 2 3 4 5

Figur 6.15 Svar pa pastaende 86: " Jag kinner att eleverna uppskattar mitt arbete” (%)



97

1 2 3 4 5

Figur 6.17 Svar pa pastaende 91: ”Jag anser att man i vart samhdlle i allmdnhet tycker att
ldraryrket dr ldttare dn det i verkligheten dir” (%)

1 2 3 4 5

Figur 6.18 Svar pa pastaende 92: ”Linen dr for lag med tanke pd arbets- och ansvarsmdngd”

(%)



Figur 6.19 Svar pa pastaende 95: “Samhiillet samiar for mycket ansvar pa ldrarna” (%)
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Bilaga 7: Frageformularet

RE— =278

Hyva kollegal

Olemme kaksi ruotsin kielen opiskelijaa ja teemme pro gradu-tyétaGmme
aiheesta Miten ruofsin kielen opettajat kokevat ammatfinsa. Tutkimuksemme
koostuu kyselykaavakkeesta, joka on tarkoitettu Jyvaskyldn yliopistosta
valmistuneille ruotsin  kielen opettqjille, jotka tybskentelevat tai ovat
tyGskennelleet peruskoulussa tai lukiossa. Koska saimme tietoomme vain
valmistuneiden osoitteet, saattaa taGman kyselykaavakkeen saaneiden
joukossa olla myds sellaisia, jotka eivat toimi tai ole toimineet opettajina.
Toivomme, ettd tutkimuksestamme on hyotyd myds ruotsin kielen opettajien
koulutuksen kehittamisessd. Siksi olisi tarkedd, ettd mahdollisimman monet
voisivat vastata kyselyyn. Pyyddmme myds niitd, jotka eivat katso voivansa
tayttad lomaketta palauttamaan tyhjéin lomakkeen oheisessa kirjekuoressa.

Yhteistydsta kiittGen
Piia Pietila
Johanna Pietidinen

( ) En toimi enk& ole toiminut ruotsin kielen opettajana peruskoulussa tai
lukiossa, joten en voi vastata kyselyyn.
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Hyva ruotsin kielen opettaja,

Nain lukuvuoden alussa, pahimpien kiireiden jo hellittGessd, toivoisimme ettd
IOytdisitte aikaa vastata  kyselyymme mahdollisimman pian, kuitenkin
viimeistGan syyskuun loppuun mennessd. Kyselykaavakkeemme on jaettu
neljdan osioon; ensimmaisessd osiossa (A) Teiltd kysellGan taustatietoja, toinen
osio (B) koskee kasityksianne ammatissanne toimimisesta, kolmannessa osiossa
(C) on tarkoitus selvitt&d opetuksenne toteutusta ja neljdnnessd osiossa (D)
arvioitte omaa tydténne ruotsin kielen opettajana. Kyselykaavakkeemme
koostuu valmiista vaihtoehdoista, avoimia kysymyksiGi  ei sis  ole
lukuunottamatta lopussa olevaa vapaaehtoista palautekohtaa. Ndin ollen
kyselyyn vastaaminen sujuu suhteellisen nopeasti. Ensimmdisessd osiossa
rastitetaan sopivin vaihtoehto, muissa osioissa vaintelevat kaksi erilaista
vaihtoehtoskaalaa.

Ja gt wain byndt sauhuamaan,
me jadmnce vastausta odottelemaan!
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OO~

A. Aluksi kysymme Teiltd taustatietoja tutkimustamme varten. Merkitkaa
rasti sulkeiden sisdllie itseGnne kuvaavan vaihtoehdon kohdalle. Osassa
kysymyksistd useampi vaihtoehto on mahdollinen.

1. Sukupuolenne
( )Mies ( ) Nainen

2. Ikiinne
()YAlle25v. ()25-30v. ( )31-35v. ( )36-40v. ( )41-45v. ( )46-50v.
()51-55v. ()56-60v. ()yli60wv.

3. Miki on piitevyytenne ruotsin kielen opettajan virkaan?
() Muodollinen patevyys

Patevyydestéd puuttuu (usea vastaus mahdollinen)
( ) osa ruotsin opintoja
( ) osa muita arvosanaopintoja
() kasvatustieteellisid opintoja
( ) auskultointi

( ) Minulla on jokin muu opettajan pitevyys

( ) Minulla ei ole ollenkaan opettajan pitevyytti

4. Miki opintokokonaisuus (yliopistollinen arvosana) Teilld on ruotsin Kielesti?
( ) Ei ole opintokokonaisuutta
() Perusopinnot (Approbatur)
() Aineopinnot (Cum laude approbatur)
() Syventivit opinnot (Laudatur) tai sitid korkeampi

5. Kuinka kauan opintonne tihin ammattiin kestivit?
()YAlledv. ()4-5v. ()6-7v. ()89v. ()Ylil0v.

6. Kuinka kauan olette opiskellut ruotsia puhuvassa maassa?
( )Enlainkaan ( )n.3kk ( )3-5kk ( )6-12kk ( ) Yli vuoden

7. Kuinka kauan olette oleskellut ruotsia puhuvassa maassa?
( ) En lainkaan
( ) Vain lyhyilla lomamatkoilla
( )n. 3kk
()3-5kk
()6-12kk
( ) Yli vuoden
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8. Miten hoidatte nykyistéi virkaanne tai tehtiiviinne?
( ) Vakinaisena vuodesta
( ) Valiaikaisena vuodesta
( ) Viransijaisena vuodesta
() Tuntiopettajana vuodesta

9. Miki on nykyinen virkanne (tehtiviinne)?
( ) Ruotsin kielen lehtoraatti
( ) Englannin ja ruotsin yhdistetty lehtoraatti
( ) Paatoiminen englannin ja ruotsin tuntiopettaja
( ) Jokin muu, mika

10. Jos vastasitte edellisessd kysymyksessii johonkin kolmesta jilkimmiéisesti kohdasta,
miti kielti pidiitte (tuntiméirin perusteella) pidikielendinne?
( ) Ruotsia
( ) Englantia
( ) Jotakin muuta, mita

11. Missi opetatte tilli hetkelld? (usea vastaus mahdollinen)
( ) Peruskoulun ala-asteella vuodesta
( ) Peruskoulun ylaasteella vuodesta
() Lukiossa vuodesta
(' ) Muussa oppilaitoksessa tai kurssilla, missi

12. Olen opettanut myos (usea vastaus mahdollinen)
() Peruskoulun ala-asteella kk/ vuotta

( ) Peruskoulun ylaasteella kk/ vuotta

( ) Lukiossa kk/ vuotta

() Muissa oppilaitoksissa tai kursseilla, missi

( ) En ole opettanut muualla

13. Oletteko osallistunut jatkokoulutukseen?
( ) Kylla, mihin

( )En

14. Osallistutteko tai oletteko aikaisemmin osallistunut johonkin ruotsin kielen
opettamista koskevaan koulu- tai opetuskokeiluun?
( )Enole
( )XKerran
( ) Useamman kerran

15. Oletteko osallistunut (usea vastaus mahdollinen)
() Harjoitusmateriaalien ja/tai ty6kirjojen yms. laatimiseen omaa opetusta varten
() Harjoitusmateriaalien ja/tai tyokirjojen yms. laatimiseen oman koulun toimintaa
varten
( ) Yhteisten kokeiden laadintaan ja toimeenpanoon omassa koulussanne tai kunnassanne
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() Harjoitusmateriaalien ja/tai tyokirjojen yms. laatimiseen kunnan koulutoimen
tarpeisiin

() Oppikirjojen kirjoittamiseen ja tuottamiseen

() Johonkin muuhun vastaavaan,mihin

( ) En mihink&in edelldmainituista

16. Oletteko toiminut alallanne
( ) Ohjaavana opettajana
( ) Laaninkouluttajana
() Jossakin muussa ohjaus- tai kehittimistehtivissi
() En missaan edelld mainituissa

17. Sijaitseeko koulu, jossa opetatte
( ) Kaupungissa ( ) Maaseudulla

18. Onko tyopaikkakuntanne
( ) Suomenkielinen ( ) Ruotsinkielinen ( ) Kaksikielinen

19. Puhuttiinko lapsuudenkodissanne muita kielisi kuin suomea?
( )Ei ( )Kylla, mita

O~

B. Tassa osiossa on tarkoitus antaa Teiddn arvioida omaan ammattiinne
littyvia seikkoja sekd kielellisia valmiuksia annettujen vaittamien ja
yleisen kielitutkinnon taitotasokuvausten avulla.

Seuraavien viittimien kohdalla pyydamme Teitd merkitseméain Teitd parhaiten kuvaavan
vaihtoehdon numeron vaittiman edessi oleviin sulkeisiin seuraavien vaihtoehtojen
mukaisesti:

1= Ei kuvaa minua lainkaan

2=Kuvaa minua vain vihin

3= En osaa sanoa

4= Kuvaa minua jokseenkin hyvin

5= Kuvaa minua erittiin hyvin

20. () Seuraan ruotsinkielisia radio-/TV-ohjelmia vain satunnaisesti
21. ( ) Luen ruotsinkielisid sanoma-/aikakauslehtia saannollisesti

22. () Luen ruotsinkielista kirjallisuutta suhteellisen harvoin

23. ( ) Kuuntelen usein ruotsinkielistd musiikkia
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24. ( ) Harjoitan ruotsin kielen suullisia taitoja vapaa-aikanani tuskin koskaan

25. () Harjoitan aktiivisesti ruotsin kielen kirjallisia taitoja (esim. kirjeiden kirjoittamista)
vapaa-aikanani

26. ( ) Minulla on aktiivisia kontakteja mahdollisten ruotsinkielisten sukulaisten/ystivien
kanssa

27. ( ) Minulla on tapana kiydi Ruotsissa sddnnollisesti

28. () Ruotsin kielen puhuminen on minusta vaikeampaa kuin kirjoittaminen

29. ( ) Kirjoitetun ruotsin kielen ymmértiaminen sujuu minulta vaivattomasti

30. ( ) Kirjoitan ruotsin kieltd sujuvasti

31. () Tunnen tarvitsevani harjoitusta puhutun kielen ymmartamisessi

32. ( ) Hammennyn jos joudun yllittden kayttdimain ruotsin kieltd esim. neuvomaan reittia

33. ( ) Autan aina jos huomaan etta joku ei selvid kommunikoinnista ruotsin kielelld esim.
kaupassa

34. ( ) Minulla ei ole minkainlaisia kontakteja ruotsinkielisiin

35. ( ) Ammattitaidon yllapitamiseksi teen aktiivisesti yhteisty6ta kollegoitteni kanssa

* % *

Seuraavat vaittimat on jaoteltu niin, ettd vaittaimit 36-41 koskevat niitd, jotka ovat
osallistuneet jatkokoulutukseen ja viittiméit 42-44 niitd, jotka eivit ole osallistunut
jatkokoulutukseen. Pyydamme Teitd merkitseméain mielipidettdnne parhaiten kuvaavan
vaihtoehdon numeron seuraavasti:

1= taysin eri mielta

2= osittain eri mieltd

3= en 0saa sanoa

4= osittain samaa mielti
5= taysin samaa mielti

Jatkokoulutukseen osallistuneille:

36. ( ) Mielestani on hyodyllista jarjestia jatkokoulutusta vieraiden kielten opettajille
37. ( ) Jatkokoulutus monipuolistaa tytapojani oppilaitten parissa
38. ( ) Jatkokoulutuksella on hyvin vihan annettavaa aineenopettajalle

39. () Jatkokoulutus tukee tyotini positiivisessa mielessi ja vahvistaa tyoskentelyintoani



105

40. ( ) Jatkokoulutuksessa voin vaihtaa ajatuksia muiden ruotsinopettajien kanssa ja kehittad
niin tyotani

41. ( ) Ammattitaidon yllapitiminen ei mielestini vaadi jatkokoulutusta

Niille, jotka eivit ole osallistuneet jatkokoulutukseen:

42. ( ) Tunnen tarvitsevani jatkokoulutusta
43. ( ) Mahdollisuuden tullen osallistun jatkokoulutukseen

44. ( ) En ole kiinnostunut jatkokoulutuksesta

* % *

45. Seuraavaksi pyydamme Teit4 arvioimaan omaa ruotsin kielen taitoanne yleisen
kielitutkinnon taitotasokuvausten avulla. Lukekaa kaikki yhdeksén tasokuvausta ja
ympyroikad omaa kielitaitoanne parhaiten vastaava vaihtoehto.

Hallitsee kielen ja sen kéytdn tdysin: viestinté on sujuvaa, tilanteeseen sopivaa
ja jasentynytid. Kielitaidon taso, jolle todenndkaisimmin yltvét parhaat kielen
ammattilaiset oman alansa viestintdtilanteissa.

Viestii tehokkaasti, luontevasti ja vivahteikkaasti vaativissakin suullisissa ja kirjalli-
sissa kielenkaytdtilanteissa. Kielenkéyttd muistuttaa enimmékseen syntyperdisen
taitoa. Vain eri séivyjen vélittiminen tai idiomien kéytdminen voi joskus tuottaa
vaikeuksia.

Viestii kohtalaisen tehokkaasti ja luontevasti vaativissakin suullisissa ja kirjallisissa
kielenkayttotilanteissa. Kieli on monipuolista ja sujuvaa. Véhdiset epatarkkuudet
ja muiden kielten vaikutus eivét ole hairitsevia. Ymméirtaa vaivatta vaativiakin ai-
hepiireja kasittelevad kieltd.

Viestii luontevasti tavallisissa kielenkdytotilanteissa. Myds sosiaalisesti ja siséllslli-
sesti vaativissa tilanteissa selviytyy tyydyttévésti. Muiden kielten vaikutusta jo muu-
ta iimaisun epétarkkuutta esiintyy, mutta se héiritsee harvoin viestintdd. Vaativia ai-
hepiirejd kdsiteltdessd joutuu joskus turvautumaan toistopyyntdihin tai sanakirjoan.

YLIN TASO

Selviytyy tavallisissa suullisissa ja kirjallisissa kielenkdyttdtilanteissa melko luonte-
vasti ja vaivatomasti seké tydssé ettd vapaa-aikana. Halliisee kielen perusraken-
teet ja keskeisen sanaston, ja joutuu vain harvoin turvautumaan toistopyyntéén tai
sanakirjoan. Muiden kielten vaikutus ja muu ilmaisun epétarkkuus rajoittavat vies-
L tintdd vain joskus.

U O " OO0 D

Selviytyy tavallisissa suullisissa ja kirjallisissa kielenkaytstilanteissa kohtalaisen
hyvin seké tydssd ettd vapaa-aikana. Muiden kielten vaikutus kielenkéyhoén voi
olla tuntuva. Sujuvuus ja sanaston ja kieliopin hallinta ovat jo suhteellisen hyvid,
mutta mahdollisesti keskencén eri tasoisia. Ymmaériaékseen esimerkiksi lehtiartik-
kelin tai muun tavallisen tekstin pédasiat tarvitsee vain joskus sanakirjaa.

KESKITASO

selviamiseen, mutta uudet tilanteet aiheutiavat vaikeuksia. Ymmartas vaivatia
hidasta jo selkeda puhetta ja saa yleensd selvad helpon tekstin, esimerkiksi
lyhyen lehfivutisen pédasioista.

B 3 Kielitaito riittéd tavallisimmissa suullisissa ja kirjallisissa kéytdnnén tilanteissa

selvidmiseen. Saa ainakin sanakirjan avulla selvén yksinkertaisista viesteisti.

2 Kielitaito riittd yksinkertaisissa tutuissa suullisissa ja kirjallisissa rutiinitilanteissa
Uusissa filanteissa syntyy kuitenkin usein ymmértémisongelmia ja védrinkésityksid.

PERUSTASO

Kielitaito riitiéé muutamista yksinkertaisimmista suullisista ja kirjallisista viestintéiti-
lonteista selvidmiseen. Ymmartdd tutlua asica kasittelevstd viestistd tai keskuste-
lusta jotakin, ainakin aihepiirin. Tuntee jonkin verran kielen perusrakenteita ja

L -sanastoq.
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m

C. Tassa osiossa selvitetadn sita kuinka toteutatte opetustanne ja miten sen
itse koette. Tarkoitus on, ettd vastaatte seuraaviin vaittamiin
edellGmainittujen itsednne kuvaavien vaihtoehtojen perusteelia:
1= Ei kuvaa minua lainkaan, 2= Kuvaa minua vain vihin, 3= En osaa sanoa, 4= Kuvaa
minua jokseenkin hyvin, 5= Kuvaa minua erittiin hyvin.

46. ( ) Valmiin oppimateriaalin lisiksi minulla on tapana hankkia oppimateriaalia (esim.
sanoma-/aikakauslehtia, musiikkia, videoita) myds itse

47. () Jarjestan oppilailleni monipuolisia oppimistilanteita (esim. keskustelua,
ryhmatyoskentelya, esitelmien pitoa, tietokoneen kiyttod)

48. ( ) En ole pystynyt (opetussuunniteiman mukaisesti) yhdistiméin ruotsin opetusta
muiden oppiaineiden kanssa

49. () Olen kéayttanyt opetuksessani ajankohtaisia aiheita

50. ( ) Pystyn suunnittelemaan opetukseni tarpeeksi monipuoliseksi ottaen huomioon kaiken
tasoiset oppilaat

51. ( ) Rohkaisen oppilaitani ottamaan osaa tyGtapojen ja oppimateriaalin valintaan ja
tuomaan esille omia ideoita

52. ( ) Ehdin toteuttaa tyossini kaiken suunnittelemani

53. ( ) Kéaytén harvoin opetuksessani uusimpia vilineitd kuten tietokoneohjelmia ja internetia
54. ( ) En kayta tyossani muuta kuin valmista oppimateriaalia

S5S. () Pyrin kdyttaméaén opetuksessani mahdollisimman paljon ruotsin kieltd

56. ( ) Joudun kéyttimadn opetuksessani paljon suomen kielti oppilaitten
ymmartidmisvaikeuksien takia

* * *

Seuraaviin viitteisiin pyydiamme Teitéi vastaamaan oman mielipiteenne mukaan seuraavasti:
1= taysin eri mieltd, 2= osittain eri mielti, 3=en osaa sanoa, 4= osittain samaa mielta, 5=
taysin samaa mielti.

57. ( ) Koen oppilaitteni saavan monipuolista, vaihtelevaa ja tehokasta opetusta

58. ( ) Koen ajankohtaisten aiheiden kiytén opetuksessa hankalana
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59. () Koen ettd myos oppilaani ottavat vastuuta omasta oppimisestaan: ovat aktiivisia
oppimisessaan seka tiedonhankinnassa

60. ( ) Koen ettd ruotsinopetukseen kaytettdva tuntimiérd on liian vahainen monipuolisen

opetuksen toteuttamiseen

%G 4 7-4 lﬂé .7-0 6. . 5“”,

D. Viimeisen osion tarkoituksena on, etta arvioitte omaa tyétanne
ruotsinopettajana sekd oppilaitten, vanhempien etta yhteiskunnan
asenteiden vaikutusta tydhoénne. Vastauksissa kaytetdan seuraavaa
asteikkoa:
1= taysin ert mieltd, 2= osittain eri mieltd, 3= en osaa sanoa, 4= osittain samaa mielti, 5=
taysin samaa mielta.

61. ( ) Tyoskentely opettajana on minulle kutsumus

62. ( ) Vasta opiskelujen kuluessa tiesin haluavani opettajaksi

63. ( ) Hakeuduin opettajaksi koska suurin osa kieltenopiskelijoista tekee niin

64. ( ) Hakeuduin opettajaksi koska muut ammattivaihtoehdot kieltenopiskelijoilla olivat niin
véhiisia

65. ( ) Kunnioitan ammattiani
66. ( ) Kiinnostukseni ammattiani kohtaan on syvii ja aitoa
67. () Identifioituminen omaan ammattiryhmaéani on minulle vaikeaa
* * %
68. ( ) Kokemukseni ruotsinopettajan tyosti ovat paaasiallisesti myonteisia

69. ( ) Koen tyoni itsessaén olevan palkitsevaa
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70. ( ) Tyoni on vaihtelevaa ja monipuolista
71. ( ) Tyossani mahdollisuudet toteuttaa luovuuttani ovat vihiiset
72. ( ) Tyoni on vaativaa/haasteellista
73. ( ) Koen tyéni liian vastuulliseksi
* * *
74. () Tyytyviisyys tyohoni johtuu oppilaista
75. () Kurinpito ja tyérauhan siilyttiminen aiheuttavat vaikeuksia tyossani
76. ( ) Oppilaiden heterogeenisyys ei ole ongelmallista tyossini
77. ( ) Minulla on vaikeuksia oppilaiden motivoimisessa
78. () Opetuksen taso kérsii heikoimpien oppilaiden takia
79. () Opetuksen tavoitteet ovat riittdviat myds menestyksekkaimmille oppilaille
80. ( ) Tyomotivaationi riippuu opetusryhmaésti
81. ( ) Joudun puolustelemaan ruotsin opiskelua oppilailleni
82. ( ) Omilla asenteillani ruotsin kieltsi kohtaan ei ole vaikutusta oppilaisiin
83. ( ) Ruotsi on mielesténi vaikea oppiaine oppilaille
84. ( ) Keskustelen oppilaitteni kanssa ruotsin kielen tarpeellisuudesta
85. () Koen etté oppilaiden vanhemmat arvostavat ty6téni
86. ( ) Koen etta oppilaat arvostavat tyotiani

87. () Uskon etti suurin osa oppilaista ja heiddn vanhemmistaan pitd4 ruotsia hyodyllisena
oppiaineena

88. ( ) Oppilaat valittavat usein pakkoruotsista
89. ( ) Emme puhu oppilaitteni kanssa siitd miksi ruotsia opiskellaan
90. ( ) Vanhemmilta saatu palaute kannustaa minua tydsséini

* * %

91. ( ) Mielestini yhteiskunnassamme pidetéén opettajan tyota helpompana kuin se
todellisuudessa on
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92. () Palkka on linan alhainen ty6- ja vastuuméaaraan nahden
93. ( ) Mielesténi ruotsin opiskelua pidetdin tirkednd yhteiskunnassamme
94. ( ) Keskustelut pakkoruotsista hairitsevit tyotani
95. ( ) Yhteiskunta kasaa liikaa vastuuta opettajille
* * *
96. ( ) Ruotsin kieli taytyy sailyttas kaikille pakollisena kielena
97. ( ) Jos ruotsin kieli olisi valinnainen, tyoni helpottuisi
98. () Pidén ruotsin kielen oppimista tarkeana

* % *

Jos mieleenne tuli palautetta tai muita mietteité, voitte kirjoittaa niista tahén:

Z..:u “‘/tz ol
bun jaksoitte loppuun asti!



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

