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1 INLEDNING

1.1 Syfte

Redan under var egen skoltid ansdg vi att tecknade serier i larobdcker medférde en rolig
omvixling till vardagen. Humorn i serierna motiverade och livade upp undervisningen. Det fanns
emellertid inte sdrskilt manga tecknade serier i larobockerna och om det fanns néagra forblev de
manga ganger obehandlade pa lektionen. Genom att vi pa fritiden har sysslat med tecknade serier
har vi insett att de &r ett mangsidigt visuellt uttrycksmedel. Under lérarpraktiken fick vi ur

ldrarens synvinkel erfara vilken potential de har i sprékundervisningen.

Syftet med denna avhandling &r att redogora for tecknade seriers anvéndning i sprakundervisning
och nirmare sagt i svenskundervisning. Vi kommer att undersoka vilken roll serier spelar i nutida
svenskbocker. Meningen &r att ta reda pa i vilken méngd serier férekommer och hur de anvénds
for att stédja inldrningen. Var hypotes &r att det inte ens idag finns speciellt ménga serier 1
ldrobocker och vi antar att en stor del av dem stér i bockerna bara for att pigga upp eleverna och
inte anvinds s& mangsidigt som mojligt. Vart syfte dr ocksa att komma med egna forslag
betraffande seriers mangsidiga anviandning. En ytterligare hypotes &r att seriers ringa antal eller
daliga 6vningsinstruktioner i larobocker kan férsvara ldrarnas méjligheter att dra nytta av dem.
Liroboken &r dnda det huvudsakliga undervisningsmaterialet och om den &r bristfillig har larara
ofta inte tillrickligt med tid till att komplettera den. Dessutom kan ett egenhéndigt
materialproducerande och en méngsidig anviandning av serier ibland vara rentav omdjligt

beroende pa upphovsritten.

Tecknade serier har undersokts i olika sammanhang. Serier i undervisning ir emellertid ett
omrade som inte har behandlats vetenskapligt sarskilt omfattande. P4 grund av detta skall vi inte
ta reda pa om inlédrningsresultat med hjélp av serier avviker fran resultat med andra ldrometoder.

Daremot kommer vi att underséka Aur serier kan anvéndas i sprdkundervisningen.

I teoridelen behandlar vi for det forsta inldrning och undervisning i allménhet. Det dr inte

meningen att grundligt skildra olika inlédrningsteorier utan utgangspunkten fér behandlingen &r
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de aspekter som &r relevanta betriffande tecknade seriers méjligheter i den undervisande och
uppfostrande uppgiften i skolan. For det andra betraktar vi ndrmare inldrningen och
undervisningen av frimmande sprak och svenska. Vi ger ocksa en 6versikt 6ver tecknade serier

som en humoristisk och visuell uttrycksform.

Den egentliga undersokningen &r tvadelad. Vi kommer att redogéra for vilken roll serierna spelar
1 dagens svenskbocker och hur ldrare och elever stiller sig till anvidndningen av dem i
undervisningen. Vi vill emellertid inte n6éja oss med att bara konstatera situationen utan det
huvudsakliga syftet &r att komma med egna idéer hur serier skulle kunna utnyttjas i
sprékundervisningen dnnu mangsidigare. Vid sidan av att analysera serierna i ldrobdckerna

kommer vi dven att ta med serier ur andra killor.

1.2 Material och metod

Undersokningsmaterialet bestar av tre nittiotalets liroboksserier for hégstadiet, Bdstis, Linje och
Mot nya mal. Eftersom avsikten 4r att f4 fram hur och 1 vilket syfte ldrarna anvénder sig av serier
1 undervisningen och det &r frdmst skolb6cker som utgér deras huvudsakliga
undervisningsmaterial har vi bestdmt oss for att granska svenskbocker. P4 grund av vart
antagande att det inte finns sérskilt ménga serier i skolbocker anser vi det vara irrelevant att
enbart jaémfora olika bokserier med varandra. Meningen med avhandlingen 4r inte heller att
undersoka skillnader mellan gamla och moderna skolbicker. Beroende pa elevernas alder ar det
formodligen pé hogstadiet som de mest behover tillrickligt intressant undervisningsmaterial.
Dérfor torde ocksé serier vara pa sin plats pa lektionerna. Om undervisningen inte motiverar
eleverna kan inldrningen bli forhindrad eftersom manga hégstadieelever dnnu inte &r tillrdckligt

mogna for att béra ansvaret for sin egen inldrning.

[ undersékningen kommer vi att anvénda oss av mestadels kvalitativa metoder. Vi kommer forst
att rakna upp hur ménga serier det finns i de ovannimnda svenskbockerna och underséka om de
ocksa har ndgon annan funktion 4n att pigga upp eleverna. Darefter delar vi in serierna enligt

funktionen i grupper som har sin utgangspunkt i avhandlingens teoribakgrund om sprékinldrning
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och -undervisning. Ifall serierna &r fa eller om deras anvindningssyfte &r ensidigt utvidgar vi
undersokningen med egna exempelserier ur dagstidningar och seriealbum. Vi kommer att

analysera hurdant undervisningsmaterial den tecknade serien 4r.

For att kartldgga vardagssituationen i skolan kommer vi att intervjua fyra ldrare och tio elever.
Vid sidan av att utreda om och hur serier anvinds i undervisningen siktar intervjuerna ocksa pa

att ta reda p& om det finns behov av nytt undervisningsmaterial vad giller serier.

2 OM INLARNING

2.1 Allmént

Individen har manga grundldggande behov som skall fyllas. Av dessa behov r flera biologiska
sasom behov av sémn eller niring. Vid sidan av biologiska finns det ocksa andra behov som t.ex.
behov av trygghet och uppskattning. Detsamma giller dven inldrning; en forutsittning for
inlarning 4r nagot behov som maéste fyllas. Inldraren skall std under ett tryck for att l4ra sig; han
eller hon skall ha ett inre behov, som 4r f6r honom eller henne viktigt att fyllas. (Hull refererad

i Ericsson 1989, 75.)

Enligt Ericsson (1989, 73-74, 76) 4r inldrning en inre aktiv process, en foreteelse som inte direkt
kan observeras. Inldrningen kan dock resultera i ett férindrat beteende som ibland kan iakttas.
Denna f6réndring 1 beteendet kan ocksé kallas prestation. Nivan pa prestationen kan stiga efter
ett ovningstillfille och detta &r alltsé ett yttre tecken pa att det har skett inldrning. En prestation
som inte har skett efter 6vning utan har utvecklat sig med tiden kallas mognad. Det &r frédgan om
en utvecklingsnivd. Med andra ord skiljer 6vningen inldrning frin mognad. Fér att behalla
prestationsnivén 4r det viktigt att repetera saker efter trdningen. Detta kvarhallande av ett visst
beteende kallas retention. Repetitionen av ett stoff skall sittas in ganska snabbt efter inldrningen

eftersom retentionen genast borjar avta vilket innebér att man bérjar glomma saker.
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Ovning #r en forutsittning for inldrning men den ricker emellertid inte ensam till. Det behovs
ocksé intresse och positiv emotionell instillning som ocksd kan kallas motivation. Aven
inldrningssituationen och materialet vid sidan av individuella egenskaper och attityder &r av stor
betydelse. Vid inldrning ar det mojligt att t.ex. tidigare attityder eller arbetssétt Gverfors till en
ny situation. Exempelvis vid sprakinliarning kan element frdn modersmalet overforas till ett
fraimmande sprik. En sddan ¢verspridning av en sak fran ett &mne till ett annat kallas transfer.

Transfer kan paverka inldrningen antingen negativt eller positivt. (Ericsson 1989, 75-76.)

Inlérningen bestdr av olika nivéer beroende pa hur pass medveten inlédraren &r om sin egen
inldrning. P4 en 14g niva dr inldrningen nagon slags betingning som sker i takt med straff och 16n
och den 4r omedveten sésom ocksé en inldrning som baserar sig pa forebilder. Inldrningen av
férs6k och misstag kallas det, nir eleven kénner till uppgiften och mélet men inte principer och
han eller hon f6rsoker nd malet med att prova. Inldrningen pa mycket hog niva forutsétter en djup

medveten orientering i saken. (Engestrom 1984, 22-28.)

Inldrningen kan delas in i tva av varandra oberoende dimensioner: 1) mottagande inldrning -
uppfinnande inldming och 2) rutininldrning - meningsfull inlaming (Ausubel et al. 1978, 3, 24-
27). Den forra dimensionen uttrycker férhallandet till den framstillda saken. I den mottagande
inldrningen har larostoffet utformats sé att det skall ldras in som sidant; i den uppfinnande
inldrningen skall ddremot eleven sjilv soka, kombinera eller inse den sak som ska ldras in. Den
senare dimensionen avser det sdtt pa vilket eleven lagrar den nya saken i minnet. I
rutininldrningen l4ggs saken pa minnet oanalyserad och den gléms snabbt. I den meningsfulla
inldrningen for sin del fogas saken analyserad till den redan existerande informationsstrukturen.

(Leino 1978, 18.)

Att 14gga saker pd minnet analyserade dr effektivt: saker gléms inte l4tt och de blandas inte ihop
med andra saker. Dérfor 4r meningsfull inlérning mycket rekommendabel. Den forutsétter att den
framstillda saken &r logiskt meningsfull och att eleven har en informationsstruktur dér saken kan
forankras vilket pa sa sitt garanterar potentiell meningsfullhet. Eleven skall ocksa ha motivation
for inlarning. Ar inte dessa villkor uppfyllda blir inlirningen atminstone delvis memorering.

(Leino 1978, 18-19.)



2.2 Minne

Med termen minne menas allt bevarande av information under en viss tidsperiod (Viberg 1989,
22). Minnet kan delas in i tre kategorier: sensoriskt minne, arbetsminne och langtidsminne.
Sinnesorganen mottar yttre signaler ndr man hor eller ser nagot. Dessa signaler lagras i det
sensoriska minnet som kan bearbeta mycket information under en kort tidsperiod. Informationen
i det sensoriska minnet &r ett slags rddata for tolkningen. Den aktiva bearbetningen sker
huvudsakligen i arbetsminnet, dér en del av den ursprungliga informationen redan har rensats
bort; bara den vésentligaste informationen finns kvar, eftersom utrymmet och varaktigheten 1
arbetsminnet dr begransade. Det &r dérfor arbetsminnet ofta kallas ocksa for korttidsminnet. Efter
bearbetningen i arbetsminnet 6verfors informationen till langtidsminnet, dér den kan bevaras hur
linge som helst. Langtidsminnet lagrar informationen episodiskt eller semantiskt. I det episodiska
minnet bevaras hindelser medan det semantiska minnet innehaller generella faktakunskaper som
vanligen lagras i spréklig form utan att vara férknippade med upplevelsen. (Atkinson & Shiffrin
refererad i Viberg 1989, 22-23.)

Det #r inte mojligt att ldgga p& minnet ny information om den inte har forsttts (Heinonen & Kari
1978, 81). Att ldgga pa minnet information kan strivas efter mekaniskt, genom att gruppera
informationen eller genom att férena saker med nagot annat (Marton et al. 1983, 29). En
strukturerad information underléttar inldrningen av ny information och tillimpningen av gammal
information samt gynnar informationsbevaringen i minnet (Lahdes 1986, 130). Hur
informationen bevaras i minnet kan variera mycket. Den ursprungliga informationens typ
paverkar om det &r detaljer eller storre enheter som man minns. Det som verkar bevaras mycket
ldnge i minnet 4r kraftigt affektiva minnen, som allts& har med kénslor att géra. (Marton et al.

1983, 25-26.) Det &r ocksa lattare att minnas innehall 4n detaljer (Viberg 1989, 23).

2.3 Motivation

Enligt Viberg (1989, 102) innefattar begreppet motivation bl.a. viljan att ldra sig och den grad

av anstringning som laggs ner pa uppgiften. En motiverad individ vill né sina mal och ér firdig

att anstrianga sig for att nd dem och han kan njuta av hela processen fram till mélet (Mitchell &
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Myles 1998, 19). En meningsfull inldrningssituation innebér att individen sjélvsténdigt sitter mal
for sin inldrning och sjélv bér ansvaret f6r konstrueringen dé inlérningen blir framtidsinriktad

(Olkinuora 1983, 6-7).

Motivationen kan delas in i instrumentell eller integrativ motivation. Nér en inldrning baserar
sig pa en instrumentell motivation bestar den av strdvan efter en yttre 16n och undvikande av
misslyckande och straff. Man lir sig t.ex. for betygets skull eller for att fa ett béttre jobb och
inldrarens intresse #r rent praktiskt. Integrativ motivation 4r djupt medveten och inldrningen med
en sddan motivation bygger pa intresset f6r den nya sakens innehéll eller férfogande. Inléraren
t.ex. i frimmande sprak vill lira sig att tala ett sprak med dess mélsprékliga talare pé ett socialt
acceptabelt sitt. Inldrningen &r kritisk eftersom eleven 6verviger sjélva saken och inte det hur
han t.ex. klarar sig i provet. En integrativ motivation har bttre framgang pé ldngre sikt &n en
instrumentell motivation. Men det 4r inte uteslutet att en instrumentell motivation inte skulle ha
framgang; den sociala milj6 i vilken inldrningen sker kan variera. (Gardner & Lambert 1972, 14-
16.) Det har ocksa hévdats att viktigare dn kvaliteten eller typen av motivation &r dess intensitet

(Leino 1979, 64).

Motivation 4r inget stabilt fenomen utan den kan variera. Framgangen i uppgifter kan starka och
misslyckandet minska motivationen men det behover inte vara s&. Individuella skillnader &r
mycket stora. (Heinonen & Kari 1978, 67.) Motivationen till inldrningen &r en individuell faktor
som paverkas av attityder till inldrningssituationen. Néar det géller inldrning av sprak tycks
inldrarnas instillning till medlemmar av den kulturella grupp vars sprak de lér sig spela en
mycket viktig roll. (Viberg 1989, 102.) En viktig férutséttning fér motivationen &r ocksa att man
blir medveten om konflikten mellan tidigare kunskaper och nya krav. Denna medvetenhet

framkallar en nyfikenhet som leder till behovet att aktivt 16sa problemet. (Engestrém 1984, 32.)

Liraren kan paverka elevernas motivation och darfor ar frdgan om motivering av vésentlig
betydelse i didaktiken (Leino 1979, 63). Motivationen 4r en forutsittning for en framgangsrik
inldarning. Allmént taget &r prestationen béttre vid hg motivation. (Heinonen & Kari 1978, 66.)
Vad giller inldrningen av frimmande sprak &r motivationen och positiva inldrningsupplevelser
viktiga speciellt i bérjan av den. En av spfékléirarens viktigaste uppgifter ar darfor att bilda en

trygg och positiv inldrningsmiljo. For att motivera elever dr det viktigt att ldraren gér eleverna
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medvetna om kraven och malséttningen och att dessa motsvarar elevernas behov s att de kan
acceptera dem. Efter att ldraren har fatt eleverna motiverade skall han ta hand om deras
aktivering. Eleverna behdver ocksé respons pé sin inldrning. (Leino 1979, 66-67; Lahdes 1986,
255.)

Undervisningen &r en slags manipulering nir den strivar efter att vicka elevens intresse for att
ldra sig ocksa ndgot som han pé den tidpunkten inte har lust till. Men manipuleringen fér inte
utgd bara fran lararens egna behov. (Lahdes 1997, 129.) Motiveringens uppgifter i klassrummet
dr att rikta eleverna mot mal och utrusta dem med energin som uppgiften forutsétter. Det dr
viktigt att rikta elevernas motivation till det visentliga. I skolan &r det ofta inte frigan om bristen
pa motivation utan att dess riktning dr annorlunda #4n skolans mal. (Heinonen & Kari 1978, 70-

71.)

Motivationen i sprakundervisningen bestdr av motivationen till maélspraket, dess ldnder,
minniskor med deras levnadsvanor och kultur som bl.a. musik, konst, litteratur, teknik samt
seder och bruk. Undervisningen bor innehélla alla dessa element. Laroboken récker inte till
ensam, utan det behdvs annat, autentiskt material. Motivationen till inldrningen &kar, nér
eleverna uppticker att spraket &r ett viktigt vardagligt kommunikationsmedel f6r ménniskor och
att inldrningen av frimmande sprak i skolan har en anknytningspunkt i verkligheten. Bilden &r
ett utmérkt sitt att konkretisera verkligheten i klassen. Den moderna tillvaron 4r fylld av bilder

och teknologin mojliggér anvéndningen av dem pa ménga olika sitt. (Ericsson 1989, 142,144.)

2.4 Humor vid inldrning

Nér man hor ordet humor tinker man omedelbart pa vitsar och skratt men vad avses det
egentligen med humor? Bariaud (1989, 16-17) hivdar att humor generellt taget fir ménniskor
att le men inte alla leenden eller skratt 4r manifestationer av humor utan de fororsakas av mycket
varierande emotionella upplevelser. Ofta &r en situation lustig ocksa pa grund av omstéindigheter.

Man kan alltsa séga att humor skapar tillfillig obalans i de vanliga schemana.

I en kommunikationssituation tar ménniskor vanligen emot olika signaler som antyder om
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avsikten att roa och att ménniskor skall ta de kontroversiella hindelserna lekfullt. Sddana
antydningar #r t.ex. teckningsstilen i tecknade serier, figurernas identitet, replikskiftets
uppbyggnad och de vanligaste sétten att bérja vitsar. I humorns allra finaste form kan vuxna
hoppa &ver antydningarna och 4nda kunna forstd idén men for att barn skall kunna vara sékra pd
att det #r friga om humor och inte nagot besynnerligt behévs det klarare tecken. Gradvis blir barn
bekanta med olika slags humor, med olika personer och genom en rad institutionaliserade former
sasom TV-reklamer, bilder i bécker och tecknade serier. P4 sé sitt Idr sig barnen att avkoda vad

som &r avsett att vara humoristiskt. (Bariaud 1989, 18-19.)

Nér man virderar humorns roll i undervisningen skall man ta héansyn till barnens alder. Bariaud
(1989, 13, 15) konstaterar att det finns individuella skillnader pa hur olika aldersgrupper och
dven barn av samma alder forstdr humor. Han séger vidare att nagra forskare foreslar att den
kognitiva nivan av humor &r som bést ndr humorns svarighetsniva passar ihop med barnets
kognitiva utvecklingsniva. For att barn skall kunna uppskatta och forstd humor i serier eller vitsar
kriver detta att barnet identifierar det humoristiska i serier och att ndgon delar denna upptéckt

med barnet.

Den humor som vi skapar och uppskattar reflekterar vara tidigare kunskaper men den kan ocksé
vara avsedd for att skaffa nya kunskaper. I klassrummet har humor pa sa sitt en speciell roll med
att gora inldrning meningsfullare och att forbdttra intresse och observation. Nir elevens
uppmirksamhet och motivation till inlédrning 4r 1&g kan anviandningen av humor hjélpa eleven
att lira sig och att halla det inlérda i minnet. A andra sidan om eleven redan &r motiverad och
uppmirksam verkar humor inte att ha ndgon som helst padverkan pa inldrning. (Bryant &

Zillmann 1989, 66.)

Cornett (1986, 8) tar stéllning till humor ur lirarens synvinkel. Hon konstaterar att humor har
nagonting att erbjuda &t alla som jobbar med barn. Hon ndmner flera olika tillfdllen ndr humor
kan komma till nytta, tex. vid korrigering av ldsningsproblem, kontrollering av
uppforandeproblem, vid inldrning av ny vokabulédr och frimmande sprak i allménhet och den
hjdlper ocksa vid integrering av de socialt utomstdende eleverna. Hon séger vidare att humor kan
vara en av de starkaste instruktionsmetoderna och att manga ldrare har kommit till den

konklusionen att humor bara framjar deras pedagogiska malséttnigar och att de inte l4ngre kan
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tanka sig undervisa utan humor. Bryant och Zillmann (1989, 74) drar nigra allménnare linjer. De
konstaterar att det finns en stor méingd empiriska undersékningar som stéder den uppfattningen
att lararens humor héller elevernas intresse i undervisning, gor inldrningen meningsfull och
forbittrar elevernas positiva stillning till innehallet i den ifrdgavarande lektionen. Nér humor
anvinds pa ett rimligt sétt i klassrummet kan den ocksa 6ka kreativitet och forbéttra inldrning och

retention.

Man kan 4nd4 konstatera att humor har en positiv inverkan pé inléming och retention bara under
vissa villkor. Liraren maste forstd dessa villkor f6r att kunna vara effektiv nér han eller hon
kombinerar humor med andra instruktionstekniker. Ett sddant uppforande i klassrummet som &r
kontroversiellt med avseende pa elevens férvintningar om den sociala strukturen i skolan kan
fororsaka en mycket defensiv och negativ atmosfir i klassrummet. (Bryant & Zillmann 1989, 47,
61-62.) Liraren skall alltsé kinna sina elever och ha sinne for olika situationer innan han eller

hon helt avslappnad kan anvinda humor i klassrummet.

2.5 Olika inlérartyper

Inldrnings- och undervisningssituationen dr en kommunikativ process dér eleven har en roll som
mottagare av en mingd olika budskap. I sprakundervisningen &r det friga om undervisning och
inlérming av for eleven ofta komplicerade teoretiska innehall. Hur eleven tolkar det muntliga eller
tryckta budskapet dr avgorande for hur han eller hon forstar undervisningen. Individuella
differenser bland savil ldrare som elever blir betydande; i klassrummet méter alltsd olika

inldrnings- och utldrningsstilar. (Ericsson 1989, 90.)

Gemensamt for alla inldrare &r att vissa element ldrs in i en bestimd ordningsfoljd men olika
inldrare befinner sig inte nédvéndigtvis pA samma stadier samtidigt. Man maste dock rdkna med
en betydande variation mellan olika inlérare inom stadierna. Olika inlédrningsstilar eller kognitiva
stilar hos elever aterspeglar konsistenta individuella stilar med avseende pa hur olika personer

organiserar och bearbetar information. (Viberg 1989, 71, 98.)

Aven om inlérningsstilar med hédnsyn till hjamfunktioner 4r likartade hos alla inldrare &r individer
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olika som inldrare (Kaikkonen 1994, 54). Hur skall man forklara de skillnader som finns i
sprakundervisningen? Krashen (1982, 202) indelar tinkbara forklaringar for olika inldrningsstilar
i neurologiska, kognitiva och affektiva forklaringar. Ocksa olika individuella faktorer sdsom
alder, begévning och personlighet &beropats for att férklara varfor inldmingen forloper olika hos
olika individer (Viberg 1989, 92). Ménniskors perceptionsverksamhet och -férméga, tidigare
kunskaper och erfarenheter &r olika. Helt enkelt har individens tidigare liv varit annorlunda &n
andras och saledes &r sittet att bearbeta information, dvs. kunskapsschemat, dess innehall och

kanske dven struktur annorlunda. (Kaikkonen 1994, 54.)

Grovt taget kan inldrare delas in i tre huvudgrupper: visuella, auditiva och haptiska inlérare
(Ericsson 1989, 91). Enligt Vester (citerad i Ericsson 1989, 91) &r den ovanndmnda grova
uppdelningen inte den enda utan variationen dr avsevirt storre. Det finns ndmligen olika sétt att
tdnka, att ldsa och studera, varierande inldrnings- och arbetssitt, differentierade intellektuella
forméagor, olika emotionella grundkonstruktioner, personligheter och olika sétt att strukturera
kunskap. I undervisningsprocessen &r det centralt att 14raren vet, hur enskilda elever uppfattar

undervisningen.

3 OM UNDERVISNING

3.1 Allmént

Undervisningsprocessen kan karakteriseras pa foljande sétt. For det forsta dr processens
baselement forst och frimst interaktion mellan ldrare och elever. For det andra forverkligas
undervisningsprocessen i skolan men vid sidan av vanliga lektioner innehaller den &ven andra
aktiviteter. For det tredje riktar sig undervisningsprocessen till utveckling av elevers personlighet.

(Koskenniemi & Komulainen 1982, 1.)

Det visentliga i undervisningen &r strévan till att uppmuntra en ménniska att l4ra sig vissa saker.
Undervisning dr malinriktad verksamhet som sker pa en viss tid och plats och darfér skall man
vid undervisning ta hinsyn till bl.a. ifrigavarande dmne, inldrning, olika elever och de medel och

metoder samt resurser som finns till hands. (Lahdes 1986, 19-20.)
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Undervisningsprocessen dr mangskiftande och i en viss bemérkelse alltid unik (Leino 1978, 17-
18). Termen undervisningsprocess hénvisar till en foljd av héndelser som bildar en
framatskridande process (Koskenniemi & Hélinen 1978, 106). Nar allt kommer omkring innebér

undervisning endast f6rs6k att underlitta inldrningen for eleverna (Gage 1978, 14).

3.2 Om ldrometoder

3.2.1 Individualisering

Eleverna skiljer sig fran varandra i manga avseenden. Skillnader kan forekomma i mognad,
intressen, fantasi, kognitiv och affektiv férmaga, arbetstempo, temperament, psykomotoriska
fardigheter, sjilvuppfattning och -fértroende m.m. Dessutom férekommer det variation ocks hos
enstaka individer fran en tid till en annan. (Ericsson 1989, 146.) Lararens viktiga uppgift &r att
ta hénsyn till dessa skillnader i undervisningen. Detta kallas individualisering. Skillnader 1
elevernas personlighet 4r en central grund f6r individualisering men individualisering &r ocksé
en samhillelig fraga. Genom att ta hénsyn till elevernas begdvningar kan utbildningen ge

sambhillet yrkeskunnigt folk pa alla branscher. (Piippo 1973, 26.)

Forutsdttning f6r individualisering &r att ldraren kénner sina elever (Ericsson 1989, 146).
Individualiseringen krdver dessutom erfarenhet av lirare och framéatskridande som sker steg for
steg. Individualisering krdver ocksd tid av ldrare ndr han skall vilja individualiserande
undervisningsmaterial. Med tiden 6kar erfarenheten och materialet. Dessutom underlattar

samarbetet med arbetskolleger individualiseringen. (Lahdes 1986, 345.)

Det finns manga méjligheter att individualisera undervisningen i klassen. Enligt Gustavsson och
Harngqvist (1977, 6) kan undervisningen varieras genom att t.ex. gruppera kurser efter nivan. Man
kan ocksé skilja mellan klass-, grupp- eller enskild undervisning vilka anvénder sig av olika
arbetsformer. Aven undervisningens innehall kan variera, liraren och eleven kan bada paverka

hur undervisningen utformas och liromedlen samt -metoder kan anpassas for olika elever.
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3.2.2 Askadliggorande

Tanken péd &skddliggérandet & gammal i didaktiken. Redan pa 1600-talet publicerades en
illustrerad larobok av Comenius och hos Pestalozzi var grundidéen med undervisningen en egen
iakttagelse och inte ndgon pé ldrob6cker baserad information. Meningen med askadliggérandet
dr att gora inldrningen begriplig. Generellt har dskadliggérandet uppfattats som en konkretisering
av det abstrakta. Detta betyder samtidigt att den nya informationen kombineras med den gamla

informationen, dvs. det som inléraren redan kan. (Lahdes 1986, 235.)

En inldrning som grundar sig pa iakttagelser leder till en hégre grad av strukturering och sortering
av information. Det har visat sig att en riklig spréklig undervisning i stéllet f6r askadliggérande
bromsar utvecklingen av avskiljningsférmaga hos elever. Svérigheter som beror pé sprékliga
missforstdnd kan undvikas med hjdlp av &skadliggérandet i undervisningen. Ett tillrackligt
askadliggérande befrdmjar utvecklingen av kunskaper i jamf6relse, avskiljning och
begreppsbildning. Speciellt ett visuellt askadliggérande verkar leda till en effektiv inldrning.
(Heinonen & Kari 1978, 118, 125, 155.)

Visualiseringen kan vara en mycket viktig metod i undervisningen speciellt hos svagpresterande
barn vars verbala, numeréra och resoneringskunskaper m.m. 4r si svaga att det annars &r mycket
svart fér dem att ldra sig (Heinonen & Kari 1978, 80). Nir det géller komplicerade foreteelser
l6nar det sig ofta att borja med enkla bilder. I synnerhet i 14gre arskurser kan bilder befrimja
inldrningen, och speciellt fargbilder, om firger inte anvinds fér mycket, for farger gor bilden och
texten tydligare och livligare. Avgorande vid visuell inldrning &r hur inldraren forstar
sammanhanget mellan text och bild. Genom att f6rstd sammanhanget kan inldraren bilda en
mental modell av saken. Genom att skapa en trevlig ldromiljé kan en bild ocksad motivera
inldraren. Ett problem med bilder i ldrobscker dr dock att elever bara sillan iakttar dem

sjdlvstandigt. (Lahdes 1997, 235, 238.)

A andra sidan kan ett rikt 4skadliggorande ocks4 hindra inlirningen. Om liraren askadliggor for
mycket kan det bromsa utvecklingen av elevens fantasi och kreativa tédnkande sdsom eget
tainkande overhuvudtaget. Ocksd elevens medvetna verksamhet, intentionalitet, kan bli

forhindrad. Inte heller stoder bilder alltid inldrningen. Det dr ett faktum att bilder forlorar sin
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verkan om de anvénds alltid och for mycket. Att inrikta sig riktigt pa ett par bilder djupt &r béttre
4n att visa en massa bilder ytligt. Askadliggorandet borde ha som mal att vénja elever vid
sjdlvstandiga iakttagelser. Ett illa genomténkt askadliggérande som &r ytligt och kraver inte
aktivitet av elever kan minska elevernas motivation och intresse och vara dérfor onyttigt och

onodigt tidskravande. (Lahdes 1986, 217, 238, 1997, 131-132.)

3.3 Om laromaterial

Sedan borjan av grundskolan i Finland pa 1970-talet har larob6cker utvidgats till laropaket som
vid sidan av den traditionella boken innehéller ocksad annat material. Bockerna blev ocksa
illustrerade for att samtidigt uppfylla estetiska behov. Nufortiden far kommunen, skolan och
lararen fritt vilja ldromaterialet till undervisningen men ldroplanen styr 4ndé innehallet.
Elevernas intressen spelar ocksd en viktig roll och det 4 en forutsittning fér en lyckad

undervisning att man beaktar dem. (Kettunen 1993, 81-82, 88.)

Vid utarbetning av undervisningsmaterial &r ldroplanen alltsé ett centralt element. Laroplanen
innehaller nagra sddana allménna krav angéende larostoffet vilka man redan som sddana kan
beakta nir man utarbetar undervisningsmaterial. For det forsta skall informationen vara felfri,
objektiv och aktuell. Dessutom skall den avspegla tidens kulturarv. For det andra skall
framstallningen vara sprékligt lamplig och forstaelig. Stoffet skall knyta an vertikalt till ndgon
helhet och horisontalt till de andra ldrostoffen. (Leino 1978, 5.)

Traditionellt har man ténkt att ldrarens huvudroll 4r kunskapsférmedlare. Larobocker anvande
man tidigare for att 4skadliggora, fordjupa och ligga information pd minnet. Kunskapsniva har
anda stigit kraftigt vilket har f6rindrat situationen. Man har flyttat huvudvikten fran
kunskapsformedling till att utveckla elevens personlighet som helhet. Betoningen har dvergatt

till kunskapssokning och behandling, begreppsbildning och probleml6sning. (Leino 1978, 11.)

Liromaterialets och lararens uppgift &r att hjdlpa inldraren vid att géra iakttagelser, analysera och
kombinera dem med kunskaper som ldrts in tidigare (Kari 1987, 13). Aven om undervisning kan

ses som interaktion mellan ldrare och elev &r ldraren dnda den indirekta parten i processen nér
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man anvinder undervisningsmaterial. Tidvis kan processen forbli klart bara mellan eleven och
undervisningsmaterialet. Hur kraftigt och hur 1ang tid 4t gdngen materialet "ersétter" lararen beror
pa materialet och hur det anvinds. Som starkast & materialets styrande inflytande nir man
anvénder kéll- och bredvidmaterial samt inldrningsspel och grupparbeten. Ju mindre materialet

styr desto friare kan ldrare dra nytta av det. (Leino 1978, 4, 22-23.)

Undervisningsmaterial kan ha anknytningspunkter till verkligheten sa att elever kan "foras” till
otillgidngliga platser, omsténdigheter och tidsméssigt férandrade hindelser. Dessutom kan
undervisning med hjilp av undervisningsmaterial bli effektiv och jambordig i olika klasser och
omstandigheter. Till férdelar av anvandningen av firdigt undervisningsmaterial kan riknas 6kad
forplanering och strukturering av undervisningens mél och innehall. Samtidigt forbéttras
systematisk observation av inldrningspsykologiska faktorer. Undervisningsmaterialet méjliggor
individualisering och olika undervisningsmetoder, undervisning kan bli konkret och askadlig.

Aven motivering och aktivering av inldming blir effektivare. (Leino 1978, 1-2.)

Det mest anvinda ldromaterialet &r tryckt material och nir det védrderas behovs preciserade
kriterier for bildlig och skriven framstéllning. Baskriteriet for skriftlig stimulans &r att textens
sprakliga nivd &dr lamplig for elever som skall kunna forstd det anvdnda ordforradet och
satsstrukturen. Illustrering kompletterar textens budskap och dess inflytande &ven p3 attityder kan
vara betydande. Allmént géller att materialet skall behandlas kopplat till undervisningsprocessen.

(Leino 1978, 17, 22.)

4 OM INLARNING OCH UNDERVISNING AV FRAMMANDE SPRAK
4.1 Konstruktivism och kommunikation

Inldrningen av frimmande sprék liknar inldrningen generellt. Att ldra sig ett sprak dr kognitiv
verksamhet som baserar sig p& den kognitiva psykologins uppfattning om ménniskan som en
aktiv informationsbehandlare. De processer som man vid inldrningen anviander sig av spelar en
betydande roll i den kognitiva psykologin. Inldrningsprocessen bestimmer hur informationen

ldggs pa minnet och hur den bevaras dér samt hur den hamtas dérifran. Den kognitiva psykologin
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betonar betydelsen av det tidigare inlirda vid inldrningen av ny information. Den nya
informationen si att sdga bygger pd den tidigare inldrda informationen. Denna syn kallas
konstruktivism. Konstruktivismen ser minniskan som en aktiv byggare av sin information. Hur
pass bra informationen &terkallas i minnet beror p4 hur den har analyserats och behandlats vid
inldrningssituationen. Inldrning #r alltsi en aktiv tankeverksamhet som leder till att
informationsstrukturerna hos inlédraren foréndrar sig. En sddan verksamhet som inte &r tillrdckligt
utmanande kréaver ingen djup processning av inldrningen. Da forblir inlérningen pé en niva som
inte dr effektiv. Forutséttningen for en effektiv inldrning &r att det krévs eget tdnkande av

inldraren. (Harjanne et al. 1998, 6.)

Nufortiden betonas kommunikationens betydelse vid sprékinldrning. Att budskapet pé fraimmande
sprak gar hem &r utgdngspunkten f6r undervisningen. Fér att kunna kommunicera &r det ytterst
viktigt att ha ett omfattande ordf6rrdd. Man far inte heller glomma grammatikens roll vid
inldrning. For att kunna kommunicera pa frimmande sprak forutsitter ocksé att det man séger ar
grammatiskt forstaeligt. Undervisningen av grammatik borde betona saker som &r av betydelse
i kommunikation samt saker som i kommunikationen stor dem som talar spraket som modersmél.
Vad giller svenskan ar det framfor allt ordf6ljds- och tempusfel som stér svensksprékiga.

(Kristiansen 1999, 119; Harjanne et al. 1998, 8.)

Det ideala syftet med sprakinldrning &r att man l4r sig kommunicera bade muntligt och skriftligt
flytande. Undervisningen stravar efter att eleverna kan uttrycka ocksa sina egna tankar fritt och
naturligt allteftersom situationen kréver. I psykologin kallas detta automatisering. Nir man har
ntt en viss niva i sprakkunskaperna beh6ver man inte lingre s mycket tankeverksamhet for att

sOka ord och grammatik. (Kristiansen 1999, 224-225.)

4.2 Produktiva och receptiva fardigheter

[ sprékinldrningssammanhang kan man dela de centralaste firdigheterna in i produktiva och
receptiva fardigheter. En produktiv firdighet forutsétter en aktiv inldrare som "producerar" sprak
genom att tala och skriva medan det i de receptiva firdigheterna 4r frigan om en "mottagande"

inldrare som hor och ldser. Aven om de receptiva firdigheterna inte forutsitter en aktiv inlérare



20

kan man inte pastd att en mottagande inldrning &r passiv. Forstaelsen &r inte passiv utan

forutsitter aktivitet i form av kognitiva bearbetningsprocesser 1 hjarnan. (Tornberg 1999, 77.)

Av de produktiva firdigheterna forutsitter den muntliga férdigheten att talaren &r i stand att
handla mer eller mindre automatiserat. Nir man talar méste spraket finnas till hands genast
eftersom man inte har tid till att tinka s mycket som man har ndr man skriver. Vad som gér den
muntliga firdigheten svér &r att man méste aktivera alla aspekter av den sprakliga kompetensen
samtidigt. Dessa aspekter ar uttal, intonation, horforstéelse, grammatik, ord- och frasforradd och
sociolingvistisk samt sociokulturell kunskap. Didremot kunskapen om hur ett samtal verfors,
allts hur man anvénder spraket i kommunikationen, kiinner man fran modersmaélet. Att byta kod
och overfora denna kunskap till ett frimmande sprék kan emellertid vara mycket svart. Dérfor
ar det i undervisning viktigt att arbetet med l4sning, lyssnande, ordinldrning, grammatik,
skrivande och talande sitts i ett holistiskt perspektiv och elevernas intresse vicks for att fraga hur
de kan anvénda det inlédrda och vilken nytta de kan ha av att kunna vissa ord eller prepositioner

osv. (Tornberg 1999, 141-142.)

Vid sidan av talat sprak &r ocksa skrivet sprak interaktivt till sin natur; vad man skriver ladser
nagon annan. Man kan ocksé vara sin egen texts mottagare, t.ex. nir man skriver dagbok. Det
skrivna spraket skiljer sig frén det talade spraket eftersom mottagaren inte finns i nérheten som
vid muntlig kommunikation. Darfor stéller det skrivna spréket annorlunda krav pa den som
skriver jimfort med det talade sprdket. Nar man skriver maste man bygga in en sa klar struktur
i texten att mottagaren forstar vad man menar. Hur mottagaren forstér texten hinger dnda alltid
ihop med hans eller hennes egna forvantningar och forkunskaper. Typiskt for traditionell
undervisning 4r att eleven skriver medan lararen, mottagaren, bedémer Aur eleven har skrivit.
Déremot har det inte betonats sérskilt mycket vad eleven har skrivit. Skrivandets viktigaste
funktioner dr emellertid att utveckla tdnkandet och att kommunicera med varandra. (Tornberg

1999, 125-126.)

Dessutom har skrivandet pa frimmande sprék i undervisning ofta praktiska dndamal. Att skriva
om praktiska teman s som vardag, sociala kontakter, om att formedla information eller om att
studera kan ménga ganger kinnas foér krivande for elever vilket kan leda till stress och &ngest.

Med hjalp av s.k. processkrivning, dir eleverna kan skriva och korrigera sin uppsats om och om
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igen, kan skrivandet goras uthdrdligare. I stillet for att skriva en ytlig uppsats vore det vettigt att
oftare ge eleverna mojlighet till att skriva om nigonting som &r betydande f6r dem och att

anvinda fantasi och skriva kreativt. (Kaikkonen 1994, 41.)

De receptiva fardigheterna grundar sig pa avkodningen av bokstéver, ljud, ord och satser men
detta ricker emellertid inte till. For att forstd det frimmande sprakets innehdll behovs
bakgrundskunskap om #mnet eftersom man alltid tolkar och forstar en ny information bara genom
tidigare erfarenheter. Manga elever tror emellertid att forstielsen av en text pa frimmande sprék
dr detsamma som Oversittningen av ett ord i taget. Undervisningen borde dérfor l4ra eleverna att
strategiskt anvénda sig av sina erfarenheter och férkunskaper om dmnet. Dessa kan vara sprakligt
bundna s& som kunskaper om maélspréaket eller andra sprak eller de kan ocksd vara sprakligt
obundna s& som kunskaper om @mnet eller textsorten. I undervisning &r det emellertid inte alltid
sd att texter pa ett tydligt sétt knyter an till elevernas forkunskaper om &mnet. Sddana svéra texter
kan underlittas exempelvis genom att man fore l4dsningen aktiverar eller samlar ihop elevernas
forkunskaper. Denna aktivering kallas advance organizer och en typ av den &r
associationsdvningarna i vilka eleverna associerar vad temat far dem att ténka pé. (Tornberg

1999, 77-78, 86.)

Typiskt och naturligt f6r lyssnandet 4r avsiktlighet, koncentration och mélinriktning. Nir man
t.ex. lyssnar pa ett nyhetsprogram eller ett hogtalarmeddelande pa en flygplats lyssnar man oftast
med en bestdmd avsikt. Man vill veta vad som har hént i védrlden och ur hogtalaren vill man
plocka fram just den information som giller ens flyg. Lyssnar man pé& sin samtalspartner
koncentrerar man sig pa att forsta vad han eller hon menar. Alla sinnesférnimmelser styrs av den
selektiva perceptionen som far oss att huvudsakligen uppfatta det som for oss ar viktigt och

intressant medan vi tappar bort resten. (Tornberg 1999, 90-91.)

Precis som vid ldsning tolkar och forstar man talat frimmande sprak genom tidigare erfarenheter
och kunskaper. For att eleverna skulle bli effektivare lyssnare borde de géras medvetna om vad
som #r svart for dem sjélva och hurdana strategier de anvinder sig av vid lyssnandet. Liraren
borde i klassrummet anvidnda maélspraket s mycket som mgjligt. Liraren kan underlitta
forstiaelsen med hjélp av t.ex. kroppsprék och han eller hon kan ocksa anpassa talhastigheten och

-tydligheten till elevernas niva. Exempelvis filmer och video upplevs ofta nyttiga eftersom de &r
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lustbetonade och horforstéelsen far stéd av bilden. (Tornberg 1999, 91-92.)

4.3 Ordinlédrning

Utan ett tillrackligt ordf6rrad 4r det omojligt att forsta ett frimmande sprak. For att kunna f6lja
en text skall man forsta ca 70-75 % av textens alla ord. For det huvudsakliga innehéllet kravs
forstaelsen av 90 % och vill man forstd dven detaljer skall man kunna till och med 95 % av
textens alla ord. Pa basis av detta kan man f6rsta varfor en svag elev med tiden blir allt mer
svagare. Att lara sig ord och sprak hjilper inte mycket till om man inte kan anpassa det inldrda
lexikala och grammatiska stoffet till nya anvéindningssituationer. Ovning i en interaktiv situation
parvis eller i grupp méjliggér kommunikationen i riktiga situationer. Forutséttningen for inldrning
ar att eleven kan behandla information méangsidigt. Eleverna borde léra sig att anvénda sig av nya
och effektiva arbetssitt som passar fér dem. Av inldrningsstoffet kommer eleven ihdg bara det
som han eller hon sjélv utarbetat, inte det som han eller hon skall ldra sig. Darfor kan det ske att
eleven som har presterat bra i en skriftlig ifyllnads6vning gor dnda fel i en sjalvstindig

kommunikation. (Harjanne et al. 1998, 6-7.)

[ sprakinldrningssammanhang brukar man ofta dela ordforradet in i det passiva och det aktiva.
Med passivt ordférrad menas det antal ord som man enbart férstdr medan det aktiva ordforradet
innehaller de ord som man sjélv kan anvénda. Det 4r dock anmérkningsvért att forstaelsen av ord
ingalunda &r en passiv verksamhet. Nér det giller ordforstaelse dr det visentligt att eleverna litar
pa sina férkunskaper om temat och kan ta hjilp av olika ledtradar i de ord i texten som de redan
forstar. Att man forstar ett ord med hjilp av ledtradar och forkunskaper eller med hjélp av lexikon
innebdr dnnu inte att man kan ordet. Ordinldrning &r en kreativ process med flera steg. De nya
orden borde alltid lédras in i sitt textsammanhang eller att eleven skapar ett nytt meningsfullt
sammanhang for orden genom att bilda egna meningar eller egen text. Om orden l4rs in utan ett
sammanhang &r risken stor att ordinldrningen inte &r till nidgon nytta eftersom orden halls bara
i korttidsrhinnet och gléms bort snabbt. Om uppméirksamheten diremot fokuseras pé den nya
informationens innebord eller mening, om orden alltsé lérs in i ett sammanhang, gér orden 6ver
i langtidsminnet och de gar att plockas fram vid behov. Detta &r viktigt for att senare kunna

anvinda orden i nya sammanhang. (Tornberg 1999, 97-100.)
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Ovningarna i undervisning borde innehalla sidana element att eleverna méste genomga
inldrningsprocessens alla steg. Eftersom eleverna skiljer sig frén varandra skall de léra sig att
koda in orden pa ett sdtt som passar deras egen inldrningsstil. Efter att eleverna kan plocka orden
fram i minnet och orden har analyserats och 6vats bér ordkunskaperna provas sa att eleverna far
visa att de har lart sig och kan ocksa anvinda orden. Det avgorande kriteriet att man har lért sig
ett ord eller uttryck &r ndmligen att man kan anvinda det i ett nytt sammanhang i ny form. Man
skall kunna boja verb och anvinda olika kasusformer, dndelser och artiklar. P4 detta stadium &r
det inte langre, om ens forr, mojligt att ldra sig ord med hjélp av ordlistor. Det &r inte léngre fraga
om ordinldrning utan om "spraklig gestaltning" vilket betyder att orden skall anvandas f6ér ndgot
uttrycksdandamal, t.ex. for att aterberdtta, sammanfatta, dramatisera, diskutera eller framfora
nagot. Vad ldraren &n gor for att eleverna skall né detta stadium ar det viktigt att eleverna &r
medvetna om vad som forvintas av dem eftersom detta paverkar hur de arbetar. Annu bittre &r
det om eleverna sjdlva far vara med om att bestimma hur orden skall anvindas och &vas.

(Tornberg 1999, 100, 104.)

4.4 Grammatikundervisning

[ sprakundervisning betonar man nufortiden sprékets anvindningsaspekt, eleverna skall kunna
lara sig att kommunicera pa frimmande sprak. Det dr emellertid inte motiverat att pasta att
kommunikation och att kunna tala skulle vara viktigare &n grammatik. Grammatik bildar en
grund for all spréklig verksamhet. Sprakets formella regler och att léra sig att tala kan inte skiljas
at eftersom det i kommunikation &r viktigt att man kan formedla det man verkligen vill ha sagt.
Utan grammatiska regler vid sidan av ord och uttryck &r detta omojligt. (Tornberg 1999, 105;
Kristiansen 1999, 119.)

Grammatikundervisning kan delas in i tva perspektiv: grammatiken kan ses som en produkt eller
som en process. For utvecklandet av sprakférmagan behévs bada dessa perspektiv. Ser man
grammatiken som en produkt riktar man uppmérksamheten pé sprakets form och korrekthet. Nar
man ser grammatiken som en process dr man intresserad av hur spréket i en viss situation
anvinds. Inte alla situationer kriaver lika mycket grammatisk korrekthet. T.ex. kan man ofta svara

pa en friga med en ofullsténdig sats pa grund av sammanhanget i den kommunikativa situationen.
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Den traditionella grammatikundervisningen som &r koncentrerad pa produkten kraver ddremot
korrekthet av elever och de skall svara pa fragor med fullstédndiga satser. (Tornberg 1999, 106-

107.)

Den traditionella grammatikundervisningen har ofta varit deduktiv. Detta betyder att ldraren
presenterar en regel och ger nagra typiska exempel pé regeln varefter regeln 6vas med hjélp av
ovningar dér regeln isoleras. Sddana Gvningar 4r t.ex. luckévningar dér eleverna skall fylla i ndgot
i luckorna enligt regeln. Sadana Gvningar 4r ofta forstrukturerade av ldraren eller 6vningsboken
och alla elever kan inte forstd vad han eller hon borde ldra sig av dem. Om eleven inte har
forstatt vad 6vningen kréver sker det ofta att l4raren "lotsar" eleven genom svérigheten och ldser
samtidigt problemet for eleven. Trots hjdlpen lir sig eleven inte nodvandigtvis eftersom han eller
hon inte har fatt sjdlv uppfinna och bearbeta informationen. Motsatsen till det foregdende &r
induktiv grammatikundervisning. Nar arbetssittet 4r induktivt utgar man inte fran regeln utan frén
exemplet. P4 basis av exemplet skall eleven sjilv uppticka en regel och formulera den. Sedan fér
han eller hon testa sina hypoteser mot den riktigt formulerade regeln i grammatiken och dra
slutsatser ur regeln t.ex. i luckdvningar. Till slut far eleven omstrukturera och anpassa regeln

genom att bilda egna meningar. (Tornberg 1999, 112-115.)

4.5 Kultur i sprdkundervisning

Begreppet kultur 4r svart att definiera. En del anser att kultur 4r ndgot som kan forstas bara i
samband med ett kollektiv eller samhille och som innebdr kunskap, kdnnedom, moral,
uppfattningar, lagar, beteendenormer samt seder och bruk osv. Andra péstar att kultur inte har
nagot viktigt med sambhéllet att gbra utan det 4r individer som bildar kultur. Ett omstritt fenomen
dr ocksa sprékets stillning 1 samband med kultur. Négra anser att spraket &r en produkt av kultur
medan andra tycker att det inte skulle finnas kultur om det forst inte fanns ett sprak. Det dr dock
inte nédvéandigt att tvista om orsak och verkan utan kultur kan ses i en vidare bemérkelse.
Begreppet kultur bestdr av kommunikations- och interaktionssituationer mellan ménniskor som
pa grund av detta bildar kollektiv som organiserade i statlig form kallas for samhéllen. D4 kan
termen kultur forstds som ett samhélleligt fenomen som samtidigt ocksa &r individuellt. Kultur

dr ett avtal mellan individer i ett kollektiv om virden, normer, regler, rollférvéntningar och
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betydelser som styr hur medlemmar i kollektivet beter sig och kommunicerar med varandra samt

handlingar och produkter som uppstéar genom detta. (Kaikkonen 1994, 63-69.)

Sedan 1990-talet framhévs det i sprakundervisningen vidstrickta och generella malsattningar som
t.ex. interkulturell inldrning, kommunikativa kunskaper, internationellt samforstand, samarbete,
vénskap, fred och multikultur. Spréket ses som ett kommunikationsmedel. Samtidigt betonas det
att spréket 4r en oskiljbar del av kultur. Undervisningen av frimmande sprak betonar betydelsen
av interkulturell kommunikation. For att kommunikationen mellan kulturer skall bli framgéngsrik
forutsitts att representanterna av olika kulturer forstar varandra. D4 spraket fullstéindigt &r préglat
av den bakomliggande kulturen 4r det viktigt att bekanta sig med kulturen och omgivningen i det
fraimmande landet. Den frammande kulturen forstas alltid pa basis av den egna kulturen som
inldraren har vixt upp med. Det frimmande spraket kan man dérfor betrakta bara genom att
jamfora det med modersmalet. Det &r naturligt och ménskligt att jimfora nya erfarenheter med

dem som man tidigare har haft. Detta kan ocksé vara omedvetet. (Kaikkonen 1994, 6, 17-18.)

Om undervisningen har som mal att kulturerna méts skall den tjéna till orienteringen till den
frimmande kulturen och erbjuda elever majlighet till nyfikenhet, vécka intresset och fa dem att
forsta olikheter. Det dr friga om att sensibilisera eleverna till den frimmande kulturen. I inl4drning
ar det beaktansvirt att kulturen betonas ur en individuell synvinkel. Det giller att en individ lar
sig olika symboler och betydelser som far honom eller henne att tolka dem, forstd dem och ge
dem ett sprakligt uttryck. Hur man l4r sig dessa symboler och tolkningar 4r mycket individuelit
och det paverkas av férdomar och attityder. Vilka betydelser olika symboler far styr hur de tolkas
och tolkningen paverkar nista erfarenhet. Det &r fridga om en process som utvecklas genom
erfarenheter och dérfor &r det av viktig betydelse hurdana erfarenheter eleven har mojlighet att
fa. Kulturen bestar alltsd av erfarenheter som styr elevernas iakttagelser. Inldrningsprocessen av
interkulturell kommunikation kan ddrmed uppfattas som ett samband med sensibilisering,

iakttagande, betydelsebildande och kommunikation. (Kaikkonen 1994, 45, 79-80.)

Skolans viktiga mal i friga om kulturundervisning &r att fa eleverna att forsta frimmande kulturer
med deras representanter och att {3 dem att forst sin egen kultur och kénna sig sjalva. For att lara
kinna sig sjdlv behdver man frimmande kultur som en spegel mot vilken man tittar pa sina

synpunkter och vanor. Detta fr individen att grubbla §ver sin egen verksamhet, hur vélgrundad
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den dr och hur den forhaller sig till den frimmande kulturen. Jimforelsen av den frimmande med

den egna kulturen 6kar kunskaper om bada dessa. (Kaikkonen 1994, 82, 124.)

Med undervisningen i kultur- och realiakunskaper har man ofta forstétt bara en s.k. hégkultur,
t.ex. litteratur och konst, eller s& har undervisningen bestatt av att presentera stéder, sevardheter,
statliga system osv. Det som eleverna 4r mest intresserade av dr emellertid vardagskulturella
fenomen, att betrakta frimmande ldnder och ménniskor ur synvinklar som &r betydelsefulia vid
elevernas &lder. Man kan dock inte pésta att sprakundervisningen och undervisningsmaterialet
inte behandlar vardagskultur. Fér det mesta 4r dessa emellertid presenterade i skriftlig form vilket
bildar en smal bas for att skaffa interkulturella erfarenheter. Det dr ocksé orimligt att pasta att den
muntliga inldrningen och undervisningen skulle vara béttre och viktigare &n den skriftliga. De
bada behovs. Texter i skolans sprdkundervisning dr emellertid ofta annorlunda jamfort med
ldsningen p&d modersmal. Detta beror dels pa svarigheter att lasa skonlitteratur men dels p4 att
lasningen anvénds for att skaffa information och forbéttra sprdkkunskaperna. Det skulle vara bra
om ldsandet p& frimmande sprdk kunde ha som utgangspunkt att framkalla ocksa estetiska

upplevelser hos l4saren. (Kaikkonen 1994, 19, 38, 42.)

4.6 Svenskundervisning

Svenskan som det andra officiella spraket i Finland har enligt Utbildningsstyrelsen
(Opetushallitus 1994, 57) i undervisningen f6r finsksprakiga elever i grundskolan som
malsittning att stdrka kulturidentiteten som i Finland bestér av tvasprékighet och nordisk
samhorighetskdnsla. Undervisningens allmidnna mal 4r att eleverna klarar sig pa svenska i
vardagliga kommunikationssituationer, kinner till kommunikationssitt i svenskan, kan aktivt
utveckla sina sprakkunskaper, vet om finlandssvenskheten, om nordiska léander med deras folk
och kultur och stiller sig positivt till nordiska kulturer och medborgare. Det &dr ocksa viktigt att
eleverna kan utveckla sina kunskaper i att ldra sig samt utvédrdera och ta ansvar for sin egen
inldrning. Undervisningen och studerandet borde upplevas som meningsfulla, fulla av upplevelser
och utmaningar. Det svenska spraket ldr man sig som ett medel i kommunikation, kreativ
handling, tdnkande och informationssokning. Att kunna kommunicera med folk frén andra

nordiska ldnder &r viktigt. Skoldmnet svenska erbjuder anknytningspunkter och
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integreringsmojligheter till andra skoldmnen samt aktuella héndelser.

Vid undervisningen av det svenska spriket anpassas aktuella och mangsidiga inldrnings- och
undervisningsmetoder. Att eleverna &r individer som skiljer sig frin varandra bér beaktas. Arbetet
med paret eller i gruppen kan erbjuda en bra mojlighet till att 6va sina sprakkunskaper effektivt.
Elevernas slutledningsforméga utvecklas genom &vningar pa ord-, sats- och textnivan samt med
hjélp av att eleverna lédr sig grammatikregler och -strukturer. Eleverna far ta del i att vélja
undervisningsmaterial och -strategier och de uppmuntras till att uttrycka sina egna asikter om
arbetssitt. Vid sidan av traditionella metoder 6vas det i arbetet och i presentationen av arbetet
olika sétt att utnyttja datorer, elektroniska samt visuella medier. Eleverna vénjas sig vid att arbeta

sjalvstiandigt och béra ansvaret for sitt arbete. (Opetushallitus 1994, 59.)

Utgangspunkten f6r undervisningen ér att eleverna lar sig att kommunicera. Detta forutsétter att
de lar sig att f6rsta och producera spraket savil skriftligt som muntligt. Pa tal om kunskaper i
kommunikation géller det att eleverna ldr sig att uttrycka sina egna asikter, kinslor och intryck.
Vid kommunikationen beaktas sprakomradets kulturella kommunikationssétt och eleverna lars
ut att kompensera och ersitta sina sprakliga kunskaper som fattas. Den icke-sprékliga
kommunikationen far inte heller gldémmas bort. Att kunna tilldgna sig spréket och hdmta det ur
minnet underlédttas genom att larostoffet knyter an till det tidigare inldrda. En forutséttning for en
effektiv inldrning och automatisering av kunskaper &r en mangsidig och omvixlande &vning.
Inldrningen framskrider fran att kénna igen, forst4, tilligna sig och definiera sina egna mal for

inlérningen till en aktiv, sjdlvstiandig och personlig anpassning. (Opetushallitus 1994, 59-60.)

5 TECKNADE SERIER

5.1 Allmint

Nationalencyklopedin (1995, 131-132) definierar begreppet tecknad serie pa foljande sétt:

"vanligen endast serie, sekvens av bilder, med eller utan text, vilka berittar en historia eller pa

annat sétt star i ett tidsférhéllande till varandra". Det finns emellertid inte ndgon allmént

accepterad definition utan gransen mellan serier och andra bildsviter 4r flytande. Serierna skiljer
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sig fran till exempel skdmtteckningar i och med att bilderna i serien innehallsméssigt ar tatt
hopknutna. Ibland kan det emellertid vara svart att skilja en tecknad serie fran en rad bilder. Det
ar avgérande att sekvensen och samspelet mellan bilderna i serien &r viktigare dn de enskilda
bilderna. Serier delas in i tre huvudgrupper: skdmtserier, dventyrsserier och komiska

dventyrsserier.

Virldens forsta serier kom frén Amerika och kallades funnies som hénvisar till seriernas
underhéllande funktion. Sedan 1930-talet har man talat om comics och ordet har blivit ett 1anord
i manga andra sprak. I borjan var serierna som publicerades i dagstidningar stora men senare
etablerade sig en kort strippform; man talade om comic strips. (Hanninen & Kemppinen 1994,
10.) Dérifrdn stammar ocksé det svenska ordet stripp med vilket menas en kort tidningsserie som

bestar av tre till fyra rutor i rad.

Den tecknade serien dr en uttrycksform vars typiska drag 4r en benédgenhet att forenkla och
dverdriva saker och ting, berdtta om dem i en drastisk och koncentrerad form, ofta genom
sammanfattningar och ovintade kontraster. Namnet tecknad serie skapar ett intryck av att den pa
papper tecknade serien skulle vara ordrlig men egentligen kan den omfatta mycket rorelse. Det
ar lasaren som har kontroll 6ver berittelsen. Lésaren far sjilv bestimma hur han eller hon ldser
serien, vilken ldsrytm han viljer och hur noggrant han granskar bilderna osv. Det ligger mycket
spanning i de tecknade serierna. (Ribe 1986, 9.) Serierna 4r visuellt historiaberéttande som texter
och olika effekter ger innehéll 4t och gor det betydelsefullare. Serierna kan jimforas med en film
med manga bilder i rad av vilka serien visar bara en del s.k. stillbilder. Allt annat utanfor bilderna

far ldsaren fantisera {or sig sjélv. (Packalén & Odoi 1999, 8.)

Att lasaren har kontroll 6ver berittelsen forutsétter att han eller hon har vant sig vid att l4dsa serier.
Tecknade serier har sitt eget sprak som man forst méste ldra sig innan man kan anvénda eller
tolka det. Varje serietecknare har sin egen personliga stil och varje 14sare lidser serier utifrén sina
egna utgangspunkter. Bade tecknare och ldsare har tilldgnat sig en slags "seriegrammatik”, vilket

mojliggor att man dverhuvudtaget kan lédsa serier. (Herkman 1998, 21.)

En viktig del av seriens grammatik 4r rutan. En tecknad serie &r en serie av rutor vars storlek och

form skapar seriens rytm: sma rutor liser man vanligtvis snabbt medan stora rutor &r
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laingsammare att ldsa. Generellt kan man konstatera att storre rutor betyder ocksa en langre tid
i hindelsen. Om nagon ruta i serien ser annorlunda ut 4n andra rutor betyder det att rutans
innehéll betonas; det kan t.o.m. handla om en viandpunkt 1 berittelsen. Hur ramarna har dragits

runt bilderna kan ocksa paverka hur ldsaren tolkar serien. (Hdnninen & Kemppinen 1994, 80-81.)

Inne i rutorna kan tecknaren anvénda olika effekter som hjélper l4saren att bilda en uppfattning
om hindelsen. En rorelse kan skildras med hjélp av fartstreck och ljud med ljudeftekter med vilka
menas text som typografiskt skiljer sig frdn annan text i serien, stora bokstéver betyder stérre ljud
in sma bokstiver. Med olika symboler kan man beskriva bl.a. olika kénslor. T.ex. kan smé
stjarnor beteckna smérta och korta streck runt huvudet kan betona bl.a. forvaning, vrede eller

snopenhet. (Hanninen & Kemppinen 1994, 80-81, 87.)

Seriefigurernas tal skrivs in i pratbubblor. Om det finns ménga pratbubblor inom en ruta lises
bubblorna uppifran och ner och frén vénster till héger. Pratbubblornas form vid sidan av textens
innehall berittar om sittet hur figuren uttrycker sig. Exempelvis beréttar en pratbubbla med
istappar i ramarna for ldsaren att figuren pratar med iskallt tonfall. Hogt ljud kan betecknas med
en stor bubbla d4ven om den skulle bestd av ett enda ord. Pratbubblornas form beréttar ofta det
som i en skriven text star i skriven form. Vid sidan av pratbubblor finns det ndmligen ocksa
tankebubblor, viskbubblor, skrikbubblor och telebubblor med vilka menas ljud frén t.ex.

television. (Hanninen & Kemppinen 1994, 83.)

Berittelsen dr den centrala delen av serien. Att serien 4r tecknad skickligt och den ser bra ut
ricker inte till. For att intressera ldsaren behGver serien en bra historia att berétta. Lasarna
forvéntar sig drama och humor. Folk tycker om bra historier och humor gor livet trevligare och
uthidrdligare. Seriernas humor far emellertid inte vara utskdimmande eller sdrande utan den skall

vara intelligent for att vara bra humor. (Packalén & Odoi 1999, 10.)

5.2 Humor i serier

Med humor- eller ské@mtserier menas generellt serier som &r vitsiga och roar en, far en att bli pa

gott humor. Prototypen av skdmtserier 4r korta strippformade dagstidningsserier. Humor &r inte
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alltid bara ndje utan framfor allt en instillning som sdker glddje trots sorger. Hurdana nyanser
humor kan ha beror pd hur relationen mellan iakttagelsen av komik och den tragiska
kénsloladdningen &r. Denna relation bestdms oftast forst i slutet av historien. Om det tragiska blir
dominerande kan det undertrycka komiken och humorn. Som klarast & humor nér en tragisk

episod fér ett komiskt slut. (Rasila 1996, 61-62.)

Seriernas humor kan delas in i tvd plan: berittelseplan och uttrycksplan. Humor pa
berittelseplanet utgér fran textens innehall medan det pa uttrycksplanet &r fragan om drag som
ar typiska for serierna som uttrycksform och humor som hinger ihop med dessa. T.ex. 4r
missforstand och centrala ords mdngtydighet mojliga killor fér humor. Vid avsiktligt
missforstdnd forstés ett ord eller en handling fel i serien och detta leder till en fel tolkning vilket
for sin del leder till klavertramp eller snopliga situationer. Ordens mangtydighet for sin del
mojliggor att tv3 olika hindelser knyts samman pé ett humoristiskt sétt. Mysteriet hinger titt ihop
med seriernas visuella berittande. Det baserar sig pa en spinning att ldsaren inte beréttas allt utan
vitsen ndr sin topp nér mysteriet i slutet avslojas. Helomvdndning i hindelseforloppet &r kanske
det allra populédraste sittet vid komiska situationer. Den 4r alltid en Gverraskning for bade
seriefigurer och ldsare. Populér 4r ocksa paradox, en inre konflikt i berdttelsen, som i serien ofta
bildas mellan text och bild. Paradox 4r ett bra medel for ironi; det skrivs ett men menas annat.
Nar paradox tillspetsas uppstér absurdism, déar konflikten ligger mellan historien i serien och

verkligheten hos ldsaren. (Rasila 1996, 66-71.)

Det allra enklaste séttet att bilda humor pé beréttelseplanet 4r upprepning som ensam kan inverka
naivt men samtidigt med de andra sitten kan géra humorn effektivare sdsom ocksa brytandet av
upprepning. Mera séllan anvénds metafiktion som emellertid dr mycket effektiv. Ett exempel pa
metafiktion &r en serie som beréttar om en serie. Vid dramatisk ironi géller det att bade ldsaren
och berittaren i serien vet ndgot som en figur i serien inte vet vilket kan framkalla komik.
Bakgrundsinformation for l4saren kan grunda sig till att beréttaren informerar l4saren eller ocksd
att lasaren har lést tidigare strippar och pa s sitt lért sig hurdana egenskaper seriefigurerna har.
Néra dramatisk ironi dr karaktirskomik som opererar med att ldsare kdnner igen de typiska
karaktérsdragen hos figurerna. Handlingen kan ibland tillfilligt bryta emot ldsarens férvantningar

dé overraskningen vid figurens personlighet leder till humor. (Rasila 1996, 71-74.)
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P4 uttrycksplanet 4r det friga om det visuella planet i seriernas komik. Seriespraket i sig med alla
pratbubblor och effekter 4r neutralt men i ménga vitsar kan seriens uttrycksform foréndras.
Fordandringen av pratbubblor eller rutans storlek 4r saker som kan skapa en komisk stémning. Det
ar frdga om en metaserie som bryter seriens uttrycksnormer genom att bli medveten om att vara
en serie. Bildsymboler sasom att sdga en stock dr ocksé ett exempel pa en slags metafiktion. Med
hjélp av simultan framstdlining kan till exempel tva hindelsekedjor placeras parallellt pé ett
komiskt sétt pd sidan vilket ger upphov till dramatisk ironi. Komik kan ges upphov till ocksa med
hjélp av tid- eller platsombyten eller tid- och platsombyten samtidigt. Komiskt &r det som inte
visas ndr plats och/eller tid byts. Typiskt for serier &r bildligt skimtande. Eftersom serierna ar
tecknade for hand &r det mdjligt att tecknarens stil upplevs som humoristisk. (Rasila 1996, 74-
78.)

Nar allt kommer omkring &r det ldsaren som far bestimma om serien dr humoristisk eller inte och
varje ldsare har sin egen bakgrund. Det kan vara svart att urskilja skdmtserier fran alla andra
serier. Ofta &r det inte heller nddvindigt eftersom det kan hénda att en skdmtserie inte léangre &r

humoristisk nér den har analyserats och klassificerats f6r grundligt. (Rasila 1996, 78.)

5.3 Spraket i serier

Spraket i tecknade serier har sina egna sirdrag och skiljer sig fran spréket i annan litteratur. Detta
beror framfor allt pa att serien kombinerar text och bild. Bilden i serien &r en slags scen, dér
seriefigurerna framtrader. Utrymmet for skriven text 4r begrinsat i serierutorna. Bilden séger det
som inte ryms i sjdlva texten och texten far inte splittra bilden eller stéra bakgrunden. Saker som
t.ex. intonation eller roststyrka kan férmedlas med hjélp av typografiska medel, t.ex. med stora
bokstédver. P4 grund av bilderna 4r det typiskt for serierna, i synnerhet vad géller humor- eller
dventyrsserier sasom Kalle Anka eller Stdlmannen, att spréket dr enkelt och meningarna korta.
En annan grund for de korta meningarna 4r att det finns fi underordnande satser och att
satsdelarna &r korta. Subjekten och speciellt objekten dr kortare #n i tal och skrift. Detta beror pa
nominalfrasernas ringa utbyggnad. De flesta nominalfraserna bestar endast av ett pronomen eller
ett substantiv. Seriernas sprak omfattar manga pronomen, framfor allt personliga pronomen. Detta

har sin forklaring i att serierna dr mycket kontextbundna. Tecknade serier 4r ocksd mycket
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personinriktade; i dem férekommer manga personbetecknande ord, egennamn och tilltal i texten.

(Helenelund 1982, 153, 156-158.)

Att granska foérhéllandet mellan bild och text verkar vara en av de visentligaste synpunkterna i
analysen av spraket i den tecknade serien (Herkman 1998, 54). I praktiken finns det otaliga sétt
hur bild och ord kan forena sig men det gar att dela in dem i nagra grova kategorier. Till att borja
med finns det kombinationer dir bilderna &r sekundira i férhallande till texten, dvs. bilderna bara
skildrar texten utan att avsevért ldgga till ndgot i innehéllet. Motsatsen till en sédan kombination
ar en kombination dér texten 4r underordnade bilderna. I detta fall 4r textens funktion att l4gga
till ljud i det visuella beréttandet. Det allra vanligaste sittet 4r att kombinera bild och text
parallellt. I en parallell kombination 4r bild och text beroende av varandra, dvs. ingendera kan
ensam formedla det som de tillsammans kan. Generellt kan konstateras att ju mera serien beréttar
med texten desto mera frihet har bilderna och tvirtom. (Fridell 1977, 63-64; McCloud 1994,
152,155.)

Till skillnad frdn en komplett skriven text framkallar en tecknad series bildsprak omedelbart
intrycket av berittelsens rumsliga och fysiska element. Det gamla uttrycket "en bild sédger mera
in tusen ord" beréttar for sin del om den allménna tron pé bildens makt. (Herkman 1998, 27.)
Tanken p4 att en bild kan skapa ett emotionellt inflytande pa sin &skadare &r livsviktig for seriens
konst (McCloud 1994, 121). Bildligheten skiljer serien fran litteraturens medel att hanvisa till
ménniskor pa ett avgorande sitt. En seriefigur kan peka pé en person vars namn inte alls dyker
upp i texten. Det kan handla om bekanta personer i helt nya sammanhang och detta kan fungera
som en humoristisk detalj. Bilden kan ocksd syfta pd bekanta saker och foreteelser.
Hénvisningarna star i samband med anvindningen av stereotypier och abstrakta kulturella och

ideologiska bibetydelser. (Herkman 1998, 187-188.)

Manninen (1996, 56-58) konstaterar att tecknade serier tidigare, 4tminstone for ca trettio ar sedan,
var ogillade bland fostrare. Dafortiden representerade serier en slags opposition och antikultur
i ungdomarnas kamp med &ldre generationer. Bekymret for att seriernas sprak skulle paverka barn
och ungdomar negativt hirstammade fran att 4dldre generationer inte kiinde till serietidningar och
-figurer for att inte tala om seriens uttrycksform och typiska begrepp. Nir man léser serier pa ett

ritt sétt innehaller seriernas sprdk mycket mera nyanser 4n fostrarna pa 70-talet kunde hitta. Nu
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ndr serien har blivit ett acceptabelt uttrycksmedel har seriens roll féréndrat sig. Serien &r inte
ldngre ett antikulturellt fenomen hos ungdomar. Egentligen 4r den inte ldngre antikulturell alls,
i alla fall inte s& mycket som den var tidigare. I och med denna férandring har serierna forlorat
nagonting om sitt annorlunda sprak och innehall. I viss mén hade fostrarna rétt med att seriernas
sprék paverkar ungdomarna. Denna péaverkan var emellertid inte passiverande som det hade
misstdnkts utan paverkan var snarare att ungdomarna bérjade ifrdgasétta den rigida kulturens

normer. Spréket i serierna hade fréet till kulturellt uppror.

5.4 Bilder och serier 1 undervisning

Bilder vid inldrningen har uppgiften att férmedla information samt rikta uppmérksamheten och
motivationen, bilden kan ha en inldrningsférberedande eller -paféljande funktion. Den bér
information om objekt som skall férmedlas. Objekt star hir for allt mdojligt som har ndgot med
kommunikationen fran personer till process att géra. Tydligen 4r det inte mdojligt att iaktta nagot
utan bilder, dvs. det finns inget tdnkande utan nagot slags bilder. Eftersom ménniskans handling
ar sa pass bildbunden, &r det ocksd motiverat att anvdnda visualisering i undervisningen.

(Flammann 1983, 227-228.)

Tecknade serier har redan ldnge anvints som propaganda- och undervisningsmedel eftersom det
har blivit klart att en karikerad visuell framstéllning binder samman méanniskor med olika
bakgrunder och @ven oberoende av modersmalet (Herkman 1998, 63). En karikatyr &r mycket
allmingiltig. Ju mera karikatyriskt till exempel ett ansikte 4r desto flera ménniskor skildrar det.
Alla kan inte kénna igen sig pa en fotograf men sa 4r inte fallet hos karikatyrer. Den tecknade
seriens makt ligger i att de som léser serier kan identifiera sig med figurerna. (McCloud 1994,

31.)

Nutidens larobdcker innehaller inte bara text. Bockerna dr en sammanstéllning av text och olika
grafiska former, illustrationer, rutor, sammanfattningar osv. Eleverna har vant sig vid dessa
grafiska uttrycksmedel och de har utvecklat strategier didr dessa medel &r viktiga
orienteringsmarken vid informationsval. (Melin 1995, 78.) Sarskilt bilderna kan bade underlatta

forstaelsen och vicka intresset. Att vicka intresset hinger ihop med kénslor och en ldrobok som
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kan vicka ett kidnsloengagemang intresserar eleven mera én en kénslofattig bok. (Ekvall 1995,
49, 62.) Det finns emellertid en skillnad mellan barn och vuxna 1 sittet hur texterna péverkar
dem. Barn blir motiverade av andra saker 4n vuxna och barn t.ex. reagerar pa affektiva bilder
mycket kraftigare 4n vuxna. (Heinonen & Kari 1978, 65.) Enligt Packalén och Odoi (1999, 10)
ar serierna som medium icke-aggressiva. Man kan behandla ocksé kénsliga saker s& som sex,
karlek, dod osv. ldttare dn med hjédlp av andra medier. Foton och videor dr mycket mera
realistiska dn serier som har tecknats for hand. For att serier 4r handtecknade innebér de en stark

minsklig faktor och l4sarna vet genast att det 4r en annan ménniska som star bakom beréttelsen.

Eleverna tycker om att ldsa tecknade serier. Serierna innehéller manga hinvisningar till saker och
ting som alla kénner. De representerar vardagskultur som eleverna 4r intresserade av. Det har
kommit fram i en fransk unders6kning att serier 4r det mest omtyckta visuella mediet bland
skolelever (Polleti 1993, 184). Nér serierna erbjuder eleverna estetiska ldserfarenheter blir de
intresserade av att forstd ocksd textens innehall. Speciellt ndr det giller inldrning och
undervisning av frimmande sprak kan seriernas visualitet vara till fordel. Bilderna i serien hjéilper
till att forsta texten. Om seriernas text anda erbjuder tillrickligt med utmaning blir man medveten
om att det finns en konflikt mellan tidigare kunskaper och nya krav. For att 16sa problemet
behdver man en inre vilja att anta utmaningen vilket r littare med hjdlp av ndgot som man blir

motiverad av och som underhaller en.

Serier attraherar ldsare. Varje lasare har sina forvantningar nér de ser en tecknad serie. Med hjélp
av tecknade serier kan man dramatisera budskapet. Detta 4r den centralaste orsaken till varfor
serier anvinds i informationsformedling. Nér borjan av serien dr dramatisk vill ldsaren fortsétta
med l4sningen for att veta hur serien slutar. Serier 4r normalt litta att lisa, i alla fall léttare dn
enbart skriven text. Nér serien anvénds for att formedla uppfostrande information kan det vara
motiverat att informationen stir mera i bakgrunden och ddremot far drama och humor mera rum.
Det &r béttre om man i serien inte direkt séger vilket som &r rétt och fel utan detta uppfattas vid

sidan av ldsningen. (http://global.finland.fi/comics/why/drama.htm, 4.5.2000.)

Tecknade serier lampar sig bra till undervisning redan pa en l1ag prestationsniva, speciellt nér de
dr humoristiska. Humorn kan ha en provokativ inverkan pa elever och den méjliggér att eleverna

kan léra sig att kritisera olika fenomen. Serier kan behandlas i undervisningen p& méanga olika sétt
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fran en motiverande uppmuntring till djupgéende diskussioner. Generellt taget 4r tecknade serier
ett bra sétt att 6ka ordforradet i frimmande sprak hos elever men seriernas betydelse kan vara
mycket mera omfattande. En djupare behandling av serien 6kar vid sidan av ordférradet ocksd
medvetenheten 1 allménhet. (Léhndorf 1993, 141, 143, 147.) Serier kan bjuda en motiverande
anledning till diskussion. D4 giller det &nda att det krdvs egen interpretation fran elevernas sida.
En serie som skall interpreteras skall vara sorgfillig utvald. Inte alla bilder eller serier erbjuder
tillrickligt med verbala anknytningspunkter f6r diskussion och interpretation. For att locka fram
meningsyttringar skall bilden vara tillréckligt 6ppen for tolkning sa att eleverna kan anvénda sin
fantasi. A andra sidan far den inte vara for 6ppen heller. En alltfor 5ppen bild har inte tillrdckligt
med konkreta anknytningspunkter. Bilden eller serien skall ocksa innebéira ett budskap som pa

négot sétt beror eleverna och som leder till associationer. (Reinfried 1997, 178, 180-182.)

Serier har d& och d4 kritiserats att de frimjar karikatyriska stereotypier (Herkman 1998, 38). A
andra sidan &r stereotypierna ett resultat av tolkning pa samma sétt som mera orealistiskt tecknade
figurer. Det &r bara till nytta for berittandet om ldsarna kan kédnna igen skurken och hjélten.
(Manninen 1995, 49-50.) Anvéndningen av tecknade serier i undervisningen behdver emellertid
inte stdrka stereotypierna. Undervisningen kan majliggéra att medvetenheten och forstidndet om

konkreta livssituationer i den frimmande vs bekanta kulturen 6kar (Keller 1983, 273).

Om serien behandlar en kultur som skiljer sig mycket fran ldsarnas kultur kan det uppsta problem
med att forstd alla detaljer. Nar serier dr gjorda av lokala tecknare dr den visuella virlden

kulturellt korrekt och lasaren kan forstd bildernas och hindelsernas betydelse.
(http://global.finland.fi/comics/why/drama.htm 4.5.2000.) Den visterldndska kulturen skiljer sig
inte sa mycket frén land till land. Speciellt kulturerna i Sverige och i Finland liknar varandra.
Dérfor gar det bra att anvénda serier utan att det uppstéar problem med att forstd meningen eller
det kulturella innehallet i dem. Men det kan vara en intressant upptdckt att hitta ocksd sma
skillnader i serier jamfort med den egna kulturen. I svenskundervisningen torde det vara
valmotiverat att anvénda mera ursprungligen svenska eller nordiska serier samt ocksa finldndska
serier. Genom att jimfora dem kan eleverna ibland upptécka intressanta skillnader mellan
landerna. Spraket som en del av kultur 4r ett sjdlvklart exempel pa att man ldgger mérke till
skillnaden mellan Finland och Sverige men ocksa mellan andra nordiska lidnder. Det kan ocksa

vara viktigt att mérka att det inte finns sd stora skillnader i Norden vilket kan ¢ka
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samhorighetskénslan i Norden.

Serier utifrdn véstldnderna kan ocksd anvédndas i undervisningen. Till svenska och finska
dversatta serier frin Afrika och Indien har visat sig passa bra f6r undervisning. Eleverna har varit
intresserade av att ldra sig om andra kulturer genom att lidsa serier gjorda av lokala tecknare 1
dessa lander. Serier lampar sig bra for férmedling av information om andra kulturer pa grund av
att de &r visuella. I serier kan man se hur ménniskorna lever sitt vardagsliv, hurdana vanor de har

och hur de behandlar olika saker. (http://global.finland.fi/comics/why/cross.htm, 4.5.2000.)

5.5 Serier 1 USA

Fragar man vilka serier ménniskor kénner till 4r det antagligen mest amerikanska serier som de
ridknar upp. De flesta kénner vil till Kalle Anka eller Gustaf och de var ocksa de mest kénda
serierna bland de intervjuade eleverna (se avsnitt 7.2). Amerikanska serier versatta till svenska
ar ocksa l4ttillgéngliga i tidningar och publikationer. P& grund av att de 4r s& populédra &r det inte

underligt att ocksé de serier som anvinds i svenskundervisning ofta hirstammar frdn USA.

USA ir traditionellt det viktigaste serielandet i virlden. Den amerikanska serietraditionen gér
tillbaka till 1800-talet och till Richard Outcaults serie The Yellow Kid, (Den gula pojken) (1895)
som #r den viktigaste serien pd 1800-talet. Om inte The Yellow Kid var vérldens eller USA:s
forsta serie sa var The Katzenjammer Kids (Knoll och Tott eller Pigge och Gnidde) av Rudolph
Dirks det. Dirks borjade teckna serien redan 1894 och skapade 1899 traditionen att anvénda
pratbubblor i serierna. I och med pratbubblorna blev serierna till ett dramatiskt medium med
"levande" figurer. Serierna har varit en pataglig del av det amerikanska samhéllet hela 1900-talet
och ocks4 ett uttrycksmedel for propaganda och kritik mot samhéllet och politik. (Ribe 1986, 11;
Atterbom 1986, 52-54.)

P4 1920-talet kom en hel rad serier som Overvagande var orealistiska skamt- eller satirserier.
Bekanta serier som E. C. Segars Karl-Alfred och Floyd Gottfredsons Musse Pigg nédde
framgang. Frdn och med slutet av 20-talet men i synnerhet p& 30-talet kom en ny typ av serier,

dventyrsserier, av vilka Tarzan (1929) tecknad av Harold Foster var den forsta. En av de
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viktigaste serieskaparna vad giller dventyrsserier dr Alex Raymond som har skapat Blixt Gordon,
Corrigan (Agent X-9), Djungel-Jim och Rip Kirby (Peter Falk). Raymond bidrog till att serier
blev mera realistiska i sin teckningsstil. Andra kiinda &ventyrsserier fran 30-talet 4r Dick Tracy
av Chester Gould och Fantomen av Lee Falk. Det viktigaste som hinde med serierna pa 30-talet
var serietidningarnas uppkomst 1933 som ledde till att serieindustrin féddes. (Atterbom 1986,

54-55.)

P4 50-talet upplevde USA en revolution nir TV #ndrade det amerikanska samhéllet. Aven om
det inte fanns nagon officiell TV-censur fanns det emellertid restriktioner betriffande vad som
sindes pa TV. Aven serierna kritiserades och det infordes en seriecensur. Alla serietidningsforlag
utom tva anslot sig till censuren. Beaktansvért 4r att Disney-seriernas utgivare inte gjorde det. De
utgav nidmligen en av seriemediets bésta produkter, Carl Barks Kalle Anka. Figuren &r en mycket
mansklig anka av en djup natur som visar alla ménskliga drag. Barks storhetsperiod inf6ll efter

andra vérldskriget och fram till decennieskiftet 1959-60. (Atterbom 1986, 56.)

Efter krigsslutet hade dagspresserierna inte langre natt en lika stor framgéng som tidigare. En
fériandring pa detta skedde pa 50-talet med en fornyelse av skdmtserien. Peanuts (Snobben) av
Charles M. Schulz har varit en ytterst populdr serie. (Ribe 1986, 16.) Andra mycket kénda
amerikanska serier sedan dess &r bl.a. Mort Walkers Knasen (1950) och Dik Brownes Hagbard
Handfaste (1973) samt Jim Davis Gustaf (1978). Bill Watterson med sin serie om en liten pojke
och hans kramdjur, Kalle och Hobbe, har natt en ytterst stor internationell framgang. Watterson

skapade serien ar 1985. (Hanninen & Kemppinen 1994, 30-31.)

5.6 Serier 1 Norden

Vad géller kulturundervisningen i svenskan hér ocksa presentationen av den nordiska kulturen
till den. Det &r viktigt att eleverna uppticker svenskans stillning i Norden som ett gemensamt
sprak som alla andra forstir. En mdjlighet att behandla nordisk kultur pa ett sitt som dr nira
elevernas intressen &r att behandla nordisk serietradition och tecknare samt bekanta sig med serier
pa originalsprék. Ocksa finldndska serier kan anvindas i undervisningen. Om behandlingen av

nordiska serier leder till att eleverna far en positivare instéllning till Norden och det svenska
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spraket kan detta frimja motivationen till sprékinldrningen i allménhet.

Serier i dagspressen som oftast gors i strippform har alltid varit mycket omtyckta bland ldsare i
Norden. Island 4r det enda nordiska landet dér det dr svart att finna seriematerial i strippform.
(Anttonen & Pulkkinen 1999, 3.) I undervisningen &r det praktiskt att anvénda serier just i
strippform. De &r korta och dérfor tar de inte fér mycket tid och energi att behandla s& som det
kan vara fallet vid ldngre serier som Kalle Anka eller ménga dventyrsserier. I det f6ljande

presenteras serietraditionen i de nordiska ldndernas dagspress.

NORGE

Norges serietradition dr yngst i Norden men den har utvecklats mycket aktivt. I synnerhet 4r det
norska skédmtserier som har publicerats i framgéangsrika serietidningar som Pyfon (1986-) som
ocksé har kommit i svenska, danska och finska versioner. Norska dagstidningar har férst under
de senaste dren borjat intressera sig for norska serier. Bl.a. har tidningen Affenposten anordnat
en serietdvling som sdkert har bidragit till vixande intresset. Sedan 1997 anordnas en seriefestival
i Bergen varje ar och det finns ocksé ett seriemuseum i Oslo sedan 1996. Bekanta norska
serietecknare 4r bl.a. Inka Lill Rasberg (fodd 1957) med serien om katten Felina, Bjorn Ousland
(f. 1960) med serien Siggen og Piggen pa frifot, Arild Midthun (f. 1964) med Pappan og Pestus,
Lars Fisken (f. 1966) med Broiler och Frode Overli (f. 1968) med Pondus. (Anttonen &
Pulkkinen 1999, 4-17.)
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(Serie 1 ur Anttonen & Pulkkinen, s. 8)
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SVERIGE

Serietraditionen och -kulturen i Sverige baserar sig ocksa pa skdmtserier. Redan frén mitten av
1800-talet forekom svenska skdmtteckningar. Den &ldsta svenska serien med en aterkommande
figur var Oskar Andersons Mannen som gor vad som faller honom in (1902-1906). P4 1920-talet
kom den egna produktionen i géng pa allvar och Oscar Jakobssons Adam nadde dven den
amerikanska marknaden. Serietidningar har alltid varit viktiga f6r den svenska serieproduktionen.
Rune Andreassons Bamse (1944) (Maailman vahvin nalle) &r den storsta serietidningen i Sverige.
Den har ocksa haft internationell framgang. Speciellt tidningen Dagens Nyheter har framjat
stidllningen av den svenska dagspresserien. Tidningen har lyft fram méanga idag kénda skapare s
som Joakim Pirinen (f. 1961), Ulf Lundkvist (f. 1952) med serien Assar och Cecilia Torudd (f.
1942) med Ensamma mamman. 1 Sverige finns en av Europas é&ldsta serieforeningar,
Serieframjandet, som grundades 1968. Det finns ocks4 ett seriebibliotek i Stockholm, Serieteket.
(Anttonen & Pulkkinen 1999, 18.) Sedan 1987 tilldelar Seriefrimjandet arligen det féregaende
arets bésta svenska respektive dversatta seriealbum seriepriset Urhund. Priset har fétt sitt namn
enligt Oskar Anderssons (signaturen OA) seriefigur Urhund fran sekelskiftet vilken var en

korsning mellan en hund och dinosaurie. (http://www.serieframjandet.com/index1.html,

11.5.2000.)

Halge av Lars Mortimer (f. 1946) &r en ytterst populdr serie i Sverige. Mortimer har tecknat den
sedan 1990. Hilge 4r en humorserie som innehallsligt tar upp dven djupa filosofiska dmnen.
Seriens popularitet kan kanske forklaras med att svenskarna har tagit dlgen som en symbol f6r

hela kungariket. (Anttonen & Pulkkinen 1999, 25.)

o m

7.
kAns Moopipen

ANTEEKSH!
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Mans Gahrton (f. 1961) och Johan Unenge (f. 1963) tecknar en serieversion av bokserien Berts
dagbok av Anders Jacobsson och Séren Olsson. Bert-bocker &r mycket omtyckta bland tonéringar
ocksa i Finland. Bert har ocksé filmatiserats. Huvudpersonen Bert Ljung &r en vanlig svensk
hogstadieelev med alla de problem som tonaringar har. Den nyare generationens serietecknare
ar ocksa Ranjith Perera under pseudonymen Ralle P (f. 1973) som gér serien Min indiske far.
Serien handlar om ett kulturellt mangfaldigt Sverige med kulturkrockar i det vardagliga
samhdllet. Tecknarens fader kommer fran Indien och modern &r av finléndsk harkomst vilket har

hjélpt till att serien har blivit en extra kryddad lasning. (Anttonen & Pulkkinen 1999, 28-31.)

DANMARK

Den danska tecknade seriens fader heter Robert Storm-Petersen (Storm P.) som gjorde serierna
De tre meend og Nummermanden samt Peter og Ping som har gett namn at det danska seriepriset
Ping. Inom dagspresserier har Danmark redan lénge varit banbrytare och natt marknaden dven
i USA. Ett exempel pa detta dr Henning Dal Mikkelsens (Mik) serie Ferd'nand (1937). Vilhelm
och Carla Hansens Rasmus Klump (1951) (Rasmus Nalle) 4r ocksa ett danskt verk. Framfor allt
ar det dock en omfattande albumutgivning som priglar den danska serieproduktionen som har
blivit kiind ocksé i den europeiska marknaden, i synnerhet i Tyskland. Finldndarna kénner till
bl.a. Peter Madsens Valhall och Freddy Miltons Gnuff. P4 1970-talet hade Danmark en stark
alternativserievag. Den danska serietraditionen speglar den liberala kulturen i landet till exempel
genom att kvinnor i méanga serier har en naken 6verkropp. Det férsta seriebiblioteket i Norden,
Det kulorta bibliotek, 6ppnades i Képenhamn 1993. Det finns ocksé ett seriemuseum 1 Gorlev.

(Anttonen & Pulkkinen 1999, 68.)

En av de danska veteranerna inom tecknade serier ir Jorgen Mogensen (f. 1922). Tillsammans
med Siegfried "Cosper" Cornelius (f. 1911) tecknade han den bekanta serien Alfredo under
pseudonymen Moco. Senare har serien fortsatts av Marden Smet. Redan 1950 bérjade Mogensen
teckna den vilkénda serien Poeten og Lillemor. Med sina talrika strippserier har Mogensen skapat
en egen skola. Ar 1987 fick han det danska seriepriset Ping. Danskarna har fortsatt teckna
ursprungligen svenska serier pa vilket ett exempel 4r Werner Wejp-Olsen (Wow) (f. 1938) med
serien Felix som han tecknade efter svensken Jan L§6f under &ren 1972-1979. Andra kénda
danska serietecknare &r bl.a. Ivar Gjerup (f6dd 1945) som under pseudonymen Olfax tecknade

humorserien Egoland som har publicerats ocksa i tidningen Politiken och Carsten Graabak (f.
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1947) med Staatsministeren (Valtiaat) samt Mig og mor (Santeri) som bada dr internationellt
spridda och ocksé kinda i Finland. Graabzk har ocksa tilldelats seriepriset Ping for sina insatser

1990. (Anttonen & Pulkkinen 1999, 70-77.)
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(Serie 3 ur Anttonen & Pulkkinen, s. 76)

FINLAND

I Finland har strippserier langa och starka rétter. Vid sidan av humoristiska skdmtteckningar
introducerades det en del utlidndska serier under sekelskiftet. Den inhemska serieproduktionen
borjade med Ola Fogelbergs (Fogeli) Pekka Puupdd och Erkki Tanttus Rymy-Fetu. Under
krigséren ersatte de inhemska serierna alltmer de utldndska for att tillgdngen till amerikanska
serier upphorde. Detta banade vag for en utveckling upp till den internationella nivén. P4 50-talet
fortsatte utvecklingen sig med Veikko Savolainens Joonas och Tove och Lars Janssons Mumin.
Under 70-talet lyfte serietidningen Sarjis fram nya férmagor och denna utveckling fortsitter &n
idag. Under de senaste tiderna har manga serier som forst har funnits i dagstidningar
aterpublicerats i albumform. Strippserier har en stark position i Finland vilket sdkert beror pd
anstrangningar som har gjorts pa olika hall. Exempel pa dessa ér St. Michels Serieakademi och

Kemis numera nordiska serietdvling. (Anttonen & Pulkkinen 1999, 32.)

En omattligt populér finsk serie dr B. Virtanen som Ilkka Heild (f. 1956) tecknade till en tivling
anordnad av Bulls och tidningen Uusi Suomi 1989. Seriens popularitet grundar sig till det

tragikomiska 1 huvudfiguren B. Virtanens tillvaro. Hans chef &r jobbig och frun forstir B.
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Virtanen inte. (Anttonen & Pulkkinen 1999, 41.)

“W”W VIPINAA KINTTUIHIN , VIRTANEN | E,
KOPIOPAPERIA TANNE NUNKUIN
oLSt 3O 1
. €&~
Py PRRQAAARRRRALLY / . ™ ?
)
o
.

—_— \\/

SNABBA PA, VIRTANEN!
HIT MED KOPIERING S-
PAPPER MED DET SAMMA!

(Serie 4 ur Anttonen & Pulkkinen, s. 40)

Den mest publicerade strippserien i Finland & Harri Vaalios (Wallu) humorserie

Krakvinkelsborna (Lamsinperildiset) som har gatt i sexton tidningar. Sedan 1978 har Pekka
Seppinen (f. 1960) och Jari Pantzar (f. 1957) gjort serien Me Muut med vildigt stiliserade kor
och mycket ordlekar av vilka manga grundar sig pa det finska spréket. Ari Kutila (f. 1961) har
sedan 1983 tecknat serien Mannen i svart (Mustapukuinen mies) som han kallar pantomimserie.
Serien utgor en lek med bilder och den litar pa ldsarens fsrmaga att kunna ldsa utan ord. Serien
har gitt som en sdndagsserie ocksé i den svenska tidningen Dagens Nyheter. (Anttonen &

Pulkkinen 1999, 40-49, 56-57.)

Juha Roikonen (Jii) (f. 1969) skapade en serie om katten Jasso med sin talande svans. Serien blev
mycket populdr efter att tidningen Helsingin Sanomat bérjade publicera den. Jasso har ocksé
animatiserats och den har en egen fanklubb. Den nyaste framgangsrika serien i Finland &r Jussi
Tuomolas (Juba) Viivi & Wagner som han har tecknat till tidningen Helsingin Sanomat sedan
1998. Serien blev snabbt populdr. Den handlar om relationen mellan en kvinna och hennes man
som #r ett svin. Tuomola har ocka tecknat serier i serietidningarna Mad, Myrkky och Laaki samt
i albumet Punaniska. Han har fatt sina serier publicerade ocksé i Frankrike, Tyskland, England
och USA. (Anttonen & Pulkkinen 1999, 60-65.) Tuomola fick det finldndska seriepriset
Puupdcdihattu i ar (http://www.kupla.net/seur/puup/puup00.html, 11.5.2000).
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5.7 Om upphovsritt

Vill man anvénda tecknade serier i undervisningen skall man ta reda pd vem som har rétten till
originalet. Den som har tecknat serien far bestdimma var och hur serien anvéinds och &r berittigad
till att tjana pengar med den. Darfor skall ocksé l4raren ta hansyn till lagstiftningen betréffande

upphovsritten.

Upphovsritten &r en s.k. immateriell ritt som man automatiskt har nér man producerar ett verk.
Verk kan i detta sammanhang betyda ménga olika produkter som pé négot sétt &r unika och
kreativa. Kriterierna till vad som &r unikt och kreativt 4r inte sérskilt stringa. Generellt géller det
att produkterna &r upphovsrittligt beskyddade men idéerna &r det ddremot inte. Upphovsritten
giller savil publicerade som opublicerade verk. Har man till exempel tecknat en bild till
skrivbordsladan s& har man upphovsritten till bilden. Upphovsrittens giltighetstid till ett verk &r
fran 25 till 50 ar framat. Det dr omojligt att lagligt 6verfora rétten till en annan person men man
kan dédremot befullmiktiga nidgon annan att bevaka sina intressen. (http://www.hut.fi/~mkangasl/
tsp/6.maar.tekijanoik.html, 11.5.2000.) Exempel pa finldndska upphovsrittsorganisationer som
bevakar intressen hos upphovsrittens innehavare &r bl.a. Teosto, Kuvasto, Gramex och Kopiosto
(http://www.hut.fi/~jkorpela/tekoik/tekoik.html#soplis, 11.5.2000). Kopiosto t.ex. beviljar
licenser for anvéndning av verk och betalar ersittningar till verkens upphovsmén eller deras
representanter. (http://www.kopiosto.fi/ svestart.htm, 11.5.2000). Undervisningsministeriet har
i Finland skaffat tillstind av Kopiosto till kopieringen i skolorna. Tillsammans med Kopiosto
kontrollerar och bevakar Undervisningsministeriet kopieringen i skolorna. (Opettaja 11/2000,

16.)

Upphovsritten giller ocksa utldndska verk och det finns olika internationella avtal mellan
linderna om den. Upphovsritten betyder alltsa att réttens innehavare, utléndsk eller inhemsk, har
ritten till att tjina pengar med sitt verk. Om verket utges av ett forlag fattar man oftast ett
forlagsavtal som berdttigar forlaget till upphovsritten under en bestimd tid.

(http://www.hut.fi/~jkorpela/ tekoik/tekoik.html#mita, 11.5.2000.)

Det sdgs om konstnérliga verk i upphovsritten bl. a. att "det 4r forbjudet att utan sérskilt tillstdnd

av upphovsrittens innehavare kopiera verken pa héarddisk, diskett, papper, transparanger eller
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annat material” (http://www.fng.fi/ fng/html4/se/www/copyright.htm, 11.5.2000). Sjélvstindiga
och egenartade tecknade serier, t.ex. Gustaf eller Kalle Anka, dr upphovsrittligt beskyddade men
idén for dessa figurer dr ddremot inte beskyddad. Man fér alltsd fritt anvénda katt- eller

ankfigurer, bara de ser annorlunda ut. (http://www.kopiraitti.fi/ukk/index.html, 11.5.2000.)

Att halla sig till upphovsritten angér ockséa undervisningen. Rétten att kopiera verk for privat
anvéndning géller inte undervisningen men dédremot giller den studerandet. Darfor 4r det tillatet
att en elev kopierar sig till exempel en web-sida men om liraren vill skriva ut en web-sida for att
kopiera och dela ut den till klassen &r det inte ldngre tillatet. Liraren har dock ritten till att visa
nagon annans verk i undervisningen men han eller hon far inte kopiera det. Man méste ocksa
nidmna alltid vem som har gjort verket samt vilken killa man har anvint. Man féar inte heller
forandra verket hur mycket som helst. Ocksa eleven har ritten till sina verk. Skolan fér inte
kopiera eller publicera elevernas verk utan elevernas tillstind. Med nagra undantag som
emellertid ldmnar utrymme for flera tolkningar har ocksi ldraren upphovsritten till sin
egentillverkade undervisningsmaterial. (http://www.hut.fi/~jkorpela/ tekoik/opetus.html,
11.5.2000.)

Kopiering ur bocker, tidningar och andra publikationer &r dock tillatet 4ven om det ocksa déar
finns begransningar. Man far under ett l4sar kopiera bade bilder och text ett exemplar for varje
elev och ndgra exemplar for sig sjélv. Antalet kopierade sidor &r begrénsat. Ur en publikation far
man kopiera maximalt 20 sidor och aldrig mer #n hilften av publikationen.

(http://www kopiraitti.fi, 11.5.2000.)

Att anvédnda tecknade serier i undervisningen foOrutsitter alltsd att man inte bryter mot
upphovsritten. Om serier finns tryckta i ldroboken som alla elever har &r det inget problem att
anvinda serierna i undervisningen. Skolboksredaktorerna har sett till att man inte bryter mot
upphovsritterna. Enligt Opettaja (11/2000, 17) &r de flesta lirarna medvetna om grunderna for
upphovsritten och de ar villiga att folja reglerna. Lirarna 4r intresserade av vad och hur man far

gora utan att inkrékta pa upphovsritten.
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6 TECKNADE SERIER SOM UNDERVISNINGSMATERIAL

I detta kapitel presenterar vi ndrmare olika moéjligheter att anvinda serier i inldrningen och
undervisningen. Vi jamfor férekomsten och anvindningen av serier i tre ldrobokserier, Bdstis,
Linje och Mot nya mal, som &r avsedda for grundskolans hogstadium. Efter att ha presenterat
larobockerna fordjupar vi oss i att behandla seriernas olika anvidndningsmojligheter i

undervisningen av frimmande sprak.

6.1 Presentation av de undersokta lirobdckerna

Nufbrtiden ser skolbdckerna inte ldngre farglosa ut och detta priglar dven vart material. Det finns
fargrika bilder fran fotografier till f6r hand malade eller tecknade karikatyrer. Arbetsbockerna
ar mycket blekare &n textbockerna. Detta betyder dock inte att bara textbéckerna ér férsedda med
bilder. Bilderna i arbetsbdckerna &r i forsta hand svartvita eller tryckta med bara nigra fa fiarger
men annars har de samma drag som textbockernas bilder. Bockerna innehaller ocksa drag som
ar typiska for tecknade serier. Det finns pratbubblor och effekter som till exempel fartstreck eller

olika symboler som uttrycker kénslor eller tillstand.

De tecknade serierna i vart material stir ndrmast i arbetsbockerna. Storsta delen av dem har
placerats i ndrheten av en 6vning eller ett grammatikmoment och de har en anknytning till temat
i textboken. Ddremot har bara en liten minoritet av serierna anvénts som en 6vning i sig. I det
foljande presenterar vi bokserierna i unders6kningen. Alla bokserier 4r avsedda for

undervisningen av elever som har svenska som andra frimmande sprék.

BASTIS

Den idldsta bokserien i vért material, Bdstis av férlaget Otava, har utkommit under &ren 1990-
1993. Bdstis-serien bestar av sammanlagt fem bdcker av vilka tre 4r studiebdcker, en for varje
arskurs. Textbockerna for sjunde och ttonde klass finns i en volym medan nionde klassen har
en egen textbok. Bokseriens motto lyder: "Alla vill ha en béstis!" vilket gor reklam for bokserien
och samtidigt hinvisar till humorn i boken. Syftet med Bdstis 4r att uppmuntra eleverna till att

anvinda svenska och att forsta rikssvenska redan fran forsta lektionen. Bdstis priglas enligt
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redaktérerna av fart, humor, 6verraskningar och tydliga tematiska enheter samt méangsidiga
dvningar som ldmpar sig for individualiserad undervisning. (Kinnunen et al. 1993, omslag.)
Forvanansvirt dr emellertid att bokserien bara innehaller sammanlagt tva tecknade serier och de
bada #r placerade ganska néra varandra i textbok 1-2. Illustratéren har skapat serierna sjdlva men
det finns ingen 6vning i samband med dem. D4 forblir deras roll i undervisningen enbart att

motivera och pigga upp eleverna.

En av de tva serierna har emellertid ocksa en askadliggérande funktion: arstiderna l4rs in med
hjalp av bilder. Det &r svart att séga om bilderna utgor en tecknad serie eller bara en bildsekvens
eftersom grénsen mellan dessa &r flytande. Kanske &r bilderna hellre 4n serie eftersom de i alla

fall star i en relation till varandra.

en vinter, -n en vdr. -en en sommar, -en en host, -en
december mars juni september
Januari april juli oktober
februari maj augusti november

(Serie 5 ur Bdstis 1-2 Textbok, s. 76)

Bilderna skildrar en man med en likadan orange nisa som snogubbarna har. Mannen star pd
samma plats hela aret. Arstiderna vixlar och mannen njuter desto mer ju nirmare sommaren
kommer; pd sommaren bér han solglasdgon. Serien underléttar inldrningen av arstiderna och &r

darfor ett exempel pa bildens betydande funktion i 4skadliggérandet.
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LINJE

Bokserien Linje, utgiven av forlaget WSOY under aren 1995-1996, omfattar enskilda text- och
arbetsbocker for varje arskurs. Linje koncentrerar sig pa praktiska och verkliga situationer som
ungdomarna kan uppleva som mojliga och dér det dr nyttigt att kunna svenska. Spréket 1
bokserien 4r vardat vardagssprak och i den behandlas teman som 4r nira ungdomarnas vardag.
Linje innehéaller mycket bilder dérfor att det i synnerhet i bérjan av inldrningen dr omojligt att
formedla sprak och kultur bara genom texter. Bilderna har enligt Linje manga funktioner. De
skapar stimning och motiverar, de formedlar information och fungerar som basmaterial for
diskussion eller skriftliga 6vningar. Boken vill skapa en positiv inlérningsstdmning med hjélp av
bilder som har méanga for elever kinda element, utsikter, foremal samt personer. (Eriksson et al.

1995, 3-4.)

Linje innehaller ocksa manga tecknade serier, sammanlagt 20 exemplar. Bokserien innehéller tolv
olika serier av vilka de populdraste &r Gustaf (7 exemplar) och Hagbard Handfaste (3 exemplar).
Av de sammanlagt 20 serierna dr 16 exemplar i arbetsbockerna. En serie om Mumin star i textbok
Linje 3 som ett egentligt textstycke som man ldser och behandlar i undervisningen jamstélld med
vanliga texter. Alla tre andra serier i textbdckerna har en uppiggande funktion. Med undantag av
Mumin ér alla serier i Linje ganska korta, i genomsnitt ca tre eller fyra rutor langa, alltsa typiska

skdmtserier som ocksa publiceras i dagstidningar.

Anmérkningsvért i Linje &r att av de 16 serierna i arbetsbockerna bara tre &r avsedda for att
anvéndas pa nagot sétt medan alla andra har enbart en underhéllande eller motiverande funktion.
Av dessa tre utgor en serie en inledning till en skriftlig 6vning, vid en annan 6vas skrivning
genom att anvénda sjilva serien och med hjilp av den tredje 6vas grammatik. Serierna anvénds
alltsé sidllan till att malmedvetet ldra ut nagot. Inldrningen med hjélp av stérsta delen av dem é&r
pa sé sitt beroende av elevens eget intresse och egen aktivitet. Funktionen med de flesta serier
ar bara att skapa stdmning vilket dock 6verensstimmer med bokseriens malsittningar. Linjes
andra syften har inte forsékts nd med hjélp av tecknade serier vilket kanske skulle kunna lyckas
om serierna malmedvetet bearbetades passande till olika inldrningssituationer. Eleverna ges
lexikal hjdlp bara i en serie men hjélpen 4r inte speciellt lyckad eftersom eleverna knappast forstir

de 6vriga orden i serien heller.
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MOT NYA MAL

Mot nya mal-serien har utkommit p& forlaget WSOY under aren 1996-1998. Bokserien bestér
av text- och arbetsbocker for varje arskurs. Mottot for Mot nya mal ar att man lér sig tala genom
att tala och skriva genom att skriva. Bokserien utgar fran undersdkningar som gjorts kring
elaborerings- och schemateorier och deras anpassningar for sprakundervisningen.
Utgéngspunkten dr hur spréket skall 6vas f6r att kunna l4ra sig tala och skriva sjélv. Vad man
lar sig hénger ihop med hur man 6var. Mot nya mdl syftar alltsi pa en kommunikationsbaserad
sprakinldrning. Ett ytterligare syfte &r att eleverna lér sig utvirdera vilka arbetssétt och dvningar
som &r effektiva for dem sjdlva och varfor. Lirarens roll dr att stédja och styra inldrningen.

(Kristiansen et al. 1996, 3.)

Begreppet elaborering kommer ursprungligen ur det latinska ordet labor som betyder arbete. Med
elaboreringen menas att man sjilv utarbetar och anpassar inldrningsstoffet. P4 s sitt bevaras det
lattare i langtidsminnet. (Kristiansen et al. 1996, 3.) Scheman diaremot syftar pd inldrarens
bakgrundsfakta som inverkar pa interpretationen av den nya informationen. Vid inldrningen
anvinder man sig av olika scheman eller planer som alltsd hdrstammar fran bakgrundsfakta.

Tidigare kunskaper bildar pé s sétt en grund for inldrningen. (Cook 1991, 54-55.)

Mot nya mal innehéller textstycken som eleverna lar sig att berdtta om med egna ord pé svenska.
Detta sker med hjilp av ett schema eller triddiagram. Det giller ocksa att hitta pa frdgor om
texten och att bilda egna méngsidiga och langa satser av ord och grammatik som har behandlats.
Till slut kan man hitta p egna diskussioner och berittelser med hjilp av anpassningsscheman och

elaborering. (Kristiansen et al. 1996, 3.)

Det férekommer sammanlagt sju tecknade serier i bokserien Mot nya mal. Fem av serierna
anvinds som dvningar medan tva av dem har en uppiggande funktion. Aven om seriernas antal
i bockerna dr ringa 4r det 4nd4 anmérkningsvirt att stérsta delen av serierna har anvénts som
ovningsmaterial. Seriernas forekomst dr emellertid inte jamnt férdelad i de sammanlagt sex
béckerna. Det finns inga serier i textbdckerna och inte heller i arbetsboken for attonde klassen.
Mot nya mal I har tre serier och Mot nya mal 3 fyra. En orsak till varfor arskurs nio har storsta

antalet serier kan vara att den 4r illustrerad av en beromd finsk serietecknare Jii Roikonen.
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Av bokseriens fem serier som anvénds som ¢vningar 6var tva skriftlig produktion pa svenska och
tva serier siktar pa att eleverna skall l4ra sig att férstd innehéllet och berétta om det antingen pa
finska eller svenska. En serie repeterar ord och uttryck. I tva av serierna ges eleverna ordhjalp
genom att nagra centrala ord stir dir ocksd pad finska. Tre serier av de fem betonar
kommunikativa fardigheter. Man kan alltsi konstatera att serierna i huvudsak Gverensstimmer

med bokseriens linje att betona kommunikation.

Foljande tabell visar sammanfattande hur serierna forekommer i de tre undersokta bokserierna.

Vid sidan av seriernas antal delas dem efter funktion in i uppiggande serier och serier som det

anknyter en vning till.

Tabell 1 Fordelning av serierna i de undersokta lirobockerna

Seriernas funktion Bistis Linje Mot nya mal
Serier som 6vningar 0 3(+1) 5
Uppiggande funktion 2 16 2

Totalt 2 20 7

Som det kommer fram i tabell 1 ovan finns det stora skillnader mellan bokserierna hur de
anvinder tecknade serier som ldromaterial. Antalet serier varierar mellan tva och tjugo exemplar
men dven om det finns manga serier i liroboken garanterar det inte att de anvinds effektivt med
tanke pa inldrning. Anmérkningsvért dr att Linje som innehaller tjugo serier anvander bara tre av
dem medan Mot nya madl som har sju serier utnyttjar t.o.m. fem. Linje har dessutom en serie i
textboken som inte har en uppiggande funktion utan ersétter ett textstycke. I Bdstis spelar serierna
praktiskt taget bara en forsvinnande liten roll. Jimfor man antalet alla serier (29) i de undersékta
bockerna med antalet de serier som anvinds i dvningar (8+1) kan man se att den allra storsta

delen av serierna i forsta hand inte siktar pa inlérning.

Mot nya mal ar den nyaste bokserien i vart material. Tendensen i bokserien tycks vara att

tecknade serier inte enbart behéver vara underhallning utan man kan ocksa malinriktat ldra sig
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sprak med hjélp av dem. Antagligen kommer anvindningen av serierna i undervisningen pé nigot

annat sétt #n bara som motiverande "mellanmal" att 6ka i framtiden.

I det foljande tar vi upp alla de 4tta serier i lirobdckerna som &r avsedda for att behandlas i form
av en Ovning. Dessutom finns det tva exempel pa uppiggande serier och tre andra serier ur
larobockerna som inte heller behandlas pa nagot annat sdtt men som vi foreslar
anvindningsmdjligheter till. Vi delar seriernas potentiella behandlingssétt enligt skolans olika
undervisnings- och uppfostringsmal in i elva klasser. Enligt var opinion kan serier anvéndas
mangsidigare 4n ldrobdckerna har gjort. For att forestilla en mera omfattande bild av seriernas
anvindningsmdjligheter kommer vi dven med egna exempelserier ur tidningen Vasabladet samt
ur foljande publikationer: Hagbard Handfaste, Kalle och Hobbe, Opi ruotsia Akun ja Mikin
kanssa och Strippar i Norden.

6.2 Uppiggande funktion

Man kan pasta att de flesta om inte alla serier har en uppiggande och &skadliggérande funktion.
Vad man anser att vara uppiggande 4r naturligtvis alltid en subjektiv tolkning men gar man
utifran att humor i allménhet dr uppiggande kan man konstatera att ocksa serier 4r det. De flesta
serier i undervisningen 4r skimtserier som innehéller en vits normalt i slutet av serien for att
framkalla skratt. Att serierna &r roliga torde leda till att de motiverar elever. En annan orsak till
varfor serierna dr motiverande kan vara att de 4r ocksa visuella; de férbéttrar bokens utseende.
Vid sidan av att serierna ser bra ut spelar deras dskadlighet dven en inldrningsbefrimjande roll
nér de star titt thop med till exempel ndgot grammatiskt moment som skall ldras in. Bilderna

underlattar ju forstéelsen av frimmande spréak.

Aven om alla serier pa nagot stt 4skadliggér och piggar upp kan uppiggningen i sig vara en av
seriens anvindningsfunktioner. Tycker man om att l4sa serier dr de vil motiverande ocksé i
skolan. Tycker man dédremot inte om att l4sa serier kan de motivera oavsett detta. Om serier inte
anvinds for ofta dr de en vdlkommen omvéxling till den traditionella skolundervisningen med
hjdlp av texter, grammatik och 6vningar till dem. Vid uppiggning 4r det inte ens meningen att det

anknyter en speciell uppgift till serierna. Man skulle ocksé kunna forestilla sig att serier ibland
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kan motivera till och med bittre om ldraren inte behandlar dem alls. Skamt slits ofta latt om de
behandlas f6r grundligt och for ldnge. Darfor kan ldrob6ckernas serier som sddana motivera
elever. Uppiggningen borde emellertid inte vara det enda skilet att anvénda serier i

undervisningen eftersom de ocksé har s ménga andra anvéndningsmdjligheter.

Foljande serie Gustaf dr tecknad av amerikanaren Jim Davis. Serien 4r mycket populédr och en

av elevernas favoritserier.

HAR AT

USTAF: GUSTAF, GUSTAF / DU
“ Gun'agP‘PeM)N ORM-

KOPA EN NY?/

HOPPAS DEN

SMAKAR BATTRE

AN DEN HAR !
()

en ormbunke  saniainen
en stygging ilkkimys

CSISE © 1001 Unkec Featas Syndicate, Inc.

© 1981 PAWS INC/
Distributed by Universal Press Syndicate/PIB

(Serie 6 ur Linje 1 Arbetsbok, s. 33)

For att serien kan motivera elever dr det viktigt att eleverna kan forsta texten i serien ganska fort.
Enligt Maddocks (1991, 60) 4r det ndmligen bara ungefdr tio sekunders tdlamod per ruta man har
vid serieldsning. Om man inte har forstatt textens eller bildens innehall och mening i en ruta inom
tio sekunder s ger man upp och lédser inte vidare eller i alla fall inte s& koncentrerad som nir man

har f6rstatt podngen med serien.
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For att eleverna i en rimligt kort tid skulle kunna forsta serien dr det viktigt att de svéraste orden
har 6versatts till finska. Om det finns for ménga svéra ord dr det mycket besvirligt att forsta
helheten. I den hir ovanstiende serien Gustaf har tva ords betydelser getts pa finska, "en
ormbunke" och "en stygging". Serien &r for svar for elever som lér sig svenska for forsta ar. Nar
man inte har tillrickliga kunskaper i grammatik s& som adjektivbojning i komparativ eller
tempusformer s& som perfekt och nér man &nnu har svérigheter med att skilja ett substantiv frdn
ett verb &r det underligt att bokredakt6rena har valt en sddan serie med orden "ormbunke" och
"stygging" dven om dessa ords betydelse har getts. Serien Gustaf har inte heller ndgon anknytning
till temat dér den stdr. Om man vill hitta ndgon anknytningspunkt till temat i stycke 3 Pad taget
ar det verbet "kopa" som férekommer ocksa i serien. Att behandla denna serie i undervisningen
dr mycket jobbigt for ldraren for det forsta darfor att det krédver mycket tid att eleverna skall forsta
den och for det andra att det inte finns ndgot storre sammanhang vad temat géller. Det anknyter
ingen 6vning till serien; den tycks std pa sidan som "platsutfyllnad" och man kan fraga sig hur
ménga elever eller ldrare som drar nadgon nytta av serien. Troligen forblir den obehandlad 1

undervisningen och bara aktiva elever kanske ldser den hemma eller pé lektionen.

For att utnyttja denna serie 1 undervisningen vore det béttre att rikta den till elever med hogre
kunskapsniva i svenska s att de kan forstd de flesta av orden. Nagon 6vning behover inte
nddvindigtvis anknyta till serien for den kan ocksé vara pa sin plats som bara en motivation och
uppiggning. D4 dr det jamforbart med att ldsa serier hemma pa finska for n6jes skull men

samtidigt kan man ocksa ldra sig ndgonting utan att inldrningen alltid 4r avsedd.

Ett annat exempel pé en serie som har en uppiggande funktion i undervisningen &r Frobergs.
Serien innehaller ingen uppgift men den star i samband med ett grammatikmoment. Det 4r alltsa

menat att eleverna pd ett trevligt satt 14r sig grammatik. Inga ord &r 6versatta.
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(Serie 7 ur Linje 3 Arbetsbok, s. 46)

Serien bestar av tva rutor med enkla bilder, lite text och ett bra skdmt som anknyter till
grammatiken ndmligen till tempus preteritum, "missade", som lérs ut fore serien. Skémtet uppstéar
pé grund av forhallandet mellan de tva rutorna. Texten i pratbubblorna har en konstaterande
karaktir men perspektivet pa episoden utgér ett betydande humoristiskt inslag. I forsta rutan &r
det inte klart varfor seriefiguren tycker att dagen har borjat bra. Detta beror pa att den omgivning
som hindelsen pagar i har ldmnats bort. D4remot visar den andra rutan hurdan situationen é&r. Pa
bilden finns ocksa ett livligt barn som kastar en tirta mot ansiktet p4 mannen men traffar honom
inte. P4 grund av bilden i andra rutan féréndrar sig textens betydelse i forsta rutan. I ett normalt
fall skulle héndelsen nog inte ha orsakat ndgon positiv bérjan pd dagen men seriefiguren syns
vara en ovanligt lugn och tdlmodig person som till och med hittar humor i en situation i vilken
ndgon annan person hade blivit arg. Ménniskor vet hur man i allménhet brukar bete sig och darfor

fungerar denna §verdrift som skidmt i olika linder och pé olika sprak lika bra.

Om ldraren kan ldsa och tolka serien kan han eller hon med en snabb hénvisning till serien
konkretisera och &sk&dliggora undervisningen, i detta fall undervisningen av preteritum. Men det
ar inte sékert att alla ldrare forstar den hér serien. I s4 fall blir den obehandlad pa lektionen och
det beror pa elevernas aktivitet och intresse om de sjélva ldser den och lar sig ndgonting av den.
For att underlétta lararens arbete kunde man ge en uppgift betrdffande serien, t.ex: "Sok ett
imperfekt i serien” eller "Vad berittar den hér serien om?". Den forra uppgiften hénvisar till
grammatikmomentet medan den senare utvecklar elevernas allméin forméga att tolka bilder. Vid

behandlingen av serien kan ldraren ocksa féista elevernas uppmarksamhet vid hur man i talspréaket
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ofta forkortar ord. I serien har ordet dagen skrivits s& som det uttalas "dan" och detta kan bereda

svarigheter for nagra elever att forsta ordets betydelse.

Nir man jamfor de tva serierna Gustaf och Frobergs med varandra kan man konstatera att
Frobergs som dr avsedd for elever som ldser svenska tredje aret innehaller mindre text &r Gustaf.

Sprakligt 4r den léttare att 14sa &n Gustaf som alltsé ar for svéar for nybdrjarundervisningen.

6.3 Inledande funktion

Nir det talas om undervisning ndmns ofta begreppet den roda trdden. Lektioner skall vara logiska
enheter med borjan, mitten och slutet som sammanknyts med varandra. Om stycket eller
lektionen har ett tema kan l4raren inleda elever till temat t.ex. med en sang, ett tidningsurklipp
eller kanske pratar ldraren nigra ord om temat med klassen. En mgjlighet 4r att anvénda en

tecknad serie som inledning s som det hade gjorts i det f6ljande.
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o Kirjoita ruotsiksi muutama lause svosikkisarjakuvastasi.
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Hagbard ir {6dd i Bergen. Norge. Han adlskar enkla saker. som att &ta bra
mat. sova lange och hoppa groda. Han &r inte nagon dalig viking - men vuxen
blir han aldrig.

VALKOMNA
T VAR
VAN IGA

T KFS/distr. Bulls

(Serie 8 ur Linje 2 Arbetsbok, s. 236)

Hir kan man se att en serie fungerar bra 4ven som inledning till en 6vning, inte bara till hela
lektionen. Eleverna bes att skriva nigra satser om sin favoritserie och som ett exempel ges en
serie om Hagbard Handfaste. De satser som bokforfattarna har skrivit om Hagbard hinger inte
titt ihop med serien som &r dér bara som ett exempel och sikert har den en uppiggande och

motiverande funktion samtidigt.

[ ldrarintervjuerna var de tecknade seriernas inledande funktion utan tvivel ett av de mest anvinda
sdtten betriffande serier som undervisningsmaterial (se avsnitt 7.1). Det beror sikert pé att vad
an ovningen, stycket eller lektionen handlar om finns det serier som berér samma fragor och de
ar lattillgiangliga t.ex. i tidningar. Aven om ldraren inte skulle inleda elever speciellt till dagens
tema skall han eller hon forstds alltid pad ndgot sitt bérja lektionen och fa hela klassens

uppmirksamhet innan sjilva undervisningen och §vningarna kan bérja. D4 4r det logiskt att t.ex.
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prata nagra ord om nagot aktuellt tema, nagot som kanske har hént utanfér klassrummet eller
skolan och dé kan man litt anvinda dven en serie. Den drar alla elevers intresse 4t samma héll

och sen kan lektionen borja.

6.4 Produktiva och receptiva fardigheter

Tv4 viktiga omraden vid sprakinldrning &r att producera och att forstd det frimmande spréket.
Nirmare kan det &tskiljas en skriftlig och en muntlig produktion, det &r viktigt att 14ra sig uttrycka
sig bade pa papper och i tal. Lika viktigt &r det att kunna forsta bade skrivet och talat sprak.
Eleverna behoéver ofta emellertid forst lite uppmuntring och stéd innan de vagar uttrycka sig pa
svenska i klassrummet. D4 kan en serie med kanske nagra humoristiska eller provoserande drag

komma till nytta.

Ett av de vanligaste satten att anvénda serier i sprakundervisningen ocksé i vart material var att
anvianda dem som basmaterial fér elevernas egen sprakproduktion, bade muntlig och skriftlig.

Féljande serie hor till "Kom i gang"-6vning i bokserien Mot nya mal.

B Kirjoita ruotsiksi repliikit sarjakuvaan.

(Serie 9 ur Mot nya mal 3 Arbetsbok, s. 158)
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Serien beskriver en trakig lektion i svenska dér eleverna inte orkar koncentrera sig pa saken som
ar obestamd eller bestimd form i singularis. Liraren funderar p hur han kan vécka de sovande
eleverna pa ett nytt sétt som skulle stirka motivationen. Han bestimmer sig for att sjunga och
eleverna blir skrimda och pigga igen. I samband med serien finns en produktionsévning for

elever. De skall skriva texten till serien och hitta pa vad personerna i serien séger och tinker. Den
hér serien 4r ett bra sitt att motivera elever om de tycker att det dr trékigt pa lektionen for det
giller motivering ocksa i serien. Eleverna kan forstd sammanhanget med serien och den verkliga

situation de sjélva lever i.

Serien ér tecknad av den populéra finléndska serietecknaren Jii Roikonen. Den é&r ett exempel p
en serie som formodligen har tecknats endast med beaktande av undervisningen och inte
publiceras i ndgon tidning f6r serien har inget namn. Serien &r ett exempel pa hur ldraren i brist
pa passande undervisningsmaterial skulle kunna géra sitt eget material om han eller hon kan
teckna. En serie som lédraren sjilv tecknar kan behandla saker som ir typiska just i hans eller

hennes klass eller skola.

[ fljande serie &r det ocksé fragan om en produktiv 6vning dér eleverna skall hitta pa texten till

bilderna.

Kom 1 GANG!

Kirjoita sarjakuvaan kuvatekstit ruotsiksi.

(Serie 10 ur Mot nya mal 3 Arbetsbok, s. 20)
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Serien anknyter till temat datorer och hor till stycke 2 Daniel Stenstroms hemsida. Den &r ocksa
tecknad av Jii Roikonen. Serien handlar om ett tema som eleverna pa hogstadiet i allménhet 4r
mycket intresserade av, ndmligen dataspel. Seriens minskliga figur spelar ett mycket populért
dataspel Pacman dér en rund figur skall 4ta si manga féreméal som mojligt. Féremalen &r forst
bollar men senare i spelet dyker upp ocksa mat. I serien blir pojken hungrig och gér till koket for
att 4ta en macka. Ovintat f6ljer dataspelfiguren efter och ber pojken om att ocksé f& en macka.
Skamtet 1 serien grundar sig pa fantasivarlden dér allt 4r méjligt. Folk som spelar dataspel - och
det #r framf6r allt skolbarn, i synnerhet pojkar - kan f6rsta seriens visuella budskap mycket vél
for de kanner till situationen. P4 tal om tecknade serier och folk som l4ser dem kan man fraga sig
om ocksa flickor &r intresserade av siddana serier, framfor allt dventyrsserier, som mest ldses av
pojkar. Aven datorer torde fortfarande intressera flera pojkar 4n flickor. Seriefiguren som spelar
dataspelet dr ockséd en pojke men man kan fraga sig om serien skulle ha en annan nyans om
figuren var en flicka. A andra sidan 4r figurerna i tecknade serier, som inte #r realistiska i sin
teckningsstil s& som ménga dventyrsserier, mycket allméngiltiga i sina drag s att 14saren kan

identifiera sig med dem oavsett om figurerna &r flickor eller pojkar, ménniskor eller djur.

Lirare 4r dldre 4n elever och de lever i en annan virld dn eleverna. Det &r inte nddvéndigt att
ldraren forstar den hér serien med dess hindelser. Med hjalp av den fardiga 6vningen i boken kan
varje ldrare anvénda serien i undervisningen utan att han eller hon sjélv behover forstd den.
Nedanfor serien stér det linjer dér eleverna skall skriva bildtext som de sjdlva producerar. Tva
smala linjer per bild kan vara lite for litet for att eleverna skall kunna skriva hela satser. Sarskilt
svart 4r det om eleven har en stor handstil. A andra sidan #r det motiverat att det inte finns s&
mycket plats for text nir Svningen fungerar som en "Kom igang"-6vning. Det 4r ocksé pa sin

plats att anvénda serien som en liten inledning till &mnet och inte skriva en hel uppsats om den.

Om man vill kan man behandla serien ocksi ndrmare. Eleverna kénner till dataspelet i frdga och
det kan vara ett intressant &mne att diskutera olika dataspel och vilken roll de spelar i elevernas
vardag. Eleverna kan till exempel utféra en gallupundersékning 6ver de populéraste dataspelen
i klassen. Det kan ocksé vara intressant att undersoka skillnader mellan flickors och pojkars vanor

i anvindningen av datorer.
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Ett ytterligare exempel pa en skriftlig produktionsévning ur vart material dr serien om Gustaf.

$

o Keksi kuviin tekstit.
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(Serie 11 ur Linje 3 Arbetsbok, s. 159)

Serien bestér av enkla bilder utan text. Den berittar en historia om katten Gustaf och vixlande
viderlek. For elever giller det att hitta pa text till bilderna. Ovningen hér till det valfria stycket
18 Poesihérnan som bestér av dikter skrivna av svenska ungdomar. Dikterna handlar om skola,
kérlek, relationer till fordldrarna och hur det 4r att vara tondring. Serien i 6vningsboken har
knappast nagonting att géra med temat och dirf6r kan man fraga sig om det inte var béttre att ha
dvningen nagon annanstans i boken, dér temat &r vader och eleverna har repeterat uttryck som
géller vdder. Nér 6vningen har ndgon anknytningspunkt till temat kan eleverna genast tillimpa

de nya ord och uttryck som de just lart sig och pa sé sitt blir ocksa inldrningen meningsfullare.
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Nir ¢vningen inte str i ndgot samband med temat kan det déremot vara for svart atminstone for
de allra svagaste eleverna. A andra sidan kan man tinka sig att ett tema som vider 4r s& allmént
att det gér att repetera det nir som helst. D& kan serien och 6vningen fungera som en
individualiserande tilléiggsévning for snabbare elever. Anda ar det bittre om laromaterialet

innehallsméssigt dr enhetligt.

Vill man anvénda denna serie vid detta stycke Poesihdérnan sa att den har en anknytning till temat
ar det mojligt att ndrmare betrakta temat ldsvanor. Pa tal om dikter kan man friga om elevernas
lasvanor och diskutera hur manga av dem liser serier och tala om tecknade seriers utveckling fran
skraplitteratur till litteratur. Nar man diskuterar med eleverna siddana bakgrunder kan de léra sig
att siga sin asikt och kanske far de nagot nytt att tinka. Man kan ocksé fraga eleverna om de
tycker att man kan "ldsa" en serie som inte har text alls, bara bilder. Man kan ocksa diskutera
bildens makt pd ménniskor. Eleverna kan formulera texter till olika bilder eller serier som bestar
bara av bilder och presentera dem till andra i klassen. Detta kan man géra ocksa parvis eller i
grupp. Om varje par eller grupp har sin egen bild eller serie och andra elever inte ser dem innan
gruppen har lést texten kan man diskutera vilket som var littare, att héra bara texten eller att
ocksa se bilderna. P4 detta sitt kan man konkretisera bildens makt for eleverna och fa Gustaf att

pa nagot sitt hinga thop med temat.

Féljande serie Kalle och Hobbe &r ett exempel pa en 6vning av receptiva firdigheter.
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(Serie 12 ur Mot nya mal 3 Arbetsbok, s. 158)
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Serien innehaller ritt mycket text och spraket dr talsprak. Seriens innehall kommer fram i texten
medan bilderna spelar en mindre roll. Fem ords betydelser har getts pa finska vilket léttar
elevernas arbete att forsta textens innehall. Ovningen utvecklar eleverna att forsté helheten och
soka fram den viktigaste informationen. Det 4r inte meningen att de Gversitter hela texten till
finska. Ovningen fungerar som en "Kom i gang"-inledning till stycket Eget arbete i egen takt som
handlar om att gé i skolan och kénna sitt ansvar och gora sin plikt. Serien passar bra till temat och
den tar upp en visentlig aspekt i inldrningen, ndmligen tdlamodet. Seriefiguren Kalle har anvént
tio minuter for 6vningen och sedan gett upp. Som forsvar for fel svar ldgger han in faktumet att
han bor i ett fritt land och dérfor har ritt till att svara fel. Brist pa tdlamod &r ett allmént problem
ocksa hos eleverna. Att eleverna kan identifiera sig med seriefiguren kan motivera dem till att
vilja forsta texten. Om temat eller serien inte &r intressant ger man létt upp och inte vill anstrdnga

sig till att forsoka.

I den hir 6vningen behdver eleverna inte producera frimmande sprak utan det géller att forstd
serien och kommunicera pa finska vilket ocksa 4r ett av skolans syften: att ldra sig samarbeta med
andra ménniskor. Eleverna maste i detta fall sjédlva bestimma hur de delar arbetet, vem berittar
och vad om serien. Om det finns skillnader pé prestationsnivdn hos elever som jobbar
tillsammans maéste de avgéra hur de gér 6vningen, sa att bada far delta och inte bara den
duktigare eleven Oversitter texten medan den svagare lyssnar. Vid sddana 6vningar kan ocksa
lararen paverka det hidr genom att bestimma vem som jobbar med vem och hur Gvningen

kontrolleras.

Till 6vningen anknyter ocksi en frdga, vad den hir serien heter pa finska. Det &r vil inget
problem for elever att veta att serien heter 'Lassi ja Leevi' fér den 4r en av de allra populéraste och
framgangsrikaste serierna i hela virlden. En annan sak 4r om de vet vad serien heter pa svenska,
Kalle och Hobbe. Det &r konstigt att det svenska namnet inte star i samband med serien och att
det inte fragas heller. Man kan forestilla sig att det 4r just den information som eleverna gérna

skulle vilja veta.

Vad giller diskussionsévningar pa svenska &r det viktigt att &mnen inte dr obekanta for elever och
att alla ord som behovs inte dr nya. Om man véljer ett &mne ur elevernas virld och vardag kan

diskussionen bli mycket livlig. Om eleverna tycks vara for blyga att prata infor hela klassen 4r
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det en fungerande idé att dela klassen i sma grupper. Foljande serien anvéndes som bas for en

talovning i bokserien Mot nya mal.

o Kom 1| GANG!

Kerro parillesi kuvista ruotsiksi tai suomeksi.

(Serie 13 ur Mot nya mal 3 Arbetsbok, s. 80)

Stycket heter Pa landet eller i stan och Gvningen stoder temat bra. Uppgiften &r att berétta om
bilderna f6r paret och man far vélja om man anvénder finska eller svenska. P4 den vinstra bilden
sliter en pojke pa akern, han arbetar med hobérgning. Solen skiner och arbetet ser mycket hért
och svettigt ut. I tankebubblan kan ldsaren se hans drém: pojken sitter pa en café i staden, njuter
av viarmen och dricker l4sk. P4 den andra bilden ér situationen omvénd. En flicka sitter pa en café
i staden och ser ganska sur och svettig ut. Det verkar vara en varm sommardag, andra méanniskor
svettas ocksa. I bakgrunden ser man avgaser och en fabriksskorsten. Flickan drémmer, i sin tur,

om att vara pa landet dér det inte &r s hett utan hon kan njuta av lugn och bérga hé.

I instruktionen kallas de hér rutorna bara bilder i stillet for en tecknad serie. Det som 4nda hénger
bilderna titt ihop dr deras storlek, samma ritningsstil och samma, om 4n omvénda, innehall.
Bilderna beréttar en historia. Utan den forsta bilden med pojken och hans drom skulle den andra
med flickan inte formedla samma information som den nu gér. Inte heller skulle man kunna se

nagon vits i pojkens situation utan att veta vad flickan forestéller sig att livet pa landet ar.

Som forsta 6vning i det hér stycket har serien avsetts att vara en inledande 6vning till dagens

tema. Eleverna skall berdtta ndgonting om bilderna och eftersom spraket &r valfritt kan man ana
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att storsta delen av eleverna troligen anvinder finska. Om ldraren vill s kan han eller hon
naturligtvis be dem att bara anvidnda svenska d& Ovningen béttre skulle tjina som
diskussions6évning. Det som skulle gora den hér serien till en fungerande bas for en talévning &r
elevernas egna erfarenheter. Efter att ha berittat om bilderna till sitt par skulle eleverna kunna
utvidga tematiken till deras eget liv eftersom manga troligen vet hur livet &r i staden eller pd
landet. Aven om de inte hade bott i de respektive platserna sjilva si har ménga familjer sikert
slaktingar i staden eller en sommarstuga pa landet. Nir elevernas livserfarenheter kombineras

med en humoristisk och idealiserande serie om temat r grunden for diskussionen férdig.

Den nedanstéende argentinska serien Mafalda &r ett exempel pé ett aktuellt tema som sannolikt

skulle vicka elevernas intresse och fa dem att diskutera.
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(Serie 14 ur Vasabladet, 14.3.2000)

Temat &r kvinnornas vanliga sorg, problematiken med vikt, speciellt 6vervikt. [ serien finns tva
figurer, mamma och hennes lilla dotter. Mammas térar flsdar eftersom hon kénner sig tjock och
enligt sin egen mening inte langre kan ha bikini. I tredje rutan tar den lilla flickan en vuxen
maéanniskas roll genom att konstatera till sin mamma att en stor del av virldens ménniskor inte kan
ga upp i vikt &ven om de skulle vilja. Som barn och ungdom &r man van vid att héra sddana
kommentarer frdn fordldrars sida men nér en liten flicka kommer med nagot s& genomtéinkt far
konstaterandet humoristiska och lillgamla drag. I den sista rutan far dottern &nnu mera vatten pa
sin kvarn nir hon sammanfattar situationen; mamma behover alltsa bara forstaelse i stillet for att
dven kinna sig fanig. Lasaren fir en antydan om mammas reaktion i sista rutan. Hon har gratit
med hénderna infor ansiktet men nu tittar hon med stora 6gon genom fingrarna. Dotterns opinion

har fatt henne att tinka, kan ldsaren anta.
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Som tondringar &r eleverna mycket medvetna om sitt utseende och méanga kédmpar med likadana
"problem" i sitt eget liv som mamman i Mafalda. Dottern representerar &nda en annan instéllning
till foreteelsen, den som s#kert ocksa har manga anhéngare i klassrummet. Eftersom det 1 den hér
serien finns representanter av bada lager och eftersom det ytterligare indirekt har kopplats en
tredje aspekt till serien, fattigdom och hungersnéd, finns det flera olika synvinklar pa hur man

kan anvédnda den hér serien som bas till en diskussionsévning i skolan.

Det som gér mojligt att behandla i serier néstan vilket &mne och vilken tematik som helst &r
variationen av olika figurer och roller. Om man inte behéver siga nagonting med sitt eget namn
utan kan gomma sig bakom en figur kénner man sig trygg. Detta kan utnyttjas i skolan ocksa. Vid
sidan av att diskutera teman pa ett traditionellt sitt, att uttrycka sina egna asikter antingen infor
hela klassen eller i sma grupper, kan ldraren ge elever olika roller. Man kan t.ex. dela klassen i
tva grupper eller bilda flera &nnu mindre grupper och ge dem olika roller. En grupp skulle vara
for att banta, den andra emot. En annan méjlighet skulle kunna vara att diskutera parvis: den
andra parten tar mammans roll i Mafalda och den andra den vettigare lilla flickans roll. Om
situationen &r gjord trygg genom att alla kan prata med sin rollfigurs mun, sa ldr eleverna sig
oberoende av deras egen opinion och relation till mat att anvidnda den vokabulédr som hor till
denna tematik, de ldr sig att uttrycka sina asikter och ta stillning till frigan. Om man har
diskuterat parvis eller i smé grupper kan man efterat samla opinioner och fraga vad olika grupper

pratade om. D4 far man ett gemensamt slut till Gvningen.

6.5 Ordinldrning

Enligt Utbildningsstyrelsen (Opetushallitus 1994, 59) 4r utgangspunkten for valet av ord som
eleverna skall léra sig i undervisningen av fraimmande sprak vilket kommunikativt syfte orden
har och hur ofta de férekommer i kommunikation. Det 4r ocksa beaktansvirt att orden passar for
temat man behandlar. Olika muntliga och skriftliga kommunikationsévningar &r viktiga och

uppmérksamheten bor fistas vid innehallet i budskapet samt dess forstaelighet och flyt.

Ett mojligt sétt att lara ut ord och uttryck pa frimmande sprék 4r att presentera dem med hjélp

av tecknade serier. Alla serier som innehéller text utvidgar elevernas ordf6rrad pa nagot sétt. Den
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traditionella ordinldrningen har ofta betytt ett systematiskt pluggande av ord utan sammanhang.
Nufortiden betonar man att det dr viktigt att l4ra sig ord i sin kontext. Déarfor 4r serierna ett
mycket bra medel vid inlérning. I serierna dr kontexten dnnu synligare &n i en skriven sats
eftersom det finns bilder som hjélper eleven att & ena sidan forstd orden och & andra sidan att
ldgga dem pé& minnet. Serieldsning medfor ofta en affektiv laddning vilket frimjar bevarandet av

det inldrda 1 minnet.

Foljande exempel ur vart material visar hur man kan ldra sig ord och uttryck med hjélp av
tecknade serier. Blondie dr en amerikansk serie om den hektiska vardagen i ett

konsumtionssambhiille.

KERTAUS: Kellonajat BLONDIE
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(Serie 15 ur Mot nya mal 1 Arbetsbok, s. 147)

I serien Blondie &r det meningen att repetera hur man uttrycker tid pa svenska. Det ges dock inga
instruktioner hur man kan gora detta. I serien forekommer de viktigaste sitten att uttrycka tid:
halv sju, klockan sju, kvart 6ver och kvart i sju. Serien beréttar om ett par som héller pa att
komma 6verens om tidpunkten att trdffas pa staden. I andra rutan blir paret enigt om den men nér
de har skilts 4t beslutar var pa sin sida att dndra tidpunkten. Serien slutar innan l4saren far veta
vad som kommer att héinda pa staden vid sjutiden. Serien stér i ldroboken utan nigon uppgift
utom att eleven skall ldsa den och repetera hur man uttrycker tid. For att hjilpa eleven med
lasningen har man gett tva ords betydelser pa finska. Vid sidan av repetition kan l4raren med
hjélp av den hér serien lédra ut tider ocksa som ett nytt inldrningsstoff. D4 giller det att sékra att

eleverna forstér alla ord i serien s att orden inte hindrar inl4rningen.
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Denna serie kan anvédndas ocksé pd ett annat sitt i ordinlérningen. Serien gér t.ex. att anvidnda
som material fér en muntlig eller skriftlig 6vning dar eleverna skall hitta pa en fortséttning pa
serien, vad som kommer att hinda ndr paret triffas pa staden, vad de kommer att séga till
varandra och vad de sedan kommer att gora. Hindelseforloppet &r s& vanligt for elever som ocksa
maste komma 6verens om tider i sitt eget liv att det inte torde vara for svart fér dem att hitta pa

fortsittningen. Samtidigt 14r man sig aktivt att anvinda tider som repeterats.

En teknisk nackdel som 4r latt att rétta 4r att textens storlek i serien dr mycket liten. Det kan vara
svart for elever att skilja svenskans "over" fran engelskans "over". Om texten var stérre och

tydligare skulle man undvika ett méjligt misstag.

Foregdende serie om Blondie var ett exempel pa hur ord pa frimmande sprak kan ldras ut med
hjalp av text. Foljande serie ur boken Opi ruotsia Akun ja Mikin kanssa, 'Lir dig svenska med
Kalle Anka och Musse Pigg', &r ett exempel pa hur bilden i serien kan fungera vid ordinlédrning.
Boken syftar pd att 14ra ut svenska med hjilp av tecknade serier med deras figurer som &r kénda
for barn och édven aldre inlérare och dirfor kan de motivera dem att sjélvstindigt l4ra sig svenska.
Boken d4r riktad till barn som nyligen har bérjat l4ra sig svenska men den kan anvéndas ocksa i
undervisningen av dldre manniskor. P4 nedre kanten av varje sida stér en serie och i mitten av
sidan en forstorad ruta av den eller en annan bild som har ett nédra forhéllande till serien. 1
samband med den stora bilden presenteras ord fran alla ordklasser bdde pé svenska och pa finska.
Sammanhanget med bild och text gér forstaelsen ganska litt. Spréket i serierna &r enkelt och

bilderna tydliga. Aven pratbubblorna har éversatts till finska.
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Jamf6r man serien i sin helhet med den enskilda bilden s& ser man att bilden representerar forsta
rutan i serien men inte fullsténdigt. P& bilden ovan har man tillagt ett skap, en matta, en lampa
och filten pa bilden 4r storre &n i serien. Men annars 4r bilden lik forsta rutan i serien. Genom att
skilja en ruta med drygt visuellt innehéll fran serien 4r det mojligt att anvinda serien for att 6ka
ordforradet hos eleverna. I denna serie har alla ords betydelse getts i forvédg och eleverna beh6ver
bara ldsa dem. Naturligtvis kan detta vara ett mojligt sitt att behandla nya ord men det skulle vara
bittre om eleverna pa nigot sitt sjdlva kunde uppfinna ordens betydelse. Darfor skulle man kunna
limna négra ord bort sé att eleverna sjidlva skulle komma ihag dem, forutsatt att de har lart sig

dessa ord tidigare och det géller bara att repetera dem.

Det skulle ocksa vara mojligt att orden stod pé svenska men inte alls pa finska och eleverna skulle
placera rétt ord med rétt foremal pé bilden. Det ér lite konstigt att det 6verhuvudtaget stér ord pa
finska eftersom bilden é&r sé tydlig att alla kan kénna igen féremalen pa den. Man kan fraga sig
om inte de finska orden stor inldrningen av svenska eftersom det 4r sa litt att bara ldsa dem och
inte koncentrera sig sa hemskt mycket pa att forsta de svenska orden. Nedanfor bilden stér satser
som hor till serien. Satserna har dversatts till finska vilket ocksé ar forunderligt. Det dr samma
sak hdr, man skulle vil ldra sig béttre om alla ord inte hade 6versatts i forvédg. Det skulle vara
béttre om man ocksé var tvungen att fundera pa satsernas betydelse sjédlv. D4 skulle inldrningen

bli mera uppfinnande och pé sa sétt meningsfullare och sakerna skulle béttre bevaras i minnet.

Trots allt kan framstéllningen av nya ord pa det hér séttet med hjélp av tvasprakiga serier vara
till stor nytta i synnerhet vid nyborjarundervisning. Speciellt nér det 4r fraga om Kalle Anka som

dr ytterst populdr bland barn och ungdomar kan inldrningen bli lyckad.

6.6 Uttal

Att kunna uttala ett frimmande sprak underlittar kommunikationen med ménniskor som talar
spraket som modersmal. Det &r ytterst viktigt att kunna bli forstddd. Darfor ar och borde
uttalsévningarna vara en central del av sprdkundervisningen. Enligt Utbildningsstyrelsen
(Opetushallitus 1999, 59) ar det en forutséttning for att kunna tilldgna sig naturligt uttal med en

riktig betoning, rytm och intonation att eleverna sa ofta som méjligt far hora svenska och i rimlig
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méngd ocksd danska och norska.

I inldrningen av ordens uttal &r det viktigt att forstd ordens betydelse och de visuella serierna kan
underlitta detta effektivt. Manga serier innehaller talsprak och genom att ldsa hogt pratbubblorna
kan man vid sidan av skriftspraket bekanta sig ocksa med det. Att forsta talsprak hjélper till med
att kommunicera med infédda talare. Serierna ldmpar sig utmérkt dven for 6vningen av dialog

pa grund av att satserna dr korta och kommunikativa.

Man kan ocksa 6va uttal genom att dramatisera serien s att eleverna har olika roller som de forst
ldr sig utantill och sedan upptriader for klassen. Om man dramatiserar serier kan det vara léttare
att komma ihag senare hur vissa satser eller ord uttalas. Detta beror pé att dramatiseringen ofta
ar en affektiv upplevelse som man ldgger pa minnet hellre &n ndgon annan situation som inte har

med kénslor att gora.

I vart material fanns det ingen serie som speciellt var avsedd for att 6va uttal. Men det fanns en

Blondie-serie dir det ges en uttalsinstruktion till ordet "borde".

KERTAUS: Kellonajat BLONDIE
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(Serie 17 ur Mot nya mal 1 Arbetsbok, s. 147)

Serien stér i boken for att eleverna kan repetera hur man uttrycker tid. Att ordet "borde" har
transkriberats fonetiskt visar att tecknade serier kan vid sidan av ordinl4rning anvéndas i att ldra
ut uttal. Ytterligare kunde man vid denna serie behandla uttalet av sje-ljudet i orden "sju" och

"kanske".
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Alla serier som innehaller text &r potentiella uttalsévningar. P4 samma géng nédr man anvander
serier i undervisningen i ett annat syfte 4r det praktiskt att 6va ocks4 uttalet. Vill lararen déremot
Ova eleverna i uttalet av ett visst ljud kan det vara besvarligt att hitta en lamplig serie inom en
kort tid. Aven om man hittade en serie med det ljud man vill behandla #r det inte sagt att ordens
betydelser &r klara for eleverna. Det blir f6r komplicerat bade for lararen och eleverna om lararen
forst maste klargdra motsvarigheterna pa finska. Om eleverna méste koncentrera sig pa ett nytt

och svart innehall drar de i sa fall inte heller den bista méjliga nyttan av uttalsovningen.

6.7 Grammatikundervisning

Nar man talar om att lédra sig frimmande sprak tinker man snabbt p grammatik. Visserligen
utgdr den en stor del av sprakinldrningen och den tar en relativ stor del av undervisningstiden.
D& antar man att mest olika metoder och material skulle kunna anvindas just i
grammatikundervisningen. Detta var inte riktigt fallet i vart undersékningsmaterial. Av de
sammanlagt 29 tecknade serierna i bokserierna hade bara en enda serie anvints som

grammatik6vning.
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(Serie 18 ur Linje 2 Arbetsbok, s. 53)

Tigern 4r en amerikansk serie om smé barn och deras vardag. Tigern publiceras i manga
dagstidningar och den &r kénd ocksé i Finland. Serien handlar om en liten pojke, som tjatar om
"hon" som har sagt 4t honom att bada, stida rummet, hinga upp kldderna och samla
smutskldderna. Vem "hon" 4r avsldjas inte men ldsaren kan gissa att pojken pratar om sin
mamma. I sista rutan &r pojken pa vig ut ur huset och hans leksaker ligger 6verallt pa garden.

Anda undrar han vad mer hon 4nnu kan hitta pa 4t honom att gora.

Uppgiften &r att soka och dversitta alla imperativformer i serien till finska och deras antal 4r fem.
Pratbubblorna &r inte fulla av obekanta eller andra stérande ord och alla imperativer ligger
ensamma i sina egna bubblor. Den hér serien 4r ett bra exempel pa en 6vning som 4r av lamplig
svarighetsnivd och man kan frutsétta att attans elever kan hitta och 6versitta imperativerna.
Atminstone borde verben "g&" och "stida" vara bekanta for andra drets svenskstuderanden men
om de inte &r det, s& hjélper bilderna i tolkningen. S& hér fungerar textens och bildens samverkan

som bist.
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Tigern &r ett exempel pd undervisningsmaterial som kan stodja de nutida principerna i
sprakundervisningen. Nuf6rtiden betonas induktiva inldrningsmetoder. Som motsats till den
deduktiva metoden betonar den elevens egen uppfinnande roll i att konstruera och forsté nya
grammatik- och ordbildningsregler eller liknande. I den hér imperativévningen skall eleverna
sjdlva hitta de nya formerna vilket tack vare bilderna inte dr f6r svért. Exemplen ges alltsa fore
regeln. Sedan kan de nya orden skrivas pa tavlan och jaimféras med verbens presensformer. Med
lararens hjdlp kan eleverna uppfinna att imperativformerna bildas genom att ldmna bort
presensdndelserna. P4 det hir séttet ges eleverna méjlighet att komma pé regeln sjélva och just

det dr tanken bakom den induktiva inldrningsmetoden.

Vid sidan av den induktiva inldrningen betonar man nufortiden ocksad kommunikativa férdigheter.
Detta bor beaktas dven 1 grammatikundervisningen. Tack vare pratbubblorna och berittelsen i
serierna dr de kommunikativa och detta kan utnyttjas ocks& med hjélp av Tigern. Eleverna kan
pa basis av serien skriva dialoger mellan mamman och pojken. Pratbubblornas innehall kan
andras till frigor och 6vas med paret. Aven tempus och modus kan forindras s& att mamman

fragar: "Har du gétt och badat?", "Har du stidat ditt rum?" osv.

Féljande serie dr ett annat exempel pa hur en enkel tecknad serie med bara lite text och enkel
grammatik skulle kunna fungera bra redan i nybérjarundervisningen. Det &r frdga om Kalle och
Hobbe och dven om serien bara innehaller en enda sats dr spanningen och héndelseférloppet p4

grund av en fungerande bildberittelse klara.
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(Serie 19 ur Watterson, s. 66)
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Kalle gillar vattenballonger och i forsta rutan sitter han i trddet och binder ballongen i grenen. I
nédsta ruta sitter han dér med en funderande min och sedan springer han hem till sin far. Kalle &r
en lustig skdmtare och om man vet det, si som de flesta elever sdkert gor, kan man ana att Kalle

vill veta om pappas huvud skulle rora vid ballongen och kanske dven sla sénder den.

Den hiér serien &r ett bra exempel pa en serie och en 6vning som kan tilldmpas fran det forsta arets
svenskelever till gymnasiet. | sjuan kan man t.ex. behandla adjektiv eller omvénd ordfoljd.
Eleverna kan bl.a. skriva upp alla adjektiv som har nagot med serien att géra. Sedan kan man
samla ihop elevernas forslag och g4 dem igenom tillsammans. P4 detta sétt kan all‘a elever delta
i undervisningen. Omvénd ordfoljd kan 6vas genom att eleverna forst hittar pa repliker for
seriefigurerna. Sedan skriver man satserna pa tavlan och jimfor dem med varandra samt med
fragesatsen 1 serien. Léraren kan stilla fragor om verbets plats i satserna eller hurdant det

inledande ordet &r och dé kan eleverna dra egna slutsatser om den omvénda ordf6ljden.

Med mera avancerade elever kan man antingen anvénda serien som en inledande 6vning eller
stimulans innan en djupare repetition av grammatik. NufGrtiden betonas ocksa
anvidndningsaspekten 1 grammatikundervisningen. Eleverna kan anpassa sina tidigare
grammatikkunskaper genom att beritta historien med egna ord och ny vokabulér, komma pé flera
repliker eller fortsdttningen pd handelserna. Sillan, om aldrig, finns det bara ett sétt att dra nytta

av en tecknad serie.

6.8 Individualisering

En bra ldrare tar hinsyn till olika inlérnings- och arbetssitt och personligheter i klassrummet. Inte
alla elever é&r lika snabba eller har samma inlérningssitt. D4 skall liraren bjuda pa antingen extra
Ovningar for dem som blir firdiga tidigare eller ge olika 6vningsméjligheter med samma material
at olika elever. Det 4r mdjligt att individualisera undervisning i alla inldrningssituationer. Man
behover inte bara vénta p4 grammatiklektionen eller ndgon annan situation nér tecken pa olika
fardighetsnivder mellan eleverna &r tydliga. I skolan &r tidsbristen ett stindigt problem men &nda

borde ldrarna komma ihdg individualisering.
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I Mot nya mal fanns foljande serie av Kalle och Hobbe. I detta fall hade man inte kopplat ndgon

6vning till serien utan den tjénade bara som stimulans. Temat pa sidan var att prata i telefon.

KALLE OCH HOBBE

$RVROPA PRESS

(Serie 20 ur Mot nya mal 1 Arbetsbok, s. 97)

I serien rymmer Kalle ut ur hemmet under natten. Han har knutit ihop négra lakan och klittrar
ner frdn andra vdningen med hjilp av dem. Den andra rutan visar hur Kalle gér ensam pé gatan
i morkret men ingenting tyder pa att han inte vet vart han 4r pa védg. Den tredje rutan avslojar
Kalles plan, han kommer fram till en telefonkiosk. Lésaren undrar {f6rstas vad den lille pojke
haller pd med. Sméleende l4ser man seriens enda bubbla i den sista rutan; Kalle ringer till sin far
bara for att friga om denne vet var Kalle befinner sig nagonstans och alla som har last eller sett
Kalle och Hobbe tidigare vet att det &r typiskt for Kalle att reta sina foraldrar utan att mera tdnka

pé det.

Oftast var de tecknade serierna i skolbdckerna ursprungligen inte avsedda for individualiserande
ovningar. Néstan den enda instruktion som gav mojligheter till olika elever att géra 6vningen pa
olika sitt beroende p4 sin egen niva var valet av spraket. Om meningen var t.ex. att diskutera eller
beriitta om serien for paret fick eleverna sjédlva bestimma om de anvénde svenska eller finska.
Serien 4r 4nda en tacksam kvilla som individualiserande material och hade man velat s& skulle
man ha kunnat anvénda ocksé den ovanstiende serien till individualisering. Den beréttar en tydlig
historia med ett effektivt bildsprdk men inte med for ménga ord. Beroende av elevernas
kunskapsniva kan man exempelvis ldmna pratbubblan bort och 14ta eleverna att komma pé egna
repliker, be dem att berétta eller skriva historien med egna ord och de som lir sig snabbare kan

dven komma pA en egen fortséttning pa serien och si vidare.
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Ensamma mamman, en serie som skildrar vardagslivet mellan en ensamstdende mamma och
hennes tondriga dotter, dr en av Sveriges populéraste serier nufértiden. Den har blivit kiind dven
bland finska gymnasister genom bokserien Medvind. Foljande serien av Ensamma mamman 4r

ett ytterligare exempel pa en serie som ger mojlighet att individualisera.

LAT ME) TA KASSEN F/Aer:b'e DET? JAG AR INTE
PAPPA ! /(——M dOD AN ¢
£

ANNA KUN MA KANNAN  MIKS! IHMEESSAT EN MINA VIELA
SUN KASSIA, 1941 OLE KUOLLUT!

(Serie 21 ur Anttonen & Pulkkinen, s. 23)

I den hir serien gér dottern med sin far pa gatan. I forsta rutan ber dottern att fa bira den tunga
kasse som pappan har i handen. I andra rutan tittar pappan lite forvanat pa dottern och fragar
varfoér hon vill géra det. Tredje rutan &r den enda ruta som inte innehaller ndgon pratbubbla men
pappans strikta min avsldjar till 1dsaren att han 4r sur. Sista rutans replik "Jag &r inte d6d 4n!"
dverraskar dottern, av hennes dgon att déma, for hon hade troligen inte menat att understryka

pappans alder utan bara ville hjélpa till med kassen.

Serien har hiamtats ut ur boken Strippar i Norden (1999) redigerad av Anttonen och Pulkkinen,
som presenterar serier fran de nordiska linderna. Boken har avsetts bade for finldndare och andra
nordbor och dérfor har den skrivits bade pa svenska och finska och serierna &r 6versatta till de
respektive sprdken. Oversittningarna och de enkla svensksprakiga replikerna ger goda
mdjligheter till individualisering. Eleverna kan t.ex. jobba parvis s att den ena eleven ser serien
och Oversitter replikerna till finska och den andra eleven som har de finska versionerna
kontrollerar om parets 6versittning var lyckad. En annan évningsméjlighet, kanske lite mera

kravande, dr att byta sprak sé att replikerna skall 6verséttas fran finska till svenska.
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Lararna kan utnyttja tvasprakiga serier utmérkt i undervisningen. De kan latt anpassas enligt
situationen och klassen. Serierna behover inte ens vara versatta pa forhand utan léraren kan sjalv
oversitta dem antingen till finska eller svenska eller komma pa egen text och pé s sitt fa dem
att passa till undervisningens tema dnnu bittre. Det som 4nda gor autentiskt material givande och
nyttigt i sprakundervisningen 4r ett rikt och nytt sprak. Serierna behandlar ofta aktuella fenomen
och med hjilp av dem kan eleverna ldra sig nya anvindbara ord som ofta har en beréringspunkt

med deras egen virld, som ér fallet med Ensamma mamman.

En annan sak som ocksa gor dversatta serier bra for skolundervisning &r att de visar eleverna
objektivt att man vid dverséttning kan vara flexibel och avvika fran originalspréket. Eleverna har
ofta problem med att hitta den rétta §versittningen och de tror inte l4tt att man inte alltid behéver,
och inte ens fér, oversitta satser ordagrant. T.ex. séger flickan i Ensamma mammans forsta ruta:
"Lat mig ta kassen pappa!" och Gversittningen lyder "Anna kun m4 kannan sun kassia, isd!". Om
eleverna inte anvinder verbet fa utan verbet bdra sa har de naturligtvis helt ritt men da ser de
ocksé en annan 6versittningsmdjlighet som ger en lika korrekt betydelse. Detsamma géller i
andra rutan. Pappas fraga "Varfor det?" har 6versatts "Miksi ihmeessd?" och négra elever skulle
sdkert borja med att s6ka upp substantivet ett under. Det skulle emellertid inte géra ndgon harm
utan eleverna skulle se hur enkelt man egentligen kan skriva och 6versitta och pé sé sétt undvika

onodiga fel i fortsdttningen.

For att ldraren kan hjélpa en enskild elev fran hans eller hennes egna utgéngspunkter och for att
kunna ge eleven en mojlighet att 6va pa sin egen prestationsniva &r det viktigt att lararen kénner
sina elever och deras inldrningsforutsittningar. I dagens kursformade skola &r klasserna ofta
overstora och eleverna far en annan ldrare kurs efter kurs. De kan &dven ha flera ménaders
mellanrum med kurser och dé& blir det allt svarare for ldraren att ta hdnsyn till alla elever som
individer. Aven om det var méjligt s& l6nar det sig inte att under varenda lektion dela klassen i
grupper eller ge eleverna olika 6vningar. Om léraren dock beddmer situationen frén fall till fall
och tinker pa den enstaka elevens nytta, inte bara individualisering som vérde i sig, ger

individualiseringen personliga inldrningsmajligheter till olika slags elever.
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6.9 Kulturundervisning

Enligt Utbildningsstyrelsen (Opetushallitus 1994, 59-60) betonar man nufortiden att
kulturundervisning &r en central del av sprékinldrningen. I undervisningen jamférs den egna
kulturen med frimmande kulturer vilket vid svenskundervisning leder till att ocksi den
finlandssvenska och nordiska kulturen bor beaktas. Till bra kunskaper i svenska hor att man kan

ta hénsyn till de kulturella normerna i det svenska sprikomradet samt att man kan agera dérefter.

I vart material fanns det ingen serie som hade en klar funktion att undervisa i kultur. Diremot
kunde man hitta nigra serier som inneh6ll kulturella aspekter. Hur dessa serier behandlas i
undervisningen beror pé ldraren for det fanns inga instruktioner utan serierna hade en uppiggande
funktion. I den ursprungligen danska serien Poeten och Lillemor, tecknad av Jorgen Mogensen,
kan man vid sidan av uppiggning hitta en anknytningspunkt till kultur. Serien hinger ihop med

temat Orienten. Ovanfor serien i ldroboken Linje berittas det om Kina och Japan.

Pdeten och Lillemor

" DET Kan VAL TANKAS ATT JULTOMTEN =]..5R HAR HAN 1 ALLA FALL
BoR PA NORDPOLEN MEN MED TANKE ————1 SN FABRIK I TAlwaAN

PA JULKLAPPARNA 346 FICK I Flob... |
' LV U I[
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£ FI0 copennagyen ‘

© PIB Copenhagen

(Serie 22 ur Linje 3 Arbetsbok, s. 130)

Poeten och Lillemor hénvisar till produkter som har tillverkats i Taiwan. I serien forknippas detta
med julen och historien om jultomten som sénder julklappar till barn. Skémtet i serien bestir av
att jultomten som bor i norr méste ha sin fabrik i Taiwan for att det str "Made in Taiwan" p4
leksakerna. Intressant i Poeten och Lillemor-serien for dess nordiska ldsare &r var jultomten

pastas bo. Oversittningen skiljer sig namligen fran det danska originalet.



78

DET ER MEGET MULIGT AT JULEMANDEN BoR PR = .. LIGGER HANS VARKSTED
GRENLAND, MEN SKAL MAN DBMME EFTER DE [5] F———| 1 HWVERT FALD PA TAIWAN |
JULEGAVER JEG FIK SIDSTE AR.-

YO! OLLA, ETTA JOULUPUKKI TODELLA ASUU HANEN PAUANSA ON
KORVATUNTURILLA, MUTTA VIIME JOULUN KYLLA TAIWAMILLA.
LAHJOJEN!I PERUSTEELLA ARVIOITUNA,...

(Serie 23 ur Anttonen & Pulkkinen, s. 70)

Jamfor man dessa tv3 serier ovan med varandra ser man att det danska originalet placerar
jultomten p& Gronland som man gér i Danmark. Av nagon anledning har den svenska
oversittningen placerat honom pa Nordpolen som man gor i Amerika. Den svenska jultomten bor
egentligen i Mora i Sverige medan finlédndarna tycker att julgubben bor i Lappland i Finland. I
alla fall kan man med hjélp av den hér serien diskutera detta ocksa i undervisningen. Visar man
eleverna ocks4 originalet pa danska kan de jamfora hur danskan och svenskan skiljer sig sprakligt
fran varandra. Lararen kan underlétta jamforelsen till exempel genom att fraga vad som finskans
ord 'joulupukki' eller uttryck joka tapauksessa' heter pa svenska och danska. Med hjilp av en
sddan jamforande undervisning lér sig eleverna sprak genom en egen aktiv process. En sak som
man ocksa kan diskutera pé lektionen med dldre elever 4r den visterldndska industrin i Orienten
och om det &r rtt eller fel att produkterna tillverkade i Osterlandet siljs till ett hogt pris i Vister.

Diskuterar man sddana saker lér sig eleverna att bilda och motivera sina egna &sikter.



79

Knasen ir en mycket populér serie. Linje har placerat foljande serie nedanfér en muntlig 6vning

om mat och smakvanor.

NORSH TORSK ocH AKTA SVENSKA
FA ONSDAGW RESTER PR LAROaG!
UNGERSK

1045, ITALIENSK GULASCH

PASTA | MORGON PA

ORSPAG

©1903 Koy Feaaron Syndioms. e Word rights ressrved.

KNASEN
av Mon Walker
ORFV/Dosy. IRLS

© KFS/distr. Bulls

(Serie 24 ur Linje 3 Arbetsbok, s. 135)

I samband med serien i boken finns ingen 6vning. Det &r tinkbart att det finns olika sitt att
anvinda ockséd den hir serien beroende pa elevernas prestationsnivi. Eleverna kan repetera
veckodagar och de kan lira sig nya ord som giller mat. P4 h6gre nivd kan man diskutera
matkulturen i olika lénder eller jamfora matkulturen i Finland och i Sverige. Den finska och
svenska matkulturen liknar varandra i h6g grad om man jamfor dem till exempel med en asiatisk
eller till och med sydeuropeisk mattradition. Eleverna kan 6va ocksa att uttrycka sig pa svenska
om sina egna matvanor. Ovningen kan goras bade skriftligt och muntligt. Vill man integrera den
hér serien till det praktiska kan man behandla ett dkta svenskt matlagningsrecept i undervisningen
eller d4ven laga ndgot riktigt med hjilp av svenska instruktioner. Att pa si sétt integrera svenska
med hemkunskap skulle vara det effektivaste sittet att lira sig. Egna handlingar i en verklig

situation och egna affektiva upplevelser garanterar inldrningen bast.

Serier som behandlar mangkulturella fenomen gar bra att anvinda i undervisningen. Med hjélp
av serien som skildrar det dagliga livet i ett mangkulturellt samhille kan eleverna bekanta sig
med olika problem hos invandrare. Speciellt det faktum att serier 4r tecknade av ménniskor som
sjdlva lever i en sddan omgivning inverkar p4 seriernas affektiva laddning. Min indiske far av

svensken Ranjith Perera 4r ett exempel pa en sddan serie.
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MA TAHDON J.ONA.KI"l
MUTTA..? PIIRTAA SAR- PAIVANA..!
) JIKSIA.

(Serie 25 ur Anttonen &‘P.ulkkinen, s. 30)

[ serien moéts tva kulturer, den svenska och den indiska. Situationen ligger néra intill den situation
som alla elever lever i. Att diskutera inldrningssvarigheter, studievanor, framtid, utbildning och
arbete berdr varje elev och familj i synnerhet i slutet av hogstadiet da eleverna skall bestimma
sig for sin framtid. I denna serie beskrivs en diskussion mellan en dotter och hennes fader.
Flickan vill bli serietecknare och inte géra sina léxor. Fadern pressar henne till att studera for han
vill att hon skall bli tandldkare. Serien &r tvasprakig, flickan talar svenska till sin pappa medan
pappan talar engelska. Detta samt kladseln pa personerna skildrar hur de lever i fullstandigt
annorlunda vérldar. Kulturkrockar kan forsvara situationen men det &r inte uteslutet att
asiktsskillnaderna inte skulle bero pa klyftan mellan generationerna. Situationen kan vara bekant
fér méanga elever ocksd i Finland &ven om de skulle leva i en enkulturell familj. Genom att bli
bekant med en sddan kulturkrock kan man léra sig att bli medveten om sin egen kultur och forstd
den. Samtidigt lar man sig ocksd att forstd och acceptera den frimmande kulturen bittre.
Anviénder ldraren en sddan serie i undervisningen av finska elever kan de ocksa lagga mérke till
likheterna mellan den finska och svenska kulturen jaimfért med den mer annorlunda indiska

kulturen. Detta kan 6ka samhorighetskénslan i Norden.

Min indiske far erbjuder en bra grund for diskussion eftersom den slutar med flickans tanke eller
drom "en dag...!" som klart hinvisar till ndgot som serien inte avsldjar. Det skulle vara intressant
att se om den kulturella aspekten pa nagot sitt paverkar diskussionen. Genom att tala om serien

kan eleverna grubbla 6ver ocksé sina egna attityder, forvantningar och férdomar. Tecknaren Ralle
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P har sjalv en indisk far och man kan forestilla sig att serien grundar sig ganska mycket pa
tecknarens egna erfarenheter. Kanske har Ralle P sjélv gétt igenom en likadan situation och
bestiamt sig for att bli serietecknare trots motstandet. Detta kan ha en uppfostrande inverkan pa
unga lasare. Kanske lér sig eleverna med hjélp av serien att acceptera sina egna asikter och halla

fast vid dem.

6.10 Integrering

Nuftrtiden talar man i skolvérlden om att integrera &mnen och inte bara hilla fast i sina egna. I
skolan skall man ta hénsyn till handelser i den omgivande virlden och integrera dven dem till
undervisningen. Tecknade serier representerar allt det som sker i samhillet och speciellt i
dagstidningar &r serier ofta mycket aktuella. De utgér en bra killa for ldraren att hitta material

ocksa for integrering.

Finlands medlemskap i EU &stadkommer titt nyheter och olika vindningar i dagspolitiken. Den

nedanstdende serien EU-kommissiondren berittar om livet av véra beslutsfattare i Bryssel.
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(Serie 26 ur Vasabladet, 22.3.2000)

I serien finns tv3 europarlamentariker med vinglas framfor sig och har det trakigt. Efter en stunds
tystnad kommer den ena parlamentarikern pé en idé: de skulle kunna ldgga ett direktiv. Det

humoristiska i serien f6ljer av ldsarens bakgrundskunskaper. Inom EU-lidnderna talar man & ena
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sidan om vilavlénade parlamentiker som inte har tillrickligt med uppdrag i parlamentet och &

andra sidan om alla méjliga direktiv som EU har fort med sig.

Eleverna bekantar sig med samhélleliga teman i skoldmnen som historia och samhéllskunskap.
Med hjilp av den ovanstéende serien skulle det vara enkelt att integrera dem med svenskan.
Eleverna kan gora egna ordlistor betriffande temat inhemsk eller europeisk politik. Ordlistorna
kan utvidgas genom att eleverna sdker information om svensksprakiga broschyrer om EU. Om
eleverna har behandlat temat i samhéllskunskap upptécker de att manga av finskans politiska ord
dr l1anord fran andra sprak och eleverna far bevis pd att de kan anvénda sig av sina férkunskaper
om andra sprak eller skoldmnen. Efter att ha lart sig nya ord kan eleverna pa hogre kunskapsniva
Ova sig att diskutera politik. Temat skulle ocksa kunna begrénsas att bara omfatta sddana &mnen

inom politik som berér elevernas vardag.

I serien finns ocksa négra sprakliga drag som lédraren skulle kunna ta upp. Den elementira satsen
"Jag har det jattetrakigt" &r ett anvindbart uttryck redan i sjuan. Eleverna kan enligt den hir
modellen &va att berétta hur de mér och uppmérksamheten kan féstas ocksé vid ordet jétte- och
hur det anvénds i samband med ett adjektiv. Med mera avancerade elever kan ldraren ta upp olika
konstruktioner med verbet ldgga och &ven den sista frdgans sitt att genom en negation foresla

nagot dr ett bra uttryck att behirska.

Eftersom det i serier 4r frdga om en art av konst &dr det antagligt att serier ocksé anvénds 1
undervisningen integrerade till konst och teckning. Genom att teckna egna serier lér sig eleverna
att uttrycka sig sjilva och anvénda sin fantasi. Enligt Packalén och Odoi (1999, 10) forutsétter
det inte nigra speciella kunskaper att kunna teckna serier. Man behover alltsd inte vara en bra

tecknare for att kunna teckna serier. Viktigare &r en bra historia som serien skall beritta.

Var och en kan teckna streckgubbar men det tycks vara manga som 4ndé inte vagar f6rsoka eller
manga som jamfor sina streckgubbar med de figurer som berdmda serietecknare tecknar och
darfor blir de besvikna. Det &r viktigt att betona att en serie kan vara en bra serie 4ven med
mycket enkla bilder. Specielit i skolan &r det viktigt att h6ja elevernas sjélvkinsla genom att

berémma och uppmuntra dem.
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Serien nedan dr vart eget exempel pad hur spraklirare ockséd sjdlva kan "teckna" serier for
undervisningen. Liraren behover inte ens kunna teckna sjidlv for att producera
undervisningsmaterial som kan kallas en tecknad serie. Det ridcker att man har en idé om en

historia, tecknar ramarna och skriver texten till pratbubblorna. Eleverna far ta hand om resten.
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(Serie 27 av Navari)

Serien ovan 4r ett sétt att forena nytta med ndje i undervisningen. Eleverna tycker om att teckna
och férga och det kan vara mycket motiverande att de sjdlva far teckna. I sprdkundervisningen
ar utgdngspunkten emellertid att l4ra sig sprék och dérfor 4r det bra om eleverna ocksa kan lira
sig nagonting vid sidan av. Tidsbristen 4r ett allmént problem i all undervisning och sidana
uppgifter som kréver att eleverna sjélva skall hitta pa ndgonting tar mycket tid. Det kan ocksa
vara relativt svart for ndgra elever att anvinda sin kreativitet och hitta pa motiv till en serie.
Dérfor underléttar det mycket om ldraren har skrivit texterna firdiga och det géller att bara forsta
dem. Sprakundervisningen forlorar inte heller sin roll nir forstaelsen dnda ar en forutséttning for
att kunna teckna. Genom att gora serien sjélv kan ldraren dessutom anvinda just de ord och
uttryck eller grammatikpunkter som eleverna nyligen har lirt sig eller kommer att ldra sig.

Naturligtvis kan eleverna ocksé gora serier pa frimmande sprék alldeles for sig sjilva.

Den hir serien handlar om fragesatser vars innehall eleverna forst skall reda ut. Pratbubblorna
ger vinkar om personerna i serien. Serien beréttar atminstone om tre personer, pappa, mamma och

ett barn. Det 4r barnet som fragar i de tva férsta rutorna och forildrarna bara mumlar som svar
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medan det i sista rutan dr tviartom. P4 grund av dessa tre rutor kan man ana att det méste vara
barnet som funderar p& nagot i tredje rutan. Vad det 4r far eleverna sjilva hitta pd. Serien
mojliggér anvindningen av egen fantasi vilket utvecklar elevernas kreativitet. Andra rutan
avslojar vad mamman gor eller har gjort; det dr friga om matlagning men inte nédvéndigtvis.
Fragesatsen "Ska vi dta det dar?" behover i seriespraket inte syfta pa mat utan eleverna kan ocksa
hitta p4 nigot annat, t.ex. ndgot som &r dckligt eller frimmande f6r barnet. I serierna &r allting
mojligt och man kan anvénda fantasin hur mycket som helst. I sista rutan skall eleverna forsta att
barnet héller pa att géra nagot som fordldrarna inte tycker om eftersom de ber barnet att sluta det
genast. Ironin i serien ligger i att foridldrarna som tidigare inte hade lyssnat pa barnet nu méste
konstatera att barnet inte vill lyssna pd dem. Men som sagt &r det ocksa méjligt att komma pa
négon annan 16sning. Vid sidan av att teckna kan man i undervisningen ocksa diskutera temat hur
viktigt det 4r att lyssna pa andra méanniskor samt hur det 4r i familjelivet, om fordldrarna lyssnar
tillrackligt p4 vad barnen har att siga eller tvirtom. Eleverna kan sékert tala om sina egna

erfarenheter.

6.11 Uppfostran

Enligt Utbildningsstyrelsen (Opetushallitus 1994, 12-14) 4r utgdngspunkten for undervisnings-
och uppfostringsarbetet i grundskolan den positiva méanniskouppfattningen enligt vilken barn och
ungdomar 4r nyfikna, aktiva och villiga att ldra sig. For att eleverna kan utrustas med en bra
sjdlvkénsla och en harmonisk personlighet skall skolan stédja deras utveckling och inlérning. I
omgivningen som &r full av olika vérden &r det viktigt att skolan 4 medveten om sina egna
vérden och tar hénsyn till ménniskans relation till sig sjilv och andra ménniskor, till arbete,
samhille, religion, kultur och natur. Genom att vara medveten om virdena kan skolan stédja
eleverna att grubbla &ver sina egna virden och handlingar. Ungdomarnas vérldsbild bor beaktas
i sin helhet med dess upplevelser, aktiviteter, sociala, kulturella och informativa aspekter. Det &r
en viktig utgdngspunkt i planeringen av skolans undervisnings- och uppfostringsarbete. Det géller
att ta tid for sakerna som religion, framtid, malséttningar, personliga kontakter och att bli
sjdlvstandig. Det &r viktigt att eleverna far grubbla 6ver etik, principen for en hallbar utvecklig,
kulturidentitet och internationalisering samt frimjandet av fysisk och psykisk valfird och att vixa

till medlem av medborgarsambhiille.
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Sprakundervisningen skall alltsa inte bara vara sprakundervisning utan uppfostran bor ocksa ha
sin plats i den, &ven om detta skulle ske pa bekostnad av undervisningen pa frimmande sprak.
Eleverna kan uppfostras genom allt man gor och behandlar pa lektionen. Uppfostran kan ibland
vara synlig eller osynlig, avsedd eller inte avsedd. Eleverna kan ocksé uppfostras genom valet av
fragor och diskussionsdmnen. Serierna kan ocksa vara ett sétt att uppfostra och eftersom de &r
roliga 4r de ett osynligt uppfostringssitt. Féljande serie Kalle och Hobbe ir ett exempel pa en

humoristisk serie som utSver att den far en att skratta kan fi en att tinka.

HAR QU HGRT AR HoN iNfe? NATURLIGTYiS FINNG DET ELEV-
AT FROKEN INTE ) FAR VI GA HEM? INTE. Vi FAR VIKARIER OCKSA 7
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(Serie 28 ur Watterson, s. 42)

Temat i serien ligger mycket néra elevernas vardag och den stér pa elevernas sida i "kampen"
mellan lédrare och elever. Seriens Kalle tycker att om ldraren &r borta fran skolan sé beréattigar det
ocksa honom att gd hem. Sussi, den samvetsgranna klasskamraten, upplyser honom om att de
kommer att f& en vikarie. Alla elever kénner till skolans sitt att agera vid en s&dan situation nér
lararen &r borta. Det &r helt klart for alla elever, ocksé for seriens Kalle, vad det betyder att fa en
vikarie. Det betyder frihet frdn 6vervakning. P4 grund av att alla elever och larare kénner till detta
far serien ett humoristiskt inslag i tredje rutan. Sussi sdger: "Vi far en vikarie" och Kalle utnyttjar
situationen genast. Ordet vikarie i sig sjdlvt f6r inte med sig vem som vikarierar fér vem och
dérfor fragar Kalle om det ockséa finns ndgon som vikarierar for eleverna. Serien fortsitter som

foljer.
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(Serie 29 ur Watterson, s. 42)

Kalle har avstatt fran sina planer att skolka och forsoker vinna sista ordet och irritera sin mtaliga
kamrat med att hitta pa en historia om vikarien att denna har tagit livet av en elev dret innan.
Typiskt for Kalle ar att efter att ha borjat inte kan sluta utan att 6verdriva saker drastiskt. Detta
dr ibland typiskt ocksé for elever i en vanlig skola, men Kalle slér alla med att se harmlgs ut och
prata sddana dckligheter. Han &r inte alls aggressiv mot sina kompisar, det &r precis tvirtom. Han
ar en snill elev som blir mobbad i skolan. Men han har ett férsvarsvapen for han har oslagbar

fantasi och vass tunga.

I dagens skola finns det manga elever som blir utsatta for mobbning och det kan vara svart att
behandla saken i skolan. D4 kan det vara léttare att nirma sig saken till exempel med hjélp av en
serie. Serier som i sig sjdlva inte behandlar temat uppfostrar elever osynligt och dérfor kénns de
inte for tjatande for dem. Men om ldraren tar upp seriefigurernas karaktir och bakgrund och ger
eleverna mojlighet att analysera dem kan det uppsté en bra diskussion. Nir diskussionen géller
fantasifigurer i en serie hdnvisar den inte till levande personer i klassen och de blir inte offentligt
mobbade en gang till. Diskussionen kan i bésta fall leda till att eleverna borjar mera ta hénsyn till

varandra.

Mobbning 4r kanske inte forsta saken som faller in nér man léser serien Kalle och Hobbe. Vad
man lédttare kan behandla &r skolkning och skolmat samt vikarier. Serien kan d4 fungera som

inledning till diskussion om plikt och ansvar. Den kan ocksa st pa sin plats som ett uppfostrande
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skdmt nir ndgon har klagat p& maten och ldraren vill fostra eleverna till att uppskatta rétten till

mat.

Foljande serie Hagbard Handfaste dr ett exempel som ldmpar sig bra for att repetera ordf6ljden
i fragesatser eller tempuset perfekt. Men vid sidan av eller i stéllet f6r detta 4r serien tematiskt

bra dgnad for en djupare behandling.
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(Serie 30 ur Vasabladet, 5.3.2000)

Forsta rutan innehéller frigor som av bokstdvernas storlek att doma har en grav ton. Minen pa
Hagbards fru Helga visar att hon 4r arg. Andra rutans innehall 4r helt ovintad och dndrar darfor
stimningen. Det giller inte en person som skélls pa att han kommer hem forst mitt i natten utan
det &r frdga om en hund. Helga visar inte en fSrédndrad min men hennes blick avsldjar att hon inte
dr arg pa hunden utan pé sin man. Hagbard kommer ofta berusad hem fran krogen och Helga
brukar kontrollera hans andedrikt. Genom att pAminna henne om denna vana kritiserar Hagbard
att han inte har makt i huset. Han kénner sig vara underkuvad och vill pa ett ironiskt sitt frimja
jamlikheten i familjen. Till och med hunden skall ha samma regler, dvs. friheten att komma hem

nir den vill.

I undervisningen kan serien anvidndas nidr man talar om hemkomsttider och hur eleverna
tillbringar kvillarna under veckoslutet. Eleverna kan skriva, diskutera eller sjélva teckna en serie
om vad hunden ténker eller vad hunden eller Hagbard har gjort. Eleverna kan sedan i sma grupper
diskutera och skriva en lista om méjligheter vad Helga borde séiga och gora i stillet for att gora
sura miner. Naturligtvis kriver ett sddant arbetssitt mycket tid men saken kan behandlas ocksé

snabbare och enklare s att liraren stéller eleverna ndgra fradgor som man sedan diskuterar. Vid
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en djupare behandling &r det dock sikrare att eleverna genom att sjilva producera och
problematisera temat lér sig intensivare. Ndr man jobbar med uppfostrande teman &r det ocksa
viktigt att eleverna sjélva fér bilda och uttrycka sina &sikter s4 att de far kdnna sina opinioner och

sig sjdlva viktiga.

6.12 Mangsidig anvindning av en serie

Séasom redan tidigare i avhandlingen noterats kan de flesta serier anvéndas pa manga olika sitt.
Allt beror bara pd fantasin och resurser. Om ldraren kan anvinda en serie i flera olika
sammanhang sparar han eller hon tid. Generellt kan man pasta att om serien ar kort och inte
innehaller manga alltfor svara ord kan man i undervisningen anvinda den i bade skriftliga och
muntliga dvningar samt som en motivering eller uppfostran. Att undervisa kultur med hjélp av

vilken som helst serie kan vara svérare.

Aven om serier inte innehéller ord alls eller 4r paA modersmal kan de anviindas p4 ménga sitt.
Serier utan text lampar sig ofta till och med bittre till undervisning av frimmande sprék 4n serier
som har text. D4 &r seriens bildsprak mycket starkt och det behandlar normalt vardagliga fenomen
som 4r létta att kiinna igen. Vardagliga situationer ur en rolig synvinkel &r alltid vilkomna i
sprakundervisningen. Eleverna intresserar sig for vardagliga fenomen. Ocksa ldrare 6nskar sig

flera serier som beréttar en historia utan ord (se avsnitt 7.1).

Foljande Hagbard-serie ar en finskspréakig serie med en historia skildrad i bilder. Det finns bara

lite text men serien kan 4nda anvéndas pa manga sitt i undervisningen.
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OTATKO TANAAN
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KULTA, OIKEIN...
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(Serie 31 ur Browne, s. 31)

Serien kan anvdndas bade for skriftliga och muntliga 6vningar som inriktar sig hellre till
produktionen av frimmande sprék an att forstd det. Med litet besvér kan man anvédnda ocksd en
serie utan text i avsikt att forbéttra forstéelseformégan. Lararen eller en del av eleverna sjélva kan

skriva texter till bilderna i serien. Sedan blandas bilderna och textavsnitten ihop och andra elever
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ordnar dem efter texthénvisningarna utan att ha sett ordningen pé bilder i den ursprungliga serien.
P4 grund av att vissa bilder forestiller gamla arbetssitt och troligen svara ord kan man ldmna dem
bort. Om man inte limnar dem bort kan eleverna bekanta sig hur folk brukade arbeta forr. D4 blir
det ocksa kulturundervisning med integrering till huslig ekonomi, historia och konst. Man kan
till exempel diskutera om eleverna kénner till vad som hénder pé bilderna och sedan kan de rita

sjalva vilka moderna maskiner ersétter foreméalen pa bilderna.

Som en skriftlig 6vning kan eleverna skriva om seriens hindelser nu, tidigare eller i framtiden.
Mera uppfostrande blir det om eleverna skall skriva upp vad som Helga och Hagbard béda for
sig tanker, vilka kénslor de har och analysera hur de behandlar sina kénslor. D4 giller det att
eleverna sjdlva skall bearbeta ocksa sina egna vanor att uttrycka kénslorna. Ovningen gar ltt att
anpassas for olika presterande elever. P4 ldgre niva kan det rdcka med ndgra tankebubblor till
Helga som man skall skriva upp medan man pa hogre niva kan forséka riktigt analysera serien
eller hitta pa fortsattningen pa hindelserna. Serien kan ocksa fungera bara som en stimulerande

inledning till uppsatsskrivning om att dela hushéllsarbete.

Serien kan fungera som en stimulans ocksa for muntliga évningar. Eleverna kan med hjélp av
denna serie diskutera eller debattera de kvinnliga och manliga rollerna i familjen. Eleverna kan
gora drama om serien med egen fortsittning eller bakgrund till dramat. De kan hitta pa ocksa

andra roller vid sidan Helga och Hagbard och 6va férmagan att arbeta i grupp.

Hagbard-serien kan ocksa anvindas i grammatikundervisningen. Eleverna kan t. ex. samla olika
verb som serien behandlar och 6va béja dem i konjugationer. Vid sidan av verb kan de ocksa
samla substantiv eller adjektiv och va deklinationer eller adjektivbojning. Med hjélp av serien
kan man léra sig ocksé firger. Eleverna tycker mycket om att firga svartvita bilder i skolbdcker
och -stenciler. Nér man riknar med att de i alla fall féargar bilderna kan man fSrena nytta med ndje
och instruera om hur man skall firga bilderna, med vilka firger och vilka foremal man skall

farga.
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Mafalda nedan ér ett ytterligare exempel pé en serie som kan ha manga anvéndnigsméjligheter

i undervisningen.

pJulnd 1) X<

Seriens fyra bilder bredvid varandra berédttar en hindelsekedja i en kort tidsperiod. Molnen pa
Ovre kanten av rutorna samt mannen som vénder pa huvudet visar hur tiden gér framét. Utan att
uttrycka ett ord berittar serien en historia tack vare ett skarpt bildsprak. Serien handlar om ett par
som tillbringar en varm sommardag pa stranden. Mannen sitter pa filten och kvinnan ligger och
solar sig. Det gar en machoman med en vacker kvinna i bikini forbi. Mannen pa filten foljer
kvinnan entusiastiskt med blicken si att han glommer tid och plats. Nar kvinnan har gétt forbi
mérker mannen att en annan man bredvid stirrar pa hans kvinna som ligger och solar sig. Mannen
ogillar detta och tar filten med vilket han ticker kvinnan. Kvinnan undrar vad som hénder men
mannen gémmer sig bakom sin bok och forséker se koncentrerad ut. Om den andra mannen

bredvid berittas det ingenting mer.

Serien behandlar aktuella teman i var tid: utseendet, flirt, trohet. Den dr tankevickande men
samtidigt lustig. Detta beror framfor allt pa att serien inte har text. Seriens slut 4r ovéntat som
astadkommer en tillfredsstéllelse ndr man har f6rstatt bildspraket. Sadana i sina héndelser
ovintade korta serier som innehallsméssigt 4r uppfostrande men samtidigt lustiga gar mycket vl
att anvinda i undervisningen. P4 grund av att serien 4r ganska enkel och inte innehéller text kan

den anvindas pa alla prestationsnivaer.

Serien kan trdna béde skriftliga och muntliga kunskaper i frimmande sprak. Serien kan fungera
som inledning till uppsatsskrivning. Eleverna kan skriva om vad som hénder i serien eller ocksa

behandla temat ur en annan synvinkel, t. ex. hur mén och kvinnor skiljer sig eller hur det &r att
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leva trogen i #ktenskap. Eleverna kan ocksi fantisera en fortsdttning till serien och skriva
exempelvis om vad som hénder efterat pa vidg hem fran stranden. Pa lagre nivén kan eleverna
skriva enskilda satser eller tanke- och pratbubblor till bilderna. Ovningen kan ocksé goras parvis.
Den ena skriver upp mannens tankar och den andra likaledes kvinnans. Eleverna kan ocksé skriva
upp vad seriens man tror att kvinnan tinker och tvirtom och vad figurerna sager till varandra. D4
ar det intressant att jamfora om det finns skillnader eller konflikter i kommunikationen mellan
partner i friga. P4 hogre nivin kan eleverna diskutera vérden, om mannens beteende &r
acceptabelt och eleverna kan reflektera ver hur de skulle bete sig i en likadan situation. For att
forbittra formagan att upptrdda kan eleverna dramatisera serien och samtidigt 6va i att skriva ett
litet manuskript. En vidare anviandningsmojlighet &r att klippa serien och blanda rutorna. Det
giller att eleverna ordnar rutorna och berittar sedan en historia fér andra med hjélp av
overheadprojektorn. Detta lyckas béttre om det finns flera bilder i serien sé att det blir flera

mojligheter att berétta historien.

7 INTERVJUER

7.1 Lérarintervjuer

Vér hypotes var att ldrarna anvénder gérna serier i undervisningen men de skulle anvidnda dem
dven mera om det var littare att fa tag p4 dem och om man hade anknutit nigra Gvningar till dem.
For att fa veta om vara antaganden var rétta eller om l4rarnas instillning till serier var nagon

annan intervjuade vi fyra larare i svenska.

I stillet f6r att géra en enkit och att intervjua ett stort urval ldrare ville vi géra en kvalitativ
undersokning och intervjua ldrama personligt och lite djupare. Fragorna var mestadels 6ppna eller
alternativfrdgor (se bilaga 1). Forst ville vi reda ut om l4rarna anvénder serier i undervisningen
och varfor. For att fa ett svar pa en av vara hypoteser fragade vi dérefter vad som skulle fé ldrarna
att anvinda serier &nnu mera. Vi ville ocksa veta var ldrarna fick serierna ifrdn och som alternativ
niamnde vi ldrob6cker, annat undervisningsmaterial, tidningar, seriealbum, kolleger och tecknade

serier som ldraren sjélv hade gjort eller fatt av eleverna.
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En viktig del av intervjun var att reda ut hur och i vilket syfte ldrarna anvénder sig av tecknade
serier i undervisningen. For att kunna jdmfora vér egen analys av seriernas olika
anvidndningsméjligheter med ldrarnas erfarenheter och opinioner anvénde vi samma alternativ
i intervjuerna som vi kom fram med i analysen. Till slut ville vi f& veta hurdan respons lérarna

hade fatt fran eleverna pa anvédndningen av tecknade serier i undervisningen.

Alla de intervjuade ldrarna var kvinnor och de hade en liknande bakgrund. Efter att ha tagit
ldrarexamen borjade de direkt att arbeta som ldrare. De mest erfarna ldrarna har undervisat i 28
ar, den yngsta forst i fyra ar och genomsnittligt har de drygt 21 ars arbetserfarenhet som
svenskldrare bakom sig. Alla hade haft nordisk filologi som huvuddmne och pedagogik som
bidgmne och andra biimnen var germansk och engelsk filologi, latin, litteratur, psykologi och
specialpedagogik. Nu undervisar de alla pa hogstadiet och gymnasiet och tva av ldrarna hade inga
erfarenheter av ndgon annan nivd. Tva andra ldrare hade undervisat ocksé pa lagstadiet och den
ena av dem &dven inom vuxenutbildning. I undervisningen pa hogstadiet hade ldrarna pa 90-talet

anvint bokserierna Hej pa dig, Nya vindar och pa sistone Linje.

Alla ldrare hade erfarenhet av tecknade serier i svenskundervisningen. De viktigaste skédlen som
lararna ndimnde for anvandningen av serier var omvixling och motivering. Som en rolig del av
undervisningen livar den tecknade serien upp lektionen och motiverar mera 4n stycket i
textboken. De flesta ldrare ndmnde den tecknade seriens inledande funktion som en anledning
till att anvénda serier i undervisningen. Enligt l4rarnas mening &r det l4tt att presentera 4mnen
utanfor skolan med hjélp av serier. Lérarna tyckte ocksa att seriernas egenskaper och innehall
lampar sig bra for svenskundervisningen i olika tillfillen. En av ldrarna sade att serien 4r som ett
litet paket som innehaller ménga element som lidraren kan dra nytta av och hon tyckte ocksa om
seriernas dkta talsprdk. En annan ldrare nimnde att eftersom serierna &r en del av litteratur och
representerar ungdomskultur dr de mycket anvandbara i undervisningen. Det att serierna 4t létta
att hitta och att néstan alla har lést serier var anledningar till en av ldrarna att anvédnda dem i

undervisningen.

Lararna konstaterade detsamma som var ocksa vart antagande: om de hade mera tid skulle de
anvinda serier oftare i undervisningen. De sade att det ofta tar for lang tid att hitta en serie om

ett bestaimt tema, soka bakgrundsfakta om serierna och sjilva forbereda dem for lektionen.
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Copyrighten foérhindrar ocksa anvindningen av serierna. Tre av de intervjuade ldrarna lédngtade
efter ett fardigt undervisningspaket dér det skulle finnas serier av olika teman. D4 vore det mojligt
att plocka fram en serie med firdiga anvidndningsinstruktioner och pa si sitt spara pad den
virdefulla undervisningstiden. I dagens skola &r det ont om resurser och dérfor &r det ofta det

trevliga man dr tvungen att nedbanta, konstaterade en larare.

Storsta delen av de tecknade serier som ldrarna hade anvint pa lektionerna hade de tagit antingen
ur ldrobocker eller ur svensksprakiga dagstidningar. Det finns inte mycket annat
undervisningsmaterial att himta serier ur men den svenska elevtidningen Kamratposten och en
instruktionsbok om att skriva kom fram. Alla l4rare hade ocksé sokt serier i seriealbum men bara
en ldrare anvinde flera album. Ingen av lararna tecknade serier sjédlva och bara en hade fatt en
tecknad serie av sin elev som en del av elevens portfolj. Lararna sade att om de hittar ndgon
mycket bra serie som ocksé kollegerna skulle dra nytta av i undervisningen sé ger de serien till

dem.

Hur serierna anvéndes i undervisningen motsvarade vara antaganden. Uppiggning och motivation
var de absolut populédraste malen och det andra mest anvinda sittet var serierna som inledning
till en 6vning eller lektionens tema. En av lararna tyckte 4nda att det var svart att dra grédnsen
mellan seriernas olika funktioner; det som var menat som inledning var uppiggande och

motiverande samtidigt.

Att anvinda tecknade serier ocksd som basmaterial for produktions- och forstéelseGvningar var
bekant for de intervjuade ldrarna. Eleverna hade t.ex. gjort skriv- eller 14sforstaelsedvningar,
berittat om seriens bilder, eller 6versatt pratbubblorna till svenska eller finska. Seriefigurer hade
anvénts som bas for talvningar och uppsatsskrivning. Lirarna konstaterade att nér en serie
anvinds som bas for en 6vning sé inleder den eleverna till temat pa samma gang. Seriernas olika

funktioner kan alltsa inte klart skiljas at.

Alla lérare hade anvént serier dven i grammatikundervisningen och ordinldrningen. Eleverna hade
identifierat nya eller repeterat bekanta grammatikstrukturer och en av lirarna anvénde serier dven
pa laxforhor. Lararna sade att det inte var lika létt att anvénda serier i ordinlédrningen som i

grammatikundervisningen utan orden lardes in vid sidan av seriernas andra anvindningssétt. En
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larare konstaterade att eleverna utvidgar sitt ordforrad forst pa nagot annat sétt och nir samma
ord senare kommer upp i serien kan de repeteras med hjélp av den. En lérare tyckte ytterligare
att det var svart att undervisa ordforrad induktivt. Enligt henne skulle det vara bittre om eleverna
gjorde egna ordlistor av texten eller bilderna i serien men ofta ger ldrarna eleverna en firdig
ordlista. Tv4 av ldrarna tyckte att genom att presentera ett nytt tema med hjélp av serien kommer
ocksa nya ord fram. Ingen av ldrarna hade anvént serier i uttalsévning sé att serierna i férsta hand
inte hade haft ndgon annan funktion pé lektionen. Nir eleverna l4ser seriernas dialoger korrigerar
lararna uttalet men om det inte dr den ursprungliga meningen kan ldraren inte fastna i detaljer for

att eleverna inte skall bli nedslagna.

Alla ldrare sade att serierna lampar sig bra for att individualisera undervisningen. En ldrare sade
att det emellertid betyder mycket planering och slutligen var det bara en ldrare som nimnde ocksa
ett exempel p& hur hon hade anvént serier i individualisering. Hon hade haft en elev som ofta
slutférde 6vningarna fore andra elever och dérfor hade han fétt ett eget svensksprékigt seriealbum

som han fick lisa tills de andra blev fardiga.

Serierna hade inte fatt mycket rum som en del av kulturundervisning eller integrering. Tre av de
intervjuade ldrarna hade egentligen inte anvint serier i kulturundervisning. Den enda som hade
erfarenheter om detta hade berittat om norsk kultur med hjilp av vikingfiguren Hagbard
Handjfaste men ocksa hon sade att det inte var litt att kombinera kulturundervisning och tecknade
serier. Serierna hade inte anvints i integrering av andra &mnen heller. En ldrare sade att det
overhuvudtaget fanns bara lite integrering i skolan och nistan det enda tillfillet var skolans olika
projekt. Under de vanliga lektionerna integrerar man mycket séllan men om man ténker att olika
teman, bl.a. kirlek och naturskydd, 4r en form av integrering d& har serierna anvints for att
presentera dem. Ett rent fall av integrering av bildkonst och svenska &r att eleverna sjélva tecknar

serier. P4 sé sitt hade tvé av ldrarna anvént serier i integrering.

Lararna ndmnde inga tillfdllen dér de skulle ha anvént tecknade serier i uppfostran. En l4rare sade
att t.ex. serien Kalle och Hobbe skulle ha mycket potential och en annan att om man ville
anvinda serier i en konfliktsituation i skolan skulle det vara lite svart eftersom sidana situationer

oftast hander 6verraskande.
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Det fanns ocksé ndgra andra sitt hur lirarna hade anvint tecknade serier i undervisningen. Tvé
av lararna nimnde s.k. blandade bilder dér elevernas uppgift 4r att komma pé den rétta ordningen
pa seriens bilder. En ldrare hade talat om elevernas olika inldrningsstilar med hjélp av en serie
och hon tillade att grinsen mellan uppfostran och annan verksambet i skolan &r svart att dra. En
larare lingtade efter flera serier utan text eftersom de normalt berittar en bra historia som man
i undervisningen kan dra nytta av p4 manga olika sétt. I allménhet var ldrarnas instéllning till
tecknade serier mycket positiv. En ldrare sade att det finns o#dndliga mojligheter hur de kan
utnyttjas i skolan och en annan tyckte om seriernas sprak och egenskapen att 6verdriva. Dérfor

lampar sig seriernas situationer bra for olika tillféllen och 6vningar.

Eleverna hade inte gett ldrarna mycket direkt respons om anvindningen av serierna i
svenskundervisningen. De indirekta reaktionerna hade ddremot varit néstan bara positiva.
Eleverna verkade vara mera intresserade och motiverade och seriernas humor tycktes ha haft en
avslappnande effekt. Enligt de intervjuade ldrarna bor serierna dock inte anvéndas for ofta eller

ensidigt eftersom eleverna da blir trétta pA dem och seriernas omvéxlande funktion forsvinner.

7.2 Elevintervjuer

Eftersom undervisningen i allménhet betjdnar elevernas inldrning och utveckling 4r det eleverna
sjalva sdm dr experter pa inldaming. Dérfor ville vi reda ut om de §verhuvudtaget &r intresserade
av undervisningen med hjélp av serier. Avsikten var ocksa att kartldgga elevernas kdnnedom om
serier for att fa en uppfattning om vilka som ar de mest omtyckta samt om det & méanga olika
serier som de tycker om. Vart antagande var att eleverna &r intresserade av olika serier varfor
ocksa undervisningen borde behandla flera serier och inte bara koncentrera sig pa nagra fa. Ett
mangsidigt urval och en omvéxlande behahdling av serierna utvidgar ocksa elevernas perspektiv.
Det var ocksad meningen att kartldgga vilka skoldimnen som mest anvénder sig av serier och hur

de behandlas.

Vi intervjuade sammanlagt tio elever fran hogstadiet och gymnasiet (se bilaga 2). Av dessa tio
elever var hilften flickor och hilften pojkar for att jimfora om det fanns skillnader i

forhallningssittet till serier mellan kénen. Eleverna kénde till manga olika serier ndgot som var
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forvéntat. Detta berittar for sin del att eleverna 4r intresserade av serier. Man kan ju anta att om
man inte alls dr intresserad av nigot s vet man inte heller s& mycket om det. Ett par elever
konstaterade att de inte l4ser serier sédrskilt ofta men dven de kunde ridkna upp négra serier. Det
fanns inte sa stora skillnader i svaren hos flickor och pojkar ! férhallningsséttet till serier var lika
positivt. Pojkarna kunde emellertid ndmna lite flera dventyrsserier 4n flickorna. Foljande serier
kom fram i intervjuerna: Asterix, Fantomen, Gustaf, Hagbard Handfaste, Herbert och Hundbert,
Kalle Anka, Kalle och Hobbe, Kamut, Kyépeli, Lucky Luke, Léitsd, Modesty Blaise, Mumin, Nalle
Puh, Pokémon, Rip Kirby, Snobben, Timo Tiikeri, Tintin, Viivi & Wagner och Alli & Talli. De
oftast ndmnda serierna som ocksa var de mest omtyckta var 6verldgset Kalle Anka, Gustaf och
Kalle och Hobbe. Gymnasieeleverna kunde ndmna flera olika serier 4n hogstadieeleverna.
Gymnasisterna kunde ocksa bittre analysera seriernas anvandning i undervisningen och motivera

sina asikter grundligare.

Alla intervjuade svarade att serierna hade anvénts i undervisningen, mest i sprdkundervisningen.
Vid sidan av frimmande sprdk kom ocksd modersmal, historia, teckning samt psykologi fram.
Serier hade mest anvénts for att pigga upp och roa elever utan nagot annat dndamal. I frimmande
sprak hade eleverna emellertid lért sig grammatik och nya ord men serier hade ocksé anvénts for
produktiva och forstdelse6vningar. Eleverna hade #&ven hittat pa egen text till tomma pratbubblor
och serierna hade Oversatts till finska. Historieundervisningen hade behandlat historiska

skadmtserier och i teckning hade man sjélv tecknat serier.

Storsta delen av eleverna ansdg att serier borde anvidndas i undervisningen. Ingen av de
intervjuade forholl sig negativt till dem men enligt nigra fi spelade det ingen roll vad man
anviander som material i undervisningen. Motiveringarna varfor serier borde anvéndas i
undervisningen var nistan enhélliga, de 4r roliga och de piggar upp. Serier medfor omvixling till
lektionen eftersom de representerar annorlunda inldrning 4n normalt. Eleverna ansag att man med
hjélp av serier ocksé kan léra sig nya ord och grammatik och att de askadliggor undervisningen.
Nagra elever konstaterade att serier emellertid inte borde anvindas for ofta for att man inte

trottnar pa dem.

Elevernas svar dverensstdimmer alltsd med antagandet att en rimlig anvédndning av serier 1

undervisningen frimjar inldrning och motivation. Detta giller speciellt sprakundervisningen dér
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man kan dra konkret nytta av serierna och samtidigt 4r de underhéllande. Serier 1 undervisningen
kan antagligen bli lite populérare i framtiden; en elev ndmnde att det ofta &r lararpraktikanter som

anvinder serier i undervisningen.

8 SAMMANFATTNING

Tecknade serier dr en mangsidig uttrycksform och darfor beaktansvirda ocksd i
sprakundervisningen. Skolbdckerna utnyttjar serier emellertid inte alltid pa bésta mojliga sitt. I
foreliggande avhandling har vi undersékt tre svenskbocker pa hogstadiet. Bockerna innehéll ett
varierande antal serier, tvd, sju och tjugo stycken. Storsta delen av serierna stod i bockerna bara
for att motivera och pigga upp eleverna samt for att dekorera boken. Av de sammanlagt 29
serierna hade bara atta en specifikare inldrningsbeframjande funktion. Utgaende fran inldmingens
férutsdttningar och tack vare tecknade seriers egenskaper har serier &ndd mycket att erbjuda

inldrningen och undervisningen.

Motivation och en positiv emotionell instillning 4r fSrutsattningar for en framgangsrik inldming.
Humor kan vécka och kvarhalla intresset for den framstéllda saken och undervisningen samt gora
inldrningen meningsfullare. En lyckad inldrning forutsitter ocksa att man sjélv far uppfinna och
bearbeta nya saker och foga dem till det tidigare inldrda. Egen tankeverkamhet och analyserat
inldrningsstoff underléttar ndmligen kvarhallandet i minnet. Tecknade serier 4r underhallande och
darfor motiverar de elever. Vid sidan av humorn baserar sig tecknade seriers uttryckskraft ocksé
pé bilderna. Askadliga bilder befrimjar att ligga ny information pa minnet. Dessutom underléttar

bilderna forstdelsen av textens innehéll speciellt pa frimmande sprak.

Undervisningen borde vara omvéxlande och ta hénsyn till elevernas olika personligheter och
prestationsnivaer. Undervisningsmaterialet borde viljas med tanke p4 elevernas olika intressen.
En rimlig anvindning av tecknade serier kan medfora omvéxling till lektionerna. Serierna
erbjuder mojlighet ocksa till individualisering eftersom de kan bearbetas till olika 6vningar enligt
elevernas prestation. Detta har sin forklaring i seriernas olika element: samspelet mellan bild och

text, enkelt sprék i pratbubblor och korta vardagliga historier som de berittar.
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I undervisningen av frimmande sprak betonar man spraket som ett kommunikativt medel och
kultur som en utgéngspunkt for att forstd frimmande ldnder och sprdk samt att kunna
kommunicera med dess talare. Vid sidan av muntlig framstéllningsférmaga ar det viktigt att
eleverna kan uttrycka sig sa pass grammatiskt korrekt att kommunikationen med sprikets infédda
talare pa grund av missforstand inte blir forsvarad. Grammatikundervisningen borde dérfor beakta
sprakets anvandningsaspekt och ge eleverna mojlighet ocksa till egen kreativ muntlig och skriftlig
sprakproduktion. Tecknade serier &r fulla av kommunikativa situationer som kan utnyttjas ocksa
vid grammatikundervisning. Bilderna kan underlitta forstéelsen av textens budskap och
uppfinnandet av grammatiska moment. Humor forenad med detta induktiva arbetssitt framkallar

positiva och permanenta inldrningsupplevelser och -resultat.

Vid sidan av undervisningen av ny information har skolan ocksa uppfostrande uppgifter.
Kulturundervisningen &r en del av uppfostran och nir det giller svenskan borde nordisk kultur
ha en viktig stéllning i méalsittningarna for undervisningen. Darfor 4r det pa sin plats att framhéva
ocksd nordisk serietradition i svenskundervisningen. Skolan skall stédja eleverna i deras
utveckling till ansvarsfulla medborgare vars relationer till sig sjédlva samt till andra ménniskor &r
harmoniska och positiva. Undervisningen borde planeras med beaktande av detta. Serier
behandlar ménga vardagliga problem pa ett humoristiskt sitt vilket mojliggor att de litt kan
utnyttjas uppfostrande i skolan. Serierna innehéller ocksd manga aktuella samhilleliga fenomen

som kan integreras till undervisningen.

Serierna i de undersokta svenskbockerna hade inte anvénts varierande med hénsyn till skolans
uppgifter och malsittningar. Bockerna framstillde begrinsade mojligheter fér behandlingen av
serierna i undervisningen. Storsta delen av serierna hade bara en uppiggande funktion i
larobdckema och inga 6vningar anknét till dem. Av de atta serier som hade en 6vande funktion
siktade tre serier pa att 6va eleverna i skriftlig produktion genom att de skulle hitta pa text till
pratbubblorna. En serie fungerade som en inledning till skrivévning. Daremot muntlig produktion
pa svenska 6vades bara i en 6vning dir eleverna emellertid hade méjlighet att ocksa tala finska.
I en 6vning skulle eleverna forsté seriens svensksprakiga text och beritta om den till paret pa
finska. Grammatikundervisningen eller ordinldrningen med hjélp av serier hade inte heller ftt

mycket fotfiste, bara en serie respektive.
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I vart undersokningsmaterial fanns serierna framst i arbetsbockerna. Med anledning av att
dvningarna utgér en visentlig del av sprékinldrningen &r det underligt att ett potentiellt
undervisningsmaterial, sisom serierna, har placerats i arbetsboken men det ges inga instruktioner
hur man kan dra nytta av det. Antagligen forblir ett sddant material ocksa lattare dn andra
ovningar obehandlat pa lektionen. I de undersékta bockerna fanns det delomréden av skolans
malséttningar som inte behandlades med hjélp av serier. Sddana omréaden var individualisering,
kulturundervisning, integrering och uppfostran. Det fanns emellertid serier som berdrde dessa
omraden men bockerna gav ldraren ingen hjilp for behandlingen av dem. A andra sidan kan det
vara motiverat att det inte finns fardiga Gvningar alls utan seriernas motiverande och uppiggande
funktion kan vara ett virde i sig. Da far ocksa ldraren friare hinder att behandla serien efter sin

egen vilja.

P4 grund av att serierna inte hade en omfattande funktion i ldrob6ckerna har vi i denna
avhandling kommit med vara egna forslag om seriernas mdjligheter i sprakundervisningen. Vid
sidan av att ha behandlat alla de serier som hade en 6vningsfunktion skulle vi ha kunnat analysera
ocksé alla andra serier i larobockerna men i stéllet ville vi ha en mera omfattande 6verblick.
Dirfor tog vi med serier frén tidningar och seriealbum. Utgdngspunkten for undersékningen var
inte att bara konstatera forekomsten av serier i de tre bokserierna utan utveckla enskilda seriernas
utnyttjande i allménhet. Avvikande frdn de undersokta bockerna tog vi med dven ursprungligen
nordiska serier som vi anser ldmpa sig bra for kulturundervisningen. Vi framstillde ocksa

mojligheten att anvinda en serie i flera olika sammanhang.

De intervjuade ldrarna stillde sig positivt till tecknade serier och de anvinder sig av dem 1
undervisningen. Generellt fanns det ett klart sammanhang mellan de undersokta skolbockerna och
intervjuade ldrarna i anvéndningen av tecknade serier i undervisningen. Den viktigaste grunden
f6r anvindningen var att serier motiverar och medf6r omvaxling till undervisningen. Oftast hade
lararna behandlat serier som en inledning till ndgot tema eller ndgon 6vning. Serier hade ocksé
anvénts mycket i olika produktions- och forstaelseévningar. Mera séllan hade serierna tagits upp
som ren ordinldrning men grammatik var ddremot léttare att undervisa med hjélp av serier.
Serierna ansags ldmpa sig bra for undervisningens individualisering men liksom i skolbéckerma
hade de #nda inte behandlats sdrskilt ofta i detta syfte. Inte heller i kulturundervisning,

integrering eller uppfostran hade serierna spelat ndgon betydande roll. I intervjuerna kom det



101

emellertid fram att seriernas olika funktioner i undervisningen inte 4r sa ldtt att skiljas at.

Overensstimmande med vér hypotes skulle lirarna dra mera nytta av serier om det inte fanns
tidsbrist i skolan och om de hade en samling serier med olika teman med férdiga instruktioner
fér anviandningen. Ett firdigt material skulle ocksé underldtta ldrarnas arbete eftersom

upphovsritten skulle ha beaktats redan pa forhand.

Det kom fram ocksa i elevintervjuerna att tecknade serier 4r ett omtyckt ldromaterial som man
kan léra sig framfor allt frimmande sprdk med. Seriernas positiva sidor var att de 4r omvéxlande
och motiverande samt &skadliga. De flesta elever tyckte att serier borde anvéndas i

undervisningen men inte for ofta for att man inte skall bli trott pa dem.

Denna avhandling var avsedd for att ge en 6verblick dver seriernas potential. Under arbetets ging
mirkte vi emellertid att detta aktuella tema skulle kunna éngnas vidare undersokningar. Fér det
forsta skulle man kunna koncentrera sig pa att undersoka seriernas roll inom bara ett enskilt
omrade vid sprakinldrning och -undervisning. Antagligen kommer bl.a. kulturundervisningens
roll att betonas mera i framtiden och det skulle vara speciellt intressant att utveckla seriernas
anvindning inom den sektorn. For det andra skulle man kunna utvidga undersokningen till ett
fardigt laropaket med 6vningar fran alla viktiga omréden i sprakinldrningen och undervisningen
férenade med skolans andra malséttningar. Ett sddant ldropaket med information dven om

seriernas bakgrund skulle sikert vara vilkommet bland l4rare.
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BILAGA 1: Enkit for lararintervjuer

Kysely ruotsin opettajille sarjakuvien kiytosti opetuksessa

Taustakysymyksi

Nimi:

Ika: Sukupuoli:

Valmistumisvuosi:

Koulutus:

109

Kuinka kauan ollut tissi:

Miti luokka-asteita opettanut:

Miti kirjasarjoja kéyttanyt 90-luvulla:

Sarjakuvat opetuksessa

1. Kaytitko/oletko joskus kiyttinyt sarjakuvia opetuksessa yliasteella?

2. Miksi kaytit/kiytit niiti?

3. Miksi et kdyta/kiyttinyt niiti?

4. Miki sinut saisi kdyttimaiin niitid opetuksessa enemmiin ?

5. Misti kiyttamisi sarjakuvat oli otettu?

a) oppikirjasta
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b) muusta valmiista oppimateriaalista, misté

c¢) sanomalehdestd (suomen / ruotsin / muun kielisest#)

d) sarjakuva-albumista

e) piirsin itse

f) sain kollegalta

g) oppilaat toivat

6. Mihin tarkoitukseen sarjakuvaa Kiytettiin ja miten?

a) piristyksend, motivointina

b) virittelyna

¢) pohjana tehtédville (tuottaminen, ymmaértdminen)

d) sanaston opettamiseen

¢) ddntdmisharjoituksina

f) kieliopin opettamiseen ja kertaamiseen

g) eriyttimiseen

h) kulttuurin opettamiseen

i) integrointiin muihin aineisiin
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j) kasvatukseen

k) muuten, miten

7. Millaista palautetta olet saanut oppilailta
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BILAGA 2: Enkét for elevintervjuer

OPPILASKYSELY SARJAKUVISTA

1. Sukupuoli

2. Luokka

3. Miti sarjakuvia tiedét?

4. Mik4 on suosikkisarjakuvasi?

5. Kaytetdinko koulussa sarjakuvia opetuksessa? Misséd oppiaineissa?

6. Miten niitéd kéytetdsin opetuksessa?

7. Pitdisiko sarjakuvia kayttdd opetuksessa? Perustele.




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

