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Interkulturell kompetens har borjat bli ett alt vanligare tema i modern sprakundervisning.
Internationalisering kréver manga nya kunskaper av manniskan. For att kommunikationen
mellan manniskor fran olika kulturer skall lyckas bor man kunna forsté de andra och se
varlden ur de andras synvinkel. Detta gdler &en kontakterna mellan finléandarna och
svenskarna darfor att de bada ofta har kéndoladdade férdomar mot varandra.

Denna pro gradu-avhandling hér till tilldmpad lingvistik. Syftet med avhandlingen & att
betrakta interkulturell forstaelse och dess betydelse i sprékundervisning. Vi kombinerar
teorin om interkulturell inl&rning och nétpedagogik genom att skapa en webbsida med 12
ovningsuppgifter om de finska och svenska kulturerna. Dessa uppgifter & avsedda fér
finsksprékiga svenskinlarare och avsikten med tillampningen & att Oka interkulturell
medvetenhet hos dem. Teman for uppgifterna baserar sig pa teorin presenterad i
avhandlingen och de anknyter &ven till gymnasiets |&roplan.

Vi har testat Ovningsuppgifterna med en grupp gymnasister och testresultat samt
anvandningssituationen har visat att tillampningen ar tamligen lyckad. Det har kommit fram
at tillampningen & lat at anvanda och innehdllet & mangsidigt och intressant.
Studerandena anser att man kan lara sig mycket om andra kulturer med hj&lp av Internet men
att Internets resurser inte utnyttjas tillrackligt i sprékundervisningen.

Vi anser att Internet kan bjuda sprékundervisningen pa manga nya méjligheter. Det & fullt
med autentiskt och aktuellt material om olika temaomraden. Datorer och Internet méjliggor
individuell inlaring dér inldraren har en aktiv roll. Lararens roll bestdr av att guida och
stodja inlérningen.
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1INLEDNING

Sprak och kultur hor ihop och darfor skall kulturen vara en viktig del av sprékundervisning.
Nufdrtiden har man borjat inse att det inte langre réacker om man beharskar sprakets regler och
fraser utan sprakundervisningen har fatt interkulturella mal: man bor kunna férsta frammande
kulturer och hur de inverkar pa kommunikation. Interkulturell forstéelse har blivit ett aktuellt
tema dven i Finland och Léaroplansgrunderna for gymnasiet blir fornyade sa att de kommer att
motsvara nutida krav. Vi anser att interkulturell kompetens &r viktig ocksa i svenskundervis-
ningen. Aven om den finldndska och den svenska kulturen i stort sett verkar vara likadana
finns det and& mycket att upptacka. Amnet & intressant dven darfor att forhallandet mellan

Finland och Sverige sa ofta ar praglat av stereotypier.

| denna pro gradu-avhandling har vi som syfte att presentera en teori om interkulturell forsta
else. Vi behandlar ssmbandet mellan kultur och sprak, beskriver interkulturell kommunikation
och kulturens rall i tolkningen av budskap. | detta sammanhang tar vi &en upp stereotypier,
presenterar en modell for interkulturell kommunikativ kompetens och inl&rningsprocess.
Dessutom granskar v temat ur sprakundervisningens synvinkel. Efter en kort 6versikt Gver
utvecklingen av sprakundervisningen presenterar vi kulturens betydelse i den. Vi presenterar
aven hur laroplansgrunderna betraktar interkulturell kompetens. Dartill behandlar vi vilken

roll autentiskt material spelar i sprakundervisningen.

Den nya teknologin har blivit en del av modern sprakundervisning. Vi kommer att granska
anvandning av datorer och Internet i undervisning ur en nétpedagogisk synvinkel. Vi tar &ven
upp hur inlarningsprocessen forandras. | denna avhandling &r vart syfte &ven att utarbeta 6v-
ningsuppgifter pa Internet for finsksprakiga gymnasister. Dessa uppgifter baserar sig pa teorin
som vi presenterar. Avsikten med uppgifterna &r att 6ka den interkulturella forstéelsen hos
studeranden. Till slut beskriver vi 6vningsuppgifterna och analyserar resultaten av testan-

vandningen.

Eftersom vi kombinerar den teoretiska delen med en praktisk tillampning pa Internet hor den-
na avhandling till tillampad lingvistik. Tillampningen med uppgifterna finnsi digital form i
adressen http://www.jyu.fi/~malauril/surf och &en bifogad som CD-ROM skiva.



2 INTERKULTURELL FORSTAELSE

En individ bér alltid drag av sin kultur och bakgrund. De kulturella dragen tillsammans med
de méjligheter som individen har haft i sitt liv att méta frammande kulturer paverkar indivi-
dens kompetens att fungera i interkulturella sammanhang. Ju mera man & i kontakt med
frammande kulturer, desto béttre forstér och tal man olikhet hos andra. Med hjdp av kontak-
ter och erfarenheter kan man bli mer eller mindre mangkulturell. (Kaikkonen 1994, 117-118.)
| detta kapitel belyser vi olika begrepp kring temat interkulturell forstéelse. Dessutom satter vi
ossin i interkulturell inlarningsprocess samt majligheter att cka férmégan att forsta framman

de kulturer.

2.1 Kultur

Varje manniska har monster for tankar, kdnsor och beteende som man l&r sig i hela sitt liv,
forst och framst i barndomen. Hur man lar sig dessa monster beror pa den sociala miljon man
vaxer upp i. Dessa monster kan kallas kultur. Ordet harstammar fran latinet och betyder u-
sprungligen jordbruk. Vanligen anses den betyda civilisation och féradling av sinnet, speciellt
utbildning, konst och litteratur. Denna definition &r i alafall mycket snév. Vi far inte glomma
att aven vardagliga foreteelser sd som halsningar, mat och hygien hor till kulturen. (Hofstede
1997, 5.)

Om man betraktar kultur som en bred helhet & den ett kollektivt fenomen. Det & namligen
frdga om ndgot som & gemensamt for en grupp méanniskor som lever inom en gemensam -
cial miljo. Det & kultur som skiljer ménniskogrupper fran andra frammande manniskogrup-
per. Kultur gar inte i arv utan man lar sig den fran andra ménniskor som man &r i kontakt
med. (Hofstede 1997, 5.)

Kultur kan &ven ses som en referensram som bestdr av beteende, vérderingar, uppfattningar
och betydelser. Dessa & gemensamma for manniskor som bildar en grupp. Kultur & en bild
av verkligheten, ndgot som uppskattas och accepteras av gruppmediemmar men anda inte dis-
kuteras dppet och den fungerar som guide nar manniskan organiserar sitt liv. Aven Sheila

Ramsey betonar att kultur & inldrd och den formedias frén en generation till en annan. Om
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manniskans varderingar blir forolampade, kan det uppsta kéansloladdade reaktioner. (Ramsey
1996, 9.)

Kultur & altsd bunden till en viss grupp manniskor och varje individ hor altid till ndgon
grupp, samfund eller till ndgon subkultur (Kaikkonen 2001, 81). En manniska hor oftast inte
baratill en grupp utan samtidigt kan man vara medlem i manga olika kategorier. Sddana kate-
gorier kan till exempel vara nationella, etniska, religiosa eller sprakliga. Dessutom kan man-
niskor delas in i grupper pa grund av konet, ddern och samhélsklassen. Varje kategori har
normer for beteende och dessa normer kan st i konflikt med normerna av andra kategorier.
Skillnaderna mellan standarder kan vara sa stora att det kan vara svart for en ménniska att an-
passa sig i olika situationer. Ett exempel pa konflikter kan vara att religiosa varderingar
krockar med ddern. (Hofstede 1997, 10.)

Kulturella skillnader kommer fram pa manga olika satt. Kultur syns till exempel i foljande
foreteelser: symboler, hjdltar, ritualer och varderingar. (Se Figur 1.) Symboler kan anses vara
ytliga tecken pa kultur medan varderingar & de mest djupgdende. (Hofstede 1997, 7.)

symboler

varderingar

Figur 1 Kulturella foreteelser (Hofstede 1997, 9.) (Egen Overséttning.)

Med symboler menas ord, gester, bilder och féremd som bara de manniskor som hor till
samma kultur kan forsta och tolka. Hjéltar & personer som &r viktiga for kultur och de funge-
rar ofta som modell for beteende. Ritualer &r kollektiva aktiviteter som &r viktiga i social be-

tydelse. Exempel paritualer ar halsningar, sociala och religiosa ceremonier samt sattet att visa
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respekt for ndgon. Varderingar ugor karnan for kultur. De &r kanslor ver det positiva och det
negativa och man & sig dem utan att vara medveten om dem. Det hur man anvander symbo-
ler, avgudar hjdltar och foljer ritualer syns i manniskans verksamhet. Den kan man betrakta
utifrén medan varderingar & mera gdmda och inverkar indirekt pa manniskans verksamhet.
(Hofstede 1997, 7-8.)

2.2 Kultur och sprak

Michael Byram (1991, 17-18) skriver att det ofta sags att spraket & nyckeln till kulturen. Ge-
nom att kunna spraket kan man ocksa komma nérmare kulturen. Det betyder att nar man har
lart sig spréket koncentrerar man sig mera pa hogkultur, till exempel pa konst och litteratur, i
stallet for att enbart utveckla sina sprakliga kunskaper. Byram anser dock att denna metafor
inte & salyckad. Han menar att spréket inte bara reflekterar kultur utan & en integrerad del av
den. Med hjélp av spraket tolkar man vérlden och skapar meningar. Spraket bade formar och
blir format av sociokulturella varderingar, uppfattningar och handlingar. Né& man anvander
spraket & man en del av ett sociokulturellt fenomen, néar ett barn 1ar sig sprak, 1ar det sig kul-
tur samtidigt. Byram betonar att man inte kan skilja kultur och sprék frén varandra och darfor

maste de bada tas med i sprékundervisning.

Forhdllandet mellan sprék och kultur & anda inte entydigt. | stélet for att enbart tanka pa
sprakets betydelse kan man ta med aven kommunikation och granska forhdllandet ur vaxel-
verkans synvinkel. Kultur syns i olika kommunikationssituationer och samfund. Manniskan
lar 9g kultur inom véxelverkan nér hon fungerar med andra manniskor. Regler och normer
for vaxelverkan 1&r man sig genom att hora till samhéllet. Dessa kulturstandarder for beteende
innehdller bade verbal och ickeverbal kommunikation. (Kaikkonen 1994, 66-68.)

Det kan ocksa diskuteras vilket roll modersmalet spelar i hur vi tanker och behandlar olika
begrepp. Uttryck och ord som vi anvander for olika fenomen stér i samband med kultur. Kul-

tur & en omedveten grund for vart sprakbruk. (Kakkonen 1998, 15.)



2.3 Kommunikation och tolkning

2.3.1 Interkulturell kommunikation

Definitionerna av begreppet kommunikation kan grovt delas upp i tva olika kategorier. For
det forsta betyder kommunikation att byta budskap. De som sinder meddelanden paverkar
mottagarens beteende och sinnesstémning med hjélp av kommunikationsmedel och -kanaler.
Kommunikation anses vara en process dar man alltsa 6verfor budskap. Det andra sittet att de-
finiera kommunikation betonar betydelsens roll: n&r man kommunicerar, producerar och vax-
lar man betydelser. Om det uppstar nagra problem vid en kommunikationssituation ar det inte
altid fraga om misslyckad kommunikation. Problemen kan snarare uppsta om det finns kultu-
rella skillnader. Enligt den sistnamnda definitionen blir individen en mediem inom en viss
kultur eller ett samhalle pa grund av social interaktion. (Fiske 1994, 14-15.)

Med interkulturell kommunikation avses en situation dar annorlunda bakgrunder hos samtals-
parterna kan orsaka felaktiga tolkningar och forvantningar och déarmed forsvarar — till och
med hindrar — meningsutbytet. Sjalva begreppet interkulturell kan definieras pa foljande sétt:
tva individer fran olika kulturer mots. Pa grund av kulturella skillnader har dessa individer
olika vérderingar, sétt att kommunicera, rollforvantningar och regler for sociala forhallanden.
(Lustig & Koester 1996, 50-51.)

Byram (1997, 22) fortydligar interkulturell kommunikation med hjdlp av tre olika exempsl.
Kommunikationen kan vara interkulturell da samtalsparterna kommer fran olika lander och
den ena Blar spraket som modersmal medan den andra kommunicerar pa ett frammande
sprék. En annan interkulturell kommunikationssituation & da bada samtalsparter varken har
gemensamt modersmal eller hemland. Darfor & de bada tvungna att anvanda ett frammande
sprak. Det tredje exemplet bestdr av en situation dar samtalsparterna kommer fran samma
land men har olika modersmdl. D& kan den ena anvanda sitt modersma medan den andra far

forlita sig pa ett frammande sprak.

Vi kan konkretisera dessa exempel genom att grarska dem ur finléndarnas synvinkel: i nor-
diska sammanhang & en finne ofta tvungen att prata svenska medan de andra far anvanda

modersmalet. D& en finne reser till Kanariedarna kan han hamna i en situation dér han pratar
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engelska med en spansk affarsman. Hemma i Finland méter han en finlandssvensk som féar

anpassa sig till att prata finska &ven om den inte & hans nodersmal.

Syftet med interkulturell inlarning &r att réja undan hinder som forsvarar kommunikation. Det
ar fraga om att en manniska hela tiden strévar efter att forsta den andra manniskan béttre och
béttre. Man forsoker alltsa dverga de emotionellt laddade forhinder och grénser som ens nmo-
dersmdl och kultur har satt. P& grund av dessa granser kan den andra kulturen anses vara ett
hot mot den egna. | stéllet for att forsoka forsta personen fran en frammande kultur kan man
tycka att han & galen och konstig. (Kaikkonen 1994, 120, 133.)

2.3.2 Att tolka meningar

Den egna kulturen och det egna modersmalet spelar en viktig roll i en kommunikationssitua-
tion. Manniskan anvander sina kulturella regler och erfarenheter som filter nér hon tolkar den
frammande kulturen, det frammande spraket och beteendet. Om man stoder sig for mycket pa
sin kulturella bakgrund kan det orsaka feltolkningar. Da blir interferensen for stor. | stéllet bor
man forsoka utveckla detta filter sa att man kunde vara flexibel i sina attityder till nagon som
kommer fran den frammande kulturen. Sprakundervisning som betonar kulturens betydelse
stravar efter att forminska interferensen i kommunikationssituationer. Interferensen i sig be-
hover dock inte enbart vara ett negativt fenomen utan nagot som kan vara nyttigt i inlarnings-
processen. Den kan anvandas som spegel néar man observerar skillnader mellan den egna och
den frammande kulturen. Det frammande speglas genom det egna och skillnaderna tolkas pa

basis av modersmalet och den egna kulturen. (Kaikkonen 1994, 57-58.)

Varje individ fungerar inom en kulturell referensram som &r typisk for individens kulturgrupp
(Halinoja 19963, 115). Jaakko Lehtoren (1990, 3, 5) anser & sin sida att var och en lever i sin
egen sociala verklighet: manniskans egen verklighetshild paverkar de budskap som hon
skickar och mottar. Lehtonen anvander anda inte ordet filter nar han skriver om den egna kul-
turens betydelse i tolkningen. Han siger att ménniskan har ett instrument med vilket hon mé
ter och evaluerar det som hander i hennes egen kultur. Detta instrument kan inte direkt anvan
das for att mata frammande kulturer darfor att det inte ger pdlitliga resultat. Instrumentets ska-
la kan antingen vara for bred eler fér sma nar man skapar en uppfattning om en annan per-
son. En nordbo kan till exempel tycka att tyskarna &r for stela och formella medan amerika

nerna déaremot anses vara 6ppna.
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Aven Myron W. Lustig och Jolene Koester (1996, 88) tar upp frégan om den egna kulturens
inverkan pa tolkningen. Méanniskan anvander kategorierna fran sin egen kultur nér hon tolkar
och evaluerar andra manniskor och deras beteende. Om man vill bli kunnig och effektiv i att
kommunicera interkulturellt & det viktigt att man & medveten om dessa kategorier. Man be-
hoéver dock inte férkvava negativa kandor men man maste férsoka minska deras inverkan pa

kommunikation.

Kulturella skillnader kan méjligen orsaka missforstand som kommer fram pa olika sétt bade i
verbal och icke-verbal kommunikation. Dessa missforstand paverkar effektiviteten av kom
munikation. Kommunikation &r effektiv né&r motparterna inser varandras syften och mal samt
lyckas i att tolka varandras budskap. Tolkningarna kan vara antingen positiva eller negativa
beroende pa den kulturella bakgrunden. (Salo-Lee 1996, 21.)

2.3.3 Stereotypier och etnocentrism

N& man kommunicerar med en utléanning kan man stéta pa kandan att den andra uttrycker
eller beter sig pa ett sétt som avviker fran ens eget sétt att kommunicera. Om en individ bér
sig konstigt & kan motparten anta att alla andra frén samma kultur ocksa beter sig pa samma
sét — altid. Sadana hér generaliseringar av frammande kulturer och ménniskor kallas stereo-
typier. Stereotypierna kan inverka pa kommunikation pa ett hindrande sétt eftersom man hela
tiden forsoker leta efter bevis som bekréftar ens fordomar. (Lehtonen 1990, 18.) Om en finne
till exempel har en stereotypi att ala svenskar &r ytliga koncentrerar han sig pa att stka dessa
drag hos samtalsparten. “Jo, nu frégar han igen hur jag mar... Int’ vill han veta hur jag pa rik-
tigt har det!”

Lehtonen (1990, 19-20) har behandlat olika uppfattningar om indelning av stereotypierna.
Han delar stereotypier in i fem olika kategorier. Den forsta gruppen bestér av sa kallade auto-
stereotypier. De & uppfattningar som en manniska har om sin egen kultur. Till exempel vi
finnar anser oss gédlva som envetna. Till den andra gruppen hor heterostereotypier som &r
fordomar som vi har mot det frammande. De kan &ven vara uppfattningar och antaganden om
de andra. Dessa tva forsta kategorier & de vanligaste men det finns ocksa mera invecklade
kategorier som bestér av projicerade stereotypier. De betyder att man tror att andra tanker pa
samma sétt som man galv tanker. Stereotypierna i den tredje kategorin handlar om att man

tror sig veta vad den andra tycker och tror om en. En finne kan till exempel vara saker pa att
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han &r ett fyllo i svenskarnas tankar. Dessutom kan man tro sig veta vad den andra tycker om
sig gélv (kategori fyra). En finne kan till exempel i detta fall tycka att svenskarna anser sig
vara Nordens basta till exempel i teknologin. Den sista gruppen av stereotypierna innehaller

“finnens fordom, att svenskarna antar, att finnar tror sig vara envetna’.

En orsak till stereotypierna kan till exempel vara att manniskan jamt forsoker organisera och
forenkla information hon har och far. Denna process & nddvandig pa grund av informations-
overflod. Dessutom tenderar manniskan att tanka att alla manniskor uppfattar varlden pa
samma sétt som hon gor. Dessa tankar och viljan att kontrollera information forsvarar inter-
kulturell kommunikation: méanniskan betraktar personer inte som individer utan som mediem
av en annan, frammande kultur. Stereotypier motsvarar inte verkligheten, &r ofta otydliga och
baserar sig pa ringa erfarenheter med enstaka individer. Darfor noterar man inte samtalspart-
nerns personliga egenskaper. | interkulturell kommunikation maste man i stéllet kunna glom-
ma de granser som stereotypierna har satt. (Lustig & Koester 1996, 303, 308-309.)

Det & normalt och vanligt att ha stereotypier. Man kunde till och med séga att det & ovanligt
att tanka och observera ndgot utan stereotypier. Det som & centralt & om manniskan anser
dem som negativa eller positiva. Att forandra stereotypier kan vara mycket svart. Manniskan
borjar troligen tanka pa ett annat satt forst nar hon upplever situationen sav. Med hjdp av
undervisningen kan man i alla fall hjdlpa inléraren att bli medveten om sina tankar och upp-
mana honom att fundera pa sina motivera och dven argumentera dem. Man maste alltsa styra
inldrarens perceptionsprocess for att kunna inverka pa hans informationsstrukturer. (Kaikko-
nen 1994, 87, 90.)

Man tror ofta att férdomar mot frAmmande manniskor férminskas genom interkulturell véxel-
verkan men det & nodvandigtvis inte s (Kaikkonen 1994, 90). En undersokning av tyska och
engelska elever visar att stereotypier och generaliseringar kan till och med bli starkare och
Oka aven om man besoker det frammarde landet. For att undvika generaliseringar kunde man
till exempel lata eleverna méta manniskor som hor till olika sociala grupper. (Keller 1991,
131-132)

Alla kulturer har normer for beteende och méanniskor brukar oftast acceptera normerna inom
den egna kulturen. Manniskor anser dessa regler som naturliga och rétta medan allt som avvi-
ker fran dem anses vara felaktiga. Att man ser sin egen kultur som 6verlagsen kallas etnocent-

rism. Detta fenomen &r typiskt for alla kulturer: kategorier hos den egna kulturen anvénds for
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att evaluera de andras beteende, vilket kan leda till problem vid interkulturell kommunikation.
(Lustig & Koester 1996, 85, 304.) Etnocentrism syns till exempel i hur manniskor forhaller
sig till inhemska produkter: de betraktas ofta som béttre och dyrare (Kaikkonen 2001, 72).

Det kan till exempel vara svart for en finne att néja sig med en svensk mobiltelefon.

Etnocentrism & en fas i en mera omfattande process dér manniskan utsatts till frammande
kultur. | den forsta fasen & méanniskan nyfiken pa det nya. Tillstandet & nastan euforiskt och
man beundrar foreteelser inom den frammande kulturen. Efter nyfikenhet borjar man tycka att
ens egen lillavéarld ar absolut den basta. Da & det fréga om etnocentrism. Det & anda mojligt
att utveckla sig till en sddan manniska som forstar att frammande méanniskor bor bedémas
med hjap av olika standarder. Detta kan kallas polycentrism. (Hofstede 1997, 211.)

2.4 Modéll for interkulturell kommunikativ kompetens

Byram (1997, 48, 73) anvander begreppet interkulturell kommunikativ kompetens, som enligt
honom bestér av fyra olika delkompetenser. Dessa & lingvistisk kompetens, sociolingvistisk
kompetens, diskurskompetens och interkulturell kompetens. Den lingvistiska kompetensen
betyder att man kanner till sprakets regler och standarder for att kunnatala och skriva. Man ar
sociolingvistiskt kompetent né&r man kan tolka meningar ungefar pa samma sétt som samtals-
partnern. Diskurskompetens betyder formagan att forsta att samtalspartnerns kultur paverkar

och att man kan anpassa sig till frammande diskussionsstrategier.

Den interkulturella kompetensen eller kommunikationen som det ocksa kallas bestér av atti-
tyder, information, kunskaper och utbildning (se Figur 2). Attityder & forestdlningar som
man har om de andra som representerar frammande kulturer. Attityder & nyckeln till en lyck-
ad kommunikation men de behdver dock inte enbart vara positiva darfor att positiva install-
ningar till och med kan forhindra kommunikation. Man bor vara nyfiken och 6ppen samt
kunna respektera de andras kultur. Dessutom bdr man ha viljan att se saker ur de andras syn+
vinkel. Information som manniskor har i en kommunikationssituation kan delas i tva typer.
Den forsta kategorin bestér av information om sociala grupper och deras kultur inom ens egen
kultur och inom den frammande kulturen. Den andra typen av information & kunskaper om
interaktionsprocessen. Individen kan antingen vara medveten eller omedveten om all informa-
tion han har. Det & viktigt att man har tillréckligt med information darfor att den paverkar ens
tolkning av meningar. (Byram 1997, 34-35, 37-38, 63.)
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Kunskaper kan ocksa delas i tva typer: For det forsta bor man ha kunskaper om att tolka och
relatera frammande element till element som hdr ihop med ens egen kultur. En annan typ av
kunskap som man skall ha ar att upptécka frammande fenomen och forsta vad de betyder. Att
kunna fungera i nya situationer & ocksa en viktig kunskap. For att man skall bli medveten om
bade sin egen kultur och den frammande kulturen samt stélla sig kritiskt mot dem, bor man i
utbildningen beakta kulturella aspekter. Detta sker inte automatiskt utan man maste lara sig
reflektera och analysera kulturer — bade ens egen kultur och den frammande kulturen. (Byram
1997, 34-35, 37-38, 63.)

Kunskap

att tolka och relatera

Infor mation Utbildning Attityder

Kunskap

upptackter och vaxelverkan

Figur 2 Faktorer som utgor interkulturell kommunikation. (Byram 1997, 34.) (Egen Oversitt-
ning.)

| en interkulturell kommunikationssituation maste en individ kunna anvanda information han
har och acceptera andra manniskor som kan vara mycket annorlunda én en galv. En interkul-

turell manniska & en sensibel medlare mellan olika kulturer. (Byram 1997, 38.)

2.5 Att utveckla interkulturell kompetens

Interkulturell inl&rning kan beskrivas som en process. Pauli Kaikkonen (1994, 92, 123) har
behandlat och utvidgat Fisser-Skandranis idéer om denna inlarningsprocess som bestar av
olikafaser: att bli kénglig, observera, skapa betydelser och att kommunicera.

| den forsta fasen kall frammande fenomen introduceras for inléraren sa att han blir fardig
och Oppen att motta ny information. Syftet med den forsta fasen & att gora inléraren medve-
ten om sina stereotypier. Samtidigt aktiveras ocksa hans tidigare kunskaper och erfarenheter

om den frammande kulturen. D& kan det bli |&ttare att knyta ihop den nya informationen med
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de gamla informationsstrukturerna och inlérningen blir effektivt. Man tror att denna fas u-
vecklar &ven formagan att kénna empati, vilket &r viktigt nar man forsoker forsta hur och var-
for den andra beter sig som han gor. (Kaikkonen 1994, 134-136.)

Efter den forsta fasen guidas inléraren att observera den frammande kulturen och dess fero-
men. Han |& sig ocksa att jamfora sina observationer med fenomen som finns i hans egen
kultur. Den tredje fasen bestdr ocksd av jamforelser men nu fé&r inldraren information om
frammande kulturstandarder. Med hjédp av handledning & det mgjligt for honom att l1&ra sig
dessa nya standarder och jamféra dem med sina egna standarder. | den fjarde fasen l&r han sig
forsta vad olika fenomen och betydelser innebar i den frammande kulturen. Genom att skapa
betydelser kan inldraren kommunicera framgangsrikt i interkulturella kommunikationssitua-
tioner. Denna process kan egentligen ta lang tid och processen kan till och med vara livdang.
Man maste vara 6ppen mot det frammande i varje situation i hela sitt liv. (Kaikkonen 1994,
134-136.)

Aven Raimo Halinoja (1996a, 116-117) tar upp den kulturella sensibiliteten. Nar man &r till-
rackligt 6ppen mot andra kulturer och manniskor kan man evaluera dem objektivare &n tidiga
re. FOr att kunna vara mottaglig och objektiv bér man l&ra sig kénna bade den egna och den
frammande kulturen béttre, vilket ofta kraver mycket arbete och studier. Dessutom skulle det
vara bra om man vore nyfiken och tillréckligt modig for att kunna uppskatta vérderingarna i
den egna men ocksa i den frammande kulturen. Man bor aven kunna iakta och k&nna igen
olikheten hos de andra och samtidigt vara flexibel sa att ens egna uppfattningar inte paverkar

for mycket. Pa sa sitt kan man forsta att ens egen kultur inte & Gverlagsen.

Att vara sensibel skapar forutsattningar for forstelse av seder och bruk i den andra kulturen.
Man l&r sig ocksa bete sig pa ett sadant sitt som accepteras av de andra. Da kan man handla

inom den frammande referensramen utan att sara de andras kanslor. (Halinoja 1996b, 132.)

Det & mojligt att sétta mal for interkulturell inlarning. H. Ned Seelye (1993, 31) har presente-
rat sex ma som riktar till att 6ka interkulturell kommunikation och forstaelse. For det forsta
skall inldraren vara nyfiken och visa empati fér frammande kulturer och méanniskor. Det andra
malet betyder att inlararen maste forstd hur olika rollforvantningar och sociala variabler in-
verkar pa manniskans sétt att uppfora och uttrycka sig. Med det tredje malet menas att méanni-
skan bor kunna inse att kulturen paverkar bakom manniskans verksamhet. Det fjarde malet
syftar till att bade tid och rum har betydelse, alltsa att beteende ar kontextuellt. Dessutom be-
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star en del av beteendet av rutiner. Det femte malet ar att inlararen begriper att varje individ
anvander sddana monster for beteende som hans kultur erbjuder och accepterar. Med det sista
malet forsoker man f& manniskan att evaluera den frammande kulturen och att hamta och or-
ganisera information om det frammande. Detta gor man genom att utnyttja till exempel biblio-

tek eller genom att gav observera manniskor.
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3INTERKULTURELL INLARNING | SPRAKUNDERVISNING

Att kunna forsta frammande kulturer ar viktigt. Nar man lar sig frammande sprak, stéter man
pa olika kulturer. Hur tar sprakundervisningen da hansyn till interkulturell forstéelse? Vi
kommer att behandla temat genom att granska forandringen av attityder och mal. Dessutom

tar vi upp fragan om autentiskt material.

3.1 Vagen till interkulturél inlérning

| samband med inldrning av frammande sprak har man ofta talat om olika kompetenser. Nér
man l&r sig ett sprék blir man kompetent inom ett visst omrade, till exempel inom grammati-
ken. P4 sa sétt tankte man forr i tiden nér man betraktade spraket som system. D& anvande
man begreppet sprakkompetens. Fran och med borjan av 1970-talet blev det alt vanligare att
se spraket som ett kommunikativt medel. Da var det fraga om kommunikativ kompetens, som
ville sikta mot en effektiv kommunikation pa ett frammande sprak. Det som var viktigt var att
utveckla bade individens receptiva och produktiva férmaga: en individ maste kunna uttrycka
sig galv samt forsta det frammande spraket. (Kaikkonen 1998, 12.)

Den kommunikativa undervisningen var énda i stort sett styrd av larobocker och tog inte han
syn till inlararen och hans egen kultur. Utgangspunkten var spraket och dess anvandning, spe-
ciellt muntliga kunskaper betonades. Aven om det var viktigt att utveckla den kommunikativa
kompetensen koncentrerade man sig for mycket pa vardagliga och enkla talsituationer. Den
kommunikativa kompetensen har blivit kritiserad som ett sterilt st att 1arain ett sprék. Spré-
ket har blivit "stadat” sa att det inte langre bér drag som &r typiska for den kulturella bakgrun-
den: spraket &r inte langre autentiskt. (Kaikkonen 2001, 61-63.)

Pa sistone har man @nu mera betonat kulturens betydelse i sprékundervisningen. Man har
borjat ta med kulturen som spraket hor till och inse att kulturen paverkar kommunikationen.
Kommunikationen ses som en bred helhet och inte bara som sprakliga yttranden. Malet for
sprakundervisningen &r att nd interkulturell kompetens, att forstd manniskor fran frammande
kulturer. Interkulturell kompetens utesluter dock varken den sprakliga eller den kommunika-
tiva kompetensen utan alla dessa hor ihop. Sprakinlarningen maste vara en meningsfull hel-
het. (Kaikkonen 1998, 13-14.)
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3.2 Kultur i sprakundervisning

Sprakundervisningen behandlar egentligen altid kultur. Spraket och kulturen hor ihop, man
kan inte skilja dem frén varandra. Modern sprakundervisning har interkulturell inlarning som
mal. Utgangspunkten for undervisningen &r att eleven lar sig klara av olika interkulturella si-
tuationer sa bra som majligt. | undervisningen Gverfor lararen sin egen uppfattning om kultur
och sprak till sina elever. Darfor spelar det alltsa en stor roll hur lararen definierar begreppet
kultur. (Kaikkonen 2000, 49-51.)

Om man betraktar sprék och kultur som enskilda fenomen i undervisningen kan det handa att
eleverna granskar det frammande spraket genom modersmalet och dess begrepp. Da lar de sig
inte spréket som en del av den frammande kulturen utan de |&r sig en kodad version av mo-
dersmélet. A andra sidan & det inte méjligt att manniskan 1&r sig frammande regler, vérde-
ringar och sa vidare som om den egna kulturen inte skulle paverka inlarningen. Ingen av oss
ar ett oskrivet blad utan vi & kulturella varelser. Den egna kulturen kan till och med hjélpai
att forsta den frammande kulturen. (Byram 1991, 18.)

Det bésta vore om man kunde kombinera bade modersmalet och det frammande spraket i u
dervisningen. Modersmalet kan anvandas for att jamfora och det frammande spréket kan vara
béde ett 1aromdl och ett st att uppleva frammande foreteelser. Att lara ut sprak och kultur
kan ses som process. Denna process &r en cirkel som bestar av olika metoder och upplevel ser.
(Se Figur 3) (Byram 1991, 19-21.)
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Figur 3 Sprak och kultur i undervisning (Byram 1991, 20.) (Egen 6verséttning.)



19

For det forsta bor man utveckla sprakliga kunskaper. Dértill bér man 6ka sin kénnedom om
spréket som ett socialt och kulturellt fenomen (medvetenhet om sprak). Sprakinlarning bor
aven innehdlla kulturstudier dar man jamfor det frammande med det man kanner till (med-
vetenhet om kultur). | detta skede kan man dra nytta av modersmalet. Efter det & det viktigt
att fa uppleva den frammande kulturen och stélla sig in i de andras synvinkel samt anvéanda
deras sprak (kulturella upplevelser). Det att man anvander det frammande spréket stodjer
sprakinlarningen och pa sa sétt blir cirkeln hel. Figuren visar att ala delar i processen &r lika
stora men i verkligheten varierar undervisningens tyngdpunkter beroende pa inléararnas kun-
skapsniva. (Byram 1991, 19-21.)

Syftet med interkulturell inlérning & at en manniska kan tilldgna sig den frammande refe-
rensramen utan att Gverge sina egna kulturella véarderingar. Med undervisning bor man stréva
efter kunskaper i att kommunicera pa frammande sprak sa att man tar hansyn till vanorna och
reglernai det frammarde spraket. Dessa kunskaper hjéper individen att skapa och uppehdla
kontakter med manniskor fran frammande kulturer. (Halinoja 19963, 126.)

LisaSdo-Lee (1996, 14-15) betonar att man ska vara medveten om skillnaderna mellan kultu-
rer. Anda bor dessa skillnader inte betonas i sprékundervisning — speciellt nar man precis har
borjat ta interkulturella aspekter med i undervisningen. Framhévningen av drag som ar g
mensamma hos olika kulturgrupper stoder positiva installningar till olikhet och det framman-
de. Detta & speciellt viktigt nar en manniska har starka fordomar mot en annan méanniska fran
en annan kulturgrupp. | stéllet for att ta upp skillnaderna bor man diskutera skillnaderna inom

den egna kulturen och pa sa sétt fa personen att tolerera olikhet.

N&ar man lar sig frammande sprak och kultur blir ens véarldshild och kulturuppfattning mang-
sidigare. Man l&r sig inte bara av frammande kulturer utan ocksa av sin egen kultur, man blir
medveten om sina egna beteendenormer som paverkas av kultur. Som béast kan sprakunder-
visningen vara ett redskap som utvecklar manniskans kulturella identitet. (Kaikkonen 2000,
52.)
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3.3 Grunderna for gymnasiets laroplan

3.3.1 Teman for kurser

L aroplansgrunderna skapar riktlinjer for undervisningen i Finland. Aven sprékundervisning-
ens mal blir definierade och darfor & det viktigt att ta en titt pa laroplansgrunderna for att se
vad det sags om kultur, interkulturell inlérning och kommunikation. Forst skall vi dock redo-
gora for olika teman for kurser i B1-svenskan for att det skall vara léttare att forsta helheten

och ramarna inom vilka interkulturell inl&rning bor ske.

Den forsta kursen, RUB1, heter Skola och fritid och den omfattar ungdomarnas intressen och
studier. RUB2, Det vardagliga livet i de nordiska lénderna, fortsdtter med de ungas liv, arbete,
studier och intressen. Den tredje kursen, RUB3, handlar om det mangkulturella Finland. Me-
ningen &r att ta upp hemlandet, finlandssvenskarna och att jamféra Finland med andra lénder.
RUB4 innehaller teman kring valfard och trygghet. Kursen behandlar varderingar, forhdllan
den mellan manniskor med olika kon och alder samt aktuella foreteelser i samhéllet. RUB5S
har miljo som huvudtema. Den omfattar till exempel naturen och forandringarna i arbetsmil-
j6n samt massmedia. Fordjupade kurser, RUB6 och RUB7, handlar om kultur och internatio-
nalisering. (OPH 2003b, 74-75.)

3.3.2 Interkulturell inlarning i laroplansgrunderna

| gymnasiets laroplan definieras begreppet kultur sa att den betyder “ett samhéles hela lev-
nadssétt”, ett livsstil, och inte bara vetenskap och konst. Socialisationen formar individens
forhadlande till kultur och kultur formar manniskans identitet. (Grunderna for gymnasiets l&
roplan 1994, 16, 58.)

De nuvarande grunderna for gymnasiets laroplan faststélldes ar 1994. Dér tas inte direkt upp
begreppet interkulturell inlaring eller kommunikation men man kan hitta ma for undervis-

ning med en interkulturell aspekt.

Till alménna ma for undervisningen och fostran i gymnasiet hor till exempel tanken att stu-
deranden bor vara 6ppen mot skolkamraternas olikhet och acceptera att ala inte har en lika-

dan kulturell bakgrund. Dessutom bér studeranden vara intresserad av olika kulturer och véx-
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elverkan mellan manniskor fran dessa frammande kulturer. Till malen hor &ven de krav som
internationaliseringen har stéllt: Finland har blivit allt mera mangkulturell och darfor skall
aven laroinnehdllet i gymnasiet stodja fostran till internationalism. (Grunderna fér gymnasiets
l&roplan 1994, 17.)

| den @mnesspecifika delen ses svenskan som en kommunikationsmedel. Den ska ge stude-
randena nordiskt kulturkapital och férstdrka studerandenas kulturella identitet samt utvidga
deras varldshild. Svenskstudier bor ledatill sddana kunskaper att studeranden klarar sig i olika
kommunikationssituationer. Dessutom skall han vara 6ppen mot de nordiska landerna och
kulturerna. Studeranden bor ocksa léra sig olika kommunikationsstrategier som &r typiska for
svenskan. | undervisningen bor man bekanta sig med olika nordiska seder och varden och
jamfora dem med de som &r typiska for den finléndska kulturen. Studerandena skall kénna till
likheter och olikheter mellan nordiska kulturer. (Grunderna for gymnasiets |aroplan 1994, 57-
58.)

Grunderna for laroplan haller pa att fornyas. De nya planerna kommer att trada i kraft i augus-
ti 2005 (OPH 2003a). Redan nu finns det en preliminér version pa Internet. Versionen av de
nya laroplansgrunderna betonar tydligt interkulturell kompetens i |&rodmnet svenska som ard-
ra inhemska spréket. Undervisningen skall framja studerandenas kunskaper i det svenska
spréket och hjalpa dem att anvanda spraket i olika situationer. Forutom bor undervisningen
ocksa bjuda pa méjligheter att utveckla kulturella kunskaper dver det nordiska samhallet. Stu-
derandena lar sig &ven uppskatta och forsta nordisk kultur. (OPH 2003b, 68.)

Enligt de nya laroplansgrunderna forutsitter kommunikativ kompetens en langsiktig och
mangsidig traning. Ett av malen med svenskundervisningen & att studerandena kan kommu-
nicera pa ett satt som ar typiskt for det svenska spréket och kulturomradet. Principerna av in-
terkulturell inldrning bor forverkligas genom kurser som betraktar kultur och bjuder pa moj-
ligheter att jamfora kulturbundna element. Undervisningen strévar efter att gora studerandena
s& mottagliga som majligt genom att fa dem att forsta hur kulturen paverkar deras egna varde-
ringar och verksamhet. Detta & mojligt med hjdp av till exempel skonlitteratur och annat au-
tentiskt material. (OPH 2003b, 68-69.)

De nuvarande och blivande laroplansgrunderna har manga gemensamma riktlinjer i innehal-
let. Kulturens betydelse tas upp i bada versionerna men de nya grunderna betonar kulturen pa

ett tydligt sétt. Begreppet interkulturell inlarning tas ocksa i bruk och den ses som en viktig
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del av svenskundervisning. Interkulturell inlarning ses som en langvarig process som & med i
undervisningen hela tiden. Kulturméten & inte nagot som kan léras in och ut pa en enskild
kurs. De bada grunderna tar upp jamforelsen. Skillnaden ligger i att den nya versionen betonar
att man forst maste vara medveten om sina egna kulturella vérderingar, seder etc. Forst efter
det kan man borja jamfora olika kulturer och forsta skillnader och likheter i dem. Ytterligare
en sak som skiljer de nuvarande grunderna fran de blivande & temat autenticitet. De nya
grunderna betonar att autentiskt material skall altid vara med i undervisningen sa att det blir
mojligt for studerandena att méta det frammande. De nuvarande grunderna daremot ser auten
tiskt material bara som en liten vitamininjektion, som ett sétt att gora undervisningen levande.

3.4 Autenticitet

Kaikkonen (2000, 53-54) har behandlat temat autentiskt material och dess betydelse i sprak-
undervisningen. Enligt honom betyder autenticitet grovt sagt detsamma som genuinitet. Au-
tenticitet & anda mycket mera @n bara autertiska texter och annat material. Det betyder att
inldraren upplever inlarningssituationen och inl&rningen som meningsfulla; att inléraren upp-

lever sig galv som en aktiv deltagare i inlarningsprocessen.

Autentiska texter och annat material & dock ett séit att kombinera teorin med praktiken. Au-
tentiska texter kan dven fa studerandena att méta frammande, nya kulturstandarder — speciellt
om texterna beskriver beteendet inom en frammande kultur. Sadana texter finns till exempel i
skonlitteratur, tidningar och tidskrifter. Tillsammans med kontakter med ménniskor fran
frammande kulturer bygger de upp en grund for en individuell inl&rningsprocess. Denna pro-
cess & mojlig bara om l&raren litar pa studerandenas forméaga och vilja att |&ra sig avstan
digt. Dessutom bor lararen skapa mangsidiga inléarningsramar som & motiverande, autentiska
och aktuella. (Kaikkonen 1994, 53, 59.) Internet & en informationskala med manga mojlig-
heter och autentiskt material. Det & mojligt for eleverna att knyta kontakter i realtid ned
hjalp av olika diskussionsforum och e-post. K aikkonen (2000, 58) ifragasatter anda om sprak-
lararna vagar och kan utnyttja dessa resurser eller om den traditionella sprakundervisningen
far stai makt.

Autenticiteten hor ihop med upplevelser. For att undervisningssituationen och -materialet
verkligen skall vara autentiska maste inlararen sjalv uppleva dem som autentiska. Aven be-

greppen perception och reflektion star i samband med autenticiteten.  Sprakundervisningen



23

som stavar efter autenticitet maste bjuda inldrarna pa sa genuina upplevelser som majligt sa
att inlararna kan observera det frammande spraket och sedan testa sina observationer. (Kaik-
konen 2000, 54-55.)

Upplevelser far man genom att mota det frammande spraket och den frammande kulturen.
Hur kan man d& méta nagot frammande pa ett autenti skt sétt? K aikkonen (2000, 55) poangte-
rar att inlararen maste fa vara sig galv. Inlararen maste ses som en helhet, en individ som &r

bade emotionell och social — inte enbart en kognitiv databehandlare.

| undervisningen kan man méta det frammande pa olika nivaer. For det forsta finns det méten
mellan eleverna. Det finns ocksd méten mellan lararen och eleven och tvartom. Dessutom
moter de alla livet och samhdllet omkring sig. Ett speciellt méte & nér man méter det fram-
mande spraket och kulturen. Det brukar vara naturligt och genuint nar elevernaméts men i en
undervisningssituation kan detta méte kannas onaturligt. Detta beror troligen pa att sprakun-
dervisningen ofta bestar av onaturliga och pahittade situationer. Det riktiga behovet for sprak-
anvandningen uppstar precis inte i detta sammanhang utan man l&r sig spraket med tanke pa

att anvanda det nagon annan gang, vid ndgot annat tillfale. (Kaikkonen 2000, 56.)

Det beror mycket pa lararen hur autentiska méten mellan lararen och eleven kan vara. Lararna
som lyckas vara sig gavai skolan och som inte har nagon lararroll, kan stodja elevens inlar-
ning mycket béttre &n sadana larare som har en specidll yrkesroll. Autentiska moten formins-
kar misstron och ovissheten darfor att manniskorna avdéjar sin personlighet for varandra.
(Kaikkonen 2000, 56.)

Byram (1989, 140) konstaterar att autenticitet i ett klassrum &r i alla fall bara begrénsad och
att man ofta koncentrerar sig for mycket pa sjava spraket och flytet. Bara om man kommuni-

cerar inom en frammande kultur och ett frammande samhélle & det fraga om autenticitet.
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3.5 Teman i undervisning

For att undervisningen skall ha interkulturellt innehdll bor man ta olika teman med i undervis-

ningen. Det har till exempel foredagits foljande kategorier:

socia identitet och sociala grupper
social interaktion

forestaliningar och beteende
socio-politiska institutioner
socialisation och levnadslopp
nationell historia och geografi
kulturarv

stereotypier och nationell identitet

(Byram & Morgan 1994, 51-52.)

NGO WN P

Med socia identitet och sociala grupper menas grupper inom en viss nation. Dessa grupper
representerar anda inte hela den nationella identiteten utan till exempel samhallsklasser, regi-
onala skillnader och etniska minoriteter. En manniska har inte enbart nationell identitet utan
hon hor till olika grupper. Detta forsakar att individens sociala identitet & en invecklad helhet.
Sociala grupper paverkar dven social interaktion med vilken menas bade verbal och icke-
verba kommunikation. Manniskans sétt att kommunicera beror pa situationen och om hon
kanner till samtalspartnern eller inte. Forestéllningar och beteende & ocksa beroende av socia-
la grupper. Till denna kategori hor till exempel moraliska och religitsa férestallningar samt

vardagliga rutiner. (Byram & Morgan 1994, 51.)

Det vardagliga livet fungerar inom vissa ramar som utgors av socio-politiska institutioner. De
representerar varderingar som éven medborgarna har. Sadana ingtitutioner kan till exempel
vara hdsovard och lagstiftning. Institutionerna spelar ocksa en vasentlig roll nér manniskan
moter andra manniskor under sitt levnadslopp. Familjen, skolan, kyrkan och arbetet & institu-
tioner dar manniskan kan utféra ceremonier i olika livssituationer. (Byram & Morgan 1994,
51)

Teman for undervisningen med interkulturella syften kan &ven vara nationens historia eller
geografi. Dessa kan innehdlla antingen sddan information som &r viktig for medborgarnas och
nationens identitet eller sddan som &r viktigt att veta for en utlanning. Dessutom skulle det
vara nyttigt att behandla nationens kulturarv. Man kan ta upp till exempel kénda forfattare,

konstnérer, regissorer och deras verk. (Byram & Morgan 1994, 51-52.)
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Den sista kategorin inom teman & stereotypier och nationell identitet. Den innehdller de tan-
kar och forestdllningar som medborgare har om sig gava. Man kan betrakta historiska skél
for dessa forestélIningar eller man kan observera och jamféra dem ur nutidens synvinkel. (By-
ram & Morgan 1994, 52.)
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4 NATUNDERVISNING

Datorer och Internet har blivit en del av undervisning. Internet bjuder pa manga majligheter
men samtidigt forandrar informationsnét undervisningen. Aven lararens och elevens roll och

funktion haller pa att forandras. | detta kapitel tar vi upp viktiga tenderser i natundervisning.

4.1 Datorer och Internet i undervisning

Utvecklingen av tele- och kommunikationsteknik och sérskilt utvecklingen av Internet ater-
speglas aven i undervisningsbranschen. Undervisningsprogram och -tilldmpningar har borjat
anvandas grundligare och mera djupgdende &n tidigare. (Tella 2001, 18). Internet har betytt
enorma framsteg i distansundervisning men aven i allmanhet i undervisningstillampningar.
Internet kan fungera som en utmérkt informationskalla. Webbsidor kan anvandas till exempel
som tillaggsmateria i undervisning eller de kan komplettera larobocker och annan informa:
tion. (Meisalo, Sutinen & Tarhio 2000, 79-80.) Olika laromaterial samt fysiska och mentala
referensramar som hor till en inlarningsmiljo mojliggor att man blir en malinriktad inlérare
(Multisilta 1997, 101).

Inl&rningsmiljoer omfattar nufortiden mycket mera an bara klassrum. Till den hér till exempel
olika informationskallor och informationsnét som inléraren kan anvanda. En modern inlér-
ningsmiljoé anvander och drar nytta av olika méjligheter som informations- och kommunika-
tionsteknik har skapat. Internet kan dka de mojligheter som inl&rningsmiljon har. (Lehtinen
1997, 21, 28.) Inlarningsmiljon kallas 6ppen nér studeranden kan lara sig sdvstandigt och ga
framét i sin egen takt. Han far &ven sjév beddma och dvervéga situationer han mater. (Tella
1997, 53.)

Strategin for Finland som informationssamhélle stédjer natundervisning och det & en orsak
till att nétpedagogik har blivit alt vanligare. Dessutom bjuder anvéndning av informationsné:
ten undervisning pd manga andra fordelar, till exempel aktuell information och majligheten
till individuell inlaring. (Kaliala 2002, 12, 30.) Det & &anda inte problemfritt att anvéanda In-
ternet. Information kan ofta vara splittrad och foranderlig (Meisalo et al. 2000, 80). Det kan
aven vara svart att hittalamplig och tillforlitlig information (Multisilta 1997, 107).
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Det & majligt att anvanda datorer pa manga olika sétt i undervisning. Om man anvander sa
kallade undervisningsprogram eller -tillampningar & det framst frdga om datorstodd inlar-
ning. Ett annat sétt att utnyttja datorer & att anvanda dem som redskap. Detta betyder att man
anvander till exempel textbehandlingsprogram som hjdpmedel vid sidan om inlé&rningen. Det
mest utvecklade séitet att ta datorer med i undervisningen & att anvanda och dra nytta av in-
formationsnét. (Meisalo, Sutinen & Tarhio 2000, 32.)

Aven Internet kan anvéandas pa olika nivéer i undervisning. Undervisningen kan ske helt eller
delvis pa Internet. Ett annat sétt &r att kombinera Internet och andra pedagogiska hjapmedel.
Da & det fréga om flerformig undervisning. Att anvanda Internet som hjépmedel vid sidan av
andra laromedel kréaver inte s3 mycket resurser i planering och forverkligande som att skapa
en hel webbkurs. (Haasio 2001, 9-10.)

Undervisning som anvander informationsnét och stédjer inlarning till exempel med informa-
tion som & hamtad pa Internet kallas natundervisning. Det mest typiska draget i natundervis-
ningen & nufdrtiden att anvanda Internet pA manga olika satt. Natundervisningen kombinerar
ofta kontaktundervisning med savstudier pa Internet. (Tella 2001, 13, 30.)

4.2 Inladrarensoch lararensroll

Datorer skapar en ny dimension till inlérning och informationsbehandling. En studerande blir
en &tiv inlarare som har méjlighet till att skapa nagonting nytt genom att tanka siav och
konstruera sina egna tankar. (Meisalo, Sutinen & Tarhio 2000, 17.)

Pa sistone har konstruktivism varit ett mycket aktuellt tema i pedagogik. Grundtanken bakom
konstruktivismen & att man inte kan dverfora information pa ett mekaniskt sétt till inl&raren.
Man tror att en manniska lar sig bast nar hon far [6sa autentiska och meningsfulla problem.
Nar man & sig nagot nytt knyter man den nya informationen till gamla informationsstruktu-
rer. (Meisalo, Sutinen & Tarhio 2000, 35, 43, 69.)

A ena sidan kraver Internet mycket av inldraren eftersom han méste vara aktiv, ha disciplin,
styra sin inldrningsprocess sav och han maste aven ha tillrackligt goda tekniska kunskaper.
A andra sidan majliggor Internet att inldraren kan analysera och behandla information som
finns pa Internet. Dessutom kan han ga fram i sin egen takt och specialisera sig pa nagot som

intresserar honom mest. Internet & anda inte & nagot underligt utan bara ar ett verktyg bland
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de andra. Internet har inget varde i sig utan man maste kunna hitta meningsfulla sétt att utnytt-
jadet. (Haasio 2001, 14-17.) Den nya teknologin leder inte automatiskt till b&ttre inl&rnings-
resultat utan det ar viktigt att man planerar inlarningsprocess och utarbetar meningsfulla upp-
gifter. Dessutom bor léraren guida studeranden. (Koli & Silander 2002, 28.)

Oppna inlarningsmiljoer inverkar dven pa lararens roll. Eftersom inléraren inte kan veta vad
han néast stéter pa behtver han mera sadan guidning som beror pa situation. Pa sa sétt blir &
raren coach och handledare (Meisalo et al. 2000, 66). Lararens uppgift bestar inte enbart av att
dela ut information utan lararens uppgift & att underlétta inlérarens informationsbehandling.
En annan viktig forandring i lararrollen & lararen inte kontrollerar inldraren sa mycket: inléra-
ren maste gav ta ansvar for sina studier. Lararen & en guide som stodjer inldraren sa att han
kan |6sa sadana problem och uppgifter som han inte kunde |6sa pa egen hand. (Tella, Vahti-
vuori, Vuorento, Wager & Oksanen 2001, 221, 241-242.)

Nya media kan skapa en splittrad bild av véarlden eftersom de ofta betonar enskilda detaljer
och pussdlbitar. Storre helheter och riktlinjer 1amnas i bakgrunden. Déarfor maste lararen hjal-
pa studeranden att forsté dessa helheter. Aven inlérningsmiljon kan vara splittrad om den be-
stér av manga olika arbetsmetoder och material. Lararen uppmanas till att bygga upp en klar
och disponerad helhet sa att inlararen kan forsta den redan i borjan av inlarningsprocessen. Da

maste |araren kunna organisera undervisningen. (Tellaet al. 2001, 223, 231.)

L araren maste aven vara den som motiverar och aktiverar studeranden. Att motivera & speci-
ellt viktigt i en 6ppen inlarningsmiljo. Genom att gélv vara aktiv och med i undervisningen
skapar lararen en positiv och uppmuntrande atmosfar i klassen. Dessutom maste lararen kun-
na kommunicera effektivt. Han ska utarbeta uppgifter s att inlérarna sakert forstar vad det &
fraga om. Med sitt sitt att kommunicera informerar lararen studeranden samt analyserar och
disponerar studier. (Tellaet a. 2001, 226-227.)

4.3 Krav pa material

Att analysera natmaterial borjar oftast med att tanka pa dess anvandnigsandamal. Man bor
sitta mal for undervisningen samt individuella ma for inldrarna. Dessutom maste man vara
medveten om hurdana kunskaper malgruppen redan har. Materialet bor dven granskas ur en
didaktisk synvinkel. D& maste man se till att innehdllet av materialet ar tillrackligt forstaeligt

och att det aktiverar inldrarna. Man maste ta hansyn till att inldraren hittar information |&tt och
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problemfritt. Materialet bor &ven vara motiverande bade for inlararen och lararen. Ytterligare
skall instruktionerna for materialet vara logiska och klara. (Tella et al. 2001, 104-105.)

Materialet kan dven analyseras med tanke pa tekniska och estetiska detaljer samt anvandbar-
het. Innehdllsskaparen kan fraga sig hurdana audiovisuella upplevelser och intryck materialet
bjuder pA Den grafiska layouten samt farger inverkar pa estetisk balans. Det & ocksa viktigt
hur man navigerar i materialet och hur snabbt sidorna gér att laddas. Dartill skall lankarna
fungera smidigt och tryckknapparna samt ikonerna bor vara tillréckligt entydiga. (Tella et al.
2001, 105-106, 118.)

Nufértiden har man borjat inse att materialet pa Internet bor vara enkelt, ju enklare desto bétt-
re. Som bast & ndtmaterial en del av andraldromedel och det & mdjligt for inldraren och lara-

ren att gora sina studier och sitt inlérande effektivare. (Tellaet al. 2001, 108.)
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5 SURF. SWE. FIN. UPPGIFTER PA INTERNET

| detta kapitel kommer vi att presentera tillampningen som vi har skapat. Vi redogor for all-
manna ma som var webbsida har samt specifika mal for varje uppgift. Dessutom skall vi

framstélla hur uppgifterna fungerar i praktiken.

5.1 Allméant om material

Vi har skapat ett undervisningspaket som heter Surf. Swe. Fin. Materialet bestar av 12 webb-
uppgifter med interkulturellt innehdll. Namnet pa webbsidan beskriver en vasentlig del av
uppgifterna: man surfar pa Internet och dyker in i de svenska och finska kulturerna. Uppgif-
terna baserar sig pa teorin som presenterades i de foregdende kapitlen. Syftet med dessa upp-
gifter & att utveckla interkulturell forstdelse hos finsksprakiga svenskinlarare. Vi forsoker
&ven styra gymnasisternas observationsprocess sa att de borjar fundera pa olika foreteel ser i
de svenska och finska kulturerna. Vi har valt gymnasisterna till magrupp darfor att de redan
har tillrackliga kunskaper i svenskan sa att de kan dra nytta av olika lags texter pa Internet.
De behover inte langre koncentrera sig pa sjalva spraket utan de kan fordjupa sin medvetenhet

om kultur samt fa kulturella upplevel ser (se Figur 3 Sprék och kultur i undervisning).

Meningen med uppgifterna &r att guida studeranden direkt till autentiskt material som finns pa
Internet. Vi har samlat ihop nyttiga lankar kring olika temaomraden. Studeranden behdver
inte galv soka information med hjélp av sbkmotorer darfor att det skulle ta for mycket tid av
undervisningen. Dessutom finns risken att ga vilse pa grund av informationsoverflod. Webb-
sidan framskrider lineért och man kan utféra uppgifter antingen genom att félja ordningen el-

ler genom att fritt valja de uppgifter som intresserar en.

Webbuppgifterna uppmuntrar och aktiverar studeranden att ténka pa och jamfora kulturella
fenomen. Rapporteringen kan ske antingen skriftligt till exempel med hjdp av textbehard-
lingsprogram eller muntligt genom diskussion i klassrummet. Jamforelsen & med under hela
inlarningsprocessen. Forst skall studeranden bli sensibel sa att han borjar observera foreteel ser
i sin egen kultur. Efter det kan han jamfora det egna med det frammande samt forsta och se
kulturen ur den andras synvinkel. (Se till exempel Kaikkonen 1994, 134-136.)
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Temaomraden har vi valt enligt de teman som Byram och Morgan (1994, 51-52, se kapitel 3.5
Teman i undervisning) har presenterat. A andra sidan har vi knutit ihop uppgifterna med

gymnasiets |aroplan och kursinnehdll sa att de skall komplettera undervisningen naturligt.

Vi har stravat efter klara visuella [Gsningar. Webbsidan ser enhetlig ut eftersom férgerna och
grafiken &r likadana vid varje uppgift. Tryckknapparna och ikonerna i materialet & star altid
pa samma plats och ser likadana ut s att inléraren har det |éttare att navigera. Pa index-sidan
har vi forklarat knapparnas och ikonernas betydelse (se bilaga 1). Pa sa sétt bor anvandningen

vara enkel och logisk.

Vi har forverkligat undervisningspaketet med en webbeditor, Macromedia Dreamweaver MX.
Webbsidan finns pa Internet i adressen http://www.cc.jyu.fi/~malauril/surf. Vi har dven brant
webbmaterialet pd en CD-ROM skiva (bifogad i denna avhandling) eftersom information och

dess lokation pa Internet brukar vara féranderliga.

5.2 Mal och beskrivning

5.2.1 Uppvarmning

Vi inleder var webbsida med en uppgift Bastu - ishockey - surstrémming - sisu - Pippi Lang-
strump som syftar pa att sensibilisera studeranden. Uppgiften &r i tva delar: forst skall stude-
randen fundera pa begreppet kultur och vad det egentligen innehaller. Han skall ocksa skriva
sin egen definition om kultur pa finska samt ett sammansatt ord som borjar eller slutar med
ledet kulttuuri. Forst efter det kan han fortsétta vidare till andra delen av uppgiften dar han
skall jamféra sitt eget ord med andra sammansatta ord. Meningen &r att fa honom att mérka
att kultur & en vid helhet, inte bara konst och musik. Denna uppgift fungerar som uppvarm-
ning fore de andra uppgifterna. Den forsta uppgiften & pa finska for att underlétta tankepro-
cessen. Eftersom de andra uppgifterna & pa svenska erbjuder vi en lank till en elektronisk
ordbok. Se bilagorna 2 och 3.

| framtiden & det mgjligt att l&raren tar denna uppgift muntligt eller skriftligt i klassen innan
man borjar med webbuppgifterna. Pa sa sitt kan dven andra utnyttja var webbsida eftersom

svaret skickas nu direkt till var e-postlada.
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5.2.2 Film och musik

Studeranden fortsétter till uppgiften Film och musik dér han guidas till att jdmfora tio- i-topp-
listorna kring filmer och musik bade i Finland och i Sverige. Temat knyter an speciellt till
kurserna 1 och 2 i gymnasiets laroplan darfor att de handlar om ungdomarnas intressen och
fritid. Uppgiften forsoker fa studeranden att bli mottaglig samt jamfdéra den finlandska popu-
larkulturen med den svenska. Syftet med denna uppgift & att studeranden inser likheter i kul-
turerna. Dessutom kan studeranden pa sétt och vis observera kulturbytet. Han skall namligen

ta reda pa vilka svenska filmer som visasi Finland och tvartom. Se bilaga 4.

5.2.3 Inhemskt

Den tredje uppgiften Inhemskt koncentrerar sig pa att avsl6ja stereotypier. Studeranden skall
surfa till sidorna som handlar om mat och livsmedel. Temat kan knytas ihop med kurserna 1
och 2 eftersom man kan anta att hamburgarekedjorna hor till ungdomarnas vardagliga liv.
Studerandens uppgift &r att observera hur bolagen marknadsfér sina produkter. Uppgiften
stravar efter att fa studeranden att fundera pa varfor de inhemska produkterna alltid &r bast,
rena och av hogsta kvalitet. Genom att igen jamfora Finland med Sverige kan man i basta fall

se sina egna forestdlningar och férdomar. Se bilaga 5.

5.2.4 Mat

Vardagen & ocksd med i den fjarde uppgiften Mat. Studeranden bor iakta matkultur i Finland
och i Sverige. Han lockas till att leta efter likheter och olikheter mellan landerna. Dessutom
har uppgiften &ven en mangkulturell aspekt som &ven finns i den tredje gymnasiekursen. Stu-
deranden kan val mérka att internationella matrétter har fatt fotfaste till och med i Norden.
Den svenska lanken tar studeranden till Stinas kok, ett popul&rt tv-program som aven visas har

i Finland. Som jamforel sematerial har vi den finska varianten Makupalat. Se bilaga 6.

5.2.5 Sommar

Den femte uppgiften Sommar kan ocksa forknippas med kurs 3. Den behandlar traditioner

kring midsommaren igen med hjdp av jamférelsen. Finland kan ses som en del av Norden
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darfor att det & gemensamt for de nordiska landerna att fira midsommar. Dessutom &r det fr&
ga om monster for beteende: vad gor ménniskorna i Norden under helgerna? Lénkarna leder
studeranden till olika beskrivningar om midsommarfirandet och en av texterna jamfor redan

finlandarnas midsommar med svenskarnas. Se bilaga 7.

5.2.6 Vitsar

Uppgiften om Vitsar har vi tagit med eftersom vitsar kan berdtta mycket om till exempd for-
domar mot olika nationaliteter. | detta fall behandlas finlandarnas vitsar om svenskar samt
svenskarnas vitsar om norrman. Tanken bakom denna uppgift &r att visa hur stereotypier kan
paverka vart sétt att tdnka samt avd 6ja studerandens egna tankar om grannlandet. Uppgiften
innehaller egentligen alla typer av stereotypier: autostereotypier, heterostereotypier samt pro-

jicerade stereotypier. Se bilaga 8.

5.2.7 Aktuellt

| den sunde uppgiften Aktuellt skall studeranden bekanta sig med olika tidningar pa Internet.
Han skall 1&sa igenom tidningsrubriker och observera dem ur den andras synvinkel. Han bor
hitta sddana foreteelser i nyheter som en svensk kanske skulle undra 6ver. Efter det far stude-
randen titta igenom svenska tidningar och se om det finns sddana nyheter som han tycker ar
konstiga. Innehallsméssigt kan uppgiften vara en del av kurserna 4 och 5 eftersom de behand-
lar aktuella fenomen i samhallet samt massmedia. Uppgiften skall ocksa utveckla studeran-

dens formaga att levasig in i de andras véarld. Se bilaga 9.

5.2.8 Dialekter

Dialekter hor ihop med sociala grupper. Forst gors studeranden sensibel genom att han far
tanka pa olika dialekter och deras variation i Finland. Sedan far han lyssna pa eller lasa
svenska dialektprov och forstka dra slutsatser om vilka skillnader det finns mellan olika regi-
oner i Sverige. Den genomsldende tanken & att en manniska inte bara har en nationell identi-
tet. Denna uppgift kan hora till exempel till kurserna 3 och 4 som tar upp mdéten mellan olika
manniskor. Se bilaga 10.
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5.2.9 Politik

Olika ingtitutioner paverkar manniskans liv och darfor &r det viktigt att ta upp éven politiska
ingtitutioner. Studeranden skall bekanta sig med riksdagen béde i hemlandet och i Sverige och
jamfora dem med varandra. Han far ta reda pa vem som har makten i rikena och hur forvalt-
ningssystemen fungerar. Uppgiften kan anses vara en del av kurs 4 eftersom den har aktuella

foreteelser i samhdlet som tema. Se bilaga 11.

5.2.10 Minoriteter

| denna uppgift far studeranden uppleva att alla svenskar inte & likadana. En nation kan besta
av manga olika sociala grupper och sa & fallet bade i Finland och i Sverige. Genom att ta reda
pa vilka etniska minoriteter som finns i bada landerna kan studeranden utveckla sin empati-

forméaga. Uppgiftens tema & mangkulturellt och den kan sdledes horatill kurs 3. Se bilaga 12.

5.2.11 Utbildning

Den elfte uppgiften Utbildning handlar om studier och foreteel ser angaende dem. Studeranden
far information om de finlandska och svenska utbildningssystemen. Han far veta hur gymna-
sieskolan skiljer sig och vilken roll studentméssan spelar i bada kulturerna. Temat & aktuelIt
och darfor antagligen intressant fér gymnasister. Det hor ocksa ihop med kurserna 1 och 2 dér
skolan och ungdomarnas intressen behandlas. Interkulturellt sett & det frdga om bade socio-

politiska institutioner samt ménniskornas levnadslopp. Se bilaga 13.

5.2.12 Ordsprak

| den sista uppgiften granskar studeranden Ordsprak. Han skall utreda vilka vérderingar som
stér bakom ordsprak. Han kan jamfora finska ordsprék med svenska. Dessutom & det mojligt
for honom att gora en uppgift dar man kombinerar svenska ordsprak med finska motsvarighe-
ter. A ena sidan handlar uppgiften om socialisation, & andra sidan om moraliska férestéllning-

ar. Dessatas upp i kurs 4. Se bilaga 14.
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5.3 Testanvandning

Som testgrupp for vara dvningsuppgifter hade vi en grupp gymnasister pa normalskolan i Jy-
vaskyla den 23 maj 2003. Gruppen bestod av Sju finsksprékiga studeranden varav fyra var
flickor och tre pojkar. Studerandena gick i &rskurs 2 och de alla hade svenska som B1-sprak.
Vi valde denna grupp till testgrupp dérfor dess storlek var passande for vara mal. Dessutom

holl de pa med den gymnasiekurs i svenskan som handlar om kultur och kulturella foreteelser.

Testanvandningen borjade med en muntlig uppgift dar studerandena fick betrakta sina stereo-
typier om olika nationaliteter. Dérefter gav vi instruktioner for uppgifter och anvandning av
webbsidan. Varje studerande borjade med att skriva sin egen definition om begreppet kultur.
Efter det fick studerandena fortsétta individuellt och gora de uppgifter som de intresserade sig
for. Under testanvandningen var vi hela tiden med i klassen och guidade studerandena samt
diskuterade med dem. | dutet av testningen gav studerandena feedback om uppgifterna och
webbsidan (se bilaga 15). Efter feedback kommer studerandena in pa en sida dér de annu en

gang uppmanastill att fundera pa kulturens betydelse fér manniskan. Se bilaga 16.

Vi ville veta hur gymnasister upplever kultur och vad de forknippar kultur med. Definitioner-
navar i allmanhet mycket omfattande och syn pa kultur var bred. Méanga tog upp méannisko-

grupper, vanor och beteende. A andra sidan némndes konst i ménga fall. Se bilaga 17.

Vi anser att vi har skapat en fungerande tillampning vars innehdl och tekniska lGsningar &r
lyckade. Att anvanda webbsidan och navigera genom 6vningsuppgifterna verkade vara tamli-
gen létt. Endast en av studeranden ansdg att strukturen ibland var forvirrande pa grund av
ménga lankar. A andra sidan kommenterade négra att lankarna var nyttiga och det var |4t att
hitta information som man behovde. Dessutom tyckte stérsta delen av malgruppen att mate-

rialet var mangsidigt, praktiskt och fungerande. Se bilaga 17.

Enligt studerandena kan man lara sig mycket om kultur med hjdp av Internet. Anda utnyttjas
Internets mojligheter inte séarskilt mycket i sprakundervisningen. Se bilaga 17. Darfor anser vi
att det kan finnas behov for liknande nétpedagogiska tillampningar och lérare som kan och
vill dra nytta av den nya teknologin. Sprakléarare bor &ven inse att Internet bjuder pa autentiskt

material speciellt med tanke pa kulturella fenomen.
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6 SAMMANFATTNING

Sprakundervisningen hdller pa att forandras. Ett av de nya mden &r att dka interkulturell for-
stéelse. Begreppet kommunikativ kompetens har utvecklats sa att man nufortiden kan tala om
kommunikativ interkulturell kompetens. Det viktiga & att forsta att individens egen kultur,

egna attityder och tankar inverkar pa hur man tolkar budskap och kommunikation.

Kulturella skillnader och stereotypier kan fororsaka missforstand mellan manniskor. For att
kunna undvika konflikter bor man vara medveten om bade den egna kulturen och de andras
kultur. Man behdver nédvandigtvis inte omfatta andras varderingar och uppfattningar men
anda bor man kunna se varlden ur de andras synvinkel. Att kunna kénna empati & ocksa vik-

tigt nar man vill forsta varfor den frammande manniskan beter sig som hon gor.

| processen dar man utvecklar sin interkulturella forstaelse bér man vara 6ppen och nyfiken.
Att galv fa uppleva och observera frammande foreteelser spelar en viktig roll i inlarningen.
Autentiskt material & ett st att méta det frammande. | denna pro gradu-avhandling har vi
strévat efter att bjuda studeranden pa upplevelser om den svenska kulturen. Det har vi gjort
genom att kombinera nétpedagogik med en interkulturell aspekt. Vi har skapat webbuppgifter
som & avsedda for finsksprakiga gymnasister. Materialet utnyttjar autentiska texter, bilder,

ljud och annat fangslande material som finns pa Internet.

Uppgifterna finnsi form av en webbsida och de baserar sig pa teorin om interkulturell kompe-
tens presenterad i denna pro gradu-avhandling. Webbsidan utgor en referensram och med
hjdlp av den har vi velat guida inlérarnas perceptionsprocess. Syftet med vart arbete har varit
att oka interkulturell forstaelse och medvetenhet hos studeranden. Pa basis av testanvandning
anser vi att vi har lyckats med detta mal.

| framtiden & det mgjligt att utveckla webbsidan och utarbeta nya évningsuppgifter vid be-
hov. Materialet kan anvandas som tilldggsmaterial i undervisningen mgjligen &en inom vux-
enutbildning. Ett intressant forskningstema kunde da vara att betrakta hur natinlarning skiljer

sig fran inldrningen i klassrummet.
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Bilaga 1: Index
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Bilaga 2: Att borja med

Skicka ivag!




Bilaga 3: Att fortsétta

SURF.

0 ISR A

Sa dér ja.

Onnistuit [Ahettdmaan vastauksesi eteenpain. Jatka kuitenkin itse pohdintaa: tarkastele aheisia
kulttuurivhdys=anoja ja vertaa omaa vhdvssanaasi niihin, Mieti, mitkd vhdyssanoista kuvaavat
kulttuuria kapeana ilmidna littden sen esim. kuvataiteisiin tai musiikkiin. Mitka vhdyssanat
kuvastavat kulttuuria laajempana kokonaisuutena? Kumpaan kategoriaan oma vhdyssanasi
kuuluu, suppeaan vai laajaan®

kulttuurihistoria
saunakulttuuri
kulttuuriperintd

korkeakulttuuri

kulttuuriministeri
saamelaiskulttuuri

kulttuurintutkija

kulttuurielimai
teatterikulttuuri

Okej! Nu ar det dags att borja med uppgifter! Surfa vidare!

{TIPS: dppna ordboken - det kan handa att du behover den under resan.)

Skoldatanatets
Svensk-finskt lexikon 3“ H F'
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Bilaga 4: Film och musik




Bilaga 5: Inhemskt




Bilaga 6: Mat




Bilaga 7: Sommar

46

SURE.

sSwe,
Fin.

Sommar

U LT st
Fdr vindatna &r va
LR LT FLcEt
- Gilene Tider

[=

Fir hela aret har fag vantat pa

Fma g

Faglarna sjunger, salen skiner ach livet ler. Brukar du le ach leva pé
sormrarna? Hur brukar du ochieller din familj fira midsommar?

Ta reda pa hur midsammar ser ut | Sverige och j@mfir den med den finska
versionen.

Sunmen suutldhetysti
Tukholma

(ajankohtaista = vieraskyna =
hiw@a juhannustal)

SURF.

Aftonbladet: midsommarextra

Midsommar, de ljusa
natternas tid




Bilaga8: Vitsar

47

SURF.

FinN.

o

Vitsar och skamt

Faryget sionk | havet, men en avensk, en norman och en finldndare okades rédda sig lland pé
en kannibalt. De infangades och infodingarna satte omedslbart indng med matiagningen.
Svehaken kastades fdrst | kiftein, Men han smakade ifla. Notrmannen likass,

D&ty kokade de finidndaren | hela tre timmar, Nar de Sntiigen e pa jocket reste sig
fintgndaran Wop, kiew wgnt Wy den stora ghdan, tiitade sig oméning och s3;

- W&, ciet var skont Har nien handoul jag kan idha?

Sy Fu far du skratta. L&s igenom svenskarnas vitsar am norrman och
finskarnas vitsar am svenskar. Varfr &r grannarar alltid 58 dumma? Vilka
firdomar =tar bakom de harvitsarma? Yem skrattar norrmannen &t7

Humorarkivet = Rorge-
historier

Fuotsalaisvitsejd SU ﬁ F.

Hurrivitseja




Bilaga 9: Aktuellt

s ldegl [
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Bilaga 10: Diaekter

5 (4




Bilaga 11: Politik
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Bilaga 12: Minoriteter

LAY e g B e 4




Bilaga 13: Utbildning

52

SUREF.

£ Erneal

Utbildning

Fauceamus Igfur JIVenas ol SUmUs...

Det finns ndgra skillnader mellan uthildningssystemen i Finland ach
= Sverige. Hur skilier sig gymnasieskolarna fran varandra? Du kan &ven kaolla

®®  wariSverige du kan studera det Smne som du &r intresserad av.

Dessutom &r det mijligt att ta en titt p& den svenska studentmissan och
den finska "yioppilaslakki.

Lithildning i
Finland

Studentexatmen
i Finland

Gymnasieskolan
i Sverige 's.
URF.

Hitta ratt
uthildning

Studentméssans
yANNer

Tlioppilasiakki




Bilaga 14: Ordsprak




Bilaga 15: Feedback

 Skicka ivag!
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Bilaga 16: Tack och adj6

.

g5 5 phdhdbdEAE TS |
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Bilaga 17: Testresultat

kulttuuri_maaritelma: Kulttuuri on kaikkea mitaihminen on tehnyt ja tekee.
yhdyssana: kulttuuripersoona

kulttuuri_maaritelma:
yhdyssana: kulttuurinautinto

kulttuuri_maaritelma: Kulttuuriin kuuluu tietylle ryhmélle ominaiset piirteet ja elaméan tavat.
kuten uskonto, ruokatottumukset jne.
yhdyssana: tapakulttuuri

kulttuuri_maaritelma: Kulttuuri ko'ostuu kielestd, uskonnosta ja elamantavoista. Yleensa kult-
tuurien rgjana on maiden rgjat, koska silloin yleensa vaihtuu myaés kieli. Kulttuuriin liittyy
myos kéasitys siitd mika on tarkeda.

yhdyssana: Kulttuurishokki

kulttuuri_maaritelma:

PERUS:

taidetta, musiikkia, historiaa, arkkitehtuuria jne. Taitavat kuulua mokomat viel& saman otsi-
kon allekkin..

Mit& on kulttuuri? lThan liian vaikea kysymys lukiolaiselle, jotku professorithan on pohtinu
tdta vuosikausia Ei kulttuuria voi méérittad, kun se koostuu niin monista eri osista.
yhdyssana: kulttuuri-inho

kulttuuri_maaritelma: Kulttuuriin kuuluu taide, kielet, urheilu. Kulttuuri on esim tietyn maan
kansalaisten asioita jotka tekee heistd juuri oman laisensa, €li kieli jatavat yms.

yhdyssana: tapakulttuuri

kulttuuri_maaritelma: Kulttuuri tietyn yhteiskunnan (esim. lansimaisen) sivistysaste. Siihen
kuuluu kaikki normeista taiteisiin.

yhdyssana: kulttuuriministeri

tein_tehtavét2: film

tein_tehtavat4: Mat

tein_tehtévat6: Vitsar
internet_opettaa_kulttuurista: jonkinverran
nettia_hyodynnetdan opetuksessa: netti_eijuuri
mielipide: kivan monipuolinen sivusto...

tein_tehtavét2: film

tein_tehtévat6: Vitsar

tein_tehtavat9: Minoritet

tein_tehtavéat: Ordsprak

internet_opettaa_kulttuurista: paljon

nettia_hyodynnetddn_opetuksessa: netti_eilainkaan

mielipide: No e oikein kyll&a heréannyt kiinostus ohjelmaan. Liikaa linkityksia ja se aiheutti
vahan sekavuutta. Runko on hyva.
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tein_tehtavét2: film

tein_tehtavat3: inhemsk

tein_tehtavat4: Mat

tein_tehtavéts: Sommar

tein_tehtavat6: Vitsar

internet_opettaa_kulttuurista: paljon

nettia_hyddynnetddn_opetuksessa: netti_eijuuri

mielipide: Suhthelppo kéyttdisia linkegja...oli ihan mukavaa gjanvietetta...

tein_tehtavét2: film

tein_tehtéavat3: inhemsk

tein_tehtévat6: Vitsar

internet_opettaa_kulttuurista: paljon

nettid_hyodynnetdan_opetuksessa: netti_eijuuri

mielipide: ihan selked ja hyvin toimiva systeemi. Linkitetyt sivut olivat hyvia (oli helppo 16y-
t84 vastauksia).

tein_tehtavét2: film

tein_tehtavat3: inhemsk

tein_tehtavat4: Mat

tein_tehtavéts: Sommar

tein_tehtévat6: Vitsar

internet_opettaa_kulttuurista: jonkinverran

nettid_hyodynnetéén_opetuksessa: netti_eijuuri

mielipide: Kaytannollinen ohjelma. Osiot oli enemmaén tai vahemman mielenkiintoisia. Eri-
tyisesti vitsga oli mukava verrata

tein_tehtavét2: film

tein_tehtévat6: Vitsar

internet_opettaa kulttuurista: paljon

nettid_hyodynnetéén_opetuksessa: netti_eijuuri

mielipide:

mukavia, vaikka e mitdan ylos kirjotettukaan, niinku yleensa vastaavissa tehtavissa..

voisin kayda joskus noi tehtavét loppuunkin, saattaisi oppiajotain ruotsista - liséé.. Sisdlto oli
ainakin talaisella pikakatsauksella monipuolisen ndkéinen ja varmaan tdynna asiaa.
Hyddyllisid linkke d, kuten sanakirja etc.

Vakan ja séga, lyckatill me den hér projekten.. :)

tein_tehtavét2: film

tein_tehtavat4: Mat

tein_tehtavat6: Vitsar

internet_opettaa_kulttuurista: paljon

nettia_hyodynnetéén_opetuksessa: netti_eijuuri

mielipide: Tehtavien lopussa pitéis ollatilaa vastauksille. Siis etté ne kirjoitetaan yl6s.



