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THOVISTELMA

Kaksivuotiaalle Piialle on vanhemman sisarensa kautta avautunut mahdollisuus osal-
listua nuorimpana vanhempien lasten leikki-ja toverimaailmaan. Tutkimuksessa
seurataankin Piian kehittymistid kolmannen ikdvuoden aikana sivustakatsojasta osal-
listujaksi ja tasaveroiseksi leikkikumppaniksi kahden sisarusparin vilisessd leikki-
kontekstissa. Tutkimuksen tarkoituksena on kuvata ja ymmartdd 2-3-vuotiaan lapsen
sosiaalistumista ja sosiaalista kehittymistd kontekstissaan tapahtuvana dialogisena
prosessina. Tutkimuksen ensimmdisend tavoitteena oli Piian sosiaalistumisen kehityk-
sellinen seuraaminen kymmenen kuukauden aikana. Toisena tavoitteena oli arvioida,
millaisen kontekstin leikkitilanne tarjoaa leikkiryhmin nuorimman jisenen kehitty-
misen kannalta. Tutkimus suoritettiin etnografisesti havainnoimalla lasten leikkejd
joko videoiden tai kirjaamalla tapahtumia leikkitilanteessa. Havainnot tehtiin kol-
messa eri vaiheessa. Havainnointi kohdistui lasten keskindiseen vuorovaikutukseen,
jossa tarkkailtiin erityisesti Piian osallistumista yhteisiin leikkitilanteisiin. Tutkimus-
materiaalia tidydensi sisarusparin iideille tehdyt haastattelut. Tilanteita tarkasteltiin
tulkinnallisesta niikokulmasta, jossa tilanteet ja toiminnat saavat merkityksensi osal-
listujiensa madrittelemind. Piia kehittyi leikkiryhmissdin sivustakatsojasta aktiivisek-
si osallistujaksi. Piian kiyttdytymisessd korostui havaintojen alkuvaiheilla suuntau-
tuminen sosiaaliseen maailmaan ja pyrkimys yhteiseen toimintaan sekd myShemmin
pyrkimys tasaveroisiin leikkisuhteisiin. My0s Piian yksin leikkimisen merkitys nousi
esille havainnoista. Imitaatiota esiintyi kaikissa havaintovaiheissa huomattavasti,
miki korostaa imitoinnin merkitysti sosiaalistumisessa. Tutkimuksen leikkikonteks-
tissa Piialle avautui varhaisessa kehitysvaiheessa mahdollisuus lasten sosiaalisen
maailman tarkkailemiseen ja siihen osallistumiseen. Piia kykeni rakentamaan leikki-
ryhmissiin pitkéjinnitteisesti suhteitaan ja sosiaalisia toimintatapojaan. Leikkikon-
tekstissa korostui turvallisuus ja positiiviset emotionaaliset suhteet. Piian kehitys ete-
ni hinen oman aktiivisuutensa sekd ympdristonsd kehityksellisten haasteiden ja
muutosten kautta.

Avainsanat: sosiaalistuminen, sosiaalinen kehitys, leikki, konteksti
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1. JOHDANTO

Kolme tyttos on leikkiméssd pyoritien kulmauksessa olevan kiven luona.
Leikin kaksi vanhinta, noin viisi vuotiasta tyttod touhuilevat mééritietoisen
nikoisend kiven ldhettyvilld. Siirryn ldhemmiksi. Leikissd puhutaan noidista.
Nuorin lapsista, hieman alle kaksi vuotta, istuu pitkdédn hievahtamatta kiven
péilld, ei puhu mitédén. Jonkin ajan kuluttua hin naukaisee:"MAU!".
(Havaintoja 1994)

Vanhemmat lapset ovat tdysin leikin lumoissa. Nden melkein silmissdni kiven ympi-
rille sijoittuvan, hieman pelottavan nikodisen noitamaisen ympériston. Leikin vanhim-
mat eldvit ja liikkkuvat sadun maailmassa vieden siind tapahtumia intensiivisesti
eteenpdin. Nuorin leikkijédsen, ei vield kahtakaan vuotta, istuu hiljaa, aivan yhtd
keskittyneeni leikissd mukana ja sanoo "Mau!". Mielesséni herdd monenlaisia kysy-
myksiid. Lastentarhanopettajana olen piéssyt seuraamaan lasten leikkejéd hyvin ldhel-
td. IThnmettelenkin, miti tekee vield esineleikki-vaihettaan eldvi kaksivuotias leikin
nuorimmainen keskelld roolileikki#, noitien maailmassa, osallistuen yhteiseen leik-
kiin.

Tutkimukseni lzhti liikkeelle kiinnostuksestani lapsen sosiaalisuuden ilmenemises-
t4 leikissé. Partenin (1932) tutkimus onkin pienen lapsen sosiaalista kehitysté leikissd
tarkastelevassa tutkimuksessa klassikko (Bakeman & Brownlee, 1980; Smith, 1978).
Hinen hierarkinen mallinsa lapsen sosiaalisesta osallistumisesta leikkiin on vaikutta-
nut moniin tutkimuksiin (esim. Bakeman & Brownlee, 1980; Rubin, Maioni & Hor-
nung, 1976; Smith, 1978; Smith & Connolly, 1972). Siind lapsen sosiaalista kehitys-
td kuvataan tietyn mallin mukaan, joka etenee iille tyypillisten vaiheiden kautta
yksinleikistd rinnakkaisleikin ja assosiatiivisen leikin kautta yhteisleikkiin. Tutkimuk-
sissa on tuotu esille mm. missi vaiheessa ja miten paljon lapsi leikkii yksinleikkid ja
milloin siirtyy rinnakkainleikkiin ja yhteisleikkiin (mm. Parten, 1992; Rubin, Maioni
& Hornung, 1976; Smith & Connolly, 1972). On tutkittu myds leikkiympérist6n
liittyvig, leikin sosiaalimuotoon vaikuttavia tekijoitd (Shugar & Bokus, 1986; Fein &
Schwarzt, 1986) seki tovereiden ja olosuhteiden vaikutusta lapsen leikin kehitykselli-
seen tasoon (Dunn & Dale, 1984; Fenson & Ramsay, 1981; Howes & Farver, 1987,
Howes & Unger, 1989).
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Partenin (1932) tutkimus on saanut osakseen kritiikkia erityisesti siitd, eteneeko
sosiaalisen osallistumisen kehitys leikissd Partenin osoittaman mallin mukaan (esim.
Howes ja Matheson, 1992). Myo6s Partenin ajatus yksinleikistd leikin kehittymitto-
mimpind muotona on herittinyt vastustusta (Moore, Evertson & Brophy, 1974;
Roper & Hinde, 1978; Rubin, 1982; Rubin, Maioni & Hornung, 1976). Kritiikkid on
herittdnyt myos rinnakkaisleikin merkitys erillisend vaiheena lapsen sosiaalisen
kehittymisen etenemisessi ja kehityksellisen tason ilmaisijana (Bakeman ja Brown-
lee, 1980; Smith, 1978).

Pienen lapsen sosiaalista kehitysté leikissé tarkasteleva tutkimus lahtee pitkilti
kognitiiviselta pohjalta. Siiné tarkastellaan lapsen kehitystéd vaiheittaisesti kvantita-
tiivisin menetelmin. Munter (1993) kritisoi kvantitatiivisessa tutkimuksessa siti, ettd
siind etsitddn kausaalisuhteita, joiden kautta on mahdollisuus ennustaa lapsen kiyt-
taytymistd. Lapsi ndhdédin nédin mittattavissa olevana objektina. Hin esittddkin kehi-
tyspsykologiselle tutkimukselle haasteen tutkia lasta subjektina lapsen oman niko-
kulman ja lapsen tilanteelle antamien merkitysten kautta sekd sen kautta, millaisiin
suhteisiin lapsi itsensd asettaa omissa sosiaalisissa konstruktioissaan. Hinen mukaan-
sa tdmankaltainen tutkimus on ollut vah#isti.

Halusin 16ytdd tutkimukseeni tarkastelundkokulman, jonka kautta voisin saada
kasityksen lapsen kehityksen etenemisestd lapsen toimiessa aktiivisena vaikuttajana
sosiaalisessa ymparistossdin. Paitinkin ldhted tutkimaan lapsen leikkimaailmaa
tarkastellen lapsen kayttdytymistd kavalitatiivisesti, tulkinnallisesta nikokulmasta
kidsin. Tulkinnallisessa nikokulmassa lapsuuden sosialisaatio ndhdéin kollektiivisena
prosessina, jossa asiat saavat merkityksensd sosiaalisessa kanssakdymisessid (Bruner,
1986). Olennaisiksi kysymyksiksi nousevatkin, miten tilanteet rakentuvat kontekstis-
saan lasten rakentaessa keskendin vuorovaikutustilanteita toimintojensa ja niistd
yhdessd muodostettujen tilanteille antamien merkitysten ja tulkintojen kautta.

Etnografinen tutkimusote tuo toisenlaista ndkdkulmaa lasten leikkid, vuorovaiku-
tusta ja sosiaalista kehitysté tarkastelevaan tutkimukseen (Corsaro, 1985; Hinnikai-
nen, 1992, 1995a,b; Strandell, 1995). Tutkimuksissa on havainnoitu mm. lasten vali-
sid sosiaalisia suhteita ja heidin sosiaalisen maailmansa moninaista luonnetta seki
lasten sosialisaatioprosessia toverikulttuurissa (Corsaro, 1985; Strandell, 1995).

Tutkimusmateriaali on kerétty observoimalla lasten leikkid ja vuorovaikutusta luon-
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nollisissa tilanteissa piivikodissa. Corsaron (1985) tutkimus onkin valaiseva esi-
merkki siitd, miten etnografinen tutkimusote ja tutkimuksen raportointitapa voi avata
mahdollisuuden péssté sisille lapsen maailmaan ja miten saadut havainnot voi vilit-
tis tieteelliseen maailmaan uskottavasti ja luotettasti. Corsaro (1985) tuo esille, ettéd

taiminkaltainen pienen lapsen leikkid ja interaktiota koskeva, lapsen toveriympéris-

kuitenkin sisaruksina keskendin leikkivistd "kotilapsista”, jotka ovat jo pitkdén ra-
kentaneet leikkejdin yhdessd, pihapiireissd, ojien ja kadun kulmausten varsilla ja
toistensa kotona. On mielenkiintoisia tutkimuksia vanhemman ja nuoremman sisaruk-
sen vilisistd, kotiin sijoittuvista leikeists, joissa tarkastellaan tilannetta erityisesti
nuoremman sisaren kehityksen kannalta (Dunn, 1983; Dunn, 1988; Dunn & Dale,
1984). Omassa tutkimuksessani leikkikonteksti ulottuu kuitenkin laajemmalle. Kiin-
nostukseni kohde onkin se, miten nuoremmalle sisarelle voi avautua kokonainen
leikkimaailma sosiaalisine jdsenineen vanhemman sisaren kautta. Mitd dialogissa
tapahtuu ja miten tuo prosessi etenee? Mitd yhdessé leikkiminen merkitsee nuorem-
malle lapselle ja miten se on vaikuttamassa hinen kehitykseensd? Piddnkin tdménkal-
taista tutkimuskohdetta tirkesnd sen vuoksi, ettéd sitd ei ole tilld tavoin juurikaan tut-
kittu.

Siirtyméd kaksivuotiaasta kolmivuotiaaksi pidetdén kehityksellisesti tirkedna
ekologisena siirtymévaiheena. Lapselle avautuu tdlloin uusi sosiaalinen ulottuvuus
kodin maailmasta toverimaailmaan (Parker & Gottman, 1989). Tutkimukseni ajoit-
tuukin vaiheeseen, jossa leikkiryhmén nuorimmainen jésen, Piia, on siirtyméssd
yksinleikeistd sosiaaliseen leikkiin (Vygotsky, 1976). Tall6in roolileikistd tulee esine-
leikin sijaan lapsen keskeinen toimintamuoto (Elkonin, 1980). Tdmi ikd on mer-
kityksellistd aikaa myOs ajattelun ja kielen kehityksessd. Huolimatta, ettd timé vai-
heen merkityksellisyys on tunnistettu, on roolileikkiin siirtymisen tarkastelu ollut
tutkimuksessa vihiistd (Hiannikiinen, 1995a). Tdmé koskee erityisesti sitd, miki siir-
tymin saa aikaan ja mitd siind tapahtun. Myds Fein (1981) toteaa, ettd ne kayttiy-
tymismuodot, jotka tuottavat kddnteen yksinleikistd yhteisleikkiin ovat jddneet vaille

tutkimusta. Muutoksia ei ole tarkasteltu nimenomaan pitkittdistutkimuksena.
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Tutkimuksen piitavoite on pidstd ymmirtiméain pienen lapsen sosiaalistumista
kontekstissaan tapahtuvana prosessina. Pyrin tdhén myds tutkimuksen teoreettisen
osuuden kautta, jossa tuon esille ldhestyttavin ilmion rikkautta sekd omaa nikokul-

maani siihen.
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2. TEOREETTISET LAHTOKOHDAT

Sosiaalinen kehitys osana sosialisaatioprosessia

Nikokulmia sosiaalistumiseen

Sosialisaatio-kisitteellid ei ole kirjallisuudessa yhtendistd maéritelméi. Pyrinkin
seuraavassa tuomaan esille timan tutkimuksen kannalta keskeisid ndkokulmia so-
siaalistumiseen.

Brimin (1966) mukaan ihminen saavuttaa sosialisaatioprosessin kautta ne tiedot,
taidot ja taipumukset, jotka mahdollistavat hiinen osallistumisensa enemmaén tai
vihemmin toimivana jisenend ryhméin ja yhteisoonsd. Sosialisaatioprosessin pii-
méirinid on yksilon aktiivinen osallistuminen yhteisonsé jdsenyyteen. Tdmin proses-
sin kautta vilittyvdt myds sosiaalisissa suhteissa tarvittavat ryhméssd toimimisen
taidot ja tiedot sekd kuva itsestd aktiivisena vaikuttajana ja osallistujana.

Lapselle kehittyy sosialisaatioprosessin kautta kisitys itsestd (Denzin, 1977,
Mead, 1934). Erityisesti symbolisen interaktionismin suuntauksessa korostetaan, ettd
lapsen minuus kehittyy sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Lapsi oppii ndkeméén
asioita muiden nidkokulmasta ensin hinelle térkeiden ihmisten kautta ja sitten yleiste-
tysti muiden kautta. Lapsen mindkuva kehittyy tédssd dialektisessa prosessissa sosiaa-
lisen osallistumisen kautta.

Yksiloiden toimiessa sosiaalisessa vuorovaikutuksessa itsekullekin kehittyvit omat
sosiaaliset merkitykselliset kéyttaytymistavat ja kokemukset (Schaffer & Crook,
1982). Yksilo muodostaa ryhmén kautta vuorovaikutustilanteissa merkityksid tilan-
teille, asioille ja kdyttdytymiselle (Denzin, 1977). Yksilon todellisuus ja kokemus-

maailma on symbolisen interaktionismin mukaan sosiaalisesti muotoutunut. Denzinin
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mukaan sosialisaatioprosessissa lapsi opettelee sovittelemaan omat toimintalinjat
toisten kanssa yhteneviksi. Juuri timén prosessin kautta lapselle muodostuvat sosiaa-
liset merkitykset ja ne tavat, joiden kautta lapsi oppii tietiméén toisten odotuksia ja
joiden kautta lapsi oppii ennakoimaan muiden todenndkoistd kdyttdytymistd.

Sosialisaation dyadisen mallin mukaan sosialisaatio perustuu vuorovaikutukseen
ja sen tarkoitus on helpottaa vuorovaikutusta (Schaffer & Crook, 1982). Nakokul-
massa painotetaan, ettd sosialisaatio ja vuorovaikutus vaativat aina vahintéankin
kaksi osapuolta, joilla on omat pddmairinsd, taipumuksensa, aikomuksensa ja miel-
tymyksensi. Tdmén mukaan sosialisaatio on vuorovaikutuksessa tapahtuvaa molem-
minpuolista vaikuttamista, oman kéyttdytymisen muuttumista ja toisen kayttaytymi-
seen vaikuttamista oman kiyttdytymisen kautta.

Konstruktivistinen nakokulma sosiaalistumiseen korostaa lapsen aktiivista roolia
sosiaalisaatiossa lapsen tulkitessa, organisoidessa ja kiyttdessd ympéristOstddn saa-
maansa informaatiota (Corsaro, 1985; Corsaro & Eder, 1990). Mm. Piaget edustaa
tata suuntausta. Kritiikkind konstruktivismille Corsaro ja Eder (1990) esittaviit, ettd
suuntaus on keskittynyt yksiloon jattden huomiotta ihmissuhteiden yhteyden kulttuu-
riseen systeemiinsd. Myos Vygotsky korostaa lapsen aktiivisuuden merkitysté kehi-
tyksessi. Hin laajentaakin konstruktivistista nikemystd yksilostd kulttuuriselle tasolle
(Corsaro & Eder, 1990). Vygotsky (1978) tuo esille kehityksen yhteyden kulttuuriin
ja hidnen nikemyksensd onkin niin kollektiivinen, kun taas Piaget’lla individualisti-
nen.

Interaktionistinen malli sosiaalistumisesta korostaa -ei vain yksilon aktiivisuutta,
vaan interaktioon osallistuvien vastavuoroisuutta ja molemminpuolista vaikuttamista
kommunikaatiotilanteessa (Maccoby & Martin, 1983). Yksilo reagoi muiden ldsné-
oloon ja tekemisiin ja vaikuttaa lisndolollaan ja toiminnallaan my®s toisten kéyt-
tdytymiseen. Suuntauksessa korostetaan lapsen yhteyttd interaktionaaliseen verkos-
toonsa, jossa lapsen miné-kisitys ja persoonallisuus muotoutuvat muiden palautteen
kautta yhteydessd muihin (Maccoby & Martin, 1983). Maccoby ja Martin tuovat
interaktionistisessa suuntauksessa esille késitteen dialogisuus, jossa vuorovaikutus
rakentuu dialogin kautta vastavuoroisuus-periaatteella. My6s Mead (1934) tuo esille,
ettd minuuden kehittyminen ja muodostuminen on tiiviisti yhteydessd muiden kanssa

toimimiseen ja 16ytyy ikdznkuin muiden kautta. Hén korostaa yksilon aktiviteetin,
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erityisesti roolinottamisen merkitysté téissd prosessissa. Meadin edustamassa symboli-
sen interaktionismin suuntauksessa sosialisaatio nidhddin virtaavana, muuttuvana,
loppumattomana prosessina henkildiden vililld, jotka yrittivit sovittaa toimintalinjan-
sa muiden kanssa yhteneviksi interaktionaaliseksi suhteeksi. Témén prosessin kautta
lapsen sosiaaliset taidot kehittyvit hinen joutuessaan ottamaan muiden perspektiivid
asioihin sovittaessaan omat toimintalinjansa muiden kanssa yhteneviksi.

Sosiaalistumisen tulkinnallisessa nikokulmassa puolestaan korostetaan, ettd lap-
suuden sosialisaatio on kollektiivinen prosessi, jossa myds tulkinnat asioista muodos-
tetaan kollektiivisesti; lapsi ei muodosta tietoaan maailmasta irrallaan muista, vaan
niiden ihmisten keskuudessa, jotka jakavat hanen kanssaan kulttuurin (Bruner, 1986).
Sosiaalinen vuorovaikutus ymmarretddn néin tulkinnallisena ja merkityksié tuottava-
na prosessina, jossa asiat saavat merkityksen sosiaalisessa kanssakdymisessd mm.
neuvottelujen ja sopimusten kautta (Strandell, 1995). Tulkinnallisen ndkdkulman
edustajia ovat mm. Bruner (1986), Cicourel (1974), Corsaro (1985) ja Valsiner
(1987). Osallistumalla jokapdivéisiin kulttuurilleen tyypillisiin rutiineihin lapsi jdsen-
t44d kokemuksiaan maailmasta ja oppii 10ytdméian merkityksié asioille (Corsaro &
Eder, 1990). Lapsi niin osallistuu sosiaaliseen maailmaansa ja sen luomiseen (Cor-
saro, 1985). Myds Vygotsky (1978) tuo esille kulttuurin merkityksen sosialisaatiop-
rosessissa. Hinen mukaansa lapsi omaksuu kulttuurin interaktiossa muiden kanssa.
Tulkinnallinen nikemys tuo kuitenkin esille, ettd lapsi ei vain mekaanisesti omaksu,
vaan uudelleen tuottaa kulttuuria. Corsaron (1985) mukaan tulkinnallinen ndkemys
sosiaalistumnisesta on lapsen osallistumista toverikulttuureihin ja niiden luomiseen,
minki kautta lapsi oppii aikuismaailmassa tarvitsemiaan sosiaalisia tietoja ja taitoja.
Niits lapset kdyttdvit "omassa maailmassaan” luodakseen ja yllapitddkseen siind
sosiaalista jirjestystd (Corsaro, 1985).

Korostan omassa tutkimuksessani yksilon aktiivista, tavoitteista ja osallistuvaa
suhdetta ympiristéonsd. Yksilo madrittelee ja tulkitsee aktiivisesti sosiaalisia tilantei-
ta seki vaikuttaa niihin osallistumisensa kautta. Yksilon aktiivisuudella on suuri
merkitys lapsen sosiaalisten taitojen kehityksessd ja sosiaalistumnisessa. Lapsen aktii-
viset toimet voivat olla merkkini niistd sosiaalisista motiiveista ja ajatuksista, joita
lapsella on suhteessa ryhméin ja ryhmén toimintaan. Lapsen aktiivinen pyrkimys voi

ilmentas sitd, miké lapsen kehityksessd on kulloinkin tirkedd. Niin lapsen aktiviteetit
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voivat olla myGs se konkreettinen havainnoinnin kohde, jonka kautta voi piésté
ymmirtdméin lapsen sosiaalistumista ryhméin (vrt. Packer & Scott, 1992).

Lapsen tekemiset vaikuttavat, kuten interaktionistisessa suuntauksessa tuodaan
esille, myos muiden lasten tekemiseen. Jo pelkilld olemassaolollaan lapsi voi vaikut-
taa ryhmin toimintaan. Ryhmén kokoonpano ja yksildiden viliset suhteet ryhméssa
vaikuttavat interaktio-tilanteisiin. Tutkiessani sosiaalisen kontekstin vaikutusta inter-
aktioon on tdméi nidkokulma tarkastelussa myds olennainen.

Yksilot reagoivat ja toimivat suhteessa toisiinsa tulkintojensa ja tilanteille anta-
kommunikointiprosessin tapahtuvan tulkinnallisesti. Lapsen yksittédiset aktiviteetit
saavat merkityksensi toisten tekemien tulkintojen kautta. Lapsi tekee esim. omista
intentioistaan ldhtien ryhmién paisemiseksi aloitteita, jotka ryhmén jdsenten tulkinto-
jen ja palautteen kautta saavat merkityksen. Ryhmiin saattaa myds muodostua sen
osallistujien kesken aivan omia sosiaalisia merkityksii tilanteille, toiminnoille ja
sanonnoille, mikid on koko ryhmin yhteistd tulkintaa ja merkityksen antamista asioil-

le.

Sosiaalinen kyvykKyys, sosiaalinen kehitys

Sosialisaatio on tiiviisti yhteydessd lapsen sosiaaliseen kehittymiseen. Sosialisaatioon
sisdltyy suhteiden muodostaminen ja sosiaalisten taitojen, motiivien ja normien
omaksuminen (Hartup, 1986). Voidaankin sanoa, ettd sosiaalinen kehitys on osa
sosiaalistumisprosessia, jossa sosiaalisissa suhteissa tarvittavat tirkeit tiedot, taidot,
asenteet ja motiivit kehittyvit.

Mc Gurkin (1982) mukaan sosiaalinen kyvykkyys on kykyd nahdi itsensd muiden
joukossa; kykyi solmia sosiaalisia suhteita; kykyd ndhdd muiden kdyttdytymisen
takana piilevid aikomuksia sekd kykyd organisoida oma kéyttdytyminen muiden

kdyttdytymiseen havaittujen odotusten pohjalta. Hinen mukaansa se edellyttid myds
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laajemman sosiaalisen yhteison rakenteen. tuntemista, yksilon kanssa kosketuksiin
joutuvien henkiltiden eri roolien merkityksen ymmairtdmistd sekd roolien vilisid
suhteita sditelevien moraalisten standardien ja arvojen ymmartdmisti.

Sosiaaliseen kehitykseen kuuluu oleellisesti sosiaalisen tiedon omaksuminen inhi-
millisestd vuorovaikutuksesta (Brooks-Gunn & Lewis, 1982). Sosiaalinen tieto kisit-
ti4d Brooks-Gunnin ja Lewisin (1982) mukaan kisityksen itsestd, muista ja muiden
villisistd suhteista. Yksil6 prosessoi sosiaalisissa tilanteissa saatua tietoa, miké vai-
kuttaa yksilon sosiaaliseen kiyttdytymiseen sekd osallistumiseen ryhméssd. Sen
sosiaalisen tiedon kautta, mikd yksil6lld on, hén arvioi sosiaalisissa tilanteissa omaa
ja muiden toimintaa, toimintojen motiiveja ja seurauksia.

Sosiaalinen kehitys on tiiviisti yhteydessd motivationaaliseen taustaansa. Tdhin
korostaa sosiaalisen kannssakidymisen taustalla olevien motiivien merkitystd ja niiden
tarkeyttd, erityisesti varhaisissa ihmissuhteissa. Hinen mukaansa varhaiset sosiaaliset
kokemukset antavat lapselle niitd affektiivisia kokemuksia, jothin motiivi yhdesséole-
miseen rakentuu. Negatiiviset kokemukset ndissi tirkeissd varhaisen kehityksen
vaiheessa voivat johtaa ei-suotuisiin sosiaalisiin padmadriin, kuten eristdytymiseen.

Lyhyesti koottuna sosiaaliseen kyvykkyyteen liittyvit kyky ihmissuhteissa toimi-
miseen ja vuorovaikutukseen. Témai edellyttid kykyd ottaa vastaan ja tulkita sosiaali-
sissa tilanteissa saatua tietoa; kyky4d itseilmaisuun, oman paikan ottamiseen ryhméssé
ja kykyd yhteistyohon ja ryhméssi toimimiseen sekd tiettyd positiivista motivationaa-
lista, asenteellista ja emotionaalista suuntautumista ihmisiin ja ihmisten kanssa yh-
dessi toimimiseen (Duck, 1989; Fein, 1981; Hartup, 1985; Oppenheimer, 1989).
Lapsen kehitys etenee sosiaalisen osallistumisen kautta. Sosiaalisissa tilanteissa
lapsen on opittava tekemién yhteistyotd muiden kanssa, kyettdvd tekeméédn kompro-
misseja, oppittava toimimaan tiettyjen siintdjen mukaisesti ja opittava antamaan ja
ottamaan palautetta toisilta (Buhrmester & Furman, 1986).

Oppenheimer (1989) tuo esille, ettéd sosiaalinen kompetenssi ndhdéén siitd yh-
teisOstd tai kulttuurista késin, missi sitd miiritelldan. Kulttuurissa médritelldén ne ta-
vat ja normit, jotka katsotaan sosiaalisesti hyviksytyiksi. Kulttuurissa médritelldén,
millainen interaktio on asiaankuuluvaa missékin suhteessa. Kulttuuri normeineen ja

saantdineen heijastuu lapsen maailmaan niiden vuorovaikutustilanteiden kautta, joihin
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lapsi osallistuu. Kulttuuriin sidonnaiset interpersoonallisiin suhteisiin liittyvét normit
vaikuttavat nidin lapsen sosiaaliseen kehittymiseen (Hill & Valsiner, 1988).

Parkerin ja Gottmanin (1989) mukaan lapsen sosiaalisessa kehityksessd kullekin
ikdvaiheelle on ominaista tietty teema, miké johtuu muutoksista, joita tietyn vaiheen
sosiaalinen ympdristd vaatii lapselta. Sosiaalinen kehittyminen on néin heiddn mu-
ryhmiin, tietyn alakulttuurin jasenyyteen) ja niihin sosiaalisiin vaatimuksiin, joita
kulloinenkin ryhmi lapselle asettaa. Kehityksessd lapsi ottaa osaa useisiin sosioeko-
logisiin siirtymiin, jotka merkitsevit lapselle muutosta ja saavat aikaan kehitysté (vrt.
Bronfenbrenner, 1980). Tdmén mukaan myds lapsen laajemman elinympériston ja
sen asettamien vaatimusten havainnointi voi avata niktkulmaa pienen lapsen sosiaa-

lisen kehityksen tarkkailuun ja ymmértimiseen.

Sosiaalistumisen ja sosiaalisen kehityksen tarkasteleminen kontekstissaan

Tutkimukseni nikokulma lapsen kehitykseen pohjautuu Fogelin (1993) késitykseen
lapsen kehityksestd yhteydessd kontekstiinsa. Fogelin mukaan kehitys saa alkunsa
jokapdiviisessd kommunikoinnissa sosiaalisen ympériston kanssa. Kommunikointi
muodostuu siihen osallistuvien henkildiden Iuovan yhteistoiminnan kautta ja johtaa
uudistuvaan kisitykseen itsestd. Fogel nikee kommunikoinnin olevan on aina yh-
teydessd kulttuuriseen kontekstiinsa.

Fogelin (1993) mukaan kommunikaatio tapahtuu sditelemélld yhdessd kommuni-
kaatiotilannetta. Tdma prosessi on avointa ja luovaa. Se tapahtuu vaikuttamalla
toisten kdyttiytymiseen omalla kiyttdytymiselld ja muuttamalla omaa kayttdytymistd
toisen kiyttdytymisen mukaan. Yhteistd kommunikaatiota luodaan partnerien vililld
molemminpuolisen kiyttdytymisen sovittamisen kautta. Nédin osapuolten vilille
kehittyy yhteinen tietoisuus asioiden merkityksisté ja senhetkisestd kommunikaation

kehyksestd, joka luo puitteet yhteiselle toiminnalle ja vuorovaikutukselle. Tdmén
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kautta lapset jakavat yhteisen aktiviteetin keskenédin. Vuorovaikutuksen yhteinen
kehys antaa merkityksen sille, mitké sosiaaliset viestit ja aloitteet ovat eri tilanteissa
asiaankuuluvia. Yhteinen kommunikaatiotilanteen siditely on Fogelin mukaan toimin-
nan molemminpuolista luomista yhteisesti sovitun prosessin Kautta, johon liittyy
kontrollin kdyttiminen ja luovuttaminen liittyen minén ja muiden viliseen dialogi-
seen suhteeseen.

Lapsen sosiaalinen kehitys tapahtuu nédin kontekstissaan kommunikaatioprosessin
kautta. Vuorovaikutustilanteissa lapsi joutuu neuvottelemaan tilanteista ja eri rat-
kaisuista. Lapselle muodostuu kisitys itsestd ja mindn suhteista muihin seka kasitys
kulttuurilleen ominaisista sosiaalisista sdannoistd ja tavoista. Tdmén prosessin kautta
lapsi joutuu kohtaamaan asioita toisten nikokulmasta. Kommunikaatioprosessin
kautta kehittyvit ne sosiaaliskognitiiviset, interaktiiviset ja kommunikatiiviset tiedot
ja taidot, joita lapsi ihmissuhteissaan tarvitsee.

Fogel pitdi tirkednd kehityksen tarkastelua kontekstissaan. Konteksti késitteend
tarkoittaa jotain, joka on yhteistd sen jisenille (contexere=to weave together); se on
toisiinsa liittyneistd osasista koostuva kokonaisuus, joka antaa yhtendisyyden osasil-
leen (Cole, 1992). Laajimmillaan se kisittdd kulttuurin, sen uskomukset, moraalin,
lain, arvot ja koko jaettujen merkitysten systeemin, jota kulttuuri Geertzin (1973)
mukaan on.

Kontekstualistisen teorian mukaan ihmiset ovat nivoutuneita sosiaaliseen konteks-
tiinsa, eikéd ihmisen kayttiytymistd nédin voikaan ymmért4d irrallaan kontekstistaan
(Miller, 1993; Vygotsky, 1978). Myos Bronfenbrenner (1980) korostaa kehityksen
yhteyttd kontekstiinsa. Han puhuu kehittyvin yksilon ympirilld olevasta ekologisesta
ympiristostsd, joka on kuin maatuskanukke koostuen yhé laajenevista, toisiinsa sisél-
tyvistd kehistd. Namé kehit muodostavat kokonaisuuden, johon yksilon kehitys on
tutkittava myods ymparistojd, joihin yksiléo on yhteydessé.

Cohenin ja Siegelin (1991) mukaan on tirkedd ndhdd ja madritelld konteksti-
kisite mahdollisimman laajassa merkityksessd. He nikevitkin kontekstin alati muut-
tuvana. Sihen sisiltyy heiddn mukaansa sosiaaliset systeemit ja fyysinen ympéristd
sekd yksilot, jotka vaikuttavat ja toimivat ympéristdsséidn. Cohen ja Siegel korostavat

yksiloiden kuulumista erottamattomana osana kontekstiinsa tunteineen, ajatuksineen
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ja kéyttdytymisineen. Yksilé voidaankin ndhdid kontekstiinsa osallistuvana jdsenend,
joka vaikuttaa aktiivisesti ympéristoonsd pyrkien hahmottamaan ja ymmértdméin
ympéaroivia todellisuuttaan.

Yksilot mieltivit erilaisine persoonallisine ominaisuuksineen seki kehityksensi ja
asemansa mukaan tilanteita eri tavalla. Yksilon tunteet, ajattelu ja kdyttdytyminen on
nidin myos tulkittavissa kontekstinsa kautta, missé nimi saavat merkityksensd (Cohen
& Siegel, 1991). Edellistd ndkokulmaa kontekstiin on tuonut esille myds Bronfen-
brenner (1980), joka korostaa kontekstissa myds sen merkitystd, minkd merkityksen
tutkittava antaa tutkimustilanteelle. Meacham (1989) tuokin esille kontekstin kahden-
laisen merkityksen: toisaalta konteksti nihtynd sellaisenaan ja toisaalta konteksti
sellaisena kuin se muodostuu subjektin antamien merkitysten kautta. Subjektin toi-
miessa tilanteessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa merkitykset ja tulkinnat muo-
dostuvat yhteisessid kommunikaatioprosessissa ndiden ollessa kuitenkin aina yhtey-
dessi laajempaan kulttuuriseen yhteyteensd ja siihen, miten siind médritelldén ilmioi-
td ja asioita.

Valsinerin (1988) mukaan kehitys tapahtuu yksilon toimiessa aktiivisena vaikutta-
jana sosiaalisesti organisoidussa ympéristossién. Lapsen ympéristd on hinen mu-
kaansa strukturoitu ja kulttuurisesti merkityksellinen. Yhteiskunta ja lapsen ympdrilla
olevat ihmiset muokkaavat toiminnallaan ympéiristodin jasentyneeksi. Lapsi on
aktiivinen suhteessa ympiristoonsd -ei vain vaikuttamisen kautta, vaan myos tulkites-
saan ja miiritellessddn interaktion siséltod ja dynamiikaa (Ignjatovic-Savic, Kovai-
Cerovic, Plut & Pesikan, 1988).

Leikkikontekstissa rakennetaan toverikulttuuria, joka sijoittuu aina laajempaan
kulttuuriseen kontekstiinsa. Siind rakennetaan lasten kesken sosiaalisia merkityksid ja
sosiaalista jarjestystd sen jisenten vilille. Néin lapset rakentavat myos yhdessd vuo-
rovaikutuksen kautta merkityksia tilanteille toistensa tulkintojen kautta. Oleellista
leikkikontekstin miirittelyssid on se, ettd se madriytyy kunkin lapsen omien tulkinto-
jen kautta. Téhdn vaikuttavat mm. lapsen aiemmat kokemukset, lapsen kehitys sekd
lapsen motiivit ja aikomukset tilanteessa. Lapsi muodostaa leikkitilanteesta oman
tulkintansa. Voidaan siis puhua myos subjektiivisesti erilaisina koetuista konteksteis-

ta, joilla on kullekin lapselle oma merkityksensa.
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Sosiaalistumisprosessi ja pienen lapsen laajeneva maailma

Kodin maailmasta leikki-ja toverimaailmaan

Sosiaalistumisprosessin varhaiset térkedt vaiheet tapahtuvat lapsen primaarisuhteissa
esim. vuorovaikutussuhteessa ditiin ja muuhun perheeseen (Schaffer & Crook, 1982).
Lapsen siirtyessi kodin ulkopuoliseen maailmaan lapsen tovereilla alkaa olla suuri
merkitys lapsen kehityksessd (Hartup, 1970). Piagetlaisen mallin mukaan sosiaalinen
kompetenssi kehittyy asteittain tuloksena lapsen tekemisistd ja yhteyksistd tovereiden
kanssa (Jacobson, Tiainen, Wille, & Aytch, 1986). Voi sanoa, ettd toverisuhteilla on
ensisijainen merkitys lapsen sosiaalisessa kehityksessd, koska se tarjoaa lapselle sel-
laisen toimintakentin, jossa lapset voivat toimia tasaveroisina toistensa kanssa.

Lapsi voi toverisuhteissaan ilmaista muille minuuttaan sekd saavuttaa niitd taitoja,
jotka ovat valttiméttomid toimittaessa muiden kanssa seké oppia, ettd hédnen teoillaan
on seuraukset (Fein, 1981). Toverisuhteet tarjoavat mahdollisuuden neuvotteluun,
jonka kautta lapsi oppii aktiivisesti rakentamaan suhteitaan muihin ottaen. Toverisuh-
teisiin liittyy myos lapsen kokemus siitéd, miten hénté arvostetaan, miten pidetty hin
on muiden joukossa.

Toverisuhteissa lapsella on myds mahdollisuus kehittdd ystivyyssuhteitaan. Tove-
risuhteisiin voi siséltyd voimakkaitakin odotuksia ja affektiivisia merkityksid, mik4
korostaa toverisuhteissa tapahtuvien sosiaalisten tilanteiden merkitystd. Ystavyyttad
mairitellessddn Hartup (1989) mainitsee, ettd se on vastavuoroisuutta ja sitoutumista
henkildiden vililld, jotka ndkevit toisensa enemmin tai vihemmén tasaveroisina.
Toverisuhteiden kehittymisessd ystavyyssuhteiksi on tirkedd vastavuoroisuus ja
molemminpuolinen osallistuminen.

Sullivanin (1953) mukaan toveri- ja ystdvyyssuhteissa voi syntyd molemminpuoli-
nen kunnioitus sen osapuolten vilille. Téllainen suhde voi muodostaa kehyksen
kehitykselle, jossa lapselle muodostuu késitys siitd, mitd on yhteistyd. Siind voi

muodostua molemminpuolinen kunnioitus ja herkkyys toinen toiselle. Néin sosiaali-
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sessa kehityksessd voi myOs korostaa sen merkitystd, millainen kokemus lapsella on
toistensa kanssa olemisesta, miten oleminen virittdd lasta affektiivisesti ja millaisia
eldmyksid yhdessdolo tuottaa.

Ystidvyyssuhteet toimivat kenttidni, jossa lapsi opettelee eliméén riippumattomana,
itsendisend yksilond maailmassa turvallisuutta ja yhteenkuuluvaisuuden tunnetta ko-
kien. Ystdvyyssuhteet voivat toimia myds tdrkednid mallina muille suhteille joko
osallistumisen ja kokemuksen tai tarkkailemisen kautta. Hartup (1970) korostaakin
juuri varhaisten suhteiden merkitystd lapsen kehityksesssd. Hartupin mukaan ystd-
vyyssuhteet eivit ole vain konteksti, jossa sosiaalinen kehitys tapahtuu, vaan se on
lapselle kanava yhd moninaisemmille kokemuksille.

Toverit ovat yksi tirke# kanava, jota kautta kulttuuri sosiaalisine siéntdineen,
tapoineen ja arvoineen vilittyy lapselle. Corsaro (1985) nikee toverikulttuurin lasten
yhteisend yrityksend saavuttaa kontrollia eldméénsi kollektiivisen identiteetin muo-
dostumisen kautta. Hian nikee toverikulttuurin lasten vélisend jatkuvana yhteisend
pyrkimyksend saada otetta ja kontrollia siithen sosiaaliseen jéirjestykseen, joka ensin
tulee esille aikuisten maailma kautta, mutta joka lasten keskindisen toiminnan kautta
muodostuu heidén omaksi tuotoksekseen.

Vandenberg (1981) korostaa leikin merkitystéd sosiaalistumisprosessissa. Hén téih-
dentid, ettd leikin kautta lapsi sosiaalistuu siihen kulttuuriin, jonka jisen hén on.
Leikkiessidn lapset voivat omalla luovalla toiminnallaan vaikuttaa toveriyhteis6onsi
ja sitd kautta myos kulttuurin muokkaamiseen. Corsaro (1985) nikee leikin toimin-
tana, jota lapset voivat harjoittaa yhdessd. Hinen mukaansa leikki on tistd nidkokul-
masta jaettua toverikulttuuria. Hianen mukaansa toverikulttuuri ei ole vain aikuismaa-
ilman uudelleen tuottamista tai jéljittelyd, vaan se on jotain, jonka lapset itse tuotta-
vat. Tama prosessi on toverikulttuurin luomista. Tamén prosessin kautta lapsi sosiaa-
listuu aikuismaailmaan, sen sdintdihin ja toimintoihin. Néin toverikulttuuri myos hei-
jastaa aikuisten maailmaa ja aikuisten luomaa kulttuuria. Corsaron ajatuksen pohjalta
lasten leikki, mutta mySs muu lasten vélinen vuorovaikutus, jota ei aina voi kutsua
"leikiksi", olisi my6s osa timén yhteisen kulttuurin luomista. Corsaron (1985) mie-
lestd lapsuuden sosialisaatio voidaan nidhdi lapsen osallistumisena lapsikulttuurin
tuottamiseen, jossa lapsuuden taidot ja tiedot muuntuvat vastaaviksi taidoiksi, joita

lapsi tarvitsee aikuisten maailmassa. Corsaro (1981) korostaakin toverisuhteiden
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merkitystd sosiaalisaatioprosessissa. Lapsen sosiaalinen tietoisuus rakentuu niiden
lapselle merkityksellisten henkildiden kautta, joiden kanssa lapsi toimii. Leikki on
kanava, joka tarjoaa lapselle mahdollisuuden toimia aktiivisena vaikuttajana maa-
ilmassa.

Leikki on toimintatapa, jonka kautta lapset voivat toimia vuorovaikutuksessa
toistensa kanssa ja vaikuttaa aktiivisesti ympéristoonsd. Leikisséd lapselle tarjoutuu
mahdollisuus niin sosiaaliseen kuin ei-sosiaaliseenkin aktiviteettiin (Shugar ja Bokus,
1986). Niilld molemmilla puolilla on erilainen, mutta tirked merkitys lapsen kehityk-
sessd. Shugarin ja Bokusin mukaan lasten keskindisessd leikissd ilmevd aktiivisuus,
kohdistuupa se sitten muihin lapsiin tai esineisiin, on perimmiltdin lapsen opettelua
vastuulliseksi vaikuttajaksi ja osallistujaksi suhteessa ympéristodnsa.

Piaget'n (1970) mukaan leikissd lapselle tarjoutuu mahdollisuus desentraatiotaito-
jen harjoittamiseen, joka tarkoittaa kykya ottaa yhtdaikaisesti tilanteessa monia eri
aspekteja huomioon. Tdmid kyky on Piaget'n mukaan perusta lapsen kommunikaatio-
kyvylle ja sille, ettéd lapsi voi ottaa huomioon asioita toisen perspektiivistd. Garveyn
(1977) mukaan leikkiessidin lapsi oppiessa tulkitsemaan eri tilanteissa toisten toimia
ja nikeméin asioita toisten ndkokulmasta lapsi oppii tekeméén yhteisty6td muiden
kanssa.

Denzin (1977) korostaa leikin merkitystéd lapsuuden sosialisaatiossa, mink# hin
nikee eridnd muotona sosiaalista kiyttaytymistd, joka johtaa lapsen oppimiseen
tehdé yhteisty6té ja olla interaktiossa muiden kanssa. Hédnen mukaansa leikki on yksi
niistd keskeisistd toiminnoista, joiden kautta lapsesta tulee aktiivinen osallistuja ja
vuorovaikuttaja sosiaalisissa tilanteissa. Leikin kautta rakentuu ndin tuotettu sosiaali-
sesti jirjestiytynyt identiteettien ja sosiaalisten suhteiden verkko, jonka muodostumi-
seen kukin osallistuja ottaa osaa.

Fogel (1993) korostaa yksilon aktiviteetin osuutta kehitykseen, jolloin lapsen
kehitys etenee osallistummisen kautta. Lasten keskindisessd leikissd on Fogelin mu-
kaan kyse yhteisestd aktiviteetista, jossa toimintakehys on yhteisesti muodostettu.
Osallistuminen tihin edellyttid lapselta itse-tarkkailua ja toimintojen itse-siitelyd
yhti lailla kuin lapsen kasitystd itsestd ja muista toimijoina. Hén tuo esille, ettd jo 2-
vuotiaat kykenevit tdhin. Lasten yhteisen leikin rakentuminen on néin térked osa

lapsen kehitystd, niin sosiaalisessa kehityksesséd kuin lapsen miné-késityksenkin
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kehittymisessa.

Kaksivuotiaasta kolmivuotiaaksi: merkittivi kehityksellinen siirtymivaihe

Strayer (1989) tuo esille, ettd kolmen vuoden kynnykselld tapahtuu merkittdavi kehi-
tyksellinen siirtyma lapsen alkaessa orientoitua itsestd muihin. Lapsi alkaa ilmaista
tissid ikidvaiheessa haluaan yhteistyohon ja yhdesséd toimimiseen (Howes, 1988).
Vaikka eri tutkimukset antavat erilaista tuloksia siitd, missé vaiheessa yhteisleikki
ohittaa yksinleikin, voidaan siirtyméi kaksivuotiaasta kolmivuotiaaksi pitdéd vaiheena,
jolloin timi tapahtuu (esim. Eckerman, Whatley & Kutz 1975; Hinnikédinen 1992).
Vygotsky (1976) kuvaa siirtyméa yksinleikistd sosiaaliseen leikkiin vaiheeksi, jolloin
roolileikisti tulee esineleikin sijaan lapsen keskeinen toimintamuoto. Tdmi tapahtuu
toisella ja kolmannella ikdvuodella kokeilevan kdyttdytymisen, yksilollisen roolileikin
ja toisten kanssa tapahtuvan interaktion kautta (Fenson, 1985).

Lihestyttiessd kolmea ikdvuotta lapsen sosiaalinen tietoisuus huomattavasti kas-
vaa. Vastavuoroisuutta ilmenee vuorovaikutuksessa enemmén ja vuorovaikutusjaksot
pitenevit (Garvey, 1977). Eckermanin, Davisin ja Didown (1989) mukaan 2-3-vuo-
den ikivili on keskeinen niiden interaktiivisten taitojen oppimisessa, joiden avulla
lapsi oppii koordinoimaan sosiaalisia toimiaan toisten kiyttdytymiseen. Niiden taito-
jen avulla lapset pyrkivit saavuttamaan ja ylldpitimdén keskindistd yhteistoimintaa.

Toisella ja kolmannella ikdvuodella tapahtuu voimakasta kielen kehittymista.
Lapsen kielenkiytté monipuolistuu huomattavasti. Kielen kehitys on yhteydessé
semioottisen funktion aktivoitumiseen, jolloin 2-vuotias lapsi alkaa oivaltaa esineiden
ja asioiden symbolista merkitystd (Lyytinen, 1990). Lapsi alkaa kédyttad kieltd esitté-
vissd merkityksessi (Piaget, 1962). Tamd mahdollistaa sen, ettd lapsi ei ole enédd
niin sidoksissa reaalimaailmaansa ja omaan vilittdmaééin toimintaansa. Meadin (1934)
mukaan lapsen kieli toimii laht6laukauksena lapsen sosiaaliselle kehitykselle. Kielen

kehittyminen avaa uusia mahdollisuuksia leikkiin ja vuorovaikutukseen.
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Lapsi siirtyy kognitiivisessa kehityksessdin leikissd sensomotorisesta vaiheesta
symboliseen leikin vaiheeseen (Piaget, 1962). Symbolisen leikin vaiheessa lapsi
kykenee korvaamaan esineitd toisilla ja antaa niille uusia merkityksid. Lapsi kykenee
siirtimain toisille itselleen aiemmin suunnattuja toimintoja seki alkaa muodostaa
kuviteltuja tilanteita ja ottamaan erilaisia rooleja (Lyytinen, 1990). Symbolien kayttd
laajentaa ndin yhteisen toiminnan ja kommunikoinnin mahdollisuuksia. Ndin kogni-
tiivinen kehitys luo ikddnkuin puitteet sosiaaliselle kehitykselle. Fein, Moorin ja Ens-
lein (1982) tuovat tutkimuksessaan esille kognitiivisen ja sosiaalisen kehityksen
yhteyden toisiinsa. He nikevit vaikutuksen vastavuoroisena; kokemus ja kehitys
sosiaalisella alueella luo myds edellytyksid kognitiiviselle kehitykselle. 2-3-vuotiaan
kognitiivista kehitystd voisi luonnehtia vaiheena, jossa lapsi siirtyy vilittdmén ha-
vainto- ja toimintamaailmansa hallitsemasta "tdssd ja nyt"- ajattelutavasta kohti
abstraktimpaa ajattelua, jota hallitsevat ympérdivin todellisuuden sijasta lapsen oma
kuvitteellisuus, mielikuvat ja ajatukset.

Lapsen siirtyminen leikin kehityksessd vaiheeseen, jossa hén alkaa kayttdd kuvit-
teellisia toimintoja leikissdin, avaa uusia mahdollisuuksia my0s lapsen sosiaaliselle
kehitykselle. Garveyn (1977) mukaan lapselle tarjoutuu mahdollisuus yhteisessi
kuvitteellisessa leikissd harjoitella ja opetella interaktiivisia sdéintdjd. Tahdn sisiltyy
yleisesti leikissi toimimisen sddnndt, kuten vuorotteluperiaate ja se, ettd leikkijd
toimii tietyn yhteisesti sovitun roolin mukaan. Smilanskyn (1968) mukaan esittivi
leikki muiden kanssa antaa lapselle mahdollisuuden roolileikkeihin ja roolinoton
harjoittamiseen ja titd kautta empatian ja yhteistydokyvyn oppimiseen.

Fogel (1993) pité4 tiarkesnd siirtymdvaihetta yhteisleikkiin. Lapsi alkaa télloin
muodostaa aktiivista, osallistuvaa suhdettaan ulkomaailmaan. Tétd kautta hinelle
alkaa rakentua tietoisuus muista ja sosiaalisista suhteista. Fogelin mukaan kehityksen
ydin kommunikaatiossa sisiltyykin prosessiin, jossa lapsi muodostaa yhteisid toimin-
talinjoja muiden kanssa. Siihen siséltyy myos laajemmin hidnen mukaansa lapsen
sosiaalistuminen kulttuuriinsa.

Yhteisleikin syntyminen edellyttid leikkiin osallistujilta yhteistd ymmérrysté
toiminnasta, mikid syntyy leikkijoiden vililli kommunikaation kautta. Leikkij6iden
vilille kehitynyt intersubjektiviteetti toimii yhteiseni tilanteiden tulkinnallisena

kehyksend, jonka pohjalta yhteinen toiminta voi rakentua (Hundeide, 1993). Lapsen
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kielellinen kehitys avaa uusia mahdollisuuksia intersubjektiviteetin rakentumiseen
sanallisen kommunikoinnin kautta. Kuitenkin jo kaksivuotiaatkin lapset kykenevit
rakentamaan yhteisen ymmarryksen pohjalta ldhtevad yhteistd toimintaa yhteisten,
toiminnallisten kokemustensa ja esittivien toimintojen kautta (Budwig, Strage, Bam-
berg, 1986; Goncii, 1993). Goncii korostaakin alle kolmivuotiaiden kommunikoin-
nissa ei-verbaalisen viestinnén merkitystd (esim. ilmeet, eleet, d44nenpainot), joiden
kautta voi muodostua yhteinen ymmarrys toiminnasta leikkijoiden vilille.

Goncii (1993) on tutkinut intersubjektiviteetin syntymistd korostaen sen merkitys-
td lapsen psykososiaalisessa kehityksessd. Hin tuo tutkimuksessaan esille, ettd inter-
subjektiviteetti ja yhteinen esittdvi leikki voi syntyd jo alle kolmivuotiailla lapsilla,
miki yleisen kisityksen mukaan olisi mahdollista vasta kolmivuotiailla lapsilla.
Goncii kuvaa intersubjektiviteetin syntymistd dynaamisena prosessina, joka syntyy
leikkijoiden vilisen tiedon vaihdon ja neuvottelujen tuloksena. Yhteinen leikki syn-
tyy leikissd tapahtuvan kommunikoinnin kautta saaden alkunsa lapsen tarpeesta jakaa
itselle merkityksellinen emotionaalinen kokemus toisen kanssa. Goncii tuo esille jo
hyvin pienenkin lapsen halua jakaa maailmaansa toisen leikkijin kanssa esittdvin
leikin kautta. Hinen mukaansa jo kaksivuotiaalla on ymmérrys merkityksellisistd

kokemuksista ja siitd, miten jakaa tdmd leikissd toisen lapsen kanssa.
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3. TUTKIMUKSEN TAVOITTEET, KULKU JA ANALYSOIN-
TI

Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimuskohde

Tutkimuksen tavoitteet

Tutkimuksessa seurataan kymmenen kuukauden ajan toiselta kolmannelle ikédvuodelle
siirtyméssi olevan Piian kehittymistd leikkiryhmissdin sivustakatsojasta osallistujaksi
ja tasaveroiseksi leikkikumppaniksi. Tutkimuksen ensimmdisend tavoitteena on ku-
vata Piian sosjaalistumisen kehitystd Piian osallistuessa yhteiseen leikkiin ja leik-
kiryhmin toimintaan. Tutkimuksessa on tarkoitus nostaa esille sellaisia Piian kayt-
tiytymisen muotoja, joilla on keskeinen merkitys hinen ryhméén sosiaalistumisessa.
Tutkimuksessa tarkastellaan laajemmin pienen lapsen sosiaalistumisprosessin kul-
kua ja sosiaalista kehittymisti leikkikontekstissaan. Tutkimuksen toisena tavoitteena
onkin tarkastella tutkimuksen sosiaalisen leikkikontekstin yhteyttd Piian kehitykseen.
Tarkoitukseni on niin pdistd ymmairtdiméin, millainen konteksti sisarusparin vélinen

leikkiryhmé& on Piian kehittymisen kannalta.

Tutkimuksen tavoitteena on:

1. Kuvata pienen lapsen sosiaalistumista ja sosiaalista kehittymistd leikkikonteks-
tiinsa siirtymévaiheessa, jossa lapsi alkaa suuntautua yksinleikistd yhteisleik-
kiin.

*Miki/mitks toiminnat nousevat esille Piian kayttdytymisessd, joilla on keskei-
nen merkitys Piian sosiaalistumisessa?

*Miten tdm3 kiyttiytyminen vie eteenpiin lapsen sosiaalistumista leikkiryhméin-
sé.
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2. Kuvata ja ymmirtidéd kahden sisarusparin vélistd leikkitilannetta kehityksellisend
kontekstina.

*Mikd on sosiaalisen leikkikontekstin yhteys Piian sosiaalistumiseen, sosiaali-
seen kehittymiseen ja vuorovaikutustilanteisiin?

Tutkimuksen leikkikonteksti

Keskityn tarkkailemaan havainnoissani kaksilapsisen perheen nuoremman lapsen,
Piian, toimintaa hinen leikkiesséén lapselle tutussa leikkikontekstissa, naapurissa
asuvan tuttavaperheen toisen sisarusparin kanssa. Piia on tutkimuksen alkamisvai-
heessa kaksi vuotta kaksi kuukautta ja tutkimuksen loppuvaiheessa kaksi vuotta
yksitoista kuukautta. Piian leikkiryhmén muodostavat isosisko Anu (Sv3kk) ja tutta-
vaperheen sisarukset Isa (5v5kk) ja Sari (3v5kk). Piia leikkii tilanteissa joko tuttava-
perheen kummankin sisaruksen tai vain Sarin kanssa. Piian oma sisko ei ole kaikissa
leikkitilanteissa mukana. Leikkitilanteisiin saattaa tulla spontaanisti mukaan myos
muita pihapiirin lapsia. Havainnointitilanteissa lasten vanhemmista on mukana
useimmiten toinen tai molemmat dideistd, muutaman kerran myos isét.

Molemmat perheet hoitavat lapsiaan havaintojen alkuvaiheessa kotona. Sisaruspa-
rien vanhemmat sisaret ovat tunteneet toisensa yksivuotiaista asti asuessaan tilloin
samassa kerrostalossa. Tytot ovat leikkineet ja viettineet paljon aikaa yhdessi. Piia
on tuntenut tuttavaperheen molemmat lapset koko ikénsd. Hén onkin pdédssyt van-
hemman sisarensa kautta jo aivan pienestd mukaan seuraamaan isompien lasten leik-
kejé ja osallistumaan ryhmén yhteisiin leikkeihin. Itse olen tutustunut Piiaan ja hinen
perheeseensd asuessamme samassa pihapiirissd. Piia ja Anu ovatkin juuri pihapiirissa
dettani lasten vanhempiin voisi kutsua "hyvén pdivin" tuttavuudeksi, joka on hiljal-

leen kehittynyt spontaanien pihapiirissi tapahtuvien kontaktinottojen kautta. Kontak-
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tinottoja lienee edesauttanut juuri lapset, joiden kautta keskustelut ovat ldhteneet
luontevasti rakentumaan. Tutkimuksen toisen sisarusparin kanssa en ollut ennen

tutkimusta padssyt luomaan samalla tavalla kontakteja, koska he asuvat toisessa

Havainnoinnin kohde

Tutkimuksessa tarkastellaan leikkitilanteessa syntyvid vuorovaikutustilanteita. Ha-
vainnointi kohdistuu erityisesti lapsen niihin kdyttiytymisen muotoihin, joiden péa-
méiring on yhteisen toiminnan rakentuminen muiden lasten kanssa.

Tutkimuksen toteuttamisessa padpaino onkin havainnoida lasten vilistd vuoro-
vaikutusta leikkitilanteen aikana. Vuorovaikutusta on tilanteessa tapahtuva kaikki
havaittava kdyttdytyminen puheineen, liikkeineen ja eleineen. Pyrin kuvaamaan
tilanteita siten, etti Piia on kaikissa tilanteissa mukana sdilyttden tilanteisiin myos
vihintdinkin sen sosiaalisen 1dhiympiariston, jossa vuorovaikutus tapahtuu. Havainnot
on litteroitu ja luokiteltu vuorovaikutusepisodeihin. Episodilla tarkoitetaan ajallisesti
ja paikallisesti rajattua yhtendisti tapahtumakulkua, jossa on tietty osallistujakokoon-
pano (Strandell, 1995, 24; Corsaro, 1985, 22). Episodiin osallistujat ovat tietyn
ekologisen alueen sis#lld pyrkien saavuttamaan yhteistd merkitysté tilanteen kulusta.
Episodi loppuu, kun henkilot poistuvat alueelta tai aloittavat uuden toiminnan (Cor-
saro, 1985).

Havainnot sijoittuvat yhti leikkitilannetta lukuunottamatta jomman kumman
leikkiryhmén sisarusparin kodin ldhelld olevaan pihapiiriin. Leikit tapahtuvat erillisil-
14 aidatuilla leikkialueilla tai ndiden ympérille sijoittuvaan pihapiiriin (liite 3). Leik-
kialueet sijaitsevat melko tihedin asutulla kerrostalo-asuinalueella, jonka pihapiireisséd

saattaa leikkid monia eri ik&isid lapsia yhtd aikaa.
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Tutkimuksen kulku, toteuttaminen ja arviointia

Tutkimusmenetelmin valinta

Hinnikdinen havainnoi etnografisesti (1992, 1995a,b) 2-3-vuotiaan Marin leikkeja
pyrkien kuvaamaan ja analysoimaan roolileikkiin siirtymistd kehityspsykologisena ja
pedagogisena vaiheena. Hin tarkasteli leikkid piagetlaisesta ja kulttuurihistoriallisesta
nikokulmasta. Hiannik&dinen tuli siihen tulokseen, ettd kummankaan teoriasuuntauksen
pohjalle rakentuneet analyysit ja mallit eivit tuottaneet sellaista kuvausta leikistd,
joka olisi antanut riittdvén kattavan kuvan lapsen leikkitoiminnasta "leikin teoreetti-
mukaansa Marin leikki oli paljon moniulotteisempaa kuin mitd kuvaus- ja arviointi-
menetelmien avulla oli mahdollista kuvata. Marin leikin sijoittaminen malliin oli
Hinnikdisen mukaan ongelmallista. Hanen mukaansa kéytettyjen menetelmien avulla

voidaan kuvata leikin kehitysvaiheita, mutta ei saavuttaa itse kehitystd. Hén tuo

Arvioidessaan kulttuurihistoriaalisesta traditiosta ldhtevad leikin tutkimusta Hinni-
kiinen (1995b) tuo esille, ettd huolimatta, ettd siind painotetaan kontekstuaalisuutta,
leikin tarkastelu laajemmassa kulttuurisessa ja sosiaalisessa kontekstissa nayttdd
puuttuvan. Seurauksena téstd voi olla virheelliset tulkinnat tutkimuksessa. Hénni-
kiinen (1989) arvioi kognitiivista leikkitutkimusta tuoden esille Baen (1986) péivi-
kotitutkimusten observointimetodiin kohdistamaa kritiikki4, joissa tutkimukset koh-
distuvat yksiléihin yksiloiden vélisten suhteiden sijaan. Yksilon kdyttdytymistd ha-
vainnoidaan Kiinnittdmatti huomiota sithen tosiasiaan, ettd kéyttdytyminen on riippu-
vainen yksilon ympirilld olevista henkildistd. Bae kritisoi myds observoinneissa
kiiytettidvai aikaotantamenelméi, mikd héiritsee kdyttdytymisen jatkuvuuden tarkaste-
lua. Menetelmissi ei huomioida lapsen eldmén jatkuvaa muuttuvaista luonnetta.

Baen kritiikki kohdistuu myos aineiston kvantitatiiviseen tarkasteluun, joka rajoittaa



23

liiaksi saatua tietoa.

Tutkimukseni on lasten leikisséd tapahtuvaan vuorovaikutukseen kohdistuva obser-
vointitutkimus, jossa yhtend tirkedni tekijand korostan yksildiden vilisten suhteiden
ja kontekstin merkitystd kehityksen etenemisessd. Tavoitteenani oli saada mahdolli-
simman todellinen, monipuolinen ja laaja kuva lasten keskindisestd vuorovaikutuk-
sesta leikkitilanteessa. Tami koskee kayttdytymisen ajallista jatkuvuutta ja yhteyttd
kontekstiinsa. Kuten Hinnikdinen (1995a) toteaa, valmiiden teorioiden ja mallien
kautta ei pystyti tavoittamaan niinkin monimuotoista ilmi6td kuin leikki, koskien
erityisesti leikin sosiaalista ulottuvuutta. En halunnutkaan ldhted rajoittamaan havain-
noista saamaani tietoa tarkastelemalla tilannetta joidenkin mallien kautta. Mééritelty-
4ni tutkimuksen tavoitteet, paddyin siihen, ettd luonnollisessa tilanteessa tapahtuva
observointitapa aineiston laadullisella tarkastelulla palvelee parhaiten pyrkimyksiéni.
Arvioinkin saavani vastauksen tutkimukseni avainkysymyksiin etnografisen tutkimus-
otteen avulla. Etnografinen tutkimusote tarjosi mahdollisuuden saada syvempii
ymmirrystd kontekstin merkityksestd kehitysprosessissa. Tutkimusmenetelmén
valintaan vaikutti my6s mahdollisuuteni osallistua havainnoijana syksylld 1993
tutkija Hilkka Munterin 1-3-vuotiaiden lasten pidivékotimaailmaan sijoittuvaan tutki-
mukseen. Pidsin niin konkreettisestikin sisdlle etnografisen tutkimuksen tekemiseen.
Lisaksi sain télld tavoin tietoa ja hyvid kokemusta havaintojen tekemisesté siithen

liittyvine ongelmineen ja mahdollisuuksineen.

Etnografinen tutkimusmenetelmé

Etnografisessa tutkimuksessa tarkastellaan sosiaalisia ilmiditd kontekstissaan. Siind
ollaan kiinnostuneita ihmisistd heidén arkensa keskelld (Goetz & LeCompte, 1984).
Etnografinen tutkimus ei ole arkitodellisuutta sellaisenaan, vaan se on tutkijan merki-
tyksellistimdé arjen todellisuutta (Suojanen, 1996). Tutkimus lahtee tutkittavan
ilmitn sisdllosti tarkoituksena tutkia ilmioti sen omista ldhtokohdista kédsin.

Etnografisessa tutkimuksessa on tavoitteena inhimillisen ymmarryksen lisddntymi-
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nen sosiaalisesta eldmistd (Syrjédld, Ahonen, Syrjildinen & Saari, 1995). Siind ei
pyritd paljastamaan "lopullisia totuuksia", vaan rakennetaan tulkintaa, jossa tutkija
yhdistsd teoreettisen tietimyksensd sekd oman ja tutkittavien ndkokulmat (Syrjald
ym., 1995, 68). Tdssi prosessissa tutkija on toimija, joka ajattelun keinoin pyrkii
tulkitsemaan tai ymmirtdmaan kohteena olevia ilmiditd (Hirsjédrvi, 1991). Tilanne
avaa tutkijalle haasteen ja mahdollisuuden péistd siséille tutkittavan maailmaan.
Tilanteessa korostuu tutkijan aktiivinen ote hinen antaessaan merkityksid havaitse-
milleen ilmidille.

Etnografinen tutkimus edustaa kvalitatiivista tutkimusotetta. Laadullisessa tutki-
muksessa korostuu Pattonin (1990) mukaan muunmuassa seuraava seikat. Tutkija
tarkastelee ilmiotd luonnollisessa tilanteessa pyrkiméttd manipuloimaan tai kontrol-
loimaan tilannetta. Tutkimus perustuu laadulliseen aineistoon, jossa tutkija hankkii
yksityiskohtaista, syvillistd ja monipuolista tietoa kohteestaan pyrkien tdmén holisti-
seen ymmartimiseen. Kvalitatiivinen tutkimusote tarjoaa mahdollisuuden 15ytdd
uusia nikokulmia tavoittaen ennalta odottamattomia ilmititd kohteesta.

Kvalitatiivisen tutkimusotteen on katsottu tarjoavan joustavuutensa vuoksi hyvin
villineen kompleksisten ja vaikeasti rajattavien ilmididen tutkimiseen (Savolainen,
1991). Etnografista tutkimusotetta piivikotitutkimuksessaan kiyttdneen Siren-Tiusa-
sen (1996) mukaan kvalitatiivisten menetelmien kiytté soveltuukin sellaisten kiyt-
tdymisilmitiden tutkimiseen, joita ei pystytd tavoittamaan etukéteen strukturoidulla
metodiikalla. Hin katsoo sen soveltuvan erityisen hyvin pienten lasten kiyttiyty-
misen ja kehityksen tutkimiseen mahdollistaen tdmén kuvaamisen prosessina.

Etnografisen tutkimuksen aineisto kerité4n padosin havainnoimalla ja haastatte-
luin. Etnografisessa tutkimuksessa tutkimuskonteksti pyritédédn pitimééin tutkimuksen
selkdrankana (Syrjili, Ahonen, Syrjdldinen & Saari, 1995). Kuvaamalla ndin toimin-
taa sosiaalisessa tapahtumakentdssidén voidaan muodostaa ymmirrystd sosiaalisesta
ympdristostd (King, 1986). Tutkijan tehdessd havaintoja riittédvén pitkdén sosiaalisten
ilmiciden luonnollisessa tapahtumakontekstissa voikin hénelle avautua tie tutkittavan
ilmion ymmartimiseen. Oleellista tutkimuksessa onkin riittdvén pitkd kenttétyon
vaihe, jonka kautta tutkija pyrkii pddsemiin sisélle tutkittavansa maailmaan. Kentélle
padsyn onnistuminen on etnografisessa tutkimuksessa tirkedd (Rizzo, Corsaro &

Bates, 1992). Tassi vaiheessa tutkija luo suhteensa tutkittaviin. Tutkija fokusoi
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tutkimuskohteensa ja luo tapansa observoida ja kirjata havaintoja. Teoreettisen viite-
kehyksen rakentaminen tapahtuu rinnan aineiston keruun kanssa. Kentille péisyn ja
muiden tutkimusvaiheiden systemaattinen raportointi on etnografisessa tutkimuksessa
tarkeds, jotta lukija pddsisi seuraamaan ja arvioimaan askel askeleelta observoinnin
ja tutkimuksen etenemistd (Corsaro, 1985).

Siren-Tiusanen (1996) kuvaa etnografista tutkimusta prosessina, jossa tutkija
liikkkuu kahden nikokulman vililld. Pyrkiessddn padseméén sisélle tutkittavansa
maailmaan tutkija tuo tutkimukseen siséisen, tutkittavan ndkokulman todellisuu-
teensa. Tutkija tarkastelee tutkimuskohdetta myos ulkopuolisen nikokulmasta teo-

tutkija voi saavuttaa syvempdid ymmaérrystd tutkittavasta sosiaalisesta ilmiosta.

Tutkimuksen teon alkuvaiheet

Tutkimusmateriaalin keruu ja etenemisaikataulu

Tutkimuksen pidmateriaali koostuu padosin videokameralla (8 kuvanauhaa) ja osit-
tain kynd-paperi-menetelmélld (4 havainnointikertaa) tehdyistd vuorovaikutusha-
vainnoista (kameranavhuri S VHS, JVC GF-S1000). Havainnoin lasten leikkid
kymmenen kuukauden aikana kolmessa eri vaiheessa (27.1 - 12.11 1995), noin
kolmen tai neljin kuukauden vélein. Tutkimuksen havaintomateriaalin keruu kes-
kittyi toiseen vaiheeseen. Leikkitilanteet kestivit noin 35-80 minuuttia. Niitd on
pyritty havainnoimaan luonnollisen kestonsa ajan. Kuvanauhamateriaalia on
yhteensd 335 minuuttia. Kyni-paperi-systeemilld tehdyt leikkitilanteet kestdvit
yhteensid noin 260 minuuttia. Kaikki havaintomateriaali on litteroitu (liite 1).
Havaintomateriaalin lisdksi tutkimusaineistoa tdydentdd lasten #itien haastattelut

(yhteensi kolme haastattelua). Haastattelut on nauhoitettu ja litteroitu.
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Tutkimusprosessi on kuvattu kaaviossa 1 (s. 27).

Tein ensimmiiset havainnot videoiden lasten keskindistd leikkid tammikuussa
1995. Tein nauhoituksen ldhinni kokeiluluontoisesti. Koska saatu havaintomateriaali
on erittdin mielenkiintoinen ja informatiivinen, p4étin ottaa sen tutkimukseen mu-
kaan. Suurin osa havainnoinneista sijoittuu toiseen vaiheeseen (8 leikkikertaa). Tein
havainnot tdssi vaiheessa sekd kameralla ettd ilman saadakseni vuorovaikutus tilan-
teista mahdollisimman monipuolisen kuvan ja kyetidkseni arvioimaan paremmin
erilaisten havainnointitapojen vaikutusta leikkitilanteeseen. Keskitin havainnot Piian
kahden ja puolen vuoden ikdvaiheeseen, jolloin tapahtuu leikissd merkityksellinen
siirtymai esineleikeistd roolileikkeihin (Elkonin, 1980). Kolmannen vaiheen havainto-
materiaali koostuu kolmesta videoidusta leikkitilanteesta. Lopetin havaintojen teke-
misen tihin, koska leikkitilanteet alkoivat jo toistaa itsedén ja koska havaintomate-
riaalia oli kertynyt mielesténi jo riittavésti.

Haastattelin tutkimuksen aikana molempien perheiden &itejd. Piian &itid haastat-
telin kahdesti: aloitettuani varsinaisten havaintojen tekemisen (27.5 1995) seké tehty-
4ni kaikki havainnot (8.1 1996). Haastattelin leikkiryhmén toisen sisarusparin #itid
vain kerran, tehtyini kaikki havainnot (18.1). Haastattelut tapahtuivat puolistruktu-
roiduin kysymyksin, joiden avulla pyrin selvittdéméin mm. lasten arkikuvioita, lasten
vilisid suhteita, vuorovaikutusta ja leikkejd sekd lapsen persoonaan ja kehitykseen
liittyvid asioita. Lisdksi pyrin saamaan selville vanhempien mielikuvaa siitd, miten
erityisesti Piian oleminen, leikit ja vuorovaikutus ovat muuttuneet kolmannen iké-
vuoden aikana. Pyrin tavoittamaan haastattelulla myos lasten olosuhteissa tapahtuvi-
en muutosten vaikutusta lasten viliseen kanssakdymiseen (liite 9).

Haastattelujen tarkoituksena oli saada mahdollisimman kattava nidkemys tutki-
mustilanteesta. Koska lasten &idit viettivit suuren osan ajastaan lasten vélistd leikkid
tarkastelemalla, on oletettavaa, ettd heilld voi olla paljon sellaista arvokasta tietoa,
jonka tietdminen voi auttaa ymmértdmain ja tulkitsemaan paremmin tutkimustilan-

netta sekd Piian sosiaalista kehittymista.
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Havainnoinnit
Tammikuu " Toukokuu Loka-marraskuu
1.271 (k. 1) 1.28.4. (Lk. 2) 1.25.10. Lk. 1)
2. 6.5. (Lk. 1+m) 2.27.10. (Lk. 2)
3.12.5. (Lk. 3) 3.12.11. (Lk. 1+m)
4. 19.5. (Lk. 3)
Video Video Video
1. 12.5. (Lk. 1+m)
2.185.(Lk. 1)
3.23.5. (Lk. 1+m)
Piia 2v 2kk 4.245.(1k. 1) Piia 2v 2kk
Sari 3v 6kk Sari 3v 6kk
Anu Sv 6kk Kyni Anu 5v 6kk
Isa 5v 6kk Isa 5v6kk
Piia 2v 2kk
Sari 3v 6kk
Anu 5v 6kk
Isa 5v 6kk
Lk = leikkikonteksti
Leikkikontekstit
1. 2. 3.
Sisarusparit: ® Piia B Sari
O Anu (isosisko) O Isa (isosisko)

KAAVIO 1. Tutkimuksen eteneminen ja leikkikontekstit
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Tutkimukseen ryhtyminen

Lihdin viemain tutkimusajatusta eteenpdin keskustellen Piian &idin kanssa yhteisesti
kiinnostuksen kohteestamme: lasten leikeistd ja leikkien kehityksestd sisaruksilla.
Keskustelimme tutkimuksen alkuvaiheessa yhdessd tutkimuksen kadyténnon toteutta-
misesta seki pditimme suullisesti tutkimukseen ryhtymisestd. Saatuani tismenettyé
itselleni tutkimusajatusta, laadin molemmille vanhemmille kirjeen, jossa ilmeni
muunmuassa tutkimuksen tarkoitus ja kiinnostukseni kohde yleiselld tasolla seki
tutkimuksen arvioitu ajallinen eteneminen (liite 2). Tutkimukseen oli alunperin tar-
koitus liittii mukaan myods kolmas perhe, mutta luovuin ajatuksesta tutkimuksen
myota.

Kypsyttelin tutkimusajatusta aktiivisesti syksystd 1993. Sain tuolloin opintojeni
puitteissa tilaisuuden tarkkailla lasten keskindistd vuorovaikutusta erdédssd péivikodis-
sa. Varsinaiseen tutkimuksen tekoon ryhdyin tammikuussa 1995. Videoin téll6in
tutkimuksessani kiyttiméni lapsiryhmén leikkejd. Tdma nauhoitus vahvisti lopulli-
sesti paitostini saattaa loppuun tutkimusajatus. Vaikka pidinkin tammikuussa tehtyd
leikkinauhoitusta aluksi "kokeiluna", pditin kayttad sitd tutkimuksessani. Tdméin
nauhoittamiseen liittyvid ongelmia ja mahdollisuuksia. Varsinaisesta tutkimuksen
aloittamisesta sovimme keviilld 1995. Haastattelin tutkimuksen alkuvaiheessa Piian
ditid, jolta sain kartoitettua tutkimustilanteeseen liittyvid oleellisia asioita.

Sovin lasten vanhempien kanssa etukéteen, milloin voisin tulla kuvaamaan lasten
leikkejd eri havainnointijaksojen aikana. Tarkoituksena oli, ettd havainnoinnit tapah-
tuisivat mahdollisimman luonnollisesti sellaisina ajankohtina, kuin lapset normaalisti-
kin leikkisivit keskenddn. Koska asuimme kaikki samalla asuinalueella, siirtymit
leikkitilanteisiin kavivét joustavasti. Usein toinen vanhemmista soitti, milloin lapset
olisivat 14hddssé ulos, jolloin pakkasin kamerani ja lahdin odottelemaan lapsia ja
vanhempia tapaamispaikalle. Kuvausten edetessé lapset, lahinné Piia ja Anu, saattoi-
vat tulla pirauttamaan ovikelloani, sanoen: "Nyt mennéédn". Vanhemmat kertoivat
yleensi lapsille, milloin olen tulossa kuvaamaan. Lapsille oli kerrottu tulevani kuvaa-

maan heidin leikkejidn opiskelujeni takia.
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Havaintojen teon vaikutus tutkimustilanteeseen

Tutkijan nikékulma: oman roolin méarittelya

Mairittelin ennen havainnointeja asemaani suhteessa lapsiin: ollen tilanteessa ei-
osallistuvana, osallistumatta tai tekemitti itse aloitteita vuorovaikutukseen, mutta
kuitenkin reaktiivisena, lasten kysymykset huomioiden. Paitin olla leikkitilanteissa
mahdollisimman huomaamattomasti, mieluummin hieman sivussa, siitdkin huolimat-
ta, ettd kaikkea ei nikyisi tai kuuluisi videonauhalla riittdvén hyvin. Koska arvelin
kameran ja havainnoijan mukaantulon vaikuttavan lapsiin, pditin havainnoida inten-
siivisesti useita kertoja periikkdin, jotta lapset tottuisivat uuteen tilanteeseen.

Jouduin pohtimaan etukiteen, miten selkedsti selvitén aikuisille rooliani seké
miten ja missd vaiheessa selvitdn havainnoimistani niiden lasten vanhemmille, joiden
lapset tulevat myds kuvauskohteikseni leikkiessdén pihapiirisséd. Selvitin rooliani
lasten vanhemmille hyvin Iyhyesti: tehtéivéni on nauhoittaa tai observoida leikkitilan-
teita. En pitidnyt oleellisena tarkemmin selvitelld osallistumistani tilanteessa, koska
arvelin timin ilmenevin kiytinnon tilanteissa. Pidénkin antamaani informaatiota
riittdvand. Tilanteiden edetessd jouduin kuitenkin pohtimaan, onko tarpeen puhua
esimerkiksi vastuustani lasten turvallisuudesta, mikd toisenlaisten vanhempien kanssa
olisi voinut olla tirkeds. Jotkut vanhemmathan olisivat saattaneet ajatelle, ettd koska
tilanteessa kuitenkin on joku aikuinen, he voivat véistyd vastuustaan.

Ongelmallisimpia tilanteita koin kolmannen havainnointijakson aikana, jolloin
leikkiryhmén nuorimmat lapset, Piia Sarin johtamana ldhtevit kauas toiseen pihapii-
epivarma, miten kauaksi tytot saavat keskendin mennd. En my0dskéddn tiedd, onko
diti tietoinen tyttdjen toimista. Kévelyteilld kulkee myds autoja, joten tilanteet saatta-
vat muodostua ylldttden vaarallisiksikin. Missd vaiheessa vastuu tilanteesta siirtyy
minulle? Pistin toimia tilanteessa mahdollisimman luonnollisesti. Kysyn lapsilta,

saavatko he menni niin kauaksi ilman aikuista. Tytot jatkavat jonkin matkaa kulku-
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aan ja kddntyvit sitten kohti omaa pihapiiridén. Sari selittid matkallaan heidén etsi-
vin isompia tyttojd, jotka vdhidn aiemmin hévisivit jonnekin. Téssd tilanteessa oma
reaktiivinen otteeni ei enii toiminutkaan. Koen kuitenkin, ettd tilanne ei mitenkiin
vaikuttanut myohempiin kuvauksiin tai rooliini. Vaikka havainnoitaessa joutuukin
pitdytymaisn selkeisti omassa roolissaan, on mielestédni kuitenkin luonnollisuus ja
joustavuus oleellista téllaisissa tilanteissa.

Koin alussa hieman hankalana, etti jouduin selittelemésn havainnoimistani leikki-
ryhmin ulkopuolisten lasten vanhemmille erityisesti, koska en tuntenut heitd. Téllais-
ten tilanteiden jdlkeen kyselin sisarryhmin vanhemmilta, keitd lapset olivat yrittéden
tavoitella heidin vanhempiaan tilannetta selvitelldkseni. Joitain vanhempia en tavan-
nut ollenkaan, joten tilanne heiddn kohdallaan jii avoimeksi.

Lapset suhtautuivat tutkijan mukaantuloon leikkitilanteeseen ylldttivénkin luonte-
vasti. Katson onnistuneeni tavoitteessani olla reaktiivinen, sivussa oleva aikuinen.
Pidin tirkedni, ettd ilmaisin selkedsti, ettd en voi osallistua tilanteeseen esimerkiksi
vain kommentoimalla, etti en voi antaa vauhtia, koska kuvaan. Kamera olikin hel-
pottamassa tté, koska se tarjosi selkeédn syyn olla osallistumatta tilanteisiin. Oman
kirjoittamaan havaintoja ilman kameraa. Ensimmaiselld kerralla Isa ja Anu tulevat
kysymédn:"Mité kirjoitat?". Antaessani ensin ylimalkaisen vastauksen: "Opiskelu-
hommia" tyt6t tulevat pian uudelleen kysymaéin. Nyt selvitén tarkemmin:"Kirjoittelen
juttuja ylos lasten leikeistd ja touhuista”. Tilanteessa huomaan, ettd on tirkedd antaa
riittivan selked kuva omasta toiminnasta. Saatuaan tyydyttidvin vastauksen lapset
palaavat leikkeihinsi. Koin lapset kuvattavina kohteina ihanteellisina, koska he ovat

niin rehellisii ja aitoja. Jos heitd vaivaa jokin asia, he vaativat selitystd siihen.

Lasten suhtautuminen havainnointiin

Lapset suhtautuivat kameraan ja minuun leikkitilanteissa hyvin eri tavalla. Voimak-

kaimmin lapset reagoivat havainnointijaksojen alussa. Vaikka suhtautuminen vililld
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selkedsti vaikutti vuorovaikutukseen leikissé, leikki yleensd tempasi lapset mukaansa,
niin ettd lapset unohtivat tyystin kameran ja tutkijan lasnédolon. Selkeimmin kuvausti-
lanteisiin reagoi Piian isosisko, Anu. Hin katsoo kameraa muita useammin, huutaa
vililld kesken leikin minulle: "Erja, me ollaan t#&lld, tuu tdnne kuvaamaan!" (episodi
147). Ensimmiiselld kuvauskerralla, jolloin tytot paattivit leikkid Pekka TOopohéntid,
Anu asettuu suoralle linjalle kameraa kohti ja esittdd Pekka Topohédnti-laulun vieh-
keisti kameraan hymyillen. Tuntuukin, kuin Anu vélilld suorastaan hullaantuisi
mahdollisuudesta esiintyé ja olla kuvattavana. Myos kolmannen havaintojakson
alussa tultuani pitkdn tauon jdlkeen kamerani kanssa paikalle Anu ottaa tilanteesta
kaiken ilon irti. Odotellessaan muita tytt6ja leikkiin Anu tulee aivan kameran eteen,
laulaa piivikodissa oppimaansa kultakala-laulua sormileikkeineen ja kommentoi
myoShemmin: "Nyt voitais olla TV-haastattelua” (episodi 133) ja leikkikavereiden
saapuessa paikalle huudahtaa iloisesti kavereille: "Nauhoitus on jo menossa...nyt
otetaan kehritkddamme silkkilankaa".

On mielenkiintoista seurata muiden lasten reaktioita Anun reagointitapoihin.
Pekka Topohénti-laulun aikana tilanne aivan kuin pyséhtyy. Kaikki kolme tyttod
seisahtuvat melkein hélmistyneend katsomaan "esiintyvdd" Anua, ikdénkuin odottaen,
miolloin normaali leikki paidsee taas alkamaan. Leikkien kannalta on mielesténi
merkittivad, ettd juuri Isa, joka useimmiten vie aloitteineen leikkié eteenpdin, ei
kertaakaan havaintojen teon aikana erityisemmin kommentoi kameraa tai muuta
kiyttdytymistdin suhteessa kameraan. Ikédfinkuin kamera olisi hinelle jokin olemassa-
oleva asia, joka ei kuitenkaan vaikuta itse leikin kulkuun.

My®és Sarille leikki tuntuu itsessdén olevan niin térkedd, ettd hén ei juurikaan
reagoi kameraan. Ainoastaan kolmannen havainnointijakson aikana hén selkedsti
tiedostaa kameran ldsnidolon katsomalla pitkddn kameraa kesken leikin ja hymyile-
milld (episodi 142). Oletan kameran ja ldsndoloni vaikuttavan myos siihen, ettd
kolmannella havainnointijaksolla Sari on johdattamassa Piiaa kauas pois totutulta
leikkireviiriltd melkein kuin mennzkseen karkuun minua (episodi 167). Oletan, ettéd
Sarin kehityksessé on tirkedi tilld hetkelld itsendisyys ja toimiminen aikuisen kont-
rollin ulkopuolella. Mind en siis edustakaan tissé vaiheessa hénelle vain kuvaajaa,
vaan kontrolloivaa aikuista.

Ensimmiiselld havainnointikerralla Piia ei reagoi olemassaolooni mitenk&én.
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Oletankin leikkimisen isojen lasten seurassa olevan hénelle niin tirkedd, ettd kamera
on sivuseikka timéan rinnalla. Toisen havainnointijakson aikana Piian tietoisuus
kamerasta ja lisniolostani on selvésti laajentunut. Hén reagoi selkeisti olemassaoloo-
ni. Kamera tarjoaa kimmokkeen vuorovaikutukselle oman ryhmin sisélla. Téatid il-
mentdd Piian Isaan ja Sariin kohdistuvat kommentit toisen kuvausvaiheen leikkiti-
lanteiden alussa, joissa kamera tarjoaa kimmokkeen Piian aloitteille ("Saana, Erja
ottaa musta kuvan", episodi 21; "lida tuu, Erja ottaa susta kuvan", episodi 32). Tilan-
teet tapahtuvat toisessa kuvausvaiheessa, jolloin Piia on solmimassa itsendisesti
ilman isosiskonsa ldsndoloa leikissi suhteitaan ryhmén muihin jdseniin. Oletankin,
ettéi Piian sosiaalinen tietoisuus on laajentunut aiemmasta kuvauskerrasta havain-
noimaan ympéristossi tapahtuvia asioita, jotka ndille annettujen merkitysten kautta
vaikuttavat leikissd tapahtuvaan vuorovaikutukseen. Piia my6s ikd4nkuin olettaisi,
ettd kamera on hintid varten, miki saattaa vaikuttaa siihen, miten Piia méiirittelee
asemaansa muiden lasten joukossa.

Lapset joutuvat méadrittelemddn merkitysténi seisoessani lasten leikkireviirien
lahistolld. Piia reagoi toisella havainnointikerralla selvisti olemassaolooni. Kesken
roolineuvottelujen Piia kommentoi itsestddn selvésti: "Erja vois olla Peppi"”, johon
Isa: "Mitih!". Isa katsoo minua, on hiljaa, sanoo sitten: "Sari voisi olla Peppi" (epi-
sodi 26). Tilanteessa Isalla on selvd kuva mielessdén asemastani ei-leikkivéni ai-
kuisena lasten leikkien joukossa, miké taas Piialle ei ole ollenkaan itsestdfin selvia.
Oletan, ettd isommat lapset ovat tottuneet siihen, ettd vaikka joku aikuinen olisikin
seuraamassa heidin leikkejdan, hdnen paikkansa on leikkien ulkopuolella. Piia taas
on miti ilmeisimmin tottunut aikuisen osallistumiseen leikissd, minké johdosta hin
olettanee, ettd my6s mind voin olla leikissd mukana. Piia tuntuukin mérittelevin

asemaani sen kautta, mitd aikuinen hénelle merkitsee auttajana ja turvallisena lisné

olevana ihmiseni. Sarin johdatellessa Piiaa pelottavankin kauaksi tutuilta leik-
kiareenoilta Piia kddntyy hatdéintyneend katsomaan taakseen ja sanoo: "Mennéén
Erjan luo" (episodi 167). Samassa leikkitilanteessa ketédin muuta aikuista €i ole
paikalla Piian halutessa keinuun, Piia ké#ntyy puoleeni: "Erja tuu, tuu antaan mulle
vauhtia”.

Kolmannella havainnointijaksolla Piia reagoikin enemmén juuri ldsnéolooni kuin

kameraan. Reagointi on kuitenkin vahiistd, aivan kuin leikki olisi jélleen tarkedmpad
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kuin jotkin ulkoiset tapahtumat. Tilanteessa, jossa Anu kolmannella havainnointijak-
solla esittdd kultakala-laulua sormileikkeineen aivan kameran edessi, Piia siirtyy seu-
raamaan Anua yrittden matkia hintd (episodi 132). Tilanteesta tulee vaikutelma, ettd
Piia on kiinnostunut vain siitd, mitd Anu tekee ja ettei hiin tiedosta kameran vaiku-
tusta Anun toimintaan. Taminkaltaisten tilanteiden kautta saattaa kuitenkin muiden
tekemisten ja tulkintojen kautta lapselle muodostua késitys asioiden merkityksestd,
kuten edellisessd kameran erityismerkityksestd ja mahdollisuuksista vuorovaikutuk-
sessa.

Leikkien seurailemiseni heritti huomiota myds muissa pihapiirin lapsissa, jonka
he osoittivat vihintididnkin minua tarkkailemalla tai kysymyksilldén ("Taas mé olen
taalla kun sikin oot", K 2.3, huomioita). Kolmannella havainnointijaksolla kaksi
pihapiirin poikaa katsovat hyvin hammistyneené puuhiani. He kiertdvét ympérilldni
kuiskutellen keskeniin minua katsellen. Koska he eivat kuitenkaan uskalla tulla
kysymiin mitdén, en katso aijheelliseksi kommentoida olemistani. Sisarryhmén lapset
leikkivit timin ajan keskittyneend omissa leikeissddn reagoimatta poikiin. En ha-
vainnut lidsniolemisellani olleen vaikutusta leikkiryhmén ja muiden lasten viliseen
vuorovaikutukseen. Mielenkiintoista oli, ettd siirryttyéni toisella havainnointikerralla
kirjoittamaan havaintoja paperille ilman kameraa, lasten reaktiot olivat hyvin ylltty-
neitd: "Missd on kamera?", "Miti kirjoittelet?”, "Miti kirjoitit nyt?". Tdma tuntui
herittiavin suurempaa himmastystd kuin kameran mukana oleminen tilanteessa.
Oletankin, ettid kamera tarjoaa jo itsesséin selityksen leikkitilanteen seurailemiseen,

kun taas tilanteiden kirjaaminen paperille voi tuntua lapsista oudommalta.

Vanhempien arvioita tutkimustilanteesta

asemaani leikkitilanteessa, koska lapset kuitenkin ldhes poikkeuksetta leikkivit aina-
kin jomman kumman isén tai didin (yleensd didin tai ditien) ollessa valvomassa

leikkitilannetta. Leikkitilanteeseen saattaa myos jollain tasolla vaikuttaa se, miten
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vanhemmat suhtautuvat itse tutkimukseen. Seuraavassa kommentteja siitd, millaisena
aikuiset arvioivat kuvaustilanteen vaikuttavan omaan rooliinsa leikkitilanteessa ja mi-

ten he arvioivat timin vaikuttavan lasten vuorovaikutukseen leikissé.

Tilanne: Haastattelen kuvausten loputtua Sarin ja Isan &itid.
T=tutkija, A=diti

T:"Onko susta tyttéihin vaikuttaneet noi nauhoitukset”

A:"Ehei, ei mitiin reaktiota, ne ei varmaan muistaneet koko juttua. Ei ne niinkun
puhuneet koskaan, ettd mitd varten meitd kuvataan."

T:"Enti sitten oma roolisi, oletko vanhempana ollut samalla lailla 14sné niitten
leikissid kun olen ollut paikalla...puuttunut samalla lailla niitten juttuihin."

A:"Kylld varmaan...enempiki se on noitten kanssa ollut, jos ei oo mitd4n hatas,

niin kyllé sitd on ihan sielld taustalla” .
Tilanne: Haastattelen toisen kuvausvaiheen loputtua Piian ja Anun #itid.

T:"Jos miettisit noitten tyttdjen suhtautumista kuvauksiin, niin onko ne sun mie-
lestd vaikuttanu noihin leikkeihin tai olemiseen leikisséd ja onko se suhtautumi-
nen muuttunut tuona aikana."

A:"No kylld musta tuntui, ettd ne aina silloin kuvausten alussa, mutta kylld musta
tuntui, ettd ne sitten aina sen unohti. Ja silleen aina kun oli vihén pitempi
tauko, niin sitten se aina tuntui, ettd ne niinkun huomas sen aina enemmén...Ja
kun se leikki vie kuitenkin niinkuin mukanaan."

Havaintojen teon vaikutus leikkitilanteisiin: kokoavia arvioita

Katson kuvaamiseni ja lisndolemiseni vaikuttaneen luonnollisestikin jollain tapaa
vuorovaikutukseen leikeissi. Tilanne mahdollistaa huomion kohteena olemisen, mika
saattaa johtaa esiintymisiin, kuten Anulla muutamissa tilanteissa. Katson olleeni
lapsille jotain uutta ja olemassaolevaa, johon reagoidaan ja jolle pyritd4n antamaan
enempi ja vahempi tietoinen merkitys lapsiryhmin sisélld. Anun kommentti kesken
leikin roolijakojen kuvastaa oivallisesti hinen antamaansa merkitystd ja vaikutusta
leikkitilanteessa: "Arvaa kuka on hevonen, tuo Erja, joka kuvaa, mutta siti ei tuu

tahin leikkiin" (episodi 139). Hevonen, Peppi-leikissé jotain olennaista ja melko
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suurtakin jossain kuistin nurkalla, mutta jotain, joka ei kommunikoi ja osallistu
toimintaan samalla tavalla kuin leikin muut roolihenkildt.

Vaikka kamera vaikuttaa vililld esimerkiksi Anun toimintaan voimakkaastikin,
tilanteet tuntuvat lihinnd ohimenevilti tapahtumilta tirkeimmn leikin rinnalla.
Arvioin myés useiden havainnointikertojen totuttaneen lapsia tilanteeseen. Kuten
aiditkin arvioivat, en usko, ettid kuvaamiseni ja lisndoloni on vaikuttanut oleellisesti

Koska olin paissyt tutustumaan lapsiin jo ennen tutkimuksen alkamista, oletan,
etti he uskalsivat lihestyd minua spontaaanisti kysymyksilladn. Lasten ei mydskiin
tarvinnut kuluttaa leikkiaikaansa minuun tutustumiseen. Itse koin tuttuuteni helpotta-
neen tilanteessa olemista sekd lasten ettd vanhempien kannalta. Koen myds, ettd
tutuhkoa ihmisti ei tarvitse vierastaa, miti tosin ndmi lapset tuskin toisenlaisessa-

kaan tilanteessa olisivat tehneet.

Havaintojen tekemisen arviointia

Itse videointi sujui teknisesti kohtalaisen hyvin ilman suurempia kommelluksia.
Oletan aiemman kokemukseni olleen minulle suuresti hyddyksi. Joitain teknisid
ongelmia tilanteissa ilmeni, esimerkiksi liian kovalla pakkasella akut eivit toimineet
kovinkaan pitkidin, minki takia saatoin joutua lopettamaan kuvaamisen. My0s sade
haittasi kerran kuvaustilannetta, jolloin jouduin rakentamaan mukanani pysyvén
sateenvarjon, ettei kamera olisi kastunut. Videonauhojen kuuluvuutta hiiritsi joissain
tilanteissa nauhalle tuleva taustamelu (remontin d&nid, autojen hurinaa), mika vaikutti
sithen, etti nauhojen purkaminen oli toisinaan ty5lasti, vililli mahdotontakin. Ku-
vaustilanteiden edetessi lapset alkoivat laajentaa huomattavasti reviirejddn. Kuvaami-
nen olikin yllittivin helppoa saadessani seisoa aloillani, mutta vililld perin hankalaa
tai vihintasinkin huvittavaaa joutuessani seuraamaan kamerani kanssa "huomaamatto-
masti" lapsia, minne nimi kulkivatkin. Kuvanauhojen litterointi oli materiaalin

runsauden vuoksi ja edellisten ongelmien vuoksi valilld tydldstd. Kuitenkin nauhojen
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perinpohjainen tarkastelu litteroimisen ohella auttoi pdaseméén sisélle leikkitilantei-
siin.

Havainnointi on tutkijan kannalta hyvin erilasta kameran kanssa tai ilman kame-
raa. Koin joissain tilanteissa tapahtumien kirjaamisen leikkitilanteissa hankalana,
ilman ettd se ei olisi hiirinnyt havainnointiani. Pdétinkin tilanteiden edetessi kirjata
asioita mahdollisimman niukasti, vain oleellisimpaan keskittyen, etti olisin voinut
keskittyd havainnoimaan mahdollisimman intensiivisesti. Sellaisissa tilanteissa, joihin
liittyi mukaan yhtikkid paljon minulle outoja pihapiirin lapsia, minun oli vélilla
vaikea pysyd mukana tapahtumien kulussa. P4itin havaintojen edetessé Kirjata tapah-
ylos tapahtumien alkamis-ja loppumisajankohdan. Tilanteet etenivit toisinaan kuiten-
kin sellaisella vauhdilla, ettid nididen merkitseminen unohtui. Oli mielenkiintoista
huomata, ettd havainnoidessani ilman kameraa tapahtumat tuntuivat syopyvén voi-
makkaasti mieleeni. Oletan tdmén johtuvan siité, ettdl tilanteessa joutuu pinnistele-
miin pysyikseen mukana tapahtumien kulussa. Naistd tilanteista jdi hyvin elavi
muistikuva mieleen. Jouduin kuitenkin jalkeenpdin pohtimaan, ldhdinké tulkitsemaan
tilanteita vilittémaésti jo kirjaamisvaiheessa, miti oletan tapahtuvan, vaikka tutkija
pyrkisikin objektiivisuuteen. Lasten Kysymykset tai kommentit eivét haitanneet itse

havaintojen tekemisté, joten koen, ettd sain keskittyd rauhassa havainnointiin.

Tutkimusmateriaalin kasittely ja analysointi

Litteroin kaiken tutkimuksessani kerd@méni materiaalin. Jaoin havainnointimateriaa-
lin vuorovaikutusepisodeihin, joita on yhteensd 204. Erottelin vuorovaikutusepisodit
toisistaan, mikili niissi tapahtuva keskeinen toiminta tai ryhmikokoonpano oleelli-
sesti muuttui esim. lasten ryhtyessd hiekkakakun teon jilkeen leikkiméin hippaa tai
pihapiirin muiden lasten tullessa leikkitilanteeseen mukaan. Pyrin saamaan episodeis-

ta esille, millaisesta yhteisestd toiminnasta on kyse (esineleikki, roolileikki, neuvotte-
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lua...), keitd yhteiseen toimintaan osallistuu ja mikd on Piian osallisuus ryhmén
yhteisestid toiminnasta (liite 5). Koska tarkoitukseni oli seurata, miten Piia alkaa itse
olla mukana yhteisen leikin rakentamisessa, keskityin erityisesti havainnoimaan niiti
aloitteita, joita Piia tekee leikin aikana. Kirjasin myds Piiaan kohdistuvat aloitteet
(liite 8).

Tarkastelin joissain leikkitilanteissa episodeja yksityiskohtaisesti niiden sisiltdmi-
en yksittdisten aktien ja nididen muodostamien sekvenssien avulla. Vuorovaikutus ta-
pahtuu yksittiisten aktien vilitykselld. Nailld yksittiisilld toiminnoilla lapsi voi oman
aktiivisuutensa kautta olla vaikuttamassa yhteisten leikkitilanteiden syntymiseen,
yllipitimiseen ja muotoutumiseen. Akti voidaan madritelld vuorovaikutuksen pienim-
miksi, merkitykselliseksi kokonaisuudeksi (esim. lause tai ele) (Lyytinen, Rasku-
Puttonen & Takala, 1982). Tarkoituksenani ei kuitenkaan ollut yksittiisten aktien
tarkastelu, vaan siti laajemman kokonaisuuden, sekvenssien kuvaamisen kautta
piistd nikemiin yhteisen toiminnan rakentumista ja etenemisti.
goiminen johonkin aktiin ja joka péattyy, kun siihen ei enéi reagoida (Lyytinen ym.
1982). Aktit muodostavat sekvenssiketjun, johon toisiinsa liittyvit yksittdiset aktit
kuuluvat. Sekvenssien kirjaamisen avulla mahdollistuu muunmuassa yhteisen toimin-
nan syntymisen ja etenemisen tarkastelu. Koska timénkaltainen aineiston kisittely on
erittiiin aikaavievii ja koska tarkoitukseni oli kuitenkin pdfiosin tarkastella tilanteita
joissa saatoin ndin tarkemmin osoittaa jonkin tutkimuksessa ilmenneen merkitykselli-
sen asian (liite 7).

Havaintojen litterointi ja puhtaaksikirjoittaminen muodostavat materiaalin ana-
lysoinnin kannalta tirkedn vaiheen. Kirjasin jokaisen nauhoituskerran jilkeen leikki-
tilanteeseen liittyvid erityishuomioita tai havaintoja, jotka sitten liitin varsinaisen
tekstin lisiiksi (liite 6). Purin kuvanauhat vasta tehtyini kaikki havainnot. Katselin
tilanteita useampaan kertaan ennen kirjoittamista. Koska kuvanauhalla on paljon
materiaalia, pyrin rajaamaan litteroidun tekstin siten, ettd kirjasin kaiken Piiaan liitty-
vin: mitd hin tekee ja mitd hinen leikkiryhmin muut jasenet tekevit samanaikaises-
ti. Jos episodissa oli kyse yhteisestd toiminnasta, pyrin kuvaamaan timin etenemisen

yksityiskohtaisesti. Kirjasin muunmuassa puheen, eleet, ilmeet, liikkeet sekd lasten
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sijainnit toisiinsa ndhden -eli ldhes kaiken, tilanteen kannalta merkityksellisen, ha-
vaittavan kdyttdytymisen. Mikéli tilanteeseen liittyi muita pihapiirin lapsia, pyrin
kuvaamaan lyhyesti, miten ndméi lapset liittyvét toiminnoillaan kyseiseen leikkitilan-
teeseen. Kdytin tekstissd muista lapsista lyhyttd kuvausta (ikd, sukupuoli) mainiten,
milli tavalla lapsi on leikkiryhmén jdsenille tuttu ennestdén (tuttu/ei tuttu). Kéytin
pihapiirin lapsista keksittyjd nimid seké lisiksi koodia, joka ilmaisi lapsen sukupuo-
len ja iin (Mari, T 7 = 7-vuotias Mari-tytto).

Tehdessini havaintoja kyné-paperi-menetelmalld kaytin kirjoittaessani etukéteen
miettimiéni lyhennyksii tai merkkejd, jotta havaintojen teko itse leikkitilanteessa
sujuisi mahdollisimman joustavasti. Pditin kirjata edellisen periaatteen mukaisesti
kaiken oleellisen ja Piiaa koskevan, ennen kaikkea kuitenkin sen, miké on tilanteessa
vallitseva toiminta ja mikd on Piian osallisuus tissd toiminnassa. Kirjasin my0s, kuka
toiminnan aloitti ja lopetti ja keitd tilanteeseen osallistui. Mikéli tilanteissa ei tapah-
tunut juuri muutoksia, pyrin kirjaamaan noin kolmen minuutin vilein vallitsevan
tapahtuman. Pyrin my&s kirjaamaan ajankohdan, milloin jokin toiminta selkedsti
alkoi tai loppui. Kirjasin valittomisti leikkitilanteiden jdlkeen erityishuomioita tilan-
teesta. Puhtaaksikirjoitin materiaalin aina véhintddnkin samana péivénd, kuin olin
tehnyt havainnot.

Tarkastelen tutkimustuloksia tulevissa kappaleissa seuraavasti. Ensimméisend
kuvaan Piian sosiaalistumisen kehityksellistd etenemistd kymmenen kuukauden
ajkana. Keskityn toisessa luvussa tarkastelemaan lihemmin yhtd havainnoista esille
tulevaa Piian kiyttdytymismuotoa, jolla on erityinen merkitys Piian sosiaalistumises-
sa. Kahdessa viimeisessé luvussa tarkastelen sosiaalistumista leikkikontekstista késin.
Pyrin ensin arvioimaan, millaisesta kehityksellisestd kontekstista tutkimuksessa on
kyse. Viimeisessd luvussa tarkastelen kokoavasti, kehittyiko Piia tutkimuksen edetes-
si leikkiryhmaissddn sivustakatsojasta aktiiviseksi osallistujaksi ja leikkiryhmén

tasaveroiseksi jaseneksi.
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4. YLEISKATSAUS LEIKKITILANTEISIIN: SOSIAALISTU-
MISEN KANNALTA KESKEISINA ESILLE TULLEITA ASI-
OITA

Seuraavassa on tarkoitus luoda yleiskuva leikkiryhmén toiminnasta ja leikkien luon-
teesta sekd kuvata Piian kehittymistd leikkiryhméssiin osallistujaksi havaintojen

edetessi ensimmiisestd kolmanteen vaiheeseen. Tarkoituksena on nostaa Piian kéyt-
tdytymisessi esille sellaisia kédyttdytymisen muotoja, jotka kuvaisivat parhaiten kun-
kin havinnointivaiheen Keskeisinti sisiltod Piian sosiaalisessa kehityksessd. Kuvaan

ensimmdiisen havainnointivaiheen leikkitilannetta erityisen tarkasti, jotta lukijalle
muodostuisi kuva siitd, millaista leikkia lasten kesken tyypillisimmin syntyy heidén
leikkiessi kuvitteellista roolileikkid keskenddn. Tarkoitukseni on saatta lukija siihen

leikkimaailmaan, jossa Piian kehitys tapahtuu.

Ensimméinen havainnointijakso

Yleiskatsaus leikkitilanteeseen

Ensimmaiseltd havainnointivaiheelta kuvanauhamateriaalia on yhdelti leikkikerralta.
Leikkitilanteessa ovat mukana kaikki leikkiryhmén neljd tyttod: Piia (2v2kk), héinen
isosiskonsa Anu (5v6kk) seki sisarukset Isa (5v6kk) ja Sari (3vekk). Tytot leikkiviit
Pialle tutussa naapuripihassa, lisan ja Sarin kodin viereiselld piha-alueella. Leikki

tapahtuu kauniina talvipdivéng, hiljaisella leikkipihalla, jossa ei silld hetkelld ole
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muita lapsia leikkiméssd. Keskeisend teemana leikissd on "Pekka TOpohintd”. Tapah-
tumat rakentuvat "Pekka Topohénndn" mukaan sadun aineksista ja itse keksityistd
aiheista. Leikki tapahtuu rajatulla leikkialueella. Leikki jatkuu keskeytyksettd noin 36
minuuttia.

Lapset ovat jo kotona paittineet leikin teemasta ja saapuvatkin leikkipaikalle
maalatut viikset poskillaan (keskustelu leikkitilanteen jilkeen tilanteessa mukana
olleen #idin kanssa). Leikkipihalla torr6ttdd lumihangessa jouluisia pikkukuusia,
joiden luo leikkiryhmin vanhimmat sisarukset, lisa ja Anu vélittomaésti siirtyvétkin
alkaen kantaa kuusia leikkimokkiin. Piia ja Sari siirtyvit keinuun ja tarkkailevat
isompien touhuilua. Hetked myohemmin he siirtyvét 1dhemméksi. Vanhemmat lapset
nivouttavat kuuset leikin juoneen (episodi 2). Tilanne jatkuu samaan tapaan useim-
miten siten, ettd jokin ulkoinen drsyke herittdd lasten huomion synnyttden luonteensa
mukaista toimintaa (linvkuméaki on vesiputous, josta on kiva laskea, episodi 14).
Toiminta ja toimintaympéristd nidotaan leikin teemaan keskustelujen avulla. Lapset
esimerkiksi siirtyvit mokin vieressd olevalle penkille, josta tuleekin Pikku-Main
(Piia) ja Pekan (Isa) koti, jossa lapset alkavat nukkua yhdessd. Penkiltd siirrytdéin
hiekkalaatikolle Anun johdattamana ("Tulkaa tidnne..]aiturille asumaan", episodi 8).
ylld olevalle katokselle kutsuen muitakin "laivan kannelle" (episodi 11). Isommat
sisaruksista innostuvat hyppiméin katokselta alas. Toimintaa jatkuu pitkédén, tuntuu
kuin koko leikin ajatus olisikin yhtakkid hukkunut hyppimisen riemuun, kunnes Isa
palauttaa tilanteen raameihinsa ("Se sanoo, ettd nyt ldhtee laiva", episodi 13).

Tilanne jatkuu kohteesta kohteeseen, kunnes pian melkein koko leikkipiha toimin-
toineen on médritelty mielekka#ksi osaksi yhteistd kuvitteellista leikkid. Leikkiti-
lanteessa palataan aika ajoin roolineuvotteluihin, jotka tuntuvat olevan kuin itsenéi-
nen, tirked leikki leikin sisélld. Sadun tarinasta madrdytyvit leikissd 1dhinné juuri
roolit, minkd mukaan rakennetaan lasten vilisid keskindisid suhteita ja kunkin paikka
leikissid. Leikin ulkoiset kohteet madrdytyvat joko sadun tai itse keksittyjen aiheiden

mukaan.
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Mukana isojen jannittivissi leikissid: yhteisen toiminnan rakentuminen ja

Piian osallistuminen leikkiin

Koska leikki tapahtuu pézosin kuvitteellisella tasolla, tiytyy leikkiin kehitelld siihen
kuuluvat kuvitteelliset raamit. Juuri vanhimmat sisaruksista, Anu ja Isa, vievétkin
eteenpdin leikin tapahtumia tekemélld aloitteita leikin siirroista ja tapahtumista ke-
hoituksillaan ("Nyt lihtee laiva, akkid kyytiin!", episodi 13; "Meidén on kéytavi
vanhempien sisarusten tekemid (liite 8). He pyrkivit aktiivisesti rakentamaan toi-

minnalle raameja: yhteisid kehyksid, minké puitteissa toimia. Piian osuus leikissd on

olla tiiviisti mukana siind, mitd muut vievit eteenpdin hyviksymilld aloitteet ja
kulkemalla muiden mukana.

Leikin rakentamisessa on téirkei sija roolineuvotteluilla (episodit 2, 9, 10, 20).
Erityisesti isommille tuntuu olevan tirkedd selvyys siitd, kuka kukin on leikissd. Piia
onkin roolineuvotteluissa yleensd sivustaseuraajana. Vanhemmat lapset pyrkivit
madritteleméin Piialle paikkaa leikissd, jolloin he omilla kommenteillaan tuovat
esille Piian roolia leikkitilanteessa ("Piia, ootko sd sitten Monni", episodit 10, 7, 20),

Piian leikkiin mukaan tuleminen tapahtuu pédZosin Isan hénelle suuntaamien
aloitteiden kautta. Isa "kuljettaa" Piiaa leikin vaiheesta toiseen ja Piia seuraa tiiviisti
perissd ("Pikku-Mai, nyt on aika, kdytivd nukkumaan", episodi 8). Isa tuo myds
lauseillaan ilmi selkeisti toiminnan kuvittellista kehystd toimiessaan Piian kanssa
("Sielld alhaalla on vettd, me olemme nyt vesiputouksessa", episodi 15).

Piian mukana oleminen leikissid on pddosin toiminnallista. Han puuttuu harvoin
sanallisesti toiminnan kulkuun. Suurin osa Piian toimista onkin muiden, etenkin Isan,
yksittdisten toimien matkimista (Isa asettelee kuusta tuolille, Piiakin alkaa asetella
kuusta tuolille; episodi 4). Piia my0s vastaa Isan yhteisen toiminnan aloitteisiin
imitoimalla. Piian tulkinta leikissd mukana olemisesta voisikin olla: "voida leikissé
tehdd samaa kuin muutkin tekevat".

Imitointi nouseekin Piialla keskeisimméksi toiminnaksi yhteisessd leikissa. Tama

ilmenee selkeisti leikkitilanteesta tehdystd sekvenssianalyysistid. Jos tarkastellaan
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leikkitilanteen yksittdisid leikkiakteja, lihes jokaisessa episodissa Piia seuraa tiiviisti
muiden toimia ja sanomisia toistaen néitd hyvinkin yksityiskohtaisesti (liite 7). Imi-
tointi ei ole vain leikin passiivista toistamista, vaan siihen siséltyy jatkuva aktiivinen
tarkkailu, joka ilmentd4 Piian halua olla tietoinen leikin kulusta ja halua osallistua
tahén.

Samaa kiinnostusta leikkiin ilmentdi fyysinen ldsnéolo ja pyrkimys péistd tapah-

tumien keskipisteeseen (episodit 9, 10, 11, 13, 20). Piian olemista leikissd kuvaa
myos, ettd "tipahtaessaan" pari kertaa leikistd pois, hinelld on aistit suunnatuina
tapahtumien polttopisteeseen, jolloin hin on valmis nappaamaan tapahtuman kulusta
kiinni heti, kun siihen taas tulee tilaisuus (episodit 12 ja 13, 18).

Piian olemista leikissd kuvastaisi ehké parhaiten sana "dérettdmén kiinnostunut”.

Hin kulkee mukana leikissi, seuraa tiiviisti tapahtumia pysytellen muiden ldhetty-
villa. Imitointi on ensimmdisen havainnointivaiheen leikkikerralla keskeisin toimin-
nan muoto, jonka kautta Piia ilmaisee kiinnostuksensa leikkiryhmén toimintoihin ja
jonka avulla hin piadsee osallistumaan leikkiin.

On mielenkiintoista huomata, miten Piia pysyy leikissd mukana muutamaa tipah-
dusta lukuunottamatta koko leikkiajan (tipahdukset tapahtuvat sellaisissa tilanteissa,
jotka ovat Piialle liian vaarallisia, kuten katolta alas hyppadminen). Kyseesséhin on
juonellinen roolileikki, mielikuvitusleikki, joka on Piialle kehityksellisesti hyvin
vaativaa. Piia jaksaa keskittyd leikkiin ja ottaa vastaan hineen suunnatut aloitteet,
joita erityisesti Isa haneen kohdistaa. Hyviksymaélld muiden aloitteita Piia pddsee
mukaan leikkiin ja sen toimintoihin. Erityisesti Piia on mukana toiminnassa, jossa on
kyse jonkin konkreettisen asian tekemisestd (esim. kdydddn nukkumaan penkille tai
lasketaan liukuméiked alas (vesiputousta alas). Roolineuvotteluissa Piia on sivustakat-

sojana, fyysisesti mukana, mutta ei itse varsinaisesti tekeméssd aloitteita.
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Toinen havainnointijakso

Leikkien yleistd kuvausta

Toisessa vaiheessa havaintoja on kahdeksalta leikkikerralta (puolet havainnoista on
tehty ilman kameraa). Leikkiryhmi (Piia 2v6kk,Sari 3v10kk,Isa 5v10kk,Anu 5v10kk)
vaihtelee tilanteittain (s. 27)

Merkityksellinen muutos toisessa havainnointivaiheessa on leikkikontekstin laa-
jeneminen. Leikkitilanteisiin saattaa ylldttien liittyd mukaan joukko pihapiirin muita
lapsia, mikid muuttaa leikkiryhmin lasten vélisten suhteiden ja toimintojen luonnetta
oleellisesti. Leikit ovat laajentuneet Piian omasta leikkikontekstista pihapiirin lasten
yhteisiin leikkeihin, kuten hippa, juoksuleikit, kiipelyleikit, ruudun hyppdéminen,
yhteinen pyorilld huristelu ja sanaleikit (episodit 55, 78-80, 111-114, 117,118).
Toisessa havainnointivaiheessa ilmenee paljon kahdenkeskisid leikkejd Sarin kanssa.
T#amai johtuu joko siitd, ettd isommat lapset ovat kerhoissa tai siitd, ettd lapset selke-
an aktiivisesti myos hakeutuvat toistensa leikkiseuraan. Koska Sari on leikkiryhmén
toiseksi nuorin, tilanne tarjoaa Piialle mahdollisuuden tasaveroiseen yhteisleikkiin.
Leikit Sarin kanssa kohdistuvat yleensi konkreettiseen toimintaan (esim. kaivetaan
yhdessi hiekkaa, kerdtddn yhdessi Kivid, pannaan yhdessd haméhékin péille hiekkaa,
kiusataan yhdessid kissaa). Tilanteissa leikkijét pyrkivit méérittelemain yhteistd
toimintaa ja leikin kuvitteellista kehystd (tehddan keittoa, kakkua).

Leikkeihin on tullut uutena mukaan hassutteluleikit Isan kanssa (episodit 32, 33,
123, 124). Niihin siséltyy fyysinen ldheisyys, tiivis katsekontakti ja yhteistd kirku-
mista ja naurua sekd samankaltaisten toimintojen vuorottelua, kuten toisen tyontelyd
ja kiinniottamista. Hassutteluleikkeihin kuuluvat myds sanaleikit, samojen, saman-

laisten sanontojen toistaminen vuoroin.
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Rakentajaksi yhteiseen leikkiin

Piian toiminta yhteisessd leikissd monipuolistuu toisen havainnointivaiheen aikana.
Verratessa ensimmadiseltd ja toiselta havainnointikerralta tehtyjd sekvenssianalyyseja

on nihtivissi, miten Piian aloitteiden miird leikissd on noussut huomattavasti (liite

8). Tilanteet eivit kuitenkaan ole tdysin vertailukelpoisia, koska ryhmékokoonpanot
vaihtelevat. Tadmi vaikuttaakin merkittivisti siithen, millaista leikkid lasten valilld
muodostuu ja miten vuorovaikutus lasten vililld syntyy (tarkemmin s. 84).

Piia vaikuttaa aloitteillaan tapahtumien kulkuun ("Hee’i, tulkaa tdnne", episodi
35); "Mennéén piiloon", epsiodi 38) toimien aloitteiden tekijdnd erityisesti "hassutte-
luleikeissd" Isan kanssa (episodit 32,33). Piian aloitteita kuullaan ja ne vaikuttavat
yhteisen toiminnan kulkuun (liite 8).

Piialla on edelleen havaittavissa voimakasta pyrkimystd yhteiseen leikkiin, vaikka

toisaalta myos hinen oma tekemisensi irrallaan ryhmén leikista alkaa tulla esille.
Erityisesti niissi tilanteissa, joissa pihapiiri kuhisee muita lapsia ja on tdynnd muiden
touhuja, Piia vetdytyy sivummalle tarkkailuasemiin tai vaipuu omaan puuhaansa
odottaen sopivaa tilaisuutta tulla mukaan leikkiin. Piialle jdd ndin aikaa hahmottaa
sekavalta tuntuvaa leikkitilannetta. Tarkkailemalla muita Piia voi havainnoida mui-
den vilisid suhteita (miten pojat suhtautuvat tyttdihin, kenen kanssa leikitdan) sekd
vanhempien lasten keskindisid leikkejd ja toimintoja. Niin Piialle avautuu myos
ikkuna omaan leikkikulttuuriinsa (episodit 45-52).

Piia seuraa muiden toimintaa usein oman puuhailunsa lomassa. Fyysinen lahelld
oleminen viestii tilanteen kiinnostavuudesta. Se tarjoaa mahdollisuuden tilanteen
tarkkailuun ja siihen mukaan tulemiseen heti, kun tilanne néyttdd sithen sopivalta.
Oma leikki puolestaan tarjoaa mahdollisuuden tehdi jotain mielekistd, jos yhteinen
toiminta tuntuu liian vaikealta. Siitd on kuitenkin helppo ldhted yhteiseen toimintaan

mukaan, kun siltd nédyttai.

Piian leikeissd on havaittavissa pyrkimys yhteisen leikin rakentamiseen integroi-

malla omaa toimintaa muiden leikkeihin. Aloitteet 1dhtevét usein juuri Piian omasta
toiminnasta ja omista kiinnostuksen kohteista. Esimerkiksi tilanteessa, jossa muut

pihan lapset (Sari, Isa, Anu sekd kolme muuta lasta) leikkivat koululeikin lomassa
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ruutua, on Piia jatkuvasti fyysisesti aivan leikkijoiden ldhelld kuunnellen ja tarkkail-
len muita. Hin alkaa itse kaivella maata viimein huutaen muille: "Ruoka on jo val-
miina" (episodi 56). Tésséd tilanteessa Piian aloite on kuitenkin asiaankuulumaton,
eikid saa vastakaikua, koska Piian oma toiminta ei vastaa leikin kehyksessi tapahtu-
vaa toimintaa. Tilanne kuvastaa kuitenkin mielestédni sitd, ettd Piia haluaa olla osal-
listujana yhteisessé toiminnassa tuoden siihen oman panoksensa. Joissain tilanteissa
hin onnistuukin nivomaan oman toimintansa osaksi yhteistd leikkid (episodit 89, 98,
91).

Piia ilmaisee aloitteillaan innokkuuttaan rakentaa yhteistéd leikkid muiden kanssa
("Tehhiin keittoo", episodi 86; "Millonka mié taputan”, episodi 88). Kuitenkin
oman ja muiden toimintojen koordinointi ei aina onnistu ja voi johtaa ristiriitaisiin-
kin tilanteisiin, jos leikkijéiden ajatus yhteisestd leikistd on erilainen ja jos leikkijoi-
den kyvyt neuvotella ja jakaa yhteistd leikkitodellisuutta ovat vasta kehittyméssa
(episodit 86, 87, 88). Piian innostus siité, etté hin voi ja osaa tehdi juuri sitd, mitéd
toisetkin, voi olla myds jarruttamassa yhteisen toiminnan syntymistd. T#lloin leikin
motiivi kohdistuu enempikin omaan kuin yhteiseen toimintaan ("M4 teen syvemmén
kuopan...mulle tulee hyvempi, syvd kuoppa", episodi 76).

Piian leikeissd nikyy selvésti kiinnostus ja pitdytyminen omassa leikissd, vaikka

ympdrilld tapahtuisikin jotain kiinnostavaa. Muut saattavat houkutella Piiaa yhteiseen
leikkiin Piian pitdytyessd tiiviisti omassaan kiinnostumatta muiden puuhista. Olettai-
sin tdmin olevan tirked vaihe lapsen leikeissd, koska oman toiminnan monipuolistu-
misen ja omien leikkien arvon 16ytdmisen kautta lapsi voi rikastuttaa yhteistd leikkid

(episodit 103, 107, 108, 109) (vrt. Shugar & Bokus, 1986).

Kolmas havainnointijakso: hakeutuminen tasaveroisiin leikkisuhtei-

siin

Kolmannessa vaiheessa havaintoja on kolmelta leikkikerralta. Leikkiryhmén lapsilla
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(Piia 2v11kk, Sari 4v3Kkk, Isa 6v3kk, Anu 6v3kk) on selkeidsti havaittavissa hakeutu-

mista pareihin. Kaikilla kolmella havainnointikerralla niissi tilanteissa, joissa kaikki
nelji leikkijad on paikalla, leikki tapahtuu kahden pareina. Leikkitilanteessa on

havaittavissa myos selkeisti leikkireviirin laajentumista tutusta pihapiiristd yhi kau-
emmaksi takapihoille ja metsiin, kévelyteille. My6skin didin merkitys on muuttunut
tilanteissa vdhemmaén ldsnd olevaksi. On my6s huomattavaa, ettd pienemmit alkavat

jopa méiritd isompien osallistumista "heididn" omaan leikkiins.

"Ei leikita noitten kanssa, jooko"

Lasten kommenteista ilmenee, ettd tyttdjen odotukset leikkitilanteessa on suunnattu
toimimiseen oman leikkiparin kanssa ("Ollaan Piia kavereita", "Joo nii tekis- ei
leikitd hei noitten kans, leikitdan sitd samaa leikkii mité eilen leikittiin", episodi
144). Leikkipareihin hakeutuminen ilmeneekin selkedsti juuri Piian ja Sarin valilla.
Piian halutessa leikissddn seurata Saria hidn kulkee tilanteessa tiiviisti timin mukana.
Parit ovat fyysisesti toistensa liheisyydessi alkaen rakentaa yhteistd toimintaa kuin
se olisi itsestddn selvdd. Leikkiparien toiminta eroaa toisistaan huomattavasti isompi-
en leikkiessd kuvitteellisempien aiheiden parissa ja pienempien leikkiessi konkreetti-
semmalla tasolla.

Vanhemmat sisarukset ilmaisevat vililld halunsa leikkid yhdessd nuorempien
sisartensa kanssa, mutta tulevat erityisesti Sarin taholta tyrméatyksi ("Ei me leikitd
Peppii... tinne ei nyt saa tulla...ei saa tulla leikkiin... ette saa seurata koko aika",
episodit 174, 176). Sari onkin johtamassa Piiaa pois muiden touhuista omiin leikkei-
hin, miki sulkee muita leikkijoitd pois vahvistaen tyttdjen yhteenkuuluvuutta. Tdméi
ilmenee myos leikkiryhmén ulkopuolisissa leikkisuhteissa (episodit 166 ja 191).
Pekkaa mukaan", episodi 190).

Sarin on Piialle kuin magneetti, joka vetdd yhteiseen leikkiin. Ilman erityisté
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leikkikehoitustakaan Piia pitdytyy mukana Sarin leikissd pysymailld timén ldheisyy-
dessi, seuraamalla titd sekd matkimalla Sarin yksittdisid toimia. Tdmé ilmenee
erityisesti sekvenssianalyysissi. Piia tekee myds aloitteita yhteisen leikin rakentami-
seen Sarin kanssa (episodi 142). Havainnoissa ilmenee useita leikkitilanteita, joissa
molemmat tytot pyrkivit aktiivisesti rakentamaan yhteistd leikkid ja toimimaan
yhteisessd leikissa.

Piialla siilyy kuitenkin myts vanhempien sisarusten toimiin. Isompien leikit ovat
usein jannittdvid, niihin sisiltyy paljon kuvitteellista ainesta mielenkiintoisine tapah-
tumineen. Piia ilmentd# kiinnostustaan seuraamalla intensiivisesti vanhempien lasten
leikkeji ja siirtymalld aivan heiddn lahelleen (episodi 149) sekd tekemilld aloitteita
yhteiseen leikkiin ("Isa, si saat olla meidn pelissd", episodi 149; "Isa, leikitko s
meidin kanssa", episodi 150). Piia saa isompien leikeistd vaikutteita omiin toimiinsa
(episodit 151,153). Vaikka Piia ndin ilmentédkin kiinnostustaan vanhempien lasten

leikkeihin, kuitenkin leikeiss# kiinnostavat yleisimmin juuri Sarin toimet.

Yhteenveto seki vanhempien nikemyksiid keskeisistid muutoksista

Piian leikeissd ja vuorovaikutuksessa

Kaksivuotias Piia: sosiaalinen orientoituminen itsesti muihin

Ensimmaisessd havainnointivaiheessa keskeisend Piian kdyttdytymisessd nousi esille
suuri kiinnostus ympérsivisn sosiaaliseen maailmaan. Tamé ilmeni Piian kéyttdyty-
misessd muiden tarkkailemisena ja imitointina sek#d hakeutumisena fyysisesti lahelle
muita leikkijoitd.

Liahes kaikki Piian aloitteet tai aloitteisiin vastaaminen leikisséd tapahtui imitoi-
malla muita. My6s Piian didin haastattelussa tdmé korostui Piian kdyttdytymisessa.

Imitaatio onkin voimakasta lapsen leikkiessd itsedfin vanhempien lasten tai vanhem-
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man sisarensa kanssa (Dale, 1984; Dunn & Dale, 1984; Howes & Farver, 1987,

Lamb, 1978a,b). Matkimista alkaa esiintyd didin mukaan toisen ikidvuoden kynnyk-
selld. Olettaisin timin olevan merkkind siitd suuresta kiinnostuksesta, miki lapsella
on tuossa ikdvaiheessa muihin lapsiin (Strayer, 1989). Imitaatio tuntuukin olevan
Piian kdyttdytymisessd téssd ikdvaiheessa merkittdvd kdyttdytymuoto, jonka kautta
Piian sosiaalinen kehitys ja sosiaalistuminen voi edeta.

Piian imitointi kohdistui erityisesti muiden lasten konkreettisiin toimintoihin,
miki heijastaa kaksivuotiaan lapsen ajattelua (Piaget, 1962). Onkin luonnollista, ettd
lapsi tulkitsee ympér6ivid tapahtumia ajatusmaailmansa kautta. Témén kautta maé-
riytyy myos se, mitd osallistuminen tilanteisiin kussakin vaiheessa lapselle merkit-
see. Pienen lapsen onkin helpompi téssd ikdvaiheessa osallistua sellaiseen sosiaali-
seen yhteiseen toimintaan ja leikkiin, jossa toimitaan konkreettisella tasolla. Kuvit-
teellista leikkis alkaa ilmetd lapsella vasta lahempénéd kolmea ikdvuotta (Howes,
1985). Havainnoista tuli esille, ettd Piialle oli tdrkedd olla mukana my0s leikin kuvit-

teellisessa maailmassa ("Nyt ldhtee laiva”, episodi 16).

2,5- vuotias Piia: itseniiistyminen leikeissi

Toisessa havainnointivaiheessa Piian imitoinnit vihenivit selvisti ja Piian kayttiyty-
minen leikkitilanteessa monipuolistui. Keskeisiné piirteind havainnoissa nousi esille
Piian oman toiminnan; osaamisen ja tekemisen merkitys. Piian aloitteet leikkitilan-
teessa lisdsntyivit ja Piia alkoi my6s olla tarked rakentaja ja vaikuttaja leikissd. Piian
iiti kuvaa Piian kehittymistd itsendistymisend leikissd. Lapsi ei endd tee kaikkea
kuten muut, vaan "keksii omia hommiakin”. On huomattavaa, ettd Piian muu kehitty-
minen vaikuttaa siihen, miten Piian toiminta sosiaalisissa tilanteissa ja leikissd muut-
tuu. Voidaan olettaa Piian toiminnan alkavan maérdytyd véhitellen hinen omista
ajatuksistaan johtuen myos hinen ajattelunsa kehityksestd. Piian kédyttdytyminen ei

tamin vuoksi ole niin voimakkaasti ulkoisten drsykkeiden varassa kuin aiemmin
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t4, koska Piia kykenee prosessoimaan asioita mielessdin.

Lapsen kielellinen kehitys tissd ikdvaiheessa tuo myds uusia ulottuvuuksia vuoro-
vaikutukseen. Meadin (1934) mukaan kieli toimiikin 14ht6laukauksena sosiaaliselle
kehitykselle. Tami mahdollistaa Piian aloitteiden monipuolistumisen ja médrin
lisddntymisen sekd uudenlaisen itseilmaisun ja vaikuttamisen leikissd. Kielen kehitys
mahdollistaa myos neuvottelut, miké edesauttaa yhteisen koordinoidun leikin saavut-
tamista. Lapsen kiinnostus kieleen ja kielen "hullunkurisuuksiin" avaa myos uusia
mahdollisuuksiaa 16ytdd yhteistd, lastenkulttuurille tyypillistd hauskanpitoa sanaleik-

kien kautta (vrt. Garvey, 1974, 1977; Lee, 1975).

Kolmivuotias Piia: tasaveroinen osallistuminen yhteisiin leikkeihin

"Se on ollut suurin muutos, kun ne on ruvenneet Sarin kanssa kahestaan
leikkiméin. Ettd Piiakin on tavallaan véhién itsendisempi” (Piian &didin
toinen haastattelu).

Kolmannella havainnointijaksolla nousi korostuneesti esille lasten hakeutuminen
pareihin leikkitilanteen aikana. My®6s Piian diti toi haastattelussa esille juuri tdimén
kuvaavan merkittdvad muutosta lasten leikeissd havaintojen edetessi kolmanteen vai-
heeseen. Piia hakeutui leikkisuhteeseen, jossa voi kokea tasaveroisuutta. Tdméd mah-
dollistaa hinen osallisutumisensa leikin kulkuun sekd varsinaisten yhteisleikkitaitojen
harjoittelemisen. Siirtymé kaksivuotiaasta kolmivuotiaaksi onkin keskeistd aikaa nii-
den interaktiivisten taitojen oppimisessa, joiden avulla lapsi oppii koordinoimaan
toimiaan toisten kayttdytymiseen (Eckerman, Davis & Didow, 1989). Hakeutumalla
siaalisessa kehityksesséén.

Piian 4iti toi haastattelussa esille Piian mielenkiinnon kohdistuvan edelleen myos

vanhempiin lapsiin. Aiti toi esille my&s Piian positiivisen suhteen Isaan. Tami il-
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mentéi sité, ettd ne merkitykset, joita lapsi suhteille antaa, vaikuttaa voimakkaasti
lasten keskindiseen vuorovaikutukseen. Vaikka suhde Sariin on #idin mukaan va-
kiintunut, eivdt ryhméin muut suhteet ole menettineet merkitystdén, eikd niiden
tyhjiksi. Piia on luonut mielessddn tiettyjd, selkeitd mielikuvia ja sosiaalisia odotuk-
sia tietyille suhteille, mikd vaikuttaa hidnen kayttdytymiseensi leikkiryhmassd. Myos
timé ilmentd4d Piian sosiaalista kypsymistd suhteissa. Koska Piia kuitenkin pitdytyy
leikeissdén juuri Sarin seurassa, voidaan olettaa, ettd télld Piian tasaveroisena koke-

malla suhteella on télld hetkelld Piian kehityksen kannalta erityinen merkitys.
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5. IMITAATION MERKITYS SOSIAALISTUMISPROSESSISSA

Pyrin tutkimuksessani nostamaan esille sellaisia kéyttdytymismuotoja, joilla on kes-
keinen merkitys Piian sosiaalistumisessa leikkikontekstiinsa. Imitaatio nouseekin
voimakkaimmin esille lasten vilisessi leikissid ja kommunikoinnissa erityisesti ha-
vainnointien alkuvaiheilla. Tarkastelen seuraavassa imitointia, sen ilmenemisti,

ilmenmisen muotoja, merkityksii ja yhteyksid lipi kaikkien havainnointijaksojen.

Imitoinnin esiintyminen ensimméiselli havainnointijaksolla

Konkreettisen toiminnan imitointi

Yksi keskeinen imitoinnin muoto on, ettd Piia imitoi sitd, mitd muut tekevit. Ensin
Piia seuraa tiiviisti jonkun toimintaa ja useimmiten mitd4n sanomatta toimii itse juuri
samalla tavalla. Sama toistuu useasti. Seuraavassa tuon esille kronologisesti leikin
mukaan etenevin tapahtumasarjan, jossa esiintyy muiden toimien imitoimista eri

tilanteissa. Havainnot ovat kaikki ensimmaiseltd kuvanauhoituskerralta (Piia 2v2kk).

Esim. 1 (episodi 3,4)

Tilanne: Kaikki leikkiryhmin nelji lasta leikkivat kauniina talvisena pdivénd leikki-
pihalla (1). Leikit sijoittuvat leikkimokin, penkin ja pdydin, hiekkalaatikon ja tdmén
katoksen ja liukumien ldhettyville. Leikitddn "Pekka Topohéntdd". Pihalla ei ole
muita lapsia.

Isa asettelee pikkukuusta penkille pystyyn lumikasaan. Piia tulee myos penkin
luo, ottaa myds kuusen kiteensd ja alkaa asetella sitd penkille. Isa ldhtee, Piia jéi
vielid asettelemaan kuusta. Piia asettelee kuusta sille paikalle, johon Isa aiemmin
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laittoi omansa, siirtyy sitten vield laittamaan tuolillekin kuusta. Laittelee keskit-
tyneend, ei katsele muita.

Esim. 2 (episodi 6)

Isa lidhtee pois penkiltd, kiertid mokin ympiri, tulee sitten takaisin penkille,
menee poydin alle kyyryyn. Piia seuraa aivan Isan kannoilla, asettautuu myos
penkin alle, Isan viereen, pid pystyssd. Isa puhuu nukkumisesta, asettautuu kyy-
ryyn penkille... I-Piia:"Pikku- Mai, Pikku-Mai, nyt on kiytdvd nukkumaan". My0os
Piia kyyristyy penkille, poydin alle. Anu tulee tyttdjen viereen, Anu:"Mind alan

tomerasti, ja painaa Piian péiti alaspdin.
Esim. 3 (episodi 7)

Isa-Piia:"Muutetaan pois...", Isa nousee p&ydén alta, myds Piia nousee. Isa-Piia:
"Tuu, lihdetidin". Isa menee kuusi kddessidn keinujen (2) ldhettyville, Piia
seuraa aivan kannoilla. Isa kyykistyy aidan viereen, Piia kyykistyy hénen viereen.
Isa-Piia:"Lihdetdin...dkkid, laivamme ldhtee". Isa pomppaa maasta, 1dhtee
kivelemddn poispdin kohti hiekkalaatikkoa. Piia seuraa peréssi. Isa istahtaa
hiekkalaatikon reunalle, juuri kun Piia on ehtinyt my&s istahtamaan aivan Isan
viereen, Isa pomppaa pois, Isa-Piia:"AKkkid pois, emme menekn...". Isa lihtee
poispdin. Piia seuraa kannoilla.

Esim. 4 (episodi 8,9)

Tilanne: Kaikki tyt6t ovat katoksen alla hiekkalaatikolla juttelemassa rooleista. Neu-
votellaan siitd, kuka haluaisi olla Monni, koska Sari ei endi halua olla.

Neuvottelun lomassa Sari nousee hiekkalaatikon reunalle seisomaan, myos Piia
nousee kohta perissd, pian tdméin jilkeen myds Isa. Isa hyppéd laatikon

reunalta alas, my6s Piia hyppéd perédssd. Anu sanoo voivansa olla Monni, Sari voi
olla Pekka, johon Isa:"M4 oon Pekka ja Anu on Monni". Anu kapuaa
ehdottaessaan olevansa Maija hiekkalaatikon reunalle. Piia menee peridssd aivan
hinen viereensi...Piia ldhtee kiipedmadn laatikon reunalle. Anu istahtaa Isan
viereen laatikon reunalle, Anu-Isa:"Taidan istua Pekka sinun viereen". Myos Piia
siirtyy nyt jonon jatkeeksi tyttSjen viereen istumaan. Piia istuu tdsséd ja seuraa
intensiivisesti muita kuunnellen.

Olen kuvannut edelli erilaisia muotoja siitd, miten Piia pyrkii tarkkailemaan muiden
toimintoja ja matkimaan niitd. Esimerkkid yksi edeltdd tilanne, jolloin Piia ja Anu

kuljettelevat joulukuusia mokkiin sisélle. Piia on seurannut tilannetta ja kiinnittdd nyt
huomionsa konkreettiseen tekemiseen. Aivan kuin Piia médrittelisi tapahtumia niiden

konkreettisten toimintojen kautta ja osallistumalla néihin ollen itsekin mukana toi-
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minnassa. Tiami ilmenee esimerkissi neljd, jolloin lapset neuvottelevat rooleista
tehden samanaikaisesti yksittdisid neuvotteluun kuulumattomia toimia, kuten hyppai-
vit laatikon reunalta alas. Piia kiinnittdd huomionsa konkreettiseen tekemiseen rekis-
terdiden tarkkaan kunkin toimia ja matkien muita. Piia kuitenkin tuntuu olevan vield
roolineuvottelujen ulkopuolella.

Leikin konkreettisten toimintojen matkiminen kuvastaa siti tasoa, jolla Piia on
leikissd mukana. Hin keskittyy siihen, mitd konkreettisesti tehddéin. Leikissd mukana
oleminen voisi niin olla hinelle saman tekemistd kuin muutkin tekevit. Matkiminen
kuvastaa Piian halua olla mukana leikin teemassa. Toiminta tarjoaakin helpon kana-
van viestid leikissd mukana olemista. Piia pyrkii konkreettista tekemistd havainnoi-
malla miiritteleméin, miké tilanteissa kulloinkin on leikkid.

Yksittiisten toimintojen matkiminen voi jo sinélldén olla palkitsevaa ja hauskaa ja
tuntua Piiasta tirkedltd sen vuoksi, koska hénti osaavammat isommat lapset toimivat
niin. Matkiminen voi vahvistaa ndin oman toimimisen ja osallistumisen kokemusta
erilaisia yksittdisid toimia leikiss3, ettd sen kautta voisi muodostua kasitys siitd,
millainen toiminta on leikin kannalta relevanttia ja merkityksellistd (esim. 2). Mui-
den palautteet voivat toimia vihjeini téstéd. Jotta leikin ideaa voisi tulkita, on osattava
nihdi toisten toiminnoissa se, mikd on oleellista ja mikd vihemmén oleellista. T4-
mén oivaltaminen on tirked taito sosiaalisessa kanssakdymisessd havainnoitaessa ja
tulkittaessa sosiaalisia tilanteita.

Asiat, toiminnat ja kokemukset voivat tulla térkeiksi Piialle, koska ne liittyvit
hinelle tirkedsn leikkiin ja koska niitd tehddin hénelle tirkeiden tovereiden kanssa.
Samalla Piialle voi muodostua kasitys siitd, ettd juuri se, mitd hin tekee on merki-
tyksellistd. Olettaisin tdémin olevan térked askel siihen, ettéd lapsi oppii vastuullisuutta
lapsen muodostaessa mielikuvaa toimiensa vaikutuksesta muihin.

Matkiminen voi tulla Piialle luontaiseksi kommunikointivilineeksi, jonka muut
tunnistavat hinelle tyypilliseksi. Esimerkissi kolme Isa tekee ehdotuksia Piialle
yhdessi toimimiseen. Jotta tuo ehdotus onnistuisi, on oletettavaa, ettd matkimalla,
tulemalla perissd ja tekemilld kuten toinen on ehdottanut Piia ilmaisee hyviksyneen-
si aloitteen. Piian tapa matkia muita voi olla yllyke, joka saa muut toimimaan niin,

ettd matkimista tapahtuu.
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Tarkasteltaessa leikin aikana tapahtuvia imitointeja huomattava osa niistd tapahtuu
juuri Isan kanssa. Piia matkii Isan toimintoja tai vastaa imitoimalla Isan yhteisen
toiminnan aloitteeseen (esim. 3). Keskustellessani molempien tyttdjen vanhempien
kanssa tulee ilmi, ettd Piia aivan erityisesti on ilmaissut ihailuaan Isaa kohtaan. Myds
muissa havainnoinneissa vahvistuu tyttojen vélinen ldémmin, vélittdva ja kiinnostunut
suhtautuminen. Onkin hyvin todennakdistd, ettd lapsi matkii henkildd, josta pitid.
Imitoinnin esiintymiseen kuten myos yhteisten aktiviteettien ja yhteistyon ilmenemi-
seen liittyy niin oleellisesti se, millaiset suhteet lasten vililld on.

Toimimalla samalla tavoin kuin muut lapset Piia voi kokea kuuluvansa ryhmién
ja olevansa tasaveroinen leikkitoveri kykenemilld osallistumaan leikkiin muiden

mukana. Tami ilmenee mm. seuraavasta esimerkista.

Esim. 5 (episodi 16)

Tilanne: Isa on kiipedmissi katolle (laivaan), jonne Anu juuri aiemmin kehoitti
tyttéjd tulemaan ("Nyt laiva lahtee, dkkid kyytiin"). Piia yrittdd myds Kiivetd katolle,
miks on hinen taidoilleen mahdoton tehtdvi ja hivenen vaarallistakin. Tilanteessa on
aikuisista mukana Isan ja Sarin diti, Maija, jonka puoleen Piia nyt kiéntyykin apua
pyytdmaéin.

Piia-Isa:"Ah, nosta mut kyytiin". Isa-Piia:"Eiku sind menet tuonne alhaalle". Piia
ké4ntyy katsomaan Maijaa, Piia-M:"Nosta mut, tuolla on laiva". Isa-Piia:"Tuonne
alhaalle, siellidkin on sitd samaa laivaa". Piia itsepdisesti useasti toistaa haluavansa
laivaan kohdistaen nyt pyyntonsd Maijaan. Piia-M:"Nosta mut tinne"..."Oh toh,
tonne laivaan pitdd mennd, kyytiin laivaan". Viimein Maija nostaa hénet laivaan
Piia kivelee istumaan katoksen toiselle laidalle, missd muutkin tytot istuvat,
sanoo, Piia:"Nyt laiva lihtee!".

Esimerkissd 5 ei endi ole kyse pelkédn toiminnan matkimisesta. On kyse leikin toi-
mintakehyksessd mukana olemisesta. Piian kommentista ilmenee, ettd hin on siséis-
tanyt leikin ajatuksen. Piialle on tirked, ettd hin voi olla mukana téssi leikin tér-
kedssd tapahtumassa. Isompien johtama leikki voi olla Piian ikétasoa ajatellen hyvin-
kin haasteellista, minki olettaisin tekevin leikistd erittdin mielenkiintoisen. Siind
mukana oleminen merkitsee todellisessa leikissi mukana olemista. Samalla se var-
mastikin tarjoaa Piialle mahdollisuuden pidsyyn isojen tyttdjen kanssa mielenkiintoi-

seen leikkimaailmaan, jonnekin, jonne Piia ei vield yksindidn omissa leikeissdin péa-
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sisi. Piia tuntuu pitédvén katosta todellisena laivana -miten tylsiltd mahtaisikaan
tuntua, kun toverit ldhtevit matkustamaan jénnittaville vesille joutuessaan jadméén
rannalle vilkuttelemaan.

Esimerkissi tulee esille myds, ettd Piian pienuus vaikuttaa siihen, ettd hén ei voi
kuitenkin itsepdisesti vaatii padsemddn mukaan yhteiseen toimintaan, vaikka se onkin
hieman vaarallista. Mukaan pidseminen tuo varmasti Piialle mielikuvan itsestd tasa-
veroisena leikkikumppanina (voin tehdd samaa kuin muutkin, voin olla samassa
leikissd mukana kuin muutkin). Pienelld lapsella on voimakas kiinnostus ja halu
samaistua osaavampaan ymparistoonsi ja tillaiset tilanteet vahvistanevat tunnetta:
olen osa ryhmis. Vasta padstyddn itsekin on mukaan laivaan, Piia voi huokaista

helpottuneena:"Nyt laiva ldhtee!".

Kielellinen imitointi

Piia ei imitoi vain toisten toimia, vaan myos muiden sanomisia. Vaikka kielelliselld
imitoinnnilla onkin paljon samoja funktioita kuin toimintojen imitoinnilla, poikkeavat

ne kuitenkin toisistaan joiltain osin.

Esim.6 (episodi 13)

Tilanne: Anu ja Isa ovat menneet hiekkalaatikon katolle istumaan ja alkavat hyppid
sieltd alas. Tami on Piialle lilian vaikeaa. Piia vetdytyy leikistd hetkeksi pois ja
menee keinumaan itsekseen.

Anu ja Isa puhuvat laivalla Amerikkaan menemisestd, hyppiévit katokselta pois
ja ovat juuri kiipedmassi sinne takaisin, kun Isa huutaa ilmaan:"Se sanoo, ettd
nyt lihtee laiva". (En tiedd, kenelle Isa osoittaa huudahduksensa). Piia tarkkailee
kuuloetdisyydelld keinustaan tyttojd ja vastaa vélittOmasti:"Nyt ldhtee laiva”,
sanoo samaan savyyn kuin Isa. Isa:"Akkii kyytiin", johon Piia:"Akkid kyytiin".
Piia toistaa valittomisti samalla ddnenpainolla, kuulostaa hieman hétddntyneelta.
Isa ja Anu kiipedvit penkille, jolta he nousevat katolle. My®6s Piia ldhtee kiipeé-
maidn. Anu huutaa katolta:"Laiva lihtee heti paikalla”. Piia ei toista, huutaa hi-
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Maijalle, joka voi nostaa hinet kyytiin).
Esim.7 (episodi 4)

Tilanne: Isa on siirtynyt Piian kanssa liukumékeen, josta huutelee katoksella olevalle
Anulle.

Isa kiistelee Anun kanssa, onko liukumiki pikkulaiva vai ei. Anu:"Se onkin lasten
laiva", johon Piia vastaa:"Nii’in". Isa-Anu:"Ei timi ole laiva", Piia toistaa:"Ei
timi ole laiva". Isa:"Tii on vesiputous”, johon Piia:"T44 on vesiputous". Isa
lihtee laskemaan miked alas, kiljuu, Piia tulee peréssi, nauraa, kiljuu. Maahan
tullessaan Isa heittiytyy lumeen, huudahtaa "Uidaan" (ui lumessa). Piia laskee
alas, huutaa:"Uidaan" ja menee samoin kuin Isa.

Esim.8 (episodi 15)

Tytot ovat siirtyneet katoksen alle. Isa kiipedi hiekkalaatikon reunalle, huutaa
Anulle: "Me olemme Ruotsissa". Anu huutaa katolta:"Laiva ldhtee, apua". Piia
seuraa Isaa laatikon reunalle, Isa-Piia:"Tule dkkid pois" ja 1ihtee juoksemaan pois
piin, pysihtyy sitten ja katsoo Piiaa. Piia-Isa:"Tuu dkkid pois" ja juoksee Isan
viereen. Isa kiintyy takaisin laatikolle, Isa-Piia:"Ah, emme voi mennikéin laitu-
rille, ensimmiiseni tulee vettd". My0s Piia kddntyy takaisin, Piia:"Emme voi".

Esim.9 (episodi 16)

Isa ja Piia kivelevit kohti mokkid, my6s Anu on tullut alas katolta. Anu:"Nyt

lihden kotiin", johon Piia:"Mini en ldhde laivalle”. Tallustelee Isan perdssd kohti
mokkid.

Esimerkeissd 6 ja 7 tulee selkeimmin esille, ettéd Piia "nappaa” leikin kulun aikana
tietoisuuteensa viesteji leikistd, sen toimintakehyksestd ja tilanteen méérittelystid. Hin
toistaa sanoja -useimmiten juuri Isan sanomisia tismélleen samallalailla kuin toinen
lapsi ne on sanonut kohdistamatta sanomisiaan kuitenkaan erityisesti kenellekédan.
TiAm4 toistaminen voi toimia Piian monologisena vahvistuksena sille, mitd ymparilld
tuu, miti leikissi nyt tehdéén, mitd mikin asia leikissi on; kuin tuon sanomisen
aikana tilanne vahvistuisi myos Piialle ja ikdinkuin myOs hén itse saisi ndin vahvis-
taa subjektiivisesti asian "myds mini sanon, ettd liukumiki on vesiputous, minun

mielestini se on vesiputous ja sitihin se onkin".
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Toistamisillaan Piia viestittad ympiristtlleen tietdvidnsd, missd leikisséd ollaan
menossa ja olevansa mukana tapahtumassa. Verbaalinen toistaminen voi toimia
muille vihjeend Piian osallistumisesta leikkiin. Hin voi toimia nédin vahvistamassa
muiden aloitteita my®s, kun kyse on leikin kuvitteellisesta médrittelystd eikd vain
konkreettisista toimista. Toistamisillaan hdn myos péddsee ikddnkuin harjoittelemaan
kiiytdnnossid leikin kuvitteellisen kehyksen mairittelemista.

Useimmiten kielelliset imitoinnit liittyvét juuri lisan ja Piian véliseen kommuni-
kointiin. Aivan kuin juuri se, miti Isa sanoo, olisi erittdin tirkedd ja juuri hénen ti-
lanteen madrittelynsé olisivat sellaisia, joihin Piiakin haluaa yhtyd. Tilanteessa Piia
kuvastaa haluaan samaistua Isaan. Piialle on tidrkedi, mitd ja miten Isa haluaa asioita

tehdi ja hinkin haluaa tehdd juuri samalla lailla.

Imitaation uudet muodot toisella havainnointijaksolla

Tuon seuraavassa esille imitoinnin esiintymistid havainnointien mythemmissi vai-
heissa. Imitoinnin osuus viheni viheni Piian kiyttdytymisessd ensimmaéisestd havain-
nointikerrasta. TAm& johtunee siitd, ettd lapsen kehittyessd hédnen kiyttdytymisensd
monipuolistui ja imitointikin, vaikka siilyikin kdyttdytymisessd, sai muita ilmenemis-

muotoja.

Imitointi yhteisen toiminnan syntymisessa

Imitointia ei esiinny vain ryhmén pienimmallé, vaan sitd on havaittavissa myos
leikkiryhmén muilla jasenilld. Imitointi on kuin yhteisesti omaksuttu kieli, jolla on

tirked merkitys yhteisen toiminnan rakentamisessa.
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Esim. 10 (episodi 41)

Tilanne: Piia, Sari ja Isa ovat leikkimisséd piha-alueella (1). Tytot ovat Lotta-koiran
ympérilld (lapsille tuttu pihapiirin koira).

Piialla on kidess#in keppi, jota hin on heittévindin koiralle, Isa hokee:"Lotta,
Lotta, Lotta" ja osoittaa Piian ylospidin osoittavaa kéttd. Isa hokee:"Lotta,

Lotta, Lotta", johon Piia ja Sari:"Lotta, Lotta, Lotta". Isa: "Y16s -?-" ja laittaa
omat kiitensi ylos samalla lailla kuin Piiallakin on. Piia pitad kittddn edelleen yl-
hailld. Sarikin ottaa kepin maasta ja nostaa kitensd ilmaan (ikdénkuin kisien
ylhiilld pitdminen olisikin nyt jokin leikki eikd suinkaan itse heittdminen).

Tytot hokevat:"Lotta, Lotta, Lotta", yhdestéd suusta.

Esim. 11 (episodi 32)

Piia seisoo aivan Isan lzhelld, tyt6illd nenit vastakkain. Piia tondisee Isaa taakse-
pdin, témi ottaa taka-askelen, siirtyy sitten takaisin paikalleen. Piia tyontdd uudel-
leen Isaa takaisin, Isa-Piia:"Ali kaada mua". Piia tyontidd uudelleen Isaa taakse-
pdin, jolloin Isa naurahtaa:"Hoh". Isa on myos tyontdvindén Piiaa (varovasti)
taaksepdin. Nelja kertaa sama jatkuu, tytdt tyontdvit vuoroin toisiaan taaksepdin,
naurua vililld. Tytot katsovat tiukasti toisiaan silmiin. Piia alkaa kirkua, Isakin
alkaa kirkua, molemmat kirkuvat ja nauravat...Piia:"Isa", johon Isa:"Mit4a", sa-
malla dénen sdvylld kuin Piia...Piia:"Poppe", Isa:"Poppe", Piia:"Poppeli on puu”,
Isa:"Poppeli on puu".

Esimerkissd 10 imitointia esiintyy niin ryhm#n nuorimmilla kuin vanhimmallakin
jasenelld. Tilanteessa lapset keskittyvit tarkkailemaan leikissd sitd, mikd kdyttdytymi-
sessd on merkittivid yhteisen toiminnan kannalta ja tarttuvat imitoimisensa kautta
yhteiseen toimintaan. T&lloin yhdessd tekeminen on jonkin saman tekemistd, mikéd on
lapsista hauskaa vaikka vain yhdessi tekemisen vuoksi. On oletettavaa, ettd ryhmén
johtajat ovat niitd, joita matkitaan, kuten tissi esim. lapsiryhmén vanhin lapsi Isa,
jota Sari ja Piia matkivat.

Esimerkissd myos Piia toimii aloitteen tekijénd, tosin tahattomasti, pitdessddn
kisidan ylhaalld. Isa tulkitsee timén eleen ehki hassuna, mutta yhteisen toiminnan
kannalta oleellisena ja pian kaikki lapset ovat kéddet ylhédlld huutamassa: "Lotta,
Lotta, Lotta!”. Tdmin kaltaisissa tilanteissa lapsi voi oppia, ettd hinen oma teke-
misensi on ryhmin ja yhteisen toiminnan kannalta merkityksellistd. Imitointi toimii
yhteisend kielend, jonka kaikki leikkijit tiedostavat ja jota lapset osaavat kayttdd hy-

vikseen yhteisen toiminnan rakentumisessa.



59

Esimerkissd 11 imitointi ndyttdd liittyvén erityisesti Isan ja Piian véliseen vuoro-
vaikutukseen, koska esimerkin kaltaisia "hassuttelu"-tilanteita esiintyy Piian ja Isan
vililld useasti (esim. episodit. 33,123...), mutta niitd ei esiinny Piian ja ryhmén
muiden lasten viililld. Kyseessd on opittu vuorovaikutusmalli, joka on erityisen
palkitseva juuri Isan ja Piian vilisessd suhteessa. Toiminnan taustalla tdaytyy olla
molempien lasten samankaltainen motivaatio vuorovaikutustilanteessa, koska molem-
mat lapset rakentavat aktiivisesti yhteistd toimintaa samaan suuntaan. Taustalla on
oletettavasti my&s kummankin lapsen selkedt odotukset tilanteessa toisen kayttdyty-
miselle. Esimerkki 11 kuvastaa hyvin sitd, etti tietty vuorovaikutusmalli on syntynyt

molempien lasten osallistumisesta ja vaikutuksesta vuorovaikutustilanteeseen.

Imitoinnin merkitys leikkiin sisiille paddsemisessa

Imitoinilla on keskeinen merkitys yhteisen leikin syntymisessé lasten pyrkiessi sen
avulla koordinoimaan toimiaan toistensa kanssa (Eckerman, Davis & Didow; 1989).
Myos Piialle imitointi toimii térkesné keinona pd#std mukaan yhteiseen leikkiin ja

leikkiryhmén toimintaan.

Esim. 12 (episodi 54)

Tilanne: Piia on leikkimissd leikkialueella (1), jossa leikkii kaikki kolme muuta
leikkiryhmin jdsents sekd paljon muita pihapiirin lapsia. Tilanteessa Piia on ollut
leikkien sivustaseuraajana, kunnes Piian oman ryhmaén leikki alkaa hahmottua ryh-
min keskindiseksi koululeikiksi. Tilanteessa Anu on mennyt pihakeinun toiseen
keinuun toisen jiddessi vield vapaaksi. [sa ja Sari ovat asettuneet pdydin déreen
oppilaiksi penkille aivan keinujen viereen. Lasten leikin aiheena on koulu. Tilantees-
sa Anu opettajana yrittdd saada leikkié kunnolla kdyntiin. Isa ja Sari eivit kuitenkaan
ole halukkaita leikkimiin kunnolla koululeikkid, vaan he vastaavat véirin ja tekeviit
kiusaa opettajalle, joka viimein on hermostua oppilaisiinsa, jotka eivit leiki niin kuin
pitdisi. Anu on aiemmin komentanut tyttojd saadakseen heidit istumaan kunnolla
pulpeteissaan ja antanut ohjeita kunnolla istumiseen. Seuraavassa tytot istuvat jo
pulpeteissaan ja Anu voi aloittaa oppitunnin.
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Anu huutaa pihapiirissd:"No nyt leikitién kouluu" ja siirtyy toiseen vapaana
olevaan keinuun. Anu:"Tulkaa kaikki pulpetteihin". Piia ei reagoi. Hin tulee kui-
tenkin myShemmin toiseen vapaana olevaan keinuun isturnaan, tosin ndyttad
keskittyvén tdysin omaan keinumiseensa...Anu Kyselee opettajana oppilailtaan
osoittaen Kysymyksensi tdysin Sarille ja Isalle, jotka istuvat "pulpetissaan”. Anu:
"Paljonko on Kuusi kertaa viisi”, johon Isa:"Kuusi kertaa kuusi"...Isa:"Kuusi ker-
taa kyysi", heh heh. Anu:"Kuusi kertaa kuusi on kymmenen"...Isa:"Eiku se on
ndin paljon---", Isa nousee pdydille seisomaan...myds Sari nousee nyt pdydille
seisomaan. Piia on tdhin asti ollut aivan hiljaa keinussaan. Piia huutaa nyt vi-
haisena Sarille:"Sari, 4ld istu poydille”. Sari ei reagoi. Anu komentaa viimein
tytot istumaan kunnolla penkkeihin ja aloittaa taas kyselyn. Anu:"Paljonko on
neljé plus neljd"...Hetken piéstd Piia:"Paljonko on neljd plus seitsemén" ja
katsoo tyttdj4, jatkaa sitten, "Paljonko on seitsemin". Piia huutaa kiskeviin ja
vaativaan sdvyyn aivan kuten Anukin.

Piia toimii sivustaseuraajana koululeikissi siihen asti, kunnes hin alkaa huudella
"oppilaille" opettajamaisia huudahduksia, jotka ovat melkein kopioita Anun puheesta.
Piian opettajamaisia huudahduksia voidaan pitii Piian aloitteena pédstd yhteiseen
leikkiin. Kukaan ei kuitenkaan ota vakavasti Piian sanomisia, vaan tilanne jatkuu,
kuin Piiaa ei olisikaan paikalla. Piian aloite leikkiin vaikuttaa pikemminkin sanomi-
selta sanonnan itsensa vuoksi, ikédénkuin Piia maistelisi titd suussaan ja kuuntelisi
korvissaan. Piia samaistui tdysin sanonnassaan Anun opettajamaiseen, tiukkaan
rooliin, aivan kuin Piiaakin olisi harmittanut, ettd tytot laittavat lekkeriksi koululei-
kin. T#ssd Anun huudahdusten matkimisella tuntuisi olevan enempikin se merkitys,
ettd sen kautta Piia pidsee sisdlle leikkiin ymmirtidkseen leikkid paremmin: miltd
tuntuu olla koululeikissi, miltd tuntuu olla opettajana, mitd koululeikissé tehddén.
Piian imitointi suuntautuu mieluumminkin leikkirooliin eiké johonkin tiettyyn henki-

166n. Iki#snkuin Piia timin kautta kokeilisi, miltd tuntuisi olla oppettajana leikissé.

Esim 13. (episodi 118)

Tilanne: Leikitiin Piian kodin ldheiselld leikkialueella (2). Paikalla on leikkiryhmén
kaikki nelji jisentd seki lisiksi saman piha-alueen yksi isompi tytto, Mira (T 7, iké
noin 7 vuotta) sekid kolme muuta, noin 5-6-vuotiasta poikaa (yhteensd 8 lasta). Lap-
set ovat kesken#én tuttuja.

Mira (T 7) on siirtynyt mattotelineelle. Paikalle menee neljé lasta (joiden jou-
kossa on my®s Isa), lapsista osa muita kuin Piian oman leikkiryhmén lapsia. Piia
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siirtyy mydos mattotelineelle, sanoo ilmaan:"Me menndfin mattotelineelle”. Muut
kiipeilevit telineelld (Piialle liian vaikeaa), Piia istuu...Yksi isoista lapsista
aloittaa:"M3i oon aa", toinen vastaa:"M3 oon 66", Piia jatkaa:"M4 oon 00" (huom.
tilanne etenee nopeasti, teen havainto ja kyni-paperi-menetelmélld, en ehdi laittaa
puhujia ylos, vaikeaa, koska en tunne lapsia).

Esim. 14 (episodi 111)

Tilanne: Leikitisn edelleen samalla leikkialueella. Paikalla nyt Piia, Isa, Sari sekd
Mira (T7). Lapset ovat leikkimokiss.

Mira esittelee mokisti 16ytyneesti lehdesti taulujen kuvia muille kysellen, miki
kunkin mielestd on hienoin kuva. Lapset vastaavat kertomalla. Mira kyselee vuo-
roin kaikilta ja viimein myds Piialta. (Piia on seurannut keskustelua tarkkaavai-
sesti hieman sivammalla) Mira-Piia:"Entis Piia, miki susta on hienoin". Piia
niyttad yhtd kuvista. Mira tekee uuden kyselykierroksen ja kysyy taas
viimeiseni Piialta, Mira-Piia:"Entiis Piia", johon Piia:"Sama kuin Isalla".

Esimerkeissi tulee esille, ettid Piia seuraa tilanteissa tarkasti muiden tekemisii ja
muita matkimalla p#fisee osallistumaan pihapiirin laajempaan leikkikontekstiin ja
leikkeihin. Isan kiytds on edelleen tirkedd Piialle, jota timi pyrkiikin seuraamaan
erittiin tarkasti. Tilanteessa on merkittivii se, ettd jilkimmaisessd esimerkissd ryh-
min "johtaja", isoin tytdistd, huomioi Piian osana ryhm‘aiéi eika jatd tatd viliin, kun
kysymyskierroksia kiydiin lipi. Tdmi tarjoaa Piialle mahdollisuuden osallistua yh-
teiseen toimintaan. Esimerkissi 13 Piia piidsee juuri oman aktiivisen panoksensa
my&td mukaan yhteiseen leikkiin. Tilanteessa Piia kokee olevansa osa leikkiryh-
mii:"Me menniin mattotelineelle”, miki lienee Piialle tirked kokemus. Tilanteet
ovat merkityksellisii koska Piia liittyy toiminnallaan ndin mukaan laajempaan piha-

piirin leikkikontekstiin.
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Imitointi: leikissi mukana olemisen kautta paisy pihapiirin lastenkulttuu-

riin

Piialla on havaittavissa voimakasta pyrkimysti pidstd mukaan yhteisiin leikkeihin.
Leikit saattavat olla kuitenkin Piialle uusia tai ne saattavat liittyd joihinkin lasten-
kulttuurin erityisiin toimintoihin, joihin Piia ei ole vield paissyt tutustumaan. Imi-
toinnin merkitys korostuukin tillaisissa tilanteissa. Halukkuus olla mukana yhteisessi
toiminnassa ohjaa Piiaa tarkkailemaan ja matkimaan muita leikkijoitd. Tallaisissa

tilanteissa lapsi padsee my0s sisille sosiaalisen ympéristonsd leikkikulttuuriin.

Esim. 15 (episodi 114)
Tilanne sama kuin esim. 14

Isa kysyy mokissd Miralta (T7): "Haluatko vaihtaa nimed", johon Mira vas-
taa:"Marjo". Mira kysyy nyt Anulta:"Haluatko vaihtaa nimed, johon Anu:
"Haluan". Isa ja Mira nauravat, Mira: "Joo sun nimi on Haluan". Mira
kysyy myos Piialta:"Haluatko vaihtaa nime&", johon Piia:"Isa".

Tilanteissa ei lapsi opi vain lastenkulttuurille tyypillisid toimintoja vaan myds sille
tyypillisidi asenteita ja merkityksii. Esim. odotellessamme toisella nauhoituskerralla
(29.4) leikkipihassa Isaa ja Saria saapuvaksi leikkipihaan, Piia juttelee hiekkahommia

tehdessain aitinsid kanssa.

Esim. 16 (alkutilanne ennen episodia 21)

Piia-i:"Ansa, mi teen ansan tihin diti, md teen tin pojille, t4d ansan, ettd
ne ajaa siihen ansan pidlle”. Téhin 4iti:"Ne tekkee pojille aina noita anso-

ja".

Piia on yhteisen toiminnan, muiden toimien havaitsemisen ja matkimisen kautta
pidssyt pihapiirin tyttdjen yhteiseen harrastukseen, tekemidan pojille ansoja. Taméi
kuvastaa leikkiryhmin tyttdjen suhtautumista poikiin. Sosiaalistumisen tulkinnallinen

suuntaushan juuri korostaa sitd, ettd lapsi oppii 10ytim4an merkityksid asioille (Cor-
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saro & Eder, 1990). Tam3i tapahtuu yhteydessa sithen ympéristoon, jossa lapsi on
sekd lapsen oman aktiivisen toiminnan kautta ryhméssi, mitkd yhdessd vaikuttavat
sithen, minkélaisia tulkintoja tilanteista ja asioista syntyy. Tdmi on tirked prosessi,
jonka kautta kulttuuri vilittyy lapselle ja jonka kautta lapsi my0ds uudelleentuottaa
kulttuuriaan (Corsaro, 1985). Vaikka tdmi on kauan kestdvi prosessi, timéinkaltaiset
leikkitilanteet voivat edustaa lapselle sitd toimintatapaa, jonka kautta merkitykset
alkavat muodostua tilanteissa liittyen ensin konkreettisiin toimintoihin ja laajentuen
myShemmin koskemaan ajatuksia ja asioita yleensi.

Muita havainoimalla ja imitoimalla lapsi oppii myds reagointitapoja suhteessa eri

asioihin, mikd ilmenee seuraavassa esimerkissé.

Esim. 17 (episodi 74)

Tilanne: Sari ja Piia leikkivit leikkialueella (1) kahdestaan, paikalla on molempien
tyttéjen zidit. Piia on keinumassa ja Sari kaivelee hiekkakuoppaa.

Sari alkaa kovasti kirkua kesken hiekankaivuun, S:"Aitii, ditiii, tidlld on hi-
mihakki", johon Piia:"Aiti tuu kattoon, kun tuolla on muurahainen, miti

Sarille on tapahtunut, mi tuun kattoon sitd ham#hidmahakkid, Hiti, dit"...
Molemmat tyt6t menevit katsomaan hamahékkid 1dheltd, Sari kirkuu himéhikille,
Piia lihtee juoksemaan iitinsi syliin, huutaa:"Aitiii", johon Piian #iti naurahtaa
"Etkid pelekdsd”. Piia tulee uudelleen katsomaan hdmihikkid, kapuaa sitten udel-
leen #itinsé syliin, Piia:"Aiti, #iti"...Piia kily vield kerran katsomassa, kun Sari
alkaa kaivella hiekkaa maasta, Piia tulee kurkkaamaan hickkaan, menee sitten
ditinsd syliin, Piia:"Sylliin, sylliin".

Tilanteessa Sari todella pelkisi hamihdkkid, kun taas Piia nomaalisti ei suhtaudu
himihikkeihin mitenkisn erityisesti. Téssa tilanteessa Sari kuitenkin antoi Piialle
kdyttaytymismallin suhteessa himahikkiin. Tapahtumasta tuli ikd#nkuin leikki "men-
nidin pakoon pelottavaa himahikkida", joka tosin alkoi tuntua edetessddn melko todel-
liselta. Vaikka ei voidakaan olettaa, ettd Pita pelkid tistedes hamihikkejd, esimerkki
on osoituksena siitd, miten timédnkaltaisten tilanteiden kautta asiat saavat uusia mer-

kityksid lapsen mielessi.
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Imitointi oman toiminnan rakentamisessa

Imitointi korostui edellisessi erityisesti siind, ettd lapsi voi sen kautta olla mukana
yhteisessi tekemisessid. Havaintojen toisessa vatheessa tulee ilmi, ettd Piialle alkaa
olla tirkedd myss hdnen oma tekemisensd ja osaamisensa. Till6in pienempi saa
vaikutteita toisilta omaan toimintaansa ja matkimalla toista lapsi saa tyydytystd siitd,
ettd hinkin osaa tehdd samoin kuin toinen. Téll§in imitoinnin padmairind ei olekaan

yhteinen, vaan lapsen oma toiminta.

Esim. 18 (episodi 77)

Tilanne: Piia ja Sari ovat keskendfin leikkimassd hiekkalaatikolla. Pihalla ei ole
muita lapsia. Molempien #idit ovat tilanteessa mukana.

Sari 16ytaa otokin maasta, jota hin nyt innokkaasti alkaa peitelld. Piia tulee
nopeasti omalta paikaltaan. Piia:"Aiti maskin haluan sen laittaa palle laittaa,
missd se on"... Kaivelu jatkuu, kunnes Sari:"T#4 on liukumiki", johon Piia:"Taa-
kin on Iukumiki" toistaa...Sari:"Laitetaan lisdd hieckkaa", Sari alkaa laittaa lisdd
hiekkaa kuoppaansa. Piia:"Lisdd -7-". Sari:"Eikd niin, ettd tehhdin naistd liuku-

tytt kaivavat pitkdd kuoppaa omilla paikoillaan ja kasaavat sitten kuopasta hiek-
kaa torniksi. Sari aloittaa ensin, sitten Piia. Sari alkaa taputella lapiolla hiekka-
kasaa, myOs Piia alkaa taputella tosin kiddellidn. Sari sanoo jotain (en kuule),
johon Piia:"Niin mullekin tulee korkee tdh3n"... Sari:"Taputan”, johon Piia:"Maii-
kin taputan". Sari nojaa kasaansa, Sari:"T44d on potta", johon Piia: "Maikin teen
potan" ja nojaa my0s kasansa viereen samalla tavalla...

Piia toimii samoin aiemmissakin episodeissa (episodit 75-77) tarkkailemalla intensii-
visesti Sarin tekemisii ja toistamalla hinen toimiaan ja sanomisiaaan. Tilanteessa
syntyy vililli melkein kilpailutilanne, kummalla on parempi miki tai kuoppa. Ole-
tan, ettd tilanteeseen liittyy Piian asema leikkiryhméssi. Pienin sisaruksista on usein
se, joka ei osaa tehdi asioita niinkuin isompi. Jonkin asian osaaminen niin nostaa
pienimmin arvoa muiden tasolle, jolloin lapsi tekemisen ja osaamisen kautta arvioi
paikkaansa ryhmén jédsenend. Saman osaaminen kuin muutkin tuottaa varmaankin
suurta mielihyvai pienimmaélle. Se voi myds konkreettisella tavalla avata uusia

mahdollisuuksia yhdessd toimimiseen, jolloin lapsi voi osallistna muiden kanssa
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osaamiinsa puuhiin. TAm4 ei kuitenkaan aina ole auttamassa yhteisen toiminnan syn-

tymista.

Imitoinnin muodot kolmannella havainnointijaksolla

Imitointi yhteisen leikin rakentamisessa

Vaikka Piian imitointi leikissi viiheneekin ajan myoti, silld on myds kolmannella
havainnointijaksolla keskeinen merkitys. On myds oletettavaa, etti Piian aiemmat
tavat imitoida muita eivit suinkaan ole loppuneet, vaikka niitd ei esiintyisikddn
samanlaisina kuin aiemmin. Koska Piia leikkii suurimman osan ajastaan Sarin kans-
sa, Piian imitoinnit kohdistuvat nyt Sariin. Yhteisessd leikissd Sarin kanssa Piia

tarkkailee tiiviisti Sarin toimia ja toistaen nditd usein hyvinkin tarkasti.

Esim 19 (episodit 143-145)

Tilanne: Sar ja Piia ovat leikkimassi Sarin kotipihalla kuraleikkejé vesilatakon ja
savikuopan airells. Leikki tapahtuu savikuopalla, jossa tytdt kauhovat lapiolla savea
kippoihinsa. Vlilld tytst kdyvit hakemassa viiden metrin paasta kippoihinsa vettd
kuralitikslti. Myos Isa ja Anu leikkivit kuraldtikolld, tosin omia leikkejdén.
Sari ja Piia leikkivit kuralitikon luona. Sari lihiee mitdsn sanomatta kdvelemaan
5 metrid kauempana olevalle savikuopalle. Piia seuraa perdssi, ei puhu (episodi
143).

%ok

Tytot ovat savikuopalla....Sari-Piia:"M4i teen -?-, mitd sd teet?", Sari jatkaa:"Tad
Herra Tossavainen tekis ?", johon Piia nopeasti: "Kylld médkin teen". Sari-Piia:
"Joo nii tekis, ei leikitd hei noitten kans, leikitdén sitd samaa leikkii mitd

eilen" (episodi 144).

stk
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Sari ja Piia ovat edelleen savikuopalla. Sari ottaa kipponsa ja ldhtee dkkid latakol-
le (veden hakuun), tulee takaisin. Piiakin nousee nopeasti paikaltaan, Piia-Sari:
"Munkin pitiii hakea vetti". Piia menee hakemaan, tulee takaisin. Molemmat
ovat takaisin kuopalla. Sari-Piia:"Mii kaadan ndd vedet pois, ei 0o hyvidd vettd--
me ei voia enii laittaa sithen vettd" (kuoppaan, johon tytdt aiemmin ovat kipan-
neet sangoistaan vett). Piia ei kommentoi, vaan jatkaa kauhomistaan. Sari-Piia:
"Laitetaan vedet kaikki pois, laitetaan tuonne kuoppaan”. Piia-Sari:"Kuoppaan”
(episodi 145).

kg

Sari ja Piia ovat savikuopalla. Sari-Piia:"Piia, sulla on isompi kakku kun mulla®,
johon Piia:"Hei mulla on -?-", johon Sari:"Niin sulla onkin". Piia nousee seiso-
maan, on sanko kddessdin kuin olisi lihtdvalmiina (menemiin vedenhakuun?), -
ehdottaa jotain Sarille, en saa selvii. Sari tihin:"Ei vield". Piia menee uudelleen
kyykylleen maahan. Piia-Sari:"M4 leikin Sari sun kanssas", johon Sari:"Ei leikitd
ei noitten kanssa,jooko, kun ne on niin tyhmii", osoittaa Isaa ja Anua. Sari
siirtyy sitten mitidin sanomatta kuralitikolle pdin. My0s Piia nousee, menee myos
litidkolle pain. Sari kéfintyykin kesken matkan takaisin, naurahtaa kohdatessaan
vastaantulevan Piian. Sari-Piia:"Ees takaisin". Piia kddntyy myos kesken matkan
takaisin, tulee Sarin perissi kuopalle (episodi 148).

Esimerkissi tulee esille, ettd niin Piia kuin Sarikin hakeutuvat toistensa seuraan
leikkimiin. Piia rakentaa yhteisti leikkid seuraamalla Saria, Sarin selventiessd vield
tarkemmin, miten toimia yhteisessi leikissd. Tytoilld on joitain yhteisid samankal-
taisia leikkitilanteita takanaan, jotka ovat miti ilmeisimmin tarjonneet positiivisia
kokemuksia ja antaneet mahdollisuuden yhteisleikin rakentamiseen ja opettelemiseen.
Tyttojen yhteisen leikin rakentaminen lahtee siitd, ettd molemmat tekevit jotain
omaa "mii teen..., miti sii teet". Yhteinen leikki tissi tilanteesa kidynnistyy siten,
etti molemmat alkavat tehdi samaa ja ettd sovitaan siitd, mitd ja miten asia tehddén.
Imitointi ja saman tekeminen viestittdd toiselle lapselle yhteisen leikin hyvaksymises-
ti ja mahdollistaa ndin yhteisen toiminnan. Piia ilmaisi aiemmin halukkuutensa tehdd
samaa kuin Sari ("kylli miikin teen"), minki tulkitsen Piian haluna olla yhteisessd
leikissd mukana. TAm3 ei johda kuitenkaan kilpailutilanteeseen, kuten esimerkissé
18. Piian asenne leikkiin ja Sarin seuraamishalu viestittdikin mielestdni vahvasti, ettd
Piia haluaa juuri siksi tehdi samaa asiaa kuin Sari, koska tdmi synnyttdd yhteistd
leikkii hinen kanssaan. Motivaatio ei ndin ole endi omassa toiminnassa, vaan yhtei-

sessi tekemisessd. Toiminta ja toisen toiminnan matkiminen tarjoaa kanavan olla
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mukana leikissé ja rakentaa yhteistd leikkid.

Imitointi vahvistamassa me-henkea

Nadel (1988) korostaa imitoinnin merkitysti lapsen minuuden kehittymisessa. Imi-
toinnin kautta lapsi voi sosiaalisissa tilanteissa kokea yhteyttd muiden leikkij6iden
kanssa (shared intimacy) ja muodostaa sosiaalista identiteettidén. Imitoinnilla onkin

tarked merkitys lasten vilisten suhteiden muodostamisessa.

Esim. 20 (episodi 192)

Tilanne: Sari, Paavo(P6) ja Piia ovat Piian kodin edessd olevalla leikkialueella.
Lapset ovat juuri tulleet ulos leikkimokistd. Sari yrittidd saada Paavoa pois Sarin ja
Piian "omasta" leikisti (Sari-Paavo:"Me ei nyt endi oteta sua leikkiin"). Pihapiirissd
on myds Isa ja Isan isd leikkiméssd hippaa keskenddn.

Sari hassuttelee, kieriskelee maassa aivan leikkimdkin edustalla. Sari alkaa lally-
telld Isalle, joka sattuu olemaan aivan mokin 1dhelld, Sari-Isa:"Lilldlieru,

sulta padsi pieru", johon Piia jatkaa:"Lalldllieru, teiltipa pddsi pieru”, myds Piia
suuntaa lausahduksen Isalle. Piia ja Sari ldhtevit astelemaan Sari edelld leikkipi-
han aidan vierti pitkin. He kiertivit aitaa puoliympyrdd. Isan ja Paavon kohdalla
Sari pysihtyy, Sari-Piia:"Lillatetddn". Yhtdaikaa Sari ja Piia alkavat lallatella:
"Lall4llieru, sultapa piisi pieru”. Sari jatkaa matkaa, Piia jdd vield samalle pai-
kalle, Piia:"Lallallieru, sultapa piisi pieru". Piia lihtee sitten astelemaan Sarin
perissd, huudahtaa jossain vaiheessa Sarille, Piia-Sari:"Juoksetaan". Tytot juok-
sevat aidan vierti kohti hiekkalaatikkoa, kirkuvat ja nauravat matkalla.

Edellisesti esimerkisti tulee vaikutelma, ettii Sari erityisesti haluaa leikkid kahdes-
taan Piian kanssa. Ikiiinkuin vahvistaakseen me-henked Sari alkaa lillidtelld. On vai-
kea sanoa, mihin Piia leikissd haluaa tulla mukaan. Onko hinen kohdallaan kyse
vain halusta tehdé yhdessd jotain kivaa Sarin kanssa, jolloin saman asian tekeminen
on Piian keino olla samassa leikissa mukana kuin Sari. Tdllaisten tilanteiden kautta
voi kuitenkin vahvistua lasten keskiniinen tunne muista erillisini, erilaisina leik-

kijoini. Tilanteessa lillittely kirkumisineen ja naurunineen merkitsee yhteistd hassut-
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telua, mikd vahvistanee yhteyden tuntua parin valilla.

Imitoinnin viheneminen ja muotojen muuttuminen ajan myota

Toisella ja kolmannella havainnointikerralla on havaittavissa tilanteita, joissa Piia ei
imitoikaan vilittomasti muita kuten ensimmaiiselld havainnointikerralla. Tilanne
saattaa johtua siitd, ettd Piia keskittyy enemmén omaan tekemiseensd. Vilittoméin
imitoinnin tilalle on tullut my®s tilanteita, joissa Piia vain intensiivisesti tarkkailee
muiden puuhia. Tami voi palvella samanlaisia padmaarid kuin muiden imitointikin.
Piia kykenee tyostamiidn kehityksensd my&td asioita enemmin mielessdidn. Tama
avaa uuden mahdollisuuden hahmottaa sosiaalista ymparistod.

Episodeissa on myds tilanteita, joissa toisen tekeminen on kuin houkuttimena
Piialle tulla mukaan yhteiseen hassutteluun (esim. episodeissa 193 ja 194 Sari kieris-
kelee maassa, nauraa ja kikattelee tai liukastelee jdilld ja kompastuu hassusti jadden
maahan kierimiiin). Piia ei kuitenkaan aina tartukaan tilanteisiin, jii ehki vain
katsomaan viereen alkaen puuhata muuta. Tilanteessa tulee ilmi, ettd Piia on alkanut
arvioida muiden tekemisid oman mittapuunsa mukaan, eikd ryhdykiin kaikkeen,
mitd ympiristd tarjoaa. Samaan aikaan Piia alkaa tehdi itsekin aloitteita yhteiselle
toiminnalle, jolloin my®6s se, mitd Piia tilanteesta ajattelee ja miten hén tilanteessa
haluaa toimia, alkaa tulla merkitykselliseksi.

Pienen lapsen kehitys on hyvin kokonaisvaltaista. Havaintojen alkuvaiheissa Piia
ilmaisi imitoinnillaan ajatteluaan ja kiinnostuksen kohteitaan. Tami voisi selittid sitd,
miksi imitointia esiintyy niin voimakkaasti juuri havaintojen alkuvaiheessa. Imitointi
ei niin vilttdmittd ole kovinkaan tietoista. Imitointi kehittyy ajan myoté, jolloin lapsi
oppii kiyttdimain imitointia eriytyneemmin kommunikointinsa vélineend toteuttaak-
seen tavoitteitaan yhteisessd toiminnassa. Tahan vaikuttavat seké lapsen oma kayttiy-
tyminen, ettd muun ryhmin palautteet lapsen kiyttdytymisesti. Imitointi on kuin oma

kielensi lasten keskuudessa, jota myds isommat lapset kiyttavat yhteistd toimintaa
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rakentaessaan. Yhteinen ruumiin kieli mahdollistaa kommunikoinnin, kun se muutoin
vield kehityksen takia ei olisi mahdollista. Koska imitoinnilla on oleellinen merkitys
koko tutkimuksen ajan, siti voidaan pitid pienen lapsen sosiaalisessa kehittymisessd
ja sosiaalistumisessa erittdin tirkednd.

Imitoinnin korostuminen 2-3-vuotiaan lapsen kdyttiytymisessd on tuotu esille
useissa tutkimuksissa (mm. Fogel, 1993; Baudonniére, Garcia-Werebe, Michael &
Liégeois, 1989; Eckerman, Davis & Didow, 1989; Lee, 1975). Eckerman, Davis ja
Didow (1989) tutkivat pitkittdistutkimuksena 16-20 kuukauden ikivililld lasten
tapoja koordinoida toimiaan leikkitovereiden kanssa. Heidén mukaansa lasten tapa
imitoida toistensa toimia on pienten lasten piistrategia saavuttaa yhteistd koordinoi-
tua toimintaa leikkikumppanin kanssa. Alle kolmivuotiaiden yhteiset leikit alkoivat-
kin heidin tutkimuksensa mukaan imitatiivisista toimista.

Imitointi tarjoaa myds merkittivid kokemuksia toimimisesta interaktiotilanteissa
(Eckerman, Davis & Didow, 19989). Imitoinnin kautta lapset voivat kokea yhteen-
kuuluvaisuutta sekid saavuttaa sosiaalista kontrollia. Nadel (1988) korostaa imitoinnin
merkitysti varhaislapsuudessa erityisesti lasten keskindisten suhteiden sekd sosiaali-

sen identiteetin kehittymisessd ja minuuden muodostumisessa.
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6. SOSIAALISTUMISPROSESSIN JA SOSIAALISEN KEHI-
TYKSEN TARKASTELUA LEIKKIKONTEKSTISTA KASIN

Piialle on vanhemman sisarensa kautta avautunut mahdollisuus piéstd mukaan isojen
lasten leikki- ja toverimaailmaan, ei vain seuraamaan vierestd, vaan osallistumaan ja
viemsiin tilanteita eteenpdin yhdessd muiden kanssa. Tuon seuraavassa luvussa esille
kontekstin yhteytti vuorovaikutukseen ja laajemmin sosiaalistumiseen ja sosiaaliseen

kehitykseen.

Yhteisen toiminnan syntyminen eri konteksteissa

Toiminta muodostuu hyvin erilaiseksi riippuen, ketd leikissd on mukana. Jos pihapii-
rissid on paljon vanhempia lapsia, toiminta rakentuu yleensd heidin ympérilleen
(yleensi pihapiirin vanhimmat tytdt) lasten leikkiessd yleensd sanailu- liikunta- ja
juoksu- tai kuvitteellisia leikkeji (esim. episodit 55, 56, 78, 97, 100, 110-118). Isan,
Sarin ja Piian leikkiessd kolmestaan tai Piian ja Sarin leikkiessd kahdestaan leikki
tapahtuu konkreettissmmalla tasolla; vuorovaikutus kohdistuu nékyvilld olevaan
asiaan tai esineeseen (esim. keritdan matoja ja kivid, episodit 22, 31; tehdédidn kakku-
ja, episodi 24; heitelldsn keppid koiralle, episodit 29, 30, 40, 41). Tallaisissa leik-
kitilanteissa kidydiin useimmiten Isan johdolla myds roolineuvotteluja, ndiden tosin
johtamatta mihink&dn ("Piia ja Sari, leikitdén Peppii, mé@ oon Peppi, Piia si voit olla
Tommi...", episodi 26). Isan ja Piian vililld on myds leikkikokoonpanoista huolimat-
ta useita "hassutteluleikkejd", joihin siséltyy sanaleikkid, kirkumista, yhteistd naurua,
toisen koskettamista ja tonimistd (episodit 32, 33). Selkeimmin kontekstin vaikutus

nikyy tilanteessa, jossa Piia ensin leikkii Sarin ja Isan kanssa. Leikki jatkuu pitkédn
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ja sisdltdd paljon yhteisen, konkreettisen toiminnan jaksoja, kunnes Anu saapuu
paikalle ja leikkien luonne muuttuu tdysin Anun ja Isan alkaessa valittdmasti raken-
taa yhteistd roolileikkid neuvotteluineen. Havainnoista ilmeneekin selkedsti, miten
leikki eroaa kuvitteelliselta tasoltaan leikkiryhmin kahden nuorimman ja vanhimman
jasenen vililld. Tilanteessa, jossa kaikki nelja lasta leikkivit kolmannessa havain-
nointivaiheessa fyysisesti ldhelld toisiaan, leikki kahden nuorimman jésenen vélilld
on konkreettista kuralitikdssd kauhomista, kun vieressd kuraldtikkodjen ymparilld
puuhaillaan merirosvolaiva-teeman sisélld (episodit 140, 150).

Piian osallistuminen ryhmén toimintaan on erilaista riippuen ryhmitilanteesta.
Piian aloitteiden mizri leikissd on vihiisempi silloin, kun leikissd on mukana muita
pihapiirin lapsia, jolloin Piian asema leikissd tuntuu olevan enempikin se, ettd hin on
lasni kuin kuullostellen, misti leikissd on kysymys. Piian kiinnostus leikkiin nédkyy
selvisti ja hin osoittaa myds kuuluvansa leikkiin, kun siihen annetaan hénelle tilai-
suus. On huomattava, ettd ryhmikokoonpano muuttaa koko leikkisysteemid, miké
vaikuttaa Piian ryhméén osallistumiseen.

Muiden suhtautuminen Piian aloitteisiin kertoo kontekstin vaikutuksesta vuorovai-
kutukseen. Leikkitilanteessa, jossa ovat mukana vain kolme lasta, Isa, Sari ja Piia,
Piian aloitteisiin vastataan myonteisesti ja ne ovat johtamassa lapsia yhteiseen toi-
mintaan (episodit 32, 33, 36, 37, liite 8). Tilanne saa kuitenkin uuden kiinteen, kun
ryhmin neljds jdsen, Anu tulee paikalle. Tilanteessa Piia jatkaa entistd tapaansa ottaa
kontaktia Iisan ja tekemilld aloitteita huutamalla kolme kertaa: "Mennéén piiloon!".
Tissi vaiheessa kukaan ei ota enii vakavasti Piian aloitteita (epsiodit 43,44), eivitkd
Piian aloitteet johda mihinkéin. Lapset ovat uudessa tilanteessa asettaneet uudenlai-
sia odotuksia ryhmén toiminnalle. En#i lapsia ei kiinnostakaan konkreettinen leikki,
vaan isommat lapset alkavat vilittomasti keskustella rooleista siirtyen leikissd uudel-
le tasolle. Johtajuus ryhméssi on madritelty uudelleen, jolloin Piian aloitteita ei
otetakaan en#i vakavasti. Tilanteessa Piia siilyttid selkeimmin samankaltaisen vuo-
rovaikutusmallin leikissi kuin aiemminkin, mik& voisi osoittaa sitd, ettd Piian ajatuk-
set ryhmasti eri sosiaalisessa kokoonpanossaan siihen liittyvine odotuksineen eivit
vield ole niin hahmottuneet kuten ryhmin vanhemmilla lapsilla. Siirtyma erilaiseen
leikkitilanteeseen tapahtuu niin #kkié, ettd niyttad kuin Piia ei ehtisi reagoida tilan-

teeseen niin nopeasti kuin muut lapset tai ettd hdn ei kykenisi muuttamaan omia odo-
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tuksiaan suhteessa ryhméin niin joustavasti kuin muut ryhmén lapset.

Muutokset kontekstissa, vaikutus kehitykseen

Parker ja Gottman (1989) tuovat esille, ettd ympiristovaatimukset vaikuttavat siihen,
miten lapsen kehitys etenee. Tama tapahtuu mm. niiden sosiaalisten odotusten kautta,
joita ympdristdt kohdistavat kehittyvian lapseen. Suurimpia sisarusryhmin toimin-
taan vaikuttavia muutoksia lienevit pitkdhkd tauko tyttdjen leikeissd kesdloman aika-
na sekd tyttdjen paivikotiin meno syksylld 1995 (ennen kolmannen nauhoitusjakson
alkamista). Muutokset arkirutiineissa vaikuttanevat tyttdjen vilisiin suhteisiin uuden
ympdiristdn tuomien uusien toverisuhteiden ja leikkien my6td. Myo6s kidytinnon
mahdollisuudet yhdessi leikkimiseen vahenivit erilaisen arki- ja paivikotirytmin
myOtd. Erityisesti tilanne vaikutti juuri isompien sisarusten valisiin suhteisiin (&i-
ti:"Isommat tyt6t ovat leikkineet harvemmin keskendin, Sari ja Piia noin kaksi kertaa
vitkossa", episodi 132 alkutilanne). Tilanne vaikutti molempien vanhempien mukaan
my0s lasten vilisiin leikkeihin, erityisesti kahdella vanhemmalla sisarella. Vanhem-

mat itse kommentoivat pdivikodin tuomia muutoksia seuraavasti:

"Eikd me niinkun Piian ja Anun kanssa viikonloppuna olla leikitty ulkona, kun
me menndin niin eri aikaan ulos. Se on vihin nytten mennyt, se oli niin tiivis
porukka, kun tytdtkin meni paivékotiin. Ja silloinkin kun oltiin kotona, niin
hirveen paljon enempi kiytiin leikkimaissa toistemme pihoilla ja oltiin kontaktis-
sa keskenidin, aikuisetkin" (Sarin ja Isan didin haastattelu)

"Minusta tuntuu, ettéd sillai se vaikutti, ettd nehén leikki hirveen paljon nitd
niinkun Pekka Topohintdd, Peppi Pitkdtossua, ne on jaidnyt pois. Ja Anu ja
Isahan, ei ne oo leikkineet hirveen paljon yhessd, niinkun tin piivikodin aika-
na...Leikit on ihan selvésti muuttuneet tosiaan sillilailla, etti ei oo mitiin
timmosid leikkejd, ettd enempi on pelaamista...ettd kun tullee niin paljon sitd
muuta, ettd ne leikit niinku jii, ett ei osaakaan leikkid enad, kun aina pitii olla
jotain harrastustoimintaa (vanhemmista tytdistd)...ei Sarikaan oo leikkinyt mit-

tddn timmosid niin kun Peppi Pitkétossuja..." (Sarin ja Isan didin haastattelu).
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"Kyll4 ne leikit on ihan selvésti vahentynyt, ssmmoset roolileikit" (Piian ja Anun
didin toinen haastattelu).

"...mutt jos sitten tulee niinkun Sari, niin kylld Piialla ja Sarilla heti alkaa leikit"
(Piian ja Anun #idin toinen haastattelu).

Tilanteessa ilmenee, miten monenlaiset muutokset vaikuttavat leikkiryhméén. Van-
hempien sisarusten uudet kiinnostuksen kohteet vaikuttavat siihen, ettd lapset eivit
leikik#dn endd samanlaisia roolileikkejd kuin ennen. Nuoremmat sisaret voivat myos
kokea tylsini isojen leikit, mikd voi olla syyni siihen, ettd he kolmannella havain-
nointijaksolla mieluummin leikkivét keskendén omia leikkejddn. Vaikka tilanne
aiemmin mahdollistikin Piian osallistumisen juuri vanhempien lasten myoté rooli- ja
kuvitteluleikkeihin, uusi tilanne on viemissé Piian sosiaalista kehitystd uudella taval-
la eteenpiin mahdollistaen nyt leikissd ja vuorovaikutuksessa uusien taitojen harjoit-
tamisen uuteen tilanteeseen sopeutumisen myoté.

Vygotsky korostaa, ettd kehityksessd tapahtuu vastuun siirtoa. Lapselta odotetaan
kokemusten lisdéntyessd yhid enemmin. Tdma on nihtévissé niin lasten kuin aikuis-
ten odotuksina suhteessa Piiaan. Erityisesti tdimi nikyy toisella havainnointijaksolla
siten, etti lapset alkavat laajentaa leikkireviiriddn yhd kauemmaksi aikuisen kontrolli-
alueelta. Aikuinen jéttédi nuorempia sisaruksia enemmén itsekseen. Ensimmiiselld ja
toisella havainnointijaksolla toiminta keskittyy samalle piha-alueelle. Kolmannella
havainnointijaksolla lapset (erityisesti Sari ja Piia) siirtyvit leikeissdén jo paljon
kauemmaksi takapihan metsiin ja kivelyteille hiviten vililld joiksikin ajoiksi koko-
naan aikuisten valvovien silmien alta pois. Tilanteeseen vaikuttanee, ettd my0ds van-
hemmat leikkiryhmin lapset saavat mennd kauemaksi pihasta ja voivat havitd joksi-
kin aikaa muualle kesken leikkien. Erityisesti Sarille tuntuu olevan leikkien reviiri-
kysymykset ajankohtaisia (episodi 146).

Leikkireviirin sisdlld my6s didin asema on muuttunut vihemmén ldsné-olevaksi.
Aiti saattaa lihtes kesken leikkien kerdilemidin varpuja metséstd tai olla kotona, kun
lapset leikkivit keskendin ilman aikuisen valvontaa. Vélittomastd ldsndolijasta ja
avun antajasta on tullut taustatuki, joka hyvin kaukanakin saattaa vain silloin tilldin

tarkkailla tilannetta. Vaikka vanhempien asema ei ole ollut koko leikkiaikana miten-
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k#in erityisesti esilld, aiemmissa leikkihavannoinneissa vanhemmat ovat olleet kui-
tenkin enemmin saatavilla, jos lapsi on tarvinnut apua. Piia on my6s aiemmissa
leikkitilanteissa selkeimmin kddntynyt tarvittaessa vanhempien puoleen. Kolmannella
havainnointikerralla Piia ki#ntyy tarvittaecssa myos toisten lasten puoleen, kuten

seuraavasta tilanteesta ilmenee.

Esim. 21 (episodi 203)

Tilanne: Sari ja Piia ovat kiipedmassd ison kiven péélle, jonne Piia ei péfise ilman
apua.

Piia huutaa haluavansa kiven piélle, johon hédnen &itinsd vastaa:"Haluat sinne,
niink6". Piia ei vastaa didilleen mitidsin, vaan tulee Sarin luo, Piia-Sari:"Hei
voitko si auttaa mut tuonne kivelle...hei, voitko si sitten auttaa mua, voitko".

Toisella havainnointijaksolla on havaittavissa Piian sosiaalisen leikkireviirin laajene-
mista tutusta sisarusten vilisestd leikkiryhmistd pihapiirin laajempaan leikkikon-
tekstiin. Tilanteissa, joissa on leikkimédssd myOs muita pihapiirin lapsia, ryhmén
johtajuus ja dynamiikka saavat aivan uusia muotoja. Tilanteessa saattaa olla 7-vuoti-
aita tyttoji, jotka yhtikkid muodostavatkin muiden, erityisesti Isan ja Anun ihaileman
leikin keskuksen. Isot tyt6t ohjailevat leikin kulkua vakuuttavilla kommenteillaan
("Tulkaa kaikki tédnne, nyt kaikki retkelle!", episodi 100). Tallaiset tilanteet voivat
olla haasteellisia ja uhkaaviakin ryhmén pienimmén jdsenen kannalta. Pienin ryh-
leikkijd, joka yleensd on huomioitu leikkiryhmissién, ei saakaan tukea muilta, vaan
hinen tiytyy itse 16ytdd keinot tulla mukaan muuttuneeseen leikkitilanteeseen. Piialle
avautuu kuitenkin samankaltaisten tilanteiden kautta mahdollisuus todellisen mukana
olemisen riemuun, me-hengen 16ytdmiseen ja osallistumiseen myds pihapiirin muun

leikkiyhteison kanssa.
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Sisarusten vilisen leikkiryhmén merkitys nuorimman leikkijéin kan-

nalta

Tarkastelen seuraavassa, millainen sosiaalinen maailma Piialle nuorempana sisarena
avautuu ja mitd timéd merkitsee Piian kehityksessd Piian toimiessa nuorimpana itsed

vanhempien lasten kanssa tutussa leikkiryhméssa.

Vanhemman sisaren merkitys kehitykseen

Tutkimuksissa on tuotu esille, miten nuorempi sisaruksista voi paéstd osallistumaan
vanhemman sisarensa avulla ikétasoaan ajatellen hyvinkin vaativiin leikkeihin (Dunn,
1983, 1988; Dunn & Dale, 1984; Dunn & Kendrick, 1982). Vanhempi sisar voi
toimia siltana edetessi uusiin kehitysvaiheisiin nopeuttaen ndiden ilmenemisti (scaf-
fold). Perheen nuoremmille sisaruksille tarjoutuu toisenlainen mahdollisuus myds
sosiaalisten taitojen harjoittamiseen kuin perheen esikoiselle. Piian #iti kuvaa sisarus-

ten erilaista kehitystd seuraavasti (Piian ja Anun &idin ensimméinen haastattelu).

"Anulla kesti paljon kauemmin, ennenkun silld alkoi noi roolileikit, niinkun Piia,
oliskohan ollu puolitoista vuotias, kun se konttaili pitkin lattiaa ja sanoi "Olen
leijona". Ei Anu tehny mitddn semmosia. Ei se kuvitellu itteensd mihink&éin
toiseen asemaarn.

"Silloin, kun se on yksin, sen leikit on kylld ihan erilaisia. Etté ei se leiki tommo-
sia niinkuin Pekka T6pohintid tai semmosia, missd olis monia rooleja”.

"Noi sosiaaliset taidot on kehittyny paljon nopemmin, etti varmaan vuoden no-
peammin tullu tuolla Piialla. Se varmaan oppii niin siind muiden kanssa“.

"Piialla on ollut koko ajan lapsiseuraa, ei kyllakéd&n niin ikéistddn, mutta eri
ikistd, ettd ehkd se vidhin nopeuttaa sitd hommaa”.
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Kuten haastatteluissakin ilmenee, Piia on ollut Zitinsd mukaan sosiaalisessa kehityk-
sessiin isoasiskoaan nopeampi ja saavuttanut sellaisia kdyttdytymisen muotoja, joita
ei valttimattd vield timanikdiseltd voi odottaa. Perheen esikoisella ei aina ole mah-
dollisuutta perheessién tarkkailla muita lapsia. Nuoremman sisaren sosiaalinen orie-
ntoituminen voi niin olla suunnattuna jo hyvin varhaisesta vaiheesta toiseen lapseen,
kun taas perheen esikoisen mallina ja kiinnostuksen kohteena yleensd on aikuinen.
Vanhempi lapsi tarjoaa mallin, jota tarkkailemalla toinen lapsi voi oppia sosiaalisia
taitoja sekd leikkejd. Yleensd nuorempi sisaruksista joutuu opettelemaan jo hyvin
varhaisessa vaiheessa sellaisia sosiaalisia sddntojd ja toimintatapoja, joita tarvitaan
toisen lapsen kanssa olemisessa, kuten vuorotteluperiaatetta ja toisen huomioon otta-
mista.

Nuorempi sisaruksista voi jo varhaisessa vaiheessa saada mahdollisuuden luoda
pitkdaikaisia sosiaalisia kontakteja ja suhteita sisarensa leikkitovereihin. Jos suh-
teisiin sisltyy vield vastavuoroisuutta ja positiivisia emootioita, tillaisten suhteiden

merkitys voi olla suuri.

Isommat ohjaamassa pienempiii leikkiin

Erityisesti havaintojen alkuvaiheessa Piian asema "pienimpénd" korostuu. Ensimmaéi-
selld havainnnointikerralla erityisesti Isa ottaa Piian huomioon johdattaen tétd leikisséd
eteenpiin. Piia pddsee nidin isomman lapsen avustuksella mukaan leikkiin ("Muu-
tetaan pois, meidin pitdd muuttaa, tuu lihdetddn", episodi 8; "Silld ei voi mennd,
Pikku-Mai (Piia), se saattaa menni veteen", episodi 15). Isa vie tilanteita eteenpiin
antamalla selkeitd konkreettisia ohjeita Piialle, mitd tehda. Isa tuo selkedsti kommen-
teissaan esille myOs toimintojen kuvitteellista luonnetta ohjaillen Piiaa leikkiin ("Piia,
Sari tekee meille kaikille kuopan ja sitten Sari sanoo meille, mitd meidin niihin pitda
laittaa", episodi 28).

Vanhemmat lapset midrittelevit Piialle roolin leikissd ("Pikku-Mai, olitsd Pikku-
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Mai"; "Piia on Pikku-Mai", episodi 7). Piia toimii roolissaan muiden johdattelemana
sisdistamittd kuitenkaan rooliaan tai vaikuttamatta itse mitenkddn sen méérittelyyn.

kannalta. Useimmiten juuri Isa huolehtiikin, etti my0s Piialle on paikka leikissi.

Esim. 22 (episodi 110)

Tilanne: Leikkimdkissid ovat kaikki neljd leikkiryhmaldisti sekd yksi isompi 7-vuo-
tias tyttd. Neuvotellaan rooleista.

Sari:"M4 haluan olla isosisko".. Isa:"Miksei Piia voi olla vauva ja...". Neuvottelu
jatkuu, muut osallistuvat keskusteluun. Piia ei puhu mitdin.

Esim. 23 (episodi 26)

Isa-Piia:"Sari vois olla Peppi ja mi voisin olla Annika ja si (Piia) voisit olla
Tommi", Piia-Isa:"Mi4, voi olla, voi olla, olla -?7-, keinua, -7-, istua" (Piia on
parhaillaan keinumassa), johon Isa:"Joo, Tommi voi keinua".

Isa huomioi Piian aloitteet vieden niitd eteenpiin. Hin huomioi muissa tilanteissa
Piiaa erityiselld tavalla johdatellen tyttojen keskindistd leikkid eteenpdin kommenteil-
laan ("Tehdadanko keittoo", episodi 107;"Tuutsd leikkiméin, viedddn kaikkia kakkuja
tuonne mdokkiin", episodi 109). Isan vastuunotto Piiasta ndkyy myds siten, ettd timi
puolustaa Piiaa leikkitilanteissa ("Missi se kauha on, antakaa se Piialle", episodi
107). Olettaisinkin, ettd Isa huomioi Piiaa erityisesti, koska tuntuu pitdvin tista.
Isalla voi olla muita ryhmildisid voimakkaampi hoivaamistarve, jota hin kohdistaa
Piiaan, joka on ryhmén pienin. Tilanne synnyttinee Piiassa turvallisuuden tunnetta,
koska my0s Piia olettaa Isan hititilanteessa huolehtivan juuri hinestd. Esimerkiksi
pelottavalta tuntuvassa tilanteessa, jossa on paljon lapsia juoksemassa vinhasti heilu-
vien keinujen alta Piia kddntyy Isan puolen huutaen télle:"Isa, 414 pane kovia vauhte-
Voisi olettaa, ettd vanhemmalla sisarella olisi tillaista huolehtimista suhteessa
pikkusiskoon. Piian isosisko ei kuitenkaan kovinkaan usein huomioi Piiaa erityiselld
tavalla. Anu vaikuttaakin olevan itse niin leikin lumoissa, kuin haluten vain keskittyi

itse leikkiin. Voisi my0s ajatella, etti Anu on niin tottunut nuorempaan sisareensa,
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ettd ei kiinnitd tihidn sen vuoksi erityisempii huomiota. Aidin haastattelussa tulee
esille, etti Anun luonteenpiirteisiin ei ole koskaan kuulunut hoivailu. On siis huo-
mattava, ettd isonsiskon roolin ottaminen ei ole itsestddn selvdd. Vuorovaikutussuh-
teet ja asemat lasten keskuudessa ovat pitkilti yhteydessi tilannetekijdihin ja lasten
persoonallisuuteen.

Vaikka Isa usein huomioikin Piiaa, tulee tilanteita, jolloin leikki tempaa vanhem-
mat lapset niin mukaansa, etti Piia unohtuu kokonaan. Piia joutuu téllgin suhteutta-
maan olemisensa muuhun leikkikontekstiin yksindan. Tallaiset tilanteet ovat haa-
steellisia Piian joutuessa selviytymdin uudenlaisista tilanteesta ilman tukea.

Vanhemmat lapset voivat olla myds pikku tyranneita, jotka hallitsevat leikkid ja
pyrkivit migridmiin sen kulkua. Vaikka tillaiset tilanteet eivdt nousekaan havain-
noissa useasti esille, on kuitenkin joitain tilanteita, joissa pienimmat toimivat iSompi-
en juoksupoikana (episodit 125, 127). Havainnoissa ilmenee my0s, ettd isommat
kokevat enemmiin vastuuta pienemmistéin ja luontaisesti voivat kontrolloida heiddn
kiyttiytymistidin esimerkiksi tilantessa, jossa Sari ja Piia alkavat sylked vesildtak-
ko6n, Isa puuttuu tilanteeseen sanoen hyvin painokkaasti: "Sari ja Piia!" (tyhmai

hommaa, lopettakaa tuollainen, episodi 151).

"Oman'' leikkiryhmén merkitys laajempaan leikkikontekstiin piaisemises-

s

Piian oma ryhmi on kuin turvasatama, jonne voi tarvittaessa palata. Oma leikki-
ryhmi voi tarjota kiytinnon tukea leikkitilanteissa. Sen kautta lapselle voi vahvistua

-1t "

kisitys itsestd ryvhmin jiaseneni ("olen tirked", "minut huomioidaan”, "minusta vilite-
y ]

taan").
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Esim. 24 (episodi 117)

Tilanne: Leikitddn leikkipihalla (2), jossa on paljon lapsia (leikkiryhmin 4 lasta seki
4 muuta pihapiirin lasta). Lasten joukossa on 7-vuotias, isoille tytsille tuttu tytto
Mira (T7), joka on johtamassa muita hippaleikkiin.

Mira(T7):"Ollaan hippaa. Kuka on viimeiseni kyykyssd on hippa". Joku lapsista:
"Yy, kaa, koo, kyykkyyn". Kaikki meneviit kyykkyyn, myos Piia muiden mukana.
Sama toistuu, jolloin Piia ennittid viimeisend kyykkyyn. Anu:"Piia on hippa",
johon Mira:"Pekka on". Pekka lihtee ajamaan muita takaa, Piia juoksee muiden
mukana pysytellen kuitenkin lahelld Isaa ja Miraa. Tytot pysihtyvit, myos Piia
pyséhtyy. Isa juoksee aivan Piian lihelle, sanoo:"Piia si oot hippa". Isa lihtee
juoksemaan Piiaa karkuun, juoksee hidastellen aivan timin lahettyvilld, katsoo
vililld taakseen Piiaa. Piia juoksee periissi, Isa antaa timin ottaa itsensi kiinni,
Isa hymyilee Piialle, Piia saa Isan kiinni.

Isan lihtiessd juoksemaan Piiaa karkuun my®és iso tyttd, Mira, lihtee leikkiin mukaan
ja on juoksevinaan Piiaa karkuun. Aiemmin kuitenkaann Mira ei antanut Piialle
mahdollisuutta olla hippa, ikdsnkuin hin ei olisi pitinyt Piiaa varteenotettavana
leikkijand. Tilanne osoittaa, ettd Piian oman leikkiryhmin jisenten suhtautuminen
Piiaan vaikuttaa siihen, miten pihapiirin laajempi leikkiyhteiso suhtautuu ryhmiin
nuorimpaan jdseneen. IImeisesti Mira arvostaa Isaa ja juuri timén vuoksi antaa
timan kiyttdytymisen vaikuttaa itseensid. Ndin my6s Miran tulkinta siiti, mitd Piia
voli leikissé olla ja mikd hénen asemansa on leikissi voi muuttua Piian oman leikki-
ryhmién tulkintojen kautta.

Piian oma leikkiryhmi voi toimia vilineend Piian sosiaalistumisessa pihapiirin
leikkikulttuuriin, josta leikkiryhmén vanhemmilla jisenilli on enemmiin kokemusta
kuin Piialla. Ryhménsi kautta Piia voi oppia yleisii merkityksii tilanteille seki
pihapiirin yleisid kdyttdytymistapoja ja sééntdjd, mikd puolestaan helpottaa osallistu-
mista pihapiirin laajempaankin leikkiyhteison toimintaan. Oma leikkiryhmi voi olla
antamassa turvallisuuden tunnetta uusissa tilanteissa ollen turvallisena siltana uuteen

maailmaan.
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Leikkiryhmén joustavuus: yksilon mahdollisuus kehitykseen ryhmiissi

Howes (1988) esitti ajatuksen, ettd pienen lapsen sosiaalisen kehityksen kannalta
olisi suotavaa, etté lapsi toimisi jo varhain useammassa kuin yhdessd lapsiryhméssa.
Hin perusteli viitettddn silld, ettd monipuoliset vuorovaikutuskokemukset ja erityi-
sesti toimiminen tasaveroisissa toverisuhteissa kehittdvit lasta sosiaalisesti enemmén
kuin toimiminen samassa leikkiryhmésss ikdistdin vanhempien kanssa. Hin myos
asetti kyseenalaiseksi sen, kykeneeko tillainen samana pysyvéd ryhmé antamaan tilaa
pienen lapsen kehitykselle muuttumalla lapsen kehityksen myotd.

Pyrin seuraavassa tarkastelemaan Piian leikkiryhmén jdsenten kéyttdytymistéd
suhteessa Piiaan. Antaako ryhmi tilaa Piian kehittymiselle ryhméssi. Sdilyyko Piia
aina ryhmin "pienimpénd", vai oppiiko ryhmi suhtautumaan Piiaan leikin myShem-
missi vaiheessa kuten vertaiseensa, jolloin my&s Piian aloitteet ja toimiminen ryh-
missi aletaan ottaa vakavasti.

Vaikka leikeissd usein onkin se asetelma, etti vanhemmat sanovat, miti tehdaén,

voi Piia oman aktiivisen osallistumisensa kautta myds vaikuttaa ryhmién tapahtumiin

Esim. 25 (episodi 128)

Tilanne: Lapset leikkivit neljastdéin Piian ja Anun kotona. Isan aloitteesta lapset
alkavat leikkid Pekka Topohantad.

Isa:"Nyt leikitdsin Pekka Topohantdd”, johon Anu:"Joo méd oon -?-", Sari:"Mé
oon Monni". Piia ei puhu mit4én... Hetken paistd Piia-Isa:"Isa, si olisit vanki-
lassa”, Isa:"Joo--- en mi olisi vankilassa, mi karkasin" (sanoo hetken péds-
ta) ...

Esim 26 (episodi 12)

Tilanne: Edellisen tilanteen Peppi-leikki jatkuu.

sa". Sari tulee peridssid. Molemmat tytdt ovat hetken aikaa oven takana piilossa
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...Sari-Piia:"S4 oot Pilli, Pilli on tyttd", johon Piia:"Ei!, "Mé oon Pekka", johon
Sari:"FEi, Anu on Pekka". Piia:"M4 haluan olla Monni", johon P-S:"Eiku mi oon
Monni".

Edellisistd esimerkeistd ilmenee, ettd Piia pyrkii jo itsekin vaikuttamaan leikin tapah-
tumien kulkuun ja hinen ehdotuksiaan my6s kuullaan. Vaikka lasten roolineuvottelu
jalkimméisessd esimerkissi ei johdakaan mihinkédn, on huomattava, ettd Piia pyrkii
nyt itse madrddméidn omaa rooliaan ryhmissé, mihin ainakin Sari suhtautuu vaka-
vasti, vaikka neuvottelu ei johdakaan Piian kannalta haluttuun tulokseen. Olettaisin-
kin, ettd edellisessi Piian kannalta on tarkeéds, ettd hinkin voi sanoa sanottavansa
rooliasioista ja niin kuin harjoitella roolineuvottelua ja aloitteen tekemistd yhteisessd
leikissd. Loppuvaiheen havainnoissa ilmennyt nuorempien lasten hakeutuminen tois-
tensa leikkiseuraan voi olla Piialle mahdollisuus olla mukana sellaisessa leikkiympa-
ristossd, jossa hinen aloitteensa otetaan vakavasti, jossa hénelld on mahdollisuus
vaikuttaa.

Vaikka Piian asema leikissd muuttuukin ajan my6td, on huomattavaa, ettd joka
tapauksessa hin on edelleen ryhmén pienin. Seuraavassa Piian didin kommentti Piian

aseman muuttumisesta havaintojen teon péétyttyé.

"No kylld se jollakin lailla tuntuu, ettd se olis tullu aloitteellisemmaksi, mutta
kyllshén se vieldkin on silleen pienin niistd. Ja kylld siind sitten joutuu juokse-
maan toisten perdssi ja huutamaan, ettd "oottakaa mua"... ettd kun se on kui-
tenkin vihin isompi, ettd ne ei silleen ota sitd endd huomioon, ettd se olis niinku
hirmu pieni".

Vaikka vanhemmat lapset voivatkin usein helpottaa nuorimman jédsenen pédisyd
mukaan leikkiin, tulee havainnoista esille, ettd Piia voidaan jéittdd oman kayttdytymi-
sensi varaan. Talloin Piian oma aktiivisuus vaikuttaa Piian osallistumiseen yhteiseen
leikkiin. Erityisesti niissd tilanteissa, joissa leikeissd on mukana paljon muitakin
lapsia, Piian erityisasema ikéénkuin unohtuu; Piia ei endi ole pienin, vaan on yksi

ryhmiistd, vapaa valitsemaan tuleeko mukaan yhteisiin toimintoihin.
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7. RYHMAAN SOSIAALISTUMINEN: LEIKKIRYHMAN
NUORIMMASTA TASAVEROISEKSI LEIKKIKUMPPANIK-
SI

Osaan, olen mukana

Leikkiin mukaan péidseminen liittyy usein siihen, miti lapsi osaa. Osaamisen kautta

Esim 27 (episodi 10)

Anu-Piia:"Piia, ootko si sitten Monni", johon Isa:"Sen tdytyisi sitten kiusata
tatd".

Jotta Piia olisi voinut Monni, hinen olisi taytynyt osata kayttdytyad rooliodotusten
mukaisesti. Piia ei padssyt tilanteessa Monniksi, silld hén ei osannut kiusata eli olla
"Monnina", vaan Monnin rooli siirtyy kolmivuotiaalle Sarille. Usein Piialle annetaan
leikissi jokin rooli, ikddnkuin olisi itse leikin kannalta oleellista, ettd kaikilla on
roolit. Varsinkaan havaintojen alkuvaiheessa Piia ei kuitenkaan erityisemmin kéyttay-
dy rooliaan vastaavalla tavalla aivan kuin Piian rooli olisikin enempi ryhméaé varten
kuin Piiaa itsedén varten.

Koska vanhempien lasten leikki on pédosin rooli- ja kuvitteluleikkid, taytyy
Piialla mukaan paistikseen olla jokin rooli, jonka hén, useimmiten juuri muiden
aloitteesta saa. On kuitenkin oletettavaa, etti lapset ovat kykenevid muuttumaan
tilanteiden mukaisesti. Jos Piia nidyttad osaavansa leikkid joissain rooleissa, on oletet-
tavaa, ettd hinelld on myss mahdollisuus paistd tidhidn roolin leikissd. Edellinen
osoittaa, ettéd lapsen osaaminen vaikuttaa suuresti siihen, minkd aseman ja mité

tehtivid lapselle leikkiryhmissa annetaan. Jos lapsen taidot kehittyvit, lapsella on
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mahdollisuus asemansa muuttumiseen ryhméssé. Tilanteessa tulee esille sen dialo-
gisuus; toisaalta yhden lapsen kehityksen muutos ja muiden lasten reagoiminen
tahin. Lapset ovat herkkii toistensa kayttaytymisen muutoksille. Lapsilla on taito
huomioida toistensa osaamista ja tilanteen muuttuessa vastata tdhin asianmukaisella
tavalla.

Osaamisen merkitys korostuu my0s siind, ettd tilanteet, joissa Piia vetdytyy pois
yhteisestd tekemisestd, ovat usein sellaisia, joihin Piian taidot eivit riitd (esim. puus-
sa kiipeily, episodi 89). Piia tulee innoissaan yhteiseen toimintaan mukaan, jos teh-
dddn jotain sellaista, mitd hin osaa esim. yhteiseen pyorélld huristeluun pitkin pihaa
(episodi 78). On oletettavaa, ettd sen myotd, kun Piian taidot kehittyvét, hdn voi
konkreettisestikin ottaa osaa yha vaativampiin yhteisiin puuhiin. Tdmi tuottaakin

suurta iloa Piialle, kuten seuraavassa ilmenee.

Esim. 28 (episodit 78,80,84)

Tilanne: Kaikki neljd leikkiryhmén lasta, sekd kaksi muuta pihapiirin lasta, Paavo
(P6) ja Anun ystivi Mari (T6) ovat pySrineen Sarin ja Isan kodin edustalla olevalla
piha-alueella. Kaikilla lapsilla on pyorit mukanaan. Lapset alkavat huristella rinkid
ympdri pihaa.

Tytot saapuvat pihaan. Piia:"Minne ajetaan”. Mari on léhelld, vastaa:"Eipés ajeta”.
Piia ei kommentoi, vaan jatkaa ajamistaan ja huutaa:"Ajetaan!" (episodi 78).

*kskk

(Isommat tytot, Anu ja Isa kiipeilevit puussa ja neuvottelevat sielld Peppi-leikin
rooleista. Isa ja Mari jatkavat edelleen pyorélld huristelua). Mari ajaa Piian ohi,
huutaa mennessdin:"Mi ajan lujempaa!”, johon Piia:"M4 ajan lujempaa, mi ajan
lujempaa!”. Molemmat alkavat lillitelld kuin yhdestd suusta "1lldl1a4", naurua.

skokok

Piia menee pyorinsi luo, Marikin alkaa pyoriilld. Sari ajaa Anun (isolla) pyorél-
14. Piia ottaa Sarin py6rin, ajaa tills. Piia-isi:"Osaanko ajaa isi...kato, MA
OSAAN AJAA, mi OSAAN ajaa!"...(episodi 84).

Osaaminen antaa mahdollisuuden olla osa leikkiryhmii, tasaveroisena muiden kans-
sa. Aivan kuin Piia osaamisensa kautta arvioisi itseéiéin suhteessa muihin osaamisen

riemua tuntien.
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Piian aloitteet leikissd ja nidihin suhtautuminen

Vaikka Piia pyrkiikin aktiivisesti tulemaan itse aloitteineen mukaan yhteiseen leik-
kiin, on huomattavissa eroja siind, miten muut lapset suhtautuvat Piian aloitteisiin
havaintojen edetessid. Oletankin juuri muiden suhtautumisen Piian aloitteisiin ku-

vastavan sitd, millaisena leikkijané he Piiaa pitavit.

Esim 30 (episodi 123)

Piia-Isa:"Hei, syydinké", sanoo kolme kertaa. Isa:"Ei vield", johon Piia:"Miksei",
johon taas Isa:"Miksei"ja hymyilee (sanoi samaan sidvyyn kuin Piia)...Piia:"Me
syy4dn vaikka", johon Isa:"Me syydén vaikka", Piia:"Isa, Isa, Isa pikkuinen",
Isa:"Isa pikkuinen".

Esimerkissi Piia tekee vakavan ja leikin kannalta jirkevén aloitteen, joka olisi voinut
johtaa myos aloitteen hyviksymiseen. Tilanne kuvastanee kuitenkin sité, ettd Piian
aloitteisiin ei suinkaan aina suhtauduta vakavasti, vaikka ne huomioitaisiinkin. Tilan-
teessa heijastuu vield Piian asema pienimpini ja hassuttelijana. Tilanteeseen vaikut-
tanee my®s Isan ja Piian yhteinen leikkihistoria monine yhteisine "hassutteluleik-
kitilanteineen" emotionaalisine ilonpurkauksineen, jolloin Isa tulkitsee aiempien
kokemustensa perusteella Piian aloitteen tietylld tavalla.

Piia saattaa tehdd aloitteita, joita kukaan ei kuule, mikid my®s osoittaa, ettd Piian
sanomisia ei aina pidetd kovin vakavina. Esimerkiksi ensimmdiselld havainnointiker-
ralla Piia kysyy lasten neuvotellessa rooleista: "Mikds méd oon?" ja kommentoi:
"Saana on Pekka" kenenk#dn kuitenkaan reagoimatta Piian sanomisiin (episodi 2).
Toinen esimerkki on tilanteesta, jossa on paljon ulkopuolisia lapsia retkelld kuusen
alla syomissd leip4é. Piia sanoo hiljaisella dinelld: "M4 haluan kans". Kukaan ei
kuitenkaan kuule titd, joten Piia jdd ilman leipdd (episodi 100).
heh, joo, jo’o". Kun Anu ilmoittaa Isalle, ettd liuvkumaiki on lasten laiva, kommentoi
Piia tdhin vilittomasti sanomalla: "Nii’in" (episodi 15). Néissi tilanteissa kukaan ei

oletettavastikaan oleta Piian puuttuvan tilanteeseen, koska muiden aloitteet on suun-
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nattu toisiin henkildihin ja koska Piian sanomiseen ei reagoida mitenkéén. Kuitenkin
Piia ilmaisee hyviksynnilldédn olevansa leikissd mukana ja voivansa ndin myds vai-

kuttaa leikin kulkuun. Kyse on enempikin siit4, ettd Piia ndin haluaa hyviksyd mui-

den aloitteita ja tilld tavalla kokea olevansa vaikuttajana ryhméssa.

Piian aloitteet saavat uutta pontta, kun on kyse asiasta, joka on térked Piialle.
Piia voi toistaa samaa aloitetta useasti, kuten: "Mennzén piiloon" tai "Mennéin telt-
taan", jos asia tuntuu hénestd tirkeiltd, kun taas jotkut aloitteet saattavat vilahtaa ohi
Piian sanoessa ne hiljaisella #4nelld kenenkéén niitd kuulematta. Myos Isan kanssa
Piia tekee voimakkaita ja rohkeita aloitteita. Olettaisinkin, ettd Piia odottaa Isan
vastaavan aloitteisiinsa, niinkuin hén usein tekeekin.

Lasten keskuudessa tuntuu myds olevan Kirjoittamattomana saintond se, ettéd
kenen leikistd tai tavarasta on kyse, saa enempi sanansijaa ja valtaa toiminnassa.
Erisssi tilanteessa lasten huomio kiinnittyy Piian pyorddn. Lapset haluavat mennd
katsomaan t#td. Piia tarttuu aktiivisesti tilanteeseen ja johtaa muita tulemaan kans-
saan py6rin luo: "Joo mun pyord, juoksetaan" (episodi 21). Toisena esimerkkind on
tilanne, jossa lapset leikkivit Piian kotipihalla, jossa on paljon Piiankin leluja. Ti-
lanteessa muut suuntaavat Piialle kysymyksié, kuten: "Onko té4 teidn auto?", "Kum-
masta kidesti...onks tdi teidn?" tai "Voiko tilla...mité t4lld voi...voiko tdmén
ottaa?". Tillaiset tilanteet antavat pienimmaéllekin lapselle erityistilaisuuden saada
aloitteensa kuuluviin.

Piian aloitteilla on erityisesti leikkitilanteiden alkuvaiheissa usein monologinen
luonne, jolloin Piian aloitteet ovat enempikin kommentteja jostain, ikdénkuin sanomi-
sia sanomisen vuoksi. Esimerkiksi tilanteet, joissa Piia on mukana yhteisessd leikis-
sd, huutaen "Ajetaan!" tai kommentoidessaan tekemistédéin: "Meilld voi olla syntté-
rit...tdssd on kakku, titd voi oikeesti syoda laivassa”, kenenkdédn kuitenkaan miten-
kin reagoimatta Piian sanomisiin (episodi 89). Tilanteissa on vaikea sanoa, onko
Piian kommentit tulkittava aloitteiksi vai ovatko ne enempi monologia siitd, mité
tapahtuu. On kuitenkin oletettavaa, ettd tilli monologimaisella puheella on keskeinen
merkitys pienen lapsen leikissd (vrt. Corsaro & Tomlinson, 1978). Sen kautta Piia
voi selkiyttdd itselleen niiti tilanteita, joita leikissd kdydédn ldpi. Monologimaisten
kommenttiensa kautta Piia voi kokea olevansa aktiivinen osallistuja ryhméssd. Hén

voi tilld tavoin "harjoitella” osallistumista yhteiseen toimintaan. Téménkaltaiset aloit-
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teet voivat toimia syottind muille. Muut voivat vahvistaa niiden aloitteellista luonnet-
ta vastaamalla niihin, minki kautta Piialle voi vahvistua késitys itsestd aktiivisena
leikin rakentajana. Piian toiminta voi vaikuttaa hyvin tiedostamattomastikin leikin
kulkuun. Tédrkedd on, ettd lapsi on leikissd mukana, jolloin lapsi jo pelkilld olemas-

saolollaan, persoonallisella lasnéolollaan voi vaikuttaa muiden tekemisiin.

Kerran pienin, aina pienin?

Piian erityisasema leikissé

Piialla on tietty erityisasema leikissd, koska hén on joukon pienin. Oletan kuitenkin,
ettd lapset médrittelevit asemiaan ja suhteitaan toisiinsa myds sen mukaan, millaisina
persoonallisuuksina he toisensa nékevit ja miten heidén eri luonteenpiirteensi sovel-
tuvat yhteen. Tdmé nikyy juuri Isan ja Piian vilisend vuorovaikutuksena leikissa.
Aivan kuin Isa olisi erityisesti ihastunut Piiaan persoonaan viihtyen tdméin seurassa
ja hakeutuen yhteisiin hassutteluihin tdmén kanssa.

Ryhmd asettaa erilaisia odotuksia toistensa toiminnoille. Se, ettd Piia on ryhméssd
pienin ja ettd hdnen leikkinsd ovat muiden mielikuvissa tietynlaisia, vaikuttaa koko
ryhmén toimintaan. Lasten kommunikointistrategiat médriytyvitkin tilanteiden mu-
kaan; lapset valitsevat tapaansa kommunikoida sen mukaan, mitd he eri tilanteilta
odottavat (Cook-Gumperz & Corsaro, 1977).

Vanhemmat lapset voivat antaa pienimmaélle jonkin erityisaseman leikissd, ikddn-
kuin timai olisi hauska leikki jo itsessddn. Leikkiessdédn Isan ja Sarin kanssa lapset
siirtyvit piiloleikkiin Piian aloitteesta:"Akki# piiloon, Isa tuu, Sari tuu". Tilanne
jatkuu siten, ettd Piia madrdd, mitd tehdddn toimien ndin méédritietoisena leikin
johtajana ("Silmét kiinni...ei vield saa aukaista silmid"). Erityisesti Isa on vahvista-

massa Piian johtajuutta leikissa kommenteillaan ("Saako jo aukaista...saako tdssd
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leikissi...sano sitten kun saa"), todeten viimein: "Piia, sdd saat tidssé leikissd sanoa
miti tehhéiin" (episodit 36,37). Oletan Piian padsevin johtajaksi leikkiin, koska Pii-
alle halutaan antaa timi asema, koska se on kivaa (Piia on kiva), koska se on hassua
(Piia pienimp#ni ja kuitenkin johtajana leikiss4) ja koska se ei kuitenkaan uhkaa
ryhmén vuorovaikutussuhteita. Oletan kokemuksen olevan kuitenkin Piialle itselleen

merkittivd kokemus leikin johtajana olemisesta.

Piian aseman muuttuminen ajan myoti: pienesta isoksi

On vaikea sanoa, muuttuuko muiden lasten suhtautuminen Piiaan havaintojen edetes-
sd. Muuttumisen puolesta kertoo, ettid Piia alkaa tehdd lisdd aloitteita ja niitd aletaan
ottaa vastaan. Tétd puoltaisi myos se, ettd Piiaa ei joka tilanteessa endd huomioida-
kaan vain koska hin on pienin, vaan héinet jétetdfin itse hoitamaan asiansa eri tilan-
teissa, ikdadnkuin ryhmi olettaisi, ettd Piia osaa itse hoitaa omat asiansa. Havainnois-
sa korostuu, etti erityisesti vanhemmat lapset kohtelevat Piiaa erityiselld tavalla juuri
havaintojen alkuvaiheissa esim. pitdmélld huolta, ettd Piiakin saa tarvittavat leikkiva-
lineet tai johdattamalla titd hyvin selkedsti mukaan leikkiin. Kuitenkin juuri Sari,
teen vaiheeseen enempi tasavertaisenaan. Sarilla tuntuu olevan voimakas halu yhteis-
leikkiin Piian kanssa, miki osoittaisi sitd, ettd Sari pitdd Piia leikkikumppanina,
jonka kanssa syntyy mielekisti yhteisleikkid. Piiaan suhtautumiseen vaikuttaa myos,
onko muita pihapiirin lapsia leikissd mukana. Muut lapset vievit huomiota, jolloin
Piiaan kohdistettu huomio jii vihemmiille.

Piian oma aktiivisuus ja ryhmén toimintoihin osallistuminen on tirked tekijd
siind, miten ryhmi ottaa Piian mukaan eri leikkitoimintoihin ja millainen asema
Piialla eri leikkitilanteissa on. Erityisesti juuri Piian lisdéntynyt aloitteellisuus vaikut-
tanee tihin. Kolmannella havainnointikerralla ilmeni Piian ja Sarin hakeutumista

toistensa leikkikumppaneiksi. Olettaisinkin tdmén kertovan myos Piian aktiivisesta
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pyrkimyksestid passtd leikkiryhméén, jossa voi toimia tasaveroisena leikki-
kumppanina. Tytt6jen pyrkimys yhteiseen leikkiin voi kertoa myds siitd, ettd isom-
mat eivit sittenkidn ihan kokonaan pidd nuorempia sisariaan tasaveroisina leikki-
kumppaneinaan. Isommilla on kuitenkin tapana ottaa johtajuus kisiinsa leikissd.
T4amai tulee esille keskustelussa Piian &idin kanssa juuri ennen kolmannen havain-

nointijakson alkamista (episodi 132, alkutilanne).

"Tytot (Sari ja Piia) kiusaantuu enemménkin, kun ovat nelistdén, isommat komen-
telee”.

Olettaisinkin, etti myos pienemmilld on leikissd voimakas halu péistd itse rakenta-
maan leikkid, joten lapset hakeutuvat aktiivisesti tillaisiin tilanteisiin, jossa he to-
della voivat toimia leikissi aktiivisena vaikuttajana ja rakentajana kokien tasaveroi-
suutta keskendén.

Sarin asennoitumisen muuttuminen Piiaan havaintojen edetessd voi myds kuvastaa

Piian aseman muuttumista ryhmén jésenend Piian kehittymisen myota.

Esim. 28 (episodi 59)

Tilanne: Sari ja Piia keskustelevat Sarin pyodrdn vierella.

Sari-Piia:"Sé et pdise tuohon pyordin...si et osaa ajaakaan vield tdll- sdi et osaa
ajaakaan Piia télla".

Esim. 29 (episodi 86)

Tilanne: Sari kaivelee hickkaa sankoineen. Piia on ldhelld, on kiinnostunut Sarin
leikeistd, tekee aloitteita yhteiseen leikkiin. Pihalla leikkii my®s Piian oman leikki-
ryhmin lisdksi muita isoja lapsia. Isot leikkivit kavempana.

Piia-Sari:"Tehhiin keittoo", johon Sari:"En mé voi, mé leikin noitten (isojen)
kanssa".

Esimerkkitilanteissa Sari ikiddnkuin korostaa Piian asemaa pienimpéné, minkd kautta
Sari voi kokea itse olevansa paljon osaavampi, iso. Jalkimmdisessd esimerkissd Sari

tekee selkedn eron sen vililli, kenen kanssa haluaa leikki# ik##inkuin pitéisi Piian
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leikkejd vihin tyhmind isojen leikkeihin verrattuna. Kuitenkin siirryttdessd kolman-
nelle havainnointijaksolle Sari osoittaa erityistéd kiinnostusta leikkid juuri Piian kans-

sa (Sari: "Ollaan kavereita, leikitdéin yhdessd",

ei leikitd hei noitten kanssa”, "te ette
saa seurata koko aika"). Mielenkiintoista kolmannella havainnnointijaksolla on, ettd
pienemmit, erityisesti Sarin johdolla haluavat olla erillddn, omissa mukavissa leikeis-
sadn. Isommat ovat melkeinpi vililld anelijan asemassa piistikseen pienten kanssa
samaan leikkiin. T4td kuvastaa esim. Piian kommentti isommilleen: "Hei, te voitte
leikkid meidin kanssa" (episodi 147). Tilanne osoittaa mielesténi, ettd pienten leikit
ja leikkiseura on isompienkin mielesté jo niin kiinnostavaa, ettd siind olisi mukava
olla mukana. Tdmai osoittaa myds pienten aseman nousemista ryhmén keskuudessa
mm. lisdintyneen vaikutusvallan my&td. Vaikka Sarilla onkin tilanteeseen suuri vai-
kutus, on huomattavaa, ettii Piia ja Sari ovat nyt leikkiparina jotain, jolla on selked
identiteetti, jolla on omat mielenkiintoiset toimintansa ja jolla on ndin merkitystd niin
leikkijoiden itsensd, kuin kanssaleikkijoidenkin silmissd.

On my6s huomattavaa, ettd kolmannella havainnointijaksolla jopa pihapiirin
lapsille tuttu 5-6-vuotias poika, joka aiemmin on useimmiten leikkinyt juuri leikki-
ryhmiéin isompien lasten kanssa, huomioikin erityisesti Piian ja pyytéd tatd leikki-
main kanssaan (Paavo: "Hei Piia... Piia, Piia, Piia, voisitko si tulla tuonne", episodi
178). Tamé osoittaa mielestini Piian saavuttamaa aseman nousua tasaveroiseksi ja
varteenotettavaksi leikkikumppaniksi my6s muiden pihapiirin lasten silmissé. Sarin

4iti kuvaa Piian aseman muuttumista leikissd havaintojen edetessd seuraavasti:

"Piiahan oli vihin niinkuin nukkelelu siini leikisséd, kun silld ei ollut oikeen
muuta roolia, kun se oli vaan siind leikissd...Mutta nytte se on muuttunut silld
lailla, ettid Sarikin, kun hakee Piian ulos, niin Piiankin kanssa voi niinkun neuvo-
tella jotain leikistd, ettd mitéd ne leikkii. Ja niinkun Isa samalla tavalla, ettd ne ei
endd voi niinkun kisked Piiaa, ettdnyt sind olet sitd ja tétd, vaan ettd Piiakin voi
niinkun osallistua siihen. Alussa se oli varmaan tosiaan niinkun sellanen nukke
vaan, jolla nyt ei ollut erityisemmin sellasta roolia. Niin ettd se oli ja kulki omia
teitddn siind leikissd. Nytten silldkin voi olla joku rooli siind".

Edellinen voi kuvastaa Piian kehittymisti leikissé, joka mahdollistaa sen, ettd Piia

voi osallistua roolihenkilénd leikkiin. Tilanne vaatii Piialta aktiivisuutta oman roo-



90

linsa maérittelyssé ja eteenpdin viemisessd, sekd oman roolin nivouttamista muiden
toimintaan. Tilanne vaatii my6s muilta joustavuutta antaa Piian ottaa se paikka lei-
kiss#, joka vastaa hédnen kehitystéddn nykyiselld hetkelld. Oletankin, ettd haastattelun
perusteella ndin on tapahtunut. Haastattelussa ilmenee my®ds, ettd Piian kanssa voi
nyt neuvotella. Myds timi ilmentda Piian lisd4ntyneitd sosiaalisia taitoja leikissé.
Olettaisinkin, ettd Sarinkin kiinnostus Piiaan leikkijdni on vaikuttanut siihen, ettd

Sari haluaa hakea Piian ulos leikkiméin kanssaan.



91
8. POHDINTA

Tutkimuksessa tarkasteltiin yhteisleikkiin siirtyméissi olevan lapsen sosiaalistumista
ja sosiaalista kehitystd kahden sisarusparin vilisessd leikkikontekstissa. Tarkoitukse-
na oli nostaa esille niitd sosiaalisen aktiviteetin muotoja, joilla néyttdisi olevan eri-
tyinen merkitys tuon prosessin etenemisessd. Tutkimuksen toisena tavoitteena oli
tuoda esille kehityksen ja kontekstin vélistd yhteyttd pyrkien ndin ymmértdmaén,
millaisen kehityksellisen kontekstin tutkimuksen kaltainen leikkitilanne voi tarjota
lapselle. Pyrin titd kautta ymmértdméin sosiaalistumista ja sosiaalista kehitystd kon-

tekstissaan tapahtuvana ilmioné.

Tutkimusmenetelmin luotettavuuden arviointia

Olen soveltanut tutkimuksessani etnografista menetelmii, jossa tutkimusmateriaali
on keritty pdédosin observoimalla. Tutkimuksen luotettavuuskysymyksissd nousee
ensimmdiseni esille tutkimusmateriaalin keruuseen ja analysointiin liittyvét kysy-
mykset, kuten miten tutkija on vaikuttanut tutkimustilanteeseen ja havaintoihin, mikd
on havainnointitavan merkitys ja miten hyvin tutkimusmateriaali vastaa todellista
tilannetta. Corsaro (1985) korostaa tutkimukseen liittyvien vaiheiden systemaattista
raportoimista, jotta lukija péisisi askel askeleelta seuraamaan ja arvioimaan obser-
voinnin ja tutkimuksen etenemistd. Olenkin pyrkinyt kuvaamaan tarkasti tutkimus-
prosessin etenemistd ja tuomaan esille sithen vaikuttavia tekijoita.

Observointien aloittamisvaiheessa hyvi kentille pdédsy on etnografisen, tulkinnal-
lista tarkastelutapaa kéyttdvin tutkimuksen peruspilareita (Rizzo, Corsaro & Bates,

1992). Tamé tarkoittaa omassa tutkimuksessani lasten leikkimaailmaan mukaan
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pidsemisti tutkijan vaikuttamatta oleellisesti luonnollisena tapahtuvaan tilanteeseen.
Tamai tarkoittaa myds luottamuksen ja yhteistyon luomista tutkimukseen osallistuvien
muiden henkildiden, tutkimuksessani lasten vanhempien kanssa, joiden kanssa yh-
teistydssi tutkimus etenee (Munter, 1996). Yhteistyon merkitystd vanhempien kanssa
korostaa se, ettd tutkimuskohteena ovat pienet lapset. Yhteistyén onnistumisella on
merkityksensi myds vanhempien haastattelujen onnistumisen kannalta.

Itse koen onnistuneeni hyvin niin kentille piddsemisessd kuin yhteistydn luomises-
sakin. Niiti lienee helpottanut se, etti olin jollain tavalla tuttu tutkimukseen osallis-
tujille. Yhteistyon luomisessa tirked tekiji oli myds tutkimukseen osallistuvien
vanhempien innostuneisuus tutkimusaiheesta. Pidin oleellisena luotettavuuden arvi-
oinnissa vanhempien haastatteluissa esille tuomiaan arvioita tutkimukseen osallis-
tumisesta ja sen tekemisen vaikutuksesta lasten leikkeihin ja vuorovaikutukseen.
Hyvii luottamuksellista suhdetta lasten vanhempiin kuvastanee heidén kanssaan
avautunut avoin ja innostunut keskusteluyhteys yhteisesti kiinnostuksemme kohtees-
ta.

Tein observoinnit tilanteissa sekd kuvanauhoittamalla etti itse paikalla havainnoi-
den. Halusin niiin saada lisdi tietoa siitd, mikd on observointitavan merkitys leikkiti-
lanteeseen ja niistid saataviin havaintoihin. Katson kuvanauhoittamisen olleen erityi-
sen tirkeid, koska kuvanauhoja pystyi katsomaan yha uudelleen saattaen néin var-
mistua siiti, etti tilanteista kirjoitetut episodit vastasivat todellista tapahtumaa, mika
lisda tutkimuksen luotettavuutta. Tdma antoi mahdollisuuden myds luoda tilanteista
syvillisempi kisitys kuin on mahdollista yhdelld kerralla tilannetta tarkkaillessa.
Mielenkiintoista oli kuitenkin se, ettd vaikka havaintojen kirjaaminen tilanteessa
olikin vililli hankalaa tapahtumien nopean etenemisen vuoksi, joutui havainnoidessa
olemaan hyvin kokonaisvaltaisesti lisné, jolloin leikkitilanteisiin syventyi aivan
toisella tavalla kuin kuvanauhoittaessa leikkii. Katsonkin molempien menetelmien
kiyton tiydentdneen hyvin toisiaan. Molemmissa observointitavoissa oli suurena
hy®tyni, etti minulla oli mahdollisuus harjoitella havaintojen tekemisti usea kuukau-
si ennen tutkimukseen ryhtymisti osallistuessani havainnoijana Munterin valmistu-
massa olevaan piivikotietnografiseen tutkimukseen. Katson my0s tutkimuksen ob-
servointivaiheen suhteellisen pitkin ajallisen keston (noin kymmenen kuukautta)

lisddvin tutkimuksen luotettavuutta.
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Observointien lisiksi haastattelin sisarusparin ditejd. Katson tdmén antaneen
tarkedd taustatietoa lapsista ja lisddvin ymmarrystidni heiddn kéyttdytymisestddn.
Pidin vanhempien antamia tietoja tdrkeind, seuraavathan he lasten vélisid leikkeja
intensiivisesti piivittiin. Katson vanhemmilta saadun tiedon rikastuttaneen tulkin-
tojani ja tuoneen niihin vanhempien nikokulmaa. Katson haastattelujen olleen merki-
tyksellisii myos sen kannalta, ettd vanhemmille tarjoutui haastatteluhetkissi tilaisuus
saada lisdd tietoa tutkimuksesta. Oletan haastattelujen myds lisdnneen sitoutumista
tutkimukseen.

Seuraavana tirkeidni vaiheena tutkimuksessa on aineiston analysointityd. Sitd
pidetddnkin etnografisessa tutkimuksessa pulmallisena sen epdyhtendisen metodin
tihden (Syrjdld, Ahonen, Syrjildinen & Saari, 1995). Itse katson saaneeni analysoin-
tia ja raportointia koskeviin kysymyksiin vastauksia erityisesti Corsaron (1985)
tekemisti, perusteellisesti raportoidusta tutkimuksesta sekd Strandellin (1995) ja
analysoinnin loppuvaiheessa Siren-Tiusasen (1996) péivikotietnografisista tutkimuk-
sista.

Katson analysointityon alkaneen havaintoihin ja kuvanauhoihin perustuvan mate-
riaalin puhtaaksikirjoittamisesta. Oleellista on, ettd kuvanauhamateriaali tai luonnolli-
nen tilanne ja teksti vastaavat toisiaan. Tdma on kuvanauhamateriaalin osalta par-
haiten tarkastettavissa, koska tilanteet on dokumentoitu ja periaatteessa saatavilla.
Pelkkisn observointiin perustuvaa materiaalia on hankalampi tarkastaa. Katson
kuitenkin tekstin vastaavuutta todelliseen tapahtumatilanteeseen lisdévén sen, ettd
puhtaaksikirjoitin tekemini muistiinpanot valittomasti tapahtumatilanteiden jélkeen.
Myoskin nopea, tiettyihin sanalyhennyksiin tai symboleihin perustuva kirjaamissys-
teemi helpotti kirjaamista niin, ettd tilanteiden havainnoinnille jdi riittdvasti aikaa.

Etnografisen tutkimuksen varsinainen analysointityd on ennen kaikkea tutkijan
ajatustyotd, joka vaatii paljon aikaa ja systemaattisuutta (Syrjdld ym., 1995). Koska
tuotettu tieto suodattuu tutkijan kautta, on oleellista, miten tutkija on perehtynyt
aineistoonsa ja kirjallisuuteen. Analysoinnin ja koko etnografisen tutkimuksen tavoit-
teena onkin onnistunut tulkinta, jossa tulkinnalliset selitykset voivat paljastaa sosiaa-
listen ilmitiden merkityksis ja tarkoituksia (Syrjald ym., 1995, 90). Tdlloin nousee
tarkesksi, ettd tutkimuksen taustalla olevat kisitteet, médritelmét ja analyysiyksikot

sek# oletukset ja teoriat ilmaistaan tutkimuksessa selkedsti. Olellista on, ettd havain-
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not on kisitelty ja kytketty Késitteisiin relevantisti (Syrjdld ym., 1995, 103).
Etnografinen tutkimus nousee toisenlaisesta totuus-ja ihmiskésityksestd kuin
perinteinen, kvantitatiivisesti tehty tutkimus. Siind hyvéksytitn tutkimuksen 1dhto-
kohtana tutkijan subjektiivinen merkitys tutkimuksessa ja analysointitydssd. Tutkija
pyrkii taustasitoumnuksineen ja intresseineen tulkitsemaan ja antamaan merkityksid
havaitsemilleen asioille tarjoten nidin mieluumminkin tiettyd ndkokulmaa ilmidon
kuin tavoitellen "totuutta" ilmiostid. Hyvi etnografinen luotettava tutkimus ilmen-

tazkin tutkijan kyky# subjektiiviseen pidttelyyn (Hannikdinen, 1992). Subjektiivi-

tutkimuksen ajan tapahtuva itsereflektointi seké tutkimustilanteena arviointi (Hanni-
kdinen, 1991; Tynjild, 1991). Itse koen vanhemmille tehdyistd haastatteluista saama-
ni tiedon helpottaneen tutkimustilanteen arviointia ja toisaalta antaneen mielikuvaa
siitd, miten lapset ja vanhemmat ovat kokeneet vaikutukseni leikkitilanteisiin. Katson
myos aiemman tySkokemukseni lastentarhanopettajana rikastuttaneen tulkintoja
vuorovaikutustilanteista leikissi. Oma, tutkimuksen loppuvaiheessa kolme vuotta
tiayttéanyt poikani antoi myds oivan vertailukohteen siihen, miten erilaisena voi sosi-
aalinen orientoituminen, aktiivisuus ja leikki ilmetd lapsella, joka eldi toisenlaisissa
kehityskonteksteissa.

Goetz ja LeCompte (1984) korostavat tutkijan aseman merkitystd etnografisessa
tutkimuksessa. Téahén liittyy mm. tutkijan roolin médrittely ja siithen asettuminen.
Luotettavuutta lisidvit my6s tutkijan henkilokohtaiset kokemukset sekd suhde, joka
tutkittavan ja tutkijan vililld on. Itse katson oman roolini selkeén maédrittelyn tilan-
teessa ldsniolevana, ei-osallistuvana, mutta kuitenkin reaktiivisena aikuisena olleen
tirkedd ennen havaintoihin ryhtymistd. Katson myds, ettd tillainen rooli sopi hyvin
tutkimustilanteeseen. Katson onnistuneeni roolini vilittimisessd. Tdtd helpotti kame-
ran kiyttd, joka mahdollisti ei-osallistuvan aseman tilanteessa.

Laadullisen tutkimuksen validiteetti on sitd, ettd tutkija on tydssédin taitava, ky-
kenevi ja tdsméllinen (Patton, 1990). Tutkimustulosten luotettavuuden ratkaiseekin
Alasuutarin (1993) mukaan se, miten koherentteja tutkijan antamat selitykset ja
tulkinnat ilmitisti ovat. Tilloin voidaan puhua validiteetista kykyné teoretisoida tai

esittdad perusteluita (Kvale, 1989). Tutkimuksen luotettavuus on niin selityksen loogi-
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suutta, koherenttiutta ja ristiriidattomuutta. Tdmé merkitsee jatkuvaa kyselemista,
havaintojen tarkistamista ja teoreettista tulkintaa (Kvale, 1989). Laadullisen tutki-
muksen etuna on, ettd se tarjoaa lukijalle mahdollisuuden tehdd omia johtopdétoksid
ja havaintoja perusaineistosta. Viimein siis lukija arvioi tutkimuksen luotettavuutta
padttiessidn, missd méairin tutkijan tulkinnat ovat osuvia. Mikdli tutkija antaa lukijal-
le riittivit edellytykset seurata tutkimusprosessia ja onnistuu pyrkimyksessdin selit-
t44 ilmi6téd ja tehdd se ymmdrrettédvaksi, tutkimusta voidaan pitdd luotettavana.

Tutkimuksessani on kyse hyvin spesifistd leikkikontekstista, jossa keskitytddn
pienen ryhmin ja siini erityisesti yhden lapsen tarkkailuun kolmannen ikdvuoden
aikana. Syrjdldn, Ahosen, Syrjildisen ja Saarten mukaan (1995) tulosten yleistetta-
vyyden lahtokohdaksi tulisi ottaa ihmis- ja tietokisitys, jonka pohjalta tutkimus
lihtee, miki etnografisessa tutkimuksessa perustuu kontekstikeskeisyyteen ja feno-
menologiaan. He tuovat esille Pattonin (1980) ajatuksen siiti, ettd 10ydettdesséd sosi-
aalisesta vuorovaikutuksesta vaikuttavia yleisid lainalaisuuksia tutkimusta voidaan
pitdd merkittdvand ja tuloksia yleistettdvini.

Tutkimuksessani kdyttimi etnografinen tutkimusote palveli hyvin tutkimukseni
pdamidria. Menetelmd tarjosi mahdollisuuden tarkastella pienen lapsen sosiaalista
kehitystéd prosessina. Sen kautta avautui my6s mahdollisuus kehityksen ja kontekstin
vilisen yhteyden kuvaamiseen. Etnografisesti tuotetun tutkimusmateriaalin rikkauden
vuoksi on tirkesd fokusoida tutkimuskohde hyvin. Tutkimusprosessin jilkeen jdinkin
pohtimaan, rajasinko kiinnostukseni kohteen riittdvin hyvin. Tutkimuksen edetesséd
esille nousi yhi kiinnostavampia teemoja, joihin olisin halunnut perehtyé vield sy-
vemmin esim. intersubjektiviteetin kehittymiseen lasten vélisessd vuorovaikutuksessa.

Tutkimusprosessi itsessddn oli aikaa vievid pitkén observointivaiheensa vuoksi
puhumattakaan havaintomateriaalin purkamisesta. Tutimuksen edetessé pohdin,
olisiko toisen tutkijan mukana olemisen merkitystd havaintojenteko- ja analysointi-
vaiheessa. Olisiko timi vihentényt tutkimuksen kuormittavuutta ja tuonut uusia ulot-
tuvuuksia tutkimukseen tai lisinnyt sen luotettavuutta? Tulin kuitenkin siihen tulok-
seen, ettd halusin itse olla mukana intensiivisesti jokaisessa observointitilanteessa,
etti todella voisin sanoa piisseeni sisille leikkitilanteisiin. Katson timén my0s tuo-
van johdonmukaisuutta lisdd tulkintoihini. Tutkimusprosessin loppumisvaiheessa olen

innostunut siitd mielenkiintoisesta maailmasta, joka minulle tutkimuksen kautta
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avautui. Koenkin onnistuneeni tutkimukselleni asettamassani henkilokohtaisessa
tavoitteessa saada ymmérrysti siitd dialogisesta moninaisesta prosessista, jonka
kautta yksilon kehitys muuttuvassa ympéristosséddn etenee saadessani tarkastella sitd
pienten lasten omassa leikki- ja vuorvaikutusmaailmassa. Tutkimuksen etenemistd
edesauttoi graduohjaajani avoin suhtautuminen opiskelijoidensa omiin tutki-
musintresseihin ja tutkimusnikokulmiin. Korvaamattomana apuna tydn eteenpéinvie-
misessd pididn myos tutkija Hilkka Munterin kannustavaa otetta tutkimuksen tekemi-
seen seki hinen perehtyneisyyttd ja asiantuntijuutta etnografisessa, pienen lapsen

kehitystd koskevassa tutkimuksessa.

Tutkimustulosten tarkastelua

Ensimmiisen vaiheen havainnoista nousi esille Piian voimakas sosiaalinen orien-
toituminen ymp#rdivéin maailmaan, mikd tulee esille myds tutkimuksissa tdmén
ikdisen lapsen kayttiytymisestd (Eckerman, Whatley & Kutz, 1975; Mueller & Lu-
cas, 1975; Strayer, 1989). Strandell (1995) puhuukin pienen lapsen suunnistautumi-
sesta tai suuntaavista toimenpiteistd, joiden kautta lapsi valmistaa menemistd mukaan
muiden lasten toimintaan. Hin korostaa timén osoittavan lapsen uteliaisuutta muita
lapsia ja heididn toimiaan kohtaan, mitd oletan myds Piian ilmentédvén kéyttdytymisel-
ldin. Strandell tihdentiid suuntaavan kdyttdytymisen vastavuoroista, aktiivista luon-
netta. Hin pitdd suunnistautumista tirke@nd sosiaalisten taitojen oppimisen ja sosiaa-
listumisen viyldanid. Tdmén kautta lapsi voi oppia hahmottamaan ympirdivad todelli-
suutta ja muodostaa mielikuvansa siitd, miten siihen voi itse osallistua. Tutkimukses-
sani vahvistui suuntaavan kiyttdytymisen merkitys sosiaalisessa kehityksessé ja
sosiaalistumisessa. Kiinnostus ympérdivdin maailmaan tulee esille tutkimuksen kai-
kissa vaiheissa. TAmi ilmentid lapsen jatkuvaa pyrkimystd muodostaa mielikuvaa ja
ymmirrysti sosiaalisesta todellisuudestaan. Lapsi osoittaa tdlld myds pyrkimystédén

osallistua sosiaaliseen maailmaan.
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Piian sosiaalisessa kdyttaytymisessa nousi voimakkaasti esille jéljittely, mika
liittyy Fogelin (1993) mukaan oleellisesti 2-vuotiaan kayttdytymiseen. Hin korostaa
jaljittelyn sosiaalista luonnetta, jonka avulla lapsi toimii aktiivisesti ilmaistakseen
partnerilleen jotain. Jaljittelyn aktiivinen luonne tulee esille myds havainnoista.
Imitaatiolla onkin suuri merkitys juuri kolmannelle ikdvuodelle siirtyméssé olevan
lapsen kiyttdytymisessé lapsen pyrkiessd koordinoimaan toimiaan muiden lasten
kanssa (Eckerman, Davis & Didow, 1989).

Imitoimalla lapsi voi oman toimintansa kautta paastd ymmairtdméén toista lasta.
Lapsi voi toimintansa kautta asettua toisen asemaan, mikd on yhteistoiminnassa
oleellista. Imitoimalla lapsi voi viestid toiselle: olen kiinnostunut sinusta, toimistasi.
Jiljittely voi ndin johtaa yhteiseen toimintaan ja yhteisiin kokemuksiin. Tillaiset
tilanteet voivat olla merkityksellisid lapsen suuntautuessa yhteistoimintaan myShem-
min. Imitoimalla lapsi voi piistd leikin maailmaan oppien, miten yhteistd leikkid
leikitdin. Tamé voi antaa myds ymmarrystd lasta ympérdivisti sosiaalisesta maail-
masta (Corsaro, 1985).

Imitointi sdilyi Piian kédyttiytymisessd koko havainnointiajan. Tdmé osoittaa mie-
lestiini, ettd imitaatio on vield kolmivuotiaallakin Piialla edelleen keskeinen vuoro-
vaikutuksen ja oppimisen tapa, joka vie lapsen kehitystd eteenpéin. Imitointi kohdis-
tui Piian #idin mukaan erityisesti leikkiryhmén vanhempiin lapsiin. Oletan timéin
heijastavan pienimmén lapsen innostusta ja voimakasta halua tulla mukaan vanhem-
pien ja kehittyneempien lasten leikkeihin. Tdmé osoittaa, ettd lapsella on ikkuna auki
sithen haasteelliseen maailmaan, joka on lapsen omien kykyjen yldpuolella. Vaikka
tallaiseen vuorovaikutukseen liittyy paljon ei-itsendistd toimintaa ja muiden mat-
kimista, titi ei pidé tulkita kehittyméttomaksi tai merkityksettoméksi kayttdytymi-
seksi.

Toisessa havainnointivaiheessa keskeisind nousivat esille pyrkimys osallistua
yhteiseen leikkiin ja toisaalta pitdytyminen omassa leikissé. Piian pyrkimys sovittaa
oma kiyttadytyminen muiden kayttdytymiseen johtaa vihitellen niiden interaktiivisten
taitojen oppimiseen, jotka ovat yhteistoiminnan onnistumisen kannalta keskeisid
(Eckerman, Davis & Didow, 1989). Tamid korostui erityisesti kolmannella havain-
nointijaksolla ilmeten Piian pyrkimyksend rakentaa yhteistd leikkid tasaveroisessa

leikkisuhteessa. Keskeisend Piian kiyttdytymisessd nousevat esille Piian muun kehi-
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tyksen avaamat uudet mahdollisuudet vuorovaikutukseen ja osallistumiseen leikissa.
Myds lapsen tietoisuus kasvavista taidoistaan eri alueilla vahvistaa lapsen aloitteelli-
suutta ja osallisuutta ryhmén toimintoihin.

Piian voi sanoa kehittyneen kolmannen ikdvuotensa aikana aktiivisesta seurai-
lijasta ja tarkkailijasta osallistujaksi, jolla on leikissd oma rooli ja joka vaikuttaa lei-
kin tapahtumien kulkuun. Tdm4 edellyttdd sosiaalisten taitojen lisddntymistd: on osa-
ttava neuvotella, on osattava ottaa paikka ryhméssd. Tama edellyttdd myos kehitty-
mistid leikissd. On osattava leikkis vastavuoroisia roolileikkejd muiden kanssa, suh-
teuttaa oma toiminta muiden toimintaan ja toimia leikin kuvitteellisella tasolla. Muu-
tos kertoo myds Piian aseman muuttumisesta muiden leikkijoiden silmissd: muut
ovat muodostaneet Piian kehittymisen my6td uudenlaisen késityksen Piiasta osallistu-
jana ja vaikuttajana. Kyse ei ole siis vain siitd, ettd Piia on kehittynyt, vaan ettéd
kehitys on vaikuttanut koko ryhméin; se on muuttunut ja kehittynyt tilanteiden
mukana.

Tutkimuksen leikkontekstia arvioitaessa on huomattava, ettd ei voida tehdd suoria
johtopiitoksid siitd, millaista toimiminen on tietyssi leikkiryhméssé tai mitd on olla
pikkusiskona jossain leikkiryhmissi. Oleellista tutkimuksen kaltaisessa leikkikon-
tekstissa on ryhmén pysyvyys. Lapsi voi rakentaa tulkintojaan, odotuksiaan ja toi-
mintatapojaan suhteessa ryhméan pitkén ajan kuluessa. Oletan timén olevan vai-
keampaa esimerkiksi padivikodissa, jossa leikkiryhmit voivat olla vaihtuvampia.
Samana pysyvén ryhmin merkitys lapsen kehitykselle ja erityisesti minuuden kehit-
tymiselle lienee suuri. Lapsi voi kokea tilanteet tutussa kontekstissa turvallisina,
mik# vaikuttanee lapsen aloitteellisuuteen tulla mukaan yhteisleikkeihin. Koska leik-
kikontekstin muut jdsenet ovat leikeissdin ja sosiaalisissa taidoissaan kehittyneempid,
timankaltainen konteksti tarjoaa mahdollisuuden havainnoida ja oppia lapsen kehi-
tystasoon kuulumattomia taitoja, mikd nékyy lapsen voimakkaana imitoimisena ja
Piian leikkien kehittyneessi tasossa.

Oletan timinkaltaisen leikkikontekstin olevan lapselle emotionaalisesti merkitt4-
vi. Pidin titd erityisen tirkesnd juuri pienen lapsen kehityksessi, jossa lapsen so-
siaalinen kehitys on tiiviissd yhteydessd emotionaaliseen kehittymiseen (Nadel, 1988;
M’hammed, 1987). Tami on tirkedd myos intersubjektiivisuuden syntymisessd, las-

ten voidessa tilanteessa jactun, yhteisen ymmarryksen kautta koordinoida toimiaan
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yhteiseksi leikiksi. Gonciin (1993) mukaan intersubjektiviteetin kehittyminen ldhtee
lapsen affektiivisista pyrkimyksisti saavuttaa ja jakaa yhteinen itselle merkitykselli-
nen kokemus. Hinen mukaansa leikkijoiden yhtendiset kokemukset ja pyrkimykset
luovat tille edellytykset. Oletan tutkimuksen leikkikontekstin olevan merkitykselli-
nen, koska leikkiryhméin osallistumalla lapsella on mahdollisuus yhteisiin kokemuk-
siin. Toisaalta taas ldmpimat, luottamusta herittiavit suhteet leikkijoiden vélilld vah-
muksia muiden kanssa. Tami voi johtaa siihen, ettd hyvin pienelldkin lapsella ilme-
nee korkeatasoisia yhteisleikkejd muiden lasten kanssa. Témé vahvistaa leikkikon-
tekstin emotionaalista merkitystd lapsen sosiaalisessa kehityksessi.

Mité Piian kehitys kertoo yleisemmin tidmin ikdisen lapsen kehityksestd? Verra-
tessani Piiaa juuri kolme vuotta tdyttdneeseen poikaani en voi olla ihmettelemittd
sitd valtavaa eroa, miki samanikiisten lasten kayttdytymisessd ja kehityksessd voi
olla. Lapset ovat elidneet hyvin erilaisissa sosiaalisissa konteksteissa siirtyessdan
toiselta vuodelta kolmannelle. Poikani, ainoana lapsena, eldé arkeaan péivikodissa.
Poikani leikit ovat pitkilti yksinleikkej ja hiinen kontaktinottonsa tai aloitteensa
yhteisleikkeihin toverikonteksteissa ovat satunnaisia ja milteipd véhéisid Piiaan
verrattuna. Kuitenkin pidén lastentarhanopettajana saamani koulutuksen ja kokemuk-
sen ja kehityspsykologisen tietoni perusteella molempia lapsia "normaaleina” kolmi-
vuotiaina. Erilainen sosiaalinen kayttiytyminen voi selittyd sukupuolten vilisilld e-
roilla tai kulttuurimme erilaisella vaikutuksella tyton ja pojan kehittymiseen. Kyse
voi olla myds lasten yksilollisestd tyylistd ja mieltymyksesté leikkid yksin tai yhdes-
sd muiden kanssa (Jennings, 1975; Roper & Hinde, 1978). Arvioin kuitenkin Piian
voimakkaan pyrkimyksen suuntautua sosiaaliseen maailmaan ja hénen systemaattisen
pyrkimyksensi osallistua leikkiryhmén toimintaan johtuvan pitkélti mahdollisuudesta
osallistua isonsiskonsa kautta ympirilld avautuvaan lasten keskindiseen toveri- ja
leikkimaailmaan. Oletan tilld olevan suuren merkityksen myos lapsen minuuden
kehittymisessi, jolloin lapsi jo varhaisesta oppii ndkeméén itsensé ryhmén jésenend
ja rakentamaan sosiaalisia taitojaan ja kisitystidn taidoistaan suhteessa tdhén ryh-
main.

Piian kehitysti veivit eteenpdin uudet ympiéristossid avautuneet haasteet ja mah-

dollisuudet vuorovaikutukselle esimerkiksi leikkireviirin laajenemisen myotd. Tutki-
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muksessani nousi esille, ettd vaikka lapsen kehitys onkin tiiviisti yhteydessd konteks-
tiinsa, se ei ole siihen sidottu. Lapsi kykenee omalla aktiivisuudellaan vaikuttamaan
kehityksensi suuntaan ja pyrkiikin tahén voimakkaasti. Ndin lapsen kehitys voi edetd
niin eKologisen siirtymén kuin lapsen oman aktiivisuuden kautta. Tdmé korostaa
myds sen merkitystd, ettd lapsi padsee pyrkimystensd ja aktiviteettien kautta tavoit-
tamaan sitd, mikd lapsen kehityksessd on kullakin hetkelld avautumassa ja tirkeda.
Kyse ei kuitenkaan ole vain lapsen kehittymisestd, vaan kehitys on dialoginen pro-
sessi, jossa ryhmin jisenet vuorovaikutuksensa kautta vaikuttavat toinen toisiinsa.
Leikkikonteksteja arvioitaessa onkin huomattava, ettd ei voida puhua staattisina
pysyvistd konteksteista, vaan, kuten Cohen ja Siegel (1991) esittévit, konteksti
muuttuu mm. vaihtuvien tilanteiden, kehityksen ja niistd tehtyjen uusien tulkintojen
kautta.

Sosiaalinen kehitys on tiiviissd yhteydessé lapsen muuhun, erityisesti minuuden
kehittymiseen (vrt. Moss & Strayer, 1988). Lapsen itsetiedostuksen kasvaessa lapsi
voi kokea erillisyytensi suhteessa ryhméén voimakkaammin. Oletan timén olevan
yhteydess siihen, ettd muiden kanssa syntyneet yhteiset leikit, joissa lapsi voi kokea
uudenlaista yhteytti muiden lasten kanssa, alkavat viehéttidd lasta erityiselld tavalla
(esim. pyrkimykset yhteisiin hassutteluleikkeihin). Packerin (1994) mukaan yksilon
kehitys ei olekaan yksilollinen vaan sosiaalinen tapahtuma, joka etenee sosiaalisen
osallistumisen kautta; samalla, kun yksil6 aktiivisen dialektisen prosessin kautta
rakentaa, yllipitad ja muodostaa sosiaalista todellisuuttaan, hiin muodostaa omaa
identiteettidin.

Tutkimuksessa nousi esille lapsen oman toiminnan ja tekemisen merkitys. Leik-
kiin sisiltyykin aina mahdollisuus niin omaan kuin yhteiseenkin aktviteettiin (Shugar
& Bokus, 1986). Miten lapsen yksin leikkiminen on tulkittava ja miten lapsen sosi-
ista erilldsn oleva, toimistaan vastuullinen yksilo. Voi olettaa, ettd yksinleikki vah-
vistaa lapsen toimijuuden ja osaaamisen kisitysté tarjoten lapselle affektiivisesti mer-
kityksellisid kokemuksia, joita lapsi my6hemmissi tilanteissa jakaa muiden kanssa.
Argyle (1991) tuo esille ihmisen kiyttiytymiseen siséltyvin ndmé kaksi déripadta:
toisaalta halu liittyd yhteen (vs. vetdytyminen) ja toisaalta pyrkimys toimijuuteen (vs.

passiivisuus). Voidaan ajatella, ettd sosiaalinen kdyttdytyminen on taiteilua ndiden
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molempien #iripdiden vililld sisdltien molemmat puolet. Sosiaalisuuteen voi katsoa
ndin kuuluvan aina my®és tiettyja itsekkiitd aineksia. Siihen liittyy voimakkaasti

lapsen kokemus oman toimintansa ja ajattelunsa merkityksestd. Tdmén kokemuksen
pohjalta voi lshted my6s lapsen aloitteellisuus ja osallistuminen aktiivisena jasenend
yhteisiin leikkitilanteisiin, joihin lapsi tuo oman, tirkeén ja ainutlaatuisen panoksen-
sa. Sosiaalistumista midritellessé siihen tulisikin siséllyttdd toisaalta kyky yhteistoi-

mintaan ja toisaalta kyky aktiiviseen, luovaan vaikuttamiseen ryhmésséa.
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LIITE 1. Kuvanauhojen erittely, havainnointien ajoittuminen

Kuvanauhat kaikkineen:

1. Havainnointivaihe: talvi 1995 (27.1 1995)
-Lapset:Piia 2v2kk, Sari 3vé6kk, Isa 5v6kk, Anu 5vé6kk
-Kuvausajat:

Lapset: Kesto:
1. v 1.1; 27.1 1995 (ep.1-20) P,A,S,I (35min)
2. Havainnointivaihe: kevidt 1995 (28.4-12.5 1995)

-Lapset:Piia 2v6kk, Sari 3v10kk, Isa 5v10kk, Anu
5v10kk

-Kuvausajat:

1. Vv 2.1; 28.4 1995 (ep.21-44) P,S,I, (A) (52min)
2.V 2.2; 6.5 1995 (ep.45-56) P,A,S,I+m (40min)
3. vV 2.3; 12.5 1995 (ep.57-69) P,S (48min)
4. v 2.4; 19.5 1995 (ep.70-77) P,S (32min)
-Kyné-paperi:

1. K 2.1; 12.5 1995 (ep.78-96) P,A,S,I+m (75min)
2. K 2.2; 18.5 1995 (ep.97-104) P,A,S,T (40min)
3. K 2.3; 23.5 1995 (ep.105-118)P,S,S,I+m (80min)
4. K 2.4; 24.5 1995 (ep.119-131)P,A,S,T (65min)

3. Havainnointivaihe alkutalwvi (25.10-12.11 1995)

-Lapset: Piia 2v11ikk, Sari 4v3kk, Isa 6v3kk, Anu
6v3ikk

-Kuvausajat:

1. Vv 3.1; 25.10 1995 (ep.132-152) P,A,S,I (56min)
2. V 3.2; 27.10 1995 (ep.154-177) P,S,I (55min)
3. V 3.3; 12.11 1995 (ep.178-205)P,A,S,I+m (52min)

Kuvanauhoitusten kesto yht. 335 minuuttia
Kynd-paperi-materiaali 260 minuuttia
Yhteensd. .. ...ccuurieeenen.. 595 minuuttia
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LIITE 2. Saatekirjeet vanhemmille

Hei Piian ja Anun &iti ja isé!

Olen tekemissi kehityspsykologian opinndytetyotd kiinnostuksenani lasten leikki ja
siind ilmenevét lasten viliset suhteet. Erityisesti olen kiinnostunut 2-3-vuotiaan lapsen
sosiaalisuuden kehittymisesti, miten se juuri timénikdiselld lapsella ilmenee.

Pyytiisinkin lupaanne saada videoida ja havainnoida Piian touhuja tutussa leikki-
ryhmiissi tutkimukseni havaintomateriaalia varten. Nauhoitukset olisivat toukokuussa
ja syyskuussa yhdessé sopiminamme ajankohtina, 4-6 havainnointikertaa kuukaudes-
sa. Kukin nauhoituskerta kestiisi, riippuen lasten leikkien pituudesta, noin 40-60
minuuttia.

Haastattelisin mielelliini jompaa kumpaa vanhemmista ennen havainnointien aloit-
tamista, jolloin vastaan myos kaikkiin tutkimukseen littyviin kysymyksiinne. Késitte-
len videointi- ja havainnointimateriaalista saamiani tietoja luottamuksellisesti. Tuon
esille lastanne koskevia havaintoja vain peitenimilld.
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Hei Isan ja Sarin iiti ja isé!

Olen tekemiissi kehityspsykologian opinnidytetyotd kiinnostuksenani lasten leikki ja
siind ilmenevit lasten viliset suhteet. Erityisesti olen kiinnostunut 2-3-vuotiaan lapsen
sosiaalisuuden kehittymisesti, miten se juuri tdiménikaiselld lapsella leikissd ilmenee.

Havainnoisin mielellini timinikiisen lapsen toimia tutussa leikkiryhmissd, jossa
lapsella olisi mahdollisuus seurata itsed kehittyneempien lasten leikkejd. Pyytiisinkin
lupaanne saada videoida ja havainnoida Piian leikkejd tyttdjenne kanssa.

Tarkoituksena olisi tehdi havainnot touko-ja syyskuussa ajankohtina, jotka sopivat
parhaiten meidin kaikkien arjen rytmeihin. Késittelen havaintomateriaalista saamiani
tietoja luottamuksellisesti. Tutkimukseen liittyvit lastanne koskevat tiedot tuon esille
vain peitenimilla.

Keskustelen mielellini lisdd niistd kysymyksistd, joita teilld herdd liittyen tutkimuk-
seen.
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LIITE 3. Kartat leikkialueista

/N

Leikkialue 1 )

\

Leikkialue 2

¥° keinu

-hiekkalaatikko

hiekkalaatikko
katoksella

ﬁ leikkimdkki
/\ liukumiki
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LIITE 4. Tutkimuksessa esiintyvit lyhenteet

V 3.3/K 2.1 Videoitu materiaali, kolmas havainnointijakso, kolmas ha-
vainnointikerta/Kyna-paperi-menetelmilld tehty havainnointi, toinen ha-
vainnointijakso, ensimmdinen havainnointikerta.

---tauko

... tilanne jatkuu, en kirjaa ylos

?/-?-kuulematta sana/useampi sana

*%* tilanne jatkuu, en kirjaa tapahtumaa tekstiin

P:Piia

A:Anu

I:Isa

S:Sari

P:Piian puhetta, joka ei ole kohdistettu kehenkiin
P-S:Piia puhuu Sarille

Leikkialue 1:

Toisen sisarusparin kodin edustalle sijoittuva aidattu leikkialue siihen
kuuluvine vilineineen(keinu ym...)

Leikkialue 2:

Piian kodin edustalle sijoittuva leikkialue

Piha-alue 1/2:

1/2-leikkialueen ympdrille sijoittuva piha-alue pyoriteineen
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Tarkoitus on seuraavassa merkitid ylos se, keiden kesken yhteisleikkia tai yhteistd kom-
munikointia tapahtuu, minki luonteisesta toiminnasta on kyse ja miki on Piian osalli-

suus ryhmin toiminnasta. Talld tavoin merkitsin episodien viereen ylds joint-tilanteita.

1. Ketki leikkivit keskendin:

P,S/I,Anu  Piia ja Sari leikkivit omaa leikkidin, Isa ja omaansa
Piia,Anu,S,I Kaikki 4 tyttod leikkivit keskendin

P/Anu,I,S Muut lapset leikkivit kolmistaan, Piia erilldin muista
P/Anu/S/1  Kaikki lapset leikkivit itsekseen

2. Yhteisen toiminnan tai leikin kuvausta:

RL Roolileikki tai kuvitteellinen leikki

RN Roolineuvottelua (Sari on Pekka ja...)

RLN Neuvottelua leikin kuvitteellisesta kehyksestd (Liukumiki on laiva...)

KL Konkreettisella tasolla oleva leikki tai toiminta. Leikissd korostuu jonkin asian
konkreettinen tekeminen ja toiminta.

F Yhteisti fyysistd toimintaa (pyOriily, juoksu, kiipeily, keinuminen)

KE Keskustelua

H Hassutteluleikit: tonimistd, yhteistd kirkumista, koskettelua

SL Sanailuleikit (keskeistd puhe, sanat, riimittely, toistaminen)

M Muu, esim. piiloleikki

? En osaa sanoa

Perusteluita yhteisen toiminnan méérittelylle

KL-Tilanteeseen voi liittya kuvitteellisia tai symbolisia aineksia (tehd4ddn soppaa;nima olis kultaa ja ...).
Leikkii kuitenkin johtaa konkreettinen tekeminen tai silld on muuten toiminassa keskeinen
merkitys.

RL-Jossain roolissa tai asemassa toimiminen tai leikin kuvitteelliset tapahtumat (esim. saduista saadut
leikin ainekset) vievit leikkii eteenpdin mdiritellen toimintoja (ollaan kissoja, ditind oleminen,
muutetaan afrikkaan ja sielld...). Roolilla leikissd keskeinen merkitys.

KL-Konkreettinen tekeminen ohjaa leikkid. Leikkiin voi siséltyd symbolisia aineksia (tehddan kakkua),
konkreettinen toiminta kuitenkin leikissd keskeisend vieden tapahtumia eteenpiin (hiekan

*Leikkitoiminnan mairittelyssi kiytin hyvikseni Paula Lyytisen (1990)
ja Maritta Hannikiisen (1992) leikin méanttelyyn hittyvdd materiaalia.

3. Piian osallistuminen yhteiseen toimintaan

*M P osallistuu tilanteeseen toiminnallaan, leikkii yhteisen toimintakehyksen mukaan
tai tekee aloitteita leikkiin (mukana).

*S P ei toimi yhteisen leikkiajatuksen mukaan, eiki tee aloitteita leikkiin. On kuiten-
kin fyysisesti lihelld muita ja seuraa aktiivisesti muiden toimintoja (seurailee).

omaan puuhailuunsa (erilldan).
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LIITE 6. Ote litteroidusta tekstisti, esimerkki analysointitavasta

V 1.1 (episodit 1-20)(1. nauhoitus, talvi 1995) M=metodolog. huomio
H=muu huomio

1. Aika: 1. 27.1 1995 P---pPiian aloite

2. Kesto: 35 minuuttia P¢-- Piiaan kohd.aloite

3. Lapset: Sari, Iisa, Anu, Piia. ﬁ;g:]r-\gléiti

4. Paikka: Leikkialue 1.

S. Tilanne: On kaunis talvi-pédivd, *Maija on hoitamassa tytt6jd, *Elina on asi-

oillaan. Leikit sijoittuvat Sarin ja Isan kodin edustalle pihapiiriin, rajatulle leikki-

alueelle. Pihapiiri on muuten samanlainen kuin aina, ulkona ei ole leluja, on vain

hirveisti lunta. Uutta leikkipihassa on kuitenkin se, etté sielld on poisheitettyja

Jjoulukuusia iso rivi aitauksen portin luona kokaottamassd. Isot tytot suuntaavatkin

heti matkansa niiden

luo, pienemmiit tytot eivit kuusiin erityisemmin kiinnitd huomiota.

6. Erityishuomioita: Kato matkiminen, kato, miten Isa "kohtelee" Piiaa, miten

erityiselld tavalla hén ottaa tdtd huomioon kommunikoidessaan timin kanssa.

Isojen tyttdjen jutuista yritidn poimia esille vain sen,

mika erityisesti vaikuttaa leikin juonen kulkuun, mikid méirittelee leikkid tai

johon Piia kiinnitté& erityistd huomiota ja tietysti siihen, joka on suunnattuna

Piiaan. Miten monissa jutuissa Piia saa olla mukana olles-

saan tyttdjen leikissd, miten tulee ilmi, ettd vaikka Piia vililld tipahtaa leikistd

pois, hidn kuin jonkin taikasanan johtamana tulee taas pian leikkiin mukaan!

7. Tapahtumat péipiirteittiin:

1. Pekka-Topohéntd: mokin luona, nukutaan

2. Hiekkalaatikolle, roolijakoa

3. Katolla (laiva), isot hyppelee alas, S ja P keinuun

4. Isa ja Piia liukumikeen Aloitteet/

5. Katolle Yht.leikkitilanteet
6

. Mokkiin, roolineuvottelua

1 Alkutilanne: Sari ja Piia keinussa, Anu ja Isa mokissd

Isa, Sari, Piia ja Anu ovat liukuméen luona, Sari ja Piia méen rappusten
yldtasanteella, isot tytot alhaalla. Piia menee keinuun itsekseen, muut
vield jadvit livkuméen luo, tulevat sitten my0Os keinun luo, Anu toiseen
keinuun. Maija antaa vauhtia Piialle. Anu puhuu kuusen nostamisesta
pystyyn, Isa menee hédnen luo. Leikkikehin portin luona on paljon joulu-

kuusia, joita tytSt alkavat rehata mokkiin (16ytddkseen yhden ja sinne

sopivan). Myds Sari tulee vapaaseen keinuun. K-S: "Saana syotko si P59 (Wh) / ), A
lunta", Piia katsoo Saria, gk,
P-S: "Sari (sy6?) hirveen paljon lunta''. Isa ja Anu ovat puuhailleet QN )

kuusen kimpussa, Anu tulee nyt lahemmiksi kameraa, keinujen eteen
aidalle istumaan, Anu: "hohhoijakkaa, taidanpa isuta aidalle”. P-M: "anna
mulle hirvittdvan kovat vauhit”. *Maija asettelee nyt Saria keinuun ja
antaa tille vauhtia.

P-M: "mulle anna vauhtia”. Anu: "yhyy, yhyy", katselee kameraan
pdin, on kiinnostunut tisti. Isa huutelee Anu kantamaan kuusta kanssaan.
Anu lausuu "Monni" taustalla. (*Maija kertoo jidlkeenpiin, ettd tytst jo
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sisilld alkoivat puhua rooleista ja halusivatkin piirtdé leikkiin kissanviik-
set naamalleen). Sari ja Piia keskittyvit kiikkumiseen pyytden vililla
vauhtia. Anu kaatuu vililld lumeen "hupsis, sanoi Maija ja Monni". Sari
ja Piia keinuvat. Anu: "n4d kissat istuu tdssd ikkunalla”. (Anu téssé aivan
selvisti esittdd kameralle. Hin onkin ainut, jonka huomio selvisti on
kamerassa. Tdssd Anu ikddnkuin hakee omaa olemistaan suhteessa leik-
kiin ja leikkijoihin ja taas toisaalta suhteessa kameraan. Anu vililld unoh-
taa kameran ja taas toisinaan kuin leikin lomasta tai silloin, kun ei oikein

ole tekemista, muistaa kommentoida jotain kameraa kohti).

2 Sari_ja Piia leikkiin mukaan: roolineuvottelua

Piia ja Sari nousevat keinusta pois ja menevit nyt kohti mokkid, jossa Isa

ja Anu ovat, Sari menee ensin (ennétti ensin) ja Piia perédssd. (I:"tdssd on

nyt meidin timédn vuoden joulukuusi). Anu: "nostetaanpas tdmé joulu-

kuusi ylos", I:"se voi olla pihajoulukuusi”. Samalla kun Anu on sanonut,

Piia tulee mokisti ulos, ja4 katsomaan Anun touhua, siirtyy sitten mokin = P 5,1, A (ol ) /
kuistin aidalle ja keikuttelee siind hetken. Isa mokistd:"méd oon Sari Pek- P CM)

ka", S:"mikd mii voin olla", I:"Se voi olla Monni". S:"mé4 oon Monni",
I: "joo sid saat Sari olla Monni". Piia tulee kuistilta sisille, P: "mikés
mad oon'", kurkkii ja roikkuu ikkunalla, katsoo sitten tyttdjd. Tytét ei -
vastaa, I-S: "Se kaatais se Monni niitten joulukuusen". Isa tulee ulkona

kuusen kanssa touhuavalle Anulle sanomaan, I-A: "Monni kaatoi meidin
joulukuusen". Piia seuraa Isaa mokistd ulos, jdd sitten kiikkkumaan taas

kuistin aidalle. Anu siirtyy sisélle, Piia tulee my6s. (Tédsséd tuntuu, ettd

Piialla ei ole oikein paikkaa leikissd, hdn keikkuu mukana ja katselee

touhua. Muiden tekemiset johdattelee sen verran hénen touhujaan, ettd

hin usein, kun joku tulee tai menee mokistd/maokkiin, seuraa tatd perissd,

toiminta tapahtuu kuin vaiston varaisesti).

3 Huomio pikkukuusiin, Piia katsomaan

Anu ja Piia ovat oviaukolla, I: "joulu on jo ohi". Anu huomaa minut,

katsoo kameraan, seisahtuu, Anu: "sdd kuvaat hirveen hyvin", menee

sitten takaisin mokin luo, kurkkaa ikkunasta mokkiin, Anu: "moikka,

monni- ja pilli" (Sanoo ulkona oleville Sarille ja Piialle, Piialle méritel-

l4idn tissd ensimmaiistd kertaa rooli!). (Mokissd ovat nyt S ja P, [ ja A

ovat ulkopuolella). My6s Isa tulee ikkunaan, I-S: "Moikka Monni, miks

te kaadoitte meidin kuusen”. Isa?: "me heitettiin jo joulukuusi pois, joulu

on jo ohi". Joku (tai molemmat tytdistd, Sari ja Piia) antaa mokistd pik-

kukuuset isoille tytoille ikkunasta, Anu ja Isa ottavat kuuset vastaan, tytot

kyykistyvit kuusen kanssa mokin vierelld olevan penkin luo ja pystyt- /
tivit kuusta penkille. Anu: "mind pistdn timén tahan". My0s Isa kumar- LA (-5) UZ)")
tuu penkin luo, Anun viereen. Piia jdd katsomaan ikkunasta tyttjen P(s )
touhua. Piia tulee mokistd ulos, P: '"mé tuun kattomaan''. (Sari jdd

vield mokkiin). Anu nousee ulkokautta mokin ikkunalaudalle, A-S: “alan

nukkua ikkunassa, Monni mene siitd pois meidn kotoa"(sanoo mokissd

olevalle Sarille), I-A: "ei kun sielld asuu Monni, me asumme tddssd" ja

samalla Isa laittaa toista pikkukuusta pystyyn lumikasaan penkille. A-L:
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4 Piia: kuusen asettelua
Anu jdd ikkunalle istumaan. Sari tulee ulos mékistd, Isa laittelee kuusta
penkille, Piia on toisen jo pystyssd olevan kuusen luona ja asettelee titi
pystyyn lumikasaan penkille (kuuset ovat hyvin pikkuisia, helppoja kisi-
telld, noin 30 senttisid). Isa asettelee nyt kuusta poydille, Anu tulee alas
ikkunalaudalta, A-I: "eiku pistd se tdhin", ja osoittaa penkille. Isot tytot
siirtyvit isojen kuusten luo portille pois pdydén ldheisyydestd, Piia jad
penkille kuusten luo ja népertelee kuusten kanssa, ottaa pdydiltd pikku-
kuusen ja alkaa asetella sitd penkille. Laittelee kuusta keskittyneend pys
tyyn poydille (minne Isakin aiemmin laittoi kuusta) ja sitten penkille.
Piia ei tunnu huomaavan muita. Sari Monnina heittelee muita lumelle
(muut eivit taida huomata).

5 Roolineuvottelu jatkuu
Isa tulee kuusten luota takaisin pdydén ja penkin luo, kapuaa penkin yli
poydin alle, Sarikin yrittdd tulla samaan paikkaan, I-S: "ild tule Monni,
mene omaan kotiin", I-S: "miss4 sind asut, mind asun tissd", S-I: "Mind
asun tuolla kaukana", osoittaa pihalle. I-S: "mene sind Maijan kanssa se
asuu sinun kanssasi, se on sinun kaveri". Piia kapuaa nyt myos poydén
alle Isan viereen, samoin kuin Isa, Piia ei kuule tai ainakaan reagoi dskei-
\ seen. Anu alkaa laulaa Pekkd Topshéntdd (laulaa kameralle, kuin dkkid
\’\L‘)‘;}% leikin lomassa olisi muistanut, ettd kamere kuvaa), Sari ja tytot pysihty-
vit katsomaan Anua (ovatko vihédn hélmistyneitd). Isa ja Sari jatkavat
sitten jutteluaan, en saa ihan kaikesta selvid, I-S: "Niin muttakato voi

Pekka olla tan kaveri, sd saat olla Monni kato ja sit sd voit...?". Sari: ( N) /
"niin mut en md aina haluu olla -?-". Saria ja Isa keskittyvit nyt juttele- S5\ Lk
maan keskeniin, Piia katsoo vililld Anua, vilillid Saria ja Isaa, ei puhu. 18 5)

Isa on vililld kuin nukkuvinaan penkin alla. Anu lopettaa laulunsa, A:
HOOM ' "ma halusin , ettd kuuluttaa sen laulun"(sanoo kuin kommentiksi siihen,
miksi hin kesken kaiken alkoi laulella). S-I: "mi haluun olla Monni", I:

joo".

6 _Asemat, roolit, neuvottelua

Isa on kyykistyneend pdydén alla penkin vierelld. Sari kipuaa myos poy-

din alle, my6s Piia on Sarin vierelld, I: "elkdd tulko" (tarkoittiko molem- ¢, 5 &—
pia, Piiaa ja Sariaa?). Isa lahtee vilittdmisti nousemaan pois poydan alta.

Sari jad penkille istumaan, myds Piia lihtee kapuamaan heti Isan peréstid

pois penkiltd. Anu menee mokin taakse, A: "menen nukkumaan ténne".

Isa lihtee seuraamaan Anu, Piia menee heiddn peridssddn mokin taakse.

Sari jdd istumaan penkille. Lihtee sitten tyttdjen perddn hieman mydhem-

min. Isa kiertdid moékin ympdri, kapuaa sitten takaisin poydén alle. Piia

seuraa aivan hénen kannoillaan, kiertid mokin, tulee Isan perdssd myos

ssee

PreYy

tiin". Sari menee mokkiin. I: "Maija Maitoparta asuu sen kylédssd, Anu on
Maija Maitoparta, se asuu sen Monnin kanssa". Anu ldhtee astelemaan
mokkiin, Piia on edelleen Isan vieressd. Anu mokista: ''joo, kylissd
yotd". Piia naurahtaa, P: "heheh joo, jo?'.
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7 Nukkuminen

I-P: ""-?- nukkuun", asettautuu sitten kyyryyn pdydin alla, Sari ja Anu Pa |
ova tmokissd. Piia on aivan Isan vieressd. Piia on pdi pystyssi, katselee
mokkiin péin, I-P: ""Pikku-Mai-olitsdd pikku-Mai", I: ""'meidin pitida
olla?", molemmat kyyristdvit nyt paitidn penkin alle nukkuma-asentoon
(Isa kehoittaa nukkumiseen). Anu tulee mokisti ulos, tulee penkille nuk-
kumaan, koska he eivit Sarin kanssa piisseet yhteisymmarrykseen, missi ?C,M)
kumpainenkin nukkuu. I-A: "tdmé on pikku-Mai ja -?-, meidin pitai -

?-" (puhuu Piiasta), katsoo Anua. My&s Sari on ikkunalaudalla ja katsoo

mokisti ulos, miti Isa sanco. I-P: ""Pikku-Mai hei, Pikku-Mai, nyt on =~ £ &~ [

aika, kiytivi nukkumaan" ja Isa kyyristiytyy syvimmalle poydin alle.
Myéds Piia kyyristdytyy. Sari tulee nyt mokistd ulos ja tulee Piian viereen
pOydin alle, kapuaa sitten pois, jdéd katsomaan kauempaa tytt6ja poydén
alla. Anu kellahtaa penkin paille, A: ".mind alan nukkua, teidén rinnal-
lanne". Sari j&3 ainoana hereille, alkaa huiskia monnimaisesti nukkuvia
kuusenoksalla, huiskii kovasti Isaa. Piia nostaa péainsi, katsoo, A-P:
"nuku" ja painaa Piian p#itéd alaspdin.

? P (2,
=1 W)

P o4 A

8 Isa & Piia: pois muuttaminen, hiekkalaatikolle

I: "muutetaan pois, meidiin pitisi muuttaa tiilti pois'. Isa nousee P a— |
pOydin alta, Piiakin nousee yl0s, Sari ldhtee meneméén mdkille pdin. I- | P(p), ,&)
P: "tuu lihdetifin'', Isa menee kuusi kddessdin keinujen 2 ldhettyville, Ve ) : Y
Piia kulkee aivan perissd. Isa kyykistyy aidan vierelle, Piia kyykistyy PUM )
hinen viereensi. Anu huutaa liukumselti tytsille: "tulkaa tinne.laitu- 7 ll 4— A

rille asumaan.". Sari menee kohti liukumikes, Anun suuntaan. I-P:

"lihdetéidin mekin, dkkii, meidin laivamme lihtee'', pomppaa ylos P oa |

maasta ja ldhtee menemién kiireesti lumihangessa kohti liukumikei. Piia

seuraa Isaa, I-P: "pikku-Mai, dkkid". Isa pysidhtyy matkan varrella

olevan hiekkalaatikon (1) luo, istuu hiekkalaatikolla, huutaa kovemmalla

adnelld Anulle I-A: "me olemme laivalla, me ldhdemme Amerikkaan hei

hei". Juuri kun Piia on saapunut Isan viereen hiekkalaatikolle, Isa nousee,

I-P: "'dkkia pois, emme menekiin, emme mene Amerikkaan, ne & |

lahteviit'', Isa kddntyy #@kkid takaisinpdin sinne, mistd tytot aiemmin

tulivatkin. Piia nousee, ldhtee seuramaan Isaa. (Kuva katkeaa hetkeksi,

vaihdan kuvakulmaa). Piia seuraa Isaa, tytot mevét pois ja Isan aloitteesta

tulevat kohta uudelleen hiekkalaatikon 1 luo. (Anu huutaa taustalta: "Erja

tuu tdnne missi me ollaan).
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9 Roolineuvottelua hiekkalaatikolla H\,) /
Sari on myds hetked aiemmin tullut hiekkalaatikolle, Anu on vield liuku- \, Pn 5, A (_Q'

mien luona. A-S: "Monni tule”, I-A: “"Oo si Monni, Sari haluaa olla P CM)
Arkadian Ulla". Sari istahtaa hiekkalaatikon reunalle aivan Piian eteen,

P-S: "ei saa tulla tinne, ei saa', I-P: "hei tinnehén saa tulla Arkadi- -

an Ulla, sekin on nditten kaveri''. Isa: "kuka on Monni, kuka sitten on \ —Vv 5_
Monni". My6s Anu tulee nyt hiekkalaatikolle. A-I: "entds sind", I-A:
"eiku mi oon Pekka". P; ''Sari on Pekka', I-S: "Sari voitko si olla
Monni, mé oon Pekka". S-I: "miié haluun olla-", I-S: "kuka si oot". Sari
nousi hetkeid aiemmin hiekkalaatikon reunalle seisomaan iso lapio kédes-
sdidn. My®6s Piia kohta timin jilkeen nousee seisomaan tdhén, pian my0s
Isa. Isa hyppii alas laidalta, Piia hyppda perissd. A: "mé voin olla Mon-
ni", S-I: "mi voin olla Isa sitte Pekka". Piia kuuntelee ja katselee muita.
I: "méi oon Pekka ja Anu on Monni". Isa siirtyy hiekkalaatikon toiselle
reunalle ja nojailee reunalla olevaan patjaan pyyhkien kédellddn lunta
maasta, patjan viereltd. Piia tulee aivan Isan viereen, tekee samoin.

P S

10 Roolineuvottelu hiekkalaatikolla, jatkuu /
Kuva siirtyy laatikon kolmannelle laidalle, Isa on siind kaivelemassa P | ,9 ,/\ CE)"N)
hiekkaa, Piia on aivan hiinen vierellddn. Sari on myGs laatikolla, hieman P CM)
kauempana. Anu taustalta: "saanks mé olla nyt Maija, kun se haluaa tulla

mukaan laivalle”. Anu tulee laatikolle, A: "hei Pekka, méd oon Maija P (v 1,\)
sitten". Anu kipuaa laatikon laidalle, Piia kapuaa Anun viereen. I." kuka

on sitten Monni", A-P: ""Piia, ootko si sitten Monni''. Sanooko Piia P a A

taustalta ""oo’on''? I-P: "sen tiytyisi sitten kiusata tiitd, jooko Pii-

a".Piia ei vastaa, kapuaa laatikon reunaa pitkin Isan luo, I-P:"jooko P a- |

Piia", Isa tulee aivan ldhelle Piiaa kysyméin. Piia alkaa huiskutella lapa-

sellaan Isaa, joka istuu nyt laatikon reunalla. En tosin kuule, ettd P pu-

huisi mitéin, mutta selvésti hdn nyt kiusaa Isaa (onko olevinaan Monni,

jonka tehtdvd onkin kiusata, vai kuuluuko téllainen kiusoittelu vain Piian

ja Isan yhteiseen hassuttelun?). Anu tulee kysymdidn minulta vililld, onko

hanelld vield viikset kasvoillaan, kun Maija oli maalannut ne. Piia kive-

lee hetken hiekkalaatikon reunalla, hyppii sitten alas. Isa istuu sen lai-

dalla, Anu tulee istumaan timin viereen, A-I: "mini taidan istua Pekka

sinun viereen", myds Piia menee nyt istumaan tyttdjen jatkeeksi Anun

viereen. I-S: "Sari ootko si Monni", S-I: "no kun mé aina oon, mi halu-

an olla sen Pekan eminti", I-A: "no Anu sit sun tiytyy olla, ei tdssd

leikissid voi olla eméntéi (sivuhuomautus Sarille), kun sulla on viikset,

niin si et voi olla emanti". S: "voi jollain eminnilld olla viikset", A-S:

"si voit olla sen isdntd". S: "ei silldkddn oo viiksid", A: "oon, miehilld on

viikset ja parta". Piia kuuntelee vililld muita, vililld kyykistyy kaivele-

maan jotain maassa, istuu kuitenkin intensiivisesti laatikon reunalla muita

kuunnellen. Tytét neuvottelevat nyt roolijaoista, ehdottelevat, mikd Sari

voisi olla. I-A: "si voit olla vaikka Monni". Anu pyOorittdd pdétddn, I "no

ei kukaan oo sitten". A: "hei tuo Monni voisi vaikka kuvata meitd". Isa:

"ei se voi...".
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LIITE 6 (jatkoa). Sekvenssianalyysi litteroidusta tekstista

Sekvenssianalyysi:imitointi = ----- Pvalitsdn matkiminen/
siihen verratt.
seuraam.

F/V fyysisen/verbaali-
sen toiminnan mat-

kiminen
I/P kehen matkim. koh-
distuu/
Piian aloitteet
leikkiin
+/- Piian aloitteiden
lopputulos
Hav V.1l.1 Kaikki nelja lasta paikalla,
"Pekka TOpohdnta"-leikki.
Muiden lasten toiminta Piian toiminta
1.
1.1 Anu ja Isa ovat mokissa, 1.1 pPiia on keinu-
laittelevat kuusta sinne. ssa katselee tyt-
ts534a.

1.3 Myds Sari tulee keinuun.
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2.
1.1 Anu ja Isa mokissa

2.1 Isa alkaa jutella roo-
leista, Sari tulee mukaan.

3.1 Isa tulee ulos mbkista,
puhuu, Anu menee mékkiin.

3.
1.1 "Joulu on jo ohi, kuuset

ulos" (Isa), huomio kuusiin.

2.1 Anu ottaa kuusen, asettaa
penkille: "pistédn tahan".
Myds Isa asettaa kuusta.

1.2 Sari edells,

tdt mokille.

Piia seurailee kat-
seellaan l&dhella
muita.

2.2 Piia: "Mikds ma

oon, tytét ei vas-
taa.

3.2 Piia seuraa
Isaa, sitten Anua,
katselee.

1.2 S ja Piia ovat
mokissd, ojen-
tavat ikkunasta
kuusia Iisalle
ja Anulle.

2.2 Piia katsoo
ikkunasta "tulen
katsomaan"', tulee
tyttdjen luo.
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4

2.1 Isa asettelee kuusta poyddlle
(A-I:"Eiku t&hdn..."), A ja I
siirtyvdt pois portille.

5.
1.1 I asettelee kuusta tuolille,
pdydalle

tuolin viereen

3.1 Anu laulaa, S juttelee.

60
1.1 S tulee penkille,
I: "&lk&s tulko", menee pois.

2.1 Anu kdvelee mdkin taa, I seu-
raa, kiertaa mokin.

3.1 S-P: "Pilli tule"
I-S "teiddn pitdd menna..."

4.1 Anu tulee mékista
Anu "joo, kyldssia yodta"

2.1 I kapuaa pdydan alle, _____Qf

1.1 Isa laittaa kuusta penkille g 1.2 piia laittaa myds

kuusta penkille

F2.2 pPiia 384 laitta-
maan kuusta penkil-
le, poydélle.

1.2 Piia katselee

2.2 Piia myds pby-
dén alle Isan
viereen.

3.2 Piia katselee
muita, ei puhu.

1.2 P kapuaa pois,
‘:

> menee Isan pe-

rassa.
F 2.2 P seuraa Isaa,

kulkee kannoilla
penkille asti.

3.2 P ei reagoi
jaa paikalleen

4.2 P "Joo heheh"
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7.
1.1 E_nukkuu, I "nukkuun®

I-P: "meiddn pitad olla..."

(paat penkille ja nukkumaan!)
2.1 I "on aika nukkua", kyyristyy
nukkumaan penkille.

3.1 Anu tulee mySs penkille
Anu: "nuku!", painaa Piian
pdata alas.

1.1 I-P:"muutetaan pois, meidin
pit&da...", I-P: "tuu ldhdetdan"

2.1 I kyykistyy aidan viereen

—V
3.1 I-P:*lihdetdsn mekin..." V'C
lihtee eteenpdin
4.1 I hiekkalaatikolle, VF
istahtaa laatikon reunalle
5.1 I-P:"emme menekdin, akkia >

takaisin", k&8antyy takaisin

V-

1.2 P nukkuu Isan
vieressa
2.2 P kyyristyy

syvemmdlle pen-
killa.

3.2 P nostaa paata

1.2 P nousee Isan
mukana

2.2 P menee Isan

viereen, kyykis-
tyy myos.

3.2 P seuraa Isaa
4.2 P seuraa Isaa,

istuu myods

5.2 P seuraa Isaa
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9.
1.1 S tulee laatikolle,
tulla téanne"

2.1 Neuvotell. kuka on Monni

3.1 S nousee laatikon reunalle

4.1 I hyppdéd reunalta alas

5.1 I menee laatikon toiselle
reunalle

10.

1.1 Anu-P:"ootko sd Monni',
I:"sen taytyy sitten kiusata,
jooko Piia"

2.1 I-S8S:"Sari, ootko si Monni®

1.2 Pfs:"Ei saa

2.2 P: "Sari on
Pekka"

W%f 3.2 P nousee myds

—— " 4.2 P myds

—>bF 5.2 P samoin

1.2 P ei vastaa,
"huiskaa lapasel-
laan Isaa

2.2 P kuuntelee,
katselee
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LIITE 7. Sekvenssianalyysi:

1. Esimerkkki Sarin ja Piian yhteisen leikin rakentumisesta.
2. Esimerkki Piian ja Isan hassutteluleikin etenemisesta.

V 3.1 Sari ja Piia "hiekan ja saven kaivelua"

AAL] A
141
1.2 S: "Joo" ja lahtee edelli F1.1 pP-S:"hei ma..."
kaivolle. v

1.3 P astelee S:n
peradssid kaivolle

142

1.1 Molemmat tytdt kaivon luona 1.2 P-S:"hei nyt

ldhet&dan. . "

1.3 S ldhtee takaisin latdksélle F‘ 1.4 P menee perdsséa
143
1.1 I, P, S puuhaa latakslla 1.2 P katsoo tyttdjen

touhua

2.1 S ldhtee kuoppapaikalle Q\: 2.2 P kadvelee perassa

144

1.1 S&P puuhailee kuopalla

1.2 S:"Mia teen...miti sdd teet" 1.3 P katsoo, ei vas-

taa

1.4 S-P:"T&a4...tekis..." 1.5 P:"Kyllid mdakin
teen"

1.6 S-P:"Joo n&da tekis..." 1.7 P jatkaa puuhi-
el leikitd noitten kans, aan, ei kommentoi

leikitdin sitd, mitd eilenkin"

145
1.1 P&S leikkii kuoppapaikalla

1.2 S hakee latdkodlta vettd, F 1.3 P hakee myds vet-

tulee takaisin i ta latakolta, P:
"mun. .kans"
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2.1 S kaataa vettd kipostaan 2.2 P ei kommentoi,
kuoppaan, S:"mdéd kaadan vedet jatkaa kauhomistaan
3.1 S:"Laitetaan vedet pois, F 3.2 Myds P kaataa
kuoppaan", S alkaa kaataa ) P: "Kuoppaan"
4.1 S:"Heitin veden pois, 4.2 P katsoo, ei kaa-
mulle tuli td&mmoistad" da itse nyt vetta
kuoppaan
5.1 S:"Hei kato mink&dlaista 5.1 P:"M& laitan va-
mulla on, sullaon..." han..."
5.2 S:"Ei enadid kannata laittaa 6.1 P nousee, menee
vetta" uudelleen kyvkylleen
148 E
1.2 S nousee sankoineen, menee p 1.3 P nousee, menee
kuralataksolle, ottaa vettad myds ottaa vettd,
kippoon, tulee takaisin tulee takaisin
2.1 Kuopalla S:"sulla on isompi" 2.2 P:"Hei mulla on"
2.3 S:"Niin sulla onkin"
3.1 P nousee seiso-
maan, ehdottaa jotain -
3.2 S:"Ei viel&" 3.3 P menee uudelleen

kyvkylleen

4.1 P:"Ma3d leiki sun
kanssas"
4.2 S:"Ei leikitd noitten
kanssa..."

5.1 S nousee, menee kuraldatdkdn g 5.2 P nousee myods,

suuntaan menee samaarn suun-
taan
5.3 S kdintyvkin kesken matkan T 5.4 P kddntyy myds

ja menee takaisin kuoppapaikalle v kesken matkaa, tu-
lee takaisin
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6.1 P alkaa ottaa
savea kuopasta

6.2 S:"Ei oteta samasta kuopasta" 6.3 2

7.1 S:"T&a3 ruoka on meidn..." 7.2 P:"Joo tehddn iso
kuoppa®

7.3 S:"Kaivetaan samasta 7.4 P ei kommentoi

kuopasta, jooko"

8.1 S:"Pistd sita vaha 8.2 P ei kommentoi,
tédnnepain® jatkaa puuhaansa

VvV 2.1 P:n ja Isan hassuteluleikkii

b4 A
32 P, Isa, hassuttelua BRA
1.2 I ottaa taka-askelen, 1.1 P téndisee Iidaa
. taaksepdin
I-P: "Ald kaada mua"
(hymyilee leikillisesti)
1.3 I astuu askelen eteeenpédin 2.1 P tyontaa
uudelleen
2.2 I:"H8H", naurua, on tydntdvinaan
Piiaa taaksepain
*yuoroin tyéntelyd 4 sarjaa, naurua
3.1 I ottaa Piiaa molemmilla 3.2 P katsoo, tytét
kdsill&dn kiinni, I:"Hiuu" nendtysten

4.1 P alkaa kirkua
4.2 Isakin kirkuu, naurua

5.1 P:"Isa",
tietylld soinnilla
5.2 I:"Mit3d4", samalla soinnilla
6.1 P:"Poppe"
6.2 I:"Poppe"
6.3 P:"Poppeli on
puu’

6.4 I:Poppeli on puu"
naurua, tiukka katsekontakti molemmilla
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LIITE 8. Esimerkki aloitteiden ilmenemisesta vuorovaikutuksessa.

V 1.1 kaikki 4 leikkij&da: "Pekka Topchantd"

Piian aloitteet tilanteissa:

1. (2 2.2)P:"Mik&s md oon?" --=-0
2. (8 1.2)P-S:"Ei saa tulla tdnne" -~--0
3. (8 2.2)P:"Sari on Pekka" ---0

Piiaan kohdistuneet aloitteet:

1. (5 2.1)S:*Pilli tule" ——-0
2. (6 1.1)I:"...nukkumaan" -
3. (6 1.3)I:"On aika nukkua" —
4. (6 1.6)Anu: "Nuku!" —_———
5. (7 1.1)I:"Tuu, l&hdetaan" ———
6. (7 1.5)I:"Lahdetdsn mekin" ——
7. (7 1.9)I1:"Emme menekaan’ _—
8. (11 3.1)S:"M& voin antaa vauhtii" ---+
9. (13 1.1)I:'meidé&n taytyy..yhdessd"---0
10. (13 1.2)I:"Tule, kédvellddn nyt" ---+
11. (14 1.3)I:"Ei voi menna" _——
12. (14 4.1)I:"Uidaan” _——
13. (15 2.3)I:"Tule &kkia pois" —_———
14. (16 2.3)I:"Mene tuonne alhaalle" ----
15. (16 2.5)I:"Tuonne alhaalle" ————

(12 Isan/2 Sarin/l Anun tekemid)

Vv 2.1 Tilanteessa P, I, S (mydhemmin paikalle Anu)

Piian aloitteet tilanteessa:

1. (21) "joo, mun pydrd, juoksetaan' (I, S)----+
2. (22) "laitetaan se taskuun'(I) -————+
3. (26) "Erja vois olla Peppi' (I,S) ----0
4. (26) "Ta&a voi keinua, istua" (I) ————+
5. {(31) "Hei, mennddn ottamaan" (I) ————
6. (31) "Hei,silitetaan" (I,S) ----0
7. (31) "Anna se mulle" (s) ——=--
7. (32) "Isa tuu..."({I) ————t
8. (35) "Hae mun pyoéra" (I) ————t
9. (35) "Tulkaa tdnne" (I,S) ————+
10. (36) "Akkia piiloon" (I,S) -————4
11. (37) "Iida, tuu akkia" (I) —-————
12. (37) *"Sari tuu" (S) -———t
13. (37) "Silmat kiinni" (I,S) -————+
14. (37) "Ei vield aukaista silmi&" (I,S) ----+
15. (38) "Ajetaan, tormda" (I) _—————
16. (38) "Mennddn dkkiid piiloon" (I) —-———

17. (38) "Hei, vield ei saa menna" (I) ———



18. (38)
19. (38)
20. (39)
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"yaitetaan ovi kiinni" (I) ———
- "Akki& piiloon" (I) ————
"Isa kaannetasan" (I) ————

(12 Isaan,2 Sariin,7 molempiin kohdistuneita)

Paikalla
21. (42)
22. (44)
23. (44)
24. (44)

nyt Piia, S, I sekd Anu uutena:

"Akkii piiloon" (I, S) -——=0
"Hei menn&&dn piiloon" ----0
"Menndédn piiloon" -——==0
"Menndén &akkid piiloon” -——0

Piiaan kohdistuneet Isan tekemiéit aloitteet

1. (26) I: "P keinumaan, P me leikit&d&n Peppii"

2. (27) I: "P ja S, leikit&d&n Peppii, md oon Peppi, P sada

voit olla Tommi"

3. (26) I: "Eiku mdd onn Annika, S&& voit olla Tommi"

4. (30) I: "P, me voidaan ottaa keppej& ja heittda sita
Lotalle"

5. (32) I: "Ali kaada mua" (kahdesti)

6 (32) I: "Alj lyo"

7. (32) I: "Sattuu, sattuu, ei saa lyddad kepilla"

7. (38) I: "Mee s& P tdhan"

8. (38) I: "Me voitais mennid tdstd ikkunasta‘

9. (38) I: "Katso sieltid, jos ndet ettd S tulee"

10. (38) I: "Pitele kiinni kahvasta"

11. (38) I: "Al&d peitd sitd, &l3 pistd sormella"

Piiaan kohdistuneet, Sarin tekemit aloitteet

1. (38) S:

S:

"Hei Tommi, sinun pitd& menna®
"Sinun pitd4d menna!'"

Piiaan kohdistuneet, Anun tekemdt aloitteet

A: "Al3 sorki!"

vV 2.2 Paikalla kaikki 4 lasta.
poikaa (5v., 5v.,
na 8 lasta.

Pihalla myts kolme muuta
2v) sekd 6-vuotias tyttd. Yhteensd ulko-

Piian tekemit aloitteet:

1. (45) “"Tulkaa" (S,I) -——=0
2. (45) "Tulkaa" (S,I) -_——0
3. (45) "S tuu, I tuu, Erja ottaa..." (S,I)----0
4. (53) "sS &ala istu poydalle" (S) -——-0
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LITE 9. Vanhempien haastattelut, haastattelurunko:
E 1 Piian ididin ensimmaiinen haastattelu, 29.5 1995 (meilla kotona).

1.Lasten tarkat iiit
2.Lasten hoitomuoto
3.Miten kauan sisarukset ovat tunteneet toisensa
4.Piian perusluonne tai temperamentti
*miten tima nikyy leikeissi
5.Lapsen ja perheen arkikuviot:
*kerhoissa kiynti
*miten paljon lapset leikkivat tovereiden kanssa, kenen
*onko muita tiivitd toveriyhteisoji
6.Miten sisarusparin yhdessiolo ja leikit vaikuttavat Piian toimintaan:
*puhuuko Piia kavereistaan
*matkiiko hidn heidin toimiaan tai leikkejdin, kun on yksin
*onko joku lapsista erityisen merkittiavi Piialle tilld hetkelld
7.Jos Anulle tulee kavereita kyldin, onko automaattista, ettd Piia on leikeissi
mukana, pyrkiikd hin niihin aktiivisesti mukaan, huolitaanko hénti mukaan.
8.Anu isosiskona, onko isonsiskon roolia, miten timé heijastuu leikeissi ja vuoro-
vaikutuksessa.
9.Sisarusten vilisestd suhteesta:
*millaista on
10.0nko joitain leikkeji, joita leikkii tilla hetkelld tai joista on erityisen kiinnostunut
11.Leikit, joita Piia leikkii talld hetkelld sisarensa kanssa
*millainen roolijako leikeissd on
*Anun osuus leikin ohjailussa
*millaisissa rooelissa Piia leikkii
12.Piian leikkien kehityksesti:
*missi vaiheessa Piia on alkanut suuntautun yhteisleikkeihin
*vyiime aikojen leikkien kuvailua: talvi, viime kesd
13.Sisarusten leikkien vertaileminen, onko tyttdjen leikeissd tai leikkien kehityksessd
eroja:
*gosiaalisuudessa tai suuntautumisessa muihin lapsiin
*leikeissd yleensi
14 Kysymyksii

*#x] jsiksi kerron haastattelun jilkeen lisdi tutkimuksesta ja vastaan didin kysymyk-
siin tistd. Sovimme tarkemmin ajankohtia tuleville kuvauksille.
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E 2 Piian iidin toinen haastattelu, 8.1 1996 (lasten omassa kodissa, paikalla
myos Anu ja Piia).

1.Muutokset lasten péivirutiineissa, timén vaikutuksen arviointia:
*ovatko muuttuneet edellisestd haastattelukerrasta
*miten timé on vaikuttanut sisarusparin yhdessid olemiseen ja leikkeihin
*miten muutokset ovat vaikuttaneet Piian toimintaan, toverisuhteisiin ja leikkeihin
yleensi
*tarkemmin kuvausta siitd, miten lasten piivikotiin meno on vaikuttanut leikkeihin,
lasten yhdessidoloon ja keskiniisiin leikkeihin
2."Mullistukset” tai erityiset tapahtumat, jotka olisivat voineet vaikuttaa leikkeihin ja
vuorovaikutukseen havainnoitien aikana
3.Sisarusparin timinhetkiset leikit, yhdesséolo:
*miten paljon leikkivit keskendin
*millaisilla kokoonpanoilla, millaisia leikkeja
*sisarusparin vaikutus Piian eliméain, puhuuko tytoistd
4.Tapahtuneet muutokset Piian leikkiryhmissi olemisessa ja suhteissa havainnointien
aikana:
*millainen leikkisuhde Piialla on ollut itse kuhunkin havainnointien aikana, muu-
tokset suhteissa
*Piian aseman, osallistumisen ja olemisen kuvaamista leikkiryhmassd, muutokset
havainnointien kuluessa
*muutokset Piian roolien ottamisessa ryhmassi
5.Kaikkien lasten suhtautuminen kuvauksiin
*gvatko kuvaukset vaikuttaneet leikkeihin, vuorovaikutukseen leikissi
*onko suhtautuminen muuttunut kuvausten aikana
*ovatko tytot puhuneet kuvaamiseen tai havainnointiin liittyvistd asioista jilkeen-
pdin kotona
6.Tutkimuksessa mukana olemisen arviointia:
*miltd on tuntunut olla tutkimuksessa mukana
*ovatko kuvaukset haitanneet perheen normaaleja arkikuvioita
*onko saanut tutkimuksesta ja sen kulusta riittdvisti tietoa
*voiko antaa tarvittaessa omia arvioita havainnoista tehdyistd analyyseistd
7 Lisiakysymyksii liittyen edelliseen haastatteluua:
*Piian "itsepdisyydesti" tarkennusta, miten timi on nikynyt leikeissd ja vuoro
vaikutuksessa
8.Aidin mahdolliset kysymykset, lisikommentit, tarkedt ajatukset, joita en ole ottanut
esille
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M 1 Sarin ja Isan ididin haastattelu 18.1 1996 (tyttdjen kotona, ei muita tilan-
teessa)

1.Tyttojen kuvaamista yleensi:
*tytttjen temperamentista, luonteesta
*tyttdjen sosiaalisuudesta: toimiminen yksin ja muiden kanssa
*muutokset havainnointien aikana
2.Eroja sisarusten leikkien ja sosiaalisen kehityksen etenemisessd vanhemmalla ja
nuoremmalla sisarella
3.Tyttojen leikit
*millaisia tytdt ovat leikkijoini, tyttdjen leikeistd yleensd
*leikkien muuttuminen ajan myota
*rooli tai asema leikeissd (esim. johtaja/mukana kulkija), onko tidssd tapahtunut
muutoksia viimeisen vuoden aikana
*aloitteellisuus ja vaikutus leikkeihin yleensd
*miten edelliset nikyvit leikkiessd muiden lasten kanssa/leikkiessd Piian ja Anun
kanssa
4 Piian suhde molempiin sisaruksiin
*millaista on
*onko ollut muutoksia
5.0losuhdemuutosten vaikutus lasten keskindisiin leikkeihin ja suhteisiin
*miten tyttdjen paivihoitoon meno on vaikuttanut tilanteeseen
*miten kesin "ero" leikkiryhmisti on vaikuttanut néihin
6.Kuvausten ja havainnoinnin vaikutus leikkitilanteeseen
*vaikutus lapsiin
*vaikutus aikuisen ldsndoloon tilanteessa
7. Tutkimuksessa mukana oleminen
*onko "haitannut" normaaleja arkikuvioita
*miltd on tuntunut
*onko saanut tarpeeksi tietoa
8.Voiko vanhempi tarvittaessa kommentoida havainnoista tehtyjd analyysejd

9.Kysymyksid



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

