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Tutkimuksessa selvitettiin 14 kuukauden ikdisen lapsen ja vanhemman (&idin) yhteisen
kirjanlukutilanteen yhteyttd lapsen myohempdin ymmaértivididn (18 kuukautta) ja
tuottavaan kieleen (24 kuukautta). Toinen pédtavoite oli tutkia varhaisen
kirjanlukemisen muuttumista ikavililla 14-24 kuukautta. Tutkittavina oli 74 lasta, jotka
kuuluivat Jyviskyldan yliopiston psykologian laitoksella toteutettavaan Varhainen kielen
kehitys ja geneettinen dysleksiariski —seurantatutkimukseen. Kaikki tutkittavat
kuuluivat kontrolliryhméén. 14 ja 24 kuukauden kirjanlukutilanteista analysoitiin lapsen
osoittamaa kiinnostusta kirjanlukemiseen ja &didin ohjausstrategioita viiden minuutin
ajalta. 14 kuukauden tilanteessa oli kdytossa katselukirja ja 24 kuukauden tilanteessa
tekstid sisdltdva kuvakirja. Lapsen 18 kuukauden ymmaértdvai kieltd arvioitiin Reynellin
kielitestilla (Reynell Developmental Language Scales, Revised RDLS-R). 24
kuukauden tuottavan kielen mitta muodostettiin  vanhempien tdyttdmén
arviointilomakkeen (MacArthur Communicative Development Inventories, MCDI)
tuotettujen sanojen méadristd ja ilmaisujen keskimidriisestd pituudesta sekd Bayley-
testin (Bayley Scales of Infant Development II; BSID-II) kuvien ja esineiden
nimeédmisosioista. Aikaisempien tutkimusten mukaisesti varhainen kirjanlukutilanne
ennusti vahvemmin lapsen myohempiid ymmairtdvad kuin tuottavaa kieltd. Tutkimus
tuki nikemystd, etti lapsen kirjoihin ja lukemiseen osoittama kiinnostus on tirked
kielen kehityksen tasosta kertova ja myos sitd ennustava tekijd. Lisdksi havaittiin
aikaisempien tutkimusten mukaisesti, ettd lapsen kielellisten kykyjen kehittymisen
myotd lapsen osallistumisessa ja vanhemman ohjausstrategioissa tapahtuu sekd
madrillisid ettd laadullisia muutoksia.

Avainsanat: varhainen kirjanlukeminen, lapsen kiinnostus, vanhemman ohjausstrategiat,
kirjanlukemisen muuttuminen, varhainen kielen kehitys
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1. JOHDANTO

Kielen ja lukutaidon kehitys on perimidn ja ympiriston monimutkaisen
vuorovaikutuksen tulosta (Griffin & Morrison, 1997). Vanhemmat vilittdvit lapsilleen
sekd perimin ettd valtaosan varhaisvaiheen kokemuksista. Kokonaisvaltaisessa
kehitysprosessissa kohtaavat lapsen myotisyntyiset kyvyt omaksua kieltd ja
vanhemman luontainen taipumus olla vuorovaikutuksessa lapsen kanssa timén
kehitystasolle optimaalisella tavalla (Bruner, 1977, 1983; Vygotsky, 1978).
Vuorovaikutus ympériston kanssa vie kehitystd eteenpdin, koska ympéristd virittds
lapsessa tarpeen kehittédd taitojaan ja tarjoaa siihen tukea (Vygotsky, 1978). Ympéroivi
kulttuuri ja sen sdanndt, kuten kieli, valittyvit lapselle aluksi toiminnan ja kokemuksen
kautta (Bruner, 1977, 1983). Varhainen esikielellinen vuorovaikutus ympériston kanssa
kehittyy véhitellen kielelliseksi ja kognitiivisesti haastavammaksi. Pienen lapsen
toiminta rajoittuu yleensd samankaltaisena toistuviin ja siten tutuksi muodostuviin
tilanteisiin  (Bruner, 1983). Tallaisia rutinoituneita tilanteita ovat esimerkiksi
hoitotilanteet, leikit ja kirjanlukutilanteet. Lapsen kielellisen kehityksen ndkokulmasta
kirjanlukutilanteet ovat tutkituimpia vanhemman ja lapsen yhteisen toiminnan tuokioista
kehityksen varhaisvaiheessa.

Vanhemman ja lapsen yhteiselld kirjanlukemisella on nihty olevan monipuolinen
vaikutus lapsen kehitykseen, koska lukutilanteiden on todettu vahvistavan vanhemman
Ja lapsen emotionaalista suhdetta, harjaannuttavan kognitiivisia taitoja seki rikastavan
lapsen yleistietoa (Arnold & Whitehurst, 1994; DeBaryshe, 1993; Scarborough &
Dobrich, 1994). Vanhemman ja lapsen kirjanlukemisen on erityisesti nédhty tukevan
ainutlaatuisella tavalla lapsen varhaisten kielellisten kykyjen ja myshemmaén lukutaidon
kehitystd (Arnold & Whitehurst, 1994; Beals ym., 1994; Burgess, 1997; Bus, van
DJzendoorn, & Pellegrini, 1995; DeBaryshe, 1993; Lonigan, 1994; Lonigan &
Whitehurst, 1998; Shapiro, Anderson, & Anderson, 1997; Sonnenschein ym., 1997).
Kysymys on kuitenkin monien eri tekijoiden, kuten vanhemman kéyttdytymisen, lapsen
kognitiivisen kehitystason, vanhemman ja lapsen kirjoihin suuntautuvan kiinnostuksen,
kokemusten jatkuvuuden sekd muiden kielellisen ympériston  piirteiden
monimutkaisesta vuorovaikutuksesta (Arnold & Whitehurst, 1994; Griffin & Morrison,

1997; Scarborough & Dobrich, 1994; Snow, 1994).



Vanhemman ja lapsen yhteisen kirjanlukutilanteen laadulliset ominaisuudet ovat yksi
osa kielellisesti virikkeistd kasvuympiristod (Lyytinen, Laakso, & Poikkeus, 1998;
Payne, Whitehurst, & Angell, 1994; Pellegrini, Galda, & Charak, 1997; Scarborough &
Dobrich, 1994; Senechal, LeFevre, Hudson, & Lawson, 1996). Kirjanlukutilanteen
tarkastelun kautta voidaan tavoittaa tilanteen sisiltod, kielellisen sekid ei-kielellisen
vuorovaikutuksen kognitiivisia ja emotionaalisia piirteitd (Baker, Scher, & Mackler,
1997; Snow, 1994; Sulzby & Teale, 1991). Vaikkakin vanhemman pyrkimyksen toimia
sosiaalisesti suotuisalla tavalla havainnointitilanteessa on nidhty heikentédvén
analysoinnin validiutta (Scarborough & Dobrich, 1994), siti on kuitenkin pidetty
kyselyitd luotettavampana menetelmind (Bus, van IJzendoorn, & Pellegrini, 1995).
Kirjanlukutilanteiden laadun tarkastelun kautta onkin osoitettu useita piirteité, joiden on
todettu tukevan lapsen varhaista kielen kehitysté.

Kirjanlukutilanteiden rakenteen ja kielellisen sisdllon toistuminen samankaltaisena on
erds keskeinen seikka, joka tukee lapsen varhaista kielen omaksumista auttamalla lasta
ennakoimaan tilanteen sisdltod ja osallistumaan siihen itse aktiivisesti (Cornell,
Senechal, & Broda, 1988; Pellegrini, Galda, Jones, & Perlmutter, 1995; Shapiro ym.,
1997; Snow & Goldfield, 1983). Samalla tilanteissa toteutuu kielen kehitykselle erittdin
tirkednd pidetty tarkkavaisuuden kohteen yhteinen jakaminen (Bruner, 1983) kirjan
kohdentaessa huomion rajatulle alueelle (Arnold & Whitehurst, 1994; Hess, Holloway,
Price, & Dickinson, 1986; Lewis & Gregory, 1987; Snow & Goldfield, 1983; Sorsby &
Martlew, 1991). Vuorovaikutuksen laadun osalta on havaittu, ettd lapsen ja vanhemman
yhteinen kirjanlukeminen mahdollistaa lapsen sensitiivisemmén huomioinnin kuin
useissa muissa yhteisen toiminnan konteksteissa (Jones & Adamson, 1987; Lonigan &
Whitehurst, 1998). Lapsen ja vanhemman vilisen vuorovaikutuksen on todettu olevan
vastavuoroisempaa ja vidhemmén ohjaavaa kirjanlukutilanteessa kuin esimerkiksi
leikkitilanteessa (Jones & Adamson, 1987; Lewis & Gregory, 1987). Lisiksi
vanhempien on havaittu puhuvan enemmén ja kéyttdvdn kirjaa lukiessaan
monipuolisempaa ja kieliopillisesti korkeatasoisempaa kieltd sekd aktivoivan lasta
kielen kdyttoon ja ylldpitdvian samaan aiheeseen liittyvid keskusteluja useammin kuin
hoitotilanteissa tai leikissd (Beals ym., 1994; Hoff-Ginsberg, 1991; Jones & Adamson,
1987; Lewis & Gregory, 1987; Sorsby & Martlew, 1991). On myds osoitettu, ettd
kirjanlukutilanteen jasentynyt rakenne n#yttdisi kaventavan vanhempien kayttdmin

kielen laadullisia eroja, jotka voivat olla suurempia esimerkiksi hoitotilanteissa (Hoff-



Ginsberg, 1991).

Vaikkakin kirjanlukemissa nihdédén olevan useita kielen kehitysti tukevia tekijoitd ja
sitd pidetddn yleisesti hyvani tapana tukea lapsen kielen kehitystd, tutkimustulokset sen
merkityksestd kielen kehitykselle ovat kuitenkin jossain médrin ristiriitaisia.
Kirjanlukemisen vaikutuksen kielen kehitykseen on ajateltu olevan episuoraa ja melko
pientd suhteessa muihin kielen kehitystd tukeviin tekijéihin (Bus ym., 1995;
Scarborough & Dobrich, 1994). Vanhemman ja lapsen yhteisen kirjanlukemisen
vaikutukset nayttavit heikkenevin ajan myotd (Bus ym., 1995) ja toisaalta taas tulevan
vahvemmin esiin vasta koulusuoriutumisessa (Scarborough & Dobrich, 1994).
Kokemusten kumuloituvaa vaikutusta tukee Loniganin (1994) oletus, ettd
kirjanlukemisella on seké suoria ettd epdsuoria vaikutuksia, jotka ovat rinnakkaisia ja
tavallaan punoutuvat keskeniin kehityksen myoti. Toisaalta kirjanlukemisen on ajateltu
olevan yhteydessd eriytyneesti tiettyjen kielellisten taitojen kehitykseen (Beals ym.,
1994; Lonigan, 1994; Scarborough & Dobrich, 1994). Lapsen vallitseva kehitystaso
vaikuttaa sithen, mit4 kirjoista opitaan eri ikévaiheissa (Crain-Thoreson & Dale, 1992).
Esimerkiksi kielen kehityksen varhaisvaiheessa kirjanlukemisen yhteys néyttéisi olevan
vahvempi ymméirtivddn kuin tuottavaan kieleen (DeBaryshen, 1993; Senechal &
Cornell, 1993). DeBaryshe (1995) olettaakin, etté kirjanlukeminen rikastuttaa erityisesti
ymmirtaviada kieltd mutta tuottavan kielen kehitys on hienosyisemmin riippuvainen
kiytetyistd  kirjanlukustrategioista. Kiinnostavaa onkin, millaisten varhaisen
kirjanlukutilanteen tekijoiden on havaittu olevan suotuisia varhaisten kielellisten
taitojen kehityksen kannalta, jotka ovat taas pohjana myohemmin kehittyvien taitojen
hallinnalle.

Vanhemman ja puhumaan opettelevan lapsen varhaisen kirjanlukemisen on todettu
tukevan erityisesti sanaston omaksumista (Blake, Vetere, Manchisi, Borzellino, &
Tannenbaum, 1996; Crain-Thoreson & Dale, 1992; DeBaryshe, 1993; DeLoache &
DeMendoza, 1987; Snow & Goldfield, 1983). Tyypillisii vanhemman
kirjanlukustrategioita keskimédirin 1-2-vuotiaan lapsen kanssa luettaessa ovat muun
muassa nimeiaminen, kuvista kertominen, 6soittaminen, lukeminen sekd erilainen lapsen
aktivoiminen ja lapsen toimintaan reagoiminen (Arnold & Whitehurst, 1994; Beals ym.,
1994; Blake ym., 1994; Bus & van IJzendoorn, 1988, DelLoache & DeMendoza, 1987;
Goodsitt, Raitan, & Perlmutter, 1988; Jones & Adamson, 1987; Whitehurst ym., 1988).

Brunerin (1983) mukaan tavallisesti esiintyvid lapsen kielen kehitystd tukevia



ohjaustapoja (nk. scaffolding-strategioita) ovat lapsen toiminnan ylldpitiminen lapselle
vastaamalla, lapsen rohkaiseminen osallistumaan, varhaisten ilmaisujen korjaaminen ja
toiminnan rikastaminen uusin ideoin seki lapsen ilmaisujen uudelleen muotoileminen
kielellisesti kehittyneemmalld tavalla. Aikaisempien tutkimusten mukaan erityisesti
kielellistd vuorovaikutusta aktivoivien sekéd kognitiivisesti haasteellisten strategioiden
on havaittu myoétivaikuttavan kielellisten taitojen kehitykseen, kuten sanavaraston
omaksumiseen (Heath, 1982; Hess ym., 1986; Jones & Adamson, 1987; Ninio, 1983;
Pellegrini ym., 1995; Scarborough & Dobrich, 1994; Whitehurst ym., 1988). Lapsen
aktiivisen osallistumisen tukeminen onkin n#hty tdrkedksi erityisesti alle
kolmevuotiaiden kohdalla, jotka eivit vield jaksa keskittyd kuuntelemaan lukemista
(Cornell ym., 1988; Wells, 1985). Vanhemman kielellistd vuorovaikutusta aktivoivien
strategioiden on havaittu tukevan sekd ymmartdvan (Pellegrini ym., 1995) ettd tuottavan
sanavaraston karttumista (DeBaryshe, 1993).

Lapsen oman kiinnostuksen ja motivaation merkitystd kielellisten taitojen
oppimisessa on alettu korostaa viime aikoina kotiympiriston viriketekijoiden ja
vanhemman kiyttdmien ohjaustapojen rinnalla (Arnold & Whitehurst, 1994; Baker ym.,
1997; Hess ym., 1986; Scarborough & Dobrich, 1994; Wells, 1985). Lapsen kirjoihin ja
lukemiseen osoittaman kiinnostuksen on ajateltu olevan keskeinen varhaisen
kirjanlukemisen ja myohemmin kielen kehityksen vilistd yhteyttd selittavd tekijd
(Arnold & Whitehurst, 1994; Crain-Thoreson & Dale, 1992; Senechal ym., 1996).
Esimerkiksi kielellisesti varhain kehittyneiden 2-vuotiaiden lasten kiinnostuksen ja siitd
kertovan osallistumisen yhteiseen kirjanlukemiseen on havaittu ennustavan kuusi
kuukautta myShempdd ymmairtdvin sananvaraston tasoa ja syntaktista ymmaértdmista
sekd kaksi ja puoli vuotta myohempdd analyyttistd kyvykkyyttd ja kirjaintietoisuutta
(Crain-Thoreson & Dale, 1992). Kielellisesti varhain kehittyneiden 2-vuotiaiden
kiinnostuksen on todettu ennustavan jossain médrin luku- ja kirjoitustaidon esitaitoa,
fonologista tietoisuutta vield 62 vuoden idssid (Dale, Crain-Thoreson, & Robinson,
1995). Myos Wells’'n (1985) johtamassa pitkittdistutkimuksessa (Bristol project)
havaittiin, ettd lapsen osoittama kiinnostus lukemiseen 1-3 -vuotiaana ennusti lukemisen
ja kirjoittamisen esitaitoja viiden vuoden idssi. Tosin on oletettu, ettd samat kyvyt ja
taipumukset, jotka tuottavat vahvan kiinnostuksen kirjoihin, edistivit samalla myos
kielen kehitystd (Arnold & Whitehurst, 1994; Dunning, Mason, & Stewart, 1994).

Kuitenkin tdhinastisen tutkimuksen perusteella on vield mahdotonta sanoa, miten



kirjoihin ja lukemiseen suuntautuva kiinnostus ja kielitaito ovat yhteydessé toisiinsa:
kumpi vaikuttaa kumpaan ensisijaisesti vai onko vaikutus alun perin vastavuoroista
(Baker ym., 1997).

Lapsen kiinnostusta kirjanlukemiseen on tutkittu haastattelemalla vanhempia ja
kayttdmalld paivékirjamenetelméd (lapsen luku- ym. harrastusten kirjaaminen) (Baker
ym., 1997) tai kyselyitd (Dunning ym., 1994; Lyytinen, Laakso, & Poikkeus, 1998,
Senechal ym., 1996). Niilli menetelmilldi on tarkasteltu kiinnostuksesta kertovia
madrillisid tekijoitd (mm. lukualoitteiden midrd ja lukemisen useus). Lasten
kiinnostuksen médrillinen tarkastelu on eri tutkimusten pohjalta osoittanut alle
kouluikdisten lasten olevan yleisesti ottaen kiinnostuneita kirjanlukemisesta (Lyytinen
ym., 1998; Senechal ym., 1996; Wells, 1985). Kiinnostusta voi ldhestyd myds
analysoimalla lapsen kiyttdytymistd lukutilanteessa, silld lapsen kiinnostus vaikuttaa
yhteiseen kirjanlukuun osallistumiseen (Dale ym., 1995). Sanavarastoaan kiihkedsti
omaksuvalle 1-2-vuotiaalle lapselle (Anisfeld, 1984; Nieminen, 1991; Lyytinen, Lari,
Lausvaara, & Poikkeus, 1994; Lyytinen, Poikkeus, Leiwo, Ahonen, & Lyytinen, 1996a;
Menyuk, 1988) tavallisia yhteiseen kirjanlukuun osallistumismuotoja ovat muun muassa
osoittaminen, nimedminen, vanhemman ilmaisujen jiljitteleminen, kysyminen sekd
sivujen kdinteleminen ja vanhemman aktivointiin vastaaminen (Bus & van IJzendoorn,
1988; Crain-Thoreson & Dale, 1992; Del.oache & DeMendoza, 1987; Goodsitt ym.,
1988; Ninio, 1983).

Lapsella on keskeinen rooli kirjanlukutilanteen vuorovaikutuksen muotoutumisessa.
Jopa yksivuotiaan lapsen toiminnan on havaittu ohjaavan ja vakiinnuttavan vanhemman
ja lapsen yhteisen kirjanlukemisen vuorovaikutustapaa (Lewis & Gregory, 1987).
Vanhempien taipumuksesta mukauttaa omia ohjaustapojaan lapsen tarpeiden ja kykyjen
mukaan on osoituksena lapsen ja vanhemman yhteisen kirjanlukutilanteen muuttuminen
lapsen kognitiivisten kykyjen, erityisesti kielellisten kykyjen, kehittymisen myoté
(DeLoache & DeMendoza, 1987; Goodsitt ym., 1988; Pellegrini, Brody, & Siegel,
1985; Sulzby & Teale, 1991). Kun lapsen sanavarasto, kielen ymmirtdminen,
muistitoiminnot ja tarkkaavaisuus kehittyvét, hin pystyy paremmin keskittyméan
kirjanlukemiseen sekd vahvistamaan omaa rooliaan vuorovaikutuksen siséllon
muotoutumisessa. Lapsen osallistumisen onkin havaittu lisdantyvin kehityksen myota
(Bus & van IJzendoorn, 1988; DeLoache & DeMendoza, 1987; Lewis & Gregory,

1987). Toisaalta lapsen on todettu myds toimivan vastavuoroisesti suhteessa



vanhemman ohjaukseen (Ninio, 1983; Pellegrini ym., 1995). Onkin vaikea tavoittaa
tarkasti, missé suhteessa lapsen ja missi suhteessa vanhemman k#yttdytyminen ohjaavat
vuorovaikutusta (Bruner & Bornstein, 1989; Bus & van IJzendoorn, 1988; Pellegrini
ym., 1985). Vaikutukset niyttdvdat olevan kehdmdisesti ~monimutkaisessa
vuorovaikutuksessa keskendin (Dunning ym., 1994; Lonigan, 1994; Scarborough &
Dobrich, 1994). Lapsi vaikuttaa ympéristo6nsi, joka reagoi lapsen toimintaan, miké taas
vaikuttaa lapsen kdyttdytymiseen (Baker ym., 1997; Scarborough, Dobrich, & Hager,
1991). Lapsen kéayttdytymisen ohella ympiriston roolia onkin pidetty térkedné lapsen
kielen kehitykselle.

Vanhemman ja lapsen kirjanlukutapojen muuttumista voi tarkastella sekd Brunerin
(1983) ettd Vygotskyn (1978) teoreettisten kisitteiden pohjalta. Bruner luonnehtii
varhaista vuorovaikutusta erdédnlaisena tukirakenteena (scaffold) lapsen kehitykselle,
missd ensin toisen tukemana hallittu toiminta opitaan vihitellen suorittamaan
itsendisesti (Bruner, 1983). Bruner (1977) kuvaa kehitystd tikkailla etenemiseni.
Askelmat voi n#hdé erilaisina kehityksen myotd laadullisesti muuttuvina taitoina olla
vuorovaikutuksessa ympiriston kanssa. Vygotskyn (1978) mukaan lapsen kyvyt
kehittyvit monimutkaisten laadullisten muutosten kautta kadyttdytymismuodosta toiseen.
Vygotsky kutsuu lapsen itsendisesti hallitseman, aktuaalisen kehitystason ja toisen
tuella saavutetun, potentiaalisen kehitystason viliin jadvdd aluetta ldhikehityksen
vyohykkeeksi (the zone of proximal development). Se on dynaaminen kehitystaso, jolla
uudet herddmissd olevat ja laadullisesti monimutkaisemmat taidot kypsyvit. Kun
lahikehityksen vyohykkeelld olevat ja toisen tuella hallitut taidot sisdistyvit, lapsi
hallitsee ne itsendisesti ja niistd tulee osa hinen aktuaalista kehitystasoaan. T4ll6in myos
taitojen yleistiminen mahdollistuu. Kirjanlukutilanteiden osalta onkin havaittu, ettd
lapsi kayttdd kirjanlukutilanteessa omaksumiaan rutiineja ja strategioita myShemmin
paitsi toisen kanssa myds yksin lukiessaan (Beals ym., 1994; Crain-Thoreson & Dale,
1992; Snow & Goldfield, 1983). Varhaiset kirjanlukutilanteet ovat optimaalisia
tukirakenteita lapsen kielelliselle kehitykselle. Vanhemman aktiivinen mukanaolo ja
lapsen toiminnan seuraaminen mahdollistavat sensitiivisen litkkumisen lapsen
lahikehityksen vyohykkeelld, jolloin aikuinen pystyy lisdédméin tai vihentiméddn omaa
ohjaustaan lapsen kiinnostuksen ja kykyjen edellyttimailld tavalla. Keskeistd kehityksen
tukemisessa onkin ympériston sensitiivisyys lapsen kehitystasoon néhden (Bruner,

1983; Vygotsky, 1978).



Vanhempien on todettu mukauttavan kirjanlukustrategiansa sensitiivisesti lapsen
kognitiiviselle kehitystasolle sopivaksi kirjallisesta materiaalista riippumatta (Bus & van
IJzendoorn, 1988; Crain-Thoreson & Dale, 1992; DelLoache & DeMendoza, 1987;
Goodsitt ym., 1988; McDonnell, Friel-Patti, & Rollins, 1996; Ninio, 1983; Pelligrini
ym., 1985; Pellegrini ym., 1995; Snow & Goldfield, 1983). Brunerin (1983) mukaan
toiminnan mukauttaminen lapsen kehitystasolle sopivaksi tapahtuu pitkalle
automaattisesti, ja on vaikea arvioida, kuinka tietoista se on. Tosin vanhemman
muodostama kisitys lapsen kykytasosta ei vilttdmittd vastaa tdysin lapsen todellisia
taitoja (Pellegrini ym., 1995) ja valitut strategiat eivit ole aina aivan lapsen kykyjen
mukaisia (Haden, Reese, & Fivush, 1996). Vanhemman strategioiden episensitiivisyys
suhteessa lapsen kykyihin ja kiinnostukseen saattaa kaventaa lapsen oma-aloitteista
toimintaa ja heikentd4 kirjanlukemisen kiinnostavuutta ja mahdollisesti sen myonteisid
vaikutuksia tai vaikuttaa jopa kielteisesti (Bus ym., 1995; Haden ym., 1996). Kuitenkin
Shapiro tyéryhmineen (Shapiro ym., 1997) muistuttaa, ettd vanhempien lukutavoissa
esiintyy yksilollistd rikkautta ja on vaikea mdidritelld juuri oikeaa tapaa lukea kirjoja
lasten kanssa. Silti vanhemman strategioiden laadun ja sensitiivisyyden merkitystéd
lapsen kielen kehitykselle ei voida véhéatelld (McLaughlin & Silven, 1996; Whitehurst
ym., 1988).

Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu, ettd lapsen kehityksen eteneminen nikyy
paitsi lapsen kirjanlukuun osallistumisessa myos vanhemman kéyttdmissi strategioissa.
Lapsen tarkkaavaisuuden suuntaaminen lisdéntyy ensimmadisen ikdvuoden tienoilla
(Blake ym., 1996), mutta alkaa asteittain vihentyi toisen ikdvuoden jilkeen (Goodsitt
ym., 1988). Sivujen kéinteleminen on vield melko tyypillistd 2-vuotiailla, mutta
vihenee idn myotd, koska sen funktio kirjanlukuun ja nimedmiseen motivoivana
tekijdnd katoaa ja koska lapsi alkaa jo hallita kirjanlukemiseen liittyvéat rutiinit (esim.
sivulla olevat sanat ja kuvat kuuluvat yhteen ja edetddn sivu kerrallaan). 1-2-vuotias
lapsi alkaa enenevisti kommunikoida kielellisesti (DeLoache & DeMendoza, 1987).
Lapsen kielen kehittyminen heijastuu vanhemman strategioiden valintaan (DeLoache &
DeMendoza, 1987; Ninio, 1983). Kun lapsen sanavarasto on suppea, vanhempi nimeii
ja kertoo kuvista paljon suoraan, mutta aktivoi myds lasta joko tunnistamaan sanan
pyytdmélld osoittamaan tai nimeim#in sen. Kun lapsen sanasto on jo karttunut,
vanhempi véhentdd nimedmistd ja kidyttdd sen sijaan lapsen aktivoimista selvisti

enemmén. Vanhempien on todettu myds muuttavan strategioitaan kognitiivisesti



haastavammiksi lapsen kehityksen edetessi (Pellegrini ym., 1985). Lapsen nimedminen
ja vanhemman aktivointistrategiat sanaston opettamiseksi sekd vanhemman omien etté
lapsen ilmaisujen toistaminen vihenevit véhitellen lapsen sanavaraston kiihkeimmin
kasvuvaiheen loppupuolella (Goodsitt ym., 1988; Sorsby & Martlew, 1991). Télloin
tekstin suora lukeminen alkaa selvisti lisdénty4 lapsen keskittyessd yhd enemmaén vain
kuuntelemaan.

Tdmén tutkimuksen tarkoituksena on tutkia lapsen ja vanhemman yhteisid
kirjanlukutilanteita kehityksen varhaisvaiheessa, lapsen ollessa 14 ja 24 kuukauden
ikdinen. Analysoinnin kohteena ovat lapsen lukutilanteissa osoittama kiinnostus
kirjanlukemiseen sekd vanhemman (didin) kirjanlukustrategiat. Tutkimuksessa
selvitetddn ensin varhaisen kirjanlukutilanteen (14 kuukauden idssd) yhteyttd lapsen
myShempdin ymmartiaviin kieleen (18 kuukautta) ja tuottavaan kieleen (24 kuukautta).
Toinen péitavoite on tutkia kirjanlukutilanteen muuttumista 14 kuukauden idstd kahden

vuoden ik#in.



2. MENETELMA

2.1. Tutkittavat

Tutkittavina oli 74 tiysiaikaisena syntynyttd, fyysisesti ja neurologisesti tervetti lasta,
joista tyttojd oli 32 (43.2%) ja poikia 42 (56.8%). Lapset olivat syntyneet vuosina 1993-
1995. Heistd 43 (58.1%) oli esikoisia ja 32:1la (43.2%) oli sisaruksia. Lapset kuuluivat
Jyviskyldn yliopiston psykologian laitoksella toteutettavaan Varhainen kielen kehitys ja
geneettinen dysleksiariski -tutkimusprojektiin. Pitkittdistutkimuksessa kerdtdédn tietoa
varhaisesta kielen kehityksestd ja etsitdén vaikean lukemis- ja kirjoittamisvaikeuden,
dysleksian, varhaisia ennusmerkkejd seuraamalla yli 200 keskisuomalaista lasta
syntymaéstd kouluikiin. Lisdksi kehitetddn kehityksen, erityisesti kielellisen kehityksen
arviointimenetelmii ja sovitetaan niitd suomalaiseen ammattikdyttoon (Lyytinen ym.,
1994; Lyytinen ym., 1996a, Lyytinen, Poikkeus, Leiwo, Ahonen, & Lyytinen, 1996b).
Tdmin tutkimuksen kaikki tutkittavat kuuluivat kontrolliryhméaan. Lasten #idit olivat
idltdan keskiméadrin 29.9 vuotta (SD = 4.1) ja isdt keskimdarin 32.2 vuotta (SD = 5.1).
Vanhempien koulutustaso luokiteltiin seitseméin eri luokkaan yhdistdmalld perus- ja
jatkokoulutus. Aitien ja isien koulutustasojen jakaumat noudattivat normaalijakaumia.
Aidit (ka = 4.4, SD = 1.3) olivat keskimérin paremmin koulutettuja kuin isét (ka = 3.7,
SD = 1.4). Aideistd 37.8% oli suorittanut lukion ja sen lisiksi kouluasteisen tutkinnon ja
isistd 40.5% oli suorittanut kouluasteisen tutkinnon tai lukion ja noin vuoden kestédvin
kurssin. Ylemmin yliopistotasoisen tutkinnon suorittaneita oli dideistd 10.8% ja isisté

4.1%.
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2.2. Tutkimusmenetelmit

2.2.1. Kirjanlukutilanne 14 ja 24 kuukauden iissi

Aidin ja lapsen yhteistdi kirjanlukua tutkittiin  analysoimalla  videoituja
kirjanlukutilanteita. Kirjanlukutilanne kuului osana sekd 14 ettd 24 kuukauden
tutkimuskdyntiin. Tilanteessa #iti ja lapsi lukivat tutkijoiden antamaa ja heille uutta
kirjaa laboratoriossa, joka oli sisustettu kodinomaisesti (verhot, matot, kuvat seinill,
kukat). Aideille annettiin ohjeeksi toimia samalla tavoin kuin kotona kirjaa luettaessa ja
istuutua heille mukavimmalla tavalla joko nojatuoliin, pdydidn &ddreen tai lattialle ja
jatkaa kirjanlukua sen aikaa kuin se tuntuu sopivalta. Tilanne videoitiin
kokonaisuudessaan kankaalla peitetyn ikkunan kautta.

14 kuukauden tilanteessa kiytettiin kirjaa nimeltd “Katsele eldimid* (Curti, 1994). Se
oli kovakantinen Katselukirja, jossa oli kuvia eldimistd maatilalla (esimerkiksi Kissa,
koira, lammas, lehmi, hevonen, hanhi). Kirjassa ei ollut kertovaa tekstid, mutta sivun
reunassa Juki kuvassa seikkailevan eldimen nimi (esimerkiksi  hanhi).
Kirjanlukutilannetta edelsi vapaan leikin -tilanne, jonka jéljiltd tilanteessa oli ldsnd
edellisen vaiheen lelut. Aiti siirtyi kirjanlukuun #4nimerkistd, jonka tutkija antoi
viereisesti huoneesta. Tilannetta koskeva ohje oli annettu leikkihetken ohjeen
yhteydessd. Tilanne loppui tavallisesti lapsen aloitteesta (89.2%). Muutamassa
tapauksessa (10.8%) analysoitava tilanne lopetettiin tutkimustilanteessa tutkijan tai
analysoitaessa koodaajan toimesta. Tutkija keskeytti tilanteen vain silloin, kun
vanhempi yritti jatkaa tilannetta velvollisuuden tunteesta, vaikka lapsi ei selvéstikddn
ollut endid yhteistyohaluinen. Jos tilanne kesti yli viisi minuuttia, koodaaja katkaisi
koodausajan viiteen minuuttiin.

24 kuukauden tilanteessa oli kiytossd kuvakirja “Tomppa ja mummolan y6* (Louhi,
1995). Kirja kertoo Tompan matkasta yokyldan mummon luo. Kirjassa on suuret kuvat
ja jonkin verran kertovaa tekstid. Kirjanlukutilanne toteutettiin tavallisesti (82.4%)
ennen Bayley-testii (Bayley Scales of Infant Development II, 1993) ja tietyissd
tapauksissa sen jilkeen (17.6%). Aidin ja lapsen yhteinen kirjanluku sijoitettiin yleensi
ensimmiiseksi tutkimustilanteeksi, koska sen ajateltiin olevan lapselle mukava tapa
“kotiutua® tutkimustilaan. Jos lapsi oli alkuun haluton katselemaan kirjaa, tilanne

siirrettiin  tutkimuskdynnin loppuun ja tutkimuskdynti aloitettiin Bayley-testilla.
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Valtaosa (71.6%) tilanteista kesti vihintdén viisi minuuttia ja vain osa alle tdimin, koska
lapsi (25.7%) tai &iti (2.7%) lopetti kirjanlukemisen. |

Aidin ja lapsen yhteisen kirjanlukemisen analysoinnissa kiytettiin Jyviskylidn
yliopiston psykologian laitoksella kehitettyi menetelmad (Laakso, Poikkeus, &
Lyytinen, 1999), jonka kehittelyyn ja eri ikédvaiheisiin soveltamiseen myos tdmin tyon
tekiji  osallistui. Muuttujien  valintaa ja  kriteereji  ohjasi  aikaisemmat
kirjanlukututkimukset (Arnold & Whitehurst, 1994; Beals ym., 1994; Blake ym., 1994;
Bus & van IJzendoorn, 1988, DelLoache & DeMendoza, 1987; Goodsitt ym., 1988;
Jones & Adamson, 1987; Whitehurst ym., 1988) ja aineiston alustava analysointi.
Videoitujen  kirjanlukutilanteiden = koodaaminen  perustui  muuttujakohtaisiin
frekvensseihin ja Likert-tyyppisiin arviointeihin (0-3 tai 1-5). Tilannetta analysointiin
maksimissaan viisi minuuttia. Analysoinnissa keskityttiin vuorotellen &idin ja lapsen
toimintaan. Tosin ne suhteutettiin toisiinsa: esimerkiksi didin toiminta tulkittiin lapsen
kiyttdytymiseen reagoimiseksi, kun se liittyi selkeisti lapsen edeltdviin toimintaan, ja
taas lapsen toiminta tulkittiin #didin aktivointiin vastaamiseksi, kun sitd edelsi &didin
kehotus. Jos didin tai lapsen toiminta liittyi kirjan ulkopuoliseen ympéristdon, kuten
seindlld oleviin kuviin, se jitettiin analysoimatta.

Aidin toiminnan operationalisointi. Aidin kirjanlukustrategioita kuvaavia
yksittdisid muuttujia oli 14 kuukauden kirjanlukutilanteessa yhdeksén ja 24 kuukauden
tilanteessa kymmenen. Lukeminen siséltyi vain jalkimmaiiseen. Jatkoanalyysejd varten
14 kuukauden tilanteen muuttujista muodostettiin kolme summamuuttujaa: 1) Kirjasta
kertominen (Crohnbach’n standardoitu o .67), 2) Lapsen aktivoiminen (Cronbach’n
standardoitu o .53), 3) Lapsen toimintaan reagoiminen (Cronbach’n standardoitu o
.70). Muuttujien vaihteluvilit poikkesivat paljon toisistaan (esim. Vahvistaminen 0-25
ja Korjaaminen 0-4). Jotta jokainen muuttuja saisi summassa saman painoarvon,
muuttujat standardoitiin ennen summamuuttujan muodostamista. Summamuuttujien ja
yksittdisten muuttujien jakaumat eivit olennaisesti poikenneet normaalijakaumasta.

Aidin kirjanlukustrategioita analysoitiin seuraavien muuttujien pohjalta:

1. Kirjasta kertominen

1) Nimeidminen
Aiti osoittaa jotain kuvaa ja sanoo esim. “Kissa.*.
2) Kuvista kertominen

[TNT

Esim. “Poika antaa hepalle porkkanaa.”, “Tomppa pesee hampaita.*
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3) Lukeminen (Vain 24 kuukauden tilanteessa)
Aiti lukee suoraan kirjan tekstis esim. “Isd on kantanut keskelle olohuonetta ison matkalaukun.*

2. Aktivoiminen

4) Osoituspyynto

Esim. “Missd on ankka?

5) Vastauspyynto

Esim. “Mika4 tdssd on?, “Miten heppa sanoo?*

6) Orientoiminen (lapsen tarkkaavaisuuden suuntaaminen kirjaan)

Esim. “Mitis taaltd [16ytyy?*, “Kato, Tomppa harjaa nendd!

3. Reagoiminen

8) Vahvistaminen

Esim. “Niin, sielldhén se heppa on.”, “Hyva!*

9) Toistaminen (sanatarkasti)

Esim. Lapsi sanoo: “T#hti.*, diti sanoo; “Tihti.“

10) Korjaaminen (nimedmista tai osoittamista)

Esim. Lapsi osoittaa tai nimed4 kohteen, 4iti sanoo: “Ei tuo ole koira.*

11) Uudelleen muotoileminen (lapsen ilmaisun muotoileminen kielellisesti
kehittyneemmilld tavalla tai sitd laajentamalla)

Esim. Lapsi sanoo: “lippukeenu.”, diti sanoo: “Niin, siind on riippukeinu.“.; Lapsi sanoo: “Puuroa.”, diti
sanoo: “Se on varmaankin riisipuuroa.”.

Lapsen toiminnan operationalisointi. Lapsen kirjoihin ja lukemiseen liittyvia
kiinnostusta pyritddn tavoittamaan tarkastelemalla lapsen osallistumista yhteiseen
kirjanlukuun vanhemman kanssa (esim. Crain-Thoreson & Dale, 1992). Lapsen
osallistumista kuvaavia muuttujia oli 14 kuukauden tilanteessa kahdeksan ja 24
kuukauden tilanteessa yhdeksin. Sivujen kdinteleminen siséltyi vain 14 kuukauden
tilanteeseen ja 24 kuukauden tilanteeseen lisittiin kysyminen ja didin aktivoiminen. 14
kuukauden tilanteen kaikista muuttujista muodostettiin summamuuttuja: Lapsen
osallistuminen. Muuttujien vaihteluvilit poikkesivat paljon toisistaan (esim. Arvioitu
kiinnostus 1-5 ja Kielellinen aloite 0-29). Jotta jokainen muuttuja saisi summassa saman
painoarvon, muuttujat standardoitiin ennen summamuuttujan muodostamista.

Cronbach’'n standardoitu o oli .70. Summamuuttujan ja yksittdisten muuttujien

Jakaumat eivit olennaisesti poikenneet normaalijakaumasta.
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Lapsen osallistumista kirjanlukuun analysoitiin seuraavien muuttujien pohjalta:
1) Ei-kielellinen aloite
Esim. Osoittaa sormella kuvaa.
2) Kielellinen aloite (déntelee tai tuottaa puhetta)
Esim. “Hau hau.”, “Tompan tuttipullo.” Jos osoittaa ja d4ntelee samanaikaisesti, koodataan tihdn.
3) Aidin jiljitteleminen
Esim. Aiti sanoo: “Koira., lapsi sanoo: “Koira.”,
4) Vastaus osoituspyyntson
Esim. Aiti sanoo: “Missi on kissa?*, lapsi osoittaa kuvaa.
5) Vastaus vastauspyyntoon (dédntely-/ nimedmispyynt66n tai kysymykseen)
Esim. Aiti kysyy: “Miten heppa sanoo?“, lapsi vastaa: “Tihahaa.”.; Aiti kysyy: “Miké timé on?“, lapsi
vastaa: “Tutti.“.; Aiti kysyy: “Kenelld on tillainen?, lapsi vastaa: “Mikolla.“.
6) Sivujen kiddnteleminen (Vain 14 kuukauden tilanteessa.)
Esim. Lapsi on kiinnostunut nikeméain miti seuraavilla sivuilla on.
0 = Ei lainkaan, 1= Vihin, 2 = Jonkin verran, 3 = Paljon.
7) Kysyminen (Vain 24 kuukauden tilanteessa.)
Esim. “Miki tdma on?, “Minne Tomppa menee?*
8) Aidin aktivoiminen (Vain 24 kuukauden tilanteessa.)
Esim. “Katotaan t#altd.”, “Luetaan alusta.*
9) Arvioitu kiinnostus kirjanlukemiseen

1 = Ei lainkaan kiinnostunut, 2 = Osoittaa kiinnostusta yksi tai kaksi kertaa, 3 = Kohtalaisen kiinnostunut,
noin puolet ajasta, 4 = Osoittaa runsasta kiinnostuneisuutta, 5 = Erittdin kiinnostunut.

10) Aika

Aika (sekunteina), jolloin lapsi keskittyi yhteiseen kirjanlukemiseen. 14 kuukauden tilanteessa aika
katkaistiin, kun lapsen keskittyminen herpaantui. 24 kuukauden tilanteessa kokonaisajasta vdhennettiin

hetket, jolloin lapsen huomio ei ollut kirjassa tai siihen liittyvéssi toiminnassa.

Koodauksen luotettavuuden arvioimiseksi 10% kunkin ikdvaiheen aineistosta
koodattiin kahden eri tutkijan toimesta. Kahden koodaajan vilinen reliabiliteetti oli 14
kuukauden tilanteessa didin muuttujien kohdalla keskimiérin .93 (vaihteluvili .88-.98)
ja lapsen muuttujien kohdalla .89 (vaihteluvili .82-.96). Vastaavasti 24 kuukauden
aineistossa reliabiliteetti oli didin muuttujien osalta keskimidrin .92 (vaihteluvéli .69-
.99) ja lapsen muuttujien kohdalla .89 (vaihteluvali .36-.99). Taman tyon tekijd koodasi
186 14 kuukauden kirjanlukutilannetta, joista 69 sisdltyivdt tdméin tutkimuksen
aineistoon, ja 24 kuukauden kirjanlukutilanteista 80, joista 66 kuuluivat tdmén

tutkimuksen aineistoon.
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2.2.2. Kielen ymmértiminen 18 kuukauden isssi

Lapsen ymmirtavin kielen tasoa 18 kuukauden idssi arvioitiin Reynellin kielitestilla
(Reynell Developmental Language Scales, Revised, RDLS-R, 1987). Tutkimuksessa oli
kdytossd vuonna 1987 uusittu versio. Testi perustuu laajoihin normatiivisiin
tutkimuksiin ja on yleisesti kdytetty pienten lasten kielellisten kykyjen
tutkimusmenetelmd. Testi kattaa ikdvilin 1-7 vuotta. Sen on todettu ennustavan
luotettavasti mychempéé oppimista ja kielen kehitystd. Testissd arvioidaan seki kielen
ymmirtamistd ettd tuottamista. Tassd tutkimuksessa tarkasteltiin vain kielen
ymmartimistd 18 kuukauden idssd. Kielen ymmaértdmisen tasoa kartoitettiin tutkimalla,
miten lapsi erottaa ja tunnistaa sanan tai ilmaisun, miten asianmukaisesti hidn reagoi
tuttuun sanaan tai ilmaisuun ja kuinka lapsi yhdistdd sanan ja sen viittauskohteen,
esineen, ja ilmaisee sen osoittamalla viittauskohdetta sekd miten hén osaa toimia ohjeen
mukaan (Reynell & Huntley, 1987). Kielen ymmértdminen jakautui normaalisti

tutkittavien kesken.

2.2.3. Kielen tuottaminen 24 kuukauden idssi

Kielellisen kehityksen tasoa 24 kuukauden idssd arvioitiin muodostamalla tuottavan
ilmaisujen keskimidrdisestd pituudesta (Maximum Sentence Lenght, MSL) seké
Bayleyn kuvien ja esineiden nimedmisosioista (yhteensid 15). Muuttujien vaihteluvalit
poikkesivat toisistaan (MCDI:n tuottava sanavarasto: 0-595; MSL: 0-15.3; Bayleyn
tuottava kieli: 0-15). Jotta jokainen muuttuja saisi summassa saman painoarvon,
muuttujat  standardoitiin ennen summamuuttujan muodostamista (Cronbach’n
standardoitu o oli .87). Summamuuttuja jakautui normaalisti.

Bayleyn kehitystasotestilld (Bayley Scales of Infant Development-Second Edition,
BSID-II, 1993) voidaan luotettavasti madrittdd lapsen vallitseva psyykkinen kehitystaso
sekd suhteuttaa niitd ikdtasoon (Bayley, 1993). Tutkimuksessa kéytettiin uusimman
tutkimustiedon mukaan péivitettyd sekéd uudelleen standardoitua ja normitettua versiota.

Uusittu versio kattaa ikdvilin 1-42 kuukautta.
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Kielellisten kykyjen tarkempaa ja luotettavampaa arviointia varten mentaalisesta
osasta on ositettu ensisijaisesti tuottavaa kieltd mittaava osio, joka koostuu 15
nimettdvistid kohteesta (10 esineiden kuvaa ja 5 esinettd) (Siegel, Cooper, Fitzhardinge,
& Ash, 1995). Sen on todettu korreloivan vahvasti Reynellin kielitestin
ymmirtdmisskaalan (.67) ja tuottamisskaalan (.80) kanssa.

MacArthur Communicative Developmental Inventories eli MCDI -lomake on noin 20
vuoden kehittelytyon tulos (Fenson ym., 1994). MCDI-lomake perustuu lapsen
ymmadrtdmien ja tuottamien sanojen tunnistamiseen. MCDI:n on havaittu tavoittavan
yksityiskohtaisesti kielen kehityksen eri puolia, kuten kielen kehityksen vaiheita, kielen
osataitoja ja niiden oppimisjarjestysté seki eri ikdisten lasten keskimadréisié suorituksia.
Menetelmin kédytossd on keskeistd saada edustava kuva lapsen keskimédrdisestd
suoriutumisesta suhteessa ik#tovereihin, ei niink#fin lapsen koko sanavaraston
tavoittaminen. Sekd suomalaiset ettd englantilaiset tutkimustulokset viittaavat siihen,
ettd menetelmd toimii hyvin, on helppokidyttdinen ja vastaa muilla
tutkimusmenetelmilld, kuten tutkijoiden tekemilli kielitesteilld, saatavia tietoja (Fenson
ym., 1994; Lyytinen ym., 1994; Lyytinen ym., 1996a). Erityisesti 16-30 kuukauden
ikdisten version on todettu mittaavan tuottavaa sanavarastoa luotettavammin kuin
yksittédiset testit tai laboratoriohavainnointi.

MCDI-lomakkeita on kehitetty 8-16 kuukauden ikdisille ja 16-30 kuukauden ikéisille
lapsille (Fenson ym., 1994). Tassd tutkimuksessa kiytettiin suomalaiseen kulttuuriin
standardoitua vanhempien lasten versiota, joka siséltda sanat ja lauseet (MCDIL: Words
and Sentences) (Fenson ym., 1994; Lyytinen ym., 1994; Lyytinen ym., 1996a, 1996b).
Vanhempien lasten MCDI jakautuu kolmeen osaskaalaan, joista tdhédn tutkimukseen
valittiin  kaksi seuraavaa: 1) Sanojen tuottaminen, jossa arvioidaan aktiivista
sanavarastoa (esimerkiksi lelut, kehonosat, vaatetus, ihmiset, eldimet, verbit, ajan ja
médrdn ilmaisut, pronominit), ja 2) Lauseet, jossa lapsen ilmaisujen keskipituus
(Maximum Sentence Length, MSL) arvioidaan laskemalla vanhempien raportoimasta
kolmesta pisimmaéstd ilmaisusta morfeemimddrd ja jakamalla saatu luku kolmella.

Morfeemi on kielen pienin yksikko, jolla on merkitys.
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3. TULOKSET

3.1. Kuvailevat tiedot

3.1.1. Aidin kirjanlukustrategiat

Aidin  kirjanlukustrategioiden  jakaumatiedot on  esitetty  taulukossa 1.
Kirjanlukustrategioissa esiintyi paljon vaihtelua ditien kesken. Jakaumat olivat kautta
linjan jonkin verran vinoja molemmissa ikévaiheissa, mikd kertoo siité, ettd suuri osa
dideistd kéytti eri strategioita suhteellisen vahan.

14 kuukauden kirjanlukutilanteessa #idin tyypillisin strategia oli nimedminen.
Tavallista kielellisen vuorovaikutuksen aktivoiminen ja lapsen toimintaan reagoiminen
vahvistamalla sekd orientoiminen. Harvinaisinta oli lapsen tuotosten korjaaminen ja
uudelleen muotoileminen. Summamuuttujien tasolla tarkasteltuna kirjasta kertominen
oli tavallisinta.

24 kuukauden ikéisten lasten kanssa kertovien lauseiden kiytto ja lukeminen olivat
selvisti tyypillisempid kuin nimedminen. Yleisin lapsen aktivointistrategia oli
vastauspyyntdjen esittdiminen. Sen sijaan osoituspyyntdjd kéytettiin vdhdn. Lapsen
toiminnan  vahvistaminen oli  tavallisempaa kuin  sithen  reagoiminen
yksityiskohtaisemmin. Kirjasta kertomista ja lapsen aktivoimista esiintyi hiukan

enemmin kuin lapsen toimintaan reagoimista,

TAULUKKO 1. Aidin kirjanlukustrategioiden jakautuminen (N=74)

14 kk 24 kk
Aidin Keski- Keski- Vaihtelu- Keski- Keski- Vaihtelu-
kirjanlukustrategiat arvo Hajonta  Yali arvo hajonta Vil
Kirjasta kertominen
Nimeédminen 15.74 9.58 1-44 2.61 2.82 0-12
Kuvista kertominen 2.85 4.02 0-17 8.12 6.29 0-26
Lukeminen 11.57 12.54 0-59
Aktivoiminen
Osoituspyyntd 1.20 2.06 0-9 1.57 2.67 0-14
Vastauspyynto 3.74 4.27 0-19 16.31 10.77 0-45
Orientoiminen 5.05 2.81 0-12 6.07 3.67 0-15

(jatkuu)
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TAULUKKO 1. (jatkuu)
Reagoiminen

Toistaminen 1.10 2.17 0-12 2.00 2.36 0-9
Vahvistaminen 4.04 4.95 0-25 . 9.96 7.67 0-34
Korjaaminen 57 98 0-4 1.14 1.56 0-7
Uudelleen muotoileminen .57 1.11 0-7 3.00 2.88 0-13

3.1.2. Lapsen osallistuminen

Taulukossa 2 on esitetty lapsen osallistumista yhteiseen kirjanlukemiseen kuvaavien
muuttyjien tunnusluvut. Lapsen osallistumismuuttujissa ilmeni paljon vaihtelua lasten
kesken. Muuttujien jakaumat olivat vinoja molemmissa ikdvaiheissa, silld suuri osa
lapsista osallistui kirjanlukemiseen suhteellisen vahéan.

14 kuukauden kirjanlukutilanteiden aika vaihteli suuresti ja keskimiirin 14
kuukauden ikdiset lapset olivat kohtalaisen kiinnostuneita yhteisestd kirjanlukemisesta.
Heille oli tyypillisintd kielellisten aloitteiden tekeminen ja &idin vastauspyyntoihin
vastaaminen. Jonkin verran esiintyi oma-aloitteista ei-kielellistd toimintaa.

24 kuukauden ikdisten aktiivinen kirjanlukuaika vaihteli paljon, keskimé&drin he
keskittyivit pitkddn ja olivat Kkiinnostuneita kirjanlukemisesta. Tyypillisintd oli
kielellisten aloitteiden tekeminen ja #idin pyyntdihin vastaaminen. Sen sijaan ei-

kielellinen toiminta, didin aktivoiminen ja kysyminen olivat harvinaisia kaksivuotiailla.

TAULUKKO 2. Lapsen osallistumisen jakautuminen (N=74)

14kk 24kk
Lapsen Keski-arvo Keski- Vaihtelu- Keski-arve Keski- Vaihtelu-
osallistumismuuttujat hajonta vili hajonta vili
Kirjanlukutoiminnot
Ei-kielellinen aloite 1.26 2.01 0-10 .84 1.77 0-9
Kielellinen aloite 532 6.55 0-29 7.16 5.89 0-25
Kysyminen .80 1.95 0-11
Aidin aktivoiminen .50 1.86 0-10
Aidin jiljitteleminen .89 1.39 0-7 2.05 2.67 0-9
Vastaus osoituspyyntoon 23 .87 0-5 1.22 2.20 0-9
Vastaus vastauspyyntéon 2.04 3.40 0-15 13.47 10.02 0-38
Sivujen kadnteleminen (0-3) 1.34 1.11 0-3
Arvioitu kiinnostus (1-5) 2.85 1.11 1-5 3.43 1.04 1-5

Aika 2.39 1.39 .27-5.00 3.47 1.50 .08-5.00
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3.1.3. Kielen ymmartiminen ja tuottaminen

Kielen ymmirtdmisen ja tuottamisen mittareiden tunnusluvut ovat esitetty taulukossa 3.
18 kuukauden Reynellin kielen ymmartimistd mittaavien osioiden yhteispistemaarit
jakautuivat normaalisti tutkittavien kesken. Suurin osa 18 kuukauden ikiisistd omasi
keskimédrin ik#tasonsa mukaisen sanavaraston. Keskiméddrdisen suoritustason
ylapuolelle sijoittui 16.2% ja alapuolelle 17.6%.

24 kuukauden osalta tarkasteltiin tuottavaa sanavarastoa ja ilmaisujen keskimadraista
pituutta (MSL). Tutkittavien tuottava sanavarasto kisitti keskimaérin 300 sanaa. Yksi
tutkittavista ei vield tuottanut puhetta kaksivuotiaana ja 16.2%:1la aktiivinen sanavarasto
oli alle 130 sanaa. Viidesosalla (20.2%) lapsista sanavarasto oli véhintd4n 450 sanaa.
esiintyi alle kolme morfeemia ja yhdelld ei lainkaan. 14.9% lapsista tuotti vihintédédn

yhdeksén morfeemia siséltdvid ilmaisuja.

TAULUKKO 3. Kielellisten mittareiden keskiarvot ja hajonnat (N=74)

Kielellinen mittari Keskiarvo Keskihajonta Vaihteluvili
Ymmirtava kieli 18 kk

Reynellin ymmirtava kiel 15.82 5.57 5-28
Tuottava kieli 24 kk

MCDI:n tuottava sanavarasto 286.50 158.59 0-595
MCDI:n MSL 5.85 3.00 0-15.3

Bayleyn tuottava kieli 9.69 4.62 0-15
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3.2. Varhaisen kirjanlukutilanteen yhteys lapsen kielen kehitykseen

3.2.1. Kirjanlukutilanteiden muuttujien yhteydet lapsen kielitaitoon

14 ja 24 kuukauden kirjanlukutilanteiden seki didin ettd lapsen muuttujien yhteyttd 18
kuukauden ymmértdvéaidn kieleen ja 24 kuukauden tuottavaan kieleen tarkasteltiin
Spearmanin jarjestyskorrelaatiokertoimen (r;) avulla, koska joidenkin muuttujien
jakaumat olivat vinoja. Korrelaatiot on esitetty taulukossa 4.

Aidin kirjanlukustrategioista 14 kuukauden strategioilla oli vahvempi yhteys 18
kuukauden ymmartdvadn kieleen kuin 24 kuukauden muuttyjilla. 14 kuukauden
vastauspyynnot, vahvistaminen ja korjaaminen korreloivat siithen voimakkaasti (p <
.001). 24 kuukauden vahvistamisen (p < .01) ja lukemisen (p < .05) yhteys 18
kuukauden ymmartédvin kielen tasoon oli positiivinen, mutta nimedmisen negatiivinen
(p <.05).

Aidin  kirjanlukustrategioista 14 kuukauden osoituspyynnot ja uudelleen
muotoileminen olivat vahvasti yhteydessd 24 kuukauden tuottavan kielen tasoon (p <
.01). 24 kuukauden lukeminen korreloi voimakkaasti sen hetkiseen tuottavaan kieleen.

Lapsen muuttujien tilastollisesti merkitsevat korrelaatiot 18 kuukauden ymmaértavain
kieleen painottuivat samoihin muuttujiin. Molemmissa ikdvaiheissa vastaus
vastauspyyntoon, arvioitu kiinnostus ja aika korreloivat sithen vahvimmin (p < .01-
001). Myds 14 kuukauden kielelliset aloitteet olivat yhteydessd nelja kuukautta
myShempdin ymmartivin kielen tasoon (p < .05).

Lapsen muuttujista 24 kuukauden ikdvaiheen muuttujilla oli voimakkaampi yhteys 24
kuukauden tuottavaan kieleen kuin 14 kuukauden muuttujilla. 14 kuukauden muuttujista
kielelliset aloitteet, vastaukset vastauspyyntdihin ja arvioitu kiinnostus korreloivat
kymmenen kuukautta myohempiddn tuottavaan kieleen (p < .05). 24 kuukauden
kysyminen, vastauspyyntoihin vastaaminen sekid arvioitu kiinnostus ja aika olivat
positiivisesti yhteydessd sen hetkiseen tuottavan kielen tasoon (p < .01), sen sijaan ei-

kielellisten aloitteiden yhteys siihen oli negatiivinen (p < .05).
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TAULUKKO 4. Kirjanlukumuuttujien korrelaatiot kielimuuttujiin (N=74)

AITI Ymmirtavi kieli 18 kk Tuottava kieli 24 kk
14 kuukautta

Kirjasta kertominen

1. Nimedminen 33%* 23%
2. Kuvista kertominen 35%* .19
Aktivoiminen

3. Osoituspyynt6 31 32%*
4. Vastauspyynto A Gxk 20%
5. Orientoiminen -.05 12
Reagoiminen

6. Vahvistaminen 37k .19

7. Toistaminen 30%* 24%
8. Korjaaminen S52%k* 23
9. Uudelleen muotoileminen 23% 30**
24 kuukautta

Kirjasta kertominen

10. Nime#minen -25% -.10
11. Kuvista kertominen 22 .09
12. Lukeminen 28% Kkl
Aktivoiminen

13. Osoituspyynto .04 .03
14. Vastauspyynto 22 .09
15. Orientoiminen -.16 -.05
Reagoiminen

16. Vahvistaminen 3px* 14
17. Toistaminen .19 15
18. Korjaaminen .16 .08
19. Uudelleen muotoileminen .02 -.03
LAPSI

14 kuukautta

Kirjanlukutoiminnot

1. Ei-kielellinen aloite 12 12

2. Kielellinen aloite 23% 23%*
3. Aidin jéljitteleminen 22 21

4, Vastaus 0soituspyyntoon 15 .07

5. Vastaus vastauspyyntoon 56k%* 28%*
6. Sivujen kaanteleminen =22 .00

7. Arvioitu kiinnostus 36%* 27*
8. Aika 31k .19
24 kuukautta

Kirjanlukutoiminnot

9. Ei-kielellinen aloite -.18 -.26%
10. Kielellinen aloite 18 .16
11. Kysyminen .07 39%*
12. Aidin aktivoiminen .16 .02
13. Aidin jaljitteleminen -.05 -07
14. Vastaus osoituspyyntoon 27 .16
15. Vastaus vastauspyyntson 34%* 30**
16. Arvioitu kiinnostus A3Ek% J35%*
17. Aika ' A3 %k 3 k*

Spearmanin jéarjestyskorrelaatiokerroin, kaksisuuntainen merkitsevyystaso: *p < .05, **p < .01, ***p < .001
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3.2.2. Varhainen kirjanlukutilanne lapsen kielitaidon selittijina

Hierarkkisen regressioanalyysin avulla tutkittiin, ennustavatko 14 kuukauden
kirjanlukutekijdt ymmartdvin kielen tasoa 18 kuukauden idssi ja tuottavan kielen tasoa
24 kuukauden idssd. Hierarkkisen regressioanalyysin kdyttoon paddyttiin, koska malliin
haluttiin ~ sisallyttdd kaikki 14 kuukauden kirjanlukutilanteesta ~muodostetut
summamuuttujat (lapsen osallistuminen, diti kertoo kirjasta, diti aktivoi, diti reagoi).
Muuttujat olivat multikollineaarisia (toleranssiarvojen keskiarvo .45 ja vaihteluvili .36-
.52). Kysymyksessd on vuorovaikutustilanne, jonka tekijit ovat vastavuoroisessa
suhteessa toisiinsa ja kaikkien selittivien muuttujien korrelaatiot selitettdviin 18
kuukauden ymmartdvain kieleen (.28-.47) ja 24 kuukauden tuottavaan kieleen (.26-.32)
olivat tilastollisesti merkitsevid, titen mitd4dn muuttujaa ei poistettu mallista. Kaikki
selittdvit muuttujat olivat jatkuvia ja normaalisti jakautuneita.

Selittdvit tekijat sisdllytettiin malliin kahdella askeleella. Selittdvistd muuttujista
lapsen osallistuminen valittiin malliin ensiksi, koska haluttiin selvittdd lapsen oman
toiminnan yhteys myohempdidn kielen tasoon. Seuraavaksi #didin summamuuttujat
(kirjasta kertominen, aktivoiminen ja reagoiminen) valittiin yhdessd malliin.

18 kuukauden ymmirtdvin kielen tasoa selitettdessd (taulukko 5) malli oli
tilastollisesti merkitsevd (F(4, 73) = 5.73, p < .001) ja sen kokonaisselitysaste (Rz) oli
25%. Lapsen osallistuminen selitti 10 % neljd kuukautta myohdisemméstd ymmaértdvan

kielen tasosta ja sen omavaikutus oli tilastollisesti merkitseva (F(1, 73) = 8.35, p > .01).

TAULUKKO 5. Hierarkkinen regressioanalyysi. Varhainen kirjanlukutilanne

ymmartavén kielen selittdjani (18 kuukautta)

R* P B BE B R
change
Lapsen osallistuminen .10 .005 -.45 30 -.34 32%*
Reagoiminen (diti) 15 .001 1.16 52 .60 AT xEx
Aktivoiminen (diti) .14 .39 .05 28%*

Kirjasta kertominen (&iti) .62 .53 .19 31%*
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24 kuukauden tuottavan kielen tasoa selitettdessi (taulukko 6) malli oli tilastollisesti
merkitsevd (F(4, 73) = 2.55, p < .05) ja sen kokonaisselitysaste (R?) oli 13%. Lapsen
osallistumisen selitysosuus oli 7% ja sen omavaikutus oli tilastollisesti merkitsevi (F(1,

73) = 5.40, p < .05).

TAULUKKO 6. Hierarkkinen regressioanalyysi. Varhainen kirjanlukutilanne tuottavan

kielen selittdjand (24 kuukautta)

R® p B BE B r
change
Lapsen osallistuminen .07 .023 -12 .16 -.18 26%*
Reagoiminen (&iti) .06 .047 .20 17 22 28%*
Aktivoiminen (diti) 12 .20 .10 2TF*
Kirjasta kertominen (&iti) 42 27 27 32%*

3.3. Kirjanlukutilanteen muuttuminen lapsen kehityksen myoti

3.3.1. Aidin kirjanlukustrategioiden viliset yhteydet

Aidin kirjanlukustrategioiden ikivaiheiden sisdisia ja vilisid yhteyksid tarkasteltiin
Spearmanin jirjestyskorrelaatiokertoimen (r;) avulla, koska joidenkin muuttujien
jakaumat olivat hieman vinoja. Taulukossa 7 on esitetty muuttujien viliset korrelaatiot.

14 kuukauden kirjanlukustrategioiden vilisistd korrelaatioista valtaosa oli
tilastollisesti merkitsevid. Nimedminen (p < .01-.001) ja vahvistaminen (p < .05-.001)
korreloivat tilastollisesti merkitsevisti kaikkien muiden strategioiden kanssa.
Orientoimisella oli vahiten yhteyksid muihin kirjanlukustrategioihin.

24 kuukauden kirjanlukustrategioiden kesken 16ytyi tilastollisesti merkitsevid
yhteyksid vihemmén kuin 14 kuukauden muuttujien vililld. Nimedminen ja kuvista
kertominen korreloivat voimakkaasti keskendiin (p < .001), mutta vain kuvista
kertomisella oli tilastollisesti merkitseva yhteys lukemiseen (p < .01). Orientoiminen oli

yhteydessd nimedmiseen (p < .01) ja kuvista kertomiseen (p < .05). Vastauspyynnét
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korreloivat vahvimmin lapsen toimintaan reagoimisen eri muotoihin (p < .001).

14 ja 24 kuukauden strategioiden vililld 16ytyi muutama tilastollisesti merkitsevi
yhteys. Ikédvaiheiden kuvista kertominen korreloi vahvasti (p < .01) ja vahvistaminen
jonkin verran (p < .05). 24 kuukauden lukeminen oli yhteydessd 14 kuukauden

nimeédmiseen ja uudelleen muotoilemiseen (p<.05) seki toistamiseen (p< .01).

3.3.2. Lapsen osallistumismuuttujien viiliset yhteydet

Lapsen osallistumismuuttujien ik#vaiheiden sisdisid ja vélisid yhteyksid tarkasteltiin
Spearmanin jirjestyskorrelaatiokertoimen (r;) avulla, koska joidenkin muuttujien
Jjakaumat olivat hieman vinoja. Muuttujien korrelaatiot on esitetty taulukossa 8.

14 kuukauden muuttujien kesken 16ytyi useita tilastollisesti merkitsevid yhteyksid.
Kielelliset aloitteet, &didin jdljitteleminen ja vastaukset vastauspyyntoon korreloivat
voimakkaasti keskendén (p < .001). Arvioidulla kiinnostuksella (p < .01-.001) ja ajalla
(p < .05-.001) oli tilastollisesti merkitsevid yhteyksid kaikkiin muihin muuttujiin paitsi
osoituspyyntoihin vastaamiseen.

24 kuukauden muuttujien vililld oli useita tilastollisesti merkitsevid yhteyksid.
Kielelliset aloitteet korreloivat voimakkaasti didin aktivoimiseen ja vastauspyyntdihin
vastaamiseen (p < .001) sekd &idin jaljittelemiseen (p < .01). Vastaukset osoitus- ja
vastauspyyntoihin olivat vahvasti yhteydessa toisiinsa (p < .01). Arvioitu kiinnostus ja
aika korreloivat ldhes kaikkiin muuttujiin tilastollisesti merkitsevésti (p < .05-.001),
paitsi ei-kielellisiin aloitteisiin ja &idin jéljittelemiseen.

14 ja 24 kuukauden tilanteiden muuttujien kesken ilmeni muutama tilastollisesti
merkitsevd korrelaatio. 14 kuukauden sivujen kdintelemisen ja 24 kuukauden #idin
jaljittelemisen vilillda oli vahva yhteys. 14 kuukauden kielelliset aloitteet olivat
positiivisesti yhteydessd 24 kuukauden kielellisiin aloitteisiin (p < .05) ja negatiivisesti
ei-kielellisiin aloitteisiin (p < .05). Aidin jiljitteleminen 14 kuukauden idssd korreloi
kaksivuotiaan aloitteisiin ja kysymiseen (p < .05). Molempien ikdvaiheiden arvioitu
kiinnostus tai aika korreloivat toisiinsa, mutteivit tilastollisesti merkitsevésti. Kuitenkin
14 kuukauden ajalla oli tilastollisesti merkitsevd yhteys 24 kuukauden kielellisiin

aloitteisiin (p < .05).
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3.3.3. Aidin kirjanlukustrategioiden ja lapsen osallistumisen muuttuminen

Aidin kirjanlukustrategioiden ja lapsen osallistumisen muuttumista 14 kuukauden
kirjanlukutilanteesta 24 kuukauden tilanteeseen tarkasteltiin riippuvien otosten t-testilla.
Testid voitiin kéyttdd, koska muuttujat olivat suhdeasteikollisia (standardoituja) ja
normaalisti jakautuneita molemmissa ikdvaiheissa. Koska muuttujat olivat saman
ryhmin eri ikdvaiheiden toisiaan vastaavia muuttujia, varianssien yhtdsuuruutta ei ollut
tarpeen testata.

Aidin kirjanlukustrategiat. Aidin kirjanlukustrategioissa tapahtui tilastollisesti
merkitsevid muutoksia kymmenessd kuukaudessa yhtd muuttujaa lukuunottamatta.
Nimeédminen viheni (t = 11.18, df = 73, p < .001) ja taas kuvista kertominen lisd4intyi
selvésti (t = -7.17, df = 73, p < .001). Orientoimista (t = -2.10, df = 73, p < .05) ja
vastauspyyntdjd (t = 9.53, df = 73, p < .001) esiintyi enemmén lapsen ollessa
kaksivuotias kuin kymmenen kuukautta aikaisemmin, mutta osoituspyyntdjen osuus
pysyi yhtd vihiisend molemmissa ikivaiheissa (t = -.95, df = 73, p = .347). Aidin
reagoiminen lapsen toimintaan lisddntyi kaikkien strategioiden osalta. Erityisesti
vahvistamista (t = -6.66, df = 73, p < .001) ja uudelleen muotoilemista (t = -7.05, df =
73, p < .001) tapahtui selvisti enemmaén kuin kymmenen kuukautta aikaisemmin, mutta
myds toistamista (t = -2.62, df = 73, p < .05) ja korjaamista (t = -2.61, df = 73, p < .05)
esiintyi enemmin.

Lapsen osallistuminen. Lapsen osallistuminen yhteiseen kirjanlukemiseen lisédéntyi
kymmenessd kuukaudessa. Vastavuoroista ja kielellistd toimintaa esiintyi selvésti
enemmén kaksivuotiaana kuin 14 kuukauden idssd.  Erityisesti vastaukset &idin
vastauspyyntoon (t = 9.87, df = 73, p < .001) ja osoituspyyntéon (t = 3.95, df =73, p <
.001) lisdantyivdt erittdin merkitseviasti. Lapset jdljittelivdt didin ilmaisuja selvésti
enemmin kaksivuotiaina kuin 14 kuukauden ikidisind (t = 3.20, df = 73, p < .01).
Kielellisten aloitteiden méiri kasvoi jonkin verran (t = 2.16, df = 73, p < .05), sen sijaan
ei-kielellisten aloitteiden osuus pysyi suhteellisen vihdisend (t = -1.29, df = 73, p =
.200). Lapsen arvioitu kiinnostus kirjanlukemiseen lisdéntyi (t = 3.69, df =73, p < .001)
ja lapset viihtyivét kirjan parissa kauemmin 24 kuukauden tilanteessa kuin kymmenen

kuukautta aikaisemmin (t = 5.03, df = 73, p <.001).
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4. POHDINTA

Tdssd tutkimuksessa tarkasteltiin 14 ja 24 kuukauden ikdisen lapsen ja vanhemman
yhteisiéd kirjanlukutilanteita. Tavoitteena oli selvittdd 14 kuukauden kirjanlukutilanteen
(vanhemman ohjaustavat ja lapsen kiinnostus) yhteyttd lapsen myohempédédn kielen
ymmartdmiseen (18 kuukautta) sekid tuottamiseen (24 kuukautta). Toinen tavoite oli
tutkia kirjanlukutilanteen muuttumista 14 kuukauden idstd kahden vuoden ikaén.

Tdssd tutkimuksessa havaittiin aikaisempien 1-3-vuotiailla tehtyjen tutkimusten
tavoin (DeBaryshe, 1993; Laakso ym., 1999; Senechal & Cornell, 1993), ettd 14
kuukauden kirjanlukutilanne ennusti vahvemmin puhumaan opettelevan lapsen
myShempédd ymmaértavdd kuin tuottavaa kieltd. Tutkimuksessani lapset olivat 14
kuukauden idssd keskimidrin nopeassa ymmairtdvin kielen omaksumisvaiheessa
(Lyytinen ym., 1996a; Nieminen, 1991). Lasten kielen kehitys oli edennyt molempien
kielen mittausvaiheiden mukaan ikétasoisesti. Ilmeistd onkin, ettd ympéristd tukee
vahvemmin juuri aktiivisessa kehityksen tilassa olevaa kykyaluetta (Vygotsky, 1978).
Lisdksi kirjanlukemiseen keskittyminen ja osallistuminen edellyttdd lapselta
ensisijaisesti lukutilanteessa kiytetyn kielen riittdvad ymmaértdmista.

Tidssd tutkimuksessa havaittiin, ettd 14 kuukauden tilanteen vanhemman lasta
aktivoivat ja kognitiivisesti haasteelliset ohjaustavat olivat aikaisempien tutkimusten
tavoin yhteydessd lapsen sekd myohempidén ymmartdvidn (Pellegrini ym., 1995) ettd
tuottavaan kieleen (DeBaryshe, 1993). Vasta puhumaan opettelevien lasten
aktivoimisen ja lapsen toimintaan reagoimisen ohella voi ndhdd myds kielellisten
mallien antamisen (esim. nimedminen) olevan lapselle haasteellista ja tukevan vahvasti
lahikehityksen vyohykkeelld vauhdilla karttuvaa sanavarastoa (Vygotsky, 1978). Erds
esimerkki strategioiden eriytyneistd vaikutuksista (DeBaryshe, 1995) on se, etti jo
puhetta tuottavien 14 kuukauden ikdisten lasten myohempéi tuottavan kielen kehitysté
edisti ilmaisujen toistaminen ja uudelleen muotoileminen. Tulos viittaa myds
aikaisemmissa tutkimuksissa (Crain-Thoreson & Dale, 1992; Kosunen & Krogerus,
1996; Lyytinen ym., 1996a) havaittuun kielen kehityksen voimakkaaseen jatkuvuuteen.

Lapsen kirjoja ja yhteisid lukuhetkia kohtaan osoittama kiinnostus oli vanhempien
strategioiden ohella toinen keskeinen tekija kirjanlukutilanteessa. Tdmén tutkimuksen

tulos tukee nidkemysti, ettd lapsen kirjoja ja lukemista kohtaan osoittama kiinnostus on
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tirked kielen kehityksen tasosta kertova ja sitd myds ennustava tekiji (Baker ym., 1997,
Crain-Thoreson & Dale, 1992; Scarborough & Dobrich, 1994; Senechal ym., 1996;
Wells, 1985). 14 kuukauden ikdisen lapsen kiinnostus ennusti sekd nelji kuukautta
myShemmén ymmartdvén kielen ettd 10 kuukautta myshemmén tuottavan kielen tasoa.
Tulos on samansuuntainen sekd Laakson tyoryhméan tdtd tutkimusta laajemmalla
aineistolla tehdyn tutkimuksen (Laakso ym., 1999) ettd Crain-Thoresonin ja Dalen
(1992) tulosten kanssa. Kehittyneen kielen ja kirjoihin liittyvan kiinnostuksen yhteyttd
osoittivat 14 kuukauden ikiisen lapsen kielellisen osallistumisen (oma-aloitteinen ja
vastavuoroinen) ja arvioidun kiinnostuksen yhteydet myohempédin ymmartivain ja
tuottavaan kieleen. Kiinnostuksen ja kielen yhteydestd kertoo myos lapsen
kaksivuotiaana osoittaman kiinnostuksen ja puolta vuotta aikaisemman hyvén
ymmaértivan kielen vilinen korkea korrelaatio. Liséksi kaksivuotiaan lapsen arvioitu
kiinnostus ja kirjanlukuun osallistumisen kokonaisaika olivat yhteydessd senhetkiseen
hyvin kehittyneeseen tuottavan kielen taitoon.

Tdhinastisen tutkimuksen pohjalta on mahdotonta sanoa, mitkd seikat selittdvét
kirjoihin suuntautuvan kiinnostuksen ja kielen vilisti yhteyttd; vaikuttaako toinen
ensisijaisesti vai onko vaikutus alunperinkin vastavuoroista (Baker ym., 1997).
Kirjanlukeminen on kielellisesti painottunutta (Beals ym., 1994; Hoff-Ginsberg, 1991,
Jones & Adamson, 1987; Lewis & Gregory, 1987; Sorsby & Martlew, 1991). Titen
kielellisesti hyvin kehittynyt lapsi on kiinnostunut toiminnoista, joissa saa kayttdd
kykyjddn. Onkin oletettavaa, ettd samat kyvyt ja taipumukset, jotka tuottavat vahvan
kiinnostuksen kirjoihin, edistdvit myos kielen kehitystd (Arnold & Whitehurst, 1994;
Dunning ym., 1994). Toisaalta pienen lapsen kohdalla on mahdollista, ettd hén ei ole
vield “oppinut” suuntautumaan kirjoihin, jonka virittimisessd ympériston roolia onkin
pidetty keskeisend (Armold & Whitehurst, 1994; Baker ym., 1997; Lonigan, 1994).

Lapsen osoittama kiinnostus ja vanhemman kéyttdytyminen ovat kehdméisesti
vuorovaikutuksessa keskenddn paitsi yleiselld tasolla (kasvuympiristd) (Dunning ym.,
1994; Lonigan, 1994; Scarborough & Dobrich, 1994) my®os itse kirjanlukutilanteessa.
Titen lapsen osallistumisen vaikutusta myShempiin kieleen on syytd tarkastella myos
suhteessa vanhemman toiminnan tukeen lapsen kielen kehitykselle (Bruner, 1983).
Vanhemman toiminta on paljolti riippuvaista lapsen kayttdytymisestd (Lewis &
Gregory, 1987). Jos lapsi ei osoita kiinnostusta kirjanlukemiseen, vanhemman kielen

kehitykselle suotuisten ohjaustapojen kiaytolle ei ole sijaa. Esimerkiksi tédmén
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tutkimuksen havainto orientoimisen tarpeesta viittaa lapsen vihdiseen kiinnostukseen
kirjanlukemista kohtaan. Orientoiminen ei tdssd tutkimuksessa ollut juurikaan
yhteydessd kielen kehitykseen. Lapsen kiinnostus heijastuu kirjanlukemiseen
osallistumiseen (Crain-Thoreson & Dale, 1992), jonka on nihty olevan tirkeidi
erityisesti pienten lasten kielen kehitykselle (Cornell ym., 1988). Jos lapsi ei osoita
halukkuutta osallistua itse aktiivisesti, vaikka “suostuukin® olemaan ldsni tilanteessa,
tiettyjen vanhemman kielen kehitykselle suotuisaksi osoitettujen ohjaustapojen
(aktivoiminen ja reagoiminen) osuus jdd vihdiseksi. Lapsen osoittaman kiinnostuksen
merkityksestd kirjanlukutilanteen suotuisuuteen kielen kehitykselle kertoo myds yksi
varhaisten analyysieni tulos, jota ei ole raportoitu tulososassa. Tédssd analyysissd 14
kuukauden tilanteen muuttujista lapsen osallistumisen vaikutus ositettiin pois, jolloin
vanhemman ohjaustavoista vain lapsen toimintaan reagoiminen selitti merkitsevésti
lapsen 18 kuukauden ymmartivai kielta, eikd yksikddn 24 kuukauden tuottavaa kielti.
Lapsen kielellinen ja vastavuoroinen osallistuminen olivat yhteydessd hyvin
kehittyneeseen kieleen. Tulos viittaa paitsi lapsen kiinnostuksen pysyvyyteen myos
vanhemman ohjauksen myotivaikutukseen lapsen kielen kehitykselle. Lapsen toiminta
olisi ollut suppeampaa ilman aikuista, koska se olisi rajoittunut lapsen itsendisesti
hallitsemiin toimintoihin (Bruner, 1983; Vygotsky, 1978). Esimerkiksi vanhemman
kannustamana lapsi nimesi kohteen pelkidn osoittamisen sijaan tai jatkoi osallistumista
vanhemman uusien virikkeiden, motivoinnin ja vastavuoroisuuden innoittamana.
Aikaisempien tutkimusten mukaisesti havaittiin myds, etti vanhemman aktiivinen
mukanaolo ja lapsen toiminnan (kyvyt ja kiinnostus) sensitiivinen havainnoiminen
mahdollistivat liikkumisen lapsen ldhikehityksen alueella (mm. Bus & van IJzendoorn,
1988; Crain-Thoreson & Dale, 1992; DeLoache & DeMendoza, 1987; Goodsitt ym.,
1988; Ninio, 1983; Pellegrini ym., 1995). Tdmén tutkimuksen vanhemmat kayttivit
tyypillisid puhumaan opettelevan lapsen kanssa esiintyvid ohjaustapoja (mm. Beals ym.,
1994; Blake ym., 1994; Bus & van IJzendoorn, 1988, DeLoache & DeMendoza, 1987;
Goodsitt ym., 1988; Whitehurst ym., 1988). Aikaisempien tutkimusten (Haden ym.,
1996) tavoin oli havaittavissa, ettd vanhemman ohjaustapojen epésensitiivisyys vihensi
lapsen osallistumishalua. Kirjanlukemisen jatkaminen edellytti tuolloin ohjaustapojen
mukauttamista lapsen tarpeiden mukaiseksi, esimerkiksi siirtymistd lyhyempéin kirjasta
kertomiseen lukemisen sijaan. Lisdksi kirjasta kiinnostunut lapsi saattoi jatkaa kirjaan

tutustumista kykyjensa sallimin tavoin (esim. osoittaminen nimedmisen sijaan) tai jopa
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ohjasi vanhempaa toimimaan toivomallaan tavalla (esim. kysyminen).

Tutkimukseni toinen p#dongelma oli kifjanlukutilanteen muuttuminen lapsen
kielellisten kykyjen kehittyessd. Tutkimuksessani havaittiin aikaisempien tutkimusten
mukaisesti (Bus & van IJzendoorn, 1988; DeLoache & DeMendoza, 1987; Goodsitt
ym., 1988; Lewis & Gregory, 1987; Pellegrini ym., 1985; Sulzby & Teale, 1991) paitsi
lapsen myds vanhemman kirjanlukustrategioiden muuttuvan mééréllisesti  ja
laadullisesti lapsen kehittyessd. Lapset keskittyivdt Kkirjanlukemiseen pitempéddn
kaksivuotiaina kuin 14 kuukauden ikiisind ja heiddn aktiivinen osallistumisensa
yhteiseen kirjanlukuun vanhemman kanssa lisadntyi selvisti kymmenesséd kuukaudessa.
Kielellisten taitojen kehittyminen nikyi vuorovaikutuskdyttdytymisen muuttumisena
enenevisti  kielelliseksi ja vastavuoroiseksi Vanhemman ohjaus lisddntyi lapsen
osallistumisen lisdintymisen my&ti ja ohjaustavat mukailivat lapsen kehittyvid kykyja.
Esimerkiksi kun vanhempi luki kirjaa 1-vuotiaan kanssa, hén kertoi kirjasta pddasiassa
yksinkertaisesti nimedmlld ja jonkin verran sitd laajentaen. Kaksivuotiaan kanssa kirjan
sisdllon kuvailussa painottuivat pitempi kertominen ja lukeminen. Lisaksi lapsen puheen
tuottamisen aktivoiminen lisddntyi ja kielellisiin tuotoksiin reagoiminen muuttui
enenevisti yksityiskohtaisemmaksi kymmenessd kuukaudessa. Tami johtui siitd, ettd
kaksivuotias lapsi tuottaa enemmin kieltd ja on kielellisiltd kyvyiltdan kykenevampi
vastaanottamaan hienosyisempi palautetta kuin 14 kuukauden ikdinen.

Téamén tutkimuksen menetelmien luotettavuuden tarkastelussa tulee ottaa huomioon
sekd aineistonkerddminen ettd sen analysointi. Kirjanlukutilanteen havainnoinnin
(videoinnin) aikana vanhempi ja lapsi olivat huoneessa kahden, joten vieraan aikuisen
ldsndolo ei hiirinnyt tilannetta (Fenson ym., 1994). Koska kirja luo rungon tilanteen
vuorovaikutukselle, kirjanlukeminen ei aiheuta vanhemmalle paineita sisdllon ideoinnin
kannalta, miki saattaa olla tilanne esimerkiksi Jeikin havainnoinnin kohdalla. Toisaalta
menetelmin luotettavuutta on todettu heikentdvin vanhemman pyrkimys toimia
sosiaalisesti suotuisalla tavalla (Scarboroough & Dobrich, 1994). Sen sijaan pienet
lapset toimivat tyypillisesti vilittdmien tarpeidensa mukaisesti eikd heilld ole vield
erityistd suoritusmotivaatiota. Lisdksi jo yksivuotiaan lapsen kdyttiytyminen ohjaa
vuorovaikutuksen muodostumista varsin paljon (Lewis & Gregory, 1987). Tiéten lapsen
kidyttiytymisen voi nihdid tukevan laboratoriotilanteen sujumista enemmén Kotioloja
vastaavalla tavalla. Esimerkiksi kirjanlukemiseen liittyvien Kkyselyiden kohdalla

tam#nkaltainen kontrolloiva tekijid puuttuu. Toisaalta lapsen kiyttdytymisen vilittomyys
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tekee tutkimuksen toteuttamisen myds haastavaksi (Fenson ym., 1994). Pienten lasten
tutkiminen edellyttdd joustavuutta ja sensitiivistd lapsen kdyttdytymisen, tunnetilojen ja
jaksamisen havainnointia, jotta tutkimuskdynti sujuisi mahdollisimman hyvin ja
tutkimushavainnot olisivat néin luotettavia. T#ssi tutkimuksessa lapsen kayttdytymisen
luonnollisuutta ja keskittymistd kirjanlukemiseen, eikd niinkdidn ympériston muihin
kohteisiin, pyrittiin tukemaan antamalla lapsen ja vanhemman tutustua tutkimustilaan
ennen tutkimusten aloittamista. Lisdksi tutkimuksen kulun suhteen oltiin joustavia.
Esimerkiksi jos lapsi oli haluton yhteistyohon heti tutkimustilanteen alussa,
kirjanlukutilanne toteutettiin vasta muiden tutkimusten (esim. Bayley-testi) jélkeen.
Kirjanlukutilanteen luotettavuutta arvioitiin myos haastattelemalla vanhempia
tutkimusten péitteeksi. Valtaosa Varhainen kielen kehitys ja geneettinen dysleksiariski
—tutkimukseen osallistuvan noin 200 perheen vanhemmista kertoi 14 ja 24 kuukauden
tutkimustilanteiden vastanneen hyvin tai erittdin hyvin tavanomaista péivdaikaan
tapahtuvaa vanhemman ja lapsen yhteistd kirjanlukemista. Myos tdmé tulos tukee
kertaluontoisen mittauksen luotettavuutta lapselle ja vanhemmalle tyypillisen
kirjanlukutilanteen vuorovaikutuksen kuvaajana.

Tdmén tutkimuksen varhaisten kirjanlukutilanteiden analysointi pohjautui
huolelliseen esityohdn aineiston analysoinnissa sekd koodaajien menetelméin
perehtymiseen. Aineiston analysoinnin luotettavuutta edisti mahdollisuus katsoa
videoituja tilanteita useaan kertaan. Vanhemman ja lapsen vuorovaikutusrakenne oli
pitkdlle samankaltaisena toistuvaa, siksi voidaankin olettaa, ettd maksimissaan viiden
minuutin analysointiaikana tavoitettiin varhaiselle kirjanlukemiselle tyypilliset piirteet
riittdvin luotettavasti. Lisdksi koodaajien viliset yhdenmukaisuusarviot olivat korkeita
sekd 14 ettd 24 kuukauden tilanteissa. Ainoastaan 24 kuukauden nimedmisen osalta
reliabiliteetti oli heikko. Tdmid johtui siitd, ettd kyseisessd kirjanlukutilanteessa
vanhempi nimesi kuvia vain pari kertaa, ja titen pieni koodaajien vélinen ero atheutti
korrelaation selvén laskun. Tamén tyon tekijd osallistui aineiston analysoinnin lisiksi 14
ja 24 kuukauden aineistojen kerdimiseen sekid niiden analysoinnin suunnitteluun.
Osallistuminen tutkimusprosessin moniin vaiheisiin edesauttoi tutkittavan ilmitn
ymmaértiamisté ja sen analysoinnin sisdistdmista.

Tassd tutkimuksessa kdytettiin luotettavaksi osoitettuja varhaisen kielen kehityksen
arviointimenetelmid (Fenson ym., 1994; Lyytinen 1996a; Reynell & Huntley, 1987,

Siegel ym., 1995). 24 kuukauden tuottavan kielen arviointi perustui Bayley-



32

kehitystasotestilld saatuun mittaan sekd MCDI-lomakkeella saatuun tuottavan kielen
arvioon. Menetelmien rinnakkaisessa kdytossd yhdistyy vanhempien lapseensa liittyvin
tiedon rikkaus ja standardoidun testin validius; vanhempien jatkuvaan lapsen
havainnointiin perustuva lapsen kielen arviointi tukee yhteen tutkimuskertaan
pohjautuvaa kehitystestilld saatua arviota. Tamén tutkimuksen osalta MCDIn
luotettavuutta tukee lisdksi tutkittavien perheiden osallistuminen pitkittdistutkimukseen,
miki lisinnee motivaatiota tdyttdd lomakkeet huolellisesti (Lyytinen ym., 1996b).
Koska MCDI:n 18 kuukauden versiossa ei ole endi erikseen ymmértdvin sanaston
kategorioita, MCDI:t4 ei kdytetty ymmartivin kielen arvioinnissa.

Tdmén tutkimuksen ostos (N=74) on osa Varhainen kielen kehitys ja geneettinen
dysleksiariski —seurantatutkimuksen aineistoa. Tutkimuksessa kdytettyjen muuttujien
jakaumat eivit olennaisesti poikenneet normaalijakaumasta, joten otoksen voi tiltd osin
olettaa tavoittaneen tutkittuja ilmi6td suhteellisen luotettavasti. My0s tutkittavien
kuuluminen kontrolliryhméin tukee tulosten yleistettdvyyttd. Tutkimuksen tulokset ovat
my0s varsin yhdenmukaisia Varhainen kielen kehitys ja geneettinen dysleksiariski —
projektin vastaavilla menetelmilld mutta laajemmilla aineistoilla tehtyjen tutkimusten
tulosten kanssa (Laakso ym., 1999; Lyytinen ym., 1996a)

Miten vanhemman ja lapsen yhteisen kirjanlukemisen analysointia sitten voisi
hyodyntdd ammattikdytossd kenttityossd? Videoitua lapsen ja vanhemman
kirjanlukutilannetta voisi tarkastella jdlkikdteen yhdessd vanhemman kanssa, mikd
auttaisi vanhempaa tiedostamaan ohjauksensa sekd hyvit etti kehitettdvit puolet, ja nédin
edesauttaisi rikastavien virikkeiden omaksumista. Toisaalta jatkuvasti lisdéntyvén
kirjanlukemiseen liittyvén tiedon vilittdminen paitsi vanhemmille my6s muille lapsen
kanssa tekemisissi oleville (paivihoito, koulu) voi tapahtua myds vain tietoa jakamalla.
Kirjanlukemiseen liittyvissd interventioissa on voitu osoittaa vuorovaikutuksen laadun
kehittdamisen positiivisia vaikutuksia lapsen herdédviin kielellisiin taitoihin, ainakin
lyhyelld aikavililld (Arnold & Whitehurst, 1994; Whitehurst ym., 1988).

Erityistd pohdiskelua kirjanlukemisen tutkimuksen alueella on herédttinyt kirjoista
kiinnostumattomien lasten tilanne. T4ssi yhteydessd onkin mietitty, miten mielekéstd on
yrittdd “vikisin® virittdd lasta kiinnostumaan lukemisesta (Scarborough & Dobrich,
1994). Kirjanlukemisen on osoitettu sisiltivin monia kehitystd tukevia piirteitd ja
vahvistavan vanhemman ja lapsen emotionaalista suhdetta sekd tukevan monipuolisesti

kielellisten kykyjen ohella my6s muuta kognitiivista kehitystd (Arnold & Whitehurst,
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1994; Burgess, 1997; DeBaryshe, 1993; Jones & Adamson, 1987, Lonigan &
Whitehurst, 1998; Pellegrini ym., 1995; Scarborough & Dobrich, 1994). Liséksi se on
luontevasti lapsen arkeen liitettdvissd oleva vanhemman ja lapsen yhteisen toiminnan
tuokio. Téten pidinkin kiinnostuksen heridttdmistd tarkednd ja yhdyn Loniganin (1994)
ajatuksiin siitd, ettd riittdvédn sensitiiviselld lapsen kykyjen ja kiinnostuksen kohteiden
mukaisella (esim. kiinnostavat kirjanaiheet, leikkien liittdiminen lukemiseen jne.)
kirjoihin tutustuttamisella on mahdollista virittdd lapsen kiinnostusta lukemiseen seki
nédin myotdvaikuttaa kirjoihin liittyvén harrastuneisuuden kehittymiseen.

Tasséd tutkimuksessa havaittiin, ettd vanhemman ja lapsen yhteisen kirjanlukemisen
vaikutus kielellisiin kykyihin ja vuorovaikutuksen sisdllon muodostuminen ovat
sidoksissa lapsen ikd#n ja kehitystasoon. Kirjanlukemiseen liittyvissd tutkimuksissa
kirjanlukemisen eri tekijoitd ja niiden yhteyksid eri kielellisiin taitoihin on tutkittu
vaihtelevin mitoin. Vaihtelevuus hankaloittaa tutkimustulosten vertailua mutta osaltaan
myos kirjanlukemisen ja kielen vilisten yhteyksien osoittamista. Siksi tutkimuksia
tehtdessd onkin hyvid huomioida, missé kehitysvaiheessa lapsi on tutkimushetkelld, mita
kirjanlukutekijoitd havainnoidaan ja millaisiin ja missd idssd mitattuihin kielellisiin
taitoihin niiden vaikutusta analysoidaan. Kirjanlukemisen ja kielen yhteyksien tutkimus
on viime aikoina lisdéntynyt, mutta aivan pienten lasten tutkimusta on edelleen vihén.

Tulevaisuuden tutkimushaasteita Varhainen kielen kehitys ja geneettinen
dysleksiariski —projektissa on tarkastella eri tyyppisen kirjallisen materiaalin (esim.
kertovaa tekstid sisdltivd kuvakirja tai lorukirja) vaikutusta kirjanlukutilanteiden
sisdllon muodostumiseen esimerkiksi sellaisten lasten kohdalla, joille jo tyypillisesti
luetaan kirjan tekstid. Esimerkiksi tdimén tutkimuksen aineiston osalta olisi kiinnostavaa
jatkaa kirjanlukutilanteen vuorovaikutuksen tutkimista Brunerin (1983) ja Vygotskyn
(1978) viitekehysten mukaisesti tarkastelemalla tarkemmin lapsen ldhikehityksen
vyohykkeelld tapahtuvaa kehityskulkua ja vanhemman ohjaustapoja kehityksen
tukemiseksi. Kyseistd ilmittd on aikaisemmin ldhestytty muun muassa toisiaan
seuraavia lukutilanteita analysoimalla (Snow & Goldfield, 1983), mutta sitd voisi tutkia
myo6s yksittdisen kirjantukutilanteen aikana. Kaikkiaan tutkimukseni osoitti, ettd
kirjalukutilanne on mielenkiintoinen ja antoisa varhaisen vuorovaikutuksen ja lapsen
kielellisen kehityksen tutkimuskonteksti. Téhén tutkimusteemaan liittyvit menetelmait
ovat kehittyneet voimakkaasti viime vuosien aikana, mutta jatkokehittelyn paikkoja

sekd uusia tutkimushaasteita on vield runsaasti edessipéin.
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