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TIIVISTELMA

Hannu Jalkanen o
YLIOPPILAIDEN ELAMANJASENNYS JA YLIOPPILASSUMA:
Vuoden 1984 ylioppilasikiluokan sijoittuminen jatko-opintoihin

Opinndytetyon tavoitteena on selvittid Levinsonin aikuisidn kehitysteoriaan nojautuen
ylioppilaiden jatko-opintoihin sijoittumista. Tarkastelu perustuu kuuteen aikaisempaan
tutkimusartikkeliin, joiden tuloksia tulkitaan nyt ‘Uudelleen ylioppilaiden kehityksen ja
elaménkulun nékokulmasta.

Kolmesta kyselytutkimuksesta muodostuva kahdeksan vuoden seuranta-aineisto
edustaa vuoden 1984 ylioppilasikdluokkaa. Ensimmaiinen kysely toteutettiin kevaalld 1984
luokkakohtaisesti koko tutkimusotokselle, johon kuuluu 1 233 abiturienttia. Heistd on
tyttojd S7 % ja poikia 43 %. Heid4n osuutensa ylioppilasikdluokastaan on 4 %. Seuraavat
tutkimusotoksesta.

Useimpien ylioppilaiden ensisijaisten opintojen aloitus viivéstyi keskiméirin kaksi
vuotta, silld yleensd he yrittivdt varmistaa padsynsd runsaalla pyrkimiselld, opintojen
keskeyttamiselld ja vaihtamisella. Osa jéi kuitenkin koulutuksen ulkopuolelle, vaikka
ylioppilasikiluokka kaytti noin 1.5 -kertaisen méérén aloituspaikkoja. Ongelmaa kutsutaan
ylioppilassumaksi.

Levinsonin teorian mukaisesti useimmat uusista ylioppilaista elivit aluksi siirtyma-
jaksoa nuoruudesta aikuisuuteen ja mydhemmin jo varhaisaikuisuuden alkuvaihetta. Esi-
merkiksi ylioppilaiden opintosuunnitelmien eriasteinen kiteytyneisyys, erilaiset
toimintatavat sekd nadiden kehittyminen ilmentédvit siirtyméjaksoa. Opintojen ja tydeldamén
painotusten muutos néyttdi puolestaan liittyvin varhaisaikuisuuden alkuvaiheeseen. Ta-
hidn nojautuen huomattava osa ylioppilaiden toiminnan ajoituksen ja ratkaisujen vaihte-
luista voidaan yhdistidi heidén kehitykselliseen muutokseensa.

Useimpien uusien ylioppilaiden tirkein tavoite on aloittaa jatko-opinnot. Viivistymi-
sestd seuraa, ettd muut tekijat kuin koulutus alkavat jiasentii ylioppilaiden eldménkulkua.
Pyrittdessd turvaamaan jokaiselle ylioppilaalle jatkokoulutus sekd samalla lisidméén kou-
lutuksen tuloksellisutta tulisi mys opiskelijavalinnassa painottaa kehityksellistd ngkokul-
maa.

Avainsanat: kehityksellinen muutos, koulutukseen valikoituminen, korkeakoulut, amma-
tillinen koulutus, opintoura, tyoeldama
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ESTPUHE

Opinndytteen syntyminen on iloinen tapahtuma niin opiskelijalle kuin yliopistollekin.
Yleensd opinnidyte tehdidfin muiden opintojen rinnalla. Silloin siitd voi keskustella luonte-
teisvoimin. Ulkopuolelle jidminen yleensd mutkistaa, hidastaa ja usein myos pysadyttii sen
kokonaan.

Tarvitaan uusi sysdys, jotta ty6 alkaisi jdlleen edetd. Kohdallani kdvi ndin, kun
erikoistutkija Jusst Vilimaa pyysi kokoamaan nipun opiskelijavalintaan liittyvid
tutkimusartikkeleitani, ehdotti, ettd muokaisin niistd opinniytteeni, sekd kommentoi tys-
téani sen kaikissa vaiheissa. Tamin takia voisin kutsua hintd syntyneen opinniytteen
katiloksi.

Professori Isto Ruoppilan neuvot ovat auttaneet 16ytamain opinndytteen tutkimuksel-
lisen ytimen ja loppupisteen. Olen saanut ty6td edistidviid neuvoja myos tutkimusdosentti
Raimo Mikiseltd, tutkija Pentti Maitilts, opinto-ohjaaja Riitta-Liisa Lehtivaaralta ja
tutkija Matti Vesa Volaselta. Haluan kiitta4d lampimaésti heitd kaikkia saamastani roh-
kaisevasta avusta.

Opiskelijavalinnan ongelmien lisiksi tutkimuksen syntyyn on vaikuttanut myos halu
tavoittaa edes hidivdhdys nuorten omista toiveista ja suunnitelmista. Esimerkin tillaisista
antoi 17 -vuotias Hanna Takala, joka jisensi tulevaisuuttaan kehityksensi ja tilanteiden
muutosten mukaan (radiohaastattelu 6.1.1984):

... "Kylld md sen verran itteeni tunnen, etten rupee sellaiseen, missa ois pelkdstddn

jotain toimistotydtd. Mdd on monta vuotia ajatellut, ettd pyrkisin eldinladike-

tieteelliseen, mutta sinne on hyvin hankala pddstd. Tietysti vois yrittdid jotain
lddketieteellistd tai biologiaa, mutta sinnekin on hankala pddsta. Sitten kun on yliop-
pilastodistus jo kddessd, niin taytyy silloin vihdn enemmdn harkita ja kattoo, minne

on mahdollisuuksia ja missd luulis parjddvansad.”

... "Musta tuntuu, ettd md tartten ihmisid ympdrilleni. Jos md jdisin yksin niin sitten

md saattasin sulkeutua itseeni liian paljon.”

... "Ennen perheen perustamista md ajattelin hankkia jonkun ammatin, ettd tillaiset

taloudelliset olot on jo jonkin verran vakiintuneet, ja ettd md oon sen verran kehittynyt

ja kypsad eldan toisen ihmisen kanssa ja hyvaksyn sen tavat."

... "Md en tiedd sitd, missd vaiheessa haluaisin lapsia. En oo suunnitellut niin pitkiille.

Kai sitten jossain kolmenkymmenen molemmin puolin olis jo sen verran aikuinen, etti

pystyis pitdd niistd huolen.

... "Kai md haluaisin asua semmoisessa talossa, joka olis suhteellisen lahelld maaseu-

tua, jotta lapset sais mennd vahdn vapaammin, niiku md oon saanut. Md haluaisin

ainakin, ettd se paikka olis rauhallinen ja turvallinen eikd niiden tarttis eldd sen

t

paineen alla, ettd kaikki on loppu ja pois pyvhitry viidessdroista minuutissa.’



Opinndytteen valmistumista on siivittdnyt osaltaan sekin, ettd opintojen viivastymi-
seen eli "roikkumiseen” kiinnitetddn nykyisin entistd monipuolisempaa huomiota. Jyvis-
kyldn yliopiston ylioppilaskunnan laatima raportti kuvaa tilannetta roikkujien kannalta
vakuuttavasti (Remonen 1996): "Opintojen roikkuminen koetaan yli 80 prosenttisesti
negatiivisena tai erittiin negatiivisena asiana. Vastauksissa nousevat vahvasti esille selitte-
lyntarve uteliaille, huonommuudentunteet, roikkumisen aiheuttama jatkuva stressi, oman
itsen syyllistdminen laiskaksi ja saamattomaksi. Gradu nousee esiin voimakkaan negatii-
visena asiana".

Kuvaus ravisteli minuakin ja sai odottamaan uteliaana uutta olotilaa.

Jyviskylédssa helmikuun lopulla 1997 R

Hannu Jalkanen



1. JOHDANTO

Opinndytetyon empiirinen ydin koostuu kuudesta erillisesti artikkelista, jotka on laadittu
vuosien 1988 - 1993 vilisend aikana ja julkaistu Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksen
julkaisusarjan julkaisuissa tai opetusviranomaisille laadituissa muistioissa. Niissi on tar-
kasteltu ylioppilaiden jatko-opintoihin hakeutumista ja sijoittumista eri nikokulmista ja
erilaisin painotuksin, silld kullakin artikkelilla on ollut oma tavoitteensa. Niiti yhdistdvini

pyrkimyksenéd on kuitenkin ollut eritelld ylioppilasikéluokan jatko-opintoihin valikoi-

tumisprosessia ylioppilaiden ja koulutusinstituution vuorovaikutuksena.
Ylioppilaiden osalta on tarkasteltu opintojen lisdksi myds heididn osallistumistaan

ty6eldmain ja muuhun toimintaan sekd heiddn toimintatapojaan ja niiden ldhtokohtia.
Koulutusinstituution ndkdékulmasta on vastaavasti kuvattu lukion jilkeisen ammatti- ja
korkeakoulutuksen opiskelijavalinnan toteutumista sen eri vaiheissa.

Opinnaytetyossi tarkastellaan uudelleen kyseisten artikkeleiden tuloksia ylioppilai-

den eliminkulun ja kehityksen nakokulmasta. Nyt "keskustelukumppaniksi" on valittu
Levinsonin (1979, 1986, 1990 ja 1996) esittdmai aikuisidn kehitystd koskeva teoria.

Tilloin tulevat erityisesti esille aiemmissa artikkeleissa esitetyt ylioppilaiden so-
eritelld heidin kehityksellisti muutostaan lukion jilkeen Levinsonin teorian mukaisesti.
Sen mukaan henkilon eliminkulku etenee yleensd erilaisten siirtyméjaksojen ja tasaisten
vaiheiden kautta, joiden perussisiltd mairdytyy ikikauden perusteella. Henkilon ja ympa-
riston vililld vallitseva vuorovaikutus jasentdd kuitenkin keskeisesti tétd kehitystd, mistd
syystd siind ilmenee my0ds huomattavaa yksilollistd vaihtelua.

Niilld perustein eritelldin uudelleen ylioppilaiden toiminnan vaihtelua ja muutosten
ajoittumista seki nithin yhteydessd olevia tekijoitd. Myos tutkimushankkeen alkuperéisend

ongelmana ollutta ns. ylioppilassumaa tarkastellaan ylioppilaiden eldminkulkuun liit-

tyvind ilmioni, josta selviytyminen jatko-opintoihin on usein yhteydessi yksilon kehitys-
vaiheeseen. Samalla arvioidaan myds kdytetyn empiirisen seuranta-aineiston soveltuvuutta

tillaisen keskustelun pohjaksi.



2. TUTKIMUSHANKKEEN LAHTOKOHDAT

2.1 Kouluhallituksen projektihanke

Kouluhallituksen ja Jyvéskylédn yliopiston vilisen tutkimussopimuksen perusteella kdyn-
nistyi vuonna 1988 Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksella tutkimushanke, jolla selvitettiin
ylioppilaiden koulutusurien muodostumista. Kdynnistymisen kadytiannollisend lihtokohta-
naoli ylioppilassuma seki siind heijastuvat yleiset nuorisoasteen koulutuksen ongelmat.

Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksessa tutkimus liittyi laajempaan "Nuoruudesta ai-
kuisuuteen" -projektiin, jota tehtiin ylioppilaiden jatko-opintoihin sijoittumisen osalta
tutkimuslaitoksen omana tyonid (Mikinen 1989). Téssd yhteydessd koottua empiiristd
aineistoa on kaytetty osittain vield myShemmin selvitettiessé ylioppilaiden sijoittumista

tydeldmaiin jatko-opintojen jilkeen.

2.2 Ylioppilassuman erittelya

Ylioppilassuma -kasitettd on kéytetty yleensd koulutuspoliittisessa keskustelussa kuvaa-
maan mddarallisesti ylioppilaiden vaikeaa pa4syé jatko-opintoihin seka yhtena selityksena
sille, ettei uusien ylioppilaiden osuus yliopisto-opinnot aloittavista kohoa halutun suurui-
seksi. Ongelmaa on pohdittu jo ennen suurten ikdluokkien tuloa yliopistoihin, mutta
koulutuksen ja tyomarkkinoiden muutokset tekivit sen jilleen 1980-luvulla ajankoh-
taiseksi.

Opetusministerion vuoden 1985 lopussa asettama ylioppilaiden jatkokoulutustyoryh-
mé (Ylioppilaiden jatkokoulutustydoryhméin muistio 1986) esitti toimenpiteitd, joiden
tarkoituksena oli lisétd ylioppilaspohjaisen koulutuksen tarjontaa huomioon ottaen yliop-
pilaiden koulutuksen kysyntd ja tyomarkkinoiden tarpeet. Esityksen mukaan korkeakou-
luissa olisi tullut olla 13 500 aloituspaikkaa, joista 1 000 olisi ollut uusia.

Ammatilliseen koulutukseen olisi saatu ylioppilaille 18 500 aloituspaikkaa 1dhinna
nostamalla ylioppilaspohjaisten paikkojen osuutta yleisimmin 60 prosenttiin. Niistd
aloituspaikoista olisi ollut opistoasteella noin 11 000 ja kouluasteella noin 7 500. Lisdksi
tyoryhma esitti muuhun korkeakoulujen ulkopuoliseen ammatilliseen koulutukseen 1 200
aloituspaikkaa, joten ylioppilaille tarkoitettujen uusien ammatillisten aloituspaikkojen

kokonaismdiaraksi olisi tullut 19 700.



Tyoryhma arvioi vuosittaiseksi ylioppilaiden miériksi vakiintuvan 27 000, jota varten
laskettiin tarvittavan moninkertaisen koulutuksen takia yhteensi 33 200 ylioppilaspohjais-
ta aloituspaikkaa. Moninkertaisen koulutuksen osuudeksi oletettiin 1.23, mikéd on sama
kuin peruskoulupohjaisessa ammatillisessa koulutuksessa.

Tyoryhmin arvion mukaan viime vuosina oli tdmén lisdksi jddnyt koulutuksen
ulkopuolelle noin 22 000 ammatillisesti eriytyvda koulutusta vailla olevaa alle 25-vuotiasta
ylioppilasta, jotka olivat jatko-opintoihin pyrkimilla osoittaneet opiskeluhalukkuutensa.
Esitetyn arvion mukaan timénsuuruisen ryhmén kouluttamiseen viiden vuoden aikana olisi
tarvittu keskimédrin 6 000 ylioppilaspohjaista aloituspaikkaa, jotka olisi voitu muodostaa
sailyttamalla viliaikaiset ammatillisen koulutuksen aloituspaikat, nostamalla ammatillisen
koulutuksen opetusryhmien ryhméakokoa ja lisidmailld oppisopimuskoulutusta.
olisi pyritty ohjaamaan ldhinni aikuiskoulutuspalvelujen piiriin.

Tiatad tyoryhmin alkuperiisesti keskeisinti ongelmaa, alle 25-vuotiaiden ylioppilaiden
jadmistd vasten tahtoaan jatko-opintojen ulkopuolelle, oli vaikea analysoida tarkemmin,
silld heidédn vaiheistaan ylioppilastutkinnon jidlkeen, jatko-opintotoiveistaan seki tyoela-
maidn osallistumisesta ja sopeutumisesta ei ollut kaytettdvissa kattavia tietoja. Tilanteen
korjaamiseksi tyoryhmi ehdotti aloituspaikkojen lisidimisen rinnalla tarvittavan mm.
tutkimuksen kdynnistdmistd, lukion oppilaanohjauksen lisdimistd, korkeakoulujen ja
ammatillisten oppilaitosten yhteisvalintojen kehittdmistd sekd korkeakoulutukseen johta-
vien ammatillisten vaylien vahvistamista lukion kustannuksella.

Samaan aikaan tySryhméan muistion kanssa valmistui myds korkeakoulujen opiskeli-
javalintatoimikunnan mietintd (Korkeakoulujen opiskelijavalintatoimikunnan mietinto
1986). Siind esitettiin korkeakoulujen opiskelijavalinnan kehittimistd ottaen huomioon
mm. pyrkijoiden erilainen pohjakoulutus ja ruotsinkielisten erityiskysymykset, korkea-
koulujen koulutuspaikkojen mitoitussuunnitelmat seki tutkijakoulutuksen ja avoimen
korkeakouluopetuksen toiminta.

Jo kaksi vuotta nédiden jilkeen opetusministerio asetti uuden tyoryhmin (Ylioppilas-
sumatyoryhmén muistio 1988) selvittdmiin aikaisemman tyoryhmin ehdotusten toteutu-
mista sekid tekemdin korjausehdotuksia ylioppilaiden jatkokoulutustilanteen
parantamiseksi. Tydryhmd otti nimekseen ylioppilassumatyoryhma.

Selvittdessdin ylioppilaiden jatko-opintoihin pyrkimis- ja sijoittumistilannetta vuon-
na 1987 korkeakouluopintojen, ammatillisen koulutuksen ja atkuiskoulutuksen osalta
tyoryhmd totesi, ettei ylioppilassuma ole pelkistddn méaréllinen ongelma, vaan suureksi

osaksi ylioppilaiden arvostuksiin ja asenteisiin liittyvéa laadullinen kysymys, jonka juuret



ovat koulutusjirjestelmén rakenteessa ja toiminnassa. Jatkokoulutuspaikkojen tarjonta ei
vastaa ylioppilaiden jatkokoulutukseen liittimid odotuksia, ja ehkd vain puolet tistd
tydeldmén tarpeita heijastavasta koulutuspaikkatarjonnasta on sellaista, jonka pohjalta
ylioppilaat ovat valmiita siirtyméén suoraan tyomarkkinoille.

Tyoryhmai esitti ylioppilassuman purkamiseksi vuosina 1988 - 1990 erityisesti van-
hemmille ja osittain jo tydelimissd toimineiden ylioppilaiden ryhmalle viliaikaisen eri-
- tyiskoulutuksen k#ynnistimistd; ensimmaiistd ammatillista tai korkeakoulu-
opiskelupaikkaansa hakevien ylioppilaiden aseman parantamista opiskelijavalinnassa,
seki alueellisia erityistoimia. .

Tissa vaiheessa kdynnistyi my0Os tdssd raportoitavana oleva tutkimushanke ylioppi-
laiden koulutusurien muodostumisesta.

Vuoden 1988 jilkeen korkeakoulujen opiskelijavalintaa ja yleisemmin ylioppilaiden
jatkokoulutukseen sijoittumista on keskitetysti seurattu ja pyritty ohjaamaan valtioneuvos-
ton antamassa koulutuspoliittisessa selonteossa (Suomen koulutusjérjestelmi, koulutuksen
taso ja kehittamislinjat 1990). Selonteossa todetaan, ettei korkeakoululaitos ollut kyennyt
tarjoamaan opiskelupaikkaa kahdelle kolmasosalle ylioppilaista, kuten jo 1960 -luvun
puolivilissd kaavailtiin. Opiskelijavalinnan onnistumista arvostellaan vilillisesti my®s
toteamalla, etteivit korkeakoulujen opiskeluajat olleet lyhentyneet, vaan piinvastoin pi-
dentyneet, eivitkd keskeyttamiset olleet myoskidn vihentyneet. Selonteossa kiinnitetdsn
ylioppilaiden jatko-opintojen osalta huomiota my&s koulutuksellisen tasa-arvon toteutu-

miseen sekd opetuksen tarjonnan ja sisillon yksilollistamiseen.

2.3 Institutionaalinen vs. subjektiivinen tarkastelu

Kisilld olevassa opinndytteessé esitetyissd artikkeleissa on eritelty ylioppilassuma -k#si-
tettd sekd koulutusinstituution ettd ylioppilaiden omasta nakokulmasta. Artikkeleissa on
ollut tavoitteena tarkastella koulutusjirjestelmin mitoitusta suhteessa opiskelijavirtojen
sisdiseen dynamiikkaan. N&in toimien on pyritty saamaan vastauksia kysymyksiin: millai-
sia hairiot ovat, miksi niiti esiintyy ja miten niitd voisi torjua.

Artikkeleissa saatiin osittain ristiriitaisia tai yhteensopimattomia tuloksia, koska ne
kuvaavat ylioppilaiden jatko-opintojen aloittamisen ongelmia eri tasoilla. Néin tulokset
vahvistavat kisitystd, ettei ylioppilassumaa voida ratkaista pelkistddan aloituspaikkojen
tarjontaa tai koulutusvaylia muuttamalla, silld ylioppilaat suuntautuvat jatko-opintoihin eri

tavoin ja perustein jo alusta alkaen, ja monen suuntautuminen muuntuu vield ajan myota.



Téllainen kehitys jatkaa osittain lukiossa tapahtunutta oppilaiden erilaistumista, miké
ilmenee mm. erilaisina kurssivalintoina, joihin puolestaan ovat vaikuttaneet jo perus-
koulussa saadut oppimiskokemukset.

Koulutusinstituution kannalta oli keskeistd kuvata hakeutumisprosessin eri vaiheiden
volyymit ja niiden muutokset vuosien kuluessa seki ylioppilassuman muodostuminen
muiden ik&luokkien ylioppilaista. Osittain sama koski myds eri koulutusasteiden vililli
olevia koulutusvaylid sekd koulutuksen ja tydeldmén yhteyksid, jotka jaivit tuolloin
kuitenkin vdhemmdlle huomiolle.

Ylioppilaiden kannalta katsoen ilmeni, ettd kukin pyrkijd toimii itsendisesti oman
taustansa, valmiuksiensa, tavoitteidensa ja eldmintilanteensa varassa pyrkien paasemain
omalta kannaltaan mahdollisimman hyvaén tulokseen opinto- ja ammattiurallaan. Tami
on keskeinen syy, miksi yhden ylioppilasikiluokan sijoittuminen jatko-opintoihin vie
useita vuosia, vaikka hakeutuminen alkaa aktiivisesti heti ylioppilaaksi tulon jilkeen.
Myohempind vuosina opintouran muodostumista ohjaavat lisdéintyvisti myos pyrkimis-,
opiskelu- ja muut elaméntilanteisiin liittyvit kokemukset, joten ylioppilaiden toiminnan
monitasoisuus lisddntyy. Artikkeleiden tavoitteista riippuen prosessin tulosta kuvattaessa
ja selitettdessd on korostettu ylioppilaiden koti- ja koulutustaustan, valmiuksien, tavoit-
teiden ja eliméntavan eroja. Keskeisind huomion kohteina ovat myds olleet hakeutumis-
ja opintoprosessinaikaiset kokemukset ja muutokset sekd nédiden yhteydet henkilon paa-
toksentekoon ja toimintastrategiaan sekd elamantilanteeseen. Lisdksi henkilotaustan yh-
teyksid tuloksiin on eritelty lahinni idn, sukupuolen ja kotiseudun mukaan. Yhteydet tyo-
ja perhe-eldmédn jaivit tdssa tarkastelussa vihemmialle, vaikka niilld on keskeinen mer-
kitys arvioitaessa ylioppilaiden opintouran onnistuneisuutta.

Vuosittainen ylioppilassuma koostuu eri ikdluokkiin kuuluvista ylioppilaista siten,
ettd viimeisen ikdluokan ylioppilaat edustavat suurinta osuutta ja aikaisemmat ikédluokat
vuosittain vahenevid osuutta, koska yha suurempi osa heistd on jo sijoittunut jatko-opin-
toihin. Kun institutionaaliset muutokset pysyvit suhteellisen vdhiising, kuten 1980 -luvun
loppupuolella, myds tietyn ylioppilasikidluokan usean vuoden mittainen seuranta kuvaa
ylioppilassumaa vastaavaa 1lmiota. Talloin voidaan my®s eritelld eri vaiheissa tapahtuvia

muutoksia, miké ei ole mahdollista vain yhté ajankohtaa koskevien tietojen varassa.



Edella esitettya tarkastelua voidaan kuvata kaavamaisesti:

Ylioppilassuma lukion paittyessi

RN

Koulutusinstituutio Subjektit
® Eri vaiheiden volyymit e Ikiluokan jakautuminen
e Suman eri kerrokset o sukupuolen mukaan ja
e Eri alojen koulutuksen O taustan mukaan
tarjonta ja kysynti ® Prosessin ohjautuminen
O valmiuksien,
"’ o valintojen ja p#itdsten,
o kehityksen,
o vuorovaikutuksen ja
o palautteen mukaan

~_

Toimintatavat

® Ohjaus ja valinta ® QOpintojen toteuttamistapa
® Uudet vaylit ® TyiGeldmiin osallistuminen
® Muut toimintavaihtoehdot

[Imidna monitasoista ylioppilasikaluokan hakeutumis- ja opintoprosessia analysoitiin
myos teoreettisesti erilaisista lahtokohdista. Alkuvaiheessa tutkimuksen teoreettinen pe-
rusta oli kaksitahoinen. Opintoihin valikoitumista tarkasteltiin toisaalta henkilén omana
paatoksentekoprosessina ja toisaalta sitd eriteltiin hdnen ominaisuuksiensa ja ulkoisten
tekijoiden, 1ahinna sosialisaation kaltaisena vuorovaikutuksena. Tutkimuksen edetessa
lisddntyi halu jisentdd tuloksia yhtendisemmassd teoreettisessa kehyksessd. Myos tutki-
muksen empiirinen seuranta-aineisto tarjosi mahdollisuuksia yksilokohtaisempaan tarkas-
teluun, mikd mahdollisuus puuttuu monesta koulutuspoliittista suunnittelua palvelevasta

tutkimuksesta.



3. OPINTO- JA AMMATTIURAN VALINTA LEVINSONIN Al-
KUISIAN KEHITYSTEORIAN NAKOKULMASTA

Thmisen kehityksen tutkimuksessa on lapsuus painottunut enemmin kuin aikuisiki, josta
on esitetty teoreettisia ajatuksia vihan. Aikuisidn kehitystd ovat kuvanneet tarkemmin
ainoastaan Erikson, Jung ja Levinson (Ruoppila 1995, 290-296). Eriksonin mukaan
atkuisuuden keskeisend sisiltond on uudesta sukupolvesta huolehtiminen, Jungilla puo-
lestaan painottuu tietoisuuden eri tasojen kehitys, ja Levinson kuvaa eldménkulun elamin-
rakenteen kehityksena.

Téassd tutkimuksessa on nojauduttu Levinsonin ajatteluun siksi, ettd ylioppilaiden
sijoittuessa jatko-opintoihin he yleensd myos siirty viteliménkulussaan nuoruudesta aikui-
suuteen, jolloin samalla vuorovaikutus ympiristén kanssa muotoutuu uudella tavalla.
Levinsonialdhinnd olevassa amerikkalaisessa koulutusjarjestelmassi tima tapahtuu vuotta
- kahta aikaisemmin kuin Suomessa. Siirtyméjaksojen merkitys on kuitenkin samanlainen,
Jjane gjoittuvatkin tietyin rajoin yksil6llisesti, vaikka niiden toteutumisympiiristdissa onkin
monia kulttuurisia ja sosiaalisia eroja. Erityisesti eroa on siind, ettd anglosaksisesta
kdytanndstd poiketen Suomessa ammatti- ja korkeakouluopinnot ovat maksuttomia, jolloin
perheen varallisuus ei muodostu ratkaisevaksi tekijaksi ylioppilaan jatko-opintojen valin-
nassa, vaikka se ilmenee kylld vilillisesti mm. tavoitteiden ja sosialisaation muodossa.

Yleensd sukupuolen tdrked vaikutus henkilon elamankulkuun ilmennee ylioppilailla
rajoitetumpana opintojen aloittamisvaiheessa, koska koulutusinstituutio ei kdyti sukupuol-
ta yleisend valintakriteerind kuten muissa myohemmissd eldmaintilanteissa, joissa on
yleensd tarjolla monenlaisia valintavaihtoehtoja.

Levinsonin saamat tulokset osoittavat, ettd naiset ja miehet kdyvit lipi samat var-
haisaikuisuuden kehitysvaiheet jokseenkin samanikéisini, mutta heidin vililldsn on tarkei
ero siind, miten he kohtaavat eri vaiheet ja selviytyvit niistd eteenpdin (Levinson 1980,
277-278).

Selvitettyaan tarkemmin sukupuolen yhteyttd elaméinkulkuun Levinson toteaa (1996,
413-428), ettd sukupuoleen liittyvid eroja tarkasteltaessa on tdrkedmp#a kiinnittdd huo-
miota sosiaaliseen sukupuoleen, jakoon feminiininen vs. maskuliininen kuin biologiseen
sukupuoleen, jakoon naiset vs. miehet. Vaikka naiset ja miehet kdyvit lidpi perittiisisti
ajanjaksoista koostuvan eldmiénkulkunsa aikana samat kehitykselliset muutokset jok-
seenkin samanikdisind, kulttuurisesti erilaisissa tilanteissa esille tuleva sukupuolijako

vaikutaa silti heidédn eldménjdsennyksensa kehitykseen. Eldméntilanteiden luokittelemi-



nen feminiinisiksi ja maskuliinisiksi tuo esille perhekeskeisen eliménjisennyksen sekd
asemaan tydeldmaissa perustuvan eliménjasennyksen vilisen eron, joka koskee seki naisia
ettd miehid. Tilanteiden sukupuolisidonnaisuuden vihetessi alkavat myos téllaiset eldmin-
jasennyksen erot tasoittua.

Suomalaisten varhaisaikuisuutta (ikdvuosia 20-41) tutkiessaan Perho ja Korhonen
(1994, 61-78; 1995, 323-342) ovat my0s todenneet, ettei naisten ja miesten siirtymasisil-
16issd ole oleellisia eroja,-vaikka miehilld siirtymait jakaantuvat tasaisemmin kuin naisilla,
joilla erityisesti vanhemmuuteen liittyvit sisallot painottuvat 30 ikdvuoden jalkeen. Siir-
tymien esiintymiselld ei heiddn mukaansa myﬁsk?i%in ollut yhteyttd sosiaaliryhméin tai
koulutukseen. Kuitenkin useimmiten siirtymin jidlkeen eldmaii ja itsed katsottiin uudesta
ndakokulmasta, vaikka eliménrakenne jdikin paipiirteissidén ennalleen. Myos Hiyrynen
(1995, 368-380) selvittiessdin 1960-1970 -lukujen yliopisto-opiskelijoiden eliminvai-
heita on todennut opintouran aikana muovautuvan opiskelijoille uudenlaisen mini-
keskeisemman suhteen ammattiin.

Tutkimuksissaan Perho ja Korhonen kayttivit Levinsonin keskeisesta kisitteesti life
structure nimitystd eldmidnrakenne. Tassd siitd kdytetddn kuitenkin nimitystd eldmén-
jasennys, mikd kuvannee eldminkulkua dynaamisempana ilmiond, ja juuri titd puolta
aikuisidn kehityksesté pyritdin korostamaan téssi tarkastelussa.

Niin perustellen kiinnostavan kehyksen tarkastella artikkeleiden tuloksia vuoden
1984 ylioppilaiden varhaisaikuisuuden kehityksen nikokulmasta tarjoaa Levinsonin
(1990) aikuisidn kehitystd koskeva teoria (a theory of life structure development in
adulthood), jonka eri versioita hidn on raportoinut ensin miesten osalta 1979, ottaen 1986
myOs naiset mukaan ja lopulta 1996 erikseen naisten osalta. Teoria erittelee ihmisen
elaminkulkua (life course) kdyttien mm. kisitteitd elimanjasennys (individual life structu-
re), eldménvaihe (life cycle), avaintehtivi (key choice) ja siirtyméivaihe (transition).

Levinsonin teorian mukaan eldaménvaiheita on nelji: lapsuus ja nuoruus (childhood
and adolescence), varhaisaikuisuus (early adult era), keskiaikuisuus (midle adult era) ja
mydShempi aikuisuus (late adult era). Vain lapsuudessa ja nuoruudessa kehitys on hierark-
kista, ja myohempid vaiheita voidaan luonnehtia peréattdisiksi kausiksi (seasons). Kunkin
henkilon eldminjdsennysti muovaa yksilollisesti mindn ja ulkoisen maailman vilinen
suhde; ei vain minin tiettyjen puolten kehitys, kuten persoonallisuuden tai sosiaalisten
roolien kehitys. Se rakentuu ikdsidonnaisesti tietyssi jarjestyksessd, ei kuitenkaan hierark-
kisesti, ja vaihtelee vain vihin kulttuurin, sosiaaliryhmén tai sukupuolen mukaan. Ale-
xander ja Langer luonnehtivat Levinsonin aikuisiin kehitysteoriaa ei-hierarkkiseksi
kehitysteoriaksi (1990, 10-12).



Eldaménjésennys riippuu seki yksilon sisdisestd kehityksesti ettd ulkopuolelta mii-
rdytyvistd tapahtumista, joten elaménkausia ja siirtyméajaksoja tarkastellaan kehityksen ja
sosialisaation toisiinsa yhdistavastd perspektiivisti. Elimanjisennys kuvaa henkilon ja
hanen ympiristonsi vilisten suhteiden rakennetta, joka muovautuu henkildn eldminkulun
edetessd tiettyjen eliménvaiheiden kautta. Vaikka elimdnkulku on yksilollisti, silti eli-
ménkausilla ja niiden valiin sijoittuvilla siirtymilld on tietyt yleiset ominaispiirteet.

Teorian mukaan (Levinson & al. 1979, 40-59; Levinson 1986, 3-13; 1990, 35-53:
Ja nuoruus ajoittuu syntyman ja 17 ikdvuoden viili}!e, varhaisaikuisuus ikdvuosiin 17-40,
keskiaikuisuus ikdvuosiin 40-60 ja myShempi aikuisuus alkaa ikdvuodesta 60. Kunkin
kauden sisdllot ovat erilaisia ja kunkin kauden alussa on viiden vuoden sisille ajoittuva
siirtymavaihe, joka kuitenkin yksilotasolla toteutuu usein t#td lyhyemmassi ajassa. Siirty-
mén yhteydesséd edellisen vaiheen loppu ja uuden vaiheen alku limittyvit pallekkain;
aikaisempi toiminta ji4 taakse ja uusi vaihtuu sen tilalle.

Elaménkulku muodostuu siis laadullisesti erilaisista vakaista kausista ja muutosjak-
soista. Tdmén tutkimuksen kannalta keskeisid ovat ikdvuosiin 17-22 ajoittuva, mutta
(early adult transition) seké varhaisaikuisuuden alkuvaihe, aikuisuuden kohtaaminen (en-
tering the adult world), mikd puolestaan ajoittuu ikdvuosiin 22-28. Tdmén jilkeen siirry-
tddn varhaisaikuisuuden kauden sisidlld varhaisaikuisuuden varsinaiseen
toimintavaiheeseen, mika ulottuu 40 vuoden ik#in saakka.

Tutkimuksen alkuvaiheessa ylioppilaat ovat 18-19 -vuotiaita, joten osalla heistd on
varhaisaikuisuuden alkukauteen. Seurannan myShemmissi vaiheissa henkilot ovat 22 - 23
vuotiaita ja 26-27 -vuotiaita, jolloin jokseenkin kaikki heistd elavit jo varhaisaikuisuuden
alkukautta.

Tamén siirtymén alkaessa lapsuuden kehitykseen kuuluva henkinen ja fyysinen
hierarkkisesti edennyt kehitys on jo paittynyt ja orastava aikuistuminen muovaa uudella
tavalla suhteet mm. perheeseen ja muuhun ymparistoon. Henkilé on till6in kiynyt lapi
lapsuusvaiheen, mutta on vield kokematon elaméin varhaisaikuisuuden vaihetta.

Varhaisaikuisuuden alku on erityisen energisti ja rikasta, mutta samalla ristiriitaista
ja rasittavaa aikaa. Etsittdessd omaa paikkaa maailmasta ja uusia sosiaalisen toiminnan
muotoja tapahtuu eniten eldménjdsennykseen vaikuttavia muutoksia taidoissa ja asenteis-
sa. Myds biologisen toiminnan huippujakso sijoittuu ikivuosien 20-30 vilille. Vastaava

ajanjakso merkitsee psyykkisen ja sosiaalisen toiminnan kannalta ponnistelua nuoruuden
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tavoitteiden saavuttamiseksi, elinympériston kohentamista, perheen perustamista ja var-
haisaikuisuuden edetessd myos arvostuksen saamista. Tdhdn vaiheeseen sisdltyy runsaasti
mahdollisuuksia toteuttaa tavoitteita ja kokea tyydytystd, mutta samalla sosiaaliset ja
ammattiin sisdltyvit velvoitteet lisdintyvit, vaikka taloudellinen asema ei olisikaan vield
turvattu. Jakson aikana tehdidiin useimmat elaménkulun tdrkedt valinnat, jotka koskevat
rakkaus- ja sosiaalisia suhteita, ammattia ja elimintapoja, ja jotka joudutaan tekemiin
ilman eldminkokemuksen tuomaa viisautta. Ylioppilaiden kannalta opinto- ja ammattiuran
valinta on tdmén vaiheen keskeisin avaintehtéva.

Levinsonin teoria soveltuu hyvin timén yliopgi}aita koskevan tarkastelun kehykseksi
siksi, ettd se on tarkoitettu kuvaamaan nuorten siirtymistd aikuisuuteen yhdistden sekd
nuorten kehityksen ettd sosialisaation samaan perspektiiviin. Tdmé mahdollistaa sen, ettd
ylioppilaiden hakeutumis- ja opintoprosessin etenemisti, sithen kuuluvia toimintatapoja
ja niiden muutoksia voidaan eritelld monitasoisesti ja monitieteisesti heiddn eli-
ménkulkunsa vaiheena, johon vaikuttavat myos koulutusinstituutio ja tydelami. Ylioppi-
lasikdluokasta koottu seuranta-aineisto mahdollistaa tillaisen tarkastelun myds
metodisesti, joskin parhaaseen tulokseen p#éstiisiin ainakin yksilokohtaisessa tarkastelus-
sa Levinsonin mukaan (1986) haastatteluaineistoa kayttden.

Koska teoriaan nojautuen voidaan etsid eldméinjisennyksen positiivisia ja negatiivisia
determinantteja ja eritelld niiden yhteenkietoutumista (Levinson 1990), voidaan nédin
menetellen tuoda esille myos koulutuksen ja tydeldmin vilisiin yhteyksiin edistivisti tai
haittaavasti vaikuttavia tekijoita.

Useassa artikkelissa kuvattu koulutuksen tarjonnan ja kysynndn epitasapaino on
pysyvé ongelma. Sitd on yritetty ratkaista sekd koulutusvdylid uudistamalla ettd ohjantaa
ja valintamenettelyjd kehittamalla piasemattd kuitenkaan tyydyttavéan tulokseen. Tastd
syystd tissd opinndytteessd tarkastellaan artikkeleissa esitettyjd tuloksia erityisesti ai-

kuisiiin kehityksen nikokulmasta. Jatko-opintoihin hakeutuminen on keskeinen tapahtuma

koko eliménkulun kannalta ja liséksi se tapahtuu erittdin dynaamisessa vaiheessa, jossa
lapsuus paittyy ja valmistaudutaan aikuisuuteen.

Opintojen aloittamisvaiheessa aikuisuuteen tulevan henkilon elaminjdsennys muo-
vautuu myds monessa muussa suhteessa, ja juuri titd aikuisidn kehitysta kisitteleva teoria
jasentdd. Teoria tarjoaa siten kehyksen, jota kdyttden voidaan hahmotella my®s ylioppilai-
den opinto- ja ammattiuraa seki siithen eri vaiheissa mydnteisesti ja kielteisesti vaikuttavia
tekijoitd. Myds artikkeleiden pohjana oleva empiirinen aineisto soveltuu téllaiseen

tarkasteluun.



4. TUTKIMUKSEN TAVOITTEET JA ONGELMAT

Tutkimusartikkeleissa on eritelty ylioppilaiden jatko-opintoihin sijoitturnista ldhinnd yli-
oppilaiden ja koulutusinstituution vilisen vuorovaikutuksen tuloksena. Tarkasteltaessa
saatuja tuloksia uudelleen Levinsonin teorian (1990) mukaisesti tavoitteena on ottaa

" huomioon my®s ylioppilaiden kehitysvaiheen yhteys heidén jatko-opintoihinsa seki eri-

telld opintojen ja tyon vaikutusta heiddn elaménkulkuunsa.

Teorian mukaan useimmat uusista ylioppilajsta ovat kehityksellisesti siirtyméssd
nuoruudesta varhaisaikuisuuteen, jolloin heille on ensisijaista aloittaa jatko-opinnot. Mo-
nen on kuitenkin vaikea saavuttaa tavoitettaan, silli mm. ylioppilassumasta johtuen he
joutuvat toimimaan paineessa ja epivarmuudessa. Se, miten ympdristd tukee heiddn
kehityksellisti muutostaan, vaikuttaa mys heidén seuraavaan kehitysvaiheeseensa, joka
on toimintavaihtoehtoja etsivd varhaisaikuisuuden alkuvaihe.

Artikkeleiden tuloksia tarkasteltaessa nousevat esille seuraavanlaiset ongelmat:

1. Miti kehityksellisid vaiheita ylioppilasikiluokka kédy lapi kahdeksan vuoden aikana
ylioppilaaksi tulonsa jilkeen, millaista yksilollistd vaihtelua nédiden vaiheiden ajoittu-
misessa esiintyy ja miten timé vaikuttaa jatko-opintoihin.

2. Millainen yhteys ylioppilaiden taustalla ja sukupuolella on heidén eliméanjisennykseen-
sd, 14hinn4 toimintatapaan ja suunnitelmiin, sekd miten nama vaikuttavat jatko-opintoi-
hin ja muuhun elaméinkulkuun.

3. Miten voitaisiin minimoida sellaisia ylioppilaiden elimé&njisennyksen ja eliménkulun
vaikeuksia, jotka aiheutuvat ympériston, lahinnd ylioppilassuman ja tydttomyyden,
yhteensopimattomuudesta ylioppilaiden kehityksellisten muutosten kanssa.

Ylioppilaiden jatko-opintoihin liittyvit ongelmat on hahmoteltu Levinsonin aikuisidn
kehitysteorian mukaan, vaikka toisin perustein laadittujen artikkeleiden tulokset eivit
tiysin kohtaa kaikkia ongelmia. T4dmé korostaa kuitenkin pyrkimystd tarkastella aikai-

sempia tuloksia uudesta nakokulmasta.



5. TUTKIMUSAINEISTOT

5.1 Koehenkilot

Tutkimuksen koehenkil&t edustavat vuoden 1984 ylioppilasikiluokkaa, johon kuuluu 31
811 ylioppilasta. Heista on tyttdjd 62 % ja-poikia 38 %. Ylioppilaiden osuus on puolestaan
42 % vuonna 1981 yleissivistivin oppimarin suorittaneiden koko ikiluokasta (Suomen
tilastollinen vuosikirja 1982, taulukko 325; 1986, Fz}ulukko 338).

Tutkimusotokseen kuuluu 1 233 ylioppilasta, jotka on valittu poimimalla joka neljis
koehenkilo IEA:n toisen kansainvilisen luonnontieteiden koulusaavutustestin tutki-
musjoukosta. Se puolestaan on koottu maamme lukioita edustavan luokkakohtaisen otok-
sen perusteella kevadlld 1984 ylioppilaiden ollessa vield abiturientteja (Leimu 1988).
Tutkimusotokseen kuuluu siten 4 % ylioppilasikdluokasta.

Tutkimuksen seuranta-aineisto on koottu vuosina 1984, 1988 ja 1992, joten se kattaa
noin kahdeksan vuoden ajanjakson. Ensimmaisessé vaiheessa tyttdjen osuus oli 57 % ja
myohemmissd vaiheissa 60 %, joten tutkimuksessa tyttojen aliedustus on noin kaksi
prosenttiyksikkod koko ylioppilasikdluokkaan verrattuna.

Ensimmdisen vaiheen tiedot koottiin IEA-tutkimuksen yhteydessa, joten siind on
mukana koko tutkimusotos. Seuraavat vaiheet toteutettiin postikyselyini, joihin osallistui

71 % tutkimusotoksesta, liite 1.

5.2 Kyselyjen sisallollisia 1ahtokohtia

Jokaisen kyselyvaiheen yhteydessi koottiin melko laajasti henkilo-, tausta- ja tilannekoh-
taisia tietoja. Niitd koskevat kysymykset on pyritty sovittamaan koehenkiloiden kullois-
tenkin eldmantilanteiden mukaisiksi. Niihin sisdltyvit koulutus- ja ammattiluokitukset
perustuvat tilastokeskuksen luokituksiin (Koulutusluokitus 1992; Ammattiluokitus 1987).
Opinndytteen muuttujat on muodostettu pddosin ndiden kysymysten pohjalta.

Kyselyissd on myds koottu henkildiden eldmintapaan, historiaan, suunnitelmiin,
tydmotivaatioon ja ammattiin liittyvid tietoja sekd niitd koskevia arvioita. Niiden 13hto-
kohtia ja sisaltdjd ovat esittineet lJahinna Roos 19864, b; Bohring & Ducke 1979; Bertram
1976; Holland 1973, 1966, mutta myds ndiden kysymysten sisdltojd on painotettu yliop-
pilaiden eldméintilanteiden mukaan. Lisaksi myohemmissd kyselyissd niitd on tiivistetty

aikaisemmista vastauksista saatujen kokemusten perusteella, liite 2.



13

6. ALKUPERAISET ARTIKKELIT
6.1. Ylioppilaat jatko-opintomarkkinoilla 1

Téssd yhteydessd tarkastellaan ylioppilasikdluokan hakeutumista jatko-opintoihin
runsaan neljan vuoden aikana ylioppilaaksi tulosta. Tarkastelun nikékulmana on lihinni
koulutusjérjestelmin toimintamahdollisuuksien kuvailu opintojen aloittamisvaiheessa. Tulokset
ovat perdisin "Nuoruudesta aikuisuuteen” -tutkimusprojektista, jota varten koottiin vuosi sitten
jokseenkin edustava otos vuoden 1984 ylioppilasikiluokasta.

Ylioppilaiden sijoittuminen jatko-opintoihin on yh# vain hidastunut timin vuosikym-
menen kuluessa. Tilannetta on nimitetty osuvasti ylioppilassumaksi, mutta sen ratkaiseminen on

ongelmallista ja vaatinee syvillisid uudistuksia my6s koulutusjirjestelmissi.

1. Yksilon ja valintajarjestelmin erilaiset tavoitteet

Yksilon tavoitteellinen jatko-opintoihin hakeutuminen tuottaa helposti opiskelijavalinta- ja
jatkokoulutusjérjestelmille monenlaisia ongelmia. Se ruuhkauttaa yhtiéltd pyrkimisti ja jittia
toisaalta aloituspaikkoja tyhjéksi. Silldi on myés osuutensa opintojen keskeyttimiseen ja
vathtamiseen. Usein myds yksilo tormid jatko-opintoihin hakeutuessaan koulutusjirjestelmin
asettamiin rajoituksiin, sild yksilon ja koulutusjirjestelmin tavoitteilla on kiytinnossi erilaiset
ldhtokohdat. Yksilon perustelut liittyvit hinen omaan kehitykseensi, ne ovat herkkii tilanneteki-
joille ja ne edustavat tietynlaista kulttuuria. Ennen kaikkea jatko-opintojen valinnalla nuori voi
itse suunnata eldménuraansa. Sen sijaan koulutusjérjestelmin tavoitteet ovat yleisii, ennustetta-
via ja niihin liitty vt kdyténteet muuttuvat hitaasti.

Kuitenkin jo hakeutumisprosessin alussa monet yrittivit pienentid jatko-opintotavoitteidensa
ja -mahdollisuuksiensa vililld vallitsevaa ristiriitaa ja viimeistdin prosessin loppupuolella lihes
kaikki koettavat 16ytédi sithen kelvollisen ratkaisun. Nain useimpien pyrkiminen pysyttelee tietyn
riskitason rajoissa, joka riippuu osittain alkuperiisesti suuntautumisesta jatko-opintoihin seki
hakeutumisprosessin aikana saaduista kokemuksista. Lopulta ldhes jokainen 18ytii jonkin jatko-
opintopaikan, jossa hin myds aloittaa opinnot, joskin sen etsimiseen on usein kulunut paljon

voimavaroja jo ennen jatko-opintoja.

1 Alkuperiisjulkaisu Jalkanen, H. 1989a. Ylioppilaat jatko-opintomarkkinoilla. Teoksessa R.
Mikinen. Viliraportti tutkimushankkeesta Ylioppilaiden koulutushistorian rakentuminen. Jyvis-
kylin yliopisto. Kasvatustieteiden tutkimuslaitos. PM 31.3.1989, 1-8.
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2. Vuoden 1984 ylioppilaat osallistuivat pyrkimiseen olympiaadin verran

Ylioppilasikdluokan jatko-opintoihin hakeutumisprosessia voi hyvin mitata esim. lukion
pituudella tai vaikka olympiaadilla, silld vain kolmannes ikéluokasta selvittd tiensi jatko-
opiskelijaksi heti ylioppilaaksi tulovuonna, ja vield neljintens vuonna runsas neljénnes on yhi
pyrkimissi.

Vuoden 1984 ikiluokan hakeutumista jatko-opintoihin voidaan ilmaista esim. seuraavin
luvuin. Runsaan neljan vuoden kuluessa lihes jokainel} ylioppilas (98 %) on pyrkinyt vihintéin
kerran jatko-opintoihin ja ldhes yhtd suuri osuus (95 %) on myés aloittanut jossain jatko-
opinnot. Mikéli muiden 1980-luvun alkupuolen ylioppilasikdluokkien hakeutumisessa jatko-
opintoihin ei ole suuria eroja, niin joka vuosi pyrkivien henkildiden miird kohoaa runsaan
kahden ylioppilasikdluokan suuruiseksi (vuoden 1984 ikéluokan mukaan laskien 205 %). Koska
kaikki eivit pyri heti ylioppilaaksi paisynsi jilkeen, ensimmdisen vuoden ylioppilaat
supistuu vuosi vuodelta. Siten useampana vuonna hakeutumisprosessiin osallistuvat joutuvat
toistuvasti kilpailemaan keskendn, ja he hidastavat enemminkin toistensa jatko-opintoihin
pddsya kuin tyypillisten suoraan lukion jilkeen jatko-opinnot aloittavien paisyi. Useimpien
ylioppilaiden asema pyrkijdjoukossa paranee siten vihemmin, kuin miti he ovat odottaneet
muuttaessaan suuntautumistaan ja valmentauessaan entistd paremmin opiskelijavalintoihin.
Téssd mielessd ylioppilaiden jatko-opintoihin pyrkimistd voidaan nimittdd ylioppilassumakst,
joka ruuhkauttaa tietyntyyppiset koulutusreitit.

Ylioppilasikdluokan osallistumista hakeutumisprosessiin runsaan neljin vuoden aikana
tarkastellaan ylioppilaskohtaisesti kuviossa 1. Ylioppilaat aloittivat jatko-opintoihin hakeutu-
misen voimallisesti heti ylioppilaaksitulovuonnaan, jolloin 72 % ylioppilasikiluokasta pyrki
vihintdan yhden kerran. Toisena ja kolmantena vuonna kertyi liséd ensi kertaa pyrkivii vield
neljénnes ja neljantend vuonna enii yksi prosentti. Uusien pyrkijoiden lisiksi seuraavina vuosina
oli yhd pyrkiméssd aiemmin karsiutuneita ja mieluisampaa jatko-opintopaikkaa tavoittelevia
yhoppilaita ja myShemmissd vaiheessa myds jo ammatillisen tutkinnon suorittaneita. Siten
toisena vuonna pyrki ikdluokastaan 58 %, kolmantena vuonna 45 % ja neljintenikin vield 29 %.
Jatko-opinnot aloittaneiden osuus oli kolmena ensimmiiseni vuonna noin puolet pyrkineisti,
mutta neljantend vuonna osuus putosi téstd tuntuvasti, joten neljénnen vuoden jilkeen jii noin

viidennes ikdluokasta vield pyrkijdpotentiaaliin.
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Kuvio 1. Hakeutumisprosessiin osallistuneiden vuoden 1984 ylioppilaiden osuus ikiluokastaan

1984-1987.

3. Jatko-opintoihin pddtyminen monivaiheista

Ylioppilas kiy ldp1 koko hakeutumisprosessin vaihe vaiheelta ennen jatko-opintojen aloitta-
mista. Tulos riippuu sekd yksilon itsensi ettd koulutusjirjestelmin tekemisti ratkaisuista. Kukin
nuori valitsee itse koulutuksen, johon hin pyrkii, ja mikili hin ei karsiudu vaan saa opinto-
oikeuden, hiin voi jdlleen itse pdittéd opintojen aloittamisesta tai aloittamatta jattamisestd. Usein
Jatko-opintoihin hakeutumiseen sisdltyy myds keskeytyksid ja vaihtamisia seki tutkinnon jilkeen
jatkamista. Jokainen vaihe voi toistua moniakin kertoja, jolloin koko prosessi venyy useiden
vuosien mittaiseksi.

Ylioppilasikdluokan tuloa jatko-opintoihin on kuvattu kuviossa 2. Sen mukaan 95 %
ikidluokasta aloittaa jatko-opinnot ja ulkopuolelle jdd karsiutumisen tihden 3 % ja hakemat-
tomuudesta 2 %. Opinnot aloittaneista noin kolme neljastd tulee karsituksi jossain vaiheessa -

useimmat heti alussa - ja vain neljinnes saa opinto-oikeuden joka pyrkimisella.
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Kuvio 2. Vuoden 1984 ylioppilasikdluokan tulo jatko-opintoihin

Hakeutumisen venyessd useampien vuosien pituiseksi nuoren ja koulutuksen vilinen vuoro-
vaikutus tiivistyy. Nuoren itsensd suorittamat valinnat alkavat lidhestyd oppilaitosten suorittamia
valintoja, joista siten muodostuu vuosittain tiukkeneva raami koko hakeutumisprosessille.

Vuosittain oppilaitokset hyviksyivit liki puolet tarkasteltavan ylioppilasikaluokan pyrkimi-
sistd, ylioppilaaksitulovuonna 45 % ja kolmantena vuonna 51 %. Keskiméarin kolme neljasti
opinto-oikeuden saamisesta johti myds opintojen aloittamiseen. Ensimméisend vuonna osuus oli
62 %, kun se nousi neljantend vuonna jo 88 %:iin. Keskeyttdmisen suunta oli aloittamiseen
nihden piinvastainen ollen keskiméirin 13 %. Ensimmaéisend vuonna aloittaneista oli ehtinyt
keskeyttdd muita suurempi osuus.

Vaikka koulutusjirjestelmin suorittaman valinnan tulos onkin ert vuosina ylioppilasiké-
luokan kannalta melko tasainen, saattaa siinéd nikyd myds ylioppilaiden valintataitojen oppimista.
Sen sijaan yksildiden suorittamassa valinnassa ilmenee melko selvisti prosessin monivaiheisuus.

Opintojen aloitus on vain yksi vaihe, joka voi sijoittua hyvinkin eri kohtiin jatko-opintojen
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valintaa henkil®std riippuen. Ikiluokan jatko-opintoihin sijoittuminen on siis paljon muutakin

kuin laskennallinen ongelma, (taulukko 1).

Taulukko 1. Koulutusjarjestelmén ja ylioppilaiden itsensid toteuttaman valinnan tulokset

vuosina 1984 - 1987

Jatko-opintoihin Pyrkimisid ~ Hyviksymisid  Aloittamisia Keskeyttamisii
hakeutumisvuosi ikédluokassa  pyrkimisistd hyviaksymisistd aloittamisista
1984 135 45 62 16
1985 103 48 77 14
1986 84 51 85 13
1987 48 48 88 3
Kaikkiaan % 370 48 75 13

(N =870)

4. Kullekin koulutusasteelle hakeutuminen on omanlaistaan

Ylioppilaiden alkuperiiset tavoitteet ja hakeutumisen aikana tapahtuvat tarkistukset suuntaa-
vat selvimmin jatko-opintoihin hakeutumista. Tarkistus kohdistuu usein koulutusasteeseen,
elleivit koulutusalan tai -paikan vaihtamiset ole jo tehonneet. Pyrkimisen jatkuessa useita vuosia
tdllainen alkuaan toissijainen koulutuksen kysynta moninkertaistuu ja koko pyrkijijoukossa se
voi lopulta jo ylittdd ensisijaisen kysynnin. Téllainen tilanne syntyy jossain miirin korkea-
asteen ja ylemmin keskiasteen vilille ikidluokan koko hakeutumisprosessin puolenviilin tienoilla
ja ehkd myds alemman keskiasteen ja ylemmiin keskiasteen vilille prosessin loppupidssi. Nain
kullekin koulutusasteelle muodostuu omanlaatuisensa hakeutumisprofiili.

Taulukon 2 mukaan korkea-asteelle hakeutuminen ja ylemmaille keskiasteelle hakeutuminen

ovat muodostuneet keskimédrdisesti ottaen hyvin toistensa kaltaisiksi prosesseiksi. Kummankin
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koulutuksen kysyntd ylittd4d reilusti ikédluokan suuruuden, kumpaankin hyviksytddn kaksi
viidestd pyrkimisestd ja kummassakin kolme neljdstd hyviksymisestd johtaa opintojen aloittami-
seen. Myds keskeyttdmisessd ne ovat tasoissa. Kuitenkin niilld on selvi ero siini, ettid korkea-
asteelle hakeutumisessa painottuu prosessin alkuvaihe ja ylemmalle keskiasteelle pyrkimisessa

painottuu prosessin keskivaihe.

Taulukko 2. Hakeutumisprosessin tulokset koulutusasteittain runsaan neljan vuoden ajalta

ylioppilaaksi tulon jéalkeen

Jatko-opintojen Pyrkimisia =~ Hyvidksymisid  Aloittamisia Keskeyttamisid
kohteena oleva ikdluokasta  pyrkineistd hyviaksymisistd aloittamisista
Yleissivistdvi 14 82 78 16
Alempi keskiaste 63 64 80 8
Ylempi keskiaste 157 43 74 14
Korkea-aste 136 42 73 14
Kaikkiaan % 370 48 75 13

(N =870)

Alemmalle keskiasteelle pyrkimisten méérd ylu liki kahteen kolmannekseen ikiluokasta,
joten myds siitd on tullut varteenotettava ylioppilaiden jatko-opintovaihtoehto. Pyrkimisistd
hyvéksytddn liki kaksi kolmannesta ja opintojen aloittamiseen péityy neljd viidestd hyviksy-
vihemmiksi. Alemmalle keskiasteelle hakeutuminen painottuu prosessin alkuvaiheeseen, minki
lisdksi se vahvistuu jonkin verran suhteessa muihin koulutusasteisiin vield prosessin loppuvai-
heessa. Lukion jilkeisen yleissivistdvan koulutuksen merkitys on pysytellyt verraten vihiiseni
koko ajan.

Kaikilla koulutusasteilla on siis alusta alkaen omakysyntinsé, ja sen lisdksi hakeutumisen
pitkittyminen lisdd tuntuvasti ylemmin ja alemmankin keskiasteen toissijaista kysyntdd. Ennen

pitkdd timinsuuntainen kehitys saattaa johtaa siithen, ettd monilla keskiasteella aloittavilla
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ylioppilailla on monipuolisempi kokemus kuin lukiosta melko suoraan korkeakoulutukseen
tulevilla opiskelijoilla. Nahtiviksi jias, millaiset vaikutukset télla sitten aikanaan on tydelaméain

ja jatkokoulutukseen hakeutumiseen tutkinnon jilkeen.

5. Voitaisiinko opiskelijavalinnan tulosta parantaa?

Yleisesti ottaen ylioppilailla on kylld melko paqun pyrkimiseen liittyvia tietoja, erityisesti
korkea-asteen osalta, mutta monen ylioppilaan tietimys jatko-opintomarkkinoiden toiminnasta
on vihdistd ja sen he oppivat vasta kokemuksen kautta. Vihiten turhia ongelmia hakeutu-
misessaan kokevat ne, joilla on jo heti alussa selvd suunnitelma lyhyestid tai pitkdsti ammatil-
lisesta koulutuksesta, silld pyrkiessdin he voivat keskittya harvempiin asioihin kuin epdvarmasti
jatko-opintoihin suuntautuvat. Erityisesti ylemmalle keskiasteelle tdhtddvien tarpeet saattavat
ja4da vihemmalle huomiolle traditionaalisesti korkea-asteelle orientoivassa lukiossa, joten lukio-
opetusta ja oppilaanohjaus‘ta voitaisiin kehittda vield téssd suhteessa.

Opiskelijavalintajdrjestelmi ndyttdd toimivan hyvin tasaisesti vuodesta toiseen. Samoin
ylioppilaiden pyrkiminen on niin aktiivista, ettd on muodostunut ylioppilassuma, jonka
henkilomiidra ylittdad kahden ylioppilasikdluokan suuruuden ja koostuu ainakin neljésté
ikdluokasta. Niistd ensimmaisen vuoden ylioppilaat muodostavat suurimman ryhmin, minkd
jalkeen aikaisempien vuosien osuudet vihenevit tasaisesti. Valintajdrjestelmidn toiminnan
tuloksellisuutta voitaisiin ehkd parhaiten lisdtd valitsemalla opiskelijoita myos varalle ja
huolehtimalla mahdollisimman hyvin heistd heti kun kadyttiméttd jadvit paikat on aktiivisesti
saatu selville. Tédssd mielessd voitaisiin kai esittdd joitain moraalisia velvoitteita my6s aloituspai-
kan saaneille. Sen sijaan pyrkimisen rajoittamisella tuskin saadaan aikaan positiivisia tuloksia.
Pikemminkin sellainen voisi ruokkia myShempid opiskeluun liittyvid ongelmia ja ammatillisen

kiinnostuksen vihéttelyd opiskelua motivoivana tekijani.
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6.2 Taidolla ja tarmolla ylioppilassumasta jatko-opiskelijaksi 2

1. Tutkimustehtédva ja -aineisto

Tutkimuksen tavoitteena on kuvata sitd, miten ja mihin jatko-opintoihin ylioppilaat sijoittuvat
lukion jilkeisind vuosina. Hakeutumista tarkastellaan yhtd ylioppilasikidluokkaa seuraten noin
neljdn vuoden atkana. Tutkimusjoukko muodostuu 870:std vuoden 1984 ylioppilaasta, jotka
edustavat ikdluokkaansa kohtuullisen hyvin. Alkuperiisend tutkimusjoukkona on puolet vuoden
1984 luonnontieteiden kansainvilisen koulusaavutustutkimuksen Suomen abiturienttiaineistosta,
joka oli koottu luokkakohtaisella otannalla. Seurgntatiedot koottiin henkilokohtaisella kyselylla
vuodenvaihteessa 1987-1988, ja kolmen kyselykierroksen jilkeen palautusprosentti ylitti 70.

2. Jatko-opintothin pyrkimisen "pakko"

Lihes jokaisen lukion aloittaneen suunnitelmiin kuuluu opintojen jatkaminen ylioppilas-
tutkinnon jilkeen. Abiturientteina ollessaan noin puolet vuoden 1984 ylioppilaista tahtési
korkea-asteen opintoihin, noin neljannes keskiasteelle ja loppu neljinnes oli epdvarmana siini
vililld. Tassd suhteessa 1970-luvun puolivilin jédlkeen ei ole tapahtunut muutosta.

Tarkasteltavan ylioppilasikidluokan jatko-opintoihin hakeutumisessa on huomattava mm. se,
ettd he ovat saaneet kohtalaisen paljon informaatiota eri tahoilta useimpiin jatko-opintopaik-
kothin liittyvéstd kovasta kilpailusta ja karsinnasta. Mydoskiidn ylioppilaiden tyonsaantimah-
dollisuudet lihinnd yrittdjitaustaan littyvidd poikkeusta lukuun ottamatta eivit ole olleet hyvit
Helsingin seudun ulkopuolella. Useimpien ylioppilaiden on siis ryhdyttivi tosi toimiin saadak-
seen mieluisan jatko-opintopaikan ja péistakseen tutkinnon jilkeen haluamalleen ammattiuralle.

Jatko-opintoihin hakeutuminen merkitsee ammattiuran kannalta katsoen useimmille ylioppi-
laille myds aimo askelta uudenlaiseen ammatilliseen kulttuuriin, johon kodilla ei ole ollut
paljonkaan kosketusta. Niin voidaan olettaa jo siksi, ettd vain noin joka viidennen ylioppilaan
jompikumpi vanheminista edusti korkeakoulutusta vaativaa ammattia. Lyhyen tai opistotason
ammatillisen koulutuksen oli hankkinut runsas puolet vanhemmista, mutta ilman ammatillista
koulutusta oli myds noin viidennes vanhemmista. Siten vihintiddnkin joka toisen ylioppilaan
jatko-opintosuunnitelmat merkitsevit huomattavaa koulutason lisdysti, jo ylioppilastutkinnon
lisdksi, hinen vanhempiinsa ndhden.

Niinpd voidaankin odottaa, ettd jatko-opintopaikan tavoittelun yleisimmiksi strategiaksi

muodostuu aktiivinen ja sitked pyrkiminen, joka saa hakeutumisprosessin pitkittyessi useiden

2 Alkuperiisjulkaisu Jalkanen, H. 1989b. Taidolla ja tarmolla ylioppilassumasta jatko-opiskelijak-
si. Teoksessa R. Mikinen. Viliraportti tutkimushankkeesta Ylioppilaiden koulutushistorian raken-
tuminen. Jyviskylin yliopisto. Kasvatustieteiden tutkimuslaitos. PM 31.3.1989,9-23.
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vuosien mittaiseksi my®s taktisia piirteitd, kun esim. ensimmaisen aloituspaikan saamisen jilkeen

tavoitellaan mieluisampaa vaihtoehtoa.

3. Miten pyrkiminen ajoittuu ylioppilastutkinnon jilkeen

Kyselyn sallimissa rajoissa kunkin ylioppilaan jatko-opintaihin pyrkimistd voidaan selvittii
vuodesta 1984 eteenpdin noin neljin vuoden ajaita enintdsn kymmenen pyrkimiskerran osalta.
Opintojen aloittamisesta on tiedot vastaavalta ajanjaksolta enintdan viidesta aloituksesta. Namai

mddralliset rajat ndyttivdt my0s hyvin riittdvin.

Jatko-opintoihin pyrkimisten ajoittumista eri vuosille voidaan tarkastella taulukon 1 avulla.

Taulukko 1. Jatko-opintoihin pyrkimisten ajoitus ylioppilastutkinnon jilkeen

Henkilokohtainen Eri vuosina osallistuneiden %-osuus ikédluokastaan:

pyrkimismiird 1984 1985 1986 1987 1988 Yht.
1. 71 17 9 1 0 98
2. 36 29 14 7 1 87
3. 18 22 18 8 2 68
4. 6 17 16 9 1 49
5. 3 10 11 7 2 33
6. I 5 8 5 | 20
7. 1 2 4 5 ] 13
8. 1 1 3 3 1 9
9. 0 1 1 2 1 5
10. - 1 1 1 0 3

Yht. %

Ikiluokasta 137 105 85 48 10 385

Pyrkimisistd 36 27 22 12 3 100

Taulukosta 1 voidaan havaita, ettd yhden ylioppilasikiluokan jatko-opintoihin pyrkiminen
venyy noin neljdn vuoden mittaiseksi. Kun ilmeisesti myds muilla ikidluokilla on sama tilanne,
pyrkil vuosittain jatko-opintoihin ainakin neljdn eri ikilluokan ylioppilaita. Tastd joukosta uudet
ylioppilaat edustavat runsasta kolmannesta, vuotta myohemmin saman ikdluokan osuus on
runsas neljinnes ja vield kolmantenakin vuonna runsas viidennes.

Edelleen on todettavissa, ettid 98 % ylioppilasikdluokasta pyrkii vahintddn kerran jatkokoulu-
tukseen. Vaikka puolet ikdluokasta pyrkii enintdédn kolme kertaa, niin yhté ylioppilasta kohden

kertyy liki neljd pyrkimisté, silld kymmenesosa ylioppilaista pyrkii vihintddn kahdeksan kertaa.
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Suoraan ylioppilastutkinnon jilkeen pyrki ensimmdistid kertaa 71 % ikiluokasta ja toisena
vuonna ensimmdistd kertaa 17 %, joista useimpia viivytti asevelvollisuuden suorittaminen, joten

vain noin kymmenesosa ylioppilaista on preferoinut koulutukseen liittymatonti vilivuotta.

4. Hakeutumisprosessin mittasuhteet

Hakeutumisprosessin lopputuloksena voidaan pitad kullekin pyrkijille mieleisten jatko-
opintojen aloittamista. Niihin paadytadn yksilon ja koulutusinstituution vilisen vuorovaikutuk-
sen tuloksena. Téssd prosessissa ldhinni yksilosti rifﬁpuvia vaiheita ovat pyrkiminen, saadun
aloituspaikan kdyttdminen tai kdyttamdttd jattiminen sekd opintojen vaihtamiseen liittyviit
ratkaisut. Koulutusjirjestelmi puolestaan valitsee opiskelijat kuhunkin koulutukseen sinne
pyrkineistd. Téssd yhteydessd lahtokohtana on lukionaikainen jatko-opintoihin suuntautuminen,
silld se on useimmille ylioppilaille valinnan térkei peruste prosessin alkuvaiheessa.

Hakeutumisprosessia kuvaavina "maamerkkeind" voidaan pitdd seuraavia ylioppilasiki-

luokkaan suhteutettuja lukuja:

- pyrkimisid yhteensa 387 %
- jatko-opintoihin hyviksymisii 178 %
- valintakokeissa karsimisia 209 %
- opintojen aloittamisia 132 %

Mieluisan jatko-opintopaikan saaminen edellyttdd siten (aitoa ja monilta myds huomattavan
paljon tarmoa.

Hakeutumisen tulosta voidaan ylioppilasikidluokan kannalta eritelld magréllisesti mm. pyrki-
misten, aloittamisten, prosessin keston ja pyrkimisten suuntautumisen eri koulutusasteille

perusteella.

5. Hakeutumisen tarkastelua pyrkimiskerroittain

Taulukossa 1 esiteltiin, miten vuoden 1984 ylioppilasikiluokan jatko-opintoihin pyrkimiset
ajoittuivat eri vuosille. Seuraavaksi pyritdan puolestaan selvittimaéin sitd, miten kullakin kerralla
pyrkiminen kohdistuu eri koulutusasteille ja millainen osuus kullakin kerralla eri koulutusasteille
pyrkineistd tulee hyviksytyksi.

Pyrkiminen ilmentéi ldhinnd opiskelijavalinnan subjektiivista puolta. kun taas opinto-oikeuden
saaminen riippuu vélittdmésti kunkin koulutusasteen suorittamasta valinnasta, joten siini

ilmenee opiskelijavalinnan institutionaalinen puoli.
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Tilannetta voidaan problematisoida esim. seuraavasti:
1. Missé hakeutumisprosessin vaiheessa kunkin koulutusasteen institutionaalinen valinta on
kovinta ja vahéisinti,
2. missd vaiheessa kunkin koulutusasteen suhteellinen kysynti, subjektiivinen valinta, on
voimakkainta ja heikointa ja
3. millainen vuorovaikutus vallitsee institutionaalisen ja subjektiivisen valinnan valilld
kullakin koulutusasteella hakeutumisprosessin eri vaiheissa.

Pyrkimiskertojen mukainen tarkastelu antaa siis mahdollisia viitteitid ylioppilaiden pyrkimis-
taktiikasta ja jatko-opintoihin suuntautumisen muutoksista sen lisiksi, etté se jo kuvaa ylioppilai-
den hakeutumisaktiviteetin suuruutta. Kunkin koulutisasteen suorittaman opiskelijavalinnan

tulosta eri pyrkimiskerroilla voidaan tarkastella taulukon 2 perusteella.

Taulukko 2. Institutionaalisen valinnan kovuus eri pyrkimiskerroilla kullakin koulutusas-

teella vuoden 1984 ylioppilaiden jatko-opintoihin hakeutumisessa

Valinnan tehnyt Valittujen %-osuus kullakin pyrkimiskerralla:

koulutusaste I. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. X
Jo-0suus

Yleissivistavi 88 69 76 75 100 83 100 100 50 100 80
Alempi keskiaste 69 56 68 65 46 SI 56 77 60 89 62
Ylempi keskiaste 33 38 52 51 40 37 32 30 26 50 41
Korkea-aste 33 38 52 44 49 51 31 48 17 86 41
Keskimiirin % 40 42 55 52 46 45 37 47 32 75 46

Keskimiirin 46 % pyrkimisistd johti opinto-oikeuden saamiseen. Ensimmaiselli ja toisella
pyrkimiskerralla oli selvésti keskiméiriistd vaikeampaa tulla hyviksytyksi, kun kolmatta tai
neljittd kertaa pyrkivistd hyvaksyttiin selvasti keskimaariistd useampi. T4td useammin pyrki-
neistd pédsi kerrasta riippuen hieman keskimdirdistd pienempi osuus jatko-opiskelijaksi.
Kymmenettd kertaa pyrkivistd pdési 75 %, mutta kokonaisuuden kannalta niiin pienen pyrkiji-
joukon tulos jad vihiiseksi muutokseksi.

Kuviossa 1 esitetddn institutionaalisen valinnan suhteellinen kovuus pyrkimiskerroittain.
Hyviksyttyjen osuutta ilmaisevat arvot on laskettu kolmen perittdisen pyrkimiskerran liukuvina

keskiarvoina.
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Keskimiirin 46 % pyrkimisistd johti hyviaksymiscen.

Kuvio 1. Institutionaalisen valinnan suhteellinen kovuus eri pyrkimiskerroilla vuoden 1984

ylioppilaiden jatko-opintoihin hakeutumisessa.

Kuviosta havaitaan mm., ettd hakeutumisen alussa ja jo puolenvilin jilkeen valinta on
tiukinta, kun ennen puolta vilid ja aivan lopussa se on puolestaan vahdisintd. Tdmi johtunee
osaltaan siitd, ettd aluksi useimmat ylioppilaat pyrkivdt optimistisesti suunnitelmiensa tai
toiveittensa mukaisesti, mutta jo heti sen jilkeen he tekevit "taktisen" tarkistuksen suunnitel-
miinsa. Sen vaikutus loppuu kuitenkin muutaman kerran aikana ja hakeutumisprosessissa jiljelld
olevat saavat tehdi vield toisen tarkistuksen saadakseen lopulta jatko-opintopaikan. Prosessin
loppuosan tulokseen ovat vaikuttamassa omalla osallaan myds jo aiemmin tutkinnon suorittanei-
den opintojen jatkaminen.

Taulukosta 2 havaitaan edelleen, ettd korkea-asteelle ja ylemmille keskiasteelle pyrkineilld
on ollut vastassaan keskimairin yhtd kova karsinta, silla kumpaankin suuntautuneista pyrkimisis-
puoleenviliin saakka, minkd jdlkeen varsinkin ylemmilla keskiasteella se jilleen kiristyy
lieveten hieman vield lopussa.

Keskiméirin liki kaksi kolmannesta pyrkimisistd {uotti jatko-opinto-oikeuden alemman
keskiasteen koulutukseen. Sielld karsinta on lievempii sekd alussa ettéd Jopussa kuin hakeutu-
misprosessin puolessa vilissd. Yleissivistdvddan koulutukseen ylioppilastutkinon jidlkeen on
puolestaan ollut helpointa padstd hakeutumisen alussa ja puolenvilin tienoilla, joskaan missdin

vaiheessa sinne ei ole ollut vaikea paasté.
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Vaikka eri koulutusasteiden suorittamasta opiskelijavalinnasta riippuukin opinto-oikeuden
saaminen, niin yhtd tarked osuus hakeutumisprosessin tulokseen on myos ylioppilaiden eri
koulutusasteiden subjektiivisella valinnalla. Tétéd jatko-opintomahdollisuuksien kysyntii eri

pyrkimiskerroilla tarkastellaan seuraavaksi taulukossa 3.

Taulukko 3. Vuoden 1984 ylioppilaiden subjektiivisen valinnan kohdentuminen eri pyrki-

miskerroilla

Koulutusaste, Pyrkimisten kohdentuminen eri pyrkimiskerroilla:

jolle pyritty 1. 2. 3. 4. 5 6. 1. 8 9. 10. X
Jo-osuus

Yleissivistiva 3 5 3 4 4 3 2 6 4 7 4
Alempi keskiaste 18 17 16 16 20 19 16 17 21 32 17
Ylempi keskiaste 38 40 47 44 46 51 54 49 49 36 43
Korkea-aste 41 38 34 36 30 27 28 28 26 25 36
Yhteensd % 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Pyrkineiti

ikdluokasta 98 &7 68 49 33 21 13 9 5 3 387
N =870

Kaiken kaikkiaan hakeutumisprosessin tuloksena jatko-opintopaikkojen yhteenlaskettu
kysyntd on liki nelinkertainen ikdluokan méédrddn ndhden. Se painottuu selvisti kolmeen
ensimmdiseen pyrkimiskertaan, jotka edustavat runsasta puolta pyrkimisistd. Vahintdin kerran
pyrki 98 % ja periti kymmenen kertaa osallistui pyrkimiseen 3 % ikédluokastaan.

Jatko-opintojen kysynnin suurinta osuutta edusti ylempi keskiaste 43 %:lla, jota melko
ldhelle ylsi myos korkea-aste edustamallaan 36 %:lla. Alemman keskiasteen osuus oli 17 % ja
yleissivistavin koulutuksen 4 %. Kuviossa 2 on esitelty eri koulutusasteiden kysynnidn muutok-
set hakeutumisprosessin kuluessa. Koulutusastekohtaiset arvot ilmaisevat liukuvana keskiarvona

lasketun poikkeaman kunkin koulutusasteen keskiarvosta ert pyrkimiskerroilla.
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Pidssyt:

- korkeakouluun 36 %

-~ opistoon 43 %

- ammattikouluun 17 %

- yleissivistiavidin koulutukseen 4 %

Kuvio 2. Vuoden 1984 ylioppilaiden subjektiivisen jatko-opintojen kysynnin suhteelliset

muutokset koulutusasteittain kullakin pyrkimiskerralla

Kuviosta 2 havaitaan, ettd eri koulutusasteiden kysynnin viliset erot ovat huomattavia ja
niilld kullakin on oma muista poikkeava kehitysprofiilinsa.

Korkea-asteen jatko-opintojen suhteellinen kysynta lihtee laskemaan jokseenkin tasaisesti
alun kovan kysynnén jilkeen, joskin loppupuolella lasku hieman hidastuu. Niin korkea-aste
muodostaa ylioppilaiden jatko-opintoihin hakeutumisen kenties selkeimmén linjan. Siihen
ndhden ylemmaén keskiasteen kysynnin kehitys muodostuu lzhes kdanteiseksi. Alun suhteellisesti
vihdisen kysynnin jilkeen se vahvistuu tasaisesti loppupuolelle asti kunnes vihenee jilleen
Jopussa.

Alemman keskiasteen koulutuksen suhteellinen kysyntd pysyttelee hyvin ldhelld keskiarvoaan
alusta vield yli puolenvilin kohotakseen vasta lopussa vastaavassa vaiheessa, missd ylemmén
keskiasteen kysyntd alkaa laskea. Yleissivistivin koulutuksen kysyntd kehittyy samaan tapaan
alemman keskiasteen kanssa vaikka suppeammassa skaalassa.

Edelld kuvatusta voidaan piitelld, ettd korkea-asteen koulutuksella on itseniiisin kysyntd,
joka tasaisesti viheten jatkuu koko hakeutumisprosessin ajan. Myos ylemmiilld keskiasteella on
alusta alkaen huomattava kysyntd, joka alun jilkeen vahvistuu vield suhteellisesti ja kestidd sitten

lahes loppuun asti. Lisdys on atheutunut siitd toissijaisesta kysynnéstd, joka on syntynyt sen
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jilkeen, kun osa korkea-asteelle turhaan pyrkineisti on muuttanut suuntautumistaan. Myos
alemmalla keskiasteella on alusta alkaen itsenfistid kysyntdd, mutta aivan lopussa myds sinne
kohdistuu lahinna ylemmaltd keskiasteelta siirtynytti toissijaista kysyntdid. Tdsséd suhteessa eri
koulutusasteiden kesken niyttdisi vallitsevan tietyntyyppistd vuorovaikutusta, joka kdytannossia
onkin yleisesti ottaen tuttua niin jatko-opintoihin pyrkijoille kuin heidédn valitsijoilleenkin.
Kuitenkin vaitkeammin on saatavissa selville se, milld tavoin tdmi vuorovaikutus heijastuu
institutionaaliseen valintaan kyseisen ylioppilasikadluokan kannalta.

Tarkasteltaessa hakeutumisprosessia pyrkimiskerroittain néyttdd suhteellisella koulutuksen
kysynnilld ja pyrkijoiden karsinnallaolevan yleensi suora keskindinen yhteys. Kysynnén kasvu
merkitsee karsinnan tiukkenemista, mika on ollut tuttu asia ylioppilaille numerus clausuksen -
nimelld jo 1960-luvulta alkaen. Sen sijaan muutokset karsinnassa, mikili ne jostain muusta
syystd olisivat mahdollisia, heijastuisivat viivédstyneind kysyntdin ja vaikuttaisivat mahdollisesti
sithen kidinteisesti, esim. karsinnan lieventdminen voisikin lisitd kysyntéa.

Myos pyrkijdjoukon suuntauksen muutokset aiheuttavat mainittuun kysynnin ja karsinnan
suoraan riippuvuuteen héirioitd, jolloin kysynnédn kasvua seuraa karsinnan kasvu vasta viivis-
tyneend, joskin samaan aikaan poissiirtyneet pyrkijat luovuttanut koulutus reagoi kysynnén
vihenemiseen lieventdmailld karsintaa. Niin liian herkisti suuntautumistaan muuttavat pyrkijat
toimivat tavallaan itsedéin vastaan ruuhkauttaessaan tietyt toissijaiset vaihtoehdot. Nidin tapahtuu
jossain mairin, kun korkea-asteelta siirrytdin parin yrityksen jilkeen ylemmin keskiasteen

Vield poikkeamista edelld mainitusta kysynnén ja karsinnan suorasta yhteydesti on havaitta-
vissa heti hakeutumisprosessin alussa, jolloin pyrkiminen on eniten alkuperdisten suunnitelmien
ja toiveiden mukaista, silld vasta hakeutumisprosessiin osallistumalla saatava kokemus puuttuu.
Siitd huolimatta, ettd alemmalle keskiasteelle kohdistuva kysynta ylittad keskimidriisen tason,
ei karsinta olekaan kovaa, silld useimmille pyrkijéille valittu koulutus on ollut my&s ensisijainen
vaihtoehto. Vastaavasti ylemmalld keskiasteella hakeutumisen alussa kysyntd on suhteellisesti
keskim#zrdistd vihdisempad, mutta karsinta on silti kovaa. Kysymys on ainakin osittain siiti,
ettd monet sekd ylemmalle keskiasteelle ettd korkea-asteelle samalla kertaa suuntautuneista,
epavarmoista pyrkijoistd kokeilevat aluksi korkea-asteelle padsyd ja vasta sielld karsiuduttuan he
tulevat ylemmin keskiasteen pyrkijoiksi. Samoin osa myshemmin alemmalle keskiasteelle

sijoittuvista on aluksi kokeillut ylemmalle keskiasteelle pddsymahdollisuuksiaan.
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6. Hakeutumisprosessin tarkastelu eri vuosina

Noin kaksi kolmannesta ylioppilasikiluokasta joutuu tavoittelemaan haluamaansa jatko-
opintopaikkaa useamman kuin yhden vuoden. Mahdollisuudet eivit kuitenkaan ndytd keskiméa-
rin parantuvan ajan mydoté, silld joka vuosi tulee uusi ikdluokka kilpailemaan heiddn kanssaan
ndistd samoista aloituspaikoista. Lisdksi heiddn on véhitellen tehtdvd mySs muunlaisia eld-
minuraansa koskevia ratkaisuja. Onkin odotettavissa, ettd useimpien ylioppilaiden pyrkiminen
ja suuntautuminen jatko-opintoihin muuttuu myds tistd syystd jonkin verran vuosittain (taulukko
4).

L

Taulukko 4 Vuoden 1984 ylioppilaiden hakeutumisprosessin tulokset vuosina 1984 -
1987

Jatko- Pyrki- Hyviksy- Karsiu- Aloitta- Keskeyt- Tutkin- Opiske-

opintoihin miset  miset tumiset  miset tamiset not kelun

hakeutumis- jatku-

vuosl minen
1984 135 61 74 38 6 20 12
1985 103 49 54 38 5 18 14
1986 84 43 41 36 5 8 23
1987 48 23 25 20 1 2 18

Ylioppilas- 370 176 194 132 17 48 67

ikdluokasta %

Taulukosta 4 voidaan havaita mm., ettd hakeutumisprosessin venyessd useampien vuosien
mittaiseksi yksikon ja koulutusjérjestelman valinen vuorovaikutus tiukkenee siten, etta nuoren
itsensi suorittamat valinnat mukautuvat vihitellen oppilaitosten suorittamiin opiskelijavalintoi-
hin, joiden tuloksesta lopulta tulee koko hakeutumisprosessia ohjaava tekijd. Ensimmaiisend

vuonna. Vastaavasti aloittaminen suhteessa hyviksymiseen lisaantyy vuosi vuoden jilkeen.

' Luvut ovat hieman pienempii kuin esim. taulukossa | johtuen siitd, ettei kaikkien pyrki-
misten ajankohtaa ole mainittu.
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N = 870, joista 2 9% ei pyrkinyt yhtidin kertaa ja 3 % karsiutui aina.

Kuvio 3. Hakeutumisprosessiin = osallistuneiden vuoden 1984 ylioppilaiden pyrkimisen kumula-
tiiviset tulokset vuosina 1984-1987 ikédluokkaan suhteutettuna (N=870)

Hakeutumisprosessin tulos pyrkimisten, hyviksymisten, aloittamisten, tutkinnon suoritta-
misten ja keskeyttdmisten osalta suhteessa ikdluokkaan on esitetty havainnollisesti kuviossa 3.
Siitd ilmenee mm., ettd pyrkimisten miérd ylittdd jo ensimmaisestd vuodesta alkaen ikéluo-
kolmantena vuonna. Tutkintojen maird yitdd mainitun ajanjakson kuluessa liki puoleen ja

keskeytyksetkin liki viidennekseen ikdluokan méaarasta.

7. Hakeutumisprosessin tulos eri koulutusasteiden kannalta

Hakeutumisen painottuminen eri koulutusasteiden kesken riippuu ennen kaikkea ylioppi-
laiden alkuperiisistid tavoitteista, mutta myds hakeutumisen aikana tapahtuvat tarkistukset

suuntaavat sitd selvisti (taulukko 5).
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Taulukko 5. Vuoden 1984 ylioppilaiden runsaat nelja vuotta kestdneen hakeutumis-

prosessin tulokset kunkin koulutusasteen kannalta®

Jatko-opin- Pyrki-  Hyvik-  Kar- Aloit-  Keskeyt-  Tut- Opiske-
tojen koh- miset symiset  siutu- tamiset tdmiset kinnot  lun jat-
teena oleva . miset kuminen
koulutustaso

Yleissivistiva 14 gy 2 "9 1 6 1
Alempi keskiaste 63 41 23 32 3 25 5
Ylempi keskiaste 157 67 90 50 7 16 26
Korkea-aste 136 57 79 41 6 1 35
Ylioppilas- 370 176 194 132 17 48 67

ikdluokasta %

Taulukosta 5 voidaan havaita mm., ettd ylemmain keskiasteen koulutukseen hakeutuminen
muistuttaa oleellisesti korkea-asteen kouiutukseen hakeutumista, vaikka se onkin volyymiltaan
hieman suurempi. Niilld on kuitenkin selvd ero siind, ettd korkea-asteelle hakeutuminen
painottuu prosessin alkuvaiheessa ja ylemmille keskiasteelle hakeutuminen prosessin puolesta
vilistd eteenpdin.

Myds alemmasta keskiasteesta on tullut merkittiva ylioppilaiden jatko-opintovaihtoehto, jolla
voi olla ainakin osittain taktista merkitysté jatko-opintoihin hakeutumisessa, mistd saattaa olla
osoituksena keskiarvoa parempi aloittamisosuus ja vdhidinen keskeyttdminen.

Kuten voidaan odottaakin, suurin osa tdssi vaiheessa suoritetuista tutkinnoista on opiske-
luajaltaan lyhyit4 ja vastaavasti useimmat vield opiskelevat ovat suorittamassa opiskeluajaltaan
pitkid tutkintoja. Noin neljdssd vuodessa ylioppilasikiluokka on jo lapikdynyt lihes kokonaan
yleissivistidvdn ja alemman keskiasteen ammatillisen koulutuksen tarjoamat mahdollisuudet,
ylemmin keskiasteen osalta on vield kesken noin kaksi kolmannesta ja korkea-asteen opinnot
ovat kesken muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta kaikilta.

Jatko-opintojen aloittamisena ilmeneva koulutuksen kysyntda on subjektiivisen valinnan
toinen vaihe sen jilkeen,kun pyrkiminen on kohdennettu tiettyyn koulutukseen. Tédssé vaiheessa

yksilo ratkaisee sen, kayttddkd hidn saamansa opinto-oikeuden vai jédttddko sen kdyttdmited.

? Taulukon 4 huomautus pitee myos tissi.
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Molemmat valinnan vaiheet huomioon ottaen kullakin koulutusasteella ndyttdd olevan alusta
alkaen oma kysyntédnsa.

My®os aloittamisen ilmaisema ylemmaén keskiasteen koulutuksen kysyntd muodostuu koko
hakeutumisprosessin suurimmaksi. Sen osuus vastaa 50 % ylioppilasikiluokasta, kun seuraavak-
si suurimman korkea-asteen koulutuksen osuus on 41 % ja melko ldhelle sitd yltavian alemman
keskiasteen koulutuksen osuus on 32 %. Ammatillisen koulutuksen opiskeluna ja tutkintojen
suorittamisena konkretisoituva kysynti ylitti siis selvisti ikdluokan méairdn ollen 106 %, vaikka
jatko-opintojen aloittamisesta ilmenevisti kysynnistid vihennetdinkin pois keskeyttdmisten ja

yleissivistdvien opintojen osuus.
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6.3 Ylioppilaan oma paitoksenteko jatko-opintoihin valikoitumisen
prosessissa

Artikkelissa tarkastellaan 1970-luvun lopun ylioppilasikdluokkien hakeutumis-
ta jatko-opintoihin. Aineistona on kdytetty maamme eri puolilla tehtyjd 3 -
5 vuoden mittaisia seurantatutkimuksia. Koulutusuran valintaa on eritelty
nuoren omana pditdksentekona. Sen eri vaiheet ja siihen vaikuttavat teki-
jat liittyvdt nuoren kehitykseen ja eldmintilanteeseen. Kotitaustan lisdksi
pddtoksid suuntaavat voimakkaasti koulun tuottamat valmiudet ja aloitus-
paikkojen kysynndn ja tarjonnan vilinen epdsuhta. Nuoret ndyttdvdt kdyvdn
ldpi jonkinlaisen pédtoksentekoprosessin, minkd jdlkeen he ovat vasta val-
miita aikuistumaan ammatillista opintouraa kdyttden. Noin kolmannes yliop-
pilaista koki tehneensd pitévin urasuunnitelman jo lukiossa, toinen kolman-
nes pddtyy kiteytyneeseen suunnitelmaan hakeutumisen aikana ja viimeinen
kolmannes jatkaa varmuuden etsimistd vield opintojenkin aikana mm. koulu-
tusta vaihtamalla.

Asiasanat: ylioppilas, valikoituminen, pddtoksenteko

1. Johdanto

Yieissivistdvan koulun paddttyessi nuoret ovat tilanteessa, jossa he voivat
valita tulevan eldminuransa joko koulutusuraa tai tyouraa kdyttden tai nii-
td keskendin kombinoiden (esim. Jalkanen & Maiittd 1982). Nuoren kannal-
ta koulutuksen ja tyon vilinen suhde on kuitenkin ongelmallinen, silld na-
mi vaihtoehdot eivdt ole realisoitavissa samalla tavoin johtuen mm. opinto-
sosiaalisen tuen luonteesta. Lisdksi nuorten on Raivolan (1983) mukaan vai-
kea valita rooliaan opiskelijan ja itsendisesti toimeentulevan tyontekijan va-
lilts, silld opiskelijoina he joutuvat olemaan ldhes kolmenkymmenen ik&dadn
asti funktionaalisesti tarpeettomia yhteiskunnan jasenié.

TamiA viahentdd nuoren odotuksia koulutuksen merkityksellisyydesta

hinen uransa kannalta varsinkin silloin, kun hin joutuu huomaamaan koulu-

3 Alkuperiisjulkaisu Jalkanen, H. 1988. Ylioppilaan oma pdatoksenteko jatko-opintoihin valikoi-
tumisen prosessissa. Teoksessa M.V. Volanen & H. Jalkanen (toim.) Koulutuksen kuninkaat ja
kulkurit. Lukio, ylioppilaat ja nuorisoasteen koulutus. Jyviskylan yliopisto. Kasvatustieteiden
tutkimuslaitoksen julkaisusarja B. Teoriaa ja kdytdntoa 24, 51-74.
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tustavoitteidensa karkaavan ulottuviltaan. Tidssd tilanteessa myos koulutuk-
selle yleisesti asetettujen tavoitteiden (esim. Jatkuvan koulutuksen toimi-
kunnan mietintd 1983) toteutuminen jii ontoksi. Koulutuksellinen valikoitu-
minen muodostuu nuoren odotusten ja motivaation vihetessd mekaaniseksi.
Samalla vdhenee koulutuksen vaikutus kulttuuriin sosiaalistajana ja tiedolli-
sen kvalifikaation vilittdjana.

Koulutus, ty0eldmé ja nuoren eldmintilanne suuntaavat omalla taval-
laan nuoren -uranvalintaa, mutta vasta nuoren oma toiminta voi viedd sen
pdatokseen. Nuoren valinnan perusteet ovat subjektiivisia, silld jo vaihtoeh-
tojen ndkeminen on sidoksissa kunkin kehityshistoriaan. Valintoja kuvaavia
yleisid selitysmalleja ovat Allardtin (1986) mukaan muoti, harkinta ja eli-
mantapa. Muotiin nojaava selitys painottaa eniten vilittémien ulkoisten vi-
rikkeiden merkitystd. Eldm#dntapaa selityksend kéytettdessd viitataan ldhin-
nd ihmisten tapojen ja tottumusten kokonaisuuteen. Valinnassa, jossa harkin-
ta korostuu, henkilo etsii kdytettdvissd olevia vaihtoehtoja ja punnitsee nii-
tad itse toimintaan ja eldmintilanteeseen sisdltyvin perustein. Tilld perus-
teella nuoren uranvalinta muistuttaa padtcksentekoprosessia, jonka subjektii-
vinen rationaliteetti on monin tavoin ehdollista. Koulutuksen kysynnin ja
tarjonnan vélinen ristiriita tosin supistaa ndiden valintamallien kiyttomah-
dollisuuksia erityisesti silloin, kun nuori ei edes pddse koulutusuransa alkua

pidemmaélle.

2. Opintouran valinta pdatoksentekona

Usein koulutukseen valikoitumista ja koulutusuran muodostumista tarkastel-
taessa nojaudutaan psykologisiin (esim. Super 1985), sosiologisiin (esim.
Blau et al. 1966) tai niitd yhdistéiviin teorioihin (esim. Holland 1973). Asiaa voi-

daan tarkastella my0s nuoren pddtoksenteon kannalta (esim. Tiedeman
1961). N&kokulman vaihdosta voidaan perustella mm. sillid, ettd uran valin-
ta on yksi nuoren tdrkeimmistd pd&dtoksistd, joka ei yrityksistd huolimatta
onnistu kaikilta tyydyttdvasti. Tdhidn prosessiin vaikuttavat monet tunnetut
tekijdt, mutta vasta niiden wvAlittyminen nuoren toimintaan voi saada ai-
kaan koulutusuran ja sen kehittymisen. Monivaiheisen padtoksenteko-
prosessin avulla voidaan myo6s eritelld koulutuksen tarjonnan ja kysynnin

valisen ristiriidan vaikutusta nuoreen.
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P&adtoksentekoprosessi kasittdd Tiedemanin (1961, 1976) mukaan en-
nakointi- ja toimeenpanovaiheet. Ennakointivaiheessa ainakin osittain sattu-
manvarainen kiinnostus alkaa kiteytyd vaihtoehdoksi, jota edelleen tarkenne-
taan ja ryhdytdsn toteuttamaan. Myénteisen palautteen myotd toiminta vah-
vistuu ja muovaa henkilon tavoitteita padtoksen suuntaisesti. Kielteiset ko-
kemukset aiheuttavat pditoksen uudelleen arviointia. Yleensd koulutusta ja
tyotd koskeva pddtoksenteko suuntaa voimakkaasti henkilon uran kehitysti,
joka puolestaan on osa henkilon kehityshistoriaa.

Em. mallia on kehitelty edelleen. Esimerkiksi Hazler ja Roberts
(1984) hahmottavat p&ditoksentekoprosessin samantapaisesti, mutta korosta-
vat samalla yksilon ominaisuuksien merkitystid. Heiddn mukaansa mysds pidi-
toksentekotaitojen ja ahdistuksen sididtelyn oppiminen parantavat nuoren in-
formaation hyodyntédmistd ja siten myos lopputulosta.

Harrenin (1979) esittdmissi opiskelijoihin sovelletussa mallissa ovat
padtoksenteon lisdksi peruskésitteitd yksilon piirteet, suoritettavana oleva
kokonaistehtdvd ja toiminnan olosuhteet. Mallissa otetaan huomioon nuoren
psykologisten prosessien lisdksi hdnen kehitysvaiheensa ja persoonallisuuden
piirteensd sekd padtoksentekoon liittyvid ulkopuolisia tekijoiti. Harren pi-
tdadkin epéarealistisena sitd, ettd olisi olemassa vain yksi kaikkiin eldminvai-
heisiin sopiva padtoksentekomalli, vaan mieluummin kunkin kehitysvaiheen
padtoksentekoa tulee tarkastella erikseen. Tdssd mallissa otetaan huomioon
myds se kognitiivinen ristiriitatilanne, jossa nuori on pditostd tehdessiin.
Myo6s Thomas ja Bruning (1984) totesivat ristiriidan vihentdmisen tai sen ratkai-
semisen johtavan kestdvdmpiin uravalintoihin. Madsen ja Egidius (1976) puolestaan
jdsentivat uranvalintaprosessia kognitiivisena ristiriitana, jonka kokeminen

Harveyn (1985) mukaan ylioppilaat omaksuvat ajatuksen lyhyestd tai
pitkdstd koulutuksesta jo lukion alkuvaiheessa, mikd myohemmin sitten oh-
jaa heidan opinto- ja ammattiuransa muotoutumista. Alkuvaiheessa nuori pyr-
kii hahmottamaan tulevaa sosiaalista asemaansa jatko-opintoihin liittyvin
odotuksin ja suunnitelmin. Niissd heijastuu mm. kotitaustan, kykytekijoiden,
persoonallisuuden piirteiden ja kouluasenteiden vaikutus. Lisdksi niissd ilme-
nevat nuoren uraa koskevat koulun vaatimukset ja rutiinit sekid opettajien
suorittama arvostelu (vrt. Willis 1984). Harvey pitdd koulua tirkend eri-
tyisesti nuoren Kkoulutuspreferenssien muodostumisen kannalta eikd nde sen
ainoana tehtdvdnd toimia tyOmarkkinoille johtavana vayldnid. Melko runsas

ammatillisten opintojen keskeyttdminen vahvistaa osaltaan tdtd kisitysté.
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Toimivan opintouran perustan muodostavat koulutuspreferenssit syntyvéat
padtoksentekona, ja siten esim. ajatus korkeakoulutuksesta alkaa kiteytyi
jo aikaisemman koulutuksen aikana.

Tarkasteltaessa jatko-opintoihin hakeutumista nuoren p3itoksenteko-
na voidaan havaita tdssd prosessissa tiettyjd erityisen ongelmaherkkid koh-
tia. Esimerkiksi Gatin (1986) mukaan prosessin tuloksellisuus heikkenee, jos
nuorella on puutteita jossakin seuraavista tekijoisti:

1) tiedoissa koulutusvaihtoehdoista,

2) hakeutumisen edellyttimissd taloudellisissa ja aikaresursseissa,

3) hakeutumisessa tarvittavissa ldhinna kognitiivisissa resursseissa ja

4) hakeutumisprosessin ldpikdymiseen vaadittavissa toimintamalleissa.

Ylld mainittujen ongelmien luonne korostaa teknissdvyisen tietidmyksen ja
konkreettisten toimintamahdollisuuksien tirkeyttd paAidtoksenteossa.

Tehdessddn pdatostddn koulutusurastaan nuori voi periaatteessa ede-
td kahdella tavalla. H&n voi etsid sopivinta koulutusvaihtoehtoa itselleen
pyrkien optimoimaan odotettavissa olevan hyddyn (esim. Pilz & Harren
1980) tai yrittdd eliminoida itselleen sopimattomia vaihtoehtoja p&ityak-
seen lopulta sopivimpaan (esim. Tversky 1972). Kiytannon valintatilantees-
sa, jossa vallitsee huomattava epdsuhta koulutuspaikkojen kysynnidn ja tar-
jonnan valilld, kdytetddn kummankinlaista menettelyd rinnakkain sopivalla
tavalla. Yleensd ihminen pyrkii valinnassaan keskinkertaiseen riskiin ja kes-
kinkertaisen suureen palkkioon (Nummenmaa, Takala & von Wright 1970, 172),

Taméd vastaa yksilollisen tulevaisuudenkuvan luomista, jolloin pyri-
tddn hyodyntdmddn mahdollisuudet ja torjumaan uhkat. Kysymys on tietystd
dynaamisesta kokonaisuudesta, jossa tiedossa olevat aukot tdytetddn kuvitel-
milla (Hirsjarvi & Remes 1983).

Nuoren uranvalintaprosessi on pyritty purkamaan kussakin paditoksen-
tekomallissa omalla tavallaan useammiksi vaiheiksi ja pienemmiksi tekijaryh-
miksi. Samalla on huomattu, ettd joihinkin niistd elementeistid voidaan vai-
kuttaa ja saada siten aikaan toimivimpia p&ditoksid. Téllainen menettely
voi avartaa myo0s koulutuksen kysynnédn ja tarjonnan tarkastelussa kiytet-
tyd ndkokulmaa ja tuottaa tietoa mm. siitd, miten kysynnin ja tarjonnan
valinen ristiriita vaikuttaa nuoren koulutusuraan. Tdm& olisi myés yksi mah-
dollisuus eritelld koulumenestyksen ja psykososiaalisen taustan hallitsevaa
asemaa koulutusuran muodostumisessa (esim. Stenstrom et al. 1987).

N&in ollen ylioppilaiden koulutusuran muodostumista voitaisiin tarkas-

tella paatdksentekona pitden mielessd seuraavat késitykset:
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1) Nuoren koulutusta koskevaa pd&toksentekoa voidaan edistidd, jolloin tis-
td seuraa mm., ettd hakeutuminen nopeutuu, etti useampikertainen opis-
kelu ja keskeyttdminen véhenevét ja niiden myotd koulutusresursseja va-
pautuu nykyistd suuremmalle joukolle koulutuksen ulkopuolelle jdineis-
té.

2) Nuoren preferenssit ja koulutukseen liittyvit tiedot ja taidot suuntaa-
vat tata paatoksentekoa, johon vaikuttavat myos monet tilannetekijat.
Niiden kautta voidaan edistdd koulutusuran muodostumista ja pddtymis-
td tyydyttdvdin tulokseen. Lisdksi mm. opintososiaalisin toimenpitein
voidaan sidddelld koulutus- ja tyourap, vilistd tasapainoa.

3) Pelkdstddn selektioon perustuvalla koulutusjirjestelmiin varioinnilla ei
voida luoda toimivia koulutusuria nuorille. Selektion ennakointi leimaa
jo nyt lukion toimintaa ja peruskoulun loppuvaiheessa valintaa lukion
ja ammattikoulun valilld. Kenties koulutuksen selektiotehtdvikin toteu-
tuu parhaiten vasta sitten, kun peruskoulussa ja lukiossa korostuvat ny-
kyistd enemmin koulutuksen muut tehtivit, kvalifikaatio ja sosialisaa-

tio.

3. Nuoren jatko-opintoihin hakeutumisen arviointia

Nuoren koulutukseen hakeutumisen ja osittain myos opiskelun voi tehdi on-
gelmalliseksi se, etteivdt koko koulutusjirjestelmin kannalta tidrkeit tavoit-
teet ja niihin liittyvdt toimintatavat painotu liheskddn aina yksilolle sopi-
vimmalla tavalla. Nuoren kannalta on tirkeidtd saavuttaa tarvittavat kvalifi-
kaatiot aikuisuutta ja tydeldmdd varten. Koko yhteiskunnan tarpeita edusta-
van koulutusjirjestelmdn on puolestaan vastattava myos selektiosta ja sosia-
lisaatiosta, joiden huomioon ottamista edellyttivit myos koulutusresurssien
rajallisuus ja mm. tasa-arvondkokohdat.

Nuorelle on tarjolla koulutuksellisen kvalifikaation saavuttamiseksi
useita vaihtoehtoja, mutta kukin niistd on siind m&#rin ketjumainen kokonai-
suus, etteivdt sujuvasti toteutuvat yksilolliset vaihtelut ole juurikaan mah-
dollisia. Koulutusta koskevat tilastot ilmaisevat selvisti (esim. Makinen
1987), ettd pohjakoulutus ja koulumenestys maardavat useimmissa tapauksis-
sa valinnan tuloksen ilman, ettd tarvitsee suuremmin ottaa huomioon nuo-
ren yksilollistd kehitysvaihetta. T&lloin nuorelta edellytetddn jokseenkin sel-

keitd suunnitelmia, jotta hén voisi edetid optimaalisesti koulutusurallaan.
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Nuoren koulutusuralle hakeutumisen onnistuneisuutta voidaan arvioi-
da nuoren kannalta esim. sen perusteella:

1) kuinka hyvin hakeutumisprosessi on sujunut ja kuinka hyvin sen kulues-
sa nuoren resurssit ovat tulleet hytdynnetyiksi sekd

2) kuinka tyytyvdinen nuori on lopputulokseen ja kuinka hyvin hdn voi ha-
lutessaan jatkaa koulutustaan edelleen.

Koko ajan paidtoksentekoon sisidltyy myOs epdvarmuutta, jota aiheut-
tavat mm. nuoren omien preferenssien jasentymdttomyys ("onko ihmisten
auttaminen tiArkedmpdid kuin arvostettu asema') ja nuoren kannalta tarkei-
den tietojen puute koulutukseen pdisymahdollisuuksista ("mahdankohan mini
paastd ladketieteelliseen"). Sellainen nuori, jonka ei tarvitse koulutukseen
hakeutuessaan ratkoa n&itd preferensseihinsd liittyvid ongelmia, voi kiyt-
t44 muita paremmin hyvdkseen resurssejaan ja erilaisia toimintavaihtoehto-
ja. Ndin koulutusuudistusten yhteydessd luodut uudet koulutusmahdollisuu-
det hyodyttidvidt usein selvemmin koulutukseen orientoitunutta nuorta, jolla
voi olla jo ennestddn yksi opiskelupaikka ammatillisessa koulutuksessa, ja
loppujen lopuksi kokonaan koulutuksen ulkopuolella olevien nuorten asema
jaa kohentumatta toivotulla tavalla.

Nuorten jatko-opintoihin hakeutumisen onnistuneisuutta voidaan tar-
kastella kuvion avulla tdmidn prosessin alku- ja lopputilanteiden perusteel-
la. Alkutilanteessa voivat olla keskeisid koulutukseen liittyvat preferenssit
ja toisaalta koulutukseen padsemistd koskevat tiedot ja taidot. Myodhemmin
uranvalinnan onnistumista voidaan arvioida sen teknisen sujumisen lisdksi
opiskeluun liittyvdn tyytyvdisyyden perusteella. Seuraavassa esityksessd on
otettu huomioon vain voimakkaimmat esille tulevista painotuksista, vaikka

kdytdnnossa tilanne onkin toisenlainen (kuvio 1).

Alussa painottuvat: Myoéhemmin painottuvat:
hakeutumisen tyytyvaisyys
sujuminen opintouraan
padsemista koskevat
tiedot ja taidot "putkiura" "soviteltu ura"
koulutukseen liittyvat "koulutuskeskeinen
preferenssit ura" "eldminura"

KUVIO 1. Jatko-opintoihin hakeutumisen onnistuneisuus
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T&ssd suoritettu vaihtoehtojen nimedminen kuvaa ldhinnd koulutus-
uran yksilollistd merkitystd, jota ulkoapiin tarkastelevan ei aina ole help-
po havaita. Jotkin ulospdin onnistuneilta ndyttdviat urat voivat mydhemmin
osoittautua ongelmallisiksi. Téllaista voisi epdilld esim. pelkidstddn taktises-
ti syntyneistd paddtoksistd (mm. "putkiuraa"), ellei opiskelijalle synny tulos-
ta tukevia omia preferensseji myohemminkdan.

Edelld kaavion muodossa esitetyn koulutusurien muodostamisen lisdk-
si uria syntyy myds muilla perusteilla. Aiha niitd ei voi 'edes pitd3d nuoren
padtoksenteon varsinaisina tuloksina tai edes koulutusjidrjestelmin kannalta
onnistuneina. Ainakin osa ratkaisuista syntyy sattumalta, jolloin osa voi ol-
la hyvid nuoren kannalta, mutta osa voi olla myos hyvin rajoittavia. Edel-
leen muodostuu esim. nuoren riittdméttomistd resursseista johtuen umpiku-
jaan johtavia tai jo alusta alkaen ep#onnistuvia yrityksid koulutusuran luo-
miseksi. Oman ryhminsi muodostavat myds ne, jotka eivdt edes kertaakaan
ole hakeneet koulutukseen timéinsuuntaisisista toiveistaan huolimatta.

Kaikkien edelld késiteltyjen koulutusurien tdydentdvind vaihtoehtoina
ovat luonnollisesti ne ammatti- ja eldminuraratkaisut, joihin ei sisilly varsi-
naisesti koulutuksen hankkimista, vaan nuori pyrkii padsemiin suoraan tyo-
uralle. Koulutusjirjestelmén kannalta timd ryhmi lienee ongelmattomampi
kuin jatkokoulutukseen hakeutumisessaan epdonnistuneet, vaikka osa tyoural-
le hakeutuneista suunnitteleekin jatko-opintoja johonkin eldminvaiheeseen-
sa.

Ylioppilaiden uranvalinnan tuloksellisuutta p#dtoksenteon nidkokulmas-
takin tarkasteltaessa on muistettava, ettd valinnalla on myds ulkopuolisia
kriteereitd. Osittain ne vélittyvat nuoren kehityshistorian ja eldméintilan-
teen kautta tal ovat jo muodostuneet osaksi hdnen subjektiivista rationali-
teettiaan. Esimerkiksi korkeakoulutuksen kohdalla tillaisia ovat koulutus-
paikkojen kysynndn ja tarjonnan alakohtaisen suhteen lisiksi mm. alan tyol-
lisyystilanne (esim. Maiittd & Jalkanen 1987). Niiden varassa nuori voi suh-
teellisen selkedsti valmistella urap&ddtostddn joko eliminoiden ep&sopivia
vaihtoehtoja tai optimoiden odotettavissa olevaa hyotyd. Samankaltaisesti
voivat vaikuttaa myds nuoren taustaan ja opintososiaaliseen tilanteeseen

liittyvat tekijat.
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4. Suomalaisten 1970-luvun ylioppilaiden jatko-opintoihin hakeutumisen
tarkastelua piidtoksentekona

Tassd yhteydessd tarkastellaan maamme eri lddnien ylioppilaiden opintouran
muodostumista ké&sittelevid tutkimuksia nuoren tekemdn urap&idtoksen kannal-
ta: niiden perusteiden, muodostamisprosessin ja lopputuloksen kannalta. Sa-
malla eritellddn myds koulutuksen kysynnin ja tarjonnan ristiriitaa osana
koulutuksen yleisten ja yksiléllisten tehtivien valilld vallitsevaa epdsuhtaa.
Jossain médrin pidetddn silmdlld myoés tidllaisen tilanteen vaikutusta nuoren
padtoksentekoon. Tulokset saadaan ldhinnd yhdistelemilld eri raporttien
esittamid tietoja, joten ne eivét vilitd prosessien yksilollisid piirteitd, vaik-
ka ndmid ovatkin térkeita.

Todellisuudessa on tosin vaikea tietds, kuinka paljon nuoren oma
pddtoksenteko ratkaisee hidnen jatko-opintoihin hakeutumistaan. Nuoren
taustan, koulun, eldméntilanteen ja kehityshistorian osuus on kylld suuri,
mutta hdnen hakeutumisessaan on kuitenkin paljon sellaista, joka riippuu ja
tavallaan kertoo hénen p&&itoksenteostaan ja sen korjaamisesta vield paljon
myOhemminkin. M&4tédn (1987) mukaan vield ammatillisen opistokoulutuksen
jalkeen jatkokoulutukseen hakeutuminen hahmottuu subjektiivisesti rationaa-
liseksi prosessiksi, jossa otetaan huomioon sekd koulutukseen paisymahdolli-
suudet ettd koulutuksen ennakoidut rahoitusmahdollisuudet ja jossa ilmenee
yksilon koulutuksellinen/ammatillinen tavoitetaso.

Tarkasteltavat tutkimukset ovat seuraavanlaisia:

Alue (ja tekiji) Ajanjakso Seurantajoukko
Paidkaupunkiseutu 1979 - 1985 n. 1 300
(Monten 1986)
Pohjois-Pohjanmaa 1978 - 1982 n. 1 200
{Lumiaho 1982)
Oulun kaupunki 1971 - 1976 n. 300
(Luukkonen - Isohanni

1979)
Mikkelin 1d3ni 1973/1974 - 1975 n. 1 600
(Akerman 1976)
Keski-Suomen 143ni 1975 - 1980 n. 1 000
(Patrikainen - Ylonen

1981)
Valtakunnallinen otos 1979 - 1982 n. 400

(Jalkanen - Miitti
1982 ja 1985)
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Nédiden tutkimusten perusteella voidaan jossain mdédrin tarkastella
ylioppilaiden uranvalinnan tuloksellisuutta - pditoksenteon teknistd sujumis-
ta ja tyytyvdisyyttd tehtyyn ratkaisuun - sekd saada tietoa nuorten koulu-
tuspreferensseistd ja hakeutumiseen liittyvastd tietamyksestd hakeutumisen
alkuvaiheessa. Hakeutumisen venyessd useampien vuosien mittaiseksi ja pyr-
kimistd koskevan tietdmyksen lisdidntyessd preferenssit luonnollisesti tarken-
tuvat, mutta titd ei saada esille naistd tutkimuksista.

' Hakeutuminén sujuu hyvin silloin, kun verraten vahilld yrityksilld ja
suhteellisen nopeasti pddstddn halutunlaisiin  jatko-opintoihin. Vastaavasti
tyytyvaisyyttd ratkaisuun kuvastavat mm. suoraan ilmaistu tyytyviisyys ja
pysyminen aloitetuissa jatko-opinnoissa.

Hakeutumista pohjustavia preferensseji ilmaisevat esim. abiturientti-
na esitetyt, mahdollisesti myds vaihtoehtoja sisiltdvit, opiskelu- ja ammat-
tisuunnitelmat. Joissain tapauksissa nuoret ovat esittdneet myos laajempia
koko eldm&dd koskevia suunnitelmia. Joskus on myos kerrottu oma kisitys
koulutukseen paadsymahdollisuuksista ja siitd, ketkd henkilot tai mitkd tahot
ovat antaneet eniten informaatiota tdstd. Tuloksia tarkasteltaessa pidetdin
silmdlld onnistuneiden p&d&dtosten rinnalla myds epidonnistuneita yrityksii,
koulutuksen ulkopuolelle jaimisti.

4.1. Jatko-opiskeluun liittyvit preferenssit

Seuraavaksi eritellddn eri tutkimustulosten perusteella sitd, millaisia yliop-
pilaiden ennakkok&sitykset ja preferenssit olivat ennen heididn osallistumis-
taan opiskelijavalintaan. Alkuvaiheessa preferenssit liittyvat liheisesti opis-
kelutavoitteisiin ja ne ilmaisevat mahdollisina pidettyjen opiskeluvaihtoehto-
jen paremmuusjdrjestyksen. Myohemmédssd vaiheessa, erityisesti jo opintojen
aikana, on luontevaa puhua ideaalipreferensseista eli perimméiisend tavoit-
teena olleista tavoitteista sekd kdytdannon koulutustavoitteita kuvaavista

reaalipreferensseistd kuten Panhelainen (1985) on tehnyt.

4.1.1. Koulutusura - tyoura

Abiturientit ja lukiosta juuri valmistuneet ylioppilaat preferoivat jatkokoulu-

tusta ylivoimaisesti ty0hon menemistd enemmén. He pitividt lukiota tarpeel-



41

lisena jatkokoulutuksen saamiseksi (p&ddkaupunkiseudulla perdti 95 %) ja he
asennoituivat muutenkin myonteisesti koulutukseen. Useimmat koulutuksen
merkitystd v&dh&telleistd halusivat paistd suoraan tyohoén ja ansaita rahaa.
Osa heistd oli myds kokenut lukion itselleen liian rasittavana. Jatko-opinto-
toiveen esitti neljad viidestd ja toissijaisen suunnitelman kaksi kolmesta abi-
turientista (valtakunnallinen otos). Mikkelin ld3hin abiturienteista yhdeksin
kymmenestd suunnitelmiin sisdltyi jatko-opinnot, joskin vain puolet heistd
aikoi mennd suoraan opiskelemaan. Esitettyjen tulosten perusteella ldhes yh-
deksdn kymmenestd juuri valmistuneesta ylioppilaasta preferoi jatko-opinto-

ja selvasti tyohon menoa enemmdin.

A

4.1.2. Koulutustaso

Jatko-opintosuunnitelmissa korostui muita enemmin korkeakoulutus. Kahdel-
la kolmesta abiturientista oli ensisijaisena toiveena korkeakouluopintojen
aloittaminen, ja yksi viidestd tdht#Asi suoraan keskiasteelle. Korkeakoulutus
esiintyi yli puolella abiturienteista vield toissijaisenakin suunnitelmana,
vaikka keskiasteen osuus oli jo kohonnut kolmannekseen (valtakunnallinen
otos).

Mikkelin ld&nin abiturienttien suunnittelemasta koulutuksesta korkea-
koulutus edusti puolta ja muu ylioppilaspohjainen viidennestd samoin kuin

peruskoulupohjainen ammatillinen koulutus.

4.1.3. Koulutusala

Abiturienttien suunnitelmissa ilmaistaan koulutusala harvemmin kuin koulu-
tustaso. Ensisijaisen alan mainitsee kolme viidestd ja toissijaisen vain yksi
kolmesta abiturientista (Mikkelin 144ni). Tyttojen suosimia aloja ovat hoito-
ja opetusalat (Oulussa yli puolet) sekd vastaavasti pojilla tekninen ala
painottui muita enemmdn (Oulussa runsas kolmannes ja Keski-Suomessa liki
puolet). Yhteiskunnallis-kaupallisen alan suosio oli riippumaton ylioppilaiden

sukupuolesta.
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4.1.4. Pddtdsten valmiusaste

Jatko-opintoihin suuntautumisen ensivaiheessa ndyttdad vahintddnkin puolella
abiturienteista pditoksenteko olevan vield keskenerdisessi vaiheessa ja
vain vdhdinen osa heistd pitd3d suunnitelmaansa ainoana oikeana. Tissi vai-
heessa heistd vain 15 - 20 prosenttia koki koulutusuraratkaisunsa varmaksi
(Mikkelin 144ni - Oulu). Pojat pitivdt hieman tyttdjd useammin suunnitel-
miaan pysyvind. Suunnitelmien epivarmuus vaikeutti noin joka toisen ylibp—
pilaan opintojen aloittamista (valtakunnallinen otos ja Oulu), vaikka noin
kolmannes ylioppilaista kertoikin padtyneensd ratkaisuun jo lukioaikaan tai
ennen sitd. Ratkaisuaan varmoina pitdvien osuus kohoaa ylioppilastutkinnon
jélkeen edelleen viidenneksen ja pyrkimisen ja harjoittelun jilkeen jilleen
kolmanneksen, mutta vield neljin vuoden jilkeen viisi prosenttia on vailla
varmaa ratkaisua (Oulu). T&mé&n perusteella nidyttdd monien ylioppilaiden
koulutuspreferenssien kiteytyminen olevan tyon ja tuskan takana.
Paatoksentekoprosessin kannalta katsoen opintojen aloittamisvaihees-
sa noin kaksi kolmesta ylioppilaasta koki siirtyneensid tai olevansa siirty-
mdssd valinnan Kkiteytymisvaiheesta toimeenpanovaiheeseen. Viimeisen kol-

manneksen oli hankittava vield lisdd varmistusta ennen paitostdin.

4.1.5. Tdrkeit kriteerit

Ylioppilaiden oman késityksen mukaan alan kiinnostavuus oli suunnannut pal-
jon yhdeksdd koulutussuunnitelmaa kymmenestd. Tyonsaantimahdollisuudet
olivat tarkeitd kolmelle neljastd, alan palkkaus runsaalle puolelle seki kou-
lutusaika ja koulutukseen p&dsy noin puolelle ylioppilaista. Myés kodin esi-
merkin ja sattuman ilmoitti vajaa kolmannes vaikuttaneen hinen koulutus-

pddtokseensd (padkaupunkiseutu, Mikkelin 1d4ni ja valtakunnallinen otos).

4.1.6. Kriteereiden yhteyksid

Ilmoitetut perusteet ovat keskeisid nuoren koulutus- ja ammattiuran kannal-
ta, mutta ne tuskin ovat siind méédrin subjektiivisia kuin ylioppilaat halua-
vat uskoa, silld niitd jdsentdvét monet yleiset seikat. Pojille alan palkkaus

ja kodin esimerkki ovat tdrkedmpia kuin tytoille, jotka puolestaan painotta-
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vat koulutusaikaa, opettajan vaikutusta ja sattumaa (paddkaupunkiseutu ja
Mikkelin ldani). Koulussa hyvin menestyneilld korostuivat enemmin kiinnos-
tus, tyonsaanti, palkkaus ja kodin esimerkki kuin heikosti menestyneilld,
joille puolestaan olivat keskeisimpid koulutusaika ja koulutukseen pddsymah-
dollisuudet. Korkea-asteella opiskelevat painottivat samoja perusteita kuin
hyvin menestyneet, mutta osa heistd koki sattumankin keskeiseksi. T&hin
onkin vaikea sovittaa ylioppilaiden omaa késitystd siitd, etteivdt vanhem-
mat, ystdvat, koulutuksen saavutettavuus ja taloudelliset seikat olisi vaikut-

taneet paljonkaan heiddn pddtoksiinsid (padkaupunkiseutu).

.

4.2. Pyrkimiseen liittyvd tietdmys

Jo koulutuspreferenssien tarkastelu tuo ilmi, ettd ylioppilaat haluavat itse
ohjata opintouransa kehitystd. He pyrkiviat kdyttamidin hyvikseen ulkopuo-
lelta tulevat vaikutukset omilla ehdoillaan tarpeittensa mukaan. Ulkopuoli-
nen vaikutus ndhddan ldhinnd informaationa, jota saadaan eri puolilta. In-
formaatiota toivotaan lisdd ja useimmiten juuri kirjallisena (kaksi kolmesta
ylioppilaasta Mikkelin lddnissd). Osa ylioppilaista halusi saada myo6s henkilo-
kohtaista ohjausta.

Arvioidessaan jalkeenpdin pyrkimistdsdn runsas kolmannes ylioppilaista
piti valintaa koskeneita tietojaan riittdmAttémind (p&&kaupunkiseutu ja Ou-
lu). Tytot kokivat poikia useammin tietonsa tdssd suhteessa puutteellisiksi
(pddkaupunkiseutu). Ylioppilaat halusivat erityisesti lisd3 tietoja p&dsymah-
dollisuuksista, jotta he voisivat aikaisempia valintatietoja kdyttden selvit-
taa padsymahdollisuutensa todistusten perusteella ja padttdda mihin heidan
kannattaa ldhettdd hakupapereita (Pohjois-Pohjanmaa).

Milldén tietoldhteelld ei ollut hallitsevaa asemaa. Koulun yhdysopet-
tajaa, tyovoimapalvelua, yleisid tiedotusvdlineitd ja tuttavia piti kutakin
noin kuudennes ylioppilaista tdrkeimpdnid tietoldhteenddn (Mikkelin lddni).

Ylioppilaiden tapa hankkia ja kdyttdd informaatiota ilmentdi yleises-
ti ottaen mm. sitd, ettd he haluavat etsid omien koulutuspreferenssiensi ja
oppilaitosten kadyttdmien valintakriteereiden perusteella sopivan ja toteutta-
miskelpoisen koulutusvaihtoehdon tai kiertotien sellaiseen paddsemiseksi en-
nen pitkdd. Alkuvaiheen toivesuunnitelmassa korostuvat ldhinnd omat koulu-
tuspreferenssit, kun varasuunnitelma ilmentdd enemmé&nkin omaa késitystd

koulutukseen pddsymahdollisuuksista (valtakunnallinen otos). Tiedonhankinta
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liittyy siten ldheisesti pyrkimistaktiikan luomiseen eikd silla pyritd niin-
kddn paljon muuttamaan koulutuspreferensseji.

Mydhemmé&ssd vaiheessa osa ylioppilaista voi myos luopua ideaalipre-
ferenssistdsdn ja tavoitella saavuttamisodotustensa perusteella realistisem-

paa tavoitetta (Panhelainen 1985).

4.3. Koulutukseen hakeutumisprosessi

Ylioppilaaksi pddsyn jdlkeen nuoren seuraavaksi tehtdvidksi nousee jatko-
opintoihin pyrkiminen, joka t#dssd vaiheessa jopa ylittdd aikaisemmin suunni-
telmissa esitetyn jatko-opintojen osuuden. Tassd kisiteltyjen tutkimusten
prosenttia ylioppilaista, kun suunnitelmien perusteella tillaisia oli runsas
10 prosenttia. Ylioppilastutkinnon suorittaminen aktivoi siis lidhes koko
ylioppilasikdluokan pyrkim&an jatko-opintoihin seuraavien vuosien aikana.

Jatko-opintoihin hakeutumisen sujuminen ja tuloksellisuus on hyvin
monisédikeinen tapahtuma, johon kytkeytyy monenlaisia tekijoitd ja jota si-
ten voidaan tarkastella myo6s erilaisista ndkokulmista. Jo ylioppilaiden aikai-
semmat koulutukseen liittyvdt preferenssit ja kidsitykset antavat oikeansuun-
taisen kuvan varsinaisen pyrkimisprosessin aikaisesta toiminnasta. Siiti
nayttdvat selviytyvdn sujuvimmin ne ylioppilaat, joilla oli selkeat ja var-
mat suunnitelmat ja yleensdkin pidempi aikaperspektiivi (padkaupunkiseutu,
valtakunnallinen otos).

Samoin riittdvddn informaatioon nojautuva pyrkimistaktiikka nakyy
yleisesti prosessin sujumisessa ja tuloksissa. Tarkkaan harkitun yrityksen,
tietynlaisen voimien keskittdmisen avulla osa pyrkijoistd ldpdisee jokseen-
kin suoraan koulutusjarjestelmdidn sisdltyvdn karsinnan, vaikka usein ndissi
tapauksissa koulutuspaikkojen kysynnédn ja tarjonnan valilld onkin ep#suhta.
Luonnollisesti karsinta vaikeuttaa my®ds ndiden ylioppilaiden suunnitelmien
toteutumista, mutta vield vaikeampaa on epdvarmojen selviytyd niistd (val-
takunnallinen otos).

Tamd koulutuspaikkojen kysynni&n ja tarjonnan vilinen ristiriita ilme-

nee yleisesti ennen muuta:
1) moninkertaisena pyrkimisend, milli tavallaan pyritddn kumoamaan tai ai-
nakin pehmentdmiddn koulutusjdrjestelmdn karsivaa luonnetta: kolmen -

viiden vuoden aikana pyrkimisten madrd ylitti keskimdidrin nelinkertai-



2)

3)
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sesti ylioppilaiden m&drdn ja noin kaksinkertaisesti saatujen opintopaik-
kojen m&drdn (pddkaupunkiseutu, Pohjois-Pohjanmaa, valtakunnallinen
otos).
prosessin venymisend kolmen - viiden vuoden mittaiseksi: Ensimmi#iseni
vuonna jatko-opinnot aloittaa yksi kolmesta (Mikkelin 144ni, Oulu) tai
kaksi viidestd (Keski-Suomi, Pohjois-Pohjanmaa) ylioppilaasta, vaikka
hakemusten m&&rd onkin ollut noin kolminkertainen t#hdn nihden (Mik-
kelin laani). Kolmen vuoden kuluttua opintdpaikka on jo seitsemilld
(Pohjois-Pohjanmaa, valtakunnallinen otos) tai kahdeksalla (Mikkelin
lddni, Oulu) kymmenests ylioppilaasta. Viiden vuoden kuluessa keskim&i-
rin 95 prosenttia pyrkineistd ylioppilaista on harjoittanut jonkinlaisia
jatko-opintoja, kun otetaan huomioon myds ammattikurssit (Keski-Suo-
mi, Oulu, pddkaupunkiseutu).
taktikoivana pyrkimisend ja moninkertaisena aloituspaikkojen varaamise-
na, jolle on ominaista mm. opintojen vaihtaminen tai useampien aloitta-
minen samalla kertaa: ensimmiisend vuonna hakemuksista noin puolet
(Keski-Suomi, Pohjois-Pohjanmaa) tai kaksi kolmesta (Mikkelin l4ini)
kohdistui korkea-asteelle, kun jo toisena vuonna osuus supistui alle puo-
len (Mikkelin 1&8ni). Korkeakouluopinnot aloittaneiden osuus kohosi vie-
la kolmantena ja neljantendkin vuonna, mutta tAtA enemmin lisdéntyi
aloittaminen keskiasteen ylioppilaspohjaisessa tai muussa ammatillisessa
koulutuksessa kohoten ensimmiisen vuoden vajaasta viidenneksestid run-
saaseen puoleen (Mikkelin 1d&ni, Pohjois-Pohjanmaa, Keski-Suomi) pait-
si pddkaupunkiseudulla, jossa osuus jai runsaaseen neljinnekseen.

Vahintddn kahdessa koulutuksessa aloitti joko samalla kertaa tai
kesken aloitettujen opintojen yksi viidestd (Mikkelin ld&dni, Oulu) tai
kolmesta (Keski-Suomi, paddkaupunkiseutu) opinnot aloittaneesta ylioppi-
laasta. N&iden lisdksi ainakin padkaupunkiseudulla yksi viidestd koulu-
tukseen pddsseestd luopui turhaksi jadneestd koulutuspaikastaan men-
tyddn mieluisampaan koulutukseen. Varsinkin korkeakoulutuksessa tillai-
nen oli tavallista.

Keskeyttdmisen ja mahdollisesti vaihtamisen syynd ei toki aina
ole pddsyssd taktikointi. T&dstd esimerkkejd ovat min. vaihtaminen koulu-
tukseen, jossa valmistumisaika on lyhyempi ja jossa koulutus tulee niin

ollen halvemmaksi, tai opintojen keskeyttdminen tyossid kdymisen takia.
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Edelld kuvatulla hakeutumisella ja sen tuloksellisuudella on hyvin

keskeinen yhteys pyrkijan sukupuoleen, hinen lukionaikaiseen koulumenestyk-
seensd sekd tahdn liittyen myos lukiolinjan valintaan. Niiden vaikutus kdy il-
mi jo koulutusta koskevissa preferensseissi. Esimerkiksi pojat ovat suuntau-
tuneet yleensd korkeakoulutukseen, jonne heistid haki keskimiirin kolme nel-
jastd, kun tytoistd menetteli vastaavasti keskimddrin joka toinen. Pojat
myOs padsevat suhteellista osuuttaan par