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TIHVISTELMA

Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd oppilaan sosiadlista kehitysta

keskityttiin sen erikoisuuteen kerhoihin. Kerhoista valittiin erityisen tarkastelun
kohteeks vapaaehtoistytn kerho, jossa oppilaat vierailivat pdiva ja vanhainkodissa,
sekd musikaalikerho. Haluttiin selvittdd, tukevatko koululla jérjestetyt kerhot

oppilaiden sosiaalisen kasvun kehitysta.

Tutkimus suoritettiin opettajankoul utukseen kuuluvan pééttoharjoittelun yhteydessa.
Tutkimuksen kohdejoukkona oli 22 oppilasta 4. vuosiluokalta. Tutkijan toimiessa
luokassa my6s opettgjana, tutkimus oli etnografinen tapaustutkimus. Padosa
materiaalista keréttiin havainnoimalla oppilaiden toimintaa luokassa ja kerhoissa
Osa materiaalista kertyi luonnollisessa jutustelussa oppilaiden kanssa seka
oppilaiden kirjoitelmista ja piirustuksista. Luokassa tutkija oli aktiivisena toimijana,
mutta kerhossa hén oli passivisempi tarkkallija. Aineisto analysoitiin
luokittelemalla.

Tarkeimpéana tuloksena havaittiin, ettd oppilaat olivat sosiaalisesti hyvin avoimia.
Heidan toimimisensa uudessa ja oudossa ryhmassa oli ongelmatonta. Tuloksista
voitaneen paétella toiminnan téllaisenaan ohjaavan ja kehittévan lapsen sosiaalista
kasvua ja kehitysta myonteiseen suuntaan. Joskin vaatimus olla sosiaalinen koko
paivan, aiheutti joidenkin kohdalla my6s selvaa vasymista sosiaalisuuteen. Toisten
oppilaiden kohdalla taas oli havaittavissa selkeA muutos sosiaalisessa roolissa,

siirryttéessa luokasta kerhoon, osa oppilaista kaipas myds enemman vapaa-aikaa.

Avainsanat: kokonaiskoulupéiva, kerhotoiminta, sosiaalinen kehitys, sosiaalinen

kayttdytyminen etnografinen tapaustutkimus.
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1 HALUAISIN TIETAA SUHTEESTASI LUOKKA-JA
KERHOTOVEREIHISI

Tutkimuksen aihe lahtee liikkeelle, kun olen sijaisena eréélla kenttékoululla. Koulun
opettgjien kommentit ja heidan vahvat midipiteensd aiheesta saavat minut
kiinnostumaan ja selvittdmadn asioiden todellisen laidan. Heidan mielestdan
oppilaat, varsinkaan erityisoppilaat, eivat varmasti jaksa istua koko paivéa koulussa
ja sitten viela jaada iltapaivala kerhoihin. Koko téman gjan heidan tulisi olla myés
sosiaalisia, joka on suorastaan mahdoton yhtadld. Heidéan tietojensa mukaan

kokonai skoulupéaiva tarkoittanee istumista koko paivan koulunpenkilla.

Aiheen hahmotuttua mielenkiintoni kohdistuu erityisesti kokonai skoulupéivaan.
Minua kiinnostaa selvittdd kokonaiskoulupdvan rakenne, ja merkitys lasten
sosiadlisuuden kehittgana ja tukijana. Térkein tehtava on selvittéa ja tarkkailla
oppilaiden sosiaalista kayttdytymistd koululuokassa ja mahdollisesti verrata sita
kayttaytymiseen kerhoissa. Sen ohessa sdlvitan, toteutuuko Mukava -hankeen
paamaara, sosiaalisen kehityksen tukeminen, kokonaiskoulupéivda toteuttavassa

esimerkkikoulussa.

Tutkimuksen aihepiiri on oikeastaan hyvinkin ajankohtainen, koska Mukava

-hankkeen nimella kulkenut kokeilu loppuu téhan lukuvuoteen 2004 - 2005. Siksi
koen tarkedks selvittda hankkeen tarpeellisuutta ja hyodyllisyytta seka tavoitteiden
toteutumista toiminnassa. 1.8.2004 astuivat voimaan my0ds opetushallituksen
hyvaksymét koululaisten aamu- ja iltapaivatoiminnan perusteet. Niissa velvoitetaan
jarjestdméan iltapaivatoimintaa akuopetusuokille ja kaikkien luokka-asteiden
erityisoppilaille. Tutkimus antanee tietoa toiminnan tarpeellisuudesta, nimenomaan

oppilaan nakokulmasta. (Koululaisten aamu- ja iltapaivatoiminnan perusteet 2004.)

Tutkimukseni on kartoittava tutkimus kokonaiskoulupéivastg jonka avulla pyrin
kuvaamaan oppilaan sosiaalista kayttdytymistd koulupéivan liséks vapaa-aikaan

sijoittuvissa kerhoissa. Tarkoituksena on myds selvittéa toteutuuko Mukava
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-hankkeen tavoite, tukea sosiaalista kehitystd, kouluopetuksessa ja sen jakeen
toimivissa kerhoissa (Pulkkinen 2002). Havainnointi on yks tarkeimmista
tutkimusmetodeista, jonka lisdks selvitdn oppilaiden omia Kkasityksia
sosiadlisuudesta juttelemalla heidadn kanssaan. He myo6s kirjoittavat ja piirtavét
aiheesta.

Tutkimuksen kohdejoukkona ovat 22 oppilasta eréan koulun 4. vuosiluokalta Suurin
mallia. Seuraan heidan koulunkayntinsa liséksi muutamia kerhoja, joissa he kayvét.
Erityiseks kohteeks olen valinnut koululla toimivan vapaaehtoistyhon perustuvan
vierailukerhon, mummokerhon, koska koen sen liittyvan laheisesti sosiaalisuuteen.
Kerhossa oppilaat vierailevat ilahduttamassa vanhustentalolla ja péivakodissa.
Vastapainoks tdle tutkin musikaalikerhoa, jossa oppilaat ja muutama akuinen
tyostavat Peter Pan -musikaalin. Oppilaiden tuntemuksia kokoan yhteen heidan

Kirjoittamiensa kirjoitelmien ja piirtdmiensa piirustusten avulla.

Tutkimuksen akana toimin harjoittelijana kohdeluokassa ja néin paéasen
havainnoimaan oppilaiden sosiaalisuutta luonnollisessa ymparistdss, jossa minulla
tutkijana on hyvin |dheinen ja henkilokohtainen kontakti tutkimukseni
kohdejoukkoon. Tutkimus keskittyy sosiaaliseen toimintaan kokonaisuutena, eiké
vain joihinkin sen osiin. Nama piirteet ovat tunnuksenomaisia valitsemalleni
etnografiselle tutkimusotteelle. (Patton 1990, 40 - 41.)

Oppilallla/lapsilla on hyvin lagja sosiaalinen verkosto, jossa he toimivat. Erilaiset
ryhmét, joihin oppilas kuuluu asettavat hénelle erilaisia sosiaalisia odotuksia.
Odotukset muokkaavat oppilaan roolia, joka on erilainen aina erilaisissa ryhmissa.
Sosiaalinen kehitys on ihmisessd tapahtuvaa kehitystd, jonka seurauksena hén
sosiaalistuu ympéaristoonsd. Sosiaalinen kehitys tapahtuu aina vuorovaikutuksessa
toisten ihmisten kanssa. Usein puhutaan sosiaalisesta kayttaytymisestd, silla
tarkoitetaan tapaa, jolla ihminen sosiaalisena olentona kayttéytyy toisten lasna
ollessa tai toisia kohtaan. Sosiaalisuutta on siis kaikessa toiminnassa, johon liittyy
muitaihmisid. (Antikainen, Rinne & Koski 2000.)



2  TUTKIMUKSEN TEHTAVAT JA TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksen tavoitteena on saada tietoa kokonaiskoulupé@ivan tavoitteiden ja
tehtdvien toteutumisesta esimerkkikoululla. Erityisesti huomio kiinnittyy sen
tehtavdan tukea myonteisesti oppilaan sosiaalista kayttéytymista ja kehitysta
Valvotusta iltapaivatoiminnasta puhutaan paljon, jopa niin paljon, ettd on sé&detty
laki turvaamaan iltapdivéatoiminnan jarjestamistd, laki velvoittaa kunnat jarjestamaan
IItapéivatoimintaa vuosiluokille 1 ja 2, seka kaikkien vuosiluokkien erityisoppilaille.

(Koululaisten aamu- ja iltapéivatoiminnan perusteet 2004.)

Tutkimuksen aikana olen opetusharjoittelussa ja toimin osaksi tutkimusoukon
opettgjana. Havainnointi tapahtuu harjoittelun akana, jolloin seuraan seka
luokkatyOskentelystéd  ettéd kerhojen toimintaa. Harjoittelun lopulla oppilaat
kirjoittavat kirjoitelman valitsemastaan kerhosta, tai halutessaan useammastakin, sité
voi taydentda piirustuksella. Kerhoista olen valinnut erityiseks tutkimuskohteekseni

vierallukerhon, joka perustuu vapaaehtoistyén malliin. Kerhon ohjelmassa on

lapsen sosiaaliseen kayttéaytymiseen ja kehitykseen. Tdlaisella toimintamallilla
saataneen lisdttya lasten kouluviihtyvyyttd ja sosiaaliset taidot karttuvat. Lisaks
koulun verkostoituminen l&hiympéariston kanssa tuo lapsille tunteen, etta heista

vditetdan.

Tutkimusongelmia:

1.  Millaisen oppimisympariston kokonaiskoulupéiva oppilaalle tarjoaa?

2. Miten kerhossa kdyminen ndkyy oppilaan sosiaalisessa kehityksessa
jakayttaytymisessad?
2.1 Millasiaerilaisiarooleja oppilaalaon kerhossa ja koulussa?
2.2 Onko kerhoilla itsessdan sosiaalistava vaikutus?

3. Mitaoppilaat gjattelevat kerhoista ja niiden tarpeellisuudesta?



3 TUTKIMUKSEN ETENEMINEN

Tutkimus saa akusysdyksen kenttdkoulun opettajien negatiivisesta asenteesta
kokonaiskoulupéaivéa kohtaan, minulle tulee halu tutustua siihen kunnolla ja
mahdollisesti kumota noiden opettajien kasityksid. Varsinaisen tutkimuksen
toteuttaminen e olekaan niin helppoa, kuin akuun vaikuttaa. Harjoitteluluvan
saaminen kenttakouluun e olekaan itsestéan selvad. Liséks alkuperdisen
suunnitelman romuttaa se, etten ssa Mukavan taholta lupaa kerété aineistoa
haastattelemalla. Tama evatéan, koska koulu toimii kokeilukouluna ja vanhempia
kuormitetaan jo hyvin pajon hankkeen omilla kyselyilla Minulle esitetddn

toivomus, ettd kerdisin aineistoni puhtaasti havainnoimalla.

Tutkimus tayttéd laadullisen tutkimuksen tunnusmerkit jo siindkin mieless, etta
varsinainen tutkimuskohde muuntuu tutkimuksen my6ta ja hioutuu lopulliseen
muotoonsa vasta loppumetreilla. Aluksi on tarkoitus tutkia erityisoppilaita ja heidan
sosiadistumistaan, mutta jo tutkimuksen akuvaiheessa huomaan saavani
hedelmdlista aineistoa kakkien oppilaidden havainnoimisesta. Oppilaat ovat
sosiadliselta puoleltaan hyvin erilaisia, joten paadyn havainnoimaan erilaisa

tapauksia oppilasryhmén keskuudessa.

Tutkimukseen antaa ak usysayksen syksylla 2003 esitetty Ylen Opinportti -ohjelma,
jossa esitelldan kokonaiskoulupéivaa. Kiinnostun valittdmasti ja alan selvittéd asiaa

tarkemmin. MVietdn aikaa tutustumalla aiheeseen internetissd. Haluan selvittéa perin

opiskelun kannalta. Mielenkiintoni kohdistuukin juuri kokonaiskoulupéivakokeilun
tehtéavaan ja tavoitteeseen, tukea oppilaan sosiaalista kehitystd. Tulevana opettgjana

minua kiinnostaa luonnollisesti myds sen vaikutus opettajan ty6péivaan.

Olen ollut yhteydessa Jyvaskylan yliopistossa tydskenteleviin Mukava -hankkeen
henkilGihin ja sasanut heiltd myds toiveita mihin suuntaan tutkimusta voi kohdistaa.
Heiddn toiveensa ovat samansuuntaisa kuin omani, ja paadyn tutkimaan

sosiaalisuutta kokonaiskoulupdivaympéristossd. Haluan nimenomaan etnografisin
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keinoin tutustua kokonaiskoulupéivaan ja eléa sitéa arkea oppilaiden kanssa. Osaksi
juuri tutkimusmetodin valikoituminen suuntaa tutkimukseni tietyn kohdejoukon
kayttaytymisen havainnoimiseen sille luonnollisessa ympéristossd. Tdma on hyvin
tyypillinen tutkimustapa etnografisessa tutkimuksessa. (Eskola & Suoranta 1999,
104 - 111)

Lahestyn tutkimusaihettani tapaustutkimuksen nakokulmasta. Tapaustutkimuk sessa
ydin on tapaus, jonka kukin tutkija voi méritella itse. Minun tutkimuksessani
Sen sisdlla kohteenani on spesifi joukko 4. luokkalaisia oppilaita, joista jokainen on
vild oma tapauksensa. Tapaustutkimuksen ollessa tyypillisesti  hyvin
kokonaisvaltainen, pyrin tutkimuksessani selvittdmaén tarkasti
kokonaiskoulupaivdan liittyvien kerhojen vaikutusta oppilaan sosiaaliseen
kayttéytymiseen ja sosiaalisuuteen Siksi kerddn suurimman osan materiaalista
havainnoimalla, olemalla samalla osa tutkimugoukkoa (Aatola & Valli (toim.)
2001, 158 - 169.)

Osdllistuva havainnointi on yks luonnollisimmista aineiston keruumenetelmista
silloin, kun tutkija osallistuu tutkittavien arkeen ja on osa sita utkimuksen gan
Sosiadlista kayttéytymista tutkittaessa luonnollisessa ymparistdssa toimiminen on
hyvin olennaista. Télla tavoin kerédmani aineisto muodostaa tutkimukseni perustan.
Sen tueks olen kerénnyt aineistoa myds muilla tavoin, laadulliselle tutkimukselle on
hyvin tyypillistd, ettd aineistoa kerdtddn monella tapaa. (Adtola & Valli (toim.)
2001, 124 - 141.)

Toteutan tutkimukseni paéttoharjoittelun yhteydesss, seuraan luokan toimintaa ja
toimin luokanopettgjana. Tutkimuksessani suuressa roolissa ovat koulutydskentelyn
listks koulun jéakeen (tai ennen) jarjestettdvdt kerhot, joihin osallistuessani
havainnoin niiden sosiadlista toimintaa ja sosiaalistavaa roolia oppilaan el@massa.
Erityisesti tarkkallen vierallukerhoa, joka toimii vapaaehtoistytn tavoin. Kerhon
ohjelma koostuu vierailuista |aheiseen péivakotiin ja vanhainkotiin. Tassa kerhossa
oppilaille avautuu uusi sosiaalisuuden kenttd, ennalta tuntemattomien vanhojen

ihmisten ja lapsien sekd osalle ennestdan tutun, pdivakodin henkilkunnan kautta.
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Tarked on myds sosiadlinen tilanne, jossa oppilaat ovat pienten lasten silmissa isoja,
melkein aikuisia. Monelle oppilaalle téllaiset sosiaaliset tilanteet saattavat olla aivan
uusia ja saattaisivat muutoin j&8da kokematta. Lisdks teen havaintoja koulun
oppilaiden musikaaliprojektia, joka on yhtena kerhona. Siind gppilaat avustajineen
valmistavat musikaaliesityksen Peter Panista.

Alun perin minua kiinnostaneet erityisoppilaat, ja heidan sosiaaliset suhteensa,
vaihtuvat neljasluokkalaisen oppilaan havainnointiin sosiaalisuuden moninaisessa
verkostossa. Tutkimuksen kuluessa ja koululla toimiessani huomaan, etté jokainen
oppilas on siin& suhteessa hyvin erilainen. Minua akaa kiinnostaa, ettd miten ndma
erilaiset persoonat itse kokevat luokan sosiaalisen vuorovaikutustilanteen ja oman
sosiaalisuutensa suhteessa muihin oppilaisiin. Laadullinen tutkimus on hyvin
tyypillisesti tutkimusta, jossa tutkimussuunnitelma elda koko gan. Tutkimuksen
edetessa suunnitelma péivittyy ja mukautuu siina ilmeneviin seikkoihin. (Patton
1990, 40 - 41.) Té&ssa tutkimuksessa suurempi kokonaisuus eli kokonaiskoulupéivéa
on tutkimusmetodin liséksi ainoa, joka on austa saakka sdilynyt ennallaan.
Tarkempi kohde muuntuu jatkuvasti tutkimuksen edetessd ja muotoutunee

lopulliseen muotoonsa vasta tutkielmaan kirjoitettaessa.



4 TUTKIJANA JA OPETUSHARJOITTELIJANA

Tutkimus, kokonaiskoulupdivastd oppilaan sosiaadlisuuden ja sosiaalisen
kayttaytymisen kehittgang, on osallistuvaan havainnointiin perustuva etnografinen
tutkimus. Etnografinen, koska paaosa tutkimusaineistosta kerdtéan havainnoimalla
oppilaiden toimintaa kerhoissa ja koulussa. Se on samalla laadullinen €li
kvalitatiivinen tapaustutkimus, jonka paatutkimuskohteena on pieni, spesifi joukko
oppilaita, joista jokainen muodostaa viela oman tapalksensa. Tassd luvussa
paneudun syvemmin tutkimukseen, sen menetelmiin ja metodeihin, seké aineiston

keruuseen ja anaysointiin.

Tutkimus tehdadén erdéla, perusopetusta luokille 1-6 jarjestavald, koululla
Tutkimuksen aikana roolini on sek& tutkija ettd opetusharjoittelija, olen siis
osallistuva tutkija. Padkohteena tutkimuksessa on kokonaiskoulupéivaan kuuluvat
kerhot ja niissa kd&ymisen ndkyminen oppilaan sosiaadlisessa kehityksessd ja
kayttaytymisessa. Sita tutkin tarkkailemalla ja havainnoimalla heidén toimintaansa
koulussa ja kerhoissa. Aineistoa kerdan lisdks jutustelemalla oppilaiden kanssa
heiddn kokemuksistaan ja tuntemuksistaan sekd heidan Kirjoittamistaan
Kirjoitelmista.

Tutkimusmenetelmind ovat oma havainnointini sek& avoimet keskusteluni
luokanopettajan ja kerhon ohjagjien seka oppilaiden kanssa. Toimiessani |uokassa
harjoittelijana paasen seuraamaan laheltd luokan sosiadlista toimintaa. Lopuksi
teetan oppilailla kirjoitelman heidan omista kokemuksistaan jostain tietysté kerhosta
(tai useammista kerhoista), he saavat vahvistaa sitd vida piirustuksella
Kerhovieraluilla toimin puhtaasti tutkijana ja sivusta seuragjana. Mummokerhon
ohjelman mukaisesti vierailen kerholaisten kanssa vanhainkodilla ja péivakodissa.
Jokaisen vierailun paétteeksi kerhossa kaydaan keskustelu, milta oppilaista tuntuu

vierailla vanhusten tai lasten luona. Kéaytankeskustelun antia my6s aineistona.
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4.1 Tutkimuksen luonne

Tutkimusmetodina téssé tutkimuksessa kéytetdan etnografista otetta, jolloin
tapahtumia tarkastellaan ja havainnoidaan niiden luonnollisessa
tapahtumaymparistossd (Eskola & Suoranta 1999, 104 - 111). Laadulliselle
tutkimukselle tyypillisesti aineistoa kerétédadn monilla eri tavoilla (Patton 1990, 40 -
41). Padosan tutkimusai neistosta muodostaa oppilaiden toiminnan havainnointi, joka
dokumentoidaan péivakirjan tavoin. Taman lisdks oppilaiden kanssa jutustellaan
arkitoiminnan lomassa, jotta saadaan vahvistusta ja tarkennusta havaintoihin. Taman
lisksi oppilaat kirjoittavat kokonaiskoulupédivasta ja kerhotoiminnasta hyvin
vapaamuotoisen kirjoitelman, sen avulla pyrin [0ytdmaan oppiladen omia
henkil6kohtaisia kokemuksia sosiaalisesta toiminnasta. Kirjoitelmaa voi halutessaan
taydentda piirroksella, joka on hyvin luonnollinen tapa, taman ikéisille, tuoda ilmi

tunteitaan ja gjatuksiaan.

Téassa tutkimuksessa havainnoidaan kokonaiskoulupéivaa toteuttavalta koululta vain
yhta 4.luokkaa ja kerhoja, joissa sen luokan oppilaat kayvét. Tutkimuksessa on my6s
piirteitd osallistuvasta toimintatutkimuksesta, koska tutkijana osallistun kaikkeen
toimintaa tutkimugoukon mukana. Tutkimusstrategialtaan tama tutkimus on
havainnoiva tapaustutkimus eli case study. Sille tyypillistd on tutkimuksen
kohdistuminen tiettyyn kohteeseen, tapaukseen, eivdtka sen tulokset ole kovin
lagjati yleistettavissa. Tulokset antavat kuitenkin  viitteitd lagemmista
kokonaisuuksista. (Denzin & Lincoln 2000, 435.)

4.1.1 Laadullinen tutkimus

Tutkimukseni tapahtuu havainnoimalla oppilaiden toimintaa koulussa ja kerhoissa.
Missdan vaiheessa tutkimusta ei tetda irrallaan siitd kontekstista, jossa oppilaat
kulloinkin toimivat. Keskustelut oppilaiden kanssa tapahtuvat my®s toiminnan
lomassa, elvét tapahtumaympdristosta irrotettuing, erillisind haastatteluina. Tama
tutkimus on hyvin kontekstiherkka, esimerkiks kerhoissa tapahtuvat |0ydokset eivat

ole sirrettavissd mihin tahansa muuhun kerhoon. Kerhojen toimintakulttuuri on
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omanaaisensa ja niiden |0ydokset on dijoitettavissa vain sihen sosiaaliseen
kontekstiin, joka kerhossa on. Tuloksia e pyrita yleistémaan tapauksena olevan
koulun kaikkiin oppilaisin, vaan ne kertovat enemmankin yhden ryhman
sosiadlisesta kayttaytymisestéd. Patton (1990) listaa laadulliselle tutkimukselle
tunnusomaiseks piirteeksi naturalistisuuden jolloin tutkija e pyri manipul oimaan
tutkimusympéristod. Tutkimus tapahtuu aina luonnollisissa oloissa ja ympéristossa.
Tutkimus pyrkii selittdmdan ilmenemida siind ymparistossa, jossa ne tapahtuvat.
Tutkimus on kontekstiherkkd, jolloin 10ydokset sijoitetaan sosiaalisiin, historialisiin
jasatunnaisiin konteksteihin. Tuloksia el pyrita yleistamaan. (Patton 1990, 39 - 41.)

Havainnointi on tutkimuksen térkein aineiston keruumenetelma. Tutkimuksen
kannalta tarkeimmét |0ydokset liittyvét nimenomaan oppilaiden sosiaaliseen
kayttaytymiseen ja sen mahdolliseen muuttumiseen eri ryhmissa. Olen tutkimuksen
yhteydessd myo6s luokan opettaja, joten padsen tutkimaan oppilaiden kéayttaytymista
ldheltd ja varmasti oikeassa ympéristossd. Havaintojani tuen jutustelemalla
oppilaiden kanssa tarpeen tullen. En halua kayttda sanaa haastattelu, koska tuokiot
ovat hyvin epaviralisia ja kuuluvat normaaliin opettgjan ja oppilaan valiseen
kommunikointiin. Keskustelen tarpeen vaatiessa myos kerhonohjagjien ja luokan
oman opettgan kanssa. Borg & Gall (1989) ndkevét laadullisen tutkimuksen
ylessimméks juuri ihmisid koskevissa tutkimuksissa. Tutkijalle tarkeampia ja
merkityksellisempid ovat ihmiseen ja hanen kayttdytymiseensa liittyvat seikat
ennemmin kuin paperilla tehdyt testit. Laadullisen tutkimuksen yks térkeimpia
aineiston keruumenetelmid onkin juuri kohdegjoukon havainnoiminen normaalissa
toimissaan ja toimintaymparistdissdan, aineistoa voidaan silti kerdtéd myos kyselyin
jahaastatteluin. (Borg & Gall 1989, 385.)

Tutkimusta tehdessani kirjoitan péivakirjaan yksittéisia havaintoja eri oppilaiden
toimista. Kuitenkaan pddpaino e ole yksittéisissa tapahtumissa, vaan muodostaa
niistd kokonaisuuksia. Aineistoa analysoidessani kerdan pienet yksityiskohdat eri
tutkimusongelmien alle, jolloin ne muodostavat suurempia kategorioita. Oppilaiden
kanssa jutellessani minulla e tule olemaan vamiita haastattelukysymyksia, vaan
kysymykset nousevat esiin oppilaiden toiminnasta. En tee mitéén hypoteesgja, joita

testaan, vaan tutkimus etenee havaintojeni pohjata. Pattonin (1990) mukaan
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induktiivinen analysointi kohdistuu yksityiskohtiin ja erikoisuuksiin, jotka pyritdan
luokittelemaan  suurempiin  kategorioihin.  Tutkimusmenetelména  toimivat
mieluummin avoimet kysymykset kuin erilaisten teoreettisen hypoteesien
testaaminen. Lisaks tutkimuksessa pyritaan holistiseen nakemykseen eli keskitytaan
kokonaisuuteen, jonka katsotaan olevan enemman kuin osiensa summa. Siina el

huomioida vain muutamaa muuttujaa. (Patton 1990, 40 - 41.)

Havainnointini keskittyy nimenomaan ihmisten toimintaan elka niinkdan Mukava

-hankkeeseen organisaationa. Mukava -hanke luo toiminnalle perustan, jarjestamalla
oppilaiden koulupéivéan kerhoja. Minua tutkijana kiinnostaa se, etta toteutuuko
hankkeen tavoite oppilaiden sosiaalistamiseda tdssa kohteessa. Aineisto onhyvinkin
yksityiskohtaista, mutta yksityiskohtia kuvaamalla pyrin liittdm&an ne lagjempaan
yhteyteen ja muodostamaan kokonaisuuksia. Jokainen oppilas toimii eritavalla,
mutta toimista on selkeadsti nahtavissa lagjempia kokonaisuuksia. Pattonin (1990)
mukaan laadullinen aineisto on yksityiskohtaista, ihmisen toimintaan keskittynytta ja
pyrkii lagaan kuvaukseen. Tutkijan intohimo on maailmaan kompleksisuuden

ymmartaminen, e todistaminen eiké& puoltaminen. (Patton 1990, 40 - 41.)

Tassa tutkimuksessa minulla tutkijana on hyvin subjektiivinen rooli tutkittaviin.
Pyrin  kuitenkin  havainnoinnin gaks sulkemaan itseni luokan toiminnan
ulkopuoléelle, jotta voisin tarkastella tilannetta objektiivisemmin. Osa havainnoista
tulee luonnollisesti myQs tilanteista, joissa osallistun oppilaiden toimintaan. Toimin
tutkimuksen aikana heidan opettajanaan, joten en voine tarkastella heidan toimiaan
tdysin ulkopuolisena. Kerhoissa roolini on kuitenkin enemmaén ulkopuolisen
havaintojen analysointi perustuu paljolti omiin kokemuksiini ja oivalluksiini. Niiden
tueks olen pyrkinyt I6ytamaan yhteyksia kirjallisuuteen Tutkittavien toimintaan
osallistuminen on laadullisessa tutkimuksessa yleistd, joskaan se e ole ehdoton
vaatimus (Eskola & Suoranta 1999, 13 - 18). Henkil6kohtainen kontakti tutkittavaan
kohteeseen on térkedd. Tutkijan omat kokemukset ja oivallukset ovat téarkeita
Taydellinen objektiivisuus on mahdottomuus, kun taas puhdas subjektiivisuus jaytaa
uskottavuutta. (Patton 1990, 40 - 41.)
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Tutkimusjoukon valinta on tarkkaa ty6té téllai sessa tutkimuksessa. Satunnai sotannan
ottaminen olis oikeastaan mahdotonta. Haluan selvittdd nimenomaan
kokonaiskoulupéivaan sisdityvien kerhojen vakutuksia oppilaiden sosiaalisuuteen,
joten tutkimusjoukko on valittava niin, ettd he osalistuvat kyseiseen toimintaan.
Tutkimukseni keskittyy nimenomaan sosiaalistumisen tukemiseen, jolloin kohteena
on sosiadistuminen €i prosessi. Talloin tutkimuksen tulokset ovat merkittavia
organisaation kannalta. Y ksilolle sosiaalistuminen on luontaista, mutta Mukava
-hankkeelle organisaationa sosiaalisuuden tukemisella on merkitysta. Dynaaminen
systeemi kiinnittda huomion prosessiin ja oletetut muutokset ovat merkitsevia sen
suhteen onko tutkittavana yksilo vai koko kulttuuri/yhteiso. Laadullinen tutkimus on
ainutkertainen tapaukseen orientoitunut malli eli tapauksen kohdejoukolla on
merkittava rooli tutkimuksessa. Otanta on valitty, el satunnaisotantaa. (Patton 1990,
40 - 41.)

Patton (1990) listaa tarkegks piirteeks myos mallin joustavuuden, jolloin tutkimus
on avoin muuntumaan ja sovitteluun tilanteiden muuttuessa. Tutkimussuunnitelma
kehittyy jatkuvasti tutkimuksen aikana. (Patton 1990, 40 - 41.) Tassa tutkimuksessa
tutkimussuunnitelma muuntuu koko tutkimuksen gan ja hioutuu lopulliseen
muotoonsa vasta tutkimuksen kuluessa. Tutkittavan kohteen vaihtuminen
erityisoppilaista koskemaan koko oppilagoukkoa ei kaada kaikkia suunnitelmia,

vaan ne muuntuvat kohteen mukaisiksi.

4.1.2 Etnografinen tutkimus

Tutkijana toimin kentélla ja elén tutkimusoukon arkea, pééttoharjoitteluni gjan 6
viikkoa. Sen gjan olen oppilaille heidan yhteisonsa taysivaltainen jasen. Osallistun
heidan toimiinsa ja olen osa heidan yhteisbaan. Pyrin |6ytémaan tason, jolla pystyn
selvittdmaan yhteison toimintaa ja aattelua sisdtgpéain, en ulkoisena tutkijana
Etnografinen tutkimusote on luonnollinen valinta télaista havainnointiin perustuvaa
tutkimusta tehtéessa. Se on syntynyt juuri antropologisen tutkimuksen yhteydessa.
Antropologisella  tutkimuksella tarkoitetaan vieraan  kulttuurin  tutkimusta

Etnografinen tutkimusote tarkoittaa tutkijan havainnoimista todellisissa oloissa
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Etnografisen tutkimuksen aiheet liittyvat juuri jonkin ryhmén tai kohteen

kayttdytymisen havainnoimiseen. (Eskola & Suoranta 1999, 104 - 111.)

Tutkiessani oppilaiden sosiaalisia suhteita ja kayttéytymistd olen osallistuvana
havainnoijana luokan toiminnassa. Kaikki havainnointi tehdd&n nimenomaan
todellisissa tilantei ssa ja toimintaympéristossa. Mahdolliset haastattel ut ja kyselytkin
tapahtuvat aina toiminnan yhteydessa, eivét erikseen sovitulla gjalla. Nain saan
akuuttia ja gjankohtaista tietoa. Tutkimukseni kohde, sosiaaliset kaytanteet, on hyvin
perinteinen etnografisen tutkimuksen kohde. Tutkimusta tehdessa kuvataan hyvin
tarkasti ja elavasti tutkittavien eldmdid Eskola & Suoranta (1999) toteavat
etnografisen tutkimuksen tutkijan elavan ja toimivan tutkimiensa henkitiden parissa
jonkin ailkaa. Han tutustuu néin yhteison arkeen toimimalla sen mukaisesti. Tarkedna
tavoitteena on havainnoida ja oppia sen yhteison gattelu- ja toimintatapoja
sisdtépain eli padsta yhteison jaseneksi. Etnografia on kokemista ja siité oppimista.
(Eskola& Suoranta 1999, 104 - 111.)

Etnografisen tutkimuksen yks tyypillisia raportoinnin muotoja on elémankerrallisen
selostuksen kirjoittaminen. Elamankerrallisa selostuksia on koottu nimenomaan
kuvaamaan kulttuurisia, historiallisia ja sosiaalisiatoisasioita el niinkaan yksittaisten
ihmisten elaméa tai persoonallisuuden piirteitd. Kyseisessa tutkimuksessa on myos
hieman el@mankerrallisia piirteitd, koska suurin osa havaintomateriaalista kootaan
paivakirjamaisesti. Toinen selostuksen muoto ovat muistelmat, joissa lukija
johdatetaan kirjoittgjan henkilokohtaiseen maailmaan. Yks etnografian genre on
kerronnallinen etnografia. Tdma on syntynyt kahden mainitun sekoituksesta, johon
tutkija liséé viela omia subjektiivisia kokemuksiaan. (Denzin & Lincoln 2000, 459 -
465.) Toimintaa analysoidessa ja tuloksista kerrottaessa liitetd8n havaintoihin
luonnollisesti myds henkilokohtaisia subjektiivisia kokemuksia. Kaikki tekemani
havainnot liittyvat omiin tuntemuksiini ja ovat minulle itselleni tarkeita kokemuksia
oppilaiden sosiaalistumisesta.

Kuten laadullisessa tutkimuksessa, myds etnografisessa tutkimuksessa, yksi tarkeista
piirteistd on aineiston kerd8minen useasta lahteestd. Havainnointi toimii kaiken

perustana, mutta sitd tdydennetéén oppilailla kirjoitutettavilla kirjoitelmilla
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Kirjoitelmat perustuvat oppilaiden omiin mielipiteisiin  ja henkilokohtaisiin
kokemuksiin. Pyrin myds aina tilaisuuden tullen haastattelemaan oppilaita toiminnan
lomassa, luonnollisessa ymparistossa. En kerda aineistoa minkaan ennalta asetettujen
normien mukaan. Haastattel utilanteetkin ovat enimmakseen jutustelua seka tuntojen
selvittmista ja tulkintojeni vahvistamista. (Eskola & Suoranta 1999, 107.)

Tutkimuksella on spesifi tutkimuskohde, joka tutkimuksessani on kohdeoukon
sosiaalinen kayttaytyminen ja sosiaaliset suhteet luokassa ja kerhoissa. Niita
tutkiskellaan normaalissa luokkatoiminnassa ja muuten kouluun liittyvien
toimintojen aikana. Tutkimuskohteena on oppilaiden sosiaalisuuden tukeminen ja
kehittédminen erityisesti vapaaehtoistyohon perustuvassa vierailukerhossa. (Eskola &
Suoranta 1999, 107.)

4.1.3 Tapaustutkimus

Tassa tutkimuksessa kohteena ja tapauksena on kokonaiskoulupédivaan liittyva
sosiaalisen kayttdytymisen vahvistaminen Kohdejoukkona on erés 4. luokka, jonka
sisdllé jokainen oppilas on vidd oma tapauksensa. Tapaustutkimus on hyvin suosittu
kasvatustieteellinen tutkimuksen muoto. Se e ole metodin valinta vaan
tutkimusstrategia. Siina merkittdvéa e ole tapa, jolla tutkitaan, vaan tutkittava
kohde. Tapaustutkimuksen nimi case study on hyvin kuvaava. (Denzin & Lincoln
2000, 435.)

Tapaustutkimuksessa tarkedd on ragjata tapaus. Tutkimus kohdistuu vain tiettyyn
havaintojoukkoon tai jopa yhteen henkil66n. Téassa tutkimuksessa joukoksi on rajattu
spesifi joukko 4. luokkalaisia Tuloksia e voi dis yleistda kovin lagjati, mutta
suuntaa ne antavat sellaisten  joukkojen  kohdala, jotka  kayvét
on térkedd Tutkimukselle on asetettu 3 pddongelmaa ja kaks selventavaa
adaongelmaa. Nahin tutkimusongelmiin tutkimus pyrkii saamaan vastauksen.
(Denzin & Lincoln 2000, 448.)
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Tapaustutkimukselle e ole olemassa yhtendstd méadritelméd Se tarkoittaa
tutkimusta, joka hyodyntda erilaisia tutkimusaineistoja ja tutkii kohdetta sille
luonnollisissa oloissa ja ympéaristdssd, josta ilmidta e voi erottaa. (Syrjda &
Numminen 1988, 6 - 7.) Tutkimuksessa kaytetddn monella eri tavalla keréttavaa
aineistoa, ja se suoritetaan ymparistossa, jossa tutkittavaa ilmiétd, sosiaalisuutta,
esiintyy. Tapaustutkimus on kokonaisvaltaista ilmion kuvaamista, jossa pyritéén
jarjestelmallisyyteen. 1lmié on nimenomaan kokonaisuutena térked, e pieniin osiin
pilkottuna (Syrjdla & Numminen 1988, 6 - 7.) Tutkimuksessa keskitytdan
nimenomaan sosiaalisuuteen kokonaisuutena, en niink&n esimerkiksi muutaman
ykslon valisend toimintana. Perustana on luokan sosiaalinen toiminta, jossa yksilo

on yksi, térked, osatekija

Tapaustutkimus on arvosidonnaista eli tutkijan arvomaailman tulee tukea sita
ndkemystd, joka ilmidstd muodostuu. Tutkija on taysipainoisesti, koko
persoonallaan, mukana tutkimuksessa. Arvojen tiedostaminen on hyvin olennainen
osa tapaustutkimusta. (Syrjda & Numminen 1988, 11.) Tutkimuksen tuloksiin sen
enempéa téssa vaiheessa puuttumatta voin sanoa, ettéd tuen tutkimuksen tuloksia.
Odotukset ja arviot tutkimuksen tuloksista osuivat ndin jossain maarin oikeaan.
Opettggana minulle on hyvin térkedd, ettd oppilaat ssavat koulussa erilaisia
kokemuksia sosiaalisuudesta. Eri ryhmissa painottuvien erilaisten roolien kautta
jokainen voi tuntea jossain ryhméssa olevansa tarked. Minulle opettgjana on hyvin

tarked, ettd pystyn tukemaan oppilaita kasvussa kohti sosiaalisempaa tulevaisuutta.

4.1.4 Osallistuva toimintatutkimus

Heikkinen & Jyrkéma (1999) tiivistavét toimintatutkimuksen pyrkimykseks luoda
uutta tietoa jostakin toiminnasta ja kehittéd sitd. Toimintatutkimus el sinansa ole
metodi, vaan |8hestymistapa tutkittavaan aiheeseen. Tassé tutkimuksessa on piirteita
my6s toimintatutkimuksesta  Tarkoituksenani on saada uutta tietoa
kokonaiskoulupaivasta oppimisympéaristond ja kerhotoiminnan sosiaalistavasta
vaikutuksesta. Lahestyn téta aihetta nimenomaan osallistumalla luokan ja kerhojen
toimintaan. (Helkkinen & Jyrkdma 1999, 25 - 35.)
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Osdllistuvan toimintatutkimuksen méaaritelma, jossa tulee esiin yhteisollinen
nakokulma ja sen liséks yksiloiden aktiivinen osallistuminen tutkimukseen, kuvaa
my0ds tutkimustani  hyvin. Esimerkkikoululla tekem&ani tutkimusta, joka liittyy
kokonaiskoulupdivaén ja erityisesti sen sosiadistavaan tehtavddn, ohjaa
yhteisollinen ndkokulma. Nékodkulma on yhteisdllinen, koska tutkimus liittyy koko
Pyrin kuvaamaan tallaisen tiiviin kouluyhteison vaikutusta sosiaalistumi sprosessissa.
Tutkimukseen osallistuvat kohdeoukon oppilaat pohtivat omaa sosiaalista
kayttaytymistéan kirjoitelmissaan ja jutustellessamme aiheesta. (Heikkinen &
Jyrkdma 1999, 50 - 51.)

Toimintatutkimukseen liittyy aina sosiaalinen yhteys tutkittavaan kohteeseen Tassa
tutkimuksessa sosiaalinen yhteys on ilmeinen, koska tutkija el&4, tutkimuksen ajan,
tutkittavien arkea. Toimintatutkimuksella pyritddn usein vaikuttamaan kohteen
toimintaan, joskaan t&ssd tutkimuksessa nan e ole. Toimintaa havainnoitiin
mahdollisimman objektiivisesti. Toimintatutkimuksen genren voidaan gatella
toteutuvan aina, kun tutkitaan ihmisten vélista sosiaalista toimintaa. Sitd t&ssa
tutkimuksessa nimenomaan tehdaan. (Heikkinen & Jyrkdma 1999, 55 - 56.)

4.2 Tapaus ja tutkimus oukko

Tapaukseks olen valinnut kokonaiskoulupéivaa toteuttavan koulun peruskoulun
vuosiluokilta 1 - 6. Kokonaiskoulupéivassa keskityn nimenomaan sen tavoitteeseen
kehittd& oppilaan sosiaalisuutta ja tukea sosiaalista kasvua. Tapaus on hyvin lagja ja
koostuu useista omista tapauksistaan, oppilaista. Tapausta esittelen tarkemmin

luvussa 5.2, jossa esittelen teoriaa kokonaiskoulupéivélle.

Tapaustutkimuksessa tutkija voi itse valikoida kohteensa essmerkiks kiinnostuksen
mukaan (Syrjdéa & Numminen 1988, 19). Téassa tutkimuksessa minua kiinnostaa
ennen kaikkea kokonaiskoulupdiva ja siihen liittyva sosiaalisen kasvun tukeminen.

Haluan selvittééa oppilaiden sosiaalisuuteen liittyvia seikkoja koululla jérjestettyjen
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kerhojen puitteissa. Tutkimusoukko valikoituu, asetettujen kriteerien pohjalta.
haluan, luokanopettgaks vamistuvana, oppilaita vuosiluokilta 1 - 6. ldle asetan
tavoitteeksi 9 - 11 vuotta, koska koen sen ikéisten toiminnan viel& jokseenkin

aidoksi, mutta samalla koul uty6hon vakiintuneeksi.

Taman tutkimuksen tutkimusjoukkona on luokallinen 4.luokkalaisia oppilaita.
Luokan sisdlla jokainen oppilas on oma tapauksensa, joista teen havaintoja omina
tapauksinaan. Kenenkddn kokemuksia ei voida yleistda koko luokkaa koskeviksi,
joten yksittéisten oppilaiden henkil6kohtaiset kokemukset muodostavat tutkimuksen
tulokset. Nama erilliset havainnot pyrin anaysointivaiheessa saamaan suurempien
otskoiden dle. Joistakin tapauksista raportoin erikseen. Tapaustutkimuksen yksi
keskeisia piirteita on tapahtumaan liittyvien yksittdisten tapausten merkitys. Taléin
kohteeks valittu tapaus saattaa muodostua joukosta yksittdisia tapauksia. (Syrjda
ym. 1995, 12.)

Tutkimuksessa e saa olla tutkijan ja tutkittavan véilla suhdetta, joka pakottaa
tietojen antamiseen tutkimusta varten (Eskola & Suoranta 1999, 55). Téassa
tutkimuksessa on tutkijan ja tutkittavien valilla opettaja-oppilas - suhde, mutta en koe
sen vaikuttavan oppilaan vapaaehtoisuuteen antaa tietoja tutkimukseen. Oppilas saa
esimerkiksi kirjoittaa juuri sellaisen kirjoitelman, kun hanesta tuntuu. Mihinkdan en
ole pakottanut. Ennen kirjoittamista annan vain muutamia suuntaa-antavia ohjeita.
Erds oppilas onkin kirjoittanut paperille vain, arsyttéd, joka sindlldan on ollut
arvokasta aineistoa.

Tapaustutkimuksessa el ole aina varsinaista koeryhmai Tutkimus tutkii tietyn
kohteeks valitun yhteisbn tms. toimintaa. Tutkimuksen kuluessa en pyri
vaikuttamaan kohdejoukon tai osan siitd, toimintaan milléén tavala enkd muuta
sita, tutkimuksen takia. Tutkimuksen kohdejoukkona olevista oppilaista jokainen on
oma tapauksensa. Voidaankin puhua monitapausasetelmasta, jolloin tutkimus
sisdltéd useampia tapauksia. (Syrjdla & Numminen 1988, 20.)
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4.3 Aineiston keruu

Pa&osan aineistosta muodostavat omat havaintoni kohdejoukon toiminnasta. Pidan
tutkimuksen aikana paivékirjaa, johon kokoan tarkedksi kokemani asiat ja
tapahtumat. Havainnointi perustuu nimenomaan oppilaiden sosiaalisen toiminnan
seuraamiseen koulussa ja sen lisaks kerhoissa. Aineiston muodostavat, seka
koulussa ettd kerhoissa tehdyt havainnot. Aineistoa kerd8n laadulliselle
tutkimukselle tyypillisesti monella tavalla. Havaintoihin pyrin saamaan tukea ja
vahvistusta juttelemalla oppilaiden kanssa toiminnan lomassa. Tal6in pyrin
kokoamaan heidén omia kokemuksiaan sosiaalisesta toiminnasta luokassa. Omia
kokemuksiaan oppilaat saavat tuoda julki myds Kirjoittamassaan kirjoitelmassa ja
hal utessaan viela piirtémalla piirroksen. (Eskola & Suoranta 1999, 13 - 18.)

Tutkimuksissa tavoitellaan usein yleistettavyyttd, jolloin aneiston koon olis
vastattava téhan tavoitteeseen. Aineiston koolla el kuitenkaan muuten ole juurikaan
merkitysta ja on hyvinkin vaikea sanoa etukéteen aineiston riittavyydesta (Eskola &
Suoranta 1999, 60.) Tapaustutkimus puolestaan kuvaa juuri tiettya tapausta ja sen
toimintaa, jolloin yleistykseen e juurikaan edes pyrita (Denzin & Lincoln 2000,
448). Tutkimuksen aineiston kerdamisessa aineiston paljous on yllétéanyt minut
téysin. Ennen tutkimusta arvelutti, saako pelkastéan yhta luokkaa havainnoimalla ja
tutkimallatarpeeksi kattavanaineiston, mutta toisin on kaynyt. Aineistoa on kertynyt
hyvin paljon, koska tutkimuskohde sisdltda useita yksittdisia tapauksia.

Tutkimuksen kannalta on hyvin olennaista, etta aineiston avulla pystyy vastaamaan
tutkimusongelmiin. Aineistolla on oltava teoreettinen merkitys, sen on oltava
tarpeeks kattava. Merkittavéa el niinkdan ole aineiston maara sindlldan, vaan sen
méara suhteessa tutkimuksen teoriaan ja tutkimusongelmiin. (Eskola & Suoranta
1999, 60 - 61.) Aineistoa kerédtessa taytyy palauttaa mieleen tutkimusongelmat, jotta
niithin on mahdollista vastata kerétyn aineiston avulla. Tutkimusongelmat tosin
muotoutuvat ja hioutuvat tutkimuksen myo6td, joten e tuottane suurta ongelmaa

vastata niihin. Oledllistaon lahinna se, ettel kerdd vadranlaistatai "turhaa’ aineistoa
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Aineiston keruussa tulee ennemmin tai mydhemmin eteen tilanne, ettei 10yda enda
mitdan uutta. Taloin on kyse kyllééntymisesta. Tarvittavan aineiston méaara riippuu
hyvin pitkalti tutkimuksesta. Jokaisen tutkimuksen tarvitsema aineisto on hyvin
yksilollinen. Jossain vaiheessa huomaa, ettd |6ydokset toistavat itsedan. (Eskola &
Suoranta 1999, 62 - 63) Pitamdlani paivakirjala on muukin tarkoitus,
harjoittelupdivakirja helpottaa harjoittelusta laadittavan raportin kirjoittamista. Olen
huomannut kirjanneeni useaan otteeseen samoja havaintoja, liittyen oppilaiden
sosiaalisuuteen ja téhan tutkimukseen. Pian eteen tulee uus tilanne, jollaista el ollut

ennen ollut. Tall6in varsinaista kyllééntymista el tapahdu.

Aineistotriangulaatiossa samassa tutkimuksessa yhdistelldan eritavoin keréttyja
aineistoja (Eskola & Suoranta 1999, 69). Taman tutkimuksen aineiston keruussa
pidankiinni tasta validiteettiin liittyvasta seikasta. Vaikka kerédn padosan aineistosta
havainnoimalla, se ei ole kuitenkaan ainoa keino. Oppilaiden kanssa jutustelu, toimii
my6s yhtena aineistonkeruumenetelmanéd. Oppilaiden kirjoitelmat ja piirrokset viela

t8ydentavat aineistotriangul aatiota.

Joskus tutkija ja tutkittava elvdt ymmarrd toisiaan vaan esimerkiksi kieli on
erilaista. Oppilaiden kirjoitelmia ohjatessani ongelmana on ollut yhteisen kielen
puuttuminen tutkijan ja tutkittavien valiltd. 4-luokkalaisen kanssa ei voi kayttda
sanoja sosiaalinen vuorovaikutus tai sosiaaliset suhteet. Kielta on pakko helpottaa,
jolloin osa halutunkaltaisesta aineistosta sagttaa jdada ssamatta. Lisdks ongelmia
tuovat eritasoiset oppilaat, joista osa e ymmarra tehtdvanantoa lainkaan. (Eskola &
Suoranta 1999, 146.)

4.4 Aineiston analysointi

Laadullisessa tutkimuksessa analyysin tarkoituksena on selkiyttéd aineistoa ja tuoda
esin uutta tietoa tutkitusta ilmiosta. Aineisto pyritdén saamaan tiiviimpaan muotoon
huomioimalla kuitenkin sen sisdltama informaatio. (Eskola & Suoranta 1999, 138 -
139.) Pitéessani paivékirjaa aineistoa kertyy todella runsaasti. Eri tavoin keréttyjen
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materiaalien ollessa hyvinkin erilaisia anniltaan paadyn aluks luokittelemaan
aineistoa, joka on tyypillista nimenomaan kvantitatiiviselle tutkimukselle.
Liitteeseen 1 olen taulukoinut analysoinnin eri vaiheet, miks nan on tehty ja

muutamia esimerkkeja.

Ensimmaéisella kierroksella kokoan havainnot kuvaavien otsikkojen alle. Tall6in
saan eroteltua kaiken kayttokelpoisen aineiston vahemman tarpeellisesta. Lisaks
samankaltaiset havainnot saadaan alkeellisesti rynmiteltya, kayttdmalla hyvin lagjoja
otsakkeita. Toistuvat havainnot saadaan pelkistettyd ja aineiston maara tiivistettya.
Otsakkeet |0ytyvét aineistosta ja ovat joitakin havaintojani, kuten ”oppilaiden roolit
muuttuvat eri ryhmissd’. Taman vaiheen térkein tavoite on luokitella erilaiset

havainnot.

Havaintojen yhdistelemisen |ahtokohtana on, ettéd aineisto koostuu esimerkeista ja
ndytteista tutkittavasta ilmiosta (Alasuutari 1993, 23). Aineistoa analysoidessani
huomaan, etta erityisesti péaivakirjamerkinngissd on paljon esimerkinomaisia
katkelmia sosiaaliseen kayttéytymiseen liittyvistd asioista. Esimerkiks erdén
oppilaan kaytytaytyminen koululuokassa on ollut hyvin erilaista kuin kerhossa, taméa
huomio toistuu aineistossa useaan otteeseen. Taméankaltaisten havaintojen voidaan
todeta vastaavan ongelmaan kayttdytymisen muuttumisesta koululuokan ja kerhon

vdilla

Uus analysointi kierros pohjautuu edellisiin ryhmiin. Nyt havainnot pyritdan
liittdmé&an tutkimusongelmiin. Tavoitteena on |10ytd4 havaintoja, jotka liittyvét
oledllisesti tutkimusongelmiin. Ongelmiin sopimatonta aineistoa e toki haviteta
téssa vaiheessa, vaan se dirrettéén syrjddn myohempda kayttdod varten. Kaikki
aineisto on omalla tavalaan arvokasta, joten se sdilytetdan. Talla kierroksella
tarkoitus on selvittdd, onko saatu aineistoa, jotta voidaan vastata kaikkiin
tutkimusongelmiin. Kokoan tutkimuksen péivakirjahavainnot ryhmiin esitettyjen
Tutkimusongelmat on muotoiltu niin, etté ne sitoutuvat teoreettiseen viitekehykseen.

Oppilaiden teksteista ilmenneilla tuntemuksilla tuetaan péivakirjahavaintoja
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Kolmas kierros on sitten puhtaasti oppilastapauksiin liittyv8a aineiston kasittelya
Havaintoihin merkitéan jo alusta koodit, joilla ne voidaan mythemmin yhdistéa ja
ndin saadaan eri oppilaisiin liittyva aineisto keréttya ryhmiin. Tama idea nousee
suoraan aineistosta. Havaintoja tehdesséni olen huomannut, ettd muutamien
oppilaiden olevan niin herkullisia tapauksia, etté niistd on pakko raportoida omina

tapauksinaan. Taman kierroksen antina on luku 7.

Laadullisen tutkimuksen aineistoa kasitelléén kokonaisuutena, eika siita eroteta eri
muuttujia, kuten kvantitatiivisessa tutkimuksessa. Aineiston kaikki yksittéiset
tulokset on selvitettava, etteivat ne sodi esitettya tulkintaa vastaan. (Alasuutari 1993,
21 - 22.) Aluks analysoidessani en kiinnittdnyt huomiota niink&an yksittéisten
oppilaiden sosiaaliseen kayttéaytymiseen, vaan sosiaaliseen toimintaan luokassa
yleensa. Jokainen oppilas on omanlaisensa toimija ja sosiaalinen persoona, mutta
tarkoituksena ei ole selvittdd kenenkdén sosiaalisia taitoja, vaan luokan sosiaalisen
kayttdytymisen kulttuuria. Loydoksien perusteella olen paattanyt raportoida myos

yksittéisista oppilaista kertovia havaintoja.

Viimeiseks aineistoa kasitelldan vield niin, ettd saadaan ratkaisuja ja selityksia
ongelmiin. Tassd vaiheessa vertaan havaintojani myos teoreettiseen viitekehykseen
ja pyrin 10ytdamaan yhteyksid. Y hteyksia |6ytyy, joskaan kaikki ei ole mennyt aivan
teorian mukaan. Esimerkkind [0ydoksestd mainittakoon, ettd havaintoni roolien
muuttumisesta eri ryhmissa on hyvin tyypillistd kayttdytymista eri sosiaalisissa

tilantei ssa/ryhmissi.

Aineistoa analysoidessa kaydaan lapi kaks vaihetta, havaintojen pelkistdmien ja
ongelmien ratkominen. Jako on vain anayyttinen, kaytanté nivoo ndma kaks
vahetta toisiinsa. Aluksi aineistoa voidaan tarkastella tutkimuksen teoreettisen
viitekehyksen valossa. Talloin havaintoja yhdistelldan yhteisten piirteiden mukaan.
Omassa tutkimuksessani teoria tulee kuvaan mukaan vasta viime vaiheessa. Olen

yhdistellyt havainnot jo ensmmaiselld kierroksella. (Alasuutari 1993, 22 - 23))
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Eskola & Suoranta (1999) esittévat laadullisen aineiston tulkintaan grounded
-mallin. Mallissa aineisto toimii tarkasti kaiken lahtokohtana. Tulkintojen tekeminen
lahtee liikkeelle aineistosta. Aineistoa analysoidessani olen tehnyt nimenomaan
aineistosta lahtevia tulkintoja, joille on myoéhemmin haettu perustaa teoriasta
Aineiston tulkinnassa on monenlaisia vaikeuksia. Tulkinnoille tarvitaan varmistus
tutkittavilta. Varmistuksia tulkinnoilleni olen saanut oppilaiden kanssa kaydyista
keskusteluista, jotka ovat tapahtuneet luonnollisessa ympéristdssd toiminnan
keskella. Toisinaan tdmé on ollut mahdotonta, koska tulkinnat ovat syntyneet vasta
kentdlla olon jalkeen. Minun kohdallani sen on pelastanut melko tiiviind jatkunut
yhteistyd luokan oppilaiden kanssa. Olen kaynyt varsinaisen tutkimuksen jalkeen
vield kerhoissa, jotta saan vahvistusta mahdollisilie tulkinnoilleni. Tulkintoja tulee
edlle pitkin matkaa ja onkin oltava varovainen, ettel aa liikaa nékemaan asioita,
kuten haluaa ne ndhda. (Eskola & Suoranta 1999, 146.)

Tekstien analysointi on vaikeaa pituuden ja monimuotoisuuden vuoksi.
Tutkimuksessani  kéytéan oppilaiden Kkirjoittamia tekstgga lahinna tukena ja
varmistuksena tulkinnoille. Pd&osan aineistosta muodostavat havainnot. Aineiston
lagjuus on ongelma analyysin teossa, mutta otan sen hatuun luokittelemalla
aineiston ensin tutkimusongelmien ale ja kerdé@malla samalla tavoin tietoa joistakin
erillisista raportoiduista tapauksista. On vain karsittava pois kaikki epdolennainen ja
keskityttava tarpeel liseen aineistoon. (Eskola & Suoranta 1999, 146.)

Syrjdléinen (1990) kertoo omassa etnografisessa tapaustutkimuksessaan aineiston
analysoinnissa olevan térkeda omien kentdla tehtyjen muistiinpanojoen lukemisen
uudelleen ja uudelleen sekd mahdollisen osittaisen uudelleen Kirjoittamisen.
Analysointia tapahtuu jo tutkimuksen teon yhteydessa, kun pohditaan ja muokataan
tutkimusongelmia ja -suunnitelmaa. (Syrjddnen 1990, 68 - 69.) Huomaan
toimineeni tutkimusta tehdessani hyvin samalla tavalla kuin Syrjéldinen opastaa.
Olen lukenut péivakirjaani ja kirjoittanut osan siita uudelleen harjoitteluraporttiani
varten. Sen jalkeenkin olen muokannut sen sisaltoa aktiivisesti, oikeastaan aina, kun

olen luokitellut ja etsinyt sopivaa raportoitavaa.
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Tutkimukseni ongelmat ja suunnitelma ovat muuttuneet melko radikaalisti kesken
tutkimuksen. Suurin aiheuttgja muutokselle on ollut keréttéva aineisto. Ollessani
koululla tutkimassa huomasin, ettd jokainen oppilas on erilainen sosiaalinen
tapauksensa.  Aiempi  padtbkseni, etta tutkimukseni liittyy nimenomaan
erityisoppilaiden sosiaalistumiseen kumoutuu. Luokan erityisoppilaat ovat pienessa
roolissa, mutta muiden osata aineisto on runsasta P&dtan kesken tutkimuksen
keskittya sosiaalisuuteen luokassa ja kerhoissa yleensd ja unohtaa erityisoppilaat.
Raportoin sen sijaan erilaisista oppilaista ja heidan sosiaalisesta kéyttaytymisestaan.
Onneks olen aoittanut aineiston analysoinnin jo kerdtessani sitd, koska ilman sita

enolisi huomannut suuntaa, johon aineisto minua luonnostaan on johdattaa.

4.5 Tulosten ennakointia

Tutkimustulosten ennakointi on aluksi vaikeaa, teoreettisen tiedon lisdantyessa se
luonnollisesti helpottuu. Kuitenkin jonkinlaisia ennakko-oletuksia minulla on austa
saakka ollut. Kokonaiskoulupéiva kasitteena on tuttu, mutta kdytannon toiminnasta
kaytannon puoli eli millaisen oppimisympériston se oppilaalle tarjoaa. Hankkeen
uskon tukevan oppilaan sosiaalista kehitysta tavalla @i toisella. Alkuoletuksenani
my0ds vapaissa oloissa, jolloin kynnys luoda sosiaalisia suhteita madaltuu. Lisaksi

koulupdivan jalkeen toimivat kerhot sosiaalistavat oppilaita.

Uskon, ettd hanke tukee oppilaan sosiadlista kehittymista jarjestamilldan toimilla,
kuten kerhotoiminnalla. Arvelen sen parantavan myds kouluviihtyvyyttd, koska
paivéa rytmittéa opiskelun ja vapaa-gan vaihtelu. Kavereiden vaikutus koulussa
viihtymiseen on suuri, joten uskon sosiaalisen toiminnan lisdantymisen vaikuttavan
oppilaiden vdlisiin sosiadisiin suhteisiin lisédmalla niitd. Kerhotoiminnan avulla
arvelen my0Os vaikutettavan koulun yleiseen ilmapiiriin, kun kerhotoiminnassa
oppilaat wulevat tutuiks toisilleen yli luokkargojen. Tamén lisdks he tutustuvat

useampaan koulun aikuiseen.
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Ennakoin oppilaiden olevan innoissaan, kun voivat osallistua koulupéivan jakeen
erilaisin  kerhoihin. Kuvittelisin, ettd hellla on jokaisele péaivéle jokin
mielenkiintoinen kerho tai harrastus valittuna. Itse kylékoulun kasvattina olisin
nimittain ollut haltioissani noin suuresta kerhotarjonnasta. Hanke mainostaa, etta
koulun jalkeisessa toiminnassa on mahdollisuus harrastaa niita harrastuksia, joita
oppilaat iltaisin harrastavat. Ennakkoon gattelen, etta tarjolla on varmaan
kaikenlaisia kerhoja judosta balettiin. Sen my6ta luulen oppilaiden my6s harrastavan

oikeasti asioitailtapéivisinillan sijaan.



5 MEILLA ON KOULUSSA SIESTA

Kokonaiskoulupéivaprojekti on osana MUKAV A-hanketta. Yks sen keskeissmmista
tavoitteista on lastensuojelullinen, vahent&a lapsen yksinoloa aamuisin ja iltapéivalla
koulun jalkeen. Kokonaiskoulupdivassa pédajatuksena on, etta laps viettda paivansa
koulussa, hdn voi menna sinne aamulla ennen koulun alkua ja osallistua koulun
arkeen oikeastaan aina, mutta nyt sille tuodaan aivan uus ulottuvuus. Lasten
syrjdytyminen puhuttaa nykypéivana hyvin paljon, niin  kouluissa kuin
virkamiestasollakin. Téhan ongelmaan tallainen kokonaiskoulupéiva tuonee
tervetulleen ratkaisun. Liséks kouluilla jarjestettéva vapaa-gjan toiminta vahentéa
lasten eriarvoisuutta ja tuo harrastusmahdollisuudet kaikkien saataville. (Pulkkinen
2002, 248 - 252.)

” Oppilaiden suhtautuminen koululla kouluajan jélkeen vietettyyn aikaan vaihtelee suuresti ryhméan
sisalla. Yksi e tahtoisi viettda aikaa koululla, mutta vanhemmat ” pakottavat” ja toinen taas on
valinnut jokaiselle paivélle eri harrasteen. Monet harrastavat kuitenkin myos iltaisin, koska
koulupaivan jalkeen ei ole tarjolla omaa harrastusta. Toiset kuuluvat johonkin seuraan ja heidan
mielestéan esimerkiksi jalkapallon pelaaminen on siella tasokkaampaa. Lieneekdhan tuo kommentti
oppilaan oma vai vanhempien suusta?” (Ote paivakirjasta.)

5.1 Koulukdynti on Mukavaa

"Hankeen nimenda Mukava on toimintaa hyvin kuvaava. Olen huomannut oppilaiden todellakin
viihtyvan koulussa, heillé on silmin ndhden mukavaa. Ei kai kukaan tule aamulla tunniksi viettamaan
aikaansa koululle, jos se on vastenmielinen paikka? Nakisipa téllaisen asenteen muillakin kouluilla.”
(Ote paivakirjasta.)

Mukava on valtakunnallinen hanke, joka on kaynnistynyt syksylla 2002. Se on
kokeilu- ja tutkimushanke, jonka tarkoituksena on kartuttaa lapsen sosiaalista
pddomaa ja tukea sosiadista kehitystd Jyvaskylan vyliopisto toimii hankeen
koordinaattorina. Hallituksen puheenjohtgjana toimii  opetusministeri  Tuula
Haatainen ja hankkeen tieteellinen johtgja on professori Lea Pulkkinen ja suojelijana

toimii eduskunnan puhemies Paavo Lipponen. (Kokonaiskoulupéivaprojekti. Toinen
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véliraportti Sitralle 30.6.2003.) Kuviossa 1 on kuvattuna Mukava -hankkeen
rakenne. Kaiken toiminnan keskitssi on lapsi. Lapsi on osa koulua ja molemmat

ovat osa yhteiskuntaa. Y hteiskunta luo ik&an kuin raamit kaikelle toiminnalle.

3 ypérist('j,
yhteiskunta

Kuvio 1 Mukava -hankkeen rakenne. (Mukava. Hankkeen kotisivut. Projektit.)

Mukava koostuu sanoista MUistuttaak AsvatusV Astuusta, jolloin kaikki lasten ja
nuorten kasvatus- ja opetustython osalistuvat kuuluvat vastuun piiriin. Projekti
liittyy yhteiskunnassa tapahtuvaan kehitykseen, jossa sosiaalisten taitojen merkitys
korostuu. Siks lapsista halutaan kasvattaa mukavia ihmisid, jotka kykenevét
ottamaan toiset huomioon. Sosiaaliset taidot opitaan yleensa kotona, mutta koululla
on tarkea rooli niiden kehittdana ja yllapitgana. (Mukava. Hankkeen viralliset
kotisivut. Esittely.) Pulkkisen (2002) mukaan kodin ollessa lapsen térkein
sosiaalisen oppimisen ympéristé koulun rooliksi jéa kehityksen suuntaaminen,
tukeminen ja vahvistaminen. Koulussa lasta autetaan sosiaalisen pédoman
rakentamisessa koulun luomien suhteiden vaikuttaessa kehitykseen. (Pulkkinen
2002, 242 - 246.)
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Hanke koostuu erillisistd projekteista, joilla kullakin on oma tavoitteensa ja
tehtévansd. Yhteisia tavoitteita projekteille ovat lasten yksinolon vaheneminen
aamuisin ja iltapéivisin, oppilaan persoonallisen kasvun tukeminen seka koulun ja
oppilaiden sosiaalisen pédoman kasvu. (Mukava. Hankkeen kotisivut. Projektit.)
Lapsen sosioemotionaalisen  kehityksen tukemiseen liittyvéat esiopetus ja
terveystiedon sisaltd -projektit. Koulun ja opettajien luomaan oppimisympéristoon
liittyvét kokonaiskoulupdivd ja opettgjankoulutusprojekti. Koulun suhteita
ympardivaan maailmaan tutkivat tydelaméan tutustuttamis- ja vapaaehtoistoiminnan
kehittémisprojektit seka kodin ja koulun yhteisty6. (Pulkkinen 2002, 244.)

Kaken toiminnan on tarkoitus tapahtua yhteistytssd vanhempien kanssa. Hanke
tukee koulun ja kodin kasvatustyota ja korostaa yhteisten linjojen tarkeytta
Hankkeen tarkoituksena on myos tukea opettgjan opetus- ja kasvatustyota. Toiminta
kohdistuu kunnissa jo toteutettaviin Mukava -hankkeen mukaisiin toimiin,
kehittamalla niita ja hakemalla uusia suuntia ja ratkaisuja. (Pulkkinen 2002, 242 -
246.) Esimerkiks kokonaiskoulupdivaprojektissa kunnissa saatetaan jo tarjota
kerhotoimintaa, jolloin pyrkimyksend voi olla sen ulottaminen yh& useamman

oppilaan saataville.

Y hteisollisyyden tunne koulupiirissa on my6s yks térkea tavoite. Siind pyritéan
luomaan lasten ja aikuisten vélille verkosto, jolloin kaikilla olisivat samanlaiset
toimintaperiaatteet ja sdddokset. Se pyrkii nivomaan yhteen seudun kaikki asukkaat,
jolloin  kalkki toimisivat yhteisty0ssd ja avustaisival toisiaan tarkedssd
kasvatustehtavassa. (Pulkkinen 2002, 242 - 246.) Monissa kunnissa on jo k&ynnissa
projektea, jolloin kuntien tai |ahididen asukkaat luovat yhteisia sdantdja ja avustavat
toisiaan kasvatustehtéavissa. Jyvaskylassa toimii esimerkiksi Meidan Jykéa

-kasvatusyhteistybhanke. Siind otetaan yhdessd vastuu lasten ja nuorten

kasvattamisesta. (Meidén Jyka -kasvatusyhteistyd. Hankkeen kotisivut.)

" Koululla huomaa, etté toiminnassa on mukana oikeasti koko koulun véki. Oppilas on tarkeé osa
koulua ja koulunkulttuuri on hyvin lapsilahtdista. Koulussa aistii yhteishengen. Pian koululla on
teemaviikko, jota opettajat ovat joukolla suunnitelleet. Hienoa minusta on se, etta oppilailla vaihtuu
jokaisella aamun tunnilla opettaja. Nain oppil aille tulee vaihtelua ja tilaisuus tutustua koulun muihin
opettajiin. Vaihtelua tulee myos opettajille, jotka paasevat tutustumaan muiden luokkien oppilaisiin.”
(Ote paivakirjasta.)
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liikkeelle Sitran rahoittamasta koulupdivan rakenteen uudistuskokeilusta. Siina
koulupdiva pyritaan rakentamaan ideaaliks lapsen kehitykselle ja hyvinvoinnille.
Koulupdivan akana vuorottelevat opiskelu, lepo ja harrastustoiminta
Harrastustoiminnan tavoitteena on edistdd lapsen kehitystéd ja se mahdollistaa
kaikille oppilaille tasapuoliset harrastusmahdolli suudet.

kuten sain itse kentdla huomata, etté toiminta on pakollista oppilaille. Talaiselle
koulupdivan uudistamiselle on tarvetta ja sopiva rako, koska useiden tutkimusten
mukaan suomalaiset koulut ovat kuuluisia sita, ettd siella elvat viihdy oppilaat
eivitka opettgjat. (Kokonaiskoulupéivaprojekti. Toinen valiraportti  Sitralle.
30.6.2003.) Y hteinen harrastustoiminta, jota useimmiten opettajat ohjaavat, koulun
jdlkeen e voine olla vaikuttamatta tydilmapiiriin piristévasti. Opettajille tulevat
tutuiks muutkin oppilaat, kuin oman luokkalaiset, sekd oppilaille tulevat tutuksi
koulun muut aikuiset. Kun kaikki vield vetéavat yhta koyttd ja toimivat yhteisen
hyvan eteen, koulun ty6ilmapiiri paranee huomattavasti. Tama vaikuttaa suoraan
oppilaiden ja henkilékunnan viihtyvyyteen koulussa.

K okonai skoulupéivassa koulupéiva jakautuu aamu- ja iltapaivaan. Niiden valissi on
ruokatunti, joka kestéd tunnin. Koululle voi tulla jo ennen koulunalkua, jolloin on
opettgjille hengitystauon. Sen aikana oppilaat saavat harrastaa valvotuissa
olosuhteissa liikuntaa tms. Iltapéivala opetus jatkuu luokka-asteesta riippuen
pidempaéan tai lyhempéan. Sen jéakeen voi sydda vélipalaa kotonatai koululla, jonka
jalkeen voi ottaa osaa erilaisiin kerhoihin ja harrasteryhmiin. (Pulkkinen 2002, 30 -
33)
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5.3 Oppilaat todella tulevat koululle ennen koulun alkua

Tutkimusta tehdessa padsen tutustumaan kokonai skoulupaivaan kdytannon tasolla ja
saan seurata oppilaiden opiskelua sen aikana. Saan my6s henkil 6kohtai sen tuntuman
kokonai skoulupéivaan opettajan nakokulmasta. Havaintojeni perusteella voin vastata

my6s esittdmadni ensimmai seen tutkimusongel maan: ”Millaisen oppimisympériston

" Aika jannaa, ettéd aamuisin oppilaat tulevat kouluun kahdeksan aikoihin tai heti sen jalkeen. He ovat
luokassa ja pelailevat tai lukevat. Moni tulee selvasti viettdméaan aikaa kavereiden kanssa. Minua ei
oikeastaan ihmetyté ollenkaan, ettd naméa 4.luokan oppilaat viettavat ajan mieluummin vapaasti, kuin
ohjatussa toiminnassa. Ohjattu toiminta toimii alkuopetuksen puolella, mutta néilla se varmasti
vahentaisi kouluun tuloa ennen koulun alkua.” (Ote paivakirjasta.)

Kouluuntulo aamulla toteutuu liukuvan aikataulun mukaan, oppilaat saavat
halutessaan tulla kouluun 8.00 ja 9.00 vdlisena aikana. Heille on jarjestetty
mahdollisuus valvottuun, mutta vapaaseen, toimintaan koulun liikuntasalissa tai
ulkona. Ensimmaéisen luokan oppilaille on ohjattua toimintaa. K ohderyhman oppilaat
saavat viettda aikaansa esimerkiksi luokassa pelegja pelaillen, piirtden tai lukien.
Hammaéstyttavaa on ettaiso osa oppilaista todella tulee kouluun kahdeksalta, vaikka
koulu alkaa yhdeksdltéd. Ennen koulun alkua heilla on aikaa jutella kavereiden, tai
opettgan kanssa mikdli han sattuu olemaan luokassa. Laksyjen tekeminen aamulla
on kiellettyd. Opettaja perustelee asian niin, etté 18ksyt ovat kotona tehtéavia hommia,
joita e tehda kiireessd aamulla. Oppilaat ovat ymméartaneet asian hyvin ja harva edes

kysyy, voiko tehda unohtuneet |aksyt aamulla koulussa.

” Ihmeen hyvin on mennyt joillekin perille, ettéd léksyja ei saa aamuisin tehda. Tanaankin X oli
unohtanut tehdé kaikki 1aksyt. H&n kertoi siitéd minulle heti aamulla. Kehotin hanta tekemaan niita
ennen koulun alkua, mutta han valisti minua tietamattomyydestani. Laksyja ei saa tehda koulussa
aamuisin. Than hyva saanté mielestani, mutta toimiikohan se todella nain hyvin kaikkien kohdalla?”
(Ote paivakirjasta.)

" Kylla oppilaat ovat huvittavia. Heti, kun tdnd aamuna joku oli tehnyt luokassa laksyja, niin siita
tullaan kertomaan opettajalle. Nama sanojat itse tekivat eilen aamulla [aksyja, kun tulin luokkaan.
Heti pitaa tilaisuuden tullen paaga kuittaamaan myos kaverille. Kummallista.” (Ote paivakirjasta.)

Koulu alkaa paasdantoisesti kello 9.00 ja ensimmaéinen vélitunti on normaalisti 9.45
- 10.00. Aamun tunnit kestdvdt 11.45 saakka, jolloin on siesta. Aamun tuntien
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lomassa luokat kayvé ruokailemassa, mutta vdlituntgja e varsinaisesti ole. Siesta
luokkarasteesta riippuen 13.15 - 14.45 vdisena alkana. Oppituntien osalta
koulunkaynti on normaalia. Kyseisessi luokassa el piitata oppitunnin mitasta, vaan
opiskellaan asiaa niin kauan kun se vaatii. Tallaisessa paivajarjestyksesss, jossa
valitunteja @ juuri ole, se tuntuu hyvin luontevalta ja oppilaat ovat tottuneet siihen.
Ennakkoon oletin, ettd oppilaat elvat viedd tassd ikévaiheessa jaksa kahden
oppitunnin mittaista yhtendista jaksoa ilman vdlituntia, mutta asia on aivan toisin.
Tama johtunee osaksi my0s siitd, ettd yhté ainetta el opiskella tiukasti 45 minuutin

gan, vaan vaikkapa 30 minuuttia.

" Valituntien karsimisella on saatu paiva pysymaan inhimillisissa mitoissa. Oppilaat ovat aika hyvin
tottuneet siihen, ettéa valitunteja e ole. En todellakaan olisi uskonut, etté he jaksavat olla paikallaan
niin kauan. Opettajalla on toimiva tapa, oppitunti ei aina kestd 45 minuuttia, vaan aidinkielta oli
t&dndan vain 30 minuuttia ja matematiikkaan vastaavasti 60 minuutta. Téllainen toimii hyvin, kun
valitunnit eivat pakota normaaleihin oppituntien mittoihin. Oppilaat eivat muute seuraa kelloa
l&hellekadn niin orjallisesti kuin muissa kouluissa. Ehk& téllainen opiskelumuoto opettaa oppilaan
sietdmaan sitd, etta kaikki ei tapahdu kellon mukaan. Kukaan e sanonut tandankaan, ett pitéisi jo
lopettaa. Yleensd oppilaat huomauttavat jo hyvissa ajoin ennen tunnin loppua, sen devan pian
loppumassa.” (Ote paivakirjasta.)

Koulun jalkeen on tarjolla erilaisia kerhoja. Luokanopettgaa haastattelemalla
selvidd, ettd kerhotarjonta valikoituu oppilaiden mielenkiinnon mukaan. Oppilaat
saavat ilmaista halunsa kerhoista, jotka mahdollisuuksien mukaan jarjestetdan.
Kerhoille on merkitty "ikérgjat”, joka johtuu osaks myés gitd, etta silla rgjataan

kerholaisten maara inhimilliselle tasolle.

" Yllattavan moni lahti kuitenkin kotiin viettamaan iltapaivaa. Kysellessani syita siihen he vastasivat
tarvitsevansa lepoa ja aikaa laksyille ennen illan harrastuksia. lhan eivat hankkeen tavoitteet,
harrastamisesta koulupaivan jalkeen illan jaadessd perheiden ajaksi, toteudu. Yksikin kertoi
harrastavansa jalkapalloa seurassa, jossa saa paremman valmennuksen ja pelata tasoi stensa kanssa.
Koulun kerhossa voi kuulemma kéyda vahan treenaamassa, jos sattuu jaksamaan. Nainkin pienet
ovat jo hyvin valveutuneita tai sitten kommentti on suoraan vanhemman suusta.” (Ote paivakirjasta.)

5.4 Sosiaalistumalla kunnon kansalaisiksi

Yks hankkeen térkeista tavoittei sta on myos tukea oppilaan persoonallista kasvua ja

sosioemotionaalista kehitysta. Néille pyritddn luomaan vahva perusta jarjestamalla
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oppilaille vapaa-gjantoimintaa ja parantamalla oppilaiden sosiadisia taitoja ja
tunteiden hallintaa. Sosioemotionaalinen kehitys on hyvin yksiléllista tunne-el@amaan
ja sosiadlisten taitojen kehittymiseen liittyvaa kehitystd Sosiaalisen kehityksen
uhkana ovat puutteet sosiaalisissa taidoissa, jotka saattavat osaltaan johtaa
eristamiseen ryhmasté. (Launonen & Pulkkinen (toim.) 2004.) Oppilaiden sosiaaliset
taidot ovat hyvin erilaiset. Mummokerhossa sen huomaa, ehka kaikkein selvimmin,
etta toiselle puhuminen vieraan ihmisen kanssa on mahdotonta, kun taas toinen lukee
heille kirjoitelmiaan. On kummallista, kun luokassa avoin ja reipas ihminen muuttuu

vanhainkodissa tysin tuppisuuks eika vastaa kunnolla edes kysymyksiin.

” On se kummaa, etta x on vanhainkodissa niin erilainen kuin koulussa. Hairitsevinta mielestani on
se, etta han vaikuttaa hyvin epékohteliaalta, kun ei vastaa kunnolla edes esitettyihin kysymyksiin.
Itselle tulee tunne, ettd mitd mummot miettivat hanen kayttaytyessaan tuolla tavoin.” (Ote
paivakirjasta.)

” Tanaan olimme mummokerhon kanssa péivakodilla. Miten se voikin olla, ettd tdméanikainen lapsi
osaa kayttaytya jo miltei ylimielisesti tavatessaan itseddn nuorempia. Olisin kuvitellut, ettd x olisi
ollut p&ivékodissa omimmillaan, kun vanhainkodin vierailu ei sujunut. ” (Ote péivakirjasta.)

Yks hankkeen tavoitteista liittyy sosiaalipsykologiaan, jossa koulun toiminnalla
pyritédn tukemaan sosiadlista kehitysta. Oppilaille halutaan saada vahva ja luja
sosiadlinen paaoma, jotta he parjéavéat tulevaisuudessa yhteiskunnan taysivaltaisina
jasenind. (Launonen & Pulkkinen (toim.) 2004, 66.) Kokonaiskoulupdiva -projekti
erityisesti kerhojen aikana hyvin pajon sosiadlisa kontaktgja muiden luokkien
oppilaisiin ja opettgiiin. Mummokerho sosiadlistaa heita eri-ikéisiin ihmisiin

vierailupaikkojen oll péiva- ja vanhainkoti.

Koulun kautta jarjestetyn vapaa-gantoiminnan on todettu vahentdvan oppilaiden
epasosiaalisuutta. Tall6in oppilaiden sosiaalinen kehitys on ollut parempaa. Se
voitaneen sdittéa  verkostojen syntymisella ja kaikille yhteisen sdannoston
muovautumisella. Tama antaa lisgpotkua sille, ettd koulupdivda olis kehitettéava
Hyvien tulosten ja kokemusten varjolla oppilaille kannattais tarjota perinteisen
kouluopetuksen lisdkss myds vapaata toimintaa kouluntiloissa. Oppilaat
sosiadistuvat erilaisiin ryhmiin ja tutustuvat niiden kautta uusiin ihmisin.
Sosiadlisesta kanssakd@ymisesta ja sosiadlisten suhteiden luomisesta tulee heille
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arkipdivéa ja luonnollinen osa toimintaa. (Pulkkinen 2002, 248 - 252.) Huomaan

oppilaiden selvésti viihtyvan koululla. Monilla on kavereita muillakin luokilla.

" Oppilaskunnan vaalit lahestyvat. Luokan oppilaista asetettiin tanadn ehdolle kaksi oppilasta,
luokassa on ikdan kuin kirjoittamaton sdantd, ettd jompaakumpaa aanestetdadn. Muutama sanoi
minulle ddnestévansa kaveriaan joltakin toiselta luokalta, koska kumpikaan luokasta valituista ei
vaikuta hyvalta vaihtoehdolta. Oppilaat tuntevat muiden luokkien oppilaita normaalia enemman,
joten he tuntevat myés muiden luokkien ehdokkaita. Huomaa, etté solidaarisuus luokkakavereita
kohtaan ei paina enda niin paljon vaakakupissa. Monesti tamanikaisille oma luokka on kaiken a ja o,
mutta téssa tapauksessa elamaa on selvasti senkin ulkopuolella. ” (Ote péivakirjasta.)

Ihmisen sosiaalinen kéyttaytyminen muovautuu sen mukaan mité tietyssa piirissa
odotetaan. Yksilo kuuluu erilaisiin ryhmiin ja verkostoihin, joissa jokaisessa hanelle
on enndta selvilla "kéytostavat”, joita juuri Siina piirissa pidetddn oikeina
Sosiadlista kayttaytymista vahvistetaan usein erilaisilla vaatteilla ja muilla ulkoiseen
olemukseen  liittyvilla  tekij6illa.  Pulkkinen  (2002) kuvaa  "lapsen
sosioemotionaalisen kéyttaytymisen piirteitd” oheisen kaltaisella kuviolla 2.
(Pulkkinen 2002, 50 - 54.) Sita voi huomata, ettd mukautuvasti ja rakentavasti
kayttdytyva ihminen on hyvin luotettava. Lisdks rakentava kayttéytyminen liséé
sosiadlista vuorovaikutusta. Aggressiivinen kayttdytyminen on myds yhteydessa
sosiaalisen vuorovakutuksen paljouteen, mutta silloin ihminen e voi halita itsedan.
Kuitenkaan e kannata aina olla mukautuvankaan roolissa, koska silloin sosiaalisen

vuorova kutuksen maara

" Olen kauan miettinyt, ettda mika mattad, kun hanta ei oteta joukkoon mukaan. Olen kyll& tiennyt
tyttdjen olevan tarkempia kavereiden ulkoisista seikoista, tdmén kohdalla se lienee syy, miksi han jaa
aina ulkopuolella. Onneksi hanella on siella kerhossa muutama kaveri, joille hanen ulkonadllaan ja
vaatetuksellaan el ole valia. Han on selvasti alkanut viettaa aikaa kerhokavereidensa kanssa my6s
siestalla ja muulloinkin. On karua huomata, etté erilaisuus voi olla syy jattaa joukon ulkopuolelle.”

(Ote paivakirjasta.)

Tallaisa esmerkkga |oytyy useita. Ne liittyva nimenomaan ryhmissa vallitseviin
"séantoihin®. Voi kuulua tiettyyn ryhméan vain pukeutumalla tietylla tavalla
Ryhma4, johon esimerkin oppilasta el huolita, on selva esimerkki siitg, ettd ryhmaan
kuulumista vahvistetaan samankaltaisilla vaatteilla. Katsellessani heitd huomaan
heidan olevan toistensa kopioita. Olen huomannut kyseisen kaltaisen ilmion olevan
yleisempi hieman vanhempien oppilaiden keskuudessa. On aka rankkaa, etta

pukeutuminen vaikuttaa siihen, huolitaanko sinut kaveriksi vai ei. Kaikilla perheilla

kun e ole varaa vaatettaa lapsiaan viimeisen muodin mukaan.
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Véhan
Mukautuva Ahdistunut
kayttaytyminen kéayttaytyminen
Luotettavuus Itsehallintaa
Paljon Vahan
Rakentava Aggressiivinen
kayttéytyminen kayttdytyminen
Paljor
Sosiaalista

vuor ovai kutusta

Kuvio 2 Lapsen sosioemotionaalisen kayttaytymisen yhteydet arviointiin hanen
luotettavuudestaan. (Pulkkinen 2002, 53.)

Sosiaalinen kehitys on myos yksilon kehittymistd sosiaalisen yhteison jéseneksi,
sihen vaikuttaa olennaisesti ympardiva kulttuuri. Terveys ja koulutus liittyvét
olennaisina sosiaaliseen kehitykseen. Siihen liittyvét léheisesti myds termit
persoonallisuuden kehitys eli yksil6ityminen ja mindkuvan kehitys, sosiaaliset taidot
ja sosialisaatio eli kulttuurin omaksuminen, jolloin lapsesta tulee ympérdivan
yhteison jasen. On tarkedd, etta lapsi oppii sosiaalisuuteen jo pienesta pitden tutussa
ja turvallisessa ympéristossa. Koulussa sosiaalisen kehityksen ohjagjina toimivat
opettgjien lissks muut oppilaat ja palaute on usein hyvin vaitonta Lapsen
mindkuva kehittyy my6s sen avulla, kuinka hanen ympérilla olevat ihmiset

suhtautuvat lapseen. (Kolehmainen & Virtanen 1997.)
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mukautumaan erilaisten ryhmien sdantoihin. Oppilaat ovat valinneet myods kerhoja
sen mukaan kéyvéatkd kaverit niiss. Erityisesti tdma on havaittavissa poikien
kohdala. Moni vastaa syyn valintaan ldhtevd nimenomaan kavereiden valinnoista,
kun taas tytot valitsevat kerhon enemmankin oman kiinnostuksen mukaan. Luulen
poikien kaipaavan ympérilleen tuttuja oppilaita, jotta tuntevat olonsa ryhméssa
turvaliseks. Tyto6ille merkitsevampéaa on paras kaveri, kun taas pojat osallistuvat

mieluummin joukolla.

" Tanaan opettaja pyysi oppilaita tulemaan savitydkerhoon, jota han itse pitaa. Tytdista pari lupasi
tulla, koska savitdiden tekeminen on hauskaa. Yksi poika kertoi tulevansa myos mielellaan mukaan.
Iltapaivalla miltei kaikki luokan pojat olivat ilmoittautuneet kerhoon. Sestan aikana kuulin aamulla
ilmoittautuneen pyytdvan muita kaverikseen, ettel tarvitse olla siella yksin tyttgjen ja
ekaluokkalaisten kanssa.” (Ote paivakirjasta.)

Mukava -hanke pyrkii, kaikilla projekteillaan ja tutkimuksillaan, parantamaan
sosioemotionaalista kasvua ja kehitystéd. Usein sosiaalisen kasvun ja kasvatuksen
gatellaan olevan vain perheen tehtdva Kuitenkin lapsi viettda suurimman osan
gjastaan aivan muissa sosiaalisissa ympéristoissa kuin perheympéristossdan, jossa
vaikuttimina toimivat vanhemmat. Vertaisryhmissa tulee jatkuvasti uusia sosiadlisia
tilanteita ja haasteita, ne kehittavét lapsen sosiaalisuutta siind missa kotikasvatuskin.
Ne opettavat lapsille yhteista ryhmassa kaytdssa olevaa normistoa ja vaikuttavat
hanen kehittyvaan itsetuntoonsa. Tarkoitus on saada oppimisymparistosta sellainen,
etta se tukee hanen sosiadista kehitystéén parhaalla mahdollisella tavala. Taldin
koulu, siella tapahtuva toiminta ja ympérilla olevat ihmiset, tukevat lapsen
sosiadlista kasvua, huolimatta sita millainen ympéristd lapsella muutoin on.
(Pulkkinen 2002, 248 - 252.)

"Olen todella tyytyvainen, ettd tapaus " Yksindinen susi” osallistui kehotuksestani edes siihen
savityokerhoon. Han ei ole kovin sosiaalinen ja jaa siksi usein poikien toiminnan ulkopuolelle.
Jutellessani hanen kanssaan selvisi, ettei hanella ole kovinkaan paljon sosiaalisia kontakteja kodin
ulkopuolella. Hanelle tekee hyvad péasté uusiin ja erilaisiin ymparistoihin. Kerhot tukevat hénen
sosiaalista kehitystdan ja savityokerho luo turvallisen ympériston, koska sen ohjaaja on oma
opettaja.” (Ote paivakirjasta.)
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5.5 Onko téllaisdlle tarvetta?

Kokonaiskoulupdivan tarkein tehtdva on vadhentdd lasten ja nuorten yksinoloa
aamuisin ja iltapaivala koulun jadkeen. Monille vanhemmille se tuo helpotuksen
iltapaivahoitoon liittyvissd kysymyksissa. Kysymys on jo lasten suojelullisesta
pykdéasta. (Kokonaiskoulupaivaprojekti. Toinen valiraportti Sitralle. 30.6.2003.)
Pulkkinen (2002) kutsuu jopa yhteiskunnallisekss ongelmaks sitd, ettéa lasten
koulupéivan ja vanhempien tyopéivan sujuttamisesta toisiinsa on tullut todellinen
ongelma ja haaste monille perheille. Lapset viettavat avan lilan pajon akaa
yksindan ilman vanhempien valvontaa. (Pulkkinen 2002, 248 - 252.) Koulujen
jarjestamissa harrasteissa lapset ovat valvotuissa olosuhteissa, kun he muutoin
voisivat olla viilettamassa pitkin ja poikin ilman mitéén valvontaa. Valvonnan
puuttuminen liséé riskia syrjaytya ja joutua huonoon seuraan. Sosiaalisten kontaktien
puuttuminen tai vahyys vaikuttaa negatiivisesti oppilaan sosiaaliseen kehitykseen.

Sosiaalistuminen ja sosiaalinen kehitys tapahtuu vuorovaikutuksessa toisiin ihmisiin.

Yhtena tehtévand on vahvistaa lasten sosiadlisia suhteita ja liséta koulun
yhteisollisyytta. Tavoitteena on my6s parantaa kouluviihtyvyytta koulun ilmapiirin
parantuessa. Tassd tehtévassa tdrkea rooli on sosioemotionaalisen kasvatuksen
huomioimisella nykyista paremmin. Koulun, kuten muidenkin lasten ja nuorten
kasvatustyohon osallistuvien tahojen, tehtavand on tukea vanhempien kasvatusta.
Viime k&dessi suurimmassa vastuussa lastensa kasvattamisesta ovat vanhemmat.
Luokkatovereiden vélisilla suhteilla on suuri merkitys ja se on tiedostettu jo aikoja
sitten Téarkeda olis myo6s luoda siteita yli luokkargjojen harrastusryhmien kautta.
Néiden siteiden e tarvitse olla yhtd tiukkoja, mutta pienikin side toisen luokan
oppilaaseen vaikuttaa lapsen kehitykseen luoda sosiaalisia suhteita. (Pulkkinen 2002,
248 - 252.) Koulussa, jossa tutkimus tapahtuu, on selvasti aistittavissa se, etté niin
opettajat kuin oppilaatkin viihtyvét sielld. Joskus tosin tuntuu, etté oppilas laitetaan
koulun kasvatettavaksi ja kotona ovat vallalla toiset sd&nnét. Unohdetaan, ettd

padvastuu kasvatuksesta on vanhemmilla ja opettgjat tydllaan tukevat sita

"Olipa taas maanantai. Joidenkin oppilaiden kohdalla kaikki s&innét tuntuvat unohtuneen
viikonlopun aikana. Aika rankkaa, kun maanantaisin menee kamalan paljon aikaa ihan tuttujen
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juttujen kertaamiseen. Eihan koulussa ole ennenkaan saanut valita, mita haluaa tehda. Eréas poika oli
erityisen hankala ja juttelimme siitd opettajan kanssa siestalla. Minulle selvisi, ettd hanella on
kotimaailma ja koulumaailma taysin erillaan. 1si antaa hanen tehda kotona, mitéhan haluaa eika
todellakaan vélita koulussa opituista saanndista. Joskus oppilas onkin sanonut, ettéd iséan mielesta
tédmé on turhaa hommaa.” (Ote paivakirjasta.)

Jarjestelya puoltaa myos se, etta lasten @ tarvitsisi kulkea harrastuspaikkojen valillg,
eikd vanhempien tarvitsisi koko iltaa kuskata lapsia ympéri kaupunkia harrastuksesta
toiseen. Kaikki harrastaminen vois tapahtua koulun tiloissa. (Pulkkinen 2002, 248 -
252.) Projekti mahdollistaa laadukkaan vapaa-ganvieton ja sdannollisen
harrastamisen. Kaikilla oppilailla on yhtendiset mahdollisuudet harrastaa,
vanhempien varallisuudesta riippumatta, kun sithen tarjotaan tilaisuus kouluntiloissa
ja ilman suhteettomia kustannuksia. (Kokonaiskoulupdivaprojekti. Toinen
vdiraportti Sitralle. 30.6.2003.) Koulun lahiympéristdlle sen merkitys on myos
suuri. Se tuo tilaisuuden alueen seuroille ja yhdistyksille tutustuttaa oppilaita heidan
toimintaansa pitaméalla kerhoja. Koulurakennusten maksimaalinen kayttdé tuo myos
yhteiskunnan kannalta hy6tya. Nythan koulut seisovat suuren osan gjasta tyhjilléén

vailla kéyttod, vaikka ympéristo ja laitteisto ovat kdyttovamiina.

Kokeillessani onneani hakemalla tietoa internetistd termilla kokonaiskoulupéiva,
yllatyin todella. Kokonaiskoulupdivd on saanut aikaan paljon huomioita ja se
vilahtaa tdman tasta erilaisissa lehtiartikkeleissa, nyt kun koulujen tydajat ovat
muutenkin tapetilla kesdlomien gjoittamisen suhteen. Pulkkinen (2002) valottaa
muiden maiden tilannetta lapsien iltapéivistd. Esimerkiks Ruotsissa kunnat on jo
aikaa sitten velvoitettu jérjestaméaan tyossakdyvien vanhempien lapsille "kotegja’
iltapaiviksi. (Pulkkinen 2002, 26 - 29.) Sitd huomaakin, ettd Suomi on téssa
suhteessa oikeastaan takapajula.

Nuori Suomi ry:n (2001) julkaisussa on esilld useita erilaisia toimintamallgja
Suomesta. Julkaisussa on selvitykset kunnissa jarjestdmasta toiminnasta, kuinka se
rahoitetaan ja kuka toiminnasta vastaa. Monessa mallissa toiminnassa ovat mukana
4H-yhdistyksen, MLL sekéa erilaiset urheilujarjestét. Toiminta painottuu monilta
osin oppilaiden liikunnaliseen iltapéaivaan, jolloin heille jarjestetdan ohjattuja
lilkuntamuotoja koulun tiloissa ja sen védittdmassa laheisyydessd. Nykyisen

suuntauksen mukaan vastuuta iltapaivatoiminnasta ollaan sysédmassa kuntien
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harteille. Julkaisusta selvidd, ettd kalkki kunnat eivat toimintaa tarjoa, jolloin
erilaiset yhdistykset ovat tarttuneet toimeen. (Eerola & Koivisto 2001, 41 - 43.)
Tarkeinta lienee se, ettd toimintaa muodossa tai toisessa jarjestetéan elkd se kuka
toiminnasta vastaa. Pienille ta pinta-aldtaan lagjoille kunnille laadukkaan
iltapdivatoiminnan jarjestaminen voi olla lilan suuri haaste, jolloin karsijoina ovat
lapset. Talloin on térkedd, ettd esimerkiks kylayhdistykset ja erilaiset jérjestot
ottavat toiminnan hoitaakseen. Kunnille vois sysdta vaikkapa vastuun valvoa

toiminnan turvallisuutta ja oikeellisuutta.

Keskinen (2000) on tehnyt selvityksen helsinkilaisten lasten iltapéivanvietosta. Siina
selvis esimerkiks, etta ruotsinkielisten perheissi lasten yksin viettdmé aika oli
suomenkielisia perheitd pienempi. Muita tuloksia ovat mm. pojat viettdvét
koulunjalkeista ailkaa useammin kavereiden kanssa kuin tyt6t. lltapéivisn mm.
katseltiin videoita, ulkailtiin, urheiltiin, pelattiin tietokonepelga, tehtiin |aksyja,
oleiltiin lemmikkien kanssa tai luettiin. Lemmikkiel&imen rooli oli huomattavan
suuri, joka toinen tutkimukseen osallistuneista vietti aikaa lemmikkinsad kanssa
Nuoremmilla oppilailla oli vanhempia useammin tiedossa aikuinen, jonka puoleen
kaantya ongel matilanteessa. Ruotsinkielisen vaeston keskuudessa auttavan aikuisen
ties huomattavasti suurempi osa, kuin suomenkielisesta vaestostd, josta on selvasti

nadhtavilla my6s suomalaisen ja ruotsalaisen kulttuurin ero. (Keskinen 2000.)

5.5.1 Sidoksissa politiikkaan

Mukava -hankkeen synty on professori Lea Pulkkisen ansiota. Hanen esityksensa
perusteella eduskunnan tulevaisuusvaliokunta halus jarjestéd vatakunnallisen
kokeilun Pulkkisen esityksen pohjata, jolloin koululaisten sosiaaliset taidot
kohenisivat. (Launonen & Pulkkinen (toim.) 2004, 65.) Nain hanke on alusta pitéen
ollut sidoksissa politiikkaan ja poliittiseen padttamiseen. Itse olen my0s yllattynyt,
puolueen teemana viimeismmissa vaaleissa. Projektin rahoittgjana toimii Sitra,

joskin tdma rahoitus loppuu kuluvaan kouluvuoteen.



42

Puolueet ovat ottaneet MLL:n pyynndsta kantaa iltapéivatoiminnan jarjestamiseen ja
rahoittamiseen. Kansallisen Kokoomuksen mukaan ”kokonaiskoulupaiva on vaara
termi”, koska toiminnan olis oltava vapaaehtoista ja perheiden tarpeista nousevaa.
Aamu jailtapaivatoiminta olis paras jarjestda vapaaehtoisten seurojen ym. voimin,
ettel se olis kunnille taakkana. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto. MLL:n
vaadiohjelma.) Puolueet ovat myds muuten esimerkiks kotisivuillaan ottaneet

melko paljon kantaa aamu- ja iltapéivatoimintaan ja myos kokonai skoul upaivaan.

Suomen Sosiaalidemokraattinen puolue haluaa lain velvoittavan kunnat jarjestamaan
aamu- ja iltapdivahoitoa. (lltapaivatoiminnan jarjestamisesta astui voimaan uus laki
1.8.2004.) Toteutuksesta puolestaan voisi vastata jokin jarjestd tai seura. Toimintaa
tukisivat kunnat, mutta osa maksuista jais kayttgjille. Koulun tiloissa tapahtuvaa
harrastusta puolue kuitenkin kannattaa. Puolueen kannan mukaan tallainen toiminta
tois perheille enemman yhteista aikaa iltaisin sen sijaan, etta vanhempien ollessa
kotona lastensa saatavilla lapset kulkevat harrasteissaan ja lapset ovat kotona
yksikseen kun vanhempien on oltava tydssa. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto.
MLL:n vadiohjelma.)

Vasemmistoliitto puolestaan haluais lisa selvityksid kokonaiskoulupdivasta. Heilla
harrastamista ja valipalaa. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto. MLL:n vaaliohjelma.)
Kokonaiskoulupdivdhén on juuri suunniteltu niin, ettd lapsilla on oppituntien
lomassa mm. pitk& ruokatunti ja siesta Se voidaan my0ds rakentaa niin, ettd
iltapaivélle jéatetdan viela tila mahdolliselle pitkdkestoisemmalle harrasteelle.
Erillista iltapaivatoiminnan jarjestamista e tarvittaisi, vaan kaikki harrastetoiminta
tapahtuis  tutussa ympéristossd. Kuitenkin  toiminta pitéd tarjota kaikille
tasapuolisesti, huolimatta siitd onko lapsen vanhemmat esimerkiksi tyottémyyden

248 - 252.)

Vihredt naiset ry perddnkuuluttaa professori Lea Pulkkisen perdankuuluttamaa
aikuisseuraa lapsille. He yhdistévat yksinolon aiheuttaman turvattomuuden nuorten

masennukseen ja psyyken ongelmien kasvuun. He perdénkuuluttavat Euroopan
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mallia, jossa tdlainen yksinjataminen katsotaan heitteillgétoksi. He pitavét
iltapaivéhoidon hyvand vaihtoehtona kokonaiskoulupéivdsa, jonka aikana voi
harrastaa erindisia asioita pétevassa valvonnassa ja ohjauksessa. (Vihredt naiset ry.

Tarkeimpia poliittisia tavoitteita.)

5.5.2 Ruotsissakin ollaan jo askeleen edella

Silmiini osuu monien lehtijuttujen joukosta myds Kotivinkki-lehden (8/2004)
padkirjoitus, joka on otsikoitu "Koulussa tyopdivan gan’. Padtoimittga kertoo
tuttavansa kokemuksista Ranskasta. Alkuhdmmennyksen jéalkeen omakohtaista
kokemusta rikkaampana ranskalainen koulupdivgjérjestely vaikutti toimivalta ja
hyvaltd. Koulussa tehdéén laksyt ja osallistuaan harrastekerhoihin. Nain koti-illat
jééva perheen yhteiseks gjaksi. Toinen padtoimittajan ystévista on asunut
Englannissa, jossa kokonaiskoulupaivd on myo6s kunnallisesti jarjestetty. Pitkien
vdlituntien alkana saattaa purkaa energiaansa ja puhua tarkeimmét asiat kaverien
kanssa. Lisdks gankayttd koulutydhon on erilaista, silloin on aikaa tehda asiat
kunnolla. (Myller 2004, 9.)

USA:ssa monissa kouluissa on kéytdssd malli, jossa kaikki mahdolliset lapsien ja
nuorten kasvatukseen liittyvédt tahot ovat yhdisténeet voimansa. Siihen kuuluu
henkil6ita liike-elamastéd vapaaehtoigarjestoihin. Tallaisesta verkostoitumisesta on
koettu olevan hyodyks koulun ilmapiirille ja se on parantanut lasten kasvua

30.6.2003.)

My®6s naapurissamme Ruotsissa on ollut jo 1970-luvulta saakka kaytossa malli, jossa
lapsien iltapadivahoidon jarjestaminen on kuntien velvollisuus. Koulupdivét ovat
lyhemmét kuin meilla té8lla Suomessa. Ruotsissa ja Norjassa vanhemmilla on
kaytossa myos lyhennetty tyGaika, jotta lasten e tarvitse olla niin pajon yksin.
Isossa-Britanniassa on kehitetty malli, jota on hyddynnetty myts Kanadassa ja
Y hdysvalloissa. Lasten koulupéiviin sisdlytetddn kouluaineiden liséks myds muuta
toimintaa. Joissakin maissa alle 12-vuotiaan yksinjataminen on kieletty lailla
(Pulkkinen 2002, 26 - 29.)



6 KERHOSSA OLEN SAANUT UUSIA KAVEREITA

Kokonaiskoulupdivdn yks olennainen osa-alue on aamu ja iltapéivatoiminnan
jarjestdminen halukkaille. Aamu ja iltapdivatoiminta ovat viime akoina olleet
paljon tapetilla julkisuudessa. Kaytannon tasolla tilanne on heikko, koska tiukat
méaérérahat ovat pakottaneet karsimaan opetuksen ulkopuolista toimintaa. Tilanne
ndyttéd olevan paranemaan péain ja suomalaiset padttdjdt ja vaikuttgjat ovat
huomanneet puutteita ja kehittamismaldollisuuksia aiheen tiimoilta. Suomalaisen

koulutusjérjestelméan on tunnustettu olevan vanhahtava ja kaipaavan muutosta.

Aamu ja iltapédivatoiminnan jérjestdmiselle on asetettu perusteet, joita tulee
noudattaa Ne loytyvét perusopetudain luvusta 8 a. Toimintaa voivat tarjota, joko
kunnat itse, tai se voidaan ostaa palveluna muualta. Télaisia ulkopuolisia tahoja
ovat esimerkiks erilaiset seurat ja jarjestét, myds kirkko voi jarjestda toimintaa
koululaisille. Kunnalla on oikeus asettaa rajat kenelle erityisoppilaista toimintaan
annetaan oikeus, mutta jokaiselle 1. ja 2. vuosiluokan oppilaalle toimintaa on
jarjestettava. Myos eri kieliryhmét on huomioitava toimintaa jérjestettéessa. Talloin
jokaisella oppilaalla on oikeus omaan é&idinkieleen, kuten normaalissakin

opetuksessa. (Koululaisten aamu- ja iltapdivétoiminnan perusteet 2004.)

Suomessa on viime akoina panostettu lasten yksinaisten iltapdivien ongelman
ratkaisemiseen. Hienoista ja mullistavista hankkeista huolimatta ongelma on
ratkaistu vasta odittain. lkéryhnméa 7 - 8 -vuotiaat tarkasteltaessa Suomessa vasta
noin kaks lasta viidestd viettéd aikaansa jonkinlaisen iltapdivétoiminnan piirissa,
kun vastaava médard Ruotsissa on jo melkein nelja lasta viidesté. (Eerola & Koivisto
2001.) Kun tilanne ja ongelma ovat tiedossa, on Sitéd hyva ldhted kehittdmaan

eteenpain - kohti parempaa huomista.

Tassa luvussa keskitytddn ratkomaan ongelmia: "Miten kerhossa k&yminen nakyy
oppilaan sosiaalisessa kehityksessa ja kayttdytymisessd?” sekd "Onko kerhoilla

itsessdan sosiadlistava vaikutus?”
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6.1 Keskiviikkoaamuisin meilla on bandiharkat

Aamupdivétoiminta on jarjestettyd toimintaa nimenomaisesti aamulla ennen
varsinaisen koulupéivan alkamista. Sen el valttamaétta tarvitse olla ohjattu kerho tai
muu tapahtuma, mutta toiminnan tulee olla valvottua. Aamupéivétoiminta Vvoi
tarkoittaa myods valvottua koulun tiloissa tai alueella tapahtuvaa vapaata oleskelua,
kuten tutkittavalla koululla oli. Téarkeimmaksi seikaksi Nuori Suomi ry:n teettaman
tutkimuksen mukaan on aikuisen ldsnéolo. Toiminnalla pyritééan myds turvaamaan
turvallinen ja jatkuva suhde aikuiseen. Aamupédvéoiminnalla halutaan tarjota
mahdollisuuksia ja puitteita sosiaalisten suhteiden luomiseen. (Svedlin, Hotari &

Lyra-Kratz 2002.)

" Oppilaita e kylla juurikaan kiinnosta osallistua aamuisin jarjestettyihin kerhoihin. Musikaalissa
olevat oppilaiden taytyy olla bandiharkoissa, mutta se on heidan mielestaan ihan eri juttu, kun
musikaali on niin siisti juttu muutenkin. Er&skin poika sanoi, ettei jaksa millaan heti aamusta menna
kerhoon, mutta luokkaan on kiva tulla viettamaan aikaa kavereiden kanssa. Musikaaliin liittyvat jutut
ovat hanen mielestdan ihan eri juttu. Luokassa tuntuu aamuisin olevan hauskaa kunnes mina tai
opettaja tulemme luokkaan. Yksi tyttd kerran pyysikin minua tulemaan takaisin myéhemmin, kun
heilla oli siella salaisia juttuja poikien kanssa.” (Ote paivakirjasta.)

Kokonaiskoulupéiva tahtda siihen, ettéa lapsen e tarvitsisi viettéd niin paljon ailkaa
yksindan vanhempien ollessa tdissa tms. (Pulkkinen 2002). Lapselle halutaan tarjota
yksindisten aamupdivien sijaan turvallinen ympéaristo gjanvietolle. Sen tarkoitus on
myds auttaa perheita heidan kasvatustyssaan. Varhaisnuoruus ja lapsuus ovat aikaa,
jolloin aikuisen wrvallisella seuralla on erilainen merkitys lapsen itsendistymisen
ottaessa ensiaskeleitaan. Lapsen omat kokemukset ovat ensisijaisen tarkeita
Toiminnala pyritéén luomaan yhteys ja luonnollinen jatke ennen koulua
tapahtuneelle varhaiskasvatuksen opetustehtavélle. (Koululaisten aamu- ja

Iltapaivétoiminnan perusteet 2004.)

K okonaiskoulupéiva -projektin tavoin Kerhokeskus -koulutyon tuki ry pyrkii aamu-

ympérille rakentuisi tur vaverkko. Oppilaan toimintaan ottavat osaa koulun ja kodin
listks myos lukematon joukko kuntien jarjestdja ym.. Tarkoitus on tehda koulusta

paikka, jossa oppilaat viihtyvé myo6s ennen ja jalkeen koulupdivén. Téata kaikkea
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pyritédn kehittam&an kouluilla jarjestettdvan kerhotoiminnan avulla, jolloin

oppilailla olisi mahdollisuus harrastaa ja kehittéa itsedn. (Syvanen (toim.) 1999.)

" Esimerkki koululla kerhoja vetavat oikeastaan vain oppilaat. |Imeisesti tdmé on niin uusi ja outo
juttu, etta jarjestot eivat ole vield paasseet hommaan mukaan. Toimiihan tama jarjestely isolla
koululla, mutta pienella koululla on paljon vahemman opettajia ja siella jarjestdjen ja yhteisjen tuki
on tarpeen. Kummallista, etta kirkko ei ole huomannut tédssa mahdollisuutta tuoda toimintaansa julki.
NyKyisin puhutaan niin paljon siita, etta ihmiset vieraantuvat kirkosta. Tassa olisi kirkolle yksi paikka
esitella moninaista osaamistaan ja tuoda toimintaa oppilaiden ulottuville. (Ote paivakirjasta.)

6.2 Videokerhossaon siistia

tapahtua koulun tiloissa/aluedlla tai sen valittomassa laheisyydessi. Se voi sisdltéa
ohjattuja kerhoja ta muuta harrastetoimintaa, mutta yhtd hyvin se saattaa olla

l&ksyjenlukua sitd varten pakatun ammattitaitoisen henkilon valvonnassa ja

iltapaivatoiminnan puolella. Iltapéivien viettdminen ohjatun toiminnan piirissa

vahent&a syrjaytymista. (Koululaisten aamu- ja iltapéivatoiminnan perusteet 2004).

Toiminnan yhtend péaétavoitteena on myos laadukkaan vapaa-ganvieton
mahdollistaminen kaikille oppilaille tasapuolisesti. Lapsille tarjotaan mahdollisuus
harrastukseen ja toimintaan omien ehtojensa mukaan. Myos lepo ja itsekseen olo
valvotuissa olosuhteissa kuuluu toimintaan. Tiloina voidaan kayttéa koulun tilojen
ohella myds muita kunnassa tarjolla olevia tiloja. Térkedd on, etta tilat ovat
turvalliset ja lasten toimintaan soveltuvat. Turvallisuuden liséks on tarkeda, ettatilat

tukevat lasten monipuoliselle toiminnalle asetettuja tavoitteita. (Koululaisten aamu-

"En ole oikein samaa mieltd, etta oppilaille tarjotaan laadukasta ajanviettoa kerhossa, jossa
katsotaan elokuvia. Oppilaat katsovat muutekin aika paljon televisiota. Ehk& nykyajan
viihdemaailmassa kasvaneille lapsille voitaisiin tarjota jotain oikeasti laadukasta tekemistad kuten
kadentaitojen harjoittamista. Koulun ei tarvitse menna mukaan viihdemaailmaan, laadukkaan
iltapaivatoiminnan tarjoaminen onnistuu muutenkin. Ehké kerhon tarkoitus onkin vain saada aika
kulumaan. Toki tassakin kerhossa on sosiaalista kehitystéa tukeva mahdollisuus. Elokuvan katselun
jalkeen oppilaiden kanssa voisi purkaa kokemuksia hi eman laajemmin, kuin kysymalla, oliko hyva.
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Elokuvakerhossa sitd paitsi kdy juuri ne oppilaat, joilla tuntuu kotonakin olevan tarjontaa
yltakyllaisyyteen saakka viihteellisella puolella. Heille olisi hyva tarjota vastapainoksi kerhoja, joissa
ollaan tekemisissd oikeiden ihmisten kanssa, eikd eletd virtuaalimaailmassa. Nama oppilaat
tarvitsisivat enemmankin tilaisuuden ja paikan luoda sosiaalisia kontakteja ja toimia
vuorovaikutuksessa muiden kanssa.” (Ote paivakirjasta.)

Tyon ja perhe-eldmédn yhteensovittamisen vaikeudesta puhutaan nykyisin hyvin
pajon. Aiheesta on kirjoitettu my6s hyvin paljon artikkeleita, joissa pohditaan
valhtoehtoisia ratkaisuja ongelmalle. Se on aiemmin koettu vain naisten ongelmaksi,
kun naiset lahtivét kotoa tytelaméaan. Nykyadn suk upuolten valilla e katsota olevan
eroja perhe-elaman laadun parantamisessa. Tyon koetaan olevan useammin perhe-
eldman tiella kuin péinvastoin. (Kinnunen & Mauno 2002, 99 - 118.) T&han
ongelmaan osan ratkaisusta tuo koulujen jalkeisen iltapéivatoiminnan jarjestaminen
oppilaille. Oppilas voi harrastaa valitsemiaan asioita heti koulun jalkeen, elka
tarvitse viettdd aikaa yksin. Han paaa kotiin kuten vanhempansakin, vasta
myoShemmin iltapaivalla Tama lisdd myos perheiden yhteistd aikaa, kun lapset
harrastavat heidan ollessaan t6issd, sen sijaan, etta heitd pitdd illalla kuljettaa
harrastuksesta toi seen.

Nuori Suomi ry:n (2001) toimittamassa julkaisussa on esitelty lukematon maara
suomalaisia iltapaivatoiminnan mallgja. Suurin osa malleista liittyy Nuori Suomi
ry:n péddgjatuksen mukaan liikkumiseen ja urheilluun. Toiminnan jarjestgjina ja
koordinoijina ovat erilaiset jarjestét mm. Mannerheimin Lastensuojeluliitto ja 4H-
yhdistykset. Essmerkiks Hameenlinnassa toiminnallisen iltapaivatoiminnan mallissa
iltapdiva toimintaa jarjestetédn 430 lapselle ikdluokan ollessa noin 570. Tala
toiminnalla on tavoitettu suuri osa lapsista. Hankkeen tarkoituksena on muuttaa
koulut toiminnallisks keskuksiksi, joissa toimintaan voivat osalistua kaikki
halukkaat. (Eerola & Koivisto 2001, 21 - 24.)

6.3 Mina en yleensa parj&a vieraiden ihmisten kanssa

lhmisen sosiaalisen kehityksen edistdmiseen johtava toiminta on sosiaalista

kasvatusta. Siihen liittyvét olennaisena osana sosiaaliset taidot, joiden avulla



48

ihminen kommunikoi bisten ihmisten kanssa. Usein puhutaan sosiaalistumisesta,
joka on koko elinian kestéava prosessi, jonka tarkoituksena on pérjété yhtei skunnassa.
Sosiadlistumisessa ohjaavat muut ympérdivat ihmiset, joilta ihminen oppii
sosiaalisesti tarpeellisia asioita, kuten normega, arvoja ja roolga (Hirgarvi
(toim.)1983, 172 - 175.) Kerhotoiminta on sosiaalistamista parhaimmillaan, kun
oppilas joutuu erilaisten, eri ihmisista koostuvien ryhmien jaseneksi. Koulussa
luodaan pohjaa sosiaalistumiselle ja sosiaalisuuden kehittymiselle, mutta prosessi on
koko elinién kestavd. Kunnollinen perusta helpottaa ja auttaa oppilasta sosiaalisissa
tilanteissa myds kodin ja koulun ulkopuolélla.

” Tanaan juttelin er&an oppilaan kanssa siité, miksei han oikein viihdy kerhoissa. Han kertoi, ettei ole
oikein hyva vieraiden ihmisten kanssa. Han kyll&a kéy parissakin kerhossa, mutta on niissé vain koska
siella on paljon oppilaita hanen luokaltaan. Hanesta ei ole mukavaa olla vieraiden kanssa samassa
ryhmassd. Sama oppilas kirjoitti kirjoitelmassaan, ettei parjaa vieraiden ihmisten kanssa. Hanen
kaltaisensa oppilaat todella tarvitsevat kannustusta ja ohjausta sosiaalisten suhteiden luomisessa.
Kokonaiskoulupaiva tarjoaa heille oivan ympariston kehittya sosiaalisemmiksi. Tamékin oppilas
muuttui paiva paivalta avoimemmaksi ja sosiaalisemmaksi.” (Ote péivakirjasta.)

Ihmisella on sosiadlisesti olemassa useita roolga, joita han ottaa itselleen eri
tilanteissa.  Eri ryhmissd ihmisella on erilainen sosiadlinen rooli. IThminen
sosiaalisena olentona kehittyy juuri ndiden eri roolien kautta. Hanen identiteettinsa
kehittyy kokemissaan sosiaalisissa vuorovaikutuksissa. (Antikainen 1993.)
Kerhotoiminta tarjoaa roolien ottamiseen mahtavat mahdollisuudet. Erilainen
toimintaympéristd ja erilainen ryhma ja sen erilaiset odotukset asettavat oppilaalle
mahdollisuuksia olla sosiadinen tai vastaavasti vetdaytyvampi. Kerhoissa ja
koululuokassa odotukset ovat erilaiset, joten oppilas voi valikoida myo6s itsestdan
mukavia sosiaalisia tilanteita. Musikaalikerhoon ovat \alikoituneet selvasti sellaiset
oppilaat, jotka evat pdase tarpeeks eslle normaalissa |uokkatilanteessa.
Mummokerhoon taas on tullut monta sellaista, jotka halusivat tutustua erilaisiin

ihmisiin ja kéyda vierailuilla péivakodissa ja vanhainkodissa

Antikainen, Rinne ja Koski (2000) kuvaavat teoksessaan useiden sosiaalisten
ryhmien vaikutusta ihmisen sosiaaliseen kayttaytymiseen ja toimintaan. Oppilaalla
on jokaisessa ryhmaéssa erilainen rooli ja identiteetti, kuin myds jokaisella ryhmalla
on oppilaaseen kohdistuvia erilaisia odotuksia. Nama identiteettimallit voivat tukea

toisiaan ta olla ristiriidassa keskendan. (Antikainen ym. 2000, 281.) Kerhotoiminta
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ja erilasiin ryhmiin kuuluminen on hyodyks oppilaalle hdnen mindkuvansa ja
identiteettinsd muodostumisessa. Oppilaan on hyva havaita, etté jokaisessa ryhmassa
hénella on erilainen rooli. Tdllaisten erilaisten roolien yll&pitdminen ja ottaminen
lujittaa oppilaan sosiaalista kasvua. Tutussa ja turvallisessa, osin tuttujen ihmisten
kanssa koettu sosiaalisen eldman kehitys auttaa oppilaan sosiaalisen kehityksen ja
kayttdytymisen muovautumista yhteiskuntakelpoiseksi. Mukava -hankkeen yks

paamaarahan oli kasvattaa oppilaista kunnollisia ja mukavia yhtei skunnan jésenia

6.4 Mummokerhossa on kivaa

Mummokerho on oppilaiden antama nimitys vapaaehtoistyon kaavalla toimivalle
vierailukerholle. Kerhon toimintaan kuuluvat vierailut laheiselle péaivakodille ja
vanhainkotiin. Vierailupaikoissa oppilaat osallistuvat toimintaan seka jarjestavét
lapsille ja vanhuksille jotain toimintaa. Kerhon idean on ldht6isin kerhonohjagjan
kiinnostuksesta vapaaehtoistyota kohtaan. Han haluaa oppilaiden saavan erilaisen
eldmyksen ja pddsevan tutustumaan vanhuksiin ja lapsiin. Han haluaa myos jérjestda
etta lapset nakevat lasten hoitamiseen liittyvda toimintaa, ja sen lisdks saavat
kontaktin  myds itseddn nuorempiin. Nama vierallut tarjoavat lapsille
mahdollisuuden tutustua siihen, milta tuntuu olla dementoituneiden vanhusten tai
vaippaikaisten lasten kanssa. Ohjagja toivoo, etté oppilaat ymmartaisivat vierailut
my0s siind merkityksesss, ettd he tutustuvat tavallaan kahden eri ammattiryhman
tydhon, joskin hyvin pintapuolisesti. (Koottu keskusteluista kerhon ohjagjan kanssa
syksylla2004.)

6.4.1 Sosiaalistuminen eri-ikdisiin ihmisin

" Mummokerho on kylla kaikista mukavin kerho. Itse ottaisin varmaan osaa juuri siihen. Kerho on
hyvin yksinkertainen, mutta silti toimiva. Oppilaat saavat uusia kontakteja ja rooleja sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa eri-ikaisiin ihmisiin. Tama vahentdd varmasti kuilua auttaa esimerkiksi apua
tarvitsevaa vanhusta kantamalla hénen kassinsa yl6s portaita ja muutenkin kommunikoida vanhojen
ihmisten kanssa.” (Ote péivakirjasta.)
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Sosiaalistuminen tapahtuu ana vuorovaikutuksessa. Uudet sosiaaliset tilanteet
lisddvét ihmisten tiedollisa ja normatiivisia asenteita toimia. Uudessa tilanteessa
ihminen oppii mallista ja havainnoimalla muiden toimintaa. (Antikainen1998, 104 -
107.) Mummokerhossa oppilaat joutuvat ehk& ensimmaistakin kertaa ryhmaan, jossa
oli vanhuksa tai paljon nuorempia lapsia. Seuratessani oppilaita naiden
vuorovaikutustilanteiden aikana he aika pian menevét samalle tasolle kuin vanhukset
tai lapset. Oppilaat osaavat hyvin luonnollisesti mukautua sosiaaliseen tilanteeseen

ja vuorovaikutukseen, joka muuttuu vierailupaikan mukaan.

" Nykyisin harvoilla oppilailla on mahdollisuus tai tilaisuus tutustua vanhoihin ihmisiin. Useiden
oppilaiden omat mummot ja vaarit ovat usein hyvin kaukana ja etéisia. Tallainen kerho, jossa oppilas
saa sosiaalisen kontaktin eri-ikdiseen ihmiseen kehittdd hanen sosiaalisia taitojaan enemman kuin
vertaisryhmassa toimiminen. Tassd kerhossa oppilaalla on hyvin erilainen sosiaalinen rooli, kun
esimerkiksi koulussa.” (Ote péivakirjasta.)

Ihmisille on luontaista, ettd heilla on vuorovaikutustilanteessa jonkinlaisia sosiaalisia
odotuksia muita ihmisia kohtaan. Samalla he tiedostavat myos itseen kohdistuvat
odotukset. Ihmisilla on jonkinlainen ennakko-oletus sitd, kuinka missakin
sosiadlisessa tilanteessa kayttaydytdan. Sosiaadliset normit ohjaavat ryhmén
sosiadlista kayttaytymista ja luovat ryhmélle oman sosiaalisen kulttuurin. (Aho &
Laine 1997.) Oppilaille on hyvin luonnollista arsyynty, jos joku kysyy samaa asiaa
useampaan kertaan. Mummokerhossa kayttdytyminen on kuitenkin tilanteen
vaatimalla tavalla ymmaértavaistd. Oppilaat jaksavat kerta toisensa jdlkeen kertoa
nimensa ja ikansd samalle mummolle. Oppilaissa on tapahtunut selvéa kehitysta
syksyn akana, he ovat avoimempia sekd vanhainkodilla ettd paivéakodissa.
Molemmissa vierailupaikoissa heille on muotoutunut paikkaan sopiva sosiaalinen

rooli.

Sosiadlinen kasvu @ tapahdu hetkessd, vaan kehittyy koko elinian. Sosiaaliselle
kasvulle Mummokerho tarjoaa oivan paikan. Uudet ihmiset ja uudet sosiaaliset roolit
kasvattavat oppilasta yhd sosiaalisemmaksi. Osalle oppilaista kerho tarjoaa
tilaisuuden huomata, ett& maailma ei olekaan minun maailmani. Joillekin oppilaille
sosiaalinen kanssakdyminen eri- ikéisten kanssa on hyvin vaikeaa, jopa mahdotonta.
Heidan kaytoksensi on oikeastaan tOykedd ja rumaa. Padllepain néyttéa kuin he

olisivat vanhusten tai lasten yldpuolella ja parempia kuin he. T&lainen oppilas
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tarvitsee harjaannutusta sosiaalisessa kasvussaan ja hanelle tekee hyvaa ollakin

erilléén jo tutuista sosiaalisista kontakteista ja ryhmista.

"Kerho vaikuttaa paljon nimenomaan oppilaisiin, mutta myds vanhuksissa oli nahtavissa
piristymisen merkkejd. Vanhuksista on erityisen hauskaa muistella vanhoja asioita ja kertoa
oppilaille juttuja heidan kouluajoiltaan. Tastd tekee vielda mielenkiintoisemman se, ettd osa
vanhuksista on kaynyt sité koulua, jota oppilaat nyt kayvat. He kertovat mielellaan kaikkia juttuja,
mita ovat milloinkin koulussa tehneetja millaista siella silloin oli.” (Ote péivakirjasta.)

” Mummokerhossa oppilaat oppivat alkeita historiasta. He saavat kuulla heidan koulunsa historiaa.
Vanhuksille muisteleminen taas tekee hyvaa dementoitumisen ehkaisemiseksi. Tanaan kylla havetti,
kun joukon ainoa pappa kertoi muistoa omasta kouluajastaan, niin pari oppilasta alkoi kuiskutella ja
naureskella omiaan. Vaikka olimme kuulleet saman jutun jo edellisella kerralla, niin oppilaiden
kaytos oli melkoisen epakohteliasta. Juuri tallaisissa tilanteissa auttaa se, ettéd oppilas kykenee
hahmottamaan eri sosiaalisten ryhmien kulttuurin ja mukautumaan siihen.” (Ote paivakirjasta.)

6.4.2 Mummokerhossa on pappakin

Kerhoja seuratessani huomaan ldhes poikkeuksetta, etta akusyksystd ollaan
vapaaehtoisesti vain oman luokan oppilaiden kanssa ja |ahempana joulua suhteet
muiden luokkien oppilaisiin parantuvat ja |8hentyvét. Musikaali loppuu syyslomaan,
koska esitykset ovat sita edeltéaneella viikolla. Joulun jadkeen kokoontunee taas
hieman muuttunut porukka uutta musikaadia varten. Monet nyt mukana olleista
aikovat osallistua silloinkin, mutta silti joukko muuttuu. On taas aloitettava alusta ja

tutustuttava siihen uuteen ryhmaan.

Mummokerhossa oppilailla on melko erilainen rooli, verrattuna muihin kerhoihin.
Siela he tutustuvat muiden oppilaiden lisdks vanhuksiin, lapsiin ja paivakodin seké
vanhainkodin  henkilokuntaan. Heidén  sosiadlinen  aktiivisuutensa  tai
passiivisuutensa on todella koetuksella. Vanhusten kanssa sosiaalisen yhteyden
syntya vaikeuttaa myos se, etta oppilaat ovat dementoituneille vanhuksille joka kerta

yhté outoja. Oppilaat mukautuvat siihen kuitenkin ylléttévan hyvin.

Osa vanhuksista on melko passiivisia, eivatké puhu oppilaiden kanssa paljonkaan.
Oppilaat ottavat itsekin enemman kontaktia niihin vanhuksiin, jotka ovat itse

aktiivisia.
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" Tanaan olin muutaman tyton kanssa eri osastolla kuin muut. Henkilékunnan mukaan vieraita oli
odotettu sinne oikein erikoisen kovasti. Osastolla meidan seurassamme oli kolme mummoa, joista
vain yksi otti kontaktia oppilaisiin, hankin todella vahan. Huoneessa oli aika ajoin pitkaankin
hiljaista. Usein min& avasin keskustelun, mutta se tyrehtyi melko pian. Oppilaita jannitti, koska he
eivat olleet nditd mummoja ennen tavanneet, ja olisivatkin mieluummin olleet tuttujen vanhusten
luona. Minuakin kiusasi se, etta oppilaat, jotka aiemmin olivat olleet niin sosiaalisia, menivét
mykiksi.” (Ote péivakirjasta.)

Vierailut selvasti piristavéat vanhuksiakin. Erds pappa nauttii silmin nahdensiita, kun
hén saa kertoa oppilaille kaikkia vanhoja tarinoita. On hyvé yhteensattuma, kun hén
on ollut kauan sitten talonmiehend oppilaiden koulussa. Monet vanhukset ovat
lisdks kayneet koulua samassa koulussa, jossa oppilaat nyt ovat. He kertovat
oppilaille tarinoita siitd, mita kaikkea he ovat silloin koulussa tehneet. Oppilaista on
keskusteluun. Useammalla vierailulla vanhukset ovat intoutuneet kertomaan vanhoja
koulujuttuja ja oppilaat ovat vastanneet kertomalla sitd, millaista se on vastaavasti
nykypéivana. Sosiaalisuuden lisdksi oppilaat padsevét kosketuksiin historian kanssa,

saavatpa viela ihan ensikaden tietoa, eivétka kirjantekijan ndkemysta asiasta.

6.5 Mennaan Mika Mika Maahan

Koulussa oimii musikaalikerho, jorka tavoitteena on esittéd syyslomaa edeltavalla
viikolla musikaali Peter Pan. Kerho on poikkeuksellinen sikdli, ettd se onakanut jo
edellisend kevadna ja jatkuu syyslomaan saakka. Uus musikaali alkanee taas joulun
jdkeen. Kerhossa on oppilaita muilta luokka-asteilta paits 1. luokalta. Kerho on
mielestdni hyva esimerkki dgitd, etta pitkdaikaisen ja yhteiseen tavoitteeseen
téhtédvan kerhonkulttuuri on ihan oma lukunsa. Kerholaisten yhteisd on tiivis ja

minulta kesti kauan paésta siihen sisélle.

Ryhma valmistaa eréédn opettgan ja oikean ohjagjan johdolla musikaalin, joka
esitetaan maksusta myds vanhemmille ja muiden koulujen oppilaille. Oppilaat ovat
kaikessa projektiin liittyvassa biminnassa mukana, he vamistelevat lavasteet ja
puvut hankitaan oppilaiden kotoa. He padsevéat tekemadn kaikkea sitd, mita

tallaiseen projektiin kuuluu. Musikaali antaa oppilaille myos k&ytannon tietoa siita,
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mit& kalkkea onnistuneeseen ja taysivaltaiseen musikaaliprojektiin kuuluu. Ehka he
katsovat tamén jalkeen ndkemiddn teatteri ym. esityksia hieman erilaisella siiméalla

kuin aiemmin.

Musikaalikerho tuntuu olevan todella suosittu ja monet oppilaat, jotka eivét nyt
olleet mukana, pééttivat osallistua seuraavana vuonna musikaaliin. Kerholaisia
seuratessani  suurin  huomioni  Kiinnittyy ryhmassa vallitsevaan yhteyteen. Eri
luokkien oppilaat toimivat sulassa sovussa kohti yhteista padmaarda. |sommat
neuvovat pienempia ja kaikki tekevd hommia tosissaan. Ei vélitetd siitd, osaako
kaveri laulaa paremmin tai huonommin kuin mind itse. Yll&ttévaa on, etta en ole

kuullut kenenkdan huomauttavan toiselle lauludanesta.



7 KYKENEN RYHMATYOHON KAIKKIEN KANSSA

Kakki oppilaat ovat erilasia ja erityisd, my0s sosaalisuudeltaan. Aineistoa
kerdtessani 10ysin muutaman tapauksen, jotka haluan raportoida ja kuvata heidan
toimiaan hieman enemman. Yks aaongelmista liittyy oppilaiden rooleihin eri
ryhmissg, siihen ongelmaan liittyvia 10ydoksia on kuvattu jokaisen oppilaan
kohdalla. Koen roolien muuttumisen hyvin tarkedks osaks oppilaan sosiadista
kehitysta, joten olen valinnut esiteltavét tapaukset oikeastaan niiden mukaan. Myos
kolmanteen ongelmaan, jossa keskitytéén nimenomaan oppilaiden kokemuksiin ja
mielipiteisiin on havaintoja eri oppilaiden kohdalla sek& muualla taman luvun
alaotsakkeissa.

7.1 Oon poikkeus, meen poikien viereen

Useaan otteeseen tutkimuksen kuluessa huomioni kiinnittyy oppilaiden kykyyn
tehda téita pareittain ja ryhmassa. Parin e tarvitse olla paras kaveri, vaan homma
sujuu oudommankin oppilaan kanssa ikdkaudelle tyypillinen poika - tyttd erottelu ei
sekéan hairitse tyoskentelyd. Pojat kykenevét tydskentelyyn tyttdjen kanssa ja
painvastoin. Huomaan eron vasta tutkimuksen jédkeen ollessani sijaisena
Sijaisuusluokan samaa ikaluokkaa edustavat oppilaat eivat todellakaan voineet
tyoskennella poika ja tytto -parein.

Ryhméanmuodostaminen tehtdvén tekemistd varten onnistuu myds tutkimallani
luokalla muita kokemuksia paremmin. Oppilaat istuvat luokassa ryhmissg, mitka
ovat itse muodostaneet. Useat oppilaat kertovat valinneensa ryhmaarsa parhaita
kavereita. Eras tyttd kertoo menneensa poikien ryhméan siksi, etté on poikkeus, kun
yleensd tyt6t istuvat omina ryhmindan. Han perustelee sitd myos uusien kavereiden
loytamisella. Toinen tyttd kokee ryhménsa tasapainon jarkkyneen, kun ryhmaan

aiemmin kuulumaton tyttd tulee heiddn ryhmaanss, erotessaan omasta paristaan.
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Ryhma on aun perin kahden oppilaan muodostama, jossa kolmas pyora on tytdlle

litkaa.

Mummokerhossa oppilaat jakautuvat pareiksi tai kolmen oppilaan ryhmiin ja
vierailevat lasten ja vanhusten [uona pienemmissa ryhmissd. Omaan ryhméaan el aina
satu parasta kaveria tai oman luokan oppilasta, mutta se el nayta tahtia haittaavan.
Huomaan, etté yksi oppilas, jollael omassa luokassa ole kavereita, hakeutuu samaan
luokkatoverinsa pariksi, joka aiheuttaa hanelle pienoisen syrjdan vetéaytymisen ja
pidéttéytymisen lasten kanssa leikkimisesta. Muilla kerroilla hdn antautuu téysin

rinnoin pienten lasten maailmaan.

Oppilaiden sosiaalisuudesta kertoo myos heidén reagointitapansa minuun ja pariin
muuhun luokassa tuona aikana olleeseen harjoittelijaan. Alusta alkaen olen heidan
luokassaan merkittava aikuinen, jolle kerrotaan sellaisia asioita, joita yleensd

kerrotaan vain omalle opettagjalle.

"Koulussa o kierratysviikko, jonka aikana joka aamu yhden tunnin pitdd jonkin muun luokan
opettaja. Eréan oppilaan kissa oli kuollut eilen iltana ja hén suri sitd aamulla koulussa. Oma
opettaja e tullutkaan opettamaan ensimméiselle tunnille, joka pidettiin poikkeuksellisesti ulkona,
joten han pyrki salaamaan itkunsa. Muut oppilaat kertoivat asiasta minulle, jotta ymmértaisin hanen
kaytostaan. Kesken tunnin tyttd tuli sanomaan minulle haluavansa menna luokkaan. Kysyin haluaako
héan minut mukaansa, han halusi. Luokassa tytt6 avautuu minulle ja itkee sylissani kissansa
menetystd. Han ei halunnut kertoa asiasta itse omalle opettajalleen, vaan pyysi minua kertomaan.
Minulle tilanne oli erikoisen hieno, mutta niin oli myos talle tytélle. Hdn huomasi, ettd hanen
|ahell&an on muitakin hanesta valittavia aikuisia kuin oma opettaja.” (Ote péivakirjasta.)

7.2 Kaikki ovat niin erilaisia

Oppilaat ovat sosiaalisiita taidoiltaan hyvin erilaisia ja kaipaavat nain ollen erilaisia
virikkeitd ja sosiaalisia toimia. Heidan sosiaalinen kehityksensd, kuten muukin
kehitys, tapahtuu hyvin eri tahdissa, joka osdtaan tuo Iluokkaan viela
moninaisemman sosiaalisen ilmapiirin. On oppilaita, joiden olemassa oloa ei
tavallisessa opetuksessa juuri huomaa, mutta kerhoissa he ottavat kontaktia aivan eri

tavalla. Jotkut taas karsivét Siita, etta toiset tuovat itseénsa niin paljonesille, eivéatka
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he uskalla tulla esiin, mutta toisten ollessa poissa, ottavat vastaavanlaisen roolin.
Toiset taas eivét luovu esiintymisestd missdan tilanteessa, vaan ovat joka tilanteessa
hyvin ulospédin suuntautuneita ja avoimia. Seuraavassa kuvaan muutamaa yksittéista
tapausta ja hdnen sosiaalisuuttaan erilaisissa ryhmissa. Teen maldollisia vertailuja

oppilaiden luokka- jakerhoroolien vélilla.

7.2.1 Tapaus " Barbababa”

Nimean kyseisen oppilaan Barbababaks siita syystg ettd hén on kuin lasten sadun
muuntautumiskykyinen hahmo. Hanen sosiaalisuutensa muuttuu hyvin paljon eri
ryhmien valilla. Han on luokkatilanteessa hyvin hallitseva persoona, jolla on paljon
kavereita. Han on kaveriporukassa hyvin sosiaalinen ja paljon esilla Barbababalla

on luokassa melko paljon kavereita.

Luokassa oppilas on usein éanessa ja on ryhmassdan hallitsevana persoonana, ehka
jopa johtajana. Useat oppilaat ovat selvasti hdnen aapuolellaan, ja tekevét kuten han
tekee tai tahtoo. Hanelle valta on tiedostamatonta, enka usko hanen tavoittelevan sita
sen kummemmin. Hanen sosiaalinen kayttéytymisensa vaan artaa héanelle valtaa
luokan oppilaiden keskuudessa. Téatd kuvastaa aika hyvin se, ettd hénen
mielipidettddn kysytddn moniin asioihin ja dta arvostetaan hyvin paljon.
Vastakkaisen sukupuolen mielestéa hdn on myds melko hallitseva. Monet oppilaat
mainitsevat hanet kaverikseen, vaikka eivdt olekaan paljoa tekemisissd hanen

kanssaan.

Kerhossa oppilaan kaytds muuttuu taysin. Han kay vierailukerhossa, jossa joutuu
kanssa han on esimerkiksi hyvin hillitty ja pyrkii pysymaan sivummalla, ikéén kuin
etédla lapsista. Esikoululaisten ryhméssa hén puolestaan saa saman roolin kuin
omassa luokassa. Han on lapsille idoli ja hanen huomiostaan jopa tapellaan
Paivakodin henkilokunta on hanelle tuttua, koska han on itse ollut samassa paikassa
lapsena. Heidan seurassaan han on taas hyvin hillitty ja pidattyvainen, eilka meinaa

saada sanaa suustaan vaikka hénelta kysytaan jotain. Han piiloutuu télaisissa
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tapauksissa usein minun tai kerhonohjaajan taakse ja pyytéda ikdan kuin vastaamaan

puolestaan.

Vanhusten seurassa hdn on myds hyvin siséénpain kéantynyt ja epasosiaalinen. Han
e vastaa esitettyihin kysymyksiin, eika puhu vanhuksille juuri mitéén. Han saattaa
kiinnittéd huomionsa aivan epéolennaiseen: kuten poydalla olevaan sanomalehteen
ja jé&da lukemaan sité sen sijaan, ettd pitaisi seuraa vanhuksille. Joskus hanen
kaytoksensd ndyttéd ulospéin jopa hieman toykedlta. Vaikuttaa silt, etta hén el osaa
olla vanhempien ihmisten seurassa, mutta vertaisryhméassa hdnen sosiaalinen

aktiivisuutensa herda.

Muskaalissa han jannittéd kamalan paljon muiden edessd esintymista ja
mokaamista. Harjoituksissakin  hdn on midluummin sivussa tapahtumista ja
esiintyessaan pyrkii piiloutumaan muiden taakse. Aika yllattavas, ettéa han valitsee
juuri ne kerhot, joissa sosiaalisuus joutuu kovimmalle koetukselle. Kehityksen
kannalta se on tietysti hyva, ettd han oppisi olemaan luonteva kaikenlaisten ihmisten
seurassa. Han saattaa kd&rsa myo6s erdénlaisesta ramppikuumeesta ollessaan

vieraiden ihmisten seurassa.

Kirjoitelmansa mukaan han e viihdy muiden luokkien oppilaiden kanssa, vaan
tykk&a omista luokkakavereistaan. Mummokerhosta han pitééa kovasti ja on valinnut
sen, koska vierailut ovat kivoja. Antikaisen (1993) mainitsemat erilaiset roolit eri
ryhmissa pitavat taman oppilaan kohdalla paikkaansa. Luulisi, etta jossakin
ryhméssa saatu arvostus tukisi kyttéytymista muissa ryhmissa. Tassa kuitenkin

huomaamme, etta roolit voivat olla ristiriidassa keskenaén. (Antikainen 1993.)

7.2.2 Tapaus "Kirjailija”

Tama oppilas on kuuluisa vanhainkodilla tarinoistaan, joita lukee vanhuksille. Ne
ovat hdnen koulussa tekemi&in kirjoitelmia, joita han innoissaan esittda
vanhainkodilla mummojen ja pappojen iloksi. He kehuvat hdnen taitojaan ja sanovat
hénestd tulevan ehkad kirjailijan Oppilas esittelee omia teoksiaan muutenkin

mielell&&n muille ja on hyvin avoin kommenteille, jopa kritiikille.
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Luokassa minua kummastuttaa hanen istumapaikkansa ainoana tyttona keskella
poikia. Han kertookin haluavansa olla erilainen kuin muut tyt6t ja pitéavansa poikien
kanssa tyoskentelystd. Hanelle kaikki uudet tuttavuudet ja kaverit ovat hyvin
tarkeitd, eik& han ole koskaan yksin. Luokan muiden tytt6jen seurassa han viihtyy
vahemman mutta sitékin paremmin poikien Hanella on vdlitunnilla ja siestalla
paljon tuttavia ja kavereita eri luokkien oppilaissa. Han an kohtelias ja asialinen

my6s koulun aikuisille ja alkaa jutella kenen kanssa tahansa.

Mummokerhossa oppilas on omimmillaan Han puhuu vanhusten kanssa ja vastailee
heidan kysymyksiinsa asiallisesti. Han on oikeastaan ainoa, jota el ainakaan nayta
jannittdvan vanhainkodille meno. H&n an siella usein ensmméisend ja viimeinen,
eikd halua lahted pois. Han sanoo viihtyvansd siella. Han kertoo saaneensa paljon
uusia kavereita mummokerhossa kayvista oppilaista ja mummoista. Han on hyvin
harmissaan, kun musikaalin harjoitukset sattuvat samaan aikaan. Seuraavana paivana
han kyselee muilta kerholaisiita mummojen kuulumisia. Hanestd huokuu
vapaaehtoi stydssa tarkea valittaminen ja huol ehtiva asenne.

Muskaalissa hdn e harmikseen ole saanut suurta roolia, vaikka olis halunnut
esiintyd enemman. Hanesta on kivaa, kun saa esintya yhdessa luokassakin hanen
vieressaan isuvan pojan kanssa. Luokkaoloissa he toimivat paljon yhdessa. Han
kertoo pojan olevan jopa yks hénen parhaista kavereistaan. Tallainen pojan ja tytén
valinen kaveruussuhde on tassa i8ssi aika harvinainen, enké ole sellaiseen itsekéén
ennen torméannyt. Toivottavasti heité el aleta kiusaamaan, kun muilla oppilailla alkaa
herétd orastavaa ihastusta vastakkaista sukupuolta kohtaan. Heidan suhteensa on

ainutlaatuinen ja arvokas molempien sosiaaliselle kasvulle.

7.2.3 Tapaus "Arsyttad’

Tama on yks luokan harmaista oppilaista, joiden olemassaoloa tai puuttumista ei
huomaa véalttamétta ollenkaan. Minulle hén meinaa jéada myos taydelliseks
mysteeriksi. Pyydéan hantd kertomaan kirjoitelman jaltai piirustuksen muodossa
kerhoissa ja luokassa muodostamistaan kaveruussuhteista. Ensin luulen, ettei han

ymmarra vaikeaa kysymystani ja selvennadn sité hanelle. Han tuskailee kirjoituksen
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kanssa, kun e tiedd mita kirjoittaisi. Viimein han raapustaa paperille ainoastaan

sanan " Arsyttal”, se olkoon hanen tuotoksensa.

Han istuu luokassa parhaan kaverinsa kanssa parina, hieman nurkassa. Han e katso
kovinkaan usein opettgaan vaan aivan muuale. Han vattéa oikeastaan kaikkea
sosiadlista kontaktia, lukuun ottamatta parasta kaveriaan. Musikaaliviikolla luokan
oppilaista puolet on poissa musikaaliharjoitusten takia. Luokassa on vain 3 tyttoa ja
9 poikaa. Suurin osa tytdistd on poissa. Viikon aikana han toistuvasti tulee syliini
istumaan, halaa minua ja haluaa jutella kanssani. Han pyyt&a minua usein auttamaan
koulutehtévissa ja ottaa kontaktia, jota hdn el todellakaan normaalioloissa tee. Sen
taytyy liittyd jotenkin siihen, etta luokasta ovat poissa kaikki sellaiset oppilaat, jotka
oppilas e kykene ohittamaan heita ja vetaytyy syrjédn. Heidan ollessaan poissa han
kayttaytyy juuri kuten hekin kayttéytyvét, ottaa huomion vaikka vakisin. lhminen
sosiaalistuu ja oppii sosiaalista kayttaytymistd havainnoimalla muita ja matkimalla
sita kayttaytymista (Antikainen1998, 104 - 107).

Kéytan tilaisuutta hyvékseni ja kyselen haneltéd kaikkia sosiaalisuuteen liittyvia
asioita. Han kay vain yhdessa kerhossa, jota ohjaa hanen &tinsa Han kertoo sen
olevan mukavaa, kun é&iti pitéa kerhoa, jossa hdnen luokkatoverinsa ja han kayvét.
Kakkein mukavinta kerhossa kuitenkin on se, ettd hénen paras ystavansa kdy myos
siina kerhossa. Han e ole tutustunut kerhossa uusiin oppilaisiin, eikd tunne heita

edes nimdlta

7.2.4 Tapaus "KissajaKoira”

Luokassa on kaverukset, jotka ovat ylimmét ystéavykset, mutta myds pahimmat
viholliset. Heriitelevét joskus melko rajustikin, mutta kuitenkin mainitsevat toisensa
parhaana ystdvanadn. Jonain padivana he istuvat luokassa vierekkédin ja toisena
paivana vetavé pulpetit erilleen ta muihin ryhmiin. Riidoissa ollessaan he eivét
puhu toisilleen, vaan mustamaalaavat toisiaan muiden silmissi. Usein toisen mieli
pahoitetaan itkuun saakka. Molemmat ovat tasavertaisesti ilkeita toisilleen i

kumpikaan el jé& heikommalle ja alistu toisen edessa.
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Ihmetyksekseni he eivét ole samoissa kerhoissa, vaikka suhteensa tilasta huolimatta
lilkkuvat samoissa kaveripiireissd. Toinen heistd kdy mummokerhossa ja toinen
bandikerhossa. H2 molemmat ovat mukana musikaalissa, joka on ymmarrettavas,
koska molemmat ovat melko esiintymiseen taipuvia persoonia. Luokan toiminnassa
he molemmat vaativat aikuisten jakamattoman huomion ja pyrkiva koko ajan
kietomaan aikuisia pauloihinsa. Varsinkin bandikerhossa mukana oleva oppilas on
hyvin toykea ja royhkea aikuisia kohtaan. Hanen kayttaytymisensa aikuisia kohtaan

on joskus samanlaista, miten han kohtelee parasta kaveriaan.

Mummokerhossa mukana oleva oppilas pitéa erityisesti lasten kanssa olemisesta.
Han tykka&a leikkid pienempien kanssa, eika koskaan kayttaydy heidéan seurassaan
yhté& huonosti kuin parasta kaveriaan kohtaan. Han opastaa lapsia ja auttaa heita
samalla tavala sosiaalisesti huonokaytoksinen kuten koululuokassa. Mummojen
kanssa han kayttaytyy myos yleensa hyvin Kkorrektisti. dskus hén saattaa tosin
menna lauman mukana ja nauraa, kun kaveritkin nauravat. Han on loppujen lopuksi
hyvin usein ryhman vietavissa, eiké kykene tai halua kontrolloida omaa kayttstéan
luokan muiden oppilaiden seurassa. Hanen toimiessaan parina muun, kuin parhaan
kaverinsa kanssa, han toimii paljon asiallisemmin. Tama kertonee siita ilmiosta, etta
jokainen tiedostaa ryhméan héneen asettamat odotukset ja asettaa samala itse
ryhmaélle tiettyja odotuksia. (Aho & Laine 1997.)

7.2.5 Tapaus "V aahteraméen Eemeli”

Luokassa kyseinen oppilas on yleensa hyvin hiljainen ja rauhalinen. Vapaammassa
toiminnassa han kuitenkin irtautuu hiljaisen roolista ja alkaa el@méaén. 1kdan kuin
Eemeli, joka tekee metkuja. Han e tosin koskaan ole uhma eika ilkeile muille

oppilaille, mutta muistuttaa silti Eemelia.

Alussa luokittelen oppilaan rauhallisten ja hieman pelokkaidenkin oppilaiden
ryhméan, kunnes nden hénen roolisuoristuksensa musikaalissa. |hmettelen daneen
ettd miten sellainen oppilas on valinnut kerhon, jossa joutuu esiintyméan koko

koulun ja muun yleisdn edessa. Vielda enemman yllatyn hanen roolistaan, joka on
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yks musikaalin péérooleista. Seuraan mielenkiinnolla hdnen suoriutumistaan tuosta
roolista. Heti ensmmaisilla vuorosanoillaan han lyd minut dlikala Han heittaytyy
rooliinsa taysilla ja esiintyy silminndhden innoissaan. Koko musikaalin gjan hén
esiintyy iloisena ja luonnollisena. En ole tuntea hénta samaksi pojaksi kuin luokassa.

Musikaalin lisdksi han kéay bandikerhossa, jossa toimii laulgjana. Uskomaton tapaus.

Kéaytyani pari kertaa musikaalin harjoituksissa hén avautuu minulle. Han akaa
puhua kanssani ja kyselee kaikenlaista. Opettgan kanssa ihmettelemme hénen
kaytoksessaan tapahtunutta muutosta, koska opettajan nédhden han on sama hiljainen
ja huomaamaton oppilas kuin siihenkin saakka. Oppilaiden keskuudessa hdn on
samalla tavalla sosiaalinen kuin muutkin, hanella néyttda olevan kavereita. Ulkona
véditunnilla hdn on kuten muutkin, juoksee, huutaa, melskaa seka ottaa osaa muiden
letkkeihin. Ha&n ndyttda itse asiassa melko suositulta muiden oppilaiden keskuudessa.
Héan osaa oikeastaan kayttaytya tilanteen vaatimalla tavala: luokassa hillitysti ja

vapaalla vapaammin.

7.2.6 Tapaus " Peter Pan”

Kuten nimesta voitaneen padtelld, kyseinen oppilas on mukana muskaalissa
roolinaan Peter Pan. Oikea valinta pdéroolin esittdjaksi, gjattelen, ja toivon samalla,
ettad han saa esiintymiskuumeeseensa apua ja rauhoittuu luokassa. Han nimittain on
paédroolissa usein luokassakin. Ei han sita kiusallaan ja ilkeyksissdéan tee, mutta

hénen persoonansa janoaa esiintymista.

Luokassa oppilas siis esiintyy mielelldan ja on paljon d8nessa. Hanella on juttua niin
paljon, ettel sita meinaa véilla tulla loppua millédn. Harvoin han kuitenkaan
hopottda omia juttujaan, vaan jutut liittyivéat tavala tai toisella kasilla olevaan
asaan. Han on hyvin sosiaalinen, eikd hdiritse muiden tydrauhaa ilkeyttéén ja
aiheuta muille pahaa mieltd. Han on toisia oppilaita kohtaa suorastaan hillitty, eika
joudu koskaan riitoihin tai tappeluun muiden kanssa. Han el edes haasta riitaa toisten

kanssa. Han vain puhuu paljon.
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Musikaalikerhossa hanelld ndyttda olevan paljon kavereita, mutta itse han kertoo
sielld olevan kaks hanen kaveriaan. Hanen ympérillédn on usein paljon oppilaita,
jotka ovat hénen kavereitaan, mutta itse hén e koe heitd kaverelksi. Luokassa
hanella ei omien sanojensa mukaan ole yhtéén kaveria, vaikka néyttad suositulta ja
paljon kavereita omistavalta oppilaalta. Han on vain sosiaalinen, kuten han itse asian

Ilmaisee. Musikaalissa parasta on esiintyminen eivétké siella olevat ihmiset.

Tama oppilas on samalla salaperéinen ja avoin. Han kokee ympérilldan olevan
sosiaalisen toiminnan ja sen merkityksen aivan painvastoin kuin paéllepéin nayttaa.
Han o tietoisesti hyvin avoin ja helposti 18hestyttavd, mutta vain tiettyyn rgaan
saakka. Han e kuitenkaan paésta liian 1ahelle. Hanen kirjoittamansa kirjoitelmakin
jaéa melko lyhyeksi, koska ei halua ettajoku ndkee hdnen nimettdman kirjoituksensa.
Han mieluummin kertoo asiat minulle, koska silloin ne j&avét, hdnen kokemuksensa
mukaan, meidankahden valisiksi, eik kukaan muu née niitd. Kuitenkin hén toivoo,
ettd hdnen kertomastaan on jotain hy6tya minun tutkimuksessani. Ehka han e vain

halua, ettd kertomus tulee nakyvaks kirjoituksen muodossa.

Vaikka kyseinen oppilas on hyvin avoin ja eloisa seka aina valmiina esiintymaan,
h&n on myds hyvin tarkka itsestdan ja omastaan. Olemme tehneet oppilaiden kanssa
itse peikkosadut, joiden juoni on jokaisen itse keksima Kolme saduista on vdlittu ja
niista tyostetéan pienissa ryhmissa kuunnelmat. Peter Panin satu on yks valituista,
vaikka han itse e kuunnelmaan osallistukaan, kun on juuri silla viikolla pois
tunnellta musikaain takia. Han on hyvin pettynyt ja aluksi jopa kieltdd oman
tarinansa kayton kuunnelman kasikirjoituksena. Han pelkag, ettéd se menee pildle ja
sen tunnelma kérsii, eivdtkd muut osaa esittéd sité niin kuin hén on sen tarkoittanut.
Minusta téllainen reaktio néin avoimelta oppilaata on suorastaan outo. Kuitenkaan
han e milléén tavalla tuo kuunnelmaa tekeville julki omaa kantaansa, mutta han
sanoo sen minulle. Ei uskois, ettd muuten niin avoin persoona voi olla ndin

suojautuvainen ympariston suhteen.
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7.2.7 Tapaus " Y ksindinen susi”

Erés oppilas e kdy syksyn alussa yhdessak&an kerhossa. Han sanoo, etta haluaa
koulun jakeen menna mieluummin kotiin ja olla yksin. Hanen isansd an kotona,
mutta hanella el ole siella varsinaista leikkitoveria, koska pikkusisko on viela vauva.
Ei han muuten mikdan syrjddnvetdytyva ja yksindinen ole. Lopulta han kuitenkin

ilmoittaa hal ukkuudestaan osallistua savitykerhoon.

Luokassa oppilas usein jaa pohtimaan asioita vaikka muut jo ovat menossa kaukana
muualla. Se lienee syy siihen, ettéd han j&4 usein hieman yksindisen oloiseksi. Han
kuitenkin tulee toimeen luokan muiden oppilaiden kanssa ja mainitseekin, etté
parhaita kavereita ovat hénen luokkalaisensa pojat, yhtd poikkeusta lukuun
ottamatta. Hanell&a nayttéd olevan ihan mukavasti kavereita omassa luokassa. Ulkona
ollessaan han usein leikkii ja pdlaa oman luokkalaistensa, tai pienempien oppilaiden

kanssa. Muista luokan pojista poiketen héan e hakeudu isompien poikien seuraan.

Savityokerhossa on myds muita luokan poikia, joka myd6tavaikuttaa siihen, etté han
tulee mukaan kerhoon. Yhdeks syyks vainnaleen han mainitsee nyds sen, ettéa
kerhon ohjagja on oman luokan opettga. Kerhossa kdy myé6s pajon 1. luokan
oppilaita, joista yhden pojan hdn mainitsee kaverikseen. Han e ollut tuntenut poikaa
etukdteen, mutta huomaa kerhossa hénen olevan ihan kiva. Kerhossa han auttaa
mielell88n pienempia oppilaita ja on hyvin sosiaalinen. Han kuitenkin tyoskentelee
aina oman luokan poikien kanssa, mutta seuraa muiden oppilaiden tyoskentelya

tarkkaan. Nayttaa silta, kuin hén haluaisi tutustua heihin paremmin.

Pohdiskellessani hdnen sosiaalista kdyttaytymistdan ja sen kehittymista kerhojen
avulla, minulle tulee sellainen vahva tunne, ettd hdnen sosiaalinen aktiivisuutensa on
parhaimmillaan tuttujen seurassa. Se lienee osasyy my6s siihen ettel han kay aluks
kerhoissa lainkaan. Han ka&an kuin pelké&d uusiin ihmisiin tutustumista, mutta kun
siihen tulee tilaisuus, han onkin hyvin sosiaalinen. Kerhoissa kdyminen voi helpottaa
hanen tutustumistaan uusiin ihmisiin ja sen myo6td hénesta tulee sosiaalisesti

aktiivisempi.
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7.3 Olis kivaa, josolisi joskus aikaa vain leikkia

Kohderyhméni oppilaista kaikki kayvét jossain kerhossa. Suurin osa osallistuu 2-3
kerhoon viikossa. Vain yks oppilas osallistuu aamulla jarjestettavaan kerhoon.
Monella on kerhojen liséks muita harrastuksia, jonka takia koulun tarjoamat kerhot
on jatetty vahemmadlle, vanhempien kehotuksesta. " Pitéa olla aikaa myds |aksyjen
lukemiselle ja lepdamiselle, kun mulla on viel& niin paljon muita harrastuksia”’ sanoo
poika, joka osalistuu 3 kerhoon viikossa. Mukavan asettama tawite muiden
harrastusten vahenemisesta e dis aivan toteudu. Syynd téhan lienee se, ettd
kerhotarjonnassa on hyvin pajon perinteisia liikunta- ja kadentaitokerhoja, mutta
nykyaikana harrastettavia essm. kamppailulgjeja ei ole tarjolla. Tarjonta el nain ollen

tdysin vastaa sitd, mité oppilaat nykyisin harrastavat.

Tutkiessani oppilaiden aktiivisuutta osallistua kerhoihin, kysyn faktatietojen
pohjaks myds syita kerhojen valintaan. Monen kohdalla kay ilmi, ettd vanhemmat
maadradva mihin kerhoon oppilas osallistuu. Mikdli jokin kerho tukee oppilaan
muuta harrastustoimintaa, he haluavat luonnollisestikin osallistua siihen, esimerkiksi
jalkapalloileva oppilas kay liikunta- ja jalkapallokerhoissa. Erés oppilas kuitenkin
Kiteyttd& asian otsikon sanoin, "olisi kivaa, jos olisi joskus aikaa vain leikkid’. Han
kertoo vanhempien pakottavan haret osallistumaan niin moniin kerhoihin ja
harrastuksiin, etta koskaan ei ole aikaa leikkid. Ongelma saattanee olla lagjempikin
sanomalehti Keskisuomalainen (2004) uutisoi kasvatusalan ammattilaisten huolesta,
etta lapsille e jaa tilaa leikkia. Jutun mukaan lasten péivat ahdetaan liian téyteen
ohjelmaa, harrastusten liséks jo paivéat paivakodissa ovat tdynna ohjattua toimintaa.
Lapsen omille leikeille e ndin ollen jé& aikaa tarpeeksi. (Keskisuomalainen 2004.)

7.4 Meidan luokka on ihan kiva

" Tanaan oppilailla oli tehtéavana kertoa parille omin sanoin lukuldksyna olleesta tekstista. Pari
valikoitui sen mukaan, missa jarjestyksessa oppilaat tulivat ruokalasta luokkaan. Joidenkin kohdalla
oli melko vaikeaa tajuta, ettd aina ei voi olla pari parhaan kaverin kanssa. En uskonut, etté tehtava
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onnistuu niinkin vahilla murinoilla. Vain kaksi oppilaista meinasivat jattaa tehtavan valiin, kun eivat
saaneet valita paria.” (Ote paivakirjasta.)

Téllaisen tehtdvan teettdminen muualla, ollessani sijaisena, e onnistunut lainkaan ja
olen joutunut selvittaméan, voiko luokkatoveria nimitella halveksivasti. Odotan
sellaista reaktiota myos tutkimuskohteena olevassa luokassa, mutta kaikki sujuu
hammastyksekseni  hyvin.  Pojat  ovat  ennakko-oletusteni  vastaisesti
myontyvéi sempia tydskentelemaén tyton parina kuin péinvastoin. Kukaan pojista e
ole tdlaista jarjestelya vastaan. Yks tyttd puolestaan jéa ruokalaan odottamaan
kaveriansa, jotta he tulevat perékkéin luokkaan ja saavat tyoskennella parina. Heidan
harmikseen yks poika odottaa luokassa parittomana ja heidén suunnitelmansa

menee pieleen.

"Teimme puolen luokan kanssa kuunnelmia ja heidan pitda sitd varten muodostaa kolme 34
oppilaan ryhmaa. Tyttoja oli vain kolme ja he paattivat olla yksi ryhméa. Oli mielenkiintoista seurata,
kuinka he toimivat ryhmind, koska monen oppilaan kohdalla ne parhaat ja yleisimmat
ryhmétyokaverit olivat poissa. Tytdilla sujui yllattavan hyvin, kun ottaa huomioon, etté he eivét tee
mitddn muuta yhdessi. Heidan yhteistyonsa oli saumatonta, eiké heilla ollut misséén vaiheessa
erimielisyyksia. Kiinnostavinta oli seurata, kuka ottaa johtajan roolin, koska kaikki ovat luonnostaan
mieluummin vetaytyjia kuin johtajia. Ratkaisu yllatti todella. En olisi uskonut, ettéd X otti sen ikaan
kuin luonnostaan ja hoiti sen vieldpa loistavasti, hanhan suorastaan pomotti muita.” (Ote
paivakirjasta.)

Pojissakin tapahtuu samankaltaista, yksi kaveripari erosa vapaaehtoisesti eri
ryhmiin. Ryhmét muotoutuvat sen mukaan, mista tekstista kukakin pitéd eika sen
mukaan, kenen ryhméan haluaa. Heidan kohdallaan puheenjohtajarroolit ovat melko
ilmeiset. Toiseen ryhméan ei tule varsinaista puheenjohtajaa ollenkaan ja toisessa

ryhméssa ennakolta arvattavissaollut poika ryhtyy johtajaksi.

Tutkimukseni aikana seuraan luokassa erityisesti tilanteita, joissa oppilaat jakautuvat
ryhmiin tai tekevét pareittain tehtévia. He istuvat luokassa itse valitsemissaan
ryhmissg, jotka ovat usein myos ryhmind kun tehdd&n ryhmétéitd. On kuitenkin
Tyttdjen sosiaalinen kéyttaytyminen poikkeaa pojista oikeastaan juuri siing, etta joku
Saatetaan jéttda yksin. Pojat ovat aina isossa ryhmassd, ja jos joku meinaa jdada
ulkopuolelle, hanelle 16ytyy paikka jostain porukasta. Tyt6t puolestaan saattavat
jattéd toisen kylmasti ulkopuoliseks ja syrjia hanta.
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L uokassa on kahtena péivana sijaisena tdysin vieras ja outo nainen, joka on syntyaan

hénesta vikoja, vaikkeivat ole edes ndhneet hantd. Sijainen e kuitenkaan, syysta tai
toisesta, saa paikkaa heidan joukossaan. Oppilaiden kéytds naind kahtena paivana on
paljon rauhattomampaa ja on paljon sosiaalisia ongelmia. |hmeellisté kuinka luokan
Sisdiset sosiaaliset ongelmat tulevat kérjistetysti esiin oman opettajan poissa ollessa.

" Tandan luokassa oli siis sijainen, vaikka mina pidinkin suurimman osan tunneista. Oppilaiden
reaktiot olivat hyvin vaihtelevia. Monet puhuttelivat minua opettajaksi ja hanta etunimella. En kuullut
kenenkaan sanovan hanté opettajaksi. Han kertoi oppilaille koulusta Vendjalla, ja siksi monet pitivat
hanta ehka vain vierailijana. En oikein itsekaan tiennyt kuinka suhtautua siihen, etté oppilaat eivat
kysyneet hanelta mitédan eivatka ottaneet haneen juurikaan kontaktia. Tilanne oli hassu, koska X:n
tullessa luokkaan harjoittelemaan viime viikolla hénesté tuli heti luokan jasen. Syyna tallaiseen
kaytokseen saattanee olla se, ettei oma opettaja ollut paikalla esitteleméssa sijaista oppilaille.” (Ote
paivakirjasta.)

" Sjainen oli viela tanaankin luokassa. Naméa kaksi péivaa oppilaat ovat olleet todella villgja ja
muutenkin on ollut tavallisuudesta poiketen enemmén ratkottavia ongelmia oppilaiden kesken.
Kummallista miten opettajan poissaolo vaikuttaa ndin paljon, vaikka luokassa on kaksi tuttua
aikuista.” (Ote péivakirjasta.)



8 POHDINTA

Minusta tuntuu, etté itse ainakin olen oppinut jotain tata tutkimusta tehdessani. Olen
huomannut, ettd yhden koululuokan sisdlla on hyvin monenlaista ja monentasoista
sosiadlisuutta. Oppilaiden sosiaalinen aktiivisuus ja kayttéaytyminen vaihtelivat
rajustikin eri tilanteissa. Paasin hyvin ldheltd seuraamaan muun muassa sitg, kuinka
oppilaat kayttaytyvat ryhméasss, jossa on heitd nuorempia tai selvasti vanhempia
ihmisa Menetelméana tédlainen etnografinen tutkimus sopi minulle ja tahan
tutkimukseen. Kyselylomakkeiden tai pelkkien haastattel ujen avulla en varmastikaan
olisi paassyt yhta lahelle tutkimukseni kohdetta, sosiaalisuutta.

Kuviolla 3 kuvaan oppilaan ympérilla olevaa sosiadlista verkostoa, se toimii ikéén
kuin yhteenvetona. Kuviossa olen sijoittanut lapsen/oppilaan verkoston keskiéon ja
sen ympérille olen kerannyt kaikki ne tahot, joiden kanssa oppilas voi olla
sosiaalisessa kanssakdymisessa. Ympyra kuvaa kokonaiskoulupéivaa toteuttavaa
koulua ja sen sisdlla on kaikki ne mahdolliset kontaktit, joita oppilaadla voi
koulupéivan aikana olla. ympyré on jaettu kolmeen sektoriin, yhteen olen koonnut
oman luokan kontaktit, toiseen taas muun koulun ja viimeisessa on koululla
jarjestettavét kerhot. Ympyrén kehan ulkopuolella ovat vield muut ympérilla olevat
sosiaaliset tekijét.

Tutkimukseni kohdistuu nimenomaan luokan ja kerhojen sosiaalisiin suhteisiin,
mutta muu koulu liittyy nahin myos valillisesti, koska oppilaiden kerhotovereita on
muilta luokilta ja kerhoja vetévét opettgat. Kuviota tutkaillessa huomaa, etté
sosiaalisuus e ole oppilaalle mikddn yksinkertainen juttu, vaan siind on paljon eri
tekijoitd. Tarkeimmét ja useimmat sosiaaliset kontaktit ovat toisiin oppilaisin ja

kerhotovereihin, jonka takia sijoitin ne myos ldhimméks lasta.
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8.1 Toivottavasti saat tasta apua tutkimukseesi

Tutkimukseni aktiivivaiheen aikana ja sen jakeen olen tutustunut Kirjallisuuteen,
joka késittelee sosiaalisuutta. Kirjalisuutta aiheesta on todella pajon ja sita
tutkiessani olen huomannut samojen asioiden olevan eri kirjoissa, vain eri sanoin
esitettyind. Vois jopa sanoa, ettd tapahtuneen kyll&antymista teoreettisen tiedon
suhteen. On oikeastaan vaikeakin valita juuri ne olennaiset kirjat niiden monien

joukosta.

Valinnassa helpottaa lopulta huomattavasti tutkimuksen itsensa kulku ja suunta.
Tutkimusongelmien lopullinen laatiminen suuntaa tiedon tarpeen ja myG6s rgjaa sen.
Tulokset ovat samansuuntaisia, kuin Kkirjoissa esitetyt faktat sosiaalisesta
kayttaytymisestd ja kehityksestd. Kirjoista luettuna tuntuu, ettd sosiaaliseen
kehitykseen tarvitaan jotenkin suurempia tapahtumia, kuin todellisuudessa
tarvitaankaan. Esimerkiksi ryhman vaikutus ihmisen sosiaalisuuteen ja ihmisen
sosiaalisuuden vaikutus ryhmaén tuntui Kirjojen perusteella jotenkin suurelta ja
tavoittamattomalta, mutta todellisuus on yksinkertaisempi. Vaikka tutkimukseni
kohdejoukko on ndinkin pieni, sosiaalistumisen vakutus on selvasti nahtavissi.
Esimerkikss mummokerhossa oppilaiden sosiaalisuuteen ja erityisesti sen
iIlmenemismuotoon vaikuttaa se onko ryhmassa vanhuksia vai lapsia. (Antikainen
1993.)

Oppilaat kayvét koulussa ja kerhoissa, jolloin he kuuluvat useisiin eri ryhmiin.
Kirjalisuuden perusteella eri ryhmiin kuuluminen on hyvaksi, ettd ihminen kokee
erilaiset roolit ja saa erilaisia sosiaalisia kokemuksia. Tahankin [6ytyy vahvistusta
tutkimuksestani. Oppilas joka normaalisti vetaytyy syrjéan saattaakin ottaa uudessa
ryhma&ssa johtajan roolin. Oppilaan sosiaaliselle kehitykselle téllaiset kokemukset
ovat arvokkaampia, kuin milta ne ulospéin ndyttavét. (Antikainen ym. 2000, 281.)
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8.2 Onko téllaisesta tutkimuksesta hy6tya?

Tapaustutkimuksen tuloksia e voi perinteisesti yleistéd, koska tapaustutkimus
metodina pyrkii lis88mdan ymmarrysta tutkittavasta kohteesta. Etnografinen
tutkimusote pohjautuu kontekstiin, jossa tutkimus tehdaan. (Syrjalainen 1990, 281.)
Minun tutkimuksessani on tapaus, jonka sisdla vield joukko yksittaisia tapauksia.
Néaiden yksittdisten tapausten esittely ja raportoinnilla pyrin juuri lisd8maan
ymmarrystd suuremmasta tutkimuskohteesta, sosiaalisesta kayttdytymisesta ja
kehityksesta. Téassa tutkimuksessa konteksti an merkitsevassa roolissa, koska el

tutkimusta voisi tehda siita irrallaan.

Tutkiessani olen tehnyt havaintoja, joita kirjalisuudessa pidetéddn sosiaaliseen
kehitykseen kuuluvana, joten tulokset ovat siltéd osin yleistettavissa. Tutkimus kertoo
my6s sen, ettd koulun jalkeen jarjestettavilla kerhoilla on sosiaalistava vaikutus
oppilaaseen. Tama on tuloksena myds yleistettdvissa esimerkiksi koskemaan

Mukava - hankkeen piirissé olevia oppilaita.

8.3 Onko tutkimukseni luotettava?

Etnografisessa tutkimuksessa luotettavuutta voidaan arvioida esimerkiksi seuraavien
seikkojen kautta: tutkijan rooli, tutkittavien valinta, tutkimusolosuhteet, keskeisten
kasitteiden madrittely ja aineiston keruu ja analyys (Syrjdla ym. 1995, 100). Tassa
tutkimuksessa minulla tutkijana an toisena roolina opettgjan rooli. Itse koen, etté
siitd on ollut vain hy6tya tutkimukseni kannalta. Olen paéssyt 18hemmaksi oppilaita

jasaanut heilta tietoja, joiden saaminen vaatii luottamuksellisen suhteen vélillemme.

Tutkimuksesta suurin osan tapahtui havainnoidessani heiddn normaaleja toimiaan,
en usko saaneeni puoluedllista tai vadristeltya tietoa. Raportoimieni erillisten

tapausten valinta on tapahtunut vasta aineistoin analysointivaiheessa, joten en ole
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havainnoinut heitd varsinaisen tutkimuksen ailkana sen tarkemmin kuin muitakaan.
Olen vain kerannyt heihin liittyvét havainnot yhteen aineistostani. Tutkimus on
tapahtunut luonnollisissa olosuhteissa, joten senkin osalta tutkimusta voitaneen pitéa
luotettavana. Kasitteend sosiaalisuus on vaikea selventdd oppilaille, mutta
kiertelevilla kysymyksilla uskon saaneeni kirjoitelmissa oikeita vastauksia. Lisaksi
se minimoi vadristymadsd, kun olen pyrkinyt heti tarkentamaan epéselvyyksia
Kerddmaani aineistoa olen raportoinut hyvinkin yksityiskohtaisesti. Suurin osa
tutkimukseni otsikoista nousee aineistosta ja paivakirjan patka on suoraan sanasta
sanaan kirjoitettu. Tapausten raportointi on my6s melko yksityiskohtaista.

Menetelmétriangulaation mukaan tutkimuksessa kaytetédn erilaisa menetelmia
aineiston keréamisessa. Talla pyritdan lissamadan tutkimuksen luotettavuutta. Eri
tavoin kerdtyt aineistot eivdt kuitenkaan tee ihmettéa ja saa aikaan kokonaisuutta,
vaan tutkijan on itse luotava se. (Patton 1990, 464 - 467.) Suunnitellessani
tutkimusta olen huomioinut eri tavoin keréttyjen aineistojen lisddvan luotettavuutta.
Siks olen pédadtynyt havainnoimisen liséksi keréddmaan aineistoa myds kirjallisessa
muodossa ja haastattelemalla oppilaita ja muita tutkimukseen liittyvia henkiloita
tarpeen tullen Naiden avulla pyrin vahentdmaén myds omaa rooliani, etten kirjaa
ylos vain sita mita haluan ndhda. Mielestani tassa tutkimuksessa eri tavoin kootut

aineistot tukevat hyvin teoriaa ja toisiaan ja muodostavat kokonaisuuden

8.4 Miten tastd vois jatkaa?

Mikdi jatkaisin tutkijana, ryhtyisin varmasti syventamaan téata aihetta entisestaan.
Tekisin ehka vertailevan tutkimuksen oppilaiden sosiaalisuudesta normaalissa
koulussa ja kokonaiskoulupdivdd toteuttavassa koulussa. Toisadta minua
kiinnostais jatkaa etnografista linjaa ja viettda aikaa tutkittavien parissa. Ehka
glloin pyrkisn pintaa syvemmaélle ja kohti parempaa ymmarrysta syistd ja
seurauksista.  Midlenkiintoista oliss my6s lanseerata té8llainen malli jollekin

kyldkoululle ja tutkia sen toimivuutta sellaisessa hyvin spesifissa ympéristossa.
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LITTEET

Liite 1. Aineiston analysointikaavio
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Eteneminen Mita tehtiin? Miks tehtiin? Esimerkkga
Keréttiin ~ kaikki | Kéyttokelpoinen "Oppilaiden
havainnot aineisto erottui | roolit muuttuvat

1. KIERROS kuvaavien muusta ja saatiin | eri ryhmissa.”
(otsikot) otsikoiden dle. yhdisteltya " Ryhméty 6t
samankaltaiset sujuvat
omiin ryhmiinsa. ongelmitta.”
Ryhmitellyt Selvitettiin,  etta | "Kerhot antavat
havainnot voidaanko vastata | oppilaille uusia
2. KIERROS gjoitettiin esitettyihin roolgja.”
(ongelmat) tutkimusongelmien | ongelmiin. " K okonai skoul -
mukaisiin ryhmiin. paiva antaa
oppilaalle
mahdollisuuden
myds lepoon.”
Eroteltiin Aineistosta |6ytyi | "Oppilas on
muutamista muutamia aivan eri
3. KIERROS oppilaista tehdyt | herkullisa ihminen
(oppilaskohtaiset | havainnot omiks | tapauksia koulussa ja
havainnot) raportoitaviks raportoitavaks. kerhossa.”
tapauksiks. "Oppilas haluaa
olla mieluummin
yksin.”
Pyrittiin Esitettyihin "On kivaa, kun
selittdmaén ja | ongelmiin kerhossa on
4. KIERROS ratkaisemaan haluttiin saada | muunkin
(ongelmien ongelmia vastaukset. luokkalaisa. -
ratkai seminen) havaintojen avulla. Oppilaat
sosiadlistuvat

kerhoissa.”
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Liite 2. Aineistoa koottuna tutkimusongelmien alle

21

* Paivarytmittyy opiskelullajalevolla

* Koulun jalkeen on tarjolla monenlaisia kerhoja.

* Paivaon pitka, kun koko sen gjan on oltava sosiaalinen.

* Oppilaat ndyttavét viihtyvan koulussa.

* Koulu muodostaa suuren perheen.

* Oppilaille tulee tutuksi muutkin kuin oma opettaja ja opettgjille muiden

luokkien oppilaat.

Miten kerhossa kdyminen nékyy oppilaan sosiaalisessa kehityksessa

jakayttaytymisessa?

* Oppilaat ovat tottuneet toimimaan erilaisissa ryhmissa.

* Musikaalikerhon ovat valinneet ne oppilaat, jotka elvat normaalissa
luokkatilanteessa paése tarpeeksi esille.

* Mummokerhossa oppilaat ovat tottuneet kertomaan samat asiat useaan
kertaan, eika se heitd hairitse.

* Mummokerholaisille eri-ihmisten véliset sosiaaliset tilanteet hyvin erilaisia
mihin he ovat tottuneet.

* Musikaalissa eri- ikéiset oppilaat auttoivat vuorotellen toisiaan.

Millaisia erilaisia roolea oppilaalla on kerhossa ja koulussa?

* Luokassa avoin ja esil|a oleva tyyppi muuttuu mummokerhossa hiljaiseks ja
syrjdanvetaytyvaks.

* Luokassa tyttd valits istumapaikan poikien poydasta ja mummokerhossa han
esintyy mielelldan mummoille.

* Luokassa on vain 3 tytt6a, joten han tulee minun syliini monesti péivassa.

* Y stévykset ovat kuitenkin valinneet itselleen téysin eri kerhot, joka on
hyvékin, koska heidan suhteensa ei ole ongelmaton. Nain he saavat uusia

roolgaja muitakin ystévia.



2.2

77

Onko kerhoilla itsess&én sosiaalistava vaikutus?
vanhainkodissa.

* Musikaalissa eri-ikéiset oppilaat pystyvét tydskentelemédn saumattomasti
yhdessa

* Mummokerhossa oppilaat joutuvat usein ryhmiin, joissa el ole omia
kavereita

* Paivakodissa oppilaat saavat luvan ollajdleen laps jatoisadlta taas he ovat

niin isoja.

Mita oppilaat ajattelevat kerhoista ja niiden tarpeellisuudesta?

* Olisipa joskus aikaa vain leikki&

* Liikaa harrastuksia

* Kerhoissa kdydaén vain, jos sattuu aihe kiinnostamaan, mutta kotiinkin
voidaan menng, vaikkei siellé ole ketéaan.

* Oppilaiden mielipiteet ja gjatukset kerhoista eivét aivan tdsméaé hankkeen

asettamien tavoitteiden kanssa.
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Liite 3: Néytteitd oppilaiden kirjoitelmista.

Nayte 1.

Oman luokan pojista kaikki on parhaita kavereita, paits yks.

Savitytkerhossa parhaita ystaviani on K, A ja J. Eppuluokkalaiset eivét kylla ole
ystaviani, koska ne ovat arsyttavia. Ne eppuluokkalaiset ovat tyttdja ja sitten on yks

poika, mutta se ei arsyta minua niin paljon. Savityokerhossa on muutentos hauskaa.

Nayte 2:

Ma& istun M:n, E:n, A:n, Jn ja Jn kanssa. Joskus arsytta, kun J on niin tyhma ja
arsyttava. Toinen J on tos kiva osaa piirtéd hyvin. A on ihan kiva joskus érsyttéa
mutta on kuitenkin kiva. E on tos hauska ja tos kiva mutta joskus vahan homppeli.
Mutta M on mun paras kaveri joskus vahan tohelo. Ope on ihan kiva ainaskin valilla

Ei sitten muuta hauskaa syksyn jatkoa sinullekin heippa hyvaa opiskelua. Loppul.

Nayte 3:

Olen béndikerhossa. En ole saanut sielta yhtéan kavereita. Se el haittaa, koska siella
onjo K, RjaV. Selaon kyll&kin kivaa. Mina soitan rumpuja. Me soitamme siella
Kerrostalon rokkibandia ja Apinaorkesteria ja Nainen tummissaan. Pystyn tekem&an
parityota kaikkien kanssa, vaikka muittenkin luokkalaisten kanssa. Meidan luokka

on ihan kiva.

Néyte 4:

Olen elokuvakerhossa siella on kivaa. Siella on hyvia kavereita. Mina tykkaan
elokuvista. Minulla on kavereita kerhossa. Sielléd on yhta kivaa kuin luokan kanssa.
Pystyn tekemaan parityoté kaikkien kanssa. Luokassa an erilaista, koska on paljon

porukkaa ja kerhossa taas aika vahan.
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Nayte 5:
Mummokerhossa on kivaa, vaikka on muitakin luokkalaisia. On mukavaa kayda
paikoissa. On hauskaa ndhdd myés mummoja ja pavakodin lapsia. Mukavaa on

my0s jutella niille ja letkki& niiden kanssa.

Nayte 6:

Mummokerhossa kdydaan vanhainkodissa ja pdivakodissa. Viime kerrala kdvimme
péaivakodissa. Siella oli kivaa, kun kavimme kolkkiluokan T:n kanssa pikkutuvassa.
Mina sain hoidettavaks V:n. V on tosi sootti. Ihan kuin meidan L. Minusta on ihan
kiva olla T:n kanssa vaikka se e olekaan meidan luokalla, mutta on kyllakin
kivempaa olla meidan luokkalaisten kanssa. Mina puin V:n ja Sitten V |ahti kotiin.
Puin my6s muita lapsia, 1:n ja P:n (puoliks). Sitten olimme hetken aikaa ulkon ja
sitten mummokerho loppui ja léhdin polkemaan koululle ja sitd toiselle

péivakodille.

Nayte 7:

Elokuvakerhossa on kivaa. Tykkaan olla elokuvakerhossa, koska siellé katsotaan
elokuvia ja siella on paljon kavereita. Meidan luokassa istun K:n, Jn, T:n, Rn ja
A:n kanssa. Meidan vieressa istuvat V, P, AP, Jja M. Toisessa E ja J. Vditsn

meidan ryhman, koska siiné istuu minun parhaat kaverit.

Nayte 8:
Bandikerhossa on kivaa. Siella on kaks mun kaveria K jav. Min& istun T:n, Jn,
A:n, K:n ja A:n ryhmassa. Istun mieluummin tassa ryhmassa, koska téssa on nelja

kaveriani.



Liite 4: Koulun kerho-ohjelma syksylla 2004

ma ti ke to pe
8.00- *lilkunta | *tanss
9.00 (tytot) 3.-6.1k
4.-61k *musikaali-
*tekninen béandi
tyo 5.-6.1k
5.-6.1k
*Kyna-
kerho
3.-6.1k
13.30- * savity O *tekdtiilityd
14.30 1.-6.1k 5.-6.lk
14.15- | *laksy *piirustus | *ompeluja | *musikaai | *tekstiilityd
15.15 4.1k 3.-6.1k kadenty ot 1.-6.1k 5.-6.1k
*elokuva 3.-4lk *jakapallo
4.-6.1k *|luonto 3.-6.1k
*vierailu 3.-6.l1k *|aksy
3.-6.k *liikunta 5.-6.1k
3.-6.k *|aksy
* kadenty 6t 41k
4.-6.1k * savityO
1.-6lk
15.15- | *elokuva | *tanssi *ompeluja | *musikaali | *tekstiilityo
16.15 4.-6.1k 3.-61k kadenty6t 1.-6lk 5.-6.1k
*Kkokki 3.-4lk *jakapalo
3.-4.1k *liikunta 3.-6.k
3.-6.1k
* kadenty 6t

3.-6.1k
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Liite 5: Vierailukerhon lukujéarjestys syksylla 2004

20.9 Vanhainkoti

27.9 Paivakoti

4.10 Koululla, Susannan luokka
SYYSLOMA

18.10Paivakoti
25.10Vanhainkoti

1.11 Koululla, Susannan luokka
8.11 Paivékoti
22.11Vanhainkoti

29.11 Paivékoti
13.12Vanhainkoti
20.12Koululla, Susannan luokka

klo 14.15 - 15.45
klo 14.15 - 15.45
klo 14.15 - 15.00

klo 14.15 - 15.45
klo 14.15 - 15.45
klo 14.15 - 15.00
klo 14.15 - 15.45
klo 14.15 - 15.45
klo 14.15 - 15.45
klo 14.15 - 15.45
klo 14.15 - 15.00



