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Nuuttila, A.: Puuttuuko musiikkitunneilta yhteys poikien maailmaan? Tutkimus kolmen
viidennen luokan musiikkituntikokemuksista. Jyviskyldn yliopisto. Opettajankoulutus-

laitos. Kasvatustieteen Pro Gradu -tutkielma, 1999. - 121 s.

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd viidesluokkalaisten asennoitumistapoja koulun
musiikinopetukseen ja 10ytai siten asioita, jotka tekevit musiikkitunnista mielekké&én.
Tama tehtiin perehtymilld kolmen luokan musiikkituntikokemuksiin. Kiinnostuksen
kohteina olivat myds poikien suhtautuminen musiikinopetukseen, heitd kiinnostavat
asiat ja kehitysehdotukset tuntien suhteen. Tutkimukseen osallistui kaksi luokkaa Val-
keakoskelta ja yksi Jyviskylastd. Oppilaita oli 64, joista 32 oli tyttdjd ja 32 poikia.
Musiikkitunnin mielekkyys ndhdédén téssé tutkimuksessa muodostuvan vy.leisestéi koulu-
viihtyvyydesti ja Tulamon (1993) mallin mukaisesta oppilaan musiikillisesta minéikisi-
tyksestd. Namai kaksi tekijdd ovat tutkimuksen teoreettisena taustana. Oppilaat kirjoitti-
vat vapaan kirjoitelman aiheesta “Mind musiikkitunnilla.” Liséksi he vastasivat kyse-
lyyn, jolla kartoitettiin mielipiteitd musiikkituntien sisélloistd, tydtavoista, ilmapiiristd ja
koulun musiikin merkityksesti oppilaalle. Musiikinopettajien haastattelut olivat muun

aineiston tukena, ja niiden avulla luotiin kokonaiskuvaa luokkayhteisoist.

Tutkimuksen ldhestymistapa on laadullinen tapaustutkimus, jossa kukin luokka muo-
dostaa oman tapauksensa. Tutkimusote on fenomenografinen, jolle ominaisesti kirjoitel-
mat kisiteltiin sisdllonanalyysilla, ja oppilaista muodostettiin neljé kategoriaa musiik-
kiin innostuneisuuden pohjalta. Poikien innostuneisuuden taso osoittautui tytt6jd alem-
maksi joka luokassa, vaikka ryhmait olivatkin hyvin erilaisia. Pojat tahtoisivat lisdd
valinnanvapautta, yhtyesoittoa ja ajankohtaisen musiikin kuuntelua. Mielekkilla tun-
nilla on rento ja aktiivinen tunnelma opettajan toimiessa jokaisen innostajana. Musiikki-
tuntien hyodyllisyys tulevaisuuden kannalta oli oppilaille hankala kysymys. Musii-
kinopetuksen oppilasta palveleva monipuolisuus ja ajankohtaisuus on opettajalle haaste,

silld oppilasryhmit ovat valmiuksiltaan ja erityisesti innostuneisuudeltaan erilaisia.

Avainsanat: musiikkitunti, mielekkyys, kouluviihtyvyys, oppilaan musiikillinen

minékisitys, pojat
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“Musiikki voi hoivata mieltd. Se voi sulkea syliinsi, hellid ja paijata, keinuttaa ja lohduttaa, avata silmit
salaperdisiin ja vérikk&isiin maailmoihin. Se voi my6s rohkaista voimakkaalla ilmeell44n ja loistokkuudel-
laan, tarmollaan ja vauhdillaan. Se voi tempaista elamén pyorteisiin riehakkuudellaan ja itsevarmuudel-
laan. Se pumppaa uskoa ja toivoa. Tai se voi ikdén kuin kertoa miltd mielen sopukoissa tuntuu, konkre-
tisoida yksindisyyden, kaipauksen, tyhjyyden, visymyksen, raadollisuuden. Se on kuin ymméirtiviinen

kuuntelija, joka tietid, milta eldma todella maistuu.” (Kurkela 1994, 460-461)



1 MUSIIKKITUNTIKOKEMUSTEN TUTKIMISESTA 5. LUOKALLA

Kuusisaaren (1996, 30-32) mukaan koulussa vallitsee kahtiajako musiikin suhteen.
“Eliitin asiat ovat hyvin, massa menee alamiked koulujen musiikinopetuksessa.” Tamén
kirkevian viitteen hin perustelee silld, ettd musiikin asema on peruskoulussa huonontu-
nut viimeisten kymmenen vuoden aikana tasaisesti. Korkeatasoisten musiikkiopistojen
ja musiikkiluokkien vastapuolella on enemmisto lapsia ja nuoria, jotka opiskelevat
musiikkia suurissa ryhmissi ja vihdisid tuntimédria. Onko timéi suuntaus omiaan vihen-
témidn musiikista kiinnostuneita lapsia? Enti jakaako se musiikkikasvatusta yhi sel-
vemmin kahteen eri maailmaan, ammattimaisesti pienesté pitiden harjoitteleviin virtu-

ooseihin ja suureen massaan, joka muistaa musiikkitunnit 1ihinné kaaoksena?

Tama tutkimus rajautuu tarkastelemaan viidesluokkalaisten musiikkitunteja oppilaiden
itsensd nikokulmasta. Aiemmat tutkimukset (mm. Tulamo 1993, Eccles ym. 1993)
osoittavat, ettd pojat viihtyvit musiikkitunneilla toistuvasti huonommin kuin tytot.
Tami huomio sai minut tarttumaan ongelmaan uudelleen. Onko tilanne todella ndin,
mit4 siihen sanovat pojat itse? Entd mitd musiikkitunneilta puuttuu vai onko sielld jotain
lilkaa? Halusin lahted kartoittamaan mielekk44n musiikkitunnin kokonaiskuvaa. Onko
musiikkitunneilta vakaa silta poikiin pidin, onko se sortunut vai ollaanko siti kenties

parhaillaan rakentamassa?

Musiikin asema kouluissa on vaihteleva, samoin kéytettivissé olevien materiaalien,
tilojen ja asiantuntemuksen taso. Tama pétee varmasti moneen muuhunkin oppiainee-
seen. Silti musiikki kuuluu olennaisena osana taiteen perusopetukseen ja mielekkaét
oppimismahdollisuudet ovat kaikkien oppilaiden oikeus. Jokainen luokkayhteis6 luo
oppilaineen ja opettajineen omat tapansa ja ilmapiirinsd musiikinopiskelussa. Viahaisil-
lakin vilineilld voi saada aikaan mielek&std opiskelua, kun taas suuri materiaali- ja
soitinvalikoima ei takaa yksinomaan rikasta ja kaikille antoisaa opetusta. Tunnit kutistu-
vat helposti puuhasteluksi, josta kenelleké&in ei jad mitédén kéteen (Kuusisaari 1996, 30-
32). Niden koulun musiikinopiskelun vahvasti liittyneend ryhmaéén, eli luokkaan. Onnis-
tumiskokemukset ja eldmysten saaminen riippuvat ryhmén toimimisesta, luokan ilma-

piiristd ja oppilaan innostuneisuudesta seki késityksisti liittyen omaan itseen musii-



kinopiskelijana. Siksi tutkimuksessa on oleellista tarkastella mm. kouluviihtyvyyden
kysymysti sekd sitd, mistd oppilaan musiikillinen minskisitys muodostuu. Kolme tutki-

musluokkaa ovat kukin oma yksil6llinen tapauksensa.

Tutkimuksen perimmdéinen kiinnostuksen kohde on se, saavatko pojat musiikkitunneilta
itselleen mielekésti ainesta ja palkitsevia kokemuksia. Yhti lailla perehdytéén tyttojen-
kin mielipiteisiin ja kokemuksiin. Pd4ongelmia ovat, millaiseksi oppilaat kokevat mu-
siikkitunnit ilmapiiriltdén, sisdlloltddn ja merkitykseltddn, ja mitd eroja poikien ja tytts-
jen musiikkitunteihin suhtautumisessa on. Lisdksi haetaan mielekkd4n tunnin tunnus-
piirteitd. Alaongelmia ovat se, yhtyvitko opettajan ja hidnen luokkansa oppilaiden mieli-
kuvat tunneista, ja se, esittivitko opettaja ja oppilaat samansuuntaisia kehitysehdotuksia

musiikkitunneille.



2 PERUSKOULUN ALA-ASTEEN MUSIIKINOPETUKSESTA

2.1 Musiikinopetuksen luonne ja tavoitteet

Peruskoulun musiikkikasvatus pyrkii kehittdméédn osaltaan yksilon tunne-eldmaéa ja
luovuutta tarjoamalla eldmyksii, joiden kautta syntyy kiintymys musiikkiin. Yhteistoi-
mintaa ja vuorovaikutusta korostamalla musiikki tukee koulun sosiaalista kasvatusta
antaen mahdollisuuksia seké ryhmaéssi ettd yksin tapahtuvalle musiikin vastaanottami-
selle, tuottamiselle ja ilmaisulle. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994)
kiteytetdsin musiikkikasvatuksen tavoite peruskoulussa. Oppilaan tulee saavuttaa musii-
killisen ilmaisun perustiedot ja -taidot ja ymmartad musiikin merkitys yksilélle ja yh-
teisolle sekd kansalliselle ja kansainviliselle kulttuurille. Tavoite on laaja ja haastava.
Ala-asteella tulisi musisoida kuitenkin enemméin leikin varjolla kuin ammattimaisesti
puurtaen. Iloinen yhdesséolo ja ryhmissi tydskentely kehittéivit lapsen tunne-elamii ja

minékisitysti. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 100.)

Viidennelld luokalla tavoitteet nivoutuvat keskeisiin siséltdihin. Laulamisessa ohjataan
ddnen terveeseen kayttoon unohtamatta laulamisen iloa. Improvisointi, rytmien ja melo-
dioiden keksiminen ovat keskeisessd asemassa. Kuuntelu auttaa keskittyméén ja rentou-
tumaan. Soittimiin perehtyminen ja ryhméssd musisointi luovat yhteishenkei. (Perus-
koulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 100-101.) Linnankiven, Tenkun ja Urhon
(1988) mukaan esteettiselle kasvatukselle ja musiikkikasvatukselle asetetut tavoitteet
edellyttavit kasvatusasennetta, joka tdhtdd lapsen persoonallisuuden eheyttimiseen.
Omasta toiminnasta saatu ilo ohjaa lasta harrastamaan ja harjoittamaan taiteita myohem-

minkin elimassi. (Linnankivi, ym. 1988, 40.)

Musiikin ainekohtaiset tavoitteet voidaan jakaa seuraaviin osa-alueisiin: luova toiminta,
taidollinen ja tiedollinen musiikkikasvatus ja musiikin asennekasvatus. Kaikki nami
alueet tukevat kaytinnossa toisiaan. Opettaja tarvitsee tavoitteiden tuntemusta kaikessa

opetustoiminnassaan, jotta hén voisi oppilaiden valmiuksista ldhtien valita tarkoituksen-
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mukaiset etenemistavat. (Linnankivi, ym. 1988, 41.)
2.2 Luovuus musiikinopetuksessa

Kurkela (1994) esittdd mielenkiintoisia nikokohtia musiikista ja musiikkikasvatuksesta.
Hin kasittelee musiikkia harrastuksena ja ammattina, mutta silti moni késiteltdvi asia
peilautuu myos ala-asteen musiikkitunneille. Katson sen tdhden oleelliseksi tarkastella
hinen ajatuksiaan tarkemmin. Kurkelan (1994) mukaan ajatus musiikista ilmion4, joka
ei palvele merkittdviad inhimillisid pdaméadirid, on epiuskottava. Hiin muistuttaa, ettéi- o
musiikilla on pitké ja sitked menneisyys ihmiskunnan historiassa. Musiikki on pitdnyt
ihmiskuntaa “sen verran lujassa otteessa, ettd sen tidytyy ilmentad ihmisyytti jollakin
perustavaa laatua olevalla tavalla.” (Kurkela 1994, 29.) Kurkela erottaa toisistaan musii-
kin vilinearvon ja itseisarvon. Mitd paremmin musiikin avulla p4éstdén tiettyyn pda-
méirddn, sitd suurempi sen vilinearvo on. Tisti esitetddn lukuisia esimerkkejé: tavara-
taloissa soi musiikki myynnin edistdmiseksi, tyopaikoilla musiikki rentouttaa, musiikin
avulla mainostetaan, somistetaan, opetetaan keskittymaén, luodaan maalle imagoa tai
musiikki on yksinkertaisesti seurustelun viline. Toisaalta voidaan ajatella, ettd musiikki
yksinkertaisesti vain on olemassa itseisarvoisesti. (Kurkela 1994, 28.) Myonteisend
harrastuksena musiikki on leikkimiseen tai pelaamiseen verrattava kokemus, joka tuot-
taa symbolisen toiminnan kautta mielihyvid. Vanhempien ja opettajien tulisi vaikuttaa

siihen ldhinn4 innostamalla ja maltillisesti tukien. (Kurkela 1994, 185.)

Saveltdja Kalevi Aho muistuttaa, ettd jokainen lapsi on luova, eiké epdmusikaalisia
lapsia ole olemassa. Luovuudelle ei Ahon mukaan vain aina anneta mahdorllisuutta
kasvaa tdyteen mittaansa (Aho 1996). Tamad ei vilttdmattd tarkoita ammattiin tdhtddvia,
pienestd pitden aloitettua musiikkiharrastusta. Nimenomaan ala-asteen musiikinopetuk-
sessa timi tulee muistaa. Jokaisella lapsella on oltava mahdollisuus luovien kykyjensi
kokeiluun, vaikka vain vihin kerrallaan. Kurkela (1994) esittdd kaksi vaihtoehtoa.
Kouluikdisille suunnattu musiikkikasvatus voi pyrkid maksimoimaan erinomaisuuden
oppilaissaan tai pyrkid kasvattamaan onnellisia ihmisid. Musiikkioppilaitosten yksityis-
tunneilla ensin mainittu tavoite on selvimmin esilld, mutta ala-asteen musiikkitunneilla-

kin se voi néky4. Opettaja saattaa panostaa edistyneimpien oppilaiden ohjaamiseen
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unohtaen ne, jotka nimenomaan tarvitsisivat tukea. Vaihtoehtoisesti voidaan pyrkia
kasvattamaan onnellisia ihmisid (Kurkela 1994, 390). Onnellisuus on ilmiselvisti tavoi-
teltavaa, mutta ndmi kaksi vaihtoehtoa eivit vilttamattd sulje toisiaan pois. Paljon on
kiinni opettajan ja oppilaan vilisestd suhteesta sekd kummankin osapuolen tavoitteista.
Musiikista kiinnostumattomat lapset ovat opettajalle paljon suurempi haaste kuin mu-

siikkia jo harrastavat lapset.

Kurkelan (1994) pyrkimykseni on luovan asenteen ymmartiminen musiikissa. Asenne
merkitsee tdssa elamain orientoitumisen tapaa. Luova asenne voi vapauttaa tekeméén
jotain uutta, yksilollistd ja erityistd. Toisaalta se voi myds vapauttaa tekemésté jotain,
luopuminen on osa luovuutta. Thminen on avoin uusille mahdollisuuksille. Jokaisella on
omanlainen menneisyytensi, joten kokemukset, joille mahdollisuuksien hahmottaminen
perustuu, ovat myos yksilollisid. (Kurkela 1994, 396.) Tarvitaan itseluottamusta ja. .
luottamista ymparistoon, jotta luova asenne voisi syntyd. Siihen liittyvét myos pitkéjén-
teisyys, karsivillisyys ja kyky 16ytdd itsestddn tukea epdvarmuuden hetkind. (Kurkela

1994, 397.)

Elliott (1995) erottaa musiikillisen luovuuden (creativity) spontaanista originaalisuudes-
ta (spontaneous originality). Luovuus on Elliottille aina intentionaalista, ei pAaméadraton-
td. Spontaani originaalisuus on kiytintoon sitoutumatonta, kokeilevaa toimintaa, kuten
pikkulapsen musiikillinen itseilmaisu, kokeilut sormivéreilld tai vériliiduilla. Aikuinen
nimedi timin toiminnan usein luovaksi, koska se on ei-sovinnaista vastakohtana aikui-
sen perinteisille ja sovinnaisille ratkaisuille. Luova toiminta on Elliottin mukaan péa-
mésrdhakuista toimintaa, jossa asianomainen tietdd, mihin on pyrkiméssi. Esimerkiksi
sdveltdjd ei sano aloittaessaan saveltdd: “Aion nyt sdveltdd luovan laulun.” Saveltdja
tyoskentelee sdvellyksensi parissa niin kauan, kunnes tulos on se, mité hén 14hti tavoit-
telemaan. Toki Elliott kehottaa vaalimaan lasten spontaania originaalisuutta. Silld voi
hianen mukaansa olla myShemmin tirked rooli opittaessa luovaa musiikillista toimintaa.
(Elliott 1995, 220-222.) Myos Keltinkangas-Jarvinen (1985, 129) toteaa, ettei luovuus

ole pelkistddn “itsensid toteuttamista, vaan myos kovaa tyotd ja tietojen hallintaa.”
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Elliottin (1995, 227) mukaan luovuus ei siis ole mielikuvituksen synonyymi. Swanwick
(1987) sen sijaan korostaa mielikuvituksen merkitystd luovassa prosessissa. Mielikuvi-
tus on Swanwickin mukaan luovan prosessin ainoa pysyvé nimittéjd. Mielikuvien avulla
yksiloén on mahdollista tuottaa uusia ideoita, saada uusia kokemuksia tai luoda uusia
objekteja (Swanwick 1987, 85). Kaikki musiikillinen toiminta, myds luova, on arvokas- .
ta kehittdessadn muusikkoutta (musicianship), ainutlaatuista ymmérryksen muotoa
(Elliott 1995, 121). Regelski (1981) yhtyy Elliottin késitykseen siité, ettd luovuutta tulee
korostaa musiikinopetuksessa, muttei tarkoita tilla “huiskimista tai haknammuntaa”

(Regelski 1981, 273).

Vikevi (1996) tarkastelee luovuutta edelleen Elliottin kdytdnnollisen musiikkikasvatus-
filosofian nidkokulmasta (ks. Elliott 1995). Luovuus ndhdéén perinteen ja innovaation
vuorovaikutuksena. Luova toiminta on dialogia musiikillisen kdyténnon historian ja
nykyisyyden kanssa. Musiikillinen luovuus edellyttds oppimista ja nimenomaan kykyéa
soveltaa opittua musiikillisten kédyténtdjen puitteissa. (Vikevid 1996, 433.) Ahosen
(1996) mielestd on védrin kuvitella, ettd vain jokin uusi ja ennennékeméton tuotos on
osoitus luovuudesta. Luovaan toimintaan liittyvi ideoiden tuottaminen ja kriittinen
ajattelu voivat ilmetd yhté lailla tuttujen materiaalien ja ilmaisumuotojen yhteydessa.

(Ahonen 1996, 140-141.)

Uuden taidon oppiminen, on se miki tahansa, vaatii aina tyotd. Kurkela (1994) nime&i-
kin ns. henkilokohtaisen yrittdmisen periaatteen. Opettajan tulee antaa oppilaalleen

realistista mutta myonteistd palautetta aidosta yrityksestd (Kurkela 1994, 382).

2.3 Keskeiset tyotavat ja sisdltdalueet musiikissa

Musiikinopetuksen 1dhtokohtana on kuulohavainto, sillé sithen perustuu eteneminen
kaikilla musiikin alueilla. Kuuntelun yhteydessi kehitetdéin musiikillista ajattelukykyd
esimerkiksi vastaten kuuntelutehtédviin sanallisesti tai litkunnallisesti. Tyotavat ovat
télloin verbaalisia tai esittdvid, ja kuuntelu muodostaa niille lihtokohdan. Kuunteluﬁon

sisdistd, ndkymétonti toimintaa, eikd sitd siten voida rinnastaa sen yhteydessi kiytettd-
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viin ty6tapoihin. (Linnankivi ym. 1988, 28.)

Linnankivi, ym. (1988, 28) esittivit seuraavan musiikinopiskelun ty6tapojen jaottelun:

Verbaalinen Toiminnallinen Esittidvi

-puhua -keksid, sepittdd -laulaa

-kirjoittaa -jirjestdd ddnimateriaalia -soittaa
-piirtdd, kuvata, merkité -liikkkua

notaatiolla, tulkita niita

Toiminnalliset tydmuodot asettuvat 1dhinné luovan ajattelun ja toiminnan otsikon alle.
Keksinti ja sepittdminen ovat oppilasystédvillisempid ilmaisuja kuin vaativan mieliku-
van herittiva sdveltiminen. Notaatiolla merkitseminen voi tarkoittaa nuottikirjoitusta,
mutta yhtd lailla se voi olla rytmin ja sdvelkorkeuden ilmaisemista muilla merkeill4.
Laulamisessa, soittamisessa ja musiikin mukaan liikkkumisessa kannustetaan reippaaseen
ilmaisuun. Kaikkia edelld mainittuja tyStapoja voi toteuttaa eri opetusmuodoilla. Oppi-
laskeskeisid opetusmuotoja ovat Koskenniemen (1982, 127) mukaan yksilollinen tyd,
oppilaiden esitys yksin tai ryhméssé ja ryhmétyo. Yhteistoiminnallisiksi muodoiksi
mainitaan opetuskeskustelu ja juhla. Vaihteleva opetusmuotojen ja tydtapojen kayttod

edistdd monipuolisuutta myos sisillollisesti.

Musiikinopetuksen keskeiset sisdltdalueet nivoutuvat musiikin peruskésitteisiin, joita
ovat Linnankiven, ym. (1988) mukaan voima, sointivéri, kesto ja taso. Ndmi ovat dédnen
ominaisuuksia, joista edetidin opetuksessa musiikkikisitteisiin. Nitad musiikkikisitteitd

ja samalla musiikinopetuksen siséltdalueita ovat:

-dynamiikka (voimakkuuden vaihtelu) -melodia
-sointivéri -harmonia, tekstuuri

-rytmi, tempo -muoto

Voima on musiikin peruskisitteisti ensimmaéinen, jonka lapset omaksuvat. Voima antaa

savellykselle ilmeen, ja dynaamisilla vaihteluilla voidaan tehostaa sivellyksen muotora-
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kenteita. Dynaamisten vaihtelujen havainnointi edistii kuunteluherkkyyttd. Voimavaih-
teluiden yhteydessd tutustutaan samalla musiikin erilaisiin ilmaisumahdollisuuksiin.

(Linnankivi ym., 43.)

Sointiviri musiikinopetuksen sisiltdalueena tarjoaa paljon mahdollisuuksia luovaan
toimintaan ja keksintddn sekd uusiin tyStapoihin. T4hédn on vaikuttanut osaltaan tekni-
nen kehitys, jonka ansiosta dintd kyetiin muuntelemaan sihkoisesti ja tallentamaan.
Musiikin tekemisen materiaaliksi kelpaa @4ni yleensd, eivit ainoastaan sdvelet. Omalla
keholla ja erilaisilla materiaaleilla tuotetut d4net sopivat ldhtokohdaksi vaikka oman
dénisommitelman ja d4nipartituurin tekemiseen. Sointiviriin liittyvit kokeilut antavat
kaikille oppilaille mahdollisuuden innostua ja osallistua tasavertaisesti musiikin tekemi-

seen. Aktiivisen kuuntelutaidon kehittiminen on téssékin keskeiselld sijalla. (emt., 50.)

Musiikin opetuksessa rytmikasvatus tulkitaan avarasti. Se ei ole vain rytmin lukemista,
nuottien ja tahtilajien tuntemista. Rytmikasvatuksen tulee alkaa rytmin omaksumisesfa, |
mikd voi tapahtua liikkuen, soittaen, lausuen, laulaen, piirtden, jne. Musiikin moni-
ilmeinen rytmi voidaan kokea eri aistien vilitykselld. Tempon kisite liittyy ldheisesti
rytmiin. Toiset sdvellykset ovat hitaita, toiset nopeita tai vaihtelevia. Lasten kanssa
havaitaan, ettd tempon valinnalla on suuri merkitys esityksen luonteelle. (Linnankivi

ym., 62.)

Melodialla on aina tietty rytmi, sointiviri, tempo ja voimakkuusaste. Melodia kuten
muutkin musiikkikisitteet kietoutuvat toisiinsa, eiki niitid ole tarkoituksenmukaista
tarkastella toisistaan irrallaan. Silti voidaan painottaa vuoroin kutakin. Melodian opette-
lussa voidaan edetd korvakuulolta oppimalla tai visualisoimalla. Toisille oppilaille uusi
melodia voi hahmottua parhaiten liikkumalla. Viides- ja kuudesluokkalaiset tutustuvat
eri maiden melodiikkaan, myos muihin kuin vain ldnsimaiseen tonaliteettiin eli sdvella-
jillisuuteen. Edelleen voidaan keksid sdvelmid ja tutustua tarkemmin musiikin eri lajei-
hin, kuten klassiseen, viihdemusiikkiin, hengelliseen sekd pop- ja jazzmusiikkiin. (emt.,

89, 102.)
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Lasten musiikillisen kehityksen viimeiseksi kehittyva skeema liittyy soinnullisiin raken-
teisiin eli harmoniaan. Harmonia on erityisesti kulttuurisidonnainen ilmid, lansimaisen
musiikin tunnusmerkki. (Ahonen 1996, 114.) Melodia ja harmonia kuuluvat kiinteésti
yhteen. Melodia saa uuden luonteen, jos sen soinnutusta muutetaan. Térkeintd on tutus-
tua sointujen erilaisiin tehoihin, esimerkiksi siihen, milloin sévellyksen koetaan paétty-
vén. Viidesluokkalainen mieltdd jo perinteisen ldnsimaisen harmonian liséksi siitd poik-
keavien periaatteiden mukaisesti sdvellettyd musiikkia. (Linnankivi ym., 1988, 103-104,'

111.)

Oppilaissa pitdisi Linnankiven ym. mukaan alusta alkaen kehittdd musiikillista ajattelu-
kykyd, kykya oivaltaa sdvellyksen struktuuri ja sen rakenteen yleisperiaatteet. Jokainen
sivellys toteuttaa omaa muotorakennettaan. Muodon kokemisella tarkoitetaan oppilai-
den kykyi havainnoida sévellyksen rakenteita, niihin perustuvia perinteisid musiikki-
muotoja ja myos vapaampaa musiikin ja danimateriaalin muotoamista. Varsinkin uudes-
sa musiikissa tulisi puhua pikemminkin muotoamisesta, silld musiikilla ei aina ole
tasmaillistd muotoa. Kurkelan (1994, 422) mukaan nykymusiikki voi tuntua aluksi ldhes
sekasortoiselta. Uusien rakenneperiaatteiden hahmotus voi vaatia uusia hahmotustapoja.
Tillaisen musiikin kokeminen voi aikaansaada lapsissakin suoranaista drtymysté. Kur-
kela kannustaa silti sietdiméaan tita frustraatiota, silld musiikki avautuu kuuntelemalla

vihitellen.

Laulussa sen sdkeitd, laulun kaarroksia, voidaan verrata hengityksen rytmiin. Laulu
hengittid sikeitten myotd. Sde muodostaa siten luontevan ldhtékohdan muodon kokemi-
seen. (Linnankivi, ym. 1988, 112.) Elliottin (1995, 29-45) mukaan musiikki ei ole
“universaali tunteen tai ilmaisun kieli”, vaan inhimillinen kaytinto- ja toimintajérjestel-
mé. Musiikillinen toiminta tapahtuu téssa jarjestelméissd musiikin tekemisen (musicing)

ja kuuntelemisen (listening) konteksteissa.

Musiikin opetuksen tyotapoja voidaan Ahosen (1996) mukaan tarkastella dimensiolla
toistava - luova aktiivisuus. Perinteisesti musiikinopetus on rakentunut laulukeskeisen ja
opettajajohtoisen toistavaa aktiivisuutta korostavan tyStavan varaan. Sen rinnalle on

suositeltu yhid enemmén oppilaan omaan luovaan toimeliaisuuteen perustuvia tydtapoja. -
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Jaljittelyyn ja toistoon perustuva opetusmenetelmi kuuluu musiikkiin silti olennaisesti.
Adinenkdyton ja soittotaidon kehittamisessa tarvitaan useita toistoja tekniikan automa-
tisoitumiseksi. Informaation vastaanotto- ja prosessointityyli on kaikilla yksilllinen.
Opetustilanteet tulisi jérjestdd luovaan aktiivisuuteen perustuen niin, ettd oppilas voi
lahted omalta taitotasoltaan ja edetd persoonallisella tyylilladn. Opetuksen on tihdattiva
ymmirtdmisen kehittimiseen. Ymmértimisen edellytyksend nahdain aktiivinen ja
kokemuksellinen toiminta, jossa oivallus tapahtuu. (Ahonen 1996, 137-139, 142.) My®és
Regelski (1981) paityy toiminnallisen opetuksen menetelmaéin, jossa keskeisend tyo-
muotona on musiikin luominen (d4nisommitelmat, keksinti, laulun sommitteleminen).
Kuusisaaren (1996, 32) mukaan ala-asteella tirkein keino musiikkisuhteen luomiseen on
oma laulu. Teoriankin opetuksen on ldhdettiva siitd, ettd se liittyy aina kiytinnén mu-
sisointiin. Musiikki on taitoaine, ja tiedollinen aines opitaan tekemisen kautta. (Kuu-

sisaari 1996, 32.)

3 MUSIIKKITUNTIKOKEMUKSESTA

Musiikkituntikokemus on oppilaan ndkokulmasta hyvin moniulotteinen. Yhti lailla
musiikin kuin minké& tahansa muun aiheen tunnilla oppilaan kokemus muodostuu jatku-
vasti muuttuvista tilanteista, joita oppilas katsoo ja kisittelee omaa kokemus- ja tieto-
pohjaansa vasten. Kokemuksen laatuun vaikuttavat mm. oppilaan entiset tiedot, asen-
teet, mielikuvat, tunteet, taidot, toiveet, arvostukset, jne. liittyen omaan itseens, opetta- -
jaan ja luokkatovereihin. Kaikesta, miti luokassa tapahtuu, oppilas muodostaa niiden
yhdysvaikutusten kautta yksilllisen kokemuksen. On selvéd, ettd jokainen inhimillisen
eldmén tilanne on erilainen. Silti oppilaalle on vuosien kuluessa muodostunut oma
suhde opetettaviin aineisiin ja aihekokonaisuuksiin. Tdmi suhde kuvaa yleisii linjoja ja
sitd, miten oppilas aineen kokee. Kokeeko hén sen pidosin miellyttdvini vai painosta-
vana, mielekk#dni vai turhana itselleen? Koska tdmin tutkimuksen eris mielenkiinnon
kohde on mielekkyyden kokeminen ja se, mitd mielekéds musiikkitunti oppilaille on, on

tarkasteltava, mitki tekijit mielekkyyden kokemiseen vaikuttavat.
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3.1 Mielekkyyden kokeminen musiikkitunneilla

Musiikkituntikokemus on siis hyvin pitkille riippuvainen mielekkyyden kokemisesta
tunnilla. Olkinuora (1979, 53) on laatinut mielekkyyden mééaritelmén, joka on sovellettu
musiikkiin liittyvéksi. Musiikin opiskelun ja oppimisen mielekkyys on opiskelussa
kohdattavien asioiden ja niihin sisiltyvien ilmauksien, tekojen ja laajefhpien toimintojen
kokemista merkityksellisin ja erilaisia tarkoitusperié palvelevina. Olkinuora (1979)
erottaa liséksi kognitiivisen ja affektiivisen mielekkyyden, vaikka toteaa niiden kietou-
tuvan kaytidnnossi toisiinsa kiinteésti. Kognitiivinen koettu mielekkyys tarkoittaa Ol-
kinuoran mukaan seikan merkityksen ja tarkoituksen tajuamista, ymmértimista. Affek-
tiivinen koettu mielekkyys sen sijaan on asioiden ja tekojen merkityksellisyyden koke-
mista nimenomaan omien tarpeiden ja asenteiden pohjalta. Kognitiivinen mielekkyys
voi olla siis musiikin mieltdmistd hyodylliseksi, affektiivinen mielekkyys taas musiikin
kokemista esimerkiksi hauskaksi. Olkinuoran (1979) mukaan oppilaan mielekkyyden
kokemisen laatuun vaikuttavat tunneilla seuraavat osa-alueet ja niiden yhdysvaikutuk-
set:

- opetus- ja oppimisprosessien toimintojen ja tilanteiden luonne

- opettajan asenteet ja odotukset

- sosiaalipsykologinen ilmasto luokassa (luokkahenki, tydrauha)

- tavoitteet ja intentiot, joihin oppilas pyrkii

(Olkinuora 1979, 60-62.)

Kuvio 1 on laadittu Olkinuoran (1979, 56) mallin pohjalta mukaillen. Siitd ilmenevit

mielekkyyskokemusten eri tasot, jotka ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa keskenain.

Koko eléimisen Koulunkéynnin Tietyn aineen Tietyn asiasisil-
mielekkyys senhetkinen mielekkéiksi 16n ja sen opette-
mielekkyys kokeminen | lemisen mielek: )
kaiksi kokeminen

KUVIO 1. Mielekkyyden kokemisen eri tasot Olkinuoraa (1979, 56) mukaillen.
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Mielekkyyden kokemisen tasot vaikuttavat toisiinsa jatkuvasti. My®s niin, ettd muutok-
set yhdelld alueella vaikuttavat vilittomisti toiseen alueeseen. Ketjua voidaan tarkastella
lahtien yleisestd yksityiskohtaiseen pdin. Kun lapsi tai nuori kokee eldménsi olevan
hallinnassa ja suunnilleen siten kuin pitadkin, hdn kokee jokapéiviisen elimisensi
mielekkidksi. Tahédn vaikuttavat luonnollisesti ihmissuhteet ja yleinen eldmintilanne.
T4lloin on tavallista, ettd myos koulunkaynti on mielekésté. Tarkoitan téll4 sitd, ettd
lapsi tai nuori ymmaértad koulun kdymisen ja opiskelun tarkoituksen ja hyddyn oman
tulevaisuutensa kannalta. Koulunkdynnin senhetkinen mielekkyys sisiltdikin Ol-
kinuoran (1979) mukaan asenteet koulua ja opiskelua kohtaan. Oppilas pohtii kenties,
saako hin koulunkdynnistd enimmékseen hyotyd, huvia, stressid vai kaikkia nitd yhdes-

sd.

Se, ettd oppilas kokee koulunkéynnin yleisesti mielekkiéksi, ei tarkoita, ettd hin kokisi
kaikki opiskeltavat aineet tai aihealueet itselleen merkityksellisiksi. Kunkin aineen
mielekkyys voi osin vaihdella, mutta usein jokaisella on tietyt aineet, joihin haluaa
panostaa enemméin. Témén halun taustatekijit voivat vaihdella paljonkin. Oppilas esi-
merkiksi asettaa kouluaineet jarjestykseen omakohtaisen merkityksen perusteella. Tdhédn
volvat taas vaikuttaa esimerkiksi menestys aineessa, aineen opettaja, tovereiden suhtau-
tuminen aineeseen tai aineen merkityksellisyys vaikkapa oppilaan vapaa-aikaan ja har-

rastuksiin liittyen.

Edelleen Olkinuoran kuvioon viitaten, yksityiskohtaisin mielekkyyden osa-alue on
tietyn asiasisdllon ja sen opettelemisen mielekkisksi kokeminen. Kukin oppiaine ja
aihealue siséltdd enemmin ja vdhemmién kiinnostavia aiheita. Jos oppilas pitii itselleen
mielekkidni aineena didinkieltd, hén saattaa pitdd kirjoittamisesta tai niyttelemisesti,
mutta vieroksua esimerkiksi kielioppia tai lukemista. Samoin eivét kaikki liitkuntamuo-
dot viehiti jokaista oppilasta. Joku pitdd pallopeleistd, muttei haluaisi osallistua yleisur-
heiluun. Aivan samoin on musiikintunneilla. Jokaisella on oikeus olla omia mieltymyk-
sid. Silti on mielenkiintoista selvittdd, kuinka mieltymykset vaihtelevat poikien ja tytto-
jen vilillg, ja 16ytyyko taustalta kenties syitd heidén itsensd kertomana. Nimi tiedot ovat

tarkeitd kehitettdessi siséltojd ja lahestymistapoja kaikille mielekkaidmpésin suuntaan.
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Rankila ja Virtanen (1996) ovat miiritelleet mielekkyyden kokemisen musiikkitunneilla
koostuvan kouluviihtyvyydesti ja musiikilliseen minikisitykseen liittyvisti tekijoista.

Tiltéd pohjalta voidaan muodostaa KUVIO 2.

Mielekkyyden kokeminen
musiikkitunnilla

AN

Kouluviihtyvyys Oppilaan musiikillinen
mindkasitys

[ulkoinen, yleinen)
[sisdinen, erityinen])

KUVIO 2. Musiikkitunnilla koetun mielekkyyden ulottuvuudet.

Kuvailen tissé yleistd kouluviihtyvyyttd ulkoiseksi ja yleiseksi. Kouluviihtyvyys muo-
kokemiselle. Kouluviihtyvyys asettuu tietylle tasolle oppilaan nikokulmasta, on hin_
sitten milld tunnilla tahansa. Katson sen ulkoiseksi vaikuttajaksi. Kouluviihtyvyyteen
luon katsauksen luvussa 3.2. Sisdinen ja erityinen vaikuttaja sen sijaan on oppilaan
henkilokohtainen musiikillinen minékisitys. Vaikka sen syntyyn on olluf vaikuttamassa
my06s ympdristd eli ulkoiset tekijét, se on kuitenkin tiiviisti vain musiikkiin liittyvi ja
sisédltdpdin yksilon mielekkyyden kokemiseen vaikuttava tekija. Musiikillista minékési-

tystd tarkastelen Tulamon (1993) laatimaan malliin nojaten luvussa nelja.

Olkinuora (1979) liittad mielekkyyteen motivaation ja viihtyvyyden kisitteet. Mielek-
kyys ja motivaatio voidaan ndhdd saman asian eri ndkokulmina. Motivaatio viittaa
haluun oppia ja opiskella, kun taas mielekkyys kuvailee sitd, mitd on timin halun taka-

na. (Olkinuora 1979, 58-60.)
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Hakkarainen ja Veresov (1998) erottavat kaksi mielekkyyden tyyppid: luonnollisesti
syntynyt henkilokohtainen mielekkyys ja kulttuurinen mielekkyys. Kulttuurinen mielek-
kyys tarkoittaa heiddn mukaansa kulttuuriarvoihin liittyvas sisaltod, kuten koti, diti,
isdnmaa, onni tai terveys. Henkilokohtainen mielekkyys sen sijaan kattaa mm. lasten
halut, emotionaaliset suhteet, misté pitd ja mistd ei. Namikin eivit ole tdysin kulttuu-
rista erilldéin, koska ne ovat syntyneet sosiaalisessa tilanteessa. Ne ovat kuitenkin maéa-

raytyneet ensisijaisesti lapsen yksilollisen ldhikokemuksen perusteella. (Hakkarainen &

Veresov 1998, 460.)

Mielekids oppiminen on Rauste-von Wrightin ja von Wrightin (1994, 15) mukaan sisél-
tojen tietoista ymmirtadmistid. Oppija havainnoi, valikoi, jisentéi ja tulkitsee informaa-
tiota aiempien tietojensa perusteella. Tiedon konstruointi kytkeytyy oppijan motivaati-
oon, emootioihin ja tiedollisiin prosesseihin. Kun opiskelu koetaan henkildkohtaisesti
tarkedksi ja merkitysti siséltaviksi, oppiminen muodostuu mielekkaiksi. Hakkaraisen ja
Veresovin (1998, 457) mukaan on tédrkeds, ettd oppilaat rakentavat henkilokohtaisen
merkityssuhteen opittaviin sisdltéihin. Oppimisympéristdd vaihtelemalla voidaan heidén

mukaansa edesauttaa tdimén merkityssuhteen rakentumista.

Musiikkitunneilla mielekkyyden kokemiseen liittyy Tulamon (1993) mukaan my0s
musiikillinen itsearvostus. Jos oppilas on asettanut musiikilliset tavoitteet itselleen
epérealistisen korkeiksi, hin kokee todennikoisesti musiikkitunnit vaikeiksi. Hinen
musiikillinen itsearvostuksensa on heikko. Hyvi musiikillinen itsearvostus on sen sijaan
tasapainossa ihanteiden ja todellisten taitojen kanssa. On toki huomattava, ettd tavoitteet
sininsd ovat tirkeitd. Kun oppilas etenee musiikillisissa taidoissaan, hinen on mahdol-
lista nostaa tavoitteitaan sen mukaan. Liian suuret tavoitteet heti aluksi voivat sen sijﬁvaan’
lannistaa yrittdmisen innon ja aiheuttaa passivoitumista, pettymyksid ja kielteistd asen-
noitumista musiikkiin. Tulamon mukaan hyvi musiikillinen itsearvostus heijastuu
tunneilla “onnistuneina oppimiskokemuksina, motivaationa opiskella musiikkia koulus-
sa ja vapaa-ajalla sekd pyrkimyksend syventdd musiikkitunneilla omia musiikillisia

kykyjd.” (Tulamo 1993, 64-65.)
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3.2 Kouluviihtyvyys - koulun viihdyttivyys?

cose

kulmasta. Koulueldmin laadun kisite on taas johdettu yleisemmaisti eldmén laadun
kisitteestd, jolla tarkoitetaan yksildiden sosiaalisen eldmisen tasoa ja monipuolisuutta
yksilon itsensd kokemana. Eldmin laatua tarkastellaan kokonaisvaltaisena “hyvéni
olona” ja viihtymisend, eli miltd eldma silloin siind ympéristossi tuntuu. (Linnakyld &
Malin 1997, 114.) Kouluviihtyvyys -késitteen emotionaalista siséltomerkitystd on mo-
nesti korostettu (Kannas, ym. 1995). He toteavat Soiniseen (1989) viitaten, ettid koulu-
viihtyvyys ei ole staattinen tila, vaan muutosherkkd mm. kokemuksellisten tilanneteki-
joiden vaikutuksille. (Kannas, ym. 1995, 131.) Kiusaamisen merkitys kouluviihtyvyytti
vihentidvina tekijana korostuu, kun muistetaan, miten tirkeéins oppilaat nikevit sosiaa-
lisen vuorovaikutuksen ja kaverisuhteet koulueldmissé (Linnakyld, Brunell & Kankaan-

ranta 1996, 256).

Rankila ja Virtanen (1996, 14) toteavat, ettd musiikkitunnilla viihtyminen ilmentda
mielekkyyden kokemisen astetta, laatua ja syvyytti. Viihtyvyys reagoi herkdsti merki-
tyksellisyyden vihenemiseen ja lisddntymiseen. Toisin sanoen mitid mielekkddmmaiksi
oppilas kokee tunnin tapahtumat itselleen, sitd paremmin hén viihtyy ja siten edesauttaa

my0s toisten luokkalaisten viithtymisté.

WHO-Koululaistutkimus selvitti vuosina 1993-1994 eri maiden lasten ja nuorten yleistd
kouluviihtyvyyttd useiden kyselyiden avulla. Tutkimukseen osallistui koululaisia Kana-
dasta sekd 22:sta Euroopan maasta Suomi mukaan lukien. Suomalaiset 11-15 -vuotiaat
tytot sijoittuivat maiden vilisessi tarkastelussa hieman keskivilin alapuolelle, mutta
suomalaiset pojat suhtautuivat koulunkdyntiin kansainvilisesti verrattuna selvésti keski-
mairaisti kielteisemmin. Kaikkia maita yhdisti se, ettd nuorin ikdryhma piti koulun-
kaynnistd eniten. Sukupuoli oli yhteydessd koulukokemuksiin erityisesti Suomessa, silld
suomalaiset tytot viihtyivét monilla eri indikaattoreilla mitaten paremmin kuin pojat.
Vertailussa suurimmat sukupuolten viliset erot koulunk&@ynnistd pitdmisessd olivat juuri

Suomessa. (Kannas, ym. 1995, 133.)
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Linnakylédn ja Malinin (1997) tutkimuksessa yldasteen oppilaiden kouluviihtyvyydesti
todetaan, ettd useimmiten heikoimmin viihtyvéat oppilaat ovat poikia. Nédiden oppilaiden
sosiaalinen status luokassa on kuitenkin melko vahva, eli muut oppilaat arvostavat heiti.
Parhaiten viihtyvien sosiaalinen status ei sen sijaan ole luokassa korkea. Linnakylé ja
Malin (1997) kysyvitkin: “Miksi koulusta pitdiminen on nuorisokulttuurissamme joten-
kin noloa?” Tulosten valossa niyttdd myds silté, ettd joidenkin oppilaiden suhde opetta-
jiin vahentdi heiddn kouluviihtyvyyttain. Téllainen kielteinen suhde on omiaan alenta-
maan opiskeluhalua ja jopa jatko-opiskelusuunnitelmia. Tulokset haastavat opettajat
kohtaamaan nidmi oppilaat entistikin avoimemmin ja oikeudenmukaisemmin. Luotta-
muksen saavuttaminen on monesti avain yhteistyokyvykkyyteen. (Linnakyld & Malin
1997, 124-125.) Heidén tutkimuksessaan oppilaat toivat esiin halunsa tulla enemmén
kuulluksi kouluyhteison paitoksenteossa. Oppilaat peradnkuuluttivat myds avointa

keskustelua ja lisdd tilaisuuksia ndyttdd omaa osaamistaan.

Linnakyld ja Malin (1997) kysyvit edelleen, onko koulussa viihtyminen sitten niin
tarkedd? Eiko koulussa ole tarkoitus tehdé toitd oman itsensi kehittdmiseksi? Pitddko
opettajan ryhtyi viihdyttdjéksi, joka tarjoilee milloin mitéikin makeaa oppilaiden innos-
tamiseksi? He vastaavat saman tien, ettei ndin tarvitse olla. Tyon tekemiselld padstddn
tuloksiin. Oppiminen onnistuu kuitenkin paremmin, jos se tapahtuu turvallisessa ja
luottamuksellisessa ilmapiirissa, “yhteisten kiinnostusten, pyrkimysten ja vastuun ohjaa-
mana. Jos opiskelusta puuttuu ilo ja innostus,..., elinikdiselle ja jatkuvalle oppimiselle ei

ole perustaa.” (Linnakyld & Malin 1997, 125.)

Regelski (1981) mainitsee erdén viittimén, jota hdnen mielestddn pidetﬁ'ein jonkinlaise-
na yleisend ohjeena musiikkiin liittyen: “Musiikkitunnin on oltava hauska.” Regelski
taydentad, ettd tunnin tulee kylldkin olla mielenkiintoinen ja antoisa. Hdn asettaa kuiten-
kin rajat, joiden mukaan musiikkitunti ei saa olla “taukoa tai vapaa-aikaa”. Han muistut-
taa myos, ettd kaikki, mitd musiikkitunnilla tapahtuu, ei ole “viihdykettd”. Regelski
(1981) korostaa, ettd mielekkyys ja hauskuus eivit toteudu tunnilla ilman haasteita.
Haasteet hdan mainitsee erityisesti pojille tirkeiksi kannustimiksi. (Regelski 1981, 335-
337.) Koska luokassa on aina eri tasoille edenneité oppilaita, tulee haasteidenkin olla

kullekin sopivia. Tietty “viihdykkeellinen” toiminta saattaa vieh#ttia oppilaita hetken,



23

mutta haasteettomuus ja mitddnantamattomuus kyllistyttivit pitkén paille. Silti piehét |
hullutteluhetket voivat olla joskus tarpeen kevennykseni ja piristykseni, kunhan tunnit

eivit koostu yksinomaan niista.

3.3 Pojat ja tytot musiikinopiskelijoina

Muiden taideaineiden ja kielten ohella musiikki on osoittautunut tyttjen aineeksi. Pojat
suosivat mielelldéin matemaattis-luonnontieteellisid aineita ja liikuntaa. (Uusikyld &
Kansanen 1988, 43.) Myos Ecclesin ym. (1993) seurantatutkimuksen mukaan jo 7-
vuotiailla on selvit sukupuoleen kytkeytyneet arvostukset eri oppiaineista. Tytot arvos-
tavat lukemista ja musiikkia, pojat litkuntaa ja matematiikkaa. Subjektiiviset kisitykset
omista Kyvyistd ovat korkeat niissi aineissa, joita oppilas arvostaa. Vaikka musiikki on
harrastuksenakin profiloitunut tyttéjen alueeksi, on Liahteenmaan (1989) mukaan esi-
merkiksi popmusiikki ainakin koulun ulkopuolisessa eldimissd miesvaltainen ala. Kita-
raa, sihkobassoa ja rumpuja soittavista musiikinharrastajista ja ammattimuusikoista
jopa 90 % on miehid. (Ldhteenmaa 1989, 98.) Pitkinen (1998) viittaa Issakaisen (1986,
283) tutkimukseen, jonka mukaan pojat eivit ole kiinnostuneita laulamisesta tai musii-
kin teorian opiskelusta, vaan heité kiinnostaa soittaminen, rock-béndissé tyoskentely ja
rockmusiikin kuuntelu. Tyt6t ovat eniten kiinnostuneita laulamisesta ja soittamisesta.
Issakaisen mukaan poikien kiinnostus musiikkia kohtaan kasvaa, jos tunneilla tarjotaan

popmusiikkia ja bandisoittoa. (Pitkénen 1998, 46.)

Swanwickin (1988, 100-101) mukaan popmusiikilla on arvonsa, mutta sen opettamisen
tulisi tdhditid “musiikin elementtien tuntemukseen seki esteettisen tajun ja hyvian maun
kehittdmiseen”, aivan kuten muunkin musiikin oppiaineksen. Kuusisaari (1996) huo-
mauttaa, ettd kun rockia joka tapauksessa soitetaan, sitd voidaan saman tien soittaa
hyvin ja ohjatusti. Kun oppilas ymmartai, etté tdllakin alalla on omat osaamisen stan-
dardinsa, musiikkitietdimys kasvaa. Kuusisaari muistuttaa kuitenkin, ettd kevyt ja klassi-
nen musiikki ovat kaksi eri asiaa, joilla on oma perinteensi ja estetiikkansa. Kumpikaan
niistd ei hyody keinotekoisesta yhdistdmisestd. Vield selvemmin timi koskee muiden

maanosien musiikkia. Nimenomaan toisen erilaisuuden ymmirtdmisen kautta kasvaa
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suvaitsevaisuus. (Kuusisaari 1996, 11.) Musiikinopiskelussa moniarvoisuus tarkoittaa
sitd, ettd pyritidin antamaan avaimia eri musiikinlajien ymmaértdmiseen niiden omista

lahtokohdista késin. Niité ei ole tarkoitus asettaa arvojirjestykseen.

Pitkésen (1998) tutkimuksesta ilmenee, etté tyttdjen mielestd pojat padisevit yleensi
helpommin soittamaan béndi-instrumentteja, eikd tyttojen opetukseen niissé kiytets
aikaa. Tytot ovat myos kokeneet soittotaitonsa arvostelua poikien taholta. Sen sijaan, jos
ala-asteella luokassa on alkanut tasavertainen soittoharrastus, se jatkuu‘lhonnollisena

yldasteellakin. (Pitkdnen 1998, 50.)

Pitkdsen (1998) mielestd sukupuolistereotypiat vallitsevat popmusiikissa edelleen voi-
makkaampina kuin esimerkiksi klassisessa musiikissa. Tosin nainen orkesterin kapelli-
mestarina ei sekéén ole vield yleistd. Stereotypioita yllépitévét tavat ja perinteet tulisi
Pitkdsen mukaan tiedostaa ja miettid keinoja niiden vélttdmiseksi. Hin kysyy jopa,
kannattaako niin voimakkailla stereotypioilla ladattua materiaalia kuin popmusiikki on,
kayttdd lainkaan opetuksessa. Tosin kansainvilisen popmusiikkibisneksen rinnalla
koulu voi tuntua asennekasvattajana vihipitoiseltd. Mielikuva, etti miehet soittavat ja
naiset laulavat seki ovat samalla kauniita, on Pitkdsen mielestd vahva. Hiin ei kehota
ottamaan “tyttokiintioitd” kitaristeihin, mutta varottaa alistumasta ainaisiin stereotypioi-

hin. (Pitkénen 1998, 52.)

Pojat ja tytot ndhtivisti suuntautuvat eri sisédltdjen pariin niin yleensi kiinnostuksen
kohteissaan kuin musiikin sisiltdalueissakin. Olisiko tyttdjen ja poikien musiikillisessa
lahjakkuudessa sitten eroja? Tulamon (1993, 265) tutkimuksessa musikaalisuudessa ei
todettu eroja tyttdjen ja poikien vililla. Musikaalisuutta hidn mittasi Karman testilla.
Karma (1986, 51-52) médrittelee musikaalisuuden “dinten strukturointikyvyksi eli
kyvyksi hahmottaa auditiivisia rakenteita tai kuulla auditiivisia kuvioita”. Strukturointi-
kykyéd héan nimittdé primaariksi tekijéksi, joka on olemassa ennen kulttuurisidonnaisia
taitoja. Talld sisdiselld kapasiteetilla voidaan selittdd eroja henkildiden kyvyssé havaita
rakenteita dénijoukossa. Musikaalisuus ei kuitenkaan kykene Karman mukaan yksin-

omaan selittimaian musiikkiopinnoissa menestymistd. Muita vaikuttavia tekijoitd ovat
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esimerkiksi motivaatio, opiskelumenetelmait, pitkdjannitteisyys ja keskittymiskyky.

Néama tekijit edistdvit luonnollisesti myds yleistd koulumenestysta.

Vanhemmat saattavat suhtautua eri tavoin tytto- kuin poikalapsiinsa seké kielellisessa
ettd musiikillisessa kdyttaytymisessddn. Ahonen (1996) viittaa Halpernin (1992, 192)
tutkimukseen, josta ilmeni, etti tytdille hyrdillddn ja lauletaan pienend enemmin kuin
pojille. Halpern arveleekin, ettd lapselle kehittyy jo varhain késityksia sukupuoliroolei-
hin liittyvisté stereotypioista. Namaé stereotypiat ohjaavat kiinnostusten kohteita ja edel-
leen harrastusten valintaa. (Ahonen 1996, 131-132.) Myods Kauppisen ja Romusen
(1997) mukaan vanhemmilla on suuri vaikutus lasten sukupuoliroolikisitysten muotou-
tumisessa. Lapset omaksuvat jo varhain tietyt asiat pojille ja tytoille kuuluviksi ja otta-
vat vastaan myShemmin mieluiten entisti tietoa tukevaa informaatiota. Kauppinen ja
Romunen (1997, 265) rohkaisevat vanhempia tarjoamaan lapsille vaihtoehtoisia skee-

moja, joita lapset voisivat kayttdd tulkitessaan vallitsevia sukupuolimalleja.

Uusikyld & Kansanen (1988) toteavat eri oppiaineiden vahvistavan sukupuoli-identiteet-
tia. Esimerkkind mainitaan tekstiilityo ja tekninen tyd. Kun opetustapahtuman vuorovai-
kutuksessa ndyttdd heiddn mukaansa olevan sukupuolityypillisid piirteitd, on todenna-
koistd, ettd myos “elamystasolla, oppilaiden kokemuksissa, opetussuunnitelman toteutu-
minen riippuu osaksi oppilaan sukupuolesta.” On kysymys varsin pysyvisté ilmidisti.
Asiaan liittyy myos henkiloherkkyytta, silld opettajan merkitys oppiaineen mieluisuutta

pohdittaessa on ollut suuri. (Uusikyld & Kansanen 1988, 23-24.)

Eccles, ym. (1993, 845) esittivit joukon kysymyksid, joita varsinkin musiikinopettajan
kannattaa pohtia. Misté johtuu poikien kiinnostumattomuus musiikkia kohtaan?

- Kaipaavatko pojat naismusiikinopettajien joukkoon enemmén miehia?

- Liittyyko kiinnostumattomuus oppiaineen didaktiseen rakenteeseen, oppimateriaalei-
hin tai tyotapoihin?

- Vai herddko poikien kiinnostus yksinkertaisesti myohemmin, kun lapsuusién ja var-
haisnuoruuden liikuntabuumi on hiukan laantunut?

Mielesténi musiikki ja esim. liikunta eivit tietenkéén sulje toisiaan pois, jollei lapsi

sitten omistaudu padmadritietoisesti jo varhain vain yhdelle alalle.
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Tawaststjerna ja Kurkela lisdisivit musiikinopetukseen sdvellyksen opetusta ja ryhmiiti- -
lanteita, joissa pojat viihtyvit mielelladn. He kaipaavat pojille lisad esikuvia myos 1dhi-
piiristd. “Magnus Lindberg ja Esa-Pekka Salonen eiviit riitd.” Peruskoulun ja musiikki-
leikkikoulujen opettajiksi perdénkuulutetaan niin ik&én enemmén miehii. (Karlson
1999, 34.) Kuusisaari (1996) lisdisi musiikinopetukseen soitonohjausta pienryhmissé.
My6s musikaali on hdnen mukaansa osoittautunut nuoria kiinnostavaksi tydmuodoksi,

joka tarjoaa monipuolisia tehtidviad. (Kuusisaari 1996,11)

Swanwickin (1988, 143) mukaan musiikinopetukseen kielteisesti asennoituvat oppilaat
suhtautuvat kuitenkin koulun ulkopuolella musiikkiin myonteisesti. Ongelmat liittyvit
siten koulun musiikkitoimintaan, eiviit itse musiikkiin (ks. my0s Regelski 1981, 68).
Swanwick (1988, 144) pohtii, ettd koulun musiikkitoiminta eroaa itse asiassa vapaa-
aikaan liittyvastd musiikista. Sisdllot ja sosiaalinen ympiristo ovat erilaiset. Koulun
musiikinopetusmenetelmit rajoittavat oppilaiden mielesti heidéin osallistumis- ja toi-
mintamahdollisuuksiaan (Regelski 1981, 68.) Vapaa-ajan musiikkitoiminta perustuu
aina oppilaan omaan valintaan. Koulussa samassa ryhméssd on 20-30 oppilasta. Niin
ollen on selvii, ettd oman valinnan mahdollisuus on rajoittunut, samoin vélineita riittaa
vain harvoin kaikille yhti aikaa. TyGskentelytapoja vaihdellen tilannetta voidaan paran-

taa, mutta koulun musiikinopetukselle asetettuja tavoitteita ei tule silti unohtaa.

Swanwick (1988, 144) on tullut siihen tulokseen, ettd luokkahuoneet eivit ole parhaita
ymparistoja niille eldmyksille, joita musiikki voi tuottaa ja joiden vuoksi sitd arvoste-
taan. Hén asettaa tavallaan saman asian eri puoliksi koulun musiikinopetuksen ja vapaa-
ajan musiikkitoiminnan, joka nousee oppilaan omista valinnoista ja tapahtuu erilaisissa

ymparistoissa.
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4 OPPILAAN MUSIIKILLINEN MINAKASITYS MIELEKKY YSKOKEMUKSEN
POHJANA

Tulamo (1993) tarkastelee musiikillista mindk&sitystd oppilaan kokemuksina ja havain-
toina koskien erilaisia musiikillisia ja muita vuorovaikutustilanteita musiikkitunnilla.
Hin madrittelee musiikillisen minékésityksen osaksi oppilaan yleistd minékasitysta.
Tiitd kautta musiikillinen minakisitys on laajemmin osa oppilaan persoonaa ja minii.
(Tulamo 1993, 2-5, 70-77.) Musiikillinen minékésitys on oppilaan tietoinen ja subjektii-
vinen kdsitys omista musiikillisista ominaisuuksistaan, toiminnoistaan ja mahdollisuuk-
sistaan musiikin opiskelijana musiikkitunneilla. Tama kasitys muodostuu omakohtaisten
kokemusten perusteella erilaisissa musiikkiin liittyvissd vuorovaikutustilanteissa toisten
kanssa. (Tulamo 1993, 51.) Musiikillinen minékisitys on opittu ja se voi muuttua uusien
kokemusten myoté. Se tiydentyy vihitellen tilannekohtaisten havaintojen ja merkitysten
tulkinnan kautta. Kaikki musiikkiin liittyvit tilanteet, joissa oppilas itse on ldsnd, jétti-
vit jonkin jédljen timédn musiikilliseen mindkisitykseen. (Tulamo 1993, 70-77.) Rankilan
ja Virtasen (1996, 7) mukaan myonteinen musiikillinen minékisitys ilmenee oppilaan
aktiivisina opiskelutoimintoina, sosiaalisena varmuutena, haluna tydskennelld ryhmissd
sekd auttaa ja kannustaa toisia tunneilla. Kééridinen (1986, 54) muistuttaa, ettd koke-

mukset onnistumisista ja epdonnistumisista ovat kasaantuvia.

Tulamo (1993) nikee oppilaan musiikillisen minékisityksen viitekehyksend, jonka
puitteissa oppilas kokee tilanteet, siséllot ja toimintatavat musiikkitunneilla henkilokoh-
taisesti mielekkiind. Toisaalta juuri mielekkiiksi koetut oppimistapahtumat muokkaavat
musiikillista mindké#sitystd myonteiseksi ja tasapainoiseksi. Tulamo korostaa, ettd mu-
siikillisen kokemuksen muodostuminen merkitykselliseksi riippuu oppilaan kehitysvai-
heesta, motivaatiosta ja tunteista, joita sosiaalinen tilanne herittdéd. (Tulamo 1993, 71-

72.)

Tulamon (1993) tutkimuksessa musiikillisen minékésityksen yhteyksid koulun musiikin
opiskeluun tarkasteltiin seuraavin osin: mielekkyyskokemukset ja asenteet, oppilaan
arvioima vanhempien suhtautuminen hinen musiikin opiskeluunsa, oppilaiden kokema

musiikinopettajan suhtautumistapa, musikaalisuus sekd koulumenestys musiikissa. . .
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Tutkimusjoukkona oli neljd ala-asteen neljittd luokkaa kahdesta helsinkildisestd koulus-
ta (N = 115). Téssi tutkimuksessa keskityn tarkastelemaan nimenomaan viidesluokka-
laisten mielekkyyskokemuksia musiikkitunneilla. Mielekkyyden kokemista kartoitan
tuntien siséltdjen, ilmapiirin ja musiikinopiskelun merkityksen kokemisen kautta. Mer-
kityksen kokemisella tarkoitan tissd kysymysti, kokeeko oppilas musiikin olevan hinel-
le hyodyllistd myohemmassi eldmaissdén, haluaisiko hén lisad musiikkitunteja kouluun

vai toivoisiko hén esimerkiksi musiikkia poistettavaksi koulusta kokonaan.

Tulamo (1993, 65) jakaa yleisen musiikillisen minikésityksen kolmeen ulottuvuuteen:
tiedostettu musiikillinen minékésitys, musiikillinen ihanneminékésitys ja musiikillinen
toveriminakasitys. Kukin niistd mingkasityksen alueista koostuu vield 3-4 osa-alueesta,

jotka ilmenevit kuviosta 3.

Musiikillinen mindkssitys
Tiedostettu musiikillinen{ | Musiikillinen Musiikillinen toveri-
minikiisitys ihanneminakisitys mindkdsitys
(millainen koen olevani) [millainen haluaisin || [millaisena muut minut
olla) mielestini havaitsevat]

R
\ \ Z
- musiikillinen suorivtumismindkisitys
-sosiaalinen musiikillinen mindkasitys

-emotionaalinen musiikillinen mindkasitys
-fyysis-motorinen musiikillinen mindk&sitys

KUVIO 3. Yleisen musiikillisen minékéasityksen jakautuminen osa-alueisiin Tulamon

(1993,65-67) mukaan.

Tissé tutkimuksessa keskityn ensisijaisesti viidesluokkalaisten oppilaiden tiedostetun
musiikillisen minékisityksen alueelle. Kiinnostuksen kohteena on se, millaiseksi musii-
kinopiskelijaksi he itsensid kokevat todellisuudessa. Haluan péastd kisiksi musiikkitun-

tien arkeen. En késittele ihanne- tai toveriminikésityksen alueita tarkemmin, vaikka
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tutkimukseni niitd sivuaakin. Oppilaiden kyselylomakkeessa ja kirjoitelmassa kysymyk-
set kohdistuvat todellisiin timénhetkisiin musiikintunteihin, tosin kehitysehdotuksia
kysyttidessd sivutaan hieman myos ihannekésitysti. Liittyvéthidn parannusehdotukset
aina ihanteellisen musiikkitunnin mielikuvaan, jolloin omaan itseenkin liitetdén helposti
ihannoituja ominaisuuksia. Jilkimmaéinen piirre ei kuitenkaan tullut aineistossa selvisti
esiin. Kyselylomakkeessa en kysynyt oppilailta niistd kokemuksista, millaisina musii-
kinopiskelijoina toiset oppilaat heité pitdvit. Tiltd osin tutkimus ei siis kohdistu toveri-
minzkasitykseen. Toisaalta toverit ovat vaikuttamassa suurelta osin opettajan ohella
luokan ilmapiiriin sosiaalisissa vuorovaikutustilanteissa. Toverien kautta peilautuu moni
kokemus, tilanne ja ihanne. Siksi tdmén aspektin erottaminen tiysin tutkimukseni kiin-

nostuksen ulkopuolelle ei ole myoskiin tarkoituksenmukaista.

Kuviossa 4 on eritelty Tulamon (1993, 65-67) mukaan musiikillinen suoriutumisminé-
kisitys, sosiaalinen, emotionaalinen ja fyysis-motorinen musiikillinen minékésitys.
Suoriutumismindkdsitys on yhteydessd musiikin arviointiin. Se siséltdd k'eisitykset siité,
miten itse suoriudun musiikkitunneilla ja millainen on uusien asioiden omaksumiskyky-
ni. Tdmai kisitys muotoutuu seki vilittomén tuntipalautteen ettéd sanallisen tai numeroar-
vioinnin perusteella. Arvioinnilla on vaikutusta yleensikin oppiaineen mielekkéaiksi
kokemiseen (ks. luku 4.3). Tulamo pitié suoriutumisminédkésitystd keskeisimpéni aluee-

na yleisen musiikillisen minikasityksen myonteisyyden tai kielteisyyden kannalta.

Sosiaalinen musiikillinen mindkdsitys peilautuu toisten tunnille osallistujien kautta. Se
siséltdd kasitykset siitd, millaisena miné koen tai haluaisin kokea itseni toisten joukossa,
ryhméssd, musiikillisissa tilanteissa. Siihen liittyy myos késitys toisten antamasta arvos-
tuksesta. Sosiaalinen musiikillinen minzkisitys ja toveriminékésitys ovat osin piéllek-
kiisid. Emotionaalinen musiikillinen mindkdsitys sisaltad affektiivisia tekijoitd, tunnela-
tauksia musiikillisiin tilanteisiin liittyen. Myos itseluottamus ja sosioemotionaalinen
ahdistuneisuus mm. esiintyessd liittyvit tdhédn alueeseen. Fyysis-motorinen musiikillinen
mindkdsitys sisdltdd ymmdirryksen siitd, miten pystyn soittamaan esimerkiksi nokkahui-
lua tai kitaraa. Hienomotoriikka, kuten sorminéppéryys liittyvit tdhin osa-alueeseen.
Seki fyysis-motorisessa ettd suoriutumisminékésityksessd korostuvat oppilaan késityk-

set siitd, mitd muut ajattelevat hanen musiikillisista valmiuksistaan.
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Musiikillisen mindkisityksen sisaltod ja sithen vaikuttavia tekijoitd voisi ilmentdd myos

kuvion 4 osoittamalla tavalla.

Ulkopuclinen maailma
-yleinen arvostus musiikkia kohtaan
-opettajan ja kavereiden

-taipumpikset
-kiinnoqtukset
-kokemfikset

-tavoittext

MUSIIKILLINEN
MINAKASITYS

KUVIO 4. Musiikillinen minékésitys ulkopuolisten vaikuttajien kohteena ja osana omaa

itsed.

Tulamon (1993, 67) mukaan on mahdollista, ettd oppilaan késitys itsestdén musii-
kinopiskelijana on myd&nteinen, vaikka hinen yleinen opiskeluminékésityksensé olisi
heikko. Myonteiset oppimiskokemukset vaikuttavat positiivisesti lapsen opiskeluminé-

késitykseen ja edelleen yleiseen minékésitykseen.

Seuraavissa luvuissa tarkastelen musiikilliseen minékisitykseen vaikuttavia tekijoitd
tarkemmin. N&@maé olen rajannut edellisen perusteella: ympdéristo (koti, vanhemmat,
lahipiiri seké kaverit koulussa ja vapaa-ajalla), oppilaan suhde musiikinopettajaansa

sekd arviointi musiikinopetuksessa.
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4.1 Ympiristd vaikuttajana

Ympiristolld kasitén tdsséd lapsen kodin, muun 4hipiirin sekd koulun ja Vapaa-ajan h
ympéristot. Lapsuuden musiikillisen kehityksen tirkeitd vaikuttajia ovat vanhemmat ja
kotiympiristd. Vanhempien vilitykselld lapsi saa ensimmiiset kontaktinsa musiikkiin.
Brandin (1986) mukaan voimakkain yhteys lasten musiikillisiin taitoihin ja asenteeseen
on vanhempien yleiselld asennoitumisella musiikkiin. Myonteinen vaikutus ndyttdd
olevan vanhemman laulamisella lapselle, kun tdméi on pieni. Samoin musiikilliset lelut
todettiin hyviksi. Vanhempien soittoharrastuksilla ei sen sijaan todettu olevan yhteytti

lasten saavutuksiin. (Brand 1986, 118.)

Ahonen (1996) korostaa vanhempien asenteiden ja mielipiteiden vaikutusta lapsen
preferensseihin. Tarkeiksi sosiaalistaviksi tekijoiksi hdn mainitsee myos sisarukset,
luokkatoverit, kaverit koulun ulkopuolella ja opettajat. Erityisesti peruskouluvaiheessa
muiden asenteilla ja mielipiteilld on suuri merkitys. Ulkoinen paine menettéd merkitys-
tadn lapsen ja nuoren varttuessa. Pian nuori kykenee entisti itsendisempiin ratkaisuihin,
joita ohjaavat sisdiset motiivit. (Ahonen 1996, 132.) Lienee selvii, ettd oppilas peilaa
késityksidédn ja mielipiteitddn myos musiikkiin liittyen ensisijaisesti kavereidensa kautta.
Opettajan antama suositus tai malli ei aina vaikuta lainkaan siind méérin. Paljon on silti
kiinni henkilosuhteista. Ahonen muistuttaa vield median merkityksestd. TV:n ddressi
vietetyt sadat tunnit jo ennen kouluikai eivit voi olla muokkaamatta lasten kisityksid

musiikin merkityksestd ja kadyttoyhteyksistd. (emt., 132.)

4.2 Oppilas-opettaja -suhde ja luokan ilmapiiri

Opettajan merkitys arvioitaessa oppiaineen mieluisuutta ja mielekkyytti on todettu
huomattavaksi (ks. esim. Uusikyld & Kansanen 1988, 23-24). Arvostava ja kannustava -
suhde opettajan ja oppilaiden vélilld auttaa luonnollisesti parempiin oppimistuloksiin.
Jokainen opettaja on yksilollinen persoona, samoin oppilas. Silti voidaan erottaa kolme
kasvatus- ja opetustyylid, joista opettaja on omaksunut itselleen usein yhden pisasialli-

sen linjan. Niitd ovat Pulkkisen (1994) mukaan autoritaarinen, salliva ja autoritatiivinen
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eli ohjaava kasvatusmalli. Autoritaarinen opettaja kiyttdi valtaansa antaen perustele-
mattomia mairayksid ja rangaistuksia korostaen lapsen tottelevaisuutta ilman selityksia.
Autoritaarinen aikuinen aiheuttaa lapsessa drtyvyyttd ja epdystivillisyytti tai pelokkuut-
ta ja vetdytyneisyytti. Toinen lapsen toimintojen kontrollin muoto on sallivuus. Salli-
vuutta on kahta lajia, hemmottelua ja laiminlyontid. Hemmotteleva aikuinen ei ota
vastuuta lapsen kiyttiytymisen muokkaamisesta, vaan hyviksyy lapsen impulssit. Jatku-
va hemmottelu aiheuttaa Pulkkisen mielestd heikkoa itsetuntoa, aggressiivisuutta ja
heikkoa suoriutumismotivaatiota. Laiminlyonti koulumaailmassa voi ilmeti esimerkiksi
opettajan vilinpitdméttomyytena siitd, mitd tunneilla tai vélitunneilla tapahtuu ja miten
lapset toimivat. Itsehallintaa tukee kasvatus, jossa aikuinen arvostaa laﬁseh tahtoa, mutta
asettaa perustelemiaan vaatimuksia lapsen kéyttdytymiselle ja ottaa sen muokkaamisesta
aikuiselle kuuluvaa vastuuta. Tétd keskindistd sopeutumista kuvaavaa kasvatusta nimite-

tddn ohjaavaksi eli autoritatiiviseksi. (Pulkkinen 1994, Studia Generalia.)

Keltinkangas-Jarvinen (1985) ei koe auktoriteettia lainkaan pahana ja lapsen kehitystd
jarruttavana tekijand. Hén korostaa, ettd auktoriteetti voi olla pikemminkin 14mmin ja
turvallinen aikuinen. Jos opettaja heittdytyy oppilaiden kaveriksi, se kuvastaa timén
ennakkoluuloa siité, ettd muutoin opettaja on etdinen ja luoksepédisemiton.
Keltinkangas-Jdrvisen mukaan on unohdetaan helposti, ettd auktoriteetit antavat kasva-
valle lapselle turvaa, samastumismalleja sekd mahdollisuuden myShemmin kritiikkiin ja
omien mielipiteiden muodostamiseen. (Keltinkangas-Jarvinen 1985, 111-112.) Pulkki-
sen (1994) kiyttdmai termi autoritatiivinen eli ohjaava kasvattaja ja Keltinkangas-Jarvi-
sen suosima auktoriteetti taitavat tissé tarkoittaa likimain samaa, turvalliset rajat asetta-

vaa aikuista.

Opettajan ja oppilaiden suhtautuminen toisiinsa vaikuttaa aina luokan ilmapiirin muo-
toutumiseen. Horppu (1993, 28) on koonnut luokkailmastoon liittyvid osa-alueita:

1. Johtajuuden jakautuminen opettajan ja oppilaiden kesken.

2. Kommunikaatio luokassa.

3. Luokan yhteiset sdidnnot, niiden laatimistapa ja noudattamisen valvonta.

4. Oppilaiden keskeinen koheesio.
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Johtajuuden jakautuminen luokassa riippuu paljolti tavoista tehdd yhteisid padtoksii ja
muunmuassa oppilas- tai opettajakeskeisten tyoskentelytapojen valinnoista. Kom-
munikaatiota voidaan luonnehtia avoimeksi tai pidittyviiseksi ja varautuneeksi. Opetta-
jan merkitys on tdménkin mé#raytymisessi suuri. Luokan yhteiset saannot luovat tis-
millisyyttd ja oikeudenmukaisuutta sekd auttavat miellyttdvén opiskeluympiriston
syntymisessd. Kun sédnnét on yhdessd muotoiltu omaan luokkaan sopiviksi ja sovittu
niiden noudattamisesta yhteisesti, moni kdytannon tilanne luokassa sujuu paremmin.
Oppilaiden keskeinen koheesio liittyy laheisesti luokkahengen kisitteeseen. Kaikkien
huomioon ottaminen ja reilu suhtautuminen kavereihin tulisi olla koko luokan tavoittee-
na. Luokkahenki nikyy my®os suorituksiin liittyvissi tilanteissa. Heikommalle ivailu ja
seldntakana kuiskailu murentavat luokan henked ja jokaisen oikeutta omaan etenemis-

vauhtiin.

Tyorauha on jokaisen oppilaan ja my6s opettajan oikeus. Karin (1986, 92) mukaan
opettaja on véistdméttd aina luokkayhteison ja koulun eettis-sosiaalisen ilmaston yllzpi-
tdjd. Tyorauhan sdilyminen merkitsee opettajalle samalla “hyvan kurin saavuttamista”.
Karin mukaan tyorauha merkitsisi parhaimmillaan “toimintaa, hallittua dynaamisuutta
passiivisuuden ja hiljaisuuden vastakohtana”. Ty6rauha on tirked kouluviihtyvyyteen ja
myds opiskelun mielekkyyteen vaikuttava tekiji, eiki se tarkoita tdydellistd hiljaisuutta

luokassa sen tihden, ettei kukaan uskalla esittdd mielipiteitdén.

Linnakylédn, ym. (1996, 256) tutkimuksesta ilmenee, ettid kouluviihtyvyyttd vihentavit
oppilaiden mielestd koulupéivien kaavamaisuus, rutiininomaisuus ja pakonomaisuus.
Opiskelun yksitoikkoisuus, nopea tahti ja tiukka kuri luovat heidén mielestdan painosta-
vaa ilmapiirid oppitunneille. Oppilaat toivovat lisédi omaa paitoksentekoa ja keskuste-
lua. Ikéviksi kuvattiin tunteja, joilla pitkéstyy, turhautuu tai joilla etenemisvauhti on
liian hidas tai nopea. Ikdvidd on myds, jos opittavilla asioilla ei tunnu olevan yhteytti
omaan eldméién. Opettajasta ja oppiaineesta pitdminen olivat toisistaan riippuvaisia, eli
aine koettiin sellaisena kuin sen opettajakin. Epdoikeudenmukaisuus, kuten joidenkin
oppilaiden suosiminen koettiin vastenmieliseksi. Kokemukset tyttdjen ja poikien erilai-

sesta kohtelusta menivit kuitenkin usein ristiin siten, ettd poikien mielesti tytt6jd suosi-
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taan ja useimpien tyttdjen mielestd pojat ovat erityisasemassa. (Linnakyld ym. 1996,

257.)

4.3 Arviointi palautteenantajana

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) todetaan, etti arviointipalautteen
tulisi edistdd oppilaan kasvua tavoitteiden médradméssi suunnassa ja vahvistaa itsetun-
toa. Omien kykyjen ja taitojen tunnistaminen ja oppimisprosessin edistymisen tukemi-
nen nihdién tirkeiksi. Oppilaiden itsearviointi auttaa suhtautumaan realistisesti omiin
kykyihin ja siten asettamaan sopivia tavoitteita. Koppisen, Korpisen ja Pollarin (1994,
20) mukaan arvioinnin tulee kohdistua koko prosessiin vaiheineen, ei vain lopputulok-
seen. Tam4 osoittaa sanallisen arviointipalautteen tarpeen. Prosessia on enééd mahdoton-
ta arvioida yhden numeron avulla. Oppilas tarvitsee sanallista palautetta tyostdin sen
aikana ja lopputulosta tarkasteltaessa. Musiikissa prosessi ja lopputulos ovat nimen-
omaan kietoutuneet tiiviisti yhteen. Rauste-von Wright ja von Wright (1994, 34-35)
tihdentévit niin ikddn palautteen merkitystd oppimisprosessissa. Tarkoin kohdennettu ja

viliton palaute on oppilaalle mielekésti ja helppoa hyodyntéa.

Koppisen, ym. (1994, 22) mukaan jokainen oppilas haluaa tuntea itsensd hyviksytyksi.
Arviointi ei saa koskaan aiheuttaa oppilaassa hdpeén tunteita. S44ntd “arvioi sité mité
opetat, opeta sitd mit4 arvioit” tiivistdd hyvin arvioinnin oikeudenmukaisuuden vaati-
muksen. Oppilas kokee tulevansa eriarvoisesti kohdelluksi, jos arviointi ei ole suhteessa
oppilaan ikin, kehitysvaiheeseen tai opetukseen. Tasavertainen arviointi vaikeutuu, jos
opettaja pitda oppilaitaan valmiiksi eriarvoisina. (Koppinen, ym. 1994, 33.) Taide- ja
taitoaineissa timéi korostuu erityisesti. Musiikinopettajankin tulisi arvioida oppilaita
vain koulussa opetetun aineksen osalta. Musiikkioppilaitoksissa opitut asiat ovat yli-
médrdisend tukena oppilaan kehityksessd, eivit kouluarvioinnin pohja. Harrastajien
taidot eivét saisi vaikuttaa harrastamattomien arviointiin alentavasti misséén aineessa.
Joskus voi olla toki hankalaa erotella niitd alueita, onhan oppilas taitoineen aina koko-

naisuus. Arviointi on jatkuva prosessi kuten oppiminenkin. Arvioinnissa otetaan huomi-
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oon myds syyt, joiden vuoksi oppilas ei ylld tiettyihin kriteereihin, esimerkiksi pojilla

laulu ja danenmurrokseen liittyvit seikat.

Peruskoulun musiikin péittdarvioinnin kriteereissd madritelldén tavoitteet, jotka liittyvét
musiikinopetuksen kolmeen osa-alueeseen: musisointi, musiikin kuuntelu ja musiikin-
tuntemus. Viidennelld luokalla musiikinopiskelu tdht44 niin ikd4n ndiden saavuttami-

seen.

MUSISOINTI

-Oppilas osaa kiyttda d4ntdén siten, ettd hédn pystyy osallistumaan yhteislauluun. (Keski-
vertosuoritukseen ei vaadita tdyttd sdvelpuhtautta. Riittdd, ettd melodia ja rytmi menevit
lahes oikein.)

-Oppilas osaa soittaa jotakin rytmi-, melodia tai sdestyssoitinta niin, ettid hén pystyy
osallistumaan yhteissoittoon. (Yhteissoittotehtévat voivat olla esimerkiksi helppoja
sdestystehtévid tai eri soittimille sédvellettyja soittotehtdvid. Keskitason arvosanaan
edellytetéiin, ettd oppilas pystyy soittamaan perussykettd seuraten.)

-Oppilas osaa yksin tai ryhméssi keksid ja toteuttaa jonkin musiikillisen idean tai tee-
man. (N4itd voivat olla esimerkiksi erilaiset rytmit, melodiat, improvisaatiot tai variaati-

ot.)

MUSIIKIN KUUNTELU | |
-Oppilas osaa kuunnella musiikkia keskittyneesti ja esittdd perusteltuja nadkemyksizin
kuulemastaan musiikista. (Oppilas kuuntelee keskittyen ja havainnoi esimerkiksi musii-
kin tunnelmia, mielikuvia, muotoja, soittimia, tyyleja. Kuunneltavaa musiikkia voidaan
késitelld eri tavoin, esimerkiksi kuvallisesti, liikkeen avulla tai verbaalisesti.

-Oppilas osaa kuunnella sekd omaa ettd muiden tuottamaa musiikkia niin, ettd hin
pystyy musisoimaan yhdessd muiden kanssa. (Oppilas on osa musisoivaa ryhmaii ja tuo

sithen my®ds oman osuutensa.)

MUSIIKINTUNTEMUS
-Oppilas tunnistaa ja osaa erottaa musiikin eri lajeja ja eri aikakausien musiikkia.

-Oppilas tuntee sekd oman kulttuurinsa ettd muiden kulttuurien musiikkia.
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-Oppilas osaa kayttdd musiikin késitteitd musisoinnissa ja musiikin kuuntelussa. (Oppi-
las pystyy seuraamaan kirjoitettua musiikkia, esimerkiksi tekstid, sointukulkua ja nuotti-
kuvaa.)

(Peruskoulun piéttdarvioinnin kriteerit, musiikki. Luonnos 6.4.1998)

5 TUTKIMUSONGELMAT JA TUTKIMUKSEN LUONNE

Tutkimuksen eris tarkoitus on saada tietoa siitd, millainen tapahtuma musiikkitunti
kdytdnnossd on nimenomaan oppilaille itselleen. Mitd mieltd he ovat musiikkituntien
sisdlloistd, ilmapiiristd ja mik#d on musiikin merkitys heille itselleen? Tutkimustehtavik-
si voisi luonnehtia kysymysté, onko musiikkitunneilla jotain, joka katkaisee yhteyden
poikien maailmaan. Toisaalta, puuttuuko musiikkitunneilta jotain, joka rakentaisi tité
yhteyttid poikiin pdin? Onhan monissa tutkimuksissa todettu poikien suhtaﬁtuvan kieltei-
sesti musiikkitunteihin ja yleensid musiikkiin (ks. esim. Tulamo 1993; Uusikyld & Kan-
sanen 1988 ja Lihteenmaa 1989). Tutkimusongelmiksi tismentyivit seuraavat Kysy-

mykset.

1 Millaisiksi oppilaat kokevat koulun musiikkitunnit siséll6ltidén, ilmapiiriltdéin ja mer-

kitykseltdan?
2 Onko poikien ja tyttojen musiikkitunteihin suhtautumisessa eroja? Jos, niin mit4?
3 Mitki ovat mielekkédn ja ilmapiiriltddn myonteisen musiikkitunnin tunnuspiirteet?

3.1 Onko musiikinopettajan mielikuvilla luokkansa musiikkitunneista

yhteyttd oppilaiden mielikuviin tunneista?

3.2 Yhteneviitk6 oppilaiden ja opettajan esittdimét musiikkituntien kehi-

tysehdotukset?
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Lihden tutkimaan asiaa oppilaiden itsensd nikokulmasta ja siitd, miten he kokevat
musiikkituntien ilmapiirin, siséllon ja merkityksen suhteessa itseensé. Etsin myos ehdo-
tuksia tilanteen kehittimiseksi nimenomaan oppilailta itseltddn. Aineistonkeruumenetel-
mini kdytidn vapaata Kirjoitelmaa ja kyselylomaketta. Opettajien haastattelut tukevat
oppilailta saatua aineistoa. Teen jonkin verran vertailua tyttjen ja poikien vililld, mutta

pyrin valttiméin stereotypioita niin analyysi- kuin péitelmavaiheessakin.

Laadullisesta tutkimuksesta. Kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen kohteena on
ihminen ja eldmismaailma. Varto (1996) méidrittelee elamismaailman yksilon, yhteison,
sosiaalisen vuorovaikutuksen, arvotodellisuuden ja ihmisten vilisten suhteiden kohteis-
ta. Nama yksittdiset tutkimuksen kohteet saavat ldhtokohtansa ihmisten kokemustodelli-
suudesta, joka on koko ajan ldsni ja valmiina, yhtaikaa muuttuvana ja muutettavana
(Varto 1996, 23-24.) Eldmismaailma koostuu pitkélti merkityksistd. Kaikki elamismaa-
ilman ilmi6t ovat ihmisesta riippuvaisia, silld merkitykset syntyvit vain ihmisen kautta.
Laadullisessa tutkimuksessa tutkija on itse osa sitd merkitysyhteyttd, jota hén tutkii.
Hinen oma ymmarryksensa on jatkuvasti tutkimusprosessissa mukana, silld ihminen ei

voi padstd eldamismaailman ulkopuolelle (Varto 1996, 24, 26.)

Kvalitatiiviselle aineistolle on ominaista ilmaisullinen rikkaus, monitasoisuus ja komp-
leksisuus (Alasuutari 1994, 75). Nditi piirteitd tuskin puuttuu oppilaiden kuvaillessa
musiikkituntejaan tai mieltymyksidén musiikin suhteen joko koulussa tai harrastuksena.
Siksi laadullinen ote on tdssi tutkimuksessa hallitseva. Perttulan (1988) mukaan on
mahdotonta késitelld termid kvalitatiivinen ilman, ettd sivutaan myds kvantitatiivista
tutkimustyyppia. Ne eivit ole toistensa jyrkkid vastakohtia, mutta niiden merkitys selve-
nee, kun niiti késitellddn yhtd aikaa. (Perttula 1988, 73.) Kvalitatiivisen tutkimuksen
avulla ei voida saada suureen joukkoon yleistettivid tietoa, niin kuin kvantitatiivisella
tutkimuksella. Toisaalta kvalitatiivinen tutkimus muodostaa tietoa sellaisella yleistami-
sen tasolla, joka auttaa ymmértiméin tutkittavaa ilmiotéd parhaalla mahdollisella tavalla
(Perttula 1988, 75.) Varto (1996, 79) nimeé4 laadullisen tutkimuksen piirteeksi yksit-
taisten ja ainutkertaisten asioiden huomioonottamisen kokemusmaailman aitona osana.
Syrjild, Ahonen, Syrjiliinen ja Saari (1994) mésrittelevit kvalitatiivisen oppimisen

tutkimuksen lahtevin siiti, ettd ihminen on intentionaalinen olento. Ihminen on au-
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tonominen subjekti, joka pyrkii itse rakentamaan kuvansa maailmasta. Hanen tarkoituk-
sensa (intentio) on jdsennelld maailma kartaksi, jonka avulla hén voi suhteuttaa koke-
mukset toisiinsa ja toimia tarkoituksenmukaisesti (Syrjédld, Ahonen, Syrjidldinen & Saari
1994, 121.) Lehtovaara (1995) muistuttaa, ettd kun empiirisessé tutkimuksessa halutaan
selvittidi tutkittavien kokemuksia, heidit nihddin konkreettisiin eldméintilanteisiinsa
sitoutuneina. T4ll61n ei ole tarkoituksenmukaista pyrkidkéidn saavuttamaan puhdasta

yleisti tietoa (Lehtovaara 1995, 82.)

Mikelédn (1990, 45) mukaan aineiston keruu ja kisittely kietoutuvat tiiviimmin toisiinsa
kvalitatiivisessa kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa. Hin korostaa, ettei kvalitatiivisen
tutkimuksen toistettavuutta voida muotoilla reliabiliteettiongelmaksi eiké kvalitatiivisen
tulkinnan osuvuutta voida rinnastaa tilastollisen mallin selitysvoimaan (Mikeld 1990,
47.) Varto (1996) ei kiyttaisi termejd validius tai reliabilius lainkaan. Tutkimuksen
patevyydelld tarkoitetaan sitd, ettd tutkimuksen tulos vastaa hyvin tutkimukselle asetet-
tuja paamadrid ja tutkimuskohdetta. Tutkimus on luotettava silloin, kun se on vapaa
satunnaisista ja epdolennaisista tekijoistd (Varto 1996, 103-104.) Alasuutari (1994) ei
puhuisi laadullisen tutkimuksen yhteydessi yleistamisestd. Hinen mielestéidn voidaan
eritelld sitd, miten tutkija osoittaa analyysinsa kertovan muusta kuin vain aineistostaan.

Tistd Alasuutari kdyttdd termid suhteuttaminen (Alasuutari 1994, 222.)

Tapaustutkimus. Tapaustutkimus kohdistuu nykyhetkeen ja se tapahtuu todellisessa
tilanteessa. Opetuksen ja oppimisen tutkimuksessa tapaustutkimus on luonteva ldhesty-
mistapa, koska niissd on kyse kdytinnon ongelmien kokonaisvaltaisesta tarkastelusta.
Titd tarkastelua ei voida tehdd irrallaan tietysté tilanteesta tai tapahtumaketjusta (Syrjild
ym. 1994, 11.) Tapaustutkimuksen avulla toimintaa voidaan ymmértidd syvillisesti
kaikkien osallistujien kannalta. Tapaustutkimuksessa kiinnostuksen kohteena ovat
nimenomaan ne merkitykset, joita tutkittava antaa toiminnoilleen omassa ymparistos-

sédn (Syrjdld ym. 1994, 13.)

Téssi tutkimuksessa tapauksen muodostavat kolme viidettid luokkaa kukin omana yh-
teisonédédn. Tarkastelen ikdédn kuin kolmea eri tapausta, silld musiikkitunti tapahtumana

liittyy voimakkaasti juuri omaan luokkayhteiston. Tuntitapahtuma rakentuu seké opetta-
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jan, luokkatovereiden, luokan ilmapiirin etti jokaisen henkilokohtaisen kiinnostuksen
kautta. Toisaalta nimi kolme luokkayhteisod voivat muodostaa myds yhden rajatun
tapauksen silloin, kun teen aineiston puitteissa kokonaisvaltaisemman katsauksen vii-
desluokkalaisten musiikkimaailmaan. Syrjélédn, ym. (1994) mukaan tapaukseen voi
kuulua paljonkin ihmisid, mutta ndma eivit ole satunnainen otos mistidén perusjoukosta.
Tapaustutkimus yhdistelee taustateorioita ja menetelmié eri yhteyksisti ja etsii jousta-
vasti tietoa sieltd, misté sitd voi saada. Aivan kuten téssékin tutkimuksessa, tapauksen

valinta perustuu my0s yleensd harkintaan (Syrjald, ym. 1994, 12-14.)

Fenomenografinen lahestymistapa. Fenomenografia on laadullista tutkimusta, joké
kohdistuu ihmisen ajattelussa maailmaa koskeviin késityksiin (Syrjald, ym. 1994, 113).
Ihminen on fenomenografiassa rationaalinen olento, joka muodostaa koetuista ilmidista
kisityksid. Fenomenografeja kiinnostavat ne sisélloltiéin erilaiset tavat, joilla ihmiset
kisittdvat ympéroivan maailman. Téssd tutkimuksessa kiinnostavat ne tavat, joilla oppi-
laat suhtautuvat musiikkitunteihin ja kokevat ne mielekkéiksi. Syrjéldn, ym. (1994)
mukaan ilmio ja kisitys ovat fenomenografiassa saman asian kaksi eri puolta. Ilmi6 on
maailmasta saatu kokemus, josta ihminen rakentaa aktiivisesti késityksen. Kokemus
yhdistii subjektin ja objektin, jolloin késitys ei ole ulkoisen todellisuuden kuva, vaan
subjektiivinen ja objektiivinen kokonaisuus. (Syrjild, ym. 1994, 115-116.) T4ssd tutki-
muksessa ilmioni tarkastellaan musiikkituntia. Jokaisella oppilaalla on tisti ilmiosta
oma yksilollinen késityksensid. Kokemukset ilmioon liittyen muovaavat késityksii, tosin
sanoen kisitys on kokemuksien kautta muovautuva kokonaisuus. Kuvio 5 Havainnollis-

taa niiden késitteiden suhteita.

Kisitys

Kokemus

Bmid

KUVIO 5. Ilmidn, kokemuksen ja kasityksen suhde fenomenografiassa.
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Fenomenografisessa tutkimuksessa hankitaan empiirinen aineisto, josta tehddén johto-
pdatoksid ja lopulta kuvaus. Hikkinen (1996) médrittelee fenomenografisen tutkimus-
suuntauksen induktiiviseksi. Yksityiskohtaisista ilmauksista muodostetaan yleisempid
ilmiotéd koskevia paitelmid. Taémé on vastakohta deduktiiviselle tutkimukselle, jossa
lahdetédn yleisisté teoreettisista oletuksista edeten kaytinnon yksityiskohtiin (Hakkinen
1996, 14-15.) Fenomenografia pohjautuu humanistisen tutkimuksen traditioon, niin kuin
laadullinen tutkimus yleensékin. Jotta voidaan ymmairtasd ihmisen toimintaa, tarvitaan
humanistista tiedonmuodostusta. Syrjilin, ym. (1994) mukaan ihmisen ajattelun ja
toiminnan katsotaan olevan analyyttiseen tutkimukseen liian kokonaisvaltaista, mo-

nisdikeistd ja subjektin tietoisuuteen liittyvad (Syrjéld, ym. 1994, 122.)

Fenomenografinen tutkimus tavoittelee laadullista tietoa, joka tulkitaan henkildiden
kisityksistd. Nama ilmaisut tulkitaan kontekstissaan, eli ajatusyhteyksidéin vasten. Ai-
neistoa késitelldéin pikemminkin syvyyssuunnassa kuin laajalti. Tutkimushenkildiden
médrd on usein pieni (Syrjald, ym. 1994, 152.) Fenomenografisen tutkimuksen luotetta-

152) mukaan nihdi kaksi ulottuvuutta:

1) aineiston ja johtopditosten tulee vastata tutkittavan ajatuksia (aitous)

2) aineiston ja johtopditosten tulee liittyd tutkimuksen teoreettisiin 1dhtokohtiin.

Fenomenografisessa tutkimuksessa aineistosta nousee esiin merkitysluokkia eli katego-
rioita. Niiden avulla pyritdin osoittamaan ajattelun sisdisid yhteyksia (Syrjéla, ym. 1994,
127.) Kategorioiden muodostaminen tuntuu luontevalta nimenomaan tutkimushenkiloi-
den kirjoitelmia tulkittaessa. Hiakkinen (1996) miirittelee fenomenografisen tutkimuk-
sen ensisijaisesti kuvailevaksi, mutta myds analyyttisesti suuntautuneeksi. Tutkittavien

ajattelua pyritddn ymmértiméin kuvauskategorioiden avulla. (Hékkinen 1996, 14.)

Kirjoitelma tutkimusmenetelmdnd. Kirjoitelman avulla pyrin saamaan aineistoa, joka

ilmaisee mahdollisimman puhtaasti oppilaan omia tuntemuksia ja asioita, jotka ovat
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hénelle merkityksellisid musiikkitunneilla. Kaikille kirjallinen ilmaisu ei ole helpoin
tapa itseilmaisuun. Silti uskon saavani lyhyestikin tekstistd irti olennaisen, silld kyselyt
ovat tukena. Ruthin ja Murphyn (1988) mukaan kirjoitelman kirjoittaminen omiin koke-
muksiin perustuen ei ole niin vaativaa kuin kuvitteellisen kertomuksen tuottaminen.
Siséllollinen niukkuus voi heiddnkin mukaansa olla ongelma. Etuna he nikevit sen, ettd
oppilaat voivat ilmaista kokemuksiaan luonnollisemmin. (Ruth & Murphy 1988, 257.)
Kirjoitelmaan menetelminé palaan luvussa 6.3, kappaleessa Kirjoitelmien siséllon

analyysi.

Kysely tutkimusmenetelmdnd. Jyrinki (1974) nékee kyselyn etuina mm. taloudellisuuden
ja tavoitettavuuden. Kyselyssi haastattelijan vaikutus eliminoituu, miké on hyviksi
varsinkin arkaluontoisissa kysymyksissid. Kysymykset ovat yhdenmukaiset kaikille
vastaajille. (Jyrinki 1974, 25.) Epéaselviin kysymyksiin voi saada selvitysti, jos tutkija
on itse 14snd aineistonkeruutilanteessa. Téssi tutkimuksessa koin tdmén seikan tiarkesk-
si. Tutkimushenkil6t voivat myos tarkistaa ja pohtia kyselyvastauksiaan. Haittoina
Jyrinki mainitsee vastaamattomuuden ja sen, ettd kysymisen mahdollisuudet ovat kyse-
lyssd rajoitetummat kuin haastattelussa (Jyrinki 1974, 25.) Muutamilta tutkimushenki-
16ilta jai tassdkin tutkimuksessa yksi sivu vastaamatta ilmeisesti huolimattomuuttaan.
Heidén palauttaessaan papereita en halunnut tutkia niité heti, kun asianomainen oli sen
pinoon tuonut. Siksi vastaamattomia kohtia jdi. Nami nikyvit yhteenvetotaulukoiden

frekvenssisarakkeissa (ks. Liitteet).

Haastattelu tutkimusmenetelmdnd. Syrjila, ym. (1994) toteavat, ettd haastattelussa
toteutuu fenomenografiseen tiedonkisitykseen kuuluva intersubjektiivisuus. “Kun
haemme tietoa toisen ihmisen ajattelusta, prosessissa on mukana koko ajan myds oma
tietoisuutemme, jonka rakenteet heijastuvat sithen, miten tulkitsemme toisen henkiln
ilmaisua” (Syrjild, ym. 1994, 136.) Luotettavuus edellyttii sitd, ettd haastattelija on
tietoinen omista ldhtokohdistaan, kisityksistdén ja tavoitteistaan. Haastattelijan on mydos
ensisijaisesti kuunneltava, mitd haastateltava sanoo. Liséksi haastateltavan on voitava

luottaa haastattelijaan (Syrjld, ym. 1994, 136-137.)
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Hirsjiarven & Hurmeen (1982) mukaan teemahaastattelu on menetelmd, joka sallii tutkit-
tavien vapaan reagoinnin luontevassa keskustelutilanteessa. Vuorovaikutus korostuu, ja
tutkija voi ldhestyi tutkittavan tietoisuutta, aikomuksia ja elimyksid. Teemahaastattelu
on puolistrukturoitu haastattelumenetelmad. Siinéd haastattelija on laatinut rungon
etenemistéd helpottamaan, mutta sallii haastateltavan kertoa vapaasti. Kysymysten jérjes-
tystd tai tapaa niiden esittdmiseen ei ole tarkoin mééritty (Hirsjdrvi & Hurme 1982, 84.)
Haastattelu ja kyselylomake ovat molemmat reaktiivisia, tajunnan siséltdihin kohdistu-

via menetelmii.

Jyrinki (1974) nikee haastattelun joustavana menetelméni, jolla voi saada verbaalista
tietoa hyvin vaihtelevasta tutkimusjoukosta. Haastattelija toimii samalla havainnoijana
ja tilanteen kontrolloijana. Haastateltavan tapa vastata tulee myds esiin. (Jyrinki 1974,
11-12.) Jyrinki nidkee haastattelun haittana mm. sen, etti haastateltavat pyrkivit kenties
vastaamaan haastattelijan odotusten tai yleisten normien mukaisesti. Toisaalta haastatte-
lija kenties tiedostamattaan tulkitsee puuttuvat tiedot omien odotustensa mukaisesti
(Jyrinki 1974, 13-14.) Syiden kysyminen ndhdid4n my0s vaikeaksi. Tutkittavien voi olla
vaikeaa tietdd syiti tiettyyn Kysyttyyn asiaan, he kenties eivit halua kertoa niité, tai
kertovat valheellisia syit4 todellisten sijaan. Tédssé tutkimuksessa opettajien oli hyvin

vaikea vastata kysymykseen, miksi pojat eivit vithdy musiikkitunneilla.

Hirsjdrvi (1982) muistuttaa, ettd se, mitd haastateltava ei sano, on yhtd tirke&é kuin se,
mitd hén sanoo. Haastattelijan tulee helpottaa tiedonkulkua ja sen jisentdmisti sekd
samalla motivoida haastateltavaa. Tilanteiden hallinta edellyttdd joustavuutta (Hirsjédrvi -
& Hurme 1982, 84, 50.) Hirsjidrven (1984) mukaan tilanteen valtasuhteet vaikuttavat
sekd kyselyssi ettd haastattelussa kielellisten merkitysten vélittymiseen (Hirsjédrvi 1984,

284).

Tulkinta perustuu laadullisessa tutkimuksessa ajatukselliseen kokonaisuuteen, ei ulkoi-
sesti médriteltyyn yksikkoon. “Vain ilmaisusta, joka on ajatuksellinen kokonaisuus, voi
perustellusti tulkita jonkin merkityksen” (Syrjald, ym. 1994, 143.) Tama pitee seki
haastattelussa ettd avoimessa kirjoitelmassa. Kokonaisuus on térkein, eiki asioita tule

irrottaa kontekstistaan. Syrjéldn, ym. (1994, 145-146) mukaan tulkittu merkitys muo-
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dostuu usein kategoriaksi sellaisenaan. Kategorioiden muodostamisessa on kuitenkin

viltettdvi ylitulkintaa.

6 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

6.1 Kohteen valinta ja tutkimusaikataulu

Tutkimuksen kohteena on kolme viidetti luokkaa seki heiddn musiikinopettajansa.
Viides luokka kiinnosti tutkimuskohteena, silla oppilaat ovat till6in jo 1dhestyméissd
alkavaa murrosikii. Toisaalta poikia ei vield haittaa ddnenmurros, joka nékyisi nimen-
omaan lauluhaluttomuutena. Oletan, ettd viidesluokkalaisilla on tarpeeksi kokemusta
koulun musiikkimaailmasta, jotta he voivat kertoa tuntemuksistaan musiikkia kohtaan.
Oletan my0s, ettd viidesluokkalaiset tuovat omia mielipiteitidén spontaanisti esille mm.

kirjoitelmassaan.

Yksi tutkimusluokka on Jyviskylésti ja kaksi luokkaa Valkeakoskelta. Koulujen suu-
ruusluokka on suunnilleen sama, samoin luokkakoot. Yhtéin tutkimusluokista en tunte-
nut entuudestaan, joten valitsin ne ilman mitdéin ennakko-odotuksia esimerkiksi musii-
killisesta motivoituneisuudesta. Taulukossa 1 nékyvit tutkimusluokkien koot. Musii-
kinopettaja -sarakkeesta kéy ilmi opettajan koulutus, kauanko hiin on opettanut kyseistd

luokkaa musiikissa ja onko luokka oma, eli opettaako hin luokalle muita aineita.



TAULUKKO 1. Tutkimusluokkien koot ja tietoja niiden musiikinopettajista.

Tyttoja | Poikia | Yht. | Musiikinopettaja

Luokka 1 8 12 20 -luokanopett. ja musiikinopettaja
-opettanut 2 vuotta tétd luokkaa
-ei opeta muita aineita

Luokka 2 12 11 23 -luokanopett. ja musiikinopettaja
-opettanut 3 vuotta titi luokkaa
-oma luokka

Luokka 3 12 9 21 -luokanopettaja, ei erikoistunut
musiikkiin
-opettanut 3 vuotta titd luokkaa
-oma luokka

Yht. 32 32 64

Tutkimukseni aihe kypsyi varsinaisesti kevéén -99 aikana muotoutuen ongelmiksi. .
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Laadin oppilaiden kyselylomakkeen, kirjoitelman tehtdvinannon ja opettajahaastattelun

rungon loppukeviilld. Toukokuussa kerésin kouluilta aineiston, johon tutustuin alusta-

vasti kesin -99 aikana. Syksyn aikana perehdyin tarkemmin tutkimusta koskettavaan

teoriaan ja analysoin kerdédméni aineistoa.

6.2 Tutkimusaineiston keruu

Kaikkien kolmen luokan kohdalla aineistonkeruu eteni paépiirteittdin samalla tavalla.

Otin aluksi yhteytti opettajiin tai koulun rehtoriin séhkopostitse tiedustellen luokkien

halukkuutta tutkimukseeni osallistumiseen. Kerroin tarkoituksestani tutkia viidesluok-

kalaisten musiikkituntikokemuksia ja mielekkyyden kokemista tunneilla. Selvitin, ettd
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tarkoituksenani on teettidd oppilailla kysely ja kirjoitelmatehtédva sekd haastatella opetta-
jaa. Tiedusteluihini vastattiin my&nteisesti ja pddsimme sopimaan tarkemmista aikatau-

luista.

Ennen varsinaisen tutkimukseni aineistonkeruuta suoritin kyselyn ja kirjoitelmatehta-
vénannon esitestauksen ulkopuolisella viidennelld luokalla, joka ei poikennut ulkoisesti
tutkimusluokista. Pyysin jokaiselta oppilaalta kirjallista palautetta kyselyn ja kirjoitel-
matehtdvénannon selkeydesti ja pituudesta. Kehotin my6s kysyméén heti, kun ilmenisi
epéselvyyttd. Muutama hyvi kysymys ja arvokkaat palautteet antoivat minulle aihetta
hieman lyhentéd kyselyé ja selkeyttdd joitain viittdmia yksiselitteisemmiksi. Kdydesséni
aineistoa ldpi totesin laatineeni jotkut kohdat hankalasti tulkittaviksi. Korjausten jilkeen
aineisto on paremmin tulkittavissa ja siten myos luotettavampi. Esitestauksessa ei ilr-i |
mennyt kuitenkaan ratkaisevia puutteita, joten pienten korjausten jilkeen tein viralliset
lomakkeet ja tehtdvinannon kirjoitelmaan. Totesin myds oppitunnin olevan riittavi aika

tehtivistd suorintumiseen.

Vierailin itse jokaisessa tutkimusluokassa kerddméassé aineistoa. Niin katsoin saavutta-
vani paremmin oppilaiden luottamuksen. Aikaa oppilailta kului kyselyyn vastaamiseen
ja lyhyehko6on kirjoitelmaan oppitunnin verran. Yksi luokista kéytti hyodykseen myds
vilituntia. Aloitin tunnin kertomalla tutkimuksestani ja siité, kuinka jokaisen oma mieli-
pide on nyt arvokas. Muistutin, ettei tietoja ndytetd opettajalle eiké kenellekiin ulko-
puoliselle, vaan ne tulevat vain tutkimuskayttoon. Néin ollen mielipiteiden kirjoittami-
nen ei esimerkiksi vaikuta mitenkéén vaikkapa musiikin numeroon. Oman nimen kir-
joittamista papereihin pyysin, jotta voisin yhdistdd saman oppilaan kaksi tuotosta keske-
ndin myohempéd analyysia varten. Epar6iville annoin mahdollisuuden kayttda nimi-
merkkid, jos siitd ilmenisi, onko kyseessi tyttd vai poika. Vain muutamat oppilaat kiyt-

tivit lopulta nimimerkkia.

Aloitimme kirjoitelmalla siksi, ettd ndin viltyttiin kyselyn mahdolliselta kirjoitelmaa
ohjaavalta vaikutukselta. Kehotin oppilaita kirjoittamaan omin sanoin ja rehellisesti
miettimitta litkkaa muotoseikkoja. Kannustin heitd myds meneméin suoraan asiaan,

aloittamaan siitd, misté tuntui hyvéltd. Muistutin lopuksi kyselylomakkeesta, jonka sai
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tulla hakemaan palautettuaan kirjoitelman. Tyo péisi pian vauhtiin ja oppilaat keskittyi-
vt oikein hyvin. Yleisesti pojat palauttivat kirjoitelmansa tytt6ja nopeammin eli he
kirjoittivat ajatuksensa selvésti lyhyemmin. Sen sijaan kyselyvastauksia pojat miettivit

joissain tapauksissa hyvinkin pitkéin ja perusteellisesti.

Kunkin luokan musiikinopettajan kanssa sovimme erikseen ajan, jolloin opettajan haas-
tattelu tapahtui. Valitsimme rauhallisen paikan joko luokasta tai koulun kirjastosta.
Mukanani oli koulun pieni nauhuri, jolle nauhoitin koko keskustelun saadakseni tark-
kaan asiat muistiin. Ensimmaiselld koululla nauhuri ei toiminut, ja jouduin haastattele-
maan opettajaa ilman nauhuria. Tarkat sanonnat suoristuivat vékisinkin kirjakielisiksi ja
lyhyiksi ilmaisuiksi kirjoittaessani kaiken kdsin. Samoin omat kysymykseni tarkkoine
sanajirjestyksineen, painotuksineen ja lisdyksineen jéivit tallentamatta. Tadmin koin
puutteena. Silti uskon, ettd haastattelussa on sisillollisesti oleellinen mukana. Tunsin
haastattelemani opettajat nimeltd ja kasvoilta entuudestaan, mutta en tunne heitéd sen
enempéd. Minulla ei ollut myoskiidn minkainlaista tietoa heisti tai heidin luokastaan,
joka olisi vaikuttanut kohteiden valintaan. Heidén yhteisty6halukkuutensa innosti minua
tutkimuksen toteuttamiseen. Haastattelutilanteet olivat mukavia tuokioita, joita ei tar-
vinnut kummankaan osapuolen jannittdd. Opettajien haastattelut 1dhinni tukevat koko-
naisuutta analyysivaiheessa. En ldhde niiden tarkkaan erittelyyn, silld oppilaat ja heidén

mielipiteensi sekid kokemuksensa ovat tutkimukseni pddasiallisen kiinnostuksen kohde.

6.3 Aineiston analyysitavoista

Syrjélén, Ahosen, Syrjéldisen ja Saaren (1995) mukaan laadullisessa tutkimuksessa
tulkitaan nimenomaan ajatuksellista kokonaisuutta, ei ulkoisesti ja mekaanisesti mééri-
teltyd yksikkod. Vain niin voidaan perustellusti tehda tulkintoja merkityksistid. Feno-
menografisessa tutkimuksessa tutkija ldhtee analysoimaan aineistoa avoimin mielin.
Térkeit asiakokonaisuudet nousevat tekstistd esiin. Projektiiviset tehtdvét, kuten tassd
oppilaiden kirjoitelma, tdydentdvit muuta keréttyi aineistoa. (Syrjild, ym. 1995, 143.)
Oppilaat kuvaavat niissé vapaasti musiikkituntikokemuksiaan ja suhdettaan musiikki-

tunteihin ja kaikkiin siihen liittyvain. Oppilas kirjoittaa vain itselleen merkityksellisistid
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asioista, kun esimerkiksi kysely ei ole ohjaamassa sisaltod. Tédssé tutkimusta varten
kerddmiéni kyselyaineistoa (n = 64) en analysoi tilastollisesti. Tutkimuksen luonteen ja

tutkimusjoukon pienen koon vuoksi se ei olisi tarkoituksenmukaista.

Kirjoitelmien sisdllon analyysista. Mikeldn (1990, 54) mukaan eris kvalitatiiviselle
tutkimukselle tunnusomainen operaatio on havaintojen Iuokittelu. Téma4 tarkoittaa
analyysiyksikoiden ryhmittelyd kategorioihin. Kirjoitelmista nousee esiin alueita, joiden
mukaan kirjoitelmat voidaan luokitella eri kategorioiden alle. Siséllon analyysi vaatii
useita lukukertoja, kategorioiden muokkausta ja karsintaa. Apo (1990) tihdentiékin,
ettd analysoijan on syyti perustella yleistimistasonsa analyysivaiheessa. Tédmai on tar-
peen, silld siten tulee osoitetuksi, ettd valinta on tutkijan oma, ei yksi ja ainoa semantti-
sen syvérakenteen 10ydos. (Apo 1990, 67.) Aluksi aineistosta kuitenkin kirjoitetaan
siséltoselostukset eli tiivistelmit. Ndiden tarkkuuden ja abstraktiotason tutkija masdras
itse. Tarkeintd on referoida kaikki samalla tarkkuudella. Referaatit ovat seké analyysin
perusta ettid apuna argumentoinnissa. (Apo 1990, 65.) Kun tulkinta on paljastanut tutki-
mushenkildiden késitykset asioista avaamalla niiden merkityssisdllot, seuraa merkitys-
siséltdjen luokittelu. Luokittelu tekee kisitysten joukon hallittavaksi ja selittdd kisitys-
ten erilaisuutta. (Syrjéld, ym. 1994, 125.) Seuraavaksi edetiiin johtop#étoksiin; miten
tutkimushenkildiden kisitykset aiheesta vaihtelevat. Johtopditosten teossa tulee jilleen
esiin fenomenografisen tutkimuksen laadullisuus. Késitykset pyritdin tekemédn ymmér-

rettdviksi niiden omissa aidoissa ajatteluyhteyksissa. (Syrjéld, ym. 1994, 126.)

Kertomusten sisillon analyysissa tutkija on kiinnostunut siitd, miti kirjoittaja on halun-
nut ilmaista ja miten hén on asennoitunut asiaansa. Apo muistuttaa, etti erds kiintoisa
seikka on kirjoitelman péshenkilon ja niakokulman valinta. “Se, kenen kannalta tapahtu-
mat hahmotetaan, kertoo jo kertojasta jotakin.” (Apo 1990, 73.) Téssd tutkimuksessa
kirjoitelmien pédshenkild on itsestién selvé, oppilas itse. Kirjoitelman otsikkohan on
“Mind musiikkitunnilla”. Kuitenkin oppilaan valitsema nikokulma kertoo hénen koke-
muksistaan ja tuntemuksistaan paljon. Kuvaako hin tySrauhan puutteesta aiheutuneita
ongelmia, soittamaan oppimisen prosessia vai keskustelujaan kaverin kanssa? Oppilas

kirjoittaa aina siitd aiheesta, joka on hinelle paallimmaisin musiikkitunteihin liittyen.
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Oppilas varmasti tietdd esimerkiksi tydrauhan puuttumisen seuraukset, mutta tuskin

kuvaa niiti, jos tyorauha tunneilla siilyy yleensa hyvin.

Tuntien sisdllon kuvaamiseen on monessa kirjoitelmassa liitetty oman kéyttdytymisen
kuvausta tai omia mielipiteitd sivulauseisiin. Aina néiti aineksia ei 16ydy, ja teksti on
pelkistettya kerrontaa tyyliin: “...joskus me soitetaan ja joskus me lauletaan tai kuunnel-
laan...”. Tasté voisi péitelld oppilaan suhtautuvan melko neutraalisti musiikkituntien

sisiltoon, ilman voimakkaita tunteita suuntaan tai toiseen.

Apon (1990) mukaan tutkimusaineiston analyysiprosesseissa kiytetdin arkiymméirtéiini— '
sen lisdksi myOs analyyttisempaa semanttisten rakenteiden tulkintaa. Silti on kysyttivé,
referoivatko kaikki tutkijat tekstit samalla tavalla? Nékeviitko he kertomusten ulottu-
vuuden samoin? Juuri tdssd kohdataan laadullisen sisdllonanalyysin kompastuskivi.
Tutkijan tulee siis tiedostaa kuvaustapojensa valinnaisuus, perustella valintansa ja kuva-
ta kuvaustapansa jarkevilld tarkkuudella. Tulee myds osoittaa, ettd médritellyt semantti-

set piirteet todella 16ytyvit aineistosta. (Apo 1990, 74.)

Haastattelu on yleinen fenomenografisen tutkimuksen aineistonhankintamenetelma
(Syrjald, ym. 1995, 143). Opettajien haastattelut tukevat analyysivaiheessa kokonaisuut-
ta. Opettaja on oleellinen osa luokkayhteiso4 ja musiikkituntia tapahtumana. Siksi on
tarke4d selvittdd hianenkin tuntemuksiaan ja mielipiteitdin musiikkiin, musiikinopetuk-
seen ja tuntitilanteisiin liittyen. Opettajan haastattelurunko on tissi tutkimuksessa liit-

teeni.

Oppilaiden kyselyssi on seké strukturoituja ettd avoimia kysymyksia. Kéiyttéim'eillﬁ
molempia kysymystyyppeja oletan saavani tutkimushenkil6iltd monipuolisempaa tietoa.
On my0s selvid, ettd toiset oppilaat kokevat omakseen vapaan vastaustyylin ja toiset
pitdvit valmiin vaihtoehdon ympyrdinnistd. Yhteenvetojen ja taulukoiden avulla pyrin
saamaan kokonaiskuvaa kunkin tutkimusluokan tilanteesta. Avoimista vastauksista
nousee eri luokkia esiin aivan kuten kirjoitelmienkin analyysissa. Se, kuinka moni
oppilas jasentyy mihinkin luokkaan, kertoo esimerkiksi tietyn osa-alueen merkityksesti

tunnilla.
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Kyselyn ensimmaéinen kohta kisittelee musiikkituntien siséltoja. Konkreettinen aloitus
on omiaan rohkaisemaan vastaamiseen ja aloitus herittii vastaajien mielenkiinnon -
tutkimusta kohtaan. (Jyrinki 1974, 103.) Siité, mit4 tunneilla tehd&én, on oppilailla
usein selked mielipide. Pyrin ottamaan ehdotettuihin toimintamuotoihin mahdollisim-
man monipuolisia siséltojd ja tyotapoja laatiessani kyselyi. Tarkoituksena on selvittad
oppilaiden yleistd suhtautumista siihen tuntitilanteeseen, kun kyseistd toimintaa harjoite-
taan. Vastausvaihtoehdot 1 (innostaa minua, on hauskaa), 2 (on minulle hyodyllistd) ja 5
(meilld ei ole ollut, mutta se kiinnostaisi) ilmaisevat kaikki myonteistd suhtautumista.
Halusin kuitenkin erotella ne tarkemman tiedon saamiseksi. Vaihtoehdot 4 (on minusta
tylsdd) ja 6 (meilld ei ole ollut, eikd se kiinnosta) kertovat kielteisestd suhtautumisesta.
Kohdan 3 valinta ilmaisee yhdentekevid suhdetta aiheeseen. Kyselylld selvitin myos
oppilaiden mielikuvia tuntien ilmapiiristd sekd musiikinopiskelun merkityksesté heille
itselleen. Tilaa on my0s kehitysehdotuksille ja miellyttdvin tunnin piirteiden kuvauksel-

le.

Jokainen musiikkitunti muodostaa oman kokonaisuutensa. Tunti on koettavissa vain
siihen kulloinkin osallistuvien tekijéiden summana ja osallistujien nikokulmasta. Jokai-
nen luokka on niinik#in oma kokonaisuutensa. Niinp4 tarkastelen tuloksiakin aluksi
kunkin tutkimusluokan sisélla, silld sekd yhteisot ettd yksilot, tavat ja kdytinnot vaihte-
levat luonnollisesti ryhmisti toiseen. Jonkin tasoinen yleiskatsaus tuloksiin on silti
syyta tehdi, vaikka yleistdmisesti tdssd tutkimuksessa tuskin voinee varsinaisesti puhua.
Kysymys, miksi jokin asia on juuri tietylld tavalla, kehottaa etsiméén syitd syvemmalti.
Jokainen luokka koostuu myds ainutlaatuisista yksiloistd niin ihmising kuin musii-
kinopiskelijoina. Siksi nostan esille nelja erilaista tutkimushenkil64, jotka olen valinnut
tuotoksista nousseiden seikkojen perusteella ja erottelemina. He kuuluvat eri kategorioi-

hin, jotka pyrin luomaan tutkittavien aidoista ilmaisuista.



50

7 TUTKIMUKSEN LUOKKAKOHTAISIA TULOKSIA

Tutkimustulosten esittelyssé etenen luvussa 5 eriteltyjen tutkimusongelmien mukaisesti.
Tarkastelen aluksi tutkimusluokkaa kokonaisuutena eritellen kirjoitélmista nousseita
kategorioita ja joitain yleisid piirteitd. Kyselyvastausten esittelyyn otan tukea myds opet-
tajan haastattelusta. Tarkastelun kohteina ovat oppilaiden kokemat musiikkituntien -
ilmapiiri, siséllot, tydtavat ja opetusmuodot, sekd musiikkituntien merkitys luokan oppi-
laille. Kaikki kyselyvastaukset on taulukoitu ja ne 10ytyvit liitteistd. Aluksi luon katsauk-
sen tyttdjen ja poikien vastauksiin yhdessd, sitten erittelen kyselyisti ja kirjoitelmista
nousseita eroavaisuuksia tyttjen ja poikien eri asioihin suhtautumisen vililld. Lopuksi
esittelen oppilaiden ja opettajan esiin tuomia kehitysehdotuksia mielekkédin musiikkitun-
nin luomiseksi. Ilmapiirid koskevassa tarkastelussa esittelen myos kyselyn lauseenjatka-
mistehtdvin vastauksia kysymykseen “Millainen on musiikkitunti, jolla siné olet mielella-
si?” Oppilaat on numeroitu (T1, P1, jne.) alkaen tutkimusluokasta yksi. Suorien lainaus-

ten perédssd on merkittynd oppilaan tunnusnumero.

Luvussa 7.4 kokoan kaikkien kolmen luokan tulokset yhteenvedoksi. Luvusta 8 palataan
kategorioihin, joita kirjoitelmista nousi esiin. Kutakin kategoriaa edustamaan on poimittu

oppilas, jonka vastauksista muodostuu témén tarkempi musiikinopiskelijan'profiili.'

Kategoriat. Oppilaiden kirjoitelmista nousi esiin runsaasti eri asioita liittyen tunteihin ja
heihin itseensd musiikkitunnilla. Toiset kertoivat liséksi harrastuksistaan tai tarkemmin
mm. opettajastaan. Kirjoitelmien perusteella oppilaat voidaan jakaa neljaéin ryhméén
musiikkiin innostuneisunden mukaan. Namai innostuneisuuden tasot, kategoriat, ovat:

1 Musiikkia - ei kiitos!

2 Musiikki ei ole erityisen kivaa.

3 Musiikki on “ihan kivaa”.

4 Musiikki on parasta!

Kirjoitelmat on jaettu kategorioihin sen perusteella, missé suhteessa oppilas kirjoitti

koulun musiikkiin liittyen mydnteisié, kielteisid ja neutraaleja asioita. Myds ilmaisun
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tapa ja sanavalinnat auttoivat luokittelussa (ks. Liite 6a - 6d). Innostuneisuuden tason
lisdksi kirjoitelmista nousi tiettyjd alueita, joista kirjoitettiin eniten. Niiti sisiltoalueita

ovat:

- soittaminen on mieluista - tyorauha-asiat

- laulaminen on mieluista - musiikki ei kiinnosta

- oppilas haluaa oppia kaikkea - muut asiat
musiikkitunnilla

- oppilas luettelee neutraalisti, mitd

tunneilla tehd#in

Lisiksi jokaisella Iuokalla oli omat tunnuspiirteensi esimerkiksi siséltoihin tai tyo-

rauhaan liittyen, joihin palaan kunkin luokan kohdalla erikseen.

7.1 Luokka 1 kokonaisuutena - “Rauhattomuudesta kirsivd rytmiryhma”

Luokan 1 poikien ja tyttdjen innostuneisuuden taso asettui kirjoitelmien perusteella
keskimiérin kategoriaan “musiikki on ihan kivaa” (taso 3). Pojista neljdnnes on tosin sitd
mieltd, ettd “musiikkia - ei kiitos!” (taso 1). Pojista 16,4 % on taas erittiin innostuneita.
Tdami on enemmin kuin tyttdjen vastaava osuus, 12,5 %. Luokka on poikavaltainen,
poikia 12 ja tyttdjd 8. Tyorauhaongelmat tulivat kirjoitelmissa korostetusti esiin. Tytoisti:
Jjopa viisi kirjoitti kirsivansd jatkuvasta melusta ja siité, ettei opettaja, varsinkaan vieras,
aina saa heitd hallintaansa. Pojista asiasta mainitsi kolme. “Riehunta ja pelleily”, niin
kuin he itse kuvaavat, on pitkédn péaille rasittavaa ja katkaisee varmasti kérjen suurimmal-
ta innostukselta musiikkiin. Ehka tdma selittdd tyttojen alemman innostuneisuuden as-
teen. Pojat eivit niink#4n ilmaisseet huoltaan asiasta, vaan kirjoittivat tyyliin “Olen villi,
kun on sijainen...” (P7). Nelji tytt6a kirjoittaa ensin, ettd tunneilla on ihan kiinnostavaa,
mutta padttavit kirjoitelman tyyliin “...ei jaksa keskittyd kun on niin kauhea melu.” (T4).
Kuviosta 6 ilmenee oppilaiden jakautuminen kategorioihin innostuneisuuden mukaan

tutkimusluokassa yksi.



52

Tytot

s erityisen kivaa

3 musiikki on "ihan kivas®

4 musiikki an parastal

KUVIO 6. Oppilaiden jakautuminen kategorioihin innostumistason mukaan tutkimusluo-

kassa yksi.

Tytoistd neljdsosa, samoin pojista, kirjoitti soittamisen olevan kiinnostavaa ja mukavaa.
“Kitara sujuu hyvin, haluaisin olla enemmén kitaran diressa”(T6). “Pidédn surullisista
lauluista, opettelen soittaan niitd korvaluulolta.--- Jd4n usein koulun jilkeen soitta-
maan”(T7). “Basso on siistii, rytmisoittimet tyhmid”(P9). Laulamistakin kommentoitiin.
“Laulan, jos laulu kiinnostaa, jos se EI ole lastenlaulu”(P12). “Laulan joskus, joskus
polisen...Kun me saadaan laulutauti, me lauletaan kurkku suorana”(T1). Tytoistd yksi,
pojista kolme kirjoitti kirjoitelmassaan vain kielteisid asioita. “...musiikintuntien tarkoi-

jotain lastenlauluja joten ei kiinnosta”(P4).

7.1.1 Musiikkituntien ilmapiiri

Kyselylomakkeen tehtdvissd nro 3 (ks. Liite 3) on viittdmid koskien musiikkituntien
ilmapiirid. Vastausvaihtoehdot ovat:

1 =ei juuri koskaan 4 = melko usein

2 = harvoin 5 = miltei aina

3 =silloin tdlldin
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Tarkastelussa yhdistin vaihtoehdot 1 ja 2 keskenéiin seki 4 ja 5 keskendén, vaihtoehto 3
on erikseen. Niin olen laskenut yhteen oppilaiden vastausvaihtoehdot jokaisen tutkimus-

luokan kohdalla.

Luokan 1 kaikista oppilaista suurimman osan mielestd musiikkitunnit menevit silloin-
talloin nopeasti (40 %), ja tunneilla on “hyva meininki” silloin téll6in (55 %). Valtaosa
(80 %) ei omasta mielestiin kuitenkaan uskalla esiintyé tunnilla yksin kuin harvoin tai ei
juuri lainkaan. Musiikinopettajan mielestd oppilaat taas uskaltavat esiintyd yksin jopa
melko usein. 65 % on sitd mieltd, ettd kaverit eivit kannusta toisiaan soittamaan ja laula-
maan juuri koskaan tai kannustavat harvoin. Opettajan mielesti tétd tapahtuu kuitenkin
melko usein. Valtaosa (85 %) oppilaista ei kuitenkaan joudu juuri koskaan hipedméiin
taitojaan tunnilla, johon opettajakin vastaa, ettd harvoin. Tdmaé on ilahduttavaa, silld
omien taitojen hdpedminen tukahduttaisi todennikoisesti innostuksen. 55 % on sité
mieltd, ettei toisille naureta selin takan kuin harvoin tai ei koskaan. Toisaalta 25 %
havaitsee tdtd miltei aina. Opettajan mielesti sitd tapahtuu vain harvoin. Naureskelua siis
voi esiintyd, muttei edelliseen viitaten kuitenkaan taitojen takia. Naureskelu saattaa siten
liittyd muihin seikkoihin, kuten oppilaiden sen hetkisiin keskindisiin suhteisiin. Mielen-
kiintoisiksi tunnit kokevat miltei aina tai melko usein 20 % oppilaista. Pojista puolet
kokevat tunnit painostaviksi silloin téll6in tai melko usein. Tytdistd vastaava luku on
12,5 %. Opettaja kokee tunnit raskaiksi vain harvoin. Mielenkiintoista on havaita, etti
jopa 79 % oppilaista ei koe rentoutuvansa musiikkitunnilla. Erés syy voi olla tyérauhan
puute ja jatkuva hily, joka nousi vahvasti esiin usean oppilaan kirjoitelmasta. Opettajan
mielikuva on kuitenkin, ettd oppilaat voivat rentoutua tunneilla melko usein. Tém4 olisi-
kin suotavaa nimenomaan, kun musiikin erds tehtdvé on tarjota elimyksid. Pojat kokevat

tunnit liian samanlaisiksi selvisti tytt6jd useammin.

Osborne ja Freyberg (1985, 128) ovat havainneet eroja oppilaiden ja opettajan kom-
munikointitavoissa. He saattavat kommunikoida ik&&n kuin toistensa ohitse, jolloin
syntyy erilaisia késityksid asioista ja tilanteista. Opettajan kédyttimé vaikeaselkoinen kieli

on erds asioiden omaksumista hidastava tekija. Toisaalta, jollei opettaja tarpeeksi reflek-
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toi omaa toimintaansa luokan reagoinnin avulla, eivét mahdolliset ongelmat kenties

tulekaan kisitellyiksi ja ratkaistuiksi.

Lauseentdydennystehtivissi (kyselyn tehtdvi nro 2) oppilaat jatkoivat lauseita, jotka
sopivat otsikkoon “Musiikkitunti, jolla olen mielelldni.” Kirjoitelmatkin huomioon
ottaen ilmenee, ettd luokan ilmapiirissé olisi parannettavaa musiikkitunnilla. Mieluisan
tunnin kuvauksessa jotkut laittavat asian kuitenkin leikiksi kirjoittamalla mahdollisim-
man epitodennikdisié lauseita, tyyliin “opettaja l4htisi pois ja antaist meille karkkia.”

Alla on esimerkkeji yleisimmisti vastauksista.

Tytot ’ Pojat
*Silloin mind: - haluaisin, ettd olisi levyraati. - saan soittaa muiden kanssa
- yritdn kuunnella opettajaa enkd kitaraa, rumpuja tai bassoa.
molise. - saan jutella toisten kanssa.
- laulan tai olen rytmiringissé. - hélisen muitten kanssa.
- nauran, jos joku joutuu luokasta ulos. - saan tehdd mit# haluan,

- saan soittaa.

*QOpettajamme: - on hauska eiki kired, hin keksii uusia asioita - ei puutu asioihin.

tehtidviksi. - olisi samanlainen kuin nytkin.
- antaa minulle palautetta tygskentelysténi. - el huuda ja ottaa vastaan ehdotuksia.
- neuvoo soittamisessa kaikkia. - jérjestdisi levyraadin.

*Toiset meididnluokkalaiset:

- ottaisivat kynét ja vihot mukaan ja - laulaa ja soittaa my®os.
olisivat rauhallisia. - ovat yhté innostuneita asiasta.
- kuuntelevat my0s opettajaa ja osallistuvat - huutavat muitten mukana.
asioihin. - tekee mitd ne itse haluaa.
- eivit richuisi. - eivit melskaisi enkd mindkdan.
*Tunnelma on: - rauhallinen ja mukava. - meluisa.
- leppoisa: ei riehuntaa, muttei myoskiéin - musikaalinen.
hiljaisuutta. - siisti.
- iloinen muttei meluisa. - tylsd.

- tosi kiva kun on sijainen ja luokka on tosi villi. -rauhallinen ja mukava.
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Joidenkin vastausten kohdalla herédé kysymys, onko enii kyse mukavasta tunnista, kun
toivotaan enemmaén “richumista, meluamista”, jne. Téta esiintyy ldhes poikkeuksetta
poikien kohdalla. Tosin kirjoitelmissa monet ilmaisevat huolensa luokan levottomuudes--
ta tosissaan. Varsinkin sijaisen ollessa luokassa tilanne on oppilaiden mukaan mahdoton.
Luokan kahdestakymmenestd oppilaasta kahdeksan kirjoittaa kirjoitelmassaan painot-
tuneesti tyorauhan puutteesta. “Usein me melutaan tunneilla. Sen takia kaikki sijaiset ei
tule toista kertaa” (P1). Jotkut ilmaisivat pahan mielensi sijaisopettajan puolesta. “Minua
joskus sailittdd se sijainen, kun se joutui pettyméén tunnilla, mutta miné en ole varma
onko joku pettynyt, koska en viitsi menna kysymiin sitd” (T1). “Se sijainen ei siitd
alkaen ole ollut meilld kertaakaan. Tuntuu ikaviltd, hyvin hyvin ikévilta...” (T3). Oman

opettajan pitdessi tuntia esiintyy vain “pientd hulinaa” (T1).

Luokan musiikinopettaja on iloinen oppilaiden soittoinnosta, mutta toivoisi enemmén
keskittymistd heiltd. “Koheltamisen toivoisin vihenevin ja ettd motivaatio muuttuisi
keskittyneemmiksi opiskeluksi.” Hin nékee eroja luokan tyttdjen ja poikien valilld.
“Tytot ovat lahes sataprosenttisesti keskittyneempid, pojissa on Séihléiéimistéi paljon. Tytot
ei sinénsi ole taitavamia kuin pojat, - no ehké tasaisempia. Pojissa on enemmin vaihte-
lua ja levottomia sieluja.” Opettaja tiedostaa ajoittaiset tySrauhahdiriot, muttei nie niiti

ylipaédseméttoménd ongelmana.

7.1.2 Oppilaiden mielipiteitd tuntien sisdllosti ja tydtavoista

Kyselyn ensimmadisessi tehtdvissi (ks. Liitteet) on lueteltu asioita, joita musiikkitunnilla
voidaan tehdé. Oppilaat saivat valita mielipiteekseen jonkin seuraavista jokaisen viitta-
min kohdalla. 1 = innostaa minua, on hauskaa

2 = on minulle hyoddyllista

3 = on yhdentekeviai

4 = on minusta tylsdi

5 = meilli ei ole ollut, mutta se kiinnostaisi

6 = meill4 ei ole ollut, eikd se kiinnosta
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Niistd myonteistd suhtautumista kuvaavia vaihtoehtoja ovat 1,2 ja 5. Kielteistd asennetta
kuvaavat numerot 4 ja 6. Numero 3 ilmaisee melko neutraalia suhtautumista aiheeseen.
Ehdotetut toiminnat liittyvét musiikin sisélloistd ja tydtavoista seuraaviin alueisiin:
kuuntelu, soittaminen, laulaminen, musiikinteoria, liikkuminen, esiintyminen, yksin
tyoskentely/tekeminen ja ryhméssa tai pareittain tyoskentely. Lisdksi keskeisid alueita
ovat sosiaalisiin seikkoihin liittyvit tilanteet seki arviointi ja kehityksen seuraaminen.
Muita ovat esimerkiksi vierailut ja tekniikkaan liittyvit toiminnat. Viittimét eivit ole

kyselylomakkeessa nididen mukaisessa jéirjestyksessa.

Luokassa 1 kaikkein innostavimmiksi ja kiinnostavimmiksi toiminnoiksi osoittautuivat
levyraati ja se, kun oppilaat saavat valita tekemisens tunnilla itse. Molemmissa 90 %
oppilaista vastasi vaihtoehtoihin 1, 2 tai 5. Opettajakin toteaa levyraadin olevan kes-
tosuosikki. Mieluisa musiikki ja jénnitys, voittaako oma kappale, takaavat pitkélle suosi-
on. Oman valinnan suosio sen suhteen, mit4 tunnilla tehdé4n, on myds ymmarrettivai.
Tiassd musiikkitunti lahentyy yhtékkii sitd vapaa-ajan musiikkimaailmaa, jossa oppilas
saa tehdid omat valintansa, mité soittaa, kuuntelee tai lukee. Niinpé se koetaan vapautta-
vana. Oppilaiden toiveissa siintéi tilanne, jolloin voisi aina tehdé sitd, mik4 kiinnostaa.
Tami on ymmarrettivai, vaikka koulun musiikinopetuksen puitteet asettavat rajoituksen-
sa. Silti opettaja voi hyodynt4i titi tietoa silloin tédll6in, ja antaa oppilaille mahdollisuuk-
sia valita. Tilaisuus vaikuttaa on oppilaille aina mieleinen. Musiikin tekeminen tietoko-
neella sai 85 % suosion, rumpujen soitto kiinnostaa 75 prosenttia oppilaista. Rummuista
ovat kiinnostuneet sekd tytdt ettéd pojat tasapuolisesti. Seuraavina tulevat esitelma yhty-
eestd (65 %), oman sidvellyksen keksiminen pareittain (60 %) ja muusikon vierailu luo-

kassa (60 %).

Hyo6dyllisimmiksi toiminnoiksi koettiin musiikkikirjan kédytto laulamisessa ja tiedon-
haussa (30 %) sekd rumpujen soitto (30 %). Opettaja pitdd tirkednd tissd vaiheessa juuri
percussioiden eli lydmaésoittimien mukaan ottamista. Kun kitaran soitossa on edistytty,
rikastuu yhteissoittomahdollisuus entisestidn. Tylsimmiksi tdimé luokka koki yksin
laulamisen luokassa ja bandin laulusolistin tehtdvén (mol. 90 %). Laulukoe niin ikdén
heriitti kielteisid mielikuvia (85 %). Esiintyminen koulun juhlassa ei kiinnostanut, silld

kielteisesti vastasi 70 %. Nokkahuilun soiton ryhmissé ja mikrofonin kéyton harjoittelun
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koki tylsiksi 65 %. Luokka on selvemmin suuntautunut biandisoitinten soittamiseen kuin

laulamiseen, jonka opettaja toi mydos esille.

Kuunteluun liittyvistd toiminnoista nousi esiin levyraadin liséksi kiinnostus rentoutus-
tuokioita kohtaan. Myds pojat kokevat sen houkuttelevana kaiken esille tuomansa “riehu-
misen” vastakohtana. Téstd voisi kenties 16ytyé avain rauhoittumisen opetteluun. Tunnit
voisivat saada aivan uuden ulottuvuuden sdénnéllisista rauhallisuuden ja rentoutuksen

harjoituksista.

Uusien laulujen laulaminen nimenomaan yhdessi kiinnostaa puolta oppilaista, tytoistd ja
pojista. Eri maiden laulujen opetteleminen saa kielteisen vastaanoton yli puolelta, kun

taas eri maiden musiikin kuunteluun suhtautuu kielteisesti vain 40 % oppilaista.

Musiikinteoriaan liittyvistéd toiminnoista ykkdseksi nousi oman séivellyksen keksiminen
parin kanssa. Pojista 58 %, tytoistd 63 % innostuisi siitd. Kuten Tawaststjerna ehdotti,
“sivellyksen” lisidminen musiikinopetukseen voisi tavoittaa enemmén poikia (Karlson
1999, 32). Musiikkiliikunnasta ei luokka 1 ole innostunut. Sekd liikunta- ettd musiikki-
tunnilla tapahtuva tanssiminen tai muu musiikin mukaan liikkuminen saivat yli puolelta
kielteisen vastaanoton. Pojat olivat viela tyttdja kielteisempid. Ehké heilld ei vield ole
tarpeeksi kokemuksia mielekkaisti tydskentelystd luovan liikkumisen parissa. Esitelmén
pitdmisessé kiinnostus oli riippuvainen aiheesta. Yhtyeesti esitelmdiminen kiinnosti 57
% oppilaista, mutta sdveltdjdstd esitelmén haluaisi tehdé vain 30 %. Varsinkin pojat
vaikuttivat kielteisiltd. Mielikuvat voivat olla hyvin kapea-alaisia. Saveltdjd mielletdin
helposti vain klassisen musiikin peruukkipéiseksi legendaksi, eikd huomata, ettd jokaisen
pop- ja rock-kappaleenkin takana on siveltdjd. Toisaalta séveltja on usein taustahahmo °
yhtyeen ollessa ndkyvéni esittdjind, ja timé saattaa kiehtoa oppilaita. Opettaja mainitsi
esitelmit suosituiksi tdssd luokassa. Oikeassa hin onkin, silld pojista 58.% tekisi yhty-
eesté esitelmin, tytdistd 75 %. Oman konsertin tai musikaalin tekemisessi mielipiteet

hajosivat tasaisesti tytoilld ja pojilla.

Luokan 1 oppilaat kokevat tylséna tilanteen, jolloin tunnilla puhutaan asiasta, josta he jo

tietévit paljon (50 %). He siis mieltiviit tilanteen turhauttavaksi vanhan toistoksi. Toista
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ddripaatd edustaa luokka 2, jossa ndmd tilanteet koetaan pdéosin innostavina. He ilmei-

sesti kokevat tilanteen mahdollisuutena néyttii osaamisensa ja syventéd tietojaan.

Puolet luokan 1 oppilaista pitdd musiikin arvosanan saamista hyvénd asiana, 20 % ni--
menomaan hyddylliseni. Sen sijaan opettajan tunnilla antamaa palautetta ei niinkééin
noteerata. Musiikin tekeminen tietokoneella tuntuu olevan uutta ja mielenkiintoista
miltei kaikkien mielestd. Mikrofonin kdyton harjoittelu liittyy niin vahvasti laulamiseen,
ettd se ei saa luokassa 1 suosiota. Sen sijaan 60 % toivottaisi ammattimuusikon tervetul-

leeksi luokkaan vierailemaan. Varsinkin poikia tdmé kiinnostaisi kovasti (67 %).

Opettaja kannattaa vierailukdynteji ja esimerkiksi orkesterin konserteissa kidymistd. Hin
lisdd kuitenkin, ettd tdmén tulisi tapahtua koulun resursseilla ja etté konsertin pituus tulisi
olla lasten idn mukainen. Erés ylipitkd orkesterin konsertti, joka koostui vain modernista,
vaikeasti omaksuttavasta musiikista, jdi luokalle muistiin rankkana kokemuksena. Siksi

oppilaat ehkd suhtautuivatkin vastaavaan ehdotukseen kielteisesti.

7.1.3 Musiikkituntien merkitys luokan oppilaille

Musiikkituntien merkitysté oppilaille selvitettiin kyselyn tehtivilld 5. Viittamiin oppi-
laat vastasivat jollakin viidestd vaihtoehdosta:

1 = tdysin eri mieltd 3 =en o0saa sanoa 5 = tdysin samaa

2 = hieman eri mieltd 4 = hieman samaa mieltd mieltd
Viittimat koskivat mm. koulun musiikkituntien méiras, tarpeellisuutta ja hyodyllisyytti.
Keskimairin luokka 1 on sitd mieltd, ettd musiikkia on koulussa sopivasti. Enempii sité
ei juurikaan haluttaisi. “Musiikkia on koulussa liikaa” -véittdmén kohdalla vastaukset
hajoavat tasaisesti. Oppilaiden mielestd musiikkia tulee kyll& olla koulussa, tosin nel-
jéasosa olisi valmis poistamaan sen kokonaan. Yht4 lukuun ottamatta kaikki néista o.;éit

poikia.
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Pojista 58 % ei nide musiikin opiskelua hyddylliseksi myShemmain eldminsi kannalta,
tytoistd vastaavasti puolet. Kaikista luokan 1 oppilaista 45 % pitdd musiikista muuten,
muttei koulussa. 30 % ei osannut sanoa tihén mielipidettdéin. Pojista puolet ja tytoistd
miltei puolet myontédd kuitenkin béndisoiton kiinnostavan koulussa kavereiden kanssa.
Sen sijaan koulun musiikkikerhot tai kuorot eivét kiinnosta juuri lainkaan. Viittimaan
“musiikki on minulle my&nteinen juttu” vastasi myonteisesti tytoistd puolet ja pojista

neljisosa.

Yleisvaikutelma aineiston perusteella on, ettei musiikki ole luokalle 1 niit4 tarkeimpid
asioita koulussa tai muutenkaan. Suhde yleensi musiikkiin saattaa olla myonteinen,
muttei ilmene kovin aktiivisena harrastamisena tai mielenkiintona. Musiikkia kylla
kuunnellaan paljon, joka on tietysti myonteistd. Luokka ilmeisesti mieltdd rajan koulun
musiikin ja yleensd musiikin vililld selkedksi. Koulussa opiskellaan musiikkia, kun se on

velvollisuus. Se on joskus mukavaa, mutta hy6tyé siiti ei ole.

7.1.4 Poika- ja tyttomusikantit luokkayhteisossd

Luokan kahdestatoista pojasta yksi ja kahdeksasta tytostid kolme ilmoitti harrastavansa
musiikkia koulun ulkopuolella jossain muodossa. Kun kysyttiin yleistd mielipidetti siita,
viihtyyko oppilas musiikkitunneilla, 60 % vastasi viihtymisensi vaihtelevan Jatkuvastl
Useat lisésivit perusteluksi melun ja rauhattoman tunnelman. “Joskus on rauhalhsempaa
ja kaikki sujuu hyvin, joskus taas on hirved moly ja kaikki vaan riehuu.” (T4). Pojista
kolmasosa vastasi suoraan, etteivit he viihdy tunneilla. “...Koska aina tehdaén sa-
maa.”(P3). Opettajalta kysyttiin, mitd mieltd hiin on viitteestd, puuttuuko musiikkitun-
neilta yhteys poikien maailmaan. Hén vastasi ndin: “Silloin kyll4, kun opetellaan vain
laulua, tosin ainahan on mydos poikkeuksia...tdysin véite ei pidd paikkaansa, koska soitta-
minen ja rytmit vetidvit kylld poikiakin mukaan. Tunneilla tasapainon 16ytdminen on

tiarke#d, ei vaan niin, ettd pojat vaan soittaa tai laulaa...silloin kukaan ei leimaudu.”
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Tyttdjen viihtyvyys Poikien viihtyvyys

KUVIO 7. Luokan yksi tyttdjen ja poikien viihtyvyys musiikkitunneilla.

Onko sitten olemassa musikaalisia ja ei-musikaalisia lapsia? Opettajan mielesti 1dhto-
tasoltaan voi ollakin, mutta kaikki voivat silti oppia asioita. “Musikaalisuus on enemmén
sosiaalista ja ympariston muunneltavissa kuin geeneissé... Rytmin avulla voi aina liitty&
mukaan, silld kaikki eivit laula, eiki tarvitsekaan. Kaikki voivat innostua musiikista.” |

Opettaja ei pidd madritelmastd epadmusikaalinen.

7.1.5 Oppilaiden ja opettajan kehittdmistoiveita

Kyselyssi kartoitettiin oppilaiden kehitysehdotuksia musiikkitunteihin liittyen, mité he
haluaisivat enemmain ja mitd vihemman (kyselyn tehtivi nro 4). Myds opettajalta kysyt-
tiin haastattelussa, onko musiikinopetusta hinen mielestédin tarvetta kehittdd johonkin
suuntaan. Liséksi kysyttiin, mitd toiveita opettajalla on luokkansa suhteen ja mihin hin

on erityisen tyytyvéinen.

Luokan 1 opettaja on iloinen luokan soittoinnosta. Tdmi suuntautuneisuus tuli esille niin
ikddn oppilaiden vastauksista. Keskittymiskykya opettaja toivoisi enemmén, jota myos
monet oppilaat tahtoisivat lisitd tunneille tydrauhan muodossa. Opettajan mielestd mu-
siikkiluokkatilan pitiisi olla laajempi: “Studiomainenkin tila on ihan ok”, mutta laajem-
paan tilaan saisi kaikki tavarat avarammin esille otettaviksi.” Laajempia muutoksia
opettaja ei musiikinopetukseen ehdota, mutta painottaa innostamisen merkitysti opetuk-

sessa: “Innostaminen on keskeisint4, ei niink&én suurten taitojen kehittiminen, koska ne
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tulevat ian myotd.” Musiikinopettajan on hdnen mukaansa oltava asiastaan innostunut,
silld muuten hén ei saa oppilaita mukaan. Opettaja on kéyttéinyt myos tukiopetusta ni-
menomaan nokkahuilun soitossa. Tukiopetuksella voidaan antaa motorista tukea, jota
nokkahuilunkin soitto vaatii. Téten tuetaan oppilaan fyysis-motorista musiikillista miné-
kisitystd (ks. luku 4). Rauhallinen opetustuokio pienryhméssé auttaa onnistumaan ja
kohottamaan parhaimmillaan oppilaan musiikillista suoriutumisminéikﬁsitysféi. Musﬁ}kin |

teorian tukiopetusta opettaja ei sen sijaan antaisi koskaan.

Luokan 1 opettaja sivuaa haastattelussa ennakkoasenteita, joita monilla lapsilla on jo
pienind. Erés ensiluokkalainen tytt6 oli kuunnellut tiettya klassisen musiikin sévellystd
tunnilla ja piti kuulemastaan. Vasta, kun opettaja kuuntelun jilkeen mainitsi kappaleen
olleen klassista musiikkia, tytto totesi spontaanisti: “Oliks td4 sitd klassista? Jos séi olisit
sanonut sen aikasemmin, mi en olis tykénnyt tastd!” Tédstd kommentista muodostuikin

luokassa mukava yhteinen keskustelutuokio.

Oppilaiden kehitysehdotukset liittyivit luokassa 1 tuntien siséltdihin, tydrauhaan ja
etenemisrytmiin. Liséd toivottiin esimerkiksi levyraateja, itse soittamista ja rytmirinkeja.
Lauluihin haluttiin lisd4 ajankohtaisuutta: “Lisdd julkkisten lauluja, esim. Alanis Mor-

"’

risetten ei ole koskaan!” (P12). Enemmén toivottiin myds “vapaa-aikaa, koska ei koko
ajan jaksa laulaa tai soittaa” (P3). Soittimia toivottiin lisi4, ettd kaikille riittdisi. Viikon
levyjd, muusikoitten eldmikertoja ja lastenlauluja toivottiin vadhemmaén. Kehitysehdotuk-
siin vastattiin vield mm. seuraavasti. “Ettd olisin aktiivisempi”(P8). “Ettd joka kerta

opettajan ei tarvitsisi suuttua”(T5). “Vililld vois antaa vaikka kotilaksyja”(T1).

7.2 Luokka 2 kokonaisuutena - “Musiikkifriikit 16ytoretkeilijit”

Luokka 2 suhtautuu musiikin opiskeluun kaiken kaikkiaan hyvin myonteisesti ja eroaa
siten luokasta yksi. Valtaosa (74 %) asettuu kirjoitelman perusteella kategoriaan 4:
“Musiikki on parasta!” Kaikki tytot kuuluvat tdhin seké pojista 45 %. Pojista 27 % sen
sijaan suhtautuu musiikkiin kategorian 1 mukaisesti (Musiikkia - ei kiitos). Kokonaisuu--

tena luokka on hyvin motivoitunut musiikinopiskeluun. Kirjoitelmat ovat pitkis ja moni-
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puolisia kuvaukseltaan. Varsinkin laajoja kuvauksia siitd, miti kaikkea tunneilla voi ja
on tehty, sisiltyy suurimpaan osaan kirjoitelmista. Laulamispainotteisesti kirjoittaa 26 %.
Oppimisintoa miltei kaikkeen ilmentda 22 % luokan oppilaista. “Mussan tunnilla on aina
kivaa. Meidin ope keksii kivoja virityksii ja kaikkea muuta kivaa. Meilli on erilaisia
tunteja. Vililla opiskellaan hyvn paljon ja vililld on leikkimielisempéi. Koska meidin
luokka tykkéd musiikista niin tunnit sujuu hyvin. Meilld on oma ope musiikissa”(T16).%
Tyorauhasta ei kirjoita kuin yksi tytto. Voidaan péételld, ettei luokassa esiinny juuri

ongelmia tissé asiassa.

Tytoét

] 1 munsiikkia » &1 kiltos 17,
\

4 muaiikki on parastat

4 musiikki on parasix

KUVIO 8. Oppilaiden jakautuminen kategorioihin innostumistason mukaan tutkimusluo-

kassa kaksi.

Kirjoitelmista nousi esiin muutamia luokan kéytintojd, jotka tuntuivat olevan oppilaille
mieluisia. Luokka on kdynyt toisinaan yhdessé laulamassa ja esiintyméssi vanhuksille.
Luokan opettajan pitdma “Viisuviikarit” -laulukerho on suosittu etenkin tyttéjen keskuu-
dessa (42 % osallistuu téltd luokalta). Pojista yli neljannes mainitsee vanhusten luona
vierailun, ja kaikki nimenomaan myd&nteisend asiana. Toisinaan oppilaat tdyttdviit tunnil-
la monisteita esimerkiksi séveltdjistd tietoa hakien. Tdmi koetaan kiinnostavana ja vaih-
teluna muiden tyomuotojen joukossa. Luokan oma BumtsiBum -leikki on melko suosit-
tu. Sen mainitsee kirjoitelmassaan yli neljannes oppilaista. Levyraadeista kirjoittaa niin-

ikéin valtaosa.
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7.2.1 Musiikkituntien ilmapiiri

Valtaosan (74 %) mielestd musiikkitunneilla on melko usein tai miltei aina “hyvi meinin-
ki”. Yht4d monen mielesté tunnit menevit miltei aina nopeasti. Yksin tunnilla esiintymi-
sessd vastaukset hajaantuvat, mutta 39 % ilmoittaa uskaltavansa esiintyd melko usein tai
miltei aina. Kaverit kannustavat toisiaan soittamaan ja laulamaan tissi luokassa silloin
tdlldin. Yksikéidn ei vastannut joutuvansa hipedmain taitojaan usein. Sen sijaan

91 % vastasi tihén, ettd harvoin tai ei juuri koskaan. Tunneilla ei juuri naureta toisten
seldn takana (74 %). Tunnit koetaan padsdédntoisesti mielenkiintoisiksi (70 %) eivitkd ne
ole juuri koskaan painostavia (74 %). Suurin osa (43 %) rentoutuu musiikkitunneilla
silloin t4ll6in, neljinnes oppilaista mielestdédn harvoin. Tunteja ei koeta liian samanlai-
siksi, silld vain 17 % tuntee niin. Puolen luokan mielesti uusia tydtapoja kokeillaan
silloin tdll6in. Yleinen ilmapiiri tuntuu mutkattomalta eiki tyttdjen ja poikien vililla ole
suuria eroja mielipiteissd. Opettajan mielikuvat tunneista yhtenevit hyvin oppilaiden

vastauksiin kyseisten viittdmien valossa.

Lauseentdydennystehtivissd mieluisaan musiikkituntiin liitettiin yleisimmin seuraavia

asioita;

Tytot Pojat
* Silloin mina...
- laulan, tanssin ja kuuntelen musiikkia - olen tunnilla skarppina ja hereilld
- piirrdn jotain musiikkiin hittyvaa - laulan mielelldni ja kuuntelen opettajaa
- pidin levyraadin tai kuuntelen sitd - istun ja kuuntelen musiikkia
- osallistun kaikkiin juttuihin - olen iloinen kun saan laulaa paljon

- en soittaisi

* Opettajamme...

- soittaa jotain tai pitd4d BumtsiBumia - soittaa pianoa ja vililld “sekoaa” ja
- on tyytyvdinen ja innoissaan alkaa hoilaamaan
- voisi opettaa - auttaa niitd, jotka ei-osaa jotain asiaa

- pitdd aina lipun korkealla - on innostava ja mukava
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* Toiset meidédnluokkalaiset...

- eivit hirvedsti molydisi (mitd harvoin - on ahkeria
tapahtuu) - kuuntelevat opea eiki pelleile
- kuuntelevat ja tanssivat ja pitdvit levyrid - olisivat mukana

- on kiinnostuneita

- pitd4 musiikista tai ei

* Tunnelma on...

- paras - kiva, ei pakkomielinen
-mukava ja iloinen - aika korkealla
- kohtalainen

Luokan 2 opettajan mielestd on mielenkiintoista ja haastavaa opettaa musiikkia. Hin
pitdd omaa luokkaansa “porukkana, joka on laulavaista ja soittavaista ja ihan selvésti
kiinnostunut musiikista.” Opettaja myontai kuitenkin, etti jonkun toisen ryhmén kanssa
voi olla hyvinkin rankkaa ja turhauttavaa opiskella musiikkia: “Sitten tietysti pitiis taas
yrittdéd keksid niille sopivia juttuja.” Ryhmissi ja oppilaiden taipumuksissa on paljon
eroja. Opettajalle itselleen musiikki on hénen omasta mielestéiin tirked osa persoonaa,
siten my0s hénen vapaa-aikansa on musiikkipainotteista. Tunnelma musiikkitunneilla on

vapautunut ja aktiivinen, sen voi paitelld sekd oppilaiden kirjoitelmista ettd kyselyisti.

7.2.2 Oppilaiden mielipiteitd tuntien sisillostd ja tydtavoista

Innostavimmat ja kiinnostavimmat toiminnat olivat luokassa 2 levyraati ja musiikin
tekeminen tietokoneella (mol. 91 %). Se, ettd he saavat itse valita, mité tehddén, on
edelleen suosittua (83 %). Oman konsertin tai musikaalin toteuttaminen kiinnostaa 74
prosenttia luokkalaisista. Sama mééré kiinnostuisi orkesterin konsertista ja ammattimuu-
sikon vierailusta luokassa. Yhdessi uusien laulujen laulaminen innostaa suurta osaa

(70 %). Erityisen hyodylliseksi luokka 2 kokee nuottikirjoituksen opettelun (61 %).
Kukaan pojista ei koe sité tylséksi, tytoistdkin vain yksi. Pojista 45 % tosin kokee nuot-
tien kirjoittamisen yhdentekevénai itselleen. Toiseksi hyddyllisimméksi osoittautui nume-

roarvosanan saaminen musiikista (43 %). Tassikin pojista 55 % toteaa asian yhdenteke-
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viksi, tytoistd vastaavasti 16 %. Yksin soittaminen tunnilla on 35 prosentin mielesti

hyodyllistd, tissi tyttdjen ja poikien mielipide yhtenee.

Tylsint4 luokan 2 mielestd on musiikin teorian kokeen pitdminen (52 %). Tyt6t suhtautu-
vat tdhén poikia kielteisemmin. Seuraavaksi tylsintd on luokan mielestd bandin lau-
lusolistin tehtdvé (48 %). Sen sijaan yksin soittaminen todettiin juuri edelld hyodyllisek-
si. Kolmanneksi tylsintd on tanssiminen liikuntatunnilla eli musiikkiliikunta (43 %).
Kuitenkin musiikkitunnilla musiikin mukaan liikkuminen on vain 14 prosentin mielesti
tylsdid. Téamé ero on mielenkiintoinen. Mahtaisiko musiikkiliikuntatuntien “tylsyys”
johtua esimerkiksi poikien haluttomuudesta paritanssiin tai aerobickiin? Liikkuminen
musiikkitunnilla on erilaista kuin liikuntatunnilla, vaikka taustalla soi molemmissa mu-

siikki.

Opettajan mielestd luokka on niin ikdén parhaimmillaan silloin, kun he saavat itse tehda,
soittaa, laulaa, jirjestdd levyraateja ja niin edelleen. Opettaja mainitsee kiinnostavina

siséltoind myos kertomukselliset teokset kuten Pekka ja susi, Moldau, Elédinten karnevaa-
li, Noidan oppipoika tai baletti Joutsenlampi. Néihin liitetd4n usein kuvallisia tehtédvii ja

virittdytymistd, joista luokka myds pitéa.

Luokasta kaksi on vaikea nostaa esiin mitién tiettyd aluetta, johon oppilaat olisivat sel-
visti suuntautuneet musiikinopiskelussa. He ovat nimittiin seké laulava, soittava, esiin-
tyvé ettd monesta innostuva luokka. Tdmaé pétee poikiin ja tyttihin. Lauluintoa 16ytyy,
silld yksin laulamiseen ja laulukokeeseenkin suhtauduttiin mydnteisesti. Tosin bandin
solistina oleminen ei niink##n kiinnosta. Laulukoetta innostavana pité4 seké pojista ettd -
tytoistd yli puolet, joka on sinénsi yllattivad. Yhdessd laulamiseen ei kukaan vastaa

kielteisesti.

Tissd luokassa myos nokkahuilun soitto saa innostumaan. Pojat ovat innokkaampia kuin
tytot ja pitdvit nokkahuilun soittoa samalla my6s hyddyllisend. Rumpujen soitto innostaa
70 prosenttia kaikista, tytdtkin ovat kovasti mukana. Kehorytmit ovat luokalle uusi asia,
ja niiden kokeileminen kiinnostaa jopa 48 prosenttia luokan oppilaista. Bodypercussion-

eli kehorytmikokeilut antavat kyllad elimyksié rytmin ja liikkkumisen maailmassa seki
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yhdistettyna taustalla soivaan musiikkiin. Haasteellisia kuvioita voi kehittdd loputtomiin
ja samalla taidot kehittyvit. Esitelmien pitdminen kiinnostaa myos téssé luokassa. Siing,
pitdisivitko oppilaat esitelmén yhtyeestd vai sdveltdjéstd, ei ole niin suurta eroa kuin _
luokassa yksi oli. Luokan 2 oppilaista 65 % pitiisi esitelmin yhtyeestd ja 61 % siveltd-

jastd.

Kaverin neuvominen itselle jo tutussa asiassa on valtaosan mielestd kiinnostavaa (65 %).
Ja jos tunnilla puhutaan asiasta, josta itse tietdd paljon, puolet kokee sen hyodyllisend tai
muuten hyvéni asiana. Luokassa kaksi ei siis esiinny turhautumista itselle tuttuun asiaan
kuten luokassa yksi. Opettajan tunnilla antama palaute on pojille keskiméérin yhdenteke-
viid, mutta tytoille selvisti tirkeimpdid. Mikrofonin kéytt66n tunnetaan kiinnostusta (48
%), samoin musiikin telemiseen tietokoneella. Kukaan ei koe tété tylsiksi, ja kaikki

tytotkin innostuvat asiasta.

Opettajan mielestd erds tirkeimpié asioita musiikinopetuksessa viidennelld luokalla on
oppilaiden kiinnostuksen ylldpitdminen ja samalla heiddn musiikkimaailmansa avartami--
nen. Opettaja nikee lasten oma-aloitteisesti valitseman, vapaa-ajalla kuunteleman ja
harrastaman musiikkimaailman melko suppeana. Hén puhuu lasten ja nuorten kovista

ennakkoasenteista yleisesti, ei niink#din oman luokkansa yhteydessi.

““...tuntuy, ettd nuorilla on niin hirvedn jumiutuneet ja urautuneet kisitykset ... esimerkiks,
niil on se oma musiikki mist ne tykka ja oma bandi mist ne tykk#4. Ja siihen on hirveen

vaikee saada, saada niin kun mahtumaan mitéén valiin, ehki jollain sopivalla metodilla...
Se ei auta, jos niin kun tyrmié heiddn oman makunsa, mut jos ikasn kun hyviksyy sen ja

ldhtee sitd kautta ujuttaan sitd omaa juttua mydos ni siin ois mahdollisuuksia...
Opettaja kehottaa silti myos kriittiseen ajatteluun ja valintoihin musiikissa.

“Mut toi kriittisyys, jota suureen déneen nyt huudetaan, et pysyis olemaan kriittinen sité
omaa suosikkia kohtaan... ja hyvidn musiikin erottaminen niin kun semmosesta roskasta,
kun nyky#4n puhutaan paljon niistd saasteista, niin kylld musiikkimaailmassa on paljon
timmosté ympiristosaastetta. Jos nyt vaikka aatellaan timmosté biandid kun Klamydia,
niin se on monille viiskutosille pojille niin tosi tirkee juttu, ja ne ei 0o yhtidén kriittisid

esimerkiks,... hmm, niistd sanotuksista tai muusta tyylisti, kun ei siin oo niitten mielesti
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mitddn ihmeellisti. ... sit kun ruvetaan analysoimaan, et mika siind on musiikillisesti
esimerkiks hyvii, niin eipd siitd 16ydy sitten kovin, kovin painavia juttuja... Se on tim
ménen joukkosuggestio, timmonen hysteriajuttu enemmiin, tai joku psykologinen juttu,
kun kaikki kuuntelee siti... Et jos sit ldhtee musiikissa niin ku véhén syvemmiille, niin kyl
se onnistuy, mutta vaatii tietysti..., kai sitd ittekin sortuu usein siihen et menee helpoo
tietd. Jos kokeilee tyotelidiimpia tietd pitkin, niin sieltd 16ytyis sitten paljon, se ois niin ku

antosampaa ja sitten loppujen lopuks kuitenkin mukavampaa.”

My®6s Kurkela (1994, 413) muistuttaa, etti nuorisomusiikki voi olla tietyssd kasvun

vaiheessa psykodynaamisesti varsin merkityksellinen samastumisen kohde.

Opettaja kannattaa luokan ulkopuolisten oppimisympéristSjen hy('idynt'dmis't‘ci opetukses-
sa, kunhan se tehdin hallitusti ja suunnitellusti. Opinto- ja tutustumiskédyntien hyotyd ei
edes aina voi heti mitata. Asiat jddvit hautumaan ja rikastuttavat oppilaan ajatusmaail-
maa vaivihkaa. Kirkossa vaikkapa urkuihin tutustuminen on eldmys sindnsé. Samoin
my®s se, ettd koululle tuodaan esiintyjié ja elavdd musiikkia, on hyvéksi. Opettajan
mukaan “kontakti tohon ympardivéin maailmaan, niin sehén on hirveen tirkee, ettei me

nyt eristdydytd tinne johonkin omaan pikku linnakkeeseen.”

7.2.3 Musiikkituntien merkitys luokan oppilaille

Luokka kaksi on keskimiirin sitd mielt, etti musiikkia on koulussa sopivasti. Opettaja
pitdd musiikkia 1-2 tuntia viikossa, jonka lisiksi silloin tdlldin on ns. musiikkipéivig,
jolloin musiikkia voi olla neljikin tuntia perakkdin. Miltei kaikki tytot haluaisivat mu-
siikkia vieldkin enemmén kouluun. Suurin osa pojista sen sijaan on tyytyvéiisid nykytilan-
teeseen, eivitki he pidd madris liian vihiisend. Tosin 36 % pojista pitdd méidrad liian
suurena. T#ssi luokassa musiikki halutaan ehdottomasti pitdd koulun oppiaineena. Kai-
kista luokan oppilaista 43 % pitid musiikkia hyddyllisend tulevaisuudessaan. Viittimédan
“pidén musiikista muuten, mutta en koulussa” mydnteisesti vastasi vain 9 %, kun viitta-

min kielsi 70 %. Voidaan péitelld, ettei luokan kaksi kohdalla ole juopaa koulun musii-
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kin ja vapaa-ajan omaehtoisen musiikin vélilld. Témé& on hyvin tavoiteltava tilanne kou-

Iun musiikkikasvatuksessa.

Koulun musiikkikerhot ja kuorot kiinnostavat lahinni tyttjd (75 %). Pojista vain 18 %
ilmoittaa kiinnostumisensa. Toisaalta 45 % pojista on innostunut béndisoitosta koulussa,
tytoistikin jopa 67 %. Tami luo tasavertaista pohjaa soittorohkeuden jatkumiseen myos
yldasteella (vrt. Pitkéinen 1998). Musiikki on “my®&nteinen juttu” 70 prosentille luokan
oppilaista. Edellisen perusteella voidaan todeta, ettd musiikinopiskelu on luokan 2 oppi-
laille mielekisté toimintaa. Musiikki on heille tirked oppiaine, josta ei helposti luovuttai-
si. Opettajan ja oppilaiden suhde ilmenee aineiston valossa mutkattomana ja yhteistyoky-

kyisend sekd kummankin osapuolen huomioonottavana vuorovaikutussuhteena.

7.2.4 Poika- ja tyttomusikantit luokkayhteisossa

Luokan tyt6istd musiikkia ilmoittaa harrastavansa 58 %. Pojista yksi soittaa viulua, kaksi
tunnustautuu musiikin kuuntelijoiksi. Muut pojat eivit ilmoita harrastavansa musiikkia
vapaa-aikanaan. Siitd huolimatta kukaan luokan oppilaista ei vastaa viihtymiskysymyk-
seen “en viihdy”. Muutama ilmoittaa viihtymisensé vaihtelevan siksi, ettd “eri jutut
kiinnostavat minua eri tavoin”(T11). Tdm4i on aivan luonnollista. Huomattavaa onkin,
ettd tunneilla ei ole dskeisen perusteella mitdén sellaista, joka aiheuttaisi suoraa kieltei-
syytti ja viihtymattomyyttd. Poikien musiikin harrastuneisuus on pientd, mutta silti he
kaikki viihtyvét tunneilla. Viihtymiseen esitettiin seuraavia perusteluja: “Koska musiikin
tunneilla on kivaa ja musiikki on minulle tirked osa elaméssd”(T15). “Koska tunneilla
on todella kivaa, kuten jo varmaan mainitsin ja ope keksii aina kaikkee kivaa!”(T13).
“Viihdyn hyvin musiikkitunneilla siksi koska sielld oppii enemmin”(P21). “Koska

yleenséd tunneilla ei ole mitdan vaikeuksia”(P17).

Opettajan mielestd viite “musiikkitunneilta puuttuu yhteys poikien maailmaan” pitdi
yleisesti ottaen paikkansa. Tosin ryhmit vaihtelevat timén suhteen paljon. Hin mainitsee
lybmésoitinten poikiin vetoavan voiman, mutta korostaa, ettei se ole pitkén paélle mi-

kéddn patenttiratkaisu. Yksinkertaisesti voi olla niin, ettd “poikia tuntuu téssd vaiheessa
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kiinnostavan yleensi jotkut muut asiat kun musiikki...” Opettaja ottaa esimerkiksi lasten
kuorot, joissa on hdnen arvionsa mukaan 90 % tytt6jd. Silti aikuisissa muusikoissa on
huomattava méérd miehid (vrt. Pitkdnen 1998). Opettaja korostaa, ettei milloinkaan saa
ajatella, ettd pojat olisivat vihemman musikaalisia kuin tyt6t. Hin pitda poikien mukaan
innostamista haasteena opettajalle ja tihdentii sen tirkeytti. “Se on kaikkein surullisin-
ta, jos joku pieni lapsi heti rupee toteamaan, ettd mi en osaa laulaa, mé en osaa ja mé oon
ihan epamusikaalinen ja muuta ... Mi en tiedd misti se voi saada kuulla sen, ehké jostain

sitten kuulee, vai onks se muka itse keksiny semmosen asian, en tiedi.”

Opettajan mielestd luokan poika- ja tyttdmusikanteissa on selvié eroja. Hanen mukaansa
pojissa on kaksi, jotka ovat musiikista selvimmin kiinnostuneita ja tytdissd on vastaavas-
ti toista kymmentd. Kerdémani aineiston perusteella pojista huomattava osa tuntee kui-
tenkin kiinnostusta ja kokee viihtyvinsé tunneilla. Tdmé on kiinnostava havainto. Ehkd
kaikki pojat eivit tuo kiinnostustaan samalla tavoin esiin, josta voi johtua, ettd opettaja
nimedi kiinnostuneiksi vain kaksi poikaa. Koko Iuokan aineistosta voi tehdi yleisen
padtelmaén, ettd musiikkitunnit toimivat hyvin, samoin ryhma. Kenenkéén ei erityisesti
mainita héiritsevin tunneilla tai muutoin osoittavan tylsistymistéén. Totta kai tilanteet

vaihtelevat usein laidasta toiseen, mutta yleislinja nidkyy kylld luokan vastauksista.

Tyttdjen viihtyvyys Poikien viihtyvyys

KUVIO 9. Luokan kaksi tyttojen ja poikien viihtyvyys musiikkitunneilla.
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7.2.5 Oppilaiden ja opettajan kehittdmistoiveita

Opettaja pohtii pitkédzn, mitd hin erityisesti toivoisi luokaltaan lisdd musiikkitunneilla.
Hin katsoo asiaa itsestéén léhtien ja pyrkii reflektoimaan omaa toimintaansa suhteessa
luokan edesottamuksiin. Jos luokassa esiintyy héiri6itd, hin pyrkii junailemaan tilanteen
itse toisella tavalla. Tukiopetus olisi opettajan mielestd musiikinopetuksessa tarpeellinen
asia, samoin pienemmét ryhmit. Resurssipula tulee kuitenkin vastaan, eiké opettaja
haluaisi poistaa esimerkiksi matematiikan tukiopetusta musiikin tukituntien tihden. On
kuitenkin selvi, ettd henkilokohtaisen ohjauksen antaminen tuki- tai pienryhméopetuk-

sessa olisi paljon tehokkaampaa.

Oppilaiden kehitysehdotukset liittyvit jédlleen pddasiassa tuntien sisdltsihin. Se, mitd
tunneille haluaisi vdhemmiin, oli vaikeampaa arvioida kuin se, mité sinne haluaisi lis44.
Tytot toivoivat eniten laulamista vield lisdd, myos yksinlaulua. Ehdotettiin my6s omien
laulujen ottamista ohjelmaan. Pojat toivovat liséd levyraateja, “BumtsiBumia”, sahkour-
kujen soittoa ja musiikinkuunteluun lisdd suomalaisia kappaleita. Vihennettivéksi tytot
eivit juuri halunneet mitién, pojista joku mainitsi nokkahuilun soiton tai klassisen musii-
kin. Mitédén yhteista toivetta tai linjaa jonkin tietyn asian vihentidmiseksi ei kuitenkaan

ilmennyt.

7.3 Luokka 3 kokonaisuutena - “Klassista kuuntelevat kaikkirnokaiset”

Luokan oppilaat asettuvat suurimmaksi osaksi kategoriaan 3, “musiikki on ihan ki-

"9

vaa”(48 %). Myos kategoriaan 4, “musiikki on parasta!”, sijoittuu 38 % oppilaista. Kaik-
ki tytot sijoittuvat kategorioihin kolme ja neljé, kun taas pojista 33 % kuuluu kategoriaan
yksi, “musiikkia - ei kiitos.” Tdmén luokan kirjoitelmat ovat hyvin vaihtelevia siséllol-
tadn ja painotuksiltaan. Eniten kirjoitelmissa vain luetellaan neutraalisti, mitd musiikin-
tunneilla on tehty. Niistd on kuitenkin hankalaa saada esiin oppilaan omia mielipiteita.
Tybrauha-asioista kirjoittaa korostetusti neljdsosa tytoistd. “Kaikki sujuu, paitsi jos jotkut
pelleilevit. Joskus en pysty keskittyyn”(T25). “Tapahtuu paljon, aika moly. Molysta

tulee paa kipeiksi”’(T26).
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Tytot Poja

2 musiikki on “ihan kivas*

4 musiikki on parasts

4 musilkki on parasist

KUVIO 10. Oppilaiden jakautuminen kategorioihin innostumistason mukaan tutkimus-

luokassa kolme.

Tietyt luokan omat kdytdnnot ja tyStavat nousevat jilleen kirjoitelmista esiin. Luokan
musiikintunneilla kuunnellaan paljon klassista musiikkia ja perehdytédin vanhoihin sével-
tdjamestareihin. T4std suurin osa oppilaista pitidd. “Joskus kun itse kirjoitamme vaikka
klassisesta, on mukava miettid miti se oikeasti on!”’(T21). “Musantunnilla teen muistiin-
panoja barokin ajan séveltijista ja kuuntelen classista musaa...”(P24). Karaoke kuuluu
niin ikdédn luokan suosikkeihin kevyemmaltd puolelta. “Karaoke on kivaa, ja osaan niistd
monet ulkoa. Laulan niit4 lauluja aina”(T32). Musiikkisatu Pekka ja susi on suosittu,
koska oppilaat saavat dramatisoida sen luokan edessi esittden. “Yksi tunti oli hieno,
kuuntelimme pekkaa ja sutta ja saimme esittdd sen. Hypittiin keskelld taulua.”(P29).
Viilituntisin oppilailla on mahdollisuus jd4dé halutessaan vuorotellen soittamaan pianoa
luokkaan. Tdmé mahdollisuus tuntuu kiinnostavan poikiakin. “Saamme soittaa pianoa ja

meilld on luokassa piano ja joka vilitunti saa menni soittaan”(P29).

7.3.1 Musiikkituntien ilmapiiri

Viitteeseen “musiikkitunnilla on hyvéd meininki” on vastattu pdsosin kohtaan silloin

tdll6in tai harvoin. Ndkemykset hajaantuivat melko paljon. Valtaosan mielesti tunnit
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kuitenkin meneviét nopeasti usein tai miltei aina. Yksin esiintymiseen tunnilla ei tunnu
sen sijaan riittdvin rohkeutta. Vain 29 % oppilaista uskaltaa esiintyd yksin melko usein
tai miltei aina. Pojista 44 % esiintyy harvoin tai ei juuri koskaan tunnilla yksin. Yksin
esiintyminen vaatiikin paljon nimenomaan téssa ikdvaiheessa. Pienikin epdvarmuus
omista taidoista tai toisten reaktioista riittd4 vastustamaan toteutusta. Valtaosan mielesté
luokassa ei kuitenkaan naureta toisille seldn takana kuin harvoin. Opettaja on myos - -
samaa mieltd. Oppilaat kokevat saavansa kannustusta kavereiltaan tunneilla. Mielenkiin-
toisiksi tunnit koetaan melko usein, eivétki tunnit ole painostavia kuin harvoin tai ei
juuri koskaan. Enemmist6 luokkalaisista ja my6s pojista rentoutuu tunneilla melko usein.
Opettaja kokee tunnit yhti lailla rentouttaviksi melko usein. Tunteja ei koeta liian saman-

laisiksi, vaikka uusia tydtapoja kokeillaan oppilaiden mielestéd vain hyvin harvoin.

Lauseentdydennystehtivissd kuvailtiin mielekkdin musiikkitunnin tunnuspiirteitd seu-

raavaan tapaan:

Tytot Pojat
* Silloin mind...
- olen innostunut asiasta - laulan, soitan, esitén ja kuuntelen
- haluaisin laulaa enemman - saan soittaa rumpuja
- jaksan keskittyd (eli kivalla tunnilla - saisin soittaa mité haluan

- kuuntelen tarkkaan ja kirjoitan muistiin jotakin

* Opettajamme...

- arvostaa meidin mielipiteitd ja ymmértaa - el sanoisi mitd4n

meiti - olisi kiva
- antaisi paattad mité tehdidn - haluaisi samaa kuin me
- olisi iloinen eik4 huutaisi - ei ole kired

- antaa minun ja kaverini laulaa meidan

lempikappaleen

* Toiset meidinluokkalaiset...

- esittaisivit jotain hauskaa - haluavat kanssa soittaa rumpuja
- laulaisivat kovempaa ja paremmin - saisivat tehdé mita itse haluavat
- ymmartdisivat eikd molise - laulaisivat

- elvit olisi tunnilla - ovat meluisia
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* Tunnelma on...

- rauhallinen - letked
- hauska ja mukava - kiva ja ok
- rentouttava - raju

Opettajan mielestd musiikinopetus nimenomaan oman luokan kanssa on mukavaa. Mutta
vieraan luokan kanssa se voi olla hankalampaa juuri tunnin irrallisuuden vuoksi. Oman
luokan musiikkia voi pitdi tilanteen mukaan vaikka kaksi tuntia perdkkiin. Opettaja
kokee tunnit mielenkiintoisiksi silloin talloin eivétkd ne ole hanelle raskaita kuin har-
voin. Omaa suhdettaan musiikkiin vapaa-aikanaan opettaja kuvailee “ihan hyviksi”. “M4
aika vihin loppujen lopuks kuuntelen kotona musiikkia, mut kyl mi véhintédin kerran
kuussa kéyn sit niin ku konsertissa, yleensé aina niissd Tampereen kaupunginorkesterin

konserteissa... Sitte joskus soitan vdhin niin ku omaksi ilokseni kotona pianoa.”

7.3.2 Oppilaiden mielipiteitd tuntien sisdllostd ja tyStavoista

Innostavimpana toimintana pidetédin edelleen levyraatia (91 %). Rumpujen soittaminen,
ammattimuusikon vierailu luokassa seké kaverin neuvominen itselle tutussa asiassa ovat
seuraaviksi suosituimpia (kaikki 81 %). Rumpujen soittamisen kokevat téssd luokassa
mieluisaksi sekd pojat etté tytot. Erityisen hyodyllisend pidetdén musiikin numeron
saamista (48 %). Seuraavina tulevat yksin soittaminen tunnilla, musiikin teorian koe}:ﬂ ia
sellaisesta asiasta puhuminen tunnilla, josta itse tietdd jo paljon (kaikki 38 %). Teo‘rian
kokeeseen pojat suhtautuvat hieman tytt6ji kielteisemmin, mutta 56 % pojista sentéin
pitdd koetta hyoddyllisend. Jélleen yksin soittamista pidetdin siis hyodylliseni, mutta
yksin laulaminen on luokkalaisten mielesti kaikkein tylsintéd (57 %). Kehorytmit ovat
luokalle uusi asia, joka voi vaikuttaa siihen, ettd 52 % kaikista luokkalaisista pitd4 niitd
tylsind. Koulun juhlassa esiintyminen ja liikuntatunnilla tanssiminen on 43 % mielest4

tylsdi. Edelleenkddn musiikkiliikunta ei sytytd poikia, ei litkunta- eikd musiikkitunnilla.
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Kuuntelun alueelta suosikeiksi nousevat levyraadin liséksi rentoutustuokiot (76 %) ja eri
maiden musiikkiin tutustuminen kuuntelemalla (71 %). Laulukokeen haluaisi oppilaista
62 %, vaikka yksin laulaminen tunnilla todettiin juuri tylsiksi. Laulukokeen suosio “
piileekin timd mukaan siind, etteivét muut ole sen aikana luokassa (ks. viittimi, kyselyn
teht. 1). Kavereille esiintyminen on vaativa tilanne. Yhdessé laulaminen ja myos eri

maiden laulujen opettelu kiinnostaa noin 70 prosenttia.

Musiikkikirjat ovat luokalle mieluisia kayttdd laulamisessa ja tiedonhaussa, silld 76 %
suosii niitd. Oman sivellyksen laatiminen kiinnostaa 67 prosenttia. Esitelmien pito on
edelleen suosiossa, yhtyettd esittelisi 67 % ja sdveltdjéstd kertoisi 57 %. Oman konsertin
tai musikaalin toteutus innostaisi 67 prosenttia oppilaista. Oman valinnan tirkeys sen
suhteen, miti tunnilla tehdién, nousee jilleen esiin (76 %). Musiikin numero on oppilail-
le tirkedd palautetta, mutta myds tuntipalautetta arvostetaan (76 %). Muusikon haluaisi

tavata luokasta 81 %, ja tietokoneella haluaisi siveltiad 67 %.

Opettajan mielestd luokka on omimmillaan silloin, kun he paisevit itse tekemézn. “Ne ei
milldéin kestéis sitd teoria-ainesta, miké taululla kdyddin ja muuta ... Ehké siind on toi-
saalta sitten menetelméssi vikaa, ettd ehké sen teoriankin vois jos osais muutenkin opet-
taa ... ehké pala palalta muun viliin, mut sit se tuntuu jadvén vieldki enemmén irralliseks,
et kiinnittyykd se sit kuitenkaan niin...” Teoria ei ole oppilaiden mielest4 niink#4n innos-
tavaa (24 %), ja ehka siksi opettaja kokee, etteivit oppilaat jaksa teorian kisittelyd. On
mielenkiintoista havaita, ettd oppilaat kokevat teorian opiskelun kuitenkin itselleen
hyodyllisend. Opettajan mukaan he ovat kuluneena vuonna painottaneet eniten kuuntelua
Jja kanteleen soiton opettelua. Laulua hinen mielestdin olisi voinut ottaa enemmén mu-

kaan, ja tdimé ndkyy myos oppilaiden toiveissa.
7.3.3 Musiikkituntien merkitys luokan oppilaille
Puolet luokasta haluaisi kouluun lisad musiikkitunteja (50 %). Niinp4 vastaukset hajaan-

tuvat viittdiméin “musiikkia on koulussa sopivasti” kohdalla. Musiikki halutaan pitis

koulun oppiaineena ehdottomasti, ainoastaan 16 % tytoisti ei pitdisi musiikkia valttimét-
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td koulussa. Oppilaista 50 % ei osaa sanoa mitd4an musiikin hy6dyllisyydesti tulevaisuu-
tensa kannalta. Tosin 39 % oppilaista pitdi ainetta hyodyllisend, ja 11 % on heidén kans-
saan eri mieltd. Musiikista pitdd muutoin, mutta ei koulussa 39 % oppilaista. Tamén
vaittimén kanssa on eri mieltd 44 % luokkalaisista. Toisin sanoen mielipiteet menevit
tdmén viittiméin kohdalla melko tasan. Bandisoitto koulussa kavereiden kanssa kiinnos-
taa 62 prosenttia, mutta koulun musiikkikerhot ja kuorot eivit saa oppilaita mukaansa,
vain 14 % on niistd kiinnostunut, ja he ovat kaikki tyttdja. Luokan oppilaat mieltavit

musiikin kuitenkin itselleen myonteiseksi asiaksi (57 %).

7.3.4 Poika- ja tyttdmusikantit luokkayhteisossd

Musiikin harrastajiksi ilmoittautuu tytdistd 42 % ja pojista 22 %. Tytoistd 67 % kertoo

viihtyvénsi musiikkitunneilla, 33 prosentilla viihtyvyys vaihtelee jatkuvasti. Pojista 56

% viihtyy ja 33 prosentilla viihtyvyys vaihtelee. Lisédksi 11 % pojista ei viihdy musiikki-

tunneilla.

Tyttdjen viihtyvyys Poikien viihtyvyys
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KUVIO 11. Luokan kolme tyttdjen ja poikien viihtyvyys musiikkitunneilla.

Tadménkain luokan opettaja ei halua erotella musikaalisia ja ei-musikaalisia lapsia. Vas-
taus siihen, mitd musikaalisuus todella on, on hdnen mielestéén aina jossain méairin
epdtarkka. “On varmasti lapsia, jotka nyt ei ihan tarkasti pysty nuotilleen laulamaan tai
jotain muuta, mutta niilld saattaa olla rytmikyky tosi hyva tai ne tykk#d kuunnella tosi

paljon ja nauttii siitd...” Opettaja paityy siihen, ettei kukaan ole epimusikaalinen.



Hin ei nimed mitéén erityisen selvid eroja tyttdjen ja poikien vililla omassa luokassaan,
ainoastaan tytot ovat hieman reippaampia laulamaan kuin pojat. Lisiksi opéttaja kumoaa
viéitteen “musiikkitunneilta puuttuu yhteys poikien maailmaan”. “Ei oo niin, ei 0o ... M4
melkein sanoisin, ettd ainakin meilld on niin, on melkein enemmain poikien maailmaan

niitd linkkejd..., et kyl ne on tosi innokkaasti mukana.”

7.3.5 Oppilaiden ja opettajan kehittimistoiveita

Opettaja on tyytyviinen luokkansa kuunteluintoon ja kiinnostukseen klassista musiikkia
kohtaan. My®s oppilaiden mainitsemat musiikkitarinoiden dramatisoinnit, kuten Pekka ja
susi, saavat opettajalta kiitosta. Yleinen yhteislauluinto on niin ik##n melko korkea. - -
Musiikin teoria-aineksen opetteluun opettaja toivoisi lisdd kirsivillisyyttd ja asiaan
paneutumista. Hén esittdd myos huolensa teoria-asioiden jdémisestd irrallisiksi ja merki-

tyksettomiksi pintaraapaisuiksi.

Yleiseen musiikinopetuksen tilaan opettaja on tyytyviinen. Silti esimerkiksi yhteistyo
musiikkiopiston kanssa kiinnostaisi. Silloin oppilailla olisi toisenlainen mahdollisuus
tutustua orkesterisoittimiin, joita koululla ei ole. Konserttivierailut seka koulussa ettd sen
ulkopuolella ovat hyvié vaihtelun vuoksi. Silti opettaja pitdd omaa luokkahuonetta ja
musiikkiluokkaa parhaina ympéristdind musiikin opiskeluun. “...Toki sitd vois vaikka
ottaa kanteleet mukaan ja menné tonne metsain kivelle istuun ja soittaan, ja kuunnella,
kun linnut laulaa, mut se ehké ois jo aika teenndistd.” Tukiopetus on hyvi asia, ja sitd

opettaja on tarvittaessa antanutkin nokkahuilun soitossa.

Oppilaat toivovat tunneille lisd seuraavia aineksia:

Tytot Pojat
- enemman soittimia! - rumpujen soittoa - kivaa!
- reippaampaa musiikkia - lisdd menoa ja lauluja

- laulettaisiin enemmaén pareittain tai ryhmassi - levyraateja
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- karaokea - enemmén hevid

- uusia ideoita opelta - parempaa tunnelmaa!

Vihemmain tunneille haluttaisiin seuraavia asioita;

Tytot Pojat A

- klassista musiikkia ja kuuntelua - nokkahuilun soittoa

- jonkun ihmisen eldmén kertomuksia - klassisen kuuntelua

- nuotteja - rasittavaa - teoriaa - se on vaikeaa

- soittamista - tylsdi - laulua, kun se on tyhmii

Eris tyttojen ja poikien ehdotusten yhteinen piirre on klassisen musiikin kuuntelun vé-
hentdminen. Luokassa ilmenee jo jonkin asteista kylldstymistéd kyseiseen tyStapaan,

vaikka opettaja mainitseekin luokkansa olevan hyvin kiinnostunut klassisesta musiikista.

7.4 Kolme erilaista luokkayhteisod

Edelld on kisitelty jokaista kolmea tutkimusluokkaa omana yhteisoénéén. On selvinnyt,
ettd luokat ovat péadosin erilaisia niin innostuneisuuden kuin siséllollisen suuntautunei-
suudenkin perusteella. Seuraavaksi kootaan kaikkien kolmen luokan aineistot yhteen
tarkasteltaviksi seuraavien osa-alueiden kautta: innostuneisuuden tason mukaan muodos-
tuneet kategoriat, musiikkituntien siséllot ja tuntien merkitys oppilaille. Lisidksi hahmote-
taan mielekkdén musiikkitunnin tunnuspiirteiti ja opettajien mielikuvaa siitd, mista
oppilaan musiikillinen min#kisitys koostuu. Luokkakohtaisessa tarkastelussa on jo aiem-
min arvioitu opettajan ja oppilaiden kisitysten yhtenevyyttd. “Rauhattomuudesta kirsiva
rytmiryhm&”, “Musiikkifriikit 16ytoretkeilijat” ja “Klassista kuuntelevat kaikkiruokaiset”
ovat kolme erilaista luokkayhteisod, joissa kaikissa on omat kédytinténsé, ongelmansa ja
parhaat puolensa. Siksi yhteenveto niisté kaikista auttaa lnomaan kokonaiskuvaa isom-

massa mittakaavassa, kun oppilaita on yhteensi 64.
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Oppilaat (N = 64) jakautuivat kategorioihin musiikkiin innostuneisuuden mukaan seuraa-

vasti (taulukko 2).

TAULUKKO 2. Kaikkien tutkimusluokkien oppilaiden jakautuminen kategorioihin

innostuneisuuden tason mukaan.

Innostuneisuuden | Kaikki | Tytot Pojat
taso (kategoriat) N=64 [N=32 |N=32

1 = musiikkia-ei | 16 % 3% 29 %

kiitos

2 =musiikkieiole |8 % 3% 13 %

erityisen kivaa

3 = musiikki on 32 % 35% 29 %

“ihan kivaa”

4 = musiikki on 44 % 59 % 29 %

parasta!

Taulukosta nahdéin, kuinka selvisti tyttdjen enemmisto sijoittuu kategoriaan nelji -
“musiikki on parasta!” Sen sijaan pojilla on paljon hajontaa. Kategorioihin 1, 3 ja 4
sijoittuu kaikkiin saman verran poikia (29 %). Voidaan kuitenkin lukea, ettd myonteisesti
musiikkiin suhtautuvien osuus (kategoriat 3 ja 4) on suurempi kuin kielteisten osuus
(kategoriat 1 ja 2). Tutkimuksen otoksessa on kolme erilaista luokkaa, jolloin myds
poikien innostuneisuus ja suuntautuneisuus poikkeavat toisistaan. Luokkia yksi ja kaksi
voidaan pitdd miltei toistensa vastakohtina innostuneisuuden suhteen. Siten kokonaistar-
kastelussa hajontaa tulee esiin. Seuraavaksi tarkastellaan kaikkien tutkimusluokkien
aineistoa liittyen musiikkituntien sisilt6on eli kyselyn tehtidviain yksi. Innostavimmiksi
asioiksi musiikkitunneilla (eniten vastausvaihtoehtoja 1 ja 5) muodostuivat kaiken kaik-

kiaan seuraavat toiminnat tai sisillot.
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Kaikki oppilaat (N = 64)
1) Levyraati (89 %)
2) Saamme itse valita, mitid teemme tunnilla. (83 %)

3) Teemme musiikkia tietokoneella. (81 %)

Tytot (N = 32) Pojat (N = 32)

1) Levyraati (94 %) 1) Teemme musiikkia tieto-
2) Saamme itse valita, mitd teemme tunnilla. (84%) koneella. (88 %)

3) Laulamme yhdessi uusia lauluja. / Ammattimuu- 2) Levyraati (84 %)

sikko vierailee luokassa. (75%) 3) Saamme valita,

mitd teemme tunnilla. (81 %)

Hydodyllisiksi koettiin kaiken kaikkiaan numeron saaminen musiikista (38 %), nuottien
kirjoittamisen opettelu (36 %) ja yksin soittaminen tunnilla (27 %). Tyt6t kokevat niih
ikddn numeron saamisen hyoddyllisimpéna, mutta pojat sen sijaan pitdvit nokkahuilun
soittoa ryhmissé kaikkein hyodyllisimpéind (28 %). Tytot ympyrsivit hysdyllinen -vaih-
toehdon poikia rohkeammin, joka nikyy prosenteissakin. Pojat taas suosivat tyttoja
enemmain yhdentekevii -vastausvaihtoehtoa. Yksin laulaminen koetaan yksin soittamista
paljon vaikeampana asiana ja ehké siksi myos tylsempénd. Seuraavat asiat koettiin kaik-

kien keskuudessa tylsimmiksi.

Kaikki oppilaat
1) Laulan yksin musiikkitunnilla. (58 %)
2) Saan olla béandin laulusolisti. (55 %)

3) Tanssimme liikuntatunnilla. (48 %)

Tytot Pojat

1) Laulan yksin musiikkitunnilla. / Saan olla 1) Laulan yksin rhusiikkitunnilla. /
bandin laulusolisti.(53 %) Esiinnyn koulun juhlassa laulaen
2) Tanssimme liikuntatunnilla. / Kehorytmit / tai soittaen. (63 %)

Opettaja pitdd laulukokeen niin, ettd muut eivit 2) Tanssimme liikuntatunnilla.
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ole luokassa. (38 %) (59 %)
3) Saan olla biandin laulusolisti.

(56 %)

Kuten aiemmin on jo todettu, musiikkiliikunta ei ole kovin suuressa suosiossa tutki-
mushenkil6iden keskuudessa. Varsinkin tanssiminen liikuntatunnilla koetaan tylsiksi.
Syyni ei valttimitti ole itse tanssin tai liikkkumisen vastustus, vaan ujous toista suku-
puolta kohtaan, joka tulisi voittaa ainakin paritansseja harjoiteltaessa. Tosin tanssi voi
olla paljon muutakin kuin paritanssia, vaikkapa afrotanssia, modernia tai jazztanssia.

Poikien suhtautuminen tanssimiseen on kuitenkin vield tytt6ja kielteisempéi.
Eniten vastauksia kohtaan yhdentekevdid ilmeni seuraaviin toimintoihin liittyen.

Kaikki oppilaat
1) Tunnilla puhutaan asiasta, josta tiedédn jo paljon. (28 %)
Opettelemme mikrofonin kdyttoa. (28 %)

Saan neuvoa kaveriani asiassa, jonka jo osaan. (28 %)

Tytot Pojat -
1) Soitamme ryhméssi nokkahuilua. 1) Tunnilla puhutaan asiasta, josta tiedédn
(38 %) jo paljon (41 %)

2) Opettelemme mikrofonin kayttod. 2) Numeron saaminen musiikista. /

(25 %) Opettaja antaa tuntipalautetta. (38 %)

Tytot kokevat opettajan tunnilla antaman palautteen innostavana ja hyodyllisend, pojat
sen sijaan useimmiten yhdentekevéna. Myos ennalta itselle tutun asian késittely tunnilla
on tytoistd hyodyllisté, pojista enimmékseen yhdentekevid. Seuraavista kaavioista ilme-
nee kaikkien tyttdjen ja poikien suhtautuminen opettajan tunnilla antamaan oppilaspa-

lautteeseen ja musiikin arvosanan saamiseen.



Opettajan tuntipalaute

50

40 -

30

20

ST SO N

10

81

1 = innostaa minua, on hauskaa

2 = on minulle hy6dyllistad

3 = on yhdentekevii

4 = on minusta tylsdd

5 = meill4 ei ole ollut, mutta se kiinnostaisi
6 = meill4 ei ole olut, eiki se

kiinnosta

KUVIO 12. Oppilaiden suhtautuminen opettajan antamaan henkilokohtaiseen palauttee-

seen tunnilla.

Musiikin arvosana

60

50

40

30

20
10

KUVIO 13. Oppilaiden suhtautuminen musiikin arvosanan saamiseen. -

Yhteisen konsertin tai musikaalin valmistaminen luokan kanssa vaatii luovuutta ja intoa,

mutta myos yhteistyokykyé ja pitkdjannitteistd harjoittelua. Tahén ideaan suhtauduttiin

pédosin mielenkiinnolla, vaikka ajatus oli monille oppilaille uusi. Vain luokka kaksi on

joskus toteuttanut vastaavaa.
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Oma konsertti / musikaali
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KUVIO 14. Oppilaiden suhtautuminen luokan oman konsertin tai musikaalin toteuttami-

seen.

Musiikkituntien merkityksestd. Oppilaiden (N = 64) mielestd musiikkia ei ole koulussa
liikaa, silld 48 % on viittdmén kanssa tiysin eri mieltd. Siind, haluttaisiinko musiikkitun-
teja lisdd, mielipiteet hajaantuvat 30 prosentin vastatessa en osaa sanoa. Musiikki halu-
taan ehdottomasti séilyttdd koulun oppiaineena. Béndisoitto kiinnostaa kaiken kaikkiaan
56 prosenttia oppilaista, mutta koulun kuorot ja musiikkikerhot kiinnostavat vain 23
prosenttia. Béndisoiton suosio suhteen tulokset yhtyvit Issakaisen (1986, 283) tutkimuk-
sen kanssa. Téssd bandisoitosta eivit ole kiinnostuneet ainoastaan pojat (58 %), vaan
myds tytdt (55 %) osoittavat innostusta yht4 paljon. Tamén tuloksen valossa kyseisissi
tutkimusluokissa ei ole huolta popmusiikkiin liittyvien stereotypioiden kielteisistid vaiku-

tuksista (ks. luku 3.3).

Swanwick (1988, 144) nikee musiikinopetuksen ongelmana sen, etti se rajoittaa oppi-
laan omaehtoista valinnanvapautta ja ei ole tille siten niin mielekistd kuin musiikin
harrastaminen vapaa-ajalla (ks. luku 3.3). Suurin osa (47 %) kaikista oppilaista on eri
mieltd viittiman “pidin musiikista muuten, mutta en koulussa” kanssa. Kun taas 30 %
kaikista oppilaista yhtyy viittimaan. Tarkasteltaessa poikia ja tyttojd erikseen, ero on

selvempi. Pojista 37 % on samaa mielta, tytoistd vaittdamain yhtyy 23 %. Kokevatko
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pojat kenties tyttdjd voimakkaammin koulun musiikin rajoitukset? Kuvio 15 Tismentid

vastausten jakaumaa.

"Pidan musiikista muuten, mutta en koulussa”

40— | 1 = téysin eri mieltd
:2 7 2 = hieman eri mielt4
25 3 = en osaa sanoa
20 . -
15 4 = hieman samaa mieltd
1 — ey . - .
g 5 5 = tdysin samaa mieltd
Y | | T I |

KUVIO 15. Oppilaiden suhtautuminen viittdmién “Piddn musiikista muuten, mutta en

koulussa.”

Musiikinopiskelun hyddyllisyyttd oppilaiden on vaikea arvioida, koska niin moni vastaa
titd koskevaan kysymykseen en osaa sanoa (38 %). Tytoistd tdysin tai hieman eri mieltd
on 20 %. Pojista vastaava luku on 37 %. Toisin sanoen pojat kokevat tyttoja harvemmin
musiikinopiskelun itselleen hyodylliseksi. Koska hyodyllisyyttad on kaikesta paittien
vaikea madritelld, luulisi, ettd oppilaiden innostuneisuus musiikkia kohtaan olisi heikom-
pikin. Tité ei voida kuitenkaan todeta aineiston pohjalta, silld innostuneisuutta on todettu
16ytyvén hyvin. Ndin ollen on mahdollista, ettd musiikinopiskelun mielekkiéksi kokemi-
nen Jidhtee enemménkin hauskuus- kuin hyotynikokohdista. On mukavaa opiskella mu-
siikkia koulussa, vaikkei siitd nahdad suoranaista hyotyi olevankaan. On todettava, etti
aina emme pysty mééritteleméén tekemiemme asioiden hyStyd muissakaan oppiaineissa.
Hy®oty voi olla piilevéd tai ilmetd vasta myShemmin kasaantuvassa muodossa. Térkeinti
on innostuneisuus, sillé siitéd lahtevit oppimisen edellytykset ja sitd kautta myos hyodylli-
set saavutukset. Toisaalta aiemmin on korostettu juuri oppiaineksen liittimistd oppilaan

senhetkiseen eldaméin ja oikeisiin tarpeisiin. Oppiminen on mielekésti, kun opittava - -
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aines on merkityksellistd oppilaan itsensd kannalta. (ks. Rauste-von Wright & von
Wright 1994, 15 ja Hakkarainen & Veresov 1998, 457). Téstd piéstiaankin pohtimaan,
onko merkityksellisyys oppilaan kannalta aina sama kuin hyodyllisyys? Hyodyllisyysna-

koékulma on kiinnostava, jota voisi hyvin pohtia oppilaidenkin kanssa.

Enté, kokevatko ldhinnd musiikin harrastajat koulun musiikinopetuksen hyddylliseksi vai

pdinvastoin? Kyselyisti selvisivit seuraavat luvut, joita havainnollistaa taulukko 3.

TAULUKKO 3. Harrastajien ja harrastamattomien oppilaiden mielipiteet musiikinope-

tuksen hyodyllisyydesti.

Harrastajat | Harrastamattomat
hyodyllistd 61 % 21 %
en osaa sanoa | 22 % 45 %
hyodytonta 17 % 34 %

Selvd enemmistd musiikin harrastajista pitdd musiikinopiskelua koulussa itselleen tule-
vaisuuden kannalta hyodyllisend. He eivit turhaudu, koska koulun musiikin ndkokulma
on laajempi verrattuna solistisen soittimen harjoitteluun musiikkiopistossa (ks. Kuusisaa-
ri 1996, 32). Harrastamattomien oppilaiden oli hankalampi mééritelld hyodyllisyytta.
Toiseksi suurin osa heisti totesi, ettei musiikista ole mitién hyotya. Silti 21 % kokee
tunnit hyodyllisiksi. Kuvio 16 tdsmentdd mielipiteiden jakaumaa musiikkituntien hyodyl-

lisyydesta.
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"Musiikinopiskelu on hyédyllista"

1 = tiysin eri mieltd
50 - . C
2 = hieman eri mielti
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KUVIO 16. Oppilaiden suhtautuminen viittdiméin “musiikinopiskelu on minulle hy6dyl-

listd tulevaa elimaiini varten.”

Mielekkddn musiikkitunnin piirteitd. Mielekds musiikkitunti on pohjimmiltaan hyvin-
subjektiivinen kokemus. Jokaisella oppilaalla on oma mielikuvansa hyvisti tunnista ja
aiheista, joita silloin tulisi késitelld. Niinpi ei voida luonnollisestikaan esittad yhtd mie-
lekk#idn musiikkitunnin prototyyppid. On kuitenkin tiettyjd tunnuspiirteiti, jotka nouse-
vat oppilaiden kirjoitelmista ja kyselyvastauksista esiin. Ndmé tunnuspiirteet liitty vt
useimmiten tuntien sisdltéon sekid yleiseen tunnelmaan ja tySrauhaan. Lisiksi mainitaan
toiveita koskien opettajaa ja luokkatovereita. Sen sijaan toiveet vilineistod tai opetustilo-
ja koskien ovat vihiisid. Joissain kirjoitelmissa mainitaan toiveita tuntien méérin lisd-
misestd. Mitdén tdysin uusia ideoita tai ehdotelmia musiikinopetuksen jirjestimisesta ei
ilmene. Seuraavaan kuvaukseen on koottu ainekset oppilaiden kirjoitelmista ja kysely-
vastauksista. Lainaukset eivit ole tdysin suoria, vaan niistd on tehty kokoava kertomus

yhteenvedoksi mielekk#astd musiikkitunnista.

Musiikkitunnilla on mukavaa, kun...
“Kaverit olisivat my&s kiinnostuneita asiasta ja ottaisivat aina kynét ja vihkot mukaansa.
Kaikkien pitiisi olla aktiivisia, osallistua ja laulaa tai soittaa yhdessd reippaammin.

Turha riehuminen loppuisi, jos vililld saisi pelleilld luvan kanssa yhdessé. Silloin, kun
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tunnilla on rauhallista, ei sdrje paatd. Tdysin hiljaista ei tarvitsisi olla, vaan ettd kaikki
osallistuvat innolla. Kun tekeminen on jarkevad, vililld voisi vaihtaa kaverin kanssa
muutaman sanan tydrauhan siiti kdrsiméttd. Opettaja kuuntelisi oppilaiden mielipiteiti ja
ehdotuksia niitd kiyttden ja ymmartien. Opettaja keksisi itsekin kaikkea mukavaa ja
uutta tunneille. Opettaja luo mukavaa tunnelmaa luokkaan ollessaan kirsivéllinen, jous-
tava, innostunut ja avulias. Vililld olisi mukava piéttéda itse, mitd tunnilla tekee. Kun
pidetédén levyraatia, lauletaan yhdessi tai karaokea, soitetaan bindisoittimilla, lauletaan,
piirretdén tai kuunnellaan “skarppina”, on mukavaa. Tunnelma on silloin leppoisa, vauh--
dikas, rentouttava ja rauhallinen. Kukaan ei ole kired, vaan tunnilla on “hyvi fiilis” ja

“lippu korkealla.”

Edellinen kuvaus osoittaa sen, kuinka paljon jokaiselta musiikkitunnille osallistujalta
vaaditaan mielekk&én tunnin toteutumiseksi. Se ei ole kiinni ainoastaan opettajasta, vaan
jokaisesta oppilaasta yhtd lailla. Toisaalta opettajan valitsemat kiytidnnot vaikuttavat
paljon oppilaiden suhtautumiseen ja oppilaiden suhtautuminen taas ei voi olla vaikutta-
matta opettajan valintoihin. Tama pétee tietysti kaikissa aineissa. On epérealistista odot-
taa, ettd kaikki musiikkitunnit olisivat onnistuessaan aina tiydellisid. Silti muutamat
pienet asiat voivat tehda yksittdisestd tunnista mielekk#in. Haasteellisuus on erés innos-
tuksen ldhde (ks. Regelski 1981, 335-337). Viidesluokkalaiset haluavat jo kokeilla taito-
jaan haastavampien asioiden parissa, eivit valttaméttd kuunnella lastenlauluja, kuten
kyselyistd kévi varsinkin poikien kohdalla ilmi. Esimerkiksi kitaran, rumpujen tai nokka-
huilun soittotaidon kehittyminen mieluisaa kappaletta harjoittelemalla palkitsee. Yhtei-

nen musikaaliprojekti voi olla voimainponnistus, jonka kaikki muistavat pitkééin.

Mistd muodostuikaan oppilaan musiikillinen mindkdsitys? Opettajat pohtivat haastatte-
luissa my0s sitd, mistd oppilaan musiikillinen minékasitys muodostuu. He peilaavat

kysymystid kokemuksiinsa musiikinopettajana.

Eris opettaja toivoo, ettei lapsen musiikillinen minékésitys muodostuisi vain siitd, kuin-
ka hyvin tdméi osaa laulaa. Hianen mielestiéin musiikillinen minékésitys juontaa juurensa
varhaislapsuudesta, lapsen ympdrilld vallinneista késityksisté ja lapselle annetusta palaut-

teesta ja rohkaisusta. “Se on helposti semmonen kisitys, ettd jos sd osaat laulaa, niin si
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oot ok, mutta jos si et oikein osaa laulaa, niin si et ymmaérrd musiikista oikein mit4in.
Eli siind sitd on taas yks haaste tén,..., tdn niin ku tidllasen maailmankuvan ja musiikilli-
sen maailmankuvan niin ku avartaminen, ettei se ois niin hirveen suppee ja ahdas.”
Opettajat korostavat yleensikin lapsen kokemuksia, joista kumpuaa miké tahansa mina-
késitys pohjimmiltaan. Lahtokohtien katsotaan juontuvan lapsen kotoa. Parhaimmillaan

oppilaan musiikillinen mindkésitys laajenee musiikkikasvatuksen myota.

8 TYTTOJEN JUTTU? - TYTTO- JA POIKAMUSIKANTTIEN EROISTA JA YHTA-
LAISYYKSISTA TULOKSISTA POIMITTUJEN ESIMERKKIEN VALOSSA

Luokkakohtaisen aineiston tarkastelun tdydennykseksi katson oleelliseksi eritelld muuta-
maa yksilotapausta, jotka kuuluvat kategorioihin 1 (musiikkia - ei kiitos) ja 4 (musiikki
on parasta!). Tété kautta oppilaiden ajatukset tulevat ldthemmiksi lukijaa ja samalla
kategorioiden muodostamisperiaatteet selkenevit. Kirjoitelmat esitéin suorina lainauksina
kokonaisuudessaan ja kyselyvastauksista suurimman osan. Oppilaista kaksi on

poikia ja kaksi tyttojd. Tarkoituksena oli valita erilaisia oppilaita koko joukosta, ei niin-

kdin joka luokasta yhti oppilasta.

8.1 Oppilas A, poika

Oppilas A (P15) kuuluu tutkimusluokkaan kaksi, jota aiemmin luonnehdittiin ryhména

parasta”, aivan kuten puolet luokan pojista. Niin hén kirjoittaa:

“Kun meilld on musaa niin yleensid meilld on laulamista ja soittamista. Minusta laulami-
nen on kivaa ja soittaminen on melko kivaa. Osallistun laulamiseen, jos joku ehdottaa

hyvéé laulua niin kuin yleensé tehdéén. (siis ettd joku ehdottaa laulua.) Kun soitamme
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niin soitamme vaikka nokkahuilua. En ymmirri paljoakaan nuoteista, mutta ymmaérrian

silti jotain. Minusta musa on tosi kivaa.”

Oppilas ilmoittaa viihtyvénsd musiikkitunneilla. Hén ei kuitenkaan harrasta musiikkia
vapaa-aikanaan. Viihtymistd4n hin perustelee: “koska sielld tehddén kivoja asioita.” I:l{éinr
on kiinnostunut monesta toiminnasta. Kaikki muut sisiltotehtdvin yksi viittdmista hin
kokee innostaviksi tai hyddyllisiksi paitsi esitelmét, oman sidvellyksen keksimisen, keho-
rytmit ja musiikin teorian kokeen. Esiintymisen, arvosanan saamisen ja kaverin neuvomi-
sen hén kokee yhdentekeviksi asioiksi. Mielekkéin tunnin muiksi piirteiksi oppilas A
mainitsee laulamisen, opettajan tarkan kuuntelun seké ahkeran toimimisen luokassa.
Hianen mielikuvansa musiikkituntien ilmapiiristd on hyvin myonteinen. Tunnit ovat
kiinnostavia, menevét nopeasti, ovat vaihtelevia, eikd kukaan naura seldn takana. Kave-
reilta 10ytyy tarvittaessa kannustusta, eik taitojaan tarvitse hiavetd. Silloin tdll6in hin
rentoutuukin musiikkitunneilla. Kehitysehdotuksena hén lisdisi edelleen laulamista

tunneilla. Hin ei haluaisi vihentéé tunneilta mitdin.

Oppilaan A mielestd musiikkia on koulussa sopivasti, eikd hén lisdisi tuntien maéraad.
Musiikkia on kuitenkin ehdottomasti oltava koulussa. Musiikin opiskelun hyddyllisyy-
detsd hin ei osaa sanoa mitdin. Béndisoitosta hin ei ole lainkaan kiinnostunut, mutta

koulun musiikkikerhot ja kuoro kyll4 kiinnostavat.

8.2 Oppilas B, poika

Oppilas B (P3) kuuluu tutkimusluokkaan yksi - “rauhattomuudesta kérsiva rytmiryhma”.
Hin kuuluu my6s kategoriaan yksi, “musiikkia - ei kiitos.” Asenne musiikkitunteja

kohtaan ilmenee oppilaan tiiviistd kirjoitelmasta.

“Musiikkitunneilla on yleensi aika tylsdi eikd minua oikein kiinnosta osallistua mihin-
kéin. Yleensid me soitetaan ja lauletaan mutta sekin on tylsdi. Kun meen musantunnille

niin meen kavereitten viereen istuun.”
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Oppilas B ei harrasta musiikkia, eikd mydskéin viihdy musiikkitunneilla. Syyksi hin
ilmoittaa, ettd “koska aina tehdd4n samaa.” Hén on siis kylldstynyt tuntien sisélt6ihin ja
tyotapoihin. Kyselyn siséltotehtivisti ilmenee kuitenkin joitain kiinnostavia asioita.
Niité ovat konserttivierailu, levyraati, rumpujen soitto, ammattimuusikon vierailu, tieto-
koneella tehty musiikki ja rentoutustuokio. My®os itse valitut asiat ja toiminnat kiinnosta-
vat. Esitelmien pidon oppilas kokee hyddyllisind. Mielekkdin tunnin piirteiksi hén mai-
nitsee, ettd kaikki saavat tehdd miti itse haluavat, ja ettei opettaja puuttuisi tunnin kul-
kuun. Téllainen tyotapa edellyttiisi jokaiselta osallistujalta paljon itsendisyyttd ja vastuu-
ta toiminnastaan. Luokkaympiristossi ja keskivertoisen luokan vélineist6lld tama tidyden
valinnanvapauden periaate tuskin toimisi. Oppilas perddnkuuluttaa siis itsendisyytti ja
omista kiinnostuksenkohteista kumpuavaa opiskelua. Némé ovat kuitenkin hyvié periaat-

teita, joita tuleekin soveltaa musiikinopetuksessa sopivassa méérin.

Oppilas B:n mielestd tunnit menevit hitaasti, niissi ei ole vaihtelua, ja ne ovat harvoin
mielenkiintoisia. Seldn takana naureskelua ei kuitenkaan esiinny eiki hiinen tarvitse
hiveti taitojaan. Tunnit ovat painostavia vain harvoin, mutta silti oppilas ei mielestéén
rentoudu tunneilla juuri koskaan. Kehitysehdotukseksi hdn mainitsee oman vapaa-ajan
lisddmisen tunneille, “koska ei aina jaksa koko ajan laulaa tai soittaa.” Laulamista hin
vahentiisi, “koska sitd tekee muutenkin joka musantunnilla.” Hénelle koulun musii-
kinopetus ei ole valttimittomyys, jota pitdisi ehdottomasti olla. Hyddyllisyyttd hén ei
musiikin opiskelusta 16yd4, mutta ilmoittaa pitdvinsd koulun ulkopuolella musiikista.
Oppilas B on hyvi esimerkki oppilaasta, jolle musiikin opiskelutyyli koulussa ei sovi:
Hinelle raja koulun musiikin ja muun musiikkimaailman viélilld on selvi, ja koulun
musiikin hin kokee rajoittuneeksi ja omia valintoja rajoittavaksi (vrt. Swanwick 1988,
143-144). Silti on toimintoja, joista oppilas B olisi tai on kiinnostunut. Tdmi kertoo siitd,

ettd kiinnostumattomuus ei ole lainkaan totaalista tai sokeaa kaiken tylséksi leimaamista.
8.3 Oppilas C - tyttd
Oppilas C (T7) kuuluu tutkimusluokkaan yksi, “rauhattomuudesta kérsivéd rytmiryhmi”.

Oppilaan kategoria on 4 - “musiikki on parasta”. Luokan oppilaista 15 % kuuluu tidhén

kategoriaan. Hén kirjoittaa seuraavasti:
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“Olen musiikintunnilla aika aktiivinen, koska pidin siitd. Olen harrastanut musiikkia..
pienesti asti. (Soittanut pianoa.) Olen nyt jo hyvin taitava siind. Soittimien soitto on
helppoa. Viittaan usein paistékseni soittamaan. Joskus laulamme musiikin tunnilla.
Pidén surullisista kappaleista. Pidén niistd joskus niin paljon, ettd opettelen soittamaan
ne kotona korvakuulolta. Meilld on ollut musiikin kokeet sdveltdjistd esim. Mozartista ja
muista. Olemme alkaneet opetella kitaran soittoa nyt rumpujen jidlkeen. Vaikka en soita
kitaraa enki ole koskaan soittanutkaan, niin silti se sujuu paremmin kuin hyvin. Jdin

usein tdnne koulun jilkeen soittamaan.”

Kaikki soittamiseen liittyvd kiinnostaa erityisesti oppilasta C. Laulaminen yksin tai
yhdessi ei innosta hénté niin paljoa, ei myoskiin konserttikdynnit tai muusikon vierailut.
Painavalla kynénjaljelld hin korostaa levyraadin ja oman valinnan innostavuutta. Hin
ottaisi mielelldéin vastaan palautetta opettajalta, samoin numeron saaminen on tirkedi.
Esitelmat, kokeet ja kuuntelu ovat hénelle myonteisié asioita. Mielekkéalld tunnilla *
oppilas C soittaisi paljon. Kavereiden hin toivoisi olevan richumatta, ja opettaja saisi
“olla kuin ennenkin.” Itse soittaminen on hauskaa, mutta laulaminen ei ole. Syyksi hin

mainitsee sen, ettd “ei juuri kukaan laula, saan aina laulaa yksin.”

Oppilas C uskaltaa esiintyé tunnilla yksin, mutta ilmoittaa kavereiden nauravan miltei
aina toisilleen selédn takana. Kannustusta hén ei ole havainnut kavereiden taholta, mutta
hén ei silti joudu hidpeimaéén taitojaan tunneilla. Hén rentoutuu tunneilla ja kokee niiden
sujuvan yleensi melko nopeasti ja vaihtelevasti. Musiikkituntien méérd on hinen mieles-
tadn sopiva, eiki ainetta saa poistaa koulusta kokonaan. Myds béndisoitto ja kuorot
kiinnostavat. Oppilas C kokee musiikin opiskelun hyodylliseksi tulevaisuuden kannalta,
ja se on hinelle ehdottomasti myonteinen asia. Viihtymiskysymykseen hén kuitenkin
vastaa, ettd vaihtelevasti. “Pidin usein tunneista koska jilleen kerran osaan siti hyvin.
Joskus olen tietty visynyt tai toisten richuminen ottaa pattiin.” Nama tekijét aiheutta;at
luonnollisestikin viihtymisen vaihtelua. Oppilas C on selvésti soittoon suuntautunut

musikantti ja harrastaja. Hin pitdad koulun musiikinopetuksesta, mutta suhtautuu siithen

terveen kriittisesti. Toisten oppilaiden meluaminen tunnilla hiiritsee hintd ajoittain,

kuten miltei kaikkia luokan yksi tyttoja.
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8.4 Oppilas D - tytto

Oppilas D (T5) on myds tutkimusluokasta yksi, mutta kuuluu kategoriaan 1, “musiikkia -
ei kiitos.” Luokan oppilaista 20 % kuuluu tidhén kategoriaan. Niin oppilas D kirjoittaa

kirjoitelmassaan.

“Miné tulen musiikintunnille aavistaen etté jotain “ei-niin-mielenkiintoista” on luvassa.
Aina ei musiikintunti olekaan niin ikavystyttivi. Mutta pdéasiaksi nousee se ettei tule

léksyja. Minun mielestd musiikintuntien tarkoitus on pitdd meitd pitempéén tissa raken-
nuksessa. Eikd edes soittaminen ole minusta kivaa. Joka musiikintunnin jilkeisen4 ilta-

péivind saa paivékirjani uutisen: “Taas yksi tunti kidutusta.”

Kyselyn sisiltdtehtdvisti oppilas D ei ole 16ytinyt yhtddn innostavaa tai hyodyllisti
toimintaa tai sisaltod. Kaikki ovat hinen mielestédén tylsié tai yhdentekevid asioita. Lau-
seentdydennystehtidvissd piti kuvata mielekéstd musiikkituntia. Tdssd hén osoittaa miltei
kirjailijamaista ndpparyyttd kuvaillen tuntia, jolloin: “Ope on mydhéssé ja odotamme
kaytavilld 15 vaille saakka, ope péistid suosiolla kotiin. Miné olen luultavasti kipei ja
toiset saavat karkkia, silloin harmittaa. Toiset ovat richakkaalla tuulella, koska timihin
on viimeinen tunti ennen kesdlomaa...” Hanen on ehkd vaikea kuvailla mielekisti I‘Ill;- |
siikkituntia, jos hén ei ole kokenut sellaisia asioita tunneilla. Hén niikee ehkd koko mu-
siikinopetuksen tyhjanpéiviiseni asiana, jota ei kannata yrittdd muuttaa. Kehittdmis-
kysymykseen hén vastaa kuitenkin, ettd “joka kerta open ei tarvitsis suuttua.” Ottaen
huomioon luokan yksi ilmapiirin ja tyérauhaongelmat on todennikdistd, ettd oppilas D
on turhautunut levottomiin tunteihin, joille opettaja yrittad toistuvasti saada hiljaisuutta.
Ei ole tdlloin ihme, jos koko aine tuntuu sekavalta ja turhalta. Oppilas D myontéikin,
ettd hén pitdd musiikista muuten, muttei koulussa. Viihtymisensi hiin kielta# kirjoittaen

“musiikintunneilla ei ole kiinnostavia asioita.”
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8.5 Yhteenvetoa

Tdmén tutkimuksen aineiston perusteella ei voida tehdd suoraan suuriin joukkoihin
patevid yleistyksid tytto- tai poikamusikanteista. Joitain yleislinjoja 16ytyy, jotka tukevat
aiempia tutkimuksia. Se, etti pojat viihtyvét huonommin musiikkitunneilla ja ovat va-
hemmén kiinnostuneita niistd kuin tytot, toistuu tassékin tutkimuksessa. Silti pagasia on
ollut perehtyi kolmeen musiikkia opiskelevaan viidenteen luokkaan ja heidén musiikki-
maailmoihinsa. Yhdistdvii linjoja luokkien tai sukupuolten vililld voidaan vetéa jossain
midrin, mutta kuten dskeiset yksiloesimerkit osoittavat, jokainen oppilas on yksild.
Tytbissd on kapinallisia yhté lailla kuin pojissa tunnollisia ja opinhaluisia musikantteja.
Opettajan tulisi muistaa timi jokapdiviisessa tyossddn. Jos luokkassa on muutama déne-
kis oppilas, jotka osoittavat kiinnostamattomuuttaan selvisti, on todennékdisti, ettd he
vetdvit mukaansa myos sellaisia, jotka “oikeasti” olisivat ihan kiinnostuneita tunnin
asioista. Oppilaiden vilisilld sosiaalisilla suhteilla on suuri merkitys myds siind, osoittau-
tuuko luokka musiikkimyonteiseksi vai -kielteiseksi. Yksilontuntemus tulee tissikin
opettajan avuksi, sen avulla opettaja voi edetéd valinnoissaan, toiminnassaan ja myos

arvioinnissaan oikeudenmukaisemmin.

9 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUDEN ARVIOINTIA

Pohdittaessa tutkimuksen luotettavuutta, arviointi kohdistuu 14hinnd metodien ja ana-
lyysimenetelmien sopivuuteen. Hirsjérven (1984, 279-286) mukaan aineistonkeruu-
menetelmét ovat tilannesidonnaisia ja ndin ollen menetelmien toimivuutta on aina tarkas-
teltava aidoissa konkreettisissa tilanteissa. Oleellista on, ettd menetelmét ovat tarkoituk-
senmukaisia tutkimusongelmien ja tutkimuksen tavoitteen kannalta. Tdmén tutkimuksen

metodiosuudessa on pohdittu niiti asioita (ks. luku 5).

Koska laadullisessa tutkimustavassa tutkimusmenetelmit on suhteutettava tutkittavaan
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sille (Perttula 1995, 41). Perttula erittelee kuitenkin yhdeksén kriteerid, jotka soveltuvat

kvalitatiivista tutkimusotetta soveltavien tutkimusten luotettavuuden arviointiin:

1) Tutkimusprosessin johdonmukaisuus

Tutkimusvaiheiden vililld tulee vallita looginen yhteys aineistonkeruusta analyysiin ja
raportointiin saakka.

2) Tutkimusprosessin reflektointi ja reflektoinnin kuvaus

Tutkimusprosessin vaiheissa tulee perustella tehdyt valinnat. My6s analyysin konkreetin .
etenemisen kuvaaminen parantaa luotettavuutta. Tahén olen pyrkinyt tulosten esittelyssd
selvittden lukujen alussa, miten missikin vaiheessa olen edennyt ja kuinka tulen asian
esittimadn.

3) Tutkimusprosessin aineistoldhtdisyys

Kvalitatiivinen tutkimusprosessi etenee aineiston ehdoilla. Aito aineisto nikyy tdssd
tutkimuksessa suorina lainauksina ja niistd tehtyini johtop#toksina.

4) Tutkimusprosessin kontekstisidonnaisuus

Toisen ihmisen kokemat merkitykset ovat tutkittavissa mielekk#dsti vain hidnen koetun
maailmansa puitteissa ja sidoksissa tutkimustilanteeseen. Toisen kokemuksen tulkintaan
liittyykin aina védrin ymmértdmisen tai ylitulkinnan vaara. Liséksi joidenkin ihmisten on
vaikea tuoda kokemuksiaan esiin verbaalisesti tai suullisesti. Niité luotettavuutta heiken-
tavid seikkoja tuskin voidaan koskaan kokonaan poistaa. Tutkimustilanne on silti pyritty
luomaan turvalliseksi ja luotettavaksi, jotta tutkimushenkilot suhtautuisivat tilanteeseen
aidosti.

5, 6, 7) Tavoiteltavan tiedon laatu, metodit ja tutkijayhteisty6

Taté tutkimusta on hallinnut fenomenografinen 1dhestymistapa, jolloin tutkija lihtee
prosessiin mukaan avoimin mielin. Tieto nousee esiin tutkittavien aineistosta, ja tutkija
etenee sen mukaisesti. Tutkimusongelmat elévit usein prosessin aikana, silld tutkimus-
prosessi heréttdd aina uusia ongelmia. Tutkijaparia minulla ei ole ollut, joten olen kdynyt
keskusteluja ohjaajani kanssa keskeisistd valinnoista. Myds toisten opiskelijoiden tuki
yleisiin tutkimuksen tekoon liittyvissd asioissa on ollut tirkeda.

8, 9) Tutkijan subjektiivisuus ja vastuullisuus

Tutkija on laadullisessa tutkimuksessa tyonsé subjekti, jota ei voi sulkea prosessin ulko-

puolelle. Tutkijan tulee tiedostaa omat 1dhtokohtansa ja ennakko-odotuksensa, jotta
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niiden liiallista vaikutusta tyon etenemiseen ja valintoihin voidaan vihentii. Viimeks-

dessi tyonsi luotettavuutta ja vastuullisuutta voi arvioida vain tutkija itse.

(Perttula 1995, 43-44.)

Kvalitatiivista analyysia on kritisoitu sattumanvaraisuudesta ja vaikutelmilla pelaamises-
ta. Koska tutkija on aktiivinen osa tutkimusprosessia, on hinen saamillaan vaikutelmilla
siten osuutta tulkintoihin. Térkeint4 on tuoda esiin aidosta aineistosta ne kohdat, jotka
johtavat tiettyyn vaikutelmaan ja tulkintaan. Mikeldn (1990, 53) mukaan kvalitatiivisen
analyysin kattavuus tarkoittaa, ettd tutkija ei perusta tulkintojaan satunnaisiin poimitoi-
hin. Analyysin arvioitavuus edellyttdi, ettd lukija voi seurata tutkijan paattelyi. Siten
lukijalla on mahdollisuus hyviksya tutkijan tulkinnat tai olla eri mieltd. Analyysin fois-

tettavuus taas tarkoittaa, ettd luokittelu- ja tulkintasddnnét on esitetty selvisti.

Syrjdldn ym. (1994, 127) mukaan fenomenografisen tutkimuksen merkityskategoriat
tekevit ymmarrettaviksi tutkimushenkildiden ilmaisuja ja niiden merkityksié. Tutkijaa
kiinnostaa téssi ldhestymistavassa 1dhinnd merkitysten laadullinen erilaisuus, ei niiden
edustavuus suuressa joukossa. Fenomenografinen tutkimus ei tavoittele tilastollista
yleistettdvyyttd (emt., 152). Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin kolmea viidetti luokkaa
omina tapauksinaan musiikkituntikokemusten suhteen. Lopuksi tehtiin katsaus myos -
tutkimushenkildihin yhtené joukkona. Tutkimuksen laadullisen luonteen ja henkil6iden
pienen miérdn (N = 64) perusteella ei voida tehdd varmoja yleistyksid. Tavoite olikin
tutustua kolmen luokkayhteisén musiikkituntisuhteeseen ja 16ytéé erilaisia tapoja, mieli-
piteitd ja ndkokulmia. Luokat osoittautuivat varsin erilaisiksi, joka rikastuttaa titi tutki-
musta. Tarkoitus ei ole pitdd ylla stereotypioita, vaikka kokonaistarkastelussa poikien
kiinnostuneisuus todettiin jilleen tytt6j4 alhaisemmaksi. Jokaisen luokan kiinnostuksen

aste oli erilainen, ja siten myds tyttdjen ja poikien kiinnostuneisuuden erot.

Laadullisen tiedon luotettavuudessa on ennen kaikkea kysymys tulkintojen pitevyydesti.
Aineiston kohdalla péatevyys merkitsee aitoutta. Aineisto on aitoa, kun tutkittavat puhu-
vat siitd, mistd tutkija olettaa heiddn puhuvan. Johtop#itokset eli tulkitut merkitykset

ovat pitevid silloin, kun ne vastaavat tutkittavien tarkoituksia. (Syrjald ym. 1994, 131.)
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Téssd tutkimuksessa oppilaiden kirjoitelman ja kyselylomakkeen avointen kysymysten
lisdksi apuna ovat kyselyn strukturoidut kysymykset. Niiden vastaukset on helppo luoki-
tella ja ne tukevat muusta aineistosta nousseita mielipiteiti ja asiasiséltoja. Strukturoidut
kysymykset esimerkiksi liittyen tuntien ilmapiiriin tai merkitykseen vahvistavat avoimis-
ta kysymyksisté ja kirjoitelmista tutkijan saamaa kuvaa ja siten luotuja kategorioita.

Talloin johtopéitokset ovat luotettavampia, eiké yksilokohtaisia ristiriitoja esiinny.

Téssé tutkimuksessa tytot ovat olleet yhti lailla kiinnostuksen kohteena kuin pojatkin.
Vaikka ty6n nimi viittaa vain poikiin, on tyttdjen mukaan ottaminen luotettavuutta pa-
rantava tekijd. Liséksi lukuun kolme viitaten, musiikkitunti on aina osallistujiensa sum-
ma. En olisi ldhtenyt tarkastelemaan mitéén sen osapuolta yksinomaan. Opettajien mieli-
piteiden ja tuntemuksien liittiminen kokonaisuuteen antaa syvyytti luokkakohtaisten

tilanteiden tulkintaan.

Kyselylomakkeen tehtidvéssid yksi, musiikkituntien siséllot ja tytavat, on viittdmid, jotka
siséltivit kaksikin tekijdd, jotka voivat méiritd toiminnan mielekkyytta oppilaan niako-
kulmasta (ks. Liitte 3). Esimerkiksi viittami “soitamme ryhmassi nokkahuilua” sisiltdd
mielikuvan nokkahuilusta soittimena ja liséksi kokemuksen yhdessi soittamisesta. Tark-
kaan ottaen emme voi tietds, kumpi oppilaan vastauksessa korostuu sen ollessa esimer-
kiksi kielteinen, nokkahuilu vai yhteismusisointi. Silti on todennékdisti, ettd nokkahuilu
on madrddva tekijd. Toisaalta lause “soitan yksin jotain soitinta tunnilla” siséltidd yksin
soittamisen mielikuvan, joka on verrattavissa esiintymiseen, ja yleensd soittamisen koke-
muksen. Téssi tapauksessa uskon nimenomaan yksin soittamisen olevan se madraava
tekijd, jonka pohjalta oppilas valitsee mielipiteensd. Jos taas oppilas vastaa kielteisesti
ehdotukseen “keksin kaverin kanssa oman sivellyksen”, taustalla voi olla kiinnostumat-
tomuus omaan melodian keksimiseen tai sitten se, ettei luokassa ole sellaista paria, jonka
kanssa homma olisi mukavaa. Yksinsisen oppilaan tapauksessa asiaa tukevia ilmaisuja
16ytyy todennikoisesti kirjoitelmasta tai avoimista kysymyksistd ilmapiiriin liittyen.

Tassd tutkimuksessa ei esiintynyt kyseisid tapauksia.



96

10 POHDINTA

Mielekkyyden kokeminen musiikkitunnilla on monisiikeinen ilmid aivan kuten minké
tahansa muunkin aiheen tunnilla. Siihen vaikuttavat yleinen kouluviihtyvyys ja oppilaan
késitykset itsestdin kyseisen aiheen opiskelijana - kuten téssi tutkimuksessa, oppilaan
musiikillinen minékésitys. Loput vaikuttavat tekijit ovat kenties tutkimuksen ulottumat-
tomissa tai vaikeasti esiin saatavissa. Jokaiseen tuntitilanteeseen liittyy tunnelatauksia,
vireystilan muutoksia, vaihtelua kaveri- ja opettajasuhteissa ja varmasti paljon muuta,
jotka séitelevat tuntikokemuksen laatua. Siksi yhden ainoan tunnin mielekkyysasteen
analysoiminen voisi olla vaikeaa. T4ssd tutkimuksessa on haluttu kartoittaa oppilaiden
suhtautumista yleensi musiikkitunteihin, silld viidesluokkalaisilla niitd on jo takana

paljon - useita kyll4stymisen ja uudelleen innostumisen hetkii.

Ajankohtaisuus ja kiinnittyminen tdhin pdivddn on musiikkikasvatuksessa térked tavoite.
Oppilaatkin toivoivat vastauksissaan uusia ideoita, nykypéivan musiikkia ja uuden tek-
nologian hyédyntéamistd musiikkitunneilla. Pdivén hitit ovat monen mieleen, silla
ikisuositut levyraadit koostuvat useimmiten vain niista. Silti erdén tutkimusluokan opet-
taja suhtautuu varautuneesti hittien jatkuvaan kiyttson. Niilld voidaan saada oppilaat
aluksi mukaan, mutta pettymys onkin suuri, kun Celine Dionin paljon soitettu “My heart
will go on” ei kuulostakaan niin hienolta luokassa laulettuna. Opettaja tihdent&s siti, ettd
lasten maailma on hyvin vahvasti viihteen ja hittien kyllastdm4. Moni hitti on jo kulunut
ehtiessddn musiikkikirjoihin saakka. Ajankohtaista musiikkia tulee kiyttdad, mutta valita
harkiten. Koulun musiikkitunnilla on tilaisuus kokea jotain uutta. Levyraatien suosio on
vankkumaton ja ndyttdd jatkuvan vuodesta toiseen. Mielenkiintoista olisikin tutkia levy-
raatitilanteen olemusta tarkemmin alkaen oppilaan kappaleenvalintaprosessista ja edeten
voittajakappaleen julistamiseen. Kumpi voitti, kappale vai sen tuonut oppilas? Mité timi

kenties merkitsee oppilaan statukselle luokassa? Misti siind on pohjimmiltaan kysymys?

Koulun musiikin vahvuus on samaisen opettajan mukaan nimenomaan ryhmaésoitossa.
Tilanteet on vain rakennettava huolella, jotta kaaoksen sijaan syntyy hyvé tunnelma ja

halu soittaa lisdi.
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Ajankohtaisuuskysymykseen liittyvit mys tietokoneet, jotka ovat tulleet koulujen arki-
paivaan. Silti musiikkitunneilla niitd hyodynnetién verrattain harvoin. Innostuneisuutta
tuntuisi tdménkin selvityksen perusteella 16ytyvin, eiké ainoastaan poikien joukosta.
Tietokoneella tehty musiikki houkuttelee. Téssd voi silti piilld ylldtys. Sovitusten tekoon
ja séveltdmiseen tarvitaan laitteistot, joihin monella koululla ei valttamitti ole resursseja.
Toisilla kouluilla uusia laitteita ei kenties osata kéyttds tehokkaasti. Louhivuori (1990,
206) muistuttaa, ettd tietokoneet eivit ole syrjdyttimissi eldvan musiikin maailmaa. Ne
antavat opettajalle mahdollisuuden painottaa opetustaan musiikin tuottamisen suuntaan.
Toisin sanoen tietokoneissa piilee kylld paljon mahdollisuuksia uutena ty6tapana muita

tdydentdmaissa.

Kuten aiemmin on todettu, musiikinopetuksen tytapoja pyritddn painottamaan nykyiéin '
luovaan suuntaan. Tutkimusta varten haastattelemani opettajat eivit kuitenkaan suoranai-
sesti korostaneet sanaa luovuus keskeisten asioiden joukossa. Tdmén asian niden hyvina
siksi, etti tdlloin luovat toiminnat ja ideat tulevat tunneille luonnostaan. Luovuus itsetar-
koituksena ei ole aina onnistunut tapa ajatella, silld silloin mennéin ikdén kuin yli laidan.
Oppilaiden kirjoitelmat kertovat, ettd tunneilta 10ytyy monimuotoista luovuutta: musiik-
kipdivid, esiintymisti, dramatisointia, bumtsibumia, rytmirinkeji ynnid muuta. Eika

kiinnostusta puuttunut oman musikaalinkaan jérjestimisesti.

Niiden oppilaiden, jotka eivit omien sanojensa mukaan viihdy musiikkitunneilla, oli
vaikeaa keksid kehitysehdotuksia ja ideoita oman viihtymisensé parantamiseksi. T4ma on
tulkittavissa luovuttamiseksi ja totaaliseksi kiinnostumattomuudeksi. Toisilla kehityseh-
dotukset taas lensivit mielikuvituksen mukana miltei linnunradalle pdityen ihanteeseen, ‘
ettei oikeastaan tarvitsisi tehdé yhtdédn mitdén koskaan. Témad ei ole varsinkaan nuo-
ruusikéi lahestyvien oppilaiden keskuudessa harvinaista. Onko mitééin tekeméttémyyden
ihanne tulosta stressaavasta kouluymparistosta ja -tydstéd vai osoitus kj/l‘léi‘stynﬁsestéi
kaikkeen? Ovatko ndmé nuoret jo mielestdin saaneet ja kokeneet kaiken? Kysymykset
kérjistavit, mutta tulevat vikisin mieleen tissd yhteydessi. Tassékin tutkimuksessa ndin
suhtautuvat oppilaat olivat miltei kaikki poikia. Toisaalta verbaalinen ilmaisu ei ole
kaikille omin tapa tuoda ajatuksiaan esiin. Pojat saattavat lisdksi olla ns. “hetken lapsia”

vastatessaan tyttojd useammin, ettéd viihtyvyys vaihtelee tunneilla.
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Tdmén tutkimuksen kolmesta kohdeluokasta ei 10ytynyt varsinaista suorituspainotteista
asennetta musiikinopetukseen. Tdmé on hyvi asia, sillé se, jos mik4 ajaisi Kuusisaaren
(1996) mainitsemaa “harmaata massaa alaspdin eliitin asioiden ollessa hyvin.” Vapaaé
ajaksikaan musiikkituntien ei haluta muotoutuvan. Ahonen (1996, 135) muistuttaa, ettd
koskaan tunti ei ole sataprosenttista oppimisen aikaa. “Vain osa oppimiselle alttiina
olemisen ajasta tuottaa tulokseksi oppimista.” Oppilaan oma aktiivisuus ratkaisee. Oppi-
las voi tuoda oman tietimyksensi ja valmiutensa tiysipainoisina tilanteeseen tai sitten
jéttaytyd toimintojen ulkopuolelle. Tyoskentelymenetelmaéstd riippuu myds se, joutuuko
oppilas aktivoimaan koko tietdimyksensé tilanteessa, eli onko tilanne haasteellinen. Oppi-
laat eivit pelkdd haasteita, jos ne on suhteutettu heiddn valmiuksiinsa eivitké aiheuta

jatkuvasti alemmuudentunnetta.

Tutkimuksesta kivi ilmi, ettd tunnilla viihdytéin ja se koetaan mielekkééksi, kun perus-
asiat ovat kunnossa. Tyorauha on keskeinen perusasia, jota monet oppilaat, varsinkin
tytot, toivoivat kirjoitelmissaan ja kyselyvastauksissa. Jatkuvasti hélisevé luokka ei ota
kisiteltdvii asioita tosissaan, ei anna kenellekiin rauhaa tai tilaisuutta olla kiinnostunut.
Aktiivisen ty6rauhan tilaan olisi panostettava koko luokan yhdessi. Opettajasta on kylld
edelleen paljon kiinni. Muita ilmapiiriin liittyvis selkeitd puutteita, kuten kiusaamista, ei

aineistosta kdynyt ilmi.

Musiikinopetus on perustaitojen kehittdmisté, perinteen siirtdmista ja tarttumista nyky-
hetkeen. Se on suomalaisuutta ja monikulttuurisuutta parhaimmillaan rikkaalla tavalla.
Musiikkiin voidaan perehtyi pikkutarkan sointuanalyysin, muodon tarkastelun tai muun
teoreettisen seikan kautta. Mutta ennen kaikkea siihen tulee tutustua omien kokemusten
kautta, lapsille elamysten mahdollisuuksia tarjoten. Kaikesta ei voi pitéi tai kokea kaik-
kea elamyksend. Silti elimyksen ei tarvitse olla suuri. Elimys voi sanana tuntua kulu-
neelta ja toistetulta, ehkd tyhjaltakin. Musiikki vain sattuu koostumaan eldmyksistd. Jos

"’

pieni lapsi toteaa ykskantaan: “vihé hyvi piisi!”, sanonta voi olla opittu fraasi, mutta

kuulohavainto on eldmys. Eiké se ole yhtiké&én toista eldmystéd vihdarvoisempi.
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LIITE 1: Yhteenvetotaulukot oppilaiden kyselyvastauksista (s. 103-110)

YHTEENVETO LUOKKIEN VASTAUKSISTA

Osallistui yht. 64 oppilasta, Tytt6ja 32, Poikia 32

103

Musiikkituntien siséltdé
Ehdotettu toiminta Tyt6t Pojat f
vastausvaihtoehto nro
1 2 3 4 5 6/ 1 2 3 4 5 6

Laulamme yhdessa uusia lauluja. 24 1. 6 - - -!/11 41 5 - -182
Pidan esitelman jostain yhtyeesta. 7 1 3 216 3| 2 3 2 4 13 8|64
Soitan yksin jotain soitinta tunnilla. 711 6 3 2 3,8 6 3 9 2 4/64
Tehdaan yhteinen konsertti tai musikaali. 9 3 4 - 11 5] 4 3 4 2 9 10/64
Kaymme yhdessa orkesterin konsertissa. 0 3 2 1 10 6y 3 3 11 2 6 7|64
Mus.tunnilla puhutaan asiasta, jostatiedan..t 5 11 5 8 - 1} 7 5 13 6 1 -]862
Laulan yksin musiikkitunnilla. 8 4 2 9 1 8| 2 & 3 14 2 6|64
Tunnilla opeteliaan nuottien kirjoitusta. 516 4 2 1 3] 3 7 8 6 3 5|63
Tanssimme liikuntatunnilla. 14 2 3 9 1 3/ 56 3 4 12 1 7|64
Saan musiikista numeron tai sanallisenarviol 8 17 5 - 1 1| 7 7 12 1 2 2|63
Keksin kaverini kanssa oman savellyksen. (12 2 2 - 10 6 7 - 4 7 9 5|64
Soitamme ryhmassa nokkahulilua. 8 5§12 7 - -{3 9 4 16 - -|164
Pidamme iuokassa levyraadin. 3 1 1 - - -y27 - 5 - - -|64
Saan olla bandin laulusolisti. 4 1 2 3 8 141 1 4 9 8 9|64
Tunnilla opetellaan kehorytmien kayttéa. 3 2 6 2 6 10 - - 6 9 8 8|60
Esiinnyn koulun juhlassa laulaent. soittaen. (12 1 5 6 3 4| 2 2 6 14 2 6]63
Opettaja pitaa laulukokeen... 1 4 2 412 8/ 2 2 4 6 8 11|64
Opettelemme soittamaan rumpuja. 13 9 3 4 3 -|17 4 5 2 2 2|64
Pidan esitelméan jostain saveltajasta. 5 7 - 310 74 2 3 5 12 6 4|64
Opettaja pitaad musiikin teorian kokeen. 2 9 5 2 5 91 6 5 9 4 764
Saamme itse valita mita teemme tunnilla. 10 - 1 - 17 4|16 - 3 1 10 264
Ammattimuusikko vierailee luokassa. 10 2 - 1 14 5} 9 3 6 - 8 6|64
Liikumme musiikin mukaan musiikkitunniia. {13 2 3 2 7 3} 2 1 9 8 & 7|62
Opettelemme mikrofonin kayttoa. 8 5 8 2 2 6/ 8 210 4 1 7|63
Teemme musiikkia tietokoneella. 7 - 3 116 4111 1 1 1 17 1163
Pidadmme rentoutustuokion mus. kuunnellen.[ 15 3 4 - 6 4} 9 2 8 3 4 6|64
Perehdymme eri maiden musiikkinkuunnell! 7 3 4 2 10 6( 7 3 9 7 4 2|64
Opettelemme perinteisia lauluja eri maista. 4 1 6 3 12 6| 4 2 6 9 6 65|64
Opettaja antaa minuile tunnilla palautetta... 4 7 2 1t 13 5/ 1 3 12 5 8 3|64
Kéytdmme musiikkikirjoja laulam jatiedhak.{ 15 8 4 3 - 2{ 7 7 13 2 1 2164
Saan neuvoa kaveriani asiassajonkaosaan.| 15 7 7 1 1 1|12 4 11 4 - 1]64

Vastausvaihtoehdot:

1=innostaa minua, on hauskaa

2=on minulle hyodyllista

3=on yhdentekevaa

4=on minusta tylsaa

5=meilla ei ole ollut, mutta se kiinnostaisi
6=meilla ei ole ollut, eika se kiinnosta



(LIITE 1, jatkoa)

YHTEENVETO LUOKKIEN VASTAUKSISTA
Osallistui yht. 64 oppilasta, Tytt6ja 32, Poikia 32
Musiikkituntien merkitys oppilaalle

104

Vaite Tytot Pojat

vastausvaihtoehto nro

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

Haluaisin kouluun enemman musiikkia. 4 3 6 10 8 10 2 12 3 2|60
Musiikkia on koulussa liikaa. 21 4 3 1 2 8 3 9 1 860
Musiikkia on koulussa sopivasti. 5 6 6 7 7 6 4 6 8 5|60
Musiikkia ei tarvitsisi olla koulussa lainkaan.[ 24 - 2 1 3 12 4 4 2 5|57
Mus. opiskelu on minulle hyddyllista tulevaa
eldmaani varten. 5 1 14 4 7 7 4 9 4 5160
Pidan musiikista muuten, muttaenkoulussa.| 11 7 6 3 4 6 4 8 3 8|60
Musiikkia on ehdottomasti oltava koulussal! 3 - 7 5 186 9 4 2 4 10}60
Bandisoitto koulussa kavereiden kanssa
kiinnostaa. 4 5 5 4 13 4 3 6 7 11|62
Musiikki on minulle myonteinen juttu. 5§ - 5 9 13 § 3 10 8 5|63
Koulun musiikkike: hot tai kuorot kiinnostavatl 5 2 12 4 9 20 4 6 - 2 64

Vastausvaihtoehdot:
1=téysin eri mielta
2=hieman eri mielta
3=en 0saa sanoa
4=hieman samaa mielta
5=taysin samaa mielta



(LNTE 1, jatkoa) 105

YHTEENVETO LUOKAN 1 VASTAUKSISTA
Osallistui yht. 20 oppilasta, Tytt6ja 8, Poikia 12

Musiikkituntien sisiitd
Ehdotettu toiminta Tytot Pojat f
vastausvaihtoehto nro
1 2 3 4 5 6} 1 2 3 4 5 6

Laulamme yhdessa uusia lauluja. 4 1 2 - - - 3 2 4 2 - - 18
Pidan esitelman jostain yhtyeesta. 3 1 - 2 2 -- 3 1 3 4 1 20
Soitan yksin jotain soitinta tunnilla. 3 1 1 1 - 2 4 - 2 4 1 1] 20
Tehdaan yhteinen konsertti tai musikaali. 2 - - 1 3| 3 - 1 1 2 5] 20
Kaymme yhdessé orkesterin konsertissa. i 1 - - 2 4| - - 2 1 4 5] 20
Mus.tunnilla puhutaan asiasta, josta tiedan...| - 1 1 5 - - 1 - 6 5 - - 19
Laulan yksin musiikkitunnilla. - - - 3 - 5 - - 1 8 1 2} 20
Tunnilla opeteilaan nuoitien kirjoitusta. 1 2 - 1 1 2] - 1 2 2 3 4| 19
Tanssimme liikuntatunrilia. 3 - 1 1 - 31 2 - 1 2 1 6| ™
Saan musiikista numeron tai sanallisenarviof 2 2 2 - 1 11 2 2 5 - 1 2§ 20
Keksin kaverini kanssa oman savellyksen. 4 - - - 1 3] 1 - 1 2 6 2 20
Soitamme ryhmassé nokkahuilua. 1 1 3 3 - -}- 1 110 - -1 20
Pidamme luokassa levyraadin. 7 - T - - - 111 - 1 - - -1 20
Saan olia bandin laulusolisti. - - - 2 - 6 - - 2 5 - 5| 20
Tunnilia opetellaan kehorytmien kayttoa. 3 2 - 2 - -1 - - 5§ 5 - 20 19
Esiinnyn koulun juhlassa laulaen t. soittaen. { 1 - 1 3 1 2- - 2 7 1 27 20
Opettaja pitaa laulukokeen... - 1 - 2 - 5| - - 1 3 1 7| 20
Opettelemme soittamaan rumpuja. 3 4 - 1 - - 6 2 3 - - 11 20
Pidan esitelman jostain saveltajasta. 2 3 - 3 - - 1 1 4 6 - -] 20
Opettaja pitda musiikin teorian kokeen. 1 3 1 1 - 2] - 1 3 4 - 4} 20
Saamme itse valita mita teemme tunnilla. 4 - - - 3 1| 4 - 1 - 7 - 20
Ammattimuusikko vierailee luokassa. 3 - - - 1 4] 4 - 1 - 4 3} 20
Lilkumme musiikin mukaan musiikkitunnilla. 1 1 - 1 3 2¢y- - 4 2 1 85| 20
Opettelemme mikrofonin kayttéa. - - 1 1 2 4 - 1 3 2 - 6] 20
Teemme musiikkia tietokoneella. 4 - - - 2 2 4 - - - 7 1] 20
Piddmme rentoutustuokion mus. kuunnellen.| 4 - 2 - 1 11 3 1 2 1 2 3 20
Perehdymme eri maiden musiikkiin kuunnell.f 2 2 1 1 - 21 2 3 5 1 - 20
Opettelemme perinteisia lauluja eri maista. 1 1 1 3 - 2] - 2 1 5 2 2| 20
Opettaja antaa minulle tunnilla palautetta... 1 2 1 1 1 2- 2 5 3 1 1 20
Kéytdmme musiikkikirjoja laulam ja tied.hak. | - 3 2 2 - 111 3 7 - - 11 20
Saan neuvoa kaveriani asiassa jonkaosaan|] 2 1 5 - - - 3 1.6 2 - 11 20

Vastausvaihtoehdot:

1=innostaa minua, on hauskaa

2=on minulle hyddyilista

3=on yhdentekevaa

4=0n minusta tylsaa

5=meilla ei ole ollut, mutta se kiinnostaisi
=meilla ei ole ollut, eika se kiinnosta

-~



(LIITE 1, jatkoa)

YHTEENVETO LUOKAN 2 VASTAUKSISTA
Osailistui yht. 23 oppilasta, Tytt6ja 12, Poikia 11
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Musiikkituntien sisiltd
Ehdotettu toiminta Tytot Pojat f
ivastausvaihtoehto nro
1 2 3 4 5 6/ 1 2 3 4 5 6

Laulamme yhdessa uusia lauluja. 1 - 1 - - - 3 2 6 - - -123
Pidan esitelméan jostain yhtyeesta. 1 - 1 - g 1 - - - - 5 6123
Soitan yksin jotain soitinta tunnilla. 4 4 3 1 - - 1 4 1 4 - 1] 23
Tehdaan yhteinen konsertti tai musikaali. 6 1 1 - 4 - | - 3 1 - 3 4123
Kaymme yhdessa orkesterin konsertissa. 9 1 - 1 1 - 3 2 65 - 1 - 123
Mus.tunnilla puhutaan asiasta, jostatiedan...| 2 65 2 1 - 11 3 2 6§ 1 - -]22
Laulan yksin musiikkitunnilla. 5 3 - 4 - - 2 4 2 3 - -123
Tunnilla opetellaan nuottien kirjoitusta. 1 1 1 - - 1 § § - - 123
Tanssimme liikuntatunnilla. 6 2 - 4 - - 2 1 2 6 - -1]23
Saan musiikista numeron tai sanallisenarviop 1 9 2 - - - 3 1.6 1 - -123
Keksin kaverini kanssa oman savellyksen. 3 1 1 - 7 -|- - 1 4 3 3{23
Soitamme ryhmassa nokkahuilua. 2 2 6 2 - - 3 3 3 2 - -123
Piddmme luokassa levyraadin. 2 - - - - - 9 - 2 - - -1l23
Saan olla bandin laulusolisti. 1 - 1 1 5 4 - - 1 3 4 3|23
Tunnilla opetellaan kehorytmien kayttéa. - - 1 - 6 4 - - - 2 5 3121
Esiinnyn koulun juhlassa laulaen t. soittaen. | 4 1 3 1 1 1| 2 - 3 5 1 -122
Opettaja pitaa laulukokeen... - 2 - 2 5 21 1 2 1 5 2723
Opettelemme soittamaan rumpuija. 3 5§ 1 2 1 - 4 1 2 1 2 1123
Pidan esitelman jostain saveltajasta. 11T - - 8 2y- - - 3 4 423
Opettaja pitda musiikin teorian kokeen. - 1 - 1 3 7] - 2 2 1 3 3j23
Saamme itse valita mita teemme tunnilla. 2 - - - 10 - 4 - 1 1 3 2|28
Ammattimuusikko vierailee luokassa. 2 - - - 10 - 1 1 3 - 3 3|23
Liikkumme musiikin mukaan musiikkitunnilia. | 7 - 1 - 2 - 1 1 3 3 2 12
Opettelemme mikrofonin kayttoa. 4 2 4 1 - 31 4 1 1 1]22
Teemme musiikkia tietokoneelia. 2 - - - 9 - 2 1 1 - 7 -122
Pidamme rentoutustuokion mus. kuunnelien.| 3 - 2 - 5 211 1 3 1 2 3|23
Perehdymme eri maiden musiikkiin kuunnell.] 2 - - 1 5§ 4 1 - 4 1 3 2|23
Opettelemme perinteisia lauluja eri maista. | - - 2 - 6 4| 1 - 3 1 4 2123
Opettaja antaa minulle tunnilla palautetta... 1 2 1 - 7 11 - - 5 1 3 2123
Kaytdmme musiikkikirjoja laulam jatied.hak.| 7 2 1 1 - 11 3 3 4 - - 1123
Saan neuvoa kaveriani asiassa jonkaosaan| 6 3 2 - 1 - 4 1 5 1 - -123

Vastausvaihtoehdot:

1=innostaa minua, on hauskaa

2=on minulle hyddyllista
=on yhdentekevaa

4=on minusta tylsaa

S=meilla ei ole ollut, mutta se kiinnostaisi
=meilla ei ole ollut, eika se kiinnosta

-




(LIITE 1, jatkoa)

YHTEENVETO LUOKAN 3 VASTAUKSISTA

107

Osallistui yht. 21 oppilasta, Tytt6ja 12, Poikia 9

Musiikkituntien sisiitd

Ehdotettu toiminta Tytot Pojat f

vastausvaihtoehto nro
1 2 3 4 5 6/ 1 2 3 4 5 6

Laulamme yhdess& uusia lauluja. 9 - 3 - - - 5 - 1 3 - -]21
Pidan esitelman jostain yhtyeesta. 3 - 2 - 5 2| 2 - 1 1 4 1121
Soitan yksin jotain soitinta tunnilla. - 6 2 1 2 1| 3 2 - 1 1 2|21
Tehdaan yhteinen konsertti tai musikaali. 1 2 1 - 6 2| 1 - 2 1 4 1] 21
Kaymme yhdessa orkesterin konsertissa. - i 2 - 7 2 - 1 4 1 1 2121
Mus tunnilla puhutaan asiasta, jostatiedan.| 3 5 2 2 - - 3 3 2 - 1 -] 21
Laulan yksin musiikkitunnilla. 3 1 2 2 1 3- 1 - 3 1 4721
Tunnilla opetellaan nuottien kirjoitusta. 3 6§ 3 - - 112 1 1 4 - 11 21
Tanssimme liikuntatunniila. 5 - 2 4 1 - 1 2 1 4 - 11 21
Saan musiikista numeron tai sanailisenarviof 5 6 1 - - - 2 4 1 - 1 -120
Keksin kaverini kanssa oman sévellyksen. 5 1 1 - 2 3| 6 - 2 1 - -2
Soitamme ryhmassa nokkahuilua. 5 2 3 2 - -1{- 5 - 4 - - {21
Pidamme luokassa levyraadin. "1 1 - - - - 7 - 2 - - -121
Saan olla bandin laulusolisti. 3 1 1 - 3 41 1 1 1 4 1721
Tunnilla opetellaan kehorytmien kaytt6a. - - 5 - - 6] - - 1 2 3 3[2
Esiinnyn koulun juhlassa laulaen t. soittaen. | 7 - 1 2 1 1] - 2 1 2 - 41 21
Opettaja pitaa laulukokeen... 11 2 - 7 11 1 1 2 2 2|21
Opettelemme soittamaan rumpuja. 7 - 2 1 2 -17 1 - 1 - - |21
Pidan esitelman jostain saveltajasta. 2 3 - - 2 58§ 1 2 1 3 2 -2
Opettaja pitda musiikin teorian kokeen. 1 5 4 - 2 - 1 3 - 4 1 -121
Saamme itse valita mita teemme tunnilla. 4 - 1 - 4 3 8 - 1 - - -121
Ammattimuusikko vierailee luokassa. 5 2 - 1 3 11 4 2 2 - 1 -1 21
Lilkkumme musiikin mukaan musiikkitunnilla. | 6 1 2 1 2 1| 1 - 2 3 2 1121
Opettelemme mikrofonin kayttoa. 4 3 3 - - 2| 86 - 3 1 - -121
Teemme musiikkia tietokoneelia. 1 - 3 1 5 216 - - 1t 3 -{21
Pidédmme rentoutustuokion mus. kuunnellen.; 8 3 - - - 1{ 5 - 3 1 - -121
Perehdymme eri maiden musiikkiin kuunnell.f 3 1 3 - 5 - 5 1 2 1 - =-121
Opettelemme perinteisia lauluja eri maista. 3 - 3 - 6 - 3 - 2 3 - 11 21
Opettaja antaa minulle tunnilla palautetta... 2 3 - - 5 211t 1 2 1 4 - |21
Kéytdmme musiikkikirjoja laulam jatiedhak. | 8 3 1 - - - 3 1.2 2 1 -2
Saan neuvoa kaveriani asiassajonkaosaan| 7 3 1MW 5 2 1 1 - - |21

Vastausvaihtoehdot:

1=innostaa minua, on hauskaa

2=on minulle hyddyllista

3=on yhdentekevaa

4=on minusta tylsda

S5=meilla ei ole oliut, mutta se kiinnostaisi
6=meilla ei ole ollut, eika se kiinnosta

~



(LITE 1, jatkoa)

YHTEENVETO LUOKAN 1 VASTAUKSISTA

Osallistui yht. 20 oppilasta, Tytt6ja 8, Poikia 12

Musiikkituntien ilmapiiri

108

Vaite Tytot Pojat
vastausvaihtoehto nro
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Musiikkitunneilla on hyva meininki! 1 - 6 1 3 2 5 2 -]120
Tunnit menevat nopeasti. 2 1 3 2 3 1 6 2 1120
Uskallan esiintya tunnilia yksin. 5 2 - - 1 6 3 - 1 2120
Kaverit kannustavat toisiaan soittam. jalaulay 4 1 3 - 5 3 2 2 -12
Musiikkitunneilla joudun hapeamaan taitojanl 4 3 1 - g9 1 1 - 11 20
Kaverit nauravat joillekin selan takana. - 3 3 - 2 5§ 3 1 - 31 20
Tunnit ovat mielenkiintoisia. 1 1 4 2 2 5 3 1 1120
Tunnit ovat painostavia. 5 2 1 - 1 4 5§ 1 -119
Rentoudun musiikkitunnilia. 4 2 1 - 1 7 2 2 - -1{19
Tunnit ovat liilan samanis ‘sia. 1 3 2 - 2 2 - 3 2 4]19
Musiikkitunneilla kokeillaan uusia ty6tapoja. | - 2 4 1 1 1 4 4 2 -119
Vastausvaihtoehdot:
1=ei juuri koskaan
2=harvoin
=silloin talléin
4=melko usein
5=miltei aina
YHTEENVETO LUOKAN 2 VASTAUKSISTA
Osallistui yht. 23 oppilasta, Tytt6ja 12, Poikia 11
Musiikkituntien ilmapiiri
Viite Tytot Pojat
lvastausvaihtoehto nro
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Musiikkitunneilla on hyva meininki! - - - 8 4 - 1 &§ 2 3123
Tunnit menevat nopeasti. - - 3 5 4 - 3 3 .5 -2
Uskallan esiintya tunnifla yksin. 1 3 2 1 5§ 1 1 6 1 2123
Kaverit kannustavat toisiaan soittam. ja laula| - - 7 2 3 3 1 4 3 -123
Musiikkitunneilla joudun hdpedméan taitojani 4 7 1 - - 7 3 1 - -1283
Kaverit nauravat joillekin selan takana. 7 2 1 2 - 5 3 2 - 1123
Tunnit ovat mielenkiintoisia. - - - 5 7 1 2 4 3 1123
Tunnit ovat painostavia. 7 3 2 - - 2 5 3 - 1] 23
Rentoudun musiikkitunnilla. 1 4 5 1 1 1 2 5§ 2 1123
Tunnit ovat liian samanlaisia. 2 4 5 1 - 1 5 2 1 2|23
Musiikkitunneilla kokeillaan uusia tyétapoja. | - 1 7 2 1 3 3 5§ - -]22

-~




(LIITE 1, jatkoa)

YHTEENVETO LUOKAN 1 VASTAUKSISTA
Osallistui yht. 20 oppilasta, Tyttéja 8, Poikia 12
Musiikkituntien merkitys oppilaalle
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Viite Tytot Pojat If
vastausvaihtoehto nro
1 2 3 4 56 1 2 3 4 5
Haluaisin kouluun enemman musiikkia. 2 3 2 1 - 6 1 2 2 -119
Musiikkia on koulussa liikaa. 3 2 1 1 1 3 - 3 1 4119
Musiikkia on koulussa sopivasti. 1 1 1 1 2 3 5 1 -}19
Musiikkia ei tarvitsisi olla koulussa lainkaan.| 6 - 1 - 1 3 2 2 2 2|19
Mus. opiskelu on minulle hyodyllista tulevaa
elamaani varten. 3 1 2 1 1 3 4 3 - 11 19
Pidan musiikista muuten, mutta en koulussa.] - 3 2 2 1 1 - 4 1 5119
Musiikkia on ehdottomasti oltava koulussa! 1 - 4 3 - 4 4 - 2 1] 19
Bandisoitto koulussa kavereiden kanssa
kiinnostaa. 31 1 2 1 2 1 3 2 4|20
Musiikkis on minulle myonteinen juttu. 2 - 2 3 1 2 2 5 2 112
Koulun musiikkikerhot tai kuorot kiinnostavat| 3 - 4 1 - 10 - 2 - -120
Vastausvaihtoehdot:
1=taysin eri mielta
2=hieman eri mielta
3=en osaa sanoa
4=hieman samaa mielta
5=taysin samaa mielta
YHTEENVETO LUOKAN 2 VASTAUKSISTA
Osallistui yht. 23 oppilasta, Tytt6ja 12, Poikia 11
Musiikkituntien merkitys oppilaalie
Viite Tytdt Pojat f
lvastausvaihtoehto nro
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Haluaisin kouluun enemman musiikkia. - - 1 7 4 4 1 6 - -123
Musiikkia on koulussa liikaa. 00 1 1 - - 3 2 2 - 4123
Musiikkia on koulussa sopivasti. 1 2 3 3 3 3 1 - 2 5|23
Musiikkia ei tarvitsisi olla koulussa lainkaan.| 10 - - 1 - 5 - 1 - 3| 20
Mus. opiskelu on minulle hyddyllista tulevaa
eldmaani varten. - - 6 1 5 4 - 3 2 2|23
Pidan musiikista muuten, muttaenkoulussa.] 6 3 2 1 - 5 2 3 - 1123
Musiikkia on ehdottomasti oltava koulussa! | - - 1 2 9 4 - 1 1 5123
Bandisoitto koulussa kavereiden kanssa
kiinnostaa. - 1 2 1 7 2 1 2 2 3121
Musiikkis on minulie mydnteinen juttu. - - 1 4 7 3 - 2 3 2|22
- 2 1 3 6 4 3 2 - 2|23

Koulun musiikkikerhot tai kuorot kiinnostavat




(LIITE 1, jatkoa)

YHTEENVETO LUOKAN 3 VASTAUKSISTA
Osallistui yht. 21 oppilasta, Tyttsja 12, Poikia 9

Musiikkituntien ilmapiiri
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Vaite Tytot Pojat If

vastausvaihtoehto nro

1 2 3 4 5 1t 2 3 4 5

Musiikkitunneilla on hyva meininki! - 3 6§ 2 2 2 3 1 1 2721
Tunnit menevét nopeasti. 1 1 2 6 2 - 2 4 - 3|21
Uskallan esiintya tunnilla yksin. 4 1 2 2 3 1 3 4 - 1] 21
Kaverit kannustavat toisiaan soittam. ja Iaula] - 3 2 2 56 1 - 1 3 3|21
Musiikkitunneilla joudun hdpedmaantaitojani 5 3 2 1 1 3 2 3 1 -2
Kaverit nauravat joillekin seléan takana. 5§ 3 2 1 1 4 2 1 1 1|21
Tunnit ovat mielenkiintoisia. 1 1 3 4 3 1 1 3 2 2|21
Tunnit ovat painostavia. 3 1 5 1 1 1 3 3 - -118
Rentoudun musiikkitunnilla. 1 2 3 2 3 1 1 1 4 -118
Tunnit ovat lilan samanlaisia. 3 4 1 1 2 1 1 3 - 21 18
Musiikkitunneilla kokeillaan uusia tyétapoja. | 5 2 2 1 1 2 4 1 - -118
Vastausvaihtoehdot:
1=ei juuri koskaan
2=harvoin
3=silloin talléin
4=melko usein
S5=miltei aina
YHTEENVETO LUOKAN 3 VASTAUKSISTA
Osallistui yht. 21 oppilasta, Tyttoja 12, Poikia 9
Musiikkituntien merkitys
Vaite Tytdt Pojat

vastausvaihtoehto nro

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

Haluaisin kouluun enemman musiikkia. 2 - 3 2 4 - - 4 1 2|18
Musiikkia on koulussa lilkaa. 8 1 1 - 1 2 1 4 - -118
Musiikkia on koulussa sopivasti. 3 3 2 - 3 1 - 1 &§ - |18
Musiikkia ei tarvitsisi olla koulussa lainkaan.| 8 - 1 - 2 4 2 1 - -118
Musiikin opiskelu on minulle hyédyllista
tulevaa elamaani varten. 2 - 6 2 1 - - 3 2 2118
Pidan musiikista muuten, muttaenkoulussalfl 5 1 2 - 3 - 2 1 2 2118
Musiikkia on ehdottomasti oltava koulussa! 2 - 2 - 1 - 1 1 4|18
Béandisoitto koulussa kavereiden kanssa
kiinnostaa. 1 3 2 1 5 - 1 1 3 421
Musiikki on minulle myénteinen juttu. 3 - 2 2 5 - 1 3 3 2721
Koulun musiikkikerhot tai kuorot kiinnostavat| 2 - 7 - 3 6 1 2 - -2

Vastausvaihtoehdot:

1 = taysin eri mielta

2 = hieman eri mielta

3 = en osaa sanoa

4 = hieman samaa mielta
5 = tdysin samaa mielta
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LITE 2: Kirjoitelman tehtivinanto

Nimi:

Mina musiikkitunnilla

Kerro ja kuvaile itseasi musiikintunnilla. Mita siella tapahtuu, milta sinusta tuntuu?
Mit4 tunnilla tehd4aan, miten sina osallistut? Miten kaikki sujuu...?
Kerro jostain jo olleesta tunnista tai yhdistele useammasta. Kunhan kerrot vapaasti,

niin kuin sina itse asiat koet.
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LITE 3: Kyselylomake oppilaille (s. 112-115)
KYSELY

Nimi:

1. Alla on lista asioista, joita musiikkitunneilla voi tapahtua. Mieti oma mielipiteesi jokaiseen

kohtaan. Kirjoita mielipidettiisi vastaava numero kunkin viittimin periin.

Numerot: 1 = innostaa minua, on hauskaa
2 = on minulle hyodyllistd 5 = meilld ei.ole ollut, mutta se kiinnostaisi
3 = on yhdentekevii 6 = meilld ei ole ollut, eikd se kiinnosta

4 = on minusta tylsda

* Laulamme yhdes. 4 uusia lauluja.

* Pidén esitelmin jostain yhtyeesti.

* Soitan yksin jotain soitinta tunnilla.

* Tehdidn luokan yhteinen konsertti tai musikaali.

* Kdymme yhdessé orkesterin konsertissa.

* Musiikkitunnilla puhutaan asiasta, josta tiedin jo paljon.
* Laulan yksin musiikkitunnilla.

* Tunnilla opetellaan nuottien kirjoitusta.

* Tanssimme liikuntatunnilla.

* Saan musiikista numeron tai sanallisen arvion todistukseeni.
* Keksin kaverini kanssa oman sivellyksen.

* Soitamme ryhméssé nokkahuilua.

* Piddmme luokassa levyraadin.

* Saan olla bandin laulusolisti.

* Tunnilla opetellaan kehorytmien kayttoa.

* Esiinnyn koulun juhlassa laulaen tai soittaen.

* Opettaja pitdd laulukokeen niin, ettd muut eivit ole luokassa.
* Opettelemme soittamaan rumpuja.

* Pidén esitelmén jostain sdveltdjisti.

* Opettaja pitdd kokeen musiikin teoriasta.

* Saamme itse valita, miti tilld musiikintunnilla teemme.
* Joku ammattimuusikko vierailee luokassamme.

* Liikumme musiikin mukaan musiikkitunnilla.

* Opettelemme mikrofonin kaytt64.

* Teemme musiikkia tietokoneella.
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* Piddmme rentoutustuokion musiikkia kuunnellen.

* Perehdymme eri maiden musiikkiin kuunnellen.

* Opettelemme perinteisid lauluja eri maista.

* Opettaja antaa minulle tunnilla palautetta, miten tyoskentelyni sujuu.
* Kaytaimme musiikkikirjoja laulamiseen ja tiedonhakuun.

* Saan neuvoa kaveriani asiassa, jonka itse jo osaan.

2. Millainen on musiikkitunti, jolla sini olet mielelliisi? Jatka lauseita.

* Silloin mini

* Opettajamme

* Toiset meidinluokkalaiset

* Tunnelma on

3. Ympyroi seuraavaksi omaa mielipidettiisi vastaava numero. Kuinka siné tunnet?
1 = ei juuri koskaan 4 = melko usein
2 = harvoin 5 = miltei aina

* 3 = silloin tilloin

( Esimerkki: Pidin jadtelostd. 12345 )

* Musiikkitunneilla on hyvé meininki! 1 2 3 4 5
* Tunnit menevét nopeasti. 1 2 3 4 5
* Uskallan esiinty4 tunnilla yksin. 1 2 3 4 5

* Kaverit kannustavat toisiaan soittamaan ja
laulamaan. 1 2 3 4 5

* Musiikkitunneilla joudun hipedméin taitojani. 1 2 3 4 5



* Kaverit nauravat joillekin selidn takana musiikki-
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tunneilla. 1 2 3 4 5
* Tunnit ovat mielenkiintoisia. 1 2 3 4 5
* Tunnit ovat painostavia. 1 2 3 4 5
* Rentoudun musiikkitunnilla. 1 2 3 4 5
* Tunnit ovat liian samanlaisia. 1 2 3 4 5
* Musiikkitunneilla kokeillaan uusia tyotapoja. 1 2 3 4 5
4. a) Mitd haluaisit tunneille lisd4? Miksi?
b) Miti haluaisit tunneille vihemmain kuin nyt? Miksi?
¢) Miten vield kehittiisit musiikkitunteja?
d) Olisivatko kehitysehdotuksesi mielestisi mahdollisia?
5. Ympyroi sopiva vaihtoehto.

1 = tdysin eri mieltd

2 = hieman eri mieltd

3 = en osaa sanoa

~. 4 = hieman samaa mielté

5 = tdysin samaa mielti
* Haluaisin, ettd musiikkia olisi koulussa enemmén kuin nyt. 1 2 5
* Musiikkia on koulussa liikaa. 1

* Musiikkia on koulussa sopivasti. 1



* Musiikkia ei tarvitsisi olla koulussa lainkaan.

* Musiikin opiskelu on minulle hyddyllistd tulevaa
eldmaini varten.

* Piddn musiikista muuten, mutta en koulussa.

* Musiikkia on ehdottomasti oltava koulussa!

* Béndisoitto koulussa kavereiden kanssa kiinnostaa.

* Musiikki on minulle myonteinen juttu.

* Koulun musiikkikerhot tai kuorot kiinnostavat minua.

6. Valitse seuraavista vaihtoehdoista yksi ympyroimalla.
Yleensa:
1 Viihdyn hyvin musiikkitunneilla.
2 En viihdy musiikkitunneilla.

3 Viihtymiseni vaihtelee jatkuvasti.

Ja nyt tirkeit perustelut edelliseen, MIKSI?
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Viimeiseksi, harrastatko musiikkia koulun ulkopuolella? Jos, niin miti ja missi?

KIITOS SINULLE !!!
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LITE 4:

OPETTAJAN HAASTATTELURUNKO

Tiedot, joita ei julkaista

1. Nimi, ikd ja koulutustausta. (muita erik.aineita?)

2. Valmistumisvuosi, ja kauanko olet opettanut musiikkia? Entd kauanko olet opettanut jotain muuta kuin
musiikkia? (Mit4 pidit musiikinopetuksesta?)

3. Kauanko olet opettanut titd luokkaasi? (montako tuntia viikossa heilld on musiikkia?)

Luokka musiikinopiskelijoina
4. Kuvaile titd luokkaasi musiikinopiskelijoina yleisesti.
-Mihin olet tyytyviinen?
-Miti odoitaisit heilts lisda?
5. Miten kuvailisit luokan tytt6jd mus. opiskelijoina? Enti poikia? >

Jos heidén valillddn on eroja, mistd ne voisivat johtua?

Musiikinopetuksen yleistd tarkastelua

6. Miti pidat ala-asteen 5.-luokkalaisten musiikinopetuksessa tarkedna?

7. Miti sellaisen 5.-luokkalaisen pitiisi hallita musiikissa, joka ei harrasta tai saa opetusta koulun
ulkopuolelta? (Onko olemassa musikaalisia ja ei-musikaalisia lapsia?)

8. Tarvitaanko musiikin tukiopetusta?

9. Onko koulun musiikinopetusta mielestisi tarvetta kehittida johonkin suuntaan? Jos, niin mita
ehdottaisit?

10. Mitké tydskentelytavat timén luokan oppilaat kokevat mielekkdimmiksi mus.tunneilla?

11. Miké merkitys on mielestési koulun ulkopuolisilla oppimisympéristdilld ala-asteen
musiikinopiskelussa?

12. Kommentoi viitettd: “Musiikkitunneilta puuttuu linkki poikien maailmaan.”

13. Miten arvioit oppilaita musiikissa? (Palautteenanto? Numero tai sanallinen arviointi? Itsearviointia?)

Hiin itse musiikinopettajana
14. Kerro itsestiisi musiikinopettajana.
15. Kuvaile suhdettasi musiikkiin vapaa-aikanasi.

16. Muuttuuko musiikkisuhteesi astuessasi luokkaan musiikkia opettamaan? (Miten?)

Yksittdinen oppilas musiikinopiskelijana

17. Misti sinun mielestési koostuu oppilaan musiikillinen minékisitys?
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LIITE 5: Kysely opettajalle
Opettajalle

1 Rengasta omat mielipiteesi seuraavista. Kyse on siis musiikkitunneista.
1 = ei juuri koskaan 4 = melko usein
2 = harvoin 5 = miltei aina

3 = silloin tidlléin

* Musiikkitunneilla on hyva meininki! 1 2 3 4 S
* Tunnit menevit nopeasti. 1 2 3 4 5
* Oppilaat uskaltavat esiintyi

tunneilla yksin 1 2 3 i 4 5
* Oppilaat kannustavat toisiaan

laulamaan ja soittamaan. 1 2 3 4 5
* Tunnit ovat samanlaisia. 1 2 3 4 3
* Musiikkitunnilla oppilaat hipedvit
taitojaan. 1 2 3 4 5
* Jotkut oppilaat nauravat toisille -

seldn takana. 1 2 3 4 5
* Musiikkitunnit ovat mielenkiintoisia. 1 2 3 4 5
* Tunnit ovat raskaita. 1 2 3 4 5
* Oppilaat voivat rentoutua musiikki-

tunneilla. 1 2 3 4 5
* Kokeilemme uusia tyoskentelytapoja. 1 2 3 4 5

2. Kuinka jakaisit luokan oppilaat seuraavien otsikoiden alle? (sama voi tulla kahteenkin kohtaan)

Musiikillisesti lahjakkaat Motivoituneet, Kielteisesti suhtautuvat . - -

myonteisesti suhtautuvat
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Nimi_T_ 5 lu,olduu

Mina musiikkitunnilla

Kerro ja kuvaile itsedsi musiikintunnilla. Mita siella tapahtuu, milta sinusta tuntuu?
Mita tunnilla tehdaan, miten sina osallistut? Miten kaikki sujuu...?
Kerro jostain jo olleesta tunnista tai yhdistele useammasta. Kunhan kerrot vapaasti,
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niin kuin sina itse asiat koet.
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LUTE Uy » TYVPPITRPAUS KATEGORIASTA 2 (Musiileli e ole ecidyisen kivas)

Nimi:_’ 'P 2.0 Mu,w IC

Mina musiikkitunnilla

Kerro ja kuvaile itseasi musiikintunnilla. Mita siella tapahtuu, milta sinusta tuntuu?
Mité tunnilla tehdaan, miten sind osallistut? Miten kaikki sujuu...?
Kerro jostain jo olleesta tunnista tai yhdistele useammasta. Kunhan kerrot vapaasti,

niin kuin siné itse asiat koet.
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LUTE b ¢) *TYNPPITAPAUS KATEGORIASTA 3 (Musiks on than lum)

Nimi: 21?..9\\'-}\,_‘ Ll lea i—LL

¥

Mina musiikkitunnilla

Kerro ja kuvaile itsedsi musiikintunnilla. Mita siella tapahtuu, milta sinusta tuntuu?
Mita tunnilla tehdaan, miten sina osallistut? Miten kaikki sujuu...?
Kerro jostain jo olleesta tunnista tai yhdistele useammasta. Kunhan kerrot vapaasti,

niin kuin sina itse asiat koet.
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