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Suomalaiset lapset opiskelevat erilaisissa kouluissa ja ympéristoissd. Yhdysluokat
ovat aina olleet osa koulumaailmaa. Kuitenkaan yhdysluokista ja niissd
toteutettavasta pedagogiikasta ei tiedetd kovinkaan paljon. Kyldkoulut elavit
murroksen aikaa lakkautusuhkien alla, eikd niiden antamasta hyvasta lahtokohdasta
lapselle kiyda juurikaan keskustelua. Yhdysluokkaopetusta tutkittiin 1970-luvulla,
mutta sen jilkeen aihetta on tutkittu hyvin vahin. Kyldkoulututkimusta on tehty
1990-luvulla ja 2000-luvulla.

Tutkimus on laadullinen tapaustutkimus, jonka tarkoituksena on kehittdd
yhdysluokkaopetusta kylikoulussa. Tutkiva opettaja -teema on téirked
tutkimuksessa, jossa tutkija on osa tutkimusta kehittdessaan omaa opettajuuttaan
seki tutkiessaan omaa ammatillista kehittymistadn. Tutkimuksessa on pohdittu
opettajankoulutuksen antamia valmiuksia yhdysluokkaopetukseen. Tutkimus
toteutettiin kahden vuoden, vuosien 1999 - 2001, aikana. Tapauskouluna oli
pohjoissavolainen kaksiopettajainen kylikoulu, jossa oli molempina tutkimusvuosina
39 oppilasta. Tutkimusaineisto kerittiin kolmen opetusharjoittelun aikana, jolloin
tutkija osallistui opettamiseen ja havainnointiin tapauskoululla. Tutkimusaineisto
koostuu piivikirjoista, havainnoista, haastatteluista seké videoista. Aineiston osalta
haastatteluilla ja paivikirjoilla on suuri merkitys tutkimuksessa.

Tulokset osoittavat, ettd sosiaalisten taitojen kehittyminen ja eldméa varten
oppiminen ovat yhdysluokan oppilaille tuomia etuja. Yhdysluokassa opetus on
oppilaskeskeistd. Kokonaisopetus ja yhteistoiminnallinen oppiminen ovat
yhdysluokkaan sopivia opetusmenetelmid. Yhdysluokissa kohdataan ongelmia, ja
yhdysluokkaopetuksessa on edelleen paljon kehitettavaa. Opettajankoulutuksessa
tulisi luoda opiskelijoille enemmin mahdollisuuksia tutustua kyldkouluihin ja
yhdysluokkaopetukseen.
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ESIPUHE

Tam tutkimus on Pro gradu- tutkielmani, jonka olen tehnyt Jyviskylén yliopistossa
opettajankoulutuslaitoksessa. Omien lasten koulunkéynti kyldkoulussa ja
nimenomaan yhdysluokassa sai aikaan kimmokkeen tutkimuksen tekemiselle. Lisaksi
aihevalintaan vaikutti oma mielenkiinto kyldkouluja ja niiden tekemaé pedagogista
kasvatusta kohtaan. Haluan olla mukana puolustamassa kylidkoulujen asemaa

suomalaisessa yhteiskunnassa.

Haluan esittda suurkiitokset Ahvenisen koululle, sen opettajille ja oppilaille seka
vanhemmille, jotka mahdollistivat timén tutkimuksen tekemisen. Ahvenisen koulu on
ollut esimerkillinen koulu kodin ja koulun voimavarojen yhdistamisessi jo vuosien
ajan ja on valmis jatkuvaan kehittymiseen. Erityiskiitoksen haluan esittd4 koulun
rehtorille Satu Bergille avoimesta, rohkaisevasta ja erittdin onnistuneesta yhteisty6sta
tutkimuksen aikana.

Eira Korpinen on ohjannut tutkimukseni tekemisti ja opettajaharjoittelujani lhes
kahden vuoden ajan ja mahdollistanut tdmén tutkimuksen tekemisen, mistd kuuluu
hanelle suurkiitos. Marja-Leena Hussoa haluan kiittds pasttoharjoittelun
ohjaamisesta ja taustatuesta. Suurena tukena ovat olleet lastenhoitajat, erityisesti Sari
Lindi, joka tyon loppuvaiheessa on hoitanut omasta halustaan kolmea lastani ja
mahdollistanut tyon loppuun saattamisen kesalld 2001. Tyon aikana ystévani ovat
osoittaneet kiinnostusta pyrkimyksidni kohtaan ja tehneet hyvii ehdotuksia. Heille ja
monille muille ystéavilleni lausun lampimat kiitokseni. Perheelle ja vanhemmille sekéi
sisarelleni kiitokset kannustamisesta koko opiskeluaikana, ilman heidén tukeaan ja
elaméanohjeitaan ei opiskelu olisi ollut lainkaan mahdollista.

Vesannolla kesélla 2001

Nina Toikkanen
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1 LAHTOKOHDAT
YHDY SLUOKKAPEDAGOGIKKATUTKIMUKSELLE

Kylikoulujen lakkauttaminen oli vauhdissaan 1990-luvun alkupuolella. Sen jilkeen
lakkauttamiset vihenivit, mutta jilleen on ollut aistittavissa uusi lakkautusaalto.
Kotikunnassani tehdyt koulujen lakkauttamiset ovat olleet vaikeita ja niiden jattdmia
jilkid on puitu pitkéddn - haavat eivit parane hetkessi. Miten koulujen lakkauttamiset
vaikuttavat lapsiin? Mitd he muistavat kouluajastaan ja lapsuudestaan? Miksi sitten
kuitenkin kyldkouluja lakkautetaan joka vuosi. Samaan aikaan luokkakoot kasvavat
ja opettajien tyopaineet lisddntyvat. Pienet ja idylliset kouluyhteisot ja koulut
hividvit ja oppilaat joutuvat sopeutumaan uusiin ympéristoihin. Kylakouluja ja
niiden tekemid hyvai ty6té pitéisikin tuoda yhteiskunnassa enemmin esille, etta
paattajat miettisivit tarkkaan ennen kuin tekevit paatoksen koulun sulkemisesta.
Vuonna 1978 Jokinen ja Puro toivat esille sen tosiasian, etta yhdysluokat eivit
helpolla hivia koulutusjirjestelmistamme ja siksi on perusteltua tutkia
yhdysluokkaopetuksen kehittamisti. (Jokinen & Puro 1978, 24.) Toivottavasti tini
péiviand mietitd4n yhi enemmin kylidkoulujen kohtaloa ja kyldkoulujen puolesta
puhujia 16ytyisi lisdd.

Olen itse kaynyt kaupunkikouluja ja pienet koulut maaseudulla ovat tuntuneet
idyllisilta, lamminhenkisilta paikoilta ympéristdineen. Maailman tuulet toivat minut
nuorena aikuisena maaseudulle, jolloin sain ensimmdisen kerran tilaisuuden tutustua
kylakouluun. Mietin monesti, millaista olisi ollut kiyda koulua kyldkoulussa?
Kylakoulu kitki sisilleen jotain salaperéistd ja ihmeellista.

Ensimmiinen opettajansijaisuus kyldkoulussa sai minut mieltyméaéin kylikouluihin ja
niiden tekemién pedagogiseen kasvatustyohon. Minulle aihe on henkilokohtaisesti
tarked, koska kaksi lastani kdy koulua kyldkoulun yhdysluokassa. Nuorimmainen
aloittaa esikoulun syksylla 2001 ja tulee myds kdyméan luokat 1-6 yhdysluokassa.
Vesannon kunnassa kaikki koulut ovat yhdysluokkakouluja, tutkimuskouluni onkin
Ahvenisen koulu Vesannolla. On olemassa kuntia, joissa on ainoastaan
yhdysluokkakouluja tai suurin osa kouluista on sellaisia, missi on yhdysluokkia.
Yhdysluokkapedagogiikan kehittdminen on niin ollen ajankohtaista.



Omien lasten oppiminen on minulle ldheinen ja tirkei asia, mutta tulevana opettajana
koen tirkeiksi kaikkien lasten oppimisen. Miten oppilaat oppivat yhdysluokassa? On
tarkedd tunnistaa yhdysluokan vaikutukset oppilaan oppimiseen. Néin voidaan
perustella kylikoulujen asemaa suomalaisessa yhteiskunnassa ja kenties luoda
yhdysluokkia myés kaupunkikouluihin.

Opetussuunnitelmia muokataan jatkuvasti ja uudet opetussuunnitelman perusteet
ovat tulossa lahiaikoina. Kylikouluilla on toteutettu erilaisia opetussuunnitelmia ja
kokeiluista on saatu myénteisii kokemuksia. Kylidkoulut luovat ympéristoineen
erilaisia mahdollisuuksia opetussuunnitelmien muokkaamiseen ja toteuttamiseen.
Millainen on hyvi opetussuunnitelma? Millaisia mahdollisuuksia yhdysluokkaopetus
tuo opetussuunnitelmaan, sen luomiseen ja toteuttamiseen? Nama kaikki ovat
tutkimuksen kannalta erittiin ajankohtaisia kysymyksié.

Aloitettuani opiskelun Jyviskylissd 1998, kuulin ensimméisen kerran Tutkiva
opettaja -verkostosta. Tutkiva Opettaja -sarjassa on julkaistu monia merkittavia
kylakouluihin liittyvid tutkimuksia. Eira Korpinen sai minut opiskelujen
alkuvaiheessa kiinnostumaan yhi enemmin kylakouluista ja niiden tekemaésta
kasvatustyosta sekd myos yhdysluokkaopetuksesta ja sen merkityksestd oppilaalle.
Eira Korpinen on maamme johtavia tutkijoita kylidkouluihin liittyvisséd tutkimuksissa.
Hinen antamat eviansi ovat olleet tirkeitd timén tutkimuksen kdynnistymiselle.

Esiopetus kyldkouluissa on ajankohtainen, kun uusi esiopetuslaki astuu voimaan
1.8.2001. Monien kyldkoulujen alkuopetusryhmissd on mukana esioppilaita, siksi on
paikallaan kehittdd nimenomaan yhdysluokkapedagogiikkaa. Esioppilaista
kylakoulussa on tehty tutkimuksia, joita on julkaistu Tutkiva Opettaja -sarjassa.

Opettajankoulutuksen tarkoituksena on kehittds opiskelijan minakasitysta. Talloin
koulutuksen tuloksena on opettaja, jolla on terve itsetunto. (Korpinen 1993, 142.)
Opettaja tyonsd tutkijana, antaa oivan mahdollisuuden mindkisityksen kehittdmiseen
ja samalla koko opettajapersoonallisuuden muokkautumiseen.
Toimintatutkimuksesta kiinnostuminen ja sen liittdminen opetusharjoitteluihin on
ollut yksi lahtokohta talle tutkimukselle. Opettajan tulisikin olla tutkijana omassa
tyGssadn, jolloin opettaja voi koko ajan kehittid itseddn. Opiskelujen eheyttaminen ja
mahdollisten kokonaisuuksien rakentaminen on myos ollut timén tutkimuksen
lahtokohta. Kylakoululla harjoitteleminen ja samalla oman tyon tutkiminen ja
pohtiminen luo mahdollisuuden oman kayttoteorian kehittimiselle
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yhdysluokkaopetukseen. Kun opiskeluaikana saa ohjausta ja kokemuksia itselle
tarkeistd asioista, auttaa se 10ytiméidn omaa opettajuutta ja kasvamaan omassa
opettajuudessa. Korpinen (1993, 39) on todennut, ettd "sisdisen e¢heytymisen
edellytyksena on, ettd opiskelija kokee asian itselleen tarkedksi. Aihepiirin tulisikin
koskettaa opiskelijan omaa elamys- ja kokemusmaailmaa."

Asun maaseudulla ja meilld on mieheni kanssa maatila. Tuleva tyopaikkani tulee siis
olemaan maaseudulla ja todennikdéisesti kylakoulussa, jossa on yhdysluokat. Halusin
opiskeluaikana saada valmiuksia toimia ja tyoskennella kyldkoulussa ja
yhdysluokassa.
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2 TUTKIMUSMATKALLA YHDYSLUOKASSA TARVITTAVIA
KASITTEITA

2.1 Kylakoulu

Suomalaisista kouluista puolet ovat pienid alle 50-oppilaan kouluja. (Hyyrd 1999.)
Vuonna 1999 enintdén kolmeopettajaisia kouluja oli Suomessa noin 1600 ja
yksiopettajaisia ndisti oli noin 40 (Tilastokeskus, tiedonanto 29.11.2000) "Pieneksi
kouluksi katsotaan yleensi koulu, jossa on yhdysluokkia. Toisin sanoin samassa
luokassa oppilaat opiskelevat kahta, kolmea tai neljad asiaa, oppiainetta tai tasoa
(vuosikurssia)" (Purokuru 1997, 5). Pienen koulun ymparilld on usein tiivis
aktiivinen yhteiso, joten kylikoulu on osuva nimi pienelle koululle.

(Purokuru 1997, 5.) Niissi kouluissa on oppilaita ensimmaisesta luokasta
kuudenteen luokkaan. Hyyré (1999) on todennut artikkelissaan, ettd “tyypillisin
kylidkoulu on joko kaksiopettajainen, jossa toinen opettaja usein opettaa luokkia 1-2
ja toinen luokkia 3-6, tai kolmiopettajainen. On my6s useampiopettajaisia kouluja,
mutta myos muutama 1-opettajainenkin koulu.” Suurin osa pienista kouluista on
kaksiopettajaisia, mutta kolmiopettajainen on ihanteellisin yhdysluokkakoulutyyppi
(Kouluhallitus 1981, 63 - 65). Kyldkoulut toimivat haja-asutusalueilla ja
maaseudulla.

Kylakouluilla on pitka historia. Kyliakouluja on ollut aina siit4 lihtien, kun Suomessa
saadettiin oppivelvollisuuslaki 1921, joskin kouluja oli maaseudulla jo vuoden 1862
jalkeen, ensin kirkonkylilld ja sitten sivukylilld. (Viljanen 1998, 8 - 10.) Nykyéan
kylakoulujen puolesta joudutaan "taistelemaan", yhi useampaa koulua on kohdannut
lakkauttaminen ja vield moni koulu talldkin hetkelld on lakkautusuhan alla. Kun
kylalta lakkautetaan koulu ovat edessi yleensd myos muiden palvelujen
heikkeneminen, silld kuka muuttaisi kylille, jossa ei ole omaa koulua.

(Viljanen 1998, 11.) Kylakouluilla on nykyain kahdenlaisia mahdollisuuksia
Iso-Tryykdrin (2000, 78) mukaan, koulu joko kehittid itsedén ja toimiaan hyvin
voimakkaasti tai sitten koulua uhkaa lakkauttaminen, johon kyldkoulu ja sen viki
huutaa avunpyyntoja. Koulu toimii usein kyldn keskuksena, jossa esimerkiksi
kansalaisopiston piirit kokoontuvat iltaisin. Koulun pihalla oppilaat ja vanhemmat
iltaisin kokoontuvat yhdessi likkkumaan ja keskustelemaan maailman menosta ja
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viettimiin aikaa yhdessi. Kouluissa toimii erilaisia piirejd kouluajan ulkopuolella
mm. kisityokerhoja, liikuntakerhoja jne. Iso-Tryykire (1998, 103) toteaa, ettd
yhdessdolo vahvistaa yhteenkuuluvuuden tunnetta ja on omiaan kasvattamaan myo6s
oppilaiden me-henke kouluaikaan. Kylikoulu ei ole ainoastaan oppilaita varten,
vaan se on yleensi kyldn keskus, jossa maaseudun asukkaat voivat harrastaa.
Kylikoulusta onkin tullut sivistys- ja harrastuskeskus. Kyldakoulun tulisi toimia
yhteistyossd ympéroivan yhteison kanssa. Yhteisty6ta voi tehdé kylén, kunnan ja
erilaisten sidosryhmien kanssa. Niin voidaan luoda uusia harrastusmahdollisuuksia ja
toimintaymparistoja niin koululaisille kuin kyliliisille. (Iso-Tryykari 2000, 83; ks.
myés Viertola 1998, 76.) Nykinen ja Vikeviinen (1998, 57) ovat todenneet, ettd
pieni koulu on sopivan kokoinen koulu, kun tarkastellaan koulua nykyisesta oppimis-
ja tiedonkisityksen nikokulmasta.

Kylikoulussa vallitsee myonteinen ilmapiiri,jossa jokainen oppilas on yksild.
Opettajalla on aikaa oppilaille ja opettajasta heijastuvat oppilaita kohtaan kunnioitus,
huomio, huolenpito ja hyviksyntd. (Korpinen 1998, 10.) Korpinen (1998, 11 - 17)
on koonnut teesien muotoon kriteereiti, joiden mukaan kylidkoulun kasvatustyotd
voidaan tarkastella:

1. Kyldkoulu on oppilaskeskeinen yhteiso.
- jokainen oppilas saa tukea eri-ikiisiltd oppilailta ja opettajalta,
jokainen oppilas on tirkea
2. Kylédkoulun ilmapiiri on humaani.
- jokaisen oppilaan persoonallisuutta kunnioitetaan
3. Oppilaiden ryhmittelyyn on monia mahdollisuuksia.
- oppilaiden yksilollisyys huomioidaan ryhmittelyssa
4. Kyldkoulussa voidaan korostaa yksilon itsekontrollia.
- Oppilas saa osallistua itsedin koskevaan paitoksentekoon
5. Kylakouluymparistossi oppilaiden viliseen vuorovaikutukseen ja
yhteisty6hon tarjoutuu runsaasti mahdollisuuksia.
- opettajan hyva oppilastuntemus
- koulukiusaamisen ehkaiseminen
- opetetaan vuorovaikutustaitoja
6. Kyliakoulussa tarjoutuu paljon tilaisuuksia monenikiisten
vuorovaikutukseen.
- Vanhemman oppilaan apu nuoremmalle ja nuoremman apu
vanhemmalle
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- moderni toimintaympéristo laajentamassa eri-ikdisten miné
kokemuksia monipuolisesti
7. Kyldkoulu pystyy luontevaan yhteistyohon perheiden kanssa.
_ - kodin ja koulun vélinen yhteistyd on henkilokohtaista
8. Kyliakoulu oppilaskeskeisend ymparistoni luo mahdollisuuksia
onnistumisen odotuksiin, kokemuksiin ja oppimisen iloon.
- opetussuunnitelma voidaan laatia vastaamaan oppilaan tasoa
- erilaisten opetusjirjestelyjen myota jokaisella oppilaalla on
mahdollisuus saada onnistumisen kokemuksia
9. Kylidkoulussa oppiainekeskeisyyden sijasta toteutuu elamanlaheisyys.
- opetussuunnitelman rakentaminen oppilaiden jokapaiviisten
tarpeiden pohjalta
10. Kyldkoulussa voidaan toteuttaa ongelmakeskeistd ja projektityyppisti
opetusta oppikirjakeskeisyyden ja tiedollisten tavoitteiden painottamisen
sijasta.
- teorian ja kdytannon yhdistaminen
11. Kyldkoulussa arviointi voidaan liitt44 kiintedsti ja monipuolisesti
oppimiseen.
- yhdessi suoritettu arviointi ja itsearviointi oppilaiden, opettajien ja
vanhempien kanssa
12. Kyldkoulun opettajien itsetunto tarvitsee tukea.
- kylayhteison antama tuki opettajalle

Korpinen (1998, 11 - 16).on esittanyt ydinkohdat kylidkoulussa tapahtuvalle
opetukselle ja kyldkoulun kontekstille. Myohemmin tésséd tutkimuksessa olen esitellyt
hyvin samankaltaisia nakemyksii ja tulkintoja kyldkoulusta ja
yhdysluokkaopetuksesta. Nama kokemukset ja tuntemukset ovat tulleet
opetusharjoittelujen ja vuosien kokemuksen kautta ollessani mukana kylikoulun
elaméissé.

Viljanen (1998) kirjoittaa, etti keskuskoulujen paremmuus kyldkouluja vastaan on
helppo kumota, koska hinella itselldin on kokemusta erilaisista kouluista. Viljanen
toteaa, ettd suomalainen kylikoulu on pedagogisesti ajatellen erittdin hyva ratkaisu,
silld "tehokkaan sosiaalisen kasvatuksen lisiksi yksil6llinen oppiminen ja yksilolliset
opetusmenetelmit ovat niissd kouluissa keskeisessd asemassa”. Kyldkoulu luo
mahdollisuuden opettajalle tehdé kullekin oppilaalle opinto-ohjelman, joka tukee
nimenomaan timén oppilaan kehitysti ja tarpeita. Suurissa kouluissa ja suurissa
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ryhmissi ei vastaavanlainen ole mahdollista. (Viljanen 1998, 13.) Opettajan on
kylidkoulussa otettava haaste vastaan ja lihdettivi ennakkoluulottomasti kehittdméaédn
omaa kouluaan. Niin opettaja voi olla luomassa uudenlaista, modernia
oppimisymparistd kyldkoulussa. Miki sitten tekee kyldkoulusta modernin
oppimisympiriston? Kyldkoulussa on mahdollisuus kayttaa uudenlaisia
oppilaskeskeisia opetusmenetelmii seki kokonaisvaltaista oppimista. Tama kuitenkin
vaatii opettajalta yhteiskunnan ja sen muutosten jatkuvaa seurantaa. Jokainen
kyldkoulu on mielesténi opettajiensa nikéinen. Pienissi kouluissa kouluvithtyvyys on
todettu paremmaksi kuin suurissa yksikoissa (Purokuru 1997, 6)."Pieni koulu on
mahdollisuuksien paikka. Joustavuuteen, turvallisuuteen, luonnonléheisyyteen ja
muihin hyviin ominaisuuksiin nojaten sielld on valmiudet toteuttaa uudenlaista
koulukulttuuria ja olla oppiva organisaatio" (Purokuru 1997, 7). Iso-Tryykiri (2000,
67) toteaa, etti kylikoulut ovat omanikoisidin, ja vain kurkistamalla kyldkoulun
sisdéin, voi nihdi sen todellisen luonteen. Toisin sanoen kylidkouluja ei voida laittaa
samojen kehysten sisddn, vaan jokainen kyliakoulu luo omat puitteensa, johon
vaikuttaa hyvin paljon myés koulun sijainti.

Kyldkoulun sijainti antaa opettajalle ja oppilaille paljon mahdollisuuksia, kayttad mm.
ympérdivai luontoa apuna opetuksessa ja oppimisessa. Kodin ja koulun vélinen
yhteistyo on kylakouluilla luontevaa ja yleensd hyvin aktiivista ja tehokasta.
(Viljanen 1998, 14.) Kylakoulut luovat rikkaan oppimisympariston, niin oppilaille
kuin opettajille. (Asunta 1998, 49.) Iso-Tryykari (2000, 4) on todennut, etta "ty
koulun virikkeellisessid ymparist6ssd on tekijalleen mieluinen ja laaja-alainen
tehtava." Opettaja on tiiviisti mukana pienten oppilaiden kasvatuksessa ja
kehityksessd. Hén pitdd huolta oppilaiden ihmissuhteista ja hoitaa monenlaisia asioita
tyonsi ohella. (Iso-Tryykéri 2000, 74.)

Tassi tutkimuksessa kyldkoululla tarkoitetaan kaksiopettajaista koulua. Kyldkoulu
on kohdannut vuosien varrella my6s lakkautusuhan, joka yhdisti kylaldisia ja heidan
arvostusta omaa kyldkoulua kohtaan. Kylikoulu ympiristéineen on tyypillinen
kylakoulu. Luonnon suomat monet mahdollisuudet opetukselle ovat lahell4 ja aina
kaytettavissd. Kylilidiset ovat voimakkaasti mukana koulun toiminnassa ja kylakoulu
toimii kyldn keskuksena, jossa ei endd muita palveluja ole saatavilla. Kylan keskus
koulu on siindkin mielessi, etta esimerkiksi kyldn valaistu ilmoitustaulu on koulun
vieressd. Koululle kokoonnutaan iltaisin moniin kerhoihin ja piireihin. Lisdksi
vanhempainyhdistys kokoontuu koululla sdinnollisesti pohtimaan ja suunnittelemaan
koulunkayntia ja oppilaiden hyvinvointia.
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2.2 Yhdysluokka

Yhdysluokka on perusopetusryhmad, joka useimmiten on pienelld koululla, jossa on
1- 3 opettajaa. Yhteen opetusryhméin on yhdistetty oppilaita useammalta
vuosiluokalta. Opetusryhmid voidaan muodostaa monella eri tavalla, esimerkiksi
seuraavasti: 1.-2.,3.-4.,3-6.,5-6.,0.-2.,1.-3.jal.-6 (Kouluhallitus 1981,
73; Kouluhallitus 1979, VIII, Nieminen 1979, 9.) Yhdysluokka on opetusryhma,
joka on muodostetussa kokoonpanossa yleensd yhden vuoden tai suurimman osan
vuotta. Kun vuosiluokat vaihtuvat, myos opetusryhmét muuttuvat. (Laukkanen &
Muhonen & Ruuhijirvi & Simild & Toivonen, 1986, 125.) Téssa tutkimuksessa
yhdysluokalla tarkoitetaan luokkaa, jossa on oppilaita 1. - 2. -luokalla ja 3. - 6.
-luokalla. Toisessa ryhméssd on yhdistettyni kaksi vuosiluokkaa ja toisessa nelja
vuosiluokkaa. Yhdysluokassa samassa opetusryhmissa tyoskentelee eri-ikéisia
oppilaita. Oppilaat voivat tyoskennelld samanaikaisesti samassa tilassa, yhden
opettajan ohjauksessa, eri oppiaineiden ja vuosikurssien parissa.

Yhdysluokkaopetukseksi kutsutaan opetusta, jossa opettaja opettaa yleensi pienessé
koulussa samanaikaisesti kahta tai useampaa vuosiluokkaa. Yhdysluokka on
opettajan kannalta vaativa. Se on vaativa my6s oppilaalle, mutta toisaalta se
perehdyttai itsendiseen tyoskentelyyn ja on joustava. (Pirhonen 1993, 7 - 8.)
Kouluhallitus (1979) on mairitellyt yhdysluokkasanastoa:
- Apuopettajana toimiva oppilas
* Toimii opettajan antamien ohjeiden mukaan ja opettajan vastuulla
oman tai alempien luokkien oppilasta muodostetun oppilasryhmén tai
oppilaan ohjaajana. Apuopettajan tehtiviin voi kuulua esimerkiksi
kotitehtavien tarkistaminen, oppilaiden tyoskentelyn valvominen seka
mahdollinen ohjaus ja neuvonta tai tehtéviksi annettujen harjoitusten tai
tyon huolellisuuden valvominen.
- Itsendinen tyoskentely
* yksilollisen tai ryhmétyén muodot, jotka edistévit oppilaan/-laiden
kykyi ottaa vastuuta opiskelustaan ja selviytyd
ongelmanratkaisutilanteista seki yllapitdd tavoitteellista motivoitunutta
tyoskentelya.
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- Hiljainen ty6
* oppilaiden tyoskentely omatoimisesti opettajan opettaessa samassa
opetustilassa toista luokka-astetta tai oppikuntaa. Termista on pyritty

~ eroon. Sen sijaan suositellaan kisitetta itsendinen tyoskentely.

- Nelivuorokurssiopetus
* kaksiopettajaisen koulun perusopetusryhmin 3.- 6. opettaminen yhtend
oppikuntana, jolloin kaikille oppilaille opetetaan samat asiat samana
lukuvuonna. Nelivuorokurssissa on nelji toisistaan poikkeavaa ja toisiaan
seuraavaa Oppimaaraa.

- Opetuksen eriyttaminen
* Opetuksen eriyttamiskisitettd ja sen alakésitettd on méairitelty
yksityiskohtaisesti Peruskoulun opetuksen eriyttdamistoimikunnan
mietinnossd (Komiteamietintd 1975: 109, 2 IX - XII). Yhdysluokassa
eriyttamistoimenpiteet kohdistuvat yksil6ihin, vuosiluokkiin, oppikuntiin
tai muihin opetusryhmiin.

- Oppikunta
* yhdysluokka jaetaan opetuksen eriyttdmistd varten oppikuntiin.
Vuorokurssiopetuksessa yhdysluokka 3.- 6. muodostaa oppikunnat 3.- 4.
ja 5. - 6. Oppikuntaan kuuluville oppilaille opetetaan samat asiat.
Vilineaineissa oppikunnat muodostuvat vuosiluokista. Sama koskee
reaaliaineiden vuosikurssiopetusta. Aikaisemmin oppikunnasta on
kaytetty mmitysté laksykunta.

- Vuorokurssiopetus
* vuorokurssijarjestelmai kayttden kahden vuoden oppiaines jaetaan
uskonnossa, ymparistoopissa, historiassa, kansalaistaidossa,
luonnonbhistoriassa ja maantiedossa (vrt. nykyain ymparisto- ja
luonnontieto) kahteen vuorovuosin opetettavaan osaan. Oppikunnan eri
vuosiluokilla on paidsaantoisesti samat tehtavit. Kouluhallituksen
suosituksen mukaisesti opetellaan parillisella vuosiluvulla alkavina
lukuvuosina I vuorokurssi (= oppikunnan alemman vuosiluokan
oppiméird) ja parittomalla vuosiluvulla alkavana lukuvuonna I1
vuorokurssi (= oppikunnan ylemmén vuosiluokan oppiméara).
- Vuosikurssiopetus

* jokaiselle oppilaalle opetetaan jokaisena kouluvuonna kunkin
oppiaineen kyseisen vuoden oppikurssi siten, ettd oppiaineen
aloittamisluokalla opitaan tiedonalan avainkésitteet, padasiat ja
lainalaisuudet. Naihin lisdt4adn seuraavilla luokilla uusia yksityiskohtia,
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kasitteitd ja sdannonmukaisuuksia. Kussakin oppiaineessa maaratiaan
vuosikurssi ja jokaiseen vuosikurssiin mééritetdan mahdollisimman
tarkasti ne asiat, joiden oppiminen on kaikille vilttamatontd jatkuvan
menestyksellisen opiskelun kannalta. Asiat ryhmitelldén aihepiireiksi. Eri
vuosikursseilla on yhteiset aihepiirit, mutta asiat toistuvat entistéd
laajempina ja syvallisempind. Kisitettd on kaytetty erityisesti
reaaliaineiden yhteydessi.

- Vilineaineet
* didinkieli, matematiikka ja oppilaalle vieraat kielet.

- Asnekis tyoskentely/opetus
* opettajan johdolla tapahtuva tyoskentely. Ainekkailld opetuksella
tarkoitetaan yleensd opettajan esitykseen perustuvaa opiskelua.
(Kouluhallitus 1979, VI - VIIL)

2.3 Pedagogiikka/ yhdysluokkapedagogiikka

Yhdysluokka pedagogiikalle ei ole olemassa omaa kisitteen méaritysta. Alkuun on
ehka tarpeen miettid, mitid on pedagogiikka. Pedagogiikalla on monia mééritelmia.
Se on ollut nimitys kasvatustieteelle, ja sitd kdytetddn vieldkin joskus synonyymini
kasvatustieteelle. Nykyain pedagogiikka méaritellaén "opiksi kasvatuksesta,
opetuksesta ja opettamisesta" (Hirsjarvi 1990, 143).

Yhdysluokka maéiritellaan "oppilasryhma, joka tavallisimmin on luokanopettajan
ohjattavana ja johon kuuluu oppilaita useammalta kuin yhdeltd vuosiluokalta"
(Hirsjarvi 1990, 208). Yhdysluokassa on eri-ikiisid oppilaita. Nuorimmat oppilaat
voivat olla viisi vuotiaita esikoululaisia ja vanhimmat oppilaat 13 - vuotiaita
murrosikaisid nuoria. Yhdysluokan ikirakenteeseen vaikuttaa se, millaisiin
opetusryhmiin opettajat haluavat koulun oppilaat jakaa.

Lyhyesti voidaan talloin tehdd oma maéritelma siitd, mitd on
yhdysluokkapedagogiikka. Se on oppi kasvatuksesta, opetuksesta ja opettamisesta
eri-ikdisten opetusryhmissd. Tassd tutkimuksessa yhdysluokkapedagogiikalla
tarkoitetaan kylakoulussa tapahtuvaa eri-ikdisten opetusta ja kasvatusta.
Yhdysluokkapedagogiikan voidaan katsoa olevan edistyksellinen pedagogiikka,
koska sen mahdollisuudet oppilaiden kasvatuksessa ja kehityksessd ovat hyvin
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laaja-alaiset. Yhdysluokkapedagogiikka antaa opettajalle paljon mahdollisuuksia
kehittd4d omaa opetustaan ja opettajuuttaan. Yhdysluokkapedagogiikka luo
mahdollisuuden tarjota oppilaan kehityst vastaavaa opetusta. Eri-ikéisten
opetusryhmissi tirkeammaksi nousee asia mita kasitelldén, ei oppilaan iké.
Yhdysluokassa ei kiinnitetd huomiota oppilaan ikddn vaan hénen tapaansa toimia ja
tydskennelld. Oppilasta arvioidaan hinen omien kykyjensi ja taitojensa mukaan.
Téssé tutkimuksessa perehdytian yhdysluokkapedagogiikan kehittdmiseen, joten en
tassd yhteydessd pohdi enempii yhdysluokkapedagogiikkaa, koska koko timéi
tutkimus sinénsé on yhdysluokkapedagogiikkaa.

2.4 Opetussuunnitelma

Opetuksen vaatimuksena on, ettd opetus on jirjestelmiillisti ja perusteellista,
suunniteltua ja tavoitteellista. Jotta nima tavoitteet voidaan saavuttaa tarvitaan
opetussuunnitelma. Opetussuunnitelma on opettajalle tiarked. Se on “tyokalu ja
ohjekirja” (Kari 1994, 86). Opetussuunnitelman avulla opettaja ohjaa parhaansa
mukaan oppilaitaan ja tukee heidin kasvuaan ja kehitystadn. (Kari 1994,86.)

Opetussuunnitelmia on olemassa eri tasoilla, lahdetdin valtakunnan tasolta ja tullaan
aina oppilaiden henkilékohtaisiin opetussuunnitelmiin (Kari 1994, 87; ks. myos
Lahdes 1997, 72). "Uusimman opetussuunnitelma-ajattelun ldhtékohta on se, ettd
opetussuunnitelma muodostaa kouluty6én suunnittelun, arvioinnin ja toteuttamisen
keskeisen perustan.” (Kari 1994, 89.) Viljanen (1992, 126) on kirjoittanut, etti
ldhdettiin vadrille raiteille, kun opetussuunnitelmasta tehtiin oppiainejakoinen.
Oppiainejakoisuus tekee opetuksesta pirstaleisen. Viljasen (1992,126) mielesti
oppiainejakoisuus on kohtalokasta koulutukselle. Jokaisen opettajan tulisikin olla
mukana kehittiméassd koulun omaa opetussuunnitelmaa, joka vastaa mahdollisimman
hyvin koulun omia ja oppilaiden tarpeita. Opetussuunnitelmassa voidaan péatya
noudattamaan mm. kokonaisopetusta. Tarkeintd on kuitenkin se, etta
opetussuunnitelma palvelee oppilaiden tarpeita ja luo heille mahdollisimman hyvid
opiskeluvaylid. (Kari 1994, 89.) Kun kouluilla aloitettiin opetussuunnitelmien
laadinta, puuttui tekij6ilta kokemus. Suunnitelmiin jai monia puutteita, mm.
ty6tapoja ei opetussuunnitelmiin listattu. Arvoperusta néhtiin tirkedna ja usein
opetussuunnitelmista tuli hyvin erilaisia. (Lahdes 1997, 75.) Viljanen (1992, 126) on
todennut, ettd opetussuunnitelmien arviointi on ammattitaitoa vaativaa, joten kuka
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tahansa ei voi arvioida opetussuunnitelmia. Opetussuunnitelma vaikuttaa koulun
ulkopuolellakin. Opettajankoulutuksessakin, liian paljon paneudutaan
oppiainejakoiseen tydskentelyyn, eikd nihdi kokonaisopetuksen tuomia
mahdollisuuksia.(Viljanen 1992, 127.) Lapsi hahmottaa asioita kokonaisuuksina, ja
jos opettajat opettavat ainejakoisesti, himartyy lapsen todellisuus ja oppilas saa
végristyneen kuvan maailmasta (Viljanen 1992, 127). Opetussuunnitelma on
tasapainossa silloin, kun se kehittii ja tukee oppilaan persoonallisuuden kaikkia
alueita. (Kari 1994, 92.) Ahlberg (1991) on listannut seuraavanlaisia arvolahtokohtia
laadittaessa opetussuunnitelmaa:

1. Keskeisintd opetuksessa on tavoitellun oppimisen edistdminen.
2. Realistisen ja myonteisen miniikuvan muodostuminen.

3. Joustavuus opetuksessa ja oppimisessa.

4. Oppilaan itsendisyys ja omasta oppimisesta vastuun ottaminen.
5. Rakentava yhteisty6 kaikkien koulutyossé olevien kanssa.
(Ahlberg 1991, 157.)

Kosunen (1995) on todennut, etti "opetussuunnitelma on tiarkeé opettajan
kayttotiedon osa-alue." Opetussuunnitelman lisiksi opettaja hyodyntad tyossadn mm.
oppimateriaalia, persoonallisuuttaan, oppilaita, yhteisty6td muiden opettajien kanssa.
Opetussuunnitelma on opettajille tarkeampi vaikuttaja opetustyossé kuin
oppimateriaali. Ennen kaikkea opetussuunnitelman osuus kasvaa ja se nakyy tyosséd
selkeisti, jos opettaja on itse ollut tyéstamassa kunnan- ja/tai
koulunopetussuunnitelmaa. Opettajille opetussuunnitelman ja koulun kehittaminen
on osa opettajan tyotd. (Kosunen 1995, 277.) Laukkanen (1980, 2) toteaa, ettad
opetusuunnitelmista pitdisi tehdi sellaisia, ettd ne palvelevat niin yhdysluokkia kuin
erillisluokkia. Opetusuunnitelmien tulisi olla joustavia ja ottaa huomioon jokaisen
koulun omaleimaisuus. Erillisten opetussuunnitelmien laadinta yhdysluokille saattaisi
eriarvoistaa oppilaita ja liséksi se vaatisi erillisen oppimateriaalin valmistamista
yhdysluokille. (Laukkanen 1980, 2.)

Alla olevassa kaaviossa on Korkeakoski (1997, 91) esittinyt opetussuunnitelman
viitekehykset. Opetussuunnitelmaa laadittaessa tulisi ottaa huomioon monenlaiset
lihtékohdat, jotta opetussuunnitelma palvelee niin opettajia kuin oppilaita.

(KUVIO 1.) Yhdysluokkaopetus ja kylikoulu ympéristoineen pitdisi huomioida, kun
tehddin opetussuunnitelmaa, erillisluokalle tehty opetussuunnitelma ei sovi
yhdysluokkakayttoon ja pédinvastoin.
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KUVIO 1. Kaaviokuva opetussuunnitelman viitekehyksesta.
(Korkeakoski 1997, 91.)

Opetussuunnitelmauudistus on antanut mm. kyldkouluille mahdollisuuksia muokata
opetussuunnitelmaa omalle koululle sopivaksi. Ruppovaarassa Kiteelld ryhdyttiin heti
tuumasta toimeen. Vanhemmat osallistuivat opetussuunnitelmaty6éhon ja tyo
valmistui niin, ettd se saatiin kiayttoon syksylld 1994. Opetussuunnitelmaa kuvattiin
kasikirjaksi, jossa oli myds koulun laatukésikirja. Tarkedd on myos koulun tapa
toimia. Esille nousee tavoiteoppiminen, jolloin "oppiaineet ovat vain oppimisen
vilineitd". (Karni 1998,55.) Ruppovaarassa siirryttiinkin 1996 luokkiin
sitoutumattomaan opetukseen kokeiluluvalla. Talld on huomattu olevan oppimisen
laatua parantavia tekijéitd mm. eri-ikdiset pystyvit tyoskentelemadn yhdessi ja
rikastuttamaan toinen toisensa oppimista.(Kiarnd 1998, 56 - 57.) "Uudistunut
opetussuunnitelma sekid muuttuneet kisitykset koulusta ja uudet tyotavat muuttivat
tyoyhteisoamme voimakkaasti. Jokaisen on mahdollista kokea oppimisen iloa,
henkista liikkumavapautta, iloista ennakkoluulottomuutta ja luovuutta, luottamusta
ja turvallisuutta” (Karng 1998, 57).

Opetussuunnitelma voidaan tehd4 joustavaksi. Ruppovaaran kylidkoulussa on
huomattu miten opetussuunnitelman joustavuus

- ottaa huomioon ajankchtaisuuden
- oppilaiden yksilollisten edellytysten huomioonottaminen
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- mahdollistaa henkilokohtaisten opetussuunnitelmien

laadinnan

koulun ja oppilaiden tyon suunnittelu reaaliajassa.

Interaktiivisuus arvioinnin ja oppilastiedostojen kanssa

- tavoitteet kirjattu opetussuunnitelmaan niin konkreettisesti, ettd niiden
saavuttamista arvioidaan yksil6llisesti kunkin oppilaan ldhtokohdista

- oppiaineiden joustava integrointi tavoitteellisiksi
opintokokonaisuuksiksi

- hajallaan olevat oppiainekohtaiset ja irralliset tiedot kytketdéin
mielekkiiksi ja ymmérrettaviksi kokonaisuuksiksi. Vaikeasti
hahmotettava opetuksen suunnittelu helpottuu, koska jarjestelma sisaltaa
nditd visualisoivia graafisia kuvaajia. (Karnd 1998, 60 - 61.)

"Koulun opetussuunnitelmahan on eldvi. Siihen on voitava tehdid muutoksia,
lisdyksid ja korjauksia tarpeen mukaan” (Latvala 1998, 81).

Pirhonen (1993) on todennut, etti pienessi koulussa opetussuunnitelma voidaan
tehdé joustavaksi ja sitd voidaan toteuttaa niin, ettd se soveltuu paikallisiin oloihin.
Kunta- ja koulukohtaiset opetussuunnitelmat luovat paremman pohjan
yhdysluokkaopetukseen kuin valtakunnallinen opetussuunnitelma, siksi olisikin
paneuduttava esim. koulukohtaisen opetussuunnitelman laadintaan.
Opetussuunnitelmaa laadittaessa olisi pystyttdva tekeméaan valintoja ja keskittya
koulun kannalta oleellisiin seikkoihin, jotta tavoitteet on mahdollista saavuttaa.
(Pirhonen 1993, 46 - 47.) Puolet pienten koulujen opettajista Pohjois-Suomessa piti
vuonna 1988 tirkedna paikallisuuden huomioimista opetussuunnitelmassa Tarkeina
pidettiin myos joustavuutta ja eheyttamistd. (Kalaoja 1990, 56.)

Opetussuunnitelma voidaan laatia monelle eri tasolle ja sitd vot olla laatimassa monia
eri tahoja. Toisaalta voidaan todeta, ettd suurin osa opettajista toteuttaa
opetussuunnitelmaa, joka on sekoitus monen eri tason opetussuunnitelmasta.
Tyoskentelyn tehokkuuden kannalta olisi 16ydettiva tasot ja tahot, jotka loisivat
mahdollisimman tarkoituksenmukaisen opetussuunnitelman. Laadintaan vaikuttavat
mm. oppilaiden ik, kehitystasot, ailemmat opinnot, oppimisymparistot,
oppimisedellytykset. (Turunen 1999, 38 - 40.) Térkeédna on pidettiva sitd
lahtokohtaa, ettd ensimmaisten luokkien opetus antaa pohjan koko loppukouluajalle
(Lahdes 1997, 183). Suunniteltaessa olisikin tarkkaan huomioitava juuri noiden
ensimmdisten vuosien opetussuunnitelma ja sen sisalto.
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"Opetussuunnitelman tasolla tavoitteet ohjaavat sekéd oppiaineksen ettd
opetusmuotojen valintaa" (Kansanen & Uusikyld 1983, 61). Toisaalta voidaan
ajatella, ettd tavoitteet ohjaavat opetussuunnitelmaa ja sen laadintaa. Oppimateriaalit
ovat vilineini, kun pyritain opetussuunnitelman masraamiin tavoitteisiin. Tulisi
kuitenkin muistaa, ettd oppimateriaalit eivit vilttiméttd tue kaikkia
opetussuunnitelman tavoitteita. (Kansanen & Uusikyld 1983, 61 - 62.) Kiytinnén
kokemuksesta on todettava, ettd oppimateriaaleja on suunniteltu hyvin viahan
yhdysluokassa kiytettiviksi. Joskus opetussuunnitelma on saatettu laatia jonkin
oppikirjan pohjalta, yhdysluokassa on mahdoton yrittda saavuttaa niiti tavoitteita, jos
kirjaa ei ole suunniteltu yhdysluokkaopetukseen. Toisaalta kokonaisopetuksen avulla
voidaan luopua valmiista oppimateriaalista ja oppilaat seka opettajat yhdessa voivat
tehdd omaa oppimateriaaliaan.

Kuntakohtainen opetussuunnitelma ei vilttamitts ole kayttékelpoinen sellaisenaan
jokaisella koululla. Kunnassa saattaa olla erillisluokkia ja yhdysluokkia, talloin on
mahdotonta seurata samaa opetussuunnitelmaa. Tiarkeaa olisi luoda jokaiselle
koululle oma opetussuunnitelma ja jokainen opettaja tekee lisaksi
opetussuunnitelman omalle ryhmilleen sopivaksi, lisdksi ryhméssa saattaa olla
oppilas, joka tarvitsee oman henkilokohtaisen opetussuunnitelman. Jos oppikirjaa
kiytetdin opetussuunnitelmana, kahlitsee se opettajaa. Turhan usein opettajat
kuitenkin noudattavat oppikirjojen lipikdymisen strategiaa. (Kansanen & Uusikyld
1983, 121.) Opettajat opetetaan koulutuksen aikana kiyttdmaan ainejakoista
opetussuunnitelmaa, joka muokkaa opettajan ajatuksia opetussuunnitelmasta.
Koulutuksessa ei ole kiinnitetty tarpeeksi huomiota opetussuunnitelmien kriittiseen
tarkasteluun. Opetussuunnitelmien kehittdminen tulisi liittd4 opettajien koulutukseen.
(Viljanen 1992, 128.) Yhdysluokassa opettaja joutuu jossain méaarin tukeutumaan
oppikirjoihin, toisaalta hinelld on oiva mahdollisuus luoda eri-ikéisten ryhmille
sopivaa omaa oppimateriaalia, opettajallahan on mahdollisuus toteuttaa itse
laatimaansa opetussuunnitelmaa. Konstruktivismin mukaan asioiden syvillinen
hallinta on tirkedi. Koulun tulisikin mielummin valita vahin aihealueita ja paneutua
niihin syvéllisemmin. (Lahdes 1997, 94.) Toinen asia onkin sitten se, mitd naiden
aihealueiden pitiisi olla, jotta ne palvelisivat oppilasta mahdollisimmna hyvin.

"Opetussuunnitelman toteuttamisen henkend on se, ettd yksittaisten
oppimistilanteiden suunnittelussa opettaja pyrkii luomaan suotuisien
oppimiskokemusten edellytykset kaikille niille oppilaille, joita opetussuunnitelma
koskee " ( Meri 1995, 32). Koulun tulisikin huomioida jokainen oppilas yksiloni.
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hénen kouluun tullessaan, oppilashan on oma persoonansa. Oppilasta ja hanen
taitojaan pitdisi pystya kehittdmaan niista lihtékohdista tasapainoiseksi ja
ainutkertaiseksi ihmiseksi. (Lahdes 1997, 96.)

Yhdysluokassa opettaja joutuu sopeuttamaan opetussuunnitelmaa, se ei ole valmis
kaytettivaksi sellaisenaan, koska se ei vilttamittd palvele yhdysluokkaopetusta niin,
ettd siitd tulisi mielekéstd. Kasittelemilld rinnasteisia aiheita yhtiaikaisesti eri
luokkatasoilla voidaan opetusta eheyttia. Opettaja voi aloittaa opetuksen samasta
keskusaiheesta ja luokkatasojen mukaan edetiin aiheessa yhi pidemmalle ja néin
oppitunneista saadaan mielekkdampid. Taman toteuttaminen vaatii opettajalta
enemmain suunnittelua ja aihekokonaisuuksien kerddmistd sekd pohdintaa.
(Kaikkonen & Lindh 1990, 226 - 27.)

Oulun Normaalikoulussa opetusta on jirjestetty yhdysluokissa
vuosikurssiperiaatteella kayttden hyodyksi rinnasteisuutta ja teematyoskentelyd. Sen
on todettu toimivan hyvin kokeiluluokissa ja Oulussa aiotaan jatkaa yhdysluokissa
vuosikurssiopetusta eikd vuorokurssiopetusta kuten suurimmassa osassa maata
yhdyshuokissa toteutetaan. Oulussa on todettu, ettd eheyttivilld opetuksella on voitu
taata jokaisen oppilaan kehitystasoa vastaavaa opetusta.

(Kaikkonen & Lindh 1990, 30 - 43))

Kylakoulu ympéristoineen antaa opettajalle mahdollisuuden oman modernin
kokonaisopetukseen perustuvan opetussuunnitelman laatimiseen. Kylikouluilla olisi
ryhdyttava rohkeasti kehittdméain, omia opetussuunnitelmia, jotka antavat
kyldakoulun oppilaille parhaat mahdolliset eviit tulevaisuutta varten.

2.4.1 Opetussuunnitelma Vesannon kunnassa

Vesannon kunnan opetussuunnitelma on hyviksytty 6.9.1995 ja sitd on korjattu
vuonna 2000. Kunnan kaikki koulut toteuttavat samaa opetussuunnitelmaa, toki
jokainen opettaja luokassaan todennikoisesti toteuttaa omaa suunnitelmaansa.
Kunnan kaikki luokat perusopetuksen luokilla 1- 6 ovat yhdysluokkia. Luokka
yhdistelmit eroavat kouluittain. Oletan, ettd opetussuunnitelma on laadittu
huomioiden yhdysluokkaopetus.
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Jokainen koulu on laatinut omat painopistealueensa. Koska toteutin harjoittelun
Ahvenisen koululla, tutkin opetussuunnitelmaa tdmén koulun lahtokohdista.
Ahvenisen koulu on kirjannut opetussuunnitelmaan seuraavat tavoitteet:

‘Koulumme tehtivini on edistas oppilaiden persoonallisuuden kaikinpuolista
kehittymisti ja tukea jatko-opintojen kannalta tarpeellisten valmiuksien
saavuttamista.

Pyrimme siilyttiméiin vanhempien ja kouluvien vilille kehittyneen, erittiin
lampimin ja toimivan vuorovaikutussuhteen.

Opettajan vaikutus tietoldhteeni vihenee, mutta merkitys oppilaan
ohjaajana, tukijana ja kannustajana kasvaa entisestain.

Tarkoituksemme on "luoda" utelias, tutkimushaluinen, mielelldin oppiva
aktiivinen lapsi.

Painopistealueet:

- kansainvilisyys ja erilaisuuden hyviksyminen

- koulumme pyrkii edelleen - vanhempien tuella - tuottamaan
laskettelutaitoisia lapsia

- oman kylan luontoon, eliméin ja elinkeinoihin tutustuminen ja tyon
arvostaminen

- suunnistus on suomalaisten perustaitoja. Pyrimme antamaan lapsille
rautaisannoksen tdmén taidon kehittymiselle

Ahvenisen koulun tavoitteita ja painopistealueita on muutettu vuonna 2001, mutta
niitd ei ole viela kirjattu Vesannon kunnan opetussuunnitelmaan. Tavoitteet ovat
ldhes samanlaiset, mutta niiden sanamuotoja on jonkin verran muutettu, mutta
asiasisallot eivit ole olennaisesti muuttuneet. Uusina painopistealueina ovat:

- hyvit tavat

- yhteistyokykyisyys ja vastuuntunto

- omatoimisuus

- eri ammatteihin tutustuminen vierailijoiden avulla.

Kunnan opetussuunnitelma on jaoteltu ainekohtaisesti. Oppiaineesta riippuen on
tavoitteet kirjattu joko vuosiluokittain tai esimerkiksi yhdistamalld 3. - 4.
vuosiluokka. Silmaédnpistavin oli historia, jossa oli tavoitteet erikseen viidennelle ja
kuudennelle luokalle, tdmi ei kuitenkaan ole toteutettavissa yhdysluokassa
vastaavalla tavalla, koska joka toinen vuosi opiskellaan viidennen luokan ja joka
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toinen vuosi kuudennen luokan oppiaines. Joidenkin aineiden, kuten ymparisto- ja
luonnontiedon kohdalta opetussuunnitelma on aikalailla sidottu tiettyihin
oppikirjoihin, joka ei liene jarkevai. Liikunnan kohdalta ei yhteisid tavoitteita juuri
ole, koska mahdollisuudet eri kouluilla ovat hyvin erilaiset, ne on pakko ottaa
huomioon. Lisdksi opetussuunnitelmassa on kirjattu kuntakohtaisia
aihekokonaisuuksia, joita on tarkoitus toteuttaa erilaisina projekteina ja teemoina.
Naité aihekokonaisuuksia Vesannolla ovat:

- kotiseutu ja ympéristd
- terveys ja turvallisuus
- yrittéjyys

- kansainvilisyys

- hyvit tavat

Kun lueskelee ja syventyy Vesannon kunnan opetussuunnitelmaan, on todettava, etta
se palvelee yhdysluokkaopetusta vain tietyin osin. Jos ajatellaan joitakin
kokonaisuuksia kuten edellé mainittua historiaa, on opettajan pidettdva aika lailla
hoppua keritikseen kisitteleméain oppilaiden kanssa kaikki asiat. Tédssd vatheessa on
todettava, ettd koulukohtaisen opetussuunnitelman laatiminen olisi suotavaa, niin se
todellisuudessa palvelisi juuri sen koulun opettajaa ja oppilaita ja voisi nimenomaan
toimia ohjekirjana, jota apettajan olisi jarkeva kéayttad. Uskonto, historia ja
ympaéristo- ja luonnontieto ovat mielesténi aineita, joissa tulisi opetussuunnitelmassa
ottaa huomioon oma kotiseutu ja sen luonnostaan tarjoamat mahdollisuudet. Kun
oppilas tuntee oman kotiseutunsa ja sen syntyhistorian seké kulttuurin on oppilaan
mielestdni helpompi ymmértad muidenkin ihmisten kulttuuria. Kyldkoulut ja
maaseutu sinansi luovat innoittavan ja mielekkain ympariston, miksi unohtaa tama
tosiasia opetussuunnitelmaa luotaessa. Oppilaiden vanhemmat ja isovanhemmat olisi
nahtiava voimavarana luotaessa opetussuunnitelmaa ja sitd toteutettaessa.
Ympiroivit yritykset ja yhteisot tulisi muistaa mietittdessd opetusta ja sen toteutusta.

Koulun opettajat olisivat valmiita kehittamaéan kunnan ja koulun opetussuunnitelmaa.
Toisaalta koulun omat tavoitteet ovat jarkevii ja saavutettavissa olevia. Opettajat
kokevat opetussuunnitelman ohjenuorakseen, sielld on sanottu se, mihin tulisi pyrkia.
Opetussuunnitelmaa olisi kehitettava, jos opettaja tuntee riittdimattomyyden tunnetta
opettaessaan eri-ikiisid oppilaita samaan aikaan (Peltonen 1998, 33).
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"No, jos sellasta yleistd kritiikkid, ei se siind mielessd tue
yhdysluokkaopetusta, sielld on sellasta, mitd ei kertakaikkiaan pysty
yhdysluokassa toteuttamaan.” (Opettaja A)

"...tddlld ainakin on viljd koko se opetussuunnitelma, ettd se on melkein
kuin yhtd sisdllysluetteloa... ...varmaan timd vuorokurssisysteemi, ettd
sielld, ettd voidaan opetussuunnitelmasta aina kattoo mitkd kuuluu
kummalleko vuodelle..."” (Opettaja B)

2.4.2 Mietteitd opetussuunnitelmasta

Opetussuunnitelmaan perehtyminen ei kiy kiden kiénteessd. Siihen tarvitaan
pitkdaikaista opetuksen seurantaa ja syvallistd asioiden pohdintaa. Olin ajatellut
tdmén tutkimuksen puitteissa pohtia vield enemmaén opetussuunnitelmaa, mutta
huomaan, etti minun olisi tutustuttava vield tarkemmin erilaiseen kirjallisuuteen,
jotta olisin valmis syvillisempéaan pohdintaan ja tulkintaan.

Ahvenisen koulussa toteutettiin soveltuvin osin opetussuunnitelmaa ja opettajat ovat
perehtyneet erittdin hyvin Vesannon kunnan opetussuunnitelmaan. Olimme samaa
mielta siitd, ettd se ei kaikilta osin vastaa yhdysluokkaopetusta, eiki ole tehty
toteutettavaksi yhdysluokassa. Koululla olisi hyvd mahdollisuus kehittds oma
moderni opetussuunnitelma, jonka pohjana olisi kokonaisvaltainen oppiminen.

2.5 Yhteistoiminnallinen oppiminen

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa  opettaja toimii ohjaajana, ja oppilaat
harjoittavat konkreettisesti viestinti- ja vuorovaikutustaitoja, toisten
huomioonottamista, neuvottelua, paiatéksentekoa seki ongelmien ratkaisemista
(Kari 1994, 127).” Niit4 kaikkia taitoja ihminen tarvitsee ldpi elimén, niin lapsena
kuin aikuisenakin perhe- ja tyGeldméassd. (Kari 1994, 127.) Lahdes (1997, 124)
suosittaa siirtymiin enemmén yhteistoiminnallisiin ja oppilaskeskeisiin ty6tapoihin.
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Yhteistoiminnallisen oppiminen on ryhméitoimintaa, mutta poikkeaa perinteisestd
ryhmityoskentelystid, koska yhteistoiminnallisessa oppimisessa korostuu
yhteisvastuu, eikd sivusta seuraaminen ole mahdollista. Tutkimuksissa on todettu,
etti yhteistoiminnallinen oppiminen parantaa ihmissuhteita. Silld on mydnteisid
vaikutuksia oppilaiden itsetuntoon ja se vihentdd samalla tyorauhaongelmia, koska
kaikkien on oltava aktiivisia ryhmin jidsenii. Oppilaat oppivat arvioimaan, tekeméaén
yhteenvetoja ja analysoimaan tietoa. Nama taidot ovat valttdmattomia
itseohjautuvassa oppimisessa. (Kari 1994, 125.)

Tyoskentelyssd on tirkeid, ettd jokainen ryhmin jasen joutuu tekeméaan ryhmassi
erilaisia tehtivid. Kukaan ei voi olla aina esimerkiksi ryhmin lukija tai johtaja.
Ryhmilld on aina yhteinen tavoite ja jokaisen onnistuminen riippuu kaikkien
tyopanoksesta. Ilmapiirin onkin oltava rahkaiseva ja jokaista oppilasta tukeva.
(Kari 1994, 126.)

Opettajan on yhteistoiminnallisessa oppimisessa luovuttava perinteisesta opettajan
roolistaan. Hénesta pitaé tulla ohjaava opettaja, joka osaa pysytelld taka-alalla, mutta
on kaytettavissd silloin kun oppilaat tarvitsevat apua. Yhteistoiminnallinen oppiminen
vaatii opettajalta pitkdjannitteisyyttd ja hinen tiytyy antaa oppilaille aikaa orientoitua
etenkin tyoskentelyn alkuvaiheessa. Opettajan tulisi olla valmis yhteistyohén
kollegoidensa ja oppilaiden vanhempien kanssa. Oppilaiden vanhemmilla saattaa olla
aluksi ennakkoluuloja uutta tyoskentelymuotoa kohtaan, siksi tarvitaan mm. yhteiset
pelisaannot. (Kari 1994, 127 - 128.)

Opettajan tulisi aloittaa yhteistoiminnallinen oppiminen pikkuhiljaa ja muistettava,
ettd ryhméin muodostus kay lapi monia vaiheita, eikd ongelmista huolimatta tulisi
luovuttaa, vaan oppilaita on ensin ohjattava pienilld harjoituksilla
yhteistoiminnalliseen oppimiseen. (Koppinen & Pollari 1995, 92 - 93.) Koppinen ja
Pollari (1995) kuvaavat Pukinmien ala-asteella tehdyn tutkimuksen pohjalta, mika
on opettajan rooli yhteistoiminnallisessa oppimisessa:

Opettaja on

-pienimuotoisten esitelmien pitija

- oppimisprosessin ohjaaja, joka laatii kisitteenmuodostusta kehittavia
tehtavid

- tyOnjohtaja ja arvioitsija

- projektin koordinaattori
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- suunnittelija ja konsultti

- asiantuntijoiden pyydystdjd

- oppija oppimisyhteisossé

- julkaisutoiminnasta vastaava henkilo.

Opettajan on oltava jatkuvassa vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa. Hanen on
sisdistettavi oppisisillGt ensin itse, jotta ne voisivat jasentyéd oppilaille.
(Koppinen & Pollari 1995, 93.)

"Kyky tehdi tyotd yhdessd, mutta ei toisten kustannuksella vahentad tuntuvasti
yksittiisen oppilaan taakkaa, silld opittava aines jactaan yhteistoiminnallisin
menetelmin useamman oppijan tyostettiviksi" (Koppinen & Pollari 1995, 11). Tami
ei kuitenkaan tarkoita sité, etteivitko oppilaat tekisi ty6td myos itsendisesti. Opiskelu
pohjautuu itse tekemiseen: opettaja on asiantuntija, ei valmiin tiedon syottéja.
Ryhmén on jatkuvasti seurattava toimintaansa ja sitd on arvioitava. Oppilaiden tulisi
kehittyé prosessin aikana tutkijoiksi, jotta he osaavat etsii tietoa erilaisista lihteista.
(Koppinen & Pollari 1995, 12.)

Kokonaisvaltainen oppiminen kuvaa oppimista jatkuvana tiedon syveneviani
ymmartamisend: tietoa ikdankuin rakennetaan, tieto sisdistetaén vahitellen.
Kokonaisvaltaisessa oppimisessa opettaja on oppija oppilaiden joukossa, hén lahinna
ohjaa ja on konsulttina. Jokaisella oppijalla on aktiivinen rooli, tyontekoa kuvaa
jatkuva osallistuminen ryhméin toimintaan. Koko oppimisprosessi on tarked, niin
ongelmien ratkaiseminen, tiedollinen oppiminen kuin vuorovaikutus ja sosiaalinen
kanssakdyminen muiden ryhmén jasenten kanssa. Jokaisella on vastuu oppimisesta.
Térkeda on myos prosessin reflektointi ja itsearviointi. (Kohonen 1990, 89 - 90.)

"Kokonaisvaltaiseen oppimiseen liittyvin konstruktivistisen oppimisnikemyksen
mukaisesti oppija nihd4én oman oppimisensa aktiivisena toimijana ja vaikuttajana, ei
passiivisena tiedon vastaanottajana"(Kohonen 1990, 91). Ilmapiirin ja ympériston
tulisi olla suotuisa, jotta oppija voi rakentaa tietimystian jatkuvasti, ilmapiirilld ja
ympiristolld on siis oppimista tukeva tehtdva. Oppijalla tulisi itsellddn olla tahto
oppimiseen, halu itsendistyé ja olla tietoinen ja vastuullinen omista ratkaisuistaan.
Opettajan tulisikin tehdi valintoja ohjatessaan niin, ettd hin voi olla tukemassa
oppijaa. Ryhmin jasenet tukevat toinen toisensa kasvua ja samalla kehittavit niin
itseddn kuin koko ryhméa. (Kohonen 1990, 91 - 92.)
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Yhteistoiminnallinen oppiminen on kokonaisvaltaista oppimista, jossa jokaisella
ryhmin jasenelld on oma tehtdva ryhméssd. Kukaan ei voi jattaa tehtavaansi
tekemiittd, silld jokaisen panos vaikuttaa lopputulokseen. Ryhmélld on yhteiset
tavoitteet, jotka koituvat kaikkien ryhmaldisten eduksi. Ryhméssa oppiminen on
tehokkaampaa kuin yksindén ja samalla kehitetdén vuorovaikutustaitoja, jotka ovat
tirkeitd aina my6hemminkin elimissi. Pohdittaessa asioita yhdessé saa heikompi
oppilas apua etevimmilti ja taas etevi oppilas syventid tietdmystiédn selvittdessadn
tietojaan heikommalle oppilaalle. Jokainen oppija voi edetd oman kehitystasonsa
mukaan. (Kohonen 1990, 92 - 94.) Kohonen (1990) on esittanyt yhteistoiminnallisen
oppimisen keskeisii periaatteita:
-Positiivinen keskindinen riippuvuus.
* Yhteiset tavoitteet
* Yhteinen palkitseminen
* Yhteinen materiaali
* Tehtédvaroolit
- Vuorovaikutteinen viestinta.
- Yksilollinen vastuu
- Sosiaaliset ryhmaétaidot
- Toiminnan yhteinen pohtiminen

2.6 Kokonaisopetus

Kokonaisopetuksessa puhutaan opetuksen eheyttamisesti, missi tirkeédksi nousevat
lapsikeskeisyys, havainnollisuus ja toiminnallisuus (Husso 1989, 57).
Kokonaisopetuksesta puhutaan silloin, kun opettaja opetuksellaan haluaa kehittai
lapsen kaikkia ominaisuuksia samanaikaisesti. Lapsi nahddén kokonaisuutena seka
huomioidaan lapsen tarpeet. Tiedollisen kehittdmisen rinnalla kulkee koko ajan
sosiaalisen, emotionaalisen ja motorisen kehityksen vahvistaminen. Voidaankin
sanoa, ettd kokonaisopetuksen perusta on nikemys lapsesta yhtend kokonaisuutena.
(Laukkanen & Muhonen & Ruuhujarvi & Simild & Toivonen 1986, 135; ks. myos
Husso 1989, 57.) Vapaassa kokonaisopetuksessa oppilaat luovat oman
opetussuunnitelmansa. Opetus perustuu oppilaiden luonnolliseen ympérist6on,
elamintilanteisiin ja elamyksiin. (Husso 1988, 13; ks. myos Husso 1989, 58.)
Yleisemmin kéytetdan kuitenkin sidottua kokonaisopetusta, joka pohjautuu ennalta
tehtyyn opetussuunnitelmaan. Télloin opetus pohjautuu teemoihin ja
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keskusaiheisiin. Voidaan valita yksi oppiaine ja aihe, jonka ympirille opetus ja
oppiminen sidotaan. (Husso 1988, 13.)

Kokonaisopetuksessa kiytetaan mm. projekteja ja oppiainerajat on poistettu.
Toisaalta taas joitain oppiaineita kuten éidinkieli ja matematiikka voidaan jattaa
kokonaisopetuksen ulkopuolelle. (Lahdes 1997, 212.) Kokonaisopetuksessa pyritdan
poistamaan paillekkiisyyksid opetettavissa aiheissa, toteutetaan horisontaalista
integraatioita. Horisontaaliseksi integraatioksi kutsutaan oppiaineiden valistd
integraatioita. Kokonaisopetuksessa opetus rakentuu teemojen varaan, jolloin
oppiaineiden viliset rajat poistuvat. Teemojen opiskelu voi kestaa esimerkiksi viikon
tai jopa useita viikkoja. Koulun opetussuunnitelma voidaan rakentaa keskusaiheiden
varaan, jolloin kaikilla luokka-asteilla yhdysluokissa voidaan toteuttaa
kokonaisopetusta. (Laukkanen & Muhonen & Ruuhijirvi & Simild & Toivonen
1986, 134 - 137; ks. myos Husso 1988, 13 - 14; Husso 1989, 58.)

Kokonaisopetuksen jirjestimisesd tdytyy ottaa huomioon erindisii asioita.
Ensinnakin sen tulisi pohjautua ympéroivaan maailmaan ja sen keskusaiheita voivat
olla esimerkiksi lahiympirist6, koti ja kansainvilisyys. Kokonaisuudet tulisi rakentaa:

- Kokonaisuuksien tulee olla niin rakennettuja, ettd ne ainakin joltakin
kohdiltaan kiinnostavat kaikkia tai ainakin mahdollisimman monia oppilaita.
Kokonaisuuksia toteutettaessa materiaalin pitdd ottaa huomioon lapsen
kehitystaso ja sen tulee vastata oppilaan eliménpiiristddn saamia kokemuksia.
- Kokonaisuuksien pitad olla toiminnallisia ja oppilaita monipuolisesti
aktivoivia.

- Kokonaisuuksien pitdi sisalliltain kattaa se tiedollinenkin alue, mité eri
oppiaineissa pidetidan keskeiseni.

(Laukkanen & Muhonen & Runhijirvi & Simild & Toivonen 1986, 136.)

Kokonaisopetuksen avulla yhdysluokassa voidaan toteuttaa helpommin
vuosikurssisuunnitelmaa. Eri tiedonalojen keskeiset aiheet voidaan opettaa jo
kolmannella luokalla ja sitten myohemmin oppilaan aiemmin opittuun tietoon on
helppo lisitéd vusia yksityiskohtia ja kisitteitd. Télld voidaan kehittdd luovaa
ongelmanratkaisutaitoa. Kun oppilaan ajattelu kehittyy vuosi vuodelta, pystytain
ndin oppilaan ajattelun kehittymisen mydti tekemain oppimisesta yhé syvillisempéa.
Yhdysluokassa helpotuksen opettamiseen tuo se tosiasia, ettd kun kaikilla luokilla on
sama aihealue, niin eri vuosiluokilla asiaa kisitelldan eri syvyysasteilla.
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Horisontaalinen integraatio helpottuu, kuten myos vertikaalinenkin. Opettajan on
ndin ehké helpompi luoda luokkaan tyojarjestys. (Laukkanen & Muhonen &
Ruuhijarvi & Simild & Toivonen 1986, 137.) Kokonaisopetuksessa yhdysluokassa
eri-ikaisten oppilaiden opetusta eriytetidin. Eriyttimisen tavoite voi olla kahtalainen,
sen tarkoituksena voi olla yhtendistiminen tai erilaistaminen. Tukiopetuksessa on
kyse samanlaistamisesta (Lahdes 1997, 201). Yhdysluokassa eriyttamiselld
tarkoitetaan opetuksen erilaistamista eri-ikdisten oppilaiden vélilla.

Integroinnista ja kokonaisopetuksesta puhutaan paljon péallekkéin ja siksi niiden
merkitys voi hdamdrtyé opettajalle (Husso 1989, 58). Kokonaisopetuksen
tarkoituksena on eheyttidi opetusta, koota pienet irralliset palaset kokonaisuuksiksi
ja ndin edistdi opetusta (Husso 1989, 59). Opettajat nikevit integroinnin tirkeana
pienen koulun toiminnassa. Kokonaisopetus nihd4én ihannekoulun
opetussuunnitelmassa kolmanneksi tarkeimmaiksi asiaksi. Osa opettajista kokee, etti
lapsi on kokonaisuus ja siksi opetuksenkin tulisi olla jarkevis, kokonaisuuksiin
pyrkivad. (Kalaoja 1990, 55 ja 66 - 67 ja 69.)

Kokonaisopetuksessa oppilaskeskeisyys ja teemakeskeisyys nikyy siind, etta
oppilaiden aktiivinen osallistuminen ndhdaan tarkeini. "Oppilaat osallistuvat
aktiivisesti opetuksen suunnitteluun, opittavien asioiden itsendiseen tiedonhankintaan
ja oppimisen itsearviointiin" (Husso 1989, 60). Tirkeiksi nousevat oppilaiden
kotiseutu ja koulu ympiristdineen ja sen tarjoamat moninaiset mahdollisuudet.
Oppiminen tapahtuu joustavasti, kun oppimisymparistoéd laajennetaan ja oppitunnin
pituuksia voidaan vaihdella joustavasti. Opetuksessa huomioidaan kodin ja koulun
yhteistyo seka erilaiset informaatioldhteet kuten esimerkiksi asiantuntijavierailut.
(Husso 1989, 60.)

Kokonaisopetuksen avulla voidaan yhdistidi opettajien erityistaidot ja saada kaikki
energia oppilaiden hyodyksi. Néin opettajatkin hyotyvit ja saavat ndytdd omaa
erityisosaamistaan ja vahvistaa omaa ammatti-identiteettidan. Yhteisty6 opettajien
kesken paranee, mikd vaikuttaa opettajien tyossijaksamiseen. (Husso 1989, 64 - 65.)

Oppilaiden taidot poikkeavat toisistaan. Kokonaisopetuksen avulla oppilas voi
paremmin kéayttaa yksil6llisid taitojaan ongelman ratkaisemiseksi. Kun teemaan on
yhdistetty eri oppiaineita, voi oppilas kiyttid hyGdykseen toisen oppiaineen luomia
etuja. Ryhmissé tyoskenneltiessd oppilaat tukevat toinen toistaan tai tiydentavit
toinen toistaan, jolloin heikonkin oppilaan erityisosaaminen saa merkityksen. Tama
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takaa oppilaille turvallisen ja mielekkiin oppimisympériston. (Husso 1989, 66.)
Oppilaille voidaan antaa oppimisen avaimia monella tavalla. Kokonaisopetuksen
avulla voidaan antaa oppilaille erilaisia drsykkeiti, jolloin jokainen oppilas loytas
omalle oppimiselleen kiinnekohdan. Oppilaiden motivoituminen oppimiseen paranee.
Husso (1989, 68) on todennut, etté jos opettajalla on kykyi olla tukemassa oppilaan
persoonallista kehitysti, voimme olla auttamassa oppilaiden persoonallista
itseilmaisua ja kohottaa niin oppilaiden kuin opettajienkin elaméan laatua.
Iso-Tryykiri (2000, 96) on kirjoittanut kokonaisopetuksen ja yhdysluokkaopetuksen
saumattomuudesta. Kokonaisopetuksen avulla oppilaat saavat omaa kehitystain ja
mielenkiintoaan vastaavaa opetusta. Oppilas voi opiskella monella tasolla omien
mahdollisuuksiensa mukaan. Oppilas voi tyoskennelld omaa luokkatasoa
vaikeampien tehtévien parissa tai painvastoin. Oppilas saadaan motivoitumaan
kokonaisvaltaiseen tydskentelyyn ja oppimiseen, kun opetus vastaa hinen omaa
kehitystasoaan. (Iso-Tryykéri 2000, 96.)

2.6.1 Kokonaisopetusjakson suunnitelman lahtokohdat

Opetuksen suunnittelu lihtee valtakunnallisesta opetussuunnitelmasta, jonka jilkeen
tullaan askel kerrallaan opettajan omaan suunnitteluun. Opettajan suunnittelun
pohjana ovat kaikki opetussuunnitelmat. Suunnittelu on tirked osa opettajan tyota,
jossa hin asettaa tavoitteita omalle opetukselleen ja oppilaiden oppimisille.
Suunnittelusta nikyy myos se milld keinoilla/opetusmenetelmilli opettaja pyrkii
tavoitteisiin. Tarked osa suunnitelmaa on myos toteutustapa. Suunnitteluprosessi vie
suuren osan.opettajan tyGajasta. Se on sitd tyotd, jota eivit nde oppilaat eivatkd
vanhemmat. Usein julkisuudessa puhutaan miten opettajilla on lyhyet tyopéivit,
mutta silloin unohtuu se tyd, jonka opettaja tekee luokkatyén ulkopuolella.

Opettajan on suunniteltava opetus kulloisenkin ryhmén mukaan, silld eri
opetusryhmien vililli saattaa olla suuriakin eroja. Vaikka opettaja on aiemmin
suunnitellut asiasta tunnin tai kokonaisuuden jollekin ryhmalle, ei se vilttamatta kay
seuraavan vuoden ryhmille. Opettajan tulisi muistaa jatkuvan koulutuksen tarve.
Koulutuksen avulla hin voi 16ytdd uusia ideoita ja ajatuksia opetukseen ja
suunnitteluun ja néin estdd urautumisen tyGssain.
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2.6.2 Suunnittelun kehittyminen

Olen sijaisena joutunut suunnittelemaan tunteja jo ennen opettajankoulutuslaitokseen
tuloa, joten se ei ole minulle aivan uusi asia. Toki suunnittelu on saanut uusia
ulottuvuuksia ja tavoitehakuisuus on lisdantynyt huomattavasti. Nyt on helpompi
loytad tavoitteita, suunnittelun ldhtékohtia, kuin aikaisemmin. Olen tutustunut
opetussuunnitelmiin tarkemmin ja oppinut ehki 16ytiméadn “punaisen langan”
opetussuunnitelmista ja nikeméiin niiden tavoitteellisuuden. Kiriittisyys oppikirjoihin
ja niiden sisiltamadn tekstiin on auttanut suunnittelussa. Lahden paljon rohkeammin
etsimiin mahdollisuuksia opetuksen toteuttamiseen muualta kuin oppikirjoista.
Muun lihdemateriaalin kiytto ja rohkeus kokeilla uusia asioita on lisdéntynyt
huomattavasti, verrattaessa niihin aikoihin kun olin sijaisena.

Ensimmiiset suunnitelmat vaativat perusteellista paneutumista suunnitteluty6hon.
Tuntui, ettd miten ikind pystyn tekemaiin jirkevid ja kokonaisvaltaisia suunnitelmia.
Oppilaiden oppiminen on osaltaan kiinni minun kyvysténi ohjata ja opastaa heité,
heidin kehitystian vastaavalla tasolla. Opetusharjoittelujen aikana huomasin, miten
epavarmuus ja pelon tunteet viistyivit ja rohkeasti toteutin tunneilla omia
suunnitelmiani. Viikkoja kestényt yhtdjaksoinen seuraaminen ja opetukseen
osallistuminen, muutti omia tunteita entistd myonteisemmiksi yhdysluokkaopetusta
kohtaan. Oma kasvu yhdysluokan opettajana oli mielenkiintoista ja erittdin antoisaa.
Vaikkakin ty6 oli valilld raskasta ja vaativaa, mutta toisaalta se tekee opettajan
tyosta haasteellista. Opetusharjoittelujen aikana sain nahda omien suunnitelmien
toteutumisen ja oppilaiden innokkaan asennoitumisen opiskeluun.

2.6.3 Suunnittelmien toteuttaminen

Oman suunnitteluni lihtékohtana oli suunnitella opetusta, jossa otetaan huomioon
yhdysluokkaopetus. Tarkead suunnittelussa oli 16ytaa tydtapoja, joilla voidaan tukea
elimyksellistd kokemista ja sosiaalisten taitojen kehittamista. Nain ollen
yhteistoiminnallisuus ja kokonaisopetus olivat tirkea ldhtokohta suunnittelulle.
Tarkoitus oli 16yt44 tyotapoja, joissa vanhemmat tokaluokkalaiset oppilaat ovat
tukemassa ekaluokkalaisia seki 3. - 6. luokassa vanhemmat oppilaat nuorempia.
Niin oppilaat saavat tirkeitd kokemuksia ja tuntoja siitd, miten he pystyvit
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auttamaan toista “heikompaa™ ja tukea hinen kasvuaan ja kehitystdan.
Yhdysluokassa oppilaat ovat vuorotellen saajan ja antajan roolissa, jotka mielesténi
ovat juuri niité taitoja, joita me tarvitsemme lipi elamén.

Ensimmiisessi opetusharjoittelussa, jonka suoritin Ahvenisen koululla tammikuussa
2000, oli kokonaisopetusaiheena eldimet talvella. Tirkeaksi muodostuivat oppilaiden
omat lihtokohdat, joita kartoitin maastotunneilla metsissé elamyksellisten
harjoitusten avulla. Luokassa kidvimme lipi erilaisia talven eldimid ja niiden
mahdollisuuksia selviti talvisessa luonnossa. Kaikessa tyoskentelyssd korostui
yhdessa tekeminen ja toisen tukeminen. Musiikissa teimme d4nimaisemnia talvisesta
luonnosta, joita sittten yhdessi kuuntelimme ja arvioimme. Oppilaiden tunteet ja
kokemukset nikyivit oppilaiden tekemissd luontomerkeissd ja hiekkatauluissa.
Niiden tyostdminen oli vaativaa puuhaa eka- ja tokaluokkalaisille, mutta toinen
toistaan auttaen ja tukien téistd tuli oppilaille mieluisia ja ndyttavia.

Viimeinen aineiston keruu koululla tapahtui paattéharjoittelun yhteydessa, jolloin
sain lisdd kokemuksia kokonaisopetuksesta. Suunnittelun lahtokohtana oli joulujuhla,
jonka teemaksi oli yhdessi vanhempien kanssa pohdittu jouluevankeliumi. Lahdin
toteuttamaan jouluaihetta askartelemalla oppilaiden kanssa joulukortteja. Toimin
opettajana tissd viimeisessé harjoittelussa yliluokassa eli luokassa 3 - 6. Ohjeeksi
oppilaille annoin sen, ettd joulupukkiaiheisia kortteja emme talld kertaa askartele,
vaan tdytyy miettii jotain muuta jouluun liittyvaa. Halusin kartoittaa, miten oppilaat
yhdistavit joulun ja Jeesuksen syntymipéivan. Seuraavassa vaiheessa tutustuimme
oppilaiden kanssa jouluevankeliumiin. Oppilaat askartelivat koko ryhmin tuotoksena
seimiasetelman. (KUVIO 3) Molemmat seki jouluevankeliumiin tutustuminen, etta
askartelu perustuivat pitkilti ryhmatyoskentelyyn. Ryhmissi oli oppilaita ert
luokka-asteilta. Tydskentely onnistui erinomaisesti. Jaksoon kuului paljon muutakin
askartelua. Tavoitteena oli, ettd oppilaat ymmaértaisivat, miksi me vietimme joulua.
Tavoite oli tirked, koska kaikki huipentui joulujuhlaan. Joulujuhlaa varten oppilaat
harjoittelivat niyttelemiin jouluevankeliumin. Jokainen koulun oppilas osallistui
naytelmdin. Joulujuhlassa ei ollut muuta ohjelmaa, kuin jouluevankeliumi. Kaikki
yhteislaulutkin kuuluivat jouluevankeliumiin. Jouluteema oli mielekés kokonaisuus,
joka pohjautui télla kertaa uskontoon. Olen kuitenkin varma, etté jouluna 2000,
jokainen Ahvenisen koulun oppilas tiesi, miksi me vietimme joulua.
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KUVIO 3. Oppilaiden yhteistyond suunnittelema ja askartelema
jouluseimiastelma.

Oppilaat 1ahtivat hyvin mukaan elimykselliseen toimintaan. Ongelman tuotti aluksi
se, ettd joillekin oppilaille videokuvaus oli epamiellyttavid, ja siksi he kayttaytyivit
joissakin tilanteissa yllattavilld tavalla. Toisen videokuvaustunnin jilkeen oppilaat
pikkuhiljaa tottuivat kameraan, eiki se sen jalkeen hairinnyt heidén tyoskentelyéén.
Olin aluksi hieman peloissani, miten tunnit tulevat onnistumaan, seké harjoitukset,
joissa tunteet ja elimyksellisyys ovat voimakkaasti mukana. Onnistumisen
kokemusten my6ta sain rohkeutta toteuttaa vastaavanlaisia tunteja ja kokonaisuuksia
tulevaisuudessakin.

Tyoskentely ryhmissi, joissa oli oppilaita useilta luokka-asteilta tai parityo, jossa
toinen oli ekaluokkalainen ja toinen tokaluokkalainen, ei tuottanut ongelmia
oppilaille. Itse asiassa, he ovat tyoskennelleet hyvin paljon juuri téllaisissa

ryhmissé. Oppilaat pystyivit tyoskentelmiin sekaryhmissé, joissa oli sekd tyttoja ettd
poikia. Taytyy toki muistaa, etti ndin ei vilttimitts ole kaikissa opetusryhmissi.
Talla koululla se onnistui, koska luokanopettajat ovat toimineet hyvin aktiivisesti
niin, ettd kaikki ovat yhtd samaa ryhmai ja kaikki hyviksyvit toisensa.

Vaikka tunnit toteutuivat yllattivan hyvin suunnitelmien mukaan ja oppilaiden panos
oli todella hyvé, on omassa opetuksessani kuitenkin paljon sellaista, mité pitéisi
kehittdd. Oma kysyminen ja kysymysten jarkevi esittdminen vaatii vield paljon omaa
ajattelua ja kehittymistd. Se, ettd 16ydin tavan oppilailta kysymiseen, jolla voin
samalla tukea oppilaan omaa ajattelua ja oppimista.

Tavoitteena oli myGs toteuttaa suunnitelmia, joissa otetaan huomioon yhdysluokka.
Onnistuin siind mielestdni kohtalaisesti, koska tavoitteissa oli joidenkin tuntien
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kohdalla asetettu erilaisia tavoitteita eri luokka-asteen oppilaille. Esimerkiksi juuri
kirjoittamisessa ja sen harjoittamisessa ekaluokkalaisilla ja tokaluokkalaisilla oli
erilaisia tavoitteita. Lisdksi lukutehtédvii oli eriytetty luokka-asteesta riippuen.
Edistyneilld ensimmaiisentuokan oppilailla oli mahdollisuus tehdd myos
tokaluokkalaisten harjoituksia. T4ssd lukemisharjoituksessa olisi pitidnyt olla vield
yksi helpompi tehtéva, jolla olisi eriytetty yksi oppilas, jonka luku- ja kirjoitustaito,
eivit vield olleet kovin kehittyneet. Hinelle tehtéva oli aivan liian vaikea.
Yhdysluokassa opettajan on osattava antaa oppilaille eritasoisia tehtavid Oppilaat
eivit vilttamatts tiedd, ettd he tekevit erilaisia tehtavia. Toki tdmé pitee myos
erillisluokkaan. Jokaisen oppilaan pitiisi kuitenkin saada mahdollisuus tehda
haastavia tehtiavid. Kokonaisopetus antaa opettajalle hyvat mahdollisuudet
suunnitella jarkevid kokonaisuuksia, jotka palvelevat kaikenikiisia oppilaita.

Tuntisuunnitelmat, jotka tein etukiteen toteutuivat suurinpiirtein suunnitelmien
mukaan. Joihinkin tunteihin tuli jotain lisdd, miki tunnin kulussa tuntui jarkevilta
siind vaiheessa ja joistakin tunneista jéi jotain pois. Jarjestys jonka olin osioille
ajatellut vaihtui matkan varrella jonkin verran, koska jarjestyksen muuttaminen tuntui
jarkevaltd kokonaisuuden edetessd. Muutoksiin vaikuttivat myos ulkopuoliset seikat,
kuten minulla kiytossa ollut aika opetusharjoittelujen puitteissa.

Koululla vallinnut myonteinen ilmapiiri vaikutti niin minun kuin oppilaidenkin
tyaskentelyyn. Kyldkoulu, jossa luodaan turvallinen oppimisympéristé antaa
oppilaalle mahdollisuuden saavuttaa hyvid oppimistuloksia. Voin my6s todeta, ettd
kylédkoulun turvallinen ja limmin ilmapiiri antaa opettajaopiskelijalle oivat
mahdollisuudet saavuttaa erinomaisia oppimistuloksia ja kehittdi itsedén ja omaa
opettajuuttaan opetusharjoittelujen aikana.

Yhdysluokassa toteutettava kokonaisopetus on minulle yksi haaste tulevaisuudessa.
En pelkid menna yhdysluokkaan toteuttamaan kokonaisopetusta, pikemminkin
tulevaisuudessa tyoskentelen mielellani kokonaisopetusta opetusmenetelmini
kayttaen.

2.6.4 Oppilaiden tyoskentelyn ja oppimistulosten arviointi

Oppilaiden innokkuus ja ahkeruus ja suhtautuminen minuun olivat mielesténi erittéiin
positiivinen kokemus. Tamé kaikki loi pohjan hyville ja avoimelle



36

oppimisympéristélle niin minulle kuin oppilaillekin. Minun ei tarvinnut jannittad
tuntien pitoa, olin itse rauhallinen, joka varmasti vaikuttaa myos lasten
suhtautumiseen. Suurena tekijand oppilaiden suhtautumisessa oli myés koulun
muiden opettajien ja henkilokunnan suhtautuminen minuun, olin heille tyokaveri
samalla viivalla, en opiskelija jossain ala-asteikolla. Kun oppilaat huomaavat tdméan
on ihan selvi, ettd heidin on helpompi mieltdd myos minut varteenotettavana
opettajana luokan edessi, ei vaan vierailevana opiskelijana, joka kohta taas lihtee.

Oppilaat osallistuivat kaikkeen tyoskentelyyn aktiivisesti, onhan tietysti aina
myos joku poikkeus tilanteessa kuin tilanteessa. Heidan oppimishalunsa nékyi heidén
tehokkuudessaan ja innostuneisuudessaan, vaikka tein sellaistakin, mit4 he eivét
aiemmin olleet tehneet. Minulle jéi sellainen tunne, ettd kokonaisuudet, jotka pidin
olivat sellaisia, ettd oppilaat muistavat niistd asioita vield vuosienkin paasta.
Kokonaisopetusjakson, jonka aihe oli eldimet talvella, jalkeen testasin omaa
opettamistani ja oppilaiden oppimista lukemisharjoituksen avulla. Oppilaat
suoriutuivat tehtdvistd huomattavasti nopeammin kuin olin odottanut. Annoin sen
jilkeen heille lisatehtavin vihkoon tehtiviksi, jossa he joutuivat miettimaan
oppimiaan asioita. Oppilaat ryhtyivit tyohén ennakkoluulottomasti, josta nikyy
myos heididn paneutumisensa asiaan. Tehtédvi ei ollut kovin helppo ja siihen tarttuivat
myds ekaluokkalaiset. Luokanopettaja toteutti harjoittelun jalkeen oppilaille
kirjallisen tehtavan yksilotyona. Oppilaat olivat osanneet vastata sithen valtavan
hyvin. Siind oli eldimet talvella osiosta tehtévid. Tuotoksien tulos kertoo siité, ettd
kokonaisopetus, joka toteutettiin yhteistyéni luokanopettajan kanssa oli onnistunut
kiitettavisti. Jos oppilaille on saatu herdamian kiinnostus aktiivisesti etsid lisia
tietoja asioista, on jakso onnistunut loistavasti. Oppilaiden (1. - 2. 1k.) tyoskentelysta
nikyl myos heidédn tottuneisuutensa kokonaisopetukseen, heille ei ollut valid, mika
tunti oli milloinkin, ja vaikka kesken tunnin vaihtui esim. musiikki, litkunta tai
aidinkieli, he tekivit tyytyviisini toitd. Kokonaisopetuksessa ja sen suunnittelussa on
se hyva puoli, ettd suunnitellaan kokonaisuuksia ja osia, jotka siséltyvat tuohon
kokonaisuuteen ja kokonaistuntimééré, joka siithen aiotaan kayttaa, tunti rajoista ei
tarvitse vilittdd. Pidan titd oppilaidenkin kannalta hyvina, ja itse ndin
opetusharjoittelussa, miten hyvin se toimii.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Tutkimusprosessi

Tutkimusprosessini on kulkenut monien vaiheiden kautta valilld hiked, valilla
kyyneleitd. Saatuani luvan opetusharjoittelujen suorittamiseen muualla kuin
Jyvaskylin Normaalikoulussa, padsi varsinainen tutkimus vauhtiin tammikuussa
2000. Silloin suoritin OH2 - harjoittelun Vesannolla Ahvenisen koululla. Tarkemman
kuvan aikataulusta ja prosessista antaa kuvio, jonka olen halunnut rakentaa
tikapuu-malliin kuvaamaan tasoja, joilta on siirrytty pikkuhiljaa ohjauksen kautta aina
ylemmiille tasolle. (KUVIO 4.)

Aihevalintaani vaikuttivat omat aiemmat kokemukset yhdysluokkaopettamisesta
sijaisena ollessani ja omien lasteni koulunkiynti yhdysluokassa sekd tietenkin
asuinpaikkakunta maaseudulla. Tutkimusaiheen valintaan vaikuttavat erilaiset asiat,
jotkin voivat tuntua hyvin vihapatoisiltakin, mutta kun pohdinta on alkanut on
tutkimus jo itseasiassa kaynnistynyt (Syrjala & Ahonen & Syrjildinen & Saari 1996,
19). Syrjéla & kumpp. (1996, 21) ovat todenneet, ettd henkilokohtainen kokemus
voi kaynnistai tutkimuksen teon tai vaikuttaa aiheen valintaan. Tutkimuskouluksi
valitsin kotiseutuni, jotta voin hy6dyntai harjoitteluajat tutkimusaineiston
kokoamiseen. Luvan harjoittelujen suorittamiseen sain joulukuussa 1999. Ahvenisen
koulun opettajat lupautuivat ottamaan minut vastaan ja ohjaamaan kolme
harjoitteluani vuoden aikana koululla. Lisiksi vanhemmat suostuivat siihen, ettd saan
kayttad koulua tutkimuskohteena. Omat lapseni kdyvat kyseistd koulua.

Varsinainen tutkimusprosessini on kestinyt kaikkiaan lahes kaksi vuotta, taival on
ollut monivivahteinen, mutta toivon sen antavan jotain uutta niin itselleni,
tutkimuskoululle kuin tutkimukseni lukijoillekin.



KUVIO 4. Tutkimuksen eteneminen ja aikataulu.
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3.2 Tutkimuksen tavoitteet ja tehtivit

Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia ja kuvata yhdysluokkaa ja sen toimintaa
Pohjois-Savolaisessa kyldkoulussa. Varto (1992, 11) on kirjoittanut, ettd
tutkimustyon tarkoituksena on saada vastaus johonkin ongelmaan, joka on syntynyt
kdytannosti tai ajattelutyon tuloksena. Tutkimus on laadullinen tapaustutkimus,
koska se keskittyy vain tietyn koulun toiminnan tutkimiseen. Tutkimuksen
tavoitteena on ollut perehtyi yhdysluokkaopetukseen ja loytaa
yhdysluokkaopetukseen mahdollisuuksia ja tyGtapoja. Lisaksi olen toivonut
tutkimuksen avulla 16ytdvini niitd punaisia lankoja, joita yhdysluokkaopettaja
tyOssiin tarvitsee onnistuakseen opetuksessa ja kasvatuksessa yhdysluokan
erilaisissa opetusryhmissi. Opettaja voi olla tutkija omassa tydssaian. Usein
laadullinen tutkimus on tyypillinen tapa tutkia koulutyGskentelya ja sitd kautta voi
opettaja olla kehittimassid omaa tyotain. (Kemmis & McTaggart 2000, 569.)
Opetusuunnitelma on opettajan tirked tyoviline, niinp4 olen halunnut tuoda myos
opetusuunnitelman ja yhdysluokan kohtaamista esille tisséd tyossani.

Keskeiset tutkimusongelmat ovat:

Mité on yhdysluokkaopetus/kasvatus?

Millaisia tyotapoja yhdysluokassa voi kayttaa?

Miten oppilaat oppivat yhdysluokassa?

Mitka ovat yhdysluokan edut ja haitat?

Millainen on yhdysluokkaopettajan ammattillinen kehittyminen ?

Tutkimuksessa esittelen Vygotskyn teoriaa ja kiytédn saatavilla olevaa aikaisempaa
tutkimusaineistoa ja kirjallisuutta, johon sitten vertaan omia kokemuksiani
yhdysluokassa. Omalla tutkimusaineistolla on suuri merkitys, koska aiemmat
varsinaiset yhdysluokkatutkimukset ovat ldhinng 1970- luvulta ja koulumaailma,
kuten koko yhteiskunta on muuttunut noista ajoista. Kyldkoulu tutkimusta on tehty
Tutkiva Opettaja - verkostossa 1990-luvulla ja 2000-luvun alussa. Ne toimivatkin
tarkedni taustatietona tissa tutkimuksessa. Tutkimustulosten valinta seké tulosten
ymmirtiminen vaikuttaa aina tulevaan elimiin (Varto 1992, 16).
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3.3 Laadullinen tapaustutkimus

3.3.1 Laadullinen tutkimus

Laadullisessa tutkimuksessa ei tirkeintd ole méira vaan laatu. Tutkimuksen avulla
pyritddn selvittiméin yleensi pientd tutkimusméairad, mutta syvallisesti. Tutkijan
pitéisikin pystyd rakentamaan tutkimukseensa vankka teoriapohja ja laadullisessa
tutkimuksessa tutkija itse osallistuu tutkimukseen. Tyypillistd laadulliselle
tutkimukselle on tutkimussuunnitelmien muuttuminen tutkimushankkeen edetessa,
tamé kuvaakin hyvin laadullisen tutkimuksen prosessiluonnetta. (Eskola & Suoranta
1998, 17 - 19.)

Laadullista tutkimusta tehdessi on hyvi muistaa, ettd aineisto et lopu koskaan, vaan
tutkijan on l6ydettava tutkimuksen varsinainen olemus. Koska laadullisessa
tutkimuksessa tutkijalla ei ole ennako-olettamuksia, tutkija voikin tutkimuksen
aikana 16yt44 uusia nikékulmia asiaan. (Eskola & Suoranta 1998, 18 - 20.) Tutkija
on aina osa tutkimusta ja se on vaatimus sille, etti tutkija voi tehdi laadullista
tutkimusta (Varto 1992, 26). Alasuutari (1994, 248) tuo esille, ettd usein jokin
epdonnistuu ja ennakkokisitykset muuttuvat laadullisessa tutkimuksessa
tutkimusprosessin aikana.

Thminen seki ihmisen maailma ovat usein laadullisen tutkimuksen tutkimuskohteena
(Varto 1992, 23). Varto (1992, 24) onkin kirjoittanut, ettd "elamismaailmaa
tarkastellaan merkitysten maailmana, jossa merkitykset ilmenevat ihmisen toimina,
paaméidrien asettamisina, suunnitelmina, hallinnollisina rakenteina, yhteisojen toimina
ja padmidrini ja muina vastaavina thmisesti ldhtdisin olevina ja thmiseen péityvini
tapahtumina”. Tutkijan tulisi muistaa tutkimusta tehdessédan se tosiasia, jonka Varto
(1992, 78) tuo esille, ettd jo se, ettd ihminen aloittaa tutkimuksen tekemisen ja se
mitka ovat tutkimuksen tulokset, muuttavat aina todellisuutta.

Laadullisen tutkimuksen tihtiykseni on teorianmuodostus. Koska kysymys on
ainutkertaisesta kohteesta ei voida muodostaa lakeja, kuten maarallisesssé
tutkimuksessa. Teoria voi olla joko teesi, maksiimi, ohje tai vain kuvaus.
(Varto 1992, 101 - 102.)
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Téma tutkimus on laadullinen tutkimus, koska tutkimuskohteena on todellinen
maailma, koulu. Tutkijan omat kokemukset ja elimykset ovat osa tutkimusta. Téssd
tutkimuksessa olen elényt yhdessi oppilaiden ja opettajien kanssa useita
kouluviikkoja ja lisiksi omalla vapaa-ajallani ollut mukana koulun toiminnassa.
Suunnitelmat muuttuivat todellisuuden mukana ja tutkimus sai uusia tuulia matkan
varrella. Tutkimuksen tarkoituksena on ollut kehittda yhdysluokkaopetusta ja
ymmirtaa sitd syvillisemmin. Téssd tutkimuksessa on ollut tarkoituksena
yhdysluokkaopetuksen kehittdminen ja oman toiminnan tutkiminen opettajana, mika
tekee tutkimuksesta laadullisen toimintatutkimuksen.

3.3.2 Tapaustutkimus

Tapaustutkimuksessa ollaan kiinnostuneita jonkin tietyn ympériston tai esimerkiksi
tietyn koulun toiminnasta. Tapaustutkimusta pidetian luonnollisena lahestymistapana
silloin, kun on kysessi opetuksen tai oppimisen tutkiminen. (Syrjili & Ahonen &
Syrjéldinen & Saari 1996, 10 - 11; Stake 2000, 435.) Tapaustutkimuksessa téytyy
kisitelld my6s oppimisympiristéjd, muutoin ei voida puhua tapaustutkimuksesta
(Syrjéla & Ahonen & Syrjildinen & Saari 1996, 12). Tapaustutkimus nimi juontaa
juurensa siihen liahtékohtaan, ettd halutaan saada vastaus jonkin tietyn tapauksen
erikoisuuteen, piirteesaan tai tapaan toimia (Stake 1998, 86). Tutkimukseni on
selked tapaustutkimus, koska olen perehtynyt yhden tietyn koulun ja sen ympiriston
tapaan toimia.

Laadullisessa tapaustutkimuksessa tirkeiksi nousee prosessi ja koko ympiristo, ei
niink#zn aikaisempien tutkimusten todentaminen. Tutkija toimiikin todellisessa
ympiristossi kokonaisvaltaisesti ja tutkijaa kiinnostavat eri asioiden merkitykset
juuri tassa tietyssa ymparistossd, jossa vuorovaikutuksella on suuri merkitys. (Syrjala
& Ahonen & Syrjaldinen & Saari 1996, 13- 14; Stake 2000, 439.)
Tapaustutkimuksessa reflektiolla on suuri merkitys. Reflektion kautta tutkija kay lapi
tapahtumien merkitystd. Néin tutkija palaa aineistoon yha uudelleen ja tekee
vertailuja ja tulkintoja. (Stake 2000, 445; ks myos Stake 1998, 99.)

Tutkimusongelma jasentyy prosessin aikana, jolloin ongelmista tulee tarkempia ja
yksityiskohtaisempia. Kysymysten muodoksi tulee esimerkiksi Miksi? Kuinka?
Tutkija voi joutua kentilld ollessaan muuttamaan tutkimusongelmia, kun hin huomaa
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ehki virheellisia kisityksid tai sen ettd ongelmaa ei pystyta lainkaan tutkimaan.
(Syrjdla & Ahonen & Syrjildinen & Saari 1996, 21.) Tutkimuksen aikana tutkija
pyrkii ymmértamain ja tulkitsemaan, mikd on tirkedi ja oleellista juuri tassa
tapauksessa sen omassa luonnollisessa ympéristossdén. Sen jilkeen tutkija voi
yhdistai aikaisempia teorioita ja pohtia teorian ja tapauskohteen yhtymikohtia ja
eroavaisuuksia seki 1oyt uusia ulottuvuuksia. (Stake 1998, 99.)

Tutkimuskohde voidaan valita erilaisin perustein riippuen siitd minkélaista tutkimusta
ollaan tekemissa. Tutkimuksella voidaan pyrkii tyypillisyyteen, kriittisyyteen,
ainutkertaisuuteen tai paljastavuuteen. (Syrjild & Ahonen & Syrjildinen & Saari
1996, 23.) Tapaustutkimuksen tarkoituksena ei ole esitelld tai tutkia koka maailmaa,
vaan esitelld tietty tapaus, jonka tutkija on valinnut (Stake 2000, 448 - 449).

Mielenkiinnon ja kdytinnén syisti valitsin Vesannolta Ahvenisen kyldkoulun
tutkimuskouluksi. Tutkimukseni on tapaustutkimus, koska se tutkii nimenomaan
yhté tiettyd koulua, sen tapaa toteuttaa yhdysluokkaopetusta seki koulun
ympérdiviad maailmaa, jossa oppilaaat kouluaan kayvat. Tutkimuksessa tarkeaksi on
noussut yhdysluokkaopetus ja oppiminen yhdysluokassa kahden lukuvuoden aikana.
Yksittdisten oppilaiden koulusaavutuksia ei tdssd tutkimuksessa ole ollut tarkoitus
tutkia. Tapaustutkimuksessa ymparist6lld on suuri merkitys. Minulle on ollut helppo
sisdistya tutkimuskouluun, koska olen ollut mukana toiminnassa jo vuosia niin
sijaisena kuin vanhempana, siksi ympéroiva kulttuuri on ollut minulle tuttu jo
ennestddn. Toki tutkimuksen aikana olen voinut osallistunut koulun toimintaan my6s
tutkijana. Stake (1998, 87) onkin todennut, etti tutkimusaika kohteessa voi
vaihdella, se voi olla lyhyt tai pitkd, mutta tarkead on keskittyminen ja sitoutuminen
kohteeseen tutkimuksen ajaksi. Tutkimuksen aikana olen osallistunut koko koulun
toimintaan, olemalla opetusharjoittelujen aikana eri luokissa. Tama on
tapaustutkimuksessa tirkedd, jotta koko ymparoiva maailma tulee tutkijalle tutuksi.

3.3.3 Toimintatutkimus

Yhteiskunta muuttuu koko ajan, jolloin silli on suoranainen vaikutus opettajan
tyohon. Opettajat kohtaavat ongelmia, joita pyritdédn ratkaisemaan. Toimintatutkimus
antaa opettajalle oivan mahdollisuuden tehdi tutkimusta kaytinnén tyon ohella,
yhdistai tutkijan ja opettajan roolit. (Syrjald & Ahonen & Syrjildinen & Saari 1996,



43

25.) Toimintatutkimuksen avulla pyritdan ratkaisemaan kiytannon ongelmia, joita
mm. opettajat kohtaavat tyossiin (Syrjild & Ahonen & Syrjaldinen & Saari 1996,
33). Toimintatutkimusta kuvaavia piirteitd ovat kaytant6ihin suuntautuminen,
muutokseen pyrkiminen ja tutkittavien osallistuminen tutkimusprosessiin
(Kuula1999, 10; ks my6s Heikkinen & Jyrkami 1999, 40; Syrjald & Ahonen &
Syrjaldinen & Saari 1996, 31 ja 34; Kemmis & McTaggart 2000, 597). Vaikka
toimintatutkimus liittyy ihmisten jokapaiviiseen toimintaan, pyrkii se tuomaan esille
uudenlaista ymmirrystid, eikd ole pelkkai arkipéivésta touhuilua (Heikkinen &
Jyrkama 1999, 25). Toimintatutkimuksen avulla saavutettuja tuloksia ei pideta
lopullisena, vaan tarkoitus on toimia niin, kunnes kehitetiin jokin parempi kdytintod
tai tapa toimia (Heikkinen & Jyrkdma 1999, 45).

Toimintatutkimuksen aikana seki tutkijan etti tutkittavien tietoisuus kasvaa, ja he
muuttuvat yha vastuullisimmiksi seké tehokkaammiksi toimijoiksi. Apuna tissa
toimii reflektio, joka nihdiin tirkedni osana toimintatutkimusta. (Kuula 1999, 150;
Syrjilda & Ahonen & Syrjaldinen & Saari 1996, 37. ks. my6s Eskola & Suoranta
1998, 149.) Toimintatutkimuksessa reflektoidaan tietoisesti kiyttoteoriaa, joka
samalla on kiintedssd suhteessa arkipaivaén ja sen eri toimintoihin (Kiviniemi 1999,
64). Reflektion avulla tutkija voi edetd tutkimuksessaan spiraalimaisesti. Ndin hian
askel askeleelta vahvistaa tietojaan ja ymmaértad paremmin tutkimustaan, sen
tarkoitusta ja tavoitteita. (Kemmis & McTaggart 2000, 595 - 596; ks. myos Stake
1998,99.) Itseasiassa toimintatutkimuksen metodologia perustuu kokonaisuudessaan
vuorovaikutukseen, joten kaikki prosessin aikana tapahtuva on merkityksellistd
tutkimukselle ja koska kaikki vuorovaikutustilanteet poikkeavat toisistaan, ei kahta
tdysin samanlaista toimintatutkimusta voi tilloin olla. (Gronfors 1982, 122. ks myés
Jyrkama 1999, 139.) Toimintatutkimuksella voidaan katsoa olevan kahtalainen
merkitys, sen avulla tuodaan esille jotain uutta, mutta samalla kehitetdin tutkittavaa
toimintaa tutkimuksen aikana (Heikkinen & Jyrkama 1999, 33).
Toimintatutkimukseen osallistuvan tutkimuskohteen onkin oltava valmis kehittyméain
ja panostamaan oman toiminnan tarkasteluun (Kiviniemi 1999, 65). Opettajan
ammatti perustuu jatkuvaan kehittymiseen ja muuttumiseen. Ammatillinen kasvu
tapahtuu pitkdjanteisen ja ainutlaatuisen seka pitkdkestoisen prosessin kautta.
Toimintatutkimuksen avulla opettaja voi olla kehittimésa titd ammatillista kasvuaan.
(Syrjdla & Ahonen & Syrjaldinen & Saari 1996, 36.)
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Tutkimukseni on toimintatutkimus, koska olen osallistunut koulun toimintaan
tutkimusaikana niin tutkijana kuin opettajana suorittaessani opetusharjoitteluja. Olen
voinut yhdistid hyvin tiiviisti nimai kaksi roolia. Koska opettajan ammatillista kasvua
tapahtuu koko ajan, voidaan siitdkin nikokulmasta todeta, ettd tutkimukseni on ollut
toimin"tatutkimus, koska olen tutkimuksen aikana saanut mahdollisuuden kehittdi
omaa ammatillista kasvuani. Koulun virassa olevat opettajat ovat olleet hyvin tiiviisti
mukana harjoittelujeni ja haastattelujeni kautta tutkimuksessa ja ovat halunneet
itsekin perehtyi yhdysluokkaopetukseen. He ovat olleet valmiita panostamaan
omaan tyohonsi ja sen tarkkailuun. Reflektio on ollut tirked tyoviline tutkimuksen
aikana, jota kuvastavat paivikirjaan kirjoitetut muistiinpanot, kuvaukset, havainnot
ja tunteet. Minun oli helppo valita tutkimukseeni sopiva metodi. Paivakirjan
kirjoittaminen ja haastattelut sopivat minulle hyvin tutkimusaineiston keruu
menetelmiksi ja tukevat hyvin toimintatutkimuksen tekemistad. Tutkimuksessani
korostuu opettaja oman tyonsi tutkijana kisite. Olen ollut noviisina eksperttien
tyoympiristossd. Olen saanut pohtia ja miettid omaa opetustani noviisina
yhdysluokassa ja samalla eksperttien tapaa toimia samassa ymparistdssi. Tyoskentely
on nostattanut paljon kysymyksid, joista on syntynyt tutkimuksen kannalta
hedelmiillisia keskusteluja. Niiden keskustelujen avulla olen voinut reflektion avulla
palata omaan tyoskentelyyni ja tutkia sitd yha uudelleen. Uusien pohdintojen ja
tulkintojen kautta minulla on mahdollisuus kehittda omaa tydskentelyani yhdysluokan
opettajana.

3.4 Aineiston keruu

Aineiston kerdaminen alkoi talvella 2000, jolloin olin suorittamassa ensimméisti
harjoitteluani Ahvenisen koululla. Tuolloin havainnoin opetusta, kirjoitin paivakirjaa
seki videoimme pitdmidni tunteja. Ennen ensimmiiista harjoittelua ja aineiston
keruuta olin tutustunut jonkin verran yhdysluokkia kasittelevaan kirjallisuuteen seki
metodikirjallisuuteen. Olin my6s tehnyt tutkimussuunnitelman, jossa ensimmaiset
tutkimusongelmat oli esitetty. Seuraava aineistonkeruu tapahtui syys- lokakuussa
2000, jolloin olin kolmosharjoittelussa. Silloin havainnoin piiasiassa tunteja ja
kirjoitin pdivékirjaa. Viimeinen koululla tapahtunut varsinainen aineistonkeruu
tapahtui marras- joulukuussa 2000, jolloin suoritin paittoharjoittelun. Tuolloin
havainnoin, kirjoitin péivikirjaa sekid videoimme opetustuntejani. Viimeisen
harjoittelun aikana pyrin etsiméén vastauksia niihin kysymyksiin, joita aiemmat
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harjoittelut olivat herittineet. Taménkin jilkeen olin mukana koulun erilaisissa
tapahtumissa keviin aikana, kuten lasketteluretkelld, niistd kaikista tapahtumista
olen kirjoittanut paivikirjaa. Opettajien haastattelut toteutin vasta toukokuussa
2001, jolloin olin tutustunut muuhun kerddmazni aineistoon seké syvéllisemmin alan
kirjallisuuteen ja aiempiin tutkimuksiin. Néin pystyin saamaan haastattelurungosta
sellaisen, joka tuki parhaiten tutkimustani ja saamaan lisitietoa tarvittavista
yksityiskohdista tutkimukseeni liittyen.

3.4.1 Péivakirjat

Harjoittelujen aikana pidin paivikirjaa, johon kirjoitin péivittdin tuntemuksia,
havaintoja ja kokemuksia. Koin péivékirjan kirjoittamisen tirkeédna, koska
kirjoittaessani pdivén jilkeen pystyin reflektoimaan péivin tapahtumia ja miettimain
irrallisena, joitakin péivin tapahtumia. Toisaalta taas pystyin kirjoittamaan niista
syvimmistikin tunteista, joita pdivan mittaan oli tullut vastaan."Reflektoidessaan
ihminen tarkastelee niin omaa subjektiviteettiaan, omia ajatussisaltojaan,
kokemuksiaan ja itseddn tajuavana ja kokevana olentona" (Heikkinen & Jyrkdma
1999, 36). Reflektointi ja tarkkojen kuvausten tekeminen péivakirjaan ei valttamatta
ole helppoa, mutta niiden avulla tutkija voi jaljittai itselleen tekemii rooleja ja
palauttaa mieliin tutkimuksen eri vaiheita (Kuula 1999, 171). Nyt kun aikaa
ensimmdisesta tutkimusaineiston keruusta on kulunut jo puclitoista vuotta, en
milldan pystyisi tuntemaan niit tunteita tai muistamaan havaintoja, ellen olisi
kirjoittanut paivikirjaa. Harjoitteluaikana osallistuin koulun kokonaisvaltaiseen
toimintaan. Olin mukana retkilld, vanhempainilloissa, juhlissa,
vanhempainyhdistyksen kokouksissa jne, joista olen myos pitidnyt paivikirjaa. Koska
lapseni ovat kyseisessa tutkimuskoulussa, olisin joka tapauksessa osallistunut niin
sanottuun koulupiivien ulkopuoliseen toimintaan, mutta tdssé tutkimustilanteessa
asennoiduin tilaisuuksiin tutkijana ehki enemmain kuin vanhempana, jota sitdkain en
kokonaan pystynyt sivuuttamaan.

Opettajainhuoneessa kivimme pitkii ja lyhyiti keskusteluja yleensi opettamisesta ja
oppimisesta ja nimenomaan miti yhdysluokka tuo mukaan erilaisiin tilanteisiin.
Naistéd keskusteluista kirjoitin péivékirjoihin sellaisia ydinajatuksia, joita saattoi
keskustelujen pohjalta nousta. Keskustelutilanteet, jotka syntyvit spontaanisti
opettajanhuoneessa, voivat olla hyvinkin tirkeiti ja merkittavia. Téllaisen
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keskustelun syntyminen tosin vaatii molemminpuolista luottamusta. Sain
harjoittelujen aikana osallistua moneen merkittiviin keskusteluun, joista varmaan jii
takataskuun paljon tuleville vuosille.

3.4.2 Kyldkoulun opettajien haastattelut

Haastattelu sopii tahdn tutkimukseen aineiston keruumenetelméksi hyvin, koska se
on joustava menetelmi, ja se luo mahdollisuuden suunnata tiedonkeruuta
tarvittavaan suuntaan esimerkiksi lisikysymysten avulla. Haastattelija pystyy
haastatelutilanteessa tulkitsemaan myés ei sanallisia viestejd, joilla saattaa olla suuri
merkitys. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 34.) Haastattelulla on omia etuja ja haittoja,
mutta aineiston keruu on mielesténi valittava tilanteen mukaan. Tassd tutkimuksessa
opettajien haastattelu nousee aineiston osalta erittdin merkittavaksi, koska opettajien
ammattitaito heijastui merkittavisti haastattelujen aikana. Haastattelussa
haastateltava on subjekti, merkittavi ja aktiivinen (Hirsjarvi & Hurme 2000, 35).
Tutkimuksessani tutkimuskohteena on juuri kyseisten opettajien ohjaama koulu,
jolloin heilld taytyy olla merkittdva ja aktiivinen osa aineiston osalta. Hirsjarvi ja
Hurme (2000,35) tuovat esille, etti jos alue on vihan kartoitettu tai tuntematon on
haastattelulla omat etunsa. Oma tutkimusaiheeni lienee ollut unohduksissa tai sitten
yhdyshiokkaopetusta ei arvosteta nyky-yhteiskunnassa, koska edelliset tutkimukset
ovat lahes poikkeuksetta 1970-luvulta. Mielesténi voidaankin katsoa, etti alue on
joko tuntematon tai vihin kartoitettu.

Haastattelin koulun molemmat virassa olevat opettajat kevéilld 2001. Haastattelut
nauhoitettiin. Kéytin molemmisssa haastatteluissa samaa haastattelurunkoa, joka oli
teemoitettu aihealueittain. Tosin huomasin haastattelun kuluessa, ettd jotkin asiat
menivit péaillekkiin, ja joidenkin kysymysten osalta vastaus tuli osittain kisiteltya jo
aiempien kysymysten aikana. Haastattelut eivit saisi olla liian pitkia, jotta
haastateltavat eivit pitkistyisi ja vésyisi haastattelun aikana (Gronfors 1982, 110).
Haastatteluihin meni aikaa yhteensi noin tunti, ja tunsin jaksavani itse hyvin
molemmat haastattelut. En huomannut haastateltavienkaan vasyvén tai kyllastyvan.
Vaikka harjoittelujen aikana kavimme paljon keskusteluja, eivit ne kuitenkaan
tiydellisesti vastaa haastettelua, koska "haastattelu tihtai informaation keradmiseen
ja on siis ennalta suunniteltua paamairahakuista toimintaa" (Hirsjarvi & Hurme
2000, 42).
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Haastattelupaikkana toimi koulu, koska sielld ei ollut muita hairiotekijoita,
esimerkiksi haastateltavan tai haastattelijan lapsia. Télloin pystyttiin keskittyméaén
vain ja ainoastaan varsinaiseen haastatteluun ja muut ehka haitaksi olevat tekijat
voitiin poistaa. (Ks. Grénfors 1982, 111.) Opettajat tulivat haastateltaviksi omalla
vapaa-ajallaan illalla. Tosin haastattelin opettajat perakkain, joten minun ei tarvinnut
menni koululle kuin yhteni iltana. Opettajat eivat keskustelleet toistensa kanssa
ennenkuin haastattelut olivat ohi. (Ks. Hirsjarvi & Hurme 2000, 73 - 74.)
Haastattelut onnistuivat hyvin ja nautin haastattelutilanteesta, koska tunsin saavani
haastatella oikeita yhdysluokkaopetuksen ammattilaisia. Tilannetta helpotti
mielesténi se lihtokohta, ettd tunnen haastateltavat hyvin, eikd kenenkaan tarvinnut
jannittad haastattelutilannetta. Haastattelutilannehan on sosiaalinen tilanne, jossa
kaksi tai useampi ihminen on vuorovaikutustilanteessa (Hirsjirvi & Hurme 2000,
41). Katsoin eduksi, ettid tunnen haastateltavat, silla Gronfors (1982, 107) on
todennut, ettd mikéli haastattelija ei tunne haastateltavia on hénen luotava otollinen
ilmapiiri. Minun ei tarvinnut luoda ilmapiiri4, koska tunsin haastateltavat etukiteen.

Haastattelukysymykset liittyivit haastateltavien taustoihin, opetukseen ja oppimiseen
yhdysluokassa, opetusuunnitelmaan, tiloihin, vélineisiin, materiaaliin,
opettajatyyppiin, koulutukseen ja yhteistyohon. Vaikeimmaksi haastateltavat kokivat
pedagogiset kysymykset. Toisaalta haastattelua helpotti se lahtokohta, ettd
puhuimme haastateltavien kanssa "samaa kielti". Yhteiset kasitteet olivat kaikilla
hallussa. Tallaista teemoihin perustuvaa haastattelua kutsutaan Hirsjarven ja
Hurmeen (2000 47 - 48) mukaan teemahaastatteluksi, jossa haastattelu etenee
teemoittain. Télloin teemojen aiheista ja tulkinnoista tulee merkittiavid, koska ne ovat
ldhtoisin haastateltavan nakokulmista. Teemahaastattelussa kysymysten muoto voi
vaihdella tilanteen ja tarpeen mukaan. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 48.) Haastattelijan
tulisi huolehtia siitd, etti haastateltava voi puhua vapaasti ja haastattelija huolehtii,
ettd tarvittavat teema-alueet tulevat kisitellyksi. Néin tutkija vaikuttaa
mahdollisimman vihin haastateltavien vastauksiin (Gronfors 1982, 106).

Haastattelulle luonteenomaisia piirteitd ovat Hirsjarven ja Hurmeen
(2000, 43) mukaan:
1. Haastattelu on ennalta suunniteltu, haastattelija on tutustunut tutkimuksen
kohteeseen sekd kaytannossa ettd teoriassa. Tavoitteena on, ettd haastattelija
saa luotettavaa tietoa tutkimusongelman kannalta tarkeilta alueilta.
2. Haastattelu on haastattelijan alulle panema ja ohjaama.
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3. Haastattelija joutuu tavallisesti motivoimaan haastateltavaa seka

yllapitdméain hinen motivaatioitaan.

4. Haastattelija tuntee roolinsa, mutta haastateltava oppii sen haastattelun
kuluessa.

5. Haastateltavan on voitava luottaa siihen, ettd annettuja tietoja kisitelldin

luottamuksellisesti.

Pidin tarkeidna sitd ldhtokohtaa, ettd suoritin haastattelut vasta kevaalld 2001
aiemmista suunnitelmista poiketen. Olin suorittanut tuolloin kaikki harjoittelut ja
seurannut kaytinnossi yhdysluokkaopetusta ja ehtinyt tutustumaan tarpeeksi
aiempiin tutkimuksiin. Purin haastattelut nauhalta kirjoittaen sanasta sanaan kaikki,
mité haastattelujen aikana puhuttiin. Haastatteluja litteroidessa vastaan tuli ongelma.
Toisen opettajan haastattelusta ei kaikki nauhalla ollut materaali jostain syysti
kuulunut. Otin uudelleen yhteytti kyseiseen opettajaan ja kavimme hénen kanssaan
uudelleen l4pi ne kysymykset, joiden kohdalta minulle jéi tyhjid kohtia. Ndin
varmistin, ettd asiat ovat niin kuin haastateltava oli tarkoittanut. Varto (1992, 114)
onkin todennut, etti laadullisessa tutkimuksessa on tuotava julki ne ongelmat ja
epidonnistumiset, joihin tutkimuksen aikana on térmitty. Jotta haastateltavat voivat
luottaa minuun tutkijana, olen antanut heidin nihdi ja lukea litteroidut tekstit, seka
aion antaa heille luettavaksi tutkimuksen ennen tutkimuksen tarkastukseen
jattamista. Litterointi on hidasta ja vie paljon aikaa (Gronfors 1982, 140). Litterointi
on aineiston puhtaaksikirjoittamista, joka voidaan tehdi eri menetelmilli. Aineisto
voidaan kirjoittaa puhtaaksi kokonaisuudessaan tai se voidaan kirjoittaaa vain
osittain. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 138.) Litteroin tekstin kokonaisuudessaan.
Minulla meni litterointiin yksi pitké tyopiivé, koska materiaalia nauhalla oli noin
tunnin verran. Haastattelutilanne oli mielestini helppo, enkd joutunut mielesténi
motivoimaan haastateltavia.

Haastattelututkimuksissa on tehtévi esihaastatteluja ennen varsinaista haastattelua,
jotta voidaan varmistua oikeista kysymyksist ja jatta turhat kysymykset pois
haastattelusta (Hirsjarvi & Hurme 2000, 72). Tutkimukseni haastattelurunkoa
kasiteltiin projektiopintojen aikana yliopistolla, jolloin toiset projektiryhmin jasenet
toimivat esitutkimuksena ja yhdessi ryhmin kanssa pohdimme haastattelurungon
toimivuutta ja sithen tehtdvid muutoksia. Kasasin varsinaisen haastattelurungon
ryhmissa kaytyjen keskustelujen pohjalta.
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3.4.3 Videointi ja muu materiaali

Toimintatutkimuksessa on samanlaiset aineiston keruumenetelmét kuin muissakin
laadullisissa tutkimuksissa. Tutkimuksen aikana voidaan kdyttaa erilaisia menetelmia.
Triangulaatio on tirked osa laadullista tutkimusta. Triangulaatio tarkoittaa aineiston
keruuta eri menetelmilld. Aineistoa asetetaan vastakkain tai vertaillaan ja sen
perusteella tehdiin johtopéitoksid. Tarkedd on kuitenkin muistaa, ettd opettaja ja
tutkija ovat vastuussa oppilaista tehdessdan tutkimusta kouluympéristossd. (Syrjala
& Ahonen & Syrjildinen & Saari 1996, 44.)

Harjoittelujen aikana molempien luokkien opettajat videoivat tuntejani, joita pystyin
kayttaméain aineistona tutkimuksessani. Tarkoitus oli videoida myés luokanopettajia,
mutta se vain jostain syysti jii tekemitti, lieko syyna ollut ajanpuute. Toisaalta olen
havainnoinut harjoittelujen aikana opettajia yhteensé noin 15 viikon ajan ja
kirjoittanut harjoittelupdivistd paivikirjaa ja tunneittain muistiinpanoja, joten katson
voivani kiyt44 sitd materiaalia tutkimukseni aineistona. Minulla on my6s oppilaiden
tekemistd toistd videointeja ja valokuvia seki joitakin heidin tekemiaéin tehtavia ja
kuvaamataidon toitd. Lisidksi minulla on olemassa kaikki se materiaali, miti valmistin
itsedni ja omaa opettamistani sekd oppilaita varten, kun suunnittelin tunteja
yhdysluokassa pidettdviksi. Se on myGs materiaalia, jota voin kdyttdd aineistona
tdssa tutkimuksessani.

Havainnointi tai observointi, kummasta sitten halutaan puhua, oli yksi menetelma
harjoittelujen aikana. Havainnoin tunteja ja tein muistiinpanoja tunnin kulusta ja
tapahtumista. Observointi on systemaattista ja ennakkosuunnitelman mukaista
havainnointi, siksi ei ehké voida kuitenkaan puhua observoinnista, koska en tehnyt
mitaan tukkimiehenkirjanpitoa, vaan paremminkin kuvailin tapahtumia. Talloin
voidaan puhua havainnoinnista. Toisaalta minusta tuntuu, ettd niiti termeji
kaytetadn sekaisin ymmértimaitta niiden varsinaista merkitystd. Havainnoinnin aikana
tutkija ei juuri osallistu tapahtumiin tai ei ainakaan vaikuta juurikaan niiden kulkuun,
vaan vuorovaikutus tapahtuu tutkittavan ehdoilla (Gronfors 1982, 93).

Aineiston keruu muotoutuu tutkimuksen aikana, ja joskus toimintatutkimuksessa
kaikkea aineistonkeruuta ei voida suunnitella etukiteen, vaan se muotoutuu
tutkimuksen aikana (Kiviniemi 1999, 74).
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Olen vuosien varrella opettanut yhdysluokissa useaan kertaan tehdessini eri pituisia
sijaisuuksia, joista olen saanut mieleenpainuvia kokemuksia. Olen ollut myés
kyseisessa kyldkoulussa sijaisena lihes kahden lukuvuoden ajan, joten tunnen koulun
toiminnan jo pitkalta aikavalilta. Tutkimuksessani aion kertoa kokemuksestani
vanhempana, silloin kun lapsi kdy yhdysluokkaa. Kokemusta minulla on talla hetkelld
kolmesta vuodesta vanhimman lapseni osalta ja vuosi keskimmaisen lapsen osalta.
Nama kaikki ovat osa tutkimusaineistoani, jota en ensin tutkimusta aloittaessani
valttamittd edes mieltdnyt tutkimusaineistoksi.

3.5 Aineiston analysointi

Analyysissa tutkimusaineistoa kisitellddn 1ihinni kisitteelliselld tasolla.
Tutkimusaineisto jéarjestetdidn sellaiseen muotoon, etté sieltd voidaan poimia mm.
yksittaisia lausumia tai johtopaatoksid. Téllaista jarjestamista kutsutaan
abstrahoinniksi. (Gronfors 1982, 145.) Aineiston kisitteeellistiminen, uudelleen
kokoaminen, kuvailu ja teoreettisten johtopiitasten tekeminen on aineiston
analysointia (Gronfors 1982, 154; ks. myos Syrjidld & Ahonen & Syrjildinen & Saari
1996, 46). Aineistoa analysoidaan laadullisessa tutkimuksessa monella eri tavalla, ja
usein tutkija joutuu kiyttimain useampaa analyysitapaa (Eskola & Suoranta 1998,
162). Olen tutkimuksessani joutunut kiyttamiin erilaisia analyysitapoja, koska olen
kayttanyt erilaisia aineiston hankintatapoja. Lisédksi olen muuttanut materiaalia
sellaiseksi, ettd pystyn tekeméin johtopaitoksid. Onhan aineistossa mm. omia
kokemuksia, tunteita sekd myds haastateltujen opettajien kokemuksia ja tunteita.

Tutkimusaineistoa voidaan ja tulisikin voida analysoida jo tutkimuksen eri vaiheissa
eikd ainoastaan sitten, kun kaikki aineisto on jo kasassa. Niin voidaan linjata
tutkimusta ja kerité lisdaineistoa tarpeen mukaan ja kohdistaa aineistonkeruuta
tarkoitushakuisesti. (Kiviniemi 1999, 76.) Tutkimusaineistoani analysoin aina
harjoittelujen valilla, jolloin minulle oli muodostunut aineistosta jo jonkinlainen kuva.
Niin pystyin poimimaan seuraavassa harjoittelussa sit tietoa, miké edellisessi oli
jaanyt kesken tai liian vahiiseksi. Lisiksi tutkimusongelmat muotoutuivat
harjoittelujen kuluessa tarkemmiksi, jolloin tutkimuksen rajaaminen tuli
helpommaksi. Eskola ja Suoranta (1998, 152) toteavat, ettd aineistoa pitédisi muokata
ja tulkita useaan kertaan. Lisaksi aineistoa tulisi lukea aina uudelleen, jotta sieltd
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nousist kaikki mahdollinen ja saatavissa oleva tieto (Eskola & Suoranta 1998, 152;
Hirsjarvi & Hurme 2000, 143).

Prosessissa kiytettyji strategioita voidaan pyrkia paljastamaan tutkimusaineiston
analyysissd. Voidaan yrittd4 paljastaa, miten opettaja toimii erilaisissa opetus- ja
oppimistilanteissa. Tutkija voi tehdi tulkintoja myos perspektiiveistd, mielikuvista,
metaforista ja kielikuvista, joita esiintyy tutkimusaineistossa. (Syrjald & Ahonen &
Syrjaldinen & Saari 1996, 47.) Analyysissi pyritddn selkeyttimain aineistoa sekd
luomaan jotain uutta, kuitenkaan kadottamatta aineistosta nousevaa todellisuutta.
Meidin on hyviksyttavi todellisuus sellaisena kuin se meille tulkinnan ja prosessin
kautta ilmenee. (Eskola & Suoranta 1998, 138 - 139.) Vaikenta on tulkintojen
tekeminen analyysivaiheessa, johon tarvitaan myés tutkijan tieteellistd mielikuvitusta
(Eskola & Suoranta 1998, 147). Tulkinnassa tutkija tulkitsee itseddn. Voidaan siis
ajatella, ettd aineisto tulkitaan kahdesti. Oikatieti ei ole olemassa, vaan tulkinnassa
annetaan asioille merkityksia. (Eskola & Suoranta 1998, 149.) Tulkintojen
tekeminen onkin ollut vaikea ja aikaa vieva prosessi. Oletin sen olevan paljon
helpompaa. Toisaalta opettajat, joiden kanssa tyoskentelin, olivat niin
ammattitaitoisia yhdysluokan opettajia, etti he tekivit omalla ammattitaidollaan
tulkintojen tekemisen minulle paljon helpommaksi. He tiesivit mité luokassa
"puuhasivat" ja mitd vastata esittdmiini kysymyksiin. Toisaalta omista paivakirjoista
tulkintojen tekeminen on ollut yllattavin vaikeaa. Tulkitsenhan toiseen kertaan omia
tulkintojani. Olen jo kerran tehnyt tulkintoja, kun olen reflektion avulla kirjoittanut
tunteista ja havainnoista.

3.6 Tutkimuksen luotettavuuden varmentaminen

Tutkimuksen luotettavuutta on tarkasteltava eri ndkokulmista. Teorianmuodostuksen
yhteydessd onkin esitettivd ne perusteet, joiden avulla tutkimuksen voidaan katsoa
olevan luotettava (Varto 1992, 103). Ainoa keino varmistua tutkimuksen
luotettavuudesta on kertoa tutkimusraportissa kaikki, milld tutkimus voi itse kertoa
luotettavuudestaan. Tutkimusraportissa tulee kuvata ja kuvailla siis hyvin tarkasti eri
lahtokohdat ja tutkimuksen eteneminen seki my6s mahdolliset epdonnistumiset.
(Gronfors 1982, 178; ks. myds Syrjald & Ahonen & Syrjéldinen & Saari 1996, 17
ks. myos Eskola & Suoranta 1998, 220 ja 222.) Tutkimuksessani olen pyrkinyt
tuomaan julki kaikki tutkimuksen alkusysiyksesti ldhtien eri vaiheiden kautta
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tutkimuksen raportointivaiheeseen saakka. Olen kuvannut tutkimuksen etenemisen
totuuden mukaisesti. Olen tuonut esille myas epdonnistumiset.

Tutkimuksessa on tarkasteltava myos tutkimuksen pétevyytta eli tutkimuksen tulisi
vastata niihin kysymyksiin, joihin alunalkaen on lihdetty hakemaan vastauksia (Varto
1992, 103; Gronfors 1982, 122). Tutkimukseni vastaa nithin kysymyksiin, joihin
ldhdin vastauksia hakemaan pohjoissavolaisesta kylikoulusta. Yhdysluokka on
kantava teema lédpi tutkimuksen.

Tutkimuksen luotettavuutta tulee tarkastella tutkijan tieteellisen otteen ja hanen
tieteen hallintansa kautta eli miten hin tutkimuksessaan tuo esille aikaisempia
tutkimuksia ja niiden tuloksia. Liséksi voidaan tarkastella mm. haastattelun
lahtokohtia. Ovatko haastateltavat kertoneet totuuden haastattelutilanteessa?
Havainnoinnin avulla sekd vertaamalla haastateltuja voi tutkija varmistua tietojen
oikeellisuudesta. (Gronfors 1982, 174.) Luotettavuuden kannalta on tirkeaa, etta
haastatellut ja toimintatutkimuksessa muutenkin mukana olleet henkil6t lukevat ja
tarkastavat tutkimusraportin (Kiviniemi 1999, 80). Haastateltavien on luotettava
haastattelijaan, jotta haastattelusta saatava tieto on luotettavaa (Fontana & Frey
2000, 655). Onhan selvai, ettd jolleivat haastateltavat pysty luottamaan
haastattelijaan, he eivit puhu silloin vilttdmitts totta. Tutkijan on varmistuttava
tutkimuksen aikana, ettei han tuota ongelmia tai harmia kenellekain tutkimukseen
osallistuvalle henkilolle (Fontana & Frey 2000, 662). Haastaatelutilannetta ja sithen
liityvid yksityiskohtia olen esitellyt jo tdssi tyossd aiemmin, joten en katso
tarpeelliseksi palata niihin toistamiseen. Tieteellisti otetta tutkimusaiheeseen olen
pyrkinyt saamaan tutustumalla saatavilla oleviin aikaisempiin
yhdysluokkatutkimuksiin, joihin tutkimusraportissa peilaan ja vertailen omia
tutkimustuloksiani. Ongelman on aiheuttanut tutkimuksen aikana aikaisemman
tutkimusaineiston ika. Aikaisemmat tutkimukset, joihin olen timén tutkimuksen
aikana tutustunut, on tehty ldhinni 1970- luvulla. Toisaalta vertailun ja peilaamisen
kautta tutkimukset eivit ole kaikilta osin vanhentuneita, eivitki titen aiheuta
ongelmia luotettavuuden kannalta.

Tutkimuksen luotettavuus on kiinni koko tutkimuksessa, se ei ole vaan toteamus
tutkimuksen lopuksi. Triangulaation avulla voidaan tutkimuksen luotettavuutta
lisdta. (Syrjala & Ahonen & Syrjildinen & Saari 1996, 48.) Triangulaation avulla,
kayttamalla monia tutkimusaineiston keruumenetelmis, tutkija voi saavuttaa
patevampii ja pitdvampid lopputuloksia ja padtelmii. Haastattelun ja havainnoinnin.
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yhdistdminen on yleisti. (Fontana & Frey 2000, 668; ks. myos Stake 1998, 97.)
Triangulaatio toteutuu tutkimuksessani, joten se lisia tutkimuksen luotettavuutta.

Tutkija ei saisi kuitenkaan liiaksi samaistua siihen yhteis66n, jossa hén tutkimusta
suorittaa, silld silloin hineltd voi samentua nakokulmat ja hiin voi samaistua yhteison
vadristyneeseen ajatteluun (Syrjild & Ahonen & Syrjildinen & Saari 1996, 48). Olen
ollut paljon mukana tutkimuskohteen toiminnassa, uskon sen lisdavan tutkimuksen
luotettavuutta. Luottamus ja avoin yhteys tukimuskohteeseen on kulkenut mukana
lipi tutkimuksen. Toisaalta olen pelinnyt liiallisen tuntemuksen aiheuttavan ongelmia
luotettavuuteen, samaistunko tutkijana liiaksi yhteis66n, koska se on ollut osa
elamaini jo niin pitkdn ajan. Laadulliseen tutkimukseen kuuluvat kuitenkin
tieteellinen tieto seki tutkimuskohteesta nouseva tieto, niitd ei voida erottaa
toisistaan (Greenwood & Levin 2000, 96).

Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan on koko ajan pohdittava tekemiéan ratkaisuja ja
pohdittava sitd kautta tutkimuksen luotettavuutta. Tutkijan on muistettava, ettd
aineiston analysointia ja luotettavuutta ei voida erottaa toisistaan. (Eskola &
Suoranta 1998, 209.) Voidaankin todeta, etta tutkija itse on osa laadullisen
tutkimuksen luotettavuutta. Tutkijan onkin oltava avoin ja hinen on myonnettava,
ettd hin on osa koko tutkimusta koko tutkimuksen ajan (Eskola & Suoranta 1998,
211 ks. myds Greenwood & Levin 2000, 94). Olen ollut koko syddmesténi osa
tutkimusta. Olen avoimesti lahtenyt leikkiin mukaan ja toivonut 1dytavéni palasen
omaa opettajuuttani tutkimuksen aikana. GreenWood ja Levin (2000, 94) tuovat
esille tutkijan luotettavuuden tutkimuksen tieteellisyyden seka tutkijan tekeman
prosessin ja sosiaalisen muutoksen kautta. Tutkimuksen luotettavuutta voidaan
lahestyd myos muiden tutkimusten kautta. Uskottavuutta lisdd aiempien tutkimusten
samankaltaisuus, se ettd samanlaisia ilmi6itd on esiintynyt muissakin tutkimuksissa
(Eskola & Suoranta 1998, 213). Samanlaisia l6yd6ksid kuin tissa tutkimuksessa, on
tehty jo 1970-luvulla, jolloin yhdysluokkatutkimusta tehtiin ahkerasti.

Tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa olisi pohdittava aineiston rittavyytta sekd
analyysin onnistumista ja kattavuutta (Eskola & Suoranta 1998, 216). Yksi
onnistumisen kriteeri on uusien tutkimusongelmien 16ytyminen analyysivaiheessa eli
se, ettd tutkimus johdattelee uusien tutkimusten pariin (Eskola & Suoranta 1998,
223). Aineistoa on ollut ehka liikaakin ja se on aiheuttanut rajaamisen ongelmia.
Tutkimusaineistosta on noussut uusia tutkimuskohteita ja keradmaésténi aineistosta
voist tehdd useitakin tutkimuksia.
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Tutkimuksen eettisid lihtokohtia olen esitellyt aiemmin téssa tutkimuksessa aineiston
keruuseen liittyvissi kappaleissa, joten en enii tissi vaiheessa palaa eettisiin
kysymyksiin. Olen tuonut esille Eskolan ja Suorannan (1998, 209) kannan siité, etta
aineiston analysointia ja luotettavuutta ei voida erottaa toisistaan.

Ennen tutkimuksen aloittamista jouduin pyytiméiin monia lupia tutkimuksen
onnistumiseksi ja luotettavuuden takaamiseksi. Ensin anoin luvan yliopiston johdolta
suorittaa opettajaharjoittelut muualla kuin Jyviskylin Normaalikoulussa. Tarvitsin
luvan tapauskoululta tutkimuksen tekemiseen ja opettajilta suostumuksen
haastatteluihin. Koulun oppilaiden vanhemmilta pyysin luvan saada kayttaa
kerddmaiani aineistoa tutkimusaineistona seki yksittiiselta perheelti ja oppilaalta
luvan kiyttdd hinen kuvaamataidontyotddn tutkimuksessani. Oppilaiden nimié tai
opettajien nimii en tutkimuksessani mainitse, vaikka minulla koulu on lupa esitellé ja
tapaustutkimus sen oikeastaan vaatiikin. Ennen tutkimuksen tarkastukseen jattamista
annan tutkimuksen tapauskoulun opettajien luettavaksi luottamuksen ja
uskottavuuden séilyttamiseksi.

Tutkimuksen luotettavuuteen olen halunnut vaikuttaa sillé, ettd olen kayttényt paljon
suoria lainauksia péivakirjoistani, sekd ottanut otteita suoraan opettajien
haastatteluista. Niin olen halunnut todentaa niitd seikkoja, joista olen tehnyt
tulkintoja ja johtopaitoksid.
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4 AHVENISEN KOULU VESANNOLLA POHJOIS-SAVOSSA

4.1 Vesannon kunta

Vesanto on pieni maalaiskunta Pohjois-Savossa. Vuonna 1871 Vesannon kunta
erotettiin Rautalammin kunnasta. Yha tiandpaivana Rautalampi on emépitédja
vesantolaisille. Vesannon kunnan pinta-ala on noin 550 neliékilometrid, josta lahes
kolmasosa on vettd. Asukkaita Vesannolla oli vuoden 2000 lopussa 2812.
Enemmist6 kuntalaisista saa toimeentulonsa palveluammateista (49%) ja maa- ja
metsitaloudesta (34%). Teollisuuden palveluksessa on vain 12% kuntalaisista.
Vesanto on tunnettu musiikista ja marjanviljelystad. Kesalld 2001 Vesanto-viikon
aikana esitettiin mm. kolmea oopperaa (Pohjan Neiti; Varjo; Laula mulle, Laula
muille). (http://www.vesanto.fi/kunta)

KUVIO 5. Kartta Vesannon sijainnista. (Genimap-karttaohjelma)

Vesannolla on télld hetkelld viisi 1-6 -luokkien koulua. Vuonna 2002 kouluja on
todennikdisesti endi kolme ja lisdksi luokat 7-9 ja lukio kirkonkylilla. Kaikki
kunnan 1-6 -luokkien koulut ovat pienid kouluja, joissa opetetaan yhdysluokissa.
Kunnassa et ole tilld hetkelld muita erillisluokkia kuin luokilla 7-9. Ahvenisen
kyldkoulu sijaitsee noin seitsemin kilometrin paissi kirkonkylilts ja on vield talld
hetkellid elinvoimainen kyldkunta. Koululiitosten myota Ahvenisen kolussa on



56

oppilaita myos muilta kyldkunnilta, mutta kaikki oppilaat ovat Ahvenisen koulun
oppilaita asuinpaikastaan huolimatta.

4.2 Ahvenisen koulu

Ahvenisen koulussa oli vuonna 2000 - 2001 oppilaita 39 ja opettajia kaikkiaan viisi.
Koulu on toistaiseksi kaksiopettajainen, mutta syksylla 2002 koulusta tulee
kolmiopettajainen, kun yksi koulu lakkautetaaan ja oppilaat siirtyviat Ahvenisen
kouluun. Koulussa on lisiksi kiertiva englannin opettaja seké erityisopettaja kaksi
kertaa viikossa. Lisiksi teknistd tyGtd opettaa miesopettaja yldasteelta. Koululla on
myds keittidtyontekijd, joka huolehtii ruoan jakelusta, tiskaamisesta, siivoamisesta ja
talonmiehen tehtivista.

Syksylla 2001 koulu viettad 70-vuotista taivaltaaan. Silloin on tarkoitus jarjestad
kylailtamat, johon kutsutaan koulun entisid oppilaita lihelta ja kaukaa.
Jublavalmistelut kaynnistyvit koululaisten, opettajien ja vanhempien toimesta, kun
koulu syksylla alkaa. Ahveniskylidn koulun entisille oppilaille on tarjottu tilaisuus
tulla kertomaan koulun nykyisille oppilaille entisajan koulun kiynnisti. Itse
koulurakennus on 70-vuotias, mutta koulua Ahveniskylilld on kiyty jo ennen sitékin,
kyléan eri taloissa.

Koulussa on télla hetkelld luokkatiloja rittdvasti. Yhteisid aulatiloja on vdhin, ja ne
kayvit vililld hyvinkin ahtaiksi. Koulu on kaksikerroksinen. Ylidkerrassa on kaksi
luokkahuonetta, joista toinen on 1- 2-luokan kiytéssi ja toinen englannin
opetustilana, erityisopetystilana seki tekstiilityon opetustilana. Lisiksi ylakerrassa on
opettajien huone, ATK- luokka ja teknisen tyén tila.
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KUVIO 6. 1. ja 2. luokan oppilaat aloittamassa koulunkayntid
syksylld 2000 ylikerran luokkahuoneessa.

Alakerrassa on kaksi luokkahuonetta, joista toinen on 3 - 6 -luokan kéytdssa ja
toinen ruokailu- ja liikuntatilana. Lisiksi alakerrassa on keittio ja vessat seké teknisid
tiloja. Koulun piha-alue on iso, missi on tilaa temmeltds. Koululla on kentté, jossa
vanhempainyhdistys on talvisin pitidnyt luistelujaatd. Vanhempainyhdistys on
huolehtinut my6s latuverkostosta oppilaita ja kylaldisia varten. Lisaksi oppilailla on
jalkapallokentti ja koripalloteline, seki pari keinua. Kun koulusta tulee
kolmiopettajainen ja oppilasmiird vuoden kuluttua nousee noin kuuteenkymmeneen,
tilat kayvit ahtaiksi ja tarvittavia jakotiloja on entistd vahemmén.

KUVIO 7. 1. ja 2. luokan oppilaat 14hd6ssa tutustumaan koulun
ympéristéon syksylla 2000.
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KUVIO 8. Ahvenisen koulu. Henri Hannisen kuvaamataidon tyd, kevit 2001.

Koulun oppilaista suurin osa on kuljetusoppilaita. Koulukuljetukset ohjailevatkin
koululla tyojarjestyksen laatimista, koska on pyrittiva kdyttamain mahdollisimman
paljon linja-auto kuljetuksia. Joillekin oppilaille matkaa kertyy pitkalti yli kymmenen
kilometrid, kun taas jotkut oppilaat asuvat muutaman sadan metrin padsséd koululta.

Kodin ja kolun vilinen yhteisty6 on ollut koululla jo pitkdan hyvin tiivisti ja
aktiivista. Koululla toimii vanhempainyhdistys, joka on ollut tukemassa koulun
toimintaa jo vuosien ajan. Vanhempainyhdistys on ollut mukana kehittiméssa koulun
toimintaa, osallistunut opetussuunnitelman laadintaan, pyrkinyt korjaamaan
ongelmakohtia ja pyrkinyt tukemaan opettajien tyoskentelyéd koululla. Kaikkien
oppilaiden hyvinvointi koulussa on koettu vanhempien keskuudessa tarkeéksi.
Vanhempinyhdistyksen, opettajien ja kyléldisten tuella on koulusta ja sen oppilaista
saatu kuin yksi suuri perhe. Esimerkkini voisi mainita viime talvena jirjestetyn
talviriehan, jossa oli rusettiluistelua ja luutapallo-ottelu. Tilaisuuteen osallistui noin
sata henked: koulun oppilaita ja vanhempia, tulevia oppilaita vanhempineen ja
kylalaisia koulua ympéroivisti taloista. Tunnelma oli mukava ja viaki viihtyi.
Rahaakin vanhempainyhdistys kerési puffetilla. Rahat kiytetian talvella 2002
pidettavéin koko koulun leirikouluun. Kyldkoululle on tirkeés, etti silld on toimiva
tukiverkko ymparillaan. Toki vililli tulee ongelmiakin, mutta niistd taytyy uskaltaa
puhua avoimesti. (Tiedot pohjautuvat tekemiini Pro-seminaari tutkielmaan (1999)
vanhempainyhdistyksen toiminnasta.)
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Tutkimusluokiksi tutkimuksessa tulivat molemmat opetusryhmat. Talvella 2000
suoritin harjoittelun luokilla 1 - 2 ja syksylld 2000 luokilla 3 - 6. Tutkimusaineistoni
koostuu siis koko koulusta ja sen toiminnasta ja toimintatavoista. Koulun ja kunnan
opetussuunnitelmaa olen esitellyt tassi tutkimuksessa my6hemmin. Jossain
tutkimuksen vaiheessa opetussuunnitelma ja sen kehittdminen Ahvenisen koululle
tuntui paremmalta tutkimusalueelta, mutta kdinsin kuitenkin kelkkani ja pdatin
sittenkin pohtia yhdysluokkaopetusta enemmin kuin opetusuunnitelmaa kuten
alunperin oli tarkoituskin.
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5 YHDYSLUOKKAOPETUS KYLAKOULUSSA

5.1 Obetus

” Opetus on tavoitteellista toimintaa, joka tapahtuu aina tietyssé ajassa ja paikassa
(Kari 1994, 44).” Kari (1994) on kirjoittanut, ettd opetuksessa on oleellista
”pyrkimys rohkaista ihmistd oppimaan tiettyji asioita.” Opetus tapahtuu aina
todellisuudessa tietyssé paikassa ja ajassa kehystekijoiden mairittimissa "raameissa”
(Kari 1994, 225). Opettajan tulisikin ottaa huomioon opetuksessaan se, ettd oppilaan
pitdi tuntea olevansa jossakin aineessa hyvi, koska se vaikuttaa hidnen
minékasitykseensd. (Lahdes 1997, 101.) Opetus tapahtuu erilaissa tilanteissa ja
ympéristoissé, joten opetuksessa on otettava huomioon erilaisia asioita ja
mahdollisuuksia vaikuttaa opettamiseen:

- opetettava aines

- oppiminen, oppilas tai oppilaat

- saatavilla olevat keinot ja resurssit

- poliittiset ja moraaliset seikat

- em. kolmen tavoitteellisen toiminnan osan suhde toisiinsa.
(Kari 1994, 44.)

Opettajan tulisi opetuksessaan seurata omia uskomuksiaan ja kisityksidin, eikd
seurata oppikirjaa ja sen kasityksid. Opettajan on my6s seurattava hyviksyttyi
opetussuunnitelmaa. (Kari 1994, 44.) Oppivilineet ja materiaalit, kuten myoés mm.
rakennukset luovat oppimis - ja opetusympériston, joskaan ne eivit saa olla
itsetarkoitus. Nama eivit siis saa estdi tai tehdd mahdottomaksi tai mahdolliseksi
vain tiettyja seikkoja, vaan kaikki riippuu niiden tehokkaasta ja jarkevista kiytosti.
(Kari 1998, 45.) Kylakoulu luckin oivat puitteet esimerkiksi luonnossa tapahtuvalle
opetukselle. Ahvenisen koulu sijaitsee kiavelymatkan etaisyydelld eri tyyppisistd
metsisté, jirvestd, joesta ja pelloista, mahdollisuuksia on rajattomasti. Koulussa
kaytetadankin ymparoivaa luontoa hyviksi, joten opetus ei tapahdu vain
luokkahuoneissa. Mielestani kokonaisopetukselle tillaiset puitteet antavat mainioita
mahdollisuuksia. Nykyéén perusopetus on muuttunut ja mm. kokonaisopetus on
saanut paljon jalansijaa, joka onkin tervetullut muutos opetuksessa ja oppimisessa.
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Opettaja joutuu tyossian yhi enemmén siirtiméian tyopanostaan kasvatukselliseen
ohjaukseen ja sosiaalitychon. (Kari 1994, 224.) Olen kirjoittanut toteuttamistani
kokonaisopetusprojekteista aiemmin téssi tutkimuksessa ja samalla kertonut
kokonaisopetuksen erilaisista mahdollisuuksista yhdysluokassa.

Opetus on paljon muutakin kuin pelkkii opettamista. Sithen kuuluvat kaikki se
toiminta, mitd opettaja ja oppilaat tekevét yhdessd, miten jakavat vastuuta ja sekin
miké tapahtuu kouluajan ulkopuolella oppilaan kasvussa ja kehityksessid. Opetukseen
sisiltyvit tavoitteet, opetusjirjestelyt, opettaminen, koulun muu toiminta, oppiminen
ja arviointi.(Kari 1994, 104 - 105.) Voidaan siis sanoa, ettei opetus ole mikaén
yksiselitteinen asia. Kari (1994) onkin todennut, ettd opettaminen on muuttunut.
Enii ei opeteta, vaan tuetaan oppimista. Kun tarkastellaan opetusta, on huomioitava
koulu ja sen toiminta kokonaisuudessaan. (Kari 1994, 103.)

5.1.1 Oppimisympéristét ja opetusmenetelmit

Oppimisympéristot vaihtelevat. Toisaalta voidaan ajatella, ettd koko eliméd on
oppimisymparistod. Kyldkoulut antavat opettajalle ja oppilaille erinomaisia
mahdollisuuksia kéyttad esimerkiksi luontoa ja jokaisen oppilaan kotiympéristoé
luontevasti oppimisympéristond. Nykyédan on kyseenalaistettu sité, ettd koulu ei anna
avaimia jokapiiviiseen elimaisti selvidmiseen. Toisaalta on kritisoitu sitd, onko
arkirutiinien opettaminen kodin vai koulun tehtava. (Turunen 1999, 19-20.)

Kalaoja (1990, 42) esittelee vuonna 1988 pienten koulujen opettajilta kysyttyja
metodeja opetuksen piristamiseksi. Tavanomaisimpia olivat:

1. Yhteistoiminta toisten koulujen kanssa

- yhteiset koulupiivit naapurikoulujen kanssa
- kilpailut, retket naapurikoulujen kanssa

- leirikoulu naapurikoulujen kanssa

- kirjeenvaihtokoulu

- vuorottaiset viikon kestévit kouluvierailut
2. Asiantuntijoiden kaytto

- eri elinkeinojen asiantuntijat

- vanhukset (kyldperinne)

- seurakunnan, kunnan edustajat
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- SPR:N edustaja
- 4H- neuvoja
- puolustusvoimat
3. Retket, vierailut, tutustumiset, videoinnit
- elinkeinoelimé
- kunta, seurakunnat
4. Tyohon osallistuminen
- kylan asukkaiden auttaminen (esim. perunannosto)
- teorian soveltaminen kiytint66n (lintulaudan tekeminen, lintujen
ruokkiminen)
- sienestiminen, marjastaminen
- leipominen
- pihatalkoot (koulu ja kyld yhdessd)
5. Ohjelman harjoitteleminen ja esittiminen paikkakunnan eri tilaisuuksissa
6. Kokonaisopetuksen kokeileminen
- teemapdivit
- perinnepéivat
7. Nayttelyn jarjestdminen
- kirja- ja taidendyttely
-perinnendyttely
8. Paikallisen aineiston keraédminen
- esim. paikallisuutta kisittelevien artikkelien keradminen paikallisista lehdista
ja niiden arkistointi: kergilykohtiena esim. hallinto, maatalous, porotalous,
matkailu, kaivostoiminta, kalastus, kauppa ja liikenne, kulttuuri, luonto,
historia, kirkko.

Yhdysluokissa opetus tapahtuu usein mm. projekteina ja yhteistoiminnallisesti. Jo
vuonna 1979 kouluhallitus on todennut, ettd ryhmétéiden my6ta yhdysluokissa
muistiinpanotekniikka ja kyky hankkia itse tietoja kehittyivit. (Kouluhallitus 1979,
27.) Ryhmiitoita kaytetain Ahvenisen koulussa sdannollisesti ja sen molemmat
opettajat toivat haastattelussakin esille. Ryhmitoiden avulla voidaan tuntia jakaa ja
saada toiselle ryhmalle lisai aikaa opettajajohtoiseen tyoskentelyyn. Ylialuokassa eli
luokilla 3 - 6 opettaja saattoi laittaa viidennen ja kuudenen luokan oppilaat tekeméin
historian ryhmétoité ja taas kolmas- ja neljasluokkalaisilla saattoi olla didinkielté tai
matematiikkaa, jolloin opettajalle jai enemmain aikaa uuden asian opettamiseen
kolmas- ja neljasluokkalaisille. Isompien oppilaiden on pakko téllaisessa tilanteessa
opetella etsiméin ja 16ytdmain tietoa ja tekemédn muistiinpanoja. Voisi varmaan



63

todeta, ettd tekemillihén sitd oppii. Opetus yhdysluokissa vaatii oman tyon jatkuvaa
arviointia ja seurantaa ja yleensi opetustyylin muuttamista, jos verrataan esimerkiksi
Normaalikouluun ja sielld tapahtuvaan opetukseen (Asunta 1998, 49). Toinen
opettajista kuvasi haastattelussa tunteitaan aloittaessaan ensimmaisessi
yhdysiuokassaan. Tunteet kuvaavat koulutuksen puutteita, joihin palaan myohemmin
tassd tydssd. Yhdysluokassa opettaja joutuu muuttamaan opetustyyli, ei voikaan
toimia niin kuin kirjoissa kirjoitetaan tai opettajankoulutuslaitoksessa opetaan.

" ..mutta silloin kun tulin tinne ensimmdiseen paikkaan, kylld sitd tunsi
olevansa tosi tyhmd, eikd osannu just titd, mulla oli silloin vield kolme
luokkaa 1-3, niin oli tosi riittimditon olo ja tunti ettd koko ajan teki sen tyon
liian huonosti, vaan vaikka koko illan mietti, mitd kaikkea tekee ja milld
tavalla se yritetddn toteuttaa, silti oli semmoinen vdhdn, ettd ei tdd nyt mee
niinku harkkarilla, ei toimi ihan minuuttipeli systeemit, mitd sielld piti
kayttdd. "(Opettaja B)

Oppiminen nidhdain nykyéin kokonaisvaltaisena, siksi opetuksenkin tulisi vastata
tahin haasteeseen. Kun toimimme itse tiedonhankkijoina, opimme ympariltimme
jatkuvasti uutta. Integroimalla ja asioita suuremmiksi kokonaisuuksiksi yhdistimélla
tulee oppimisesta tehokkaampaa ja opimme samalla vuorovaikutustaitoja seka
yksilollisyytts ja opetusta voidaan eriyttdi jokaisen oppilaan vaatimalla tavalla.
Kylikoulu tarjoaa niin oppimisympériston, jossa on mahdollisuus huomioida
oppilaat yksiloing ja kokonaisvaltaisesti ja jokaisella oppilaalla on mahdollisuus edeté
ja saada oma tasoistaan opetusta. (Iso-Tryykire 1998, 96 - 97.) Oppilaan kannalta
on tirkeid, ettd hin saa kokea turvallisen ja luottamuksellisen kouluilmaston
(Lahdes1997, 101). Tahan kylikoulu pieneni yksikkona antaa oivan mahdollisuuden.
Ensimméisen aineiston keruun aikana sain osallistua sellaisten tuntien seurantaan,
jossa oli oppilaita toiselta, kolmannelta ja neljanneltd luokalta. Tilla erikoisryhmaélla
oli didinkieltd. Oppilaat olivat ldhes samantasoisia, vaikka ikderoa oli niinkin paljon.
Opettaja pystyi antamaan kaikille lihes samoja tehtavia. Neljasluokkalaiset saivat
harjoitella mm. tavuttamista, eivit isommat 5 - 6 luokan oppilaat olleet sitd
niikemissd, jolloin pienempien ei tarvinnut hévetd ja piilotella tehtavidan -
tyoskentely onnistui erinomaisesti. Tuona vuonna toisluokkalaisten ryhmé ol taitava
ja hyvin kehittynyt tasainen ryhma.

" . .viimeiselld tunnilla kokoonpano luokat 2 - 4 ja toinen opetiajista
opettamassa. Yhteiset tehtdivit kaikille (Gidinkieli). Oppimisvaikeuksia
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omaaville oiva mahdollisuus harjoitella omatasoisia tehtivid, ei liian
helppoja tai vaikeita. Mukava kokemus ja yhdistelmd, jossa iloinen ja
_ rauhallinen ilmapiiri... " (Piivikirjaote talvi 2000)

Korpinen (1998) on todennut etté, "kyliakoulun opettaja tarvitsee laaja-alaiset tiedot
eri oppiaineissa ja ennen kaikkea hinen tulee kyeti suunnittelemaan opetustaan
paikalliset olosuhteet huomioon ottaen ja integroiden eri oppiaineiden keskeinen
tietdmys oppilaiden ja heidén kotitaustansa tarpeet huomioiden".
Opettajakoulutuksessa ei niihin ldhtokohtiin kiinnitetd tarpeeksi huomiota, ja niin
opettaja joutuu vaativaan tilanteeseen aloittaessaan tyoskentelyn kylakoululla.
(Korpinen 1998, 132))

Yhdysluokkaopetus voi vaihdella tilanteen ja my6s opettajan mieltymysten mukaan.
Suurin osa opettajista rytmittid opetuksen dédnekds - hiljainen, hiljainen- dénekaés -
periaatteen mukaan. Opetus ja rytmitys voivat vaihdella joustavasti tilanteen, ryhmén
ja oppiaineen mukaan. Vuorokurssiperiaatteen mukaan voidaan opetusta tehostaa, ja
hiljaisen tyoskentelyn aikana tehdé yksilollisté tai ryhmien keskeistd eriyttamista.
Opetuksessa on tirkedd antaa alussa selkeit ohjeet seké kontrolloida oppimista
tunnin kuluessa. Apuopettajat ja vanhempien oppilaiden kayttaminen avuksi
opetuksessa on havaittu opettajien keskuudessa opetusta tehostavaksi.

(Aaltonen & Matikka 1977, 20-22; ks. myos Kalaoja 1990 26 -28 ja
Lahdes 1997, 184.) Puurunen (2001,69) on todennut, miten jo esioppilaat pystyvit
tyoskenteleméin yhdysluokassa itsendisesti, kun opettaja opettaa ensimmdisen- ja
toisenluokan oppilaita. Timi antaa oppilaalle mahdollisuuden olla itse vaikuttamassa
omaan oppimiseensa, oppilas voi itse valita, toteuttaa ja arvioida omaa
tyoskentelydian (Puurunen 2001, 69). Oppilaskeskeinen, nykyaikainen tyoskentely
luokassa lisddntyy, kun oppilaat saavat ohjausta ja opastusta. Ohjaamassa ovat
opettajan lisdksi yhdysluokan eri-ikiiset oppilaat.

"...matematiikan tunti, sama aihe kirjasta. Yhteinen aloitus taululla aiheesta
suurempi ja pienempi, jossa linnunnokka vaihtaa suuntaa, yhteinen leikki,
Jjossa linnun nokat aukeavat ohjeen mukaan yhtdaikaisesti. Sitten ekaluokka
hiljaiseen tyohon ja tokaluokkalaisille asian syvennystad ja sitten rupesi
tokaluokka laskemaan kirjasta, jolloin opettaja ryhtyi opastamaan niitd,
Jjotka tarvitsivat henkilokohtaista apua... "(Paiviakirjaota talvi 2000)
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Yhdysluokassa tapahtuvaa itsenisti tyoskentelyd on pidetty pedagogisesti
arvokkaana tyémuotona kouluty6skentelyssi (Kalaoja 1990, 19). Opettaja voi
erilaisia tyotapoja kayttamilld parantaa ja helpottaa tyoskentelyaan. Kalaoja (1990,
21) on esittanyt erilaisia itsendisen tyoskentelyn parantamiseksi tehtavia
toimeﬁpiteitéi: " oppimateriaalin kehittiminen, tietokoneavusteinen opetus, opetuksen
jaksottaminen ja periodiopetus, apuopettajien ja kouluavustajien kaytttd, ohjelmoitu
opetus sekid opetuksen huolellinen etukiteissuunnittelu.” Oppilaiden toimiminen niin
apuopettajina kuin laksynkyselijoind vapauttaa opettajan aikaa enemmaén jonkin
muun ryhman kéytto6n. Kun oppilaat opetetaan laksynkyselyyn, muuttuu se
véhitellen ohjauksella keskusteluksi, jolloin aina osa yhdysluokan oppilaista voi
tunnin alussa kdyda liksykeskustelua, kun opettaja ohjaa muita. Toki tdytyy muistaa
ettei mikidan menetelma sovi jatkuvasti kdytettaviksi, ettei opettaja menetd otettaan
tai késitystdan oppilaiden etenemisesti ja menestymisestd. (Laukkanen 1980, 7 - 8.)

Tietokoneavusteinen opetus on yksi varteenotettava mahdollisuus yhdysluokissa.
Sen etuja ei kuitenkaan olla vield siséistetty, silld esimerkiksi opettajankoulutuksessa
huomio tietokoneavusteiseen opetukseen ohjaamiseen ja opastamiseen on hyvin
vihainen. Kouluilla ei osata hyodyntéi tietokoneita vaan pelitéin, ettd opetuksesta
tulee persoonatonta. (Kalacja 1990, 25.) Ahvenisen koululla on panostettu
tietokoneisiin, joten koululla on hyvi tietokonekanta ja paljon ohjelmia. Opettajat
kayttavit eriyttamiseen tietokoneita suhteellisen paljon ja aina kun se on mahdollista
ja jarkevaa. Oppilaista voi osan laittaa tyoskentelemiin ATK-luokkaan, jolloin jii
aikaa toisille uuden asian opettamiseen. Kokeen ajaksi voi luokasta laittaa
tietokonetyoskentelyyn sellaiset oppilaat, joilla ei ole koetta. Olin ohjaamassa
ensimmadisen luokan oppilaita tietokenavusteiseen opetukseen, koska se on kuitenkin
monille pienille oppilaille vield uusi asia. Niin saimme hyodynnettyd minunkin
koululla oloani ja samalla oppilaita totutettua omatoimiseen tyoskentelyyn
tulevaisuutta varten.

"...didinkieltd, tokaluokka otti késialavihot ja odotti kunnes ekaluokka sai
tyoohjeet. Tokaluokka seurasi uudet ohjeet taululta ja aloitti sen jilkeen
tyoskentelyn hiljaisuudessa. Ekaluokka teki myos tyotd hiljaisuudessa. Mind
olin opastamassa yhtd eka - ja tokaluokkalaista vuorollaan
tietokoneohjelmien kanssa ja opettaja oli luokassa opastamassa
kirjoitusharjoituksia... "(Paivikirjaote talvi 2000)
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Vuorokurssiopetuksessa opettaja voi helpottaa tyotadn. Vuorokurssiopetus
tarkoittaa, ettd esimerkiksi kolmasluokkalaiset opiskelevat joka toinen vuosi
kolmannen luokan aiheita ja joka toinen vuosi neljannen luokan aiheita (Pithonen
1993, 7). Opettaja joutuu tekemaan valinnan vuorokurssi ja vuosikurssiopetuksen
vililli, mutta usein opettajat valitsevat vuorokurssiopetuksen. Opettajat pelkadvit
kayttia hyvikseen eri-ikdisten oppijoiden vilistd ryhmityoskentelyd, jolla he voisivat
ottaa huomioon eri oppijoiden kehitysrakenteen. (Kaikkonen & Lindh 1990, 25.)
Matematiikassa, kielissi ja didinkielessi ei vuorokurssiperiaatetta kuitenkaan yleensi
noudateta, vaan jokainen oppilas opiskelee oman luokkatason aiheita.

(Pirhonen 1993, 7 - 8.) Ahvenisen koulussa on kiytossa vuorokurssiopetus.
Opettajien ja vanhempien kanssa on usein keskusteltu aiheesta ja sen tuomista
ongelmista. Vanhemmat ovat keskusteluissa tuoneet esille, ettd kolmannella luokalla
on kaikkein vaikeinta, jos oppilaalle tulevat neljannen luokan kurssit, koska muutos
on muutoinkin suuri. Luokassa onkin neljai eri-ikdluokkaa ja opettajan on jaettava
aikaansa yhi useamman oppilaan kesken. Toistaiseksi ei ole tehty suunnitelmia,
voitasiinko tilannetta muuttaa. Koko kunnassa toteutetaan vuorokurssiopetusta ja
siksi oletan, ettd yksikdidn koulu ei ole lahtenyt itsendisesti muuttamaan
opetusmenetelmii. Olisin itse valmis muutokseen, olisihan se oppilaidenkin etu, ja
koska ongelmat on tiedostettu, miksei niille tehtiisi jotakin. Toisaalta 1 - 2 -luokassa
on opettaja koko ajan toteuttanut kokonaisopetusta, siitd enemmalti huutelematta,
miksei siitd voisi ldhted kehittdméin koko koulun tai kunnan opetusta.

’

"...entd kokonaisopetusta? Opettaja A: Se on jddnyt vahiin, silloin tdlloin...’

"...No, kokonaisopetus sopii erittdin hyvin, silldlailla tietysti siind taytyy
didinkieli ja matematiikka, nehdn yleensd, matematiikka varsinkin, on sitten
pois siitd kokonaisopetuksesta, mind en ainakaan osaa sitd vdkisin sinne
tunkea, ettd didinkilessad tietenkin sitten enemmdn kdyttdd integrointia,
mutta siindkin sitten pitdd 1-2 erottaa toisistaan, paljon pystyy tekemddin
itsekin tai yhdessd."(Opettaja B)

Opettajat tyoskentelisivit luokassa mielelldén pitkind yhteisind tyojaksoina, kdyttdaen
mm. teematydskentelyd. Oppiaineiden integroiminen ja opetuksen jirjestdminen niin,
ettd kaikki oppilaat yhdysluokassa opiskelisivat samaa asiaa ja eriyttdminen
tapahtuisi esim. vuosiluokittain tehtdvid muuntelemalla aihepiiriperiaatteen mukaan.
(Aaltonen & Matikka 1977, 23.) Ahvenisen koululla kokonaisopetus on ollut
opettaja B:n osalta itsestdin selvdd. Opettaja on halunnut eheyttas opetustaan.
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Eheyttiminen tekee opetuksesta mielekkdimpid niin oppilaille kuin opettajalle.Pieni
koulu luo mahdollisuuden joustaville opetusmenetelmille ja erilaisille tyotavoille.
Kokonaisopetus on yksi mahdollisuus eheyttia tunteja ja opiskella suuremmissa
kokonaisuuksissa mm. teemoittain. Maaseutukouluissa voidaan opetusta rytmittii
myés luonnon rytmien mukaan, jolloin opetus on periodiopetusta.

"Periaatteessa sielld voi kdyttdid ihan mitd ite tykkdd, kun on pddasiassa 1-2
luokkien opettaja, mutta tuota tietysti ryhmd sanelee sen minkdlaiset lapset
on, kaikki systeemit ei toimi kaikkien kanssa, ettd hyvinpaljon riippuu
vuosikurssista, oppimdirdstd ja oppilaista, tuntuu ettd kahta samanlaista
vuotta ei ole."(Opettaja B)

Uudenlaisen koulukulttuurin my6téd on kouluissa siirrytty osittain esimerkiksi
pajatyoskentelyyn tai projektityoskentelyyn. Pienelld koululla on mahdollisuus
tyoskennelld joustavasti ja turvallisessa ympéristossd. Ne antavat mahdollisuuden
kehittdd koulua ja toimintaa koulussa. Pienelld koululla luokissa on yhdysluokkien
myo6ti eri-ikdisid oppilaita ja mm. opetus on yksil6llisempaa. Jos koulussa ei ole
tyorauhaongelmia, antaa se mahdollisuuden keskittyé uusiin asioihin ja itse
toimintaan ja sen kehittdmiseen. Tarkeimpéidhin on opitun asian laatu el maéra.
(Purokuru 1997, 22 - 23.) Ahvenisen koulussa vallitsee erinomainen tydrauha.
tyorauhaan kiinnittivat huomiota minun lisikseni oppilaat, toiset opettajat ja koululla
vieraillut didaktikko.

"...ihan hiljaista, kuului vain lyijykyndn suhinaa. Kaikki keskittyivt
laskemiseen. Vililld nousi kdsid ja kuului hiljaista kuiskimista, kun oppilaat
kysyivit neuvoa opettajalta ja toisiltaan. Onpa ihanteellista tyoskennelld
tdllaisissa olosuhteissa.” (Piivikirjaote syksy 2000)

Tyé6skentely kyldkoululla on mielekista kaikista vaikeuksista huolimatta. Opetus ja
kasvatus on haasteellista, joka antaa ilon ja onnistumisen kokemuksia. Mielekkyytta
kyldkouluilla lisédd opettajien nikemys, jonka mukaan "pieni koulu on lapselle
pedagogisesti mielekis ja ainutlaatuinen oppimisympiristd"(Nykénen & Vikeviinen
1998, 86). Yhdysluokkaopetus kuvastaa nykyistd oppimiskésitysta, silld luokassa
tapahtuu samanaikaisopetusta eri- ikiisille, joka avaa my6s vaihtoehtoja yksil6lliseen
opetukseen. Kylikoulu tarjoaa kannustavan ja turvallisen ympariston oppilaalle ja
kehittda hanen omatoimisuuttaan ja itsetuntoaan. (Nykanen & Vikeviinen 1998, 86
-87.) Kylidkoulussa vallitseva "perhemiinen ilmapiiri" korvaa kyldkoulujen
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puolustajien mielestd monia puutteita, joita kyldakoululla saattaa olla, esimerkiksi sen,
ettd koululla ei ole liikkuntasalia. Koululla on oppilaiden vililld paljon yhteisty6td ja
nimenomaan eri-ikdisten oppilaiden vililld, tdméan katsotaan olevan opetuksellisesti ja
kasvatuksellisesti merkitsevad. Kaikille oppilailla ei valttamatta ole samanikaisia
luokkatovereita, mutta se ei vanhempien mielesté ole puute. (Pirhonen 1993, 31.)

Ahvenisen koululla on ollut viime vuosina tapana kayda kirkonkylan liikkuntasalissa
pitamassi "liikkuntapiivid”, jolloin koko koulu lahtee yhdessi kirkonkylalle
liikkkumaaan. Oppilaat voivat jakautua mieltymysten ja taitojen mukaan salissa
jompaan kumpaan ryhméén, jolloin ryhmissé on eri-ikéisid oppilaita niin tytt6ja kuin
poikiakin. Liikuntasalin puute ei ole tullut ongelmaksi Ahvenisella, vaan liikkuntaan
kaytetadn hyvin paljon koulun ympéroivas luontoa ja isoa pihaa.

"...saliin siirryttdessd menin ensin toiselle puolelle salia. Oppilaat saivat
valita sahlyottelun tai kuperkeikkaharjoittelu/pallopelit. Oppilaat
Jakautuivat tasaisesti molemmille puolille salia. Molemmilla puolilla oli
kaikenikdisid oppilaita ja ilmapiiri oli kuin suuressa perheessad, kylli
tammoisessd ME-henki kasvaa... ...yhdysluokan hyvid puolia!”
(Paivikirjaote talvi 2000)

Yhdysluokan sosiaalisen kasvatuksen etu on huomioitu jo vuonna 1979
kouluhallituksen tutkimuksessa. "Yhdysluokka on luonnollinen opiskeluympiristo,
sillé sithen kuuluu eri-ikiisia oppilaita. Siind saavutetaan monia sosiaalisen
kasvatuksen tavoitteita ilmeisesti helpommin kuin erillisluokassa. Edellytykseni
kuitenkin on, ettd opetuksen jirjestelyissi tiedostetaan timi etu."

(Kouluhallitus 1979, 94.)

Yhdysluokkaopetus antaa opettajalle ja oppilaille paljon oivia mahdollisuuksia
elavoittaa koulutyoskentelyd, mutta toisaalta se vaatii opettajalta paneutumista
ty6honsi ja halua kehittad omaa ty6skentelydin. "Kuitenkin yhdysluokka on
haastava ja mieluisa tyokenttd sen kokonaismerkitystd arvostaville” (Kaikkonen &
Lindh 1990, 25). Kun opettaja tiedostaa halunsa kehittdd omaa tyoskentelydin
oppilaiden edun mukaiseksi, kdynnistia hén tutkimuksen. Opettajasta tulee tutkiva
opettaja.

Vanhempia voi kéyttaa opettajina kertomassa omasta vahvasta alueestaan tai vaikka
tyostaan. Erilaiset teemat ja talkoot ovatkin pienilld kouluilla yleisia.
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(Pirhonen 1993, 47 - 48.) Ahvenisen ala-asteen vanhempainyhdistys on ollut mukana
kouluty6skentelyssi vuosien varrella. Joitain vuosia sitten vanhemmat olivat
koulussa vetdmissé "kuvataideviikkoa", jolloin kuvataiteesta innostuneet vanhemmat
ohjasivat ja oppilaat maalasivat koulun seinille erilaisia maalauksia (KUVIO 9.).
Maalaukset ovat viels tinikin péivind koristamassa koulua. (Pro seminaari
tutkielmani 1999.)

KUVIO 9. Kuvassa Ahvenisen koulun vanhempien ja
oppilaiden tekemistéd seindmaalauksista yksi ja lisdksi
jouluaskarteluja joululta 2000.

Erilaisia teemoja on ollut mm. laskettelu, joka kuuluu koulun ohjelmaan vuosittain.
Suurinpiirtein kaikki lapset ovat innostuneet laskettelusta ja hyvin moni vanhempikin
siind sivussa. Syksylld 2000 oli yhteni teemana metséstys, jolloin koulu,
metsastysseura sekd vanhemmat vetivit yhden péivéin yhteisen metsistysaiheisen
projektin metsédstysmajan maastossa.
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KUVIO 10. Ahvenisen koulun oppilaita ja vanhempia
metséstysseuran kodalla syksylla 2000.

KUVIO11. Ahvenisen koulun oppilaita luontoaskartelurastilla

metsastysaiheisena paivana.

"Yleisesti on tunnustettu, ettd yhdysluokkien opettajat tekevit korkeatasoista tyota.
Yhdysluokkien pedagogiset edut on tiedostettu" (Kouluhallitus 1989, 118). Tama on
osoitettavissa mm. sillé, ettd yhdysluokkien koulusaavutukset ovat olleet
kilpailukykyisid. Yhdysluokkien katsotaan kuuluvan edistykselliseen pedagogiikkaan.
Joissakin Euroopan maissa on tarkoituksellisesti perustettu yhdysluokkia. Télléin on
pyritty opetuksessa ja opetussisillossa irrottautumaan oppilaiden vuosiluokista ja
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idstd, on pystytty eteneméiin oppilaan yksilollisten edellytysten mukaan. Montessori
pedagogiikka mm. pyrkii tietoisesti hyédyntaméin eri-ikdisten oppilaiden
vuorovaikutusta ja sen merkitystd oppimiseen. (Kouluhallitus 1989, 118 - 119.)

5.1.2 Suunnittelu yhdysluokassa

Opetussuunnitelmia tehtdessi on opetuksen siséllolld suuri merkitys ikéluokittelun
ohella (Kansanen 1992, 27). Yhdysluokassa korostuu enemmankin opetuksen siséllot
ja ikdluokittelu ja4 sivummalle. Opetuksessa toteutetaan usein kokonaisopetusta tai
vuorokurssiopetusta, jolloin eri vuosina opetellaan luokassa eri oppiaineksia
riippumatta oppilaiden idstd. Yhdysluokassa oppilaan kokonaispersoonallisuuden
kasvun ohjaaminen kulkee koko ajan mukana, eiki ole ainoastaan mukana
opetuksessa alemmilla luokilla. Kansanen (1992) toteaa, etti alkeisopetuksessa
kokonaispersoonallisuus on mukana opetussisilloissd, mutta myShemmin siirrytdén
ainedidaktiikkaan, joka on erityiskysymyksia kisittelevad. Opettaja joutuu
suunnittelussaan huomioimaan yhdysluokan rakenteen, sen miten monesta
vuosiluokasta luokka rakentuu. Lisiksi on huomioitava jokaisen vuosiluokan
oppilasmairi samoin kuin koko ryhmin oppilasméara. (Kouluhallitus 1981, 15.)
Kalaoja (1982, 226) onkin todennut, ettd opettajan tydmaird yhdysluokassa on
huomattavasti suurempi kuin erillisluokassa. Haastatteluissa tuli selvisti esille
yhdysluokan opettajan suuri tydoméara. Suunnittelu néhtiin hyvin téarkednd, lisiksi se
vei paljon opettajan aikaa. Itse huomasin suunnittelun tiarkeyden harjoittelujen
aikana. Ei riittdnyt, ettd suunnitteli vain mita tehdéin ja miten ja miksi, vaan tiytyi
suunnitella kuka tekee, milloin tekee ja miksi tekee, ja viela se, etté kaikilla on
mielekéstd ja omatasoistaan tekemistd, ettei opetus katkea siltd ryhméltd, jonka
vuoro on saada opetusta.

"...matikan tunnilla tuli riittimdttomyyden tunne. Miten ohjelmoida tunti?
Kuin ihmeen kaupalla se meni kuitenkin ihan hyvin, vaikka kaikilla neljalla
luokalla oli matematiikkaa samanaikaisesti. Tuli mieleen monenlaisia
kysymyksid. Miten monta asiaa voit opettaa tunnin aikana? Miten
vuorotella, entd tasapuolisuus? Miten huomion heikot oppilaat, entd etevit?
(Paivikirjaote syksy 2000)
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"Mitd ideoita sinulla on yhdysluokka-opetukseen? Opettaja A: Ideoita niin,

kannattas pyrkid katsomaan silleen, ettdi kun yhdelle luokalle opettaa niin

toisillakin pitds olla tekemistd ja silleen, ettd he pystyvdt tyoskentelemdian
 itsendiisesti ja pdinvastoin... suunnitteluun on panostetiava, ei saa lipsua

siihen menee liiaksi aikaa..."”

Toinenkin opettaja toi haastattelussa esille hyvin samansuuntaisia ajatuksia.
Voitaneen olettaa, ettd hyva suunnittelu on erittdin tirkea asia
yhdysluokkaopetuksessa. Toisaalta minulle tuli myos sellainen tunne seka
opettaessani ettd seuratessani opetusta, ettd opettajan on oltava mukana tilanteessa ja
tilanteen sitd vaatiessa, valmis muuttamaan suunnitelmiaan. Yhdysluokassa joutuu
varmasti muuttamaan suunnitelmia, sillid en usko, ettd kenenkdédn suunnittelmat aina
osuvat niin nappiin, ettd kaikki luistaa kuin itsestdan.

"...than ensimmdinen on varmaan se, ettd pitdd hyvin tarkkaan olla itelld
selvilla, mita aikoo tunnin aikana tehd kummankin luokan kanssa ja missd
Jdrjestyksessd, elikd etukdteen pitda olla selvilld, ettd tuota et toisella
ryhmdlld on koko ajan sellanen helpompi tehtdvd, josta ne suoriutuu
itsestddn, et ei voi olettaa, ettd kummallakin luokalla on uusi asia ja
nopeasti tosta vaan suitsait antaa ohjeet, koska se ei mene yhdysluokassa
valttamadttd ollenkaan silld tavalla, vaan toisella pitds olla tuttua, josta ne
osaa suht itsendisesti lihted liikenteeseen ja toisella sitd uutta ja sitten sitd
vaihellaan sen tunnin mittaan. "(Opettaja B)

Yhdysluokassa opettaja joutuu itse muokkaamaan opetuksen sisiltéd, koska suurin
osa oppimateriaaleista ei milldin tavalla tue yhdysluokkaopetusta. Luokanopettaja
joutuu tyOssddn valitsemaan ainesisallot ja muuttamaan sitd kullekin ikitasolle
sopivaksi (Kansanen 1992, 41). Kun opetetaan yhdysluokkaa, luokanopettaja joutuu
valitsemaan siséltoja viela enemmin ja suunnittelemaan tunnin usein montaa eri
ikatasoa vastaavaksi. Vaikka aines olisi kutakuinkin sama, joutuu opettaja mm. 3. -
6. luokalla tekeméain sen neljds eri ikdtasoa vastaavaksi. Tama vaatii opettajalta
paljon aikaa ja hyvii oppilastuntemusta, mutta tekee tyon toisaalta erittdin
haastavaksi. Opettajalta vaaditaan hyvad harkintakykya ja joustavuutta. Opettaja
joutuu yhdysluokassa organisoimaan monenlaisia asioita samanaikaisesti. Opettajan
on tunnettava opetussuunnitelmat erittdin hyvin. Télld tuntemuksella on kéyttoa, silld
silloin opettaja pystyy yhdistelemiin ja kokoamaan eri vuosiluokilta samat
kokonaisuudet ja eteneméin rinnasteisesti opetuksessaan. Kun keskusaiheena on
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samat teemat voidaan opetusta joka vuosiluokalla aina vuosittain syventii ja
laajentaa.(Kaikkonen & Lindh 1990, 26.) Onhan opettajallekin mielekkdampas
puhua samasta asiasta yhtiaikaisesti, kuin vuoroviikoin eri ikéluokille.

Vaikka opetusta tapahtuu erilaisissa kouluissa ja eri koulukunnat painottavat erilaisia
asioita, olisi muistettava, ettd niin suunnittelun kuin opetuksenkin lahtokohta on
oppilaassa ja sen tulisi nimenomaan kohdistua jokaiseen oppilaaseen (Kansanen
1992, 55). Yhdysluokkaopetuksen vahva puoli onkin oppilaskeskeisyys, joka
automaattisesti korostuu yhdysluokassa, koska opettajalla on monta ikéluokkaa
opetettavana. Niin esimerkiksi yhteistoiminnallisesta oppimisesta tulee oiva
opetusmetodi yhdysluokalle. (Kouluhallitus 1981, 15.) Yhdysluokassa opettaja
joutuu huomioimaan jokaisella tunnilla oppilaiden ikdjakauman ja muut jokaisen
yksilén omat 1dhtokohdat oppimiseen. Eriyttimisen taito onkin tarpeen yhdysluokan
opettajalla. Opettajan tuli nihda opetus kokonaisuutena, ei pienind palasina. Joskin
olen sitd mielts, ettd yhdysluokassa opettaja joutuu kokoamaan pienistd palasista
kokonaisuuden jokaiselle tunnille. Suunnittelutaito on ensi arvoisen tiarkeda. Oppilaat
tulee opettaa kysyméiin rohkeasti neuvoa, jos heille tulee ongelmia omatoimisen
hiljaisen tyoskentelyn tai parityoskentelyn aikana. Opettajan tarkka ja huolellinen
suunnittelu helpottaa tunnin kulkua ja tekee oppilaiden olon turvalliseksi, kun
oppilaat tietdvit miten tunnilla edetédén. (Laukkanen 1980, 8 - 9.)

Yhdysluokissa opettajat joutuvat kehittaméain menetelmia ja soveltamaan opetusta.
Erilisluokkien opettajatkin ovat ottaneet kdytt6on niitd yhdysluokissa kehiteltyja
menetelmii. (Laukkanen 1980, 1.) Oulun ja Lapin ld4nin pienten koulujen opettajien
nidkemysten mukaan yhdysluokkaopetusta voidaan helpottaa: itseniisen tyoskentelyn
(41%), oppiaineksen jirjestimisen (31%), avustajien kdyttamisen (21%) ja muiden
(7%) keinojen avulla. Muita keinoja olivat mm. tuntikehyksen lisdaminen ja
tiimiopetus. (Kalaoja 1990, 69 - 70.)

5.2 Oppilas yhdysluokassa

Opettaja tekee tyotiadn koulussa oppilaita varten. Opetuksen ldhtokohtana ovat
oppilaat. Oppilaita on erilaisia, kuten myos opetusryhmia. Yhdysluokassa oppilas on
eri-ikiisten oppilaiden ryhméssd. Ryhméain kuuluminen ja siind oppiminen on
oppilaalle tarkeaa.
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Seuraavissa kappaleissa esittelen oppilaan oppimisen kannalta merkityksellisid
lahtokohtia. Yhdysluokka on monen lapsen térkein paikka kodin jilkeen. Yleensa
yhdysluokka on kyldkoulussa maaseudulla tai taajamassa. Ympirist6lla on suuri
merkitystd oppilaan oppimisen kannalta, kuten olen tédssa tutkimuksessa jo
aiemminkin todennut.

5.2.1 Yhdysluokan monet mahdollisuudet

Yhdysluokkaopetus ympéristoineen, joita kyldkoulut tarjoavat antaa oppilaille
luonnostaan opetusta esimerkiksi arkirutiineista. Kyldkouluissa oppilaat vastaavat
joskus puhelimeen, auttavat keittié- ja siivoustdissi. Toisaalta oppilaat nakevit, mité
kaikkea koulussa tapahtuu, koska rakennus on pieni. Siivooja tai
keittiohenkilokuntaan kuuluva on osa koulun henkilékuntaa. Han osallistuu yhta
lailla lasten kasvattamiseen opettajien ohella. Yhdysluokassa, jossa on eri-ikédisia
oppilaita korostuu toisten huomioiminen ja auttaminen, jokapaiviiset arkielaméan
taidot. Puurunen (2001,93 - 95) on tutkimuksessaan tuonut esille, miten oppilaat
auttavat toinen toistaan eri-ikdisisti oppilaista koostuvassa ryhmissi. Oppilaat
avustavat oppimistilanteissa ja koulun arkipéivén rutiineissa (Puurunen 2001, 93 -
95). Sosiaaliset taidot ovat tirkeitd taitoja lapi eldmin, ja ennen kaikkea taito tulla
toimeen eri-ikéisten ihmisten kanssa. Kouluhallitus (1981) on huomannut
yhdysluokkaopetuksessa ja opetuksen jarjestimisessid monia saavutuksia:

- Yhdysluokan opetusjarjestelyt helpottavat oppilaiden kehitysvaiheen
huomioon ottamista. Eriiti taitoja voidaan harjaannuttaa yli
vuosiluokkarajojen.

- Ylemmén vuosiluokan opiskelun seuraaminen helpottaa alemman
vuosiluokan oppilaiden opiskelua seuraavana vuonna. Téllaisen oppimisen
vaikutusta on kuitenkin vaikea arvioida tasmallisesti.

- Ylemmin vuosiluokan oppilaat antavat toiminnallaan mallin alemman
vuosiluokan oppilaille. Vanhemmat oppilaat voivat toimia nuorempien
ohjaajina, apuopettajina. Eri-ikdisten oppilaiden vuorovaikutus tuo luokkaan
todellisen yhteisvastuun tavoitteiden savuttamisen kannalta.

- Vuosiluokkien erilaisia oppimééria voidaan niveltda toisiinsa etsimalli niistd
yhteistd oppiainesta. Niin voidaan suunnitella eri vuosiluokkien yhteisid
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opiskelutilanteita, joissa eri vuosiluokkien oppilaat opiskelevat saman
aihepiirin yhteydessa eri asioita.
- Yhdysluokassa saadaan kaikki oppilaat mukaan luokan yhteisiin

_ toimintoihin. Suuressa luokassa yleensi dominoivat tietyt oppilaat, pienessd
(yhdysluokassa) sen sijaan kaikki oppilaat joutuvat mukaan erilaisiin
toimintoihin. T4mé on pienen luokan ja koulun etu. Koulun juhlien
toteuttaminen edellyttdd yleensd koulun jokaisen oppilaan aktiivisuutta.
(Kouluhallitus 1981, 16.)

Yhdysluokka luo oppilaalle monenlaisia etuja. Toisaalta opettajakin voi kayttad
hyodykseen tilanteita, joissa oppilaat opettavat toinen toistaan. Mika on sen
hedelmallisempai lapsen kannalta, kuin oppia keskustelemaan eri-ikéisten ihmisten
kanssa, samalla opitaan sosiaalisia taitoja, joita tarvitsemme ldpi elimén. Eliméi
yleensd on jatkuvaa oppimista, me vain syvemmamme tietoja, joita olemme oppineet

syntyméastamme saakka.

"Eri-ikdiset saa seurata monenikdisten opetusta ja muutenkin se, ettd saa
semmosta laajempaa néikemystd asioista, selked jatkumo,Kolmosella
opetetaan ndd asiat ja sitten kutosella on pddsty tiettyihin asioihin ja
varmaan se, ettd siind matkalla kuulee isompienkin asioista ... kolmosetkin
kuulee, kun isommat opiskelee ja siitd varmaan tarttuu jo jotakin
pienemmillekin ja sitten asiasta on jo kuullut jotain, kun se on itselld

ajankohtainen.” (Opettaja A)

"...lapset oppii paljon ihan mallista, kun ne ndkee siind niitd isompia, ne
tietdd paljon asioita, joita itse ei tarvitse opettajan silleen opettamalla
opettaa vaan tokaluokkalainen, tietenkin ylemmdilld luokalla ne ylemmdit,
neuvoo arkipdivdn asioita ja tunnin alut ja loput ja siirtymavaiheet, hyvin
dkkia oppivat siitd, ettd ne kattoo, ettd nyt opettaja oottaa, mitd tekee
isommat ja ne tekee hyvin dkkid perdssd, ettd silld tavalla se helpottaa
opettajan tyotd ja monessa muussa asiassa just tdmd isompien oppilaiden

apu opetiajalle.” (Opettaja B)

Hiljainen tyoskentely nimitys ei aina kuvaa oikein tét4 tyoskentelymuotoa. Hiljaisen
tyoskentelyn aikana opettaja ohjaa ja tyoskentely on hyvin oppilaskeskeista.
Tutkimuksissa on huomattu, etti hiljaisen tyoskentelyn aikana oppilaat ovat erittdin
aktiivisia ja etsivit itse tietoa ja auttavat helposti luokkakavereitaan katsomatta



76

toisen oppilaan ikda. (Kouluhallitus 1979, 44; Laukkanen 1980, 8.) Tunteja
havainnoidessani huomasin monessa tilanteessa, ettd nopeammin eteneva oppilas oli
omaehtoisesti mennyt auttamaan oppilasta, jonka kisi oli pystyssé, jos opettaja ei
vield ollut ehtinyt auttamaan, vaan oli kiinni toisen oppilaan ohjauksessa.
Haastétteluista heijastui hyvin voimakkaasti toisen auttaminen, avun antaminen ja
saaminen, jotka tulevat opittua yhdysluokassa kuin itsestaan.

"No tietenkin, se ettd toiset oppilaat voivat neuvoa toisia oppilaita, joillekin
voi mennd paremmin perille kaverin sanoma kuin opettajan."(Opettaja A)

"Joo, varmaan itsendiseksi opiskelijaksi opettaa ja sitten toisista
huolehtiminen, elikd siind aina ekaluokkalainen oppii ottamaan vastaan
apua ja tokaluokkalainen oppii antamaan sitd apua, sitten myos luokan
sisdlld ja varsinkin kakkonen ykkoselle ja vdlilld toisinkin pdin. "
(Opettaja B)

Voidaan ajatella, ettd vastaavissa tilanteissa erillisluokan opettajan on opetettava
esimerkiksi ensimmaisen luokan oppilaille paljon kouluun liittyvid toimintatapoja,
mutta yhdysluokassa tdma tapahtuu mallioppimisen ja vanhempien oppilaiden
avustuksella. Taytyy huomioida tilanteiden muutkin lahtokohdat eli sosiaalisten
taitojen kehittyminen, toisten huomioiminen, ryhmén muodostuminen ja yhteishenki.
Erilaisilla toiminnoilla saavutetaan paljon kasvatuksellisesti tirkeitd tavoitteita.
Yhdysluokassa opetus on jaettava monen ryhméin kesken. Joku ryhmé on usein
hiljaisessa tydssd. Oppilaat oppivat pitkédjanteisyytta ja vuoron odottamista
luonnostaan. Oppilaan on opittava sulkemaan korvansa asioilta, jotka eivit ole
hanelle tarkoitettuja. Oma-aloitteisuus on tirkei taito yhdysluokassa. Useaan
kohtaan paivikirjoissani olen kirjoittanut ja ihallut oppilaiden taitoa odottaa
vuoroaan ja toisaalta heididn omatoimisuuttaan. Toki aina yleensi isoon joukkoon
sopii my0s niitd oppilaita, joilla nim4 taidot ovat vasta kehittymassi. Harjoittelujen
aikana tuli esille mielenkiintoinen ilmi6. Huomasimme opettajien kanssa, ettd kun
luokassa on useampi aikuinen, oppilaat viittaavat ja pyytavat apua enemman kuin
silloin, kun luokassa on vain yksi opettaja. Yhden opettajan kanssa oppilaat ratkoivat
pitkdjanteisemmin ongelmia ja etsivit tietoa, mutta kun huomasivat enemman apua
olevan saatavilla, turvautuivat apuun helpommin. Tasta voidaan tehdi johtopaitos,
ettd koululuokassa ei pitéisi olla liikaakaan aikuisia tai opettajia, jos oppilaat eivit
silloin motivoidu itsendiseen opiskeluun ja tietojen hankintaan. Videoiduissa
tunneissa oli kuvaamataidon tunti, jossa oppilaat joutuivat odottelemaan saadakseen
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tarvittavat vilineet ja tarvikkeet, videonauhalta ei ollut kuultavissa minkéénlaista
ylimaarsista a4ntelyi tai puhetta, vaan oppilaat istuivat paikoillaan ja odottivat
vuoroaan. Saatuaan tarpeet jokainen oppilas aloitti tyoskentelyn, ilman yliméaraisia
tempauksia. Yhdysluokassa oppilaat todellakin oppivat odottamaan vuoroaan.

"... kdisitoitd, upea tunti! Oppilaat osaavat odottaa vuoroaan, kaikki oppivat
pykdpiston aika helposti, hommat sujuivat, ei paniikkia!”
(Piivikirjaote talvi 2000)

"Yhdysluokassa oppilaat osaavat odottaa vuoroaan!”
(Péivikirjaote syksy 2000)

5.2.2 Oppilaiden yksilollisyyden ja erilaisuuden huomioiminen yhdysluokassa

Jokaiselle opettajalle kehittyy omat pedagogiset ihanteet. Yhdysluokassa namé
mielestani korostuvat. "Opettajalta saatetaan edellyttaa hienotunteisuutta,
ymmaértamysti, myotituntoa, kiintymysté, kokonaisvaltaista huolenpitoa,
vastuullisuutta, pitkdmielisyytta, maaratietoisuutta, selkeyttd, keskusteluvalmiutta,
yhteistyokykyd, emotionaalista ldsndoloa tai jotain muuta vastaavaa" (Turunen 1999,
84). Mielestani nditd vaaditaan my6s oppilailta, jotka opiskelevat yhdysluokassa.
Naiden ihanteiden katsotaan vahvistavan oppilaan itsetuntoa ja auttavan paasya
tavoitteisiin ja erilaisiin pdamaériin (Turunen 1999, 84).

Pedagogiikkaan liittyy myos kehityspsykelogia. Ikivaiheajattelu on otettava
huomioon kun suunnitellaan opetusta. Millaisista nikékulmista me lapsia opetamme
ja miten niiden kautta vilittyy mm. tuane-eldmén asiat. (Turunen 1999, 111.)
Yhdysluokassa opettaja joutuu miettiméén tapaansa toimia, koska luokassa saattaa
olla neljankin eri-ikéisid lapsia, 9 - 12 vuotiaita. Ei ole samantekevai, miten asian
esittdd. On otettava huomioon eri-ikiiset oppilaat. Miten kehittdd mielikuvitusta?
Kolmasluokkalainen eldi viela osittain "mielikuvitusmaailmassa”, mutta
kuudesluokkalainen herai toteamaan arjen todellista kuvaa.

Yhdysluokassa on ensiarvoisen tirkeéd, ettd opettaja oppii ndkemaédn oppilaiden
erilaisuuksia ja tunnistamaan oppilaiden erilaiset tavat omaksua asioita ja oppia uusia
asioita. Toisille oppilaille kaikki ovat kiyttokelpoisia opetusmenetelmid luonnostaan,
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mutta toiset oppilaat saattavat kirsid, jos opettaja ei kdyta useita opetusmenetelmii
(Turunen 1999, 113). Toisaalta pienessi ryhmissi opettaja tuntee oppilaat
paremmin ja hénelld on mahdollisuus paremmin tarttua erilaisiin tilanteisiin (Lahdes
1997, 208). Yhdysluokka luo toisaalta opettajalle mahdollisuuksia opettaa samalla
tunnilla monilla eri menetelmilld, koska hanelld on kirjava joukko eri-ikdisid oppilaita
luokassaan. Opettaja voi integroida opetusta haluamallaan tavalla ja ryhmitella
oppilaita vaikka oppimistapojen mukaan. Konstruktivismissa ndhdéén, ettd oppilas
itse on tirkea tekijid oppimisessa. Oppilas pohjaa uuden tiedon aiemmin opittuun.
Lahdeksen (1997, 93) mukaan " on tehokkaaksi tieksi osoittautunut oppilaan
metakognitiivisten valmiuksien, etenkin oman toiminnan ohjaamisen taitojen
kehittdminen. Ratkaisevaa tissi on oppilaan oma oivallus siitd, mistd on kysymys ja
mihin menndin." Kylidkoulussa opetus on joustavaa, oppituntien pituuksia voidaan
muutella, ainut rajoittava tekiji on keulun alkamis- ja paattymisajankohta, koska
koulukuljetukset tulevat sovittuina aikoina.

5.3 Oppiminen yhdysluokassa

Oppiminen on oppilaan ja ympéristén vilistd vuorovaikutusta. Oppimisessa yksilo
muuntaa ja rakentaa uudelleen tietojaan, taitojaan, ajatteluaan ja toimintaansa.
Oppiminen on yksilossi tapahtuvaa muutosta. (Lehtinen & Kinnunen & Vauras &
Salonen & Olkinuora & Poskiparta 1989, 13 - 14.) Tiedonrakentamista koskeva
muutos on yksil6llinen tapahtuma, mutta se ei ole kuitenkaan ymparistostaan
riippumaton tapahtuma (Lehtinen & Kinnunen & Vauras & Salonen & Olkinuora &
Poskiparta 1989, 28). Voidaankin katsoa, ettd opettaja on opintojen ohjaaja ja
oppimisympiériston suunnittelija. Opettaja auttaa oppilasta jasentdméén ja edelleen
kehittimiin omia tietorakenteitaan. Oppilas nahdéan aktiivisena oppijana, joka
kehittyy omien edellytystensi mukaan, johon hyvin tiiviisti vaikuttaa
oppimisymparistd. Korpinen (1998, 6) on kirjoittanut, ettd "oppimisessa on kyse
yksilon persoonallisuuden rakentamisesta eli minin kehittymisesti”.
Minikisityksesséd on kyse oppimisesta. Se sisaltdd kaiken sen, mika on yksilolle
merkityksellistd. Oppilaalla pitis olla halu ponnistella ja oppia. Oppimiskokemusten
tulisi olla myonteisid, ettd ne rohkaisisivat oppilasta oppimaan. Onhan oppiminen
kokonaisvaltainen tapahtuma, jossa ovat mukana tunteet, arvot, motivaatio, asenteet
- oppijan koko persoona. (Korpinen 1998, 6 - 7.)
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Yhdysluokassa oppiminen tapahtuu kylakouluymparistossé, joka luo oppilaalle
erinomaisen oppimisympéariston. Koulua ymparéivia maalaisympéristé on omiaan
luomaan rauhallisen ja luonnonléheisen oppimisympariston. Lapsuusajan
koulumuistot sdilyvit lapi koko elimén. Koululakkautusten my6té on monilla
aikuisilla herannyt mieliin hyvit muistot omasta kyliakoulusta ja kouluajasta, jonka
jalkeen on aktivoiduttu puolustamaan omien lasten kylikoulua. (Korpinen 1998, 9.)
Yhdysluokassa painotetaan oppilaan omaa ajattelua, koska oppilas joutuu ottamaan
itse vastuuta omasta oppimisestaan esimerkiksi yksilotyoskentelyn aikana, jolloin
opettaja ohjaa toista vuosiluokkaa. Oppilaan oppimishalun ja uteliaisuuden
séilyttdminen on tiarkeda jatkuvan oppimisen turvaamiseksi. Yhdysluokassa
kokonaisuuksien oppiminen ja irtotiedon vilttiminen onnistuu kokonaisopetuksen
avulla, joka muutoinkin soveltuu erinomaisesti yhdysluokassa kéytettaviksi ja turvaa
kokonaisuuksien oppimisen. Yhdysluokassa on eri-ikiisid oppilaita, jolloin opettajan
on huomioitava jokainen oppilas joka tapauksessa yksilond, talléin turvataan myos
oppilaan mahdollisuus edeta oppimisessa omaan tahtiin. Oppilaat on hyvi ottaa
mukaan suunnitteluun ja sopia oppilaiden kanssa yhteiset tavoitteet. Yhdysluokassa,
jossa kaytetidn kokonaisopetusta, toteutuu yhteissuunnittelu oppilaiden kanssa seki
arvionti, koska tyoskentely perustuu yhdessé tekemiseen ja toimimiseen.

Pienten ja isojen koulujen oppilaiden koulumenestyksessé ei ole havaittu eroja.
Joidenkin tutkimusten mukaan pienten koulujen oppilaat ovat jopa menestyneet
paremmin kuin isojen koulujen oppilaat. Tietenkin vertailu vaatii, ettd muissa kuten
esim. opetussuunnitelmassa, lukujérjestyksessé, opettajissa ei ole eroja. On olemassa
véitteitd joiden mukaan koulumenestys ja opetus on heikompaa pienissi kouluissa,
mutta edelld esitetyn tosiasian vuoksi viitteet eivit perustu tosiasioihin. (Pirhonen
1993, 34 - 35.) Kouluhallitus on 1970- luvulla jirjestanyt yhteisia kokeita 3. ja 6.
luokan oppilaille isoissa ja pienissi kouluissa. Aidinkielen kokeessa pienten koulujen
oppilaat saivat parempia tuloksia kuin suurten koulujen oppilaat. Muissa aineissa ei
eroja juuri havaittu. Tehdyssa tutkimuksessa englannin kokeessa saatiin ristiriitaisia
tuloksia, joten sen perusteella voidaan osoittaa, ettd erot johtuvat muista tekijoista
kuin koulutyypistd. (Kouluhallitus 1979, 11 - 12.)

Joidenkin tutkimusten mukaan on koulun koolla kuitenkin huomattu olevan
merkitystd oppilaiden koulusaavutuksiin. Pienten koulujen oppilaat ovat saavuttaneet
hyvia tuloksia. Kun luokassa on véhin oppilaita, on oppilaiden osallistuminen ja
vastuunkantaminen aktiivisempaa, jokaisen on osallistuttava. Toki ei voida unohtaa
yhdysluokan tai pienen luokan mukanaan tuomia haittoja. (Kalaoja 1990, 103.)
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Oppilaiden siirtyessi yldasteelle ei tutkimuksissa ole saatu merkittavia eroja
oppilaiden vilille tarkasteltaessa koulumenestysti tai valintoja, kun otetaan
huomioon oppilaiden ala-asteen luokkamuoto oli se sitten yhdys- tai erillisluokka.
(Nieminen 1979, 29, 107.)

Tarkasteltaessa oppilaiden persoonallisuutta ja sen kehittymisté, sekéd vaikutusta
koulumenestykseen, saatiin jonkinlaisia eroja eri kokoisista kouluista ldhtoisin
oleville oppilaille. Nieminen (1979, 56) toteaa, ettd on oletettu, ettd pienten koulujen
oppilaat ovat sosiaalisempia kuin suurten koulujen oppilaat. Pienten koulujen
oppilaat ja ennenkaikkea tytot osoittautuivat seurallisemmmiksi kuin isoja kouluja
kéyneet tytot. Toisaalta taas vahintdsin 6- opettajaisista kouluista tulleet tytot ovat
alemmuudentuntoisempia ja voimakastahtoisempia ja pienistd kouluista tulleet
oppilaat alistuvampia. Pienten koulujen pojat osoittautuivat myds sosiaalisemmiksi,
mutta pelokkaammksi kuin isoilta kouluilta tulleet pojat. (Nieminen 1979, 57;113;
ks. myos Jokinen & Puro 1978, 35; Kalaoja 1982, 224.)

Oppilaiden sosiaaliset taidot kehittyvit koulussa vuosien varrella. Taytyy todeta, etta
on olemassa hyvin erilaisia oppilaita, joten heidin sosiaaliset taitonsakin ovat
erilaisia. Taytyy kuitenkin uskoa, ettd jokainen oppilas saa jokaisessa tilanteessa
jossain méirin lisdi taitoja toimia erilaisten ihmisten kanssa. Sosiaaliset taidot on
tavoite, joka kuuluu jokaiseen koulupaiviin, eiki sita tule aina erikseen mainittua tai
huomattua. "Mitd enemmain opettaja kiinnitt4s huomiota sosiaalisten tavoitteiden
toteutumiseen, sitd paremmin kehittyy myos oppilaiden minakasitys" (Kari 1996, 71).
Mielestani yhdysluokka luo erinomaiset mahdollisuudet kehittda oppilaiden
sosiaalisia taitoja, koska luokissa tyoskentelee eri-ikiisid oppilaita. Oppilaat ovat
vuorotellen antajan ja saajan roolissa, riippuen omasta idsti ja sen sijoittumisesta
luokkaan. Nuoremmat oppilaat oppivat luonnostaan vanhemmilta oppilailta ja
kuulevat opetusta, joka ei vield kosketa heitd. Kun oppilaat kuulevat esim. historian
opetusta kolmannella ja neljannelld luokalla muotoutuu heille jo késityksid ja
mielenkiintoa aineeseen, joka alkaa vasta myéhemmin. Oppilaille saattaa jaada
mieliin jo asioitakin ja he ovat sitten valmiimpia vastaanottamaan tietoa, kun se on
ajankohtaista. Samansuuntaisia ajatuksia on esittanyt kyldkoulun opettaja Seppo
Hayrinen, joka on tyoskennellyt kyldkoulussa 37 vuotta, Aholan (2001,12)
tekemadssd haastattelussa. Oppilaat oppivat yhteisopetuksessa etukiteen
kuunnellessaan isompien opetusta (Ahola 2001,12). Yhdysluokassa oppilaat oppivat
tulemaan toimeen eri-ikdisten oppilaiden kanssa ja myds tyoskentelemain heiddn
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kanssaan. Tam4 jos miké on juuri tarkeimpii sosiaalisia taitoja. Pienemmat oppilaat
oppivat tietoja ja taitoja isommilta oppilailta ja lisaksi isommat oppilaat katsovat
pienempien oppilaiden perdin, mikéd on pienten koulujen oppilaille suoma etu (Ahola
2001,12).

Laukkanen (1980, 1) on tuonut esille etuja, joita yhdysluokkaopetus tuo oppilaille:
- Oppilaiden kehitysvaiheen huomioonottaminen on usein tavanomaista
ryhmitystéd helpompaa. Eriiti taitoja voidaan harjaannuttaa yli
vuosiluokkarajojen.

- Ylemmin vuosiluokan opiskelun "seuraaminen" helpottaa alemman
vuosiluokan oppilaiden opiskelua seuraavana vuonna. Téllaisen
simultaanioppimisen vaikutusta on kuitenkin vaikea arvioida tasmallisesti.

- Ylemmén vuosiluokan oppilaat antavat toiminnallaan mallin alemman
vuosiluokan oppilaille. Vanhemmat oppilaat voivat toimia nuorempien
ohjaajina(apuopettajina). Eri-ikdisten oppilaiden vuorovaikutus luo luokkaan
todellisen yhteison tuntua ja on tiarkeés sosiaalisen kasvatuksen kannalta.

Kalaoja (1982, 225) on pohtinut tutkimuksessaan, miten pienen koulun suuri
itsendisen tyoskentelyn maira kehittdad oppilaan persoonallisuutta, joka taas
puolestaan tuo oppilaan oppimisen kannalta muita etuja, vaikka
yhdysluokkaopetuksessa on puutteita mm. koskien juuri opettajajohtoista opetusta.
Kalaoja on maininnut affektiivisen ja kognitiivisen kehittymisen itsendisen
tyoskentelyn johdosta ja niiden tuoman kokonaisedun oppilaan oppimisen kannalta.
(Kalaoja 1982, 225.)

Samansuuntaisia etuja oppilaiden oppimiseen liittyen tuli esille tdssédkin
tutkimuksessa, havainnoidessani oppilaita ja heidin opiskelumetodejaan seka
oppimistaan. Opiskeluympérist6é on pienella kylakoululla lamminhenkinen, missa
harvoin kukaan jaa aivan yksin. Lisdksi oman ty6n jatkuva seuraaminen ja jatkuva
itsendinen tyoskentely on oppilaille itsestddn selvdd. Aikaa huvitteluun ei jai, koska
on itse otettava vastuuta omasta oppimisestaan opettajan ohjauksessa. Oppimista
tapahtuu myos huomaamatta kuuntelemalla ja seuraamalla ylemmén luokan oppilaita.

"Miten yhdysluokka vaikuttaa oppilaan oppimiseen? Opettaja A: ...muuten
se ei varmaan sen kummemmin vaikuta, tietysti keskittyminen omaan

tyoskentelyyn tiytyy oppia..."
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"Miten yhdysluokka vaikuttaa oppilaan oppimiseen? Opettaja B: ...joissakin
asioissa se oppiminen on helpompaa, kun oppilaalla on jo tavallaan se
isomman malli, et ekaluokkalainen kuuntelee siind jo tokaluokkalaisen
asioita ja ne sitten monet oppii esimerkiksi kertotaulun, saattaa jopa
ekaluokalla osata joku paremmin kuin tokaluokalla, tunnen tapauksia ja

monta asiaa, et sillee on se toinen ryhmd tavallaan jo valmis..."
5.4 Opettaja yhdysluokassa

Tavoitetietoisuuden katsotaan olevan suuri vahvuus opettajan tyossa. Télloin
opettaja voi esimerkiksi perustella oppimis- tai opetustilanteita.

(Korkeakoski 1997, 30.) Opettajan on luotettava itseensa ja arvostettava omaa
tyotédn, ettd hin voi luoda oppilailleen turvallisen, my6nteisen ja hyviksyvin
ilmapiirin. Opettajan mindkisitys on tirkes oppilaiden kannalta. Taistelut
kylakoulujen puolesta ovat kuluttaneet opettajien tydmotivaatioita, mutta toisaalta
taistelutilanteissa opettajat ovat saaneet tuekseen koko kyldyhteison ja heididn
puolueetttoman tukensa omalle tyolleen, mikd on puolestaan antanut
kyldkoulunopettajille lisipotkua tyoskentelyyn yhdysluokassa. (Korpinen 1998, 16.)
Korkeakoski (1997, 31) on esittidnyt kirjassaan taulukon, jossa on esitetty, mitd on
opettajan tavoitetietoisuus tai paremminkin, mihin kysymyksiin sen tulisi vastata:

-Mihin koulukasvatuksella tulisi pyrkia?

- Paamadrat tavoitteet ja hierarkia

- Miksi opittavaksi tarkoitetut tavoitteet ovat tirkeita?

- Mité ja miten tulisi tehd4, jotta kaikki oppilaat oppisivat enemmén ja
nopeammin, syvemmin, entista tarkeimpas tietoa?

- Miten opettajan tietokdsitys jasentad tavoiterakennetta?

- Miten opettajan oppimis- ja opettamiskasitys vaikuttaa opetuksessa?

Tavoitetietoisuuden ymmartdminen ei ole kaikille opettajille itsestadn selvdi, vaan
opettaja rutinoituu helposti vuosien varrella. Yhdysluokassa, jossa oppilaat,
ryhmakoko ja muodostelmat vaihtuvat vuosittain, rutinoitumista ei ehka niin helposti
pédse syntymédin. Tavoitetietoisuuden avulla voi selventéi itselleen vaikeita asioita.
Yhdysluokassa opettaja voi selvittid itselleen opetusmetodeja ja kyseenalaistaa niitd.
Yhteni esimerkkina voisi ottaa vaikka vanhempien kohtaamisen, jossa joutuisi
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selvittdméaan opetus- ja oppimistilanteita. Tavoitetietoisuuden avulla on helppo antaa
vanhemmille vastaus esimerkiksi sithen, miksi on menetelty, niin kuin on menetelty.

Tavoitetietoisuus korostuu yhdysluokkaopetuksessa, koska opettajalla on oltava
monen eri luokan tavoitteet mielessa ja selvilld opetusta suunniteltaessa. Jos koulussa
kdytetddn yhteistoiminnallista oppimista tai kokonaisopetusta, on tavoitetietoisuus
entistd tarkeampai. Kaikella toiminnalla on oltava tavoitteet, joihin pyrkia.

Sairanen (2001) on luokitellut tutkimuksensa tuloksena kyldkoulun opettajat neljaén
opettajatyyppiin:

1. Visioiva kehittdjaopettaja

2. Vakaa valtiasopettaja

3. Lamminhenkinen fiilisopettaja
4. Maltillinen taitajaopettaja

Visioiva kehittdjdopettaja on miaritietoisesti uudistamassa kouluaan ja omaa
opettajuuttaan. Hinen itsetunto on hyvi ja hédn vieroksuu tyohon rutinoitumista.
Vakaa valtiasopettaja ei kannata muutoksia, vaan asettaa asiat selkedin
arvojarjestykseen. Sairasen tutkimuksessa kylikoulujen opettajista naita ja
lamminhenkisii fiilisopettajia oli vihiten. Limminhenkisen fiilisopettajan
tyoskentelyssd ilmapiirilld, vuorovaikutuksella ja tunteilla on suuri merkitys.
Maltillinen taitajaopettaja edustaa opetustyon ammattilaista, joka hyvaksyy itsensd
opettajana. Hian uudistaa itsedén ja seurailee ympirilld tapahtuvia muutoksia
sdannollisesti. Sairasen tutkimuksessa kylidkoulujen opettajista oli seitsemésta
opettajasta kolme opettajaa maltillista taitajaopettajaa. (Sairanen 2001, 64 - 68.)

Tapauskoulun opettajat voidaan mielestini luokitella maltillisiksi taitajaopettajiksi.
Seurasin heidin tuntejaan useiden viikkojen ajan, haastattelin ja lisdksi kdvimme
useita keskusteluja, niiden pohjalta voin tehdi edeltavin tulkinnan.
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5.5 Oppimateriaali

Kustantajien tulisi perehtyd enemmén materiaaleihin, jotta ne palvelisivat paremmin
yhdyslﬁokkaopetusta. Opettajia tulisi myos informoida materiaalin kaytossa.
(Aaltonen & Matikka 1977, 16.) Opettajan ei pitiisi itse joutua liiaksi valmistamaan
materiaalia vaan materiaalin pitiisi olla opettajan kiytdssd ennenkaikkea kun
ajatellaan yhdysluokkaopetusta, jolloin opettajalla on samanaikaisesti opetettavana
useampi vuosiluokka. (Tipponen & Laitio & Leskeld 1980, 10.)

Yhdysluokissa tarvittaisiin materiaalia, joka soveltuisi hiljaiseen tyoskentelyyn, on
itseohjaavaa ja omatoimisesti tehtdvai seka kontrolloitavaa. Oppikirjoja pitaisi
kehittai, jotta ne palvelisivat vuorokurssiperiaatetta. Voisi olla oppikirjoja, jotka
korvaisivat vuorokurssiperiaatteen. Opettajat kaipasivat myos luokkatasoa vastaavia
tehtivid ja eriyttdvdd materiaalia. (Aaltonen & Matikka 1977, 18; Kouluhallitus
1979, 30.)

Opettajat joutuvat yhdysluokassa valmistamaan itse oppimateriaalia. Eniten
lisimateriaalia joudutaan valmistamaan &idinkielessé ja matematiikassa, toisaalta taas
valmista oppimateriaalia kiytetiin eniten juuri niissd kahdessa aineessa. (Aaltonen
& Matikka 1977, 27.) Oppilaiden ldhtotasot ovat hyvin erilaisia, joka sekin
useamman ik#luokan luokassa eli yhdysluokassa aiheuttaa ongelmia oppimateriaalin
kaytossa. Joillekin oppilaille tehtivit voivat olla liian helppoja kun taas toisille liian
vaikeita. Opettaja joutuu ndin ongelmatilanteisiin, jotka hin joutuu ratkaisemaan
lisadntyvalla suunnittelulla ja tekemédin erilaisia ratkaisuja oppimateraalin kaytossi.
(Kouluhallitus 1979, 30 - 31.)

Yhdysluokille pitaisi tuottaa oppikirjoja. "Yhdysluokan oppikirjalta vaaditaan
keskitettya aineksen valintaa peruskisitteiden korostamista, itseohjaavuutta,
tyotehtavid joko kirjaan siséltyen tai siihen liittyen sekd opiskelutekniikan
ohjaavuutta" (Aaltonen & Matikka 1977, 45). Mikili yhdysluokkaopettajalla on
kaytossain kunnon oppimateriaalipaketit voidaan hanen suunnitteluaan helpottaa ja
opetuksesta tulee paremmin hallittava kokonaisuus. Toki opetttajalla on aina
mahdollisuus itse muokata tunteja sellaiseksi kuin ne kullekin ryhmiille parhaiten
sopivat. (Iipponen & Laitio & Leskeld 1980, 12.)
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Oppimateriaaleja yhdysluokkien kayttoon pitéisi kehittad (Kouluhallitus 1979, 94).
Oppimateriaaleja laadittaessa mukana tulisi aina olla yksi henkilo, joka on perehtynyt
yhdysluokkaopetukseen, jotta sellaista materiaaliakin tulisi, joka soveltuu yhtélailla
yhdysluokka- ja erillisluokkaopetukseen. (Kouluhallitus 1979, 95.) Oppimateriaalin
tulisikin olla sellaista, ettd se innostaa oppilasta tiedon hankintaan ja oman tyon
arviointiin. (Kouluhallitus 1981, 29.)

Yhdysluokissa tauluja opetuskiyttéon tulisi olla runsaasti, jotta ne riittaisivat eri
luokkasteiden opetukseen oppitunnin aikana. Témé mahdollistaa mm.
rintamasuunnan muuttamisen ryhmikohtaisesti oppitunnin aikana.
(Kouluhallitus 1981, 31.)

Mini ja haastatellut opettajat olemme kokeneet saman ongelman oppimateriaalin
kanssa. Edelleenkiin ei ole olemassa yhdysluokkaan soveltuvaa materiaalia tai
oppikirjoja. Opettaja joutuu itse soveltamaan ja yhdisteleméin ja tekemédén omaa
materiaalia, jotta opetus ja oppiminen olisi mielekéstd. Opettajien puheesta kuvastuu,
ettd on olemassa ihan hyviakin oppimateriaalia, mutta se ei vaan sovellu
yhdysluokkaopetukseen. Opettajan tyomiara kasvaa entisestaan, kun sitd muutoinkin
yhdysluokkaopetuksessa on enemmaén kuin erillisluokassa.

"Itseasiassa oikeasti aika véhdn, ettd mitd oon ite ollu ndissd oppikirjan
tekijoitten tdllasissa koulutustilaisuuksissa, niin yleensd palautelappuun on
Jjoka kerta tullu mainittua timd, ettd yhdysluokkaopetukseen vois olla vahdn
enemmadn vinkkejd, kyllahdn niissd jonkin verran on, mutta ma luulen, ettd
ne kirjan ja muun materiaalin tekijét kuitenkin etupddssa tekevdit sen
materiaalin ajatellen erillisryhmdd ja yhtdi vuosiluokkaa kerralla ja sitd ei
pysty kdayttamddn silla tavalla ihan suoraan yhdysluokassa, pitdd aika
paljon soveltaa ja karsia.” (Opettaja B)

"...on hyvidkin, mutta semmosiakin, jotka ei sovellu, ovat pelkdstdicin
erillisluokalle, ite on tehtdvad... ...didinkielessd hyvidkin kirjoja, mutta
Yhdysluokassa tdydennettivd... "(Opetttaja A)
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5.6 Keskeiset ongelmat yhdysluokassa

Yhdysluokkaopetukseen liittyvit ongelmat on huomattu kiytdnnén tyossi ja myos
erilaisten kokeilujen ja tutkimusten yhteydessi (Jokinen & Puro1978, 14). Jokinen ja
Puro (1978, 15) ovat jakaneet haitat opetusjérjestelyihin, oppimateriaaleihin ja
oppisiséltoihin sekd opettajien tyohon liittyviin ongelmiin.

Eniten ongelmia yhdysluokassa aiheuttavat oppikirjat. Toisena ongelmana opettajat
ovat pitdneet tuntisuunnitelmakysymysté eli ajankéiyttod. Tyojarjestyksen toimivuus
on ollut joillekin opettajille ongelma. Opetussuunnitelma on myés esille tuotu
ongelma. Opetusryhmit ovat joskus liian suuria ja joskus taas liian pienid. Opetustilat
saattavat atheuttaa ongelmia, ne voivat olla esim. liian pienia.

(Aaltonen & Matikka 1977, 31.)

Aaltonen ja Matikka (1977) ovat luetelleet vaikeuksien syité:
- Yhdysluokille sopivat oppikirjat puuttuvat.
- Annettuja tavoitteita ei voida nykyiselld oppimateriaalimitoituksella
saavuttaa.
- Oppitunti ei tahdo riittd4.
- Neljaa vuosiluokkaa opettavan opettajan aika ei riitd suunnitteluun
seké valmisteluun ja vihkotyohon.
- Pitéisi voida tarvittaessa pidenti4 oppituntia tai vaihtaa joustavasti
eri aineitten tunteja.
- Tukiopetukselle tulisi voida varata aikaa.
- Oppilaskeskeiseen tyoskentelyyn soveltuvaa materiaalia on
riittdmattomasti ja sen sisiltd pyrkii olemaan toistavaa.
- Yhdysluokille valmistettu oma opetussuunnitelma puuttuu.
- Kouluhallituksen suorittamista kokeiluista ei ole saatu tietoja.
- Vuorokurssit eivit tahdo onnistua 1.- 2. luokilla.
- Samoin vuorokursseista on vaikeuksia 3. luokalla.
- Samassa tilassa tapahtuva danekkiin oppikunnan opetus hiiritsee
tahattomasti hiljaisia tyoskentelijoita.

Edella mainitut ongelmat, jotka on esitetty jo 1970-luvulla ovat edelleenkin
yhdysluokkien arkipaivda 2000-luvulla. Ongelmiin ei ole keksitty tai kehitetty
minkéénlaisia ratkaisuja. Olen itsekin kohdannut monia naists ongelmista
stjaisuuksien ja harjoittelujen aikana. Opettajat, jotka ovat olleet mukana tassi
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tutkimuksessa ja my6s tapauskoulu kamppailee samanlaisten ongelmien kanssa, kuin
tassd tutkimuksessa on esitetty.

~ "...toiset pelasivat kertokertun metsdstystd innokkaasti ja itsendisesti, puhe
liscicintyi kuten "volyymitkin" innokkuuden myotd, isot hermostuivat, toiset
hdiiritsivit heiddn mielestddn historian opiskelua, huomasin itsekin, ettd
oppilailla oli vililld taysi tyo kuulla ddntdni ja jouduin harmikseni
latistamaan toisten aktiivista pelaamista huomautuksillani..."”
(Piivikirja ote syksy 2000)

"...luottaa siihen, ettd timd menee niinkuin ennenkin, sitten antaa ohjeet ja
ldihtee toisen ryhmdn kanssa johonkin vaikeaan asiaan, sitten sielld onkin
timd itsendinen tyoskentelyryhma aivan ulalla, ettd mitd nyt tehdddn, siind
Jjoutuu monta kertaa sitten pistimdicdin pelin niinkuin tavallaan uudestaan
alkuun ja muuttamaaan ihan vililld koko systeemin."” (Opettaja B)

"...iso ryhmad... ... oppilaskohtainen aika jdd vihdiseksi... ...opetettavalle
asialle jdd vihdn aikaa ryhmdd kohti... "(opettaja A)

Vuorokurssien kiytté yhdysluokissa on edelleen hyvin yleista, vaikka muitakin
opetusmuotoja on paljon kiytossid. Vuorokurssien kiyttiminen opettamisessa on
tuonut mukanaan ongelmia, vaikka se toisaalta on helpottamassa opettajan
ajankiytt6d, kun opettajalla ei ole opetettavanaan niin montaa oppiainetta tai aihetta
samanaikaisesti. Luokassa, jossa on oppilaita kolmannesta kuudenteen luokkaan,
tamai tarkoittaa tilloin neljdi eri osa-aluetta, mikili ei kiytetd vuorokurssiopetusta.
Toki opettaja voi kiyttdd opetusmuotona kokonaisopetusta tai yhteistoiminnallista
oppimista, jolloin tilanne on aivan toinen. Kuusimiki, Kiiskinen ja Piiroinen (1980,
13) ovat esitelleet vuorokurssiopetuksen mukanaan tuomia haittoja maantiedon
opetuksessa:
- Toinen vuorokurssi on oppisisilloltain vaativampi kuin ensimméinen.
- Maantiedon opiskelun aloittava kolmannen luokan oppilas tarvitsee
perusteellisen johdannon maantiedon perustietoihin ja -taitoihin. Jos
kolmasluokkalaisen maantiedon opiskelu alkaa toisella vuorokursssilla,
perustietojen ja -taitojen hankinta ja koko maantiedon opiskelu hankaloituu.
- Vuorokurssiratkaisusta aiheutuu usein ongelmia oppilaalle, joka muuttaa
erilllisluokkaan (tai painvastoin). Luokkamuodon vaihdoksesta voi aiheutua,
ettd oppilaalta jad kokonainen vuosikurssi opiskelematta.
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- Vuorokurssijarjestelméin kiytto on hankalaa tilapaisisséd

yhdysluokkamuodoissa, joita syntyy seka pienilld ettd suurilla kouluilla.

- Yhdysluokkaopetuksen vuosikurssiratkaisua varten ei ole olemassa

tarkoituksen mukaista oppimateriaalia, miki korostaa vuorokurssiopetuksen
' haittoja. (Ks. myés Jokinen & Puro 1978, 15 - 16.)

Yhdysluokassa opettaja joutuu seki valvomaan ettd ohjaamaan samanaikaisesti.
Opettajan huomion on riitettdvd samanaikaisesti usealle eri taholle, joka tekee
yhdysluokkaopettajan tyostd vaativaa. Koulurakennuksista puuttuu usein
pienryhmatiloja, joiden avulla opetusta voisi hajauttaa.

(Jokinen &Puro 1978, 17.) Vaikka Ahvenisen koululla on tilld hetkelld vapaana
vililla useampikin opetustila, ei tilaa silti ole riittavasti, koska koulu on
kaksikerroksinen ja aiheuttaa sen vuoksi ryhménjakotilanteissa omat ongelmansa.
Opettajan pitéisi pystyd valvomaaan ja ohjaamaan kaikkia ryhmid, mutta jos oppilaat
ovat ympéri taloa, menee opettajan aika kiytévilld pyérimiseen. Luokkahuoneiden
tulisikin olla tarpeeksi isoja ja niitd pitiisi pystyd jakamaan pienempiin osiin. Téssd
varmaan on vinkki arkkitehdeille, jotka suunnittelevat tulevaisuuden kouluja.
Yhdysluokassa jaettavia ryhmis on helposti monta, joten tiloja tarvittaisiin jokaiselle
ryhmille.

"...on jonkinlainen tilan ahtaus ajatellen yhdysluokkaa, ettd sielld ei pysty
niin helposti ryhmittelemddn oppilaita, et niitd pitdd olla semmosia tai pitds
olla semmosia paikkoja mihin pystyy laittamaan jonkun porukan
rauhalliseen tyohon... ...opettaja pyorii sit sielld hyrrand ja koluttaa ovia...
...0is hirveen kiva jos ois luokassa isommat tilat, ettd vois sitten helpolla,
sais pienempid tiloja vaikka sermeilld.” (Opettaja B)

Monista ongelmista riippumatta, joita kohdataan niin yhdysluokassa kuin
erillisluokassakin, tarkeimpéi on se, ettd suurin osa oppilaista ja vanhemmista
arvostaa oppimista, joka tapahtuu koulussa (Lahdes 1997, 111).

"Kasvatus on tarkoitusperiistd intentionaalista toimintaa: silld pyritain paaméariin ja
niista johdettuihin tavoitteisiin” (Lahdes1997, 11). Lahdes (1997,11) nikeekin
kasvatuksen sosiaalisena toimintana ja koulussa kasvatus on nimenomaan
opettamista, voidaan siis kayttd4 sanaa opetus kasvatuksen sijasta.
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5.7 Vuosikurssiopetus

Vuosikurssiopetuksessa jokainen yhdysluokan vuosiluokka opiskelee oman
vuosiluokkansa oppiméairid. Kahden luokan yhdistelméssi tamé ei tuo ongelmia,
mutta mikili luokassa on neljd vuosiluokkaa tulee ajankéytosté tunnin aikana
ongelma. My6skiin oppimateriaalia ei tillaista opettamista varten ole laadittu.
Vuosikurssiopetuksessa viltytdan niiltd haitoilta, joita vuorokurssiopetus tuo
mukaan. Vuosikurssiopetuksen materiaalin pitdi olla sellaista, ettd oppilas pystyy
itsendiseen, omatoimiseen tyoskentelyyn. (Holma & Sahlstrom 1980, 17 - 18.)

Pedagogisesti spiraalimainen eteneminen on parempi vaihtoehto, joka toteutuu
vuosikurssiopetuksessa, mutta vuorokurssiopetuksessa ei spiraalimaisuus toteudu.
Opettajallekin on helpompaa, kun opettajalla on vain yksi keskusaihe tunnilla.
Toisaalta opettajan on eriytettivi eri vuosiluokkien oppilaita ja se vaatii opettajalta
tietoa ja taitoa niin keskusaiheesta kuin oppilaiden kehitystasosta.
Vuosikurssijirjestelmi on pedagogisesti yhdysluokkaan sopiva metodi, mutta sen
onnistumiseksi on tehtdva paljon kehitystyota. (Kalaoja 1982, 215.)

Tutkimuskoulussa toteutettiin vuosikurssiopetusta matematiikassa, didinkielessi ja
englannissa, siksi en siitd tihin tutkimukseen ole saanut mitd4n uutta kokemusta tai
tunnetta, silli niméa kolme ainettahan on joka tapuksessa opetettava vuosikurssien
mukaan. Mikili oppimateriaali olisi rakennettu niin, ettd esimerkiksi matematiikassa
olisi sama aihe jokaisella vuosiluokalla samalla tunnilla, voisi tunnin aloittaa
yhteiselld opetuksella ja aina luokkakohtaisesti syventia tietoja ja taitoja, kun osa
oppilaista ryhtyy jo itsendiseen tyoskentelyyn. Valitettavasti tallaista oppikirjasarjaa
ei taida olla olemassa. Opettaja voi toki tehdi itse materiaalia, mutta se vie valtavasti
aikaa ja voimavaroja, joskin kylld tuntien suunnittelukin yhdysluokkaan vie paljon
opettajan aikaa.

5.8 Luokkajarjestelyt yhdysluokassa

Oppilaat voivat muodostaa luokassa hyvin erilaisia ryhmittymia. Oppilaat voivat olla
luokittain jonoissa, jolloin opettajan on helppo kiertia luokassa ja vuosiluokkien rajat
ovat selkeit. Oppilaat voivat olla puolikaarijirjestyksessd, jolloin luokkaan jaa
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esimerkiksi esitystilaa ja toinen oppilas voi helposti auttaa toista oppilasta.
Puolikaaressa oppilaskontakti on hyvi. Jarjestdmalla pulpetit luokittain ryhmiin, on
luokassa valmiina ryhmétyoskentelyjarjestys ja toisen oppilaan apu on lahella.
Toisaalta oppilaiden nakoyhteys taululle voi olla huono. Oppilaat voivat muodostaa
ryhmii, joissa on oppilaita eri vuosiluokilta, joka taas kehittad oppilaiden sosiaalisia
taitoja. (Aaltonen & Matikka 1977, 39 - 40.) Pienilld kouluilla voidaan opetusta
jdrjestdd poikkeavissakin ryhmissd. Voidaan tiettyé tilannetta varten muodostaa
erilaisia opetusryhmii. Ryhmét voivat olla suurryhmii tai pienryhmié ja ne voivat
muodostua eri-ikdisistd oppilaista. (Kouluhallitus 1981, 20.)

Luokan ryhmittimiselld ja istumajéarjestykselld voidaan selkedsti vaikuttaa luokan
tapaan toimia ja opettaja voi vaikuttaa omaan opettamiseensa. Kun oppilaat istuvat
yhdysluokassa jérjestettyna luokittain, niin ettd vuosiluokka istuu lihelld toisiaan,
joko ryhmissi tai jonoissa tai muuten ryhmiteltyné, on opetusta helpompi suunnata
tietylle ryhmalle. Jos oppilaat ovat kaikkialla luokassa on opetusta ja katsekontaktia
vaikea saada kaikkiin oppilaisiin, opettaja voi vaikka syrjayttad jonkun oppilaan
opetuksen ulkopuolelle. Sosiaalisten tavoitteiden saavuttamiseksi oppilaiden pitéisi
istua mahdollisimman monen eri oppilaan vieressi tai lahettyvilla, jos
ryhmityoryhmittdytymiseen kiytetddn tiettyd systeemid, jotta ryhmien koostumus
vaihtelisi ja kaikki oppisivat tyoskentelemain kaikkien oppilaiden kanssa.

"Silleen, etti oppilaat ovat selvissd ryhmissd, se selkeyttdd omaa
opettamista kun tietdd, missd ne oppilaat on, joille opetus on suunnattu.”
(Opettaja A)

"...on hirmu suuri vaikutus ja sen takia me tehdddnkin silld tavalla, ettd
meilld on suurinpiirtein kerran kuussa vaihdetaan sitd jdrjestystd, etid voisi
sitten pitdd oppilaiden tai opettaa oppilaita tekemdidn toitd kaikkien kanssa,
et olis kuka tahansa vieruskaveri, niin siitd riippumatta ja silld
istumajdrjestykselld vaikutan ryhmditoihinkin, ettd mietin aina syksylla hyvin
tarkkaan lihtojdrjestyksen, ettd milld tavalla se olis mahdollisimman
rauhallinen... ...paritydt menee sen istumajdrjestyksen mukaan, ei nokita
sind ja sind, vaan se pari vaihtuu, kun istumajdrjestys vaihtuu."(Opettaja B)

Yhdysluokassa saattaa olla pienid vuosiluokkaryhmi, jolloin on tarkkaan mietittiava
miten opetus jérjestetddn. Yhdysluokassa opettaja on yleensi lahella oppilaita, heiddn



91

keskuudessaan. Tahéin voidaan vaikuttaa my6s luokan jarjestdmiselld ja oppilaiden
ryhmittdmiselld tietylla tavalla luokkaan. (Kouluhallitus 1981, 23.)

59 Oﬁpitunnin kulku ja tyojarjestys yhdysluokassa

Oppitunnin kuluksi ei ole olemassa tiettyd kaavaa. Lahdes (1997, 119) jakaa
oppitunnin viiteen osaan: kotitehtivien tarkastus, tavoitteet, opetus-oppimisprosessi,
harjoitus, kotitehtavat. Yhdysluokassa timi kaava ei esimerkiksi neljan vuosiluokan
luokalla ole mitenkéin mahdollinen silloin jos kiytetddn vuorokurssimenetelmai.
Opettaja joutuu rakentamaan ja suunnittelemaan tunnin kulun jokaiselle tunnille
erikseen.

Oppilaiden omatoimisuus, vastuuntunto ja kyky tyéskennelld itsendisesti
edesauttavat oppituntien joustavaa kulkua. Oppilaita on heti ensimmaisesta luokasta
ldhtien ohjattava itsendiseen tyGskentelyyn, jotta se ylemmilla luokilla sujuisi
saumattomasti. Itsendisen tyoskentelyn aikana korostuu oppilaan vastuullisuus ja
omatoimisuus sekéd aktiivisuus. (Kouluhallitus 1981, 24.)

Opettajalle oppitunnit ovat haastavia, koska hinen on samalla oppitunnilla pystyttiva
keskittymain moneen asiaan samanaikaisesti (Kouluhallitus 1981, 24).
Yhdysluokassa opettajalla on jokaisella tunnilla monta asiaa organisoitavana,
oletettavasti yhdysluokanopettajat ovat hyvin organisoituneita ihmisid. Opettajan
pitdd pystyéd "vaihtamaan kanavaa paissdian” laidasta laitaan ja hinen on hallittava
opetettava aines hyvin, jotta tunneista ei tulisi kaaosta. Haastatellut opettajat
kuvasivat yhdysluokkaopetusta seuraavilla adjektiiveilla: " monipuolista,
nopeatempoista, vaihtelevaa, vaikeaa, sekavaa." Jokainen adjektiivi pitdd varmasti
paikkansa. Tilanteet muuttuvat koululuokassa jatkuvasti, mutta kun ajatellaan
yhdysluokkaa tilanteet muuttuvat vield useammin, koska yhdysluokassa saatetaan
opettaa esimerkiksi kahta oppiainetta yhté aikaa.

"Miten kuvailet opetusta yhdysluokassa? Opettaja B: Se on ldhinnd sellaista
organisointia.”
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"Kdsitoissd oli virkkausta ja joululiinojen ompelua ja kirjontaa sekdi
neulomista, tdytyy siind ajatusten olla monenlaisessa yhtdaikaa..."
(Péivikirjaote syksy 2000)

Itseniisen tyoskentelyn onnistuminen vaatii erilaisia toimia niin oppilaalta kuin
opettajaltakin. Opettajan on annettava selkeit ja yksinkertaiset ohjeet. Oppilaalle on
oltava riittdvisti oppimateriaalia ja sen vaikeustasoa on oltava sopivaa. Oppilaan
pitdd tottua tyoskentelemidn ilman jatkuvaa opettajan ohjausta ja hinen on hallittava
erilaisia opiskelutekniikoita. Oppilaan on osattava hakea tietoa erilaisista ldhteista
tarvittaessa ja opettajan on huolehdittava, ettd materiaalia on saatavissa.
(Kouluhallitus 1981, 24 - 25))

Yhdysluokassa tyojarjestelyihin on kiinnitettiavi erityistd huomiota. Tunnin
opetusjérjestelyiden on oltava selkedt. Matero ja Brunou (1980, 5) toteavat
luokkajéarjestelyisté:

- Tyojarjestys on laadittava siten, ettd kaikkien luokkien opettaminen voi
tapahtua samanaikaisesti minkiin luokan siitd karsimétta.

- Oppituntien kulku on hoidettava kiyttien mahdollisimman paljon
oppilaskeskeisia tyotapoja.

Tyojarjestystd laadittaessa on oltava huolellinen. Jos koululla kiy vierailevia
opettajia, kuten englannin opettaja, kannattaa silloin muille oppilaille merkité
tyojarjestykseen jokin tarked aine kuten aidinkieli tai matematiikka, jolloin yksiloa
kohden jé4 tunnilla enemmaén aikaa. Sama koskee sellaisia tunteja, jolloin osa
oppilaista on jo padssyt kotiin tai saapuu kouluun muita myohemmin. Yhdysluokissa
joustaminen on kuitenkin helppoa ja tyojarjestystd voidaan muuttaa tarpeen tai
teemojen mukaan. (Matero & Brunou 1980, 6 - 7.) Harjoitteluaikana tuli monia
tilanteita, jolloin jouduimme muuttamaan tyojirjestystd ja oli otettava kéyttdon
"suunnitelma B". Jos joku opettajista sairastuu pienelld koululla, esimerkiksi kiertava
englannin opettaja ei saavukaan koululle, on opettajan vilittomasti muutettava
suunnitelmia. Télloinhin luokanopettajan on opetettava myos englantia ja sen lisaksi
vield ne tunnit, jotka hinelle oli tyojarjestykseen merkitty. Pienelld paikkakunnalla ei
aina ole sijaisia saatavilla ja tillaisia tilanteita tulee silloin talloin. Toisaalta
tyOjérjestystd voidaan muuttaa ja vaikka pitdd koko koulun yhteisia tilaisuuksia tai
tuokioita, joiden avulla voidaan koulun yhteishenked kasvattaa.
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"...koko koulun pikkujoulut olivat, tulee kouluun ME-henki, kun on isot ja
pienet yhdessd toteuttamassa riemullista ja odotettua pikkujoulua...”
(Paivikirjaote syksy 2000)

Pienelli koululla ei muutosten tekemiseen tarvita niin paljon valmisteluja ja ajatusten
vaihtoa kuin isolla koululla. Pienelld koululla voidaan opettajien erityisosaamista
hyodyntéds pitamélld teemapdivid tai vaihtamalla tunteja tilapaisesti niin, ettd katkki
koulun oppilaat hyotyvit tasta erityistaidosta.

5.10 Yhdysluokkakoulujen kehittaminen

Oulun ja Lapin l44nin pienten koulujen opettajilta kysyttiin, mité asioita he
haluaisivat koulussaan kehittaid. Toivomuksena olivat: oppimateriaalin, vélineiston ja
kaluston kehittaminen (22%), yhdysluokkien opetussuunnitelman kehittiminen
(24%), opetustilojen kehittdminen (19 %) ja muu kehittaminen (35%). Muuhun
kehittdmiseen oli mainittu mm. koulukyyditykset, erityisopetus, kouluavustajien
saanti. (Kalaoja 1990 44 - 45.) Kalaoja (1990, 78) esitt44 yleisind kehitysndkymini
yhdysluokkaongelmien ratkaisemiseksi opettajien vuonna 1988 julkituomat
kehitysehdotukset:

- oppikirjojen ja - materiaalin kehittiminen

- tuntikehyksen lisdiminen

- kokonaisopetuksen lisidminen

- koulun opetustilojen saneeraus ja vilineiston kehittiminen

- kodin ja koulun seki opettajien keskiniisen yhteistoiminnan kehittiminen.

Lisaksi Kalaoja esittdd useita muita kehittimisehdotuksia kuten kouluavustajat,
kerhotoiminta, retket ja juhlat. (Kalaoja 1990, 78.)

"Koska opettajien taidot, tiedot, yhdysluokka ja opettajakokemus ovat erilaisia,
yhdysluokkaopetuksessa koetaan eri asiat ongelmallisina. Opettajan oman
aktiivisuuden ohella kylien erilaisuus heijastuu toteutetussa opetussuunnitelmassa."
(Kalaoja 1990, 90.)
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Kymmenen vuotta sitten Kalaoja on esittinyt kylikoulujen kehittdmiseksi ja
ongelmien ratkaisemiseksi edelli esitettyja asioita. Nyt 2000- luvulla nimé samat
kehitysnékymiit ja tarpeet ovat edelleen olemassa, kuten tissi tutkimuksessani olen
esittanyt. Tutkimuskoulu on ollut edistyksellinen kodin ja koulun yhteistyon
kehittdamisessd ja sen vuoksi ollut positiivisena tekijand koulun kehitysprosessissa.
Opetussuunnitelmaan ja sen kehittimiseen koulut voisivat itse vaikuttaa enenevissé
madrin, jotta niisté tulisi tarkoituksen mukaisia.

"...pitds olla vihdn niinku rajotetumpi, elikd nyt tota tuntuu, ettd sitd
ainesta on yhdysluokassa kuitenkin sitd aikaa on huomattavasti vihemmdn,
koska on kaksi ryhmdd, niin ei siind opettaja kerkee niin paljon kdyda niitd
asioita ldpi kuin erillisluokassa, silloin pitds olla tavallaan semmonen
A-versio ja B-versio elikd tammonen tiukkapaketti, mikd ainakin pitdd
kaydd ldpi ja sitten, ettd lisciksi nditd, mikdli on aikaa.” (Opettaja B)

"...siind olis perusasiat, elikd vois aatella ettd tarkeimmdit, ei
kaikenmaailman asioita... ...selked..."(Opettaja A)

Molemmat opettajat ovat olleet tekemissi nykyistd opetussuunnitelmaa, mutta
molemmilla on nyt selked kuva siitd millainen sen tulisi olla ja molemmat ovat vield
samoilla linjoilla. Koulu voisikin ottaa tavoitteeksi yhdessa oppilaiden vanhempien
kanssa uuden opetussuunnitelman laatimisen Ahvenisen koululle.
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6 VYGOTSKY JA YHDYSLUOKKA

6.1 Vygoskyn teoria

Vygotskyn teoria liittyy kiintedsti yhdysluokkaopetukseen. Olen tietoisesti halunnut
esitelld Vygotskyn teorian vasta tutkimuksen tdssi vaiheessa. Lukijalla on niin
mahdollisuus yhdistda aiemmin tdsta tutkimuksesta lukemansa tieto Vygotskyn
teoriaan ja lisdksi lukijan on helpompi ymmartaa, miksi Vygotsky ja
yhdysluokkaopetus liittyvat niin kiinteésti toisiinsa.

Lapsen kehitys alkaa heti hinen syntyméstéén, joten lapsi oppii paljon asioita jo
ennen kouluikdi (Vygotsky 1979, 84). Ympiristolld ja sen antamilla
mahdollisuuksilla ja ohjauksella on suuri merkitys lapsen oppimiselle ja
kehittymiselle. Lapsen kehittymisté, oppimista ja opettamista ei voida erottaa
toisistaan. (Vygotsky 1979, 90.) Vygotskyn (1979, 131) mukaan oppiminen on
sosiaalinen prosessi, joka vaatii keskustelua, jossa kielelld ja sen erilaisella kaytolla
on suuri merkitys lapsen kognitiivisessa kehittymisessa.

Vygotski (1982, 131) puhuu pseudokaisitteesta. Silld tarkoitetaan lapsen tapaa
ajatella. Lapsi padtyy lopputulokseensa aivan erilaisia ajattelutoimintoja kiyttiden
kuin aikuinen ihminen, vaikka lopputulos olisi sama. Pseudokisitteen avulla lapsi ja
aikuinen voivat ymmdrt4d toisiaan ja sen avulla aikuinen voi olla tukemassa lapsen
kasitteiden kehitystd, joka taas on tirkedd oppimisen kannalta. (Vygotski 1982, 133.)
Koulun onkin tarpeellista tietd4, miten lapsen tieteelliset kasitykset kehittyvit
kouluidssd, koska kouluhan opettaa lapsille tieteellisti tietoa. (Vygotski 1982, 153.)
Lapselle kehityy seki spontaaneja etti tieteellisid kasitteitd. Spontaanit kisitteet
kuuluvat arkieldméin ja tieteelliset kisitteet perustuvat opetukseen. Nami kulkevat
kuitenkin lapsen kehityksessé rinnakkain. Vygotski kuitenkin esittdi, ettei tieteellisid
kasitteitd voisi suoranaisesti oppia tai opettaa, mutta opetuksella on tirkes asema
tieteellisten késitysten synnyssd. (Vygotski 1982, 158 - 159.)

Opetuksen ja kehityksen suhdetta on tutkittu ja tultu hyvin erilaisiin johtopaétéksiin
niiden riippuvuussuhteesta toisiinsa. On esitetty mm. ettd kaikki lapset saavuttavat
korkeimman élyllisen tason, vaikka eivit olisi saaneet paivadkain opetusta. Toisaalta
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taas opetus toteuttaa kehityksen luomia mahdollisuuksia. (Vygotski 1982, 170 -
171.) Jotta opetus olisi mahdollista, on kehityksessd saavutettava tietty taso
(Vygotski 1982, 171). Toisaalta kun Vygotski (1982, 172 - 173) pyorittelee
ajatuksia oppimisesta ja kehityksesti tulee hin ajatukseen, "oppimisen ei tarvitse
kulkea kehityksen jaljessd tai sen kanssa yhti jalkaa, vaan se voi kulkea myos
kehityksen edella" (Vygotski 1982, 173). Tutkimusten perusteella Vygotski toteaa,
ettd "Perusaineiden opetuksen psykologisen perustan kehitys ei edelld opetusta, vaan
sen kehitys tapahtuu jatkuvassa yhteydessa opetuksen vahittdiseen etenemiseen"
(Vygotski 1982, 181). T4std huomattiin, mikéli opetusta kuvattaan kayrana, kayrat
eivit koskaan kohtaa toisiaan niin ollen, todettiin ettd kehityksen ja opetuksen suhde
on varsin mutkikas tapahtuma (Vygotski 1982, 181). Yhdysluokassa oppilas kuulee
ylempien luokkien opetusta, opetus kulkee kehityksen edella. Se on erinomainen
ympiristé oppilaan kannalta. Oppilas voi poimia tietoja oman kehitystasonsa mukaan
vanhempienkin oppilaiden opetuksesta. Heikommin menestyvé oppilas saa
yhdysluokassa joka vuosi kertausta jo opituista asioista, ja voi ndin vahvistaa
oppimistaan.

Koulussa tulisi huomioida, ettei oppilaan ajattelun kehitysta voida jakaa oppiaineen
mukaan, vaan ajattelu kehittyy kaikilla oppitunneilla. Kouluopetus etenee omaa
rataansa ja lapsen sisdinen kehitys omaa rataansa, mutta niilla on vaikutusta toisiinsa.
(Vygotski 1982, 183.) Kokonaisopetuksen avulla opettaja tukee oppilaan oppimista.
Oppiainerajat on poistettu ja oppilas oppii kokonaisvaltaisesti. Yhdysluokassa, jossa
toteutetaan kokonaisopetusta, tuetaan lapsen siséistd kehitystd. Yhdysluokka on
tassakin mielessd erinomainen oppimisympérist lapselle. Vygotskin (1982, 183)
tekemisséd kokeissa huomattiin ettd:

A. Eri aineiden opetuksella on laaja yhteinen psykologinen perusta, joka
sinidnsi tekee mahdolliseksi aineen vaikutuksen toiseen ja niin ollen
muodollisen sivistimisen.

B. Opetus puolestaan vaikuttaa korkeimpien psyykkisten toimintojen
kehittymiseen, joka ulottuu aineen sisiltod laajemmalle ja siten osoittaa
muodollisen sivistimisen olemassaolon, erilaisena eri aineiden kohdalla,
mutta kaikille ominaisena; lapsi joka on padssyt tiedostamisen tasolle
sijamuodoissa, on samalla oppinut rakenteen, joka siirtyy hénen ajattelussaan
muillekin kuin sijamuotoihin ja kielioppiin valittomasti kytkeytyville
osa-alueille.
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C. Eri aineiden opiskeluun liittyvat psyykkiset toiminnot ovat toisistaan
riippuvaisia, esimerkiksi tahdonalaisen tarkkaavaisuuden, loogisen muistin,
kasitteellisen ajattelun ja tieteellisen mielikuvituksen kehitys tapahtuu

~ yhtendisend mutkikkaana prosessina, koska niillé kaikilla on yhteinen
korkeamman tyyppinen perusta - tiedostaminen ja kontrolli, jotka ovat
tarkeita kouluidssd muodostuva uusi rakenne.

Vygotski on tutkinut miten eri-ikdiset lapset pystyvit suoriutumaan samasta
tehtdvista, kun heitd kysymysten avulla johdatetaan oikeaan ratkaisuun. Tamén
avulla Vygotski méiritteli lahikehityksen vyéhykkeen (the zone of proximal
development), joka on lapsen kehityksen kannalta ratkaisevampi ja tirkedampi kuin
lapsen aktuaalinen kehitystaso. Lapsen tulisikin saada ohjausta, jolloin han
tyoskentelee lahikehityksen vy6hykkeelld ja saa ndin mahdollisuuden itsenéisesti
ratkaista vaikeampia tehtivid, kuin ty6skennellessién tiysin itsendisesti. (Vygotski
1982, 184; Vygotsky 1979, 86.) Opetuksen tulisikin aina kulkea huomisessa ja
hieman edellé kehitysti, jolloin liikkutaan lapsen lidhikehityksen vyohykkeelld. Kun
lapsi tidndédn ohjauksessa oppii ratkaisemaan jonkin tehtavin, osaa hin seuraavana
paivéna ratkaista vastaavia tehtévia itsendisti. Jos pedagogiikka suuntautuu eiliseen,
ei opettaja pysty herattdamiin lapsen lahikehityksen vyohyketti, ja ndin ei oppimista
ja kehittymistd pysty tapahtumaan. (Vygotski 1982, 186.) Yhdysluokassa opetus
kulkee aina automaattisesti myds huomisessa. Opettaja heréttda lapsen
lahikehityksen vyohykkeen, vaikkei sitd vilttamitta itse osaisi edes tiedostaa.

Oppilaan kehittymiseen, oppimiseen ja ajatteluun vaikuttaa se ymparisto, jossa lapsi
aikaansa viettdd. Lapselle kehittyy kyky toimia ja ajatella, mutta nima saavutetut
taidot kehittyvat jatkuvasti, kun sosiaalinen ympéristo antaa lapselle avaimia naiden
kehittymiselle. Jos ympérist6 ei anna lapselle tai nuorelle niitd vaatimuksia, ei
lapsella ole tavoitteita, eikd kypsymista tapahdu. (Vygotski 1982, 118 - 119;

ks. myos Vygotsky 1979, 88.) Kyldkoulussa sosiaalinen ymparistd luonnostaan antaa
oppilaalle monenlaisia kehittymisen avaimia, kuten tdssa tutkimuksessa olen jo
monesti aiemmin todennut.
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6.2 Vygotsky ja oppiminen sekd opetus yhdysluokassa

Vygotskin teorian yhteydessd puhutaan scaffoldingista, joka littyy oppimisen
ohjaukseen. Ohjaaja on oppimisen tukija, ohjaaja tukee oppijan omaa ajattelua ja
oppimisprosessia. (Salovaara 1997) Kysymys on oppimisen oikea-aikaisesta
tukemisesta (Salovaara 1997). Niin ollen Vygotskyn teoriaa oppimisesta ja
opettamisesta voitaisiin kuvata tikapuiden avulla. Jokaisella oppilaalla on tikapuita
tasolta toiselle, joissa on valmiina pari tikasaskelmaa. Opettaja on ndiden
tikasaskelmien antaja, joka ohjaamalla antaa oppilaalle mahdollisuuksia 16ytaa
seuraavan tikasaskelman, jonka avulla oppilas paisee jéilleeen eteenpéin tiedoissaan
ja taidoissaan. Yhdysluokassa opettajalla on oiva mahdollisuus olla
tikaspuuaskeimien antajana ja eri-ikdiset oppilaat pystyvit olemaan
tikaspuuaskelmien antajina toisilleen. Jokainen oppilas etenee ldhikehityksen
vyohykkeelld oman kehityksensa tahdissa. Opettajan ja luokkakavereiden ohjaus
auttaa oppilasta kiipeiméin yhi ylemmis tiedoissaan ja taidoissaan. (KUVIO 12.)
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KUVIO 12. Kuvaus tikaspuumenetelmistd Vygotskyn lahikehityksen vyohykkeella.

Opbpilas tai lapsi itse on aktiivinen osallistuja omassa kehityksessain. Lapsi oppii
osallistumaan ja tyoskentelmain yhdessi muiden kanssa. Toki se ei ole irrallaan
kulttuurisista tekij6istd, mutta kulttuuriset tekijat eivit voi olla este lapsen
oppimiselle. Lapsi tarvitsee kasvotusten tapahtuvaa toimintaa. (Rogoff 1990, 16.)

Eri puolilla maailmaa on tehty tutkimuksia kdyttden Vygotskyn teoriaa eri
oppiaineiden opettamisessa. Tutkimuksia on tehty mm. Venjélla ja Japanissa.
Ohjaus aloitetaan esittelemills ideat ja keskusongelmat. Seuraavaksi opettajan
ohjauksella oppilaat etsivit teemoja ja yhdistelevit aihetta aiemmin opittuihin
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asioihin, esimerkiksi kulttuurisiin nakokohtiin. Seuraavaksi oppilaat ldhtevit
pareittain ratkaisemaan ongelmaa ja kehittimain ajatteluaan. (Zuckerman &
Chudinova 1998, 201.) Voidaan puhua tutkivasta opetuksesta ja oppimisesta. Jos
opetusta tai ohjausta vieddin eteenpdin perinteisesti opettaja on kyselijd, joka tietdd
vastauksen kysymykseensi, eikd han ota huomioon oppilaan ajattelua. Kyseisessd
mallissa on tarkoitus oppilaan omien kysymysten ja ajattelun kautta antaa ongelmalle
henkilokohtainen tarkoitus. (Zuckerman & Chudinova 1998, 202 - 203.) Opettajan
tarkoitus ei ole antaa oppilaalle valmiita vastauksia, vaan ohjata oppilasta 16ytdméan
oikea vastaus omalla motivoituneisuudellaan. Oppilaan tulisi 16ytd4 asian ydinkohta
ja ndin padstd asiassa tai ongelmassa eteenpdin ja lopulta oman mielenkiintonsa
avulla 16ytad kysymykseen vastauksen. (Zuckerman & Chudinova 1998, 204 - 206;
ks. myos Lahdes 1997, 187.) Tutkimuksen aikana huomattiin, ettd kaytettdessa
edella esiteltyd tapaa opettaa oppilaat olivat taidokkaampia keksimian vastauksia ja
kayttamain ja soveltamaan aiemmin opittua tietoa uuden oppimiseksi. (Zuckerman &
Chudinova 1998, 209.)

Tarkoituksenmukaisen ohjauksen avulla oppilailla on mahdollisuus ratkaista
ongelmia, johon vaikuttaa voimakkaasti oppilaiden toinen toisilleen antama tuki.
Oppilaiden aktiivisuus oppitunneilla lisdéintyy ja he vastaavat rohkeasti kysymyksiin,
mutta tdmd ei kdy kiaden kadnteessd, vaan vaatii aikaa. Ilmapiiri luo hyvit oppimis- ja
tyoskentelyolosuhteet, kun oppilaat oppivat luottamaan toisiinsa ja keskustelusta ja
kysymysten asettelusta tulee luonnollinen tapa kommunikoida. (Takahashi 1998, 401
- 402.) Eri-ikéiset oppilaat ovat tiedoissaan ja taidoissaan eri kehitysasteella
yhdysluokassa. Oppilaat voivat olla tukena toinen toisilleen esimerkiksi erilaisten
ongelmien ratkaisussa. Taidoiltaan vahvempi voi olla heikomman pari, jolloin he
yhdessi luovat tyoskentelyparin. Voidaan kiyttda oppipoika-asetelmaa, jolloin
opitaan taitoja ja tietoja ja esimerkiksi vastuunjakamista. (Rogoff 1990, 39.)
Vygotsky korostaakin oppipoika-ekspertti asetelmaa, joka luo hyvit mahdollisuudet
oppimiselle. Kehitys kulkee yhteiskunnasta tai sosiaalisesta ympéristostd yksiloon
péin, eika toisinpéin kuten Piaget n teoriassa. Oppimisessa kiytetdan hyvéksi
kulttuurin ja yhteiskunnan mahdollisuuksia ja sosiaalista kanssakaymistd. (Rogoff
1990, 141 - 146.)

Oppimiskehén avulla opettaja voi luoda pedagogisen rungon opetukselle.
Oppimiskehissi tulisi ottaa huomioon oppilaiden ideat ja taustat. Oppimiskehii ja
opetuksen runkoa muovataan vuoden kuluessa ottaen huomioon oppilaiden kehitys.
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Niin vastuuta oppimisesta voidaan siirt44 enemmén oppilaille ja opettajasta tulee yha
enemmén tikasaskelmia antava ohjaaja. (Glasson & Lalik 1993, 201.)

Opetusharjoittelujen aikana olen saanut olla ohjaajana oppilaille. Koulupdivien aikana
pyrin herittiméain heidin mielenkiintonsa opittavaa teemaa kohtaan. Motivoimisen
avulla pyrin oppilaiden itsendisen tiedonhankinnan herattimiseen. Ympériston ja
oppilaskavereiden merkitys on suuri moitivoitumisen kannalta. Yhdessd yrittaminen
ja yhteisiin tavoitteisiin pyrkiminen on tirked lahtokohta. Joulu-teeman aikana
oppilailla oli selked yhteinen tavoite, joulujuhla. Oppilaat olivat kiinnostuneita joulun
tapahtumista ja itsendisesti ryhtyivit pohtimaan monia jouluun liittyvia yksityiskohtia.
Kokonaisvaltainen teeman kisittely oli oppilaille mielekds tapa edetd. Vanhemmat
oppilaat olivat apuna ja tukemassa nuorempien oppilaiden oppimista. Ylaluokan
oppilaat huolehtivat esimerkillisesti alaluokan oppilaista seké esioppilaista, jotka
olivat mukana toteuttamassa Ahvenisen koulun ja esikoulun yhteistd joulujuhlaa.
Oppilaat selittivit toinen toisilleen tapahtumien merkitysté, ja kuvasivat niitd omalla
tieteelliselld tasollaan. Askartelut ja ennen kaikkea jouluseimiasetelman rakentaminen
motivoi oppilaat keskustelemaan ja ratkomaan monenlaisia ongelmia. Askartelujen
lomassa, minulla ohjaajalla oli mahdollisuus pienryhméakeskusteluihin ja
henkil6kohtaisiin keskusteluihin oppilaiden kanssa. Oppilailla oli mahdollisuus saada
tikaspuita omalla 1dhikehityksen vyohykkeellain.

Tutkimuskoulu on harjoittanut tietdmittadn koulussa Vygotskyn teoriaa ja on koko
ajan pyrkiméssi sithen suuntaan, ettd opettaja on tikaspuita antava ohjaaja. Kun
kerroin harjoittelujen alussa kayttavani Vygotskyn teoriaa, tuntui se koulun
opettajista vieraalta, mutta tdmén tutkimusmatkan aikana, he ovat kenties
huomanneet 16ytaneensa teorian omalle opetukselleen. Havainnoidessani opetusta on
hyvin voimakkaasti noussut esille se, miten molemmat opettajat kannustavat
oppilaitaan itsendiseen tiedon hankintaan. Ennen sitd he ovat esimerkeillain tai
mallien avulla antaneet ohjausta oppilaille. Térked osa on myos eri-ikéisilld oppilailla
ja heidan toisilleen antamillaan ohjeilla ja neuvoilla. Vygotskyn ldhikehityksen
vyohyke ja oppimisteoria sopivat erittdin hyvin yhdysluokkaoppimiseen ja
-opetukseen.
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7 OPETTAJAN TYO YHDYSLUOKASSA

7.1 Koulutus ja yhdysluokkaopetus

Opettajankoulutuksessa ei anneta mielesténi riittavésti valmiuksia
yhdysluokkaopetukseen. Opiskelijalla on oltava oma kiinnostus kyldkouluja ja
yhdysluokkaopetusta kohtaan, jos hin aikoo saada koulutuksen aikana riittavasti
tietoja ja taitoja yhdysluokkaopetuksesta. Kenttiharjoittelun aikana on mahdollista
harjoitella kylakoulussa, mutta opetussuunnitelman mukaan on mahdollista
harjoitella my6s muualla kuin kylidkoulussa ja yhdysluokassa. Opiskelijalla on
mahdollista syventivien opintojen valinnaisista kursseista valita kylakoulu-pienkoulu
aiheinen kurssi. (Kasvatustieteiden tiedekunnan opetusopas 1999 - 2001, 148 - 149
ja 154.) Mikili opiskelija ei valitse nditd kursseja, on hinelld mahdollisuus valmistua
luokanopettajaksi, ilman etti hin juurikaan tutustuu yhdysluokkaopetukseen.

Voimme kiyttii erilaisia menetelmid padstiksemme kasvatuksen padmaariin.
Voidaan suppeasti ajatellen todeta, ettd pedagogiikka voi olla sen pohtimista, miten
paistadn haluttuihn tavoitteisiin ja padmaériin. (Turunen 1999, 23.) "Téss4 voi auttaa
tieto ihmisestd, hianen kehityksestddn ja yleensd oppimisesta, mutta ennen kaikkea
kdytannon kokemus" (Turunen 1999, 24 - 24). Kun pohditaan niita kysymyksid, on
helppo todeta, ettd yhdysluokkaopetusta voi oppia vain tekemalld tyota
yhdysluokassa. Muutaman viikon harjoittelu yhdysluokassa, ei vield anna valmiuksia
suunnitteluun tai opettamiseen. Olen todennut, ettd kukin opettaja tekee omat
kasvatus- ja opetusmetodinsa yhdysluokassa. Toisaalta on rikkaus, jos opettajat
pystyvit vaihtamaan kokemuksiaan ja niin muokkaamaan edelleen omaa opetustaan.

Aaltosen ja Matikan (1977, 11) mukaan opettajien peruskoulutuksessa ei huomioida
tarpeeksi yhdysluokkaopetusta. Opettajat kokivat puutteita mm.
tuntirytmitysmenettelyssé ja yleensi opetuksen suunnittelussa ja organisoinnissa.
Opettajien mielesté niilld on erityistd merkitystd opetussuunnitelman,
tyojarjestyksen, tyotapojen ja tydrauhan kannalta. Lisaksi tulisi ohjata yhdysluokan
oppimateriaalin suunnitteluun, tyStapojen perehdyttamiseen seké eriyttimiseen.
Pitaisi huolehtia myos opettajien riittdvasta jatkokoulutuksesta.
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(Aaltonen & Matikka 1977, 11; ks. myos Jokinen & Puro 1978, 16 - 17; 21.)
Haastatteluissa nousi hyvin voimakkaasti esille juuri tdma tosiasia, ettd koulutuksessa
yhdysluokkapedagogiikka ja siihen perehtyminen on jainyt vihiiseksi. Opettajista
tuntui, etti he eivit olleet saaneet opintojen aikana minkaénlaisia valmiuksia opettaa
yhdyslﬁokassa. Vield tind paivand opettaja, joka on ollut yhdysluokassa kaksi ja
puoli vuotta, kaipasi lisdd koulutusta, tdaydennyskoulutusta. Toisaalta taas opettaja,
joka on tyoskennellyt yhdysluokassa 16 vuotta, tunsi olevansa "valmis"
yhdysluokkaopettaja. Toisaalta hin olisi kuitenkin valmis lahteméain
taydennyskoulutukseen, jos sitd yhdysluokka-aiheisena jarjestettiisiin.

"...Kylla sitd kaipaisi... ...semmosta, ettd sais monipuolisuutta lisdd siihen

ndpparasti..". (Opettaja A)

Niemi (1998, 36) kirjoittaa, ettd oppiminen on elinikdinen prosessi, opettaja kehittds
itseddn ja opettajuuttaan jatkuvasti. Koulutuksen ja tdydennyskoulutuksen tulisi
tukea toinen toistaan, niin ettd koulutuksesta muodostuisi jatkumo, jolloin opettajat
ja koulut voisivat kehittdi itsedan. Koulujen ja yliopistojen pitéisi tehdé yhteistyotd,
koska verkostoituminen ja vuorovaikutus nihddin merkittavaksi opettajan
ammatillisen kehittymisen kannalta (Niemi 1998, 36.)

Aaltonen ja Matikka (1977) ovat jo todenneet, ettd opettajankoulutuksessa tulisi
kiinnittdd enemman huomiota yhdysluokkaopetukseen, silld se on jo tuolloin ollut
unohduksissa. Aaltonen ja Matikka ovatkin todenneet, ettd " Kaiken kaikkiaan
yhdysluokkakoulutusta olisi valittomasti lisattiva". Kouluhallitus on seuraavaksi
vuonna 1979 todennut, ettd yhdysluokkaopetuskoulutusta tulisi
opettajankoulutuslaitoksissa lisita ja ettd pitdisi tuottaa materiaalia
yhdysluokkaopetuksen jérjestamisesti ja ndmai tulisi sisallyttda luokanopettajien
tutkintovaatimuksiin. Lisiksi on todettu, etti pitisi laatia kurssikirjallisuutta
yhdysluokkaopetuksesta opettajankoulutusta varten. (Kouluhallitus 1979, 97 - 100;
Kalaoja 1982, 240.) Tan4 péivéani niitd vaatimuksia ei olla vieldkiéan saavutettu
vaikka elimme jo 2000-luvulla. Opettajankoulutus ei anna juuri minkéaénlaisia
valmiuksia yhdysluokassa opettamiseen, materiaalia ei ole juurikaan olemassa, eika
sitd tuoteta luokanopettajaopiskelijoiden toimesta. Toisaalta kuitenkin, Tutkiva
opettaja -julkaisut ovat olleet edellakivij6itd kyldkouluihin liittyvin kirjallisuuden
tutkimisessa ja julkaisemisessa. Naissa Tutkiva opettaja -julkaisuissa on julkaistu
my6s opiskelijoiden opinnéytetoitd. Joten toisaalta voidaan todeta, ettd Jyviskyldssd
Eira Korpisen johdolla on tuotettu ja tuotetaan kyldkoluihin liittyvd4 materiaalia.
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"Kyllihdn sitd varmaan olis paremmin voinut olla, ettd meilld se tavallaan
oikeastaaan rajottu siihen kenttéharjoitteluun ja siitd jonkinlaista
Jalkipuintia..." (Opettaja B)

" En muista juuri oikein mitddn yhdysluokkaopetuksesta, yksi pakollinen
kenttiharjoittelu...” (Opettaja A)

Pienenkin koulun henkilokunnan on saatava koulutusta ja seurattava, mitd
opetusalalla tapahtuu. Hyvii yhteistyokumppaneita ovat toiset pienet koulut. Koulut
voivat oppia toinen toiseltaan ja jirjestdd mm. yhteisid koulutustilaisuuksia.
(Purokuru 1997, 11.) Kylikoulut ovat verkottuneet ja niihin liittyvaa informaatioita
ja keskustelua voi kdydi internetissd. Toiminta on vilkasta ja ndin on voitu koota
yhteisid voimavaroja pienten koulujen kehittamiseksi. Kyldkoulujen informaatio - ja
keskustelusivut 16ytyvit osoitteista (http://www kylakoulut.peda.net) ja
(http://'www jyu.fi/tuope).

Polttavana ongelmana kylakouluilla on todettu sinne tulevien opettajien riittimaton
koulutus (Nykénen & Vikeviinen 1998, 87). Opettajat pyrkivit toteuttamaan
opetusta suurempiin yksikoihin kehitellyilld opetusmenetelmilla ja
tyoskentelytavoilla. Kylikoulun opettajan on hallittava laajat kokonaisuudet, jotta
han voisi olla ammattitaitoinen opettaja pienelld koululla. Luokanopettajat
kaipaisivatkin opettajankoulutukseen muutoksia, jottei kaikkia kylakoulun
kaytédnteitd tarvitsisi opetella kantapdian kautta. (Nykédnen & Vikeviinen 1998, 87.)
Korpinen (1998, 16) on todennut, ettei opettajien koulutukseen pienid kouluja varten
ole kiinnitetty tarpeeksi huomiota ja lisaksi olisi jarjestettava tiydennyskoulutusta
kyldkoulujen opettajille. Kylakouluilla ja opettajankoulutuksella olisi oltava tiiviit
yhteydet, jotta koulutusta voitaisiin kehittds (Korpinen 1998, 17).
Téydennyskoulutusta varten olisi luotava puitteet, jotta kyldkoulujen opettajat
voisivat osallistua koulutukseen. Kaksiopettajaisella koululla tulee ongelmia
opetuksen toteuttamisessa, jos toinen opettaja on viikon koulutuksessa, eiké sijaista
voi koulutuksen ajaksi palkata. (Nykdnen & Vikeviinen 1998, 59.)
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"...en endd kaipaa, koska sitd on tullu tehtyd niin paljon semmosta, eiku tdd
el toimikaan, elikd siind ite niinku yrityksen ja erehdyksen kautta tuntee
olevansa jo aika valmis, tietysti koko ajan oppii uutta ja sitd varmasti
Jonkinlaisia vinkkeja saattas saaha, jos johonki koulutukseen sais Ilihettyd ja

semmosta jdrjestettds...” (Opettaja B)

Yhdysvalloissa on kehitetty koulutusohjelmia, joiden avulla koulutetaan opettajia
nimenomaan maalaiskouluihin, joiden opetus eroaa kaupunkikouluista. Opettajia
koulutetaan tydpajatoiminnalla. TyGpajojen aiheet vaihtelevat. Niitd ovat mm.
pedagogiikka, opetusmetodit, oppimisen psykologia ja kehitysteoriat. Opettajat
tyoskentelevit opiskeluaikana kouluissa, joissa ohjaajat vierailevat ja kdyvit
opiskelijoiden kanssa lipi luokkahuonekokemuksia seké seuraavat tunteja ja
keskustelevat, jotta reflektio kaynnistyisi. Ohjelman mottona onkin " kokemus on
paras opettaja”. (Piane 1998, 598.)

Yhdysluokkaopetuksesta ja sen kehittdmisesti ollaan oltu erityisen kiinnostuneita
1970-luvulla seka yhdysluokka-opettamiseen liityvien ongelmien ratkaisemisesta.
Néama ovat olleet tarkeitd keskusteluaiheita. (Laukkanen 1980, 4.) Nyt 2000- luvulla
voi vain todeta, ettd mihin jdivat nuo kehityshankkeet ja keskustelut, kun tini
pdivana athetta ei mielesténi riittdvésti arvosteta opettajankoulutuksessa. Eira
Korpinen on tehnyt uraa uurtavaa tyoti kyldkoulujen ja yhdysluokkapedagogiikan
puolesta. Mielestani kahdesta neljaan viikkoon kestédvi harjoittelu yhdysluokassa ei
kehita opiskelijan taitoja ja tietoja riittdvasti yhdysluokkaa varten. Kuten edelli olen
todennut, voi kenttaharjoittelun suorittaa opetussuunnitelman mukaan myds muualla
kuin yhdysluokassa, joten titikiin ei kaikilla valmistuvilla opettajilla ole
suoritettuna. (ks. Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1999 - 2001, 148 -
149.) Kaikki opetustyo on opiskelijalle ja opettajalle tirkeds harjoittelua ja kasvattaa
ja kehittad jokaisen opettajuutta. Jos opiskelija saisi koulutuksessa enemmin
valmiuksia tyoskennelld yhdysluokassa, ei hinen tarvitsisi oppia niin paljoa
"kantapdén kautta". Lisaksi opiskelijalla olisi mahdollisuus opintojen aikana tutustua
yhdysluokkien antamaan edistykselliseen pedagogiikkaan.
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7.2 Opiskelijan kasvu

Olen halunnut tassé tutkimuksessa tuoda julki joitain niistd tosiasioista, joita liittyy
opettajan ammatilliseen kasvuun. Me kuvittelemme olevamme valmiita opettajia
opettajankoulutuksesta valmistuttuamme, mutta olen sitd mielts, ettd opettaja ei ole
koskaan valmis, vaan ammatillista kasvua ja kehittymisti tapahtuu jatkuvasti.
Yhdysluokassa opettaminen ja ammatillinen kasvu vaatii opettajalta vield enemmén
kuin erillisluokassa opettaminen. Opetusharjoittelujen aikana minulla oli
mahdollisuus seurata ja havainnoida erilaisia kiytanteit4, joita yhdysluokassa
kaytettiin ja samalla sain itselleni kallisarvoista tietoa. Suunnittelussa on kiinnitettava
huomiota monenlaisiin seikkoihin. Mit4 kukin opetusryhma tekee? Miten jaan
oppilaat ryhmiin? Minkélaisia tehtdvid oppilaat tarvitsevat? Miten tuen jokaista
oppilasta ja hinen lihikehityksen vyohyketts tissd projektissa/teemassa? Kysymyksia
on lukemattomia, joita opettaja joutuu itselleen esittaméin. Erillisluokassa opettava
opettaja joutuu pohtimaan my6s vastauksia erilaisiin kysymyksiin. Kysymykset ovat
osittain kuitenkin erilaisia. Olen esitellyt tutkimuksessani yleisié kasityksid opettajan
ammatillisesta kasvusta, ja niiden perusteella jokainen lukija voi itse paatella
lahtokohdat, jotka ovat yhdysluokanopettajalla tai opiskelijalla, joka aloittaa
ensimmaisessd tyopaikassa ja joka suurella todennikoisyydelld on yhdysluokka.

Monet uskovat yhé edelleen, ettd opettajan ammatti on kutsumusammatti. Minulle
opettajan ammatti on ollut mielessi jo pikku tytostd, mutta mieli muuttui valilla. Nyt
olen kuitenkin jo lahelld lapsuusaikojeni haaveammattia. Talla hetkelld olen
vakuuttunut, ettd olen valinnut oikein ja innolla odotan aikaa, jolloin paisen
tyoskentelemaan kouluun ja saan oman luokan opetettavakseni.

7.3 QOpettajan ammatillinen kehittyminen

Nykyain on lahdetty kehittaméain opettajan tyotd, jossa opettaja toimii opettajana,
mutta my6s tyonsé tutkijana. Opettajahan on se henkild, joka nikee muutokset
koululuokassa ja joutuu luomaan mm. erilaisia opetusjérjestelmia.

(Ojanen 1993, 30-31.) Nykyéin halutaan kohdella opettajia oman tyonsa
asiantuntijoina, muut tutkijat ovat huomanneet, ettd on luotettava siihen, etté
opettajat pystyvit itse seuraamaan omaa tyossi kehittymistain (Kari 1996, 55).
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Tulevaisuudessa opettaja nihdiin oppimisen ohjaajana, oppilaan yksilollisen kasvun
ja kehityksen turvaajana. Taméin mahdollistaa opettajan tietoinen ja tavoitteellinen
toimiminen yhteistyossd muiden tahojen kanssa. (Niemi 1998, 31.)

Opettéjan ammatillisen kehittymisen kannalta on tirkeds, ettd opettajalla on
teoriatietoa, mutta etti hian paisee myos kokeilemaan ja soveltamaan ja pystyy
tunnistamaan erilaisia tilanteita kiaytannossd. Ekspertin koulutustavassa opiskelijalle
tai opettajalle ei anneta valmiita vastauksia, miten toimia eri tilanteissa. Toiminnan on
oltava tutkivaa ja tulkitsevaa, jolloin tarvitaan omaa ajattelua. Talloin syntyy
oppimisprosessi, jossa tieto ja toiminta syventdvit toinen toistaan ja tapahtuu
jatkuvaa tiedon hankintaa. (Ojanen 1993, 32.) Opettajan tulisi tydssdan kehittda
my6s koulua, jossa tyoskentelee. On todettu, ettd koulun kehitysprojektissa opettaja
usein huomaa puutteita ja heikkouksia omassa tyossdén ja rupeaa néin kehittaméén
seki koulua, ettd omaa tyoskentelydin opettajan ammatissa. (Leino & Leino 1993,
91.)

Opettajan tulisi oppia reflektoimaan, jotta héin pystyisi tunnistamaan ja tietdméaéin
avustaako hin oppilaan kasvua ja kehittymistd. Opettajan tulisi tunnistaa tavoitteensa
ja pysihtyd joskus miettiméén rutinoituuko hin? (Ojanen 1993, 35.) Reflektion
avulla voidaan selkiyttdd tapahtumia mm. luokkahuoneessa sekd oppia nakeméin
tilanteen persoonallinen vaikutus ja sen mukaan tarvittaessa kyetd muuttamaan
kayttaytymistddn erilaisissa opetustilanteissa. (Ojanen 1993, 125.) "Reflektiivisyys
voidaan ymmértd4 oman toiminnan perusteiden ja lahtokohtien seké sen
seuraamusten kriittiseksi analysoinniksi" (Ojanen 1993, 127). Voidaankin sanoa, ettd
reflektiivisyys on rutiininomaisen toiminnan vastakohta (Ojanen 1993, 127). Opettaja
oppii jatkuvasti, oppimisen edellytykseni on motivaatio, halu saada ongelmaan
vastaus. Aktiivisen oppimisen edellytykseni on myos oppimisen mielekkyys. Voidaan
ajatella, ettd oppijan tulee tietdd miksi ja mihin oppija tietoa tarvitsee. Kun oppijalle
tulee sisiinen motivaatio, hin tuntee, etti tehtiva on tirked ja han pystyy sen
ratkaisemaan. (Niemi 1998, 36 - 45.) Opettaja voi reflektoimalla 16ytaa ongelmia,
joihin hin haluaa saada vastauksia ja ryhtyy néin tutkimaan omaa tyoskentelyaén ja
kehittymistaan.
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Ojanen (1993) on esittényt opettajan kehitysprosessin:

Perinteinen

Yksin toimiminen

Toiminnassa tietamisté(arkitietoa)
muutospaine

Arkirutinoituminen
Kyvyttomyys astua arkitiedon
ulkopuolelle yksin tyoskennellessi

Tavoitteiden hamértyminen

Tekemisen itsestddnselvyys
(ei pohdintaa)

Muutoksen vastustaminen

Opettaja soveltaa valmista tietoa
(muuttumattomuus)

Uusi
Diskurssi(yhdessd puhuminen)
Ulkoinen sysdys & sisdinen

Oman opetuskayttaytymisen
kyseenalaistaminen
Opetustilanteiden analysointia

Tavoitteiden tiedostaminen
(= tavoitetietoisuus)

Toimintaa ohjaavien kriittinen
tietoisuus

Ajatusmallien uudistaminen
Ongelmanratkaisukyvyn kehittiminen

Tilanneherkkyyden vahvistaminen

Niissa Ojasen (1993) esittamassi kehitysprosessissa jokainen opettaja tai opettajakst

opiskeleva voi miettid omaa tapaansa toimia ja hakea omaa kehitysprosessia. Itse

olen voinut kokea oman kehitysprosessin hyvin voimakkaasti tdmén tutkimuksen

myotd, koska minulla on ollut mahdollisuus yhdistaa opintojani mielekkaéksi
kokonaisuudeksi. Oman opettajuuden kehittyminen on koko ajan kiynnissé, paiva
péivaltd saan tehdé uusia havaintoja ja 16yt6jd, huomaan uusia tutkimuskohteita.

Térkedd on nimenomaan se, etti opettaja uskoo toimivansa niin, ettd oppilas oppii.

Kun opettaja on positiivinen tyossiin tarttuu tdmi myos oppilaisiin. Opettajan on
uskottava oppilaiden kykyyn oppia. (Lahdes 1997, 258.)

Arviointi sindnsi ei ole helppoa. Jokaisen opettajan tulisi kuitenkin pystya arvioimaan
itsedan, oppilaitaan ja koulua. Arvioinnin kautta voimme yhdessi kehittdi
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tyoskentelyid koulussa ja kotona. Jatkuva arviointi tukee niin opettajan kuin
oppilaankin tydskentelyd. Opettajat ovat joskus aika kriittisid vastaanottamaan
palautetta tyoskentelystdin. Meidan pitéisi kuitenkin muistaa, ettd arvioinnin
tarkoitus on kehittda omaa tyoskentelyd. Toivon itse, ettd pystyn olemaan edelleen
kriittinen omaan tapaani tyoskennelli ja opettaa seki ohjata oppilaita. Silloin
varmistan jatkuvan kehittymiseni. Opettajan tyoé on nykyéén raskasta ja opettaja
joutuu tyossidn kohtaamaan vaikeitakin asioita. Iso-Tryykéri (2000, 114) on
kuvannut omaa opettajuutensa kehittymisti tutkimuksessaan raskaaksi ja
vaativaksikin, mutta uskoo jatkuvaan kehittymiseen opettajuudessaan. Arvioinnin ja
jatkuvan kehittymisen my6ti opettaja todennikoisesti jaksaa tydssddn paremmin.
Opettaja ei mielesténi ole koskaan valmis opettaja, vaan kehittymista voi ja pitdd aina
tapahtua.

Opettajuuden kasvulle on olemassa monenlaisia haasteita ja vaatimuksia. Miten sitten
pystymme vastaamaan niihin haasteisiin ja vaatimuksiin, joita opettajat tydssién
kohtaavat? Edella on kuvattu yleisesti opettajan ammatillista kehittymistd, mutta
miten sitten eroaa yhdysluokkaopettajan ammatillinen kasvu ja kehitys? Tyo
itsessdan opettaa, opiskelu ei anna minkiénlaisia valmiuksia yhdysluokkaopetukseen.
Yhdysluokassa opettaja joutuu aivan uusien tilanteiden eteen paljon useammin kuin
erillisluokassa, koska opiskeluaikana hinelle ei ole annettu mahdollisuuksia tutustua
juurikaan yhdysluokkaopetukseen. Omalta kohdaltani voin olla onnellinen, koska
olen saanut suorittaa kolme harjoittelua kyldkoulussa ja samalla olla tutkijana siind
yhteisossd. Tunnen saaneeni jotain, mik4 suurimmalta osalta opiskelijoista puuttuu.
Olen mielestani nyt paljon kehittyneempi opettaja yhdysluokkaa ajatellen, kuin jos
olisin suorittanut harjoittelut Normaalikoulussa niinkuin suurin osa opiskelijoista.
Olen miettinyt, olenko jainyt jotain ilman, kun en suorittanut harjoitteluja
Normaalikoulussa. Olen kuitenkin varmasti saanut valmiuksia myos erillisluokan
opettamiseen. Olen sitd mielté, ettd sithen yhdysluokassa opettaminen antaa
valmiuksia, mutta erillisluokassa opettaminen antaa mielestani vihemman valmiuksia
yhdysluokassa opettamiseen. Toki opettajan ty(ssa toimiminen jo sindnséd opettaa
joka péivd, teki sitd tyotd missd tahansa, mutta valmiudet opettaa erilaisissa ryhmissi
kehittyy ainoastaan olemalla erilaisissa opetusryhmissa.

Haastatteluissa kysyin kyliakoulunopettajilta heiddn hakeutumisestaan kyldkoulun
opettajaksi. Vastaukset tavallaan yllittivdt minut, mutta olen kuitenkin vakuuttunut
heiddn sopivuudestaan kylidkoulun opettajiksi. Olen itse kylakoulujen puolesta
puhuja, jonka olen peldnnyt vaikuttavan tutkimukseni luotettavuuteen.
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Keskusteluissa Ahvenisen koulun opettajien kanssa, olen tuntenut ja aistinut heidéan
myonteisen kantansa kyldkouluja ja yhdysluokkaopetusta kohtaan.

"..ihmistyypilld et aattelen silleen laajemmin ottamaan, kaikki ihmiset ei
halua ldhted syrjdkylille ihan pelkdstddn senkin takia, ettd tddlld on ndd
mahdollisuudet omien harrastusten suhteen ja kaikkien muidenkin, erittdin
rajoitetut...” (Opettaja B)

"...pienelle koululle kylli mielelldni... ...varsinaisesti en yhdysluokkaan,

mutta ei minulla ole mitddn sitd vastaan..."(Opettaja A)

Kylékouluille ja pienille kouluille hakeutuu haastateltujen opettajien mielesté
tietynlaisia ihmisid. Pienelld koululla opettajan tulisi olla rauhallinen ja pitkdjanteinen,
kuten tutkimuskoulun opettajat itseddn kuvaavat. Nama ovat yleensi ottaen térkeita
ominaisuuksia opettajassa. Tutkimuskoulun opettajat ovat tietoisesti hakeutuneet
pienelle koululle, jossa he mielellddn tyoskentelevit. Varsinaisesti he eivit ole
hakeutuneet yhdysluokkaopettajiksi, mutta eivit ole koskaan vastustaneet ajatusta
tyoskennelld yhdysluokassa. Ahvenisen koulun opettajat viihtyvit yhdysluokassa,
koska ty6 on haastavaa ja oppilaiden kannalta mielekésta.
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8 TUTKIMUSMATKAN JALKEEN SUUNTANA TULEVAISUUS

8.1 Tﬁtkimustulokset

Téamaén tutkimuksen tarkoituksena oli tutkia ja kuvata yhdysluokkaa ja sen toimintaa
Ahvenisen kyldkoulussa. Tutkimuksen aikana vahvistuivat aikaisempien tutkimusten
tulokset yhdysluokkaopetuksen vahvoista puolista. Tarkeimmaksi tekijaksi nousi
yhdysluokassa vahvistuvat sosiaaliset taidot ja oppilaiden mahdollisuus oppia
arkielamin taitoja tulevaisuutta varten. Voimakkaana nousi esille oppilaiden kyky
auttaa, ohjata ja opastaa luokkatovereitaan, heidin idstddn riippumatta. Kyldkoulussa
muodostuu perheméinen ilmapiiri, jossa jokaisen on hyvi tyoskennelld. Kodin ja
koulun valinen yhteistyd on osa koulun jokapéiviistd toimintaa, vanhemmat voidaan
nahdé voimavarana koululle. Pedagogisesti yhdysluokka on hyva oppimisymparisto.

Yhdysluokassa on mahdollisuus kéyttai vaihtelevia ty6tapoja. Kokonaisopetus on
sopiva tyotapa yhdysluokkaopetukseen, johon kylikoulu ympiéristoineen luo oivan
mahdollisuuden. Téssd tutkimuksessa olen kuvannut omia ja muiden kokemuksia
kokonaisopetuksesta. Sain opetusharjoittelujen aikana rohkeutta ja varmuutta
kayttaa kokonaisopetusta omassa opetuksessa tulevaisuudessa. Kokonaisopetus
kehittdd oppilaan tietoja ja taitoja kokonaisvaltaisesti. Oppilas on kokonaisuus, miki
ei kehity ainejakoisesti. Yhdysluokassa opettajalta vaaditaan erinomaista
suunnittelutaitoa ja kykya ohjata monta eri ryhméi samanaikaisesti.

Vygotskyn teoriaa toteutetaan yhdysluokassa, koska oppilaskeskeiset tyotavat
painottuvat opetuksessa. Yhdysluokan sosiaalinen ympirist6 kehittda oppilaiden
vuorovaikutustaitoja. Ohjaajina toimivat niin opettaja kuin oppilaat. Yhdysluokassa
opitaan saamaan ja antamaan apua. Oppilas saa rakennusaineita tikaspuita varten,
ohjaavalta ja ongelmia esittiviltd opettajalta. Itsendinen tyoskentely, johon opettaja
ohjauksellaan antaa valmiuksia korostuu, ja niin voidaan sanoa, ettd yhdysluokassa
opetus tapahtuu ldhikehityksen vyohykkeells.

Yhdysluokkaopetuksessa on edelleen paljon ratkaisemattomia ongelmia.
Oppimateriaalit on valmistettu erillisluokkia varten, yhdysluokkia varten tulisi
valmistaa omaa oppimateriaalia, joka tukisi kokonaisopetusta. Toisaalta
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yhdysluokassa opettaja ja oppilaat voivat itse valmistaa luokalle sopivaa materiaalia.
Nyky4édn on saatavissa paljon aineistoa internetistd ja kirjallisuudesta, jota voidaan
hyodyntéda kokonaisopetuksessa. Koulun sisitiloille yhdysluokka luo omat
vaatimuksensa. Opetussuunnitelma ei ole yhdysluokkaopetukseen soveltuva, vaan
opetussuunnitelmiin pitisi paneutua paremmin. Pitiisikoé yhdysluokille tehda oma
opetusuunnitelma? Vuorokurssiopetus tuo ongelmia niin opettajalle kuin
oppilaillekin. Yhdysluokkaopetuksen ongelmien ratkaisemiseksi pitiisi tehda
kehityssuunnitelmia.

Opettajan ammatillisen kehittymisen tukemiseksi pitéisi opettajankoulutuslaitoksissa
jatkossa panostaa teemoihin, jotka liittyvit yhdysluokkaopetukseen ja kylakouluihin.
Niits teemoja ovat kokonaisopetus ja tutkiva oppiminen. Vastavalmistuneilta
opettajilta puuttuu taito tyoskennelld yhdysluokassa, koska he eivit ole
opiskeluaikana juurikaan saaneet kosketusta yhdysluokkaopetukseen ja kyliakoulussa
tyoskentelemiseen. Vuosien mittainen tyd yhdysluokassa tuo opettajalle
tyoskentelyvarmuutta ja sitd kautta helpottaa yhdysluokkaopettajan tyotaakkaa.

8.2 Miti sitten oikeastaan tapahtui ja miten tésta eteenpain?

Tutkimuksen tarkoituksena oli kehittds yhdysluokkapedagogiikkaa. Sain
tutkimuksen aikana tutustua tahin aiheeseen kolmen opetusharjoittelun aikana ja
liséksi olemalla muutoinkin mukana koulun toiminnassa lasteni koulunkdynnin
kautta. Tutkimuksen tuloksista kay ilmi, miten yhdysluokka luo oppilaalle
monipuolisen kasvuympdriston, jossa hén voi harjoitella ja oppia sosiaalisia taitoja ja
arkieldmin taitoja. Sosiaaliset taidot ovat térkeita ldapi elamén, koska eldmé perustuu
vuorovaikutukseen toisten ihmisten kanssa. Yhdysluokassa toisten auttaminen ja
toiselta oppilaalta avun saaminen ovat luonnollisia, itsestdan opittuja taitoja.
Yhdysluokassa oppiminen tapahtuu Idhikehityksen vyohykkeelld. Tutkimuksen
aikana olen keskustellut paljon muidenkin yhdysluokan opettajien kanssa ja olemme
todenneeet heidénkin toteuttavan luokassaan Vygotskyn teoriaa. Tutkimukseni
aikana he ovat saaneet tutkimuskoulun opettajien lisiksi toteuttamalleen
opetusmenetelmalle ja toiminnalleen kiyttteorian.

Tutkimus osoitti hyvin voimakkasti opettajien koulutustarpeen ja
opettajankoulutuksen puutteen. Itse voin olla tyytyviinen aihevalintaani, koska
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minulla on ollut mahdollisuus tutustua yhdysluokkaan ja sen opetusmenetelmiin
syvillisesti tehdessani tutkimusta ja suorittaessani samalla opetusharjoittelut
kyldkolussa ja yhdysluokassa. En voi olla ajattelematta niitd monia opiskelijoita,
jotka eivit ole saaneet juuri minkaanlaista kosketusta yhdysluokkaan, miten he
toimivat yhdysluokan opettajaksi paityessdan. Mistd ndmé opettajat ottavat mallia tai
saavat tietoa? Tutkimuksessa olenkin joutunut kayttimaan yhdysluokkaopetuksen
osalta suhteellisen vanhoja aiempia tutkimuksia, mutta se on ollut véistimé&tonta,
koska uudempia tutkimuksia ei ole jurikaan tehty. Kyldkoulu-tutkimusta on tehty
1990-luvulla ja 2000-luvulla Tutkiva opettaja -sarjassa. Olen tutkimuksessani
tukeutunut naihin kylakoulututkimuksiin. Toivottavasti opiskelijat 1oytavat
kylakoulututkimukset ja tutustuvat niihin, ennen kuin aloittavat opetuksen
kylakoulussa ja yhdysluokassa. Tutkimusmatkan aikana olen huomannut, ettd samat
ongelmat, joita yhdysluokassa on koettu 1970- luvulla ovat yha edelleen olemassa,
asialle ei ole tehty yhtd4n mitd4n. Mihin jiivét tuolloin suunnitellut kehityshankkeet?
Toisaalta jo 1970 - luvulla ja aiemminkin on yhdysluokan hyvit pedagogiset piirteet
loydetty ja tunnustettu, miksei sitten ole ldhdetty kehittdimaan yhdysluokkaopetusta?
Onko yhteiskunta unohtanut maaseudun ja kyldkoulut ja kaupunkilaistuminen saanut
ylivallan yhteiskunnan paattajissa?

Metodin valinta oli helppo ja onkin palvellut tutkimusta hyvin. Tapaustutkimus on
tietyn tapauksen tulkintaa ja analysointia. Koska tutkimuksessani nousivat esiin

samat aihealueet niin yhdysluokan eduista kuin haitoistakin kuin kymmenid vuosia
sitten, voidaan tutkimustuloksistani tehdi kuitenkin siirrettavid johtopédatoksia.
Tutkimuksessani nousee vahvasti esille yhdysluokan edut, sosiaalisena
oppimisympaéristond lapselle. Niiti yhdysluokan etuja voisi hyddyntaa myos
erillisluokan opetuksessa. Miksi kaupunkikouluihin ei voisi perustaa yhdysluokkia?

Tutkimuksen luotettavuutta olen pyrkinyt lisdamain kertomalla tutkimusraportissa
mahdollisimman yksityiskohtaisesti koko tutkimuksen kulun. Liséksi suorilla
lainauksilla ja otteilla paivékirjoista olen halunnut lisité tulkintojen ymmérrettavyytta
ja luotettavuutta. Tutkimuskoulun opettajat ovat saaneet lukea tutkimuksen ennen
sen tarkastukseen jattamistd, jotta he ovat voineet tarkastaa asioiden paikkansa
pitdvyyden ja oikeellisuuden.

Tutkimusaineistoa kertyi tutkimuksen aikana runsaasti ja aineiston analyysiin meni
suhteellisen paljon aikaa. Toisaalta monella eri tavalla keritty aineisto tuki toinen
toistaan ja lisdsi ndin tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimusaineiston keruu oli
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mielenkiintoista. Haastattelut onnistuivat erinomaisesti, ja saatoin haastattelujen
aikana tuntea haastateltavien ammattitaidon. Paivakirjojen kirjoittaminen auttoi
pohtimisessa ja avarsi nidkeméan péivan tapahtumia. Virheitakin tuli varmasti tehtys,
alkuun en osannut tarpeeksi avautua péivikirjalle vaan tyydyinkin kertomaan, mita
péiivén. aikana oli tapahtunut. Myéhemmin tekstit muuttuivat enemmén tulkinnaksi ja
pohdinnaksi. Kysymyksid herisi harjoittelujen aikana paljon, joihin sitten seuraavina
paivind etsi vastauksia.

Opetusharjoittelujen suorittaminen omaan tahtiin vaati paljon panostusta. Toisaalta
saan olla onnellinen, koska sain didaktikot ohjaamaan harjoitteluja ilman ongelmia ja
suhtautuminen harjoitteluun muualla kuin Normaalikoulussa oli erittdin myonteista.
Sain paljon kullanarvoisia kokemuksia ja vahvistusta omalle opettajuudelleni
kylakoulussa. Opiskeluni on ollut enemmén kokonaisvaltaista, koska olen voinut
yhdistda tutkielman tekemisen ja opetusharjoittelut, toisaalta tdima vaati
harjoitteluaikana enemmén aikaa ja panostusta kuin jos olisin suorittanut naméa
erilladn. Olen kuitenkin sitd mielté, ettd harjoittelujen ja tutkielman yhdistaminen on
jarkevéi ja kokemuksellisesti antoisaa ja opintoja kokoavaa. Olen saanut olla tutkiva
opettaja. Olen saanut olla kehittdméssa omaa opettajuuttani ja samalla kehittaméasséd
ja tutkimassa Ahvenisen koulun opettajien ja oppilaiden jokapdivaistd tyoskentelyd
kyldkoulussa.

Tutkimusaihe on minulle itselleni liheinen, koska minulla on kaksi kouluikéisté lasta.
Omien lasten koulunkéynti avaa silmid uudenlaisiin nakokulmiin. Opettaja ei
koulussa nie sitd tyotd, jota vanhemmat tekevit kotona lasten kanssa ja painvastoin.
Naen tirkeidnd kodin ja koulun vilisen yhteistyon ja sen rakenteellisen kehittimisen.
Yhdessé opettajien kanssa olen mielestini voinut luoda omille lapsilleni turvallisen
kouluympiristén. Olen huomannut, miten lapset ovat hyotyneet
yhdysluokkaopetuksesta. He ovat oppineet omatoimisiksi ja itseniisiksi. Sosiaaliset
taidot ovat térkeitd. Lapseni ovat saaneet harjoitella tirkeité sosiaalisia taitoja
koulussa ja kotona. Alle kouluikiinen nuorin lapseni on saanut kotona oivan
mahdollisuuden oppia isosiskolta ja isoveljeltd mallin avulla, he ovat mielelldin
opastamassa ja auttamassa pienimmaistd. Liksyjen teko on koulusta saatujen eviiden
harjoittelua, jossa vanhemmat voivat olla erinomaisena tukena lapselleen. Uskon, ettd
lapseni oppivat ldhikehityksen vyohykkeelld saamiensa tikaspuuaskelmien avulla.
Naité tikaspuuaskelmia ovat olleet antamassa opettajat, toiset oppilaat, sisarukset,
vanhemmat ja isovanhemmat.
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Tutkimus toi esille uusia tutkimusaiheita. Yhdysluokkapedagogiikasta voisi tehda
tutkimuksia loputtomiin. Minua itseéni alkoi tutkimuksen alkuvaiheessa kiehtoa
opetussuunnitelma ja sen merkitys yhdysluokkaopetukselle, mutta lopulta paadyin
kuitenkin alkuperéiseen tutkimusaiheeseeni. Uusia tutkimuksia voisi tehdd
keraamaisténi aineistostakin. Mielenkiintoista olisi tutkia:

Minkdlainen on hyvi opetussuunnitelma lapselle?

Miten vanhemmat voivat olla tukemassa yhdysluokkaopetusta?

Miten vanhemmat suhtautuvat lapsensa koulunkéyntiin yhdysluokassa ja
kylakoulussa?

Miten yhdysluokkaopetusta voitaisiin kehitt4a?

Miten oppimateriaalin laatijat suhtautuvat yhdysluokkaopetukseen?
Millainen koulurakennus palvelee parhaiten yhdysluokkaopetusta?
Millainen vaikutus on ollut kylidkoulujen lakkauttamisella oppilaiden
koulunkéayntiin?

Toivon tutkimukseni antavan tutkimuskoululle vinkkeja opetukseen ja uskallusta
ldhted muuttamaan koulun opetussuunnitelmaa. Lisiksi toivon opettajien saaneen
tukea opetustyolleen. Opettajat tekevit tutkimuskoulussa arvokasta ty6ta lasten
kanssa, jonka tdrkeyttd ei aina vélttamitti osata arvostaa. Toivottavasti timi
tutkimus antaa voimavaroja heidan ty6lleen ja uskoa tulevaisuuteen ja parempaan
huomiseen kyldkoulun opettajana.

Tutkimuksen aikana olen saanut vahvistusta siihen, etta tyoskentelen mielellani
tulevaisuudessa kylidkoulussa ja yhdysluokassa. Tyo yhdysluokassa on haasteellista ja
vaatii opettajalta paljon aikaa ja hyvii organisointikykyéd. En tunne vieldkain olevani
valmis opettaja, mutta uskon tulevien tyévuosien kehittdvin omaa opettajuuttani.
Toivon pystyvéni toimimaan tyossé jatkuvana tutkijana, jolloin voin olla
kehittamassi omaa tyoskentelyéni. Tutkiva opettaja otteella voin edesauttaa
oppilaidenkin oppimista ja olla tukemassa ja kannustamassa heitd omassa
tyodskentelyssdian. Kun opettaja tekee pdatoksen tutkia omaa tyotadan, han 16ytiaa
sithen my0s aikaa. Tutkiva opettaja haluaa kehittdd omaa opettajuuttaan. (Mohr, M.
& MacLean, M. 1998, 133.) Opettajien yhteisty6 auttaa oman opettajuuden
tutkimisessa, voimme oppia toinen toiseltamme. Opettaja kokee tyytyviisyyden
tunnetta huomatessaan luokassaan uusia tutkimuskohteita ja pystyessain 1oytaméan
tutkimuksen avulla vastauksia kysymyksiinsd. (Northfield 1996.) Téméin tutkimuksen
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myoté varsinainen tutkimusmatka on vasta alussa, toivottavasti se jatkuu lépi koko

elamén.

Haluan lopettaa tdmén tutkimuksen opettajan ajatukseen
yhdysluokkapedagogiikasta. Jokainen lukija voi itse miettid, onko tdmén tutkimuksen
antama kuva sama kuin lopuksi esitetyn mietelmén, vai antaako tutkimus toisenlaisen
kuvan yhdysluokkapedagogiikasta. Yhdysluokkapedagogiikka voidaan mééritelld
teoreettisesti, mutta kisitteend se on muuttuva ja eldva. Jokainen yhdysluokan
opettaja midrittelee yhdysluokkapedagogiikan omalla tavallaan. Yhti oikeaa
maééritelméé ei varmaan voi edes muodostaa. Kaytannon tyon myota
yhdysluokkapedagogiikan méiritelmi muuttuu ja laajenee - koskaan se ei ole tdysin
valmis.

"Se on semmosta sillisalaattia,

Se vaan pitds yrittdd sitten jdrjestdd silleen ettd,

Jokainen oppilas sais edes oman sopivan

kokoisen palasensa”

-Tuija Hokkanen-
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LIITE 1: Ahvenisen koulun opettajien haastattelurunko hahmotelma

HAASTATTELURUNKO HAHMOTELMA

-Kuka olet?

-Minkilainen koulutus sinulla on? (Erikoistumisaineet) (Onko koulutusta
yhdysluokkaopetukseen?)

-Miten kauan olet ollut ty6elimassi? Montako vuotta olet ollut yhdysluokassa
opettajana?

-Ketd muita kuuluu koulun henkilokuntaan? (Montako opettajaa?)

-Paljonko koulussa on oppilaita?

-Millaisia ryhmié koulussa on? (1.-2. 1k 3.-6. Ik...)

-Millaista oppimateriaalia kéytat? Valmistatko itse oppimateriaalia? Miten
oppimateriaali tukee yhdysluokkaopetusta?

-Miten kuvailisit opetuksen/oppimisen tehokkuutta? Millaisia keinoja/
mahdollisuuksia sinulla on ? (rytmittdminen/ hiljainen - danekés tyo)

-Miten integroit opetusta? Kéytitko opetuksessa yhteistoiminnallista oppimista tai
kokonaisopetusta?

-Miten eriytit opetusta? (yksilollinen opetus)

-Minkiélaisia ideoita sinulla on yhdysluokkaopetukseen?

-Miten jérjestat luokkaasi/ Miten sijoitat oppilaat luokkaan? Onko sijoittelulla
vaikutusta oppilaisiin tai opetukseen?

-Miti opetussuunnitelma sinulle merkitsee? Oletko osallistunut sen laadintaan? Miten
opetussuunnitelma tukee yhdysluokkaopetusta? Olisiko siind jotain muutettavaa?
-Oletko kokenut ongelmia yhdysluokkaopetuksessa?

-Onko yhdysluokkaopetuksella vaikutusta oppilaisiin tai opettajaan?

-Mité yhdysluokka tai yhdysluokkaopetus tai yhdysluokkakasvatus tuo mieleesi?
-Kaipaatko lisdkoulutusta? Millaista lisikoulutusta?
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LIITE 2: Ahvenisen koulun opettajien haastattelurunko

HAASTATTELURUNKO

TAUSTATIEDOT

1. Kuka olet ja millainen on koulutuksesi?
2. Kauanko olet opettanut yhdysluokassa?

OPETUS YHDYSLUOKASSA

3. Miten kuvailisit opetusta yhdysluokassa?

4. Minkalaisia keinoja/mahdollisuuksia sinulla on opetuksessa?
5. Minkdlaisia ideoita sinulla on yhdysluokkaopetukseen?

6. Minkilainen vaikutus yhdysluokkaopetuksella on oppilaisiin?
7 Millaisia ongelmia olet kokenut yhdysluokkaopetuksessa?

8. Millaisia etuja on yhdysluokkaopetuksessa?

Miten vertailisit yhdysluokkaopetusta ja erillistuokkaopetusta?

OPPIMINEN YHDYSLUOKASSA

9. Miten yhdysluokka vaikuttaa mielestisi oppilaiden oppimiseen?

10. Minkdlaisia vaikutuksia yhdysluokkaopetuksella on oppilaisiin ja opettajaan?
OPS YHDYSLUOKASSA

11. Mitd opetussuunnitelma sinulle merkitsee?

12. Oletko osallistunut sen laadintaan?

13. Miten opetussuunnitelma tukee yhdysluokkaopetusta?
14. Millainen opetussuunnitelman tulisi olla yhdysluokassa?
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TILAT, VALINEET JA MATERIAALI

15. Oletko tyytyviinen kiytettdvissd olevaan oppimateriaaliin?

16. Miten tilat ja valineet vaikuttavat yhdysluokkaopetukseen?

17 Miten jirjestitd luokan, miten sijoitata oppilaat luokkaan? Onko silla
vaikutusta/merkitysta?

OPETTAJATYYPPI, KOULUTUS JA YHTEISTYO

18. Miksi hakeuduit kyldkoululle? Onko opettajatyypilld vaikutusta? Miten kuvailisit
itsedsi opettajana?

19. Kaipaatko lisdakoulutusta yhdysluokkaopetukseen liittyen?

20. Miten kuvailisit kodin ja koulun vilisen yhteistyén merkitysté, kun on kyseessé
yhdysluokat ja kyldkoulu?

21.Miten madrittelisit yhdysluokkapedagogiikan?
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LITE 3: Lupa-anomus opetusharjoittelujen suorittamiseksi Ahvenisen koulussa
Nina Toikkanen

Niemeléntie 39

72350 PIENOLA

p. 040-5397200

Varajohtaja

Kaarina Mikinen
Jyviskylan yliopisto
Opettajankoulutuslaitos
PL 35

40351 JYVASKYLA

Olen OKL:n toisen vuosikurssin opiskelija. Anon saada suorittaa opettajaharjoittelut
OH-2, OH-3 ja OH-4 Vesannolla Ahvenisen ala-asteella.

Teen Pro gradu -tutkielmaa Eira Korpisen ryhméssé
yhdysluokkapedagogiikasta. Harjoittelujen aikana on tarkoitus kerata aineistoa
tutkimusta varten. Ahvenisen ala-aste on kaksiopettajainen kyldkoulu, jossa on
yhdysluokkaopetus luokilla 1-2 ja 3-6. Suorittamalla kaikki kolme jaljelld olevaa
opettajaharjoittelua yhdysluokassa, minulla olisi mahdollisuus kerété aineistoa noin
kahden vuoden ajan. OH-1 olen suorittanut Normaalikoulussa. Kenttéharjoittelusta
olen saanut jo merkinnin.

Kiinnostus vahin tutkittuun ja ajankohtaiseen atheeseen on minulle
itsellenikin tarkea. Vanhin lapseni on yhdysluokassa ja myos kaksi muuta lasta
tulevat kdymain yhdysluokassa, luokat 1-6. Meilld on maatila, joten tyopaikkani
tulee todennikoisimmin olemaan koulussa, jossa on yhdysluokat. Koen tarkeaksi
saada harjoitella yhdysluokassa ja samalla saada ohjausta ja kokemuksia tulevaisuutta
varten. Tutkimus tukee kasvamista opettajuuteen ja oman kayttoteorian 16ytamiseen.

Ahvenisen ala-asteen luokanopettajat ovat lupautuneet ohjaamaan
opettajaharjoittelut. Eira Korpinen on lupautunut ohjaamaan harjoittelut. Ritva
Koponen olisi luultavasti mahdollista saada ohjaamaan harjoittelut, koska hén on
kotoisin Vesannolta. Toistaiseksi en ole saanut Ritva Koposeen yhteytta.

Eero Rity ja Martti Hirvonen ovat myontyvaisia OH-2:n osalta edelld
esitettyyn tapaan suorittaa harjoittelu. OH-2 on tammikuussa 2000.

Ystévillisin terveisin,
Nina Toikkanen



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

