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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa, miten syntyy toimiva yhdysluokka-
opetus 3-6 luokassa. Tutkimuksessa etsittiin siis niitéd kaytdnnén keinoja ja
ratkaisuja, joita yhdysluokanopettajat ovat I6yténeet toimivaan yhdysluokka-
opetukseen 3-6 luokassa. Tutkimuksen suorittamisen teki mielenkiintoiseksi
se, ettd opettajilla on nykyisin suuri vapaus vaikuttaa omaan tyéhénsa ja sen
kehittamiseen. Onko yhdysluokkaopetuskin kenties muuttunut tdméan vapau-
den my6ta? Mitd keinoja yhdysluokanopettajilla on nyky&aan toimivaan yh-
dysluokkaopetukseen?

Tutkimus oli luonteeltaan laadullinen tapaustutkimus, jossa tutkimusaineisto
hankittiin teemahaastatteluiden avulla. Haastatteluista saatu aineisto puret-
tiin kasettinauhoilta tekstiksi, jonka jalkeen tekstista poimittiin tutkimuson-
gelmaan vastaavat tekstikohdat. Talléin esille nousi teemoja, joista muotou-
tui samalla tutkimuksen tarkeimmat tulokset.

Tutkimuksen kohteena oli nelja 3-6 yhdysluokan opettajaa Pohjois-
Pohjanmaalta. He kaikki olivat miehia. laltdan haastateltavat yhdysluokan-
opettajat olivat 33-58 -vuotiaita ja heidan tyokokemuksensa vaihteli 3-34
vuoteen. Kaikki tutkimukseen valitut henkilét edustivat niin sanotusti mah-
dollisimman tyypillista yhdysluokanopettajaa, joka tyéskentelee maaseudulla
pienessa kylékoulussa.

Tutkimuksen paatuloksiksi eli yhdysluokanopettajien kéytdnndén keinoiksi ja
ratkaisuiksi toimivaan yhdysluokkaopetukseen 3-6 yhdysluokassa nousivat
seuraavat asiat: opetuskaytanténa vuorokurssit, eri luokkien oppisisaltjen
integrointi, opetuksen huolellinen suunnittelu, oppilaiden itsenaisen tyon ja
opetuksen vuorottelu, opetuksen riittavat resurssit seka luokan hyva ilmapii-
ri. Tutkimuksen tulokset olivat aika pitkalti yhdenmukaisia aikaisempien tut-
kimusten tulosten kanssa.

Tutkimuksessa havaittiin yhdysluokkaopetuksen pysyneen muuttumattoma-
na sen ongelmallisuudesta huolimatta. Opettajien vapaus oman tyénsé ke-
hittamiseen ei ole tuonut yhdysluokkaopetukseen uusia, omaperaisia ratkai-
suja. Tastad syystd muun muassa opettajankoulutuksen olisi panostettava
myés yhdysluokkaopetukseen ja sen kehittdmiseen. Yhdysluokkaopetus kun
ei tule maastamme varmaan koskaan kokonaan katoamaan.

Hakusanat: yhdysluokkaopetus
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1. JOHDANTO

Kiinnostuttuani yhdysluokkaopetusta, ryhdyin pian epailemaan, etta kannat-
taako kyseista aihetta enda nykyaan edes tutkia. Yhdysluokkaopetustahan
eli eri-ikaisille, eri vuosiluokilla oleville oppilaille samassa luokassa annetta-
vaa perusopetusta, toteutetaan tavallisimmin maaseudun pienisséa kylakou-
luissa, joita elinkeino- ja asutusrakenteen nopea muutos seké kuntien saas-
topaineet ovat sulkeneet muutaman vuosikymmenen ajan nopealla vauhdilla.
Eiké aihe ole siis jo hieman vanhanaikainen? Tosiasia on kuitenkin se, etta
pienet koulut yhdysluokkineen tulevat luultavasti aina kuulumaan har-
vaanasutun maamme koulujarjestelmaan. Suomessa pienten koulujen luku-
maara on lakkautuksista huolimatta vielé suhteellisen suuri. Vuonna 1998
peruskoulun ala-asteen 3256 koulusta 1452 koulua eli 44,6 prosenttia oli
pienia alle 50 oppilaan kouluja (Oppilaitosluokitus ja -luettelo 1998, 10).
Koska lahes puolessa Suomen peruskoulun ala-asteista annetaan yhdys-
luokkaopetusta, asia koskee aika suurta maaraa niin opettajia kuin oppilaita-

kin. Uutta ja kehittavaa tutkimusta siis varmasti tarvitaan!

Yhdysluokkaopetus omine erityisine piirteineen lienee askarruttanut opettajia

ja tutkijoita pitkan aikaa. Jo vuonna 1869 ensimmaisessa yleisess& kansa-



koulukokouksessa Jyvaskylassa oli keskustelunaiheena "Miten on luku- ja
tyojérjestys sopivimmin asetettava kansakoulussa, jossa on eri ikaisia ja eri-
maarassa edistyneita lapsia, vaan ainoastaan yksi opettaja tai opettajatar?”
(Kalaoja 1982, 22-23). Kysymys tuo esiin yhdysluokkaopetuksen keskeisim-
mén vaikeuden ja haasteen verrattuna erillisluokkaopetukseen. Miten yksi
opettaja voi opettaa samassa luokassa usean eri vuosiluokan oppilaita?
Muutoinhan yhdysluokkaopetus ei eroakkaan erillisluokkaopetuksesta; ta-
voitteet ja sisallét ovat molemmilla samat. Tutkimuksessani pyrin etsimaan
vastauksia siihen, mitd on toimiva yhdysluokkaopetus ja milla keinoilla se

saavutetaan.

Omat aikuisian kokemukseni yhdysluokkaopetuksesta rajoittuvat opintoihini
kuuluvaan kahden opintoviikon pituiseen yhdysluokkaharjoitteluun. Sen si-
jaan lahes koko ala-asteeni kavin koulua pienessa sivukyldn koulussa yh-
dysluokkineen. Kiinnostukseni yhdysluokkaopetuksen tutkimiseen herési
keskustellessani siitd opiskelutovereideni kanssa. Kaikki yhdysluokissa
tydskennelleet opiskelutoverini kokivat tyén vaikeaksi ja haastavaksi. Mie-
lenkiintoa aiheeseen lisasi myds se, ettd tulen opiskelujeni jalkeen asettu-
maan pieneen maaseutukuntaan ja mahdollinen tydpaikka voi hyvinkin olla

yhdysluokka.

Yhdysluokkaopetusta koskevaa tutkimusta on vahén ja sekin suhteellisen
vanhaa. Suomessa aihetta lienee laajimmin tutkinut Kalaoja (1982, 1990a,
1990b). Han on tutkimuksissaan kartoittanut ja arvioinut pienten koulujen
yhdysluokkaopetusjarjestelmia ja pyrkinyt léytamaan yhdysluokkaopetuk-
seen kehittdmisideoita. Mielenkiintoista onkin nyt noin kymmenen vuoden
jalkeen nahda onko tilanne muuttunut, mitka ovat yhdysluokanopettajien kei-
not toimivaan yhdysluokkaopetukseen téna paivéna. Koulumaailmassa
paatésvalta on kymmenen vuoden sisélla siirtynyt kouluille ja opettajille (Pe-
ruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 15). Tama vapaus on var-
masti luonut kirjavaa kaytant6a ja vaihtelevuutta yhdysluokkien kaytantéihin.
Nykyinen opetussuunnitelma ei siis estd opettajien omaa pedagogista ke-

hittamisty6ta, vaan pikemminkin kannustaa siihen.



Tutkimukseni tarkoituksena on selvittda, miten syntyy toimiva yhdysluokka-
opetus 3-6 luokassa. Mita kaytanndn keinoja ja ratkaisuja 3-6 yhdysluokan
opettajat ovat I6ytaneet toimivaan yhdysluokkaopetukseen? Paatin keskittya
tutkimuksessani 3-6 yhdysluokkaan sen vuoksi, etta siind vaikeuksia ilme-
nee varmasti alkuopetusluokkia enemman. 3-6 luokalla oppilaita on neljalta
eri vuosiluokalta. Lisaksi oppiaineita on paljon ja ne ovat tavoitteiltaan ja si-
séll6iltédan jo varsin vaativia. Toteutan laadullisen tapaustutkimukseni haas-
tattelemalla neljaad 3-6 yhdysluokanopettajaa. Toivon tutkimukseni tulosten
auttavan erityisesti aloittelevia yhdysluokan 3-6 opettajia padsemaan alkuun

vaativassa ja haastavassa tydssaan.



2. YHDYSLUOKKAOPETUS SUOMESSA

Eri-ikaisista oppilaista koostuvat yhdysluokat ovat edelleenkin tavallinen
koulumuoto harvaanasutussa Suomessa, jossa kouluverkko on ulottunut ta-
saisesti yli koko maan, myés haja-asutusalueille. Huolimatta maan elinkeino-
ja asutusrakenteen rajusta muutoksesta, kaupungistumisesta ja koulukuole-
mista, on pienten koulujen ja niiden yhdysluokkien lukumaara vielakin koh-
talaisen suuri. Vuonna 1998 maassamme oli 3256 peruskoulun ala-astetta.
Naisté ala-asteista pieniksi luokiteltavia alle 50 oppilaan kouluja yhdysluok-
kineen oli 1452 eli 44,6 prosenttia. (Numminen 1997, 25; Oppilaitosluokitus
ja —luettelo 1998, 10.) Lahes puolessa maamme peruskoulun ala-asteista

annetaan siis tdna paivana yhdysluokkaopetusta.

Yhdysluokat ovat tavallisimmin syntyneet maantieteellisista ja taloudellisista
syista. Kuitenkin myés yhdysluokkien kasvatuksellinen mahdollisuus ja rik-
kaus on nykyaan tiedostettu ja yhdysluokkia on perustettu myds ainoastaan
kasvatuksellisista syista. Yhdysluokka eri-ikéisine oppilaineen, arvoineen ja
kokemuksineen on alettu nédhda suurena etuna. (Bacharach, Hasslen & An-

derson 1995, 4-7; Jaakkola 1996, 27.)



Yhdysluokka on oppilasryhma, jota ohjaa ja opettaa tavallisimmin luokan-
opettaja, ja johon kuuluu oppilaita useammalta kuin yhdelta vuosiluokalta.
Yhdysluokka on erillisluokan (= luokka, jossa oppilaat ovat aloittaneet kou-
lunkdyntinsa samana vuonna tai edenneet yhta pitkalle opinnoissaan) tavoin
perusopetusryhma, jota yksi opettaja opettaa. (Hirsjarvi 1992, 208; Jokinen &
Puro 1978, 2; Kaikkonen & Lindh 1990, 20.)

Usein yhdysluokan ja pienen koulun kasitetédan tarkoittavan yhta ja samaa
asiaa. Kasitteet on pidettéva kuitenkin erillaan, koska yhdysluokkia on myés
pieni koulu -maaritelman ulkopuolelle jdavissé kouluissa. (Laukkanen, Mu-
honen, Ruuhijarvi, Simila & Toivonen 1986, 5.) Yleensa yhdysluokat ovat
kuitenkin pienia luokkia pienissé kouluissa, mika toisaalta voidaan néhda
sekad heikkoutena ettd vahvuutena. Tutkimusten mukaan muun muassa op-
pilaiden koulusuoritukset heikkenevat oppilasmééaran kasvaessa (Kalaoja

1990b, 8).

Kolmeopettajaisissa kouluissa yhdysluokkaopetus jarjestetdén yleensa seu-
raavanlaisesti. Yksi opettaja opettaa alkuopetuksen eli vuosiluokkien 1-2,
yhdysluokkaa. Toinen opettaja opettaa vuosiluokkia 3-4 ja kolmas opettaja
vuosiluokkia 5-6. Puolestaan kaksiopettajaisissa kouluissa yleensa toinen
opettaja opettaa vuosiluokkia 1-2 ja toinen opettaja vuosiluokkia 3-6. Yk-
siopettajaisessa koulussa opettajalla on opetettavanaan yhdesséa kaikki ala-
asteen vuosiluokat. (Jokinen & Puro 1978, 14.) On my6s mahdollista, etta
joltakin vuosiluokalta puuttuu jonakin vuonna oppilaat kokonaan (Laukkanen

ym. 1986, 99).

1970-luvun yhdysluokkaopetusta koskevassa kirjallisuudessa kerrotaan, etta
yhdysluokissa opetusta annetaan oppikunnittain. Oppikunta -kasite kuvaa
yhdysluokkaopetuksen toimintaa ja se tulee ndin erottaa kasitteestad opetus-
ryhma. Oppikunnalla tarkoitetaan yhden tai kahden luokkatason muodosta-
maa oppilaiden ryhmaa, joille annetaan samaa toisesta oppikunnasta poik-
keavaa opetusta. Yhdysluokissa, joissa on joko luokat 3 ja 4 tai luokat 5 ja 6,

molemmat luokkatasot muodostavat useimmiten oman oppikuntansa. Sen
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sijaan luokkien 3-6 yhdysluokassa tavallisesti alimmat (luokat 3-4) ja ylimmat
(luokat 5-6) muodostavat oman oppikuntansa. Joissakin oppiaineissa, esi-
merkiksi vieraissa kielissa, jokainen luokkataso voi toimia omana oppikunta-
naan. Sen sijaan esimerkiksi liikunnassa, musiikissa, voi koko 3-6 yhdys-
luokka toimia omana oppikuntanaan. (Jokinen & Puro 1978, 3.) Talld het-
kella yleisesti ottaen yhdysluokkaopetuksessa ei nain suoraviivaista vuosi-
luokkadidaktiikkaa kayteta, vaan paremminkin eriyttdminen luokassa tapah-

tuu kunkin oppilaan yksiléllisten oppimisedellytysten ja tarpeiden mukaisesti

(Viljanen 1998, 13).

2.1 Yhdysluokkien synty

Yhdysluokat syntyivat maahamme vuoden 1898 piirijakoasetuksen myéta. Jo
vuoden 1866 kansakouluasetuksesta |&htien oli seké yleisiss& kansakoulu-
kokouksissa ettd valtiopaivilla keskusteltu ja ehdotettu koulupakkoa ja oppi-
velvollisuutta. Ensimmainen todellinen tulos oli vuoden 1898 piirijakoasetus.
Kyseinen piirijakoasetus tarkoitti, ettd maalaiskunnat olivat velvollisia jaka-
maan alueensa kansakoulupiireihin annettujen ohjeiden ja maaraysten mu-
kaisesti. Piirijakoasetusta kutsuttiin myds kouluvelvollisuuslaiksi, silla se vel-
voitti kuntia perustamaan kansakouluja. Koulupiirijaossa oli otettava huomi-
oon, etteivat oppilaiden koulumatkat tulisi harvaan asuttuja seutuja lukuun
ottamatta yli viitta kilometrié pidemmiksi. Koulu piti perustaa heti, jos kouluun
ilmoittautui vahintaan 30 lasta. Erityisesti harvaan asutuille kunnille piirijaon
toteuttaminen oli vaikeaa, mutta jo kolmen vuoden kuluttua piirijjakoasetuk-
sen julkaisemisesta, 82 prosenttia kouluikaisista lapsista asui korkeintaan 5

kilometrin paassa kansakoulusta. (Jokinen & Puro 1978, 10; Nurmi 1989,

12)

Myds vuoden 1921 oppivelvollisuuslaissa oli sdanndksia koulupiirijaosta.

Sen mukaan alakansakoulu oli perustettava, jos koulunsa aloittavia oppilaita
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oli yli 15 seké ala- ja ylédkansakoulu, mikali koulupiirissa oli oppilaita yli 30.
Myéhemmin vuoden 1957 kansakoululaissa maéarattiin, ettd varsinainen
kansakoulu oli perustettava, mikali oppilaita oli vahintdan 27. Harvaan asu-
tuilla seuduilla sekéa saaristokunnissa oppilaita ei tarvinnut olla kuin 20. (Jo-
kinen & Puro 1978, 10.)

Edella esitettyjen saannésten vuoksi maahamme syntyi runsaasti 1-3-
opettajaisia kouluja. Siirtyminen peruskoulujarjiestelmaan ei tuonut muutoksia
yhdysluokkien olemassaoloon. Kunnat saivat valtionapua opettajien palkka-
ukseen, jos kouluun tulevia lapsia oli ala-asteen piirissa riittavasti. Muun
muassa 2-opettajaiseen kouluun vaadittiin vahintaan 20 oppilasta. Lisaksi
vuonna 1972 saanndksid lievennettiin siten, ettd valtionapua myénnettiin
viela kolmen vuoden ajan ellei oppilasmaara 2-opettajaisissa kouluissa jaa-
nyt alle 16 oppilaan. (Jokinen & Puro 1978, 10-11.) Kyseisid kolmea vuotta
kutsuttiin useissa kunnissa niin sanotuiksi "armon vuosiksi". Oman perheeni
ja samalla kahden koululaisen muutto 1980-luvun alussa kaupungista maal-

le, antoi eraalle sivukylan koululle lisda naita "armon vuosia".

Pienten koulujen ja ndin myés yhdysluokkien méaéaré on viimeisten vuosi-
kymmenten saatossa vahentynyt rajusti. Laskukausi tulee luultavasti viela
tulevaisuudessakin jatkumaan. Oulun laaninhallituksen tiedotteissa kerro-
taan, ettd 1980-luvulla Suomesta lakkasi 241 kylakoulua ja 1990-luvulla
vuoden 1998 loppuun mennessa yhteensa 655 kylakoulua. Maaseudun ra-
kennemuutoksen, ennen kaikkea alkutuotannon eli maatalouden ty6paikka-
vahentymisen johdosta, ihmiset hakeutuvat kasvukeskuksiin koulutuksen,
tyépaikan ja palvelu- ja viihtyvyystekijéiden peréssa. Valtakunnallisesti va-
estdmaardan suhteutettuna kylakouluja on 1990-luvulla eniten lakkautettu

Lapin ja It&-Suomen [danissa. (Oulun laaninhallituksen tiedotteita 1999.)
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2.2 Yhdysluokkaopetuksen alkuvaiheita

Suomalaisen yhdysluokkaopetuksen ensimmaisend muotona pidetdan vuo-
ro-opetusjarjestelmas, joka oli kaytéssa 1860-luvun loppuun saakka. Vuoro-
opetusjarjestelmassé oppilaat jaettiin pieniin osastoihin kussakin aineessa
osoitetun edistymisen mukaan. Apunaan opetustyéssa opettajalla vuoro-
opetusjarjesteimassé oli lahjakkaita, mallikelpoisia oppilasopettajia. Varsi-
naisen opettajan opettaessa ylimman osaston oppilaita, oppilasopettajat eli
monitédrit opettivat alempia osastoja. Vuoro-opetusjarjestelma koettiin kui-
tenkin ongelmalliseksi ja kehittymattdmaksi ja kun kansakoululaitos alkoi
laajentua, koettiin yhdistetyn luokan opetuksen uudelleenjarjestaminen ja
kehittaminen entistd ajankohtaisemmaksi. Vuonna 1869 ensimmaisessa
yleisessé kansakoulukokouksessa Jyvaskylassa erdana keskustelun aihee-
na olikin kysymys: "Miten on luku- ja ty6jarjestys sopivimmin asetettava kan-
sakoulussa, jossa on eri ikaisia ja erimaarassa edistyneita lapsia, vaan aino-
astaan yksi opettaja tai opettajatar?" (Kaikkonen & Lindh 1990, 20; Kalaoja
1982, 22-23.)

Samaisessa kansakoulukokouksessa Wallin ehdotti yhdysluokkiin kaytetta-
véksi jarjestelmaa, jonka mukaan kaikilla yhdysluokan luokilla olisi samalla
tunnilla sama oppiaine. Opettajan opettaessa jotakin luokkaa, muiden luok-
kien oppilaat tekisivat niin sanottuja "hiljaisia tehtavia" itsenaisesti. Cygna-
euksen johdolla koko kokousvékikin yhtyi Wallin ajatuksiin ja nain sai alkun-
sa menettely, jota lienee kaytetty kansakouluissamme 1890-luvulle saakka.
(Kalaoja 1982, 23.)

"Hiljaiset tehtavat" eli itsendinen tyéskentely oli kuitenkin tuolloin viela ja-
sentymaténtd ja osoittautui ongelmalliseksi. Tastd johtuen Cygnaeus ja
Lénnbeck laativat yhdysluokkaopetukselle niin sanotut mallikurssit, joista
alettiin kayttdmaan rinnakkaiskurssijarjestelman nimeé. Rinnakkaiskurssijar-
jestelméssa kaksi vuosiosastoa eli vuosiluokkaa opiskelevat yhdessa samaa

oppiainetta siten, ettd nuoremmille oppilaille annettiin aiheesta perustietoa ja
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vanhemmille oppilaille aihetta laajennettiin ja monipuolistettiin. Rinnakkais-
kurssijarjestelman myéta yhdysluokan opetus helpottui, koska kaikilla vuosi-
luokilla oli nyt sama laksy. (Jokinen & Puro 1978, 12-13; Kalaoja 1982, 26.)
Rinnakkaiskurssijarjestelmakaan ei kuitenkaan ratkaissut kaikkia yhdysluok-
kaopetuksen ongelmia. Jarjestelmaan soveltuvia oppikirjoja ei ollut olemas-
sa, eika mydskaan itsenainen tydskentely ollut asianmukaista. Lisdksi muun
muassa Soininen kritisoi rinnakkaiskurssijarjestelmassa asioiden jatkuvaa
kertautumista. Sen pelattiin vahentavan oppilaiden mielenkiintoa ja motivaa-
tiota asiaa kohtaan. (Kalaoja 1982, 30, 236; Jokinen & Puro 1978, 12-13.)
Rinnakkaiskurssijarjestelméan jalkeen yhdysluokkaopetuksessa oli vuorossa
vuorokurssijériestelma, jota kaytetddan maamme yhdysluokissa melko ylei-

sesti viela tandkin paivana.

2.3 Yhdysluokkaopetuksen erilaisia kaytantoja

Koko yhdysluokkaopetuksen olemassaolon ajan yhdysluokkien opettajia on
askarruttanut yhdysluokkaopetuksen jarjestdminen yh& paremmin. Yhdys-
luokkaopettajan ongelmana on eri vuosiluokkien opetuksen jarjestaminen
samanaikaisesti. Hanelta siis vaaditaan kunkin vuosiluokan opetussuunni-
telmien, niiden siséltjen ja tavoitteiden tarkkaa tuntemista samanaikaisesti.
Kalaojan (1990a, 97-98) mukaan yhdysluokkien 3-6 opetuksessa kaytetaan
paaasiallisesti vuorokurssijarjestelmaa. Sen lisaksi kaytéssé ovat vuosikurs-

sijarjestelma seka luokaton opetus.
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2.3.1 Vuorokurssit yhdysluokkaopetuksessa

Vuorokurssijarjestelméan kayttéénottoa ehdotettiin maaseudun yhdysiuokka-
kouluihin vuoden 1898 oppikirjakomitean mietinnéssa. Muutamissa maamme
kansakouluissa on vuorokurssijarjestelmda lienee kuitenkin sovellettu jo
1870-luvulla. (Kalaoja 1982, 32; Nurmi 1989, 12.) Vuorokurssijarjestelméassa
kaksi perattaistd vuosiluokkaa opiskelee yhteistd ja samaa, vuorovuosin
vaihtuvaa kurssia, jotka yhdesséd muodostavat naiden luokkien oppisisallon.
Vuorokurssijarjestelmén tarkeyttd on painotettu sen vuoksi, etta koulun teh-
tavana on opettaakin eikd vain kuulustella oppilaitaan. Vuorokurssijérjestel-
méaa onkin muodossa tai toisessa toteutettu Suomen koulujen yhdysluokka-
opetuksessa aina naihin paiviin saakka. (Kaikkonen & Lindh 1990, 21; Nurmi
1989, 13.)

Vuorokurssijarjestelmassa opetettava aines jarjestetaan tavallisesti kahdeksi
vuorokurssiksi siten, ettd ne voidaan omaksua edellisen vuoden kurssia
tuntematta. Vuorokurssijarjestelméssa kaksi perattaista vuosiluokkaa opis-
kelee siis samaan tahtiin yhteista, vuorovuosin vaihtuvaa kurssia. (Jokinen &
Puro 1978, 13-14; Kaikkonen & Lindh 1990, 21.)

Vuorokurssikierto koskee siis kahdesta vuosiluokasta muodostettuja yhdys-
luokkia kuten vuosiluokat 1-2, 3-4 ja 5-6. Neljasta vuosiluokasta muodostu-
vassa yhdysluokassa 3-6 vuorokurssin oppikuntia ovat vuosiluokat 3-4 ja 5-
6, jolloin vuorokurssikierto tapahtuu oppikuntien sisélla. Eniten vuorokurssi-
jérjestelmaa on kaytetty niin sanottujen tietoaineiden kuten uskonnon, histo-
rian, maantiedon, luonnontiedon, ymparistéopin ja kansalaistaidon opettami-
sessa. Lisdksi my6s osittain aidinkielen seké& kuvaamataidon ja kasitdiden
opetusta on jarjestetty vuorokursseittain. (Jokinen & Puro 1978, 13; Laukka-

nen ym. 1986, 131.)

Yhdysluokanopettajan tyéta vuorokurssijérjestelma luonnollisestikin helpot-

taa, koska hanella on opetettavanaan vain yksi tai enintédadn kaksi oppikun-
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taa. Kun oppikuntia on yksi, opetustyd ja sen suunnittelu eivat juurikaan eroa
tavallisen erillisluokan opetuksesta. Sen sijaan kahdesta oppikunnasta muo-
dostuvassa luokassa, kuten 3-6 luokassa, vuorokurssijarjesteiméan mukaan
toteutettu oppitunti etenee tavallisesti eri oppikuntien opettajajohtoisen ja
itsendisen tydskentelyn vuorottelulla (lite 1) (Kalaoja 1990a, 97). Tailéin
opettajan taytyy suunnitella etukateen, kuinka rytmittada oman opetusaikansa
eri oppikuntien valilla. Lisdksi hanen pitaa valmistelia oppilaiden itsendinen
tydskentely. ltsendisen tydskentelyn olisi hyva olla muutakin kuin yksipuo-

lista oppikirjojen tehtavien tekemista.

Vuorokurssijarjestelmakaan ei ole lopullinen ratkaisu yhdysluokkaopetuk-
seen. Ensinnakaan se ei sovellu kaikkiin oppiaineisiin, varsinkaan syste-
maattisesti etenevaan, kuten vieraiden kielten ja matematiikan opetukseen.
Liséksi opetettavat kurssit ovat joko liilan helppoja oppikunnan ylemmalle
vuosiluokalle tai liian vaikeita oppikunnan alemman vuosiluokan oppilaille.
Oppilaiden ik&- ja kehitysvaihe huomioidaan siis vain pinnallisesti. (Laukka-
nen ym. 1986, 131; Kaikkonen & Lindh 1990, 21, 25.) Vaikeuksia aiheuttaa
varmasti myds se, jos vuorokurssijarjestelmassa opiskellut oppilas joutuu
muuttamaan ja vaihtamaan koulua. Aiemmin vuorokurssit pyrittiin ajoitta-
maan valtakunnallisesti siten, ettd parillisella vuosiluvulla alkavana luku-
vuonna opiskeltiin oppikunnan alemman vuosiluokan oppimaarat ja paritto-
malla vuosiluvulla alkavana lukuvuonna ylemman vuosiluokan oppimaarat
(Yhdysluokkien vuosikurssiopetus 1979, 2). Nykyaan tallaista ohjetta ei enaé
ole. Oppilaan vaihtaessa koulua on siis mahdollista, ettd hanelté ja& jonkun

luokan oppimé&éara opiskelematta.

Vuorokurssijarjestelman hyvat puolet nayttavat koituvan vain opettajan
eduksi. Tydskentely yhdysluokassa helpottuu, koska opettajalla on yksi tai
enintdédn kaksi oppikuntaa opetettavanaan. Luultavasti tasta syysta vuoro-
kurssijarjestelmaa kaytetadn nykypaivana vield monessa yhdysluokassa.
Sen sijaan oppilaalle ongelmaksi voi kuitenkin koitua vaikeusasteeltaan vaa-
ré ja joskus jopa epaloogisesti eteneva oppiaines. Toinen ongelmakohta on

arviointi. Voidaanko alemman ja ylemman vuosiluokan oppilaita arvostella
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samalla mitta-asteikolla? Ratkaisuna tdhan ongelmaan voisi olla vuosiluo-

kasta riippumaton, yksiléllinen arviointi.

2.3.2 Vuosikurssit yhdysluokkaopetuksessa

Vuorokurssijarjestelmassa ilmenneiden vaikeuksien vuoksi, kouluhallitus
suoritti 1970-luvulla laajoja kokeiluhankkeita yhdysluokkaopetuksen kehitta-
miseksi. Hiljalleen erilaisten kokeilujen jalkeen paadyttiin vuosikurssiopetuk-
seen. Vuosikurssiopetuksessa pystyttiin vuorokurssijarjestelméa paremmin
huomioimaan oppilaiden kunkin ikékauden kehitystaso ja suorituskyky. (Ka-
lacja 1982, 58-59.)

Vuosikurssiopetuksessa yhdysluokan jokainen vuosiluokka opiskelee yhta
alkaa samaa aihepiirid. Kunkin luokkatason oppilaat tarkastelevat aihepiiria
omasta nakdkulmastaan kasin, heille sopivalla vaikeustasolla. Pyrkimyksena
on laatia aihepiirit spiraalimaisesti eteneviksi kokonaisuuksiksi, jossa op-
piaines syvenee, laajenee ja vaikeutuu asteittain. Eri luokkatasojen oppisi-
saltéjen perusta on siis paapiirteiltddn sama, mutta erityisesti harjoitusosuu-

det eriytyvat spiraalimaisesti. (Kaikkonen & Lindh 1990, 21.)

Vuosikurssijérjestelmassa oppitunti on mahdollista jarjestdd monella tavalla
(liite 2). Tarkeaa on kuitenkin, ettd tunnin toteuttaminen lahtee liikkeelle luo-
kan ja oppilaiden tarpeista. Niin sanotun perusmallin mukaan oppitunnin
alussa on kuulustelu edellisella tunnilla opituista asioista seké@ johdattelu
tunnin aiheeseen. Koska kaikilla vuosiluokilla on yhteinen aihepiiri, voidaan
oppitunnin alku toteuttaa yhteisesti. Taméan jalkeen vuosiluokat syventyvéat
itsendiseen tydskentelyyn opettajan opettaessa ja ohjatessa kutakin vuosi-
luokkaa tai oppilasta vuorollaan. Toki tyéskentelymuotona voivat olla mydés
pari- tai ryhméatyéskentely. Tunnin lopussa tarkistetaan tehtavia ja kootaan

aihe yhteisesti. (Laukkanen ym. 1986, 138-140.)
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Vuosikurssiopetuksessa eri vuosiluokkien yhteiset opetustilanteet ja sama
aihepiiri luovat varmasti eheamman tunnelman yhdysluokassa niin opetta-
jalle kuin oppilaillekin. Opettaja saa keskittyd rauhassa yhteen oppiainee-
seen ja aihepiiriin. My6s yksittéisen oppilaan kehitys- ja taitotaso tulee huo-
mioitua paremmin, koska han tydskentelee omalla tasollaan. Vuosikurs-
siopetus edellyttdd kuitenkin opettajalta huolellista perehtymista seka koke-
musta eri vuosiluokkien opetussuunnitelmista, jotta han pystyy valitsemaan
opetukseen sopivia aihepiireja. Taman vaativan tehtavan lisaksi opettaja ei
saa unohtaa eri oppiaineiden valisté integraatiota eika kunkin oppilaan omaa
tasoa. Vuosikurssiopetus edellyttaa opettajalta myés péaivékirjan pitoa, jotta
samat aihepiirit eivat toistuisi samoilla oppilailla useina vuosina. Luultavasti
opettaja joutuu myds valmistamaan itse paljon materiaalia ja tehtavia, koska
oppikirjoja ei voi valttaméattd suoraan kayttda. Opettajalta vuosikurssijarjes-
telm& siis vaatii paljon ainakin suunnitteluvaineessa, mutta oppitunnilla se

helpottaa tydskentelya.

2.3.3 Vuosiluokkiin sitomaton opiskelu

Yhdysluokkia on kritisoitu muun muassa siita, etta kaikki vuosiluokkakohtai-
set tavoitteet eivat tule oppilailla saavutetuiksi. Olennaisemmalta tuntuisi
kuitenkin Kiinnittdd huomio kunkin oppilaan sen hetkiseen, yksil6lliseen
osaamistasoon. Talléin opetus- ja oppimiskaytanndksi kéavisi vuosiluokkiin
sitomaton opiskelu. Suomen koulujarjestelméssa on erdan tutkimuksen mu-
kaan jopa hieman lisaantynyt yhdysluokkien kayttd, jolloin eri-ikéiset oppilaat
voivat opiskella yksiléllisesti edeten ilman, ettd opetus on vuosiluokkiin si-

dottua (K&aridinen, Laaksonen & Wiegand 1997, 24).

Vuosiluokkiin sitomattomalla opiskelulla on monenlaisia muotoja ja vivahtei-

ta. Kaikenlaisessa vuosiluokattomassa toiminnassa on kuitenkin perimmai-
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senéd tarkoituksena ottaa oppilas huomioon yksiléna yksiléllisten opetus-
suunnitelmien avulla. Toiminnassa |&hdetdan siis liikkeelle oppilaan tar-
peista kasin, jolloin vuosiluokat ja oppikirjat eivat ole méaaritteleméassé oppi-
laan etenemista. My6s oppilaan arvioinnissa huomioidaan oppilaan omat

edellytykset vuosiluokittaisen tavoitetason sijasta. (Mehtélainen 1997, 20.)

Ala-astetasolla vuosiluokattomuutta voidaan karkeasti jakaen toteuttaa kah-
della tasolla. Ajoittaisena ja rajoitettuna toimenpiteena vuosiluokattomuus on
eras opetusjarjestely muiden joukossa, jolloin sita kaytetdan siind maarin ja
silla tavoin kuin tarpeelliseksi katsotaan. Muulloin voidaan toimia vuosiluo-
kallisesti. Kokonaisvaltaisempana toimintafilosofiana vuosiluokattomuus on
koulussa keskeisin opetusjarjestely, josta muotoillaan itselle sopivin kaytan-

t6. (Mehtalainen 1997, 17.)

Yhdysluokkaan vuosiluokkiin sitomaton opiskelu soveltuisi mielesténi hyvin,
koska talléin ei eri-ikaisista oppilaista tehtdisi ongelmaa, vaan erilaiset op-
pilaat etenisivat oppimisessaan omaan tahtiin. Vuosiluokkiin sitomattoman
opiskelun kayttéénotto edellyttda kuitenkin koko koulun, sen kaikkien opetta-
jien panosta. Ennen kaikkea on siséistettdva uudenlainen asenne oppilaisiin
ja oppimiseen. Oppilaisiin on luotettava ja heille taytyy uskaltaa antaa vas-
tuuta. Vuosiluokkiin sitomaton opiskelu vaatii myds henkilékohtaisten ope-
tussuunnitelmien laatimisen, joka on varmasti tyélas prosessi ja vaatii koke-

mattomalta opettajalta opiskelua ja asiaan paneutumista.

2.4 Yhdysluokkaopetus 3-6 luokassa

3-6 yhdysluokat ovat lienee tavallinen yhdysluokkamuoto kylékouluissamme.
Tarkkaa yhdysluokkien 3-6 lukumé&araa en valitettavasti saanut kuitenkaan

selville. Soittaessani Tilastokeskukseenkin, sielta kerrottiin opetusta koske-
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van tutkimuksen vahentyneen rajusti viime vuosina.

Kaksiopettajaisissa kouluissa on yleisena kaytanténa yhdistaa ensimmainen
ja toinen vuosiluokka yhdistetyksi alkuopetusluokaksi ja vuosiluokat kolman-
nesta kuudenteen toiseksi yhdysluokaksi (Laukkanen ym. 1986, 128). Nyky-

&an yha useammin alkuopetusluokan mukana ovat myds esikoululaiset.

Yhdysluokka 3-6 jakaantuu tavallisesti kahdeksi oppikunnaksi, jotka muo-
dostuvat vuosiluokista 3 ja 4 sekd 5 ja 6. Oppikunnat muodostetaan vuoro-
kurssien vuoksi. (Laukkanen ym. 1986, 128.) Vuorokurssijarjestelmassa kak-
si perattaistd vuosiluokkaa opiskelee yhteista, vuorovuosin vaihtuvaa kurs-
sia, jotka yhdessd muodostavat ndiden luokkien oppisisallon (Kaikkonen &
Lindh 1990, 21). Mikali yhdysluokassa opiskellaan vuosikurssien mukaan, ei

oppikuntia ole tarve muodostaa.

3-6 yhdysluokka on opettajalle monessakin mielessa vaativa. Luokassa ole-
vien oppilaiden ik& saattaa vaihdella jopa 8-12 vuoteen. Oppilaat eroavat
siis suuresti toisistaan niin fyysiselta, psyykkiseltd kuin sosiaaliseltakin ke-
hitykseltaan. Taméa asettaa opetukselle omat vaatimuksensa. Lisaksi erityi-
sesti 3-luokkalaisille siirtyminen alkuopetusluokasta isompaan luokkaan voi
olla suuri muutos. Opettaja joutuu varmasti alkusyksystd opastamaan 3-
luokkalaisia itsenaiseen tyéskentelyyn. 3-6 yhdysluokan erityispiirre on myés
se, ettd muutamat vuosiluokat alkavat opiskelemaan uusia oppiaineita. Kol-
mannella vuosiluokalla alkaa yleensa ensimmainen vieras kieli ja viidennella

vuosiluokalla historia.

2.5 Yhdysluokkaopetuksen edut

Yhdysluokkaopetus on ajan myété osoittautunut monella tavalla toimintaky-
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kyiseksi opetusmuodoksi, joskin ongelmia ja kritiikkidkin sitéd kohtaan toki
ilmenee. Tutkimuksien mukaan yhdysluokat eivéat kognitiivisia, tiedollisia op-
pimissaavutuksia mitattaessa ole osoittautuneet erillisluokkia huonommiksi
oppimisympéristéiksi (esim. Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5; Laukka-
nen ym. 1986, 100; Uuksulainen 1996, 48). Suuria eroavaisuuksia myos-
k&an peruskoulun jélkeisissa opinnoissa ei ole ollut havaittavissa (Kaikko-
nen & Lindh 1990, 23). Useiden tutkimusten mukaan yhdysluokkaopetuksen
etuja nayttaisi kuitenkin olevan vaikea erottaa pienen koulun eduista. Pieni
koulu oppimisymparisténa luo hyvat puitteet opiskelulle ja oppimiselle. Ruot-
salaisen tutkijan Sixten Marklundin mukaan vasta 30 oppilaan yhdysluokka
yhdelld opettajalla saattaa olla tuloksiltaan heikompi kuin vastaava erillis-

luokka. (Kalaoja 1990a, 98; Numminen 1997, 31.)

Tarkastellessani eri tutkimuksia, huomasin yhdysluokkaopetuksen edun ja
positiivisten piirteiden johtuvan kahdesta yhdysluokalle tyypillisestd ominai-
suudesta: pienesta oppilasmaarastad seka eri-ikéisistd oppilaista. Iso oppi-

lasméaéra tuo mukanaan ongelmia myés yhdysluokkaan.

Pienesta oppilasmaarasta johtuen yhdysluokissa on turvallinen ja perhemai-
nen ilmapiiri, joka muistuttaa normaalia elam&a. Oppilas- ja opettajakontaktit
ovat runsaat, koska opettajalla on suhteessa enemman aikaa kullekin oppi-
laalle. (Kalaoja 1990a, 41-43.) Vahvasta oppilaan tuntemuksesta johtuen,
opetus yhdysluokissa on joustavasti yksil6llista ja eriyttdvaa, jokaisen yksilén
kehitysvaiheen huomioivaa (Kouluhallitus 1981, 15). Liséksi pieni oppilas-
maaréd antaa kaikille oppilaille mahdollisuuden osallistua luokan yhteisiin,
monenlaisiin toimintoihin ja vastuullisiin tehtaviin. Myds tekemalla ja toimi-

malla oppimista on helppo toteuttaa. (Kalaoja 1990a, 96-97.)

Yhdysluokkien kaikkein myénteisimpéné piirteena pidetaan sita, ettd se an-
taa oppilailleen erittain hyvat mahdollisuudet sosiaalisen kasvatuksen kan-
nalta (Laukkanen ym. 1986, 101). Eri-ikéisten oppilaiden vuorovaikutus lisaa
yhteistyokykyisyytta, toisten huomioimista, auttavaisuutta ja toteuttaa nain

parhaimmillaan peruskoulun yleisia tavoitteita (Yhdysluokkaopetuksen opas
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1981, 5, 15-16). Perusopetuksen eraina tavoitteinahan on tukea oppilaan
kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen.
Se tarkoittaa muun muassa kasvamista vastuuntuntoiseksi niin itsesta, toi-
sista kuin ymparistéstakin, kyvykkyyttd yhteistyéhoén, itsenaisyyteen, tasa-
arvoisuuteen. (Arajarvi & Aalto-Setala 1999, 30-31.) Edella mainitut taidot
ovat tarkeitad valineitad tulevaisuuden maailmassa, jossa tyétehtavat ja vas-

tuun jakautuminen muuttuvat jatkuvasti.

Myds oppilaskeskeiset, nykyiseen oppimiskéasitykseen perustuvat opetus-
muodot ovat opettajakeskeisen opetuksen sijasta yhdysluokissa valttamat-
témia, koska luokassa on eri luokka-asteiden eri-ikdisid oppilaita, joiden
kesken opetusaika jakaantuu. Esimerkiksi yhteistoiminnallinen oppiminen on
yhdysluokissa kaytdssa luonnostaan. Taitavat ja osaavat oppilaat auttavat ja
tukevat hitaammin oppivia. (Asunta 1998, 49). Kalaojan tutkimuksen mukaan
opettajajohtoista opetusta on erillisluokissa 56% luokka, 2-3-luokkaisessa
yhdysluokassa 22% Iuokka ja yksiopettajaisessa koulussa 19% luokka (Ka-
laoja 1990a, 44). Oppilaat tottuvat néin itsendiseen, omatoimiseen ja vas-
tuulliseen tydskentelyyn. Myés oppilaiden valinen epéterve kilpailu on yh-
dysluokissa erillisluokkia vahaisempéaa, koska luokassa on eri-ikéisia. Par-
haimmillaan nuoremmat oppilaat oppivat vanhemmilta oppilailta ja vanhem-
mat oppivat vastuuta ollessaan esikuvina nuoremmille. (Kalaoja 1990a, 41-
43.) Oppilaiden itsenéisen tyoskentelyn taytyy kuitenkin olla tavoitteellista ja

monipuolista. Se ei saa olla vain kirjan tehtavien itsenéista tekemista.

Kalaojan tutkimuksessa mukana olleista opettajista 2/3 piti yhdysluokka-
opetusta erillisluokkaopetusta mielekkdampéanéd oppilaiden nékékulmasta
arvioituna. Oppilaiden omatoimisuuden, itsendisen tydskentelyn, yhteistydn
ja vastuullisuuden taidot saavat yhdysluokissa vankan perustan. Yhdysluok-
kien ongelmat ilmenevéatkin enimmakseen opettajien tydssa. (Kalaoja 1990a,
71-72.) Kuitenkin 1970-luvun lopulla muun muassa Ruotsissa perustettiin
yhdysluokkia johtuen yhdysluokkien positiivisesta vaikutuksesta oppilaan
sosiaaliseen kasvuun ja kehitykseen. Syyt olivat vain ja ainoastaan kasva-
tukselliset. (Jaakkola 1996, 139.)
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2.6 Yhdysluokkaopetuksen ongelmia

Yhdysluokkien ongelmat johtuvat pitkalti eri vuosiluokista eli siita, etta opet-
tajalla on opetettavanaan eri-ikaisia, eri vuosiluokilla olevia oppilaita. Juuri
eri vuosiluokista johtuen yhdysluokkien opettajien vaikeutena on jatkuva kiire
ja muut ajank@ytén ongelmat. Verrattuna erillisluokkiin, yhdysluokan opetta-
jalla jaa luonnollisestikin vdhemmaéan aikaa kunkin vuosiluokan opetuspro-
sessiin ja sen eri vaiheisiin, kuten kuulusteluvaiheeseen, uuden aineksen
kasittelyvaiheeseen, tarkastusvaiheeseen ja syventelyvaiheeseen. Opettaja
joutuu samanaikaisesti opettamaan, valvomaan ja ohjaamaan eri vuosiluok-
kia. Tasta syysté opetus yhdysluokissa on usein luennoimista; opettajalla ei
ole riittavasti aikaa kayttaa vaihtelevia opetusmuotoja, keskustella oppilaiden
kanssa, syventaa oppiainesta. My6s aika ja resurssit oppilaiden, niin heik-
kojen kuin lahjakkaidenkin, ohjaukseen ja eriyttdmiseen ovat vahaiset. Li-
séksi opettajajohtoiseen tehtavien yhteiseen tarkastukseen eri vuosiluokkien
osalta jaa vain vahan aikaa. Yhdysluokan opettajan kiireisyytta ja turhautta-
vuuttakin lisdd myds se, ettd han joutuu valmistelemaan samalla tunnille
pienille oppilasmaarille useamman luokan opetusta. Tasta syysta opettajilta
vaaditaan runsaasti etukateissuunnittelua ja organisointia. Eri vuosiluokkien
oppisisaltéjen integroiminen yhteiseksi teemaksi on ongelmallista, koska
oppisisallét eroavat niin paljon toisistaan. (Kalaoja 1982, 219-226; Kalaoja
1990a, 44-46, 72; Paakkinen & Valkki 1973, 11-12.)

Vield 1970-luvulla koettiin ajankaytdn ongelmien liséksi yhdysluokkien vai-
keudeksi opetussuunnitelmalliset haitat. Yhdysluokilta koettiin puuttuvan
seka pedagogiset, filosofiset perusteet seka joustava opetussuunnitelma.
Yhdysluokissa kopioitiin liian usein erillisluokkien opetuskaytantéja ja meto-
deja. Myés yhdysluokille soveltuvaa erillistd oppimateriaalia ja -kirjoja oli va-
han ja tasta syysta kaytettiin runsaasti erillisluokille suunniteltua materiaalia.
(Jokinen & Puro 1978, 16; Kalaoja 1990a, 43, 45.) Nykyaan asiat ovat kui-
tenkin toisin. Téna paivana opettajien tyéta ohjaavat koulukohtaiset opetus-

suunnitelmat ja nain opettajat saavat tai joutuvat itse luomaan kouluunsa ja
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luokkiinsa filosofiat ja pedagogiset perustat. Vuoden 1994 opetussuunnitel-
mauudistuksen my6ta keskusjohtoinen opetussuunnitelma-ajattelu muuttui
koulukohtaiseksi opetussuunnitelma-ajatteluksi, joka mahdollistaa opettajien
omakohtaisen osallistumisen opetussuunnitelman laadintaan (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 9). Myds yhdysluokissa opettajilia on
nykyaan mahdollisuus osallistua omakohtaiseen opetussuunnitelman laa-
dintaan ja nadin kehittda sopivampia malleja yhdysluokkatydskentelyyn. Eri
asia on sitten, kuinka paljon yhdysluokkien opettajilla on aikaa ja voimia ke-

hittaa toimivaa opetussuunnitelmaa.

Kun ajatellaan yhdysluokkaopetuksen vaikeuksia oppilaan kannalta, nouse-
vat esiin tyérauhakysymykset. Toisen luokan opettajajohtoinen opetus ja
esimerkiksi havaintovalineiden kaytté saattaa hairitd muita, itsendisessa
tyossa olevia oppilaita. Lisaksi yhdysluokkien oppilailta puuttuvat usein sa-
manikaiset, samantasoiset ja jopa samaa sukupuolta olevat toverit. Tasta
johtuen yhdysluokan oppilailla voi olla vaikeuksia ylaasteelle siirtyessaan.
(Kalaoja 1990a, 46-47.)

Eras syy yhdysluokkaopetuksen ongelmallisuuteen ovat varmasti se, etta
peruskoulussa erillisluokkaopetusta pidetaan ihanteena, johon yhdysluokka-
opetusta verrataan. Yhdysluokilla opetusta toteutetaan usein erillisluokissa
tapahtuvan opetuksen mukaisesti, mik& luonnollisestikin aiheuttaa ongelmia.
(Kalaoja 1990a, 107.) Toinen syy on se, ettd peruskoulumme ainejakoinen
opetussuunnitelma on laadittu erillisluokkia varten ja soveltuu nain heikosti
yhdysluokkiin (Viljanen 1998, 13-14). Silti yhdysluokkaopetusta on paa-
saantoisesti kehitetty luokittain etenemisen ja oppiainekeskeisen opetuksen

pohjalta (Kalaoja 1990b, 1).

Yhdysluokkaopetusta on sen ongelmallisuuden vuoksi kehitetty maassamme
jo yli sadan vuoden ajan. Ensikokeiluja olivat vuoro-opetusjérjestelma ja rin-
nakkaiskurssijarjestelma, joiden jalkeen otettiin kayttéén ensin vuorokurssi-
jarjestelmé ja mydhemmin vuosikurssijarjestelma. Kalaocjan (1990a, 108) mu-

kaan yhdysluokkaopetuksen nykytilannekaan ei ole ongelmaton. Hanen tut-
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kimuksessaan mukana olleet iuokanopettajat pitivat erillisluokkaopetusta

yhdysiuokkaopetusta mielekkd@mpana.

Syyna yhdysluokkien opettajien ja opetuksen epavarmuuteen on varmasti
se, ettd Suomen opettajankoulutuksessa ei ole riittdvasti huomioitu pienten
koulujen ja yhdysluokkien pedagogiikkaa, ainoastaan erillisluokkien. Opet-
tajankoulutuslaitokset ovat keskittyneet suurien koulujen vuosiluokkaopetuk-
seen, josta kertoo myds se, ettd yhdysluokat on poistettu miltei kaikista

opettajankoulutuslaitosten harjoittelukouluista. (Viljanen 1998, 14-15.)

Perehtyessani yhdysluokkaopetukseen ja sitd koskevaan kirjallisuuteen,
huomasin yhdysluokkaopetuksessa olevan sen hyvien puolien lisaksi myés
paljon ongelmia ja vaikeuksia. Koska yhdysluokkaopetusta toteutetaan viela
nykydankin useissa maamme kouluissa, taytyy yhdysluokkaopetuksen on-
gelmat tunnustaa. Ongelmien tunnustaminen ei riitd, vaan samalla on etsit-
tava aktiivisesti keinoja ja kaytannon ratkaisuja, jotta yhdysluokkaopetuk-
sesta saadaan toimiva niin oppilaan kuin opettajankin kannalta. Mahdolli-
sesti ongelmat saattavat jopa ratketa tai ainakin ne lievenevéat. Seuraavassa
kappaleessa esittelen muutamia kirjallisuudesta 16ytédmiéani mahdollisia kei-

noja toimivaan yhdysluokkaopetukseen.



3. AVAIMIA TOIMIVAAN YHDYSLUOKKAOPETUKSEEN

Varmastikaan yhté oikeaa ratkaisua toimivaan yhdysluokkaopetukseen ei ole
olemassa, vaan kukin yhdysluokanopettaja kokeilee, etsii ja |6ytda luok-
kaansa soveltuvat ratkaisut. Opetuksen ja sen suunnittelun lahtékohtana niin
erillisiuokissa kuin yhdysluokissakin pitéisivat aina olla koulun ja luokan
omat ainutlaatuiset lahtékohdat ja tarpeet (Kalaoja 1990b, 5). Tahan kou-
luilla on tana paivana myds mahdollisuus. Keskusjohtoisuuden vahenemisen
mydéta paatdsvalta on siirtynyt entistd enemmaén kouluille. Koska opetus-
suunnitelman perusteet ja valtakunnallinen tuntijako ovat valjentyneet ja
kouluilla on itselldan valta tehda resurssipaatéksia, ovat persoonalliset
opetussuunnitelmat mahdollisia. (Peruskoulun opetussuunnitelman perus-
teet 1994, 8-9.)

Etsiessani kirjallisuudesta avaimia toimivaan yhdysluokkaopetukseen, en
I6ytanyt siihen mitaan selkeda kaavaa tai mallia. Léytdmani avaimet perus-
tuvat sekd Kalaojan (1990b) tutkimukseen etta omiin arvailuihini siita, milla
keinoilla toimiva yhdysluokkaopetus voisi toteutua. Mielenkiintoista on nah-
da, mita itse tutkimusosioni ja yhdysluokanopettajien haastattelut tuovat tul-

lessaan. Kalaojan (1990b, 97) tutkimuksessa keinot yhdysluokkaopetuksen
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ongelmien ratkaisemiseksi ovat oppilaiden itsenainen tyéskentely, koulu-
avustajien ja apuopettajien kayttd, opetuksen huolellinen suunnittelu sekéa eri
luokkien ja oppiaineiden oppisiséltdjen integrointi. Naiden asioiden lisaksi
toki hyva oppimisymparisté materiaaleineen ja opetustiloineen seka riittavat

tuntiresurssit ovat edesauttamassa toimivaa yhdysluokkaopetusta.

Seuraavaksi esittelemani toimivan yhdysluokkaopetuksen avaimet eivat ole
missdan térkeys- tai paremmuusjarjestyksessa. Liséksi osa niistd on paal-
lekkaisia, eivatka siis valttamatta poissulje toisiaan. Jokainen opettaja joutuu
itse tekemdan ne ratkaisut ja valinnat, jotka parhaiten soveltuvat hanen
oman yhdysluokkansa ja sen oppilaiden senhetkiseen tilanteeseen. Toimi-
van yhdysluokkaopetuksen avaimet ovat kayttdkelpoisia mihin tahansa luok-
kaan. ltse asiassahan jokaisella opettajalla on opetettavanaan erdaniainen
yhdysluokka. Jokaisessa erillisluokassakin on niin erilaisia ja eritasoisia op-
pilaita, ettd opettajan taytyy tarkasti suunnitella, kuinka eriyttda opetusta ja

saa huomioitua oppilaat yksiléina.

3.1 Eheyttéaminen

Ainejakoisella opetuksella on koulussamme pitk& perinne, vaikka sen on-
gelmallisuus onkin tiedostettu. Ainejakoista opetusta on moitittu muun muas-
sa lapsen kokonaisvaltaisuuden laiminlyémisestéd ja opittavien asioiden
pirstomisesta irtotiedoiksi (Kyrélainen 1994, 247). Kritiikista ja useista muu-
tosyrityksistd huolimatta, peruskoulumme opetussuunnitelma on Kkuitenkin
edelleen oppiainejakoinen. Kaiken lisaksi oppiainejakoisuus ja sirpaleisuus
nayttda koko ajan vield lisdantyvan. Taméa nakyy muun muassa siina, etta
suurimmilla ala-asteilla on jo opettajina aineenopettajia. (Korpinen 1998,
131-132.)

Ensisijaisesti oppiainejakoinen opetussuunnitelma on laadittu eri vuosiluok-
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kien opetukseen. Yhdysiuokkaopetukseen se soveltuu heikosti, koska yhden
opettajan resurssit opettaa eri aineita eri luokille ovat rajalliset. Oppiaineja-
koisen opetuksen sijasta yhdysluokkiin voisi soveltua paremmin eheyttava,
kokonaisopetuksen periaatteille rakentuva opetus. Opettaja suunnittelisi
koulupaivisté ja viikoista mielekkaitéd kokonaisuuksia, joihin kaikki oppilaat

osallistuisivat riippumatta vuosiluokasta. (Viljanen 1998, 14.)

Eheyttdminen eli integraatio on siis opetussiséltéjen ja erilaisten oppiaines-
ten jasentamista laajemmiksi kokonaisuuksiksi. Eheyttdminen voidaan jakaa
vertikaaliseen ja horisontaaliseen eheyttdmiseen. Vertikaalisessa eheyttami-
sessd samaan oppiaineeseen kuuluvat oppisiséllét ja opetustilanteet jarjes-
tetdadn perakkain siten, ettd ne muodostavat jarkevéan kokonaisuuden. Ho-
risontaalisessa eheyttdmisessa on kyse siita, etté oppilaalle muodostuu op-
piainerajat ylittdvia mielekkaitd kokonaisuuksia. Eri oppiaineiden toisiinsa
littyvid oppiaineksia opetetaan samanaikaisesti rinnakkain. (Husso 1989,
58-59; Kari 1994, 95; Lahdes 1997, 211.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (1994, 16-17) mahdollistavat
eheyttamisen. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa kerrotaan, etta
ala-asteen opetussuunnitelma voidaan laatia vuosiluokkakohtaiseksi, jolloin
kutakin vuosiluokkaa varten laaditaan erikseen koulun tuntijako seké eri op-
piaineiden tavoitteet ja sisallét. Toisaalta opetussuunniteima voidaan laatia
my6s kokonaisopetukselliseksi, jolloin maaritelladn usean vuosiluokan ope-
tuksen tavoitteet ja sisallét yhtend kokonaisuutena. Kokonaisopetuksen
opetussuunnitelmaa laadittaessa on kuitenkin varmistettava, ettd jokainen
oppilas saa opetusta kussakin oppiaineessa valtioneuvoston asettaman

maaran mukaisesti.

Perinteisesti kokonaisopetus on nahty lahinné kuuluvan alkuopetusluokkiin.
Yhtd hyvin se soveltuu yhdysluokkaan myd&s niin sanotuille isoille oppilaille,
kunhan vain |6ydetaan eri oppiaineita mielekkaasti yhdistavid asioita. Koko-
naisopetuksessa ei ole siis oppiainerajoja, vaan opetettava asia ja eri oppia-

neiden tavoitteet ja sisallét omaksutaan tietyn ajankohtaisen, tarkeéksi arvi-
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oidun teeman tai asiakokonaisuuden puitteissa. Usein niin sanotut syste-
maattiset valineaineet kuten aidinkieli ja matematiikka, ovat yleensa opetettu
kokonaisopetuksesta erillaan. Sidotussa kokonaisopetuksessa opettaja
suunnittelee opetettavat kokonaisuudet etukéteen. Vapaassa kokonaisope-
tuksessa toimintaa suuntaavat oppilaiden kulloisetkin mielenkiinnonkohteet
ja tarpeet. (Husso 1988, 13; Lahdes 1997, 212-213.) Eheyttdminen on var-
masti tydlasta opettajille, jotka eivat ole sita tottuneet tekeméan. Opetuksen
suunnittelu vie alussa voimia. Eheyttdmisen voisi kuitenkin kuvitella helpot-

tavan opetustilanteessa opettajan kiiretta ja stressia.

Kokonaisopetuksen piirteitd on nahtavissa vuosiopetusjarjestelmassé, jossa
kaikki oppilaat vuosiluokasta riippumatta opiskelevat samaa aihepiiria. Teh-

tavaosuus eriytyy kunkin oppilaan yksiléllisten taitojen ja kykyjen mukaan.

3.2 Oppilaiden itsendinen tyskentely

Itsendinen tydskentely on tunnettu yhdysluokkaopetuksen erdana muotona
jo aivan yhdysluokkaopetuksen alkuajoista lahtien. Itsendisen tydskentelyn
tarkoittaa niin sanottuja hiljaisia tehtavid”, joiksi sitd aiemmin kutsuttiinkin.
Aiemmin itsenainen tyéskentely oli lahinna piirtamisté ja kirjoituksen jaljen-
tamistd, mutta nykyisin se ndhdaan tarkeadna oppimismuotona (Kalaoja
1990b, 19).

Itsenainen tydskentely on oppilaan yksinaista, toisista riippumatonta opis-
kelua ja oppimista, jossa oppilas on vuorovaikutuksessa usein ainoastaan
oppimateriaalin kanssa. ltsendisessa tydskentelyssa oppilas on vastuussa
omasta oppimisestaan ja pyrkii saavuttamaan vain hénelle itselleen asetetut
tavoitteet. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 61, 67.) Itsenainen tyéskentely on

siis oiva keino yksilélliseen eriyttdmiseen.
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ltsendista tyoskentelyd kaytetddn luultavasti kaikissa luokkamuodoissa,
mutta yhdysluokkaopetuksessa sen merkitys korostuu, koska yhden opetta-
jan resurssit kaikkien vuosiluokkien ohjattuun opetukseen ovat rajalliset. It-
senainen tyoskentely mahdollistaa eriyttamisen, jolloin esimerkiksi osa yh-
dysluokasta tekee itsenaisia tehtavia opettajan ohjatessa toista osaa. Luok-
kakohtaisen ohjauksen liséksi opettajalla on mahdollisuus ohjata jokaista

oppilasta yksiléllisesti.

Onnistuvaa itsenaista tydskentelya ei voi aloittaa ilman opettajan huolellista
etukateissuunnittelua. Opettajan taytyy valmistella itsenaisessa tyéskente-
lyssa kasiteltdviad asioita aikaisemmilla tunneilla. Lisdksi hanen on varmis-
tettava, ettd oppilas ymmartaa itsendista tydskentelyd koskevat sdannét ja
ohjeet. Myds itsendisessa tydskentelyssd kaytettévien tehtavien tulee olla
soveltuvia niin oppilaan kuin asetettujen tavoitteidenkin kannalta. Tehtavien
tulisi eriytya kunkin oppilaan omien yksilollisten taitojen ja tarpeiden mukai-
sesti. Itsenéisen tydskentelyn materiaali voi olla joko valmiita tehtévia (esi-
merkiksi tietokoneohjelmat) tai opettajan itsensé tekemaa. Se voi olla my6s
oppilaan omista mielenkiinnon kohteista syntynytta toimintaa kuten esimer-
kiksi oman tutkimuksen tekeminen. (Lahdes 1997, 172; Kalaocja 1990b, 19.)
Opettajan on kuitenkin muistettava, etta itsenaiseen tyéskentelyyn harjaan-
tuminen vie oppilaalta aikaa. Uutta tydskentelymuotoa ei voida ottaa kyimil-

taan kayttéon.

Yhdysluokkaopetuksessa kuten kaikessa muussakin opetuksessa, tulee
valttaa liian yksipuolista toimintaa. itsendinenkdan tydskentely ole siis ainoa
tyémuoto. Liiallisen itsenaisen tyéskentelyn on huomattu jopa lisédavan op-
pilaiden yksindisyytta ja nain heikentdvan opiskelumotivaatiotakin (Kalaoja
1990a, 109).
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3.3 Yhteistoiminnallinen oppiminen

Eras keino toimivaan yhdysluokkaopetukseen voisi olla yhteistoiminnallisen
oppimisen menetelmien kaytté apuna opetuksessa. Yhteistoiminnallista op-
pimista tapahtuu toki jo luonnostaankin yhdysluokissa, koska taitavammat
oppilaat joutuvat ja saavat auttaa hitaampia oppilastovereitaan (Asunta
1998, 49).

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa opiskelu tapahtuu opettajan muodosta-
missa pienryhmissad. Jokaisella pienryhmalla on omat oppimistavoitteensa,
joiden saavuttamisesta jokainen ryhman jasen on vastuussa. liman jokaisen
ryhméalaisen panosta, aktiivista osallistumista ja oppimista ei tavoitteisiin
paasta. Yhteistoiminnallisen oppimisen perusajatuksena on siis toisten aut-
taminen ja jokaisen aktiivinen osallistuminen. (Sahlberg & Leppilampi 1994,
61; Slavin 1990, 3.) Yhteistoiminnallinen oppiminen eroaa siis perinteisesta
ryhmatydsta, jossa usein osa ryhmaélaisista j&& passiivisiksi sivustaseuraajik-
si (Koro 1994, 125).

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa oppilaat jaetaan pieniin, 2-4 hengen
ryhmiin. Erikoista naissa ryhmissé on se, ettd ne ovat koostumukseltaan se-
kalaisia. Samassa ryhmassa voi olla oppilaita, jotka ovat erilaisia niin tie-
doiltaan, taidoiltaan, sosiaalisilta ja kielellisiltd valmiuksiltaan, sukupuolel-
taan, ialtdan, luonteenpiirteiltdan kuin kulttuuriltaankin. Yhteistoiminnallises-
sa pienryhmassé toimiessaan erilaiset oppilaat huolehtivat ja tukevat toinen
toistensa oppimista. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 68-70.) Yhdysluokkiin
yhteistoiminnallinen oppiminen soveltuu néin erinomaisesti, koska yhdys-

luokissa on jo luonnostaankin erilaisia ja eri-ikaisia oppilaita.

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa opettajan rooli muuttuu perinteisesta
tiedonjakajasta oppimisen ohjaajaksi. Opettajan tehtaviin kuuluu oppimisti-
lanteen jarjestdminen eli opetuksen suunnittelu, ryhmien muodostaminen ja

oppimismateriaalin hankinta. Lisaksi opettaja tarkkailee oppilaita ja antaa
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heille palautetta. Tarvittaessa han myés auttaa ja ohjaa eteenpéin siirtaen
oppimisvastuuta kuitenkin vahitellen oppilaille. (Kuitunen 1993, 5.) Yhdys-
luokanopettajan kannalta yhteistoiminnallinen oppiminen on hyva juttu. Yh-
dysluokassahan opettajajohtoista opetusta on kaikille vuosiluokilie koko ajan
mahdoton jarjestaa. Oikein toteutettuna yhteistoiminnallinen oppiminen siis
poistaa kritisoidun opettajajohtoisen opetuksen heikkouksia ja antaa oppi-
laalle aktiivisen roolin oppimiseen. Opettaja kiire vdhenee ja varmasti myo6s

oppilaat kokevat yhteisopiskelun miellyttadvana.

3.4 Yhdysluokanopettajan avustajat

Opettajan tyotd yhdysluokassa helpottaa avustajien kayttdminen. Yhdys-
luokkaopetuksessa opettajan kayttdmat avustajat ei ole mikaan uusi juttu. Jo
yhdysluokkaopetuksen alkutaipalella 1800-luvun lopulla, yhdysluokanopet-
tajat kayttivat apunaan opetustydssa lahjakkaita oppilaitaan (Kalaoja 1982,
22-23). Nykyaankin niin sanottuja apuopettajia ovat usein oppilastoverit,
mutta my6s muita henkilditd voi yhdysluokanopettajan apuna olla (Kalaoja
1990b, 26).

Ajoittain opetustydn avustajina yhdysluokassa voi olla eri oppilaitosten har-
joittelijoita. My6s ammattitaitoiset koulunkayntiavustajat helpottavat suuresti
yhdysluokan tilannetta. (Kalaoja 1990b, 27.) Valitettavasti useat kunnat ovat
talla hetkelld niin suurissa rahavaikeuksissa, etta tyéllistdminen on supistettu
minimiin. Nain myds yhdysluokkiin koulunkéyntiavustajia mydnnetédan liian

harvoin.

Mydskaén vanhempien sekd muidenkaan l&hiyhteisén asukkaiden osuutta
koulun toimintaan ei sovi unochtaa. Molemminpuolinen avoimuus ja yhteisty6

voi tuoda mukanaan ulottuvuuksia, josta on iloa ja hyétya kaikille osapuolille.
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Tavallinen koulun ja kodin yhteistydmuoto on luokkaretkien suunnittelu, jo-
hon vanhemmat osallistuvat usein vapaaehtoisesti. Tamé puolestaan antaa

opettajalle itselleen enemman aikaa varsinaisen opetuksen suunnitteluun.

Yhdysluokanopettajan tukena ovat luonnollisesti myds muut opettajakollegat.
Koska yhdysluokat ovat usein pienissa kouluissa, ei opettajakollegoita ole
valttdmattd kuin yksi, jos sitdkaan. Tasta syystd verkostoituminen, esimer-
kiksi kunnan kaikkien yhdysluokkaopettajien kanssa, olisi yksittaista opetta-
jaa hyédyttavaa ja tukevaa. Verkostoitumista voisi tapahtua laajemminkin,
internetin valityksella. Yhteisten kokemusten jakaminen ja ongelmista kes-
kustelu antaisi varmasti ideoita ja puhtia omaan tyéhén. Yleensa pienisséa
kouluissa kiertavat myos erityisopettaja ja kielenopettaja, jotka osaltaan tu-

kevat yhdysluokanopettajan ty6ta.

Kirjallisuudesta 16ytdmani toimivan yhdysluokkaopetuksen avaimet ovat siis
eheyttaminen, oppilaiden itsendinen tyéskentely, yhteistoiminnallinen oppi-
minen seké yhdysluokanopettajan avustajat. Avaimet eivat varmasti ole ai-
noat, vaan uskon ettd jokaisella yhdysluokanopettajalla on taskussaan
omansa. Mielenkiintoista onkin saada selville, mitd kaytadnndén keinoja ja rat-
kaisuja toimivaan yhdysluokkaopetukseen haastateltavilta yhdysluokan-

opettajilta tulee 16ytymaan.



4. TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksessani pyrin etsimaan vastauksia siihen, miten syntyy toimiva yh-
dysluokkaopetus 3-6 yhdysluokassa. Vaikka yhdysluokkaopetusta on toteu-
tettu maassamme jo yli sadan vuoden ajan, koetaan se yha edelleen vaike-
aksi, eika toimivaa, lopullista ratkaisua ole 16ytynyt. Eras syy tédhan voi olla
se, ettd yhdysluokkaopetusta kehittavaa tutkimusta on tehty suhteellisen va-

han. Toivottavasti oma tutkimukseni tuo talla saralla esiin jotakin uutta.

Rajaan tutkimukseni koskemaan 3-6 yhdysluokkaa, koska luultavasti yhdys-
luokkaopetuksen ongelmallisuus tulee siella vield alkuopetusluokkaa vah-
vemmin esiin. 3-6 yhdysluokassa oppilailla on opiskeltavanaan useita oppi-
aineita, jotka ovat tavoitteiltaan ja sisélléiltdan jo varsin vaativia. Liséksi op-
pilaiden suuret ika- ja kehityserot tuovat varmasti opettajan tyéhén ja luokan

toimintaa lisda haastetta ja vaativuutta.

Tutkimuksen tekeminen tuntuu Iluonnolliselta kohdistaa yhdysluokan 3-6
opettajiin, koska he ovat varmasti eraitéd parhaista asiantuntijoista kertomaan
yhdysluokkaopetuksesta. Mielenkiintoista on nahda, minkalaisia kaytannon

keinoja ja ratkaisuja yhdysluokanopettajilla ovat |6ytdneet toimivaan yhdys-
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luokkaopetukseen. Opettajien nykyinen vapaus oman tyénsa suunnittelemi-
seen ja toteuttamiseen antaa mahdollisuuden hyvinkin erilaisiin ja persoo-

nallisiin ratkaisuihin.

Talta pohjalta tutkimusongelmani rajautuvat seuraavanlaisiksi:

Paaongelma: Miten syntyy toimiva yhdysluokkaopetus 3-6 luo-

kassa?

Alaongelma: Mitad kaytadnnén keinoja ja ratkaisuja yhdysluokan-
opettajat ovat I6ytaneet toimivaan yhdysluokkaopetukseen 3-6

luokalla?



5. TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN JA SEN LUOTETTAVUUS

Laadullisen tutkimuksen luotettavuus on osoitettavissa ainoastaan siten, etta
tutkimusprosessi kuvataan yksityiskohtaisesti. Tutkimusprosessin eri vaihei-
den ja menetelmien tarkka kuvaus varmistaa, etteivat tulokset perustu vain
tutkijan henkildkohtaiseen intuitioon asiasta. (Gréonfors 1982, 178-179; Syr-
jala & Numminen 1988, 143.) Tasta syysté pyrin kuvaamaan omaa tutkimus-
prosessiani aineistonkeruusta analysointiin mahdollisimman tarkasti, jotta
lukija voi tehda siitd omia arvioitaan. Tutkimusprosessin kuvaamista helpot-
taa se, etta olen pitényt koko ajan paivékirjaa tekemisistani. Tutkimuksen
luotettavuuden osoittamiseksi pyrin lisédksi arvioimaan tekemiani ratkaisuja ja

valintoja kriittisesti.

Tutkimusalueeni selkeydyttya kevaalla 1999, ryhdyin heti kokoamaan kai-
kenlaista vahankaan tutkimukseeni liittyvada materiaalia kirjastoista, lehdista
ja internetistd. Melko pian aloin myés ty6stamaan alustavasti teoriaosaani.
Alussa teoriaosan tydstadminen oli lahinna peruskasitteen, yhdysluokkaope-
tus, maarittelya. Minulle teoria oli niin sanotusti keino eli sen tarkoituksena
oli auttaa minua selventamaan itselleni tutkittavaa kasitetta ja nain vieda tut-

kimustani eteenpain (ks. Eskola & Suoranta 1998, 82). Lukiessani yhdys-
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luokkaopetuksesta, sen ongelmista ja vaikeuksista, herasi kysymys, kuinka
voisi syntya toimiva yhdysluokkaopetus. Lahdin heti etsimaan kirjallisuu-
desta vastauksia, toimivan yhdysluokkaopetuksen avaimia. Tutkimukseni
johtoajatus, toimiva yhdysluokkaopetus 3-6 luokassa, hahmottui siis proses-
sinomaisesti vasta kirjallisuuteen tutustuessani ja alustavaa teoriaosuutta

kirjoittaessani.

Tutkimukseni johtoajatuksen 16ydyttyd, alkoi samalla mieleeni hahmottua
jonkinlainen runko tutkimukseni siséllysluettelosta. Hahmotellun sisallys-
luettelon avulla pystyin taysin keskittymaan vain tutkimukseeni soveltuvaan

materiaaliin ja nain rajaamaan ylimaaraiset pois.

Alunperin tarkoituksenani oli tehda aiheesta maaréllinen tutkimus posti-
kyselyiden kautta. Keskusteltuani erdan opettajani kanssa huomasin kuiten-
kin ettei postikysely kenties olisikaan paras mahdollinen menetelma tutki-
mukseeni. Tarkoituksenanihan oli selvittdd yhdysluokan opettajien kaytan-
nén keinoja ja ratkaisuja toimivaan yhdysluokkaopetukseen 3-6 luokassa.
Nain ollen valitsin tutkimusmenetelmakseni haastattelun. Kenties sen avulla
pystyisin tuomaan paremmin ja syvéllisemmin esille yksittaisten yhdysluo-
kanopettajien, alan asiantuntijoiden, ajatuksia, tuntemuksia, merkityksia —
omaa nakokulmaa. Toki haastatteluunkin liittyy huonoja puolia. Eréana mai-
nittakoon muun muassa se, etta haastatteluissa haastateltavilla on taipumus
antaa sosiaalisesti suotavia vastauksia (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1998,
202).

Luonnollinen tapa lisata tutkimuksen luotettavuutta on kayttaa tutkimuksessa
useampaa kuin yhtd menetelmaa. Menettelyd kutsutaan triangulaatioksi.
(Syrjalda & Numminen 1988, 140.) Oman tutkimukseni luotettavuus olisi li-
sé&antynyt, jos olisin ottanut haastattelun rinnalle jonkin muunkin menetel-
méan, esimerkiksi havainnoinnin. Olisin sitten voinut verrata naistd menetel-

mista saamiani tuloksia.

Elokuussa 1999, peruskoulujen aloittaessa lukuvuotensa, soitin seitsemaan
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Pohjois-Pohjanmaan kunnan koulutoimistoon ja selvitin ketka opettajat toi-
mivat kuluvana lukuvuotena kussakin kunnassa yhdysluokkaopettajina 3-6
luokilla. Samalla kyselin alustavia tietoja opettajista, muun muassa heidan
tybkokemuksestaan. Naiden koulutoimistoista saamieni tietojen perusteella
valitsin neljd mielestani tutkimukseni kannalta soveltuvinta yhdysluokan-
opettajaa haastateltavakseni. Lokakuun alussa otin puhelimitse yhteyttd ku-
hunkin opettajaan ja sovin haastatteluajankohdasta ja -paikasta. Oikeastaan
yllatyin siita, kuinka myénteisesti kaikki opettajat suhtautuivat ehdotukseeni
haastattelusta. Ainoastaan yksi opettajista harkitsi hetken, mutta paatti sitten
auttaa opiskelijaa. Haastatteluja oli siis helppo lahted tekemaan, koska kaik-

ki haastateltavat olivat vapaaehtoisia ja kiinnostuneita tutkimuksesta.

Syyta lienee mainita myds se, ettd suoritin opintoihini kuuluvan kahden
opintoviikon laajuisen yhdysluokkaharjoittelun eraassa pienessa koulussa
syyskuussa 1999. En kerannyt yhdysluokasta tutkimusaineistoa, mutta sain
seurata ja toimia sen mukana kahden viikon ajan. Harjoittelu varmasti muutti

jollakin tavalla omia ajatuksiani ja vaikutti nain myés tutkimukseeni.

Eréds tutkimuksen luotettavuuden kriteeri on se, ettd tutkimusraportin on
vastattava osallistujien nakemyksia ja heidan maaritelmiaan tutkitusta asi-
asta (Syrjala & Numminen 1988, 136). Eras keino tarkastaa tutkijan ja tutkit-
tavien kasityksien vastaavuus, on antaa tutkittavien lukea valmista tutki-
mustekstiad (Eskola & Suoranta 1998, 212). Itsellani ei tdhan ollut mahdolli-
suutta, mutta uskon ettd sindnsa jo vapaamuotoinen teemahaastattelu antoi
haastateltaville mahdollisuuden sanoa sanottavansa. Tein liséksi usein lisa-
kysymyksia, mikali en ymmartanyt haastateltavia. Ei toki voi kiistaa sita, ett-
eikd tutkijan oma nakdékulmakin tutkimuksessa nay. Jo haastattelurunko tuo
oman suuntansa tutkimukseen. Liséksi aineistoa voi varmasti tulkita niin mo-
nelia tavalla kuin tutkijoitakin on. Mina siis tutkijana olen tehnyt omat ratkai-
suni ja ne vaikuttavat tutkimukseen. Tarke&a on kuitenkin kertoa ratkaisuis-

taan avoimesti ja antaa vastuuta myds lukijalle.
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5.1 Tapaustutkimuksen piirteitd

Tutkimukseni on laadullinen tapaustutkimus yhdysluokan 3-6 opettajien
kaytannén keinoista ja ratkaisuista toimivaan yhdysluokkaopetukseen. Ta-
paustutkimus soveltuukin hyvin opetuksen tutkimukseen silloin, kun tutki-
muksen kohteena on juuri kdytannén toiminta ja jonkun ongelman kokonais-

valtainen tarkastelu ja kuvaus (Syrjéla 1994, 10-11).

Tapaustutkimuksen maérittely on vaikeaa, mutta yleisesti voidaan sanoa,
ettd tapaustutkimus on yksittéisen tapauksen, yksilén, ryhman, tapahtuman
perusteellista kuvausta sekd ymmartamista. Tapaustutkimuksessa tarkas-
tellaan tietyssa ymparistdssa toimivien ihmisten nékemyksia ja kokemuksia
tietyista teoista, toiminnoista tai ilmidistad. Tutkittavasta tapauksesta kootaan
tietoa monipuolisesti, monilla eri tavoilla. (Syrjala 1994, 10; Syrjala & Num-
minen 1988, 1, 7.) Koska laadulliset tapaustutkimukset perustuvat suhteelli-
sen pieneen tapausmaaraan, pyrkimyksena ei ole tilastollinen yleistaminen
vaan pikemminkin jonkin ilmién, tapahtuman tai toiminnan kuvaaminen ja
ymmartaminen (Eskola & Suoranta 1998, 61). My&sk&an omassa tutkimuk-
sessani ei ole tarkoitus kartoittaa maamme yhdysluokkaopetusta, vaan ku-
vata ja 16ytda mahdollisia ratkaisuja iimi6é6n nimeltdan toimiva yhdysluokka-

opetus.

5.2 Tutkimuksen kohdejoukko

Tarkein valintakriteeri haastateltavilleni oli tietenkin se, ettd he olivat 3-6
yhdysluokanopettajia. Lisaksi halusin tutkimukseeni kaksi pitemman ja kaksi
lyhemmaén tyékokemuksen omaavaa opettajaa. Myds vapaaehtoisuus ja ha-

lukkuus haastatteluuni olivat merkittavia tekijoita.
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Tutkimukseni kohdejoukkona oli nelja yhdysluokan 3-6 opettajaa, jotka kaikki
olivat miehia Pohjois-Pohjanmaalta. laltdan haastateltavat olivat 33-58 vuo-
den ikaisia. Keski-ika oli 43 vuotta. Haastateltavat olivat toimineet yhdysluo-
kanopettajina 3-34 vuotta. Kaikki tutkimukseeni valitsemani henkilét edusti-
vat niin sanotusti mahdollisimman tyypillistd yhdysluokanopettajaa, joka
tyoskentelee maaseudun pienessé kylékoulussa (Syrjald & Numminen 1988,
19). Haastateltavien koulujen oppilasmaara vaihteli 22 oppilaasta 37 oppi-

laaseen.

Tutkimukseni erdana heikkoutena voi pitéa sita, ettd kohdejoukkoon kuului
ainoastaan miesopettajia. Niin sanottu naisnékdkuima tutkimuksestani siis
puuttuu. Olisin mielellani ottanut tutkimusjoukkooni mukaan my6s naisopet-
tajia, mutta seitseméssa naapurikunnassani ei ollut ynhtaan naista opettajana
yhdysluokalla 3-6. Kustannus- ja aikasyistd johtuen en pystynyt etsimdan
haastateltavia kauempaa. On ilmeisesti yleistd, ettd kaksiopettajaisissa
kouluissa niin sanotun yléaluokan opettaja on yleensa mies ja alkuopettajana

toimii nainen. Haastateltavani olivat siis taitékin kannalta tyypillisia.

Toinen tutkimukseni heikkous on kohdejoukon pienuus. Voi siis kysy4, oliko
neljasta haastattelusta saamani aineisto riittava ja kattava eli kylldantyiké
aineistoni (l. saturaatio) niin etteivat uudet haastattelut olisi enda tuoneet
tutkimusongelman kannalta mitdan uutta tietoa (Eskola & Suoranta 1998,
62). Mielestani aineisto ainakin jossain mielessa kylldantyi. Kaikissa haas-
tatteluissa tuli nimittain esille suurin piirtein samoja asioita. Ainakin minusta
itsestani tuntuu, etteivat uudet haastattelut olisi tuoneet enda esille mitaan

mullistavaa nakdkulmaa.

5.3 Tutkimusaineiston hankinta teemahaastattelulla

Suoritin haastattelut lokakuun lopulla yhteisestd sopimuksesta kunkin opet-
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tajan koululla koulupaivan jalkeen. Mennesséni haastattelemaan, jokaisella
opettajalla oli jo tiedossa jotakin yleistéd haastattelusta. Olin jo puhelimessa
etukateen kertonut tutkimukseni tarkoituksesta sekéa haastattelun luonteesta.
Kaikilta opettajilta sain myds etukateen luvan nauhoittaa haastattelut. Koska
tapaustutkimus edellyttaa tutkijan ja tutkittavien valistéa luottamusta, on tutki-
musta koskevista sd@annodistd sovittava tarkasti tutkimuskohteen kanssa
(Syrjala 1994, 14).

Valitsin haastattelutyypikseni teemahaastattelun varmistaakseni sen, ettd
kayn kaikkien haastateltavien kanssa samoja asioita lapi. Teemahaastatte-
lussahan haastattelun aihepiirit eli teema-alueet on méaaritelty etukateen,
mutta tarkkaa kysymysten muotoa ja jarjestysta ei kuitenkaan ole (Eskola &
Suoranta 1998, 87). Laadullisessa tapaustutkimuksessa tiedon hankinnan
pitda ollakin avointa, jotta tutkittava itse pystyy jdsentamaan omaa maail-

maansa ja kokemuksia siita hyvinkin vapaamuotoisesti (Syrjaléa 1994, 14).

Teemahaastattelurunkoni (liite 3 ) syntyi samaan aikaan tytstéessani teo-
riaosaani. Aina kun mieleeni tuli joku kysymys, kirjasin sen ylds. Haastatel-
lessani saatoin toki tehda lisdkysymyksidkin sen mukaan miten keskustelu
eteni. Joitakin etukateen suunnittelemiani kysymyksié jai myés pois. Teema-
haastattelurungon laadinnassa oli siis varmasti mukana teoreettista ajattelua
ja joitakin olettamuksiakin (Eskola & Suoranta 1998, 78). Pyrin kuitenkin
lahtem&an haastatteluun niin sanotusti puhtaalta pdydalta, ilman lukkoon-
ly6tyja ennakko-olettamuksia tutkimuksen tuloksista, jotta haastateltavat sai-

sivat sanoa sita mita todella ajattelevat ja kokevat.

Kaikki haastattelutilanteet sujuivat hyvin. Oma roolini keskustelijana, ei aino-
astaan kyselijana, vapautti varmasti tunnelmaa ja teki tilanteesta luonnolli-
sen vuorovaikutustilanteen. Luulenpa haastatteluiden antaneen jotakin myés
opettajille. Pyséhtyminen pohtimaan omaa tyété ja toimintaa saattoi jopa in-

nostaa jotakin opettajaa tydnsa muutokseen ja kehittamiseen.
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5.4 Tutkimusaineiston kdsittely ja analyysi

Heti haastattelujen jélkeen purin aineiston kirjoittamalla sen nauhoilta sa-
nasta sanaan tekstiksi. Kun aineisto oli paperilla tekstina, luin sité 1&pi use-
ampaan kertaan. Samalla etsin ja alleviivasin tekstista toimivan yhdysluok-

kaopetuksen avaimia eli vastauksia tutkimusongelmaani.

Tutkimusongelmani kannalta merkittdvét tekstikohdat ryhmittelin niiden asia-
sisaltdjen mukaan. Taman ryhmittelyn tuloksena nousi esiin teemoja, joita
pidan toimivan yhdysluokkaopetuksen avaimina. Taté vaihetta, jossa teks-
tista seulotaan ja ryhmitellaan tutkimuksen kannalta olennaisia tekstikohtia,

voidaan kutsua myds koodaukseksi (Eskola & Suoranta 1998, 151).

Kerasin tekstikohdat 16ytédmieni teemojen alle ja pyrin otsikoimaan ne. Joita-
kin paallekkaisia teemoja yhdistelin, koska se tuntui mielestéani kokonaisuu-
den kannalta tarkoituksenmukaisemmalta. Aineistosta 16ytamani teemat ja
samalla tutkimukseni tulokset ovat vuorokurssit opetuskaytanténa, eri luok-
kien oppisisaltéjen integrointi, opetuksen huolellinen suunnittelu, oppilaiden
itsendisen tydn ja opetuksen vuorottelu, opetuksen riittavat resurssit seka

luokan hyva ilmapiiri.



6. TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutkimuksen tuloksiksi eli toimivan yhdysluokkaopetuksen keinoiksi 3-6 yh-
dysluokassa nousivat seuraavat asiat. opetuskaytanténd vuorokurssit, eri
luokkien oppisiséaltdjen integrointi, opetuksen huolellinen suunnittelu, oppi-
laiden itsenéisen tydn ja opetuksen vuorottelu, opetuksen riittévista resurs-
seista kouluavustaja ja hyvat opetus- ja tydskentelytilat sekd luokan hyva
ilmapiiri. Kaikkien haastattelemieni yhdysluokanopettajien haastattelut olivat
hyvin samansuuntaiset. Opettajien kaytannén keinot ja ratkaisut toimivaan
yhdysluokkaopetukseen 3-6 yhdysluokassa eivat poikenneet toisistaan juuri
lainkaan. Pitkalti samansuuntaisia tuloksia sai myés Kalaoja tutkimukses-
saan kymmenen vuotta sitten. Hanen tutkimuksessaan yhdysiuokkaopetuk-
sen keinoiksi nousivat oppilaiden itsenainen tyéskentely, kouluavustajien ja
apuopettajien kayttd, opetuksen huolellinen suunnittelu seka eri luokkien ja

oppiaineiden oppisiséltéjen integrointi (Kalaoja 1990b, 97).

Yhdysluokkaopetus ei nayta siis muuttuneen toteuttamistavoiltaan eika kei-
noiltaan paljoakaan kymmenessé vuodessa. Vuoden 1994 opetussuunnitel-
mauudistuksen mukanaan tuoma opettajien vapaus oman tyénsa kehittami-

seen ei ole saanut ainakaan minun tutkimuksessani mukana olleita yhdys-
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luokanopettajia kehittdmaan ja muuttamaan tyétaan ja yhdysluokkaopetus-

taan suuresti.

6.1 Opetuskdytidntona vuorokurssit

Kaikki haastatellut opettajat korostivat vuorokurssiperiaatteen olevan eréds
yhdysluokkaopetusta helpottava tekija. Paasaantdisesti oppikunnittain 3-4 ja
5-6 opiskellaan vuorokursseina ymparist6- ja luonnontiedon, historian ja us-
konnon oppisiséllét. Vuorokurssijarjestelmasséahan kaksi perattaistd vuosi-
luokkaa opiskelee samaan tahtiin yhteistd, vuorovuosin vaihtuvaa kurssia

(Kaikkonen & Lindh 1990, 21).

"Sehén helpottava tekijé tédssé yhdysluokkaopetuksessa on, etta
meillé méérétyissé oppiaineissa luetaan vuorokurssiperiaatteella.
Eli ympaéristé- ja luonnontieto, historia, uskonto menevét vuoro-
kurssiperiaatteella.”

Aidinkielen, matematiikan ja englannin oppisiséllét etenevéat yleensa vuosi-
luokittain. Erds haastatelluista opettajista opetti myos aidinkieltd vuorokurs-
seittain. Tahan yhdysluokanopettajilla on toki mahdollisuus, koska missaén
laissa tai asetuksessa ei sitad kielletd. Mielesténi &idinkielen opettaminen
vuorokurssiperiaatteella ei kuitenkaan tunnu kovin tarkoituksenmukaiselta.
Aidinkielessa oppisiséallét etenevét loogisesti, jolloin uusi tieto perustuu jo
opitun tiedon pohjalle. Opittavien asioiden edetessd sekalaisessa jarjestyk-
sesséa, voi vaarana voi olla myds oppilaan sekaantuminen. Toisaalta kuiten-
kin ymmartéda syyn, miksi opettaja mielelldan opettaa vuorokurssiperiaat-
teella 3-6 yhdysluokassa. Vuorokurssien ansiosta varsinaiset opetusryhmat
véhenevat kahteen ja opettajalla riittdd nain enemman tehokasta opetusai-

kaa kullekin opetusryhmalle.

"Vuorokursseina menee kaikki muut aineet paitsi matematiikka ja
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englanti. Némé& ovat meilld. Aikoinaan, olikohan se 80-lukua, niin
miné vein didinkieltd vuosikursseittain, mutta se oli niin raskas fa
vaativa. Ei sitd pystynyt toteuttamaan. Niin, vuorokursseina olen
siindkin mennyt. Tietysti aina huomioon oftaen. Esimerkiksi nyt
kun on toinen vuorokurssi ja meilléd on objektin opetus ollut nyt
viimesend tassé ja tietysti 5-luokalle, jotka ei ole lukeneet viela
sifamuotoja, taytyy ensin opettaa sijamuotoja, mitkd ovat objektin
sifamuotoja, ne taytyy ensin pohjata. Siing taytyy ottaa ja tietda,
mitd se on ennen luokka opiskellut. Tdmmdsié siind on huomioon
otettava.”

Vuorokurssit ovat siis vield nykydankin varsin yleinen opetuskaytanté yh-
dysluokissa. Syyna tahan on varmasti se, ettad tdama kaytantd on oliut kauan
periaatteena ja muutoksen tielle lahteminen voi olla hankalaa. Opettajan
aloittaessa ty6t yhdysluokassa, hén usein jatkaa edellisen opettajan kaytan-
nén mukaisesti. Eras yksinkertainen syy tdhan voi olla jo se, ettd kevaalla
toissa ollut luokanopettaja on tilannut oppikirjat syksyksi vuorokurssiperiaa-

tetta ajatellen.

"No téé vuorokurssirytmi oli niinku sen edellisen peruja, ettd se
oli melkein pakko jatkaa siité.”

Opettajilla ei siis nayta olevan uskallusta, eiké toisaalta tietoakaan muuttaa
yhdysluokkaopetusta. Td&méa on mielenkiintoista sen vuoksi, ettd vuorokurs-
siperiaatteen ongelmat on tiedostettu jo pitkdan. Vuorokurssijarjestelméanhan
on todettu huomioivan heikosti oppilaiden ik&- ja kehitysvaiheet, koska ope-
tettavat kurssit voivat olla liian helppoja ylemmalle vuosiluokalle ja puoles-

taan liilan vaikeita alemmalle vuosiluokalle (Kaikkonen & Lindh 1990, 21, 25).

Syynéa vuorokurssiperiaatteen jagdmiseen yhdysluokkaopetukseen voi olla se,
ettd opettajankoulutuksessa ei yhdysluokkaopetusta juurikaan painoteta.
Luokanopettajien on opittava yhdysluokkaopetus kantapaéan kautta. Opetta-
jankoulutus ei kuitenkaan saisi unohtaa yhdysluokkaopetusta, koska asia
koskee vield suurta maaraa niin oppilaita kuin opettajiakin. Toisaalta haas-
tatteluista kavi ilmi, ettd yhdysluokkaopetuksen muuttumattomuus saattaa
johtua myés laajemmin koko koulujarjestelmasta. Erds haastatelluista opet-

tajista perusteli opettavansa yhdysluokassa perinteisella tavalla, koska yla-
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asteellakin opetetaan siten. Luultavasti kuitenkin yldasteellakin on jo kaytés-
sé nykyaikaisia opetus- ja oppimismenetelmia. Hienoa tietenkin olisi, jos ala-
ja ylaasteen yhteisty®d tiivistyisi ja opetuksen uudenlaiset kokeilut mahdollis-
tuisivat. Téhan tietenkin pyrittiin uudella perusopetuslailla, jossa ala- ja yla-

asteen raja havisi.

"Hyvin radikaaleihin muutoksiin, niinku esimerkiksi tdmmdseen
kokonaisopetukseen tai eheyttdvddn opetukseen, en ole léhte-
nyt. Oon vield pysyny tdssé, tdammdsessé lukujérjestyssystee-
missd, jossa tietyille oppiaineille on tietyt paikat ja tietyt kellonajat
niinku péivan ja viikon aikana. Etta sitd en oo muutellut minne-
ké&én péin. Tda on niinku isossa yhdysluokassa kuitenkin ehké
turvallisin vaihtoehto. Se vaatii tiettyjé olosuhteita, tiettyjé jérjes-
telyja, tiettyja tiloja jos sda rupeat jakamaan tatéa erilaiseen ope-
tukseen. Ja sitten toinen on se, etté jos tétd eheyttdmisopetusta,
kokonaisopetusta menndén niin hyvin radikaalisti jéarjestdéméén,
niin siind téytyy sitten koko koulun olla siing ajatuksessa mukana
Ja se tarkoittaa, ettd opettajat mydskin suunnittelee sen kaikille
luokka-asteille, etté siiné on jatkuvuutta sitten. En ole kéyténnén
syisté siihen mennyt téélla, vaikka tiedén kylla jonkun verran mité
se on, mutta se on sitten ajateltava niinkin etté oppilaat on t&élla
vain osan aikaa eldmadstdan ja sitten ne jatkavat tdélta kuitenkin
yldasteelle ja sielld menndénkin takasin luokkamuotoiseen ope-
tukseen, istutaan hyvin tiukasti pulpeteissa ja ei sielld vaellella
vapaamuotosissa ryhmisséd, vaan mennéén takaisin tiukkaan
opettajajohtoiseen opetukseen ja sen takia ei sitten tdéllakdén
menty siihen kéytdnnén syistd. Olishan se mielenkiintoista ko-
keilla tietenkin sitd.”

Haastattelemieni opettajien yhdysluokissa opetusta naytetdan toteuttavan
siten kuin sitd on jo kauan aikaa toteutettu. VVuorokurssijarjestelma on viela
erittdin vahvasti mukana yhdysluokkaopetuksessa. Nainhan myo6s Kalaoja

(1990a, 97-98) tutkimuksessaan totesi.

6.2 Eri luokkien oppisiséltdjen integrointi

Oppiaineista aidinkieli, matematiikka ja englanti etenevat siis vuosiluokittain.
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Kaikki haastattelemani opettajat pyrkivat kuitenkin I6ytdmaan mahdollisuuk-
sien mukaan yhteisia alueita ja aihepiireja eri luokkien oppisisélidista, jotka
soveltuvat opetettavaksi yhteisesti usealle vuosiluokalle, jopa koko 3-6 luo-
kalle. Yhteisesta opetustuokiosta huolimatta myds luokkakohtainen aiheen

syventely on tarkeda.

"Mééréatyissé oppiaineissa kaikilla on sama aihe. Esimerkiksi sa-
naluokat kdydéaén lapi kaikki yhdessd. Ja mdérétyt, esimerkiksi
kielioppiasiat kdyddén samaan aikaan lépi. Matematiikassa ker-
totaulut menee, saattaa olla ettd kahdella luokalla menee kerto-
taulut lapi. Kolmosilla ja nelosilla. Ja vitosella ja kutosella menee
esimerkiksi desimaaliluvut yhté aikaa. Téllé tavoin se onnistuu.
Sitéd pystyy sitten laajentamaan, kun menee luokalta toiselle.”

Liikunta, musiikki, kuvaamataito ja késity6t opetetaan paasaantoisesti koko
yhdysluokalle yhteisesti. Eriyttamiseen opettajat kuitenkin pyrkivat naissakin
aineissa. Eriyttdminen onkin erityisen tarke&a jo sen vuoksi, ettéd opetuksen
pitaisi pyrkid vastaamaan mahdollisimman hyvin kunkin oppilaan henkil6-
kohtaisiin tarpeisiin. Lisaksi ilman eriyttdmista vaarana saattaa olla my6s se,
etta jollakin vuosiluokalla kaikki oppisisallét eivat tule lapikaydyiksi, eivatka
tavoitteet ndin saavutetuiksi. Eriyttdminen on kuitenkin tyélasta, koska se

vaatii opettajalta paljon suunnittelua.

"Sitten on taas semmosia aineita, taitoaineissa kuvaamataito,
musiikki, kasityot jaetaan tyttéjen ja poikien késitéihin pdédséén-
toisesti, joissa on kaikki mukana. Sitten likunta mydskin, jotka
ovat koko ryhmaélle tarkoitettuja... Yhteiset aineet tietysti vede-
tdén yhteiselld opetuksella 1dpi ja sitten eriytetdén tehtdvissa.”

6.3 Opetuksen huolellinen suunnittelu

Itsestdan selvalta tuntuva opetuksen suunnittelu nayttédd yhdysluokassa ko-

rostuvan entistd enemman. Kaikki haastattelemani yhdysluokanopettajat piti-
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vat opetuksen suunnittelua erittdin merkittdvéna keinona toimivaan yhdys-
luokkaopetukseen. Haastateltavat korostivat niin yksittaisten tuntien kuin

koko lukuvuoden huolellista suunnittelua.

"Ainakin ite huomasin ensimmdistd kertaa kun 3-6 luokassa
aloitti, niin paljon aikaa meni aivan semmoiseen miettimiseen,
ettd missa vaiheessa mina mitdkin teen. Ja yks semmoinen asia,
Jjoka pitdd muistaa on se, ettd ennakkoon joutuu suunnittele-
maan aina asioita. Miten mind milloinkin teen? Ma&a aina ite
suunnittelen viikon kerrallaan milloin mitékin teen. Mulla on aina
viikko etukéteen suunniteltuna ja siltikin voi tulla se, ettd joutuu
Jotakin muuttamaan. Mutta se ei ole katastrofi, sen voi korjata-
kin.”

"Mutta se lukujérjestyksen laatiminen jo ensinnédkin on tarkkaan
mietittdva, miten se aina syksylla laaditaan, etté siind tulee jar-
kevé ratkaisu. Ei, ei se ole helppoa. Nyt kun viela tuntikehys, té-
mé viikkotuntimdérad on rajattu, se yleenséd on se minimi, joka
annetaan. Vain perustelluista syistd saa lisétunteja siihen tunti-
kehykseen ja se antaa omat rajotuksensa. Silloin mitd pienempi
se tuntikehys on elikkd minimillé vedetéén, niin silloin tulee néita
yhteisid tunteja paljon ja ei pysty hajaannuttamaan, tekeméaén
Jakotunteja eli ryhméé jakamaan, kun ei ole sitten annettu tun-
teja siihen kayttéon. Se rajoittaa sitd.”

Opetuksen suunnittelu on erittéin laaja alue ja siihen liittyy yliattavan monia
asioita, jotka ovat outoja varsinkin kokemattomalle opettajalle. Suunnittelutyé
ei ole siis vain yksittaisen tunnin suunnittelua, vaan my6s péaivan, viikon, lu-
kukauden ja lukuvuoden laajuista. Huomionarvoista lienee myés se, etta
opetuksen suunnitteluun vaikuttaa ratkaisevasti kunnan ja laajemmin koko
yhteiskunnan koulutukselle antamat resurssit. Tuntikehysta on useissa kun-
nissa taloudellisten ongelmien vuoksi supistettu. Yhdysluokilla on harvoin
mahdollisuus jakotunteihin, joita olisi kuitenkin yhdysluokan rakenteesta

johtuen hyva olla.

Yhdysluokassa opetuksen huolellinen suunnittelu on tarkeda luonnollisesti-
kin sen vuoksi, ettd opettajalla on opetettavanaan monta vuosiluokkaa. Yh-
dysluokanopettajan on suunniteltava tuntinsa siten, ettd opetusaika tulee

kéytettya mahdollisimman tehokkaasti hyvéksi. Liséksi opetusajan pitisi
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jakautua tasapuolisesti kaikkien vuosiluokkien kesken, jotta kaikkien vuosi-

luokkien oppisisallét tulevat kaytya 1api.

6.4 Oppilaiden itsendisen tydn ja opetuksen vuorottelu

Vuorokurssijarjestelmélld opetettaessa 3-6 yhdysluokassa on kaksi oppi-
kuntaa. Kaksi vuosiluokkaa muodostaa siis ryhman, jolle annetaan samaa
toisesta oppikunnasta poikkeavaa opetusta. Tavallisimmin oppikunnat ovat
luokat 3-4 ja 5-6, joiden kesken opettajan taytyy opetusaikansa jakaa. Kaikki
haastattelemani yhdysluokanopettajat kokivat, ettd toimiva tapa oppitunnin
etenemiseen on oppilaiden itsendisen tyén ja opettajan opetuksen vuorotte-
lu. Oppitunnin alussa toinen oppikunta tekee itsenaista ja hiljaista tyéta
opettajan opettaessa toista oppikuntaa. Sen jalkeen vaihdetaan vuoroa. It-
senainen tydskentely onkin tunnettu yhdysluokkaopetuksen erdana muotona

jo aivan yhdysluokkaopetuksen alkuajoista lahtien (Kalaoja 1990b, 19).

"Tunti pitdé jakaa sillé tavalla, eftd osalla on aluksi sitéd hiljaista
tydskentelyéd ja toista porukkaa opetetaan. Ja sitten vaihetaan.
Siiné ei oikein muu auta. Esimerkiksi jos on jotain ymparistéopin
asiaa niin méad, varsinkin kun se kirja on aika vaikee, vaikka siiné
on hyvié tehtavid, niin mda oon usein oftanut kalvolle siité tar-
keimmét asiat. Sitten kun 5-6 luokka kirjoittaa siitd kalvolta, miné
sitten opetan vaikka matematikkaa 3-4 luokalle.”

“Tuntien eteneminen rijppuu pitkélti oppilaista. Jos on semmosia
oppilaita, jotka ovat véhén niinku ylivilkkaita ja muuta, niin tuota,
ne ei oikein heti ldhde siihen itsendiseen tydhén. Mind nyt aika
paljon kédytéan sité, etta kirjallinen laksyjen kuulustus. Se hiljentadéa
mukavasti sen joukon ja toiselle sitten opetetaan uusi asia. Se
on minun mielesténi tarkeéd, ettéd toinen ryhmé kadynnistyy heti.
Etta sille se opetus ja harjoitus sen jélkeen. Silloin se toinen
ryhmad, jos on kirjallinen kuulustelu, se on tehnyt sen silld aikaa
Ja sitten on taas sen toisen ryhmén vuoro opetukseen.”

Osa haastatelluista opettajista pyrki jakamaan opetusaikansa jokseenkin
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tasaisesti kaikkien vuosiluokkien kesken. Ajan tarkka jakaminen ei ole Kkui-
tenkaan aina valttdmattd paras mahdollinen ratkaisu. Oppilaiden erilaiset

tarpeet ja opetuksen sen hetkinen tilanne voi vaatia toisenlaista ratkaisua.

"No se on juuri semmonen, ettd se on niin vaistonvaraisesti pe-
lattava ja katsottava aina joissakin tapauksissa, ettd onko jarke-
vdmpdéd opettaa jollekin ryhmélle vdhdn pitempééd ja tehok-
kaammin ja kauemmin, jos nédyttda ettei asiaa ole opittu. Taytyy
aivan tilannekohtaisesti, tapauskohtaisesti lukuvuosittain katsoa,
mika ryhma tarvitsee enempi. Kéytan silloin enempi aikaa jollekin
ryhmélle tai jopa joillekin oppilaille. Ja vastaavasti sitten voin
tehdéa niin, etté toinen ryhma jonakin toisella kerralla sitten saa
vastaavasti. Ei saman tunnin aikana kannata ruveta tasan jaka-
maan tata tuntia.”

Oppilaiden itsendisena ja hiljaisena tyéna opettajat kayttivat muun muassa
vanhan asian kertaamista, uuteen asiaan tutustumista ja kirjallista laksyn
kuulustelua. Lisaksi oppilaat joutuivat usein tarkastamaan tarkistuskirjoista
itsendisesti omat tehtavansé ja ottamaan néin vastuuta luokan toiminnasta.
Monessa mielessa vastuun antaminen oppilaille on hyva asia. Miksi opetta-
jan pitaisikédan tehda sellaisia asioita, joihin oppilaat pystyvat itsekin yhta
hyvin? Muun muassa tehtavien itsendinen tarkistaminen onnistuu varmasti
oppilailta yhtd hyvin kuin opettajalta itseltdénkin. Usein me opettajat emme

luota tarpeeksi oppilaiden taitoihin ja kykyihin.

"Ja kdytdnnén jarjestelyjd on semmoinenkin, ettd matematiikas-
sa, semmoisissa aineissa, missé voi, niin meilld on tarkistuskirja
eli tarkistetaan ite tehtévat. Vastuuta pitéé jakaa oppilaille.”

Itsendinen tydskentely on oppilaille hyvéa taito ja se yhdysluokassa varmasti
sisaistetaan, koska oppilaat tydskentelevat paljon itsendisesti. Oppilaat vaa-
tivat kuitenkin alussa varmasti opettajan ohjausta itsenaiseen tydskentelyyn.
Itsenaisten tydskentelytaitojen oppimiseen on yhdysluokassa siis syyta va-

rata aikaa.
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6.5 Opetuksen riittavat resurssit

Opetuksen riittavat resurssit edesauttavat ja ovat miltei valttamattémia toimi-
van yhdysluokkaopetuksen onnistumiseksi. Valitettavasti kuntien heikko ta-
loudellinen tilanne on kuitenkin karsinut koulujenkin varoja. Haastatteluissa
nousivat toimivan yhdysluokkaopetuksen vaatimiksi resursseiksi kouluavus-
taja ja koulun hyvét opetus- ja tyéskentelytilat. Useiden yhdysluokkien arki-
paivaé saattavat kuitenkin olla vanhat ja puutteelliset tilat seka kouluavusta-

jan puuttuminen.

6.5.1 Kouluavustaja

Haastatellut yhdysluokanopettajat korostivat erityisesti kouluavustajan tarke-
&a roolia yhdysluokassa. Erityisesti heikoille oppilaille opiskelu yhdysluokas-
sa, jossa tehdaan paljon itsendista ty6ta, voi ilman kouluavustajaa olla erit-
téin vaikeaa ja miltei mahdotontakin. Toki yhdysluokassa isommat oppilaat
voivat auttaa pienempid, mutta oppimisvaikeuksissa olevat oppilaat tarvitse-

vat tehokkaampaa tukea.

"Heikkojen oppilaiden tukeminen on siind tunnilla hankalaa. Se
tarvii aina avustajia. Meillakin on kouluavustaja, joka sitten auttaa
heikompia oppilaita. Se on ihan vélttéméttémyys mééréatyisséa ta-
pauksissa.”

Kouluavustajan rooli voi yhdysluokissa olla myds niin sanottu toinen opetta-
ja. Erés haastatelluista yhdysluokanopettajista jakaa opetusryhméansa puo-

liksi ja toista puoliskoa ohjaa miltei aina kouluavustaja.

"Me on nyt kdytdnnéssé tehty ja sovittu silld tavalla, ettd tda
kouluavustaja, joka tdné vuonna on ylioppilastytts, ottaa toisen
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néistd ryhmisté paasadéantéisesti, joko 3-4 tai 5-6 ja ottaa tietyn,
véhén pitemmaén jakson. Esimerkiksi me on sovittu, ettd han ot-
taa puoli lukukautta toisen ryhmén fa sitten vaihdamme. Minulla
on sitten toinen ryhma. Miné vastaan siitéd opetusjérjestyksesta ja
opetussisélléstd, ettd olen hénelle antamassa néitd siséltoja,
mydskin néitd pedagogisia ohjeita niin paljon kun pystyn niitd
antamaan. Tavallaan niin kuin ohjaan hénta siiné tyéssédén. Ja
ainakin nédmé harjoittelijat tykkéa, ettéd tda on heistd parempi kuin
istua luokassa. Jos tédnne pannaan luokka-avustaja 25 oppilaan
yhdysluokkaan, niin se voi olla ettd se ei vastaa tarkotustaan.
Jopa parempi olis ndin, ettd hén ottaa eri luokkatilaan ja vetdé it-
sendisesti tdmdan toisen ryhmén. Se on koettu ainakin mielen-
kiintoiseksi ja se auttaa hirvedn paljon, kun saadaan ndmé ryh-
mét pddsaéntoisesti puolitettua.”

Opetusryhman jakaminen puoliksi opettajan ja kouluavustajan kesken on
varmasti hyvaa tybharjoittelua kouluavustajalle ja helpottaa yhdysluokan-
opettajan ty6ta. Kuitenkin oppilaiden tarpeiden taytyisi olla ensisijalla. Mie-
leen nousee vakisinkin kysymys, ettd saavatko kouluavustajan vetdmaén
ryhman oppilaat riittdvén hyvaa opetusta. Varsinkin jos opetusryhmassa on
oppimisvaikeuksista kéarsivid oppilaita, eivat kouluttamattoman avustajan
taidot heidan auttamiseensa vaittamatta riitd. Kouluavustajat tarvitsisivat siis
aina koulutusta ja opettajan jatkuvaa ohjausta. Liian suoraviivaisiin ratkaisui-

hin ei siis kannata rynnaté suinpain, vaan asioita pitda valmistella.

6.5.2 Hyvait opetus- ja tyéskentelytilat

Erityisesti yhdysluokassa, jossa oppilaat tyéskentelevat vuorollaan lahes
koko ajan itsendisesti, ovat tyérauhakysymykset keskeisia. Tarkeana toimi-
van opetuksen ehtona nousivat haastatteluissa esiin hyvét opetus- ja ty6s-
kentelytilat. Tarvittaessa taytyy kaytettavissa olla tiloja, joihin oppilaita voi

jakaa tydskentelemaan.

"Jotta me saatais tyérauha kaikille, meilléd on aika paljon ollu sita-
kin, ettd jos 3-4 luokalla on ja sille on todella opettajajohtoinen
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tunti pidettédvé niin se on eri luokassa ja sitten 5-6 luokka on toi-
sessa luokassa. Kyllé se véhitellen onnistuu, mutta se vaatii aina
Syksyllé alottaessa kyllad aika paljon tyotd, etta jos sielld on niita
vilkkaita vilpereitd, niin silloin tahtoo olla, ettd se tydskentely ei
suju eri tilassa ilman opettajaa. Mutta nyt on taas paéasty siihen
vaiheeseen, etta tdmé ryhmd pystyy tyéskenteleméén eri tilassa-
kin.”

Koulujen tilat ovat tietenkin koulukohtaisia ja niihin opettaja ei valttamatta
pysty paljoakaan vaikuttamaan. Useinhan yhdysluokat sijaitsevat maaseu-
dun pienissa kouluissa, joihin ei valttdamatta ole aikoinaan suunniteltu ja ra-
kennettu esimerkiksi erillisid ryhmatyétiloja. Luulen kuitenkin, etta jopa luok-
kaan pystyy pienella vaivalla jarjestdmaan erillisia tydskentelypisteita ja nain

antamaan oppilaille tyérauhan.

6.6 Luokan hyva ilmapiiri

Tarkeaksi yhdysluokkaopetusta tukevaksi tekijaksi haastatellut opettajat ni-
mesivat myods luokan hyvan yhteishengen ja ilmapiirin. Luonnollisestikin hy-

va luokan ilmapiiri tukee tyéskentelyé ja auttaa selvidmaan vaikeuksistakin.

"Se pitdéd olla semmoinen yhteenkuuluvaisuuden tunne koko po-
rukalla. Etta kaikki on samassa veneessd. Se on tarkeda. Etta ei
vOi sanoa edes, ettd tuossa on neloset ja neloset on niin ja niin.
Ja sitten on kolmoset ja niin edelleen. Kyllé tédé on niinku sama
porukka kuitenkin. Ainut ero, ettéa eri asioita kdydéén lapi.”

"Tuommonen oppilastuntemus korostuu valtavan paljon ja se on
Jjust aivan dérettémaén tdrkeetd miten hyvin séé saat solmittua ne
Suhteet oppilaisiin eli miten sé& pystyt késitteleméén oppilaita, niin
ettd sdd saat sen homman toimimaani. Méé aina puhun semmo-
sesta jonkunlaisesta luottamuksesta oppilaiden keskella, ettéd pi-
téda olla semmonen luonteva luottamus oppilaiden vélilld. Se ei
vélttdmatta ole helppoa, mutta siihen ei oikein I6ydy muuta
semmosta jarkevéé keinoa."

Luokan hyva ilmapiiri niin oppilaiden kuin opettajankin valilla on tarkea tekija
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onnistuneeseen toimintaa missé tahansa luokassa. Yhdysluokka ei ole siis
tassakaan tapauksessa varmastikaan poikkeus. Koska haastattelemieni
opettajien mukaan yhdysluokan toimintaa helpottaa luokan hyva henki ja
timapiiri, on luokan yhteishengen luomiseen siis syytd panostaa. Sinansa
tehtéavé on aika vaativa, koska 3-6 yhdysluokasta lahtee lahes joka vuosi
oppilaita ylaasteelle ja tilalle tulee uusia oppilaita alkuopetusluokasta. Luo-
kan oppilaat siis vaihtuvat vuosittain. Toisaalta kuitenkin pienissa kouluissa,
jossa yhdysluokat usein sijaitsevat, tuntevat kaikki koulun oppilaat ja per-

heetkin toisensa. Tilanne ei siis ehka olekaan niin hankala.



7. POHDINTA

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittaa, miten syntyy toimiva yhdysluokka-
opetus 3-6 luokassa. Etsin siis tutkimuksessani niitd kaytadnnén keinoja ja
ratkaisuja, joita yhdysluokanopettajat ovat |6yténeet toimivaan yhdysluokka-
opetukseen 3-6 luokassa. Yhdysluokkaopetuksen onnistunut jarjestaminen
on askarruttanut opettajia jo yhdysluokkaopetuksen alkuvaiheista |ahtien.
Uskon yhdysluokkaopetuksen omine piirteineen ja ongelmineen mietitytta-
van myo6s nykyaan kaikkia opettajia, jotka lahtevat ensimmaista kertaa tyés-

kentelemaan yhdysluokkaan.

Tutkimukseni paatuloksiksi eli toimivan yhdysluokkaopetuksen keinoiksi 3-6
yhdysluokassa nousivat vuorokurssien kaytté opetuksessa, eri luokkien op-
pisisaltdjen integrointi, opetuksen huolellinen suunnittelu, oppilaiden itsenai-
sen tydn ja opetuksen vuorottelu, opetuksen riittdvista resursseista koulu-
avustaja ja hyvét opetus- ja tydskentelytilat seka luokan hyva ilmapiiri. Tut-
kimukseni paatuloksilla on selvd yhdenmukaisuus Kalaojan (1990b) tutki-
muksen tuloksiin. Ainoa ero oli se, ettd omassa tutkimuksessani haastatellut
opettajat korostivat myés luokan hyvan ilmapiirin térkeytta yhdysluokkatyts-

kentelyn onnistumiseen. Kuvittelin myds ennen haastatteluja, etta toimivan
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yhdysluokkaopetuksen eraaksi keinoksi voisivat nousta nykyaikaisten tyéta-
pojen, esimerkiksi yhteistoiminnallisen oppimisen, kaytté opetuksen apuna.
N&in ei kuitenkaan kaynyt. Nayttdd siis siltd, ettei yhdysluokkaopetus ole
muuttunut paljoakaan kymmenessa vuodessa. Vuoden 1994 opetussuunni-
telmauudistuksen mukanaan tuoma opettajien vapaus oman tyénséa kehitta-
miseen ei ainakaan minun tutkimuksessani ollut saanut yhdysluokanopettajia
kehittdmaan ja muuttamaan yhdysluokkaopetustaan suuresti. Ainakaan tut-

kimuksessa ei noussut esille mitdan kovin omaperaista.

Pidan yllattavana tuloksena sita, ettd yhdysluokanopettajat korostavat viela
tédnakin paivana niin paljon vuorokurssiperiaatetta. Opettajat tyéskentelevat
yhdysluokissa perinteiseen tapaan, vaikka sinédns& vuorokurssien ongelmat
erityisesti oppilaiden kannalta ovatkin tiedostettu. Vuorokurssijarjestelmaa-
h&n on kritisoitu muun muassa sen vuoksi, etta opetettavat kurssit ovat joko
liian helppoja oppikunnan ylemmalle vuosiluokalle tai liian vaikeita oppikun-
nan alemman vuosiluokan oppilaille (Laukkanen ym. 1986, 131). Mik& on
sitten syyna siihen, ettei yhdysluokkaopetus kehity, vaikka vaihtoehtojakin
varmasti 16ytyisi? Ehka eras syy on se, ettd yhdysluokanopettajilla ei ole
voimia lahted muuttamaan vanhaa kaytantéa. On varmasti helppoa ja turval-
lista seurata edellisen opettajan jalan jalkia ja jatkaa opetusta vuorokurssipe-
riaatteella. Toiminnan muuttaminen on myés hankalaa varsinkin silloin, jos
koulutus ei ole antanut siihen mitaan evaitd. Kaikkien haastattelemieni
opettajien koulutuksessa oli ollut jonkinlainen harjoittelu yhdysluokassa,
mutta varsinaisesti koulutuksessa ei ollut pohdittu sitd, miten yhdysluokka-
opetusta voitaisiin kehittdd. Totta on myds se, ettei valttamattd opettaja voi
yksin l&hted viemaan muutosprosessia eteenpéin. Muutokseen tarvitaan ko-

ko koulutusjarjestelman ja kouluyhteisén yhteisty6ta ja vahvaa sitoutumista.

Toisaalta voidaan my6s miettid, ettd onko yhdysluokkaopetusta edes tarve
kehittda. Eikd voitaisi jatkaa samaan malliin siten, ettd yhdysluokanopettajat
toteuttaisivat opetustaan vuorokurssien avulla? Eiké heidan muutoin raskaa-
seen tybhdénsa pitaisi suoda edes tallainen helpotus? Etusijalia taytyisi mie-

lestani kuitenkin olla oppilaan etu ja hénen tarpeensa. Jos vuorokurssijar-



56

Jjestelma on jo aikoja sitten todettu ongelmalliseksi juuri oppilaan kannalta,

taytyy asiaan puuttua.

Laajemmin tarkasteltuna tutkimukseni osoittaa selvasti sen, ettd muun mu-
assa opettajankoulutuksessa olisi syyta ryhtyd tehokkaammin miettimaan
vaihtoehtoja ongelmalliselle yhdysluokkaopetuksen vuorokurssijarjestelmal-
le. Vuorokurssijarjestelman sijalle on toki jo 1970-luvulla ehdotettu vuosi-
kurssiopetusta, mutta edelleen vuorokurssijarjestelma nayttaa pitavan pin-
tansa (Kalaoja 1982, 58-59). Tosiasiahan on kuitenkin se, etta yhdysluokka-
opetus tuskin koskaan katoaa harvaanasutusta maastamme ja ndin myés

sen tulisi olla kehityksen ja muutoksen kohteena.

Tutkimukseni yleistettavyys on aika vaikeaa, koska tutkimukseni tapauksina
oli vain nelja yhdysluokanopettajaa. Toisaalta kaikkien haastattelujen anti oli
hyvin samankaltainen huolimatta siita, ettd haastatellut opettajat poikkesivat
ialtdan ja tydkokemukseltaan toisistaan suuresti. Voisi siis ajatella, etta
suunnaltaan samankaltaisia tuloksia olisi saattanut tullut laajemmassakin

tutkimuksessa.

Mielestani tutkimukseni antaa aloittelevalle yhdysluokanopettajalle selkean
kuvan nykypaivan yhdysluokkaopetuksesta. Samalla se varmasti auttaa
padsemaan alkuun oman yhdysluokan kanssa. Tutkimukseni tuloksethan
ovat ty6sséa olevien yhdysluokanopettajien kaytannén keinoja ja ratkaisuja
toimivaan yhdysluokkaopetukseen 3-6 luokassa ja voivat toimia nain kaytan-
nén neuvoina ja vinkkeina aloittelevalle yhdysluokanopettajalle. Selvaa on,
etteivat tutkimuksessani esille tulleet keinot toimivaan yhdysluokkaopetuk-
seen ratkaise kaikkia yhdysluokkaopetuksen ongelmia. Esimerkiksi tilanne,
ettd yhdysluokan oppilailta saattaa puuttua samanikaisia ja samaa suku-
puolta olevia luokkatovereita, ei ratkea tietenkdan naiden keinojen avulia.
Useimpia tutkimuksessa esiin tulleita toimivan yhdysluokkaopetuksen kei-
noja voi varmasti soveltaa my&s ihan normaaliin erillisluokkaan. Tavallaan-
han erillisluokkakin on er&danlainen yhdysluokka; oppilaat saattavat erota

toisistaan kehitykseltdan suurestikin ja eriyttdminen on ehdotonta.
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Mielestani haastattelu soveltui hyvin tutkimukseeni menetelmaksi ja sen
kautta sain vastaukset tutkimusongelmiini. Haastattelujen tekeminen oli
mahdollista sen vuoksi, koska tapauksia oli vdhan. Varmasti haastattelurun-
gossani olisi kuitenkin vield parantamisen varaa. Muutamia kysymyksia tuli
nimittéin mieleeni vasta haastattelunauhoja purkaessani. Hyva juttu olisi ollut
myds esimerkiksi havainnoinnin ottaminen toiseksi tutkimusmenetelméksi.
Monet yhdysluokanopettajien kdytdnnén keinot ja ratkaisut saattavat olla
opettajille itselleen niin itsestaan selvia, etteivat he niitd edes haastattelussa
hoksanneet minulle kertoa. Ulkopuolisena havainnoitsija olisin ne sen sijaan

saattanut huomatakin.

Tutkimukseni mahdollinen jatkotutkimus voisi kohdistua yhdysluokkaopetuk-
seen tamén paivan opettajankoulutuksessa. Selvastikin nayttaa silta, etta
yhdysluokkaopetus tarvitsisi kehittydkseen myds opettajankoulutuksen pa-
nosta. Niin kauan kuin yhdysluokkaopetusta toteutetaan maassamme, olisi
tasapuolisuuden vuoksi my6s opettajankoulutuksen kiinnitettdvd huomiota

yhdysluokkaopetukseen ja sen kehittdmiseen.
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LITE 1. Esimerkki vuorokurssijirjestelméaén perustuvan oppitunnin

toteuttamisesta yhdysluokassa 3-6 (Kalaoja 1990a, 67).

45

aika/min 3-4 luokka

5-6 luokka

Yhteinen aloitus

Laksyn kirjallinen kuu-

lustelu. Oppilaat tarkis
tavat itse kotitehtavat
tarkistuskirjasta ja tu-

tustuvat uuteen asiaan.

Uuden asian kasittely
opettajan johdolla, tar-

keimmét asiat.

Muutama kysymys uu-
desta asiasta, yhteinen
lopetus, kotitehtavien

merkitseminen.

Opettaja kyselee |aksyn,
tehtavien tarkistus ja
uuden asian kasittely

opettajan johdolla.

Tehtavien tekeminen.
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LITE 2. Esimerkki vuosikurssiopetustunnin toteuttamisesta yhdys-

luokassa 3-6 (Yhdysluokkien vuosikurssiopetus 1979, 8).

31k 4 Ik 51k 6 Ik

Lyhyt kuulustelu edellisella tunnilla opituista asioista

Lyhyt johdatus tunnin aiheeseen

Opettajajohtoinen

opetusvaihe

tunnin
Oppilaat syventyvat tutkimaan teks-
tiosaa alleviivaten ja siirtyvat sitten teemasta
suorittamaan tehtavia ja tarkasta
maan niita

Yhteinen asian kokoaminen




LITE 3. Teemahaastattelurunko

HENKILOHISTORIA
ka?
Valmistumisvuosi?
Tyokokemus luokanopettajana / yhdysluokanopettajana?

Nykyinen ty6 (luokka, oppilaat)?

YHDYSLUOKKAOPETUS
Kokemukset ty6sta yhdysluokassa?
Yhdysluokkaopetuksen hyvia / huonoja puolia?

Yhdysluokkaopetuksen toteuttaminen?

TOIMIVA YHDYSLUOKKAOPETUS
Miten syntyy toimiva yhdysluokkaopetus?
Omia henkil6kohtaisia keinojasi ja kaytannén ratkaisujasi
toimivaan yhdysluokkaopetukseen?
Miten yhdysluokkaopetuksen erilaiset ongelmat ratkeavat?
Miten olet muuttanut opetuskaytantdasi yhdysluokassa?
Mité vinkkeja aloittelevalle yhdysluokkaopettajalle?

Koulutuksen antamat valmiudet yhdysluokkaopetukseen?
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