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Tami omaeldmékerrallinen toimintatutkimus, jossa tutkija itse on tutkimuksen kohteena
eli tapauksena, kertoo opettajaksi opiskelevan itse suunnittelemastaan, toteuttamastaan ja
kokemastaan matkasta kohti kyldkoulun opettajuutta. Opiskelija ldhtee omien tavoit-
teidensa ja motiiviensa turvin tutustumaan kyldkoulun monipuoliseen eldméin. Opetta-
jankoulutuksen perinteeksi muodostuneita kdyténteitdkin horjuttaen opiskelija haluaa jo
opiskelunsa aikana kohdata sen todellisen koulumaailman, johon hin tyGeldmissdidn

tulevaisuudessa astuu.

Tutkimusaineisto koostuu kyldkouluihin liitettyjen opintojen raporteista ja opintotehtd-
vistd, matkapiivikirjasta sekd lehtiartikkeleista. Lisdksi taustamateriaaleina ja reflek-
toinnin apuna on kiytetty valokuvia, videoita ja sdhkopostiviestejd sekd eri tapahtumista
saatua kirjallista materiaalia. Aineistossa on mukana kaikki materiaali, joka matkan ai-
kana on kuvannut opiskelijan omaa toimintaa pienelld koululla. Jatkuvan reflektoinnin

avulla kyldkoulumatkasta vilittyy teorian ja aineiston yhteistyd.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd opiskelija on onnistunut runsaasti liittiméén opintojaan
pieneen kouluun. Omalla, aktiivisella toiminnallaan h&n on pitkdkestoisen matkansa
aikana saanut monenlaisia kokemuksia kyldkoulusta ja sen opettajuudesta. Kokemusten
avulla opiskelija on muodostanut kyldkoulusta kuvan, joka tukee hénen tavoitteitaan
toimia tulevaisuudessa pienen koulun opettajana. Onnistunut oman opiskelusuunnitel-
man teko ja toteutus antavat tutkimustulosten my6td haasteen myds opettajankoulutuk-

sen kehittdmiselle opiskelijoiden aktiivisen, itseohjautuvan oppimisen suuntaan.

Avainsanat: aktiivinen oppiminen, itseohjautuva oppiminen, kyldkoulu, opettajaharjoit-
telu, kokemuksellinen oppiminen, tutkiva opettaja, yksilollinen opiskelusuunnitelma,

yhteistyo



ALUKSI

Tédma tutkimus on tehty opinndytety6nd Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitok-
sessa. Tutkimus on minun, opettajaksi opiskelevan tutkijan, matka kohti kyldkoulua.
Matkani poluilla olen saanut valtavan méérdn erilaisia pieneen kouluun liittyvid koke-
muksia, jotka haluan tissi tutkimuksessa jakaa Sinun, lukijani kanssa. Toivon, ettd mi-
nun kokemukseni auttavat myos Sinua I6ytdim#in omat, tavoitellut polkusi. Samalla ha-

luan kertoa, mité pieni koulu merkitsee minulle, ja my&s koko yhteiskunnalle.

Vaikka kuvaankin tutkimuksessa omaa matkaani ja oppimistani sen poluilla, niin matka
on kuitenkin useiden ihmisten vuorovaikutuksen ja yhteistyén summa. Ilman matka-
kumppaneitani mutkikkaat, monipuolisen virikkiit ja mielenkiintoiset polkuni olisivat
takuulla pelkistyneet vain tylsiksi, suoriksi teiksi. Haluan syddmellisesti kiittdd erityi-
sesti kolmea kyldkouluani, Haapalaa, Marjotaipaletta ja Mieskonmiked, sekd niiden mu-
kavia opettajia, innokkaita oppilaita, ahkeria keittdjd-siistijd-talonmiehiéd ja aktiivisia
vanhempia ja kyldldisid. Heididn ansiostaan sain kulkea eldm#nmakuisen opiskelumat-
kan. Erityiskiitos kuuluu my6s tdmén tySn ohjaajalle professori Eira Korpiselle sekd
lehtori Marja-Leena Hussolle heididn suuresta tuestaan, laaja-alaisesta ammattitaidostaan
ja opiskelijaa auttavasta toiminnastaan matkani kivikkoisillakin taipaleilla. Kiitos myds
opettajaharjoittelujeni ohjaajille Kaarina Juutilaiselle ja Eero Réadylle viitselidisyydesta

tulla seuraamaan tuntejani pienelle kyldkoululle.

Pitkdn, mutkaisen matkani aikana on uskollisesti kulkenut rinnallani rakkaimpani Pasi,
joka on aina tarvittaessa jaksanut tukea, kannustaa ja auttaa mitd erilaisimmissa asioissa.
Hinelle valtava rutistus. Limmin kiitos my6s vanhemmilleni ja sisaruksilleni, joilta olen
saanut parhaat ohjeet ja innokkaan asenteen eldménpituiselle matkalleni. Tutkimusai-
neistoni olisi ollut varmasti paljon sekaisemmassa jirjestyksessi, ellei kissamme Riku
olisi aina Siseen aikaan hiippaillut jérjestelemédn ja pureskelemaan sen uudelleen. Hi-
nelle iso MIAU!
Jyviskyldssd 21. toukokuuta 2000

Susanne Iso-Tryykéri
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1 KYLATEITA PITKIN OPETTAJAKSI
1.1 Tienviitassani kyldkoulu

Ystivini! Tervetuloa kanssani matkalle pieneen suureen maailmaan, jota et varmasti voi
matkasi jilkeen unohtaa. Niin minullekin kdvi. Olin aina haaveillut kasvavani isona
opettajaksi, nimenomaan yksisarjaisen, kuusiluokkaisen koulun opettajaksi. Juuri sellai-
sen ala-asteen opettajaksi, missd itsekin aikoinani reppu seldssid aakkosista alkaen opis-
kelin. Kunnes erdidnid keviisen vihertivdni pidivand eksyin ylldttden pienen pienestd

ovesta sisddn kyldkoulun ihmeelliseen, mielenkiintoiseen maailmaan.

Me ihmiset, opettajatkin, olemme hyvin erilaisia. Siksi me myds opimme eri tavoilla.
Joskus meitd yritetiidin sovitella samanlaisiin muotteihin toistemme kanssa, mistd ei
valttimittd seuraa mitddn kovin hyvéd, ei ainakaan pédédse kasvamaan aitoja ihmisid. Mi-
nd halusin valita itse tieni. Halusin kokeilla, mihin pystyn, miten kehityn ja opin oma-
toimisesti. Minulla oli tarve saada lisdd tietoja kylakouluista. Jatkuvasti itsedni tarkkai-
lemalla tein uusia valintoja. Vililld tuskaisestikin parkaisten jouduin palaamaan valitse-

maltani polulta takaisin, mutta joskus jopa iloisesti hypahdellen sain jatkaa eteenpiin.

Tutkimusmatkallani, kuten maailmassa nykydan muutenkin, puhaltavat kasvoihin muu-
tosten tuulet. Elaméssi ollaan matkalla kohti yhi itsendisemmin ajattelevaa, omalle toi-
minnalleen tavoitteita antavaa ja eldminsd tarkoitusta pohtivaa yksilsd. Opettajien on
tarked kasvaa maailman mukana ja pohtia myds omaa eldméénsi, asettaa itselleen ta-
voitteita ja pyrkid toimimaan aktiivisesti, kuitenkin yhteistydssd muiden ldhimmadistensé
ja ympéristénsd kanssa. (Candy 1991; Korpinen 1998c; Niemi 1998a, 1999a.) Tdmi
matka kuvaa monissa opettajankoulutuslaitoksissakin pohdittua opettajaopiskelijan roo-
lia matkalla nykypdivan ja tulevaisuuden opettajuuteen. Opiskelumatkani aikana olen
saanut poikkeuksellisenkin paljon toteuttaa omia, itselleni tédrkeitd tavoitteita (ks. my06s
Merildinen 1996). Haluan kertoa niistd Sinullekin, jotta uudet tuulet innostaisivat ja roh-
kaisisivat matkalle yhi uusia, aktiivisia, itseohjautuvia opiskelijoita kohti tulevaisuuden

haasteita.

Toki ei ollut itsestddn selvid, ettd kirjoitan tdstd opiskelujeni aikaisesta kyldkoulumat-

kastani kertomuksen Sinulle gradun muodossa, jossa tutkin omaa toimintaani ja pyrin



toteuttamaan tavoitteitani. Tdmé toimintatutkimus on hyvin moniulotteinen ja ylldtyk-
sellinen, joka on kehittynyt matkani aikana vihitellen lopulliseen muotoonsa. (Kemmis
& Wilkinson 1998, 24; Kiviniemi 1999, 68.) Tutkimuksen luonnetta kuvaa hyvin myds
kyldkoulun nykytilanne. Koskaan ei tiedd, mitd huominen tuo tullessaan, mitd seuraavan
mutkan takana on odotettavissa, tulecko vastaan ylaméki, vai vauhdikas lasku. Tilanne
on muuttuva ja kehittyvi. Halusin gradunteossa jatkaa mielenkiintoisesti alkanutta yh-
teistyotd kylidkoulujen kanssa. Halusin oppia lisdd pienistd kouluista, koska minua kiin-
nostaa tulevaisuudessa pienen koulun opettajuus. Alun perin suunnittelin jatkavani mat-
kaa ensimmdisen kyldkouluni kanssa, mutta oppilaspulasta kérsivéd koulu péitettiinkin
taistelujen jilkeen lakkauttaa. Ylldttden tutustuin toiseen kouluuni, joka oli saanut hetken
armonaikaa. Koululla oli suuri halu kehittds toimintaansa ja osoittaa paikkansa ja tir-
keytensd. Lihdin innolla kehitykseen mukaan ajatellen myds liittdd tutkimukseni sithen
tilanteeseen. Mikiin ei kuitenkaan ole tissd muutosten ajassa pysyvad. Tilanteet vaih-

tuivat ja matkalleni osui vield uusi tuttavuuskin.

Lopulta aloin miettid, miten min4 itse olen kehittynyt matkallani, miten olen pystynyt
toteuttamaan suunnittelemaani opiskeluani kyldkouluilla ja minkélainen kuva minulle on
tullut nykypéivin pienestd koulusta. Koin tirke#ksi kertoa siitd myds Sinulle, jotta tietdi-
sit, minkélaisia mahdollisuuksia ja ongelmiakin oman opiskelun suunnittelu voi tuoda
tullessaan. Halusin my®6s ottaa tutkimusmatkalleni mukaan kaikki minun ystavéni, kyli-
kouluni, joista jokainen oli minulle korvaamaton apu oman kylédkouluopettajaksi opis-
keluni ja kasvuni aikana. Heiltd sain maittavimmat ja ravinteikkaimmat evéét omalle
kasvulleni kohti opettajuutta. Olen varmasti oppinut paljon kirjoistakin lukemalla, mutta
takuulla suurimmat kasvukipuni ja parhaat hetket opettajaksi opiskellessani koin kiytén-
nén kouluelimissi juuri ndiden kolmen kouluni kanssa. Kyldkoulujeni opettajat, oppi-
laat, keittdjd-siistija-talonmiehet, vanhemmat, kyléldiset ja muut kouluilla vaikuttaneet
ihmiset ndyttivit minulle aitona sen todellisen maailman, johon mini opettajakoulutuk-

seni jilkeen astun.

En kerro tutkimuksessani ndistd kolmesta koulustani enid esittelyn jilkeen nimilld, silld
en pidd tutkimuksen tavoitteiden kannalta oleellisena sitd, ettd lukija tietdd jatkuvasti,
missd koulussa milloinkin matkani eri vaiheissa olen. Tédrkedmpdd on tuoda esiin se,

mitd olen kyldkouluilla tehnyt, kokenut ja oppinut, sekd minkélaisen kuvan mind olen



opintojeni aikana saanut kylikoulusta. Tietenkin tarkkaavainen lukija voi tunnistaa er
koulut muun muassa lehtiartikkelien avulla, mutta se on tutkimuksen kannalta 1&hinni

sivupoluille kulkemista, kun itse tutkimus piirtdi reitin paaviyldad matkaten.

1.2 Kohtaamisia

On mieleen jidnyt mulla ensimmdinen aamu tuo
Joka yhteen meiddt kauan sitten toi

Ja kaikki joulujuhlat, toukokuiset pdivit nuo
Kun tuoksui maa ja suvivirsi soi

- Jouko Miki-Lohiluoma -

1.2.1 Matkani alkoi Marjotaipaleesta

Tule sinékin vain peremmille tinne luokkahuoneeseen. T4iltd se alkoi. Tdéméd micheni
entinen ala-aste oli minun ensimmiinen kyldkoulututtavuuteni. Olin ensimmaéisen opet-
tajaksi opiskeluvuoteni keviilld kiinnostunut tutustumaan pieneen Marjotaipaleen kou-
luun, ja niinp4 loppujen lopuksi vietin sind keviénd kolme viikkoa koululla ihan vapaa-

ehtoisesti opettaen ja avustaen.

Katsopas tuosta ikkunasta ulos. Eikd olekin kaunis tuo jarven tyyni pinta? T#illd Jout-
sassa on paljon vettd, sijaitseechan kunta keskeisessd jérvi-Suomessa. Onneksi timd
koulu piitettiin aikoinaan rakentaa ndin kauniille ja opiskelunkin kannalta jirkeville
paikalle. Kun myShemmin talvella tulin avustamaan koulun joulujuhlajérjestelyissé, niin

koulupdivin péiitteeksi luistelimme kaikki kauas jirvelle sen peilikirkasta jéaté pitkin.

Marjotaipaleen koulussa oli tapaamishetkellimme kaksi luokkaa, ala- ja yldluokat, joten
koulu toimi kaksiopettajaisena. Oppilaita koulussa touhusi yhteensd 15, joista nelji oli-
vat esikoululaisia. Koulussa oloni aikana tutustuin ldhinné esikoululaisten opettamiseen.
Lisiksi olin usein mukana koulun muussa toiminnassa, kuten retkilld ja hyvin tunnel-
mallisissa juhlissa. Marjotaipaleen koulun kanssa koin my6s kadytdnndssd sen, miti pie-
nen koulun arki kurjimmillaan voi olla. Kun oppilaat vdhenivét kyléltd, niin lopulta koko

koulu lopetettiin.
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1.2.2 Haapala, hieno harjoittelukouluni

Onpas upea maasto ja kdytdnndllinen, toimiva koulurakennus! Harvinaista, ettd ndin
pienessd kyldkoulussa on sekd oma ruokala, ettd my0s litkuntasali. Vierailin Haapalan
koulussa Laukaan kunnan kyldkoulujen arvokeskusteluillassa, ja ihastuin oitis keko pie-
neen kouluun ja kyladn. Ylldttden tdstd koulusta tulikin minulle hyvin rakas ja opettajak-

si kasvunikin kannalta tirked paikka.

Haapalan koulu oli toinen kaksiopettajainen matkakumppanini. Oppilaita koulussa vilisti
reilusti yli kaksikymmentd. Oppilasmédrd myds kasvoi matkani aikana. Koulua ympérdi
hyvin aktiivinen kyl, ja sain olla paljon tekemisissd my6s kyldn ihmisten kanssa. Koulu

ja kyléldiset olivat yhdessi alkaneet kehittdd kouluaan luontokouluksi. Mielenkiintoista!

Haapalassa opetin péiasiassa koulun yldluokkaa, 3. — 6.-luokkalaisia mukavia oppilaita.
Tosin samalla olin my6s mukana alaluokkalaisten opettamisessa aina, kun ehdin. Yh-
teistd matkaamme kulkiessamme sain myds tutustua kyldtoimintaan ja monimuotoiseen

yhteistyhén. Koulun joulujuhla oli ainutlaatuinen kokemus.

1.2.3 Mieskonmiki menossa mukana

Suuri, mukava ylldtys, kun katoin puhelimeen koulupdivin jilkeen. Mies-
konmden opettaja oli jdttinyt soittopyynnon! (Pdivikirja 27.4.1999.)

Olin kuullut paljon Mieskonmien koulusta etenkin Joutsassa ollessani, silld juuri tihén
kouluun liitettiin osa Marjotaipaleen lakkautetusta koulupiiristd. Olin ndhnyt koulura-
kennuksen, mutta aina vain ajanut siitd ohi. Minua kiinnosti valtavasti tietdd, miti ra-
kennuksen siséltd 16ytyi, tdstd aktiivisen tuntuisesta koulusta ja kyldyhteisostd. Onneksi

opettaja soitti ja kyseli, olisinko kiinnostunut tulemaan heille harjoitteluun.

Mieskonmien koulussa temmelsi 27 oppilasta, ja aktiivisen kyldn sekd kouluun tulevien
esioppilaiden my6td myds koulun oppilasmédrd oli kasvussa. Itse opetin koulussa 18
toimeliasta yldluokkalaista. Matkakumppanini seurassa sain tuntea yhteistyon merkityk-
sen pienen koulun eldmissid hienolla tavalla. Matkamuistoksi sain myos kokemuksia

kunnan kyldkoulujen yhteistoiminnasta.
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2 TUTKIVA OPETTAJA EI SAMMALOIDU

2.1 Tutkimustehtidvi

Tutkimustehtévéni on kuvata oman opiskelusuunnitelmani pohjalta tehtyd matkaa kyld-
koulujen maailmaan. Matkani tarkoituksena on yksil6llisen toimintani ja siitd saatujen
kokemusten avulla luoda itselleni mahdollisimman monipuolinen kuva kyldkoulujen

virikkadstd eldméstd ja pienen koulun opettajuudesta jo opettajaksi opiskelun aikana.

Tutkimus piirtdd kartan opettajaksi opiskelevan henkilokohtaisesta opetussuunnitelmas-
ta, sen prosessinomaisesta kehittymisesti ja toteutumisesta opiskelun aikana. Tutkimuk-
sessa tarkastellaan sitd, minkélainen mahdollisuus opettajankoulutuksessa on ’erikoistua
kyldakoulun opettajaksi’, tutustua kyldkoulun ominaispiirteisiin ja yhdysluokkaopetuk-
seen. Tarkastelun kohteena on myds se, miten minéd opiskelijana onnistun littimédén

opintojani pieniin kouluihin, ja miti kyldkoulukokemuksistani opin.

Tutkimus on luonteeltaan laadullinen tapaustutkimus, jossa tutkimuskohteena ja
—tapauksena olen mini eli tutkija itse. Tdmaé viittaa omaeldmékerralliseen 1dhestymista-
paan. Tutkimukseen liittyy myGs hyvin tiiviisti toimintatutkimus, silld tutkijana olen
koko tutkimuksen ajan itse toimimassa ja havainnoimassa tapahtumia ja toimimistani
erilaisissa oppimis- ja opiskelukonteksteissa. Toiminnan tavoitteena on ollut pyrkimys
kehittdd omaa opettajuuttani sekd tutkia, kokeilla ja arvioida mahdollisuuksia toteuttaa
kyldkouluihin suunnattua opiskelua opettajankoulutuksen aikana. Useiden menetelmien
avulla laadullinen tutkimus tarjoaa mittaamisen sijaan mahdollisuuden tutkittavan ilmién
syvilliseen ja monipuoliseen tarkasteluun. Pohditun, kirjoitetun ja kuvailevan tekstin
kautta tutkija voi tuoda esille ilmion sisimman, syvillisen ymmirryksen tutkittavasta, eli
tdssd tapauksessa omasta itsestddn (Patton 1990). Tulevaisuuden opettaja haluaakin ke-
hittdd tyotansd, eikd vain toimia muiden kehittelemien uudistusten passiivisena vastaan-
ottajana, korostaa Syrjald (1991, 4). Opettajat haluavat mySs saada dinensd kuuluviin.
Heid4n mielestéin se on mahdollista vain, jos tutkija voi aidosti itse kokea koulun arjen,

tal jos opettajat itse ovat oman tynsi tutkijoita.
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Tutkimusmatka on kiytdnnonldheinen, pitkdkestoinen, ldhes nelivuotisen opettajaksi
opiskeluni mittainen, ja tutkimuksen tehtivit ja tavoitteet ovat toimintatutkimuksen ta-
paan Kkehittyneet ja muotoutuneet toiminnan aikana. Tien risteyksissd on pitdnyt valita
aina reitti, jota jatkaa eteenpiin. Vililld on palattu umpikujan tai vddrén reittivalinnan

jilkeen takaisin, kunnes taas ovat uudet seikkailut vieneet mennessién.

Valittujen tutkimusmenetelmien avulla pyrin tuomaan esille oman &déneni opiskeluaan
kehittidvini ja arvioivana opiskelijana, tulevana kyldkoulun opettajana. Tavoitteenani on
kertoa omista reitinvalinnoistani, padméiristini ja mahdollisuuksistani matkalla pienen
koulun opettajuuteen. Haluan kertoa tarinani juuri Sinulle omalla dénelldni, jotta voisit

kuulla sen tutkimuksessani mahdollisimman aitona.

2.2 Miksi tutkivaksi opettajaksi?

Olen kuullut ja lukenut kohtalaisen paljon tutkivista opettajista. Tutkivat opettajat pyrki-
viit 1dhinni toimintatutkimuksen avulla luomaan avointa ja kokeilevaa suhdetta opetus-
tyohonsd (Lindh & Syrjald 1992, 30). Niikko (1998, 109) kertoo, ettd ideana on ldhestyd
opettajana oloa ja opetustydtd kysellen ja etsien vastauksia esille nousseisiin ongelmiin.
Keskeistd on ymmirtii, ettei opetustydssi ole valmiita vastauksia, vaan ongelmat pyri-
tddn ratkaisemaan tutkimuksen ja toiminnassa koettujen hyvien toimintatapojen avulla.
Toimimalla mySs opitaan uutta. Usein minua mietityttdd, ettd eik6 jokaisen pitdisikin
olla tutkiva opettaja. On hyddyllistd tutkia ja kehittdd tyotddn, pysdhtyd vililld oikein
miettimdin miksi teen ndin, mihin toiminnallani pyrin. Tutkimisen avulla varmasti aina

oivaltaa jotakin uutta ja samalla tySmotivaatio kasvaa. Ainakin voi todeta, ettd on yritté-

nyt.

Opettaja tyonsi tutkijana —liike syntyi Englannissa 1960-luvun loppupuolella (Korpinen
1996¢, 53; Lindh & Syrjéld 1992, 30). Liikkeen kehittdjéné tunnettu Lawrence Stenhou-
se halusi yhdistdd opettajien tutkimuksen heiddn opetukseensa ja opetussuunnitelmaan.
Hin ymmirsi, ettd opettajan suorittama oman tyonsd tutkiminen pé#asiassa toimintatut-
kimuksen avulla oli loistava apukeino opetussuunnitelman uudistamiseen ja parantami-
seen, ja sen my6td myds uusien opetusstrategioiden omaksumiseen. Toimintatutkimus

sal merkittdvin roolin opetussuunnitelmien ja opettajan tyon kehittdmismetodina. Kor-
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pinen (1996¢, 54) kertoo Opettaja tutkijana —liikkeen olevan tilld hetkelld erityisesti
Yhdysvalloissa tirked kasvatustieteen suuntaus. Suomessa juuri Korpinen (ks. mm.
1996¢; 1998¢) on viime vuosina koonnut tutkivat opettajat verkottumaan ja tutkimaan
yhdess# omaa tystain. Jyviskyldn yliopisto keskipisteendin on Tutkiva opettaja ~hanke
kutonut verkkonsa ulottumaan jo ympéri Suomen, ja osittain jopa ulkomaillekin asti.
Verkostossa opettajat voivat tutkia omia aiheitaan ja esitelld niitd esimerkiksi vuotuisilla
Tutkiva opettaja —piivilld. Eris tirked tehtidvi verkostolla on toimia yhteistydssd opet-
tajaksi opiskelevien ja opettajankoulutuksen kanssa. Tavoitteina on mm. tuoda koulun
arkieldimi ja opettajuuden todellisuus ldhelle opettajaopiskelijoita, jotka voivat esimer-
kiksi haastatella tutkivia opettajia ja tehdé tutkimuksiaankin yhteistydssid heiddn kans-
saan (esim. Halmio 1997; Riitahuhta 1999). Tutkivien opettajien kouluilla on myos

mahdollisuus suorittaa opettajaharjoitteluja.

Itse olen opiskelujeni kuluessa kokenut Tutkiva opettaja —verkoston itselleni hyvin 14-
heiseksi. Olen saanut tavata tutkivia opettajia yllattavissédkin tilanteissa, olen tutustunut
heidin omiin tai heisti tehtyihin tutkimuksiin (esim. Halmio 1997; Puurula 1997; Riita-
huhta 1999) ja olen my6s itse saanut ddneni kuuluviin Tutkiva opettaja/Journal of
Teacher Researcher ~lehden sivuilla (ks. Iso-Tryykéri 1998, 95 — 127; Korpinen 1998c,
27). Opiskelujeni aikana ympirilld leijuvan Tutkiva opettaja —ilmaston innoittamana
kiinnostuin itsekin tutkimaan syvillisesti omaa opiskeluani ja toimintaani, kasvua kohti
kyldkoulun opettajuutta. Toimintani avulla olen pyrkinyt kehittim&in omaa opiskeluani
ja kyldkouluihin suuntaamaani yksilollistd opiskelusuunnitelmaa. Tutkimusmetodiani
tukee mm. Niemi (1990, 47 — 48) toteamalla, ettd jos opettajan odotetaan kasvavan oman
ammattinsa subjektiksi ja sen todelliseksi kehittédjdksi, hianelle pitdd antaa mahdollisuus
myo6s koulutuksen aikana saada vilineet sithen. Valmiudet opettajan itsendiseen ajatte-
luun ovat tidrkest. Hinen pitdd oppia tarkastelemaan kriittisesti jo olemassa olevia, val-
miina tarjottuja asioita, eikd aina vain hyviksyd suvereenisti kaikkea. Niemi (1990, 48)
pitdd tirkednd opettajien tutustuttamisen erityisesti toimintatutkimuksen menetelmiin.

(Ks. my6s Syrjald 1993, 112 — 125.)
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2.3 Toiminnalla tavoitteisiin

Yhteiskunnan, ja sen my6tid myds koulun toiminnan muuttuessa ovat opettajatkin kes-
kelld suurten muutosten karusellia. He térmiivit pdivittdin sellaisiin ongelmiin, joihin ei
ole olemassa valmiita ratkaisuja, vaan opettajien on ratkaistava ongelmat itse. Ammatil-
lisen itsendisyyden ja vapauden myo6td myds opettajan vastuu ja itsensd kehittiminen
ovat lisd#ntyneet, ja opettajan ammattitaidon erdaksi tirkedksi osaksi onkin tullut oman
tyonsé tutkiminen. Opettajat haluavat heitd koskevissa asioissa myds itse osallistua kes-
kusteluun. (Syrjdlda 1995, 25; ks. myds Korpinen 1996¢, 67 — 70.) Ammattitaitoiset
opettajat ovat alkaneet vaatia passiivisen tutkimuskohteena olemisensa sijaan oikeutta
itse oman tySnsi tutkimiseen, jotta heilld olisi parempi mahdollisuus kriittisest: arvioida
tydskentelydin ja sen mydtd myds kehittdd sitd, havaitsee Suojanen (1994, 129 — 130).
Niin toimintatutkimuksen suosio on kasvanut Suomessa ihan muotiasiaksi asti. Samoin
on kidynyt muun muassa Yhdysvalloissa (Zeichner & Gore 1995, 13). Toimintatutki-
muksen, joka sisiltid arvioinnin, suunnittelun, ajatusten ja ideoiden toimeenpanon, ha-
vainnoimisen, tiedon keruun, analyysin seki kirjoittamisen, avulla opettajalle tarjoutuu
mahdollisuus kisitelldi muun muassa omaa opettamistaan, oppimistaan, opiskelijoita
sekd koulun toimintoja ja periaatteita kiytdnnon ja teorian vuorovaikutuksessa (Niikko

1996, 26).

Toimintatutkimuksellinen 1dhestymistapa sai alkunsa 1940-luvulla Yhdysvalloissa. Sosi-
aalipsykologi Kurt Lewin kehitti idean toimintatutkimuksesta (action research) tutkies-
saan erilaisia sosiaalisia kdytintojd, kuten tehtaiden tuotantoa, vihemmistéryhmien syr-
jintdd ja ruuan ostamistottumuksia. (Carr & Kemmis 1986, 162 - 164; Suojanen 1994,
129.) Lewin kuvasi toimintatutkimuksen prosessia termeilld suunnittelu, tosiasioiden
16ytdminen ja toimeenpano. Hin piti tutkimuksen tirkeind piirteind osanottajien osallis-
tumista, demokraattisuutta ja samanaikaista panostamista sekd tieteeseen ettd myds sosi-
aaliseen muutokseen. Toimintatutkimuksesta muotoutui Lewinildisen késityksen mu-
kaan spiraalimallinen tutkimusmuoto, jossa suunnitelma, toiminta, havainnointi ja poh-
dinta vuorottelevat sykleittdin (kuvio 1). (Carr & Kemmis 1986, 162 — 165; Heikkinen &
Jyrkami 1999, 36 — 37; Taka-Eilola, Erkkild, Jadskeldinen, M#keld & Nissild 1997, 10 —
11.) Eni tutkijat ovat kritisoineen toimintatutkimuksen spiraalinmallista etenemismuotoa

muun muassa sen kaavamaisuudesta, joka kahlitsee tutkijaa, koska kidytdnndssé ei voida
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tarkkaan erottaa spiraalin eri vaiheita toisistaan. Tosin puolustukseksi on sanottu, ettd
malli on vain ohjeellinen, silld todellisuudessa eri vaiheet ovat toistensa lomassa. Kri-
tiikkid on tullut my6s spiraalimallin ainoastaan eteenpdin menevi ja kehittyvdé toimin-
taa kuvaavasta tyylisti. Kdytinndssihin toiminnassa tapahtuu paljon myds taantumista

ja sivuraiteille menoa. (Heikkinen & Jyrkdmi 1999, 37 —39.)

=

4. Reflektointi 1. Suunnittelu
3. Havainnointi 2. Toiminta

—_— =

KUVIO 1. Toimintatutkimuksen vaiheet Kiviniemen (1999, 67) mallia mukaillen.
(Ks. my6s Carr & Kemmis 1986, 186).

Toimintatutkimus liittyy hyvin liheisesti kdytint6dn. Se saa alkunsakin jostain tietystd
kdytdnnon ongelmasta (mm. Syrjdld 1995, 31). Huolimatta kdytants-termin yleisyydestd,
ei sen tarkoitus tutkimuksessa ole kuitenkaan yksiselitteinen. Teoriassa ja tutkimuksessa
samakin kdytdnnon asia voi tarkoittaa hyvin erilaisia asioita eri ihmisilld. Osittain tdsti-
kin syystd toimintatutkimuksella ei ole vain yhtd tiettyd méadritelméas, vaan erilaisista
tilanteista johtuen tutkimustavatkin vaihtelevat. (Eskola & Suoranta 1999, 129; Kemmis
& Wilkinson 1998, 26; Patton 1990, 157.) Toimintatutkimuksessa onkin kyse 1&hinni
lihestymistavasta tutkimuskohteeseen, ei niink#in erillisestd tutkimusmenetelméstd,
huomauttavat Suojanen (1994, 130) sekd Eskola ja Suoranta (1999, 129). Saman toteavat
myds Heikkinen ja Jyrkdmi (1999, 25) yrittdessddn médritelld toimintatutkimusta. Vai-
kuttava toimintatutkija John Elliot (1991, 69) maédrittelee toimintatutkimuksen jonkin
sosiaalisen tilanteen tutkimiseksi, jossa jotakin toiminnan laatua pyritddn parantamaan
juuri toimimalla. Heikkinen ja Jyrkdmi (1999, 25) lisddvit, ettd toimintatutkimuksesta

on kyse, jos yksil6t pohtivat ja kehittdvét tyGtddn, analysoivat sen menneisyyttd, mietti-
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vit ja kokeilevat uusia ratkaisuja ongelmiin ja tavoitteiden saavuttamiseen seki tuottavat

toiminnan avulla uutta tietoa. Zuber-Skerritt (1992, 11) pohtii samoja asioita.

Toimintatutkimus ymmérretdén vihitellen ja usean vaiheen kautta tapahtuvaksi proses-
sinomaiseksi toiminnan kehittdmiseksi, jossa teoria ja toiminta ovat vuorovaikutuksessa
keskenddn (Kiviniemi 1999, 63; Suojanen 1994, 129). Tutkimus etenee vaiheittain suun-
nitelman teosta toimintaan, jota havainnoidaan ja muutetaan saatujen kokemusten pe-
rusteella. Niakokulma tutkimuskohteeseen on tavallisesta poikkeava, silld tavanomaisen
taaksepdin katsomisen ja ongelmien taustalla olevien syiden selvittdmisen sijaan toi-
mintatutkija kddntddkin katseensa nykyhetkestd tulevaisuuteen. Tutkija on kiinnostunut
ongelmien ja epidkohtien vdhentdmisestd, niiden ylittdmisestd ja sen myotd my6s tilan-
teiden muuttamisesta ja kehittdmisestd. (Kemmis & Wilkinson 1998, 31; Kurtakko 1991,
54.) Itse toimintani avulla pyrin kohtaamaan opiskeluni aikana muun muassa yhdys-
luokkaopettamisen haasteita ja vaikeuksia opettelemalla niitd kdytdnndssi jo ennen, kun
vastavalmistuneena opettajana astun omaan luokkaani. Toimintatutkimuksen luontee-
seen liittyy ldheisesti jonkin asian kehittiminen ja parantaminen, evaluaatio. Siksi se
onkin hyvin samantapainen uudentyyppisten evaluaatiotutkimusten kanssa. Muutoin-
kaan tutkimusmetodia ei voida selkeésti erottaa muista laadullisen tutkimuksen suunta-
uksista, silld kédytetyt tutkimustekniikatkin ovat hyvin yhteneviisii. Toimintatutkimus
onkin erityispiirteidensd perusteella arkieldmain liittyvii tieteellistd toimintaa ja amma-

tillista oppimista. (Syzjala 1995, 30 — 31.)

Carr ja Kemmis (1994, 165 — 166) miirittelevit tutkimukselle kolme ehtoa, jotta kysy-
myksessd olisi toimintatutkimus. Ensinndkin tutkimuskohteena on oltava muutoksille
altis sosiaalinen kaytinto. Téssd tutkimuksessa sosiaalisena kdytdntoni toimivat pédasi-
assa opettajaharjoittelu sekd muut opettajaopinnot. Miten harjoittelua voitaisiin kehittdd
opettajaksi opiskelevien tavoitteiden suuntaiseksi? Miten opintoja olisi mahdollista vield
enemmdén integroida ja eheyttdd? Voidaanko teoria liittdd kdytdnt66n entistd tiiviimmin
ja jarkevdmmin? Onko opettajaksi opiskelevan mahdollista suunnata opintojaan itseoh-
jautuvasti omien tavoitteidensa suuntaan, kuten erikoistua pienen koulun opettajaksi?
Toiseksi toiminta etenee spiraalimaisesti suunnittelun, toiminnan, havainnoinnin ja ref-
lektoinnin eli pohdinnan alueilla. Jokainen vaihe toteutetaan ja suhteutetaan toisiinsa

systemaattisesti seki kriittisesti. (Ks. my6s Heikkinen & Jyrkdmid 1999, 36 — 39; Taka-
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Eilola ym. 1997, 10.) Tdm4 tutkimus on edennyt vaiheesta toiseen, valilld pdillekkdin,
vililld yhteen vaiheeseen enemmin syventymilld. Yksilollisen opiskelusuunnitelman,
tutkimussuunnitelman, harjoitteluluvan, tunti- ja kokonaissuunnitelmien, sekd kouluun,
oppilaisiin ja opettajiin tutustumisen turvin 1dhdin harjoittelemaan opettamista kyldkou-
lussa. Jatkuvasti havainnoin, reflektoin ja arvioin opettamistani ja toimintaani muun mu-
assa opetuksen aikana itsedni ja oppilaita tarkkailemalla, videoinnin avulla, muilta saa-
mani palautteen kautta seki kirjoittamalla piivékirjaa ja harjoitteluraportteja. Valilld piti
palata suunnitelmiin ja muokata niitd, vililld kdytidnt opetti, miten piti suunnitella ja
toimia. Kolmantena toimintatutkimuksen piirteend korostetaan tutkimukseen osallistuji-
en vastuuta toiminnastaan ja sen intensiteetistid jokaisessa tutkimuksen vaiheessa sekd
muille osallistujille ettd myds itselleen. Tésséd tutkimuksessa oli tutkijan lisdksi my0s
paljon muita toimijoita, mutta tutkimus kohdistui kuitenkin ainoastaan tutkijan omaan
toimintaan ja kehittymiseen. Toki muidenkin toiminta vaikutti tutkijaan ja tutkimuksen
vaiheisiin, mutta pidasiassa tutkijan oma vastuu korostuu. Itselleen toiminnastaan ja
aktiivisuudestaan vastuussa oleminen nikyy tutkimuksessa etenkin haluna toteuttaa omat
lupauksensa ja tavoitteensa sekd senhetkisen pdimiiridn saavutettuaan jatkaa eteenpiin

kohti uusia tavoitteita ja kokemuksia.

Toimintatutkimuksessa tutkijan rooli on osallistuva. Jos tutkimuskohteena on ryhmé,
niin ulkopuolinen tutkija toimii yhteni sen aktiivisena jdsenend. Toimintatukija voi olla
my0s yksi ryhméin jo ennestididn kuuluva jisen. (Mm. Heikkinen & Jyrkdmid 1999, 40;
Leino 1998, 83 — 84; Suojanen 1994, 134.) Yleensd tutkimusta tehdddnkin useimpien
ihmisten yhteistyoni, mutta toki yksindinkin voi tutkia esimerkiksi omia ideoitaan kay-
tannossd, kertoo Syrjild (1995, 33). Nykydin onkin yleistymissd sellainen toimintatut-
kimuksen muoto, jossa tutkijana on opettaja, joka kehittdd omaa tyStddn. Néin tutkijan ja
opettajan roolit yhdistyvit toisiinsa. Toimintatutkimusta onkin kiitelty siitd, ettd siind
opettaja ei jad vain ulkopuoliseksi tutkittavaksi, vaan hén voi itse joko ryhméssé tai yk-
sin tutkia omaa toimintaansa ja kehittdd sitd toiminnan edellyttdmilla tavalla (Leino
1998, 83; Lindh & Syrjdlda 1992, 35; Niikko 1996, 25). Niikko (1996, 29) jatkaa, ettéd
usein opettajilla onkin mahdollisuus tutkia ja kehittdid opetusty6tédn tavalla, joka voi olla
varsinaisten tutkijoiden tavoittamattomissa. Toisaalta myGs opettajan itse kehittelemi ja
tutkima asia, opetusmetodi tms. varmasti siirtyy kdytinto6n paremmin, kuin ettd jokin

ulkopuolinen tutkija olisi sen kehitellyt. Esimerkiksi valmiina annettujen valtakunnal-
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listen opetussuunnitelmien kasvatusperiaatteet on sisdistetty hyvin hitaasti kouluissa.
(Suojanen 1994, 130 — 131; ks. myds Kemmis & Wilkinson 1998, 33.) Tdma tutkimus
on luonteeltaan opettaja tyonsi tutkijana —tyyppinen tutkimus, jossa olen itse sekd tutki-
jana ettd myos tutkimuskohteena (ks. myds Heikkild 1999; Merildinen 1996; Soffer
1995). Uskon, etti oman toimintani ja kehittdmiseni avulla oppini myds siirtyvit kiy-

tdnt6on ja tulevaan opetustyhoni.

Suojanen (1994) jakaa toimintatutkimuksen tutkimuspyrkimysten perusteella koulutus-
painotteiseen ja hankepainotteiseen toimintatutkimukseen. Koulutuspainotteisessa tut-
kimuksessa on keskeisti osallistujien kouluttautuminen itseédn ja tydskentelydédn kriitti-
sesti arvioiviksi toimijoiksi, kun taas hankepainotteisessa tutkimuksessa pyritdén kehit-
tdimadn tutkimuskohdetta toimivammaksi. (Suojanen 1994, 131 — 132.) Téma4 tutkimus
on Suojasen miiritelmin mukaan selvisti koulutuspainotteinen. Vaikka olenkin mukana
my6s koulun kehittimistoiminnassa, niin kohdistan tutkimuksen kuitenkin omaan toi-
mintaani ja kehitykseeni, kasvuun opettajana ja ihmisend. Tutkimalla ja reflektoimalla,
pohtimalla omaa toimintaani kylikouluyhteisdssd, pyrin kehittdimdén valmiuksiani
opettaa pienelld kyldkoululla. Toimintatutkimuksessa oppiminen kisitetdéinkin luonteel-
taan kokemukselliseksi ja reflektoivaksi prosessiksi. Ihmisen on mahdollisuus néin vai-
heittain oppia ja luoda uutta tietoa omia konkreettisia, toiminnassa tapahtuneita koke-
muksiaan havainnoimalla ja pohtimalla, ja sitten nditd kokemuksiaan késitteellistdmalla.
(Kiviniemi 1999, 66; ks. myds Zuber-Skerritt 1992, 88 — 89.) Kokemusten reflektointi
onkin oleellinen osa tehokasta oppimisprosessia ja tutkivan opettajan roolia (mm. Kivi-
niemi 1999; Niikko 1996, 31 — 34). Kokemuksellisen oppimisen ja reflektion késitteitd

ja teorioita késitellddn tarkemmin luvuissa 3.3.

Nykyéén toimintatutkimus on yleistynyt yliopistoissa, kun halutaan kehittdd niiden ope-
tusta tai muita kidytidntojd. Etenkin opettajankoulutuksessa tdmi tutkimusmetodi on
muotoutumassa jo luonnolliseksi osaksi koulutuksen kehittdmistd. Opettajankoulutuksen
uudistumisen myo6td esimerkiksi Oulun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen tavoitteek-
si on ehdotettu “ty6tidn tutkivan ja tyonsd eettistd luonnetta reflektoivan opettajan kas-
vattamista” (Syrjild 1991, 6). Samoin Turun yliopiston opettajankoulutuksessa on kehi-
telty, toteutettu ja tutkittu muutosagenttikoulutusta, jossa opiskelijoista kehittyisi omaa

opiskeluaan ja jatkossa myds ty6tddn suunnittelevia, kehittelevid ja arvioivia opettajia
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(mm. Aho 1998; Heikkild & Aho 1995, 1999). Kun pyritddn kouluttamaan tulevaisuu-
teen suuntautuneita, omaa tydtinsd ja toimintaansa reflektoivia opettajia, niin toiminta-

tutkimusta pidetéén lupaavana vaihtoehtona.

Mind havahduin suunnilleen opintojeni puolessa vilissd miettimdén tarkemmin omaa
opiskeluani ja tulevaisuutta opettajana. Mietin, mitd itse odotan koulutukseltani ja mihin
asioihin mind haluan suuntautua, mistd asioista haluan saada lisdi tietoa ja kdytdnnon
oppeja. Koin erittidin tirkedksi nimenomaan mahdollisimman monipuolisten ja syvéllis-
ten kiytdnnén kokemusten saamisen opettajuudesta. (Niemi 1993, 31 — 45.) Oma toi-

mintani ja sen tutkiminen toi uusia nikdkulmia opiskeluuni.

2.4 Tapaus tdmékin

Tapaustutkimuksen nimikin jo paljastaa, ettd kyseessd on tutkimus jostakin tietystd
tapauksesta, sen ominaisuuksien kuvaamisesta ja tapauksen ilmenemisestd. Tapaustut-
kimus voi olla hyvin moni-ilmeinen ja sitd suoritetaan useilla eri tavoilla. Tutkimuksessa
mielenkiinto kohdistuu yleensé johonkin tiettyyn tapaukseen, kuten yksil66n, ryhméain
yhteis66n tai oppilaitokseen. Kuitenkin se kohdistuu tapauksen my6td myds sitd ympi-
réivédn kontekstiin, aitoon, luonnolliseen ympiriston, jossa tapaus toimii tai ilmenee.
Tapaustutkimus on kokonaisvaltaista kuvausta ilmién laadusta, jolloin siihen ei sisilly
mitddn keinotekoisia jirjestelyjd eikid pakotteita. (Syrjald 1995; Patton 1990, 53 — 54;
Yin 1994,1 - 3))

Syrjald (1995, 13) madrittelee tapaustutkimuksen 1dhtékohdaksi yksilgiden kyvyn tulkita
inhimillisen eldmén tapahtumia sekd muodostaa merkityksid maailmasta, jossa he toimi-
vat. Tapaustutkimus merkitsee yksil6llistdmistd, kokonaisvaltaisuutta, monitieteisyytta,
luonnollisuutta, vuorovaikutusta, joustavuutta ja arvosidonnaisuutta. Erilaisia taustateo-
rioita ja menetelmid yhdistelemilld luodaan monipuolinen kuvaus tutkittavasta tapauk-

sesta.

Tapaustutkimus on luonteeltaan joustavaa siten, ettd tutkimustietoja etsitdédn sieltd, mistd
niitd voidaan saada, kertoo Syrjild (1995, 14). Patton (1990, 181) kutsuukin tapaustut-

kimusta hyvin informaatiorikkaaksi. Monipuolinen tiedonhankinta ja syvillinen tulkinta
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takaavat tapauksen perusteellisen késittelyn. Ongelmanasettelu ei rajoitu tutkimuksen
alkuun, vaan se tapahtuu vihitellen tutkimuksen edetesss, kun tapauksesta ilmenee jotain

uusia ongelmia, uutta tutkittavaa (Syrjald & Numminen 1988, 16.)

Altrichter, Posch ja Bridget (1993, 184) huomauttavat, ettd tapaustutkimus on tavallisin
raportointimuoto toimintatutkimukselle. Samoin Syrjéld ja Numminen (1988, 50) linkit-
tivit tapaustutkimuksen ja toimintatutkimuksen yhteen kertomalla, ettd tapaustutkimus
voi olla muodoltaan myés toimintatutkimus, jolloin kdytinndssd toimivat henkilst tutki-
vat omia kdytint6jdin, omaa tapaustaan. Esimerkiksi opettajat kirjoittavat raportin josta-
kin omasta kdytinnon tapauksestaan, johon sisdltyvit tapauksen konteksti ja 1&htékoh-
dat, tutkimusmetodit, tutkimuksen vaiheet, toiminnan esittely sekd toiminnassa esiin-
nousseet asiat, joita pyritdin toteuttamaan jatkossa tydssi, jatkavat Altrichter ym. (1993,

184).

Arsyttiiil!! Olenko mind jokin eriskummallinen tapaus, joka haluaa pa-
koilla harjoittelua, juosta karkuun oppilaita, opettajia, didaktikkoja ja en-
nen kaikkea vastuuta??! Vililld tuntuu siltd. Jotkut eivdt tahdo millddn hy-
viksyd sitd, ettd haluan harjoitella kyldkoululla, olla mukana koulun ke-
hittdmisessd, tutustua yhdysluokkaopetukseen ... (Pdivikirja 15.3.1999.)

Vaikka tapaus onkin aina jokin tietty, yksittdinen ilmid, josta tapaustutkimusta onkin
yleistettdvyyden kannalta moitittu, niin Patton (1990, 99) korostaa tutkimustulosten
mahdollista soveltuvuutta my0s yleiseksi, kdytettdviksi tiedoksi. Usein yksittdinen,
huolella ja syvillisesti tutkittu ilmi6 voidaan soveltaa kdytdnt6on tapauksen ulkopuolel-
lakin. Tdmén tutkimuksen tapausopiskelijan kokemuksien avulla onkin ehk# paremmat
mahdollisuudet laajentaa nikemyksid ja parantaa mahdollisuuksia henkil6kohtaisen
opiskelusuunnitelman suunnittelemiseen ja toteuttamiseen opettajankoulutuksessa. Jo-
kaisella opiskelijalla on varmasti joitakin tavoitteita, joihin hin haluaisi opiskelun avulla
pyrkid. Itselleni muodostui koulutuksen aikana halu opiskella nimenomaan kyldkoulun
opettajaksi tutustumalla mahdollisimman laajasti, mutta myds syvéllisesti pienten kou-
lujen maailmaan. Uskoin, ettd minulla oli mahdollisuus pyrkié tavoitteeseeni, vaikkei
opettajankoulutuksessamme varsinaisesti kyldkoulujen erikoistumisopintoja ollutkaan.
Piti vain itse olla aktiivinen ja miérdtietoinen. Jokainen ihminen on erilainen, jokainen

on oma tapauksensa. Tdmin tutkimuksen kokemukset voivat auttaa joitakin opiskelijoita
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pyrkimiin kohti omia tavoitteitaan. Samalla tutkimus voi tuoda uusia ndkoékulmia esi-

merkiksi opettajaharjoittelun kehittdmiseen.

2.5 Hetki omasta elimistini

Téssd tutkimuksessa olen matkallani minun kylidkouluuni. Otan Sinut hetkeksi mukaan
poluilleni matkakumppanikseni, jos haluat. Saat kulkea jonkin matkaa mukanani, ja sa-

malla kerron Sinulle tisti hetkestd, eldamisténi kyldkouluissa.

Tami tutkimuksen raportointitapa, jossa kerron kyldkoulumatkani Sinulle, lukijalle,
viittaa elimikerralliseen tutkimustapaan (Syrjild 1995, 60). Biografinen eli eliméker-
rallinen nidkékulma voikin perustua juuri esimerkiksi opettajien itsendisesti kirjoittamiin
kertomuksiin eldmistéin ja tydstidin, kuten tdssdkin, mutta useimmiten on ldhtékohdaksi
asetettu tutkijan ja opettajan yhteistyond tehdyt selostukset, kertovat Syrjéld, Estola,
Mikeld ja Kangas (1998, 139). (Esim. Halmio 1997; Riitahuhta 1999.)

Elimikertoja on kiytetty jo pitkddn. Tilld hetkelld mielenkiinto titd 1dhestymistapaa
kohtaan on voimistumassa etenkin kasvatustieteellisessi tutkimuksessa, kuten opettaja-
tutkimuksessa (mm. Huotelin 1996, 14; Syrjdld ym. 1998, 137; Syrjdld & Numminen
1988, 65). Ennen eldmékertaa kiytettiinkin kasvatustieteessd 1ahinnd opetusmenetelmi-
ni, kertoo Huotelin (1996, 14). Metodi on aineistoltaan mielenkiintoinen, silld se voi
sisdltdd ldhes kaikkea tutkittavaan liittyvdd materiaalia, kuten péivikirjoja, valokuvia,
haastatteluja, muistoesineiti, Kirjeitd, erilaisia kirjoituksia ja kenttdmuistiinpanoja (Erben
1998b, 5; Huotelin 1996, 13; Syrjild ym. 1998, 139). Rikkaan ja monipuolisen aineiston
valitsee lopulta tutkittava itse. Hinelld on oikeus paéttdd, mitd hidnestd saa kertoa ja mitd
ei. (Synjdld 1995, 60.) Elimikertatutkimus onkin tutkijalle hyvin haasteellinen, koska
hénen on onnistuttava luomaan virikk#din aineiston pohjalta todellinen, mutta myds pe-
rusteellinen ja syvillinen kuva tutkimuksen kohteena olevasta ihmisestd, hénen eldmés-
tddn ja erilaisista motiiveistaan. Eik4 sitd merkitysten verkkoa, jonka ihminen on eld-
minsi aikana ympirilleen kutonut, ole aivan yksinkertaista ldhted selvitteleméin. (Erben

1998b, 4 - 5.)
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Elimikerrallinen nikdkulma liikkuu menneisyydestd nykyisyyteen ja tulevaisuuteenkin,
kertoo Syrjild (1995, 59). Tutkija on kiinnostunut eliméntarinaansa kertovan ja kuvaa-
van ihmisen elimistd ja hinen kokemusmaailmansa ainutkertaisuudesta. Esimerkiksi
opettajien urakehitysti kisittelevissd tutkimuksissa syvennytddn kisittelemdén sitd, mi-
ten opettajat ovat itse kokeneet oman eldminsi ja ty6nsid eri vaiheet, ja miten heidédn
ammatillinen mindnsid ja henkil6kohtaiset kasvatusteoriansa muotoutuvat, mainitsee
Syrjald (1995, 59). Omasta eldmistdéin kerrotulla tarinalla on merkitysté itse kertojalle.
Tapahtuipa kertominen sitten suullisesti tai kirjallisesti, niin kerronta toimii terapeuttise-
na ja pohdiskelua herittivini tapahtumana. Samoin kuulijat ja lukijat voivat kokea ker-
tomukset ja kokemukset oppimateriaalina itselleen, jonka avulla voi pohtia omaa kehi-
tystddn ja kasvuaan. (Syrjidld ym. 1998, 140.) Huotelin (1996, 14) viehittyykin juuri
eldmikerrallisen ldhestymistavan mielenkiintoisesta kaksoisluonteesta, sillé sitd voidaan

kéayttad sekd opetusmenetelmind, ettd myds tutkimuksen teossa.

Elamikerrallisessa tutkimuksessa on hieman toisistaan poikkeavia tutkimustapoja, jotka
kuitenkin usein sekoitetaan keskeniiin ja niistd kdytetddn samojakin nimityksid. Itse
elamikerrat (engl. biography) miéritellddn tutkimukseksi, jossa joku muu kuin yksild
itse tekee valitun yksilon eldiminkulun kokonaisuudesta jasennellyn kirjoitelman (Huo-
telin 1996, 14). Tutkija ja tutkittava pyrkivit luomaan vélilleen luottamuksellisen vuoro-
vaikutussuhteen, jonka avulla tutkija selvittdd tutkittavalle merkityksellisid eldménvai-
heita ja raportoi niistd, tiivistdd Syrjdld (1995, 60). Eldmaéntarinan (/ife story) Huotelin
(1996, 14) méirittelee yksinkertaisesti henkilon vapaamuotoiseksi kertomukseksi omasta
eldmistddn. Se muotoutuu haastateltavan ja haastattelijan vilisessd suullisessa vuorovai-
kutuksessa, joka on yksinkertaisinta taltioida nauhoittamalla, kertovat Huotelin (1996,
14) ja Syrjdld (1995, 59). Eldmintarinasta kehittyy eldménhistoria (life history), mikili
yksilén kertomusta rikastutetaan vield ldheisten haastatteluilla ja muilla mahdollisilla
dokumenttiaineistoilla, lisdd Syrjdld (1995, 59). Sen sijaan esimerkiksi tdmé minun tut-
kimukseni viittaa omaeldmikerralliseen (autobiography) nikdkulmaan, jossa itse kirjoi-
tan eldmistdni ja kokemuksistani (esim. Eskola & Suoranta 1999, 124; Syrjdld 1995,
59).

Omaeldmékerrallinen 1dhestymistapa tutkimuksessa on poikkeuksellinen, erityinen tapa

kuvata kdytint6d. Se on kuvaus omasta itsestdin, tarina omasta eldmaésti itse kirjoitettu-
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na omien kokemuksien kautta. Se on uudelleen mietitty ja pohdittu kertomus, joka on
joskus tapahtunut itse tutkijalle, tarinansa kertojalle, pohtijalle ja kirjoittajalle. Kysymys
on oman eldminsi arvioinnista, jossa ilmenee se, miten ihminen itse ndkee oman eld-
minsi tapahtumat. (Usher 1998, 19; Eskola & Suoranta 1999, 126.) Usher jatkaa, ettd
omaeldmikerta on paljon enemmén kuin pelkkd tarina. Tutkimusta ympér6i mestarilli-
nen kertomistaito, josta ilmenevit yksilén kamppailu eldmissdén vastaantulevien on-
gelmien voittamiseksi sekd edistyksellinen kasvu oman itsensd ja muun tiedon ymmiir-
timiseen. Eldmikerrassaan yksild asettaa itsensd tutkimuskohteeksi, jonka kehitystd,
viitteitd itsestdiin sekd saavutuksiaan ja kykyjdin hén itse tutkijana tarkkailee. Matkan
tarkoituksena on paljastaa kaikki oleellinen itsestd#n, tuoda todellinen mini esiin. (Usher
1998, 19.) Eskola ja Suoranta (1999, 124) vield tdydentdvit dskeisid viitteitd toteamalla,
ettd omaelidmikerrassa onkin mahdollisuus purkautua ja tunnustaa kaikki haluamansa
asiat luottamuksellisesti, kuin ystdville kerrottacssa. Tarkedd onkin, ettd lukija voi
kuulla tekstistd kertojan aidon, oman dénen. Samalla se on kertojalle itselleen tirkeds,
ettd hin saa ndin dinensi kuuluviin. Siksi esimerkiksi opettajien keskuudessa eldmiker-
rallisista tutkimuksista on tullut hyvin suosittuja, ja opettajat kertovat mielelldén tyds-
t4dn ja urastaan neutraalille ja ystdvilliselle kuuntelijalle. Ndin opettajienkin d&ni voi

tdssdkin yhteiskunnassa yhdelli tavalla voimistua. (Syrjdld ym. 1998, 138.)

Perustelen omaeldmikerrallista nikokulmaani tisséd tutkimuksessa erityisesti juurl déne-
ni kuuluviin saamisella. Tissd matkakertomuksessa puhun kokemuksistani tdméin mat-
kani aikana. Matka ei kuitenkaan sisilld esimerkiksi lapsuuteni kokemuksia, ei nuoruut-
tani, eikd paljon muutakaan, miki ei sisilly kylikouluihin. Haluan rajata tutkimukseni
pelkistdin sithen matkaan, jonka kuljen kyldkouluissa opettajaksi opiskeluni aikana.
Ehké tihin suuntautumiseeni voi 16ytyd perusteluja esimerkiksi lapsuudestani ja omilta
kouluajoiltani, vaikken koskaan itse olekaan lukenut aakkosia tai laskenut matematiikan
haasteellisia yhtilsitd pienessi koulussa, yhdysluokassa kylldkin. Eldmékerrallisessa
lihestymistavassa on Syrjilin (1995, 60) mukaan mahdollisuus minun tavoin rajata tut-
kimus vain joihinkin keskeisiin teemoihin tai tiettyihin eldménvaiheisiin. Samoin voi-
daan tutkia esimerkiksi opettajan ammatillisessa kehittymisessd tapahtumaa, kun opet-

taja siirtyy vaiheesta toiseen.
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Tutkimuksessani pohdin omaa oppimistani juuri Sinun, lukijani kanssa. Kerron, mitd
olen kyldkouluissa tehnyt ja kokenut, ja mitd niistd hetkistd olen oppinut. Kyldkoulut
ovat varmasti paljon muutakin, mitd mind matkallani opin, mutta tdimi onkin juuri minun

ndkemykseni pienestd koulusta, elimésténi tdlld hetkella.

Terveisid.
Eldmdstd
tilti kohtaa.

- Aila Meriluoto: Terveisid -

2.6 Matkamuistoja tutkimuksen poluilta

2.6.1 Aineistoa kerdimaissi

Laadullisen tutkimuksen aineisto voi olla hyvinkin monipuolinen. Siihen voivat sisiltyé
muun muassa erimuotoiset haastattelut ja havainnoinnit, pdivakirjat, omaeldmékerrat,
kirjeet, lehtijutut, valokuvat ja videonauhat. (Mm. Creswell 1994, 150 — 151; Eskola &
Suoranta 1999, 15.) Alasuutari (199, 84) toteaakin kvalitatiivisen aineiston kertovan
eldmin moniulotteisuudesta. Laadulliselle tutkimukselle tyypillinen tutkimussuunnitel-
man muotoutuminen tutkimuksen kuluessa eli tutkimuksen prosessinomainen luonne
heijastuu myds tutkimuksen aineistoon. Aineistoa ei kerétd vain tiettynd hetkend, vaan
sitd poimitaan aina tilaisuuden tullen tutkimuksen kuluessa. Tutkimusta ei voi jakaa toi-
siaan seuraaviin vaiheisiin, vaan aineistonkeruu, analyysi, tulkinta ja raportointi kietou-
tuvat sulavasti yhteen. (Eskola & Suoranta 1999, 15 — 16; Kiviniemi 1999, 68.) Tille
tutkimukselle on tyypillistd juuri edelld kuvattu prosessinomaisuus, joten aineistokin on
kerdtty matkan varrelta eri ajanjaksoina. Tutkimuksen aineisto pyrkii kuvaamaan matkan
oleellisia tapahtumia ja siksi se onkin keritty 1&hes kolmen vuoden ajalta kevidstd 1997

keviidseen 2000.

Toimintatutkimuksessa on kentéltd saatava aineisto avainasemassa teoreettisen tarkas-
telun jidsentéimisessd ja kdyttGteorecttisen tietdimyksen kehittdmisessd. Jotta tutkimustu-
lokset palvelisivat parhaalla mahdollisella tavalla toimijoita kadytdnnossé, on toimintatut-
kimuksen annettava tilaa kdytdnnostd nouseville ominaispiirteille ja niiden pohjalta ta-

pahtuvalle ilmiGiden tarkastelulle. (Kiviniemi 1999, 70 — 71; ks. my&s Altrichter 1993;
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Syrjald 1995, 39 — 41.) Toimintatutkimuksen erds ominaispiirre onkin sen aineistokes-
keisyys, eli aineiston avulla voidaan ldhestyi ja tutkia teoriaa. Kuitenkin tutkijalla on jo
tutkimusprosessin alkuvaiheissa kisitys tutkimuksen teoreettisista nakokulmista ja ilmi-
on luonteesta, kertoo Kiviniemi (1999, 72).

Toimintatutkimukselle ominaisen aineistoldhtdisyyden avulla voidaan tutkittavaa ilmioté
pyrkid kisitteellistimiin myos aineistoon ja kyseiseen toimintaan ja toimijoihin liittyvi-
en ominaispiirteiden ja kisitteiden kautta. Tutkimusaineisto ja kdytdnnén analysoiminen
suuntaavat myds tutkijan mielenkiintoa uudella tavalla. Tutkittava kéytanto ohjaa tutki-
jan kohti uusia ldhestymistapoja ja teoreettisia nikemyksid. (Kiviniemi 1999, 73.) Té-
min tutkimuksen aineistoista nousseet vahvat merkit tutkittavan itseohjautuvuudesta
ovat ohjanneet tutkijan kohti itseohjautuvuuden teorioita. Samoin kokemuksien avulla
tapahtunut oppiminen on saanut tutkijan perehtymiin kokemuksellisen oppimisen mal-
liin. Vaikka tutkija ja toimija tdssi tutkimuksessa onkin sama henkil$ eli min4, niin olen
kuitenkin vasta aineistojani tutkittuani ldhtenyt etsimiin ilmidille sopivia teorioita, en
koskaan ennen toimintaa ja sen kirjallista reflektointia. Teorian kehittyessd on minun
tullut tarve taas ldhted kyliteille kerddméin lisdd aineistoa teorian ohjaamaan suuntaan

(Kiviniemi 1999, 74).

Toimintatutkimuksen aineistoksi voidaan raportoida ja tallentaa oikeastaan kaikki toi-
minta, mikd hy6dyntdid tutkijaa. Mahdollisimman monipuolisin eri menetelmin kerdtyt
dokumentit auttavat tutkijaa luomaan mahdollisimman monipuolisen kuvan tutkittavasta
kdytdnndstd. Metodit, joilla pdéstddn ldhelle tutkimuskohdetta, antavat toimintatutki-
mukselle oman lisimerkityksensid. (Kiviniemi 1999, 75.) Téam4 tutkimus on poikkeuk-
sellinen ja uudentyyppinen toimintatutkimus, koska tutkimuksessa opiskelija tutkii jon-
kun yhteisén toiminnan sijaan omaa opiskeluaan (Syrjdld 1995, 33). Siitd johtuen myds
tutkimuksen aineisto on tutkijalle hyvin ldheistd ja henkilokohtaista, omaeldmékerrallis-

ta.

Eldamékertatutkimuksessa, niin kuin tapaustutkimuksessakin, pyritddn saamaan mahdol-
lisimman syvillinen ja monipuolinen aineisto tutkittavasta. Tavallisesti tapaustutkimuk-
sen tekijd havainnoi, haastattelee, kerid erilaisia dokumenttiaineistoja seké kayttdad valo-

kuvia, dioja ja videointia. (Patton 1990, 244 — 246; Syrjdld & Numminen 1988, 77; Yin
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1994, 78 - 83.) Misti tahansa materiaalista voi tulla tutkimusaineistoa, jos sitd l&hestyy
tutkijan mielelld, toteavat Syrjdld ja Numminen (1988, 115), joten tutkimuksesta ja tut-
kijasta riippuen aineisto voi olla hyvinkin moniulotteinen. Tdrkedi on kuitenkin muistaa,
ettd laadullisessa tutkimuksessa on kyse nimenomaan aineiston laadusta, ei sen miérésti.
(Eskola & Suoranta 1999, 61 — 62.) Ja jotta tapaustutkimusaineistoa pystyttéisim tulkit-
semaan syvillisesti, on tutkijan hyvd myds jirjestdd monipuolinen aineistonsa, huo-

mauttaa Yin (1994, 90 - 99).

Témén tutkimuksen aineisto koostuu p#iosin minun opettajaharjoitteluraporteistani ja
erilaisista opintotehtdvistdni, jotka olen kirjoittanut kyldkoulumatkani aikana. Kaikki
ndmd tehtdvini olen kirjoittanut kyldkouluihin liittyvén toimintani pohjalta. Kirjoituk-
sistani heijastuu vahvasti oman toimintani reflektointi ja arviointi. Namé opiskeluuni
liittyvét tehtdvét on aina asianomainen, kyseisestd kurssista vastaava opettajakouluttaja
lukenut, tarkistanut ja hyviksynyt. Matkani aikana olen kirjoittanut myds matkapdivi-
kirjaa, jota kdytin osittain tutkimusaineistonakin. Lihinn4 péivikirjan avulla pyrin tuo-
maan esille niitd kokemuksia ja tunteita, jotka ovat olleet minulle merkittdvid, mutta
joita en ole kirjannut opintoraportteihini. Altrichter ym. (1993, 10 — 12) pitédvét tutki-
muspéivékirjaa toimintatutkijan tirkeind kumppanina tutkimusprosessin aikana. Se on
helppo kumppani, johon voi kirjoittaa monenlaista tietoa tutkimuksesta piivittdin, jos
vain on paperia ja aikaa. Pdivikirjan kanssa on helppo keskustella ja myShemmin siitd
on apua analysoidessa tutkimuksen vaiheita. (Alasuutari 1999, 282 — 283.) Harjoittelu-
raportteihin, opintotehtdviin ja péivikirjaan tehdyt suorat viittaukset olen ilmoittanut
tutkimuksessa aina kyseisen aineistoldhteen viittauksen peréssd oikealla nimelldén. Néin
olen halunnut varmistaa sen, ettd lukijakin, Sind, tieddt vilittGmésti, missd kohden mat-
kaani olen juuri silld hetkelld kulkemassa, mikd opintojakso tai —tehtivd on kyseessi.
Niistd aineistomateriaaleista on lisdksi yhteinen lista liitteessd 1, jossa on lueteltuna
my®6s kaikki muutkin opintotehtdviaineistot, vaikken olisikaan jokaisesta viitannut suo-

raan tutkimuksen tekstiin.

Tutkimusaineistona toimivat myds itse kirjoittamani, julkaistut lehtijutut, jotka 16ytyvit
tutkimuksen liitteistd 2 — 4. Lisdksi olen kéyttdnyt tutkimusmateriaaleina erilaisia mat-
kani varrelle osuneita merkittdvid kokemuksia seki tapahtumia, ja niisti saatua materi-

aalia (A1 — A10), mitkid on luetteloitu liitteeseen 5. Reflektoinnin apuna ja muistoina
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kylakoulumatkani eri vaiheilta ovat taustamateriaalina toimineet myds useat valokuvat,
videoinnit, sekd kalenterit, sdhkopostit ja erilaiset keskustelut opettajien, oppilaiden ja
vanhempien sekd muiden matkakumppanieni kanssa, vaikka niihin en tutkimuksessa
suoranaisesti viittaakaan. Taustamateriaalit liittyvét ldhinnd omaan toimintaani, opetta-

miseeni ja erilaisten tapahtumien jéirjestdmiseen pienilld kouluillani.

Tutkimusaineistoksi olen pyrkinyt kokoamaan kaikki mahdolliset, merkittévét materiaa-
lit matkani varrelta, jotta Sind voisit saada mahdollisimman selkedn ja monipuolisen
kuvan opiskelujeni kulusta kyldkoulumaailmassa. Oikeastaan tdssd omaeldmikerralli-
seen viittaavassa tapaustutkimuksessa, jossa tutkija on myds toimijana, on kaikki mah-
dollinen matkamateriaali tulkittavissa tutkimusaineistoksi (Syrjdld & Numminen 1988,
115), mutta niitd kaikkia pitkdkestoisen matkani aikana kokoamiani materiaaleja on
mahdoton luetteloida yksiselitteisen otsikon alle. On kuitenkin muistettava, ettd koko-
naisvaltaisessa tutkimuksessa kaikki vaikuttavat kaikkiin, vaikka aineistoon onkin koottu
vain tutkimuksen kannalta tirkeimmét materiaalit. (Eskola & Suoranta 1999, 61; Syrjéld

& Numminen 1988, 115.)

Jésentdmaéni aineistot ovat auttaneet my6s minua hahmottamaan matkani ja késittdm&én
sen, mitd pieni koulu merkitsee sekd minulle, ettd myds yhteiskunnallisesti. Kaikki mat-
kani aikana kerddméini tutkimusaineistot, matkamuistoni, ovat tutkijalla eli minulla ar-

kistoituina.

2.6.2 Aineistoni analysointia

Laadullisen tutkimuksen kiehtovuus, mutta mySs sen vaikeus ja haastavuus ilmenevét
etenkin tutkijan asemassa tutkimustaan, tutkimusaineistoaan ja sen analysointia kohtaan.
Tutkijalla on toiminnassaan tietynlaista vapautta joustavan tutkimuksen suunnitteluun ja
toteuttamiseen. Oikeastaan vain oma mielikuvitus ja kekselidisyys ovat rajoitteina uusien
menetelmillisten tai kirjoitustapaa koskevien ratkaisujen kokeilemisessa. Koska laadul-
lisen aineiston jdrjestelysti ja tulkinnasta ei ole olemassa mitdén yleispdtevid ohjeita, on
jokaisen itse luotava omat tapansa tutkimusaineistonsa késittelyyn. (Eskola & Suoranta

1999, 20; Patton 1990, 372; Syrjdld & Numminen 1988, 118; Yin 1994, 102.)
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Toimintatutkimuksen tapaan olen analysoinut aineistoani jo tutkimuksenkin aikana (Ki-
viniemi 1999, 72) pohtimalla oppimaani ja sitd, mitd seuraavaksi haluaisin oppia, min-
kilaisia uusia kokemuksia voisin saada kyldkouluiltani. Kiviniemi (1999, 76) huomaut-
taakin, ettd on tirkei# analysoida aineistoa my0s toimintatutkimuksen kuluessa vihitel-
len, pienind palasinakin, jotta toimintakéytdnt6jd voitaisiin kehittdd tutkimuksen atkana
jo saadun aineistonkin perusteella. Aineistoni vahvan rungon muodostavat opettajahar-
joitteluraporttini, joista olen pyrkinyt tekemiin jatkumon harjoittelujen edetessd. Aina
edellisen harjoittelun jilkeen olen pohtinut, miti minun seuraavaksi pitdisi oppia ja mi-

ten minun pitiisi toimia, jotta voisin saavuttaa taas uusia kokemuksia ja oppeja.

Laajan aineistoni kokonaisanalysoinnin (Alasuutari 1999, 38) aloitin rajaamalla keskei-
seksi tutkimusaineistoksi opintoni minun kyldkouluissani. Keskityn tutkimuksessani
niihin kolmeen kouluuni, vaikka matkan aikana olen saanut lukuisia muitakin tuttavia
kylikoulumaailmasta. Jatkoin rajausta ottamalla késittelyyni 1dhinnd vain oman toimin-
tani kyldkouluillani timén opiskelumatkani aikana. Kouluilla tapahtui paljon myds
muuta ja koulut olivat monessa mukana. Pyrin kuitenkin tulkitsemaan vain niitd koke-

muksia, joissa itse olin mukana toimimassa. (Syrjdlda & Numminen 1988, 125.)

Opettajankoulutuslaitoksen opintojaksot ovat vahvasti esilld aineistoni analysoinnissa,
koska niiden avulla tulkitsen kasvamistani pienen koulun opettajuuteen ja samalla ku-
vaan sitd, miten olen liittinyt opintojani opiskelusuunnitelmani mukaisesti kylédkoului-
hin. Lisdksi olen ottanut aineistooni myds muita, opintojaksojen ulkopuolisia toiminto-
jani pienelld koululla, koska koen ne téirkeiksi oman kasvuni kannalta, vaikken niisti ole
saanutkaan opintoviikkoja tutkintooni. Niiden my6td olen my6s pyrkinyt saavuttamaan
tavoitettani tutustua oman toimintani avulla kylikouluun mahdollisimman monipuoli-
sesti. Niistd kokemuksistani olen keskustellut alan kirjallisuuden ja tutkimusten kanssa
mahdollisimman kriittisesti, jotta en olisi tyytynyt pelkéstién kirjallisuudessa kuvattuun
kyldkouluun (Syrjdld & Numminen 1988, 125). Monipuolinen kirjallisuus on kuitenkin

tukenut ja rikastuttanut maisemiani matkan aikana.

Tutkimusaineisto on reflektoitu moneen kertaan (Niikko 1996, 32). Olen kirjoittanut
koko tutkimusprosessini ajan piivikirjaa, jonka pohjalta olen kirjoittanut harjoittelura-

porttini. Raporteista on kdyty vield harjoitteluohjaajieni kanssa loppukeskustelut, joissa
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olen miettinyt ja kertonut omasta oppimisestani. Myds useat opinnéytetyt olen esitellyt
opiskeluryhmisséni ja kertonut tapahtumista ja toiminnastani. Niinpi tutkimusaineistoo-
ni kuuluvista tdistd ja kirjoitelmistani on keskusteltu useaan otteeseen (Syrjéld & Num-
minen 1988, 125; Taka-Eilola ym. 1997, 14). Aineiston monipuolinen kisittely on autta-
nut minua pohtimaan sitd moniulotteisesti siitdkin huolimatta, ettd olen itse kirjoittanut

suurimman osan aineistostani. (Ks. my6s Altrichter ym. 1993, 119 — 122.)

Paivikirjakommentteja olen kdyttanyt tutkimuksessa apunani pifasiassa silloin, kun en
ole pohtinut ja kirjoittanut niistd jo harjoitteluraportteihini. Pédivékirjassa olen uskaltanut
rohkeammin ilmaista kaikenlaisia tunteitani, koska tieddn, ettei sitd tarvitse antaa yhtei-
sesti tarkasteltavaksi, vaan se on vain minun omien tunteitteni tulkki ja selvittdmispaik-
ka. Sama julkisuus on rajoittanut osittain kayttdmaistd pdivékirjani kaikkia kommentteja
tassd tutkimuksessa (Syrjald 1995, 60). Kuitenkin piivikirja on ollut minulle hyvi omi-
en ajatusteni reflektointipaikka. Pitk#lld matkalla joutuu kohtaamaan erilaisia tilanteita ja
asioita, joista kaikista el ole voinut keskustella muiden kanssa, mutta kuitenkin asiat on
pitdnyt jollakin tavoin purkaa. (Altricter ym. 1993, 13.) Pdivikirjan kanssa keskustelles-
sa olen oppinut myds tuntemaan itsedni paremmin ja sen myGtd osannut ohjata oppimis-

tani vaadittavaan suuntaan.

Aineistoni julkisuutta lisddvit kolme lehtijuttua, jotka olen kirjoittanut kyldkouluistani.
Niissd jokaisessa vilittyy tietoa omasta toiminnastani, ja olen saanut jutuista myds ra-
kentavia kommentteja omaa analysointianikin tukien. Halusin ottaa aineistooni mukaan
my0s erilaiset merkittdvit tapahtumat ja kokemukset, jotka ovat heréttineet mielesséni
monenlaisiakin tunteita, ja olen kisitellyt niitd moneenkin otteeseen seki opintotehtivis-
sdni, ettd myds pidivikirjani sivuilla. Niin pienistd osistakin koostuva aineisto nivoutuu

keskenddn yhdeksi laajemmaksi, mutta samalla my6s syvéllisemmaiksi kokonaisuudeksi.

Aineistoni punaista lankaa ovat olleet kutomassa myos taustamateriaalit, jotka muistut-
tavat minua matkastani pieneen kouluun. En ole suoranaisesti analysoinut niitd tutki-
mukseni tukiaineistoja, mutta ne ovat olleet minun apunani analysoidessani tutkimuksen
muita aineistoja. Esimerkiksi kalentereista olen 16ytinyt matkani tirkeitd paiviméiarii ja
kuvia ja videoita katsellessani ovat mieleeni palautuneet erilaiset tunnelmat, joita vilt-

tamattd el voi pelkédn tekstin avulla muistella. Valokuvat ja videot omista opetustilan-
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teistani ovat toimineet apuna myds opintotehtivid kirjoittaessani tutkimusmatkan aikana.
Ne ovat monesti paljastaneet minulle seikkoja omasta opettamisestani ja toimimisestani,
jota en itse olisi muuten edes tiedostanut.(Altrichter ym. 1993, 98 — 101.) Sihkdpostit
opettajien, oppilaiden ja vanhempien kanssa ovat edistdneet yhteistyStd ja niiden avulla
on onnistunut myds eri asioista tiedottaminen ja keskustelu. Keskustelut muutenkin ovat
merkinneet minulle paljon timén tutkimuksen aikana. Keskustelemalla erilaisten thmis-
ten kanssa olen voinut 16ytdd uusia ulottuvuuksia my6s omille ajatuksilleni sen sijaan,

ettd olisin ajatellut asioita vain yhdest4, omasta ndkékulmastani.

Olen pyrkinyt tarkastelemaan aineistoani kriittisesti ja moniulotteisesti (Patton 1990, 42;
Taka-Eilola ym. 1997, 15). Aineiston eri osat ovat myds matkan aikana nivoutuneet yh-
teen kartaksi, jonka avulla olen 16ytdnyt minun pienen kouluni (Kiviniemi 1999, 77).
Aineiston poluilla en ole kuitenkaan voinut kulkea vain eteenpdin varmana tietystd
suunnasta, vaan usein olen reissannut my6s sivupoluilla ja palannut takaisin epétietoise-
na jatkosta (Kemmis & Wilkinson 1998; Kiviniemi 1999, 68). Mutta olen onnellinen
tutkimuksen erilaisista k#finteistd, sekd myoti- ettdi myds vastatuulista, silld jos olisin
kulkenut suoraan juosten ldpi pitkin matkani, niin koko tutkimus olisi hyvin pinnallinen.
Nyt hitaasti ja tarkkaavaisesti kulkien olen ongelmienkin avulla pystynyt syventyméén
omaan aineistooni ja sen tulkintaan paljon huolellisemmin. (Syrjdld & Numminen 1988,
126 — 127.) Miksi kiiruhtaisin eteenpiin pitkin pikatietd, kun vieressd mutkittelee hou-

kuttelevan monipuolinen, vichittdvi ja haasteellinen kylétie?

2.7 Onko tdmi tarina tosi?

(Luotettavuutta arvioidaan timén lisiksi my0s luvussa 2.3 ja 6.2)

Toimintatutkimus poikkeaa muista tutkimusmetodeista siten, ettd siind keskitytdfin 13-
hinni juuri toiminnan osanottajien méiiréttyihin k#ytédnteisiin ja niiden kehittdmiseen.
Siksi tutkimustuloksia ei voikaan niin hyvin yleistdd muihin tapauksiin. (Kemmis &
Wilkinson 1998, 24 — 25; Patton 1990, 157; Suojanen 1994, 140; ks. my6s Eskola &
Suoranta 1999, 129.) Tutkimusprosessi on itse koettava, jotta kehittyminen olisi mah-
dollista. Kuitenkaan kukaan ei voi kokea juuri samanlaista toimintaa, joka on jo kerran

koettu ja tutkittu, silld ihmisi ja olosuhteita on vaikea muokata samanlaisiksi, kuin ne
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olivat tutkimuksessa. Ndin myds toimintatutkimuksen luotettavuutta on tarkasteltava
toimijoiden ja toiminnan kehittymisen nikékulmasta, eli toteutuiko toiminnan tavoitteet

ja kehittyiké muutoksen kohteena ollut kdytints. (Carr & Kemmis 1985, 155.)

Toimintatutkimuksen prosessiluonteisuus saviyttdd myds osaltaan luotettavuuden tar-
kastelua, huomauttaa Kiviniemi (1999, 78). Luotettavuutta tarkastellessa pyritdén ym-
mirtimiin toimintatutkimuksen aineistolle ominainen vaihtelu. Koska tutkija itse toimii
erdinlaisena aineistonkeruun vilineend, niin on luonnollista, ettd tutkimusprosessin
edetessd my6s hinen nikemyksensi ja tulkintansa kehittyvit. Niinpd aineistonkeruuseen
liittyvéd vaihtelua ei oikeastaan voida pitdd puutteena, vaan tutkimuksen luonteeseen
kuuluvana kehitysprosessina. Toimintatutkimuksen raportoinnissa on oleellista tuoda
esille se, minkilaista vaihtelua tutkimusprosessin my6td tutkijassa, aineistonkeruume-
netelmissd ja tutkittavassa ilmidssd tapahtuu. Niin my6s lukijat voivat arvioida tutki-

musprosessin eri vaiheiden hallintaa. (Kiviniemi 1999, 78 —79.)

Kvalitatiivisten tutkimusten ongelmana on yleensékin juuri luotettavuuden osoittaminen
ja toteaminen (mm. Eskola & Suoranta 1999; Patton 1990; Suojanen 1994). Siksi niissd
pyritddnkin erityisesti aineistoon keskittymélld kuvaamaan tutkimuksen kohdetta ja ta-
voitteita. Laadullisen tutkimuksen aineiston on oltava riittdvin kattava ja merkittiv.
Tutkijan on pystyttivd puolustamaan aineistonsa merkittdvyyttd, joka edellyttdd tutki-
jalta tietoisuutta aineiston keskeisistd elementeistd. Samoin analysointia ei voi perustaa
pelkistdin satunnaisiin poimintoihin, vaan aineistoa on tulkittava moniulotteisesti ja eri
asioille on 16ydettivi jirkevid, yhteisid tulkintoja. Laadullisen tutkimuksen 18htSkohtana
on kuitenkin tutkijan subjektiivisuus, joten tutkija on tutkimuksensa keskeinen tutkimus-
viiline. Tutkija itse onkin kvalitatiivisen tutkimuksen pédasiallisin luotettavuuden kriteeri
ja siksi luotettavuuden arviointi koskeekin koko tutkimusprosessia. Tutkimuksen yksi
haaste on Kirjoittaa se niin selvisti, ettd lukija voi ymmartdd tutkimuksen vaiheet poh-
dinnan syvillisyyden siitd karsimittd. Tdrke#dd on, ettd lukija pystyy seuraamaan tutkijan
pédttelyd, vaikka itse olisikin joistakin asioista eri mieltd. (Eskola & Suoranta 1999, 209

~223)

Selvisti kirjoitettu raportti lisid tutkimuksen ymmdérrettivyyttd, ja samalla myds sen

uskottavuutta. Raportoinnissa on keskeistd tuoda julki, millaiset olettamukset ovat oh-
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janneet tutkijaa aineiston kerddmisessd. Tutkimusprosessin aikana tapahtunut tutkimus-
tehtdvin tdismennys seki erilaiset metodiset ratkaisut ja aineistonkeruun muodot on hyvé
pyrkid selvittimiin samassa yhteydessi tutkimuskohteen kuvauksen kanssa. (Kiviniemi
1999, 79.) Toimintatutkimuksen luotettavuutta voidaan myds lisitd antamalla tutkimuk-
sessa mukana olleiden henkildiden arvioida tutkimuksessa saatuja tuloksia ja siitd tehtyjé

tulkintoja (Eskola & Suoranta 1999, 224 — 225; Kiviniemi 1999, 80).

Tdmi uudenlainen, itsedni kehittivd toimintatutkimus (Korpinen 1998c, 26; Suojanen
1994, 129; Syrjild 1995, 25) eroaa perinteisestd toimintatutkimuksen mallista, jossa jo-
kin yhteisé pyrkii oman toimintansa avulla kehittdméin jotakin yhteisollistd kdyténtoddn
(Leino 1998, 87; Patton 1990, 107). Tutkimusmatkallani on toki ollut useita ihmisid mu-
kana toimimassa kanssani, mutta koska timin tutkimuksen tavoitteena on tarkastella
omien kokemuksieni ja kisityksieni avulla matkaani, sen onnistuvuutta ja oppimistani
matkan aikana, niin muiden mielipiteet voisivat védristdd tutkimustuloksia ja samalla
my6s tutkimuksen luotettavuutta. Samassa tilanteessa toimivilla ihmisilld on kuitenkin
jokaisella oma nikemyksensi asiasta. Omaeldmékerrallisuuden avulla mind pyrin tutki-
muksessa 16ytdméidn erityisesti oman, perustellun mielipiteen matkani onnistumisesta,
jolloin tutkimustuloksia ei voida muuttaa toisten toimijoiden erilaisten nidkemysten ja

kokemusten perusteella.

Opettajuudesta ja kokemuksista puhuttacssa on tdrkedd luonnehtia thmisen kokemis-
maailmaa, koska mink#én opetusty6n osapuolen on mahdoton eldd muussa kuin omassa
kokemismaailmassaan, painottaa Perttula (1999, 41). Vaikka kokemismaailma olisikin
ristiriidassa ulkoiseen todellisuuteen, niin silti se oma kokemismaailma on ihmiselle
totta. Siksi ihmisen kokemismaailmaan on aina suhtauduttava vakavasti. Harvoin tulee
opettajankaan ajateltua miti siitd seuraa, kun jokaisella ihmiselld on oma kokemismaa-
ilmansa. Se tarkoittaa sitd, ettd opetustilanteessa on ldsné yhtd monta oikeaa tapaa kokea
opetettava asia kuin siind on ihmisid. Ja vain yksi niistd kokemistavoista on opettajan

oma kokemismaailma. (Perttula 1999, 41 —46.)

Kokemuksia tutkittaessa luotettavuutta lisdd tutkimuksen johdonmukaisuus, joten tutki-
muksen eri osien vililld on oltava looginen yhteys, toteaa Perttula (1995, 102), joka on

koonnut kriteereitd kokemuksen tutkimisen luotettavuuden arvioimiseen. Tutkimuspro-
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sessia on jatkuvasti myds reflektoitava. Kokemusten tutkimisessa tutkimusaineisto on
kaikkein keskeisimmissd asemessa ja tutkimusprosessi etenee aineiston ehdoilla. Luo-
tettavuuden tarkastelussa on otettava huomioon tavoiteltavan tiedon laatu, joka tdssd
tutkimuksessa on persoonakohtaista, yhden koetun maailman merkitysverkostojen ku-
vaamista. Metodien yhdistdminen lisdd myds luotettavuutta. Tutkijan on ymmérrettdvi
oma subjektiivisuutensa, ja hidnen on reflektoitava, analysoitava ja raportoitava sen mer-
kitys tutkimuksen eri vaiheissa. Liséksi tutkijan on tiedostettava oma vastuullisuutensa,
koska tutkimusraportissa on mahdoton vilittdd kaikkia tutkimuksellisia yksityiskohtia
niin, ettd toinen ihminen pystyisi kisittimédn tutkimuksen kulun tdsmilleen tapahtu-
neessa muodossa. Ainoastaan tutkija itse voi viimekddessd arvioida vastuullisuutensa

toteutumisen. (Perttula 1995, 102 — 104.)

Tdm4 tutkimus keskittyy minun kokemuksieni ympdérille. Olen erilaisten aineistomateri-
aalieni turvin koonnut omat matkakokemukseni Sinulle tdhén tutkimukseeni luettaviksi.
Kokemuksieni analysoinnissa pyrin kiyttimidin mahdollisimman paljon tutkimusai-
neistoa apunani. Runsaat suorat lainaukset tutkimusmatkani aineistoista kertovat Sinulle
matkani vaiheista. Koska kaikki lainaukset ovat pdivékirjalainauksia lukuun ottamatta
koottu erilaisista opintotehtdvisténi, niin ne on aina kyseisestd opiskelujaksosta vastaava
ohjaaja lukenut, tarkistanut ja hyviksynyt. Vaikken olekaan opintotehtdvissdni aina
varmasti pystynytkidan kertomaan kaikista tunteistani ja tuntemuksistani, niin toiminta
on kuitenkin tapahtunut ja totta, koska tarkastajat ovat ne toiminnan jélkeen hyvéksy-
neet. Tdmin voidaan katsoa lisddvin tutkimuksen luotettavuutta. Dominicé (1995, 218)
muistuttaa, etti koska omaeldmékerran tekijdt ovat kukin oman eldménsd muovaajia,
niin heiddt on my6s hyviksyttivd omien tulkintojensa laatijoiksi. Eldmaékerrallisessa
tuottamisessa muistilla on keskeinen rooli, kertoo Huotelin (1996, 26). Oleellista on

muistojen ja todella eletyn menneisyyden keskinédinen vastaavuus.

Tutkimus on ollut myds julkisuudessa eri tavoin ldhes koko matkani ajan, miké lisdé sen
luotettavuutta. Tutkimukseni alkukipind, proseminaarityéni kyldkouluihin liittyen, jul-
kaistiin “Kehittyvéd kyldkoulu” -—julkaisussa (Iso-Tryykéri 1998). Olen itse kirjoittanut
eri tapahtumista kyldkoulujeni paikallislehtiin, ja myds minusta on kirjoitettu eri lehtien
sivuilla kyldkouluihini liittyen (mm. Al; Méntyld 1998, 7.) Liséksi olen kertonut toi-

minnastani ja tutkimuksestani vanhempainilloissa (liite 6) seki erilaisissa muissa tilai-
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suuksissa, kuten Jyviiskylin yliopistolla jirjestetyssd seminaarissa (liite 7). Matkani on
ollut pitkd ja kehittyvd. Tutkimustehtdvd on muotoutunut matkani varrella lopulliseen
muotoonsa vihitellen. (Kiviniemi 1999, 71.) Kuitenkin koko matkani ajalta olen kerén-
nyt tutkimusaineistoa. Koen matkani prosessiluonteen ja pitkékestoisen taivaltamiseni
tutkimuksen syvillisyyden kannalta vilttdmattdmiksi. Matkani aikana olen ehtinyt seké
katsella ympdrilleni, ettd tutustua myds itseeni, omaan tapaani toimia pienen koulun
opettajana. Monet erilaiset kokemukset ja tapahtumat ovat auttaneet minua muodosta-

maan oman késitykseni kyldkoulusta ja sen opettajuudesta.

Téssd tutkimuksessa luotettavuuden tarkastelun kohteena on minun kokemis- ja toimi-
mismaailmani ja se, kuinka syvillisesti olen tulkinnut kokemukseni ja miten olen on-
nistunut niiden reflektoinnissa, analysoinnissa ja raportoinnissa. Samoin oma tutkijan
vastuuni tutkimuksessa on tirkei. Minun on oltava lukijalleni, Sinulle, luottamuksen

arvoinen.
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3 MITEN POLKUNI JOHTIVAT PIENEEN KOULUUN?

3.1 Tavoitteenani kyldkoulut

3.1.1 Miksi oma suunta? 7

Tietd kdyden tien on vanki.
Vapaa on vain umpihanki.

- Aaro Hellaakoski -

Opiskeluni opettajankoulutuslaitoksessa alkoi kuten muillakin. Ensin opiskelimme tii-
viisti kasvatustieteen perusopintoja, ja siind samalla peruskoulussa opetettavien aineiden
ja aihekokonaisuuksien monialaisia opintoja sekd kieli- ja viestintdopintoja. (Kasvatus-
tieteiden tiedekunnan opinto-opas 1996 — 1997 1996, 13 — 15.) Kaksi ensimmdistd opet-
tajaharjoittelua opetin, opettelin ja harjoittelin opettajankoulutuksen tapaan Jyviskyldn
yliopiston normaalikoulun ala-asteella. Kasvatusticteen proseminaarity6td tehdessini
opiskelujeni toisena vuotena herésin meille valmiiksi suunnitellun opinto-ohjelman kes-
keltd ajattelemaan, mité todella itse haluan opiskelultani. Millainen opettaja haluan tule-
vaisuudessa olla? Missi haluan opettaa? Mik4 minulle itselleni on térked4? Mitéd haluan
oppia lisd4 ja missd asioissa minun on mielesténi kehityttivd? Mietin, onko meidédn
kaikkien tulevien luokanopettajien kuljettava lihes samanlaisen putken lédpi, jonka jil-

keen putkahdamme todelliseen koulumaailmaan. Enté jos haluankin jotain muuta?

Olen aina ollut melko tunnollinen oppilas koulussa ja tehnyt ahkerasti vaadittavat tehtd-
vit. Mutta nyt opettajankoulutuksessa, ammattiin opiskellessani tunsin, etti kyse on
omasta eldméstdni. Ammatti, joka oli ollut haaveissani jo pitkdén, oli nyt jo niin ldhelld,
ettd halusin antaa kaikkeni, jotta voisin saada koulutuksesta monipuoliset evéit tulevaan
elimiéni, opettajuuteen. Samalla halusin oppia aktiiviseksi opiskelijaksi ja tiedonhaki-
jaksi, silld mielesténi opettajaksi opiskeluni ei paity sithen, kun saan kéteeni opettajan-
paperit. Minun on osattava myés jatkossa opiskella uutta, pysyttédvé ajassa mukana. Eikd
varmasti silloinkaan kukaan tule antamaan valmiita suunnitelmia eteeni. Se ty6 on tehté-

vi itse.
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Opiskeluaikani opettajankoulutuksessa voidaan periaatteessa jakaa kahteen osaan. Jaka-
jana ovat kylidkoulut. Voin puhua ajasta ennen kylidkouluja ja ajasta kylédkouluissa. Rat-
kaisevana tekijidnd olivat proseminaariopintoni toisena opiskeluvuotenani. Silloin sain
ensikosketukseni kyldkoulujen maailmaan. Ennen olin vain haaveillut opettajanurasta
oman ala-asteeni kaltaisella, 6-luokkaisella koululla. Kyldkouluihin tutustumisen. aikana
tunsin ja tajusin, ettd minun paikkani opettajana on kyldkouluyhteis6ssd. Itseni tuntien

ymmarsin, ettd minusta olisi eniten hy6tyé pienelld koululla.

Todellisuudessa haluaisin kasvatustieteen syventivien opintojen tutkimuk-
sessa tutustua vield lihemmin, kdytinndssd kyldkoulujen maailmaan. Ha-
luaisin auttaa kylikouluja. Samalla voisin itse saada paljon kokemuksia
sekd uuden erikoistumisalueen, joka takuulla on hyddyllinen tiissd pienten
koulujen maassa. Haluaisin tehdd jdljelld olevia opetusharjoitteluja jolla-
kin kylikoululla ja samalla kehittid kyldkouluille soveltuvaa opetussuun-
nitelmaa tai tutkia yleensdkin pienten koulujen mahdollisuuksia sekd kou-
lujen vilisti yhteistyotd. (Kasvatustieteen proseminaarityd, kevit 1998; ks.
Iso-Tryykiri, 1998, 122.)

Opiskelujeni puolessa vilissd, kahden vuoden jélkeen mietin, mitd minun pitéisi tehdd,
jotta opiskeluni jatkossa suuntautuisivat vield enemmin kyldkouluihin. Miten voisin
opiskella ja kehittdd itseéni, jotta tulevaisuudessa olisin valmis astumaan myds keskelle
yhdysluokkaa? Millaista on olla opettajana kyldkoululla? Mitd héneltd vaaditaan? Voi-
sinko harjoitella yhdysluokan opettamista ja kylédkoululla toimimista myds kdytdnnOssd

jo koulutuksenkin aikana?

3.1.2 Kyldkouluopinnot opettajankoulutuksessa

Tutkin opinto-oppaastani (Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1996 — 1997
1996), millaisia mahdollisuuksia minulla olisi koulutukseni puitteissa toimia ja harjoi-
tella kyldkouluilla, ja mitd opintoja opettajankoulutus tarjoaisi kyldkouluista kiinnostu-
neelle opiskelijalle. Harmikseni 16ysin vain kahden opintoviikon laajuisen yhdysluokka-
harjoittelun (S OKL331). Voiko timi olla totta? En meinannut uskoa, ettd 160 opinto-
viikon laajuiseen tutkintooni sisdltyi suoranaisesti vain reilun sadasosan verran kylé-
kouluihin tutustumista. Kuitenkin opettajankoulutuksen kehittdmissuunnitelmissa ko-

rostetaan usein, ettd opiskelijan olisi hyvi tutustua koulutuksensa aikana harjoittelukou-
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lun lisdksi myds tavallisiin kouluympéristsihin (mm. Juutinen, Korpinen & Malinen

1993, 55; Kuha 1990, 69 — 70; Luukkainen 1993b, 118).

Kylikoulujen lakkauttamisaallosta huolimatta Suomi on edelleen pienten koulujen maa.
Tilastokeskuksen (1999) tietojen mukaan lukuvuonna 1998 — 1999 peruskoulun ala-
asteen kouluista puolet oli pienid, alle viidenkymmenen oppilaan kouluja. Kuitenkin
maaseutukoulun ongelmana on saada koululle pétevéi opettajaa, joka olisi aidosti kiin-
nostunut kyldyhteiséssid toimimisesta sekd koulun ohella my6s kyldn kehittdmisestd.
T#mi johtuu osaltaan siitd, ettd opettajankoulutuksessa ei juurikaan ole noteerattu kyla-
kouluja. (Mm. Laukkanen, Muhonen, Ruuhijarvi, Simild & Toivonen 1986, 197; Num-
minen 1997, 32 — 33; Pirhonen 1993, 50.) Ainoastaan kuukauden pituinen kentt&harjoit-
telu tapahtuu tavallisesti pienelld koululla. Muuten koulutuksessa panostetaan ldhinnd
isojen ryhmien opetukseen ja yhden luokan opettamiseen kerrallaan. Yhdysluokan ope-
tustaidot ja -tiedot eivit kehity muuten kuin yhdysluokassa harjoittelemalla. Opettajan
rooli erikokoisissa kouluissa voi olla hyvinkin erilainen. (Laukkanen ym. 1986, 191 -
193; Nykiinen & Vikeviinen 1998.) Pienelld koululla toimiessaan opettaja mahdollisesti
joutuu tilanteisiin, joihin hén ei ole osannut lainkaan varautua. Kyldldisilld on tarve séi-
lyttdd koulunsa ja saada se toimimaan viredsti myds koulutyon ulkopuolella. Ndin pienen
koulun opettajaan kohdistuu odotuksia opetustyon ohella myds kyldn toimintojen kidyn-
nistdjénd ja ylldpitdjind. Opettaja voi tuntea olonsa epdvarmaksi ja taitonsa riittdméitto-
miksi toimiessaan koko kyldn kanssa yhdessd, silld usein juuri laaja-alaisempi kasvatuk-

sen kentédn hallinta puuttuu.

Nykinen ja Vikeviinen (1998) ovat tutkimuksessaan selvittdneet luokanopettajan tyStd
pienelld koululla. Siind kisitelliin my6s kyldkoulujen opettajien mielipiteitd heidén
saamansa peruskoulutuksen soveltuvuudesta pieneen kouluun. Eri aineiden opettamiseen
opettajat olivat mielestdin saaneet hyvit tiedot ja taidot, mutta sen sijaan esimerkiksi
yhdysluokkaopettamisen syvillistd késittelyd kaivattiin lisdd opettajankoulutukseen.
Samoin opintojen hajanaisuutta kritisoitiin. Kyldakoulujen opettajat toivoivat, ettd kou-
lutusta eheytettiisiin vieldkin enemmaén niin, ettd opinnot limittyisivit luontevasti keske-
n#d4n. Samoin erilaiset pieniin kouluihin liittyvét kdytdnnon asiat ovat jdéneet koulutuk-
sessa aivan liian vihille, lihes olemattomiin. Parannuksena télle kyldakoulujen opettajat

ehdottivat kiytdnnén harjoittelun huomattavaa lisddmistd kyldkouluissa opettajankou-
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lutuksen aikana. Samoin tulisi toteutettua entistd enemmin télld hetkelld puutteellista

yliopistojen ja kyldkoulujen vilistd yhteisty6td. (Nykdnen & Vikeviinen 1998, 58 — 69.)

Myés tutkijat ja opettajankouluttajat ovat ehdottaneet, ettd opettajankoulutuslaitos ja
kyldkoulut toimisivat enemmén yhteistydssd niin, ettd siitd hy6tyisivdt molemmat osa-
puolet (esim. Korpinen 1996¢, 42 - 43; 1998b, 131 — 133; Numminen 1997, 32 - 33).
Pieni koulu ja sen opettajat saisivat uusia ideoita opetukseen, ja esimerkiksi opetushar-
joittelun aikana he voisivat itse olla tdydennyskoulutuksessa. Samoin opiskelijat saisivat
kokemusta yhdysluokkaopetuksesta sekd monista muista pienen koulun erikoisuuksista.
Viljasen (1998b, 15 — 16) mielestd kyldkoulu on erinomainen opettajakokelaan harjoit-
telupaikka, koska sielld on mahdollisuus perehtyd monipuolisesti koulun toiminta- ja
ty6tapoihin. Samalla he voisivat tutustua kyléldisiin sekd heidén toimintaansa ja suorit-
taa vaikkapa erikoistumisopintojaan kyldkoulusta. Korpinen (1998b, 133) ehdottaa, etté
jokaisen opettajankoulutuslaitoksen kannattaisi luoda ympdrilleen kiinted kenttdkoulu-
verkosto, josta opettajaksi opiskelevat voisivat valita itselleen harjoittelukouluja. Téllai-

nen eri laitosten yhteistyd voisi auttaa myds pienten koulujen sdilymista.

Itse pohdin kuumeisesti mitd vaihtoehtoja minulla olisi opiskella yhteistydssd kyldkou-
lujen kanssa. Tutkijat ja opettajankoulutuslaitosten sekd kyldkoulujen kehittdjat (mm.
Korpinen 1996a, 1998b; Numminen 1997, Purokuru 1997a; Viljanen 1998b) ovat esitti-
neet monia erinomaisia vaihtoehtoja kylakouluopintojen toteuttamiseksi opettajankou-
lutuksessa, mutta miten ehdotukset toteutuisivat kdytdnnossd? Olisiko minulla esimer-
kiksi mahdollisuus paéstd harjoittelemaan pidempiaikaisesti kylakoululle? Miten voisin
Integroida opintojani kyldkouluihin liittyen? Aloin miettid oman opiskelusuunnitelmani

kehittdmisti itselleni.
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3.2 Kohti kyldkoulua

3.2.1 Merkityksellistd opiskelua

Opittuasi luottamaan itseesi tieddt kuinka sinun on elettdvi.

- Johann Wolfgang von Goethe (1749 — 1832) -

Haluan lihtes matkalle kyldkoulujen maailmaan. Haluan oppia pienestd koulusta kaiken
mahdollisen, mité vain voin jo opiskelujeni aikana oppia ja opiskella. Koska haluan ky-
likoulun opettajaksi, koen tirkeidksi suunnata opiskelujani siihen suuntaan jo nyt koulu-

tuksen aikana.

Oppimista tapahtuu kaiken aikaa. Sitd ei voi estid, vaan ihminen oppii oikeastaan kai-
kessa toimimisessaan. Opiskeluksi oppiminen muuttuu silloin, kun yksilé tietoisesti pyr-
kii edistimiin omaa oppimistaan (Yrjonsuuri & Yrjonsuuri 1994, 10). Opiskelun ja op-
pimisen kannalta onkin tirke#s, ettd niihin siséltyy jokin tarkoitus, intentio, jonka vuoksi
haluaa ja jaksaa opiskella. Yrjonsuuri ja Yrjonsuuri (1995, 18) tiivistivit, ettd kun hen-
kilé haluaa oppia jotakin ja arvioi tilanteen sellaiseksi, ettd oppimisen eteen toimiminen
on mahdollista, niin hin ryhtyy omasta halustaan oppimiseen suuntautuvaan intentio-

naaliseen toimintaan.

Kolmosharjoitteluni poikkeaa myds harjoittelukouluni suhteen aikaisem-
mista harjoitteluista, silld sain taistelujen jilkeen oikeuden harjoitella pie-
nelld kylikoululla. (Harjoitteluraportti 3, kevit 1999.)

Kokonaisuudessaan intentionaaliseen toimintaan kuuluvat aikomus jonkin asian aikaan-
saamiseksi, tekotapojen valinta sitd varten, sekd tekojen toteuttaminen ja tulosten arvi-
ointi.(Yrjénsuuri & Yrjénsuuri 1995, 15). Intentioiden voimakkuutta kutsutaan motivaa-
tioksi ja se ilmenee intentionaalisen toiminnan suuntana, laajuutena ja kestdvyytend,
kertoo Yrjonsuuri (1993, 33). Opiskelu omien tavoitteiden suuntaan ei vilttdmittd ole
helppoa ja yksinkertaista, mutta koska opiskelija kokee oppimisen merkitykselliseksi

itselleen, hén jaksaa toimia ja arvostaa oppimistaan.

Heti alkuun voin todeta, etti olen tehnyt hirvedsti toitd tamdn harjoittelun
atkana (harjoitteluraportti 3, kevit 1999).
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Opettajana jilkeenpdin viikkoa miettiessd tuntuu, ettd olen ainakin saanut
tehdd valtavasti toitd viitkon eteen. Olisi paljon helpompaa opettaa vain
perinteisesti tunti kerrallaan. - - Mutta vaikka viikko oli rankka ja tydlis,
niin kylli siitd paljon oppikin. Mind ainakin voin todeta oppineeni. (Koko-
naisopetuksen loppuraportti, kevét 2000.)

3.2.2 Suunnanotto omaan opiskeluuni

Kun opin tietimi#in mité opettajankoulutukselta odotan, mitd haluan oppia ja opiskella ja
millaisia taitoja tarvitsen tulevaisuudessa, niin rohkenin alkaa pohtia omaa opiskelu-
suunnitelmaani (ks. Mauno 1993, 150 — 157; Yrjonsuuri & Yrjonsuuri 1994, 11). Suun-
nitelman tekoon vaikuttavat aikaisemmat kokemukset ja oppimiset. Aikaisempi oppimi-
nen luo pohjan uudelle oppimiselle. Minun myénteiset ja haasteellisetkin kokemukseni
kyldkouluista vahvistivat pditdstini jatkaa matkaani pienten koulujen parissa (Iso-
Tryykidri 1998, 122). Olin vakuuttunut tavoitteistani ja siksi halusin tehd4 t6itd niiden

saavuttamiseksi.

Intentionaalisen toiminnan, eli tekemisen siind tarkoituksessa, ettd tapahtuisi oppimista
(Yrjoénsuuri 1993, 10), selittimiseen voidaan kédyttdd von Wrightin (1971, 1980, 1985)
mukaan jo Aristoteleelta perdisin olevaa kaaviota (Moilanen 1999, 18; Yrjénsuuri 1993,

31; Yrjonsuuri & Yrjénsuuri 1994, 39). Kaavio on seuraavanlainen:

e X aikoo saada aikaan p:n.
e X arvelee, ettd hiin ei voi saada aikaan p:td, ellei hén tee a:ta.
e Sen vuoksi X ryhtyy tekeméén a:ta.

Kun teko a on tehty, toimija X arvioi aiotun p:n toteutumista ja tutkii, onko samalla ta-
pahtunut jotain muutakin. Intentionaalisen toiminnan tulos onkin se, missd méérin X on
saavuttanut aiotun p:n. Mahdollisia tuloksia ovat p:n saavuttaminen joko kokonaan,

osaksi tai ei ollenkaan. (Yrjonsuuri & Yrjonsuuri 1994, 39 — 40, 1995, 16.)

Téssd tutkimuksessa voin sijoittaa itseni X:n paikalle, jossa alan tehdd a:ta, jotta voisin
saada aikaan p:n. Tilléin a on oma yksilllinen opiskelusuunnitelmani, joka téhtdd ta-
voitteeseen p, eli mahdollisimman monipuoliseen kyldkouluihin tutustumiseen opiskelu-

ni aikana. Tunsin, etti ainoa keino erikoistua opettajankoulutuksen aikana kyldkouluihin,
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on laatia itselleni oma, yksilollinen, kylikouluihin mahdollisimman monihaaraisesti

liittyvi opiskelusuunnitelma. Myds nykyinen oppimiskisitys tukee padtostini.

Nykyinen oppimiskdsitys korostaa oppilaan aktiivista roolia oman tietora-
kenteensa jdsentijind. Jokainen oppija on yksilo, jonka kokemusmaailma
tuottaa erilaiset lihtokohdat uuden oppimiselle. Opetussuunnitelman laa-
dinnassa timd edellyttid yksilollisten opiskeluohjelmien mahdollistamista
muun muassa lahjakkuuden, harrastuneisuuden tai oppimisvaikeuksien pe-
rusteella. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 10. Ks. myds
Making the Curriculum Work 1998, 52.)

Nykyajan opetus- ja opiskelusuunnitelmatydkin, joista tdsséd tutkimuksessa puhun sama-
na asiana, on prosessiluontoista (mm. Kohonen & Leppilampi 1994, 200). Suunnitelmaa
on melko vaikea midritelld yhdelld lauseella, koska se ilmenee suunnitteluprosessin eri
vaiheissa eri tavoin. Se voidaan ajatella tuotoksena, paperina, joka on syntynyt monien
prosessien jdlkeen, mutta suunnitelmaa kannattaa tarkastella myOs prosessina, missd
toimitaan toteuttaakseen koulutuksen tavoitteita. (Mm. Malinen 1992, 28.) Gréndahl,
Piekkari ja Rassi (1994, 24) mieltidvit opetussuunnitelman toimintasuunnitelmaksi, joka

sisiltidd tavoitteet ja niiden saavuttamiseen vaadittavat keinot.

Opiskelulla pitdi aina olla tavoitteet ja suunnitelma, miten tavoitteet aiotaan toteuttaa ja
saavuttaa. My6s jatkuva arviointi kuuluu suunnitelmatydn luonteeseen, huomauttavat
Kohonen & Leppilampi (1994, 200). Suunnitelmassa opiskelun tavoitteet ja arviointi
kulkevat kisi kiidessd, eli arviointikohteet ja —kriteerit valitaan suunnitelmassa maéri-
teltyjen tavoitteiden perusteella (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 23).
Itsearvioinnin avulla voidaan kehittd4 opiskelusuunnitelmaa jatkuvasti. Esimerkiksi eri-
laiset kertomukset, raportit, pdivikirjat, kuvat ja videoinnit ovat kéyttdkelpoista arvioin-
timateriaalia (Grondahl ym. 1994, 126). Vaikka suunnitelma olisikin hyvin tehty, toteu-
tettu ja arvioitu, niin kaikki oletetut asiat eivit silti aina toteudu. Sen sijaan voidaan op-
pia paljon myds asioita, joita ei ennalta ole suunniteltu. Téllaista ilmi6td kutsutaan piilo-
suunnitelmaksi. (Broady, 1994; Grondahl ym. 1994.) Ihmistd ei voi sitoa oppimaan vain
juuri kisitteilld olevaa asiaa. Ympdirilld oleva maailma keréd jatkuvasti paljon huomiota
ja vaikuttaa oppimiseen. Toiveet, tottumukset ja kdytidnteet ovat osa arkipéivén rutiinia
ja oppimistapahtumaa, vaikka niiti ei olekaan kirjattu suunnitelmaan. (Péssild, Niinikuru

& Rokka 1993b, 45 — 46; ks. myds Yrjonsuuri & Yrjonsuuri 1994, 40.)
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Nykypiivén koulutusjirjestelmé on muuttunut ja muuttuu edelleen joustavammaksi esi-
merkiksi koulutuspituuksien ja suoritusten hyviksymisen osalta. “Erityisesti oppilaiden
yksilllisten opiskeluohjelmien mahdollistaminen koulun opetusohjelman sisélld ja yh-
teistydssid muiden oppilaitosten tai tyopaikkojen kanssa on koulutuksen kehittdmisen
uusia keinoja”, kerrotaan Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994, 8). Tar-
koituksena on pyrkid nostamaan ndin koulun palvelukykyd. Pdssild ym. (1993b, 25)
kertovat yksilollisen opetussuunnitelman olevan jokaisen oppijan toive. Siind huomioi-
daan oppijan omat liht6kohdat sekd hinen kokemus- ja eldmysmaailmansa. Samalla
pyritddn elinikdisen oppimisen ideologiaan (Making the Curriculum Work 1998, 52;

Peterman 1997).

3.2.3 Yksil6llinen opiskelusuunnitelmani

Yksilsllisen opiskelusuunnitelman lghtokohdat pitdd omien tavoitteiden ja 1&htSkohtien
lisdksi sopia my6s oppilaitoksen tavoitteisiin (esim. Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet 1994, 8). Tutkinnon suorittaminen edellyttéd opiskelua kyseisen laitoksen ta-
voitteiden mukaisesti. Laitoksen tavoitteet heijastavat taustalla yksilon ldhtckohtia ja
tavoitteita muokaten ja niihin my8s mukautuen. Niiden pohjalta yksilé muokkaa oman
opiskelusuunnitelmansa, joka taas johtaa oppimisprosessiin. Lopulta yksilon tavoitteista,
yksilsllisestd opiskelusuunnitelmasta ja oppimisprosessista muodostuu jatkuva kehd,

jossa opiskelusuunnitelman prosessinomaisuus korostuu (kuvio 2).

Opiskelulaitoksen
tavoitteet
Yksilsn Oppimisprosessi > > Yksilon
lahtdkohdat tavoitteet

> Yksilollinen <
opiskelusuunnitelma

KUVIO 2. Yksilsllisen opiskelusuunnitelman kehittyminen. Péssildn ym. (1993, 25)

kaaviota mukaillen
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Omaa suunnitelmaani varten tutkin sithen aikoihin voimassa olleita Jyviskylédn opetta-
jankoulutuksen tavoitteita (Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1997 — 1999
1997, 110 — 111), jotta suunnitelmani vastaisi myds laitokseni vaatimuksia. Opettajan-
koulutus korostaa opettajan laaja-alaista pitevyyttd. Perusajatuksena on se, ettd opetuk-
sen ja oppimisen suhteesta saavutetaan sellainen ydintieto, joka on yleistettidvissd aina-
kin kaikenlaiseen koulumuotoiseen opetukseen. Opettajien ammattitaito painottuu uusi-
en oppimiskisitysten mukaisesti oppimisen ongelmien ratkaisemiseen. Tdémé oman tyon
kehittdminen perustuu uudistavan oppimisen periaatteelle. Nykyajan muuttuvissa olo-
suhteissa selviytyminen edellyttdd olosuhteiden jatkuvaa realistista tulkintaa, vastuun-

kantoa tulevasta yhteiskunnasta sekd myds toimintaa vastuun suuntaisesti.

Jyviskyldssd opettajankoulutuksen tavoitteena on kidytinnon ja teoreettisen tiedon integ-
rointi. Teorian ja kdytdnnon tasapuolisella suhteella pyritdsn mahdollistamaan kokemus-
perdisten késitteiden kehittyminen tieteellisten kisitteiden pohjalta. Teorian on tarkoitus
tukea kdytdnnon kehittymistd. Tavoitteena on myds saavuttaa kouluttajan ja koulutetta-
van vilille dialoginen ohjaussuhde, joka tarkoittaa tasavertaista ymmértdmissuhdetta.
Suhteessa ei pyritd muuttamaan toista kasvatuksen keinoin joksikin, vaan tarjoamaan
asiantuntevaa tietoa sitd tarvitsevalle. Lis#ksi tavoitteissa tuetaan opiskelijaa oman ajat-
telutapansa erittelyssd. Muuttuva maailma edellyttdd omien tulkintojen ja oman merki-
tyksenannon ymmartdmistd. Koulutuksessa pyritddnkin kehittim#in mm. opiskelijan
itsearviointia ja herkkyyttd erilaisten asioiden tulkitsemiseen, joihin liittyy l&heisesti
yksilén omaa ajattelutoimintaa painottava reflektion kisite. Opettajankoulutuksen kes-

keinen tavoite onkin niin ollen oman tyon tutkiva kehittdminen.

Opinto-opas luettelee opettajan ammattitaidon perustekijéiksi kasvun ja kehityksen
yleispiirteiden tuntemuksen, oppimisen teoriat ja erilaiset tavat opettaa ja jarjestdd oppi-
mistilanteita tavoitteellisesti, toimimisen vuorovaikutuksessa kouluyhteisdjen kanssa,
opetettavien aineiden siséltdjen syvillisen hallinnan, yhteiskunnallisten ilmi6iden tulkit-
semisen, koulun toimintaa s#itelevien lakien ja asetusten tuntemisen sekd tutkivan
opettajan valmiudet ja ammatillisen osaamisen tietoisen kehittdmisen. Niihin opettajan-
koulutus tavoitteidensa kautta pyrkii. (Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1997 —

1999 1997, 110-111.)
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Oman opiskelusuunnitelmani paétavoitteeksi asetin tutustumisen kylakouluihin mahdol-
lisimman monipuolisesti jo koulutukseni aikana. Opettajankoulutuksen tavoitteiden ta-
paan mielesténi paras tapa oppia on liittdd teoria mahdollisimman tiiviisti ja luonnolli-
sesti kiytdnt6on. Haluankin oman suunnitelmani toteuttamisessa saada paljon ja moni-
puolisesti erilaisia kidytinnoén kokemuksia pienistd kyldkouluista. Siksi pyrin mtegroi-
maan omia opintojani mahdollisimman paljon kylédkouluihin. Tavoitteenani on péistd
toteuttamaan muun muassa teoriassa suunnittelemiani opintokokonaisuuksia kidytdnnos-

sd kyldkouluille, ja pohtia niitd taas kokemuksien kautta teoriaan liittéen.

Tavoitteenani on oppia my6s monipuolisesti kyldkoulun opettajuudesta, yhdysluokka-
opetuksesta ja muista pienen koulun opettajalle kuuluvista asioista. T4ssd pidén térkedni
omien kokemuksieni lisiksi opettajankoulutuksenkin painottamaa dialogista ohjaussuh-
detta. Haluan, ja varmasti tarvitsenkin, paljon asiantuntijoiden apua tutustuessani pienen
koulun opettajuuden saloihin. Asiantuntijoiksi koen tissd tapauksessa opettajankoulu-
tuslaitoksen ohjaajien lisiksi myds kyldkoulujeni opettajat, joilla on takuulla paljon
kdytinnon kokemuksia tydstinsd. Pyrin mahdollisuuksien mukaan vuorovaikutukseen
my6s kyldkoulujen tukijoukkojen, kuten oppilaiden vanhempien, kylédldisten ja muiden
koululla toimivien henkildiden kanssa. Ja tottakai myds lapsilta voi oppia paljon. Vuo-
rovaikutustaidot ovat opinto-oppaassammekin mainittu yhdeksi térkeéksi opettajan am-

mattitaidon perustekijiksi.

Oman ajatteluni kehittyminen, toimintani reflektointi ja kriittinenkin itsearviointi kulke-
vat koko kyldkouluopiskeluni ajan mukana. Minun on pakkokin pohtia ja arvioida omaa
toimintaani jatkuvasti tavoitteisiini heijastaen, jotta ne toteutuisivat mahdollisimman
hyvin, ja olisin kaiken aikaa tietoinen, missd mennédén. Prosessin aikana varmasti opin
lennokkaasti monia asioita, mutta takuulla joudun usein myds palaamaan ep#onnistu-
neena takaisin ldhtéviivalle ja miettimiin uusia reittejd edetidkseni kylakoulupoluillani.
Arvioinnin ja reflektoinnin tukena toimivat hyvin pdivikirjan kirjoittaminen, toimintoje-
ni raportointi seki erilaisten tilanteiden videointi mahdollisuuksien mukaan. My®és tois-

ten palaute kehittdd varmasti omaakin arviointia.

Ajattelin, ettd parhaiten saan kdytinnon kokemuksia kyldkoululta, jos pédsen sinne har-

joittelemaan opettajaharjoittelujani mahdollisimman paljon. (Ks. Kari & Pihko 1993, 86



45

— 87; Korpinen 1996a, 41; 1998b, 131; Numminen 1997, 32 —33.) Niin voisin myds olla
yhtdjaksoisesti pidemmin aikaa samassa paikassa ja tutustua kouluun syvemmin ja pe-
rusteellisemmin. Olin jo harjoitellut kaksi ensimmaistd opettajaharjoitteluani Jyviskyldn
yliopiston Normaalikoulussa, kuten tapana on. Niinp4 ajattelin, ettd olisi hyvé, jos mi-
nulla olisi mahdollisuus tehdd loput harjoittelut, kolmos- ja nelosharjoittelut kenttahar-
joittelun lisdksi, pienelld koululla. Kenttdharjoittelu, “tydyhteisén ominaislaadun tunte-
mus”, joka on laajuudeltaan 2 opintoviikkoa eli kaksi 40-tuntista ty&viikkoa, onkin tar-
koitus suorittaa juuri yhdysluokassa tutustuen kyldkoulun opetukseen ja tySyhteiséon.
Kolmosharjoittelussa, joka on laajuudeltaan 3 opintoviikkoa, harjoittelu painottuu omien
sivuaineiden opettamiseen. Niiden avulla pyritdin syventdméin omaa tietouttaan oppisi-
siltdjen luonteesta, niiden kautta saavutettavan tiedon laadusta, yhdistdmismahdolli-
suuksista muihin oppiaineisiin sekid opetusmenetelmien vaikutuksesta tiedon laatuun.
Kokemuksien avulla pohditaan oman kiyttSteorian rakentumista. Neljdn opintoviikon
laajuisessa nelosharjoittelussa, jota myds péittSharjoitteluksi kutsutaan, painotetaan
opiskelijan itsendistd suunnittelua, pditoksentekoa, tulosten arviointia ja siihen perustu-
vaa korjaamista ja kehittelyd. Tutkimuksen liittdiminen harjoitteluun on toivottavaa.
(Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1997 — 1999 1997, 138 — 142.) Jos suunni-
telmani harjoitteluista pienessid koulussa toteutuisivat, se tarkoittaisi sitd, ettd minulla
olisi mahdollisuus harjoitella yhteensd ainakin yhdeksdn opintoviikon, eli yli kahden
kuukauden verran kyldkoululla. Harjoitteluissa on kuitenkin otettava huomioon opetta-

jankoulutuksen asettamat ehdot ja tavoitteet harjoittelun suorittamiseen.

Lisiksi mietin erilaisia integrointimahdollisuuksia omien opintojeni ja kyldkoulun vélilld
sekd kasvatustieteen opinnoissa, ettdi myds muissa opinnoissa, kuten erikoistumis- ja
vapaavalintaisissa opinnoissa. Minulla oli myds valtava halu auttaa kylédkouluja (ks. Iso-
Tryykdri 1998, 122). Halusin, ettd minusta olisi my6s hy6tyd pienille kouluille. Siksi
olinkin innokas suunnittelemaan erilaisia koulun kehittdimismahdollisuuksia yhdessd
koulun kanssa. Kehittdmisesti tuli yksi tavoitteeni. Tdma johtui varmasti kyldkoulujen
jatkuvasta ahdistavasta lakkautusuhkatilanteesta, jonka my&s mind olin jo joutunut konk-
reettisesti kokemaan yhden kylidkouluni kanssa. Tutkielmaopintojen liittdmistd kyla-
kouluihin pidin luontevana jatkumona jo toteutuneelle proseminaaritutkielmalleni (Iso-
Tryykiri 1998, 122). Kylidkoulun opettajuutta ajatellen koin erittdin térkeéksi ja hyodyl-

liseksi suorittaa myds mahdollisimman monipuoliset erikoistumisopinnot, mitd tukevat
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opettajankoulutuksenkin tavoitteet laaja-alaisesta opettajanpitevyydestd sekd opetettavi-
en aineiden sisillén syvillisestd hallinnasta. Koska pienelld koululla on vain véhin
opettajia, eikd aineopettajia ole esimerkiksi liikunnassa, kisitdissd ja musiikissa, niin
kyldkoulun opettajan on opetettava ldhes kaikkia mahdollisia aineita. Tiesin, ettd opet-
tajankoulutuslaitoksen jérjestdmid sivuaineita oli mahdollista opiskella enintdén 40
opintoviikkoa (ks. Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1997 — 1999 1997, 171),
miki kdytinnossd tarkoittaa joko kahta 15 opintoviikon kokonaisuutta tai sitten yhtd 35
opintoviikon kokonaisuutta. Mutta niiden lisiksi on mahdollista liittdd sivuaineopintoja
my®6s muista yliopiston tiedekunnista. Tdmi oli mielesténi erinomainen apu ja mahdolli-

suus minulle.

Tiedin, ettd oma opiskelusuunnitelmani ei ole helppo ja kevyt. Paljon helpompaa olisi
kulkea massan mukana opinnosta toiseen, harjoitella lihelld yliopistoa ja tehdd kaikki
opiskelutydt pelkistidn kirjallisesti raportoimalla, kokeilematta niitd missdédn kidytdnnos-
s4, jos niin ei erikseen vaadita. Opiskelusuunnitelmani vaatii yliméérdisen tyon lisdksi
paljon ylimé#riistd aikaa, ja varmasti se my6s maksaa jotakin. Mutta koen suunnitelman
kuitenkin tirke#ksi jo tulevaisuuttakin ajatellen, ja haluan edetd kohti tavoitteitani, kohti
pienen koulun opettajuutta. Tein suunnitelmastani tarkoituksella sopivan avoimen, jotta
sitd on tarpeiden mukaan mahdollisuus muokata ja soveltaa. Oikeastaan koen opiskelu-
suunnitelmaksi koko opiskeluprosessini kohti kyldkoulua (mm. Kohonen & Leppilampi

1994, 200), mikd muokkaantuu opiskelun kuluessa.

3.3 Kokemuksesta oppimiseen

Opiskelijalla on mahdollisuus kiyttdd opiskelussaan kahta toiminnan keinoa, kertovat
Yrj6nsuuri ja Yrjdnsuuri (1994, 26). Toinen on kokemusten kerdéminen, toinen niiden
reflektointi, pohdinta. Opiskelija kiyttdd nditd keinoja tekemill4 siséisid ja ulkoisia opis-
kelutekoja. Ulkoisesti toimimalla ihminen hankkii aistimuksien kautta informaatiota ja
kokemuksia. Sen sijaan sisdinen toiminta tapahtuu reflektoimalla niitd ulkoisesti han-
kittuja kokemuksia. (Yrjonsuuri & Yrjénsuuri 1994, 67.) Toimintatutkimuksessa koros-
tuvat sekd kdytdnnén ja teorian, ettd siis myds toiminnan ja ajattelun véliset kiinteét vuo-
rovaikutussuhteet, huomauttaa Suojanen (1994, 134). Niitd vuorovaikutussuhteita 1ahdin

kyldakoulumatkaltani etsim&én.
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3.3.1 Kokemusten luokittelua

Kokemuksia on lukematon méérd. Antikainen (1996) on koonnut erilaisia kokemusten
luokitteluja niiden eroavaisuuden perusteella. Ensinnékin kokemukset voivat erota kes-
toltaan aivan lyhyestd oivalluksesta pitkidaikaiseen kokemuksien kartuttamiseen. Koke-
mukset eroavat myds laatunsa ja jatkuvuutensa suhteen. Yleensd miellyttdviksi koettuja
kokemuksia pyritdédn jatkamaan, kuten esimerkiksi jotakin mukavaa harrastusta, kun taas
ik#dvét asiat pyritdéin poistamaan ja unohtamaan. Tosin esimerkiksi 1dheisen kuolema voi
sdilyd pitkddnkin mielessi ja vaikuttaa vaikka koko loppueldméiin. Kolmanneksi Anti-
kainen on ottanut oppimisen intressin, eli miki motiivi yksi6lld on opiskella. Opiskelee-
ko hin esimerkiksi omaa uraansa varten vai arkieldménsi tarpeisiin. Kokemukset voivat
erota myds tilanteen ja ympdriston suhteen, kuinka paljon tietylld tilanteella tai ympé-
ristdlld on merkitystd yksilon oppimiselle. Vield viimeisend kokemuksia voi erottaa op-

pimisen sisdllot, eli onko tarkoitus oppia taitoja vai tietoja. (Antikainen 1996, 254 -256.)

3.3.2 Kokemus opettajana

Learning by doing —periaatteestaan, tekeméilld oppimisesta, tunnettu merkittévd kasva-
tusfilosofi John Dewey (mm. Aaltola 1994, 45) korosti keskeisend oppimisen 1dhtékoh-
tana kokemuksen merkitystd (Kiviniemi 1994, 57). Jo vuoden 1933 teoriassaan Dewey
painotti, ettd koulun kasvatusajattelun tulee perustua kokemusten hyddyntdmiseen ottaen
huomioon, miten yksilé kykenee hyddyntdméédn kokemuksessa olevat kasvun edellytyk-
set. Sen vuoksi myds kokemusta tutkiva ja reflektoiva prosessi on oppimisen kannalta
tirkedd. Ndin Dewey pitdd merkityksellisend kokemuksen kéytt6d oppimisen voimava-
rana. Mutta oppimista ajatellen pelkkd toiminta ja kokeilu eivét vield riitd, vaan pitdd
my0s pohtia ja arvioida toiminnasta aiheutuvia seuraamuksia. Vasta pohdinnan kautta

saa tilanteeseen liittyvd muutosprosessi merkityksensi. (Kiviniemi 1994, 57 — 58.)

Uusiin kokemuksiin liittyvit vahvasti aina vanhat, jo koetut tapahtumat, kertovat Viisé-
nen ja Silkeld (1999, 222 — 223). Aikaisempien, my0nteisten tai kielteisten kokemusten
vaikutuksen my6td uudet kokemukset saavat merkityksensd. Ne voivat joko edistdd tai
sitten ehkdistd uuden oppimista. Postle (1993, 36 — 38) toteaa samoin kertomalla, ettd

nykyistd oppimista estdvit lapsuudessa koetut olemattomat, véiristyneet ja ahdistavat
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oppimistilanteet. Siksi opiskelijan ammatillisen kehityksen tukemisessa onkin hyvin
keskeistd opiskelijoiden yksil6llisten oppimispolkujen ymmaértdminen, tiivistédvét Viisé-
nen ja Silkeld (1999, 223). Opiskelija hankkii uusia kokemuksia oman henkil6kohtaisen
historian pohjalta, joka ohjaa huomattavasti kokemuksien suuntaa. IThmisten sosiaalinen
ympéristd ja materiaalinen maailma vaikuttavat mySs oleellisesti kokemusten hankin-
taan. Kokemuksia voi hankkia joko ilmiditd suoraan havaitsemalla tai saamalla niistd
tietoa muilta thmisiltd. (Yrjénsuuri & Yrjonsuuri 1994, 26; Miller & Boud 1996, 3.) Ko-
kemus ilman teoriaa toimii kylld siind tietyssd, yhdessd tapauksessa ja kontekstissa,
mutta ei muissa. Jos kokemusten halutaan vaikuttavan vakaasti my6s kdytdnt6on, pitdd-
kin niiden alistua kahteen malliin. Ensinnékin, ennen kokemuksia pitdd taustalla olla
teoriaa, johon sitten kokemus voidaan liittd4. Toisena ehtona on se, etti kokemuksesta
saatuja johtopiitoksid, jotka muokkaavat kidytdnt6d, on tutkittava tarkasti. (Brookfield
1993, 30.) Viisinen ja Silkeld (1999, 223) korostavat my6s kokemusten tydstdmistd. Se
on yksi oppimisen avaimista, mitd voimme tehdd yksin tai toisten kanssa. Kokemus on
vangittava, otettava haltuun, jolloin sitd on parempi tutkia, analysoida ja pohtia. Lopulta
sen vol sitten muuttaa jasentyneeksi tiedoksi. Téhén viittaa my6&s Kolb mééritellessédidn
oppimisen prosessiksi, jossa yksilon kokemus késittelyn kautta muuttuu véhitellen tie-
doksi (Kolb 1984, 41). Kuitenkin pitdd muistaa, ettd kokemukselliseen oppimiseen pitdd

liittyd my6s kokemuksen kisittely ja tyGstdminen, jotta oppiminen olisi mahdollista.

Kolb (1984, 40 — 42) on kehitellyt kokemuksellisen oppimisen mallin, jossa oppija vai-
kuttaa oppimiseensa aktiivisesti toimimalla. Ojanen (1993a, 107) kuvaa osuvasti Kolbin
mallin oppimista jatkuvaksi prosessiksi, jonka avulla opiskelija yrittdd saada jérked
vaihtuviin kokemuksiinsa. Malli muodostaa ympyrédnmuotoisen, nelisyklisen jatkumon,
joka ldhtee liikkeelle yksilon konkreettisesta, omakohtaisesta kokemuksesta. Kokemus
tarjoaa mahdollisuuden sen reflektoivaan havainnointiin, jonka pohjalta yksilé voi muo-
dostaa kokemuksesta abstrakteja kisitteitd. Luodut késitteet toimivat apuna uuden, aktii-
visen kokeilun ja toiminnan, uusien kokemusten hankkimisessa. Ja kun taas ollaan han-
kittu uusia kokemuksia ja kokemuksellisen oppimisen ympyrd on pyrahtinyt umpeen, on
aika jdlleen siirtyi reflektoimaan havaintoja. Kolb ymmartdékin oppimisen jatkumona,
jossa edelliset kokemukset ovat pohjana uusille kokemuksille ja niistd oppimiseen. Uu-
desta kokemuksesta ldhtevin oppimisprosessin aikana uusi, poikkeava tieto vihitellen

pohdinnan avulla sulautuu késitteiksi, jotka ohjaavat toimintaan. Lopulta uudet késitteet
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mukautuvat oppijan vanhoihin késityksiin, jolloin oppiminen on tapahtunut ja voidaan
taas ldhted kokemuksien avulla oppimaan lisdd. Kolbin mallissa voidaan my6s ympyrén
vastakkaisilla puolilla olevat syklien vaiheet rinnastaa keskendén saman ulottuvuuden eri
suunniksi. Konkreettinen kokemus ja abstraktinen késitteiden muodostus toimivat yh-
dessi tietoisuuden virittdjind saaden aikaan kokemusten ymmaértdmisen. Sisdinen, ref-
lektoiva havainnointi ja ulkoinen, aktiivinen toiminta vuorostaan muodostavat keske-
n#in toiminnan ulottuvuuden, joka muuntaa kokemuksia. Ndmé kaksi ulottuvuutta vai-
kuttavat my6s siihen, millaista tietoa saavutetaan. (Kolb 1984, 42. Ks. my&s Eteldpelto
1992, 14 — 15; Suojanen 1994, 134 — 135; Yrjénsuuri & Yrjonsuuri 1994, 67 — 68.) Kol-
bin kokemuksellisen oppimisen mallin vuorovaikutussuhteet 16ytyvat myds Suojasen
(1994, 134) toimintatutkimuksen méiritelmastd, jossa teoria ja kdytdntd sekd toiminta ja
ajattelu saavat aikaan kiintedt suhteet keskenddn (kuvio 3). Suojanen (1994, 135) huo-
mauttaa vield, ettd nimé Kolbin mallistakin esiin tulevat neljd syklid kuuluvat oleellisena
osana my0s ammatilliseen kehittymiseen. Jonkun osan puuttuminen tai jonkun yksipuo-

linen painottaminen johtaa aikanaan vajavaiseen oppimiseen.

Konkreettinen kokemus
(KAYTANTO)

'

NALSNNAAOX

Aktiivinen toiminta Reflektoiva havainnointi
KOKEMUSTEN | MUUNTAMINEN
(TOIMINTA) < > (REFLEKTIO)

CENTNY LAY NA

Abstraktinen kisitteellistiminen
(TEORIA)

KUVIO 3. Kokemuksellisen oppimisen ja ammatillisen kehittymisen malli. Kolbin
(1984, 42) mallia mukaillen.
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Oman opiskelunaikaisen ammatillisen kehittymiseni, kyldakoulumatkani, aikana olen
py6rinyt monta kierrosta kokemuksellisen oppimisen ja ammatillisen kehittymisen mal-
lia ympiri. Ensimmaiinen konkreettinen kokemus oli térmadmiseni kyldkouluun. Pohdin,
mik4 se on, mietin kisitteitd ja lopulta 1dhdin paikanpéille katsomaan pientd koulua. Sen
my6td sain taas uusia kokemuksia, jotka johtivat minua kehdlld jilleen eteenpdin. Siind
pyorimisen ohessa olen saanut oppia paljon uusia asioita, joista yhtend todisteena, ko-
kemuksena ja oppimisprosessina on tdmi pro gradu —tutkielmani. Mutta se on vain yksi
vilietappi pitkdlld matkalla, joka varmasti tuottaa taas lukemattomasti uusia kokemuksia

ja uusia oppeja.

Olen ollut etsimdssd itsedini, ja opettajuutta - -. En varmasti 10ydd vield
pitkddn aikaan perille, mutta erikoistumisaineistani ja opettajaharjoitte-
luistani olen tuntenut saavani maukkaat, hyodylliset evidt mielenkiintoi-
selle, elimdanmakuiselle matkalleni. (Harjoitteluraportti 4, syksy 1999.)

3.3.3 Reflektointi auttaa oppimisessa

Matkoista pisin on matka sisimpddn.

- Dag Hammarskjold (1905 — 1961) -

Kuten edeltd kiy ilmi, niin yksi oleellinen osa kokemuksellisen oppimisen vaiheista on
reflektointi. Reflektion késite on noussut kasvatustieteessd aina tietyin viliajoin esille ja
samalla levinnyt rijihdysmdiisesti. Télld hetkelld oikein muotisanaksi noussutta ilmioté
kiytetdin monissa eri yhteyksissd, ja siitd on muotoutunut monenlaisia késitteitd, kuten
reflektio, reflektiivisyys ja reflektiivinen ajattelu. Kisitteet ovat samoja, joita jo Dewey
kéytti 1900-luvun alussa analysoidessaan ajattelua (reflection, reflective thought, reflec-
tive thinking). Kuitenkaan niiden termien kdytdssd ja médritelmissd ei vieldkddn ole
péddsty yksimielisyyteen. Kasvatusticteessd ollaan arkiajattelun tuottaman viisauden
my6td samaa mieltd vain siing, ettd tekoja on reflektoitava. (Yrjonsuuri & Yrjonsuuri

1995, 19 — 20. Ks. my6s Mezirow 1995, 21 — 23; Ojanen 1998a, 51 — 53.)

Boud, Keogh ja Walker (1985c, 7) ymmairtavit reflektion aktiiviseksi tutkimis- ja 16y-
timisprosessiksi, joka usein johtaa hyvin odottamattomiin ja ylldtyksellisiinkin loppu-
tuloksiin. Reflektion mirittelyssd onkin yleistd, ettd se ndhddan juuri prosessinomaisena

toimintana. Tosin prosessi ei voi olla minkélainen tahansa, vaan se toimii nimenomaan
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yksilén omakohtaisten kokemusten pohtimisena ja pyrkimyksend kehittdd omaa tyOtéén,
toteaa Ojanen (19984, 53). Niinp4 reflektointia ei voi tietystd asiasta tehdd kuka tahansa.
Ensinnékin vain opiskelija itse voi oppia ja vain hin voi reflektoida omia kokemuksiaan.
Opettaja voi toki erilaisilla tavoilla auttaa prosessia, mutta hinelld on mahdollisuus vain
opiskelijan kerronnan kautta paistd kisiksi opiskelijan ajatuksiin ja tunteisiin. Toiseksi,
reflektoinnilla pitdd olla jokin tietty tavoite, suunta, johon reflektoija sen avulla aktiivi-
sesti pyrkii. Reflektoijalla on motiivi tydstdd ja pohtia kokemuksiaan. Kolmas syy ref-
lektoinnin ainutlaatuisuuteen on se, ettid reflektointi on monimutkainen prosessi, jossa
tunteet ja kognitiot ovat ldheisessd vuorovaikutuksessa keskenddn. Negatiiviset tunteet
yleensd hidastavat oppimista, kun taas positiivisilla tunteilla on péinvastainen vaikutus.
Kukaan toinen ei voi kuitenkaan tuntea tismilleen samoin kuin reflektoija. (Boud ym.

1985c¢, 11; Boud & Walker 1993, 75 — 83.)

Koin tirkedksi sen, ettd arvioin jatkuvasti jakson aikana omaakin toimin-
taani ja otin oppilaiden ehdotuksia ja ideoita vastaan pyrkien myds kehit-
timddn omaa opetustani niiden avulla. Harjoittelun avulla, yritysten ja
erehdyksien kautta sitd oppii paljon uusia asioita ja oppeja. Pyrin jatkos-
sakin sddnnollisesti arvioimaan myos omaa opettamistani, jotta en ji-
méhtdisi paikoilleni, vaan pystyisin kehittymddn myds opettajana ja ihmi-
send. (Didaktiikan syventédvien opintojen opintotehtévi, kevét 1999.)

Oppimisen kannalta reflektointi on ihmiselle hyvin tidrked toiminta, jossa hidn vangitsee
kokemuksensa uudelleen, ja ajattelee, miettii ja arvioi niitd (Boud, Keogh & Walker
1985a, 19). Mezirow (1995, 35) kokee reflektion keskeiseksi tehtdviksi jo tiedetyn péte-
vyyden osoittamisen. Missi tahansa toiminnossa voi tapahtua reflektiota, jos oppija pro-
sessoi havaitsemaansa asiaa piisten ndin uuden tiedon ja sitd seuraavan toiminnan ta-
solle, toteaa Ojanen (1993a, 126). Boud ym. (1985a, 19) nikevit asian samoin kuvates-
saan reflektiota oppimisen kontekstissa yldkdsitteeksi niille dlyllisille ja affektiivisille
toiminnoille, joissa yksil6 tutkii kokemuksiaan voidakseen saavuttaa uuden ymmaértimi-
sen ja kisittdmisen tason. IThmisten vélilld on kuitenkin huomattaviakin eroja kyvyissidén
reflektoida, pohtia kokemuksiaan ja oppia niiden avulla. Mutta reflektointitaitojaan voi

my0s kehittdd (esim. Zehm & Kottler 1993, 115 - 117).

Tavallisessa kielenkdytdssd reflektio tarkoittaa peilistd heijastuvaa kuvaa. Henkisemmin
ajatellen siitd tulee Ojaselle (1993a, 127) mieleen ihminen, joka ajattelee itsekseen pei-

laten asioita aikaisempaan kokemusmaailmaansa. Niin reflektion ldhikésitteiksi voidaan
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valita ty6tddn tutkiva opettaja sckid kokemuksellinen oppiminen, joissa molemmissa ref-
lektointi on oleellisena osana toimintaa (Ojanen 1998a, 54). Eteldpelto (1992, 11) luon-
nehtii aktiiviseen muutosten hallintaan ja joustavuuteen kykenevid tyontekijad reflektii-
viseksi asiantuntijaksi ja taitavaksi oman alansa ammattilaiseksi, joka osaa tiedostaa
oman toimintansa ja arvioida kriittisesti omia taustaoletuksiaan. Hén ei ota valmiina an-
nettuja tavoitteita, eikd vain etsi keinoja saavuttaakseen midrityt tavoitteet. Sen sijaan
reflektiivinen asiantuntija rajaa ja muotoilee ongelmatilanteen omakohtaisesti yhd uu-
delleen ja toimii joustavassa ja monitasoisessa dialogissa sen kanssa. Tutkiva ja omaa
tyStansid reflektoiva opettaja on tissd oman ammattinsa taitaja ja sen reflektiivinen asi-

antuntija. (Ks. my6s Ojanen 1993a, 127.)

Omaa kiyttoteoriaani luodessa koin erittdin tdrkedksi ymmdrtdd itsekin,
mitd opetan ja miksi opetan. Otin yhdeksi tavoitteekseni muodostaa kori-
pallojaksosta jirkevi ja johdonmukainen kokonaisuus sekd oppilaille, ettd
myds minulle itselleni, jotta voisin sen avulla reflektoida omaa opetustani,
Jja muokata sitd paremmaksi kdyttdteoriaani kehittdessd. (Didaktitkan sy-
ventdvien opintojen opintotehtidvé, kevit 1999.)

Reflektiivisyyttd ja sitd seuraavaa itsetuntemusta pidetddn térkeind ominaisuuksina oman
ammatillisen asiantuntijuuden kannalta, koska vasta niiden avulla yksilé voi rakentaa
realistiset ja kestdvit henkilokohtaiset kehittdmissuunnitelmat, painottaa Eteldpelto
(1992, 17). Liséksi niihin sisdltyvi prosessi estdd paikoilleen jddmisen ja urautumisen
riskit. Omakobhtaisen, relflektiivisen toimintansa avulla ammattilainen voi pitdd silménsa
auki ja sdilyttdd kestdvin luovuuden. Sen avulla ihminen kykenee my6s ymmaértiméin
toimintaansa erilaisissa tilanteissa ja tulkitsemaan niiden olemusta, jatkaa Heikkild
(1995, 213). Opettajan tyossd reflektointikyky onkin erittdin hyddyllinen apuviline
oman tydnsi kehittdmiseen, aikansa seuraamiseen ja elinik#iseen oppimiseen. Siksi sen

kehittdmistd pidetddn hyvin hyodyllisend jo opettajankoulutuksen aikana.

Viisdnen ja Silkeld (1999, 220) toteavatkin reflektiivisen toiminnan nousseen viime
vuosien aikana opettajankoulutuksen keskeiseksi kisitteeksi. Koska reflektion ldhto-
kohtana on nykyinen kisitys oppimisesta, joka korostaa oppijan itseohjautuvuutta ja
omaa aktiivisuutta tieto- ja tietdmysrakenteidensa luojana, on se sopiva kisite my®os
opettajankoulutusta kisitteleviin tutkimuksen ja kehittdimisen ldhtokohdaksi. Samoin

reflektion todetaan liittyvin liheisesti opettajan kiyttdteoriaan ja tutkivan otteen merki-
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tykseen opetustydn perustana Opettajankouluttajat ja tutkijat ovat keskustelleet ja pohti-
neet, miten reflektointitaitoja voisi koulutuksen aikana opettaa ja ohjata, ja miké olisi
sopivin ajankohta niiden toteuttamiseen. (Viisidnen & Silkeld 1999, 221 — 222.) Zuber-
Skerritt (1992) nikee toimintatutkimuksen apuna reflektiivisten taitojen kehittdmiseen ja
kdyttdmiseen. Hidnen mielestiddn toimintatutkimusta kannattaisi lisdtd ja kannustaa opis-
kelijoitakin tutkimaan omaa ty6tdin ja opiskeluaan. Samaa pohtivat myds Schuyler ja

Sitterley (1995, 56 — 59) sekd Ojanen (1998a, 57).

Opiskeljjoiden ohjauksella voidaan edistdd opiskelijoiden reflektiivisyyttd, mutta se
edellyttdd ohjaukselta jacttua ymmaérrysté, haastavaa ja kokemusrikasta ympérist6d sekd
jatkuvaa persoonallista tukea ja aikaa ajatella opetusta reflektiivisesti. Liséksi reflektiivi-
seen ohjaukseen sisiltyy opiskelijan tulkitsemien merkitysten kuunteleminen ja se, miten
opiskelija ne tulkitsee. (Ojanen 1998a, 57; ks. myGs Lauriala 1997.) Zehm & Kottler
(1993, 105 — 108) antavat reflektiiviseksi kehittymiseen seuraavanlaisia ohjeita. Pitdd
muistaa kyseenalaistaa asioita, kysyd miksi, eikd vain hyvaksyid aina kaikki. Samoin
pitdd etsid itselleen hyvii esikuvia, malleja, ihmisid, jotka reflektoivat ja joiden esimer-
kistd voisi itsekin oppia. Yksilon on mySs luettava paljon erilaista kirjallisuutta ja tutus-
tua laajasti ihmisen olemassaoloon. Pohdinta ei mydskdin voi tapahtua hetkessi, vaan
sille on annettava riittdvisti aikaa. Samoin omaa kiytdstd on tarkkailtava ja kyseen-
alaistettava se. Lisiksi on péitettivi ja 16ydettdvd oma ammatillinen tehtivi, etsittdvi
todellisia arvoja omasta ammatistaan. (Ks. myds Ojanen 1993a, 136 — 144.) Niikko
(1996, 34) lisdd ohjeisiin vield kirjoittamisen harjoittelun, jolla on tirked rooli reflektio-
prosessissa. Boud ja Walker (1993, 76) korostavat erilaisten, monipuolisten kokemusten

saantia, silld reflektiivinen prosessi alkaa aina kokemuksesta (Ojanen 1998a, 57).

Jarvinen (1990) on tehnyt tutkimuksen, jonka tarkoituksena oli kehittdd malli kuvaa-
maan reflektiivisen ammatillisen ajattelun kehittymisti opettajankoulutuksessa. Aineisto
on keritty terveydenhuollon opettajiksi opiskelevien keskuudessa vuosina 1985 — 88.
Tutkimustulosten avulla havaittiin, ettd opiskelijat valitsevat jo opintojensa alussa ne
kohdealueet, joilla he tarkastelevat opettajan toimintaa. Harjoittelu ei vaikuttanut aluei-
den laajentamiseen, mutta syventdmiseen kylldkin. Tutkimuksesta paljastui myos se, ettid
erityyppiselld reflektiivisyyden kehittymiselld on yhteyttd tavoitteiden asettamisen on-

nistumiseen ja laajentamiseen harjoittelun aikana. Sen sijaan tySeldméén siirtymisvai-
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heen ennakoidut ongelmat pysdyttivit reflektiivisen tarkastelun. Tutkimuksen mukaan
ensimmiisten tydvuosien ennakoidut kouluyhteisén ongelmat ehkiisevit omien henki-
lokohtaisten tavoitteiden saavuttamiskeinojen pohdintaa, kun opiskelija joutuu tuotta-
maan erilaisia selviytymis- ja sopeutumiskeinoja. Niinpd olisikin hyvi, jos opiskelija
voisi jo opiskelunsa aikana harjoitella myd6s ty6n reunachtojen, kuten tydyhteistn ilma-
piirin, yhteistyén koulussa ja tydnjaon reflektoimista, jotta tyhon siirtymisen kuilu pie-
nenisi. Tdmin johdosta tutkimuksen mukaan opettajaharjoittelua olisi kehitettdvd
enemmain todellista tytd vastaavaksi muun muassa lisddmilld todellista kdytdnnén toi-
mintaa ja sen analysointia, jotta reflektiivisen ajattelun ja toiminnan vélineet voisivat
kehittyd. (Jarvinen 1990.) Tutkimuksesta on jo kymmenisen vuotta aikaa, mutta mieles-
tdni vieldkin on varaa kaventaa opettajankoulutuksen ja tyShon siirtymisen vélistd kui-
lua, jotta nuori opettaja ei joutuisi ensimmaéiseen tydpaikkaansa astuttuaan heti useiden
kdytannon ongelmien keskelle (mm. Turley & Nakai 2000, 123 — 124). Onneksi esimer-
kiksi opettajaharjoittelua kehitelldsin jatkuvasti eri yliopistojen opettajankoulutuslaitok-
sissakin (ks. esim. Aho 1998; Heikkild & Aho 1995, 1999; Juuso, Lindh & Syrjild 1992;
Juutinen ym. 1993; Kari & Pihko 1993; Merenheimo & Murto 1995; Nikki 1997; Sohlo
1999; Tahtinen 1994).

Téssd tutkimuksessa pohdin opettajaharjoittelujeni seké kaikkien lukuisten muiden kyla-
koulukokemuksieni avulla oman toimintani kehittymistd kylédkouluissa. Samoin reflek-
toin sitd, miten olen onnistunut aina uusien kokemusten mydté liittdméén opintojani yha
enemmén pieniin kouluihin, ja mité erilaisia kokemuksia olen taas niiden kautta saanut.
Lisdksi pohdin oman toimintani my6ti yleensékin sitd, mikd kyldkoulu on, missi kon-
tekstissa se toimii, millaista on opettaa pienelld koululla ja mitd kaikkea sisdltyy kyld-
koulun opettajuuteen. Oma toimintani ja kokemukseni ja ldsndoloni toimivat siis my6s
oppimisen apuvélineeni tutustuessa pieneen kouluun, koska haluan pohtia ja oppia myds
kaikesta nidkemaistini, kokemastani ja tuntemastani, vaikken itse aina olisikaan ollut se
péddtoimija, esimerkiksi yhdysluokan opettaja. Téhdn viittaavat myds Zehm ja Kottler
(1993, 103) toteamalla, etti pohjimmiltaan reflektointi tarkoittaa sitd, ettdi ihminen on
itsendinen ajattelija. Se tarkoittaa sitd, ettd tiedostaa kuinka voi ajatella ja padtelld itsek-
seen sekd miten yhdistdd ongelmienratkaisuprosessissa oivallukset ja logiikan. Reflek-
toijan on myos osattava antaa tilaa sekd itsensd sisdiselle ettd my6s hdntd ympirsiville

ulkoiselle maailmalle. Tutkimuksessa kdytetddn my6s metareflektointia, joka tarkoittaa
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jo kertaalleen reflektoidun asian reflektointia (Niikko1996, 32). Toimintani kuluessa
ndiden reilun kolmen vuoden aikana olen monesti jo aiemminkin pohtinut omaa oppi-
mistani ja toimintaani ja kirjoittanutkin siiti muun muassa piivikirjan ja harjoittelura-
porttieni yhteydessd. Nyt tdssd tutkimuksessa kiytdn osittain jo reflektoitua materiaalia
uudelleen. Ojanen (1998a, 51) kuvaa reflektiota mySs dynaamiseksi tavaksi toimia, jota
rutiininomaisen ja auktoriteettiuskoisen toiminnan sijaan ohjaavat yksilén omat usko-
mukset ja tiedon aktiivinen ja huolellinen harkinta. Tdmé viittaa kypsyyteen ja itsendi-
syyteen, joihin mindkin olen kylikoulumatkallani pyrkinyt. Niikko (1996, 32) kuvaa
matkaani myds teknisellii reflekiolla, jossa yksild miettii erilaisten keinojen asettamista
tavoitteidensa savuttamiseksi. Lisidksi matkaan liittyy ldheisesti praktinen, kdytinndnla-
heinen toiminta sekd osittain my®s kriittinen reflektio, jossa pohditaan omien oletta-

musten paikkaansa pitivyyttd ja uudelleenmuotoilua (Brookfield 1995, 198).

3.3.4 Kokemusten merkitys opettajaksi kasvussa

Erilaisista, uusista oppimistilanteista saadaan uusia kokemuksia. Néistd opettajaopiske-
lija rakentaa omia opettajuutensa malleja, toteaa Laine (1998, 113). Samoihin tuloksiin
on pidtynyt Sahlberg (1998, 140 — 141) kertoessaan, ettd opiskeluvuosien kokemukset
muokkaavat opettajan kiisityksid opettamisestaan. MyShemmin ndm# saadut kokemukset
ja niistd luodut kiisitykset ohjaavat hiinen opetuskdytidnttjddn ja niihin liittyvid valintoja.
Samoin opettajan omat menneisyyden tapahtumat ja kokemukset ovat hénen kehittymi-
sensd kannalta erityisen tirkeitd, koska opettajalla on harvoin mahdollisuus saada vai-
kutteita toisten kollegojensa opetuskdytinngistd havainnoinnin ja kokemusten kautta,
lisdd Sahlberg (1998, 141) vield. Mutta saavatko opettajuusmallit koulutuksessa riittd-
visti rakennusaineita? Onko opettajaopiskelijalla riittdvésti kokemuksia astuessaan am-
mattiinsa? Tosin kokemuksia tulee jatkuvasti liséd ja aina opitaan uutta koulutuksen jil-
keenkin, mutta millaiset eviit opettajankoulutus antaa opiskelijoilleen rakentaa tulevaa

opettajuuttaan?

Ojanen (1993a, 108) toteaa viisaasti, ettd ihmiset eivit opi, jos heidédn ongelmiinsa an-
netaan aina paketoidut ratkaisut. Todellinen, aito ymmértiminen edellyttdd syvéllistd
nikemysti, joka ei synny ainoastaan valmiin tiedon varastoinnista, vaan siihen vaaditaan

oman kokemuksen tydstdmistd. Kokemuksellisen oppimisen prosessissa yhdistyvét toi-
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siinsa ihmisen tyé ja oma, persoonallinen kehitys. Opettaja ei voi vaan puhua ja valita
oppisisiltdjd opiskelijoiden sopeutuessa niihin, jolloin opettaja on koko oppimisproses-
sin subjekti ja opiskelija sen objekti. Sen sijaan opiskelijaa on rohkaistava tutkimaan ja
tarkastelemaan omaa oppimistaan. Perusteellinen syventyminen asioihin syntyy siitd,
ettd opiskelija alkaa .tutkia omia asenteitaan kyseessi olevaan asiaan sekd ottaa etdisyytti
kdytdnnon rutiineihin, jotta hin voisi 16yté4 olennaisen. Esimerkiksi opettajaharjoittelun
ohjaustilanteissa pitdisi virheiden osoittamisen ja faktojen kertomisen sijaan rakentaa
opiskelijalle puitteet, jotka saavat hinet kiinnostumaan ja pohtimaan myds itse, omilla
aivoillaan erilaisia tilanteita ja asioita. Vasta tdimi voi johtaa tulokselliseen oppimiseen.
(Ojanen 1993a, 108.) Samaa korostaa myds Krokfors (1993, 49) todetessaan, ettd har-
joitteluohjauksen yhtend tavoitteena voisi olla itsendinen, reflektiivisesti ajatteleva

opettaja.

Opettajankoulutuslaitosten tutkimuksien mukaan opiskelijat pitdvét juuri opettajahar-
joittelua kaikkein antoisimpana ja hyodyllisimpénd kokemusten antajana tulevaa am-
mattia ajatellen. Samoin tutkijat ovat todenneet harjoittelun tirkeyden. (Esim. Juutinen
ym. 1993; Lerkkanen 1993; Merenheimo & Murto 1995; Mustikkamaa 1993.) Opiskeli-
jat toivovat harjoittelulta ennen kaikkea aitoja kokemuksia, joihin t6rmi4 myShemmin-
kin omassa ammatissaan. Siksi monet ovatkin sitd mieltd, ettd harjoittelua pitdisi ohjata
enemmin myds kenttikouluihin harjoittelukoulun sijaan. (Ks. Alarmo 1999, 83; Heik-
kild 1995, 196.) Heikkild (1995, 196) korostaa kokemuksellisen oppimisen periaatteiden
mukaan kidytdnnon ja teorian viliténtd yhdistdmistd. Hénen mielestdén se edellyttiisi,
ettd opiskelijalla olisi kidytossddn luokka, jossa hdn voisi milloin tahansa kdydi teo-
riaopintojensa pohjalta kokeilemassa tai observoimassa haluamaansa asiaa. (Ks. myds

Papoulia-Tzelepi 1993, 149 — 152.)

Jyviskyldn opettajankoulutuslaitos on tehnyt yhteisty6td kaupungin koulujen kanssa,
kun opettajaopiskelijat ovat voineet valita pdittGharjoittelupaikakseen myds jonkin ky-
seisistd kouluista. Tikanoja ja Valtonen (1996) ovat tehneet tidstd vaihtoehtoisesta opet-
tajaharjoittelusta tutkimuksen, jossa he kyselyjen ja haastattelujen avulla selvittavit
opiskelijoiden kokemuksia ja tuntemuksia erilaisesta harjoittelusta. Tuloksissa ilmeni,
ettd opiskelijat kokivat saaneensa aidon kosketuksen todelliseen koulueldméén tydsken-

nellessddn yksin opettajina normaalikokoisen ja —tasoisen luokan kanssa luonnollisessa



57

kouluympdéristssd. Opiskelijat tunsivat itsensd todellisiksi opettajiksi ilman harjoitteli-
jan leimaa otsalla, ja heisti oltiin aidosti kiinnostuneita. (Tikanoja & Valtonen 1996, 86
— 87.) Lahdes (1997, 252) painottaakin, ettd oppiminen on tehokkainta silloin, kun sen
voi tuntea mielekk#iksi. Tarkedd on pédstd pintaa syvemmille, jatkavat Niemi (1998a,

42) ja Ojanen (1998a, 42). -

Koin saavani harjoittelustani aivan mielettomdsti uusia kokemuksia - -.
- - sain tutustua sithen, miten koulu toimii. Sain olla opettajien huoneessa,
kirjoittaa pdivikirjaa, jutella keittdjin kanssa, olla ruokailutilanteissa mu-
kana, véilituntivalvojana, luokkakuvassa ja vaikka mitd. Ndmd ovat pienid
arkisia koulun asioita, mitd mielestini on myds tdrked opetella. Norssilla
nithin kylld ei valitettavasti useinkaan pddse tutustumaan. Samoin olin hy-
vin paljon kontakteissa vanhempiin ja kylildisiin. Keskustelin heiddn kans-
sa vanhempainillassa rakentavasti. Samalla tutustuttiin toisiimme. (Har-
joitteluraportti 3, kevit 1999.)

Taytyy kuitenkin muistaa, ettd vaikka opiskelija saisikin opettajankoulutuksensa aikana
useita erilaisia ja monipuolisia kokemuksia, niin jokainen oppija, kokija, kokee ne saadut
kokemukset eri tavalla, ja samalla myGs oppii niisté erilaisia asioita. Jokaisella ihmiselld
on oma, oikea kokemismaailmansa, jota kukaan ei voi vaittdd védrdnlaiseksi ja pyrkid
muuttamaan. (Ks. Perttula 1995, 29 — 32, 1999, 41 — 46.) Siksi ei voidakaan olla var-
moja, ettd jokainen opiskelija oppisi jokaisesta asiasta ja tilanteesta juuri sitd, mik4 on
sen oppisisdllon tavoitteena. Mielesténi opiskelijan olisikin itse oman kokemis- ja oppi-
mismaailmansa tuntien pyrittdvd hankkimaan koulutuksensa aikana sellaisia kokemuk-
sia, joista hdn uskoo oppivansa itselleen hyddyllisid asioita tulevaisuuden ammattiakin
ajatellen. Ja toivottavasti my6s opiskelulaitos olisi mahdollisuuksien mukaan joustava

opiskelijan omien, perusteltujen kokemusten hankkimisen edistdmiseksi.

3.4 Matkaoppaana itse itselleni

Maailmassa puhaltavat muutosten tuulet. Meidén yhteiskuntamme muuttuu samalla ja
koulumme muuttuvat vihitellen yhteiskunnan mukana. Niin my&s opettajankoulutusta
on jatkuvasti kehitettivi, jotta valmistuneet opettajat voisivat astua rohkein mielin kes-
kelle muutosten maailmaa ja uskaltaisivat kohdata sen haasteena omalle ja koulun kehi-

tykselle.
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Tamé tutkimus on yksi esimerkki opettajankoulutuksessa puhaltavista uudistuksen ja
kehityksen tuulista. Tutkimuksen metodinen, teoreettinen ja empiirinen osa liittyvit jo-
kainen uusiin aatteisiin. Nyt joku voi epdilld, miten opettajankoulutus nyt on hairahtanut
maasta kuoleviin kyldkouluihin ja niiden kehittimiseen. Ei, opettajankoulutus haluaa
kehittdd opiskelijoitaan, tulevia opettajia, jotta heilld olisi mahdollisuus paremmin sel-
vitd koulujen elimissi ja my6s kehittdd niitd toimimalla koulujen nykytilan vaatimalla
tavalla. Opiskelijoita kannustetaan yhi enemmén omien reittiensd valintaan, aktiiviseen
itsensi kehittimiseen oman kiinnostuksensa mukaan. Min4 1dhdin matkalle kyl&koulujen

suuntaan.

3.4.1 Kohti aktiivista opiskelua

Nykyéidn ei voi ldhes milldin vilttyd kuulemasta, kuinka joka puolella painotetaan aktii-
visuutta ja tehokkuutta. Tehokkuudesta ja tuloksellisuudesta on tullut melkein kirosana,
joka saa aikaan negatiivisia tunteita ja torjuntaa koko termii kohtaan. My&s oppiminen
ja sen suuntaaminen aktiiviseksi toiminnaksi, on nostettu hyvin térkeéksi yhteiskunnalli-
seksi pddamadriksi ympéri Eurooppaa, toteaa Niemi (1999a, 64). Niemi (1998a, 54) jat-
kaa, ettd aktiivisen oppimisen taidot ovat vilttdméttomid tulevaisuuden yhteiskunnassa.
Mutta aktiivisuutta ei tarvitse kokea mitenkiddn ahdistavana, sen voi ottaa myds haastee-
na omalle kehittymiselleen. Ja aina on muistettava, ettd ei miédrd vaan laatu, kun téllaisia

termejd késittelee ja niiden kanssa tydskentelee.

Aktiivinen oppiminen tarkoittaa oppijan halua ottaa asioista selvdd. Hén on innostunut ja
oma-aloitteinen uuden oppimiseen. Hén ei usko vain kuulemaansa ja lukemaansa, vaan
haluaa itse ottaa asioista selvii ja tutkia niitd syvéllisemmin. Aktiivinen oppija on vah-
vasti mukana oppimistilanteissa ja oppimista ohjaa merkittdvasti hdnen sisdinen halunsa
ja omat tavoitteet. Hin haluaa hankkia tietoja ja taitoja, joiden avulla voi saavuttaa taas
jotain uutta ja mielenkiintoista eliméissddn. Mutta aktiivinen oppiminen vaatii myos
ponnistelua, ahkeruutta ja sinnikkyyttd tavoitteiden saavuttamiseen. Oppija ohjaa omaa
oppimistaan, arvioi itsedén ja pohtii keinoja edeté kohti seuraavaa tavoitettaan. Oppijan
pitdd myds ymmiértid tapansa oppia. Usein vasta kovan yrittdmisen ja vaivannién kautta
avautuu lopulta oppimisen ilo. (Niemi 1998a, 39, 1999a, 65 — 66; Soininen 1995, 165.)

Aktiivisessa oppimisessa oleellista on se, ettd oppijana on subjekti. Tdhdn viittaavat
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my0s aktiivista oppimista kuvaavat ilmaisut, kuten omatoimisuus, itsendinen oppiminen,
itseohjautuvuus, ongelmaratkaisu ja konstruktivistinen oppiminen eli oppiminen oman
aktiivisen tiedonhankinnan ja pohtimisen avulla. Kaikissa ndissd késitteissd heijastuu
ajatus oppimisesta, jossa oppija on vahvasti mukana oppimistilanteissa. Oppiminen ldh-
tee hinen sisdisestd motivaatiostaan ja hin on itse taitava ja aktiivinen tiedonhankkija.
Nykytutkimusten mukaan myds yhteistyokyky ja yhteistoiminta ovat aktiivisessa oppi-
misessa térkeitd. Tekemdlld oppiminen, kidyténnonldheisyys ja kokemukset tehostavat
aktiivista oppimista. (Ks. kuvio 4.) Kuitenkin on muistettava, ettd myds saman yksilon
oppimismotivaatio ja innokkuus vaihtelevat tilanteen ja ajan suhteen. Kukaan ei voi olla

koko ajan aktiivinen. (Niemi 1998a, 40 - 41, 1999a, 65 — 72.)

O

Sisdinen motivaatio Arviointi
- oma halu olla mukana ja ottaa vastuuta - tavoitteiden savuttamisen arviointi
omasta oppimisesta - valmius arvioida tiedon luotettavuutta ja
- omien tavoitteiden asettaminen merkitystd
- sitoutuminen tehtdvidin ja tyoskentelyyn - valmius arvioida omaa tai oman ryhmén
oppimista ja oppimistaitojen kehittymisté

Tekemiilld oppiminen
- aktiivisessa oppimisessa tarvi- %
taan olosuhteita, joissa voi

konkreettisesti tehdi ja kokeilla

- oppiminen tehostuu, jos se
liittyy ldheisesti kdytdnt66n

- opitaan kokemusten avulla ja
pohditaan saatuja kokemuksia

- tarvitaan olosuhteita, joissa

\ 4 uskaltaa myds epdonnistua
Tiedonhankintaan ja tiedon kisittelyyn Yhteistoiminta syventii oppimista
liittyviit valmiudet - haluja taito toimia yhdessd ongelmien
- valmius hankkia tietoa erilaisista lghteistd ratkaisemiseksi
- kisitteiden ymmirtdminen - valmius jakaa omaa osaamista muille ja
- taito jérjestelld tietoa: etsid pdidasioita, ottaa vastaan muiden 16ytimid asioita ja
tehdd vertailuja ja yhteenvetoja ajatuksia
- taito muotoilla ongelmia ja kehitelld - vastuullinen osallistuminen yhteiseen
ratkaisuvaihtoehtoja tydskentelyyn hoitamalla oma osuus ja
- taito soveltaa tietoa, kokeilla sen sopi- tukemalla muita
vuutta ja merkitystd ongelmien ratkai- - tarvitaan mahdollisuutta keskusteluun,
suun vuorovaikutukseen ja yhteiseen pohdin-
taan
- kannustusta ja rohkaisua, arvostusta ja
tasa-arvoisuutta

\_/V

KUVIO 4. Aktiivisen oppimisen perusominaisuuksia (Niemi 1998, 41)
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Opettajan rooli on muuttunut. Uudet opetusmetodit vaativat opettajan aktiivisuutta koko
ajan, silld oppilaat tarvitsevat paljon tukea, ohjausta ja kannustusta erilaisten tySproses-
sien aikana. Jotta opettajat selvidisivdt nykyajan tyOssddn ja osaisivat myds toteuttaa
luokissaan aktiivisen oppimisen mallia, olisi uutta, omaa opettajan roolia harjoiteltava jo
opettajankoulutuksessa. Uusi rooli, joka vaatii usein syvillistd kasvuprosessia my0s
opettajille, opitaan parhaiten koulutuksessa, jossa opiskelijat voivat itse soveltaa aktii-
vista oppimista omassa opiskelussaan ja saavat harjoittelussa kokemuksia erilaisista luo-
kista. Kokemusta tarvitaan my6s sellaisista luokista, joissa ei vield ole toteutettu itse-
néistd tiedonhankintaa ja uudet menetelmit ovat luokallekin uusia. Sielld opettajaopis-
kelija voi opetella, mikd on opettajan tehtdvd oppilaiden itsendisiksi oppijoiksi ohjaami-
sessa. (Niemi 1999a, 78. Ks. my6s Korpinen 1998c, 27 — 28; Laine 1999, 249 -250;
Soininen 1995, 167; Viljanen 1992, 157 — 160.)

Vuosina 1995 — 1998 Suomen Akatemia teki Opettajankoulutuksen vaikuttavuustutki-
muksen, jossa pyrittiin selvittimiin, mitd valmiuksia koulutus antaa opettajille, ja miten
saadut valmiudet on siirrettdvissd opettajan tyohon kentdlle (Niemi 1999a, 7). Projektin
yhteydessd kerittiin palautetta my6s siitd, miten aktiivinen oppiminen oli toteutunut
opettajaksi opiskelevien omassa opiskelussa. Tutkimukseen osallistui kaikkiaan yli 200
opettajaa ja yli 60 oppilasta eri puolilta Suomea. (Niemi 1998a, 39.) Tuloksista ilmeni,
ettd aktiivinen oppiminen toteutui parhaiten opettajaharjoitteluissa ja tutkimusopintoihin
liittyvissd opinnoissa, joissa opiskelijat olivat joutuneet itse suunnittelemaan kokonai-
suuksia, ottamaan vastuuta ja soveltamaan hankkimaansa tietoa kiytantoon. Néihin liit-
tyivdt usein my6s omiin voimavaroihin tutustuminen ja oman itsensd voittaminen. Li-
saksi erilaiset projektityot, portfoliot eli omien téiden ja opiskelujen ndytekansiot seki
ryhmity6t olivat vaatineet tutkimuksen mukaan aktiivista henkil6kohtaista panostusta.
Suuresta tydstd huolimatta kokemukset niistd opinnoista olivat positiivisia, koska niisséd
ndkyl oman tyon jélki ja ne olivat kosketuksissa todelliseen eldméin. Kuitenkin aktiivi-
nen oppiminen tapahtui enimmaikseen suljettujen ja valmiiksi rajattujen tehtdvien yhtey-
dessd. Opiskelijoilla oli erittdin vdhin kokemusta avointen oppimisympdéristdjen suun-
nittelusta ja niissé opiskelusta seké laajemman oman vastuun ottamisesta oppimisestaan.
Opiskelijat olivat loppujen lopuksi hyvin vidhén kosketuksissa todelliseen koulumaail-
maan ja kdytdnnon eldméin. Opiskelijoita el mydskéddn opetettu aktiivisen oppimisen

periaatteiden mukaan, vaikka niistd puhuttiinkin teoriassa. (Niemi 1999a, 72 — 73.)
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Opettajankoulutuksen ongelmaksi onkin todettu se, ettd vaikka koulutuksen tavoitteet
sisdltdvitkin hyvin aktiivisia ja uutta opettajakulttuuria luovia periaatteita, niin kaytéin-
nossi opetetaan kuitenkin hyvin ohjatusti ja auktoriteettijohtoisesti eikd itsendistd ajat-
telua ja oman tydn kehittdmistd tukien (mm. Hakala 1994, 48 - 58; Harri-Augstein &
Webb 1995; Jussila & Saari 1999, 45 - 46; Korpinen 1998c, 28 — 29; Lindh & Syrjdld
1992; Niemi 1999a, 74). Suomen Akatemian Opettajankoulutuksen vaikuttavuusprojek-
tissa ilmeni, ettd opiskelijat nikivit opettajankoulutuksen valmiiksi paketoitujen tietojen
sekd opettajakouluttajien ja harjoittelun ohjaajien lisdksi ongelman syitd myds itsessdén.
Ainakaan kaikki opiskelijat eiviit olleet tottuneet itsendiseen ja aktiiviseen oppimiseen,

raportoi Niemi (1999a, 74 — 75).

Soini (1999) on tehnyt tutkimuksen uuden oppimiskédsityksen vaatimista taidoista ja op-
pimisympdristdisti. Hin on tutkinut, onko kaikilla ihmisilld mahdollisuus nykyajan ak-
tilviseen oppimiseen, vai tippuvatko jotkut helposti pois kelkasta. Lisdksi tutkittiin, mil-
lainen ympéristS tehostaa aktiivista oppimista. Osallistuvalla observoinnilla eli tarkkai-
lulla seki itsearviointiin liittyvilld kyselylomakkeilla suoritettu tutkimus osoitti, ettd ym-
péristén on oltava monipuolinen, aito ja kannustava, joka tarjoaa mahdollisuuksia oppi-
laan omaan, aktiiviseen oppimiseen. Monipuolisessa, avoimessa ja turvallisessa oppi-
misympiristdssd oppijoilla on mahdollisuus vapautua monista kahlitsevista rutiineista
kohti omia tavoitteitaan. Oppilaat myds kyselevit avoimessa ympéristdssd enemmén
miten-kysymyksid ja haluavat ottaa selvdi asioista. He uskaltavat my®s avoimesti
myontid tietimittomyytensi, mikd on suomalaisessa kulttuurissa hyvin harvinaista. Op-
pijat toimivat osallistuvasti myds ryhmitdissd. Yksiloltd uudet oppimismetodit vaativat
joustavia tietorakenteita. On tirkedd, ettid oppija saa kokea itsensd oppimisprosessissa

aitona, aktiivisena oppijana.

Laineen (1999, 249) mielesti aktiivisen oppimisen toteuttaminen opettajankoulutuksessa
vaatii lisdéntyvdd oppikokonaisuuksien valinnaisuutta ja opetuksen toteutuksessa on-
gelmakeskeisyyttd, yhteistoiminnallisuutta, suunnitteluun osallistumista, omien koke-
musten ja kokemuksellisuuden korostamista seké itseymmarryksen edistimistd oppimi-
sen tavoitteena. Kuitenkin Laine (1999, 251) huomauttaa, ettd on muistettava opettajan
ammatillisen kehittymisen kulkevan kisi kddessd henkilokohtaisen kehittymisen kanssa.

Vahvan, joustavan ammatillisen identiteetin lisdksi tulevaisuuden opettajan menestyste-
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kijoitd ovat valmius muutoksiin ja kyky oppia ja opiskella uutta. Olkinuora (1994, 66)
lis#d vield aktiivisen oppimisen edellytyksiin opiskelun tavoitteiden ja prosessien kont-
rollin siirtimisen perinteisestd opettajalle keskitetyistd opetustavoista enemmién oppijalle
itselleen. Se edellyttii myds oppijalta oma-aloitteellisuutta ja vastuuta omasta oppimi-
sestaan. Jos opettajankoulutus tarjoaa jo opiskelun aikana opiskelijalle mahdollisuuden
kehittdd nditd aktiiviseen oppimiseen liittyvid ominaisuuksia, niin hidnen on helpompi

kohdata opettajuuden haasteet tulevaisuudessa, opettajana.
3.4.2 Ttseohjautuvalla oppimisella kohti omia tavoitteita

Aktiiviseen oppimiseen liittyy ldheisesti itseohjautuvan oppimisen kisite (ks. esim.
Niemi 1998a, 40, 1999a, 65). Kisitettd on tavallisesti kdytetty aikuisten oppimista ja
toimintaa kuvatessa (esim. Koro 1994), mutta nyky#in silld voidaan yhtd hyvin tarkoit-
taa uusien oppimistapojen turvin myos varhaisten ikdluokkien oppimista. Itseohjautu-
vuus kisitteend on tuonut mukanaan hyvin ahdasmielisidkin nékékantoja itsekkddni
episosiaalisuutena, dominoivuutena muita ihmisid ja asioita kohtaan sekd yksiniisend
puurtamisena ilman yhteisty6ti. Kuitenkin yleinen kisitys korostaa itseohjautuvuuden
vaativan huomattavaa kykyi hallita itsedidn. Nykypdivin yhteiskunnassa on tajuttu, ettd
itseohjautuvuus on koko persoonan tasolla niin merkittdvd asia, ettd sen toteuttamista

pitdd tukea jo varhaisesta kehitysidsté ldhtien. (Heikkild 1995, 87, 1999, 93.)

Itseohjautuvalla oppijalla ovat oppimiseen vaadittavat taidot parhaimmillaan, joten hin
on oppimistaitoinen oppija. Lindberg (1993, 17 — 18) toteaa, ettd itseohjautuvuus vaatii
toteutuakseen kolme ehtoa: oppimiseen mahdollistavan ympériston, oppijan oppimistai-
dot sekéd orientoitumisen eli suuntautumisen oppimiseen. Nédiden kolmen osa-alucen
vuorovaikutuksessa syntyy itseohjautuva oppimisprosessi, joka ilmenee kuviosta 5. Osa-
alueita voidaan kuvailla jo aktiivisen ja kokemuksellisen oppimisen yhteydessd kuva-
tuilla tavoilla.

ITSEOHJAUTUVUUS

SN

Mahdollisuus <«——» Taidot <——p Orientoituminen
KUVIO 5. Itseohjautuvuuden osa-alueet ja ndiden vuorovaikutus (Lindberg 1993, 18)
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Itseohjautuminen oppimisessa ei ole koskaan sitoutunut johonkin tiettyyn opetustapaan
tai menetelmién, vaan opetuksen toteuttajan ihmis-, tieto- ja oppimiskésityksiin sekd
hinen tapaansa kohdata oppija kokonaispersoonallisuutena, korostaa Koro (1994, 26).
Candy (1991, xix) korostaa persoonan ja tilanteen vélistd vuorovaikutussuhdetta, jossa
molemmat vaikuttavat yhdessi, ei itsendisesti, erillidn toisistaan. Luontevimmin itseoh-
jautuvuus kytkeytyy humanistisen psykologian ihmiskisitykseen, joka korostaa koko-
naisvaltaista, persoonallista otetta kaiken uuden oppimisessa sekd ihmisen omaa luo-
vuutta ja aktiivisuutta. Oppilas voi kokea itsensd kokonaispersoonallisena oppijana, jota
myds muut ihmiset arvostavat ja kunnioittavat. Oma-aloitteisuus, aktiivinen tiedonhan-
kinta ja autonominen piitoksenteko viittaavat myds itseohjautuvuutta ja humanistista
ihmiskésitystd yhdistdviin tekij6ihin. Itseohjautuvuus koetaan tavoitteeksi, jonka saa-
vuttamista pyritdin tukemaan koulutuksessa kaikin keinoin. Humanistinen ihmiskésitys
antaa yksil6lle luvan toimia itse kohti omia tavoitteitaan. (Aho, 1994; Heikkild 1995, 87
— 88, 1999, 94; Koro 1994, 27 - 30.)

Koro (1993) on tutkinut aikuisten oppimiseen liittyvdd itseohjautuvuutta, jossa tarkas-
tellaan mm. oppijan valmiutta oman opiskelunsa ohjaamiseen. Empiirisessd tutkimuk-
sessa Kerittiin tietoa kahdelta koeryhmiltd sekd kahdelta kontrolliryhméiltd erilaisten
kyselylomakkeiden avulla. Itseohjautuvuusvalmius todettiin tutkimuksen tuloksissa var-
sin homogeeniseksi eikd pohjakoulutuksella ollut vaikutusta opiskelijan itseohjautuvuu-
teen. Sen sijaan idn lisddntyessd itseohjautuvuus véheni. Itseluottamus ja sosiaalinen

mini vaikuttivat positiivisesti yksilon opiskeluun. (Ks. myds Candy 1991, 19 - 22.)

Itseohjautuvulus tulee olemaan keskeinen kisite joustavia opettajankoulutuksen muo-
toja toteutettaessa, toteaa Kari (1996, 12). Samaa tarkoittaa Kérki (1995, 196) kirjoitta-
essaan, ettd koulutuksen keskeisend pddmadrana tulisi olla opiskelijan itsetuntemuksen
lisddntymisen kautta syntyvd omakohtainen tarve kehittdd itsedén. Sen johtaisi opiskeli-
jan itseohjautuvaan toimintaan, joka parhaimmillaan on jatkuvaa itsereflektiota ja spon-
taania tarvetta testata teoriaopintoja henkilokohtaisella tasolla kidytdnndsséd, kokemuk-
sellisen oppimisen tilanteissa. Opetusohjelmaa pitdd muokata sellaiseen suuntaan, ettd
opiskelijalla on mahdollisuus vihitellen ottaa itse vastuu opinnoistaan, niiden oppisisél-
16istd, syventdimisestd ja erikoistumisesta, suoritusten vaatimustasosta ja osaamisen

osoittamisen keinoista. Opinto-ohjelmaa laadittacssa pitdd siis ottaa huomioon kéytén-
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ndn opettajantydssi tarvittavien taitojen sekd opiskelun teoriaopintojen yhteensopivuus.
(Blake, Hanley, Jennings & Lloyd 1996.) Olisi hyvi, jos opettajaopiskelijalla olisi mah-
dollisuus esimerkiksi omaan kokeiluluokkaan, jotta hin voisi hakeutua itseohjautuvasti
kokeilutilanteisiin silloin, kun opiskelija katsoo sen itselleen merkitykselliseksi. Nédin
hinelld olisi mahdollisuus liitt4i yksil6llinen opetusharjoittelu osaksi henkildkohtaista
opiskelusuunnitelmaansa. Tdmi tarkoittaa my0s sitd, ettd laitoksen opetusharjoittelu-
suunnitelman pitii sisiltdd myos vaihtoehtoisia harjoittelutapoja muun muassa eri luok-
ka- ja kouluasteilla ja koulumuodoissa. (Heikkild 1995, 196, 1999, 119; Jussila & Saari
1999, 45 — 46; Leiwo & Pekkola 1999, 192; Vuorinen & Vilijarvi 1994, 19.)

Turun opettajankoulutuslaitoksessa on vuodesta 1994 lghtien uudistettu luokanopettaja-
koulutusta pyrkiméilld muuttamaan sitd nykyisten oppimis- ja ihmiskésitysten mukaisek-
si, erddnlaiseksi muutosagenttikoulutukseksi. Tavoitteena on korostaa opiskelijoiden
persoonallisuuden kasvua heidén opettajaksi kasvunsa aikana. Muutosta on pyritty ko-
rostamaan seké opiskelijavalinnoissa ettd myds koulutuksen siséltdjen ja prosessien ke-
hittdmisessd. Pddsykokeissa pyritdan kiinnittimédn huomiota opiskelijoiden itsetunte-
mukseen ja persoonallisuuteen. Itse koulutuksessa opinnot etenevit kuutena moduulina,
kokonaisuutena, joissa aiheina ovat orientoituminen kasvatukseen, psykologiset opinnot,
oppiminen ja opetus, evaluaatio, tutkimus, kasvattaja yhteiskunnallisena toimijana seki
tutkimus. Opiskelijoita kannustetaan tySskentelyn holistisuuteen, yksil6llisyyteen, itse-
ohjautuvuuteen, vastuullisuuteen, reflektiivisyyteen, dynaamisuuteen ja innovatiivisuu-
teen. Koulutuksen painopiste on siirretty opettamisesta oppimiseen, aktiiviseen tiedon-
hankintaan, oman kasvatusfilosofian, oppimis- ja opetustyylien 16ytdmiseen, realistisen
mindkésityksen kehittymiseen ja arviointiin. Lisdksi etenkin opintoja on pyritty integ-
roimaan, yhdistim#in keskendén jirkevilld tavalla. Muutosagenttikoulutuksessa on tar-
koitus péistd pois opettajankoulutuksen kritisoidusta pirstalemaisuudesta, opintojen
suunnittelemattomuudesta, koulumaisuudesta, kiireestd seké teorian ja kédytinnén erilli-
syydestd. Koulutuksesta tehtyjen tutkimusten mukaan opiskelijat ovat olleet hyvin tyy-
tyvdisid muutosagenttikoulutukseensa. (Aho 1998; Heikkild 1994; Heikkild & Aho
1995, 1999; Téhtinen 1994.) Turun lisdksi mySs esimerkiksi Oulun opettajankoulutus-
laitoksessa on 1990-luvun aikana kehitelty opetussuunnitelmaa erilaisiksi opintokoko-
naisuuksiksi, moduuleiksi (Sohlo 1999). Jyviskyldssd on kasvatustieteen opinnot jaettu

viideksi kokonaisuudeksi teemoittain. Teemoina ovat orientoituminen opettajan tyéhdn
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ja toimintaympdiristdihin, yksilon ja ryhmin kohtaaminen, kasvun ja oppimisen ohjaa-
minen, opettajan toimintaympiristt sekd opettaja tyonsd tutkijana. (Kasvatustieteiden
tiedekunnan opinto-opas 1999 — 2001 1999, 117 — 119.) Opettajankoulutuksissa on sel-
vésti puhaltamassa muutosten tuulet ja se onkin hyvin perusteltua peruskoulun ja oppi-
miskisityksien muutosten myoti. Periaatteessahan opettajienhan pitéisi kohdata muutok-

set ennen oppilaita.

Itse koin oman aktiivisuuteni ja itseohjautuvuuteni aluksi varsinkin harjoittelujen suh-
teen hyvinkin ongelmalliseksi (ks. Merildinen 1996, 76 — 77). Tuntui, ettd jotkut koulu-
tuksen puolelta yrittivit estdd aikeitani kaikin tavoin. Onneksi minulla oli omalla laitok-
sellani my6s laaja-alaisesti, nykyaikaisesti ja opiskelijan kannalta asioita ajattelevia tu-
kijoita, jotka auttoivat vahvasti kannustamalla minua vaan yrittdmé4n uudelleen kohti
omia tavoitteitani. Tosin minun itsekin piti tiedostaa opettajankoulutukseni tavoitteet ja
sddnndt, mutta vililld ihmettelin, ovatko ne joskus asetetut sdfnnét esimerkiksi harjoit-
telupaikan suhteen niin rajoittavia ja joustamattomia, ettei niitd voida tulkita tapauskoh-
taisesti. Tietenkin tietyt siinnét ja tavoitteet on asetettava jokaiseen toimintaan, mutta
Jjos opiskelija perustellusti haluaa ohjata opiskeluaan hinelle parhaaksi katsomalla ta-
valla, niin itseohjautuvuuden myénteisen hengen aikana tulisi mielesténi tukea ja kan-
nustaa aktiivista opiskelijaa torjumisen sijaan. Varsinkin, kun laitokselle ei koitunut mi-
tddn kustannuksia poikkeustapauksesta. Itsedmme, ja tulevaa ammattiamme varten me
opiskelemme. Olen kiitollinen, ettd minulle annettiin kuitenkin mahdollisuus l4hted kul-

kemaan kohti kyldkoulua ja pienen koulun opettajuutta.
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4 KYLAKOULUUN TUTUSTUMASSA

Kun kuljet maaseudulla, voit kiinnittid huomiosi idyllisiin, vanhoihin koulurakennuk-
siin, joita matkasi varrelta 16ydit varmaan useitakin. Pienet maaseudun koulut kuiskivat
sinulle kertomusta ajoista, jolloin maaseudulla oli paljon lapsia. Jokaiselle lapselle piti
jdrjestdd opetusta ja turvata sopivan pituinen koulumatka. Niinpd Suomen harvaanasu-
tussa maassa on kouluverkostakin aikojen kuluessa muodostunut hyvin moniulotteinen
ja laaja. Suomi onkin pienten koulujen maa, mutta sdilyykd se myos sellaisena? Kun
kuuntelet tarkasti kohtaamiesi maalaiskoulujen kertomuksia, niin voit havaita, etti jotkut

koulut ovatkin aivan hiljaa. Niiden tarina on valitettavasti jo pdéttynyt.

4.1 Miki kyldkoulu on?

Ala-asteen pieni koulu, kylikoulu, migritellddn kouluksi, jossa on 1 — 3 opettajaa (esim.
Kalaoja 1988a; Laukkanen ym. 1986; Pirhonen 1993). Koska oppilaita ja opettajia on
vihin, edellyttivit pienet koulut yhdysluokkaopetusta. Niinpd useiden vuosiluokkien
oppilaat opiskelevat samassa luokassa (ks. esim. Numminen 1997, 31; Pirhonen 1993,
7). Yhdysluokka muodostaa perusopetusryhmén, johon kuuluu oppilaita kahdelta tai
useammalta vuosiluokalta. Yksiopettajaisessa koulussa oppilaista muodostuu vain yksi
opetusryhmi, joten opettaja opettaa kaikkia ala-asteen luokkia. Kaksiopettajaisissa kou-
luissa on tavallisesti kaksi opetusryhmaié, jotka muodostuvat luokista 1 — 2 ja 3 — 6. To-
sin ryhmé#jako voi olla oppilasméirin ja koulun koon mukaan erilainenkin. Kolmiopet-
tajaisen koulun perusopetusryhmit on jaettu yleisimmin luokkiin 1 - 2,3 -4 ja 5 - 6.
(Esim. Laukkanen ym. 1986, 125 — 129; Pirhonen 1993, 7.) Uuden esiopetuslain mydt,
joka tulee voimaan 1.8.2000, muuttuu myds usean pienen koulun luokkarakenne hieman.
Kunnat ovat esiopetuslain voimaan tullessa velvollisia jdrjestdimédn esikouluikiisille
lapsilleen esiopetusta. Useissa kunnissa esiopetusta on pédtetty jérjestdd myds kyldkou-
luilla kdytdnndssi niin, ettd esioppilaat opiskelevat samassa ryhmésséd alaluokkalaisten

kanssa.

Kyldkoulu ei ole mikéin irrallinen laitos, vaan se on kytketty osaksi ympéristodén. Usein
pieni koulu sijaitsee maaseudulla ja sitd ymp#rdi tiivis ja aktiivinen kyldyhteisd. (Puro-

kuru 19974, 5.) Kyldkoulu onkin yksi tarkeimmistd kyldd elinvoimaisena ja uusiutuvana
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pitdvistd palveluista, jonka kunta voi kylilleen tarjota. Koulun ansiosta myds lapsiper-
heilld on parempi mahdollisuus asua ja eldi kylidssd. Eikd kyldkoulu ole ainoastaan lap-
sia varten, silld jo nimikin paljastaa, ettd se on koko kylan koulu, paikka, jossa kyldldiset
voivat yhdessd kokoontua, iloita ja harrastaa. Koulusta on muodostunut jo varhaisessa
vaiheessa koko maaseudun vieston sivistys- ja harrastuskeskus. Kouluverkoston laaje-
nemisen avulla on luotu se kulttuuri- ja aatteellinen tausta, joka on nykyisen yhteiskun-

tamme perusta. (Esim. Forss 1996.)

Mielestdni kylikoulun midritelmé antaa kyldkouluille kehykset, mutta sisdlté voi olla
hyvinkin kirjava. Rakennemiiritelmisti ei paljastu juuri mitdédn, mitd kyldkoulu tind
péivini todellisuudessa voi olla. Pienid kouluja on monenlaisia, ja niitd on ldhes mah-
doton asettaa samojen raamien sisddn. Monessa koulussa toimivat vield yhdysluokat
midritelmdn mukaisella tavalla, mutta esimerkiksi kolmiopettajainen Ruppovaaran
koulu Kiteelld on kantanut pulpetit ullakolle ja aloittanut muiden uudistustensa liséksi
luokattoman opetuksen (Ks. Kérnid 1998, 51 — 67; Korkiakoski 2000, 12 — 13). Koulun
sisiltod paljastuukin usein vasta aukaisemalla koulun oven ja astumalla siséin kyldkoulun
maailmaan. Minun kyldkouluni tdssi tutkimuksessa ovat jokainen kaksiopettajaisia
kouluja, joissa ovat yhdysluokat 1 — 2 ja 3 — 6. Yhdessd koulussa toimi lisdksi myds
esikoulu kolmena péivﬁhé viikossa 1 — 2-luokan yhteydessi jo silloin. Tutkimus keskit-
tyykin kokemuksien osalta enimmikseen kaksiopettajaisen koulun eliméédn, mutta se
eldmd oli takuulla mySs nidissd rakenteeltaan melko samanlaisissa kouluissa keskendéin

aivan erilaista, omanlaistaan. Koulu on, mutta sisillon tekevit sielld toimivat ihmiset.
4.2 Kylékoulun virikds eldméntarina

Maalaiskansakoulu ndyttdd paljon pienemmdltd nyt
kun sen portinpieleen monen vuoden jilkeen pysdhdyn.
Ja kun mietteissdni astun vanhaan luokkahuoneeseen
nddn sen pikkutyton sielld jilleen kiiltokuvineen.

Kuljen mielessdni pdiviin noiden lapsuusvuosien,
vanha portti minut niihin viedd saa.

Ja kun tdnddn sinne saavun ajan virtaa matkaten
mulle eldmdd tdd retki opettaa.

- Jouni Hagstrém -
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4.2.1 Koulu joka kylddn

Kyldkoulujen historia alkaa 1700-luvulta, tosin ensimmadiset koulut perustettiin jo 1600-
luvulla (Kuikka 1996, 6). Kirkko pyrki sivistimédn aikalaisiaan mm. rippi-, kierto- ja
lukkarinkouluillaan. Valistuksen aikakaudella haluttiin erityisesti viedd tietoa niille,
joilta sitd puuttui, kuten kaupunkien palkollisvéelle ja maaseudun rahvaalle. (Iisalo
1987, 112.) Suomalaisen kouluverkon kehitys alkoi 1860-luvulla, kertovat Lehtola ja
Paakkinen (1997, 67). Vuonna 1866 annettiin kansakouluasetus, joka velvoitti vain kau-
pungit perustamaan riittdvisti kansakouluja. Maaseudulla koulutoiminta oli vapaaeh-

toista. (Ks. my®6s Iisalo 1987; Kuikka 1996; Laukkanen ym. 1986.)

Aluksi maaseudun asukkaat eivit perustaneet kouluja kovinkaan innokkaasti, koska he
kokivat uudet koulut vain taloudellisina rasitteina. Maaseudun lapsia tarvittiin kotitilojen
tGissd, eikd vanhemmat ymmirtineet, miksi koulu olisi ollut kotona saatuja oppeja tér-
keampi. Kun koulujen miéri ei lisddntynyt odotetulla tavalla, siddettiin vuonna 1898
piirijakoasetus. Kunnan oli jaettava alueensa koulupiireihin niin, ettd lapsen koulumatka
oli korkeintaan viisi kilometrid. Tavoitteena oli perustaa koulu joka kylddn (Sarjala
1996, 9). Koska maaseudun kylissé oli paljon lapsia ja kulkuyhteydet olivat huonot, ai-
noa mahdollisuus koulunkidynnin toteuttamiseen oli perustaa lisdéd kouluja. (Esim. Kuik-
ka 1996, 7; Laukkanen ym. 1986, 19.) Piirijakoasetuksen vaikutus on nikynyt jélleen
viime aikoina kyldkoulueldmaissi, silld asetuksen voimaantulosta on kulunut reilut sata
vuotta. Useissa vield sdilyneissd kouluissa on juhlittu py6reitd vuosia mitéd erilaisemmin
tavoin menneitd muistellen. Myds minun yhdesséd koulussani juhlittiin. Sain olla mukana
juhlien suunnittelussa, ohjelmien harjoitteluissa seké entisajan koulunkdynnistd koostu-
van ndyttelyn kokoamisessa. Koulun pihaan pystytettiin iso telttakatos, jossa tarjottiin
entisajan tapaan kunnon sopparuuat. Juhlassa esiintyivdt muun muassa koulun nykyiset
ja entiset oppilaat laulaen, nédytellen ja kertoen kyldn ja koulun historiaa ja vanhoja ta-
pahtumia. Lisdksi puhuttiin kyldkoulun merkityksestd nykypdivénd. Esityksid varten
haastateltiin my6s kyldn vanhimpia asukkaita, joiden kertomuksista koottiin pienid niy-

telménpétkis.

Syksylli oli myds koulun 100-vuotisjuhlat, joihin harjoittelimme ohjelmia
Jja kokosimme néyttelyd. (Kenttiharjoitteluraportti, kevit 2000.)
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Vuoden 1921 oppivelvollisuuslailla oli merkittivd vaikutus Suomen kouluverkoston
kasvuun ja tiheyteen, mainitsevat Lehtola ja Paakkinen (1997, 67). Kuikka (1996, 7)
kirjoittaa, ettd oppivelvollisuuslaki edellytti kansakoulun jakoa ala- ja yldkansakouluksi.
Niin kyldkoulut monipuolistuivat jatkuvasti. Tosin oppivelvollisuus toteutui maan syr-
jdisimmilld seuduilla tdysin vasta toisen maailmansodan jilkeen, koska kansakoulun
kehitys sodan jilkeisissé taloudellisissa oloissa oli hyvin hidasta (Laukkanen ym. 1986,
19).

4.2.2 Maaseutu ja kyldkoulut, katoavaa luonnonvaraammeko?

Katson maalaismaisemaa ja ymmdrrdin
kuinka onnellinen voikaan olla hdn,
Jjoka tddlld vain saa aina asustaa.
Maalaismaisemaa en saata unohtaa.

- Bernie Taupin - (suom. Jukka Virtanen)

Maaseudulla asumista on aina pidetty idyllisend. Useat ihmiset ithannoivat maaseudun
puhtautta ja rauhaa. Monet haluaisivat muuttaa maalle asumaan, mutta kuitenkin muut-
tovirta kulkee vastapdiviin, maalta kaupunkeihin. Onko idylli nykyédén vain kuvitelmaa
ja toiveajattelua, silld maaseutu Kérsii tdnd pdivind jatkuvasti? Ja kun maaseutu kérsii,

niin siitd kédrsivit myos kaikki maaseudun asukkaat.

1900-luvulla suomalainen yhteiskunta on kokenut perusteellisia muutoksia eikd muutos-
prosessi suinkaan ole vield loppumassa. Muutoksia on tapahtunut erityisesti maaseudul-
la. Maatalous on muuttunut tydvaltaisuudesta kohti konevaltaisuutta, joten tyévoimaa on

tarvittu entistd vihemmain.

Toista maailmansotaa pidetdin yhtend k#idnnekohtana suomalaisen hyvinvointivaltion
kehityksessi (Lehtola & Paakkinen 1997, 67). Elinkeinorakenteen nopea muutos vihensi
maa- ja metsitaloudessa tyoskentelevien osuutta ratkaisevasti. Samalla teollisuudessa ja
erityisesti palvelujen piirissd tydskentelevien osuus kasvoi. Yhteiskunnasta oli lyhyessd
ajassa tullut teollisuus- ja palveluyhteiskunta. (Ks. lisalo 1987, 242 — 243.) Tami johti
maaseudun ikdrakenteen vanhenemiseen nuorten muuttaessa tyon ja palvelujen perdssd
kaupunkeihin. Liikenneyhteyksien nopea paraneminen edisti litkkuvuutta. Syntyvyys

viheni ja maaseutu alkoi autioitua.



70

1960-luvulla alkanut maaseudun tyhjentyminen merkitsi palvelujen kdyttdjien vihenty-
mistd, mikd johti maaseudun palvelujen heikkenemiseen. Ensin kyliltd 1dhtivit posti ja
kauppa, seuraavaksi oli vuorossa koulu. Kyldkouluja alettiin lakkauttaa ja yhdistdd jo
1960-luvun alussa, mutta ensimméinen varsinainen lakkauttamisaalto ajoittui vuosiin
1964 - 71. Silloin ldhes 1700 koulua lopetti toimintansa. (Lehtola & Paakkinen 1997,
70.) Samoihin aikoihin alettiin Suomen koulujirjestelmdd kehittdd yhtendisemmaéksi.
Tavoitteena oli kehittdd yhtendiskouluperiaatteella pohjakoulu, jonka jilkeen kaikilla
oppilailla oli oikeus ja mahdollisuus jatkaa seuraavalla kouluasteella. (Laukkanen ym.
1986, 22.) Peruskouluun siirryttiin vaiheittain pohjoisesta eteldén vuosien 1972 — 1977
aikana. Tamai yhtendiskoulu-uudistus, sekd myds 1970-luvun alussa my6nnetty oppilai-
den vdhimmaiismadrien pienentdmistd edellyttdnyt valtionapu, hidastivat koulukuolemia
suurimmassa osassa maata. Peruskouluun siirtyminen edellytti kuitenkin, ettd kunnat
laativat koulusuunnitelmat tulevien oppilasméérien mukaan. Asukkaista vihenevin maa-
seudun pienid kyldkouluja alettiin taas vihitellen lakkauttaa. (Kuikka 1996, 8; Laukka-
nen ym. 1986, 23; Lehtola & Paakkinen 1997, 71.)

Pienet koulut ovat erittdin herkkid vdestonmuutoksille. Jo pienetkin oppilasmédrin
muutokset voivat heijastua lihes ratkaisevasti koulun toimintaan. Témé on suuri ongel-
ma varsinkin harvaan asutuilla alueilla. 1980-luvun suuren kulutusjuhlan ja rahantuhla-
uksen johdosta valtion ja kuntien taloudellinen kehitys joutui ahdinkoon. Kuntien saamat
valtionosuudet ovat pienentyneet samalla, kun kunnat ovat saaneet lisdd péddtosvaltaa
palvelujen tuottamisessa. Kuntien pdattdjilld on suuri vastuu palvelujen jarkevéstd ja oi-
keudenmukaisesta hoitamisesta. Kunta saa pdittdd myos kouluistaan ja oppilasminimeis-
tddn. 1990-luvulla kuntien taloudellinen tilanne on pakottanut jélleen kouluverkkojen
tarkistuksiin ja pienet maaseudun koulut lihes jokaisessa Suomen kolkassa ovat joutu-
neet tulilinjalle. Kokkonen (1999) toteaa, ettd yli 700 kyldkoulua lakkautetaan 1990-
luvulla. Tilastokeskuksen (1999) tietojen mukaan lukuvuonna 1998 — 1999 lopetti 95
ala-astetta toimintansa. Niistd suurin osa oli alle kolmenkymmenen oppilaan kouluja.
Ollaan uudessa keskittymisvaiheessa, koska koulujen médréd on alkanut supistua voi-
makkaasti pitkddn jatkuneen hitaan supistumiskauden jilkeen (Lehtola & Paakkinen
1997, 75 — 76). Yleisin syy koulujen lakkauttamiseen on ollut oppilasméérin putoami-
nen kunnan asettaman minimirajan alapuolelle, mutta kunnat ovat lakkauttaneet myds

toimintakykyisid kouluja. (Numminen 1997, 29; Lehtola & Paakkinen 1997, 76.)
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Suomen tietotoimisto uutisoi uuden vuosituhannen alkumetreilld, ettdi “maaseudulla
yrittiminen kiinnostaa kaupunkilaisia” (Keskisuomalainen 21.2.2000, 8). Useat kaupun-
kilaiset etenkin padkaupunkiseudulta ja ruuhka-Suomesta haluaisivat siirty4d maaseudulle
yrittdjiksi tai muihin ammatteihin. Muuton esteiksi nousivat etenkin tydpaikan saanti
maalta, seki lasten koulutilanne ja rahan puute. Nykyédn etsitdéinkin jatkuvasti erilaisia
mahdollisuuksia tydskennelld maaseudulla. Tietotekniikan ja verkkolitkenteen myotd
vilimatkat maailmalle ovat lyhentyneet. Etity6ti pidetddnkin yhtend hyvénd vaihtoehto-
na maaseudulla tySskentelemiseen. Nyt jos koskaan olisi aika ryhtyd elédvoittdmién taas
uudelleen maaseutua ja sen kylig, jotta Suomi pysyisi tasaisesti asuttuna. T&hén taiste-

luun on myds kyldkoulujen osallistuttava yhdesséd koko kyldn voimin.

4.3 Kansankynttildstd koulun ja kylan kehittdjaksi

4.3.1 Kohti nykyajan opettajuutta

Nddn kuinka pulpeteissa istuu sukupolvi uus

Ja tietokonein tutkii maailmaa

Niin heissd kasvaa ihmiskunnan yhteenkuuluvuus
Ja leivdn kyldn pelto kasvattaa

- Jouko Miki-Lohiluoma -

Jos ovat kylidkoulut kokeneet aikojen kuluessa muutoksia, niin samoin on kdynyt kyla-
koulujen opettajillekin. 1700-luvun loppupuolella, kyldkoulujen alkutaipaleella, oli
koulujen opettajisto hyvin kirjavaa porukkaa, kertoo Raivola (1991, 97). Joukkoon
mahtui mm. seppid, leskimummoja, fiksuja kyldn tytt5ja sekd entisid sotilaita. Kyldyh-
teisén luonnollisen tydnjaon perusteella valittiin myds kouluille opettajat. Opettajuutta
voitiin verrata kisitySldisen asemaan. Kansanopettajan ammattia ei arvostettu sivis-
tyneiston piirissd, ja niinpd Halilan (1949) mukaan esimerkiksi 1800-luvulla Pohjan-
maalla opettajaksi valittiin huutokaupalla hinet, joka halvimmalla suostui opettamaan.

(Raivola 1991, 108.)

Kalaoja tarkastelee maaseudun pienten koulujen kehittdmistutkimuksensa toisessa osas-
sa (1988b) opettajaa kylikoululla. Kansakoululaitoksemme alkuvaiheessa opettajan rooli

kyldyhteisgssi oli hyvin monipuolinen. Opettaja oli kyldn henkinen johtaja ja yhteiskun-
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nallinen vaikuttaja, joka jérjesti erilaisia kansanjuhlia sekd perusti yhdistyksid, nuoriso-
ja urheiluseuroja, soittokuntia ja kirkkokuoroja. Ennen opettaja myds asui koululla tai
ainakin sitd ympir6ivissi kyldssd. Heti sotien jilkeen tilanne muuttui. Opettajat muutti-
vat pois koululta, ja usein heisti tuli koulun ulkopuolella asuvia virkamiehid. Muuttoon

vaikuttivat mm. taajaman paremmat palvelut ja asuinolot. (Kalaoja 1988b,4.) -

Vaikka maaseuduilta ovat nykypiivini useat koulut ja monet muutkin palvelut sekd
harrastustoiminnat jo loppuneetkin, niin kyldkoulun opettajan ammatin monipuolisuus ja
haasteellisuus siilyy. Tosin opettajuus on vuosien mittaan kokenut suuriakin uudistuk-
sia. 1990-luvulla koko maanosaamme ja omaa maatamme ravistellut kehitys on selvisti
osoittanut, miten sidoksissa koulu ja koulutus ovat myds laajoihin kansainvilisiin ja yh-
teiskunnallisiin muutoksiin, kertovat Kiiridinen, Laaksonen ja Wiegand (1997, 11). Niin
sanottuun informaatioyhteiskuntaan siirtyminen edellyttdd oppilaiden itsendisen arvioin-
ti- ja piitoksentekokyvyn vahvistamista aikaisempaa voimakkaammin, jotta he pystyisi-
viit valintoja tekemilld hankkimaan oleellista tietoa joka puolelta tulvivan tietotarjonnan

paineessa. Koulutusta kehitetdén elinikdisen oppimisen periaatteen mukaan.

Koulun toiminta on muuttunut opettamisesta oppimisen tukemiseksi. Opettajan rooli on
samalla vaihtunut tiukasta, auktoriteettisesta mallinnéyttdjdstd ja ulkoa luettajasta oppi-
laan ohjaajaksi, joka neuvoo oppilasta tiedon etsimisessd, itsendisessd tydskentelyssi ja
oman tydn arvioinnissa. Toiminta rakentuu usein epdmuodollisen ja yhteisvastuullisen
opettaja — oppilas -suhteen varaan (ks. Hargreaves 1994; Kari 1994; Jarvilehto 1995;
Nikkanen & Lyytinen 1996; Sahlberg 1998). Oppimisessa informaatio ei siirry opetta-
jasta oppilaaseen, vaan oppiminen on yksil6llinen prosessi, jossa ihmisen ja ympéristén
viliset rakenteet muovautuvat jatkuvasti luoden samalla uusia toiminnan tuloksia (Jér-
vilehto 1995, 47). Oppijaa ei kisitetd endd passiivisena tiedon vastaanottajana, vaan hin
on tarkoituksiin ja pddméiriin suuntautunut persoona, kertovat Kohonen ja Leppilampi
(1994, 17). Aikaisempien tietojen ja kokemusten varaan voidaan rakentaa uutta oppi-

mista. (Ks. my6s Luukkainen 1998b, 29 — 35.)

Aktiivinen oppiminen edellyttdd toteutuakseen kuitenkin mahdollisuutta myds omien
pdimiirien asettamiseen sekd itselle tirkeiden valintojen tekemiseen ja omakohtaiseen

vastuunottoon. Opettajan tulee tukea oppilasta opiskelussaan, luoda hinelle mieluisia,
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mielenkiintoisia oppimisympéristdjd ja tarjota erilaisia mahdollisuuksia tiedon etsimi-
seen, 16ytdmiseen ja tydstimiseen. Behavioristisen, mallista ja ulkoa oppimisen kisityk-
sen, on vihitellen viistyttdvi ainakin osittain uuden, konstruktivistisen oppimiskésityk-

sen suosion kasvaessa (Kari 1996, 23).

Kehittyvdid opetustydtd onkin tarkasteltava varsinaista opettamista laajemmasta niko-
kulmasta. Mielenkiinto on kohdistettava entistd selkeimmin koulun toimintaan kokonai-
suudessaan. Opetus on paljon muutakin kuin opettamista. Thminen oppii jatkuvasti toi-
mimalla ympiristdssd. Hin etsii uusia asioita tietoisesti, mutta myos tiedostamattaan.
Oppimista ei voi rajata vain tiettyyn hetkeen, sitd tapahtuu jatkuvasti. Tulevaisuudessa
koulu tuleekin olemaan oppimiskeskus, jossa oppilailla on keskendin erilaisia opiske-
luohjelmia. Nykyédin pohditaan paljon myds mahdollisuuksia entistd joustavampaan

yksil6lliseen etenemiseen opiskelussa ja luokattomaan opetukseen.

4.3.2 Koko kylédn ”Yleismies Jantunen”

Opettajuuden muutokset ovat vallanneet my6s kyldkoulut, tosin monia uutena pidettdvid
ja kehiteltévii asioita on useilla kyldkouluilla jo toteutettukin pitkddn. Nykédsen ja Vike-
viisen (1998) tutkimuksessa luokanopettajan tydstd 2 — 3-opettajaisilla kyldkouluilla on
pédasiassa kyselyn avulla tutkittu muun muassa millaista tyd on pienessd koulussa, mité
se tekijdltddn vaatii ja mitd se antaa sekd millaiset ovat opettajien tulevaisuudenkuvat
tyopaikkansa suhteen. Tutkimuksessa haastatellut opettajat toteavat pienen koulun ole-
van lapselle mielekis ja my6s opetuksellisesti monipuolinen oppimisympdérist. Yhdys-
luokkaopetus vastaa nykyiin pinnalle nousseen yksiléllisen kokonaisopetuksen haastee-
seen tarjoamalla eri-ikiisille oppilaille luontevasti samanaikaisopetusta. (Nykénen &

Vikeviéinen 1998, 86; Korpinen 1996a.)

Opettaminen kyldkoululla on kuitenkin my6s hyvin haasteellista. Pienelld ala-asteen
koululla opettajia on tavallisesti kaksi tai kolme. Liséksi koululla voi kdyd4 aineenopet-
taja ja erityisopettaja. Aikuisia on pienelld koululla vihén, joten opettajalla on vaativa
tehtdvd olla asiallisena ja turvallisena aikuismallina kasvavalle oppilaalle, kertovat
Laukkanen ym. (1986, 191). Oppilas on kohdattava yksilén4, jolla on omat erityispiir-

teensid. Opettajan on pyrittivd vastaamaan oppilaiden erilaisiin odotuksiin. Ty&toverei-
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den vihyydestd johtuen pienen koulun opettaja joutuu myds kohtaamaan mielenkiin-
nottomia tai opettajan toimenkuvaan kuulumattomiakin tehtidvid (Nopola 1998, 5). Siksi
kyldkoululle sopiikin opettajaksi parhaiten ”Yleismies Jantunen”, joka ei laske tarkasti
tyOmédriinsi ja sitd, miki tyd kuuluu juuri hinelle. (Nykénen & Vikevidinen 1998, 47.)

Kyldkoulun opettajan rooli on myds hyvin vastuullinen. Hén vastaa saman lapsen kas-
vatuksesta ja opetuksesta jopa seitsemin vuotta, jos koululla jérjestetddn myds esi-
koulutoimintaa, havaitsee Peltonen (1996, 26). Tosin sama opettaja ei useinkaan opeta
lasta kaikkia kyldkouluvuosia, mutta kdytinndssé kaksiopettajaisella koululla kumpikin
opettaja opettaa lasta joissakin oppiaineissa koko ajan. Koululla toimivien aikuisten on
oltava hyvin yhteistydkykyisid ja sovittava yhteen, silld heiddn tyénséd heijastuu koko
koulun ilmapiiriin. Tutkimukset paljastavat, ettd opettajat kaipaavat yhteisty6td my0s
muiden koulujen opettajien kanssa (Huotari & Kaartinen 1999, 58; Nykdnen & Vike-
viinen 1998, 78). Mutta koulujen lakkautusuhan varjossa voivat yhteistyén haaveet
muuttua usein myds karuksi katkeruudeksi ja kateudeksi muita kouluja ja opettajia koh-

taan.

Kylikoulujen opettajatutkimukseen osallistuneiden opettajien mielestd tyd koulun virik-
keellisessd ympiristdssd on tekijilleen mieluinen ja laaja-alainen tehtiva. Opettaja toimii
pedagogisena innovaattorina, vastaa pienen ihmisen koulukasvatuksesta, vaalii ja varje-
lee ihmissuhteita sekd hoitaa koulun juoksevia asioita. Koulutyo ei merkitse opettajalle
ainoastaan taloudellista toimeentuloa, vaan se antaa myds eldmaélle keskeisen sisillén

(Nykénen & Vikeviinen 1998, 47).

Pienen koulun opettajalla on erinomaiset mahdollisuudet kehittdd omaa tyStdédn ja kou-
lun opetussuunnitelmaa. Yhdysluokkaopetus on haastavaa, mutta samalla se lisdd eri-
ikdisten lasten mahdollisuutta tehdi luontevasti yhteistyotd. Kun opetusryhmaét ovat pie-
net, opettajalla on aikaa ohjata jokaista, jolloin oppilaan tarpeista ja erityistaidoista 1dh-
tevd opetus on mahdollista (Laukkanen ym. 1986, 190; Nykdnen & Vikeviinen 1998,
50). Yhdysluokkaopetus ei kuitenkaan ole mikdén itsestddnselvyys eikéd yksinkertainen
asia. Lyytinen huomauttaa (Pirttikoski & Puranen 1999, 8), ettd ldheskddn kaikkien
opettajien taidot eivit riitd tdhdn vaativaan opetusmuotoon, koska opettajankoulutuskin

on vain hyvin vaisusti huomioinut yhdysluokkaharjoittelun opiskelun aikana (Nummi-
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nen 1997, 32.) Lisiksi kyldkoulun opetusryhmit voivat kutistua jopa niin pieniksi, ettd

virikkeellisyys ja terve kilpailu vihenevit lihes olemattomiin.

Koulun oppilaiden ja henkilokunnan lisdksi opettajan ldheisiin yhteistydkumppaneihin
kuuluvat mm. oppilaiden vanhemmat, isovanhemmat, koulun entiset oppilaat ja kaikki
halukkaat kyléldiset. Forsythe (1984, 212) mainitsee, ettd mitd enemméin opettajalla on
kokemuksia pienessd yhteisdssd asumisesta ja jos hénelld on jonkinlaisia henkilékohtai-
sia yhteyksid alueeseen, niin hin viihtyy ja hénestd pidetdsn enemmin maaseutukoululla
ja kyléssd. Jos opettaja asuu muualla, hénelld ei vilttamittd aina riitd energiaa kylén ke-
hittdmiseen eikid kodin ja koulun viliseen yhteisty6hdn omien, lisddntyvien opetustehti-
viensd ohella. Lisdksi varsinaisen opetustyon ulkopuolelta tulevat sddsto- ja lakkautus-
paineet ahdistavat sekd opettajia ettd oppilaita (Saarelainen 2000, 16.) Opettajalta vaa-
ditaan suurta idearikkautta sekd virikédstd mielikuvitusta, jotta niukoillakin materiaaleilla
voidaan pienissi tiloissa toteuttaa monipuolista opetusta. Lakkautusuhanalaisen koulun
opettajan on vaikea suunnitella mitdén kokonaisvaltaisempaa, pitkdlle ulottuvaa kehitys-
projektia. Mddrdarahojen panttaaminen vaikeuttaa valmistautumista seuraavaan vuoteen.
My®&s opetusmotivaatio voi laskea (ks. esim. Kalaoja 1988b; Korpinen 1996a; Nykénen
& Vikeviinen 1998; Saarelainen 2000, 16). Pienten koulujen lakkauttaminen onkin tuo-
nut runsaasti lisdd haasteita ja huolia kyldkoulun opettajille. Nykyddn maaseutukoulun
opettajan on pyrittdvd nikeméiin selkedsti maaseutuyhteisén nykyvaihe ja asennoidutta-
va sithen realistisesti, toteavat Laukkanen ym. (1986, 188). Opettajan on ennakkoluu-
lottomasti tarkasteltava ja kokeiltava, mitd mahdollisuuksia hénelld on henkildkohtai-

sesti vaikuttaa koulupiirinsi yhteiséeldmin eldvoittdmiseen.

4.3.3 Kasvotusten pienen koulun opettajan kanssa

Minulla on ollut mahdollisuus kohdata kyldkoulumatkallani useita pienten koulujen
opettajia. Opettajat ovat olleet erilaisia, eri-ikdisid ja eri asioista kiinnostuneita. Jokainen
on ollut omalla tavallaan mielenkiintoinen. Jokaiselta olen saanut oppia jotakin uutta.
Yhé vakuuttuneemmaksi olen tullut siité, ettd jokainen pieni koulu on opettajiensa néi-
koinen. Opettajien motiivit ja innostus omaa tySténsi kohtaan heijastuvat myds lapsiin ja
heiddn opiskelumotiiveihinsa. Samoin olen huomannut, etti opettajan asenne tyonsi

kehittdjand ja koulunsa eldvoittdjind vaikuttaa my6s kunnan pééttdjiin ja yleensikin
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koulun maineeseen, joka kyldkoululle on usein jopa elintarked (ks. Purokuru 1997a, 21).
Opettajan rooli pienessd koulussa on erittdin tirked. Se pitdisi myds opettajan itse si-
sdistdd ja ymmirtid. Opettaja luo kouluun hengen, jonka avulla joko jaksetaan, tai sitten
ei jakseta, yhdessi ponnistella kohti tulevaisuutta.

Kylikoululla on paljon arvokkaita kannattajia ja puolestapuhujia, kuten tutkijoita ja eri
alojen professoreita. He pitivit koulua pedagogisesti ihanteellisena, jossa opettajan on
mahdollisuus kiytti4 uusia opetusmenetelmis luontevasti, lapset huomioonottaen. Mutta
mielestini pienten koulujen erinomaiset 1dhtokohdat oppilaskeskeiseen, virikkeelliseen
seki kokonaisvaltaiseen oppimiseen ja opettamiseen eivét vield riitd takaamaan ideaa-
lista opetusta. Jos kunta antaa koululleen mahdollisuuden toimia, heittdd se samalla
opetuksen karttakepin koulun opettajille. Opettajien on otettava haaste vastaan. Heididn
on elettivd nykyajassa ja seurattava yhteiskunnan kehitystd. Jos opettajat jaksavat tehdd
paljon tyotd ja kehittdd kouluaan, niin koulu varmasti my6s kehittyy. Tosin se vaatii
paljon my6s yhteistysti kyléldisten, toisten koulujen ja opettajien sekd muiden térkeiden
yhteistydkumppaneiden kanssa (Nykidnen & Vikeviinen 1998, 52 — 55; Pirhonen 1993,
48; Pirttikoski & Puranen 1999, 8; Viljanen 1998a, 2), silld yksin on mahdoton taistella

tdssd yhteistyGtd vaativassa yhteiskunnassa.

Mutta vaaditaanko pienen koulun opettajalta liikaa? Osaako opettaja toimia ja opettaa
kylidkoulussa? Jaksaako opettaja jatkuvasti kehittdd itseddn ja pysyd mukana nykypdivin
uudistuksissa? Jaksaako opettaja vield oman opetuksensa liséksi huolehtia koko kyldn
hyvinvoinnista? Jaksaako opettaja vield tyGpéivinsd péidtteeksi kokoontua kyléldisten
kanssa talkoisiin kyldn kehittimiseksi? Tunteeko opettaja omat rajansa? Itse olen huo-
mannut, ettd yhteistyd on kuitenkin enemmaén etu kuin taakka. Jos kyld on mukana kou-
lun toiminnassa, niin koulun on helpompi kehittyd. Yhteisten talkoitten ja tempauksien
avulla koulu voi saada lisdd potkua tulevaisuuteensa. Yhteistoiminnallisuus muiden
koulujen opettajien kanssa varmasti vihentiisi myds pienen koulun opettajan usein ko-
kemaa eristyneisyyden tunnetta (Nykénen & Vikeviinen 1998, 77; Purokuru 1997a, 31
— 34), ja toisilta opettajilta oppii takuulla aina jotakin uutta. Térkedd on my0s saada

vaihtaa kokemuksia kollegojensa kanssa.
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Olen aina pitinyt opettajan tydtd hyvin haasteellisena, positiivisesti aja-
tellen. Olen innokas kehittelemdin uusia systeemeji opetukseeni, uusia
motivointikeinoja ja —ideoita. Harvoin osaan heti ensimmdisend ajatella
sitd, ettdi miten suuri urakka itselleni jostain jutusta voi tulla. En koskaan
ole pelinnyt tyontekoa ja suurempienkin haasteiden ottamista. Tdmd on
varmaan ithan hyvd asia pikaisesti ajateltuna, mutta kuinka kauan sitd jak-
saisi ahertaa ammatissa omien ddrirajojensa tuntumassa. Varmasti pikku
hiljaa minunkin olisi ruvettava enemmdn ajattelemaan myos itsedni, silld
opettajan tydssi on helppo kuluttaa itsensd myds puhki. Se on sellaista
tyotd, ettd sitd voi loputtomiin suunnitella ja parantaa. Tyé ei varmasti lo-
pu kesken. Tosin yhteistydstd muiden opettajien kanssa saa varmasti lisdd
voimavaroja. Piddinkin yhteistyotd hyvin tirkednd jo oppilaitakin ajatellen.
(Harjoitteluraportti 4, syksy 1999.)

Opettajan on tunnettava rajansa, jotta hin jaksaisi hoitaa tyénséd kunnolla. Yhteistyotd ja
avun pyytdmistid usein pelitddn tai hdvetddnkin, mikéd osittain johtuu myos tarkoituk-
senmukaisen koulutuksen puutteesta. Nykdsen ja Vikeviisen tutkimus (1998, 78 — 79)
paljastaa kyldkoulujen opettajien mielipiteet koulutuksen tarjoamista yhteistyén val-
miuksista. Opettajanopinnoissa panostetaan tutkimuksen mukaan aivan liian vdhdn kiy-
tanndn yhteisty6hon eri tahojen kanssa. Tutkimuksen tulokset olivat enimmaikseen kiel-
teisid. Yhteistyd ei ole helppoa, mutta sen sujuvuutta kannattaa aina kuitenkin harjoitel-

la, mielesténi viimeistdin jo opettajankoulutuksesta 1dhtien.

Teimme paljon yhteistydti etenkin opettajien kanssa viikon suunnittelemi-
sessa ja toteuttamisessa. Mielestini yhteistyo oli hedelmdllistd, koska
saimme toisiltamme uusia ideoita omien lisdksi. Usein tuli sellaisiakin jut-
tuja, joita itse ei ollut lainkaan pohtinut. Pidin tdrkednd tdllaista opettaji-
en vilistd yhteistydtd ja sen harjoittelemista jo opettajakoulutuksenkin ai-
kana, sillid nykyaikana opettajien vilinen yhteisty0 on erds tdrked ehto
koulun toimivuudelle ja kehittdmiselle. (Ympéristokasvatuksen seminaari-
tyd, kevit 2000.)

Uskon, ettd kyldkoulun opettaja saa kyldn puolelleen ja tuekseen omien haasteidensa
keskelle, kunhan opettaja osoittaa myds oman halunsa yhteisty6hén. Olen huomannut,
ettd yhteisty6 ldahtee koulun siséltd, ja se voi pulputa sieltd vaikka kuinka laajalle, jos
yhteistyotd pidetddn tirkednd ja sitd halutaan kehittdd. Mutta edellytyksend yhteistyclle
on tySstddn kiinnostunut, ammattitaitoinen, jaksava ja kehittdmisintoinen opettaja, joka
koulun syddmend pumppaa yhteistyén voimaa eteenpdin. Voima toivottavasti kantaa
hedelméd takaisinpiinkin, jotta pienen koulun opettaja taas jaksaa jatkaa tehtdviddn, yh-

dessi kehittien.
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4.4 Kyldkoulussa tdn4in ja huomenna

Minun kyldkouluni kertoivat minulle mielestdni oikein laajasti ja monipuolisesti, mitd
kyldkouluille nyky#in kuuluu. Jokainen kouluni kamppailee tdssd maailmassa pienen
koulun ongelmien kanssa. Koulut ovat eri vaiheissa taisteluissaan. Yhden taistelu paéttyi
lakkauttamiseen, toisen koulunsa kehittimiseen. Kolmas koulu ei vield ole joutunut
taistelemaan lakkauttamista vastaan, mutta tiedostaa kylld kyldkoulujen nykytilanteen
sekd tulevaisuuden mahdollisuudet, ja pyrkii kehittdméén kouluaan jatkuvasti muuttu-
vassa yhteiskunnassa. Pieni koulu on joutunut kahden tien risteykseen. Toisessa tienvii-
tassa lukee lakkauttaminen, toisessa kehittiminen. Paluuta entiseen ei ndytd olevan. Tie
eiliseen on poikki. Jos matkan halutaan jatkuvan, on kuljettava kisi kddessd voimiaan

sddstdmattd yhdessd eteenpiin.

4.4.1 Taistelua kylakoulujen puolesta

Kun tutustuin ensimméiseen kyldkouluuni, jouduin heti keskelle kiivasta taistelua.
Olimme juuri sopineet jatkuvasta yhteistyostd koulun kanssa, kun sitd koulua alettiinkin
lakkauttaa (ks. Parkkonen 1998b, 5). Minun oli tarkoitus omaehtoisen tutustumiseni jél-
keen jatkaa mahdollisesti opettajaharjoitteluja kyseiselld koululla, ja samalla tehdd tut-
kielmaopintojani yhdessd pienen kyldkoulun kanssa. (Parkkonen 1998a, 13; Mintyld
1998, 7.) Koulu oli saanut lakkautustuomion oppilaiden vihyyden ja kunnan sééstotar-
peiden takia. ”Apua! Me tarvitsemme apua!”, huusivat koulu, oppilaat ja opettajat sekd
kyld yhteen ddneen. Alkoi koulun ja kyldn yhteinen taistelu lakkauttamisuhan voittami-

seksi.

Ulkopuolisten ihmisten on usein vaikea heti ymmaértdd, mitd koulu todella kylildisille
merkitsee. Toki poikkeuksiakin aina on, mutta yleisesti kyldlld puolustetaan omaa kou-
lua viimeiseen saakka. Maaseutukoulu on erdénlainen kyldn kiintopiste, joka antaa ky-
ldlle tietyn aseman, statuksen, alueiden hierarkiassa, tismentdd Numminen (1997, 30).
Koulun menettdmisen pelitdin tuhoavan ja tappavan koko kyldn (esim. Katajamiki
1998, 16). 1970-luvulla alkoi maassamme laaja kyldtoiminta, kertoo Pirhonen (1993,
23). Nykydin Suomessa on yli 2700 kyldtoimikuntaa, joista suurin osa toimii maaseutu-

kylissd. Kyldtoimikunnan syntymiseen ja kyléldisten aktiivisuuteen vaikuttaa usein jokin
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kyldd uhkaava vaara, josta ajankohtaisena esimerkkini kyldkoulun lakkauttaminen. Kyld
onkin tirked tuki koululle, kuten myds koulu kyldlle. Myds kyldkouluni kyld herési toi-
mimaan ryhdistdytyen uutena, aktiivisena kyldtoimikuntana, joka jérjesti esimerkiksi
keskustelutilaisuuksia lakkauttamisen estdmiseksi, sekd mietti vaihtoehtoja koulun ja
kylén kehittdmiselle (A2). Tosin minusta tuntui, ettei kyldldisistakéddn kaikki olleet asian

takana, vaan antoivat ainoastaan ahkerimpien touhuta.

4.4.1.1 Kuinka paljon on tarpeeksi?

Lakkauttamisuhan kannalta kylikoulun suurimmaksi ongelmaksi paljastuu tavallisesti
oppilaiden vihyys. Opetus ja koulun ylldpito tulevat kunnalle kalliiksi liian alhaisella
oppilasmairilld. Opetus suurissa kouluyksikoissd on taloudellisempaa kuin pienissé ky-
lakouluissa. Elokuussa 1995 uudistetulla opetustoimen rahoituslailla oli erittdin merkit-
tavd vaikutus kyldkoulujen lakkauttamista suunnitelleille paittdjille. Entisestd opetus-
ryhméperusteisesta laskutavasta siirryttiin puhtaasti laskennalliseen yksikkéhintaan,
kertoo kyldkoulujen rahoitusta tutkinut Perkki6 (1996, 29). Nykyddn kdytetddn oppilas-
kohtaisia tunnuslukuja, joiden keskiarvojen perusteella kunnan opetustoimeen saamaa
valtionosuutta tarkennetaan. Pienten koulujen opetus on oppilasta kohden kalliimpaa
kuin suurten koulujen. Valtionosuusjirjestelmidn muutoksen seurauksena kuntien on
entistd joustavampi lakkauttaa tai yhdistelld koulujaan, koska valtionosuuden muutoksen

vaikutukset ovat nyt entistd selvempid, tuumii Perkki6 (1996, 30).

Kun kylin koulu lakkautettiin
Kirkolle meidit komennettiin
Se alkoi hieman ottaa lettiin
Kun taksimatka aikaa vie

Jo ennen seitsemdd md lihden
Ja saavun syttyessd tihden

On rankemmaksi silminndhden
Nyt mulle kdynyt opin tie

- Jouko Miki-Lohiluoma -
Koulun lakkauttamisen vahvimpana ongelmana pidetddn yleensd oppilaiden lisdinty-

nyttd koulukuljetusta. Lakkauttamisen my6td yleensd kaikki kyldn oppilaat joutuvat

kuljetusoppilaiksi, murehtii Pirhonen (1993, 34). Lasten tyopédivit pitenevit ja osallistu-
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minen koulun jilkeisiin harrastustoimintoihin uudessa koulussa vaikeutuu kyyditysten
takia. Pitkien koulumatkojen on todettu myos lisddvin lasten ahdistusta, vaikka koulu-

menestykseen ne eivit olekaan suoranaisesti vaikuttaneet.

Kunnat voivat nykydin padttdd, montako oppilasta pitdd olla, jotta koulu kannattaisi
sdilyttdd. Valitettavasti lilian usein tuijotetaan vain oppilasmaériin. Nykyédén, kun kyla-
kouluista puhutaan ihan missi tilanteessa vaan, niin aina sérdhtdd korvaan kysymys, ettd
paljonko koululla on oppilaita. Than kuin se olisi opetuksen laadun ja pienen koulun toi-
mivuuden ainoa tae. Onhan se tietysti totta, ettd jos kyldlld ei ole lapsia, niin vaikeaa
sielld on myds sdilyttdd kouluakaan, kuten Aktiiviset kyldkoulut —projektin péallikkskin
toteaa (Honkapdd 2000b, 7). Mutta pienelld koululla on opetuksen liséksi muitakin teh-
tdvid. Sen tehtdvdalueeseen kuuluu koulutilojen kdytté ympérSivan yhteisén kehittdmi-
seen. Numminen (1997, 29) tiivistdd, ettd ainoa tapa, jolla maaseutukyldt voidaan pitdd
asuttuina, on sdilyttdd kylien koulut. Lapsiperheet hakeutuvat sellaiseen asuinympéris-
t60n, jossa koulu on ldhelld. Kylien sdilyminen on keskeinen tekijd koko maan asuttuna
pitdmiseen. Maan tasainen asutus taas on olennainen turvallisuuspoliittinen tekijd. My6s
juurl valittu Virtain ensimmdinen sivistystoimenjohtaja pitdd erittdin térkednd kyldkou-
lujen sdilymisen Virroilla. Hin toteaa pienten koulujen tulevan kalliimmiksi kuin isot

koulut, mutta kyldkoulut ovat myds térkeitd kylien keskuksia. (Kujala 2000, 5.)

Tarkeintd olisi joka kunnan miettii omaan kuntaansa parhaiten soveltuvia ratkaisuja,
joista mahdollisimman moni kuntalainen voisi hy&tya (Pirhonen 1993, 22). Maaseudun
eldvoittdminen on koko Suomen ongelma, mutta samalla my6s iso haaste. Harkitsemat-
tomat sééstot voivat vaikuttaa vield pitkille tulevaisuuteen. Mutta miten saada lapsiper-
heitd maaseudulle, jotta pienet koulut voisivat sdilyd? Siindpé haastetta kaikille kunnille,

kylille ja kouluille.
4.4.1.2 Kun kuljin lakkautusuhan varjoon

Kaksi minun kyldkouluistani opettivat minulle, mitd on taistella oman henkensi puoles-
ta. Ensimmdinen tuttavuuteni taisteli itselleen vuoden lisdaikaa, jonka aikana kouluun oli
saatava kunnan asettaman minimimé#irdn verran oppilaita (M4attiald 1998b, 5; Rellman

1998). Seurasin taistelua hyvin ldheltd, silld olin melkein jokaisessa kamppailutilantees-
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sa ja —kokouksessa mukana (esim. Mintyld 1998, 7; Mdittald 1998a, 8). Lisdksi tein
paljon koulun kanssa yhteisty6td mm. erilaisten juhlien ja matkojen myotd. Taistelustaan
huolimatta kyli ei onnistunut saamaan uusia lapsiperheitd asukkaikseen, joten koulun
ovet suljettiin vuoden kuluttua lopullisesti (Parkkonen 1998c, 22).

Lehtolan ja Paakkisen (1997, 76 — 77) mukaan taistelu oman koulun puolesta koetaan
vield tirkeimmiksi kuin takavuosien kamppailu kyldpostien sdilyttimisestd. Katsotaan,
ettd jos taistelu hiivitdiin, niin silloin kylistd vieddin viimeisetkin yhteis6d ylldpitavit
toiminnot. Karkeasti sanottuna koulun lakkauttamisen my6téd kylédstd on koettu katoavan

myds eldmén perusedellytykset.

Harmikseni huomasin, miten lakkauttamisuhan pelossa saman kunnan koulut ja niitd
ympérdivit kylit ovat joutuneet taisteluasemiin keskendin. Koulujen on yhteistyon si-
jasta pakko kilpailla oman henkensi kaupalla ja osoittaa paremmuutensa. (Esim. Heino-
nen 1998, 8.) Oman koulun puolustustaistelu on nostanut esiin myds ahdasmielisid né-
kékantoja, jotka ilmeneviit kaunaisuutena muita, koulunsa siilyttdneitd kylid kohtaan
(Lehtola & Paakkinen 1997, 76). Kylien vililld on esiintynyt kilpalaulantaa siit4, kenen
koulu on paras ja edullisin. Kylildiset ovat ollect katkeria varsinkin siité, ettd kouluja
lakkautetaan vain syrjdisimmistd kylistd ja keskustaajaman l&hist6114d olevat koulut saa-
vat jatkaa. Kyldkoulutaistelussa on ilmennyt myds kirkonkyldn vastaisuutta. Asia on
usein ndhty maaseudun ja kirkonkyldn vilisend kédenvéd4ntond ja poliittisena péddtokse-
ni, jossa kirkonkyld hyotyy syrjakylien kustannuksella. Pahimmalta tuntuu pienten
koulujen syyllistiminen viitettdessd, etti koko kunnan koululaitos kirsii, jos pienid
kouluja pidetiin toiminnassa (Saarelainen 2000, 16). Koulujen lakkautuksia on pidetty
epioikeudenmukaisina my®ds, jos samalla kunta on suunnitellut muita kalliita projekteja.
(Lehtola & Paakkinen 1997, 76 — 77.) Vililld myds omalla kyldlla ollaan oltu erimielisid
kyldkoulun tirkeydestd. Tuntui, ettd oma koulu ei ollutkaan kylén elinehto, varsinkin,
jos koulu ei end kuulunut ihmisten jokapéiviiseen eldméin. Toisaalta Lehtola ja Paak-
kinen (1997, 77) huomauttavat, ettei oman koulunsa menettéimistd koeta silloinkaan ko-
vin murheellisena, jos lapsiperheet pitévit opetuksen hyvdd tasoa ja samanikéisid kave-

reita koulun sijaintia térkedmpiné asioina.
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Mielesténi kyldkoulujen lakkauttamisaaltoa on seurannut myds ainakin yksi positiivi-
nenkin piirre. Kylikoulut ovat heréinneet kehittim#in toimintaansa. Toiseen lakkau-
tusuhanalaiseen kouluuni (Ilonen 1998, 8) tutustuin ensi kertaa koululla jirjestetyssd
arvokeskustelussa (Rity 1998, 7; A3), jossa useiden asiantuntijoiden johtama keskustel-

tiin kyldkoulujen merkityksestd kyldlle.

Oh-hoh, miten mielenkiintoista asiaa kylikouluista. Raha se vaan on tiu-
koilla varmaan joka Suomen kolkassa. Mutta kylld osasivat ihmiset puhua
Jjarkevidkin kylidkoulujen puolesta. Asiasta kdytettiin hyvid puheenvuoroja.
Minutkin esiteltiin ja minulta kysyttiin jotakin. Hienoa, ettd koulu on alka-
nut kamppailla olemassaolostaan ja etenkin kyldldiset ovat laittaneet pok-
kdd peséiin tulevaisuutensa turvaamiseksi. (Paivikirja 7.12.1998.)

Timi koulu sai ainakin hetkeksi hengihtid4 ja jatkaa kehittdmistddn. Varjo poistui kou-
lun piiltd ja harmaiden pilvien vilistd alkoi paistaa aurinko. Koulu kamppaili sitkedsti,
ja yksi pelastava tekiji oli varmasti jo aikaisemmin etenkin kyléldisten toimesta koululla
aloitettu luontokoulun kehittiminen. My6s useilla muilla kyldkouluilla ovat puhaltaneet
muutosten tuulet. Koulut ovat eri tavoin kehittdneet toimintaansa ja samalla eldvdittdneet
my0s koko kyldinsd. Lakkauttamisuhan myotd myds kodin ja koulun yhteistyd on tii-
vistynyt (Saarelainen 2000, 16). Se on nykymaailmassa aivan vélttimitontd. Mutta
koulun kehittdiminen pitd4 aloittaa jo ennen varjon laskeutumista, ettei ole liilan myé-

hiisti.

Koulujen lakkauttamiskokemuksieni kautta olen myds itse alkanut enemmién pohtia pie-
nen koulun olemassaolon edellytyksii. Matkani alkutaipaleilla olin aina heti kyldkoulun
puolella ilman mitidén ehtoja. Nyt olen huomannut, ettd ajattelen myds kyldkouluasioita
paljon kriittisemmin. En eni4 yleistd kyldkouluja samaan pedagogiseen ihanteellisuuteen
ja kylén kanssa toimivuuteen. Asiat eivit joka koululla olekaan kaikkein ihanteellisem-
min. Jokainen pienikin koulu on oma yksils. Kylédkoulun séilyttdmistd ei voi aina yleis-
tden perustella pienten koulujen hienoilla ominaisuuksilla, silld mielestdni ne eivit edes
toteudu jokaisessa maaseudun koulussa vaan itsestddnselvyytend. Pienten koulujen on
my0s ansaittava paikkansa. Oman koulun sdilymiseksi on tehtdvd ty6td joka piiva.

Koulun merkitys ja tdrkeys on osoitettava teoin, ei pelkdstddn sanoin.
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4.4.2 Kokemuksia kehittyvisti yhteisostd

Kyldkouluissa ollessani sain nihdé ja kokea erilaisia koulujen kehittimisprojekteja. On-

nekseni pidsin vililld my6s itse toimimaan, kehittiméén ja my6s omalta osaltani kehit-

tymédn yhteistydssd koulun ja kylén kanssa.

Kylidkoululla on useita vaihtoehtoja lakkauttamisen sijasta kehittyd ja samalla kehittad
koko kyli4, jos siithen vain annetaan mahdollisuus. Jos kunta on antanut kyldkoululleen
tilaisuuden niyttdd voimansa ja tarpeellisuutensa, on koulun otettava haaste vastaan.
Koulua on kehitettéivd uusien opetus-, oppimis- ja kasvatuskésitysten mukaisesti toimi-
vaksi vuorovaikutusyhteisoksi, kuvailee Yrjénsuuri (1992, 16). Oppilaiden oppimisen
itsesddtelylle on tarjottava nykyistd paremmat mahdollisuudet ja eri tiedonalojen kehi-
tyksessd on pysyttivi ajantasalla. Kehittimisessd on otettava laaja-alaisesti huomioon
koko koulun toiminta, johon voivat ottaa osaa kaikki koulussa tai sen 1dhistdlld toimivat
henkilét. Jatkuvasti on etsittivi uusia, luovasti toimintaa parantavia ratkaisuja ja oltava
sopivasti kriittinen myos omille ideoilleen. Kehittdmisesséd jokainen on oppija ja jokai-

sen on pystyttdvd myds uudistamaan oman ajattelunsa rakenteita.

4.4.2.1 Yhteistyohankkeita

Vuorovaikutuksessa kylidn, kunnan ja sidosryhmien kanssa koulu voisi kehittdd palvelu-
ja, harrastusmahdollisuuksia sekd monipuolisia toimintaympéristdjd halukkaille ja sen
my6td luoda kyldin toimivan yhteisén. Mielesténi erds yhteisty6td kehittdva uudistus on
jo kolmena vuotena toteutunut valtakunnallinen kyldkoulupdivi, jota aina keviélld vie-
tetddn. Jo pienikin ele, yksi piivi, voi avata suurempia yhteistydmuotoja. Kyldkoulupéi-
vien teemoina ovat olleet mm. Maailman suurimmat avoimet ovet, Kyldssi koulussa —
Maailman suurin kyldilypsivd sekid Kyldkoulu ja yhteistySkumppanit. (Ks. mm. Terve-
tuloa kylidkouluverkon kylidkoulupdivisivuille! 2000; Valla 1998, 2.) Kyldkoulupdivéd
organisoi vuonna 1997 kidynnistynyt Aktiiviset kyldkoulut —projekti, jota Maa- ja met-
sdtalousministerié ja Opetusministerid tukevat rahoituksellaan. Péivédn ideana on muun
muassa tuoda kyldkouluja kaikille tutuiksi esimerkiksi tiedotusvilineiden vilitykselld.
Kyldkoulupiiville annetaan teema, mutta jokainen koulu saa itse pdittdd toimintamuo-

doistaan. Itse olen kahdesti ollut mukana jarjestiméssd valtakunnallista kyldkoulupdivid
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minun pienilld kouluillani. Toisessa koulussa pdivdn pddaiheena oli luutapallo-ottelu
koulun ja kyldn vililld ja toisessa aiheena oli kierrdtys. Vanhemmat saivat tulla tutustu-
maan koulussa viettimimme ekoviikkoon. Molempien péivien kokemuksista parhaim-
pana sain tuntea, miten tirke#dd on ottaa my6s vanhemmat huomioon kylékoulun toimin-

nassa. - =

Yhdessi koulun kanssa jirjestimme myds kylikoulupdivand Iluutapallo-
ottelun koulu vastaan kyld. Mind toimin tuomarina. Pédivi oli ikimuistoinen
kokemus minulle, ja varmasti monelle muullekin. (Harjoitteluraportti 3, ke-
vét 1999.)

Vanhemmat olivatkin yllittavan tyytyvdisid viikon ohjelmasta ja kertoivat
asian olevan ajankohtainen ja erittdin hyddyllinen. Useimmat vanhemmat
olivat myés itse kiinnostuneita hankkimaan uutta tietoa jitteiden lajitte-
lusta ja kierrdtyksestd ja he olivat tyytyvdisid, kun saivat mukaansa erilai-
sia esitteitd. (Kokonaisopetuksen loppuraportti, kevét 2000.)

YhteistySssi on tirked huomata myds mahdollinen eri hallintosektorien vilinen yhteis-
tyd, jolloin toiselta osa-alueelta olisi mahdollisuus saada rahoja tai voimavaroja, jotka
voisivat tuoda uusia laadullisia ja taloudellisia ratkaisuja. Maaseutukoululla toimii
yleensd useita erilaisia jarjestdjd ja piirejd, jotka kannattaa liittdd koulun toimintaan mu-
kaan (Pirhonen 1993, 51 — 61; Purokuru 1997a). Kaakkoisessa Keski-Suomessa on uu-
tena kyldkouluprojektina kehitelty koko kyldn yhteisid verkkosivuja. Kylvi-nimisen
projektin tarkoituksena on lisdtd kylien vilistd yhteisty6td internettiin tehtyjen kylien
esittelysivujen avulla. Sivuilla kylien eri jérjestot ja muut toimijat voivat esitelld toimin-
taansa. Verkossa on mahdollisuus keskustella ja sielld on myds ilmoitustaulu, johon voi
jattdd ilmoituksia mm. kylien tapahtumista ja palveluista. Yksi kouluistani on mukana
yhteisilld verkkosivuilla.(Honkapdd 2000a, 10; Kylvi-hankkeella kehitetddn kylien yh-
teisty6td ja tiedonkulkua 2000, 5.) Tietotekniikan kehittyminen onkin avannut kyldkou-

luille paljon uusia mahdollisuuksia.

4.4.2.2 Erikoistumista

Kylikoulun yksi mahdollisuus osoittaa halunsa kehittyd on sen profiloituminen, erikois-
tuminen johonkin vahvaan alueeseensa. Erikoisosaaminen voi jopa tuoda kouluun uusia
oppilaita kyldn ulkopuoleltakin (Pirhonen 1993, 49), miké on uusien koululakien mydté

mahdollista (Perusopetuslaki 628/1998). Loistavana esimerkkind erikoistumisesta haluan
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kertoa luontokouluhankkeesta, jossa yksi pieni kouluni koko kyldd my&ten on aktiivi-
sesti mukana. Luontokoulu on koko kunnan hanke, jota ovat olleet tyostdméssd kunnan
koulutoimi, pédivihoito, vapaa-aikatoimi sekd ympiristdtoimi. Myds kolme kunnan kyla-
kouluista ovat hankkeessa mukana. Luontokoulu on saanut EU-rahaa toimintansa kehit-
timiseen. Hankkeen avulla pyritddn lisiiméin kuntalaisten ympdéristotietoutta ja luonto-
harrastusta. Alkuvaiheen tavoitteena on erilaisten luonto-ohjelmapalveluiden tuottami-
nen kouluille, piividhoitoryhmille sekd muille halukkaille ryhmille. Palveluiden tuotta-
misessa ovat mukana kunnan ja koulun lisdksi myds kylien maaseutuyrittdjdt. Samalla
panostetaan myds hankkeessa mukana olevien koulujen luonto-opetukseen, niiden ope-
tussuunnitelmia uudistetaan ja oppimista suunnataan enemmén luontoon, koulun ulko-
puolelle. (Mm. Tlonen 1999, 4; Luontokoulussa tehddén 16yt6jda ympéristostd 1999, 21;
Syrjéld 1999, 6.)

Minulla oli tilaisuus olla mukana useissa luontokoulun suunnittelutilaisuuksissa ja kes-
kustella hankkeesta yhdessd pddsuunnittelijoiden kanssa. Oli mielenkiintoista seurata
ldheltd, miten luontokouluhanketta kidynnisteltiin. Erityisen mukavaksi asian teki se, ettd
kouluni kyléldiset olivat erittdin innolla mukana kehittdiméssd kouluaan. Itsekin pyrin
toteuttamaan koululla ollessani opetustani mahdollisuuksien mukaan luontokoulun ope-

tusidean mukaisesti, luonnossa.

Aina ei musiikintunteja pidetty luokassa, vaan kdytimme hyviksemme pal-
Jjon myds koulua ympdroivdd luontoa ja esim. linnunlaulua. Pyrin tuomaan
oppilaille esille sen, ettd musiikki ei ole pelkkd yksi kuiva aine, vaan se voi
sisdltid paljon erilaisia elementtejd. (Harjoitteluraportti 3, kevit 1999.)

Luontokouluhanke on muhinut kehittelijdidensd mielessd jo vuodesta 1994. Lopulta
1.6.1999 luontokoulu alkoi virallisesti yhden tyontekijén ryhtyessd hoitamaan tdyspéi-
véisesti hankkeen organisointia. Koulujen osalta toiminta ja luontokouluihin siirtyminen
alkoi saman vuoden syksylld 1.8.1999. (Ilonen 1999,4; Syrjild, 1999, 6.) Itse koulujen,
kylien ja yrittdjien tarjoamia palveluja ja projektipdivid ei vield minun aikanani toteu-

tettu, mutta hengessi oltiin ainakin osittain jo innolla mukana.
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5 OPETTAJAOPINTOJA KYLAKOULUILLANI

5.1 Se vei koko syddmen

Small school - great change - heart of our life, -
small school - based well can be derived.

You give us human education,

you give us human inspiration.

You connect all people like a ring -

Together we are inspired to sing:

Give small schools chance to be -

Europe, it's your chance for humanity!

- Hit of small schools, Itidvalta -

Lauloin suu hymyssi yhdessi muiden kyldkouluihmisten kanssa kyseistd laulua Jyvis-
kyldn yliopistolla keviilld 1998. Laulajia oli neljistd Euroopan maasta, Espanjasta, Ita-
vallasta, Portugalista ja Suomesta, mutta kulttuurieroistakin huolimatta meilld kaikilla
oli yhteinen sivel, ajatus kyldkoulujen tulevaisuudesta. Tilaisuus oli yksi valtakunnalli-
sen Aktiiviset kyldkoulut —hankkeeseen kuuluvista tapahtumista, jossa eri Euroopan
maiden kyldkouluihmiset saivat tutustua toisiinsa ja muihin pieniin kouluihin ja mahdol-
lisesti hankkia yhteistydkouluja ulkomailta (A4). Kyldkoulumaailmassa opinkin, ettd
pienten koulujen alue ei oikeastaan useinkaan rajoitu kyldn ympdérille, eikd kunnankaan
tai oman maan rajojen sisdpuolelle, vaan tuntuu, ettd yhteisend reviirind on jopa koko
maailma. Internet ja kitevit tietokoneyhteydet tuovat maailman omaan luokkahuonee-
seen. Kyldkoulut tekevitkin paljon yhteisty6td erilaisten projektien my6td eri maiden
pienten koulujen kanssa. (Esim. Happo & Ceperley 1996, 18 — 20; Suokivi 1996, 21 —
24))

Vastaavanlaisiin kyldkouluihin liittyviin tilaisuuksiin eksyin matkani aikana useinkin.
Joissakin kévin katsomassa ja kuuntelemassa, joissakin olin itse myds puhumassa tai
esittelemissid omaa toimintaani, mutta jokaisessa, joka tieni varrelle osui, olin paikalla.
Tutustuttuani ensimmaéiseen kyldkouluuni en endd osannut olla niistd poissa. Mielesténi
sitd joko on tai ei ole kylikouluihminen, ja itse tunnustan olevani. On hyvi, ettd olen
oppinut sen jo opettajaksi opiskeluni aikana, jotta tiedén, millaiseen kouluympéaristo6n

minun kannattaa opettajana hakeutua. Samoin tiedostan, mitd minulta vaaditaan kyld-
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koulun opettajaksi hakiessani. Ei pelkistéin riitd, ettd opetan. Minun on myds toimittava

yhteistyossi kyldn kanssa koulun ja kylén parhaaksi.

5.2 Opettajaharjoittelijana kyldkouluilla

5.2.1 Alkumutkia matkassa

Kuten edeltikin kily ilmi, alkoi kyldkoulumatkani omalla, vapaaehtoisella tutustumisel-
lani ja opettamisellani ensimmiisessd kyldkoulussani, jossa toimin ensimméisen opis-
keluvuoteni toukokuussa 1997 ihan omalla ajallani. Seuraavien kahden lukuvuoden ai-
kana olin mukana koulun joulu- ja ditienpdivdjuhlissa, kevitretkelld sekd lakkauttami-
sesta aiheutuneissa tilaisuuksissa. Lakkauttamispditoksen jdlkeen tutustuin toiseen,
mydskin lakkauttamisuhanalaiseen kouluuni sen arvokeskusteluillassa, johon yksi illan
paneelikeskustelun jésenistd, graduohjaajani, minut kutsui. Illan aiheesta huolimatta mi-
nulle jdi tilaisuudesta oikein miellyttdvi olo ja olin halukas tutustumaan ldhemmin tihin

viehéttdviin pikku kouluun.

Ajoimme tdysilli aivan kammottavassa rdntdsateessa kohti kyldkouluiltaa.
Meille tuli tosi kiire, kun mulla oli tentti samana iltana. Jouduin ldhtemddn
sieltd vihin aikaisemmin pois. Onneksi Pasi lahti kuskiksi. Oli jo pimed, ja
isoja, valkoisia rittejd valui pitkin tuulilasia. Oli vaikea Ioytdd koululle
kddntyvdd tietd, kun reitti oli outo. En ollut ennen kdynyt edes koko kun-
nassa saatika sitten koululla. Kylitie I6ytyi, ja se oli aivan fantastinen.
Lumiset, isot puut tien molemmin ndyttivit mahtavilta. Ne rauhoittivat
mielen. Ja 16ytyi se koulukin viimein. Heti ensimmdisend oli meitd vastassa
kunnolla roihuavat jitkdnkynttilit. Ja lapset pulkkamdessd. Sisdlld tuoksui
vastaleivottu pulla. - - Illasta jdi mieleen mukava, kotoinen kyldkoulutun-
nelma, vaikka sielld keskusteltiinkin tiukasti kunnan taloudesta ja koulujen
lakkauttamisesta. Tuo koulu on kylld tutustumisen arvoinen. (Pidivikirja
7.12.1998.)

Kiitin koulun opettajia sihkopostin vilitykselld ja sain oitis vastauksen tulla vieraile-
maan koululle uudestaan heti, kun minulle vain sopi (A5). Niin teinkin heti vuoden-
vaihteen jilkeen tammikuussa 1999. Olin yhden pdivin mukana koulun eldmissd, tu-
tustuin kouluun, opettajiin ja oppilaisiin ja pidin yldluokkalaisille litkuntatunnin. Siitd
alkoi yhteistydbmme seuraavan kyldkouluni kanssa. Kirjoittelimme kuulumisia sdhko-
postin vilitykselld. Oppilaiden vanhempiin sain tutustua helmikuussa vanhempainillassa,

jossa my0s esittelin itseni. Aloimme yhdessd miettid kehittimissuunnitelmia ja jo suun-
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nitteilla olevan luontokoulun strategioita. Samoin minua kiinnosti tehdd tutkielmaopin-

tojani timén uuden kouluni kanssa yhteistydssa.

Minulle tuli tarve olla yhi enemmin koululla ja tutustua sen toimintaan syvéllisemmin.
Opettajankoulutuksen tiivis opiskelutahti ei kuitenkaan sallinut useita poissaolopéivii,
joten paitin graduohjaajani tukemana hakea jo seuraavaan harjoitteluuni, kolmoshar-
joitteluun, tille pienelle koululle. Samalla anoin myds nelosharjoittelun tekemistéd sa-
malla koululla. (Liite 8). Sain paitokseksi kielteisen vastauksen. Perustelujani harjoitte-
luun pienelld koululla pidettiin tdrkeind tutkimuksen kannaita, mutta heti seuraavassa
lauscessa korostettiin, ettd harjoittelujen osalta on kuitenkin periaatteeksi linjautunut
kiytinto, etti OHI, OH2 ja OH3 toteutuvat normaalikoulun ala-asteella ja neloshar-
Jjoittelu voidaan tehdd muuallakin edellyttiien, ettd ohjausasiat saadaan sovittua. (A6).
Sain siis oikeuden viimeisen harjoittelun suorittamiseen pienelld koulullani, jos onnistun
hankkimaan viitselidét ohjaajat itselleni, mutta kolmonen oli vield harjoiteltava kuten

kaikki edellisetkin harjoitteluni, meidén omalla harjoittelukoulullamme.

Ei tullut sitten lupaa EI. Kylld harmittaa! Onko todella niin, ettei ‘peri-
aatteellisesta linjautumasta’ voi koskaan poiketa? Jos haluaa yrittdd jota-
kin muuta, kuin valmiiksi annettua luokkaa, jonka jokainen opiskelija
opettaa tunnollisesti lipi, niin lupaa ei tule. Enemmdnhdn mulle tydtd ja
vaivaa on matkustaa muualle harjoittelemaan, mutta kun kuitenkin tulevai-
suuden kannalta nien sen tarpeelliseksi. Ja uskon, ettd voisin saada ihan
mielenkiinnostakin ohjaajan harjoittelulleni. Tukeeko kukaan mua, itseoh-
Jautuvaa opiskelijaa?!! (Pdivikirja 2.3.1999.)

Kylla tuki. Onneksi laitokselta 16ytyi mySs ihmisid, jotka ymmarsivit opiskelijan tarpeet
ja halusivat auttaa minua kokeilemaan siipiéni ja pyrkiméén sinnikkédsti kohti tavoittei-
tani. Heidén puolustuksellaan sain harjoitteluistani uuden p#itcksen, jossa annettiin
myds kolmosharjoittelulupa pienelle koululle, mikéli onnistun hankkimaan asiantuntevat
ohjaajat harjoitteluuni. (A7). OH3 on tunnetusti sivuaineharjoittelu, jossa siis keskitytdédn
niihin aineisiin, joihin on erikoistunut. Niinp# ryhdyin hankkimaan erikoistumisaineille-
ni ohjaajia. Yksi ohjaaja riitti, mutta kaksi olisi tietysti parempi. Yhden ohjaajan sainkin
helposti, hin tuli mielelldén seuraamaan opetusta maalaismiljédseen. Toisenkin ohjaajan
sain lopulta. Mutta koko tdmé#n harjoitteluhakemusprosessini aikana jouduin kdyméin
kovaa taistelua ja jouduin kohtaamaan myds paljon kurjia asioita, joita en varmasti

unohda pitkéén aikaan.
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Arsyttivi palaveri. Olin jo harjoitteluluvan saanut, mutta vielikin sitd piti
Jjoidenkin vatvoa ja sotkea. Odotin lihes kaksi tuntia oven takana, kunnes
palaverin toinen osapuoli tuli, hieman myohdssd. Sitten hin kirjisti, va-
lehteli ja muutti asioita, mutta hinkin myonsi kuitenkin lopulta mulle har-
Jjoitteluluvan. No, elimdiissd kohtaa erilaisia tilanteita ja erilaisia ihmisid,
Jjoita pitéd myds yrittdd osata ymmdrtdd. (Paivikirja 19.3.1999.)

Olen jilkeenpiin usein miettinyt, ettd olisinko alunperinkdén hakenut harjoittelulupaa
toiselle koululle, jos olisin etukiteen tiennyt, mitd kaikkea siitd seuraa. Tuntui, etti jot-
kut laitoksemme ihmiset eivit osaa ndhdidkdin muuta kuin normaalikoulun ainoana
mahdollisena opettajaksi kasvun paikkana meille. Sekin koulu on ihan hyvi harjoittelu-
paikka, ja mini koin sielld harjoitellessani valtavasti opettavaisia hetkid, mutta halusin
nihdd muutakin, ja ennen kaikkea opetella opettamaan myds sellaisessa koulussa, jossa
mind haluan tulevaisuudessakin opettaa. [lman laaja-alaisesti katsovia ja ajattelevia lai-
toksemme ihmisié olisin varmaan tyytynyt tuttuihin, tavallisiin kaavoihin jélleen, ja mi-
nulta olisi jddnyt kokematta kaikki ne hetket kyldkouluillani, joista olen nyt onnistunut

mielestini hankkimaan korvaamattoman pidoman opettajana kylépoluille ldhtiesséni.

Useimmat OKL:n opiskelijat ovat ennen koulutukseen tuloaan ehtineet
toimia kouluavustajina tai sijaisina erilaisilla kouluilla. Mind olen tullut
OKL:een lihes suoraan koulunpenkiltd itsekin, eikd minulla ole aikaisem-
paa kokemusta erilaisista kouluista. Piddnkin hyvin tdrkednd, ettd saan
ennen opettajaksi valmistumista mahdollisuuden tutustua myds oikeaan,
aitoon kouluelimdiin. Etenkin kyldkoulut kiinnostavat minua valtavasti.
Mielestini niissd on aito oppimisympdristo, joka ei koostu pelkistédn
opettajista ja oppilaista, vaan mukaan mahtuvat myos koulun keittdjdt,
talkkarit, vanhemmat, kylildiset ja koko ympdrdivd maasto ja elinpiiri.
Suosin kokonaisvaltaista oppimistapaa, ja sellaiseen kyldkoulu yhdysluok-
kineen on aivan ehdoton. (Harjoitteluraportti 3, kevit 1999.)

5.2.1 Opettajaharjoittelu 3: Kyldkoulun opetukseen tutustumassa

Mennesséni pienelle kyldkoululle harjoittelemaan tunsin suuren vastuuni harjoittelun
onnistumisesta. Itse olin koululle halunnut ja itse minun oli sielld nyt myds pérjéttav.
Harjoitteluluvan saamisprosessin ongelmien avulla olin kerénnyt niin paljon sisua itsel-
leni, etti aloitin harjoittelunikin oikeastaan jo viikkoa aikaisemmin kuin normaalisti, heti
huhtikuun alussa keviilld 1999. Kokoonnuimme silloin opettajien ja koulun johtokun-
nan puheenjohtajan kanssa miettimién kohta ldhestyvad valtakunnallista kyldkoulupéi-

vid. Samalla jaoin myds oppilaiden vilitykselld heiddn vanhemmilleen kyselylomakkeet



90

tulevista harjoitteluistani (liite 9). Kyselyyni vastattiin ldhes sataprosenttisesti, mikd ku-
vasi kyldn aktiivisuutta ja haluaan myos kehittdd kouluaan. Harjoittelijana sain mahtavaa
kannustusta. Vanhemmat suhtautuivat minuun erittdin positiivisesti. Heistd oli mukava
néhdi koululla uusia kasvoja ja kuulla tuoreita ideoita. Uudet tuulet olivat selvistikin
tervetulleita heidédn koululleen ja kyldyhteis66n. Positiivisen palautteenkin kannustara-

na halusin hoitaa harjoitteluni hyvin ja tehokkaasti. (AS8.)

Toki minua jannittddkin hieman uuteen ympdristO6n meneminen ja uusien
ihmisten kanssa toimiminen. Kaikki ei varmasti tule olemaan ruusunpu-
naista, vaan joukkoon mahtuu paljon myds harmautta ja ehkd vihdn sysi-
mustaakin. Mutta haluan ottaa riskejd ja kokeilla ja kokea uusia, erilaisia
asioita. Sitihin se meilld opettajiksi valmistuvilla tulee jatkossakin ole-
maan. Ei meille mitddn tydpaikkoja ja tydkavereita jdrjestetd valmiiksi,
vaan itse meiddn on oltava aktiivisia ja sopeuduttava toimimaan monen-
laisten ihmisten kanssa. Harjoittelulta odotankin paljon uusia ihmiskon-
takteja ja —tuttavuuksia, yhteistyokumppaneita. Haluan mennd mukaan
koulun ja kyldn toimintaan ja sen myétd oppia paljon uusia asioita kou-
lueldmdstd, ja eldmdstd yleensdkin. (Harjoitteluraportti 3, kevét 1999.)

Kolmosharjoitteluni keskittyi sivuaineitteni musiikin ja liikunnan ympérille. Tai niin
ainakin méérdttiin opettajankoulutuksen harjoittelutavoitteissa. Kéytdnnossid kuitenkin
opetin noiden kahden aineen lisdksi my&s lahes kaikkia muitakin opetettavia aineita ja
erilaisia opintokokonaisuuksia. Yritin heti alkuun pédstd pois sellaisesta ajattelutavasta,
ettd nyt tulen luokkaan ja piddn yhden tunnin, jonka jidlkeen 1dhden pois lasten koulupii-

vistid.

Odotan - - normaalia koulueldmdd. Odotan myds, ettd saan olla lihes oi-
kea opettaja, enkd vain pelkkd tuhatkasvoinen harjoittelija, joka vierailee
hetken ja lihtee sitten pois. (Harjoitteluraportti 3, kevét 1999.)

Yhtend tavoitteenani harjoittelun aikana olikin olla ldsnd omissa tekemisissdni, toimia
yhteistydssd ympdrilld olevien ihmisten kanssa. Koin tarkedksi oppia eldmién oppilaiden
mukana kokonaisia koulupdivid. Opettajan tyo ei ole pelkéstddn sitd, mikd tapahtuu sen
neljinkymmenenviiden minuutin vilissi, jolloin koulun kellot ovat hiljaa, vaan ty6 on
nihtdvd paljon kokonaisvaltaisemmin. Varsinkin pienelld koululla, jossa opettajia on
vihin, el opettaja voi tunnin jilkeen yhtikkid vaan kadota, ja pompata taas esiin seuraa-

valle tunnille.
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Olin koululla siis lihes aina tdydet koulupdivit. Harjoitteluluokkanani oli pddasiassa
koulun yldluokka, jossa ahersi 3. — 6.-luokkalaisia oppilaita. Tosin yleensd, kun en
opettanut yldluokassa, niin olin alaluokassa, eli periaatteessa harjoitteluluokkani oli vain
nimellinen. Jatkuva l4snsiolo vaati kyll toitd, mutta siitd myds oppi paljon. Melkein heti
tiedostin ja tajusin, ettd niilld minun oppilaillani on minulle paljon opetettavaa. Mind en
ollut ainoastaan opettaja, vaan vililld myds oppilas lastenkin keskuudessa. Opin paljon
myds sellaista, jota kaupunkikoulujen lapset eivit voi minulle opettaa. Jos haluaa tietdd

maaseudun lasten asioista, on mentivi maaseudulle niitd opettelemaan.

Maaseudun opettajan on myds sopeuduttava maaseudun tapoihin ja kdsi-
tyksiin. Aluksi minulla oli hieman vaikeuksiakin ymmdrtdd aivan taval-
lisiakin maaseudun asioita, silld itse en koskaan ole asunut maalla. Oppi-
laitten arkipdiviin puheissa tuli sellaisia asioita, joista en vilttdmdttd ollut
kuullutkaan. Mutta vihitellen myds mind opin lasten kautta uusia juttuja,
Jja he kylli jaksoivat opettaa. (Harjoitteluraportti 3, kevit 1999.)

Kolmosharjoitteluni tirkeimpini tavoitteina olivat lahinni kyldkouluun, tySyhteisdon ja
oppilaisiin sekd yhdysluokkaopetukseen tutustuminen. Yhdysluokkaopettaminen tuntui
aluksi melko jinnittiviltd ja hyvin haasteelliselta, kun luokassa oli monenikéisid oppi-
laita. Siitd johtuen oppilaat my6s opiskelivat eri asioita. Aineet oli jaettu pddasiassa vuo-
rokursseihin niin, ettd joka toinen vuosi 3. — 4.-luokkalaiset opiskelivat kolmannen luo-
kan asioita, ja joka toinen vuosi neljinnen oppeja. 5. — 6.-luokkalaisilla oli vastaavasti
omat aiheet. Aidinkielen ja matematiikan opettamisessa haastetta tuli runsaasti lisd, kun
jokainen luokkataso opiskeli tietysti omia asioitaan. Tunnit oli suunniteltava etukiteen
huolellisesti, jotta kukaan ei olisi joutunut turhaan odottamaan. Tdssd kyldkoulussani oli
tapana, ettd puolella luokasta oli hiljainen tunti, jolloin oppilaat tekivit heille annettuja
tehtidvid samalla, kun toista puolta opetettiin. Usein itsendisesti tydskentelevilld oli myos
eri aine kuin opetettavilla oppilailla. Toteutin aluksi perinteistd koulun yhdysluokka-

opetustapaa, mutta vihitellen aloin miettii ja kokeilla vaihtoehtoisia tapoja opettaa.

Minulla on usein suuri kokeilunhalu testata erilaisia asioita. Haluan ottaa
riskeji ja haasteita vastaan. Minusta on kiva kokeilla jotain uutta ja eri-
laista. Olen sitd mieltd, ettd kokemuksien kautta oppii hyvin. Myds epdion-
nistumisia on opittava kokemaan, ja oppimaan niitten kautta. (Harjoittelu-
raportti 3, kevit 1999.)
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Vililld minua jopa hiiritsi se, ettd oppilailla oli eri aineiden tunteja samalla tunnilla.
Mietin, ettid vaikka toiset opiskelevatkin hiljaisesti ja itsendisesti, niin mikseivét he voi
kuitenkin opiskella samaa ainetta kuin he, joita opetetaan. Siten mielesténi olisi helpom-
pi vililld ottaa kaikki opetukseen mukaan ja kisitelld yhdessi jotakin asiaa. Samoin ha-
lusin kokeilla enemmin kokonaisopetusta niin, ettd kaikilla oli sama aihe, jota kisitte-
limme ja opettelimme jokainen oman tasonsa mukaan. Pyrin integroimaan, yhdistele-
méin eri aineita keskenéin. Usein yhdistinkin oppilaiden saman tunnin eri aineet, kuten

kuvaamataidon ja ympéristd- ja luonnontiedon.

En née aineita erikseen omina paketteinaan, joita ei voi avata kuin aino-
astaan juuri kyseisilli oppitunneilla. Sen sijaan pyrin kdsittdmddn ja to-
teuttamaan oppejani yhdessd kaikissa tilanteissa, kun niitd tarvitaan. Eri
aineita ei voi lokeroida omiin karsinoihinsa. Nykyajan suuntaustenkin mu-
kaan haluan suosia ja toteuttaa aineiden integrointia. Pyrin harjoittelus-
sani kokeilemaan erilaisia laajempia projekteja, joissa on sekd oppilailla,
ettd myos minulla mahdollisuus kdyttdd kaikkia tarvittavia taitoja yhdessd,
ei lokeroituna esim. pelkdstidn musiikkiin. (Harjoitteluraportti 3, kevit
1999.)

Vihitellen en en#i kiinnittinyt niin paljon huomiotani siihen, mink4 ikéisid oppilaat oli-
vat, eikd sitd aina olisi heidin toimintansakaan perusteella osannut arvioida. Enemmin-
kin pyrin eriyttiméin opetustani oppilaan tason mukaan silloin, kun se oli mahdollista ja
jirkevdd. Tdmi onnistui parhaiten taitoaineissa, kuten kuvaamataidossa, litkunnassa,
ilmaisukasvatuksessa, musiikissa ja késitoissd, joissa oppikirjat eivit olleet kahlitsemas-
sa liikaa opetusta. Tosin niissikin oli huomattavia eroja jo oppilaiden taidoistakin ja op-

piaineen luonteesta johtuen.

Koen eriyttimisen litkunnassa paljon helpommaksi kuin musiikissa. Sa-
moin oppilaiden erot eiviit hiirinneet minua niinkddn litkuntatunnilla. Eikd
liitkunnassa ollut vilttimdttd kolmasluokkalaiset yhtidn heikompia kuin
kuudesluokkalaisetkaan. Ikiid enemmdn taitoihin vaikutti oma liikunnalli-
nen harrastuneisuus. Eriytin koripallossa ja jalkapallossa mm. erilaisten
harjoitusten vaikeustason muuntelulla ja erilaisilla harjoitusmuodoilla,
kuten yksilo-, pari- ja ryhmdharjoitteet. Valitsin aika usein itse harjoitus-
parit tai —ryhmdit, jotta jokainen sai toimia jokaisen kanssa. Samalla oli
tarkoitus kehitiid oppilaiden sosiaalisia taitoja. (Harjoitteluraportti 3, ke-
vit 1999.)
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Eriyttiminenkin on mielestini liikunnassa helpompaa. Pohdin, ettd yksi
konkreettinen syy siihen ovat osittain ddnet. Esimerkiksi kun vertaa nokka-
huilun soiton opettelua koripallon kuljetusharjoituksiin, niin toisessa tois-
ten ddnet hdiritsevit, toisessa eiviit. Jos jokainen oppilas harjoittelee oman
tasoista nokkahuilukappalettaan tunnilla luokassa, niin takuulla toisen
harjoittelu hdiritsee toista. Sen sijaa koripallon pompottelu ei hiiritse
toista koripallon pompottelijaa. Siksi eriyttdminen musiikissa vaatii opet-
tajalta varmasti enemmdn soveltamista. Nokkahuilun soiton harjoittelemi-
sessa esim. opettaja voi tehdd samaan kappaleeseen helpompia ja vaike-
ampia sovituksia, jotta jokainen voi soittaa oman tasonsa mukaisesti sa-
maa kappaletta yhti aikaa. Mutta sehdn vaati paljon ylimddrdistd tyotd.
Lisciksi voidaan lihted niiden nokkahuilujen kanssa vaikka luontoon har-
julle soittelemaan. Jokainen voi etsidi oman mukavan kivenkolon, jossa voi
harjoitella omaa kappalettaan. Luontoon kylld ddnid mahtuu, eikd toisen
soitto hdiritse toista, jos vilimatkat ovat riittdvdn pitkdt. Sen sijaan opet-
taja joutuu sitten ravaamaan oppilaalta toiselle neuvomassa jokaisen har-
Jjoittelua erikseen. No, ei se mikddn mahdottomuus ole. Eriyttdmisessd tar-
vitaan ideoita jatkuvasti. (Harjoitteluraportti 3, kevit 1999.)

Kolmosharjoittelustani jii piillimmiisend mieleen suuritinen, mutta mielenkiintoinen
ja opettavainen liikuntajakso. Opetin liikuntaa ldhes kaksi kuukautta. Alkuvaikeuksien
jilkeen liikuntaa oli mukava opettaa, ja oppilailta ja opettajilta saamani palaute kannusti

jatkamaan.

Myds lapset tuntuvat arvostavan litkuntaa. “Pidd meille litkuntaa”, on
lause, jota kuulin jatkuvasti sekd isojen, ettd pienten oppilaiden suista. Ja
pidinhin mind. Omalla luokallani oli litkuntaa lukujdrjestyksessd kolme
tuntia viikossa. Lisiksi usein pidettiin litkuntaharjoituksia puolen Iuokan
tunneilla. Sen lisiksi pidin alaluokkalaisille liikuntaa kerran viikossa. Ja
he kylli huolehtivat, ettd se tunti tuli pidettyd! (Harjoitteluraportti 3, kevit
1999.)

Liikunta on mielestini erés pienen koulun opettajan luovuuden ja kekselidisyyden tai-
donnidyte. Koulun ympériltd [6ytyy kylld yleensd maastoa ja metsdd, mutta itse pienessid
koulussa ei usein ole edes liikuntasalia, vaan siséliikunta tapahtuu luokkatiloissa. On-
neksi monilla kylilld on jonkin nuorisoseuran, kyldyhdistyksen tai vastaavan tiloja, joissa
voi liikkkua vapaammin kuin ahtaassa luokkahuoneessa. Toinen ongelma on puutteelliset
liikuntavilineet. Koenkin erittdin tirkeidksi sen, ettid sain ongelmistakin huolimatta ko-
keilla liikunnan opettamista, suunnitella tunteja ja pitdd ne niissé tiloissa, jotka koululla

sattuivat olemaan.
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Kaikkein suurin ero on takuulla tunnilla kéiytettivissd vilineissd ja tarvik-
keissa. Harjoittelukoulusta 1dytyy lihes kaikkea, mitd opettaja vain keksii
kéiyttid ja tarvita. Minun kyléikoulullani, niin kuin takuulla ldhes kaikissa
Suomen pikku- ja vihdn suuremmissakin kouluissa opettaja joutuu paljon
soveltamaan ja keksimddn opetusvilineitd itse. Ja vain mielikuvitus on ra-
Jjana. Oli sentidn litkuntasali, mutta litkuntaan kdytettdvit vilineet olivat
tosi vihissd. Koripallojaksokin aloitettiin yhdelld kuluneella, nahkaisella
koripallolla. Koria ei ollut. - - koulullekin hankittiin pari uutta palloa ja
puolapuihin kiinnitettivi kori. Ulkokentdllikin pitdd kdyttdd mielikuvitusta
pelirajoja merkittiessd, silld minkddn ndkoisid totsid ym. ei koululla ollut.
Mutta onneksi oli kurkkupurkkeja. Mutta jos harjoittelukoululla on vili-
neitd, niin minun koulullani on maastoa vaikka kuinka pitkille luonto- ja
hiihtoretkille. Ei tarvitse kuin takapihalta ldhted metsddn. Ja koulun ympi-
rilli on aktiivinen kyldtoimikunta, joka on hankkinut talkootoilld koululle
esimerkiksi jalkapallomaalit. (Harjoitteluraportti 3, kevit 1999.)

Uskon, etti litkunnan harjoittelu jo opiskelun aikana pienessd koulussa poisti minulta
paljon sellaisia pelkoja ja epiluuloja kyldkoulun liikuntaa kohtaan, jotka varmasti olisi-
vat muutoin jarruttaneet vield pitkddn opettamistani ammatissa. Samalla tunsin kehit-
tdneeni myds koulun liifkuntaa, kun harjoitteluaikanani hankittiin minun aloitteesta kou-
lulle lisdd liikuntavilineitd. Samoin pitdméni koripallojakso oli kuulemma sen kyldkou-
luni historiassa ensimmdinen tiivis, pitempiaikainen koripallokokonaisuus. Onnistumi-

sen tunteet auttoivat aina jaksamaan eteenpéin.

Kuitenkin kaikki selvdstikin nauttivat litkunnasta. Sain hyvin positiivista
palautetta oppilaita loppukyselyssd. He korostivat, ettd on ollut mahtavaa,
kun heilli on kerrankin ollut opettaja, joka opettaa myds koripalloa. He
kiittivit myos uuden oppimisesta ja erilaisista harjoituksista. Liikuntajak-
soon olenkin ihan tyytyviinen, ja sen aikana sain todella toteuttaa itsedni
ja kokeilla koulutuksessani oppimia taitoja kdytinndssd. (Harjoittelura-
portti 3, kevit 1999.)

Koko harjoitteluni ajan sain melko kannustavaa ja hyvin asiantuntevaa ohjausta opetta-
jankoulutuksen ohjaajiltani, minkd koin térkedksi itselleni (ks. Fairbanks, Freedman &
Kahn 2000). Didaktisia, opetuksellisia neuvoja pohdittiin melko tiiviistikin yhdessé.
Tosin opetuksen soveltaminen yhdysluokkaan jdi melkein kokonaan omien kokemuksie-
ni avulla itse sovellettavaksi. Mitidén valmiita malleja en saanut, mutta en niitd mydskéén
kaivannut. Molemmat ohjaajani kdvivét seuraamassa tuntejani, ja osan tunneista myos
videoin heille. Tietenkin jo matkankin takia seuraamisia oli tavallista vdhemmaén, ja mi-
nun piti olla hyvin oma-aloitteinen, aktiivinen ja itseohjautuva. En kokenut sitd ongel-

mana, piinvastoin nautin siitd, ettd minulle annettiin vastuuta omasta oppimisestani ja
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sain itsekin usein kantapiinkin kautta kokeilla ja oppia, mikd vaihtoehto olisi milldkin
kertaa paras. Yhdysluokkaopetukseen ja uuteen kyldkoulueldmién tutustuminen oli jos-
kus tuskaisenkin vaikeaa, mutta pohjimmiltaan harjoittelusta jdi hyvd mieli, oman uu-

rastuksen ja tekemisen jélkeinen hyvén olon tunne.

Harjoittelustani jii kaiken kaikkiaan positiivinen ja odottava mieli tulevaa
ammattiani kohtaan. Téitd saa tehdd niin paljon kuin vaan ikind jaksaa,
kunhan tietdd ja tuntee omat rajansa. Tdstd on hyvd jatkaa eteenpdiin, itse-
ddn, opetustyylejiin ja rajojaan etsien ja tunnustellen. (Harjoitteluraportti
3, kevit 1999.)

5.2.2 Opettajaharjoittelu 4: Kokonaisvaltaista opettamista

Tahin nelosharjoitteluuni, pidttéharjoitteluun, oli marraskuun alussa 1999 helppo tulla.
Harjoittelin samassa paikassa kuin kolmosenkin, joten koulu, opettajat, oppilaat, henki-
lokunta ja kyléldiset olivat jo ennestddn tuttuja. Ja oltiinhan me oltu yhteydessd kes-
kenimme miti erilaisimmissa tilanteissa harjoittelujen vélillikin. Odotin jo kovasti har-

joittelua. Samoin minua odotettiin koululla (A9).

- - oppilaat olivat minulle tuttuja, joten pddsen jatkamaan siitd, mihin ke-
védlld jiin. Se on hyvi asia, koska nyt minun on mahdollisuus tutustua jo-
kaiseen oppilaaseen vield entistikin syvemmin. Aikaa ei mene nimien ym.
opetteluun. Minua kiinnostaakin opettajan ja oppilaan vilinen kommuni-
kointi, dialogi ja yhteistyé. Miten mind siind onnistun? Edellisessd har-
Jjoittelussa tutustuin myds kouluun, sen opettajiin ja henkilCkuntaan, sekd
lasten vanhempiin ja kylildisiin, joten nyt on varmasti helpompi pddstd
vauhtiin mukaan. (Harjoitteluraportti 4, syksy 1999.)

Oli hyv4, ettd sain aloittaa harjoitteluni odottavalla, positiivisella mielelld. Se vahvisti ja
auttoi my6s heti alusta asti hankkimaan uusia, monipuolisia kokemuksia, kun aikaa ei
mennyt tutustumisessa. Edessd olivat taas uudet haasteet, jotka tempasivat vauhdilla

mukaansa.

Nyt pidttoharjoittelun tavoitteiden asettelutilanteeni oli erilainen. Mind
tunsin jo oppilaat, joten oli pohdittava, miten voin siitd edetd pidemmdille
Jjdrkevisti. - - Halusin oppilaiden tuntemuksen jatkeeksi kokeilla, miten
voisin kehittiiii ja parantaa omaa opettajuuttani. Ensinndkin kdsite yhdys-
luokka oli tullut minulle tutuksi edellisessd harjoittelussa, mutta miten sitd
voisi hyodyntii? Miti mahdollisuuksia se tarjoaa? (Harjoitteluraportti 4,
syksy 1999.)
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Paittoharjoittelussa on tarkoitus saada opettajuudesta mahdollisimman laaja kuva, joten
opetettavina aineinakin oli kaikki mahdolliset aineet. Aloin suunnitella omaa harjoitte-
luani siten, ettd pystyisin hyodyntdmédn jo aiemmat kokemukseni, ja niiden pohjalta
hankkia taas uusia oppeja. Opetuksen kannalta yhdysluokkakehittdmisen lisdksi minua
kiinnosti kokonaisopetus. Halusin kokeilla eri aineiden yhdistdmistd suuremmiksi oppi-
kokonaisuuksiksi. Tdhin pienelld koululla on mielestdni loistavat mahdollisuudet.
Yleensd on vain neuvottelukysymys, jos haluaa vaihtaa tuntien jdrjestysté tai yhdistd
niitd. Kun esimerkiksi tarvitsin harjoittelussani didinkielen tunnilla litkuntasalia, silld
harjoittelimme runon lukemista erilaisten liikkeiden avulla, niin piti vain varmistaa, ettei

toinen opettaja ollut juuri silld tunnilla menossa saliin.

Kokonaisopetus tukee myds yhdysluokkaopetusta ja luokatontakin, luokkarajojen yli
tapahtuvaa opetusta. Eri aineita yhdistdmilld jokainen oppilas takuulla 16ytd4 jonkin
mielenkiintoisen ja itselleen mukavan aiheen, joka motivoi yrittdméan hinelle vieraam-
missakin asioissa. Kokonaisopetuksenkin vaikutuksesta oppilas voi vélilld “hypétd”
omaa Iuokkatasoaan vaikeampiin asioihin, jos oma asiat tuntuvat liian helpoilta, ja pdin-
vastoin. Nidin yhden suuremman opintokokonaisuuden aikana oppilas voi opiskella mo-

nellakin *luokkatasolla’ omien l&ht6kohtiensa pohjalta.

Harjoittelussa huomasin, ettd eri aineiden integrointi ja kokonaisopetus
motivoi myds oppilaita. Kaikki eivit ole hyvid kaikissa aineissa, mutta jos
Jja kun laajemmista, yhteisistd oppikokonaisuuksista 16ytyy eri aineita, niin
varmasti jokaiselle IGytyy sieltd jokin mieleinen aine, ja se motivoi myds
kokonaisuudessa mukana olemista ja toimimista. Ja kun aineet sulautuvat
sopivasti yhteen, ei oppilas vilttdmdttd edes huomaakaan, ettd vililld ol-
laan hinelle heikommalla tai tylsemmdlld alueella. Musiikkiliikuntajak-
solla esimerkiksi mietin kovasti, miten saan myds pojat motivoitumaan liik-
kumiseen musiikin tahtiin. Kylldhin he litkunnasta pitivit, ja mukavasta
musiikista myds, mutta molempien piti olla rajua, pojillekin sopivaa.
Muutenhan koko touhu tuntui heistd liian “tyttémdiseltd”. Kun mukaan
otettiin omien voimistelukeppien tekoa, Bondin musiikkia, taisteluliikkeitd
Jja omiakin liikkeitd, niin heti kasvoi myds poikien mielenkiinto musiikkilii-
kuntaa kohtaan. (Harjoitteluraportti 4, syksy 1999.)

Mitd enemmin harjoittelen yhdysluokassa ja kyldkoululla, niin sitd enemmén tuntuu
avautuvan mahdollisuuksia oman tyonsd kehittdmiseen, uuden kokeilemiseen ja oppimi-
seen. Jokainen pidivd on uusi mahdollisuus, joka on tdynni erilaisia oppimistilanteita.

Pidinkin vieraana ajatusta piittSharjoittelussa olleesta vastuuviikosta, jolloin oli tarkoi-
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tus ndhdi ja kokea kokonainen viikko opettajana. Vastuuviikon aikana oli tarkoitus pitda
mahdollisimman paljon tunteja, oppia jatkamaan yhden pidetyn tunnin jilkeen seuraa-
valla tunnilla. Itse pyrin ymmartdméan koko harjoitteluni kokonaisuutena, oppimiseen
tarjottuna mahdollisuutena, vaikka se vélilld olikin tosi rankkaa ja aikaa vievia.

Pddttéharjoittelunikaan aikana en edes huomannut, milloin minulla oli
vastuuviikko, silld mielestdni ldhes jokainen harjoitteluviikkoni oli vastuu-
viikko minulle. Jollen ollut yldluokassa, niin silloin opetin alaluokkalaisia.
(Harjoitteluraportti 4, syksy 1999.)

Oman opettamiseni lisdksi halusin harjoittelussani kehittdd lisdd yhteistyotaitojani ja
pyrin toimimaan aktiivisessa yhteistyossi kouluuni liittyvien ihmisten kanssa. Oppilai-
den kanssa yhteisty6 sujui vaivattomasti. Tottakai minun piti aluksi saada heidin luotta-
muksensa, jotta yhteistydlle olisi ollut vakaa pohja, mink# péille pystyi rakentelemaan
erilaisia kuvioita. Olin sikili helpossa asemassa, ettd pienelld koulullani ei juurikaan ole
ennen ollut vastaavanlaisia harjoittelijoita. Olin oppilaiden eldméissi uusi kokemus, josta
he kiinnostuivat aidosti. He innostuivat opetuksistani. He odottivat kaikenlaista uutta, ja
heille riitti vahdkin. Minun ei tarvinnut pelleilld ja ndyttds kaikkia mahdollisia temppuja,
jotta oppilaat olisivat tulleet mukaan opetukseen. He loistivat silmit kirkkaina ja suu
hymyssi jo silloin, kun nikivit minun astuvan luokkaan. Se oli minulle ainutlaatuinen

kokemus, joka kosketti syviltd. (Ks. Alarmo & Huvila 2000, 50 — 54.)

Oli kylld mahtava tunne, kun oppilaat totesivat tunnin jilkeen, etti oli tosi
kiva tunti, koska pidit seuraavan! (Péivikirja 8.11.1999.)

- - oppilaat ndyttivit ja opettivat minulle kdytinndssd sen, mitd olen opet-
tajankoulutuksessa yrittinyt kirjoista pddhdni pdntditd. He olivat minulle
aitoja lapsia, oppilaita aitoine iloineen ja huolineen. He luottivat minuun,
mind heihin, ja meistd tuli ikuisia ystdvid. (Harjoitteluraportti 4, syksy
1999.)

Olihan oppilaiden kanssa my®§s vililld ongelmia, joita péivittdin opettajakin joutuu koh-
taamaan. Vililld jouduin keskustelemaan koulukiusaamisesta, vililld joku ei jaksanut
keskittyd lainkaan tuntiin, vaan halusi touhuta muita asioita. Mutta pidin n#itd hankalia
tilanteita ainakin yhtd tdrkeini oppimiskokemuksina kuin positiivisiakin tilanteita. Jo-

kainen hetki oli tarkoitettu my6s minulle oppimistilanteeksi.
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Olinkohan tinddin vihdn liiankin ankara painottaessa oppilailleni, ettd en
missddn tilanteessa koskaan hyviksy minkddnlaista koulukiusaamista. Op-
pilaat olivat joukolla nimitelleet ja drsyttineet yhtd luokan oppilasta, ja
keskustelimme vilittomdsti yhdessd asiasta. Olin aika tiukka, mutta edel-
leenkin sanojeni takana. Uskon, ettd oppilaatkin ymmdrsivit sen. (Péivi-
kirja 17.11.1999.)

Pienelld koululla toimii loppujen lopuksi uskomattoman paljon erilaisia thmisid, etenkin,
jos koulu toivottaa ihmiset tervetulleiksi mukaan toimintaan. Yhteistyon toimivuus ei ole
kuitenkaan aivan yksinkertainen ja itsestdéin selvd asia, vaan sen eteen on my0s tehtivi
tyotd. Vilttimittd en itse aina saanut yhteisty6hon harjoittelustani parhaita mahdollisia
malleja, mutta negatiivistenkin kokemusten kautta yritin pohtia asioita ja oppia niistd,
miten ne toimisivat paremmin. Opin, ettd pieni koulu ei tule toimeen ilman rakentavaa
yhteistyoti, jossa etenkin opettajien on pyrittivd olemaan aktiivisesti mukana. Koin yh-
teistyon opettelemisen tirkedksi oman kasvunikin kannalta ja siksi pyrin miettiméén ja
testaamaan myds omia yhteistydkykyjani kaikenlaisten koululla toimivien ihmisten

kanssa.

Aamulla menin omalla autolla, ja olin tosi ajoissa. No, juttelin keittdjdin
kanssa. Héin on mukava ihminen. Kiva, ettd minulla oli nyt vihin aikaa
tutustua hiineenkin paremmin. (Pdivikirja 15.12.1999.)

Arvokkaaksi koin harjoittelun aikana etenkin yhteistyon oppilaiden vanhempien kanssa.
Heidin kanssansa keskustelimme paljonkin erilaisista kouluun liittyvistd asioista. Lisak-
si vanhempainilloissa ja koulun johtokunnankokouksissa (A10) sain néhd4, millaisissa
rooleissa my6s vanhemmat toimivat koululla. Nam4 tilaisuudet olivat pienid suuria het-

kid kasvussani opettajuuteen.

Piittoharjoittelu tuntui olevan vieldkin enemmain omatoimista harjoittelua kuin edelliset
harjoitteluni, mutta sithenhiin piittSharjoittelun tavoitteissa on myds opettajankoulutus-
laitoksen puolelta pyritty. En pitényt itseohjautuvuuden haastetta lainkaan ikdvéni, vaan
otin haasteen innolla vastaan. Minulla oli ohjaaja laitokselta, joka kontrolloi suunnitel-
miani ja opetustani. Koin tdrke#ksi, ettd hin oli sama, joka ohjasi edellistakin harjoitte-
luani tdlld samalla kyldkoulullani. Niin my6s ohjauksen puolesta tuli opettajuuteen kas-

vulleni jatkumo. Ohjaajani tunsi minut ja osasi ohjata niin, ettei kahlinnut litkaa minun
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kokeilunhalujani. Oikeastaan hén antoi juuri sellaiset eviit ja neuvot, joita hdnelti siind

vaiheessa eniten kaipasinkin. Hin toimi kannustavana, mutta myds kriittisen4 ohjaajana.

Palautetta sain ohjaajani lisiksi my6s erilaisten tilanteiden kautta, joiden perusteella
pystyin itse miettiméin, miten joku tekeméni asia oli vaikuttanut. Piti vain itse oivaltaa
poimia palaute péivittiisten tilanteiden keskeltd. Toisinaan vilillinenkin palaute kosketti
niin paljon, ettd sen tunsi tulevan suoraan sydidmestd syddmeen. Sellaiset tilanteet ovat

helmii eldmén nauhassa, ja niiden avulla selvidi vaikeimpienkin risukoiden yli.

Minulle on annettu paljon palautetta joko suoraan sanomalla, ettd tuu
meijin uudeksi opeksi tai kun lapsen isoditi on tullut halaamaan kaupassa.
(Harjoitteluraportti 4, syksy 1999.)

Oikein tippa tuli silmddn, kun avasin erddltd oppilaaltani joululahjaksi
saamani paketin, minkd sisdltd 10ysin itse tehdyn, ldmpoisen kaulahuivin.
Pojat olivat muistaneet minua taululla, jossa luki: Kympin nainen! Minua
hymyilytti. (Pédivikirja 24.12.1999.)

Harjoitteluni tilld minun pienelld koulullani pddttyi onnistuneeseen jou-
lujuhlaan. Opettajat olivat kutsuneet paikalle myds kunnan koulutoimen-
johtajan. He halusivat kylildisten ja lasten kanssa, ettd mind jatkaisin hei-
diin tydtinsd ensi syksynd, kun he jddvit eldkkeelle. Tulevaisuudestani en
tiedd, mutta titd pientd kouluani ja sen oppilaita en unohda koskaan.
(Harjoitteluraportti 4, syksy 1999.)

5.2.3 Kenttidharjoittelu: Omien kokemuksieni reflektointia

Olin alun perin suunnitellut, ettd suoritan my6s kenttiharjoitteluni kyldkoulullani, jossa
olin harjoitellut jo aikaisemminkin. Mutta matkaa jatkaessani olin alkanut miettii myds
omaa kehittymistini ja kaipasin uusia, erilaisia nikékulmia kylékouluihin. Mietin, ettd
olisiko jérkev#i hakeutua johonkin muualle harjoittelemaan titd varsinaista yhdysluok-
kaharjoittelua, jotta pidsisin vield tutustumaan erilaiseen kouluun ja kyldayhteiséon. Sa-
malla olin alkanut yhi enemmin kiinnostua oman, poikkeuksellisen opiskelumatkani
tutkimisesta. Tutkimuksenkin kannalta koin uuteen ympéristoon tutustumisen tarpeelli-
seksi. Mietin eri kyldkouluvaihtoehtoja, kun joku ottikin hetkeksi minun ohjat omiin
késiinsid. Sain soiton seuraavan pienen kouluni opettajalta, joka pyysi minua heille har-
joittelemaan. He olivat kuulleet minusta, ja mind olin kuullut heistd, sijaitsechan tdmi

kolmas kyldkouluni samassa kunnassa kuin ensimméinenkin matkakumppanini. Itse
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asiassa niiden kahden koulun koulupiirit yhdistettiin, kun ensimméinen kouluni lakkau-
tettiin, ja osa lakkautetun koulun oppilaista siirtyi tulevaan kenttdharjoittelukouluuni
opiskelemaan. Minulle tarjottiin loistava tilaisuus seurata, miten lakkautetun koulun op-
pilaat sopeutuivat uuteen kouluunsa. Samoin olin kiinnostunut uudesta kylakoulustani,

koska olin kuullut sen olevan edistyksellinen ja aktiivinen koulu. -

Kenttiharjoitteluni jakautui kahteen osaan jo siitdkin syysti, ettd se oli suoritettava opis-
kelujen ulkopuolisella ajalla. Harjoittelin syksylld 1999 ensin kaksi viikkoa ldhes vilit-
tomaisti koulujen alettua. Se aika meni 1ihinnd kouluun, opettajiin, oppilaisiin ja henki-
16kuntaan tutustuessa. En kokenut itseni kannalta tdrkedksi tutustua oppilaiden vanhem-
piin ja kyldyhteis66n enid niin syvillisesti, kun edellisessid paikassa tein. Tietysti olin
yhteistychaluinen, kun sellaisia tilanteita tuli, mutta en tietoisesti ottanut selvdd koulua
ympéroivistd elimistd, miké kuitenkin olisi jadnyt melko pinnalliseksi lyhyen, yhteensd
neljd viikkoa kestidvin harjoittelun aikana. Halusin keskittyd oppilaisiin, opettajiin ja
koulun ldhihenkilokuntaan, ja etenkin oman opettajana toimimisen reflektointiin. Halu-
sin tutkia ja pohtia, miti hydtyd minulle oli aikaisemmista kyldkoulukokemuksistani ja
—oppimisistani nyt uudessa koulussa ja yhteisgssi. Itsendiseen tydskentelyyn opettajana
ja oman toimintani tutkimiseen tarjoutuikin ylldttden erinomainen mahdollisuus, kun
toimin kevitlukukaudella 2000 kolmannella kyldkoulullani lopun kahden viikon har-
joittelun sijaan helmi-huhtikuun viliseni aikana sijaisena aina pari — kolme péivéd vii-
kossa. Tunsin, ettd sijaisuus oli minulle ehdottoman erinomainen kokemus téssd vaihees-
sa matkaani, koska se tarjosi mahdollisuuden itsenidiseen tydskentelyyn luokassa, luokan

hallinnan kokeilemiseen ja oman tdyden vastuun ottamiseen opettamisestaan.

Keviilld oman harjoitteluluokkani opettaja jdi osapdivdiselle virkava-
paalle ja mind olin hdnen sijaisenaan ne pdivdit, jolloin hin oli muissa
hommissa, Aktiiviset kyldkoulut —verkoston projektipddllikkénd. Opetus-
paivid kertyi minulle reilut kaksikymmentd. Nyt olin siis yksin luokassa.
Mielestiini se oli oikein hyvi ja opettavainen ratkaisu, sillid olinhan jo sil-
loin harjoitellut yhdysluokassa yhteensd yli neljd kuukautta ohjauksen
alaisena. Nyt sain kokeilla, miten se sujuu ilman luokan omaa opettajaa.
Opetuskokonaisuuksia ja jaksoja me suunnittelimme yhdessd oikean opet-
tajan kanssa. Lisdksi kirjoitimme aina toisillemme “pdivikirjaa”, mitd mi-
ndkin pdivind olimme tehneet. Ndin pysyimme ajantasalla toistemme ope-
tuksissa. (Kenttdharjoitteluraportti, kevit 2000.)
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Sijaisuus vaati todellista opettajien vilistd yhteistyotd, silld olimme vuorotellen opettaji-
na. Aluksi minusta tuntuikin vaikealta jatkaa toisen opettajan opettaman péivén jilkeen,
mutta lopulta systeemiin tottui, ja samalla opin my®s itse paljon yhteistyotaitoja. Aikai-
semmissa harjoitteluissa en oikeastaan ollut lainkaan vield tehnytkddn yhteisty6td opet-
tajien kanssa tuntien ja kokonaisuuksien suunnittelussa, vaan olin ainoastaan hyvin itse-
ohjautuvasti suunnitellut ja opettanut. Nyt oli hyvd huomata, miten paljon rikkaammaksi
ja monipuolisemmaksi voi oppikokonaisuudet suunnitella, kun kahden opettajan nike-

mykset yhdistetéén.

Viikon suunnittelussa, toteutuksessa ja “jalkipuinneissa” korostui vahvasti
yhteistyon merkitys. Koin sen erittdin tdrkednd ja hyddyllisend oppina it-
selleni jo tulevaa ammattianikin ajatellen. (Kokonaisopetuksen loppura-
portti, kevit 2000.)

Kenttiharjoittelukouluni olikin minulle loistava yhteistyon opettaja. Koko koulun ja ky-
ldn ympdrill leijui voimakas yhteistyén henki, joka perustui mielestdni osapuolien vah-
voihin keskustelu- ja neuvottelutaitoihin. Koulussa ei kukaan ollut pomo, joka méadrisi
muita, vaan esimerkiksi minutkin otettiin samalla tavalla huomioon ja my8s minun eh-

dotuksiani kuunneltiin.

Syksysti jdi parhaiten mieleen koulun hyvd henki. Sinne oli hyvd tulla ja
sieltd sai aina ldhted hyvillid mielin pois. Minut hyviksyttiin heti mukaan
kouluyhteisdon. (Kenttdharjoitteluraportti, kevit 2000.)

Hyvid henki heijastui my0s oppilaisiin. Siksi uskonkin, ettd ensimmdéisen kylédkouluni
oppilaat sopeutuivat melko hyvin lakkauttamisen jélkeen uuteen kouluunsa. Heidit otet-
tiin porukkaan mukaan. Tosin puhuivathan he aina, ettd muistatkos, kun sielld meidin

koululla tehtiin ..., ja uusi koulu oli vastaavasti teiddn koulu.

Koulun myoénteinen ilmapiiri vaikutti auttavasti myds opettamiseeni. Oppilaat olivat
kohtalaisen hyvin aina mukana opetuksessa ja he innostuivat erilaisista asioista. Lisdksi
oppilaat auttoivat minua huomattavasti koulun systeemeihin ja paikkoihin tutustumises-
sa. Huomasin, ettd heiltd pystyi kysymé#in oikeastaan mitéd vaan, kun tarvitsin apua, ja he
auttoivat ja vastasivat mielellddn. Heilld oli paljon myds omia, hyvid ideoita, osittain

opetukseenkin liittyen. Oppilaat opettivat, ettd my0s heitd kannattaa kuunnella. Kuunte-
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lusta haluankin ottaa itselleni eldiménohjeen, jota yritin noudattaa tulevissa luokissani

my0s tulevien oppilaitteni kanssa.

Miné haluan kuunnella oppilaitani. Se vie vililld aikaa, mutta se on ta-
kuulla sen arvoista. Kun pysihtyy oman huutonsa ja hossotyksensd kes-
kellii kuuntelemaan, mitd silld pienelld oppilaalla on sanottavanaan, niin
oppii ymmdrtdmddnkin héntd ja hinen tarpeitaan paljon paremmin. Eikd
oppilas turhaan tule opettajan luokse, kylld hinelld on silloin tdrkedd sa-
nottavaa. Ja se pieni kuunteluhetki voi pelastaa oppilaan kokonaisen pdi-
vin. Koskaan oppilaalla ei ole niin pientd ja vidhdpdtdistd asiaa, ettei
opettajan kannata pysihtyd kuuntelemaan sitd. Joutuvathan oppilaatkin
kuuntelemaan opettajaa koko pdivin. Miten opettaja voi pakottaa heiddt
vaikenemaan ja kuuntelemaan, jollei hiin kuitenkaan itse toimi samoin, kun
oppilaalla on asiaa? Olen sitd mieltd, ettd opettaminen on myds vuoropu-
helua. Opettaja ei ole ainoa, joka opettaa. Myds oppilaat opettavat paljon
opettajalle ja toisilleen. Oppilailla on paljon mahtavia ideoita, jos heidin
vaan annetaan kertoa ne. (Kenttiharjoitteluraportti, kevit 2000.)

Yhdysluokkaopettamisesta sain aivan erilaisen mallin, mitd edellisessd kyldkoulussani
oli kiytetty. Kenttiharjoittelukoulussani oli kidytossi oikeastaan ldhinné sellainen tapa,
jota itse olin jo pohtinutkin. Eli pi#asiassa kaikilla oppilailla oli samaan aikaan saman
aineen tunti, vaikkakin vuorokurssit tietenkin olivat normaalisti. Tunnin aikana opettaja
myds opetti yleensd kaikkia siten, ettd vililld toinen puoli luokkaa opiskeli hiljaisesti,
kun toista opetettiin, ja pidinvastoin. Usein oli my6s koko luokan kanssa yhteisesti kési-

teltédvid asioita. Koin tdmén itsellenikin paremmaksi tavaksi opettaa.

Omaa yhdysluokkaopettamistani miettiesséini totesin, ettd suunnittelu on ehdottoman
tarkeid, jotta tunneista tulisi joustavia. Mutta toki suunnitelmistakin on tehtdvi sellaisia,
ettd niitd voi tilanteen mukaan soveltaa. Itse en koekaan lainkaan tarpeelliseksi suunni-
tella tuntejani lihes minuuttiaikataulun tarkkuudella, mitd koulutuksessa aika tiiviisti
painotettiin. Suunnittelu on tirked, mutta varmasti jokainen opettaja 16ytéd kdytinnon
kautta oman tapansa, joka hinelld toimii parhaiten. Min4 kirjoitan suunnitelmaani yleen-
si aihekokonaisuudet tai tunnin tehtévit, ja pohdin niille mielesséni parhaat tai vaihto-

ehtoiset tydskentelytavat. Pyrin kuitenkin soveltamaan tapoja tilanteen mukaan.

Omien rajojen kokeilu opetuksessa tuntui hyvin antoisalta. Usein ymmdir-
sin itse kokeilun kautta, ettd mikd toimi, ja mikd sen sijaan vaatii vield ke-
hittelyd. Yleensd hyvin suunnitellut tunnit sujuivat parhaiten, kunhan vain
tarvittaessa osasi poiketa suunnitelmistaan. (Pdivikirja 10.3.2000.)
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Pohtiessani harjoittelun aikana omaa opettamistani, niin sain todeta yhden suuren posi-
tilvisen asian. Endd en pelkid lainkaan yhdysluokkaan menemistd. Minusta sellainen
luokkamuoto on aivan normaali ja tunnen pirjddvini sielld yhtd hyvin kuin tavallisissa-
kin Iuokissa. Sen sijaan haasteita oman opettamiseni kehittdmiselle on runsaasti. En voi
lainkaan todeta, ettd olisin nyt ndiden harjoittelujen jilkeen tdysin oppinut yhdysluokan
opettaja. Jokainen luokkakin on erilainen. Esimerkiksi kenttdharjoitteluluokassani tuntui,
ettd minun olisi pitinyt vield enemmén eriyttdd, silld jotkut itsendistd tyGtddn tekevit
oppilaat olivat aina nopeampia kuin toiset. My6s matematiikan opettamista pohdin pal-
jon ja me keskustelimme siitd runsaasti my6s luokan opettajan kanssa yhdessid. Vaikka
huomaankin itselldni vield runsaasti puutteita omassa opettamisessani, niin uskon, ettd
nédiden harjoittelujen kautta saatujen mallien my6td minulla on erinomaiset mahdollisuu-
det rakentaa omaa opettajuuttani rohkeasti uusia tapoja kokeilemalla, kokemalla ja niistd
oppimalla. Paljon parempi olo on, kun tiedin, etti minulla on vield paljon opittavaa,
kuin ettd olisin jo tdysin valmis opettaja. Silloin ei end4 olisi samanlaista polttavaa intoa

ja tarvetta kokeilla ja kehittii itsedin.

Harjoittelun loppuvaiheilla opin jo paremmin tuntemaan oppilaita yksiloi-
nd, ja pyrin myds toimimaan yksilén vaatimalla tavalla. Jokainen on eri-
lainen oppija. Voi kun vaan ehtisi joka tunti huomata jokaisen oppilaan
tarpeet ja toimia niiden mukaan. Siindpd opettajalle onkin elinikdinen
haaste, etenkin luokassa, jossa ovat yhdessd 3. — 6.-luokkalaiset. ltsedini
kiehtoo juuri yhdysluokkaopetuksessa sen monipuolisuus. Opettajalla on
ldhes rajaton mddrd mahdollisuuksia toimia ja opettaa luokassa. Mielen-
kiintoista on se, ettd luokassa on monenikdisid ja monenlaisia oppilaita.
Opettaminen on hyvin haasteellista, mutta myds mielenkiintoista, jos jak-
saa valilld myds miettid ja kehittdd omaa opetustaan. (Kenttdharjoittelura-
portti, kevit 2000.)

Kenttdharjoittelun aikana sain kokea koulun oman yhteistyon lisiksi sen, millaista on
tehdd yhteisty6td my6s toisten koulujen kanssa. Sijaisuuteni aikana olimme kolme kertaa
muiden koulujen kanssa tekemisissi erilaisissa tilaisuuksissa. Sain olla mukana toteut-
tamassa erilaisia, yhteisid tapahtumia ja samalla tutustuin kunnan muihin opettajiin.
Téllaiset tilaisuudet ovat etenkin pienten koulujen opettajille térkeitd tilaisuuksia saada

tehdd yhteisty6td vahan suuremmalla opettajaporukalla kuin tavallisesti.
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Nyt keviitjaksolla oli paljon myds erilaisia tapahtumia. Oli koulujenviliset
hiihtokilpailut naapurikyliin koululla. - - Lisdksi vierailimme seurakunnan
jdrjestimdssi konsertissa. Erittdiin mukava tapahtuma oli myds kunnan
kyliikoulujen yhteinen toimintapdivd seurakunnan leirikeskuksessa, jossa
oli erilaisia toimintapisteitd, tietokilpailu ja yhteislaulua. (Kenttdharjoit-
teluraportti, kevit 2000.)

5.3 Mukana arjessa ja juhlassa

5.3.1 Erikoistumisaineista apua pienen koulun opettajalle

Mietin opiskelusuunnitelmaani tehdessini miten voisin erikoistua mahdollisimman mo-
nipuolisesti, jotta kylidkoulun opettajan monipuolisessa arjessa voisi selvitd paremmin.
Koska opettajankoulutuslaitoksen tarjoamien sivuaineopintojen erikoistumismédrd on
rajallinen, niin oli minun turvauduttava myds muiden laitosten opetukseen. Mutta se
vaan laajensi mielestidni elim#nkatsomustani rakentavalla tavalla, kun sain toimia ja
opiskella my6s erilaisten, eri tavoitteisiin ja ammatteihin pyrkivien ihmisten kanssa.
Hain omalta laitokseltani sivuaineikseni musiikkia ja liikuntaa, joita aloin opiskella
normaaliin tapaan kolmantena opiskeluvuotenani. Samana vuonna sain oikeuden aloittaa
suomenkielen laitoksella suomen kielen opinnot, ja péddsin myds avoimeen yliopistoon
opiskelemaan ilmaisukasvatusta. Erityispedagogiikan sivuaineopinnot olin suorittanut
toisena opiskeluvuotenani. Neljinteni vuonna sain vield opettajankoulutuslaitoksesta
oikeuden teknologiakasvatus ja tekninen ty$ —kokonaisuuden opiskeluun. Liséksi aloin
vield opiskella opettajankoulutuksen seké bio- ja ympéristétieteiden yhdessd jarjestdimai

ympdéristdkasvatuksen sivuainetta.

Lukujirjestykseni on ollut hyvin tdynni opintoja ja olen saanut juosta niiden takia pai-
kasta toiseen. Mutta en ole kokenut turhautumista, vaikkakin vdsynyt olen ollut useinkin.
Onhan se ollut rankkaa opiskella opettajankoulutuksessa seitsemdd sivuainetta, mutta en

ajatellut niitd sen hetkisind ty5ldind kokonaisuuksina, vaan apuna tulevaisuuden tyélleni.

No, sellainen mind olen ollut aina. Olen juossut kalenteri piukassa ohjel-
maa ja reppu tdynnd tavaraa koko pienen ikdni. Mind en olisi aito mind,
Jjos joskus vain lorvisin tietdmdttd, mitd seuraavaksi tekisin. - - Oma moti-
vaatio tietysti on tirked, jotta jaksaa pdivd toisensa jilkeen uhrata aikaan-
sa opiskelulle ja erilaisille menoille. Minulle opettajaksi opiskelu on hyvin
mielenkiintoista, haastavaa, mutta myds antoisaa. Koen rakentavani tule-
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vaisuutta, ja siind jokainen pienikin hetki merkitsee minulle paljon. Sisu ei
ole koskaan loppunut, vaikka joskus tuntuu lihes mahdottomalta selviytyi
taas pinnalle suuren tekemdittémien tdiden kasan alta. Tieddn, ettd olisin
selvinnyt paljon vihemmiillikin opiskelulla opettajaksi, mutta mind haluan
olla opettaja, joka tekee tyonsd eteen myds tditd. Haluan ottaa haasteena
vastaan kaiken sen, miki on mahdollista ottaa ja saada. Mielestdni moni-
puolinen opettaja voi antaa lapsille monipuoliset evddt ja vaihtoehtoisen
kartan elimdn poluilla selviytymiseen. Jospa oppilaanikin oppisivat siihen,
ettd aina ei kannata mennd siitd, missd aita on kaikkein matalin. (Pienois-
omaeldmikerta, kevét 1999.)

Jokainen erikoistumisaineeni on minulle tirked ja uskon, ettd niistd kaikista on myds
hyotyd tulevaisuudessa pienelld koululla. Ja on niistd ollut hyStyd jo kyliakoulumatkal-
lanikin. Olen pyrkinyt integroimaan opintojani kyldkouluihini ja niinpd myds olen tehnyt
joitakin sivuaineopintojeni kokonaisuuksia yhteistydssd kyldkoulujeni kanssa. Ja tieten-

kin aineet ovat olleet mukana péivittdisessd koulueldmissikin.

5.3.2 Juhlan tuntua

Kylikoulumatkani ei ollut pelkkéd arkista aherrusta, vaan padsin mukaan my6s moniin
pienten koulujeni juhliin. Kyldkoulujen juhlakulttuuri onkin hyvin mielenkiintoinen ja
aivan uusi, tirked kokemus matkaltani. Oli hienoa tuntea, miten suuri joukko kyldn vi-

kei oli koolla yhdessi suunnittelemassa ja toteuttamassa juhlia.

Ensimmadisen juhlallisen kokemuksen sain ensimmadiseltd kyldkoulultani, kun kokoon-
nuimme yhdessi syyslukukauden pditteeksi joulujuhlaan. Opettajat olivat pyyténeet
minut sdestiméiin pianolla lauluja, ja meninkin mielelldni. Oli aivan mahtava tunne, kun
pimeissi talvi-illassa loisti kyldkoulun kotoiset valot kutsuen juhlavéked koolle. Ja juh-
laan saapuikin ihmisii vastasyntyneesti vauvasta kyldn vanhimpaan vaariin. Koululaiset
esittivit ohjelmaa, laulettiin yhdessd joululauluja ja joulupukkikin vieraili lahjoja jakaen.

Ympirilld oli kylikoulun aito, hyvé henki, jonka vain sellaisen kokenut voi ymmarta.

Itse sain piittdharjoittelussa laittaa kaiken luovuuteni peliin, kun sain tehtévékseni
suunnitella ja toteuttaa koulun ja kyldn yhteisen joulujuhlan. Mutta haaste oli myds
mielenkiintoinen. Olin ennen oman juhlani suunnittelua ollut mukana kahdessa pienen

koulun joulujuhlassa. Nyt oli oma vuoroni olla sen toteuttajana.
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Harjoitteluni ehkd suurimpana, ndkyvimpdnd ja tyoldimpdnd projektina
oli joulujuhlan suunnittelu, harjoittaminen ja toteutus. Opettajat antoivat
minulle tdydet valtuudet juhlan toteuttamiseen ja siind oli todella iso ty0.
Mutta halusin ottaa haasteen vastaan, silld rakastan kaikenlaisten esitys-
ten ja juhlien suunnittelua ja toteuttamista. Sainhan siitd suuresta tydstd
my0ds valtavasti uusia kokemuksia. - - Yksi miettimisen aihe oli myds se,
ettd ohjelmia piti suunnitella kuudelle luokalle, ala- ja yliluokkalaisille.
Toisaalta itse en halua ajatella oppilaita luokiteltuina ikdnsd puolesta lii-
kaa rajoittaviin ryhmiin, vaan jokainen saa tehdd kykyjensd mukaisesti.
Siksi ohjelmia toteutettiin osittain myos yli luokkarajojen. Vililld ala- ja
vidluokkalaiset toimivat myds yhdessd. (Harjoitteluraportti 4, syksy 1999.)

Harjoitellessamme oppilaiden kanssa ohjelmia nauroin vélilld makeasti, ettd voiko opet-
taminen todellakin olla nidin hauskaa. Toisaalta olin vélilld aivan poikki ja tuntui, ettd
opettaminen oli mielettémin rankkaa eikd mikdin juttu toimi. Mutta juhlassa oppilaat
hoitivat omat roolinsa loistavasti koko pitkén ohjelman ajan, ja saivat yleisdnkin naura-

maan (liite 10).

Erilaista, ylldttdvad, mutta hyvin mielenkiintoista oli minulle se, ettd kylin
miehet ovat perinteisesti esittineet jonkun oman ndytelmdn. Lisdksi erds
kylildinen on jo useita kertoja pitinyt puuropuheen ja sen jilkeen, vili-
ajalla, on tarjottu koko juhlavielle riisipuuroa. (Harjoitteluraportti 4, syk-
sy 1999.)

Erilaiset kokemukset samantapaisista asioista, kuten joulujuhlasta, antavat minulle, tule-
valle opettajalle, erinomaiset mahdollisuudet kehitelld ja rakentaa omia mallejani, joita
aikanani toteutan omassa koulussani. Kun olen myds itse vastuun ottamisen koko juh-
lasta, niin ymmaérrén jatkossa paremmin, miten juhlan jérjestdmisid kannattaa organisoi-

da ja mitk3 asiat on otettava huomioon juhlan toimivuuden kannalta.

Olihan tuo joulujuhlan suunnittelu ja toteutus aikamoinen urakka yhdelle
opettajalle, mutta kylld siitd myds oppikin paljon. Jirkevimpdd on tietysti
normaalissa koulueldmdssd jakaa jokaiselle opettajalle jokin tehtdvd, ja
yhteistyolld kaikki onnistuu parhaiten. Mutta itse huomasin, ettd myds op-
pilailta voi saada paljon ideoita ja apua juhlan jirjestimisessd, joten heitd
kannattaa ehdottomasti myds kuunnella. (Musiikin didaktiikan lopputyd,
syksy 1999.)

Juhlakokemuksia sain myds ensimmdiisen kyldkouluni ja kyldn yhteisestd #itienpdivi-
juhlasta, jossa olin jilleen sdestdmaissd. Lisdksi sanoitin tutun laulun uudelleen &itien

onnittelulauluksi, minki esitimme yhdessi oppilaiden kanssa (liite 11). Juhlassa miehet
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kaatoivat dideille kahvia, mutta ylldttdvai oli, ettd muuten isét olivat kotona. Juhla on
vain ditien juhla. Joka kylilld on aina tiettyjd perinteitd, joilla on historiansa. Ja vaikka

ne perinteet joskus tuntuvatkin oudoilta, niin niitd on vaikea ruveta muuttamaan.

5.4 Opinnot, joista kyldkouluni muodostui -

Osittain kyldkoulumatkanikin johdosta opintoni opettajankoulutuksessa ovat hyvin laajat
ja monipuoliset. Opintoviikkojakin on nidin kertynyt noin 80 enemmién, kuin opettajiksi
valmistuvien kasvatustieteen maisterintutkintoon vaaditaan. Opiskelumatkaani olen kul-
kenut kuitenkin vain neljd vuotta. Uskon, ettd tdm& on mahdollista siksi, ettd olen on-
nistunut integroimaan opintojani mahdollisimman paljon juuri kyldkouluissa tapahtunei-
siin toimintoihini. Samalla, kun olen tutustunut kyldkoulueldméén, olen my6s suunni-
tellut ja toteuttanut erilaisia oppikokonaisuuksia ja tapahtumia, jotka olen raportoinut
opintojeni vaatimalla tavalla. Samoin, kun opintoihini on liittynyt jonkin opintokokonai-
suuden suunnittelu, niin olen suunnitellut sen pienelle koululle, ja usein myds kdynyt
toteuttamassa suunnitelmani ja saanut niin arvokasta kdytdnnon kokemusta. Kuitenkaan
mikédn ei ole tullut ilmaiseksi, vaan t6itd olen joutunut tekem#in paljon. Tarkeimmiét
hetket ja opit pienistd kouluista olen ehdottomasti saanut olemalla ja toimimalla kou-
luilla. Pitk&aikaisen, kokopdiviisen toimimiseni kyldkouluilla ovat mahdollistaneet kol-
me opettajaharjoittelua, jotka minun on ollut mahdollisuus suorittaa poiketen normaa-
lista harjoittelukoulukdytdnnostd. Kokonaisuudessaan kyldkouluharjoittelujeni osuus
kaikista opettajaharjoitteluistani on opintoviikkojen mukaan yksitoista opintoviikkoa
viidestétoista, jonka kuvio 6 osoittaa prosentteina. Todellisuudessa olin kuitenkin kylé-
kouluilla usein paljon pidemmén ajan, mitd eri harjoittelut olisivat opintoviikkojen puit-

teissa vaatineet.

KUVIO 6. Kyldkouluharjoittelujeni osuus kaikista opettajaharjoitteluistani
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Kasvatustieteen opinnoista olen onnistunut integroimaan ldhes kaikki kyldkouluihin sen
jilkeen, kun matkani aloitin. Lihinnd joukkoon kuuluvat kasvatustieteen syventdvat
opinnot (Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1997 — 1999 1997, 139). Niihin
liittyvit myds tutkielmaopintoni, jotka ovat vihitellen, useidenkin mutkien kautta, johta-
neet timan tyon valmistumiseen. Erikoistumisopintoihini kuuluvat projektit olen myds
toteuttanut p#fasiassa pienilld kouluilla, jos siihen on ollut mahdollisuus. Opintoihin,
jotka olen liittéinyt kylikouluihin, on sisdltynyt tietysti myds muuta, kuten luennoilla ja
pienryhmitunneilla oloa, kirjallisuutta, tenttejd ja monenlaisia muita opiskelumenetel-
mii. Siksi en voi suoranaisesti méritelld, montako opintoviikkoa olen yhteensd onnistu-
nut integroimaan kyldkouluille. Samoin taitoja, joita olen koulutuksen aikana oppinut,
olen varmasti hyddyntinyt myds opettajaharjoitteluissa sekd muissa hetkisséni kylékou-
luilla, ja ndin ollen liittényt oppimaani pieniin kouluihin, vaikken niitd voi opintoviik-
koina laskeakaan. Opettajan ammattikuvaan liittyen my6s opettajaksi opiskelu on hyvin
kokonaisvaltaista ja opitut asiat ja taidot haaroittuvat moniulotteiseksi verkostoksi jopa
tiedostamatta. Kuvioon 7 on otettu kaikista opettajankoulutuksessa suorittamistani opin-
noista mukaan ne opintojaksot kokonaisuudessaan, joita suorittaessani olen toiminut
kyldkoululla ja my&s raportoinut toiminnastani, vaikkakin opintoihin on raportoinnin
lisiksi liittynyt my6s edelld mainittuja muita opiskelumuotoja. Néiden opintojen yhteis-

opintoviikkom#ri on 63 kaikista tutkintooni kuuluvista 242 opintoviikostani. (Liite 12.)

KUVIO 7. Kyl#kouluihin integroitujen opintojaksojen osuus kaikista opettajaopinnois-

tani
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Opiskelin tietoisesti useita sivuaineopintoja, jotta minun olisi helpompi toimia ja selvitd
kyldkoulun opettajana monien haasteiden ja opetettavien aineiden keskelld. Siksi edelli-
sen kuvion kyldkouluopintoihin voidaan periaatteessa lisdtd myds ndmé aineeni, joita on
yhteensid 105 opintoviikkoa. Kuviossa 8 kuvataan edellisen kuvion opintojen ja erikois-
tumisaineitteni yhteistd osuutta kaikista opettajaopinnoistani. Siind konkretisoituu sel-
laisten opettajaopintojeni osuus, joita olen opiskellut kehittddkseni tietoisesti omaa

opettajuuttani ja selvidmistini pienelld koululla.

KUVIO 8. Kyldkoulun opettajuuteen suunnatut opinnot

Opettajaopintoja moititaan usein liian pirstaleisiksi. Opinnot tuntuvat opiskelijoista vain
yksittiisiltd jaksoilta, joita on mahdoton liittdd muihin opintoihin yhdeksi suuremmaksi
kokonaisuudeksi niin, ettd aine- ja kasvatustieteen opinnotkin sulautuisivat keskendén.
(Esim. Niemi 1999a, 80) Omissa opinnoissani en ole juurikaan kohdannut véitettyd
pirstaleisuutta. Vaikka kaikkia yhdistévd ydin onkin ollut kyldkoulu, niin my6s kasva-
tustieteen ja eri aineiden erikoistumisopinnot ovat verkottuneet keskenéén erottamatto-
maksi kokonaisuudeksi. Esimerkiksi ympéristokasvatuksen seminaaritydn suunnittelin
harjoittelun aikana kokonaisopetuksen kannalta, jolloin molempien jaksojen tavoitteet

linkittyivdt keskenéén.

Nyt koulutuksessa silmdni ovat avautuneet ja maailmankuvani ja koulukd-
sitykseni laajentuneet valtavasti. Proseminaarityotdni tehdessd tormdsin
kiisitteeseen pieni kylikoulu, ja se vei syddmeni. Siitd ldhtien olen haa-
veillut, etti tulevaisuudessa saisin olla jonkun kylikoulun opettaja. Ja kun
vertaan kéiyttéteoriaani ja opetusmetodi-ihanteitani pienen koulun oppi-
misympdristoon, niin mielestdni ne sopivat loistavasti yhteen. Olen hyvin
voinut integroida ja yhdistdd opintojani kyldkouluihin. - - Tdmd opintojen
liittiminen kdytintoon onkin mielestdni ollut sitd parasta ja hyddyllisintd
oppia, jota olen OKL:ssa saanut. Koen ehdottomasti tarpeelliseksi sen, ettd
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saan tutustua aitoon oppimis- ja kouluympdristéon jo opiskeluaikanani,
ettei kaikki ole uutta ammattiin astuessani. (Pienoisomaeldmékerta, kevit
1999.)

Oman opiskelusuunnitelman ohessa opiskelumatkaani ovat vaikuttaneet tehokkaasti
myds monet suunnittelemattomat- asiat, jotka ovat piilo-opetussuunnitelman turvin -tar-
jonneet minulle ennalta arvaamattomia oppeja, seké positiivisia, ettd myds negatiivisia
kokemuksia. Kun omien opintojeni liséksi matkana on koko todellisen koulumaailman
kokeminen, siind eldminen, toimiminen ja ldsnd oleminen, niin varmasti tapahtuu aina
jotain yllattavadkin. Kun on ihmisten kanssa tekemisissd, voi todeta, ettd jokainen ld-
himmdisesi tarjoaa sinulle ainakin yhden uuden opin, jota et etukéteen osaa edes aavis-
taa. Koulumaailmassa opettaja joutuu ldhes pdivittdin kohtaamaan uusia, yllattdvidkin
asioita, joita ei voi ennalta arvioida. Esimerkiksi yksi itselleni hyvin merkittdva kokemus
oli, kun minut pyydettiin yllittden toiseksi padtuomariksi kunnan koulujenvéliseen séh-
lyturnaukseen. Minun oli lhes vilittomaisti hypittava kentidlle keskelle lennokasta pelid
ja samalla muisteltava, mitd kaikkia sddnt6jd olimme liikunnan erikoistumisopinnoissa
sdhlyn osalta kisitelleet. Tuomarinpilliin puhaltaessani opin paljon pelin luonteesta ja
omasta vastuustani, vaikken niitd asioita ollutkaan etukiteen tietoisesti suunnitellut juuri
sind pdivdnd opettelevani ja oppivani. Kyldkoulun opettajana tulevaisuudessa uskon
kohtaavaani useita erilaisia, yllattdvid tilanteita, joten koen piilo-opetussuunnitelmaan

kohtaamisen erittiin térkedksi jo opiskelun aikana.

Harjoittelussa olen saanut tuntea, mitd on oikea koulueldmd. Millaista on
olla opettajanhuoneessa, keskustella vanhempien kanssa, tai lohduttaa
pientd oppilasta, joka on kehityksestddn jiljessd, eikd aina ymmdrrd kaik-
kea. Olen joutunut puuttumaan koulukiusaamiseen, kdaynyt oppilaan kotona
keskustelemassa, pitinyt vanhempainiltoja ja juonut opettajien kanssa
Joulutorttukahvit. Olen tuomaroinut pdivin koulujenvilisid sdhlyotteluita
Jja joutunut tekemddn raakojakin tuomioita. Aamuhdmdrilld jouduin tais-
telemaan autolla kohti koulua pyryttivillikin, liukkailla keleilld. (Harjoit-
teluraportti 4, syksy 1999.)
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6 PAATTYMATON MATKANI

6.1 Hieman kyldhullu itsekin

En tiedd, mikd minuun iski, kun ensimmdisen kerran olin kyldkoululla. Jotain hyvin va-
kavaa se kuitenkin on, koska se laittoi minut kulkemaan néin pitkédn matkan pitkin mut-
kaisia ja kuoppaisia, mutta myds hyvin viehittavid kyléteitd, eikd loppua ndy. Sindkin
varmaan ajattelet, ettd olenko tullut hulluksi, kun aina vain kuljen kohti uusia kylékoko-
uksia ja —tapahtumia. Mutta minusta tuntuu, ettd mitd enemmin olen kylidkoulujen elé-
maissd mukana, niin siti enemmain tulee aina uusia asioita ja mukavia tuttavuuksia, enkd

endd haluakaan ldhted pois, lopettaa matkaani.

Jos olisin halunnut p#istd opiskeluissani kaikkein helpoimmalla, niin olisin valinnut sen
normaalin tien, joka meille opettajaopiskelijoille koulutuksessa tarjotaan. Olisin opis-
kellut korkeintaan kahta sivuainetta ja tehnyt opettajaharjoitteluni aina siind Iuokassa,
mihin minut oltaisiin mérdtty. Olisin ollut tyytyvdinen eldméaini, koska minun e1 vield
olisi tarvinnut itse miettid, mihin seuraavaksi menisin, miti tekisin ja millaisen tulevai-
suuden itselleni haluan, missi haluan opettaa? (Laine 1999, 249; Niemi 1999a, 79.) Mi-
nulla olisi ollut my&s aikaa enemmain, kun harjoittelukouluni olisi ollut 1dhelld, eikd 40 —
80 kilometrin paissi. Paljon halvemmaksikin se olisi tullut. Mutta olisinko silloin ollut
oma itseni? Olisinko saanut toteuttaa omia tavoitteitani ja rakentaa siltaa tulevaan am-
mattiini? Olisinko silld tavalla voinut opettajaopintojeni aikana 16ytdd sisdltédni sen pie-

nen, minulle aidon ja ldheisen opettajuuden alun, jota haluan eldmaéni aikana kehittda?

Tutkimus minun kyldkoulustani kertoo vaiherikkaasta matkastani kohti pienen koulun
opettajuutta. Matkan aikana mini tutkijana etsin omaa suuntaani opettajaksi opiskelus-
sani. Tiedostin tulevaisuuden tavoitteeni toimia pienen koulun opettajana, mikid motivoi
minua kulkemaan kohti kylikoulua. Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittdd omien ko-
kemuksieni avulla itselleni, mikd kyldkoulu kokonaisuudessaan on, ja mité pienen kou-
lun opettajalta vaaditaan. Karttapohjaksi sain opettajankoulutuksen tavoitteet, joiden
péille aloin muotoilla omien ldhtdkohtieni ja tavoitteitteni karttamerkeistd opiskelu-
suunnitelmani polkuja. Polkujen risteyksessd minun piti valita uusi kulkusuunta jatkaen

kohti uusia haasteita. Matkastani muotoutui niin prosessinomainen kehityskertomus,



112

jossa minun itse piti raivata tieni, selviytyd ja oppia uusista kokemuksista toimintani

avulla 16ytdmé&sn minun kyldkouluni.

Tutkimuksen poluilla oli ensin hankalaa 16ytdd oma suunta, mutta vahitellen tutkimus-
ongelma muotoutui toimintatutkimukselle tyypilliseen fapaan (mm. Kiviniemi 1999, 68).
Ongelmana oli aluksi my6s saada laitokseltani lupa lihted raivaamaan omaa tieténi, silld
matkani oli poikkeuksellinen ja uudentyyppinen koko opettajankoulutuslaitoksessa.
Mutta lopulta oli barjoittelulupa pienelle kyldkoululle takataskussani, ja vauhtiin pdis-

tydni tuntui silt4, ettd nyt on 1dhdetty eldméan pituiselle matkalle.

Matkani aikana tutustuin lihemmin kolmeen kyldkouluuni, joissa jokaisessa toimin
opettajana joko ihan omalla ajallani tai sitten opettajaharjoittelujen puitteissa. Lisdksi
tein koulujen kanssa paljon muutakin yhteistytd muun muassa olemalla avustajana juh-
lissa tai koulun retkilld. Kyldkouluni elivit jokainen pienen koulun arkea. Jouduin kul-
kemaan lakkautusuhan varjoon ja kokemaan ldheltd, kun yksi kouluistani lakkautettiin.
Sain myds olla mukana kouluni kehittimisessi kohti tulevaisuutta. Jokainen koulu koki
vililld ilon helmis, mutta my6s surun katkeria kyyneleitd. Koulujeni arjessa olemalla ja

toimimalla opin tuntemaan aidosti sen, mihin itsekin olen koko ajan matkalla.

Tavoitteenani minulla oli onnistua liittimiin mahdollisimman paljon opintojani pieneen
kouluun, jotta pystyisin tuntemaan sen aitouden ja haasteellisuuden jo opiskelujeni aika-
na. Mielesténi onnistuinkin tehtdvéssini hyvin, silld harjoitteluajastani opetin jopa 73
prosenttia kylakouluilla (ks. kuvio 6). Lisdksi kaikista opintoviikoistani onnistuin suo-
raan integroimaan kyldkouluihin 26 prosenttia. Tietoisesti omaan opiskelusuunnitel-
maanikin kirjatuista opinnoista kehittymisessd kyldkoulun opettajaksi tukee periti 69
prosenttia opinnoistani. Tosin pitdd ottaa huomioon, ettei opetuksen ja opiskelun madrdd
voi tdssd tapauksessa ilmaista tdydellisesti prosentteina, koska ne ovat niin kokonaisval-
taista toimintaa. Pelkki luku ei ilmoita, mitd kaikkea sithen voi siséltyd. Matkani alkoi
kuitenkin keviddlld 1997, kun avasin ensimmiisen pienen kouluni oven. Nyt eletdén ke-
véttd 2000, jolloin péitdn timén opiskeluaikaisen taipaleeni. Kolme vuotta olen saanut
eldd pienten koulujen maailmassa. Kyldkoulumatkallani olen hankkinut erilaisia, uusia
kokemuksia, joiden avulla olen pohtinut ja muodostanut omaa opettajuuttani. Kiytén-

ndssd toimimisen avulla olen taas hankkinut uusia, erilaisia kokemuksia, jotka ovat
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edisténeet oppimistani. (Ks. Kolb 1985, 42.) Tdmin moniulotteisen, jatkuvan prosessin
avulla olen luonut kuvaa minun kyldkoulustani ja omasta opettajuudestani pienelld kou-

lulla. (Kuvio 8.)

Uudet -
kokemukset
Kéytdnnossi " o
toimiminen KYLAKOULUNI Reflektointi
Mind
opettajana

KUVIO 8. Kyldkoulukésitykseni muodostumisprosessi

Pidén erittdin tirkedni sitd, ettd opiskelin ennen kyldkoulumatkaani ihan normaalisti
kasvatustieteen perusopinnot ja osittain aineopinnotkin. Liséksi opiskelin valmiiksi
kaikki peruskoulussa opetettavien aineiden ja aihekokonaisuuksien monialaiset opinnot.
Samoin koin tdrkedksi harjoitella ensin kaksi harjoitteluani ohjaukseen koulutettujen ja
tottuneiden luokanopettajien luokissa yliopistomme harjoittelukoulussa. (Kasvatustietei-
den tiedekunnan opinto-opas 1997 — 1999 1997, 114 — 116.) Ndistd opinnoista sain tu-
kevan pohjan 14hted itseohjautuvasti kehittelemdidn omaa opiskelusuunnitelmaani (Can-

dy 1991, 8 — 19).

6.2 Oliko reittivalintani oikea?

Olet varmasti huomannut lukiessasi matkakertomustani, ettd puhun omasta opiskelustani
kyldkouluilla hyvin positiiviseen sdvyyn. Totta. Olen onnellinen, ettd minulle on annettu
mahdollisuus aktiivisesti toimia ja kehittdd omaa opiskeluani itselleni térkeiden tavoit-
teiden suuntaan (Niemi 1999a, 71; Viisdnen & Silkeld 1999, 219 — 220). Olen nauttinut

siitd, ettd olen voinut opiskella kyldkouluilla ja saanut tehdd yhteisty6td erilaisten kyld-
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kouluihmisten kanssa. Minulle on ollut matkani aikana tdrkedd se, ettd olen saanut to-
teuttaa itseéini, kiyttdd omaa kekselidisyyttini ja luovuuttani, kokeilla rajojani opettaja-
na. Samalla minulle on annettu my&s suuri vastuu, vastuu omista opinnoistani sekd myos
opettamisestani ja toimimisestani kyldyhteisoissi.

Matka on toki ollut myds hyvin raskas ja vaativa. Aina ei ole ollut helppoa kohdata to-
dellisuutta. Joskus opettajan ja opiskelijankin arki on ollut tosi hankalaa, ja ongelmia on
kasaantunut matkasikkiini runsaasti. Olen kohdannut kdytdnnossd sen, ettd opettajan tyd
ei ole pelkistiin opettamista varsinkaan, jos tydskentelee pienelld koululla. Vililla toitd
on ollut niin paljon, ettd polulleni on noussut iso, rankka ylamaki. Mutta ylléttavésti on
aina 16ytynyt voimia kulkea vaikeuksienkin kautta voittoon. Uskon, ettd voimia matkal-
leni on antanut luja tahtoni ja tietoisuuteni siitd, mitd tulevaisuudeltani odotan ja haluan.
Vahva motivaatio, omat intentiot, ovat kannustaneet minua aina vaan jatkamaan. Vihi-
tellen olen oppinut myds sen, ettd vaikeudet vahvistaa. Jo kerran koettu on seuraavalla
kerralla helpompi kestdd. (Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2000, 86 — 88.) Matkani
alussa olin aika heikko ja haavoittuva. Etsin silloin vield omia mielipiteiténi ja tahtoani.
Matka on kuitenkin vahvistanut minua huomattavasti. Nyt uskallan tuoda enemmén
esille aidot, omat mielipiteeni ja uskallan my6s ottaa uusia haasteita vastaan. Ennen
kaikkea uskallan astua keskelle yhdysluokkaa ja kyldyhteisd. Omassa kasvussani on
auttanut paljon yhteistyé muiden kyldkouluihmisten kanssa. Erilaisten ithmisten kanssa

toimiessani olen myGs oppinut tuntemaan itseni paremmin.

Itseni tunteminen ja oma kasvuni ihmisend on auttanut minua myds ryhtyméin téhén
tutkimustyhon. Tutkimus on ollut suuri haaste jo sen metodien valinnankin suhteen.
Tutkimuskirjallisuudessa on paljon korostettu opettajien toimintatutkimusta oman tyonsé
kehittdmisen vilineend (Korpinen 1998c, 28; Stevenson, Noftke, Flores & Granger
1995, 60; Syrjdld 1995, 35 — 35) ja opettajat ovat myds olleet hyvin kiinnostuneita ke-
hittdimdin opettajuuttaan muuttuvan maailman tarpeisiin vastaten. Mutta toimintatutki-
mus opettajankoulutuksessa, ja vield sen avulla itsensd kehittdminen, on melko harvi-
naista jo sen vaatiman pitkdn tutkimusajankin takia, vaikkakin opettajankoulutuksen

padmédrini on tyStddn kehittidvi ja tutkiva opettaja (ks. Korpinen 1998c, 28 - 29).
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Itse koin hyviksi mahdollisuudeksi juuri toimintatutkimuksen kautta 16ytdd perille pie-
neen kouluun. Tavallisesti kuitenkin toimintatutkimus tunnetaan jonkin yhteisén omia
kaytdntojddn kehittdvind tutkimuksena, jossa juuri yhteistoiminta koetaan téirkeédksi
(Aaltola & Syrjéld 1999, 15 — 16). Itse halusin keskittyd tutkimustapauksena oman op-
pimiseni tutkimiseen, minké takia tdlld tutkimuksella on myds omaeldmékerrallinen na-
kokulma. Matkan aikana on rinnallani kulkenut useita erilaisia ihmisid. En kuitenkaan
ole kerdnnyt heiltd aineistoa tutkimustani varten. En myoskéén ole luettanut enkd tar-
kistuttanut matkakertomustani kenelldkéin matkakumppaneistani, koska timén on tar-
koitus olla minun n#kemykseni matkastani. Tarkistuttaminen toimintatutkimukseen
osallistujilla lisdd yleens# tutkimuksen luotettavuutta (Eskola & Suoranta 1999, 224 —
225; Kiviniemi 1999, 79 — 81), mutta tidssi tapauksessa totuus olisi voinut vdristyd mi-
nun silmisséni. Muitten d4nien mukaanotto olisi voinut védristds ja hiljentdd omaa dén-
tani. (Syrjdld 1995, 58 — 60; Usher 1998, 21.) Kuitenkin minun tdytyi jo tutkimuksen
etitkankin takia ottaa matkakumppanini huomioon. En voinut kertoa miti tahansa asioi-
ta, jotka olisivat loukanneet tai paljastaneet liian hyvin jonkun ystévistdni. Tama oli erds

syy tutkia pelkéstddn omaa oppimistani.

Tutkimuksen luotettavuutta tarkastellessa voidaankin kysyé, kuinka rehellinen olen ollut
itselleni. Téytinkd tutkijan vastuuni muistamalla tutkimuksen kannalta kaikki térkedt
tapahtumat ja kertomalla niistd niin, kuin ne todellisuudessa tapahtuivat? (Ks. Perttula
1995, 104.) Luotettavuutta heikentdvind tekijand voidaan pitdd minun hyvin positiivista
asennettani kyldkouluja kohtaan. Koska itse myonnin olevani selvastikin kyldkouluih-
minen, kyldkoulujen puolestapuhuja, niin se varmasti heijastuu tekstisséni. Kun tutki-
muksen tarkoitus oli luoda monipuolinen kuva kylédkouluista oman toimintani avulla niin
uskon, ettd kuva voisi olla negatiivisempi, jos toimijana olisi ollut joku kyldkoulujen
vastustaja. Toisaalta tutkimuksen tavoite olikin osoittaa ainoastaan minun kuvani pie-
nestd koulusta. Ja koska tutkimuksesta kdy my6s hyvin ilmi, ettd olen kyldkoulujen kan-
nattaja ja puolestapuhuja, niin lukijalle, Sinulle, olisi varmaan ollut suuri yllétys, jos
olisinkin haukkunut pienet kyldkoulut arvostamatta niitd lainkaan. Mielenkiintoinen tut-
kimus tdmén tutkimuksen pohjalta olisikin sellainen, jossa kyldkoulun vastustaja pyrkii
selvittdmdidn oman nikemyksensd pienestd koulusta perustellusti. Onko kenties juuri

hénen oma toimintansa ja kokemukset kyldkouluista saancet vastustajan kriittiseksi?
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Téytyy tunnustaa, ettd toimintatutkimus on tehnyt tehtdvansd myds minun ajattelumaa-
ilmassani kylidkoulujen suhteen. Huomaan selvisti, ettd olen nyt monenlaisten kokemuk-
sieni jilkeen paljon kriittisempi pienen koulun ihanuuksia kohtaan kuin aikaisemmin.
Endd en allekirjoita kyldkoulun hyvid puolia ennen kuin myds kyldkoulun ympérilld
toimivat ihmiset hyviksyvit ne ja haluavat yhdessi toimia pienen koulun etuja kunni-
oittaen ja kehittien. Positiivisuuteni ja innokkuuteni kylédkouluja kohtaan on kylld siily-

nyt, tai oikeastaan lisdintynytkin valtavasti.

Omaelidmikerralliselle tutkimukselle on luvallista, ettd tutkija saa itse valita sen, mité
haluaa tuoda itsestéiin julki (Syrjald 1995, 60). Tdssé tutkimuksessa myds mind olen itse
valinnut aineistoni ja kohdat, joihin olen viitannut tai lainannut suoraan tekstiin. Aineis-
ton luotettavuutta tarkastellessa voidaan kuitenkin miettid, onko aineisto ollut tarpeeksi
lagja ja syvillinen, ja onko se voinut vastata toimintatutkimuksen tarpeisiin. Aineisto on
tietoisesti rajattu oman toimintani kuvaamiseen, mutta olenko rehellisesti jéttdnyt rajauk-
sen sisdlle kaikki toimintani vai vaan sellaiset, jotka minua miellyttavit ja saavat tutki-
muksen ndyttimiin mielestdni paremmalta? Olen pohtinut itsekin paljon aineistoani.
Heti ensimmdisend se heijastuu mieleeni hyvin positiivisena. Mutta vaikka olen kohdan-
nut matkallani myds paljon ongelmia ja negatiivisiakin asioita, niin rehellinen aineisto
omasta toiminnastani kuuluukin mielestini olla positiivista. Olen ollut itselleni kriitti-
nen, mutta koskaan matkani aikana en ole suuresta tyéméairastikddn huolimatta kokenut
omaa toimintaani negatiiviseksi. Itsehén tieni valitsin, joten varmasti my6s halusin sen
kulkea loppuun saakka innokkaasti seikkaillen. Jos aineisto ei téssd tapauksessa olisi

positiivinen, niin sitten min4 huolestuisin, ja niin varmasti sinékin.

6.3 Yhteistyo tulevaisuuden kompassina

Tdd kyldkoulu meille jokaiselle merkitsi
Enemmdn kuin kenties aavistimmekaan

Kun toinen toisiimme se kiinni meiddt kasvatti
Ja juuret vahvaan multaan isdnmaan

- Jouko Miki-Lohiluoma -

Kyldkoulumatkani johdatti minut pienen koulun syddmeen. Jossakin tapauksessa tunsin

sen sykkeen hidastuvan ja viimein pysihtyvin lopullisesti. Toisaalta 16ysin myds sydé-



117

meen, joka jaksoi vield iloisesti sykkid uusia ideoita itseensd. On pakko jaksaa pumpata

ja pomppia, jos aikoo tdssd maailmassa vield kauan sykkié.

Mielesténi on ihailtavaa, miten pienet koulut ovat alkaneet lakkautuspaineiden alla ke-
hittdd toimintaansa ja erikoistuneet vaikka minkilaisiin asioihin. Kouluilla tapahtuu jat-
kuvasti uusia tempauksia, joilla koulua ja kylddkin pyritddn eldvoittdméén. Toisaalta
minusta tuntuu my6s hélmoltd, ettd pieni koulu joutuu pakostakin tuomaan itsedén esille
ja taistelemaan olemassaolostaan. Mielestini kaikille kouluille pitiisi taata jo perusope-
tuslaissakin (628/1998) méiritty turva perusopetuksen takaamiseksi. Koulu on kuitenkin
paikka, jossa edelleen on tarkoitus oppia eri aineiden perusteet, joiden pohjalta on hyvd
jatkaa opintojaan eteenpdin. Vaikka erilaiset tempaukset ja projektit tuovatkin paljon
mukanaan sosiaalista yhdessdoloa ja tarkeitd oppeja eldmin matkalle, niin kuitenkin sen
lisdksi koulun on muistettava myds perusopetuksensa. Jos energiaa kuluu liikaa koulun
kehittdmiseen, voivat perusopit jaddd hyvinkin vahdisiksi, eikd opettajallakaan ole endi

voimavaroja kaiken muun kehittimisen keskelld keskittyd vield opettamiseenkin.

Toimivaksi kouluksi koin matkani aikana sellaisen koulun, jossa yhdessd haluttiin olla
koulun tukena. Kokemuksieni perusteella en oikeastaan ndekddn muuta vaihtoehtoa
pienten kyldkoulujen sdilymiseen kuin jarkevd yhteistyd. (Pirttikoski & Puranen 1999, 8;
Purokuru 1997b, 28 — 29.) Koulun sisélld on tyoskenneltdivd yhdessd, samoin kontaktit
ympérdivdan kyldyhteis66n ovat pienen koulun eloonjddmisen kannalta merkittdvid.
Kylé olisi pyrittdva pitdiméin virkednd ja toimeliaana, jotta sinne vield nykyédédnkin us-
kaltaisi muuttaa uusia lapsiperheiti. Tédrkedi olisi mys pohtia, mitéd kyldkoulu merkitsee
aikuisille. Onko kyldkoululla mahdollisuus palvella lasten ohella myds aikuisten koulu-
tus- ja harrastustarpeita? (Kokkonen 1999.) Eikd yhteisty6 saa olla pelkdstddn sisddn-
lampidvdd oman kylidn ja koulun eduista huolehtivaa toimintaa, vaan my6s yhteydet

muualle olisi pidettdvi kunnossa.

Kylédpoluilla kulkiessani olen miettinyt paljon, miten esimerkiksi saman kunnan kyla-
koulut voisivat keskeniéin toimia yhdessi sen sijaan, ettd he kilpaillen taistelevat omasta
olemassaolostaan. Yhteistyon pitdisi ldhted opettajista. Eri kyldkoulujen opettajat voisi-
vat hyddyntéi toistensa tietotaitoja esimerkiksi erilaisten opetusprojektien yhteydessé. Jo

opetuksen suunnittelusta lihtien kannattaisi joitakin asioita tehdd yhdessd. Vaikka koulut
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ovatkin kaukana toisistaan, niin opettajien on kuitenkin kohtalaisen helppo liikkua toisi-
aan tapaamaan. Tillaisen yhteistoiminnallisen oppimisen (Kohonen & Leppilampi 1994,
103 — 107) avulla pienen kylidkoulun opettaja voisi saada myds lisdd tyokavereita ja ide-
oita oman arkensa keskelle. (Nykdnen & Vikeviinen 1998, 87.) Matkoista huolimatta
olisi piristdvid, jos eri kyldkoulujen oppilaatkin voisivat toimia aina vélilld yhdessi, suu-
rempana joukkona. Ndin myds sellaiset oppilaat, jotka ovat ainoita luokallaan, voivat
pédstd vililld omanikiistensd joukkoon. Kylidkoulujen ja kylien olisi jo padstdvi sisdén-
limpidvistd oman koulun ja kyldn kehittimisestd kohti koko kunnan maaseudun kehit-
tdmistd ja asuttuna pitimistd. Silloin myds lakkautuneen koulun oppilaitten, vanhempien

ja kyléldisten voisi olla helpompi liittyd uuden kyldkoulun ja kylan toimintaan mukaan.

Kyldkoulujen kannattaa miettid myds muita yhteistydkumppaneita sekd kunnasta, ettd
my6s kunnan ulkopuolelta. Tietolitkenteen avullahan pienet koulut voivat toimia vaikka
maailmanlaajuisestikin (esim. Happo & Ceperley 1996; Suokivi 1996). Itse tdmin tut-
kimuksenikin kautta koen erittdin tirkedksi yhdistdd vield paljon enemmén opettajan-
koulutuslaitosten ja kylakoulujen siteitd (Kalaoja 1990a, 1990b, 1990c, 1991; Korpinen
1996a, 41, 1996¢; Numminen 1997, 32 — 33). Opettajankoulutuksessa olisi ehdottomasti
oltava mahdollisuus erikoistua pienen koulun opettajaksi, jos opiskelijalla on sithen in-
toa ja haluja. Témi minun tapani on yksi, mutta sitten tarvitsee olla kylld tosi motivoitu-
nut ja pienistd kouluista kiinnostunut opiskelija. Mutta nien my6s mahdollisuutena sen,
ettd kyldkoulujen opettajat voisivat tulla yliopistolle kertomaan toiminnastaan, roolis-
taan, yhdysluokkaopettamisesta ja kaikista pieneen kouluun liittyvistd asioista. Samalla
he voisivat tutustua opettajaopiskelijoihin ja jokainen voisi saada itselleen oman nimik-
koharjoittelijan, joka kivisi aina tarpeen tullen kyldkoulullaan kokeilemassa omia pro-
jektejaan, ja tietysti harjoittelemassa opettamista (Koster 1996). Itse ainakin oman ke-
hittymisenikin vuoksi voisin kyldkoulun opettajana toimia opiskelijoiden ohjaajana ja
kouluttajana. Tosin téllaisessa yhteistyGssd on huomioitava my6s vélimatkojen pituudet
ja mahdollisuudet kdydi vierailulla puolin ja toisin. Kuitenkin kyldkoulut tarvitsevat
edelleen aktiivisia opettajia, eikd ainakaan vield ole monessakaan opettajankoulutuslai-
toksessa litkaa panostettu pienen koulun opettajuuteen (ks. Nykdnen & Vikeviinen

1998, 58 — 69).
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6.4 Vield paljon on polkuja kulkematta

Lihdin matkalleni kohti pientd koulua innokkaana, ja nyt matkani jilkeen minusta tun-
tuu, ettd innokkuuteni pienen koulun opettajaksi on vain kasvanut. My®6s tutkimustulok-
set kertovat onnistuneesta seikkailuista, opiskelusta yhteistydssd maaseudun koulujen
kanssa. Mutta vield jii paljon polkuja kulkematta sek itselleni, ettd mahdollisesti mys
muille opiskelijoille. Itse jatkan kulkuani mitd todennakoisemmin kyldkoulun opettajana.
Lihden uudelle matkalle yhtd innokkaasti kuin aikoinani opiskelijana ollessani. Kylé-
polut eivit enid pelota uusine haasteineen. Jatkotutkimuksen kannalta olisikin mielen-
kiintoista tutkia, miten tdmé siirtymivaihe opiskelijasta opettajaksi minulla sujuu. Jou-
dunko heti tydssini kohtaamaan uusia ongelmia ja oliko opiskelumatkastani todellista
hy6tyd, kun sitd katsotaan tydeldmistd pdin? Mielenkiintoista olisi tutkia my®0s, ettd
kiytinkd tydssini hyddykseni kyldkoulumatkani tuloksia ja kokemuksia. Jaksanko itse
toimia kyldkoulun opettajalle asettamieni vaatimusten mukaisesti? Tutkimus voisi olla
jilleen omaeldmikerrallinen toimintatutkimus, jossa tapauksena olisin mind oman toi-
mintani kautta. Toisaalta minua kiehtoo my®6s ajatus, ettd joku toinen ottaisi tutkimuksen
ohjat kisiinsi, jotta siihen saataisiin uusi, ulkopuolinenkin nidkokulma. Entd millainen-
han tistd opiskelumatkastani tulisi, jos joku muu tutkisi aineistoani ja tekisi omat johto-

paitoksensd?

Minua kiinnostaisi my6s nihdi, onko tilli omalla matkallani vaikutusta tulevien opet-
tajaopiskelijoiden opiskelusuunnitelmiin. En née ainoana vaihtoehtona 14hted kulkemaan
kohti kyldkoulua, vaan jokainen halukas voisi perustellusti suunnata opintojaan oman
kiinnostuksensa suuntaan, kuten myds Merildinen (1996) on aikoinaan tehnyt. Hidnen
tutkimuksensa oli varmasti yksi minun matkalle 18ht6ni innoittajista. Uskon, etté téllai-
nen keskittyminen jo opiskeluvaiheessa lihentdd opettajankoulutuksen ja tydeldmédin
siirtymisen vilistd kuilua (Jussila & Saari 1999, 44; Niemi 1990, 41 — 43). Opiskelijoita
olisi jo koulutuksen aikana pyrittivdi valmentamaan omaan aktiivisuuteen, itseohjautu-
vuuteen sekd oman toimintansa reflektointiin (Brookfield 1996, 27; Laine 1999). Jokai-
nen opiskelija voisi esimerkiksi opiskelujensa ensimmadisten vuosien aikana hankkia
itselleen nimikkokoulun tai ~luokan omien kiinnostuksiensa perusteella. Omassa luokas-
sa olisi mahdollista kiyd4 kokeilemassa ja toteuttamassa kidytdnndssd opintojen aikana

suunniteltuja opintokokonaisuuksia ja muita opiskelijan tarkedksi kokemia asioita. Ndin
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myds teoria ja kdytinto paisisivit jarkevididn vuorovaikutussuhteeseen. Varmasti kentté-
kouluilta 18ytyisi innokkaita opettajia yhteisty6hdn opiskelijoiden kanssa. Eréds varteen-
otettava voimavara on opettajankoulutuslaitoksesta valmistuneet opettajat, jotka var-
masti osaisivat herkisti ajatella asioita ja ohjaamistaan ldheisesti myds opiskelijoiden
kannalta. Opettajaopiskelijoilta voisi jo koulutuksensa loppuvaiheessa kyselld, oljsivaiko
he tulevaisuudessa kiinnostuneita téllaisesta yhteistydstd, uusien opiskelijoiden ohjaami-
sesta ja tutustuttamisesta tySelimidn. Voin tdssd nyt vain luvata omasta puolestani,
mutta ainakin mini olisin ehdottomasti kiinnostunut tukemaan omienkin opiskelukoke-

muksien avulla tulevia opettajaopiskelijoita.
6.5 Minun kyldkouluni —portti omaan opettajuuteen

Pidin erittédin tirkedni sitd, ettd minulla on koulutuksen aikana ollut ndinkin hyvét mah-
dollisuudet suuntautua pienen koulun opettajaksi. Mutta miké#n ei ole tullut ilmaiseksi.
Matka on vaatinut hyvin itseohjautuvaa ja aktiivista luonnetta. On pitdnyt seisti omien
tavoitteidensa takana ja uskoa myds itse niihin. Valtavasti olen saanut tukea myds kai-
kilta matkakumppaneiltani, sekd pieniltd ettd isommiltakin. Erilasten kokemuksien

kautta olen kasvanut opettajuuteen, jonka turvin on hyvi jatkaa eteenpéin.

Tiérkein asia, minki matkallani olen kokenut, on kdytint6. Vasta kidytdanndssd olen voi-
nut oppia aidosti sen, mitd opettajan tyd todellisuudessa on. Ehdottomasti minun opet-
tajuuttani on vahvistanut runsas kidytdnndssi toimiminen opiskelujeni aikana. Paljon on
vield opittavaa, mutta nyt uskallan yhden polkuni p#isté lahted taas kohti uusia seikkai-
luja. Minun polulleni ei ilmesty jyrkkdi kuilua astuessani opiskelujen jilkeen tyoeld-
miin. Oikeastaan koen siirtyméivaiheen aivan luonnollisena. Tunnen, ettd nyt minun on

aika jatkaa eteenpiin kohti tulevia haasteita.

Opettajankoulutuksessa minun annettiin lopulta ldhted toteuttamaan haavettani. Kaikki
kyldkouluni ovat matkani aikana auttaneet minua oman haaveeni toteutumisessa, omassa
kehittymisessini opettajuuteen. Nyt minun on aika sulkea tuo opiskeluaikanani au-
kaisema oveni ja syddmellisesti kiittd3 ja hyvéstelld minun kylakouluni. Mutta matkani

jatkuu opettajana. Toivottavasti saan tutustua poluillani vield moniin kylédkouluihin ja
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pitdd yhteyttd mySs minun pieniin opiskelukumppaneihini. Toivon, ettd nekin saavat

minun tavoin toteuttaa omia haaveitaan, elii eliméssé eteenpéin.

Niin kuin linnut, jotka vartuttuaan lentdd pesdstddn
meisti jokainen myds haaveinensa riensi eldmddn.
Toivon sydimestdin nyt, kun kuljen koulun luota pois,
ettd kukin edes yhden haaveen toteen saanut ois.

- Jouni Hagstrém -
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Liite 2: Kirjoitukseni Joutsan Seudun Lukijan puheenvuoroon 2.4.1998

Tutkimuskoulunani

Marjotaipaleen ala-aste

Kyldkoulujen tulevaisuus on
monissa kunnissa ajankohtainen
ongelma. rahaa ei ole, jostain pi-
tad sddstad: “Olisikohan kylikou-
lun lakkautus hyvi sddstokohde?”
Mitd silloin todellisuudessa sids-
tetdin? Rahako ratkaisee? Samal-
la “sddstetddn “ mm. lasten oppi-
misesta, turvallisesta, luonnonli-
heisestd oppimisympiristdsti, yk-
silollisestd,  kokonaisvaltaisesta
opetuksesta, kodin ja koulun yh-
teistyOstd... Ala-asteen oppimis-
ympdristd vaikuttaa vahvasti lap-
sen tulevaisuuteen.

Opiskelen toista vuotta luokan-
opettajaksi Jyviskylin yliopistos-
sa. Lihes piivittdin meille paino-
tetaan uusia oppimisnikemyksid/
—suuntauksia. Oppiminen on hy-
vin kokonaisvaltaista. Opimme
jatkuvasti uutta useista ympdril-
limme olevista asioista toimimal-
la itse aktiivisina tiedonhankkijot-
na. Enid ei opeteta ainoastaan
yhtd ainetta kerrallaan, vaan ope-
tettavia asioita pyritiin integroi-
maan. yhdistimain suuremmiksi
kokonaisuuksiksi. Samalla koros-
tetaan sosiaalisia vuorovaikutus-
taitoja. yksilollisti  opettamista
sekil eriyttimistd oppilaan omien
taitojen vaatimalla tavalla,

Keskustan koulujen paisuvat
oppilasmiirit riiteleviit uusien
oppimiskiisityksien kanssa vah-
vasti. Taitavankaan opettajan
huomio ei piivittiin riiti jokaisel-
le oppilaalle. Sen sijaan kylikou-
lujen oppimisympiristd tarjoaa
hyvidt mahdollisuudet kokonais-
valtaiseen, oppilaat omina yksi-
16inéiin huomioivaan opetukseen.
Sielld oppilas voi kasvaa yhdessi
muiden kanssa omien edellytys-
tensd mukaisesti. Tosin el opetus
kyldkouluillakaan aivan ongelma-
tonta ole. Se on hyvin haasteellis-
ta. Opettajan on oltava luova ja
kekselids, jotta mm. oppimateri-

~aalien niukkuudesta huolimatta
opetus olisi monipuolista.

Haluan suorittaa opintoihini
kuuluvia tutkimusopintoja keskit-
tymilld kylikoulujen kehittimis-
mahdollisuuksiin.  Toivottavasti

kylikouluille voidaan [6ytdd mui-
takin mahdollisuuksia kuin nii-
den lakkauttaminen. Esim. yhteis-
ty0 eri koulujen/opettajien vililld
voi antaa paljon yhteistd voimaa
ja uusia ideoita.

Koulujen kehittdimisen myotd
my0s suurten keskuskoulujen op-
pilailla voi herdti mielenkiinto
vaihtaakin luonnonliheiseen kou-
luun. Uusien koululakien ansios-
tahan vanhemmilla on oikeus
paittdd lapsensa opiskelupaikas-
ta. Tutkimuksieni my6td pyrin
luomaan kyldkouluihin soveltu-
van opetussuunnitelman, joka ko-
rostaa mm. musiikin sekd kuva-
taide- ja ilmaisukasvatuksen avul-
la toteutettavaa kokonaisvaltaista,
luonnonliheistd opetustapaa.

Olen pari kertaa vieraillut Mar-
jotaipaleen ala-asteella mm. sdes-
timéssid heiddn joulujuhlansa ja
samalla tutustunut kouluun, opet-
tajitn sekd oppilaisiin. [lokseni
olen havainnut, ettd Marjotaipa-
leessa panostetaan vahvasti oppi-
laiden luovuuteen sekid kokonais-
valtaiseen ilmaisuun. Sielld jokai-
nen oppilas saa olla oma itsensi ja
heiti kannustetaan omien edelly-
tystensd mukaisesti.

Tutkimustydni ohjaajan, do-
sentti Eira Korpisen tukemana
pidtin valita tapaustutkimuskou-
lukseni Marjotaipaleen ala-as-
teen. (Toivottavasti se on mahdol-
lista n. kaksi vuotta kestivin tut-
kimukseni aikana.) Opettajat ovat
lupautuneet yhteistyhon, miké
on minulle erittdin tdrkedd. Tyoni
edistymiseksi pyrin tekeméin
my®ds jiljelld olevia opetusharjoit-
telujani tdlld koululla mahdolli-
suuksieni mukaan.

Olisin hyvin kiitollinen, jos
Marjotaipaleen entiset/nykyiset
oppilaat ja heiddn vanhempansa,
opettajat, muu henkilokunta, ky-
ldldiset sekd kaikki asiasta kiin-
nostuneet kirjoittaisivat minulle
vapaamuotoisen kirjoitelman ko-
kemuksistaan Marjotaipaleen
koulussa ja/tai koulun vaikutuk-
sesta elimiiin yleensikin.

Voisitte kertoa esim. muistoja

oppitunneilta, kouluymparistostd,
opettajista, opetuksesta sekd kou-
lukavereista. Niin saisin tyshoni
my0s kokemuspohjaisen niko-
kulman. Minulle saa kirjoittaa ni-
mettomini, mutta toivoisin, ettd
Kirjoitelmista ilmenisi kirjoittajan
syntymiaika sekd sukupuoli.
Tekstejd voi ldhettdd alla olevaan
osoitteeseeni. Jos haluatte, voin
my0s tulla haastattelemaan teitd
sopivana ajankohtana. Syddmelli-
nen kiitos vaivannidstinne jo etu-
kéteen!
Aurinkoista kevittd katkille
Joutsan kouluille ja opettajille!
SusannE IsO-TRYYKARI
TUULIMYLLYNTIE 2 B 17
40640 JYVASKYLA
PuH. 040-513 6242
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tapahtumista Laukaa-

aivan

tukseni valtakunnallisen kylikoulup

Kirjoi

Liite 3

Konnevesi —lehteen 15.4.1999

kina arvannut, millai-
nen eldmyksellinen pdiva oli tu-
lossa, kun matkustin perjantai-
aamuna 9.4. kohti Haapalan
koulua. Kyseessd oli laatujaan
toinen valtakunnallinen kyli-
koulupdiva, jonka teemana tdnd
vuonna oli Kyldssd koulussa -
Maailman suurin kyldilypaiva.

Tarkoituksena oli kutsua kou-

lulle kylddn joku koulun valit-
sema henkild ja osoittaa
avoimuutta, vieraanvaraisuutta
ja yhteistyckykyd. Haapalassa
jokainen kylildinen on yhtd ar-
vokas, joten koulu paatti kutsua
koolle koko kylin. Koululaiset
halusivat testata, kuka saa luu-
dan parhaiten heilumaan, ja he
haastoivat kyldan mm. jannitta-

viin luutapallo-otteluun.
Piivida oli valmisteltu jo etu-
kiteen huolella. Luontokoulus-
taan tunnetussa Haapalassa teh-
tiin luudat itse, ja samalla tu-

teriaaleihin ja niiden ominai-
suuksiin Kyldn vanhimmat te-
risvaarit Vaino Puttonen ja Eino
Hannikainen opettivat nuorem-

man polven oppilaille, miten
vitsa viidnnetdan. Luudanteko-
talkoissa syntyi toistakymmenta
komeaa luutaa, joilla takuulla
kelpasi lakaista koulun pallo-
kenttdd tasaiseksi. Oppilaitten
kanssa suunniteltiin myos tarkat
pelisianndt, sekd pdivan kutsut
jo julisteet.

Kylikoulupdiva alkoi opetta-
ja Yrjo Tuunaisen aamun-
avauksella, jonka jdlkeen oppi-
laat esittivat hauskaa chjelmaa.
Tasan kymmenclti p
kirjoittanut  tuomarinp
polyt pois, ja siitd alkoi armoton
taistelu kyldn ja koulun valilld.

Luudat heiluivat ja pelaajat
juoksivat tosissaan pitkin hiek-
kakenltdd. Kentin reunalta kuu-
lui kannustavia huutoja. Luuta
ei taidakaan olla se kaikkein ta-
vallisin peliviline, mutta luu-
dankasittelytekniikka kehittyi
huomaltavasti pelin aikana. Ja
saatiinhan se ensimmdinen
maalikin tehtya, kun pallo li-
vahti kyldn veskarin jalkojen vd-
listd verkkoon.

Siitapd kyldldiset vasta sisua
saivatkin, ja tykittivat heti pe-
radn kaksi maalia tililieen. Nyt
oli koulun puristettava kaikki,
mitd vield puristettavissa oli, sil-
la tuomarin armoton kello tikit-
i jo viimeisid peliminuutte-

Haapalan koululla heilui luuta

jaan. Uskomatonta, mutta totta.
Pallo loytyi vield kerran kyla-
liisten maalista, joten molem-
mat joukkueet olivat tasan yhtd
hyvia. Peli pddttyi 2 - 2.
Oppilaitten koristelema kau-
nis palkintoluuta arvottiin, ja
onnetar piitti jattda sen koulun
seinidi koristamaan. Pelin j
keen kaikki hikiset, punaiset ja
puuskuttavat pelaajat paattivat
melkein yhdestd suusta, ettd ta-
td luutapalloperinnettd on jat-
kettava myos tulevina vuosina.
Pelin aikana olivat koulun
keittdji Aino Hytonen sekd
opettaja Marja Korhonen pais-
taneet makkaroita ja kasan her-
kullisia lattyj, jotka takuulla
maistuivat jokaisetle. Kylatoi-
mikunta ofi lahjoittanut koulul-
te kaikenlaista pientd napostel-
tavaa, joita oppilaat myivat kar-
tuttaen samalla luokkaretkira-
hastoaan. Kylatoimikunnan pu-
heenjohtaja Pentti Sakala toimi
erinomaisena meklarina, kun

mm:_cca,: pelin jalkeen huuto-
aupattiin,
Jokaiselle luudalle [8ytyi

uusi, onnellinen omistaja, ja op-
vilaitten retkitili vain paisui. Lie-
r@ joku ostanut luudan ajatuk-
sella, etta voisi treenata uusia,
taktisia pelikuvioita seuraavaa
ottelua varten? Aurinko hymyi-

li kilpaa koululla temmeltdvan
joukon kanssa. Lopuksi vield
testattiin, kenen papu oli voi-
makkain. Saapas lensi monen-
laisilla tekniikoilla monenla
paikkoihin. Parhaiten heittokasi
vispasi opettaja Yrj6 Tuunaisel-
la, seka lapsista Sami Polkilld ja
Petri Kupiaisella.

Piivan jilkeen lentelin on-
nellisena luudallani takaisin Jy-
vaskylddn. Oli ilo olta mukana
tapahtumassa, jossa selvasti tun-
si, miten aito ja reilu yhteistyo

Ikdhaitari Haapalan kyli-
koulupdivassa oli kolmesta kuu-
kaudesta reilusti yli 80-vuo-
tiaisiin. Silti jokainen osallistuja
oli yhtd mZOmém ja jokaiselle riit-
ti <w\:m_m~m tekemistd. Koulupai-
v ei ollut se kaikkein tava
mutta takuulla jokainen oppi sii-
ta paljon taitoja ja arvoja, joita
nykymaailmassa ehdottomasti
tarvitaan.

Susanne lso-Tryykari
Haapalan koulun
opettajaharjoittelija
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Liite 4: Kirjoitukseni koulun hiihtotapahtumasta Joutsan Seutuun 23.3.2000

Mieskonmaen koulu
suksi iloiten hiihtolomalle

Kirped pakkanen kutitteli hie-
man poskenpiiti, ja eteisen ikku-
naan oli kuulakkaan yon aikana
tullut kauniita kuurankukkia. Oli
viimeinen koulupdivi, perjantai
25.2., ennen ansaittua hiihtolo-
maa. Alkamassa oli huikean jin-
nittdvd joukkuekisa, jossa sai teh-
dd mitd hassumpia juttuja.

Ensimmiisessi lajissa piti tai-
pua jdtesdkin pdille polvilleen, ja
sauvojen avulla lykkii itsensi
kohti  seuraavaa viestinviejaa.
Ruista oli kaikilla rittdvisti ran-
teissa, mutta ehki timi olikin
osittain myos tekniikkalaji.

Koska hiihtopiivisti oli kyse,
niln seuraavassa lajissa sai jo joka
toinen joukkueen jisen laittaa
sukset jalkoihinsa. Suksettoman
tehtdvinid oli vetdd suksellista
midrdty reitti, jonka jilkeen
joukkueen seuraava pari sai lihted
matkaan.

Kiljahdusten sdestamini jouk-
kueet suorittivat tehtivinsi usko-
mattoman nopeasti.

Viimeisessd joukkuelajissa oli-
si ehkd vanha kunnon terva suksi-
en pohjassa ollut poikaa, kun pot-
kuvoimaa ja pitoakin tarvittiin.
Tarkoitus ol hithtidi kisi kidessi

koko komean joukkueen voimin
rinnakkain kohti miranpaata.

Kisa meni sekuntipeliksi, niin
tasavikisid kaikki olivat. Voitta-
jajoukkueeksi julistettiin Sanka-
rit. Liekd nimi ollut jokin ennus-
te.

Ennen varsinaista hiihtokisaa
miteltiin vield koulun hauskim-
mista peliehiihtotyyleistd yhtei-
sen, voimakkaimman huudon rat-
kaistessa voittajat. Pylsyn sisa-
rukset Anna ja Olli voittivat mo-
lemmat oman sarjansa. 3. — 4.-
luokkalaisten sarjassa Kivisen
Otto sai tyylilladn yleisostd koos-
tuvan tuomariston ehdottomasti
raikuvimmin nauramaan ja huuta-
maan.

Pdivin paatteeksi  suksittiin
koulun matkahiihtokisat. Osanot-
to oli vapaaehtoinen, mutta kaikki
saivat osallistua kuitenkin kan-
nustamiseen ja toimitsija- ym.
tehtdviin.

Etenkin oppilaiden vanhem-
milla oli ratkaiseva rooli olla
avustamassa, opastamassa hiihti-
jid oikeille laduille ja varottamas-
sa vaarallisista laskuista.

Leppoisan vakava kisafiilis lei-
jui ilmassa hiihtidjien sivakoidessa

1ihddstd maaliin. Oman urakkan-
sa suoritettuaan sai menn4 sisélle
juomaan Liisa-keittdjdn lammittd-
mii makoisaa mehua.
SUSANNE ISOTRYYKARI
MIESKONMAEN KOULUN
OPETTAJASLIAINEN
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Liite 5: Tutkimusmateriaaleja matkani kokemuksista

Al. Susannen kuulumiset. Haastattelu. Haavanlehti 1/99. Haapalan kyldtoimikunnan

oma lehti.

A2. Kylien asuttuna pitdiminen/Marjotaipaleen koulun ylldpitdminen. Suonteentékairsten
kyldtoimikunnan tiedote Joutsan kunnanhallituksen ja kunnanvaltuuston jisenille.
4.5.1998.

A3. Haapalan kyldkouluillan ohjelma 7.12.98

A4. Muistiinpanot Kansainvilisestd kyldkoulu-foorumista 30.3.1998

AS. Sahképostiviesti Haapalan koulun opettajalta ja kutsu koululle 14.12.1998

A6. Vastaus harjoittelulupa-anomukseen Haapalan koululle 2.3.1999

A7. Toinen vastaus harjoittelulupa-anomukseen Haapalan koululle 9.3.1999

A8. Haapalan koulun vanhempien vastaukset kyselyyni opettajaharjoittelusta 9.4.1999

A9. Haapalan koulun syystiedote, lukuvuosi 1999 — 2000.

A10. Kutsut ja esityslistat Haapalan koulun johtokunnan kokouksiin 3.6.1999 ja
20.9.1999



143

Liite 6: Kutsu vanhempainiltaan 1.12.1999

Vanhempainilta
Haapalan koululla keskiviikkona 1.12.
alkaen 18.30.

Laukaan luontokoulutoimintaa ju Susanne

s0-Tryykri, joka kertoilee omasta har-

oittelustaan ja keskustelee vanhempien
Kanssa foiveista luontokoulu-opetussuunni-
telman sislloksi.

Tervetuloa !

Meiltd tulee osallistujaa

G//e:é/:‘j,
palautus koululle mahd. pian



Liite 7: Seminaariesitykseni Jyviskylin yliopistolla 22.10.1999

Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitos

ESIOPETUKSEN HAASTEET KOULULLE JA
OPETTAJANKOULUTUKSELLE

- SEMINAARI

Jyviskylidn yliopiston piddrakennus, sali C2

Perjantai
22.10. 15.15-15.45
: 15.45-16.30
16.30-17.15

17.15-18.00

19.00-

Lauantai
23.10 9.15-9.30
9.30-11.00

11.00-12.15
12.15-13.45
13.45-14.15
14.15-14.45

Seminaari on osallistujille maksuton. Matkakuluista, majoittumisesta ja ruokailuista osallistujat vastaavat

22.-23.10.1999

Johdatus teemaan: Kasv.tiet.tri Tuula Matikainen
Verkostoyhteistyd nyt: Professori Eira Korpinen
Kenttiharjoittelun merkitys kentin ja OKL:n yhteisty&ssa:
Lehtori KM Perttu Leinonen

Kenttdharjoittelukokemuksia: Opiskelija Susanne Iso-Tryykiri

* %k %

[ltaohjelmana
Jyviskyldn kaupunginteatteri: operetti “Viktoria ja hdnen husaarinsa”
(Lippuja varattu 30; lipun hinta 120 mk)

Seminaaripiivin aloitus: Kasv.tiet.tri Tuula Matikainen

Lukemaan ja kirjoittamaan opettaminen ala-asteella Emergent Literacy -
periaatteen pohjalta: Lehtori, KT Riitta-Liisa Korkeamaki

Lounas

Emergent Literacy -teema jatkuu

Kahvi

Verkostoyhteistyén kehitysnidkymit: Professori Eira Korpinen

itse. Kaupunginteatteriin on varattu liput 30 operettiin osallistujalle. Lippuasioita hoitaa Tuula

Matikainen.

Imoittautumiset seminaariin oheisella lomakkeella tai sihktpostitse (matikain@cc.jyu.f1) 20.10.1999

mennessi. Jos lahdet mukaan teatteriin, lunasta operettilippusi Matikaiselta 12.10.1999 mennessé.

Lisdtietoja:  Tuula Matikainen puh. (014) 260 1884 tai 050-5485446

E-mail: matikain@cc jyu.fi
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Liite 8: Harjoittelulupa-anomus Haapalaan

Susanne Iso-Tryykiri 24.2.1999

Jyviskylén yliopisto
Opettajankoulutuslaitos 3. vsk
Tuulimyllyntie 2 B 17

40640 JYVASKYLA

Opettajaharjoittelun ohjauskunta
Jyviskylédn yliopisto
Opettajankoulutuslaitos

OPETTAJAHARJOITTELUJAKSOJEN 3 & 4 SUORITTAMINEN HAAPALAN

KOULULLA LAUKAASSA
Pyydin ystdvillisesti Teitd huomioimaan timin henkildkohtaisen opintosuunnitel-
mani harjoitteluista péittiessinne. Anon oikeutta suorittaa opettajaharjoittelu 3:n ja
4:n Haapalan koululla Laukaassa. Harjoittelujen suorittaminen Haapalan koululla on
hyvin oleellista pro gradu -tutkielmani huolellisen toteuttamisen kannalta. Olen
aloittanut tutkielmani keskittymilld kyldkouluihin, niiden ongelmiin ja kehittdmis-
mahdollisuuksiin. Tapaustutkimuskohteena minulla on Haapalan koulu, jossa suun-
nittelen yhteistySssid koulun opettajien, oppilaiden ja kyléldisten kanssa kehittdmis-
ohjelmaa tille kyldkoululle. Aihe on hyvin tdrked ja ajankohtainen, silld kunnan
péittdjit ovat antaneet koululle pari vuotta “armonaikaa” kehittdd toimintaansa.
Koulun yhteni kehittdmissuuntana on luontokoulu. Olen vieraillut koululla omana
aikanani tapaamassa opettajia, oppilaita sckd vanhempia, ja suunnitelmat ovat kdyn-
nistyneet. Mutta OKL:n opintojen takia en pysty jérjestiméén tutkimuksen luonteen
vaatimia pidempi4 ajanjaksoja, jolloin minulla olisi mahdollisuus kunnolla tutustua
yhteistySkumppaneihini ja saada aluilleen suurempia projekteja. Tutkimuksen ete-
nemisen kannalta pidempiaikainen, yhtdjaksoinen vuorovaikutus asianomaisten

kanssa on vilttimétontd. Kehittimistutkimus vaatii aikaa. Projekteja ja niiden vai-
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kutuksia on seurattava huolellisesti pitkilld aikavililld. Siksi onkin perusteltua suo-
rittaa useampia harjoitteluja tapaustutkimuskoululla. Ajallisesti olen suunnitellut,
ettd huhti-toukokuussa 1999 suorittaisin OH 3:n, elokuussa kenttdharjoittelun ja mar-
ras-joulukuussa OH 4:n. Niin kehittdmiselle syntyisi vaadittava jatkumo. Vaikka
harjoittelisin Laukaassa, aion kuitenkin asua Jyvéskyldssd. Téméd mahdollistaa sen,
ettd voin olla yhteydessi mm. erikoistumisaineitteni opettajiin ja hyvéiksyttiiii heilld
aina tuntisuunnitelmani. Oman opettajaksi kasvun ja kehittymisen kannalta aion vi-
deoida opetustani ja kirjoittaa tutkimuspiivikirjaa. Graduohjaajani tukee harjoitte-
lujani Haapalassa olemalla tiiviissid yhteisty§ssd kanssani. Haapalan koulu ja kyld
ovat hyvin kiinnostuneita kehittdmistutkimuksestani. Koulun opettajat ottaisivat mi-
nut mielelldin harjoittelemaan Haapalaan ja ovat luvanneet toimia asiantuntevina
ohjaajinani. Tihin henkilskohtaiseen opintosuunnitelmaan on mahdollista integroida
myds mm. kasvatustieteen syventdvid opintoja, kuten didaktiikka, kokonaisopetus

sekd kodin ja koulun yhteistyd.

Olen suorittanut aikaisemmat opettajaharjoitteluni Jyvéskyldn yliopiston Normaali-
koululla ja kokenut ne antoisiksi. Mutta tulevaisuuden tavoitteeni opettaa pienelld
kyldkoululla tukee myos titd paitdstini hakea harjoittelujani Haapalaan ja keskittdd
loppuopintoni kyldkoululle. Onhan sielld aivan oma maailmansa, edut ja ongelmat,
joihin haluan tutustua mielelldni jo opiskeluni aikana. My&s yhdysluokkaopettajan

rooli vaatii harjoittelemista.

Kunnioittaen

Susanne Iso-Tryykiri
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Liite 9: Kyselylomake harjoittelusta oppilaiden vanhemmille

Jyviskylédn yliopisto Jyvéskyld 31.3.1999
Opettajankoulutuslaitos
Kyldkouluprojekti

Hei!

Olen Susanne ja opiskelen luokanopettajaksi Jyvidskyldn yliopistossa. Joillekin teistd
olenkin ehki jo tuttu, silld olen vieraillut pari kertaa Haapalan koululla esim. kyldkoulu-
ja vanhempainillassa. Teen loput opiskeluuni liittyviét opettajaharjoittelut koulullanne.
Samalla teen opintojeni lopputy6téd, jonka atheena on koulun kehittiminen mm. luonto-
kouluna. Omia vahvuuksiani ovat erityisesti musiikki, liikunta ja ilmaisukasvatus, joita
pyrin myds harjoitteluissa hyodyntdmésn. Harjoittelujaksoista ensimmaéinen on nyt ke-
vadlld (huhti-toukokuu) ja toinen ensi syksynd (marras-joulukuu). Lisdksi suoritan kuu-
kauden mittaisen kenttdharjoittelun sille sopivana aikana.

Yhteistyén onnistumiseksi haluan keridtid Teiltd etukiteen toiveita, kommentteja sekd
mielipiteitd aiheeseen liittyen. Voitte myds kertoa omista vahvuuksistanne ja halustanne
olla mukana toiminnassa. Toivon, ettd tdytitte huolella oheisen kyselylomakkeen.

Pyydédn Teitd palauttamaan kyselylomakkeen koululla olevaan palautuslaatikkoon tat
postin kautta suoraan minulle mielellddn valtakunnalliseen kyldkoulupdivdidn 9.4.1999
mennessd. Siten voin ottaa toiveitanne huomioon jo keviin harjoittelussa.

Toivon reilua yhteisty6td, jotta tyon jélkikin ndkyisi paremmin. Minuun voi aina tarvit-
tacssa ottaa epdrGimittd yhteyttd. MyGs koululla ollessani keskustelen mielelldni kans-
sanne.

Limminti kevitti toivotellen!

Yhteystietoni:

Susanne Iso-Tryykéri
Tuulimyllyntie 2 B 17
40640 JYVASKYLA
puh: 040-5136242
e-mail: susisot@st.jyu.fi
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KYSELYLOMAKE

Pyydén vastauksianne seuraaviin kysymyksiin.

1. Miten suhtaudutte opettajaharjoitteluun Haapalan koululla?

2. Mihin oppiaineisiin erityisesti haluaisitte harjoittelijan panostavan?  Perustelette-
han vastauksenne.

3. Mitki ovat teidédn mielestdnne Haapalan koulun vahvuudet?

4. Missi suhteessa haluaisitte kehittdd koulua?

5. Haluatteko olla mukana koulun kehittdmistoiminnassa? kylld en

Jos vastasitte kyll4, niin mahdollisesti mill4 tavalla?
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6. Muita terveisié ja kommenttejanne

7. Yhteystietonne tarvittaessa (vapaachtoinen vastaus)

8. Kyselyyn vastasi

___Opettaja
__Oppilaan vanhempi
isd diti molemmat

_Kylidldinen o
_ Yrittsja
___joku muu, kuka?

SYDAMELLINEN KIITOS VASTAUKSISTANNE!
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Liite 10: Joulujuhlaohjelma

HAAPALAN KUUSIJUHLA 20.12.1999

e Tervetuliaissanat (Susanne)
e Enkeli taivaan 1. - 3. siikeistot (yhteislaulu)
o Jouluevankeliumi + Paimenten joululaulu (yldluokkalaiset) -
o Enkeli taivaan 10. siikeisto (yhteislaulu)
e Jouluruno: Nikyjen yo + Sydimeeni joulun teen (yldluokkalaiset)
o Koristelemme joulukuusen + tanssi (alaluokkalaiset, ylikset avustavat laulussa)
¢ Yhteislaulua: Joulupuu on rakennettu
e Varpunen jouluaamuna (Jonna & Terhi)
o Joulupukki piipussa (3. — 4. lk. & Milla)
e Joulun aakkoset (alaluokkalaiset)
¢ Nalle Puhin joulu (3. - 4. 1k.)
e Petteri punakuono (Aaku)
e Joulupukki ja lahjakaiiro

(Marko, Saku, Lauri, Milla, Katja, Henriikka, Jonna, Piia, Terhi, Lasse & Antti)
e Pianoesitykset (Jonna & Terhi)
e Talvitarina (Mika, Aaku & Petri)
o Yhteislaulua: No onkos tullut kes
e Lapin noidan kepponen (Jonna, Petri, Jutta, Terhi & alaluokkalaiset)
e Yhteislaulua: Kulkuset
e Joulupukin raskas yo

(Saku, Mika, Piia, Jonna, Milla, Katja, Henriikka, Lasse & Antti)
e Taas toivotus hyvin joulun + omat soittimet (alaluokkalaiset)
e Tonttu Tippeli (Jonna)

e Joulutontut joraavat!!! (yliluokkaisten keppitanssi)

PUUROPUHE + JOULUPUURON SYONTI
KYLALAISTEN NAYTELMA

YHTEISLAULU: JOULUPUKKI

JOULUPUKKI SAAPUU KORVATUNTURILTA
OPETTAJAN PUHE (Y1j6)
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Liite 11: Laulu Marjotaipaleen koulun iitienpiiviijuhlaan, kevit 1997

"LAULU AIDILLE"

(sav. Lintu, elokuvasta Belle ja Sebastian)

1. Onnea nyt toivottaa )
ma diti sulle paljon haluan,
sd kaikkein rakkain olet mun
ja tdndan on juhlapaivds sun.
Kaikki kauniit kedon kukkaset
md kimppuun poimin sua aatellen.
Onnea nyt toivottaa
ma aiti sulle paljon haluan,
se mielen lampimaksi saa,.

kun aina jaksat mua rakastaa.

2. Toisinaan jadn miettimaan,
et' mitd kaikkee kuuluu eldmaan,
en aina pieni olla voi,
ei aina aiti mua vartioi.
Aika kulkee, taakse lapsuus jaa,.
en kohta mahdu didin syliinkaan.
Miksi jaisin ikavaan,
kun kauniit muistot mielta lammittads,
ja aina tietaa voin md sen,

on mulla aiti niin kultainen.

3. Vaikka lahden vaeltaan
ma kerran yksin suureen maailmaan,
en lapsuusaikaa unhottaa
ma silti tahdo milloinkaan.
Minne matkoillani joudunkin,
ain mieleen muistuu neuvot aitini.
Mita tuopi huominen,
md sitd vield tdndan tiedd en,
mut’ aina varma olla saan,

kotona aiti mua odottaa.

4. (Alku pianolla....)
Onnea nyt toivottaa
ma &iti sulle paljon haluan,
se mielen lampimaksi saa,

kun aina jaksat mua rakastaa.



Liite 12: Kyléikouluun integroidut opintoni

1. OPETTAJAHARJOITTELUT
¢ Kolmosharjoittelu 3ov

e Nelosharjoittelu 4ov

e Kenttdharjoittelu 4ov

2. KASVATUSTIETEEN SYVENTAVAT OPINNOT
e Didaktiikan syventdvit opinnot: arviointi 2ov

¢ Kodin ja koulun yhteisty6 2ov

e Pienkoulu — kyldkoulu 2ov

e Kasvu ja kehitys 2: pienoisomaeldmékerta 2ov

e Tutkiva opettaja 2ov

e Kokonaisopetus 20v

3. TUTKIELMAOPINNOT
e Proseminaarity6 3ov

e Yleismetodikurssi 3ov

e Erityismetodikurssi lov

e Projektiopinnot 1. 4ov

e Projektiopinnot 2. 4ov

e Pro gradu —tutkielma 12ov

4. OPETETTAVIEN AINEIDEN OPINNOT

e Ympiristékasvatuksen seminaari 3ov

e Ympiéristokasvatuksen teoria ja menetelmét 4ov

e Tekninen tys: integrointiprojekti ja uusiomateriaaliaskartelu lov
e Musiikin didaktiikan lopputyé 1,50v

e Ilmaisukasvatus: draama opetusmenetelméni 1,50v

¢ Kuva ja sana —lopputy6 2ov
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