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Tama tutkimus on toinen osa kokonaisuutta, jossa selvitetdan koulupiireista
vapaaseen koulunvalintaan liittyvia iimi6itd. Tama osa kasittelee ylaasteelle
siirtyvien valintaa ja toinen, Mika Elon ja Niko Frilanderin tutkimus kasittelee
koulutulokkaiden kouluvalintaa. Tutkimuksessa selvitettin koulunvalintaan
vaikuttaneita syita, tiedonsaantilahteita seka paatéksentekoa. Samalla tutkimus-

tuloksia vertailtiin Helsingin vastaaviin tutkimuksiin.

Tutkimusote on lahinna kuvaileva seka vertaileva. Aineistoa on sekéa keréatty etts
analysoitu kvantitatiivisin ja kvalitatiivisin menetelmin. Aineisto kerattiin maalis- -
huhtikuun aikana 1997 puhelinhaastatteluin. Puhelinhaastatteluissa apuna ol
standardisoitu haastattelurunko. Aineiston analysoinnissa paahuomio keskittyi
koulunvalintaan johtavien syiden luokitteluun. Luokittelussa kaytettiin hyvaksi
tutkijatriangulaatiota. Tutkimustulosten vertailussa kaytettiin prosenttilukujen

eron merkitsevyystestia.

Kuudesluokkalainen, 12-vuotias, on vaiheessa, jossa ihminen punnitsee omia
kykyjdan ja mahdollisuuksiaan. Samalla yksillle alkaa muodostua nuoren
elamé&a ohjaava identiteetti. Koulunvalinta voi olla tarkea tekija nuoren muodos-
taessa identiteettiddn. Suurimmassa osassa tapauksista nuoret olivat saaneet
itse tehda paatoksenkoulunvalinnasta. Tietoa eri koulutusmahdollisuuksista oli
saatu kouluvalintaoppaasta, tuttavilta ja omien kokemusten kautta. Jyvaskylan
erityispiirteet nousivat hyvin esille koulunvalintaan vaikuttaneita syita kysyttaes-
sd. Koulun maine oli suurin vaikuttaja, mutta sopiva koulumatka ja harrastus-
paikkojen sijainti oli myds merkittava syy. Helsingissa vapaa kouluvalinta on ollut
mahdollista jo vuodesta 1994. Koulunvaihtohalukkuus on huomattavan paljon
suurempaa kuin Jyvaskylassa. Koulunvaihtoon vaikuttaneista syista suurempia
eroja oli koulun maineen merkityksessa.

Asiasanat: Vapaa koulunvalinta, Ylaaste, |dentiteetti, Koulunuudistus
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1 JOHDANTO

Tutkimuksemme sai alkunsa Jyvéskylan kouluviraston mielenkiinnosta selvittaa
vapaaseen kouluvalintaan liittyvia ilmicita ja prosessesseja. Vapaa kouluvalintaa
on yksi uudistetun koululain tuomista muutoksista. Jyvéskyldssa vapaa kouluva-
linta oli mahdollista jo toista kertaa. Vapaata kouluvalintaa ei ole aikaisemmin
tutkittu Jyvaskylassa. Sen sijaan Helsingissa on jo muutaman vuoden ajan tehty
selvityksi&d vapaasta koulunvalinnasta. Tama tutkimus pystyy tuomaan uutta
tietoa erityisesti Jyvaskylan kaupungin kouluvirastolle. Helsingin tutkimustuloksia
ei voi suoraan verrata Jyvaskylaan, koska jokaisella paikkakunnalla on omat

erityispiirteet, jotka voivat vaikuttaa koulunvalintaan.

Mika Elon ja Niko Frilanderin tutkiessa vapaata kouluvalintaa koulutulokkaiden
nékokulmasta, minun tehtavani oli tutkia koulujen valinnan vapautta kuudesluok-
kalaisten eli ylaasteelle siirtyvien piirissa. Tarkoituksena oli selvittaa, mita eri
syita koulunvaihtohalukkuuteen oli, kuinka tietoa koulunvalinnasta saatiin ja
kuinka tai ketka tekivat paatoksen koulunvalinnasta. Tutkimusjoukkoni koostui
kaikista niista kuudesluokkalaisista, jotka olivat ylaasteen valintakorttiin ensim-
maiseksi vaihtoehdoksi jonkin muun kuin entisen koulupiirinsd mukaisen niin
sanotun lahikoulunsa. Na&itd oppilaita oli yhteensd 142. Tutkimus suoritettiin
puhelinhaastatteluna, josta saatuja tuloksia analysoitiin ja myos kaytettiin

hyvéksi rakennettaessa kirjallisuuskatsauksen runkoa.

Haastattelun tuloksia analysoitiin seké laadullisin etta maaréllisin menetelmin.
Tutkimusote on Iahinna kuvaileva ja vertaileva. Vertailussa kaytettiin riippumat-
tomien prosenttilukujen eron merkitsevyystestia. Tarkeimpana kysymyksena oli
selvittdd koulunvaihtoon vaikuttaneita syita. Helsingin vapaata koulunvalintaa
tutkineissa selvityksissa koulujen painotukset ja valinnaisaineet olivat tarkealla

sijalla.

Tiedon merkitys koko maailmassa kasvanee tulevaisuudessa. Taten voidaan
ajatella, ettd myods vapautuvassa koulumaailmassa tiedon merkitys tasa-arvoi-
sen koulujarjestelman perustana tullee korostumaan. Lisaksi tutkimuksessa
selvitettiin paatoksentekoa. Kuka tai ketka tekivat paatoksen hakeutumisesta

johonkin muuhun kuin aikaisemman koulupiirijaon mukaiseen kouluun.



Kirjallisuuskatsaukseni keskittyy enimmékseen kuudesluokkalaisen nuoren tai
lapsen elamismaailmaan. Murrosvaiheessa oleva yhteiskunta kehittyy omaa
vauhtiaan ja tdma ei voi olla vaikuttamatta ympariston tarjoamiin mahdollisuuk-
siin nuorelle. Toisaalta nuoret myés itse muovaavat tulevaisuuttaan. Yksilon
oma kehitys on rajuimmillaan juuri murrosién aikana tai sen kynnyksella. Yhteis-
kunnan muutos on myds osaltaan vaikuttanut siihen, miten nuori muovaa ja
kokee omaa identiteettidan. Perhe ja vertaisryhmat ovat suuria vaikuttajia
nuoren elamassa. Perheessa ja perheen dynamiikassa on myés yhteiskunnan
muutoksen myéta tapahtunut joitakin muutoksia. Etenkin perinteisen ydinper-
heinstituuion katsotaan jaavéan taka-alalle. Nuoren vertaisryhméat muodostuvat

myo6s maaraavaan asemaan nuoren elamassa.

Vapaa koulunvalinta on uudistus, joka voi vaikuttaa sek& suomalaiseen koulu-
maailmaan ettd kuudesluokkalaisen kehitykseen. Tulevaisuudessa koulutu
voivat joutua perustelemaan omaa toimintaansa entistd enemman. Samalla
erilaiset markkinamaailmasta tutut kasitteet, kuten esimerkiksi asiakas ja mark-
kinointi tulevat osaksi koulutuksellista kasitteistoa - ainakin jo peruskoulun
ylaasteelta lahtien. Toisaalta nuorelle ei enda anneta valmiita malleja oman
koulutusuran suunnittelussa. Talléin nuoren valmiudet oman eldmansuunnitte-

luun korostuvat.

2 YHTEISKUNTA JA KOULUNVALINTA

2.1 Koulunuudistuksen yhteiskunnallista taustaa

Uusi Koululainsaadanto pyrkii vastaamaan kehittyvan yhteiskunnan vaatimuksiin
parhaalla mahdollisella tavalla. Vapaa kouluvalinta on yksi koulunuudistuksen
tuomista muutoksista. Vapaa kouluvalintahan tarkoittaa, etta jokaisella, tassa
tutkimuksessa kuudesluokkalaisella, on oikeus valita vapaasti jokin muu ylaaste,
mika aikaisemman koulupiirijaon mukaan olisi pitanyt valita. Koulupiireista vapaa

kouluvalinta on ainakin yksi yritys vastata alati kehittyvan yhteiskunnan tarpei-
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siin. Kuinka yhteiskunta sitten kehittyy ja minkéalaisia nakoékulmia uudessa

yhteiskunnassa on, joihin koulunuudistuksen tulisi vastata?

Tarkastelen yhteiskunnan kehitysnakymia ldhinna postmodernismin kautta.
Postmoderni iimenee esimerkiksi taiteessa, tytelamassa ja yleisesti yhteiskun-
nassamme. Postmodernista voidaan sanoa, ettd se kunnioittaa esimerkiksi
erilaisten nakékulmien monimuotoisuutta, hierarkioiden poistumista. Yhteiskun-
nan tasolla postmoderni vaikuttaa I&dhinna kollektiivisten arvojen havidmiseen.
(Tilastokeskus, 1991 7- 9; ks.myOs Kotkavirta & Sironen 1986; Ziehe 1993;
Giddens 1991; Usher & Edwards 1994.) “Vanhat tutut kiinnikkeet, etunenassa
tyoteliaisyys, saastavaisyys, ydinperhe, kotiseutu, isinmaa hyvinvointivaltio, ovat

saaneet rinnalleen uusia tapoja orientoitua maailmaan.” (Jokinen 1995, 23.)

2.1.1 Suomalaisen yhteiskunnallisen kehityksen yleislinjoja

Suomen kuten muidenkin Euroopan maiden yhteiskunnallista kehittymista on
hidastanut vuosisadan ensimmaisen puoliskon aikana kaydyt maailmansodat
(Suhonen 1988.) Sotien jdlkeen suomalainen yhteiskunta onkin kehittynyt
valtioksi, jota voidaan kutsua pohjoismaiseksi hyvinvointi yhteiskunnaksi (Suho-
nen 1988; Julkunen 1993.) Suhosen (1988) mukaan siirtyminen kehittyneeksi
teollisuusyhteiskunnaksi tapahtui Suomessa vasta 1960-luvulla. Pohjoismaisen
hyvinvointi valtion rakentajiksi voidaan esimerkiksi mainita tydmarkkinajarjesto-
jen panoksen 1950- ja 60- luvulla. Suomea pidetaan vielakin hyvinvointivaltiona,
vaikka monia hyvinvointivaltion tunnusmerkkeja karsitaankin taloudellisten
resurssien puuttuessa. (Suhonen 1988; Riihinen 1992; Julkunen 1993.) Suomi
on kuitenkin vakaasti aikonut pysya kehityksen karkimaana esimerkiksi lisdéamal-
la tiedonhallintaan liittyvia toimenpiteita. Voidaankin sanoa, ettd Suomi on

matkalla kohti uudenlaista yhteiskuntaa.
2.1.2 Vuorovaikutusyhteiskunnan syntyhypoteesi
Mannermaa (1993) esittaa kirjassaan Tulevaisuus - Murroksesta mosaiikkiin

vuorovaikutusyhteiskunnan (postmodernin) yhteiskunnan syntyhypoteesin

(Mannermaa 1993). Mannermaa (1993, 93 - 94) erottaa kahdenlaisia muutos-
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prosesseja: autokatalyyttinen ja ristikatalyyttinen prosessi. “Autokatalyytiset
prosessit ovat itse itsedén kopioivia; esimerkiksi tietty taloudellinen toiminta luo
lisaéd samaa taloudellista toimintaa tai tietty teknologinen osaaminen luo lisaa
samaa teknologista osaamista.” (Mannermaa 1993, 93.) Ristikatalyyttisissa
prosesseissa erilaiset yhteiskunnalliset toiminnat ovat vuorovaikutussuhteessa
keskenaén. “Esimerkiksi korkea sivistystaso voi tuottaa panoksia taloudelle, joka
voimistuu tietopanostuksen seurauksena; vahva talous puolestaan antaa entists
paremmat mahdollisuudet panostaa tiedon tuottamiseen, valittdmiseen ja

soveltamiseen.” (Mannermaa 1993, 94.)

Mannermaan (1993, 94) mukaan yhteiskuntavaiheiden prosessien kuvaus
perustuu tarpeiden tarkedan asemaan. Tarpeet voidaan karkeasti jaotella

kolmeen osaan:

. Perustarpeet, kuten ravinto, suoja, vaatetus ym.
. Tavaratarpeet
. Aineettomat vuorovaikutustarpeet

(Mannermaa 1993, 94)

“Tarvekeskeisyyden liséksi olennaista on kehityksen kasitteen jakaminen
kolmeen tyyppiin.” (Mannermaa 1993, 94.) Ekstensiivinen kehitys tarkoittaa
kasvua, joka saavutetaan tuotantopanosten lisdyksella. Intensiivisesséa kehityk-
sessa tuotantopanokset suhteessa tydpanokseen vahenee. Talldin kokonais-
tuottavuus kasvaa. “Kolmas kehityksen muoto on murros, joka tarkoittaa siirty-

mista yhteiskunnallisen kehityksen vaiheesta toiseen.” (Mannermaa 1993, 95.)

Suomalainen yhteiskunta on kulkenut pitkan, mutta nopean tien maatalousval-
taisesta, teollistuneeseen, moderniin yhteiskuntaan. (ks. Mannermaa 1993,
Allardt 1988, Riihinen 1992.) Murroksen kautta olemme kuitenkin siirtyneet tai
siirtymassa tietointensiiviseen vuorovaikutusyhteiskuntaan. (Mannermaa 1993.)
Moderni, teollistunut yhteiskunta on intensiivisen kehityksen vaiheessa. Nyt
intensiivisen kehityksen vaiheessa yhteiskunta alkaa tuottaa ristikatalyyttisia
kehitysprosesseja, joten ristikatalyyttisenkehityksen seurauksena yhteiskunta on
siiftymassa kolmanteen kehityksen vaiheeseen eli murrokseen. Kaynnissé oleva

murros ei ole Mannermaan (1993) mukaan osoitettavissa mihinkaan tiettyyn
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ajanjaksoon. Kuitenkin tdman hetkinen murros on siirtdmassa meita uudenlai-
sen yhteiskuntaan. (Mannermaa 1993)

Etenkin tavaratarpeiden vahennyttya olemme siirtyméassé aineettomien vuoro-
vaikutustarpeiden alueelle. “On mahdollista, ettd uudet tarpeet ovat sellaisia,
jotka liittyvat entistd parempaan tietoon ja tiedonhallintaan, estetiikkaan ja joita
voidaan tyydyttaa vain toisten ihmisten kanssa tyopaikoilla, opiskelussa, perhei-
ta vastaavissa perheyhteisdissa ja muissa pienyhteisdissa.” (Mannermaa 1993,
102.) Edellda mainitun kaltaista yhteiskuntaa voitaisiinkin kutsua tietointensiivi-
seksi vuorovaikutusyhteiskunnaksi (Mannermaa 1993, 102). Riihisen (1992 )
mukaan erityisesti erdat ranskalaiset sosiologit ja filosofit ovat nimittaneet

muutosta myés postmodernismiksi. (Riihinen 1992).

2.2 Postmoderni yhteiskunta

2.2.1 Postmodernin yhteiskunnan kuvailua

Ziehen (1993, 16) mukaan yhteiskunnan muutokseen on vaikuttanut kaksi
maaraavaa tekijaa: “Kyseessd ovat elamaalueiden teknokratisoituminen ja
perinteiden murenemisen tendenssit.” (Ziehe 1993, 16.) Uudella, tietointensiivi-
sella vuorovaikutus- tai postmodernilla yhteiskunnalla on Lyotardin (1985)
mukaan monenlaisia uusia piirteita. Koska yhteiskunnan muutosvauhti on
nopeaa, myés tulevaisuuden ennustaminen kay vaikeaksi. Nykyhetkella ei ole

enaa valttamatta kiinnekohtia tulevaisuuteen.(Lyotard 1985).

Samalla uudelle yhteiskunnalle on Lyotardin (1985) mukaan erityisen luon-
teenomaista pluralismi, mosaiikkisuus, monimuotoistuminen. Myds erilaiset
kollektiiviset tarinat, arvot ja instituutiot menettavat arvovaltaansa.( Lyotard
1985; Giddens 1991 ks. myds Maljojoki 1991; Ziehe 1993; Beck 1992).

2.2.2 Postmodernismin vaikutuksia

Koululaitos heijastaa yhteiskuntaa, sen arvoja, tapoja ja kulttuureita pienen

matkan paasta. Yksi koulutuksen tehtavista on valmistaa lapsista toimivia ja



11

tuottavia jasenié yhteiskuntaan. Toisaalta sosiaalipoliittiset suuntaukset iimene-
vat koulussa ja vaikuttavat esimerkiksi koulunvalintaan. Minkalaisia nakékulmia
koulu joutuu ottamaan huomioon tayttaessaén velvollisuuksiaan ja minkalaisten

tilanteiden eteen Suomalainen hyvinvointiyhteiskunta tulevaisuudessa joutuu?

Postmoderni ajattelutapa on joiltakin osin peraisin taiteen piirista. (Harvey 1990;
Lahteenmaa & Siurala 1990, 7.) Postmoderni taide pyrkii hylkdamaan monia
modernin taiteen aineksia ja sulauttamaan erilaisia tyylisuuntia mahdollisimman
paljon keskenaan (vrt. Ekletismi.) Reimer (1995a) ja Harvey (1990) huomautta-
vat, etta niin sanotun korkean ja matalan kulttuurin raja on hamartynyt. (Reimer
1995a; Harvey 1990).

Tuohisen ja Vuorisen (1991, 65) seka Ahon (1992 ) mukaan yhteiskunnan
pirstoutumisen vuoksi, myds markkina- ja tydmaailmassa on tapahtunut kan-
sainvalistymista ja pirstoutumista. Tiedon merkitys kasvaa aiheuttaen samalla
muutoksia my®s tydelamaan: protestanttinen tydetiikka saa vaistya joustavimpi-
en tydmuotojen tieltd. Tyéelama on kokenut paljon muutoksia: joustavat tybajat,
kiristynyt tydtahti ja osa-aikatyon yleistyminen. Tyon ja vapaa-ajan suhde kay
yha monimutkaisemmaksi. (Tuohinen & Vuorinen 1991, 65; Aho 1992; Siurala
1991).

Tyén tekijoiden ja ammattien rajojen ja segmenttien muuttuminen on yha
nopeampaa. Lyotard (1985) painottaa tietojen merkitysta tydntekijan ammatti-
taidon perustana. Taman vuoksi tyéntekijalla taytyy olla mahdollisuus ja taitoja
paasta kasiksi tietopankkeihin, joista eksperttiytta voi ammentaa. (Lyotard 1985;
Tuohinen & Vuorinen 1991; Aho 1992.) Tuohisen ja Vuorisen (1991) mukaan
asiakkaiden yksildlliset tarpeet muuttavat tuotantotaloutta siten, etta tyontekijéi-
den eriytyminen on yha vaittamattomampaa. Tyontekijoiltéd odotetaan ekspert-
tiytta ja innovatiivisia kvalifikaatioita. Jotta innovaatiot saataisiin mahdollisimman
hyvin kayttéon tyontekijalta vaaditaan sosiaalista ja vuorovaikutuksellista kompe-
tenssia. Tiedonhallinnasta ja sen hyvéaksi kaytosta tulee tavoiteltava ominaisuus.
(Lyotard 1985;Tuohinen & Vuorinen 1991 Aho 1992; Siurala 1991.)
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Naisten tydssakaynnin lisaantyminen on Riihisen (1992, 610) mukaan ollut yksi
yhteiskuntamme suurimpia muutoksia. Naisten tyéssakaynnin lisdgantyminen on
ollut myds omiaan lisddmaan julkispalveluiden tarvetta. Nyt taloudellisten
resurssien pienentyessa on esiintynyt ajatuksia, joiden mukaan naisten tyéssa-
kayntia pitéisi jollakin tavalla rajoittaa. (Riihinen 1992, 610; Julkunen 1992;
Anttonen & Sipila 1992.) Julkunen (1992) toteaa kuinka hyvinvointivaltio on
lisannyt huomattavasti elintasoa nostamalla yksildiden valinnanvapautta. (Julku-
nen 1992).

Markkinarakenteeseen, sosiaalipolitikkaan ja tyéelamaan vaikuttavat muutokset
aiheuttavat myds koulutuksen uudelleen muokkaamista. Koulun taytyy pystya
vastaamaan yhteiskunnan tarpeisiin, minka vuoksi yhteiskunta suurimmaksi

osaksi kustantaakin koulutusta.

2.3 Yhteiskunnan muuttuva koulutuspolitiikka.

Yhteiskunnalliset tekijat eivat Elovainion (1992, 429) mielesta voi olla vaikutta-
matta my6s koulutuspoliittisiin ratkaisuihin. Yhteiskunnan muuttuessa koulutus-
politiikkka joutuu omine ratkaisuineen seuraamaan erilaisia muutosprosesseja.
Koululaitos seuraa yhteiskunnan tapahtumia ja muutoksia nuorten elaméssa,
mutta muutosten nopeutuessa koululaitoksen pitdisi varoa joutumasta liian
kauas nuorten kokemusmaailmasta. (Elovainio 1992, 429 ks. my6s Jokinen
1995; Siurala 1991; Usher & Edwards 1994.)

Monet tutkijat muun muassa Maljojoki (1991) ja Elovainio (1992) ovat painotta-
neet markkinavoimien ja yleensa kuluttamisen merkitystd lasten ja nuorten
elamansuunnittelussa. Yksilot voidaan nahda ajelehtimassa tuotannon ja
kulutuksen markkinoilla. Myos nuorisopolitikkaan suunnatut toimenpiteet
tulevat epaonnistumaan elleivat ne ota huomioon kulutuksen maaraavaa tekijaa
nuorten eldamassa. (Maljojoki 1991, Siurala 1991, Elovainio 1992, Jokinen 1995,
Reimer 1995b.)

Koulutukseen suuntautuminen ja valinnat olivat Maljojoen (1991, 28) mukaan

70- ja 80-luvulla korostetun jarjestelman keskeisia. Erilaiset yhteiset valintatilan-
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teet jaksottivat nuorten koulutusuraa. Ylaasteella oli yhteisesti valittavana
joitakin valinnaisia aineita ja siirryttaessa keskiasteella peruskoulunsa paatta-
neet osallistuivat laajaan yhteishakuun. Koulutuksen avulla pyrittiin ohjaamaan
nuoria yhteisesti joidenkin tiettyjen koulutusputkien mukaan. Koulutuspotlitiikka
nahtiin teollisen ajan instituutiona, joka auttoi yhteiskuntaa siitdmaan nuoria
yhteiskuntaan. (Maljojoki 1991, 28; Jokinen 1995.)

Koulutuspolitikka onkin siitymassa kohti joustavampia koulutusvalintoja.
Maljojoki (1991) mukaan oppilaat tulevat yha tietoisemmiksi tyéelaman vaati-
masta yksildllisyydesta niinpa oppilaat tulevat vaatimaan koulutukseltakin
yksilllisyytta. (Maljojoki 1991) “Oppia olisi muun muassa erilaisten toiminnallis-
ten kompetenssien omaksuminen, esimerkiksi kyky menna kivuttomasti mukaan
nopeasti vaihtuviin tilanteisiin, mutkattomuus lahestya uusia asioita ja helppous

ottaa ainakin pintatason kontakti vieraaseen.” (Jokinen 1995, 36.)

Maljojoen (1991) mielesta vaestérakenteen muutos on myds omiaan aiheutta-
maan muutoksia nuorten koulutusratkaisuja mietittdessa. Koulutuksen kentalle
nayttdd muodostuvan pikemminkin valintojen runsauden kuin niukkuuden
markkinat. Pelkan koulutuksen avulla elaman rakentelu saattaa jaada toiseksi,
koulutusvalintoja ajatellaan vain yhtena mahdollisuutena monista. Samalla
koulutuksen kentalle tulisivat voimaan markkinatalouden saantéja, jossa kulutta-

jat (lue oppilaat) valitsisivat itse hyodykkeensa. (Maljojoki 1991.)

“Ihmiset kohtaavat usein valintatilanteita, jotka pakottavat etsimd&an tukea
monelta suunnalta. Niiden eteen joutuvat jo aivan pienet, mutta viimeistaan
koulu tuo mukanaan pakon ratkaista, mihin alkaa elamassaén suuntautua.”
(Jokinen 1995, 39.) Suurten instituutioiden kaikotessa yksilén ympaériltd etenkin
koulutusputkessa oleva nuori jaa erilaisten hajanaisten palveluiden keskelle.
Kasvatuskaytéannét ovat Jokisen (1995) mukan hajaantuneet pirstaleiksi. Vaara-
na tai etuna saattaa Giddensin (1991) mukaan olla nuorten ja lastenjaaminen
yhd useampien neuvojien, ystavien ja kasvattajien varaan valittaessa omaa
koulutusuraa. (Jokinen 1995; Giddens 1991).
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3. NUORUUS: VERTAISRYHMAT, KULTTUURIT JA ELAMATYYLIT

3.1 Nuoruus

Kuudesluokkalainen koulunvalitsija on jo astumassa nuoruuden vaiheeseen.
Koulunvalinta on tehtéva, joka voidaan katsoa kuuluvan nuoruuden kehitystehta-
viin. Nuoruuteen kuuluvat myés muut yleiset yksilon elamaa koskevat valinnat.
Valintojen avulla nuori pystyy myés irrottautumaan vanhemmistaan ja saavutta-
maan autonomiaa suhteessa perheeseensa. Perheen tilalle astuvat vertaisryh-

mét ja muut nuoruuteen liittyvat kulttuurit seka erilaiset elamantyylit.

Nuoruus voidaan kasittda monella eri tavalla. Nuoruutta voi Jokisen (1995)
mukaan tarkastella fysiologisen kehittymisen tai psykologisen kehittymisen
kautta, kuitenkin psyykkisen kehityksen vaihetta sanotaan yleisesti nuoruus
idksi. Nuoruus on kaikkine psykologisine muutoksineen myds varsin pitka
ajanjakso. (Jokinen 1995; Fornas 1995, 3; Nurmi 1995; Maki-Kulmala 1993;
Siltala 1989).

Nuoruuteen suhtautuminen riippuu Jokisen (1995) seka Férnasin (1995, 5)
mukaan kulttuurista ja aikakaudesta, mutta tdna paivand nuoruus koetaan
ikdryhmana, tulevaisuuden toivona, uhkana sekd monien muiden tehtévien
tayttajina. (Jokinen 1995; Fornas 1995, 5). Nuoruuden edetesséa yksilé joutuu
kohtaamaan yha enemman haasteita, samalla vanhempien antama tuki vahe-
nee; nuori vapautuu vanhemmistaan. N&in nuorisokulttuurit ja muualta saadut
vaikutteet vaikuttavat yhd enemmén nuoreen. Férnasin (1995) mukaan nuoruu-
den sosiaaliseen kategoriaan kuuluu myos joitakin erityistehtavia ja aineksia:
koulu ja kouluttautuminen, ammatin hankkiminen. Lisaksi nuoruuteen kuuluu
erilaisia rituaaleja, kuten konfirmaatio, avioliitto ja erilaiset kulttuurien muovaa-
mat initiaatioprosessit. (Férnas 1995, Maki-Kulmala 1993, Jokinen 1995).

Yksilébn muutosvaihe, jota my6s nuoruudeksi kerrotaan ei pelkastdan koske
yksiléssa tapahtuvia muutoksia. Nurmen (1995, 258) mukaan voidaan karjiste-

tysti sanoa, etta yksilon muuttuessa yhteiskunta muuttuu eri kehitystendenssien
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mukaan ja yksild6 omalla muutoksellaan vaikuttaa omaan lahipiiriinsa. “ ... eri

ikaisten kohtaamat haasteet ja rajoitteet ovat varsin erilaisia.” (Nurmi 1995, 258.)

3.2 Vertaisryhmat

3.2.1 Maarittelya

Shaffer (1994) katsoo vertaisryhman koostuvan henkildista, joilla on samanlaisia
intresseja tai jotka ovat tavalla tai toisella samanlaisessa tilanteessa. Toveripii-
reissd muodostuu me-henki, ryhmassa pyritaan samankaltaisuuden tunteeseen.
Toveriryhman yha muuttuessa kiinteammaksi ryhman jasenilla on enemman
mahdollisuuksia ilmaista itsedan samalla ryhman sisélla piilevaa erilaisuutta

otetaan enemman huomioon. (Shaffer 1994; Rédstam 1992; Férnas 1995.)

Shafferin (1994, 539) mukaan vertaisryhman ei tarvitse olla koostunut pelkas-
taan samanikaisista, eri ikaisista koostunut ryhma voi vuorovaikutussuhteiltaan
olla hyvinkin palkitseva. Vertaisryhma ei kuitenkaan muodostu taysin irrationaali-
sesti (Shaffer 1994, 539). Ryhma Shafferin (1994) mukaan tarvitsee tuekseen
jonkin kontekstin, jonka piirissa ryhma voi toimia. Taman vuoksi ystavyyssuhtei-
den ja vertaisryhmien muodostumisessa erilaiset harrastukset, toiminta yhteisen
tavoitteen hyvaksi ja tietenkin koulu ovat tarkeimpana tekijana. (Shaffer 1994,
ks. myds Rodstam 1992; Pulkkinen 1984; Heiskanen & Mitchell 1985).

Kuudesluokkalaiselle vertaisrynma tarkoittaa usein juuri oman asuinalueen
kavereita tai jonkin harrastuksen piirissa tavattuja ihmisid. Usein on kuitenkin
niin, ettd nuorella ei ole kuin yksi vertaisryhma kerrallaan. Télloin on suhteet
vertaisryhmassa saattavat muodostua syviksi ja vaikuttaviksi. Kouluvalintaa

ajatellessa kuudesluokkalaisen vertaisryhmalla taytyy olla merkitysta.
3.2.2 Vertaisryhmien merkityksia ja piirteita
Toverisuhteiden avulla nuori kehittda valmiuksia omalle sosiaaliselle ettad henki-

I6kohtaiselle identiteettikehitykselle. Vertaisryhmissa lapsella on Poikkeuksen

(1995) mukaan mahdollisuus kokeilla uusia rooleja ja kayttaytymismalleja.
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Vertaisryhma tavallaan pakottaa lapsen tutustumaan yhteistoiminnan perus-
saantoihin ja sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Erilaiset yksilét ryhmassa aiheut-
tavat sen, ettd tunteiden ilmaisemisessa ja tunteiden saatelysta tulee yksi
oppitunnin aihe. Ryhman laheiset jasenet toimivat ikdén kuin emotionaalisena
turvaverkkona ja tuen lahteena. (Poikkeus 1995; Shaffer 1994; Hartup 1983).

Shafferin (1994, 539) mukaan yksi tarkeimmista vertaisryhmissa tarvituista
ominaisuuksista on sosiaalisuus (sociability). Sosiaalisuudella tarkoitetaan
lapsen halukkuutta liittya toisten seuraan, muodostaa sosiaalista vuorovaikutus-
ta, etsia toisten huomiota tai hyvaksymistad. (Shaffer 1994, 539) Jotta lapsi
pystyisi toiminaan vertaisryhmassa on hanen kaytettava omia sosiaalisuuden
taitoja. Sosiaalisuuden avulla lapsella on madollisuus etsia itselleen sopivia
ryhmia, joissa toimia. Jos lapset tuntevat olevansa tyytyméattémia vertaisryhmiin-
sa esimerkiksi koulussa, silloin lapset hakeutuvat Poikkeuksen (1995) mukaan
sellaisten ryhmien pariin, joissa he pystyvét solmimaan palkitsevia vuorovaiku-

tussuhteita ja saavat hyvaksyntaa. (Poikkeus 1995)

Shafferin (1994, 542 - 543) mukaan nuoruudessa lapset kayttavat melkeinpa
eniten aikaa oman sukupolvensa kanssa. Taman vuoksi nuorten ryhmiin muo-
dostuu erilaisia klikkeja. Klikit maarittelevat paljolti kuinka pukeutua, puhua tai
ajatella. Nuorille voi kasautua paineita kuulumisesta johonkin tiettyyn klikkiin.
Klikit ovat yleensa hyvinkin pienikokoisia ja sen vuoksi erittain kiinteita. Klikkien
sisalle myos muodostuu erilaisia rakenteita kuten hierarkioita ja ajatusmalleja
joiden avulla haetaan yhteisia tavoitteita. Klikkien avulla nuori voi myos lahtea
muodostamaan suhteita vastakkaiseen sukupuoleen, kuitenkin toiseen suku-
puoleen tutustuminen on hyvin vaikeaa, joten oman klikin 1asnéolo on melkeinpa
valttamatonta. (Shaffer 1994, 542 - 543; Poikkeus 1995).

Klikit voivat vaikuttavaa vahvasti myés oman ylaasteen koulunvalintaan. Tietyt
ryhmittymat tai ’jengit’ saattavat toisten mielesta vaikuttaa tavoiteltavilta, joten
koulunvalinta suoritetaan myds muiden mielipiteiden mukaan. Ryhmittyman
sisalla halu pysya yhdessa voi olla kovin voimakas, ndin ryhma voi maaritell,
mik& koulu tai vaikkapa valinnaisaine olisi paras tai sopivin kyseisen ryhman

jasenille.
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Nuori tarvitsee Shafferin (1994) seka Karjalaisen seka Kalliopuskan (1988)
mukaan ystavidan oman identiteettinsé rakentamiseen ja testatessaan uusia
arvoja ja ajatuksia. Ryhmassa muodostetaan oman henkilékohtaisen identiteetin
lisaksi my6s ryhmaidentiteettia. Nuoret ovat vaikutuksenalaisia vertaisryhmien
vaikutukselle juuri nuoruusidssa. Tahan on suurimmaksi osaksi syyna nuoren
itsenéistymisprosessi omista vanhemmistaan: vertaisryhmissé julistaudutaan
autonomiseksi oman perheen suhteen. (Shaffer 1994; Kalliopuska & Karjalainen
1988).

Vertaisryhméassa on perheeseen verrattuna yleensa tasavertaisempi jarjestelma.
Rdédstamin (1992) mukaan perhe on jo valmiiksi epatasa-arvoinen hierarkia
Toveriryhm& voi taas tarjota tasavertaisemman lahtékohdan sosiaaliselle
oppimisille. Vertaisryhmat ja perhe eivat tietenkaan ole toisiaan poissulkevia
jarjestelmia, vaan nama kaksi ryhméaa tukevat toistensa toimintaa ja ovat laadul-
lisesti erilaisia. Molemmilla suhteilla on merkitysté lapsen hairiéttdémaan kehitys-
kulkuun. (Rédstam 1992; Kalliopuska & Karjalainen 1988).

Vertaisryhman ja perheyhteison ajatukset siitd, mika olisi nuorelle paras vaih-
toehto saatavat erota jyrkastikin. Ristiriita perheen ja nuoren vertaisryhmien
valilla voi aiheuttaa pahoja konflikteja. Nuori pyrkii yleensa toimimaan jo kuuden-
nella luokalla vertaisryhman mukaan. Talléin perheen vaikutusmahdollisuudet
esimerkiksi koulunvalintaan pienenevét. Erilaisissa elamaa koskevissa valinnois-
sa, kuten koulunvalinnassa nuori testaa omaa itsenaisyyttdédn suhteessa omaan

perheeseensa.

Vertaisryhmissa lapsi saa Shafferin (1995, 565) mukaan tietoa siitd kuinka hyvin
han yksilona osaa jonkin tietyn sosiaalisen taidon tai tiedon. Lapsi saa vihjeita
kuinka kayttaytya ja toimia tietyissa tilanteissa. Ryhmassa yksilé saa kritiikkia
myo6s omista tiedollisista taidoistaan ja kyvyistdan. Koululuokassa lapsi saa
omalta vertaisryhmaltaan palautetta kouluaineissa menestymisessé aivan kuin
opettajalta. Joitakin oppilaita pidetaan taitavina matematiikassa ja toisia taitavina
vaikkapa kuvaamataidossa. Kaikki tima palaute ohjaa lasta omalta osaltaan
siityméaan ja toimimaan tietyn alan parissa. Jo ala-asteen jalkeen lapsi voi

samaansa palautteen perusteella pitaa itsedan vaikkapa hyvana urheilijana.
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Lapsi saattaa talloin siirtya sellaiselle ylaasteelle, jossa on vahvuutena sellaiset
aineet, joihin han on yksiléna on saanut positiivista palautetta. Lapset tekevat
johtopaatoksia omista kyvyistaan persoonallisista tekijdistdan vertaamalla omaa
kayttaytymista ja saavutuksia muiden vertaistensa toimiin. (Shaffer 1994, 565.)

3.3 Elamantyylit

Vertaisryhmien, kavereiden ja oman sosiaalisen ympariston avulla yksild, tassa
tapauksessa nuori kuudesluokkalainen voi rakentaa omia kasityksidan siita,
minkalaiseen elamantyyliin han sitoutuu. Koulun valinta, harrastukset, arvomaa-

ilma, kaverit ja muut vastaavat seikat rakentavat nuoren elamantyylia.

Reimerin (1995b, 120) mukaan viime vuosikymmenina on sosiaalisen elaman
tutkiminen siirtynyt yha enenevassa maariin tuottamisen ja tyén tutkimisesta
vapaa-ajan ja kulutuksen tutkimiseen Reimer 1995b, 120). Vapaa-ajan ja
kulutuksen piirista Reimer (1995b, 124) erottaa kasitteen elamantyyli. Elaman-
tyylien avulla voidaan helposti analysoida vapaa-aikaa ja kulutusta. Vapaa-
aika, kulutus ja oma koulutus- tai tydura ovat kiintedassa yhteydessa toisiinsa.
Vaikka elamantyyli (lifestyle) ilmaistaan selkeimmin oman henkil6kohtaisen
elaméankaaren kautta ei ymparoivaa sosiaalista kenttda voida unohtaa. Elaman-
tyylit valitaan yleensa suhteessa toisiin ihmisiin. Talla tavoin tietyt joukot erottu-

vat toisista oman elamantyylinsd mukaan.(Reimer 1995b 124; Giddens 1991)

Reimerin (1995b, 121 - 122) mukaan elamantyylit ovat kokeneet nykypéivina
jonkin asteisen renessanssin. Yksildllistymisprosessit, postmoderni yhteiskunta
ja keskiluokan nousu ovat tarkeimpia syitd elamatyylien nousussa. (Reimer
1995b, 121 - 122.) Giddensin (1991, ) mukaan elamantyyleja ei voida valita
traditionaalisessa yhteiskunnassa, koska mahdollisuuksien tarjonta on vahaista.
Toiseksi elamantyyli on itse omaksuttu kayttaytymistapa eika elaméntyylia voida
ojentaa valmiina. (Giddens 1991 ; Ziehe 1993; Reimer 1995b.) Elamantyylit
valitaan omaan persoonaan nojaten. Reimerin (1995b, 130) mukaan so-
sioekonomisilla tekij6illa ei valttamatta ole suurta merkitysta elamantyylivalin-

noissa. Vapaa-ajan merkitys elamantyylien valintaan voimakasta ja vapaa-aika
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on taas hyvin heterogeenista riippumatta yksilén taloudellisista tekijdista. (Rei-
mer 1995b 130; Ziehe 1993, Suurpaa 1995, Jokinen 1995.)

Bourdieun (1979/1984) yhteiskunnallisen pelin sek& materiaalisten etté henkis-
ten padomien kasitteilld Reimer (1995b, 125) selittdd myos elaméntyylien
valintaa. Elaman valinnat kuuluvat tietynlaiseen peliin, miten hyvin osaat pelia
pelata sitd paremmin parjaat. Hyvaan peliin tarvitset pddomaa. Pddoma muo-
dostuu materiaalisista, henkisistd ja symbolisista voimavaroista, joita hyvaksi
kayttamalla yksilo voi maaritella omaa sosiaalista tilaansa. Padomaan nojaten
tietyt elamantyylit saattavat olla todennakoéisempia kuin toiset. Reimer 1995b,
125; Bourdieu 1979/1984). Reimer (1995b, 130) kritisoi hieman Bourdieun
kasitteitd. Teoria pelistad ja padomasta on tarkoitettu kuvaamaan ranskalaista
yhteiskuntaa. Paaoman ja pelin kasitteita voidaan kasitella myés dynaamisem-
malla tasolla: Vaikka taloudellisilla resursseilla on jonkin verran merkitysta
siihen, kuinka hyvin pystyt pelaamaan yhteiskunnallista pelia, silti on tarkeam-
paa kuinka hyvin yksiloé pystyy kayttdméaan hanelle suotua pddomaa. (Reimer
1995b, 130)

Elamantyylit valitaan paljolti sosiaalisen ymparistén mukaan; misséa toimintoja
tehdaan ja kenen kanssa. Elamantyyleja toteutetaan Reimerin (1995b, 132)
mukaan primaari- ja sekundaariryhmissa. Primaariryhmissd ihminen tuntee
itsensa kaikkein omimmaksi ja primaariryhmien sosiaalinen ymparistd on usein
hyvaksyva ja kannustava sen jasenille. Sekundaariryhmat toteutuvat useimmiten

ammattitilanteista ja satunnaisluontoisista ihmissuhteista. (Reimer 1995b, 132)

Koulua voidaan pitaa ymparistona, missa ihminen toimii sekundaarisisséryhmis-
sa. Koulun valinnassa nuori tekee paatoksensa todennakaisesti itsensa lisaksi
primaariryhman vaikutusten mukaisesti. Koulussa vietetaan paljon aikaa, joten
samaan ymparistodn toivotaan ihmisia, jotka kuuluisivat nuoren ensisijaiseen

ryhméan. Yksi primaarirymien muotoutumispaikka voi olla juuri koulu.

Reimer (1995b, 132 - 133) jaotellut elamantyylit viiteen eri orientaatioon. El&-

mantyyli orientaatiolla tarkoitetaan yksilén henkildkohtaisia intresseja jokapaivai-
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sessa elaméssa joiden toteuttamiseen on tiettyja tyypillisia tapoja juuri tietylle

yksil6lle.

. Kulttuurinen orientaatio tahtaa ymparistén kokonaisvaltaiseen ymmarta-
miseen.

. Yhteiskunnallinen orientaatio tahtaa valittéman ympariston ulkopuolelle

ulottuvan maailman ymmartamiseen esimerkiksi poliittinen kiinnostus.
. Huvi/nautinto orientaation avulla pyritdan myés ympéaristén ymmartami-

seen, muta toiminta on enemman nautintoihin suuntautunutta.

. Perhe orientaation mukaan yksild arvostaa laheisyytta ja henkildkohtaista
jakamista.
. Urheilullisessa orientaatiossa on paljon elementteja leikista ja kilpailun

tuomasta jannityksestd, mutta urheilullisesti orientoituneet arvostavat
myds paljon terveyteen liittyvia seikkoja.
(Reimer 1995b, 132 - 133.)

Kukaan yksil6 ei toteuta pelkastaan yhta orientaatiota, vaan kaikki orientaatiot
ovat edustettuina yksilon henkildkohtaisessa elamantyylissa. Reimerin (1995a)
mukaan vapaa-aikaan ja kulutukseen liittyvat toiminnot maaraavat yha enem-
man ruotsalaislasten elamantyyli orientaatioihin. Median vaikutus on vahvinta
juuri vapaa-ajan toimintoihin. (Reimer 1995a) Riippumatta nuorten sosioekono-
misesta taustasta kaikkein suosituin orientaatio on huvi/nautinto orientaatio.
Huvi ja nautinto orientaatiota yleisélle valittad myos voimakkaasti joukkoviesti-
met. Viestimien vaikutus voi olla suurin syy huvi ja nautinto-orientaation suosik-
kiasemaan. (Reimer 1995a; 1995b). Myds suomalaisten nuorten elaméntyylien

epaillaan saavan yha hedonistisempia ja yksilollisempia piirteita (Jokinen 1995.)

Elamantyylit yhdessa vertaisryhmien kanssa voivat vaikuttaa kuudesluokkalai-
sen koulunvalintaan. Joukkotiedotusvalineiden luoma kuva erilaisista trendeista
voi ohjata lasten koulutusvalintoja, samoin kuin viestimet vaikuttavat elaméantyyli-
en suosioon. Myds ylaasteet voidaan néhda elamantyyleja ohjaavina ja muok-
kaavina tekijéind. Koulujen erikoistuminen voi auttaa nuorta suuntautumaan

joillekin elamantyyliorientaatioille.



21

3.4 Nuoriso- ja alakulttuurit

Kasite kulttuuri voidaan maaritella sadoilla eri tavoilla. Szczepanski (1973)
maarittelee kulttuurin kokonaisuudeksi, joka muodostuu ihmistoiminnan materi-
aalisista ja ei-materiaalisista tuotteista, arvoista ja tavoista. Kulttuurin voi periaat-
teessa jaotella karkeasti kahteen eri luokkaan. Toinen luokka keskittyy kapeaan
estetisoivaan toimintaan ja toinen suunta hakee kehystaan lahinna ihmisten
toimintavoista, arvoista ym. (Szczepanski 1973). Kulttuurin voi myos liittaa
arvopohjaan. Kulttuuri on nimenomaan arvostuksien luomista ja yllapitamista.
Yksild, kuten kasvava nuori, on aina riippuvainen ympariston arvostuksista. Nain
nuorisokulttuurin piirissa, jonka nuori kokee omakseen, nuorella on mahdollisuus

saada muiden taholta tulevaa arvostusta.

Nuorisokulttuuri kasitteen otti kayttoonsa Parsons (1951), jonka mukaan nuoret
kohtaavat vaikeuksia yrittdessaan siirtya lapsuudesta aikuisuuteen. Nuorisokult-
tuuri toimii valittavana lenkkina perhe-elaman ja tydelaman valilla. Nuorisokult-
tuurit voidaan jakaa Maki-Kulmalan (1993) mukaan kolmeen eri luokkaan:
nuorten yleiskulttuuri, nuorten vastakulttuuri ja nuorten alakulttuuri. (Maki-
Kuimala 1993).

Suurin osa nuorista on Heiskasen ja Mitchellin (1985) yleisen nuorisokulttuurin
piirissa. Yleinen nuorisokulttuuri sopeutuu yhteiskunnan valtakulttuurin rajoihin.
Talléin nuoruus on eraanlainen ylimenokausi, jonka aikana nuoruudesta voi
nauttia hedonistisesti ja samalla voi joiltakin osin kokeilla omia rajojaan. (Heiska-
nen & Mitchell 1985) Yleinen nuorisokulttuuri on kaikkein idahimmin liitoksissa
kaupalliseen maailmaan. Nain yleisen nuorisokulttuurin piirissé olevat nuoret

ovat myds kaupallisen markkinoiden luomien maailmojen kohteita.

Heiskasen seka Mitchellin (1985) mukaan nuorten vastakulttuuri on sidoksissa
valtakulttuuriin, koska vastakulttuurin luonne maaraytyy paljolti siitd mita toimin-
tatapaa valtakulttuuri noudattaa. Nuorten vastakulttuurit liittyvat usein arvoihin,

asenteisiin ja aatteisiin. ( Heiskanen & Mitchell 1985.)
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Alakulttuurit toimivat Heiskasen ja Mitchellin (1985) mukaan jonkin emokulttuurin
(etninen ryhma, yhteiskuntaluokka ym.) siipien alla. Ala-kulttuuriin ryhmat
toimivat usein emokulttuuriin kytkeytyvien elamanmuotojen ja tyylien mukaan.
Tyyliperustaiset alakulttuurit lainaavat valtakulttuurista osia, joita he muovaavat
omiin tarkoitusperiinsa sopiviksi. Yleensé alakulttuurin piirissé olevat nuoret eivét
tietoisesti pyri vaikuttamaan yhteiskuntaan, vaan oikeastaan he kapinoivat

jasentymattémasti vallitsevia olosuhteita kohtaan. (Heiskanen & Mitchell 1985)

Suurpaan (1995, 71) mukaan nykyaan ei kuitenkaan voida sanoa, ettd nuoret
ryhmittyisivat tiukkarajaisesti tiettyihin ala-, vasta- tai yleiseen nuorisokulttuuriin,
pikemminkin yhdistéavana tekijana on erilaisten aatemaailmojen mosaiikkisuus.
Kollektiivisia aatemaailmoja on turha etsia vaan nuorten mielipiteet jakaantuvat
erilaisiin elamantyyleihin, sosiaalisiin asemiin ja aatemaailmoihin. “Nuoret eivat
siis osaa eivatka tunnu edes haluavan tarkasti hahmottaa kollektiivista identi-
teettid, joka toimisi heidan yhteiskunnallisen aktiivisuutensa kehyksena. He eivat
kuitenkaan katso toimivansa itsenaisesti, itsekkaasti tai yksin. Nuoret sanovat
toimivansa erilaisissa sosiaalisissa ymparistdissa, joiden valilla he pyrkivéat
sukkuloimaan ja joissa he pyrkivat muokkaamaan yhteiskunnallisia identiteette-
jaan.” (Suurpaa 1995, 71)

Suuria nuorisokulttuuriryhmia ei enda muodostu yhta helposti kuin aikaisemmin.
Koulujen erikoistumien ja vapaa koulunvalinta voivat johtaa joihinkin nuorisokult-
tuureihin. Luonteenomaista tamanpaivan ryhmille on kuitenkin pieni koko ja

ryhman jasenten kuuluminen useampaan kuin yhteen ryhmaan.

4. PERHE 12-VUOTIAAN ELINYMPARISTONA

Perheen vaikutus lapsen kehitykselle on olennaista. Elamaan liittyvissa tilanteis-
sa ja valintakohdissa perhe on ennen lapsen nuoruutta suuri vaikuttaja. Yhteis-
kunnan muutos on lapitunkevaa, joten perhekaan ei saasty yhteiskuntaa raviste-
levilta muutoksilta. Kolun (1994, 35) yhteiskunta erilaistuu ja muuttuu yha
monimutkaisemmaksi myds perhe kokee samanlaisia muutoksia. Perhe on

menettanyt suuren osan tehtavistaan erilaisille yhteiskunnallisille instituutioille ja
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samalla perheen sosiaaliset suhteet ovat supistumassa. (Kolu 1994, 35.) Seka
“Perhemuotojen silminnahtavan nopea lisdéantyminen ja erilaistumisen taustaa
vasten itse perheen maarittely kasitteena on muodostunut kiinnostavaksi
kysymykseksi sekd yhteiskunta- etta perhetutkimukselle.” (Gerris 1994, 145)

4.1. Perheen maarittelya

4.1.1 Tuntomerkkeja

Shafferin (1994, 442) ja Scarrin (1986) mukaan suurin osa lapsista on kasvatet-
tu ja kasvatetaan sellaisissa yhteisoisséa, jotka voidaan maaritelld perheeksi.
Perheen yksiselitteinen maaritteleminen on kuitenkin vaikeaa, jo pelkastaan
perhe-kasitteen kulttuurisidonnaisuuden vuoksi. Perhettd pidetdan lapsen
ensisijaisena yhteisdna. Perheen ensisijaisuus sailyy vaikka vanhempien ja

lasten valinen vuorovaikutus vahenisikin. (Shaffer 1994, 442; Scarr 1986)

“‘Perhe on sosiaalisista ryhmista tarkein. Silla tarkoitetaan vahintdan yhden
vanhemman ja lapsen (oman, adoptoidun tai kasvatin) muodostamaa sosiaalista
ryhmaa. Myos lapsettomina pysyneet aviopuolisot tai avopuolisot muodostavat
perheen.” (Kalliopuska & Karjalainen 1988, 38). Taskisen (1994) mukaan
perheen erottaa muista sosiaalisista yhteisoista ja ryhmista sosiaaliset, tun-
teenomaiset ja juridiset siteet jasenten valilla, joilla on sellaisia rooleja, kuten
puolisot, vanhemmat ja lapset, sisarukset ja sukulaiset (Taskinen 1994). Per-
heen maaritelmiin voisi lisatd myds muita tuntomerkkeja. Gerris (1994) esittaa
perheen tuntomerkeiksi erilaisia laheissuhteiden muotoja, kuten laheisyys,
huolenpito ja pysyvyys. Joka tapauksessa tulevaisuuden maailmassa perhe-
kasitteen madrittelemisessa ei voida enaa turvautua tiukkarajaisiin maaritelmiin
perheesta, vaan “ ... laaja tapa ymmartaa perhe-eldamaa nayttaa tavoittelemisen
arvoiselta, jos haluamme saada jonkinlaisen kasityksen toimintamekanismeista
huomattavan moninaisten perhemuotojen ja perhearvojen taustalla.” (Gerris
1994, 146)

Perhettd voidaan lahestyda myds monelta eri nakokulmasta. Kolu (1994, 31)

viittaa Jallinojan (1984) kolmijakoiseen perhekasitysten malliin: Familistinen,
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individualistinen ja kolmas, synteettinen malli ndhdaan kahden edella mainittu-
jen kasitysten yhteisvaikutuksena. “Familistisessa késityksessa korostuu per-
heen arvo sinansa. Individualistisessa yksilén vapaus ja oikeus omaan elamaan
on korkein arvo” (Kolu 1994, 31) Familistinen malli on muovautunut kristinuskon
vaikutuksesta, kun taas individualistisen kasityksen syntymiseen nahdaén
paasyyksi markkinatalouden nakemykset. Kolmas malli on itsensa kehittdmisen
ja perheenarvostamisen yhteenliittyma. (Kolu 1994, 31; Jallinoja 1984) Lapsen
valintoja koskeva paatoksenteko riippuu varmasti siita, minkalaisen perhekasi-
tyksen mukaan kukin perhe toimii. Familistisen kasityksen mukaan perhe
paattanee kokonaisuudessa jokaisen perheenjasenen toiminnoista ja valinnois-
ta, kun taas individualisitisen kasityksen mukaan lapsi saisi tehda paatdksen

vaikkapa koulunvalinnasta aivan yksin.

Madariteltiin perhe miten tahansa tai minkélaisen kasityksen mukaan perhetta
tarkastelee, niin silti perheen elaméassa ja toiminnassa on monia erilaisia tekij6i-
ta, jotka taytyy ottaa huomioon. Shaffer (1994, 444) viittaa vield Belskyyn
(1981), jonka mukaan perhe on sosiaalinen ja dynaaminen systeemi, joka toimii
kuten inmisruumis - perheelld on holistinen rakenne; kaikki vaikuttaa kaikkeen.
Perheen toimintaan vaikuttavat Korpisen (1990) mukaan my&s monet rakenteel-
liset tekijat: perheen lapsiluku, eri lasten asema sisarussarjassa , perheen eheys
ja materiaaliset olosuhteet, vanhempien koulutustaso ja ammatti. Shaffer (1994,
446) viittaa Bronfenbrenneriin (1986, 1989), jonka mukaan perheet toimivat
erilaisten kulttuuristen tekijoiden viitekehyksessa: jokaisella perheelld on oma
paikkansa (ecologigal niche) esimerkiksi, uskonto, sosiaalinen status ja arvot,

jotka vallitsevat ympardivassa kulttuurissa, yhteiséssa tai jopa naapurustossa.

Shaffer (1994, 442) itse maarittelee perheen toimintaa akselilla yksinkertainen -
moniulotteinen. Yksinkertaisessa paassa on aiti, isé ja lapsi ja toisessa paassa
on Shafferin mukaan jatkettu perhe (extended family). Jatketun perheen toimin-
nassa on mukana paljon jasenid - lahinnd sukulaisia. Shafferin jaottelu on
kuitenkin hieman yksioikoinen: lansimaisessa kulttuurissa helposti ajatellaan
ydinperheen (is4, aiti ja lapset) olevan se kaikkein yksinkertaisin muoto. Monissa
muissa kulttuureissa perhe, jossa on vanhempien lisdksi muita sukulaisia on

kaikkein luontevin. Shafferin akselia voitaisiin ajatella ihmisten maaran nakoékul-
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masta: mita vahemman ihmisia jossakin yhteis6ssa sita yksinkertaisempia ovat
ihmisten véliset suhteet ja painvastoin. (Shaffer 1994, 442;: Hurme 1995)

Perhetyypit Kalliopuskan ja Karjalaisen (1988, 38 - 39) ovat erilaisia lansimaisen
kulttuurin perhe-eldaman muotoja joita on ainakin lansimaisessa kulttuurissa.
Kulttuurista my6s johtuu ne seikat miksi jotakin tiettya perhetyyppia pidetaan
jostain syysta parempana kuin toista. Joka tapauksessa perhetyypit luetaan
usein neljan eri luokkaan: ydinperheet, suurperheet, uusperheet ja yksinhuolta-

japerheet. (Kalliopuska & Karjalainen 1988; Taskinen 1994).

Ydinperheeseen katsotaan kuuluvan aiti, isa ja lapset. Suurperheessd on
jasenia useammasta kuin kahdesta sukupolvesta. Uusperheessd on taas
jasenia ainakin kahdesta ydinperheesta. Yksinhuoltajaperhe muodostuu nimen-
sa mukaisesti joko isasta didista ja heidan lapsistaan (Kalliopuska & Karjalainen
1988, 38 - 39).

Perhetyyppeja voi olla kuitenkin lukematon maara, jos mukaan otetaan Gerrisin
(1994) ehdotus, jonka mukaan perheen tuntomerkkeja voisi olla myds muita
laheisia suhteita ja niiden eri muotoja, kuten laheisyys, huolenpito ja pysyvyys.
(Gerris 1994).

4.1.2 Perheen tehtavia

Shaffer (1994, 443) esittaa LeVinen (1974) teoriaa, mitka voisivat olla perheen
universaaleja tehtavia. Ensimmaisena tavoitteena on eloonjadmistavoite (The
Survival Goal). Eloonjaamistavoitteen tarkoitus on tietenkin turvat lapsen fyysi-
nen hyvinvointi ja mahdollisimman pitkd elama. Toisen tavoitteen (The
Economic Goal) tarkoitus on siirtaa lapselle taitoja, joiden avulla jalkikasvu voisi
tulevaisuudessa elattaa itsensa ja vanhempansa, kun vanhemmat eivéat enaa voi
elattaa itseaan. Kolmantena tavoitteena (The Self-actualization Goal) on kasvat-
taa lapset niin, ettd he voivat jatkaa kulttuurisia arvoja muun muassa moraali,

uskonto, terveys ja elamassa onnistuminen. (Shaffer 1994, 443; LeVine 1974).
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LeVinen (1974) mukaan edelld mainitut tavoitteet muodostavat hierarkian:
seuraavaa tavoitetta ei voi saavuttaa, jos perhe ei pysty takaamaan aikaisempia
tavotteita. Perheiden taytyy turvata primaarisemmat tavoitteet, jotta kasvatuk-
sessa voitaisiin siirtyé abstraktimmalle tasolle. Tamén teorian mukaan voidaan
ajatella, ettd kehitys on siella suurinta, missa aikaisemmat tavoitteet on jo
saavutettu. N&in esimerkiksi jo pitkélle kehittyneissa teollisuus maissa pystytaan
aikaisemmin siirtya kolmannen tavoitteen saavuttamiseen, kun taas maat, joissa
esimerkiksi soditaan joutuvat takaamaan ensimmaista eloonjaamistavoitetta ja

nain eriarvoistuminen kiihtyy yha nopeammin. (Levine 1974).

Perheille on maaritelty myos paljon muita tehtavia, jotka kylla kaikki tavallaan
viittaavat LeVinen (1974) kolmeen tavoitteeseen. Olkoon perheen muoto mika
tahansa on perheen tavoitteena todennakoisesti lisatd hyvinvointia ihmisten
keskuuteen. Perheelld on paljon tehtavid, joista moninaiset perhemuodot

vastaavat aina enemman tai vdhemman menestyksekkaasti.

Perheen tehtavia voivat Gerrisin (1994), Taskisen (1994) seka Kalliopuskan ja

Karjalaiset (1988) olla muun muassa seuraavat:

. Puolisoiden valisen suhteen solmiminen ja suvunjatkaminen.

. Taloudellinen yhteisty6, elatuksen, palvelujen ja voimavarojen turvaami-
nen perheelle.

. Nimen, henkilékohtaisen identiteetin ja eheyden vaaliminen ja perheen-
jasenten tunne-elama edistaminen

. Sosialisaatio - kulttuurin siirto sukupolvelta toiselle

. Koulutukseen suuntautumisesta, motivoinnista ja ty6- ja uraorientaatiois-
ta huolehtiminen

. Perheenjasenten perushoito, turvallisuuden takaaminen huolenpito ja
tukeminen suurissa elamantapahtumissa.
(Gerris 1994; Taskinen 1994; Kalliopuska & Karjalainen 1988).

Yksi tarkeimmista perheen tehtavista on sosialisaatio. Sosialisaatio on Shafferin
(1994, 442) mukaan prosessi, jonka kautta lapset omaksuvat uskomuksia,
arvoja ja kdyttaymisnormeja, joita muut yhteiskunnan jasenet pitavat tarkeina.

Sosialisaatio palvelee yhteiskuntaa ainakin kolmella eri tavalla. 1) Sosialisaation
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avulla saannostellaan lasten ei-hyvaksyttavaa kayttaytymista. 2) Samalla
autetaan lapsia kasvamaan yksiliksi yhteiskuntaan. 3) Sosialisaation avulla

pidetaan ylla yhteiskunnan sosiaalista jarjestysta. (Shaffer 1994, 442.)

Sosialisaation avulla nuorta valmistetaan itsenaiseen eldméaan. Shaffer (1994)
huomauttaa, etta lapsen olisi hyva saavuttaa kypsi ja terve autonomian tunne.
Nuoren itsenaistymispyrkimyksissa vanhempien tehtévana onkin antaa vahitel-
len yhd enemman vapauksia ja itsenaista vastuuta. ltsenaistyminen koetaan
pelottavaksi, mutta kuitenkin itsenaisyytta arvostetaan ja autonomian loukkaami-
nen aiheuttaa ristiriitoja. Nuoren tulisi suoda sanan- ja valinnanvapaus hanta
koskevissa asioissa ja toisaalta nuorta pitaisi tukea ja ohjata siirtymisessa
yhteiskuntaan. Nayttaa siltd kuin nuori pystyisi muodostamaan kypséan ja ter-
veen autonomian silloin kun taustalla on vakaat kotiolot, demokraattinen ilmapii-
ri, riittéva valvonta, huolenpitoa ja luottamusta. (Shaffer 1994, 442). Aikuisen ja
autonomiaa hakevan nuoren suhde voitaisiin nahda enemmankin ystavyyssuh-
teena, jonka laatu riippuu siitd, kuinka hyvin osapuolet pystyvat toimimaan
kiintedssa vuorovaikutussuhteessa toistensa kanssa. (Shaffer 1994; Pulkkinen
1984).

Koulunvalinta ylaasteelle siirryttdessad on hyva tilanne nuorelle testata omaa
autonomisuuttaan vanhempiinsa nahden. Vanhempien tehtavaksi jaisi silloin
auttaa lasta harkitsemaan erilaisia koulutusvaihtoehoja monelta eri suunnalta.
Vanhempien taytyisi pystya tuomaan monia eri mahdollisuuksia esille ennen
koulunvalintaa. Vanhempien maaraama koulutusura ei tue valttdmatta nuoren
kuudesluokkalaisen itsenaistymispyrkimyksia. Koulunvalinta on joka tapaukses-

sa tilanne, jossa perheen tehtava nuoren itsenaistymisprosessin tukijoina alkaa.

4.2 Perhe-elamaa koskevia muutoksia

Suomalaisen kuudesluokkalaisen elamaan vielakin vahvasti vaikuttava per-
heinstituutio on kokemassa suuria muutoksia. Vahva perhe pystyy maarittele-
maan selkeasti jokaisen perheenjasenensa tulevaisuutta. Tulevaisuuden kay-
dessé yha vaikeammaksi ennustaa, my6s perheissa koetaan vaikeuksia maari-

tella tulevaisuutta. Paljon aikaisemmasta vastuusta siirretédan yksildille itselleen.
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“Vanhat perhe-elamaa koskevat kasitykset eivat enaa toimi” (Takala 1994, 25.)
Monet tutkijat ovat jo pitkdan ovat julistaneet tavallisen perhe-elaman kuolemaa
(Takala 1994, 25 ks. my6s Bourdieu 1996; Beck 1992; Scanzoni 1983). Kuiten-
kaan ei voida sanoa, etta perhe-elamas koskeva muutos olisi viela iskeytynyt
suomalaisten tajuntaan. Tana paivana on kuitenkin nuorekkaasta elamantavasta
ja yksilollisesta elamasta tullut jonkinlainen ihanne, joten voidaan ajatella, etta
Jallinojan (1984) esittelema individualistinen perhekasitys saa valtaa. (Jallinoja
1984). Yksilollistymisesta ei tietenkaan voida pelkastaan syyttda markkinavoi-
mia, vaan taustalla on laajempia kehityskuikuja, joihin tietenkin markkinavoimat

ovat tuoneet oman osansa.

Vanhempien ja lasten valisissa suhteissa on samoin tapahtunut muutoksia.
Ziehen (1993, 47) mukaan lasten korostunut sosiaalinen ja psyykkinen tarkka-
vaisuus on lisdantynyt. Aikuiset eivat enaa voi pelkan ian perusteelia maaritella
omaa paikkaansa. Vanhemmille tulee pelko siita, etté lapset eivat enaa hyvaksy
vanhempiaan. Vanhempien taytyy keksia erilaisia strategioita suhteiden luomi-
seen. Perheessa painotetaan keskinaistad ymmartamista ja nain perheesta tulee
yksilollisten ihmisten vuorovaikutussuhteiden areena. (Ziehe 1993, 47; Kolu
1994, 31)

Individualistisen perhekasityksen ei voida ajatella johtuvan pelkdstaan markkina-
voimien valtaannoususta. Kuitenkin tydmarkkinoiden lisdantynyt joustavuus ei
Jokisen (1995, 29) mukaan suosi raskaasti liikuteltavaa ydinperhetta ja kuluttaja-
ihanne ei enaa ole tiilitalossa asuva onnellinen perhe, vaan vapaasti liikkkuva
itsendinen tyossa kavija joka kayttaa hyvakseen alati muuttuvia ihmissuhdever-
kostoja. (Jokinen 1995, 29.)

Shaffer (1994, 446 - 447) on listannut joitakin huomattavimpia kehityskulkuja,
jotka ovat osaltaan vaikuttaneet huomattavasti lansimaisen maailman perhe-
elaméaan. Naitéd kehityskulkuja ovat muun muassa yksinaisten aikuisten luku-
mééran kasvu, avioitumisen lykkdaminen, lasten lukumaaran vaheneminen,

naisten lisddntynyt osallistuminen tyéelamaan ym. (Shaffer 1994, 446 - 447)
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Kolu (1994, 32) esittaa lisdksi kolme perherakenteeseen kohdistunutta voima-
kasta muutosta: 1) Perheessa on harvoin useamman kuin kahden sukupolven
jasenia. 2) Lapsiluku on alentunut. 3) Lapsettomien avioparien lisdéntyminen.
(Kolu 1994, 32.) Nama kolme edella mainittua syyta ovat sikali tarkeits, etta ne
kuvaavat hyvin myds Suomalaisen yhteiskunnan kehitysta. Suomihan oli pitkéan
agraarinen yhteiskunta, jossa tyovoima tuli melkein kokonaisuudessaan per-
heyhteisdista. Sodanjalkeinen voimakas kaupungistuminen vei kuitenkin tarvetta
suureen perheeseen, joka itse tuottaisi oman tyévoiman. Lapsen hankkimisesta
on Jokisen (1995, 23) mukaan myds tullut taloudellinen rasite (DINK’ Double
income - no kids). Samalla kehittyneet ehkaisymenetelmat ovat myés mahdollis-

taneet lapsen hankkimisen tarkan harkinnan. (Jokinen 1995, 23)

Gerris (1994, 147) on maaritellyt jalkiteolliseen yhteiskuntaan liittyvia perhe-
elaman muutoksia. Perhe elamaan antaa oman leimansa yhteiskunnallisten
prosessien ja kehityskulkujen vuorovaikutus, jotka Gerris tiivistad seuraaviin
kasitteisiin: emansipoitumien, sekularisoituminen ja individualisoituminen.
Emansipoituminen viittaa prosesseihin, seka yksiltllisella etta yhteiskunnallisella
tasolla kohti itsemaaraamista, autonomiaa, vapautta kéyhyydesta, sairauksista
ja tietamattomyydesta. Sekularisoituminen viittaa irrottautumiseen ennalta
maaratyista ja institutionalisoidusta tulkinnoista elamésta ja sen tarkoituksesta.
Sekularisoitumisesta seurannee, etta kirkkojen, puolueiden tai valtioiden merki-
tys yksilén elamaan vahenee. Individualisoituminen taas viittaa sosio-kulttuurisiin
prosesseihin, joissa ihmisten valiset suhteet muuttuvat, ihmiset tyydyttavat
sosiaalisen tarpeensa ilman perinteisia viitekehyksié kuten kirkko, perhe, naapu-
rusto tai yhteiskunta. (Gerris 1994, 147)

Takala (1994, 25) esittelee Scanzonin (1983) mallin: Konventionaalinen perhe-
muoto on jo historiaa. Konventionaalisella perheella tarkoitetaan perhejarjestel-
maa, jossa perheenjasenten valiset suhteet ovat hierarkisia ja perustuvat
statuseroihin. Kiinteina siirrettdvat rooliodotukset ja normit olisi korvattava
erilaisilla neuvottelu- ja paatdksentekomenettelyilla. “Neuvottelu- ja sopimusme-
kanismin kayttamisen tulisi olla tulevaisuuden perhemallin ylin moraalinormi ja
neuvottelemisen perheen eldmantapa.”’(Takala 1994, 25) Jotta edelld kuvatut

seikat toteutuisivat olisi tarkeaa, etta yhteiskunnassa vallitsisi tietty perhepluralis-
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mi. Talldin perheet muodostuisivat erilaisten intressiryhmien mukaan. (Takala
1994, 25; Scanzoni 1983.)

Scanzonin (1983) tarjoama malli on ehké liian radikaali, mutta se on varmaa,
etta nykyinen yleisesti hyvaksytty perhetyyppi eli ydinperhe tulee kohtamaan
monia haastajia. Ydinperhe on kuitenkin niin olennainen osa nykypaivaista
elamaamme, joten ei voida kuvitella, etta ydinperhe haviaisi kokonaan. Beckin
(1992, 119) mukaan ydinperheen haviaminen on hyvin epatodennakéists, mutta
han jatkaa: ettei yksi perhemuoto tule valtaamaan perhemuotojen kentta, vaan
yhdenlaisen hyvaksytyn perhetyypin rinnalle nousee monia erilaisia perhetyyp-
peja. (Beck 1992, 119.)

Taistelu uuden ja traditionaalisen perhejarjestelman valilla jatkuu. Takalan
(1994) ja Gerrisin (1994) mukaan ihmisten asenteet ovat nyt sallivimpia kuin
ennen, mutta kuitenkin vaaditaan traditionaalisten arvojen palauttamista. (Gerris
1994, Takala 1994) Viime presidentin vaaleissa yhdysvalloissa oli kuvaava
vastakkain asettelu konservatiivisen Bob Dolen ja Liberaalimman Bill Clintonin
valilla. Clintonin vaimo, rouva Hillary Clinton, mainitsi vaalien alla erdassa
puheessaan eraan Afrikkalaisen sananlaskun, jonka mukaan lapsen kasvattami-
seen tarvitaan koko kyla. Dolen vastaveto oli mainita seuraavassa puheessaan,
etta lapsen kasvattamiseen ei tarvita korttelia eikd kylaad vaan aidin ja isan

muodostama ydinperhe.

Maailmassa, yhteiskunnassa tapahtuvat muutokset: pluralisoituminen, arvojen
jakautuminen ym. seikat saattavat aiheuttaa epavarmuutta ihmisten eldmassa.
Talloin yksi tie hakea pohjaa elamaélle ovat pysyvina pidetyt instituutiot kuten
ydinperhe. Samoin joitakin hyvinvointivaltion aineksia purettaessa yhteiskunnan
tehtavia siirtyy yha enemman perheelle. “Perhearvojen ja 'kurilla kasvattamisen’
puolesta puhujien joukko kasvaa sitd nopeammin, mitd enemman uutta ja outoa
esimerkiksi koulussa, nuorisokulttuureissa ja nuorten katukdyttaytymisessa
voidaan havaita, ja luultavasti melko suuri osa purkutyén alla olevan hyvinvointi-
valtion hoivatéista siirtyy koteihin sille toiselle osapuolelle.”(Jokinen 1995, 30)

Vaikka laaja-alainen perhearvojen ja -muotojen hyvaksynta saa Gerrisin (1994)
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mukaan yha enemman hyvaksyntaa, niin silti Ihmiset kuitenkin tapaavat painot-

taa konventionaalisempia elamantyyleja omassa elaméassaan (Gerris 1994).

Monien tutkijoiden mukaan yhteiskuntaan muodostuu nakymatén, mutta todelli-
nen paine kohti itsemaaraamistd. Omista asioista paattamisesta saattaa tulla
menestymisen elinehto seka aikuisille, etta lapsille. (Beck 1986; 1992; Ziehe
1993; Gerris 1994.) Gerrisin (1994) mukaan psykologinen vanhemmuus irtaan-
tuu ja perheen sisaiset suhteet vapautuvat ennalta maaratyista rakenteista.
Tallsin ei ole yllatys, etta yhteiskunnan muuttuminen tuo esiin mielipiteita, joiden
mukaan perheen auktoriteettisuhteet ja traditionaaliset perhemuodot ja -arvot
kaipaavat palauttamista. (Gerris 1994; Takala 1994 ; Jokinen 1995) Perhemuo-
tojen muuttuessa yha yksil6llisimmiksi, myés perheenjasenten roolit ja tehtévat

muuttuvat. Ketka paatoksen koulunvalitsemisesta loppujen lopuksi tekevéatkaan?

4.3 Perheiden sosioekonomisen taustan vaikutus

Lasten sosioekonomisella taustalla on vaikutusta heidadn koulumenestykseensa.
Paremman taloudellisen taustan omaavilla perheillda on my&s usein korkeampi
koulutustausta. Korkean koulutuksen vuoksi perheen vanhemmilla on yleensa
tietoa erilaisista koulutusmahdollisuuksista, enemman kuin vahemman koulute-
tuilla. Korkeamman koulutuksen ansiosta toiset vanhemmat pystyvét kannusta-
maan ja tarjoamaan lapsiaan tietyille koulutusurille ja elamantyylien pariin.
Ylaasteen valinnassa perheen sosioekonomisella taustalla ei valttamatta ole
merkitysta, mutta jonkin verran varmasti korkeammin koulutetut tietavat enem-

man tarjolla olevista koulutusmahdollisuuksista.

Sosioekonomisesta taustasta tai luokasta puhuttaessa viitataan yleensa yksilon
asemaan yhteiskunnassa ja kulttuurisessa jarjestelmassa (Shaffer 1994, 458.)
Sosioekonomisen taustan ajatellaan vaikuttavan myos siihen kuinka lapsia
kasvatetaan ja minkéalaiset valmiudet lapsi saa siirtyessdén yhteiskunnan

itsenaiseksi jaseneksi.

Alemman sosioekonomisen taustan omaavissa perheyhteisdissa eldamista

pidetddn jonkin verran stressaavampana, koska elannon hankkiminen on
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vaikeampaa. Monet ymparistéon liittyvét tekijat (padasiassa ekonomiset) aiheut-
tavat ongelmia tasapainoisessa lastenkasvatuksessa. Lastenkasvattaminen
saattaa my0s paljolti riippua siité, kuinka elanto hankitaan perheeseen. (Macco-
by 1980, Ogbu 1981) Shafferin (1994, 459) mukaan suuremmat taloudelliset
vaikeudet saattavat johtaa vanhempien masentumiseen ja aviollisiin ongelmiin,
jotka taas yhdistetaan hoivaamattomaan ja sitoutumattomaan vanhemmuuteen.
(Shaffer 1994, 459).

Tietenkaan ei voida sanoa, etta juuri ylemman sosioekonomisen taustan omaa-
vat perheet olisivat jollakin tavoin parempia kasvattamaan. Se mita pidetaan
hyvana kasvattamisena muotoutuu myés kulttuurin mukaan. Shafferin (1994,
460) mukaan esimerkiksi keskiluokkaiset perheet tapaavat kasvattaa hyvia
jasenia juuri keskiluokkaiseen kulttuuriin. Samoin naiset ja miehet ovat hyvia

vanhempia vain omien kulttuuristen sdantéjen mukaan. (Shaffer 1994, 460)

Lasten kasvattamisessa on ainakin lansimaisessa kulttuurissa eroja sosioekono-
misen taustan vuoksi. Shaffer (1994) viittaa Eleanor Maccobyn (1980) tutkimuk-
seen, jonka tuloksena on maaritelty eroja alempien ja ylempien sosiaalisten
luokkien valilla. Shafferin (1994) mukaan erot ylempien ja alempien sosiaaliluok-
kien valilla eivat todellisuudessa ole nain puhtaita, mutta erot osoittavat kuitenkin
tietynlaisen keskiarvon siita kuinka eri sosiaalisissa luokissa lapsiin suhtaudu-
taan. Alemmissa sosiaaliluokissa lapsia kannustettiin esimerkiksi tottelevaisuu-
teen ja puhtauteen, kun taas ylempien sosiaaliluokkien lapsia kannustettiin
enemman uteliaisuuteen ja itsenaisyyteen. Ylempien sosiaaliluokkien perheissa
vanhemmat olivat suvaitsevampia ja rangaistukset olivat enemman perusteltuja.
Alempien ja ylempien sosiaaliluokkien perheet erosivat myods kielenkaytoltaan.
(Shaffer 1994, 459)

Pierre Bourdieun (1979/1984) edellisesséd luvussa kuvatun kulttuurisen ja
materiaalisen paaoman kasitteilla voidaan myds selittda eroja, jotka esiintyvét
ylemman ja alemman sosiaaliluokan perheissa. Kuinka hyvin osaat pelin
s&annot riippuu Bourdieun (1979/1984) mukaan paljolti siitd, kuinka hyvin tunnet
saanndét, saéntdjen tuntemiseen taas auttaa yksilon sosiaalinen tila. Sosiaalinen

tila taas maaraytyy kunkin yksilon henkilokohtaisen paaoman mukaan seké
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materiaalisen, ettd kulttuurisen. Yksilon pddoma on muodostunut materiaalisis-
ta, henkisistd ja symbolisista voimavaroista, joita yksilolla on mahdollisuus
kayttad hyvakseen. Padoman vaikutus nakyy etenkin nuorten elamantyylien
valinnoissa. (Bourdieu 1979/1984; Reimer 1995, 137)

Bourdieun ja Passeronin (1990, 73) mukaan myos koululaitos tukee oman
kielenkaytténsa vuoksi ylempien sosiaaliluokkien lapsia. Opettajakunta on usein
peraisin ylemmista sosiaaliluokista. Alemman sosiaaliluokan lapset joutuvat
kdymaan tiukemman vaylan koulutiensa alkumetreilla. Perheista saatu kielelli-
nen pdaoma auttaa lapsia etenemaan koulu-uransa alkuvaiheilla. (Bourdieu &
Passeron 1990, 73).

5. IDENTITEETTI 12-VUOTIAALLA

5.1 Identiteetti ja sen piirteitd 12-vuotiaalla

Suomalaista peruskoulua kayva kuudesluokkalainen on useimmiten 12-vuotias.
Han on astumassa uuteen elaméanvaiheeseen, jossa yksildn taytyisi pystya
tekemaan ratkaisuja omasta elamasta yksin. Koulu on muiden muassa muovan-
nut yksilén kehitystd aina seitseman vuotiaasta asti. Nyt vapaan koulunvalinnan
myé6ta nuori tai lapsi saa tai joutuu itse paattdmaan minkalaisessa ymparistossa

han alkaa muovata omaa identiteettidan.

5.1.1 Mité on identiteetti?

Persoonallisuuden kehitys pitaa sisallaan yksilon persoonallisuuden eriytymista
ainutlaatuiseksi ja yhteis66n sopeutumista. “ldentiteetti tarkoittaa kokemusta
siita, ettad sisaiset tarpeet, kyvyt ja itsestd tehdyt havainnot ovat jasentyneet
toisiinsa. "(Pulkkinen 1989, 81) Suurpaa (1995) viittaa identiteetti kéasitteella
yksilon yhteiskunnalliseen itsemaarittelyyn, jonka mukaan nuori maarittelee

omaa yhteiskunnallista asemaa ja rooleja (Suurpaa 1995.)
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Pulkkisen (1989, 87) mukaan identiteetin osa- alue on itsesaately. ltsesaatelya
tarvitaan, kun yksilén omat tavoitteet ja ymparistén odotukset sulautuvat toimin-
taa ohjaavaksi tekijaksi. Jotta nuori voisi tuntea hallitsevansa omaa elamaa
tarvitaan itsesaatelya. Kehittynyt itsehallinta ei tietenkaan tarkoita vain tottele-
mista vaan paljon omaa harkintaa ja omien kykyjen ja tilanteiden tiedostamista.:
“Itsesaételylla tarkoitetaan ihmisen kykyé ottaa vastuuta omasta kayttaytymises-
taan, ts. kykya tiedostaa oman toiminnan perusteita ja toimia sen mukaan
harkitusti.” (Pulkkinen 1989, 87.)

Kehittyneen identiteetin ja itsesaatelyn avulla nuori pystyy punnitsemaan eri
koulutusvaihtoehtoja ja valitsemaan eri vaihtoehdoista sopivimman. Toisaalta
kehittynyt itsesaately edesauttaa myos yksiléon mahdollisuuksia miettia ja tarkas-
tella omaa elamaansa. Toisin sanoen kehittyneen itsesaatelyn omaavat nuoret

saattavat muita useammin harkita koulutusmahdollisuuksia.

Koulunvalintaa voidaan pitaa eraanlaisena ympéristén asettamana odotuksena,
johon kuudesluokkalaisen pitdisi osata vastata. Aikaisemmin suomalaisen
koulutusjarjestelman mukaan ensimmaiset todelliset valintatilanteet tulivat esille
yhteisvalinnassa. Nyt koulunuudistuksen my6ta valintoja omista koulutusurista

siirretddn yha aikaisemmaksi.

Eriksonin (1994) mukaan ymparisto asettaa ihmiselle erilaisia odotuksia ja
vaatimuksia, joista ihmisen on yritettdva selviytya. Selviytymistilanteista muodos-
tuu yksilon kehityksen varrelle erilaisia kriisitilanteita, joiden ratkaisemin antaa
ihmiselle voimavaroja ja painvastoin. Yksilon kehitys kulkee kahdeksan erilaisen
kriisivaiheen kautta. Etenkin nuoruuden vaiheessa olevat 12-vuotiaat ovat
kohtaamassa tai ovat jo kohdanneet tilanteita, joissa yksilon taytyy selvittaa
identiteettiaan. Identiteetin tai roolin epaselvyyden tilanne on Eriksonin (1994)

kahdeksan tilanteissa viides yksilén kohtaama kriisi. (Erikson 1994.)

Marcia (1980) mukaan Identiteetti ja sen kehittyminen voidaan jakaa neljaan eri
vaiheeseen tai statukseen. [dentiteettistatukset eivat ole pysyvia. Jokin yksil6a

kohtaava tapahtuma voi muuttaa yksilon identiteetti statusta. Identiteetit eivat
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my0Oskaan kerro yksilon elamasta kokonaiskuvaa, vaan eri elamanalueilla

yksildlla voi olla erilainen identiteettistatus.

Marcian (1980) identiteetti statukset ovat:

. Identiteetin selkiytyminen: Nuori suhtautuu ymparistoénsa realistisesti ja
|6ytaa keinot kasitelld ymparistossa tapahtuvia muutoksia.

. Omaksuttu identiteetti: Nuoren omat paamaarat eivat eroa vanhempien
odotuksista, muuttuvat ymparistét saattavat aiheuttaa ylipaasemattomia
ongelmia.

. Identiteetin etsintdvaihe: nuori on tietoinen vanhempien toiveista, mutta
han koettaa I6ytaa ratkaisun vanhempien toiveiden, yhteiskunnallisten
odotusten ja omien kykyjen kesken.

. Identiteetin epaselvyys: Nuorelle ei ole yhtdan selvaa mitka ovat omat

kyvyt ja kuinka vastata yhteiskunnan odotuksiin.

Koulunsa voi valita, vaikka identiteettistatus ei olisikaan selkiytynyt. Toiset
saattavat valita koulunsa vanhempien tahdon mukaan, kun taas toisilla nuorilla
kasitykset omista kyvyista ovat hyvinkin selvét ja vakaat. Identiteettistatuksen
selvyydella voi kuitenkin varmistaa sen, kuinka hyvin koulunvalinta onnistuu ja

kuinka pystyy tulevaisuuden haasteita kohtaamaan.

5.1.2 12-vuotiaan kehitysvaihe

Kuudesluokkalainen eli 12-vuotias lapikay siirtyméakautta. Rédstamin (1992 )
mukaan 12-vuotias on niin sanotussa latenssivaiheessa, joka kestda 7:sta
ikdvuodesta 12:ta ikdvuoteen. Latenssivaihetta pidetdan eraanlaisena odotus-
vaiheena milloin lapsen kehitys valmistautuu ottamaan vastaan omat itsenaisty-
mispyrkimykset ja ympariston asettamia odotuksia. Tana paivana ei kuitenkaan
voida sanoa, ettd 12-vuotiaat olisivat viela latenssivaiheessa: monien tyttdjen ja
poikien puberteetti nayttaa alkavan yha aikaisemmin. 12-vuotias onkin eraanlai-
sessa taitekohdassa latenssivaiheen itsenaistymisprosessin taitteessa. (Réd-
stam 1992).
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Pulkkinen (1989) kutsuu 12-vuotiaan siirtymakautta esinuoruudeksi, toisaalta
12-vuotias voi olla jo varhaisnuoruuden asteella. (Pulkkinen 1989, 1984; Shaffer
1994.) Piaget'n (1988) kasittein ilmaistuna nuori on 12-vuotiaana siirtynyt
konkreettisista operaatioista formaalisin operaatioihin. Nuoren ajattelu on
hypoteettis-deduktiivista, nuori pystyy tekemaan paatelmia vaittamists, jotka
ovat vasta oletuksia. (Piaget 1988.) Formaaliset operaatiot eivat kuitenkaan riita
sinli&an, vaan nuoren olisi opittava punnitsemaan tarkoin erilaisia vaihtoehtoja.
Elamaa koskevia valintoja tehdessa lapsi tarvitsee kuitenkin yha kehittyneem-
paa ajattelua, jota 12-vuotiaalla ei vaittamatta ole. Arkiongelmien tuntemus on
kiintedssa yhteydessa kehittyneeseen ajatteluun. Vaikka 12-vuotiaalla ei ikaa
ole paljon, mutta yksilosta ja kehitysymparistdsta riippuen 12-vuotiaalla voi olla

paljonkin elamankokemusta.

Voidaan siis sanoa, ettd oman ylaasteen valinta kuudennella luokalla osuu
nuorella vaiheeseen, jossa ajattelu sek& muu kehitys on juuri valmistautumassa
omaan elamaan vaikuttaviin kysymyksiin. Koulunvalinta suorastaan vaatii
kuudesluokkalaiselta kehittyneempaa ajattelua. Nuorten kehitys saattaa tana
paivana olla joissakin asioissa nopeampaa kuin ennen, joten oman ylaasteen

valintakin saattaa olla juuri sopiva kehitystehtava nuorelle.

5.2 Kehitysvaiheen ulkoiset tekijat.

Yhdysvaltalainen tutkija, Havinghurst (1972) on myos maaritellyt yksilon ulkoisia
tekijoita, jotka maaraavat yksilon kehitysta. Nama tekijat ovat kehitystehtavia.
Etenkin nuoruuteen viittaavia kehitystekijéita ovat esimerkiksi: suhteet kumpaa-
kin sukupuolta oleviin ikatovereihin, oman fyysisen olemuksen hyvaksyminen,
emotionaalisen itsenaisyyden saavuttaminen vanhemmista ja muista aikuisista,

valmistautuminen tydelamaan. (Havinghurst 1972).

Oman koulunvalinta on ulkoisia kehitystehtavia, joita nuori joutuu selvittdmaan
itselleen. Riippuen siitd kuka paatéksen koulunvalinnasta tekee koulunvalinta
saattaa olla irtautumista omista ja muista vanhemmista. Koulunvalinnassa
voidaan painottaa tulevaisuuteen liittyvia tekij6ita. Joidenkin koulujen painotuk-

set antavat paremmat mahdollisuudet selvita jollakin tietylla alalla. Silloin kysee-
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seen voi tulla tydelamaan valmistava kehitystehtava. Joka tapauksessa nuoren
tehdessé paatosta omasta ylaasteestaan nuori ottaa vastuuta omasta elamaés-

taan.

Nurmen (1995) mukaan kehitykseen liittyvia tehtévia voidaan kuvata viitaamalla
ik&an eli kehityksen ajalliseen kestoon. lkaan liittyvat ympariston muovaamat
tekijat eivat ole pysyvia. Vaihtelua tuottavia tekij6ita on kolme: historiallinen aika,
kulttuuri- ja yhteiskuntasidonnaisuus ja kolmantena sukupuoleen liittyvat roo-
liodotukset. Ymparistdn muovaama jarjestys muokkaa yksilén kehitysta ja
kohtaamia kehitystehtévid. Sekventiaalisuus, joka tarkoittaa erilaisten tapahtumi-
en sarjallisuutta: tapahtumat on jarjestetty ja maaritelty tietyn kaavan mukaan.
Esimerkkingd voidaan mainita koulutusuran jarjestys. Et voi menné lukioon tai

keskiasteelle, jos et ole kaynyt peruskoulua loppuun. (Nurmi 1995).

Nurmen (1995) mukaan nuoruus voidaan kuvata kahden lomittaisen kehitysku-
lun kautta. Toinen kehityskulku kuvaa etenkin sita kuinka nuori omien kykyjensa
mukaan on vuorovaikutuksessa ymparoivan yhteiskunnan kanssa. Nuori ohjaa
elamaansa tekemalla erilaisia valintoja ja toimilla niiden mukaisesti ja ympaéris-
ton tarjoamien mahdollisuuksien puitteissa. Toisen kehityskulun mukaan nuori
tehdessaan valintoja ja kohdatessaan haasteita muodostaa itselleen identiteettia

eli kuvaa itsestaan. (Nurmi 1995)

Koulunvalinta on eraanlainen ympariston tarjoama mahdollisuus, jonka puitteis-
sa nuorella on mahdollisuus vaikuttaa omaan eldméansa. Nain koulunvalinnoilla
nuori muokkaa omaa identiteettiaan. Nurmi (1995, 264) on muodostanut kaavi-
on, jonka mukaan nuori kulkee omaa kehityksensa polkua kahden edella

mainitun kehityskulun valissa ja avulla. (Nurmi 1995, 264.)

Kaiken ymparilla on yksilon kehitysympéristd, joka muodostuu kulttuurin ja
yhteiskunnan asettamista kehitystehtavistd, ympariston tarjoamista toimintamah-
dollisuuksista seka kulttuurisista standardeista. Kehitysymparisto ei tietenkéan
pysy samanlaisena koko nuoruuden aikaa. Samalla kun aika mene eteenpain
ympardiva yhteiskuntakin muuttuu. Kehitysymparistdsta lahtien nuori muodostaa

tavoitteita perustuen aikaisempaan elinhistoriaan. Nuoren taytyy ohjata ela-
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maansa tavoitteisiinsa ndhden. Tavoitteiden asettaminen on tavallaan kuin
pohja hyvinvoinnille. Tavoitteita verrataan ymparistén tarjoamiin toimintamahdol-

lisuuksiin.

Tavoitteiden asettelun jalkeen nuoren on suunniteltava kuinka han saavuttaa
tavoitteensa. Nuoren taytyy miettia mita kykyja hanella on jota tavoitteet tulisi
saavutettua. Suunnittelu vaiheessa nuori tutkiskelee eri vaihtoehtoja, joita on
tarjolla. Vaihtoehtoja voivat olla esimerkiksi elamantyylit, koulutusmahdollisuudet
nuorisokulttuurit/vertaisryhmat. Tata vaihetta voidaan kutsua mygs identiteetin
etsinnaksi. Ymparistd kuitenkin maara hyvin pitkalle sen, missa vaiheessa tietyt

valinnat ovat yleensad mahdollisia.

Ratkaisujen ja tavoitteisiin pyrkimisen jalkeen on aika tutkiskella kuinka hyvin on
saavuttanut tavoitteet - itse asetetut ja ympéristdn muovaamat. Térkeassa
viitekehyksessé, jossa arviointia suoritetaan ovat ne normit ja standardit, joiden
mukaan jotakin pidetaan hyvana ja huonona jossakin kulttuurissa. Tavoitteiden
asettelun, suunnittelun ja itsearvioinnin jalkeen nuori muodostaa ymparéivan
yhteiskunnan mukaisten normien mukaan kuvan omasta itsestaan. “Onnistumi-
nen ikasidonnaisten haasteiden kohtaamisessa luo pohjaa myénteiselie minaku-
valle ja identiteetille, kun taas epdonnistumiset ja erityisesti kyvyttdmyys kasitella
kielteista palautetta mytnteiseen savyyn voivat johtaa kielteiseen minakuvaan

ja huonoon itsetuntoon.” (Nurmi 1995, 266.)

Kehittyneella identiteetilla ja itsesaatelylla nuori pystyy asettamaan monenlaisia
tavoitteita vaikkapa omiin koulutusmahdollisuuksiinsa nahden. Samoin itsesda-
telyn avulla nuori pystyy suunnittelemaan erilaisia strategioita, joiden avulla nuori
saavuttaa tavoitteensa. Tutkiskelemalla eri koulutusmahdollisuuksia nuori vertaa
omaa identiteettiddn eri koulujen tarjoamiin malleihin. Koulujen tarjoamilla
malleilla tarkoitan koulujen erilaistumista. Ymparistd, tassa tapauksessa kunnan
koulutusmahdollisuudet luovat rajoja suunnitella seké toteuttaa nuoren halujen
ja tarpeiden mukaisia mahdollisuuksia. Koulut pystyvat ottamaan vain rajallisen

maaran oppilaita.
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5.3 Identiteetin ominaisuuksista tanapaivana

5.3.1 Identiteetin muovautuminen

Koulunvalinta voi tarkoittaa identiteetinetsinnan aloittamista tai jatkamista.
Valinnalla voidaan maaritelld omaa elamantyylia ja koulunvalinnalla voidaan
osoittaa kuulumista joihinkin ryhmiin. Joka tapauksessa koulunvalinta voi olla

eraanlainen apuvaline nuoren muodostaessa identiteettidan.

Rédstamin (1992) mukaan 4. - 6. -luokkalaisilla on havaittavissa sellaisia kehi-
tysvaiheita, joita on aikaisemmin havaittu vasta ylaaste-ikaisilla. Nopeamman
fyysisen kehityksen syyna voidaan pitaa yleisesti parantunutta terveydentilannet-
ta. Alyllinen kehitys jaa kuitenkin hieman jalkeen fyysisesté ja psykososiaalisesta
kehityksesta, koska nuoruus siirtyy yha nuorempien ja nuorempien eldmanvai-
heeksi.(Rédstam 1992).

Taman paivan yhteiskunnassa identiteetin etsinnastd muodostuu (Jokisen 1995)
toisenlainen projekti, mita se oli traditionaalisessa yhteiskunnassa. Enaa ei
yksild voi ennakoida ja jasentaa yhteiskuntaa valmiiksi annettujen periaatteiden
pohjalta. Jokaisen on aina joka kerta mietittava miké elamanhorisonteista olisi
valintahetkella kayttokelpoisin. (Jokinen 1995.) Monimuotoisessa yhteiskunnas-
sa ihmiselle ei Ziehen (1993) mukaan anneta valmiita vastauksia, yhteiskunnan
paalletunkevuus on niin vahvaa, ettd ennen kuin lapset saavuttavat tietyn ian
heilld on jo tietoa asioiden todellisesta laidasta. (Ziehe 1993.) Paatdsten tekemi-
sesta tulee itseasiassa vieldkin vaikeampaa, koska asiat on jo oikeastaan kayty
lapi. Ei ole muuta mahdollisuutta kuin luoda uusia merkityksia ja eldamanho-
risontteja. (Ziehe 1993; Jokinen 1995; Giddens 1991.)

Identiteetin muutoksen ja kehityksen vaiheessa on aikaisemmin oliut paljon
erilaisia tukia, joiden varaan on ollut hyva rakentaa omaa toimintaansa. Ziehen
(1993) mukaan yksilén muutosta ja siirtymista yhteiskuntaan on ollut tukemassa
kaksi puskurivydhyketta: Esiteolliset toiminta- ja tulkintamallit eli jos perhe eli
tietysséd ammattikunnassa oli todennakoista, ettd perheen lapset jatkoivat

vanhempiensa toita ja tiettyyn saatyyn kuuluminen velvoitti yksilon kayttayty-
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maan saantdjen mukaan. Toinen puskuri oli lapsuuden muistiperusta, johon ei

kapitalistisella maailmalla oliut kosketuspintaa. (Ziehe 1993.)

Yhteiskunnan muutoksen dynamiikalla on oltava vaikutuksia myds yksilon
kehitykseen. Ziehen (1993) mukaan muutoksen dynamiikka on havaittavissa

kolmella eri tasolla.

. Yhteiskunnan objektiivisten elinehtojen taso.
. Yhteiskunnan symboliikan ja todellisuuden tulkintojen taso.
. Ihmisten sisdisen subjektiivisuuden taso.(Ziehe 1993.)

Ziehen (1993) ja Beckin (1992) mukaan yhteiskunnassa on meneillaéan jonkin
asteinen yksilditymisprosessi. Syita yksilditymiseen ovat esimerkiksi perinteiden
hélveneminen, turvallisuuden havidminen ja uusien yhteiséjen muotoutuminen.
Toisaalta yksilditymisen voi myds nahda yhteiskunnallisen ja yksiléllisen toimin-
nan vuorovaikutuksena. Toisella puolella ovat vapautuminen, pysyvyyden
menettaminen ja uudenlaiset sosiaaliset yhteis6t, ja toisella puolella elamanti-
lanteiden objektiivinen puoli ja yksilénsisainen, subjektiivinen puoli eli identiteetti.
(Ziehe 1993; Beck 1992.) Beckin (1992) mukaan yksilditymista ei pida tarkastel-
la pelkastaan kehykseni vaan yksildityminen on oikeastaan erdénlainen sosiaa-
listumisen uusi muoto. Yksilditymisprosessin vaikuttavat syyt antavat samalla
ihmiselle myds mahdollisuuden tulkita itsedan eri tavalla kuin aikaisemmin.
Tasta on seurauksena vapautuminen. Edes sosioekonominen tausta ei enaa
maaraa elamankaaren kulkua. Elamankaarista tulee joustavia.(Beck 1992;
Jokinen 1995; Ziehe 1993.)

Vapautumisprosessilla on suuri vaikutus yksilon identiteetin muotoutumiselle.
Vapautumisprosessi merkitsee yksilolle Ziehen (1993) mukaan subjektiviteetin
kasvua. Yksilé joutuu itse etsimaan ratkaisuja elaman suunnasta ja siihen
kuuluvista sosiaalisista suhteista. Vapaa identiteetin etsinté jatkaa myds yhteis-
kunnan monimuotoistumisprosessia, elamanvaiheiden tiukka jaksottautuminen
murenee ja elamantapakokeilut lisaantyvat. (Ziehe 1993, Maki-Kulmala 1993,
Tuohinen 1989.)

Omaa paikkaansa yhteiskunnassa ei enda Ziehen (1993, 27) mukaan saa

valmiina vaan yksilo joutuu tai saa kokeiltavakseen erilaisia identiteetteja, joita
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kukin muuttaa, sommittelee ja testaa omalla tahollaan. Nuoret joutuvatkin
tekemaan identiteettity6ta, joka on raskasta ja kriisinomaista. “Se on tyota
ihmisen omassa elaméanprojektissa ilman, ett4 voisi tarttua mihinkaan valmiisiin
perinteisiin tarjouksiin.” (Ziehe 1993, 27.)

5.3.2 Identiteetin muovautumisen ongelmia téna paivéana

Nuoruudelle ei enaa Maki-Kulmalan (1993) mukaan anneta sellaista tilaa, joka
sillé aikaisemmin on ollut. Nuoruus on dynaaminen kausi, johon liittyy jatkuvaa
muutosta ja uuden etsimista. Nuori elaa ristiriitatilanteessa: han on aikuinen
tiettyjen asioiden suhteen ja lapsi tietyissa asioissa, naiden kahden elamavai-
heen valilld nuoren onkin tasapainoiltava. (Maki-Kulmala 1993). Nuoruus
omana eldamanvaiheena on Lahteenmaan sekd Siuralan (1991) ja Jokisen
(1995) mukaan katoamassa. Aikuisten maailma siirtyy nuorten maailmaan yha
aikaisemmin ja niinpa nuoriltakin edellytetdan aikuisuuden tunnusmerkkeja.
Lisaksi nyky-yhteiskunnassa nuoruudesta on tullut aikuisille tavoiteltava arvo;
nuoruus itsendisena oman identiteetin muodostamisvaiheena murenee. (Lah-
teenmaa & Siurala 1991, Jokinen 1995.)

Ziehen (1993, 58) mielesta todellisuus tunkeutuu lasten maailmaan niin varhain,
ettd oman tilan ja ajan saavuttaminen kay vaikeaksi. Nuorelle jadkin mahdolli-
suudeksi toimia aikuismaisesti mahdollisimman varhain, jotta tilan ja ajan
asettamat vaatimukset saataisiin toteutetuksi. “Paasta niin varhain kuin suinkin
kasiksi aikuiselaman mahdollisuuksiin on nuorten tarkeimpia motiiveja tanaan.”
(Ziehe 1993, 58.) Nuorille on jo hyvin aikaisessa vaiheessa tiedossa erilaiset
aikuisuuden mallit: “Tama mahdollistaa identiteetille tarkean tiedon laajentumi-
sen, mikd antaa nuorisosta sosiaalisesti varhaiskypsén vaikutelman.” (Ziehe
1993, 39.) Rdédstamin (1992, 32) mukaan alyllisen kehityksen lieva hidastuminen
saattaa juuri johtua aikuisuuden maailman siirtymisesta lasten maailmaan.
“‘Nama lapset aivan yksinkertaisesti elavat heille lian kasittdmattémassa,
monimutkaisessa ja abstraktissa maailmassa, josta on monessa mielessa
vaikeata saada otetta ja jota on vaikeata kasittda.” (Rédstam 1992, 32.) Tai

Ziehen (1993) sanoin: “Nuorten kyky tulkita sosiaalisia haavaumia ei ole aikuisiin
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néhden yhta kehittynyt eika samassa méaarin ankkuroitunut normaaliin kasvatus-
tietoisuuteen.” (Ziehe 1993, 53.)

Ziehe (1993) toteaa, ettd kulttuurinen vapautuminen saattaa johtaa yksiloén
kohdistuvien vaatimusten kasvuna. Enaa ei yksil6lla ole mahdollisuutta turvau-
tua traditioihin; yksil6 tulee tietoiseksi omista epdonnistumisen mahdollisuuksis-
ta.”"Nuorten mukaan nopeasti muuttuvassa maailmassa ihmisen elamalla -
hanen toiminnoillaan, valinnoillaan ja paatoksillaan - on yha véahemmén ennalta
maéarattyja rajoja; on yha vaikeampaa hakea tulevaisuudesta turvaa tai vahvis-
tusta teoilleen.” (Jokinen 1995, 53.) Neuvoja voi kyselld mutta vastuu on kuiten-
kin loppujen lopuksi yksilollaan itsellaan. (Ziehe 1993; Ziehe 1992; Jokinen
1995, 53)

Yksilén on kulutettava ja hankittava merkkeja omasta statuksestaan tai yksilolla
ei oikeastaan ole vain mahdollisuuksia vaan pakko hankkia statusta. Jokisen
(1995) ja Ziehen (1993, 35) mukaan nuorten ndkemyksista erottuu ihanne,
milloin yksilé pystyy tekemaan omat valintansa ja perustelemaan ne. Jousta-
vaan yksil6llisyyteen oikeastaan kuuluu pakollisena tehda itsestaan jotain. “On
siis kaksi asiaa: mahdollisuuksien paalletunkeva lasnéolo ja kasvava tietoisuus
siita, etta ei kuitenkaan pysty kayttamaan niita hyvakseen.” (Ziehe 1993, 35.)
Vaikka jokaisen on maariteltdvd omat tarpeensa ja mahdollisuutensa, on
jokaisen ymparilla pakkoja ja perinteita, jotka rajoittavat nuorekkaiden yksiléiden
elamantapaprojekteja. ( Ziehe 1993, 35; Jokinen 1995; Nurmi 1995.)

Elamakaaren muovaaminen on siirtynyt pois kohtalosta yksilén omiin kasiin,
yksiléityminen vaatii Beckin (1992) mukaan avointa itsepaattamista. Yksiléitymi-
nen on joustava prosessi: Giddensin (1991, 52) mukaan omaa identiteettia ei
saa valmiina yksilén elaman kuluessa, vaan identiteettid on jatkuvasti luotava ja
yllapidettava erilaisilla yksildllisilla toimilla. (Giddens 1991, 52; Beck 1992).
Nurmen (1995, 269) mukaan oman eldmanohjaamiselia on suora yhteys yksilén

"

henkildkohtaiselle hyvinvoinnille: “ ... menestys oman eldaméan ohjaamisessa
nayttaisi luovan pohjaa nuoren hyville itsetunnolle, myonteiselle kehitykselle ja

hyvinvoinnille. Toisaalta on my6s niin, ettd nuoren masentuneisuus, ahdistunei-
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suus ja kielteinen minakuva voivat ohjat sitd, miten nuori suuntaa elaméaansa
mySéhemmin.” (Nurmi 1995, 269.)

Yksilon elama ei kuitenkaan voi olla erossa ympardivasta yhteiskunnasta.
Ziehen (1993) mukaan yksilditymistad edespain vieva kapitalistinen elaman
muoto vaatii yksilolta kuluttamista. Beck (1992, 132) jatkaa: Yksilityminen vaatii
jatkuvaa riippuvuutta erilaisista taloudellista tekijoista ja kulutuksesta kaikilla
eldman alueilla. (Ziehe 1993; Beck 1992, 132.) Nuorilla on kuitenkin harvoin
varaa hankkia yksilditymisen vaatimia tuotteita. Nuori joutuu kdymaan toissa
saadakseen tuotteita. Tama taas johtaa koulutusurien katkeamisiin ja yksiléllis-
ten koulutusratkaisujen syntyyn. Siurala (1991, 76) esittaa, ettéd nuoren eldman-
kaaren eri osien tehtavat eivat enda muodostu, kuten modernin eldméankaaren
mukaan muodostuisi: nuoruus=koulutus, Aikuisuus=tyd, Vanhuus=Vapaa-aika.
Mydhaismodernin elamankaaren tehtaviksi nousee nuoruudessa=koulutus,
vapaa-aika ja ty6 ja aikuisuus ja vanhuus ovat kysymysmerkkeja. (Siurala 1991,
76). Aikuisuus ja vanhuus nousevat kysymyksiksi, koska tulevaisuuden ennusta-
minen on vaikeaa. Toisaalta niin nuorilta kuin aikuisiltakin ovat kadonneet maliit,
joiden mukaan omaa elamaa olisi voinut jarjestad. Miksei elaméankaaren eri
tehtavia voitaisi ajatella myos lapi elaman jatkuviksi: aikuisuudessa ja vanhuu-

dessa yksil6 toimii samojen tehtavien mukaan kuin nuoret.

Yksilon vapautumista ei kuitenkaan aina koeta pelkastaan hyvaksi puoleksi.
Etenkin perinteiden hairiintyminen koetaan Ziehen (1993, 18) mukaan vaikeana.
“Niin - monilla yhteiskunnallisilla ja poliittisilla alueilla pidetédén jopa entista
tiukemmin kiinni perityista arvoista - ja kuitenkaan niiden murenemista ei voida
tehda tapahtumattomaksi.” (Ziehe 1993, 18.) Yksiloitymisprosessi néhd&an
usein itsekkyytena kuin sosiaalisena joustavuutena. (Ziehe 1993, 1992; Beck
1992; Jokinen 1995.)

Nurmen (1995) mukaan ympéristd asettaa monia rajoituksia yksildn omalle
elaménhallinalle. Ensimmaisend nuorten eldmanhallinnassa on vaikeuksia
tavoitteen asettelussa. Nuoret eivat valttamatta aseta tavoitteita omien mielty-
mysten ja kykyjen mukaan vaan tavoitteisiin vaikuttavat myds aikaisemmin opitut

ratkaisu mallit, vanhemmat ikatoverit tai tiedotusvélineita saadut mallit. Koulutus-
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mahdollisuudet ovat myés rajallisia, omiin suosittuihin koulutusuriin kiintiét ovat
tiukat. Aikaisemmin tehdyt koulutusratkaisut vaikuttavat suuresti myéhempiin
koulutusratkaisuihin. Sattuman arvaamattomalla sormella on paikkansa myos

yksilon mahdollisuuksista hallita omaa elaméaénsa. (Nurmi 1995)

Nurmen (1995) mukaan yksi keskeisista kehityksen vaikuttavista ymparistoteki-
j6istd on koululaitoksemme. Heikosti yhtenaiskoulussa menestyvat saavat joka
tapauksessa paljon kielteistd palautetta ja kannustavan ilmapiirin luominen

yhtenaiskouluun on myds vaikeata. (Nurmi 1995)

Vapaa kouluvalinta tuottaa varmasti monelle nuorelle ongelmia oman identiteet-
titydn keskella. Vaatimukset yksilollisyydesta tuovat liséa paineita nuorelle. 12-
vuotias on kuitenkin kovin nuori tekemaén kauaskantoisia suunnitelmia ja vaikka
nuori tekisikin paatéksen varmoin mielin, niin tulevaisuus tuo varmasti uusia
haasteita. Tulevaisuuden yha muuttuessa nopeammin muovautuvaksi kukaan

ei pysty ennustamaan tulevaisuudessa tarvittavia taitoja.
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6 TUTKIMUSMENETELMAT

6.1 Tutkimusote

Tutkimuksemme kouluvalinnasta Jyvaskylassa kevaalla 1997 pyrkii selvittdmaén
valinnan taustalla olevia syitd ja prosesseja, joita kdytannon valintatilanteeseen

ja paatoksentekoon liittyy.

Ajallisesti tutkimuksemme kasittaa kevaan 1997 tilanteen Jyvaskylassa. Aineis-
tonhankinta suoritettiin lyhyella aikajanteella, jotta tutkimukseen osallistuvien
henkildiden tilanne olisi 1ahtékohdiltaan mahdollisimman samanlainen. Valinnan
jalkeiset keskustelut ja eri ldhteista tulevat tiedot saattavat muuttaa kéasityksia
alkuperaisista valintaperusteista. Samoja menetelmia voi kuitenkin joissakin

rajoissa kayttéda myos seuraavassa koulunvalintaa kasittelevassa tutkimuksessa.

Tutkimuksemme tarkoitus on kartoittaa ja kuvailla kevéan 1997 kouluvalintaan
littyvia prosesseja ja ilmioita. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (1997, 136)
mukaan kartoittavissa tutkimuksissa katsotaan mita tapahtuu, etsitdan uusia
nakokulmia ja selvitetaan vahan tunnettuja ilmicita seka kehitetaan hypoteeseja.
Hirsjarvi ym. jatkaa: kuvailevassa tutkimuksessa pyritaan esittdmaan tarkkoja
kuvauksia henkildista, tapahtumista tai tilanteista ja dokumentoimaan ilmidista

keskeisia ja kiinnostavia piirteita.(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997, 136).

Kartoittaviin ja kuvaileviin tutkimuskysymyksiin lahdetaan etsiméan vastauksia
Hirsjarven ym. (1997, 136) mukaan kvalitatiivisin seka kvantitatiivisin menetel-
min. Kaytettavissd on myods tapaus-, kentta- ja survey-tutkimuksen aineksia
(Hirsjarvi ym. 1997, 136.) Omassa tutkimuksessamme aineiston keréattiin survey-
tyyppisesti puhelinhaastattelulla. Aineistoa on kasitelty seka laadullisesti etta
maarallisesti. Hypoteesit muodostettiin vasta aineistonkeruun jalkeen. Aineiston
pohjalta luokittelimme ja tulkitsimme kouluvalintaan liittyvia prosesseja ja ilmi6i-

ta.

Tutkimuksessamme on myés vertailevaa otetta. "...vertailevan tutkimuksen

tarkoitus ei ole pelkastaan kuvaus, vaan pyrkimyksena on myds joko eri piirtei-
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den vélisten yhteyksien tai eri alaryhmissé ilmenevien erojen etsiminen." (Kari &
Huttunen 1981, 95) Karin ja Huttusen (1981) mukaan vertailevassa tutkimukses-
sa voidaan metodisena ratkaisuna kayttda ryhmaeroja selvittavaa tutkimusta,
jossa on mahdollisuus kayttaa esimerkiksi tilastollisia merkitsevyystesteja (Kari
& Huttunen 1981).

Tassa tutkimuksessamme vertailemme lahinna Jyvaskylan tilannetta Helsinkiin,
jossa vapaa kouluvalinta on ollut jo kauemmin voimassa. Vertailemme myds
kouluvalinnan syita ja lukumaaria. Myos Jyvaskylan sisalla vertaamme tutkimus-

joukon taustaa kaupungin keskimaaraiseen vaestoon.

Tutkimuksemme on vertailusta huolimatta voimakkaasti sidoksissa tiettyyn
aikaan ja paikkaan, joten sitd voidaan pitda tapauksena Jyvaskylan vapaan
kouluvalinnan toistaiseksi lyhyessa historiassa. Samoin jokainen paikkakunta on
oman koulumaailmansa kanssa erilainen, my¢s Jyvaskyldssd om monenlaisia
erityispiirteita, jotka puuttuvat esimerkiksi Helsingista. "...tapaustutkimus kohdis-
tuu nykyhetkeen ja etta se tapahtuu todellisessa tilanteessa, jota tutkija ei voi
keinotekoisesti jarjestaa esimerkiksi kokeelliseksi asetelmaksi.” (Syrjéla, Aho-
nen, Syrjaldinen & Saari 1994, 11) Samoin Hirsjarven ym. (1997) mukaan
tapaustutkimus (case study) on tyypillisilta piirteiltdan joko yksittainen tapausti-
lanne tai joukko tapauksia; kohteena yksilo, ryhma tai yhteis6; kiinnostuksen

kohteena useinkin prosessit. (Hirsjarvi ym. 1997).

6.2 Tutkimusongelmat

Tutkimusongelmamme voidaan jakaa kolmeen eri osaan, joista kaksi liittyy
pelkastaan Jyvaskylan vuoden 1997 tapaukseen ja kolmas koettaa etsia yhta-

laisyyksia ja eroavaisuuksia Helsingissa tehtyihin tutkimuksiin.

Ensimmainen osa liittyy paaasiassa Jyvaskyléan koulunvalinnan taustalla oleviin
iimiéihin ja prosesseihin:

1a) Mita syita oli koulunvaihdon takana?

1b) Mistd vanhemmat ja lapset saivat koulunvalintaan liittyvia tietoja?

1c) Ketka tekivat paatdksen koulunvalinnasta?
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1d) Mité eroja on koulutulokkaiden ja yldasteelaisten kouluvalinnassa?

Toinen osa yrittda kuvailla ja vertailla Jyvaskylélaisia koulunvaihtajien so-

sioekonomista taustaa muihin kaupunkilaisiin nahden:

2a) Onko koulunvaihtajien sosioekonomisessa taustassa joitakin erityispiir-
teitd verrattuna Jyvaskylan muihin perheisiin?

2b) Minkalaisia perheita ovat koulunvaihtajien perheet yleensa?

2¢) Onko sosioekonomisella taustalla merkitysta tiedonsaannin tai valintaan

vaikuttavien syiden suhteen?

Kolmas osa pyrkii selvittdmaan Jyvaskylan tapauksen eroja ja samankaltaisuuk-

sia Helsingin vastaavaan tapaukseen verrattuna:

3a) Mité eroja ja samanlaisuuksia on valintaan vaikuttaneissa syissa paikka-
kuntien valilla?

3b) Koulunvaihdon yleisyys Jyvaskylassa verrattuna Helsinkiin.

6.3 Aineistonkeruu

6.3.1 Tutkimusjoukko (Kuudesluokkalaiset)

Tutkimuksen perusjoukoksi valittiin kaikki ne oppilaat ja perheet, jotka olivat
palauttaneet ylaasteen valintakortin. Vuonna 1997 ylaasteen aloitti niissa

kouluissa joiden, valintakortteja tutkimme kaikkiaan 897 oppilasta.

Taman tutkimuksen aiheena on kuudesluokkalaisten vapaa kouluvalinta Jyvés-
kylassa. Varsinainen tutkimusjoukko muodostui kaikista niista valintakorteista
joissa ensimmaisena vaihtoehtona oli jokin muu koulu, mihin ylaasteelle siirty-
vélla olisi ollut oikeus siirtyd. Oikeus siirtya tiettyihin kouluihin muodostui aikai-
semman koulupiirijaon mukaisesti. Kaikilla kuudesluokkalaisilla on oikeus péasta

lahikouluunsa.
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Ala-asteiden lahikoulut ovat seuraavat:

Yldaste: Ala-aste:

Huhtaharju Halssila, Huhtasuo

Kuokkala Jokivarsi, Pohjanlampi, Tikka

Kilpinen Keljo, Keljonkangas, Keltinméaki, Kyparamaki
Saynétsalo Keljonkangas, Lehtisaari, Muuratsalo, Saynatsalo
Viitaniemi Cygnaeus, Lohikoski, puistokoulu

Voionmaa Cygnaeus, Halssila, Kortepohja

Normaalikoulu Normaalikoulu

(Minun kouluni? Opas koulutulokkaille ja ylaasteelle siirtyville, 1997)

Kaiken kaikkiaan koulun valintakorteista oli 142 korttia, joissa ensimmaisena
vaihtoehtona oli jokin muu koulu kuin Iahikoulu. Naissa 142:ssa valintakorteissa
olivat kaikki ne, jotka olivat halunneet muualle kuin I&hikouluunsa ripppumatta
siité olivatko he pdéasseet haluamaansa kouluun. Koulunvaihtoa haluavista 69 ol
paassyt valintakorttien tutkimushetkella haluamaansa kouluun ja 72 oppilasta
taas ei ollut paassyt haluamaansa kouluun. Nama luvut eivat ole kovin tarkkoja,
silla tilanne on eléanyt jonkin verran viime kevaasta. Kevaalla ei viela kaikissa
tapauksissa ollut selvad olivatko kaikki tapaukset loppuun kasiteltyja. Nain
tarkedna sen, etta kaikki otettiin mukaan tutkimukseen riippumatta kouluun
paasysta: nain saatiin enemman tutkittavia ja kyselyn luotettavuus on parempi.
Koulunvaihdon syy tai muut tutkimuksessa selvitettavét seikat eivat riippuneet

kouluun paasysta tai paasematta jaamisesta.

Kaikki 142 kuudesluokkalaista perheineen ovat tutkimuksen tutkimusjoukkona.
Tekemassamme puhelin haastattelussa saimme kahden viikon ajalla tavoitettua
129 perhetta eli 131 kuudesluokkalaista eli 92,3%:a kaikista koulunvaihtoa
haluavista. Voidaan sanoa, ettd 131 lasta edustaa taydellisesti koko tutkimus-

joukon mielipidetta.
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6.3.2 Yhteystietojen hankkiminen haastattelua varten

Aineisto, jota lahdettiin tutkimaan hankittiin siis yldasteen valintakorteista.
Valintakortit saapuivat ylaasteille ala-asteilta vuoden 1997 maaliskuun ja huhti-
kuun aikana. Ylaasteiden rehtoreilta saimme luvan katsoa valintakortit. Rehtorit

olivat paasaantdisesti hyvaksyvalla kannalla kertoessamme tutkimuksesta.

Valintakortit olivat ylaasteille saapuneet niin, etta osalla ylaasteilla olivat kaikki,
kyseiselle ylaasteelle pyrkivien valintakortit, toisilla ylaasteilla oli hallussaan vain
sithen kouluun paasseiden valintakortit. Joka tapauksessa kavimme jokaisella
yldasteella selaamassa valintakortit. Todennakdisesti kaikki ylaasteelle siirtyvien
valintakortit tutkittin. Valintakorteista katsottin ensimmaiseksi ylaasteelle
siirtyvan ala-aste ja sen jalkeen vertasimme ala-astetta yldasteeseen. Jos
ensimmaisena vaihtoehtona oli jokin muu kuin aikaisemman koulupiirijaon
mukainen koulu, otimme nimen ja puhelinnumeron ylés yhteydenottoa varten.
Mitdan muita seikkoja emme katsoneet valintakorteista, vaikka korteissa olisi

ollutkin syy koulunvaihtoon.

Valintakortit ovat salaista tietoa. Taman vuoksi annoimmekin vanhempien itse
kertoa syyt koulunvaihtoon. Talla tavoin tutkittavat saivat itse paattaa osallis-

tuivatko he tutkimukseen vai eivat.

6.4 Aineistonkeruumenetelmia

6.4.1 Strukturoitu haastattelurunko

Tutkimuksessamme oli aineistonkeruunpohjana valmiiksi muotoiltu haastattelu-
runko (ks. Liite 1). Haastattelurungon avulla suoritimme puhelinhaastattelut
tutkittaville. Rungon muotoilussa myoétailimme Helsingissa tehdyn tutkimuksen

lomaketta.

Haastattelurunko jakaantui kahteen eri osaan. Alkuosassa selvitettiin
koulunvalinnan taustalla piilevia syitd ja prosesseja. Ensimmaisend kysyimme

syitd koulunvalintaan. Tama kysymys muodostuikin paaasialliseksi tutkimus-
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kysymykseksi. Seuraavaksi kysyttiin sitd kuinka koulunvaihtajat olivat saaneet
tietoa kouluvaihtoehdoista Jyvaskyldssa. Kolmannessa kysymyksesséi selvitet-
tiin koulunvaihtajien paatoksentekoprosessia; Iahinnad kuka tai ketka tekivat
paatoksen; minkaldiset olivat vanhempien ja lasten roolit paatoksenteossa.
Toisessa osassa kerattiin taustatietoa koulunvaihtajien perheistd ja
sosioekonomisesta tilanteesta. Kysyttiin perheiden kokoa, vanhempien ikaa,

koulutustaustaa ja ammattia.

Haastattelurunkomme hyvia puolia oli sen selkeys ja yksiselitteisyys. Se oli
kaikille haastateltaville sama. Rungon avulla saimme kyselymme standardoitua,

mika olisi ollut muuten vaikeaa, koska haastattelijoita oli kolme.

Kysymyksemme olivat kuitenkin vapaamuotoisia, joten haastatteluissa haasta-
teltavalle jai tilaa vastata omin sanoin ja niista asioista, jotka he nakivéat tarkeiksi.
Haastattelurunkona kaytetyn lomakkeen huonoja puolia oli sen sitovuus. Jos
haastattelutilanteessa tulee uutta tietoa asiasta, lomakkeen kanssa sitd on
vaikea huomioida, jotta lomakkeen standardit pysyisivét kaikille haastateltaville

samoina.

Taustatietojen luokittelussa paddyimme samaan luokitteluun kuin esimerkiksi
Helsingin tutkimuksessa oli kaytetty (Liite 2). Helsingin tutkimuksissa oli kaytetty
vanhempien taustatietojen luokittelussa sellaisia taulukoita joihin ei Jyvaskylasta
I6ytynyt talta vuodelta vastaavia. Jyvaskyla taulukot ovat vuodelta 1995 koulu-

tustausta (Liite 3.) ja 1993 ammattijakautuma (Liite 4.)

6.4.2 Puhelinhaastattelu

Aineistonkeruu suoritettin puhelinhaastattelun keinoin. Jouduimme huomi-
oimaan monia haastatteluun ja erityisesti puhelinhaastatteluun liittyvia seikkoja.
"Haastatteluksi kutsutaan sellaista aineistonkeruumuotoa, jossa ollaan
valittdtmassa kontaktissa tutkittavan kanssa" (Alkula, Péntinen & Ylostalo 1995,
69) Tassa Alkula ym. (1995) tarkoittaa, ettd haastattelua ei periaatteessa voida
suorittaa, jollei kahden tai useamman ihmisen valilla ole jonkinlaista vuorovai-

kutussuhdetta. Tama tekee my6s Borgin ja Gallin (1989) mukaan haastattelusta
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ainutlaatuisen aineistonkeruumenetelman. (Borg & Gall 1989 ks. myés Hirsjérvi,
Remes & Sajavaara 1997; Hirsjarvi & Hurme 1982).

Haastattelun maaritelma ei sinallaan riita, koska puhelimen avulla suoritetussa
haastattelussa monia erityispiirteitd. Puhelinhaastattelussa kaytetdan Jyringin
(1974, 18) mukaan usein strukturoitua haastattelua. Tassa strukturoitu haastat-
telu tarkoittaa: "Yhdenmukaisessa haastattelussa on kysymysten esittédmis-
jarjestysta noudatettava mahdollisimman tarkoin. Samoin kysymykset on pyritta-

va esittamaan siina muodossa kuin ne on annettu ... "(Jyrinki 1974, 18)

Aineistonkeruu puhelinhaastatteluin suoritettiin ajallisesti vuoden 1997 huhti-
kuun viimeisten viikkojen aikana. Talloin saimme keréatyksi kaikki kuudesluokka-
laisia ja koulutulokkaita koskevat aineistot. Soitot perheisiin tehtiin virka-ajan
jalkeen noin kello 16:ta ja 21:n valilla. Taman aikahaarukan puitteissa vanhem-

mat olivat todenndkdisesti parhaiten tavoitettavissa.

Ennen aineistonkeruuprosessia sovimme yhteisesti tietyista periaatteista, joiden
mukaan haastattelu suoritettaisiin. Noudatimme yhteisesti sovittuja standardeja.
"Standardoituus tarkoittaa sité, etté jos haluaa esimerkiksi saada selville, mika
koulutus vastaajilla on, tata asiaa on kysyttava kaikilta vastaajilta tédsmélleen

samalla tavalla." (Hirsjarvi ym. 1997, 189)

Haastattelurunko muodostui alustuksesta, kysymysten esittdémisesta ja loppu-
keskustelusta. Alustuksessa kerroimme keita olemme, mista tulemme ja minka
vuoksi tutkimusta tehd&an. Samalla kerroimme my6s hieman, mita aioimme
kysya. Kaiken taman jalkeen haastateltavalla oli taysi vapaus kieltaytya vastaa-
masta. Alustuksen aikana pyrimme tayttamaan tutkimuksen eettisiin nakokohtiin

liittyvat seikat.

"Kun tutkimus kohdistuu ihmisiin, on erityisesti selvitettdva, miten henkildiden
suostumus hankitaan, millaista tietoa heille annetaan ja millaisia riskejé heidan
osallistumiseensa sisaltyy." (Hirsjarvi ym. 1997, 28) Tarkeata tutkimuksen eetti-
syyden sailyttamiseksi on Hirsjarven ym. (1997) se, etta jokaisella tutkimukseen

osallistuvalla on mahdollisuus kieltaytya tutkimuksesta misséa vaiheessa tahan-
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sa. Tutkittava voi myés kieltéda kaiken siihen asti keratyn aineiston kayttamisen.
(Hirsjarvi ym. 1997; Borg & Gall 1989)

Tutkijan on etukateen kerrottava tutkittavalle mitd asia koskee ja minkalaisia
kysymyksia tutkimus sisaltaa. Borgin ja Gallin (1989) mukaan olisi ideaalista jos
tutkimuksessa voitaisiin etukateen selvittaa kaikki tutkimukseen liittyvat seikat.
Joskus on kuitenkin vahingollista, jos tutkimuksesta kerrotaan etukateen. Silloin
on kuitenkin varmistettava ettd tutkimuksen tarkoitus ja kaikki siihen liittyvat
seikat selvitetdan tutkittavalle myohemmin. (Borg & Gall 1989; Cooligan 1992).
Tutkimuksessamme haastateltavalle ensimmaisena selvitettiin keta tutkijat ovat,
mitad aihetta tutkimus kasittelee, mista haastateltavan yhteystiedot oli saatu ja
mihin tutkimustuloksia kaytetaan. Haastattelun lopuksi haastateltavalle kerrottiin
mistd todennakdisemmin valmiin tutkimuksen saa kasiinsa ja milloin tutkimus
suurinpiirtein valmistuu. Tassa vaiheessa haastateltavalla oli mahdollisuus

kieltad hanelta saatujen tietojen kayttaminen tutkimuksessa.

Seka Borg & Gall (1989) etta Hirsjarvi ym. (1997) mainitsevat termin informed
consent yhtena tarkeimmista seikoista liittyen yksiléon oikeuksiin tutkimuksessa.
Hirsjarvi ym. (1997, 28) viittaavat Homaniin (1991, 71) niin, ettd suostumus
etukiteen sisaltaa kaksi seikkaa: perehtyneisyyden (informed) ja suostumuksen
(consent). Perehtyneisyyteen liittyy: (1) ndkokohdat joita tulee esille tutkimuksen
kuluessa paljastetaan tutkittavalle, (2) henkilén tulee olla kykeneva ymmarta-
maan tama informaatio. Suostumukseen liittyy my6s kaksi seikkaa: (1) henkilén
tulee olla kypsa tekemaan rationaalisia paatoksia, (2) osallistumisen tulee olla

aina vapaaehtoista. (Hirsjarvi ym. 1997, 28; Borg & Gall 1989).

Kyselyosa suoritettiin napakasti kahdessa osassa. Ensimmaisessa osassa
kysyttiin varsinaiset tutkimuskysymykset, jonka jalkeen haastateltavilta kysyttiin
joitakin taustoihin liittyvaa tietoa. Loppukeskustelussa haastateltavilla oli viela
mahdollisuus kertoa omia mielipiteitdan koulunvalintaan liittyen. Haastateltavilla
oli viela tassa vaiheessa mahdollisuus kieltda aineistonkayttamisesta tutkimuk-
sessa. Samalla kerroimme milloin tutkimus julkaistaan ja mista sen varmimmin

saa kasiinsa.
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Puhelinhaastattelu oli soveliain tutkimukseemme, koska silld saimme nopeasti
ja kattavasti tietoa, silloin kun se viela oli tuoretta. Vaikka puhelinhaastattelu
voidaan ajatella lahentyvan postikyselyd, on siind kuitenkin paljon aineksia
haastattelusta: puhelinhaastattelussa on selkeésti henkilékohtainen vuorovaiku-
tus ja vastauksia etsitdan haastattelun menetelmin. Jyringin (1974) mukaan
puhelinhaastattelulla voidaan haluttaessa kerata tietoa nopeasti. "Puhelin-
haastattelussa on paljon samoja piirteita kuin suorassa kasvokkain haastattelus-
sa." (Jyrinki 1974, 8)

Yleensa puhelinhaastattelujen suosio on viime aikoina kasvanut. Borgin ja Gallin
(1987) mukaan puhelinhaastattelu on todettu suuressa tutkimuksessa myo6s
kasvokkain tehtyd haastattelua edullisemmaksi kustannuksiltaan. Omassa
tutkimuksessamme kustannukset eivat naytelleet kovin suurta osaa. Omaa
budjettiamme ajatellen oli kuitenkin tuntuva etu, ettd puhelinhaastattelumme
voitiin suorittaa kouluviraston avulla. Kasvokkain tehty haastattelu olisi aiheutta-
nut meille tuntuvat matkakustannukset ja vienyt tavattoman paljon aikaa. Omas-
sa tapauksessamme saimme my&s puhelimella ihmiset hyvin kiinni. Puhelin-
haastattelu on myos vastaajalle melko vaivaton ja nopea, joten vastausprosentti
on varmasti parempi kuin kasvokkain haastattelussa tai postitetussa kyselylo-

makkeessa.

Borgin ja Gallin (1989, 456 - 457) mukaan puhelinhaastattelulla on useita etuja.

Seuraavassa on joitakin esimerkkeja puhelinhaastattelun hyvista puolista:

. Tutkija voi valita kohteet laajemmalta alueelta.

Haastattelu suoritetaan yhdesta ja samasta paikasta joten laadunvalvonta

ja automaattinen tietojen vastaanotto on helpompaa.

. Haastattelijoita voidaan paremmin valvoa: tietojen vaarentadminen vaikeam-
paa.

. Jos jotakuta ei saada kiinni ensimmaiselld kerralla ei aiheudu mitdan
kustannuksia.

*  Monet henkil6t ovat oikeastaan helpommin tavoitettavissa puhelimitse.

. Puhelimella paastaan haastattelemaan sellaisiin paikkoihin, joihin olisi

muutoin vaikeaa tai jopa vaarallista menna.
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Borg ja Gall (1989) painottavat puhelinhaastattelun merkitystd myés kontakti-
muotona ujoille haastateltaville helpompi kuin kasvokkain haastattelu. Vaikka
ollaankin henkilokohtaisessa vuorovaikutuksessa, voi vastaaja ikdan kuin
pysytelld anonyymina. Monissa tutkimuksissa onkin todettu, ettad vaikeisiin
kysymyksiin saadaan paremmin vastauksia puhelinhaastattelussa (Borg & Gall,
1989). Aineistonkeruun aikana monissa haastatteluissa tunnelma parani loppua
kohden. Joihinkin saattoi olla vaikeata vastata aivan suoralta kadeltd, mutta
pienen jutustelun jalkeen haastattelijan ja haastateltavan valilla oli muodostunut
jonkinasteinen vuorovaikutussuhde. Nain arkaluontoisimpiakin asioita saatettiin

kasitelld haastattelun aikana.

Koska haastattelijoita oli kolme, haastattelut saatiin nopeasti suoritettua koko
tutkimusjoukolta. Haastateltavien lahtokohdat pysyivéat tiedon saannin osailta
samanlaisina. Kavimme etukateen yhdessa lapi haastattelun kulun paapiirteis-
saan, joten kysymysten asettelu ja esittamistapa olisi mahdollisimman
yhdenmukainen. Tietysti omat persoonalliset erityispiirteet tulevat helposti esiin
kahdenkeskisessé keskustelutilanteessa, mutta se ei varmastikaan vaikuta

oleellisesti haastateltavan vastauksiin ja haastattelun lopputulokseen.

Mielenkiintoinen havainto oli se, ettd me kolme haastattelijaa tulemme kaikki eri
murrealueilta ja joitakin kysyjalle ominaisia murresanoja taytyi haastateltavien
kerrata, ennen kuin varmuus sanan tarkoituksesta saatiin. Peruskysymykset
valmiilta lomakkeeita esitettiin kuitenkin varsin yksiselitteisessé muodossa, joten
talta osin ei virheita paassyt syntymaan. Koska soitimme haastateltaville kotiin,
heilla oli mahdollisuus miettia kysymyksia tutussa ympaéristdssa ja tarvittaessa
ehka kysaista muidenkin mielipidetta. Samoin me haastattelijoina yritimme
tehda ilmapiiristda rennon ja vapautuneen. Monien haastateltavien kanssa

syntyikin luonteva keskustelu aiheesta.

Puhelinhaastattelu voi myos aiheuttaa ns. "puhelinarsytys-efektin”, eli kun
haastattelija soittaa sopimattomaan aikaan (esim. Kauniit ja rohkeat...) haasta-

teltava ei kehtaa kieltaytya, mutta pyrkii suoritamaan haastattelun nopeasti.
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Taman ilmion pystyi havaita selvasti aineistonkeruun aikana. Kello 18 ja 19

valilla haastattelujen pituudet olivat selvéasti lyhyempia.

Alkula (1995) sekd Borg ja Gall (1989) mainitsevat haastattelun eraana
haittapuolena olevan ns. Hawthorne-efektin. Hawthorne-efekti liittyy oikeastaan
kaikkiin aineistonkeruumuotoihin, mutta haastattelussa efekti on voimakkaimmil-
laan. Hawthorne-efektissa tutkimukseen osallistuvat henkilot alkavatkin kayttay-
tya tai ajatella eri tavalla kuin normaalista, koska heidén toimintaansa kiinni-
tetddn huomiota. Myés meidan tutkimuksessamme haastateltavaan saattoi
vaikuttaa se, ettd kun aluksi ilmoitimme tekevamme tutkimusta yliopistolle
kouluviraston toimeksiannosta. Tallin haastateltava saattoi pyrkia arvailemaan,
mitd me haastateltavat haluamme kuulla ja vastata sen mukaan. (Alkula ym.
1995; Borg & Gall 1989).

Vaikka kaytimme strukturoitua haastattelurunkoa olemme silti eri persoonia.
Tama osaltaan vaikuttaa siihen ettei haastattelusta yksinkertaisesti voi tulla
yhdenmukaisia. Toinen ihminen tulee juttuun toisen kanssa paremmin kuin
toinen. Haastattelijan persoona ja mahdolliset lisdkysymykset poikkeavat aina
toisistaan. Erilaisten persoonien vaikutusta pyrimme vahentdmaan keskustele-
malla toistemme kanssa tutkimuksesta ja haastattelusta. Tutkijoiden vélisella
vuorovaikutuksella haastattelusta saatiin yhdenmukaisempi. Tall6in tutkimuksen

pysyvyys paranee.

6.5 Aineiston analysointia

6.5.1 Laadullista analysointia

Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on Pattonin (1993, 380) mukaan tuottaa
niin sanottuja 10ydoksia tai paremminkin havaintoja. Tarkeata on saada havain-
toaineistosta nousemaan merkittavia seikkoja. Aineistonkeruun liséksi tarkeita
huomioitavia seikkoja laadullisessa tutkimuksessa on Pattonin (1993) mukaan

tulosten tarkka analysointi, tulosten tulkinta ja raportointi. (Patton 1993, 380)
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Pattonin (1993) mukaan laadullisen aineiston analysointi on enneminkin luova
prosessi. Patton (1993) pitda my6s aineiston jarjestelmaliista luokittelua tarkea-
na - ilman luokittelua vallitsee kaaos. Laadullinen aineisto saattaa olla laajaa:
havaintomuistiinpanoja, litteroituja haastatteluja, videoita, muistoja ym. Kaiken
taman jarjestdminen on varmasti yksi laadullisen aineiston analysoinnin tarkeim-
mista tehtavista. (Patton 1993, 381 - 383). Myds Bogdan ja Biklen (1992) ovat
samoilla linjoilla: heiddan mukaansa kvalitatiivisen aineiston jarjestaminen eli
koodaus on monimutkainen prosessi, joten tutkijalla ei valttamatta ole selvaa
kuvaa aineistoa voidaan jarjestella. (Bogdan & Biklen 1992.) Tassé tutkimukses-
sa kaytettiin suuntaa antavina luokkina Helsingin vastaavien tutkimusten luokkia
(ks. Liite 2.) Luokkia muodostettiin myés ennen varsinaista aineistoon tutustu-

mista. Nain luokittelusta saatiin yksiselitteisempi.

Ensimmaisessa vaiheessa Patton (1993) suosittelee, ettd aineistosta voitaisiin
tehdd mahdollisimman kattava ja laaja kuvaus. Taman jalkeen aineistosta
noussee eraanlaisen induktiivisen analyysin seurauksena erilaisia paaluokkia.
Aineiston laadulliseen luokitteluun ei voida antaa valmiiksi vastauksia. Aineisto
tulee luokitelluksi sellaisena, kuin se on keratty. Kaikkine relevantteine seikkoi-
neen, joita aineistosta saattaa nousta esille. Luokittelua voi kuitenkin tehda
monella tavalla, jotta tutkimuksen validiteettia voidaan nostaa. Esimerkiksi
Patton (1993) esittaa, etta aineiston luokittelussa/koodauksessa on hyva olla
mukana useampia kuin yksi ihminen: koodauksia vertailemalla esiin voi nousta
mielenkiintoisia seikkoja. Tutkimuksessamme kaytettiin seka aineistonkeruussa

ettd aineiston koodauksessa kolme eri ihmista.

Aineistoa voidaan tarkastella usealta eri ndkékulmalta. "Puhutaan ristiinvalidoi-
misesta, jolla tarkoitetaan omien paateimien, luokitusten, varmentamista
tarkastelemalla luokan tai paatelman esiintymisté eri tavoin hankitussa aineis-
tossa." (Syrjala ym. 1994, 89) Laadullisessa tutkimuksessa teorian osuus on
hieman toisenlainen kuin maarallisessa tutkimuksessa. Teoria tulee mukaan
analyysivaiheessa, jolloin "Teorian avulla ei pakoteta aineistoa, vaan teorian

avulla rikastutetaan aineistoa."(Syrjala ym. 1994, 90)
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Luokitusten avulla tutkija voi jo tehda monia ja mielenkiintoisia tulkintoja tutkitta-
vista ongelmista. Luokat voidaan viela joskus ristiintaulukoida, mutta aina se ei
ole tarpeellista. laadullisessa tutkimuksessa tutkijalla taytyy olla kuitenkin
intuitiota, luovuutta ja tietoa liittdakseen tutkimustulokset laajempaan kontekstiin.
liman tulkintaa tutkimus on tarpeeton " Tulkinnalla tarkoitetaan sita, etta tutkija
pohtii analyysin tuloksia ja tekee niistéd omia johtopaé&toksid." (Hirsjarvi ym. 1997,
221)

Koulunvalintatutkimuksen aineisto ei ollut selva laadullinen aineisto. Kayttdmam-
me strukturoitu haastattelurunko auttoi huomattavasti aineiston luokittelussa ja
analysoinnissa. Kuitenkin monet haastattelurungon kysymyksista olivat avoimia.
Aineisto luokiteltin moneen eri otteeseen. Koko analysoinnin ajan kaytimme
hyvdksemme tutkijatriangulaatiota. Nain tutkimuksen analysointivaiheen luotet-
tavuus kasvoi. Luokitteluvaiheiden valilla tutkijatiimin yhteinen reflektointi auttoi
seuraavaa luokituskertaa. Tutkijatimimme pystyi yhdessa pohtimaan luokittelus-
sa havaittujen erojen syisté ja merkityksista. Tama kaikki parantaa tutkimuksen
luotettavuutta. Keskustelemalla luokituksista saimme myés arvokasta pohditta-

vaa tutkimuksen tarkastelu osuuteen.

Tarkeimman tutkimuskysymyksen kohdalla ( Mité syita koulunvaihtoon?) teimme

seuraavanlaisen ratkaisun:

1) Haastattelun suorittamisen jalkeen muodostettiin luokitus mahdollisista syista
minkad vuoksi koulua oli vaihdettu. Tama vaihe suoritettiin haastatteluiden
valittdomassa yhteydessa sekd ensimmaisen vastausten silmaily kierroksen
jalkeen.

2) Taman esiluokituksen mukaan jokainen tutkimusryhman jasen luokitteli
aineiston itsenaisesti muista riippumatta.

3) Luokittelun jalkeen vertailimme tuloksia ja naista tehtiin taulukko jokaisen
kolmen tutkijan saamine tulosten keskiarvon pohjalta.

4) Ensimmainen luokittelu mielestimme kertonut aivan kaikkea Jyvaskylan
kouluvalinnasta, joten teimme toisen luokituksen ensimmaisen lapikaynnin
pohjalta.

5) Nama tulokset kavimme esitteleméassa Jyvaskyldan kaupungin rehtoreiden

kokouksessa. Sielta saamamme palautteen mukaan teimme vield kolmannen
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analysoinnin, jossa pyrimme nostamaan esille joitakin Jyvaskylassé esiintyvia
erityispiirteita.

Tutkijatriangulaatiota kaytimme hyvaksemme my6s muissa varsinaisissa tutki-
muskysymyksissa, eli mista tietoa saatiin ja ketka paatéksen tekivat. Samoin
ammattien luokittelussa luokittelimme kaikki aineiston. Kuudesluokkalaisten
vanhempien ammattitaustaa kysyttiin avoimesti. Meilla tutkijoilla kuten varmasti
jokaisella on eri kasitys siitd mihin luokkaan mikakin ammatti kuuluu; arvostam-

me sairaanhoitajia, insinddreja ja opettajia eri tavalla.
6.5.2 Tilastollista analysointia

Tutkimuksen aineisto on oikeastaan suhteellisen pieni ja yksinkertainen otoksel-
taan. Taman vuoksi tutkimuksessa ei ole mahdollisuuksia eika tarvetta tehda
kovinkaan monimutkaisia laskelmia. Tarkeimpia tutkimuksessa kaytettyja
tilastollisia tutkimusmenetelmia ovat oikeastaan prosenttilukujen vertailussa
kaytetty kaava (Vahervuo & Kalimo 1971, 218.) Toisaalta tutkijoiden luokittelun
luotettavuutta mitattiin Spearmanin jarjestyskorrelaation avulla (Backsrtom, C.H.
& César, G. 1981, Borg & Gall 1993).

Tutkimuksessamme on paljon tuloksia, jotka on havainnollista esittaa prosentti-
lukuina. Naiden lukujen tilastolliseen vertailuun olemme kayttaneet kriittisen
suhteen (CR) laskemista. Tama arvo ilmoittaa riippumattomien prosenttilukujen

tilastollisen merkitsevyyden. CR-arvo lasketaan seuraavalla kaavalla:

P1=P;

p1(1 00 —P1) N P2(100 _pz)
n, n,

CR =

p, = ensimmaisen muuttujan prosenttiarvo

p, = toisen muuttujan prosenttiarvo

n, = havaintojen kokonaismaara (tutkimusjoukko 1)
n, = havaintojen kokonaismaara (tutkimusjoukko 2)

CR = kriittisen suhteen arvo
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Merkitsevyyspaatelmat tehdaan tutkimuksessamme 5%, 1% ja 0,1% riskitasoil-
la. Naita vastaavat luvut ovat 1.96, 2.58 ja 3.30. Merkitsemme tulokset tahdilla
seuraavasti:

Jos CR < 1.96, ei arvolla ole tilastollista merkitsevyyttd (merkitddn ns = non
significant)

Jos CR > 1.96 mutta < 2.58, on ero merkitseva 5%:n riskitasolla (merkitaan *)
Jos CR > 2.58 mutta < 3.30, ero on merkitsevd 1%:n riskitasolla (**)

Jos CR > 3.30, ero on merkitseva 0.1%:n riskitasolla (***)

(Koponen 1981).

6.6 Validiteetti ja reliabiliteetti

Tutkimuksen tekeminen vaatii tarkkaa havaintojoukon mittaamista. Havaintoja
tehdessa, mittausmenetelmia mietittdessa tai tuloksia tallennettaessa saattaa
syntya virheita, jotka vaikuttavat enemman tai vahemman tulosten oikeellisuu-
teen. Tama on yksi merkittdvd ongelma tutkimuksen tekemisessa ja vaatii
tarkkaa pohdintaa oikeiden mittausmeneteimien ja sopivien mitta-asteikkojen
I6ytamiseksi. "Tutkimustulosten luotettavuudessa on kiinnitettavd huomio
kahteen seikkaan: (1) miten luotettavia ovat saadut tulokset eli miten hyvin
tulokset vastaavat todellisuutta, ja (2) saadaanko tutkimuksessa kaytetylla
menetelmalla todella vastaukset tutkimusongelmiin." (Eratuuli ym. 1994, 98)

Nama molemmat nakokohdat ovat ihmistieteissad ongelmallisia.

Validius ja reliaabelius muodostavat yhdessa mittarin kokonaisluotettavuuden.
Validiutta saattaa heikentéaa systemaattisesti mittauksessa tapahtuva virhe, joka
on joka kerta samanlainen. Tali6in tulos on hyvin reliaabeli mutta epavalidi.
Reliaabeliutta taas vahentavat satunnaiset virheet, "tapa, jolla mittaustulos
poikkeaa muuttujan todellisesta arvosta, vaihtelee satunnaisesti havainnosta
toiseen". (Alkula ym. 1995, 89)

Validius usein maaritellaan mittarin kyvyksi mitata tasmalleen sita, mité se on
tarkoitettukin mittaamaan. Tastad seuraa ettd huono reliaabelius heikentaa
mittarin kokonaisvalidiutta, mutta ei painvastoin: reliaabelius on riippumaton
validiudesta. (Alkula ym. 1995; Borg & Gall 1987; Cooligan 1992)
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6.6.1 Validiteetti

"Validiuskysymys ei ole sosiaalitieteissa mitenkaan triviaali." (Alkula ym. 1995,
89) Omassa tutkimuksessamme lahes koko aineisto on keratty samalla mene-
telmalla, joten tassd tapauksessa on tarkeaa, etta mittari on validi; muutoin
saattaa syntya koko aineistoa koskeva vaaristyma. Yleensa validiteetti jaetaan
sisdiseen ja ulkoiseen validiteettiin. "Sisdista validiteettia on tutkimuksessa,
jossa eri teoreettisten ja kasitteellisten maaritteiden suhde toisiinsa on looginen.
Siséisen validiteetin tarkistus edellyttaa siis vain teoreettisten johtopaatésten,
kasitteiden ja hypoteesien johdonmukaista tarkistamista. Ulkoinen validiteetti
iimaisee teoreettisten johtopaattsten ja empiirisen aineiston valisen suhteen, ja

se on yksinkertaisesti vain hypoteesien todentamista." (Gronfors 1985, 174)

Sisaisessa validiteetissa ongelma on juuri tutkija itse. (Gronfors 1985, Patton
1993.) Aineiston kasittelyvaiheessa tdssa tutkimuksessa on yksi hankala,
jossakin maarin validiteettida heikentava kohta: aineiston luokittelu. Avointen
vastausten luokittelu ei ole mitenk&an helppoa. Jo haastattelu vaiheessa haas-
tattelijalle saattaa tulla kasityksia siita, mita vastaajat vastaavat. Nama kasitykset
saattavat siirtyd suoraan luokitteluun. Joitakin asioita tutkija saattaa pitaa
tarkeina. Koulunvalinta tutkimuksissa pyrimme saamaan tutkijan vaikutusta
minimiin kayttamalla tutkijatriangulaatiota. Eli kummatkin aineistot tulivat kasitel-
lyksi tarkeimman kysymyksen kohdalla kaikkien kolmen tutkijan kesken itsenéi-

sesti.

Tutkimuksen ulkoista validiteettia eli tutkimuksen yleistettavyys ja kayttokelpoi-
suus on varsin hyva. Koulunvalintatutkimus suoritettiin melkein samanlaisella
mittarilla, mité helsingissa oli kaytetty. Jyvaskylasta saadut tulokset vastasivat
hyvin Helsingin tuloksia. Tietenkin jonkinlaista vaihtelua vastauksissa oli havait-
tavissa, mutta onhan kyseessa kaksi eri kaupunkia. Koulunvalintatutkimus on
koulunuudistuksen alkuvaiheessa kayttokelpoinen tutkimuksen vastaanottajalle.
Kouluvirasto saa selville minkalaisia mielipiteita ja ndkemyksia koulunvalinnasta

kuudesluokkalaisilla ja heidan vanhemmillaan on.

Ulkoinen validiteetti ei meidan tutkimuksessamme ole varsinainen ongelma, silla

hypoteesimme nousivat kerattidessd aineistoa. Haastatteluista saamamme
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tiedon myéta meille syntyi olettamuksia, joiden todenperaisyytta sitten selvitte-
limme koko aineistoa analysoitaessa. Myos Helsingin tutkimusten tulokset

vaikuttivat olettamuksiimme Jyvaskylan tutkimustuloksista.

6.6.2 Reliabiliteetti

Reliabiliteettilla tarkoitetaan tutkimuksen toistettavuutta, johdonmukaisuutta ja
sisdista yhtenaisyytta. (Syrjala & Numminen 1988, 143). Mitdan tutkimusta ei

voida varmasti toistaa, silla mennyt aikahan ei koskaan tule takaisin.

Tutkimuksen sisaista reiabiliteettia pyrittiin selvittdmaan laskemalla tutkijoiden
saamien tulosten yhtendisyytta. Yhtenaisyyden selville saamiseksi laskimme
tuloksista kaikkien tutkijoiden valisen jarjestyskorrelaatiokertoimen. Ylaasteen
tulosten kohdalla Spearmanin jarjestyskorrelaatioiden keskiarvo kaikkien tutkijoi-

den kesken oli varsin korkea: r=0,845.

Tutkimuksen ulkoinen reliabiliteetti on myés yhteydesséa jarjestyskorrelaation
laskemiseen. Ulkoinen reliabilitetti tarkoittaa tulosten pysyvyyttd tutkijasta
riippumatta. Toistettavuudella tarkoitetaan sita kuinka hyvin analyysi- ja tulkin-
tasdannét on esitelty; voidaanko tutkimus suorittaa tutkimuksessa annettujen
ohjeiden perusteella. Kaytanndssa toistettavuutta on 1ahes mahdotonta toteut-
taa. Lukijan taytyy kuitenkin nahda, etta tulokset eivat perustu vain tutkijan omiin
ajatelmiin. (Syrjala & Numminen 1988, Patton 1993, Borg & Gall 1987.) Taman
vuoksi olemme pyrkineet kuvaamaan ja dokumentoimaan tutkimuksen kulkua

mahdollisimman tarkasti. (Liite 5.)
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Kuinka paljon koulunvaih-
tajia oli? (3b)

Kouluviraston listat ja va-
lintakortit. Prosenttivertailu

Tutkimusongelma " Menetelmad, analysointi " tulokset, laatu, tarkoitus
P————-—_—_—_———_—_——_—A

Koulunvaihtajien lukumaa-
ran selvittaminen.

Oliko tyttdjen ja poikien
lukumaarien valilla eroa?

Prosenttilukujen vertailu

Prosenttimaaria, tilastollis-
ten merkitsevyyksien ja
riippuvuuksien selvittdmi-
nen.

Minké&lainen so-
sioekonominen tausta
koulunvaihtajilla on?(2a)

Luokittelu & koodaus
haastattelujen perusteella.
Vertailu Jyvaskylan tilan-
teeseen.

Tarkoituksena selvittaa
onko sosioekonomisella
taustalla yhteytta koulun-
vaihtohalukkuuteen

Syita koulunvaihtoon.(1a)

Vanhempien haastattelu,
tulosten luokittelu. Kes-
kiarvo tutkijoiden mittauk-
sista.

Tarkeimpien koulunvaihto
syiden selvittdminen Jy-
vaskylassa.

Oliko tutkijoiden valisissa
mittauksissa eroja?

Kunkin tutkijan itsenédinen
tulosluokittelu, tulosten
vertailu, jarjestyskorrelaa-
tio. (Vahervuo & Kalimo
1971, 137-138)

Tarkoitus selvittaa eri tutki-
joiden tulosten vélinen
reliabiliteetti.

Onko eri kaupunkien valil-
|& eroja koulunvalinnan
syissa?(3a)

Prosenttilukujen vertailu.
(Vahervuo & Kalimo 1971,
218.)

Kouluvalinnan syiden riip-
puvuus kaupungista.

Mista valintaan vaikuttava
tieto saatiin?(1b)

Haastattelutulosten luokit-
telu ja kuvailu.

Tiedonsaantilahteiden sel-
vittdminen

Oliko sosiaalisella taustal-
la vaikutusta tiedon saan-
tiin?(2c)

Prosenttilukujen vertailu.
(Vahervuo & Kalimo 1971,
218))

Tarkoitus selvittaa sosiaa-
lisen taustan yhteys tie-
donsaantiin.

Ketka tekivat paatoksen
koulun vaihdosta?(1c)

Haastattelun pohjalta luo-
kittelu ja kuvailu.

Selvittda paatdksentekijat.

Onko tyttéjen ja poikien
valilla eroa paatoksen
teossa?

Prosenttilukujen vertailu.

Selvittda sukupuolen mer-
kitsevyys paatdksente-
koon.

Onko koulunvaihdon syilla
ja sosioekonomisella taus-
talle yhteyttd?(2c)

Prosenttilukujen vertailu.
(Vahervuo & Kalimo 1971,
218.)

Selvittaa sosioekonomisen
taustan yhteys koulunvaih-
don syihin.
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7.2 Tutkimusjoukon kuvailua

7.2.1 Tutkimusjoukko

Valintakorteista saimme 142:n ylaasteelle siirtyvas, joiden valintakortissa
ensimmaisend ylaastevaihtoehtona oli jokin muu koulu kuin aikaisemman
koulupiirjaon mukainen koulu. Haastattelussa saimme kiinni 131 lapsen van-
hemmat. Haastateltavana oli siis 92,3%:a kaikista mahdollisista. Vastausprosen-
tin ollessa nainkin suuri voidaan sanoa, etta haastateltavien vastaukset edusta-

vat koko joukkoa.

Kaiken kaikkiaan johonkin muuhun kuin aikaisemman koulupiirijaon mukaiseen
kouluun halusi siis 142 kuudesluokkalaista. Niissa kouluissa, joissa kdvimme
valintakortteja katsomassa eli Voionmaa, Normaalikoulu, Huhtasuo, Viitaniemi
ja Kuokkala aloitti lukuvuonna 1997 - 1998 897 seitsemasluokkalaista (ks. Liite

2). Koulunvaihtoa haluavia oli siis 15,8 %:a kaikista ylaasteelle siirtyvista.

Suurimmalla osalla koulunvaihtoa haluavilla oli tarkoituksena paasta jompaan

kumpaan keskustan ylaasteista eli joko Normaalikoulun ylaasteelle tai Voion-

maan ylaasteelle. Joukossa oli vain muutamia tapauksia, jotka halusivat joihin-

kin muihin kouluihin. Koulunvalintakorteista huhtikuun alussa 1997 ensimmaisi-

na vaihtoehtoina olivat (kuva 1.):

Ylaasteen vuonna 1997 aloittajista (N=897) oli tytt6ja 450 ja poikia 447 Poikia ja
Koukkala (1.41%)
Kilpinen (2.11%)

Viitaniemi (2.82%)
Huhtasuo (3.52%)

Voionmaa (47.18%)

Normaalikoulu (42.96%)

Kuva 1. Ensimmdiset vaihtoehdot
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tyttja on siis melkein sama maara. Koulunvaihtoa haluavista 142:sta oppilaasta
tyttéja oli 82 kpl:ta ja poikia 60 kpl:ta (Taulukko 1.)

Taul. 1. Tyttdjen ja poikien lukumaarat

Tytot % Pojat %
Vaihtajat 82 57.75% 60 42.25%
Kaikki 450 50.17% 447 49.83%

Kaikista ylaasteelle siirtyvista tytdista koulunvaihtohalukkaita on 18%:a. Kaikista

ylaasteen aloittavista pojista on 13%:a koulunvaihtoa haluavia. (Taulukko 1.1)

Taul. 1.1 Koulunvaihtajien vertailu sukupuolen mukaan.

Vaihtajat Kaikki % CR
Tytot 82 450 18.22% 0.1784
Pojat 60 447  13.42%
142 897 15.83%

7.2.2 Koulunvaihtohalukkaiden taustaa

Haastatteluun vastasi kaiken kaikkiaan 129 perheen edustaja. Vastaajana toimi
huoltaja, joko isa tai aiti. Kaiken kaikkiaan perheissa oli 122 aitia ja 116 isé&a.
Haastateltavista 103 kappaletta oli aiteja ja 26 kappaletta isia. (Taulukko 2.)
Haastattelussa kysyttiin myés perheen lasten lukumaaraa keskimaarin perheis-

sa oli lapsia 3 kappaletta.

Taul. 2. Vanhemmat perheissa ja haastatteluun vastanneet
aidit Isat

Vanhemmat perheisséa 122 116

Vastaajat haastattelussa 103 26
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7.2.3 Vanhempien ammatillinen tausta.

Koulunvaihtoa halunneiden vanhempien ammattia kysyttiin taysin avoimesti.
Haastateltava sai vastata joko vanhemman nykyisen tydn mukaan tai koulutuk-
sen kautta tulevan ammattinimikkeen mukaan. Esimerkiksi haastateltava on
voinut mainita ammatikseen opettajan vaikka han ei olisi tdissad haastattelu
hetkelld. Saattaa olla, etta haastateltavat voivat valttda mainitsemasta vaikkapa

valiaikaista ty6ttomyytta.

Ammattinimikkeet luokiteltiin tutkijoiden toimesta samanlaisella ammattiluokituk-
sella kuin mita oli kaytetty molemmissa Helsingin tutkimuksissa. Luokat olivat:
«  Yrittaja tai vapaan ammatin harjoittaja
* Ylemmat toimihenkil6t

(Ylemmaét johtotehtavat, suunnittelu-, esittely-, tutkimus- tai opetustehta-
vat.)
+  Alemmat toimihenkilot

(Tyon johtaja tai toimisto- , myynti- tai hoitotehtavat)
«  Tyontekija

(Teollisuus, jakelu- tai palvelutehtavat, maa- , metsa- tai kalatalous.)
. Ei ansioty6ta

(Opiskelija, koti-isa tai -aiti, elakkeelld.)

Suurin ryhma aitien osalta oli alemmat toimihenkilot 57%:a isisté oli 38%:a

ylempia toimihenkilita. (Taulukko 3.)

Taul. 3. Vanhempien ammatillinen tausta

Aidit % Isat %
Yrittaja 6 5% 18 16%
Ylempi toimihenkilé 30 25% 44 38%
Alempi toimihenkild 57 47% 20 17%
Tyoéntekija 22 18% 33 28%
ei ansiotyossa 7 6% 1 1%

122 100% 116 100%



66

Yhteenséa kaikista koulunvaihtoa halunneiden vanhemmista yrittajia oli 10%:a.
Ylempia ja alempia toimihenkil6ita oli kumpiakin noin koimasosa. Tyétekijana
toimi 23%:a. Ansioty6ta vailla ilmoitti olevansa 3%:a kaikista vanhemmista.
(Kuva 2.)

Ei ansioty0ssd _

Alempi toimihenkild
; ;

viempiiminenilo [

Yrittsja F

! i

?

0 20 40 60 80
lukumaira

Kuva 2. Koulunvaihtajien vanhempien ammattijakauma

Perheet jarjesteltiin aineiston tilastollista késittelya varten niin, ettéd jokainen
perhe sijoitettiin siihen luokkaan mihin perheesta korkeammin koulutettu kuului.
Nain saatiin nelja eri luokkaa eli tyontekija perhe, alempi toimihenkildperhe,
ylempitoimihenkiléperhe ja yrittdjaperhe. Suurimmaksi luokaksi nousi ylemmat

toimihenkilét runsaalla kolmasosalla kaikista perheista. (Kuva 3.)

Yrittajat (14.73%)

Tybntekijt (20.16%)

Ylemmiit toimihenkilst (37.21% Alemmat toimihenkilét (27.91%)

Kuva 3. Koulunvaihtajien perheiden ammattijakauma
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Kokonaisvaestd huomioon ottaen, luokka, ei ansiotyéssa olevat on hieman
vaaristynyt. Verrattuna koulunvalinta tutkimuksen taustoihin ero on tilastollisesti
merkittéva. Ei ansiotydssa sarakkeeseen on laskettu mukaan Tilastokeskuksen
luokittelussa paivamaaralta 7.9.1993 (Liite 4.) elakelaiset, opiskelijat ja koululai-

set, sekd muut luokittelemattomat.

Myéskaan koulunvaihtajien perheiden ammatilliset taustat eivat eronneet
tilastollisesti merkitsevasti toisistaan. Merkille pantavaa on, ettad koulunvaihtajien
perheissa on ylempia toimihenkil6itd noin kolmasosa, kun taas koko vaestdsta
ylempia toimihenkil6itd on vain 16%. Tama ero ei ole kuitenkaan tilastollisesti
merkittdva. (Kuva 4.) Tilastollista merkitsevyytta ei tullut aineiston pienesta
koosta johtuen. Mutta kaytannéssa ero on erittdin merkittava ja huomionarvoi-

nen.

Ei ansio.
= TyOnt.
A
g
% Adoim e
g
> Vaihtajat
< Y toim.
Yritt.

0% 10% 20% 30% 40% 50%
prosenttia

Kuva 4. Ammattijakauman vertailua Jyvaskyldn
ammattijakaumaan.

7.3.3 Vanhempien koulutustausta

Vanhempien koulutustaustaa kysyttaessa kaytettin samaa ammatillisen koulu-
tustaustan [uokitusta mita oli kaytetty molemmissa Helsingin kouluvalinta tutki-
muksissa. (Koskinen 1994 & Hirvenoja 1997.) Luokkina ovat:

* el ammattikoulutusta

. ammattikoulutus
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. opistoasteen koulutus

. akateeminen loppututkinto

Haastattelun mukaan suurimpia ryhmia ovat ideilla opistoasteen koulutus,
51%:a kaikista aideista ja isilla akateeminen koulutus 37%:a. Yhteensa ei
ammattikoulutuksen omaavia vanhempia oli 23 kpl:ta, ammattikoulutus oli 53
vanhemmalla. Opistoasteen veroisesti oli koulutettu 91 vanhempaa ja akateemi-

sen loppututkinnon oli hankkinut 71 vanhempaa. (Taulukko 4; Kuva 5.)

Taul. 4. Vanhempien koulutustausta

Yht. %
Ei ammattikoulutusta 23 10%
Ammattikoulutus 53 22%
Opistoasteen koulutus 91 38%
Akateeminen koulutus 71 30%

238 100%

Akateeminen koulutus

Opistoasteen koulutus

Ammattikoulutus _

Ei ammattikoulutusta

0 20 40 60 80 100
lukumé&ard

Kuva 6. Vanhempien koulutustausta

Koko Jyvaskylan vaestosta suurin ryhma on tilastokeskuksen tilaston pdivamaa-
ralta 31.12.1995 (Liite 3.) sellaisen koulutustaustan omaava ryhma, jolla ei ole
lainkaan tutkintoa. Ryhman suuri koko johtunee siitd, ettd joukkoon on laskettu
mukaan kaikki 15 vuotta tayttaneet. Vaikka ei ammattikoulutusta omaavien
prosentuaalisen eron merkitsevyys on suhteellisen suuri tilastollisesti. Tasta ei

voida vetaa johtopaatoksia.
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Suoraan prosentteja vertaamalla voidaan kuitenkin havaita, etti koulunvaihtajien
perheista kolmasosalla on akateeminen koulutus, kun taas koko vaestdsta

akateeminen koulutus on hieman alle viidesosalla vaestosta. (kuva 6.)

40%

30%

Vaihtajat

20% -

Prosenttia

Jyviskyld
10%

0% -4

Koulutustausta

Kuva 6 Koulunvaihtajien vanhempien koulutustaustan
vertailua Jyviskylddn.

7.3 Valintaan vaikuttava tiedonsaanti
7.3.1 Tiedonsaantilahteet

Koulunvalintaan vaikuttavia tiedonlahteita kysyttiin myos avoimen kysymyksen
muodossa ja luokittelu vastauksista tehtiin myos haastattelujen jalkeen. Tata
kysymysta ei katsottu tarpeelliseksi testata kaikkien tutkijoiden kesken. Tiedon-
saantildhteiden kanssa on tutkittu myés onko perheiden sosioekonomisella

taustalla merkitysta tiedonsaantikanavien muodostumiseen.

Vanhempien tiedonsaantikanavia olivat ainakin haastattelun perusteella tuttavat,
koulujen henkildkunta, omat selvitysty6t, Koulunvalinta opas, Koulujen jarjesta-
mat tiedotustilaisuudet, omat kokemukset ja jotkut eivat osanneet sanoa mitdan

tiedonsaantilahdetta.

Eniten mainintoja sai koulunvalintaopas. Opas oli mainittu monessa paperissa
yhtena monista vaihtoehdoista. Merkille pantavaa oli se, etta tuskin kenenkaan
ainoana tietoldhteena toimi koulunvalinta opas. Oppaaseen kohdistettiin myos

jonkin verran kritiikkia, sen liiallisen neutraaliuden vuoksi.
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Luokat koulujen henkilokunta ja koulujen tiedotustilaisuus saattavat olla jonkin
verran paallekkaisia. Samoin kuin itse selvitetty ja omat kokemukset -luokat
saattavat olla jonkin verran p&aallekkaisia. Tarkeimpinad tiedonsaantilahteina
olivat tuttavat, esite ja omat kokemukset, joista jokainen sai lahes viidenneksen

kaikista maininnoista. (Kuva 7)

Ei osaa sanoa (4.78%

Tuttavat (21.30%)
Omat kokemukset (19.57%

oulujen henkilokunta (9.57%)
Koulujen tiedotustilaisuudet (9.57%

tse selvitetty (11.74%)
Esite (23.48%

Kuva 7. Tiedonsaantildhteet

7.3.2 Tiedonsaannin ja sosioekonomisentaustan yhteys

Myos tdssa kohtaa on vertailtu sitd onko ylempi toimihenkiléperheilld joitakin
erityisia tapoja saada tietoa koulunvalinnasta? (Taulukko 5) Tiedonsaanti lahteet

eivat eronneet tilastollisesti merkitsevasti.

Taul. 5. Tiedonsaantilahteiden vertailua sosioekonomisen taustan mukaan.

Muut Y. Toim.
Mainin. % [Mainin. % CR
Tuttavat 27 21% | 22 22% {0.0139
Koulujen henkilékunta 12 9% 10 10% (0.0145
Itse selvitetty 15 12% 12 12% |0.0056
Esite 36 28% 18 18% |0.1611
Koulujen tied.tilaisuudet 9 7% 13 13% (0.1384
Omat kokemukset 23 18% 22 22% {0.0665
Ei osaa sanoa 7 5% 4 4% |0.0514
129 100% | 101  100%

Muut ammattiryhmat olivat selvasti enemman maininneet tiedonsaantilahteik-
seen koulunvalintaoppaan, kun taas ylemmilla toimihenkiloperheillda koulujen

tiedotustilaisuudet olivat hieman merkittavampi tiedonsaantilahde kuin muilla.
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7.4 Koulunvalintaan vaikuttaneita syita

Koulunvaihtohalukkuuteen vaikuttaneita syita kysyttiin ensimmaisena suhteelli-
sen vapaa muotoisena kysymyksena (Liite 1.) Syiden luokittelu toimitettiin vasta
haastattelun jalkeen. Kaikista niista syista, joita vanhemmat olivat maininneet.
Jélkeen pain haastattelun tulokset luokiteltiin viela toiseen otteeseen niin, etta

koulujen erilaiset painotukset ja erityispiirteet tulisivat paremmin esille.

Haastattelusta nousi esille hyvin samanlaisia seikkoja mita Helsingin tutkimuk-
sissa oli kaytetty valmiina vastausvaihtoehtoina. Jalkimmaisessa luokittelussa
kaytimme taysin samoja luokkia, mitd Helsingissa oli kaytetty. Helsingin luokat
olivat: oppilasmaara, koulun tilat, matka, sisarukset, ystavat, huoitaja, opettajat,

maine, kieliohjelma, valinnaisaineet, painotukset tai jokin muu syy.

Helsingin luokituksen mukaan pystymme vertailemaan Jyvaskylaa seka Helsin-
kia toisiinsa ja samalla koulujen erityispiirteet tulevat paremmin esille Helsingin
luokituksessa. Suorittamastamme haastattelusta nousi kuitenkin selkeasti esille
myds aivan omanlaisia piirteita, jotka sopivat parhaiten juuri Jyvaskylaan.

Jyvaskylan erityispiirteita kasitelldan tarkemmin tarkasteluluvussa.

Luokkia muodostui kokonaisuudessaan ensimmaisestd luokittelusta yhteensa
yhdeksén kappaletta: Harrastukset kaupungissa, hyva matka, hyva seké huono
maine, valinnaisaineet, kielivalinnaiset, sisarukset, kaverit ja lopuksi oppimisym-

paristot.

Vastaukset, jotka on luokiteltu luokkaan harrastukset kaupungissa késittelevat
yleensa lapsen jaamista suoraan koulusta harrastusten pariin. Jyvaskylassa
monet harrastusmahdollisuudet ovat keskittyneet juuri keskustan alueelle:
musiikkiopisto ja urheilukeskus ym. Hyvalla matkalla haastateltavat eivat valtta-
matta tarkoittaneet lyhyttd koulumatkaa, vaan sité, etta jokin koulu sopii hyvin
vanhempien tyématkaan tai jollekin koululle on tietylté asuinalueelta turvallinen
kevyen liikkenteen vaylad. Monissa vastauksissa toivottiin kaupungin kiinnittdvan
huomiota juuri koulureittien turvaamiseen esimerkiksi valoilla tai jopa alikulkutun-
neleilla. Harrastukset kaupungissa ja hyva koulumatka luokat ovat I&hella

toisiaan.
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Koulun hyva tai huono maine erosivat tietenkin paljolti toisistaan. Hyvan mai-
neen luokkaan sijoitettiin esimerkiksi mielipiteet koulun tuoreesta, raikkaasta
iimapiirista tai monista perinteista. Koulun mainetta huonontavina seikkoina
pidettiin erilaiset tydrauhaan, koulukiusaamiseen liittyvat seikat. Myds alue jolla
koulu sijaitsee vaikutti joissakin vastauksissa koulun mainetta huonontavana

seikkana.

Monet vanhemmat arvostivat paljon koulujen runsasta valinnaisaine tarjontaa.
Valinnaisaineita ei kuitenkaan mainittu kovinkaan usein haastattelussa. Kuiten-
kin niissa vastauksissa, joissa valinnaisaineita pidettiin syind ne olivat ainoita
syita tai voimakkaasti painotettuja. Kielivalinnaiset tarkoittavat tietenkin niita
vaihtoehtoja, joissa koulunvaihdon tai sen halukkuuden syyksi iimoitettiin koulul-

la jarjestettava kieli opetus.

Monissa vastauksissa tuli esille vanhempien sisarusten valittdmat hyvat koke-
mukset koulusta. Toisaalta vastauksissa lasten koulunkaynnin jarjestaminen
nahtiin helppona silloin, kun mahdollisimman monta perheenjésenista kavisi
samaa koulua. Kavereiden vaikutus liittyi 1ahinna erilaisiin ja eri kokoisiin vertais-
ryhmiin, joita lapsella on. Joissakin tapauksissa paras kaveri oli menossa
toiseen kouluun tai jopa kokonainen urheilujoukko tai suuri osa joukkueesta

olivat halukkaita siirtyméaan toiseen kouluun.

Oppimisymparistélla tarkoitettiin hyvin laajaa luokkaa johon paaasiassa kuului
koulun henkisia ja materiaalisia resursseja. Koulun tilat tai koulun koko oli
joissakin tapauksissa jonkin verran merkittava, kun taas koulun henkilékuntaan
tai huoltajien varmoihin mielipiteisiin eivat Jyvaskylalaiset kiinnittdneet juurikaan
huomiota. Sen sijaan koulun erilaiset painotukset tai jonkinasteinen profiloitumi-
nen olivat monelle vanhemmalle tarkeimpia syitd. Monissa vastauksissa esimer-
kiksi Voionmaan ylaasteen yhteydessa sijaitseva urheilulukio kiinnosti monia.
Toisaalta ylaasteen luokattomuus oli monen vanhemman mielesta térkea kriteeri
koulua valittaessa. Normaalikoulun matemaattis-luonnontieteellinen luokka oli
joissakin vastauksissa eniten painotettuna syyna. Etenkin koulunpainotuksiin
littyvissa vastauksissa koulun profiloituminen nahtiin lapsen tulevaisuutta

madriteltavan tarkeana seikkana.
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7.4 1 Valintaan vaikuttaneet syyt

Taulukossa 6 on keskiarvo kaikista niistd maininnoista, jotka on saatu laskemal-
la keskiarvo niista luokituksista, jotka olimme jokainen tutkija tehneet erikseen.
Tarkeimpana syyna tassa luokituksessa nousi esille koulujen tarjoamat oppi-

misymparistét (17%)

Taul. 6. Koulunvaihtoon vaikuttaneita syita

ka. %
Harr. Kaup 36 11%
hyva matka 41 13%
hyva maine 40 13%
huono maine 41 13%
valinnaisaineet 30 10%
kielivalinnaiset 11 3%
sisarukset samassa 22 7%
kaverit 41 13%
oppimisymparistot 53 17%

315  100%

Toisaalta koulunvaihtohalukkuuden syyt voidaan jarjestelld toisella tavalla.
Luokkia voidaan yhdistaa, joten syiden prosentuaalinen maara vaihtuu. (Kuva
8.) Suurimmaksi syyksi nousee koulun maine kuitenkin niin, ettd koulumatka ja
sisarusten seka kavereiden vaikutus on miltei yhta suuri koulunvaihtoa mietitta-

essa.

Oppimisympiristot (16.83%)
" - Koulumatka (24.44%)

Sisarukset & Kaverit (20.00%)

K—Maine (25.71%)
Valinnaiset (13.02%

Kuva 8. Koulunvaihtoon vaikuttaneita syitd.
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Jos luokitellaan tulokset samalla tavalla kuin Helsingissa voimme havaita, etta
koulun maineen osuus koulunvaihdon syyna nousee hyvinkin merkittavaksi
tekijaksi Jyvaskylassa. (Kuva 9.) Toisaalta taas koulujen painotukset, Ystévien

seka hyvan koulumatkan merkitys korostuu hieman.

Harrastukset kaup. IR |

Painotukset
Valinnaisaineet
Kielet |

Maine
Opettajat
Huoltaja
Ystavit
Sisarukset
Matka

Tilat

Oppilaat F

0 20 40 60 80 100
Maininnat

Syyt

Kuva 9. Syiden luokittelu Helsingin tutkimusten tapaan.

7.4.2 Syyt tutkijoittain

Haastattelun jalkeen muodostimme alustavan luokituksen, niista erilaisista
seikoista, jotka olivat nousseet esille kysyttdessad koulunvaihtohalukkuuden
syitd. Taman jalkeen jokainen tutkija luokitteli aineiston oman nédkemyksensé
mukaan. Talla pyrimme testaamaan haastatteluvastausten pysyvyytta riippumat-

ta kuka vastaukset luokittelee. (Kuva 10.)

oppimisympéaristot

kaverit

sisarukset samassa

kielivalinnaiset w

valinnaisaineet

Syyt

huono maine

hyvd maine |

hyva matka I

Harrastukset kaupungissa

A

0 10 20 30 40 50 60 70
Maininnat
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Naiden luokkien ja niissa esiintyvien mainintojen perusteella laskettiin keskimaa-
rainen maara mainintoja kullekin luokalle. (ks. Taulukko 6) Jotta tutkijoiden
vélinen luokittelun yhteys saataisiin laskettua. Tassa kohtaa kaytettiin riippuvuu-
den mittaamiseksi jarjestyskorrelaatiota ja Spearmanin jarjestyskorrelaatioker-
rointa. (Vahervuo & Kalimo 1971, 137 - 140.) Tutkijoiden saamine luokitusten
vélille syntyi vahva positiivinen riippuvuus. Mikan ja Mikko-Pekan valilla korrelaa-
tiokerroin, r, oli 0,842 (Taulukko 6.1) Mikko-Pekan ja Nikon vélinen kerroin oli
taas 0,825 (Taulukko 6.2), kun taas Nikon ja Mikan valinen kerroin oli 0,867
(Taulukko 6.3) Korrelaatiokertoimien keskiarvoksi tuli siis 0,845. Tasta voidaan

paatella etta tulokset ovat jotakuinkin tutkijasta riippumattomia.

Taul. 6.1 Luokitusten vertailu Mikko-Pekan ja Mikan valilla

M-P Mika | d d*d r

Harrastukset kaupung. 6 7 -1 1 0.842
hyva matka 4 2 2 4
hyva maine 4 3 1 1
huono maine 2 5 -3 9
valinnaisaineet 7 5 2 4
kielivalinnaiset 9 9 0 0
sisarukset samassa 8 8 0 0
kaverit 3 3 0 0
oppimisymparistot 1 1 0 0

1 19
Taul. 6.2 Syiden vertailu Mikko-Pekan ja Mikan valilla

M-P Niko d d*d r
Harrastukset kaupung. 6 5 1 1 0.825
hyva matka 4 2 2 4
hyva maine 4 2 2 4
huono maine 2 5 -3 9
valinnaisaineet 7 8 -1 1
kielivalinnaiset 9 9 0 0
sisarukset samassa 8 7 1 1
kaverit 3 2 1 1
oppimisymparistot 1 1 0 0
3 21
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Taul. 6.3. Syiden vertailu Mikan ja Nikon valilla

Mika Niko [ d d*d r

Harrastukset kaupung. 7 5 2 4 0.8667
hyva matka 2 2 0 0
hyva maine 3 2 1 1
huono maine 5 5 0 0
valinnaisaineet 5 8 3 9
kielivalinnaiset 9 9 0 0
sisarukset samassa 8 7 1 1
kaverit 3 2 1 1
oppimisymparistot 1 1 0 O

2 16

7.4.3 Sosioekonominen tausta ja syyt

Koulunvaihtohalukkuuden takana on aina jokin syy, mutta kuinka syiden muo-
dostamiseen vaikuttaa perheiden sosioekonominen asema. Ylaasteelle siirtyvien
osalla perheet on luokiteltu joko ylempiin toimihenkildihin tai alempiin
toimihenkilo- , tyontekija- ja yrittajaperheisiin. Ylempia toimihenkiléperheita oli
tutkimusjoukosta kaikenkaikkiaan 37%:a kaikista perheistd. Alempia
toimihenkild- tydntekija- ja yrittajaperheita oli yhteensa 63%:a kaikista perheista.
Syyt eivat olleet kovinkaan erilaisia ylempien toimihenkildiden ja muiden valilla.
Prosenttilukujen erojen merkitsevyytta testattiin taas toisistaan riippumattomien

prosenttilukujen merkitsevyystestilla. (Kuva 11.)

Harrastukset kaup.
Painotukset
Valinnaisaineet
Kielet

Maine
Opettajat
Huoltaja
Ystavit
Sisarukset
Matka

Tilat |

Oppilaat

Y.Toim

syyt

Muut

0% 10% 20% 30%
prosentteina

Kuva 11. Syyt sosioekonomisen taustan mukaan.
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Kuvasta 11 voi huomata, ettd melkeinpa kaikki prosenttiluvut omat samoja
ylempien toimihenkildiden ja muiden valilla. Ainoastaan sisarusten vaikutus seka
valinnaisaineisiin kiinnittyminen oli hieman yleisempaa ylemmilla toimihenkiléilia

kuin muilla, mutta tdma voi olla hyvinkin sattuman aiheuttamaa.

7.5 Paatoksenteko

Kolmantena avoimena kysymyksena kysyttiin paatoksentekoa ja lahinna sita,
ettd kuka oli tehnyt paatéksen koulunvalinnasta. Haastateltavat saivat taas
vapaasti vastata omista paatoksenteko prosesseistaan. Vastauksista kuvastui
selkeasti trendi, etta kuudesluokkalaiset olivat pitkalti saaneet paatta itse omas-
ta ylaasteelle siirtymisestd. Vain yhdessd tapauksessa vanhemmat olivat
paattaneet kuudesluokkaisen puolesta. Vastauksista muodostui nelja erilaista
luokka. Joko vanhemmat olivat paattaneet tai kuudesluokkalainen oli saanut
paattaa taysin itsendisesti omasta ylaasteestaan. Mukana on myés kaksi muuta
luokkaa toiseen naista luokista tuli kaikki ne maininnat, joissa vanhemmat ja
lapsi olivat tiiviisti pohtineet eri ratkaisuja. Toinen luokka oli sellainen missa lapsi
oli periaatteessa paattanyt yksin koulunvalinnata, mutta vanhemmat olivat
tarjonneet lapselle erilaisia vaihtoehtoja ja ehka hieman keskustelleet eri vaih-

toehdoista.
7.5.1 Paatoksentekija
Ylivoimaisesti eniten lapsi oli saanut paattaa itse omasta koulunkaynnistaan.

Toisen puoliskon paatoksenteko prosessista muodostivat vanhempien kanssa

yhteisty6ssa toimineet lapset. (Kuva 12)

Vanhemmat (0.76%)

Yhdessi (26.72%)

Yksin (45.04%)

Yksin, tuettuna (27.48%)
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7.5.2 Sukupuolen merkitys paattksenteossa

Sukupuolen merkitsevyyttad paatoksentekoon testattiin myds riippumattomien
prosenttilukujen erojen merkitsevyys testilla. Tuloksena oli kuitenkin, ettéd suku-
puolelle ei ole ainakaan tilastollista merkitsevyytta koulunvalinnan paatéksente-
ossa. Taulukosta voidaan kuitenkin havaita, etta tyttdjen kohdalla yldasteen
valinnasta on tehty enemman yhdess&, kun taas pojat ovat saaneet valita jonkin

verran itsendisemmin oman koulunsa.

Taul 7. Paatdksenteko sukupuolen mukaan

Tytot % Pojat % CR
Vanhemmat | 0 0% 1 2% 0.1000
Yhdessa 22 31% 13 22% 0.0955
Yksintuettunal 17 24% 19 32% 0.0921
Yksin 33 46% 26 44% 0.0150
72 100% 59 100%

7.6 Tulosten vertailua Helsinkiin

7.6.1 Koulunvaihtohalukkuus

Jyviskylassa oli siis huhtikuussa 1997 142 kuudesluokkalaista eli 15,8% ylaas-
teelle siirtyvista. Helsingissd oli vuonna 1997 koulunvaihtohalukkaita 42%
kaikista ylaasteelle siirtyvista (Hirvenoja 1997, 4). Vuonna 1994 Helsingissé oli
koulunvaihtohalukkaita 27%:a kaikista ylaasteelle siirtyvista (Koskinen 1994, 6).
(Taulukko 8.)

Taul. 8. Koulunvaihdon halukkuus Helsinki 1994 ja 1997 seka Jyvaskyl& 1997

Helsinki 1994 Helsinki 1997  Jyvéaskyla

1997
Pyrkijoita| 1094 1677 142
N 4052 3993 897

% 27.00% 42.00% 15.83%
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Koulunvaihtohalukkaiden prosentuaalisen erojen merkitsevyyttd testattiin
kahden riippumattoman prosenttiluvun vertailukaavalla. (Vahervuo & Kalimo
1971, 190 - 191.) Koulunvaihtohalukkaiden prosentuaalisen eron merkitsevyys
Helsingin 1994 ja Jyvaskylan 1997 valilla on erittain merkitseva (Taulukko 8.1)
Samoin kuin koulunvaihtohalukkuuden ero Helsingin vuoden 1997 ja Jyvaskylan

vuoden 1997 koulunvalintojen valilla on erittdin merkitseva (Taulukko 8.2)

Taul. 8.1. Koulunvaihtohalukkuus Helsinki 1994 vrt. Jyvaskyla 1897

| % N CR
Helsinki 1994 | 27.0% 4052  3.312**
Jyvaskyla 1997 15,83% 897

Taul. 8.2. Koulunvaihtohalukkuus Helsinki 1997 vrt. Jyvaskyla 1997

| % N CR
Helsinki 1997 | 42.0% 3993  4.134**
Jyvaskyla 1997|15,83% 897

7.6.2 Syiden vertailua Helsingin ja Jyvaskylan valilla

Vapaa koulunvalinta on ollut Helsingissa vapaata jo vuodesta 1994. Ainakin
koulunvaihtohalukkaita oli huomattavasti enemman Helsingisséa kuin Jyvéskylias-
sa. Syitd koulunvaihtohalukkuuteen oli molemmissa kaupungeissa esiintynyt
hyvin paljon. Luokittelimme oman aineistomme samalla tavalla Helsingin kanssa
oikeastaan kahdesta syysta. Vertailu naiden kahden kaupungin valilla on nyt

helpompaa.
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Syyt koulun vaihtoon eivat missaan luokassa eronneet merkittavasti. Joitakin
eroja kuitenkin oli: Helsingissa tarkeampana pidettiin opettajien vaikutusta,
kieliohjelmaa ja jonkin verran koulunpainotuksia. Jyvaskylan syistd erottui
selvasti maineen merkitys, samoin kuin sisarusten vaikutusta koulunvalintaan
painotettiin Jyvaskylassd enemman kuin Helsingissa. (Taulukko 9) Luokka, muut
syyt, on hieman vaikea verrata keskenaan. Jyvaskylan sarakkeessa luokassa,
muu on luokka harrastukset kaupungissa. Tama luokka puuttui kokonaan
Helsingin tutkimuksesta. Syyna lienee paikkakuntien erilaiset rakenteet, esimer-
kiksi asukasluku. Helsingiss& kaupungin koosta johtuen on varmasti harrastus-

mahdollisuuksia muuallakin kuin keskustassa toisin kuin Jyvaskyléassa.

Taul. 9. Syiden vertailua Helsingin ja Jyvaskylan valiila

HELSINKI J:KYLA

Maininnat % |[Maininnat % [CR
Oppilasmaara 67 3% 6 2% 0.167
Koulun tilat 100 5% 3 1% 0.548
Matka 235 12% 41 13% 0.054
Sisarukset 65 3% 22 7% 0.240
Ystavat 190 10% 41 13% 0.160
Huoltaja 8 0% 0 0% 0.283
Opettajat 177 9% 0 0% 1.331
Maine 330 17% 81 26% 0.303
Kieliohjelma 205 10% 11 3% 0.536
Valinnaisain. 135 7% 30 10% 0.148
Painotukset 344 17% 44 14% 0.146
Muu 128 6% 36 11% 0.250

1984 100% 315 100%
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7.7 Yla- ja ala-asteen vertailua

7.7.1 Valinnansyiden eroja yla- ja ala-asteen valilla

Kouluvalintaan johtaneissa syissé suurimmat erot syntyivét koulun maineeseen
littyvassé luokassa. Ylaasteelaisten kohdalla mainetta pidettiin selkeésti tar-
kedmpana tekijana kuin ala-asteella. My6s ainevalinnat nahtiin ylaasteella
tarkednad. Miltei yhta tarkeéna yla- sekd ala-asteella nahtiin sisarusten seka

kavereiden oleminen samassa koulussa. (Kuva 11)

Koulumatka

Kaverit tai sisarukset

Harrastukset Kaup.

Oppimisympéristd

ﬁaste

ala-aste

Koulun maine

Koulun pieni koko

Ainevalinnat ‘
Esikoulu ldhelld |
Koulutusputki

0% 10% 20% 30%
prosenttia

Kuva 13. Syiden vertailua yl4- ja ala-asteen vililld

7.7.2 Paéatoksen teon eroja ala- ja ylaasteiden valilla.

Paatoksenteko prosessissa eli kysymyksessa kuka teki paatéksen koulunvalin-
nasta oli ala- ja ylaasteiden valilla selvia eroja. Suurimmassa osassa tapauksista
ala-asteella vanhemmat olivat tehneet ratkaisun, kun taas ylaasteelaiset olivat

paaosin saaneet tehda yksin ratkaisun koulunvalinnasta. Kuudesluokkalaisten
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ja koulutulokkaiden valilla oli my6s yhtalaisyyksia. Monessa perheessa valintaa

oli pohdittu paljon yhdessa. (Kuva 14)

Yksin

-
= S

% Yksin, tuettuna

-

= ala-aste
Q

5 m

0 a e

g Yhdessi yliaste
a,

Vanhemmat

0% 20% 40% 60%
prosenttia

Kuva 14. Péitoksenteko yld- ja ala-asteen vélilld

8. TARKASTELU
8.1 Yleista

Tutkimuksen p&aasiallisena tarkoituksena oli selvittaa vapaan kouluvalinnan
aineksia. Tarkoituksena oli tutkia l&hinna syité ja tapoja, joiden mukaan vanhem-
mat suuntaavat kiinnostustaan tiettyihin kouluihin. Vapaa koulunvalinta on
Jyvaskylassa mahdollista seka koulutulokkaille, etta ylaasteelle siirtyvilld. Taman

tutkimuksen tarkoitus oli tarkastella ylaasteelle siirtyvien koulunvalintaa.

Taman tutkimuksen hyvia puolia oli kattavuus ja selkeys. Melkein kaikki koulun-
vaihtoa halunneet saivat sanoa mielipiteensa syista, paatdksenteosta ja tiedon-
saannista. Aineiston pienuudesta johtuen emme voineet kayttda kovinkaan
monimutkaisia tilastollisia analysointi menetelmia. Vaikka erilaiset analysointi-

menetelmat voisivat tuoda jotakin uutta tietoa tutkimukseen, niin silti taman
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tutkimuksen kayttotarkoituksen kannalta oli parasta, ettd menetelméat ovat

yksinkertaisia. Nain myos tulosten esittaminen on selkeéa ja helppoa.

Koulutulokkaita koskevaan tutkimukseen verrattuna ylaasteelle siirtyvien tutki-
muksessa on yksi suuri puute. Tassa tutkimuksessa olisi voinut kayttda myos
menetelméatriangulaatiota. Kouluvalinnan paatoksen oli usein tehnyt kuudesluok-
kalainen itse, joten olisi varmasti ollut hedelmaillistéa kuulla my&s nuorten mielipi-
teitd. Monissa haastatteluissa kysyttdessa esimerkiksi koulunvaihtoon vaikutta-
neita syitd vanhemmat olisivat mieluiten antaneet puheenvuoron nuorelle

itselleen.

Olisi hyva, jos vapaata koulunvalintaa voitaisiin seurata jatkuvasti, jotta néhtai-
siin onko valinnoissa ja niiden syissa tapahtunut muutoksia. Samalla olisi hyva
tutkia my6s vapaata koulunvalintaa toiselta kuin valitsijoiden puolelta, eli kuinka
koulujen henkilokunta, 1&hinna rehtorit ndkevat vapaan kouluvalinnan. Toisaalta
olisi hyva tutkia koulujen menettelyja niissa tapauksissa, kun kaikki halukkaat
eivat paase haluamiinsa kouluihin. Tama tutkimus olisi paikallaan niin kauan,
kun koulut pystyvat esittamaan vanhempien mielesta selkeat valintaperusteet

kouluun hyvaksymisesta.

Tarkeimpana jatkotutkimuksen aiheena voidaan kuitenkin pitaa tutkimusta, joka
porautuu nuorten ajatuksiin koulunvalinnasta ja sen merkityksesta. Tallainen
tutkimus olisi parasta tehda kasvokkain haastatteluilla. Ainakin Jyvaskylassa
koulunvaihtoa halunneiden maara on suhteellisen pieni, joten haastatteluilla

voidaan saada my6s suhteellisen suuri otos tutkittavista.

8.2 Tutkimusjoukko

Vuoden 1997 koulunvalintaa haluavien sosioekonominen tausta ei eronnut
ylaasteelaisten kohdalla merkittavasti. Yieisesti ollaan sita mielta, ettd oppilaiden
sosioekonomisella taustalla on merkitystéa oppilaiden koulumenetykseen sekéa
koulutuksessa suuntautumiseen (Shaffer 1994, Reimer 1995). Koulunvalintaa
haluavien joukko on kuitenkin niin pieni (N=142), joten paateiméat paremmin
ansaitsevien tai korkeammin koulutettujen suuntautumisesta kouluvalintaan

eivat kerro koko totuutta. Tilanne olisi toisenlainen, jos mukana olisi koko Suomi
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ja kaikki kaupungit, jossa vapaata kouluvalintaa on nain alkuvaiheessa kokeiltu.
Tutkimusjoukon sisalla esimerkiksi koulunvalintaan vaikuttavissa syissa ei ollut
korkeamman aseman omaavilla erilaisia syita verrattuna muihin. Korkeamman

aseman omaavilla oli kuitenkin enemman perusteluita kuin muilla.

Ylaastetta vaihtavien taustoissa oli kuitenkin pienié eroja verrattaessa taustoja
kaikkien jyvaskylalaisten taustoihin. Tilastollista merkitsevyyttd ei ollut kuin
sellaisissa luokissa, jotka olivat syntyneet taulukoiden erilaisuuksista. Tutkimus-
tuloksiin vedoten voidaan kuitenkin sanoa, ettd koulunvaihtoa halunneilla on
hieman keskimaaraista parempi koulutus- sekd ammatillinen tausta. Naiden
tulosten perusteella voidaan ajatella, ettd korkeamman sosioekonomi-
senaseman omaavat perheet ovat enemman kiinnostuneita lasten koulutukseen

liittyvista tapahtumista.

Toisaalta vapaa koulunvalinta on uusi tilanne koko Keski-Suomen alueella ja
ainakaan Jyvaskylassa vapaasta koulunvalinnasta ei ole tiedotettu mitenk&an
aktiivisesti. Koulunvalintaopas oli myds hyvin yksinkertainen ja perusasioissa
pitdytyva. Asian uutuuden ja tiedonsaannin vaikeuden vuoksi vain kaikkein
aktiivisimmat vanhemmat olivat saaneet paljon koulunvalintaa koskevaa infor-
maatiota. Ylempiin toimihenkildihin kuuluvat myos kaikki opetushenkilékunta,
heilla on tietenkin paljon tietoa koulumaailmaan liittyvista asioista. Lyotardin
(1985) mukaan tieto ja sen satavuus nousee tulevaisuudessa ratkaisevaksi
vallanjakoa muovaavaksi tekijaksi. Myds koulunvalintaa koskevissa péatoksissa

tieto ja sen saatavuus nousee ratkaisevaksi tekijaksi.

Sosioekonominen tausta vaikuttaa koulunvalintaan liittyvissa paatoksisséa siina
mielessa, ettda korkeammin koulutuetuilla on omia kokemuksia seka tietoa
erilaisista koulutusmahdollisuuksista, talléin ollaan aktiivisia ja kiinnostuneita
hankkimaan tietoa koulutuksesta yleensa. Yhtena varteen otettavana tiedon-
saantikanavana olivat tuttavat. Tama saattaa johtua siitd, ettd korkeammin
koulutetuilla on my&s paljon ystavia, jotka ovat kiinnostuneita koulutuksesta tai
jopa tydskentelevét koulutuksen piirissa. Tasta tutkimuksesta ei voida kuiten-
kaan vetda johtopaattksia siitd, ettd korkeamman sosioekonomisen taustan

perheet omaisivat sellaista koulutukseen liittyvaa tietoa, jota ei olisi kaikilla
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Jyvaskylalaisilla. Paitsi tietenkin opettajat ja muu opetushenkildkunta, jotka

kuuluvat ylempiin toimihenkiloihin.

Tiedon merkitys nahtiin monissa vastauksissa tarkedna seikkana koulunvalinta-
prosessissa. Esitetta pidettiin lian neutraalina; kaikki koulut nahtiin esitteiden
valossa samanlaisina. Monien vanhempien puheenvuorossa toivottiin yha
enemman avoimuutta koulujen puolesta. Tama taytyy ottaa huomioon, silla
koulunvaihtajat ovat varmasti aktiivisinta osaa vanhemmista. Ehdotuksia tiedon-
saannin parantamiseksi oli monenlaisia jopa eraanlaisista koulutusmessuista
l&htien. Ylaasteen tiedotustilaisuudet nahtiin hyvinad tiedonsaantikanavina,
vanhemmat toivoivat kuitenkin, etta tiedotustilaisuudet olisivat kaikille yhteisia ja

niista tiedotettaisiin esimerkiksi koulunvalintaoppaassa.

Avoin tiedonvalitys parantaisi varmasti parhaiten kaikkien oppilaiden tasa-arvoa
vapaaseen koulunvalintaan ndhden. Monissa haastatteluissa kaivattin myds
tietoa niista perusteista, joiden mukaan kouluihin paasee. Valintaoppaassa ei
ollut vanhempien mielesta tarpeeksi selvasti iimoitettu eri koulujen valintakritee-
reistad. Joidenkin vanhempien mielesta vapaa koulunvalinta ei olut oppilaiden
vaan koulujen tekemaa valintaa. Kaiken kaikkiaan voidaan sanoa, ettd vanhem-
mat pitivat kaikkein tarkeimpana avoimuutta: Jokaisen koulun hyvét ja huonot

puolet tulisivat selkeasti esille.

8.3 Koulunvalinnan merkitys

8.3.1 Valinnan merkitys yksilélle

Koulujen erikoistuminen eli profiloituminen ei ole viela Jyvaskylassa kovinkaan
merkittdvaa ainakaan ylaasteiden kohdalla. Taman vuoksi koulunvalinnan
merkitys elamakulkua ohjaavan tekijana jaa jokseenkin mitattémaksi. Valitse-
malla ylaasteen kuudesluokkalainen ei ainakaan Jyvaskyladssa valitse itselleen
esimerkiksi luonnontieteilijan identiteettia. Koulunvalintaan vaikuttavissa syissa
koulujen painotukset ja valinnaisaineet eivat nousseet merkittaviksi tekijéiksi.
Vapaa kouluvalinta on paikkakunnalla niin nuorta, etta koulutkaan eivat valtta-
matta ole viela orientoituneet vapaa koulunvalinnan tuomiin muutoksiin. Valin-

nan katsottiin monissa puheenvuoroissa olevan enemmankin naennaista,
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vanhempien ja oppilaiden vaikutusmahdollisuudet n&htiin pienena. Koulut

nahtiin samanlaisina kuin ennenkin.

Koulunvalinta identiteetin muovaajana toimii jyvaskylassa itseasiassa muiden
kuin itse koulujen tarjoamien mahdollisuuksien kautta. Harrastukset seka niihin
liittyvat iimiot, kuten vertaisryhmat ovat tarkea osa nuoren identiteetin kehitysta.
Kouluvalinnalla kuudesluokkalainen pystyy helpottamaan omaa koulun ulkopuo-
lista toimintaansa. Monissa vastauksissa nousi esille harrastaminen. Valitsemal-
la koulu, joka sijaitsee lahellda harrastusmahdollisuuksia, helpotetaan tietenkin
harrastamista. Jyvéskyléssa tama tarkoittaa keskustan kouluja eli Normaalikou-
lun ja Voionmaan ylaasteita. Molemmat ylaasteet sijaitsevat l1ahella musiikkikou-

luja ja urheilukeskusta.

Koulunvalinnalla voidaan auttaa nuorta ottamaan vastuuta omasta elamastaan.
Ylaasteiden ollessa jokseenkin samanlaisia koulun valitseminen ei vaikuta
suuresti lapsen tulevaisuuteen - ainakaan viela. Etenkin ylaasteelaisten kohdalla
suurin osa koululaisista sai itse valita oman koulunsa. Valitsemisvaiheessa
kuudesluokkalainen, 12-vuotias toteuttaa jo erasta nuoruuden kehitystehtavaa.
limeisesti monissa perheissa luotetaan kuudesluokkalaisen valmiuksiin paattaa
omasta koulutuksestaan. Tutkimalla ja arvioimalla eri koulutusvaihtoehtoja nuori
osallistuu oman eldméansa ohjaamiseen. Talléin nuoren motivaatio koulutukseen
osallistumisessa on jo korkealla. Toimiminen omien paatésten mukaisesti tuntuu
varmasti mielekkadmmalta kuin muiden mielipiteitten seuraaminen. Yhteiskunta,
tdssa tapauksessa Jyvaskylan kaupungin koulut asettavat kuitenkin rajoja
nuorten suunnitellessa omaa koulutusuraansa. Toisien koulujen ollessa suosit-
tuja kaikille halukkaille ei riitd paikkoja haluamilleen ylaasteille. Kuitenkin jonkin
ajan kuluttua oma ylaaste saattaa tuntua parhaalle, vaikka ei olisikaan paassyt

sinne ylaasteelle, minne olisi halunnut.

Monet koulunvaihtajahalukkaat kuuluivat johonkin ryhmaéan harrastusten puoles-
ta. Kavereiden vaikutus oli koulunvalintaan vaikuttaneena syyna suuri tekija.
Saman koulun valinta, minka joukkuetoverit tai muut ystavéat valitsevat, takaa
nuorelle mahdollisuuden pitda kiinni jo tutuista vertaisryhmista. Sisarten ja
kavereiden vaikutus on my&s erdanlainen turvallisuustekija: ylaasteelle siirtymi-

nen on suuri muutos 12-vuotiaan eldmassa. Vertaisryhmien avulla muodoste-
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taan my6s omaa elamantyylia. Urheilujoukkueessa osallistut tietyn ympariston
toimintoihin ja kulttuuriin. Urheilu oli monissa vastauksissa tarkea syy. Muut
elamantyyliorientaatiot (ks. Reimer 1995b) eivét olleet merkittavia tassa tutki-

muksessa.

Ylaaste uusine opettajineen ja uusine kouluineen on varmasti epavarmuutta
herattava tilanne monelle kuudesluokkalaiselle. Monet koulunvaihtoa haluavat
toivovat varmasti, ettd jokin toinen koulu toisi helpotusta erilaisiin pelkoihin.
Kuten edelld todettiin ystévien pysyminen samassa koulussa helpottaa yldas-
teelle siirtymista. Joissakin perheissa sisarusten saaminen samaan kouluun
koettiin hyvana asiana. Sisarusten oleminen samassa koulussa helpottaa
tietenkin perheen toimintaa esimerkiksi koulumatkaan liittyvissd ongelmissa.
Sisarukset voivat myos auttaa uuttaa ylaasteelaista helpommin sopeutumaan
uuden koulun kulttuureihin ja tapoihin. Koulun huono maine oli miltei yhta suuri
syy koulunvaihtoon kuin koulun hyva maine. Etenkin kouluturvallisuuteen liittyvat
tekijat huomioitiin monessa puheenvuorossa, missa koulunvaihdon syyna oli
koulun huono maine. Huono maine syntyi monesti erilaisista lahteista saaduista
vihjeista jonkin tietyn koulun jarjestyshairiosta. Aina ei kuitenkaan koulu itses-
saan ollut huonon maineen aiheuttaja, vaan ymparistd, jossa koulu sijaitsi

pidettiin syysta tai toisesta turvattomana.

8.3.2 Jyvaskylan erityispiirteet

Kuudesluokkalaisten ensimmaisena kouluvaihtoehtona oli oikeastaan vain
Normaalikoulun ja Voionmaan ylaasteet. Ei voida sanoa, ettd naiden edelld
mainittujen suosikkiaseman syyna olisi niiden sijainti kaupungin keskustan
vélittdmassa laheisyydessa, mutta tarkea tekija, ainakin vastausten perusteella

koulun sijainti on.

Jyvaskylassa keskustalla on suuri merkitys. Vanhempien tyématkat kulkevat
keskustan kautta, toisaalta monet palvelut ja ostosmahdollisuudet ovat sijoittu-
neet juuri keskustaan ja etenkin kavelykadulle. Yleisen liikenteen linjat kulkevat
tehokkaasti keskustan kautta. Kaupungin tarjoamien mahdollisuuksien puitteissa

keskustalla alueena on paljon etuja verrattuna muuhun kaupunkiin.
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Kavellessa iltapaivisin kavelykadulla ei voi olla huomaamatta nuoria, jotka syysta
tai toisesta kuluttavat aikaansa kavelykadun varrella. Jyvéaskylan kévelykatu on
alueena sellainen, joka vetad puoleensa erilaisia nuorisoryhmia - pienia ja
suuria. Kavelykadun kaltaisilla alueilla nuoret voivat muodostaa erilaisia vertais-
ryhmi&. Néin vastaavista alueista saattaa tulla jopa identiteetin muovautumisen
valineitd. Joka tapauksessa kavelykatu on mita loistavin paikka odotella linja-

autoa koulunpaatteeksi.

8.4 Tulevaisuudenkuvia

Vapaan koulunvalinnan kehitysta Jyvaskylassa voidaan joiltakin osin ennustaa
vertailemalla vapaata kouluvalintaa Helsingin kehitykseen. Helsingissa vapaa
kouluvalinta on ollut kaytéssa jo jonkin aikaa. Esimerkiksi koulunvaihtohalukkuus
on erittdin merkittavasti suurempi kuin Jyvaskylassa. Vapaa koulunvalinta on

varmasti helsinkildisille tutumpi asia jo muutaman vuoden takaa.

Myoés Jyvaskylassa halukkuus valita jokin muu kuin lahikoulu saattaa kasvaa
ajan myoéta. Kuitenkin talla hetkella Jyvaskyldn kaupungin yldasteista vain
Voionmaa ja Normaalikoulun yldaste ovat kaytannéllisesti katsoen niita kouluja,
joihin haetaan. Ainakin téssa tilanteessa on vaikeata kuvitella, mitéd muut ylaas-
teet voisivat tehda parantaakseen omia mahdollisuuksiaan niin sanotussa

koulumaailman kiristyvassa kilpailutilanteessa.

Tana paivana monia asioita mitataan koulumaailmassa taloudellisilla resursseilla
ja erilaisilla tuottavuuden nakékulmilla. Taloudellisten resurssien jakaminen
oppilaiden maaran mukaan aiheuttaa ongelmia. Vapaa kouluvalinta suosii jo
valmiiksi niin sanottuja vahvoja koulu, joten tulevaisuuden kuvana voi olla
jonkinlaisten eliittikoulujen syntyminen. Tallaisessa tilanteessa voimavaroja
pitdisi jakaa ennemminkin muiden perusteiden kuin oppilasméaaran mukaan.
Tietenkin suuremmille kouluille kuuluu enemmén voimavaroja, mutta voimavaro-
jen jakamisessa suhteiden pitda sailya ennallaan. Ainakin jos koulutuksellisesta

tasa-arvosta halutaan pitaa kiinni.

Tulevaisuudessa vapaan koulunvalinnan ulottuessa koskemaan oman kunnan

ulkopuolisia kouluja tilanne Jyvaskylassa saattaa hieman muuttua. Jos kaupun-
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gin sisalld oppilaiden liike on keskustaan pain, silloin voidaan kuvitella, etta

tulevaisuudessa Jyvaskylan kaupunki alkaa saada oppilaita maalaiskunnasta.

8.5 Kiitos

Tutkijatiimille kiito: siis Mikan ja Nikon palautteen seka ideoiden avulla tutkimus
eteni ripeasti ja johdonmukaisesti. Kiitos ohjaajallemme Jouko Karille arvokkaas-
ta ajasta ja karsivallisyydestd. Kouluvirastolla koulutussuunnittelija Reino Sara-
lahden seka kanslisti Marita Asplundin apu oli suorastaan korvaamatonta.
Jyvaskylan yliopiston kirajston henkildkunnan asiantunteva apu seka laaja
nidevalikoima on jokaisen tutkijan unelma. Tilasto-ohjelmien kdytéssa saimme
virka-apua FM Pirjo Sonniselta. Kiitos kuuluu viela karsivélliselle vaimolleni -
kiitos Kati!
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LITE 1.

Srukturoitu haastattelurunko

Vastaaja aiti isa

Lapsen sukupuoli tyttd poika

Lasten lukumaara

Huoltajien syntymavuosi aiti isa
Ammatillinen koulutus aiti isa

ei ammattikoulutusta
ammattikoulutus
opistoasteen koulutus

akateeminen loppututkinta

Ammatti aiti isa

1. Syyt koulunvaihtoon? (ops, kielivalinnat, koulun maine, sisar samassa koulus-

sa, matka ym.??)

2. Mista saitte koulunvalintaan vaikuttavia tietoja?

3. Ketka tekivat paatoksen koulunvalinnasta?

4. Kommentteja koulunvalintaan liitten? Toinen puoli.



KYSELYLOMAKE yliasteelle siirtyviin nuoren vanhemmille, jotka ovat

valinneet lapsensa kouluksi muun kuin Iihikoulun vuonna 1997

Vastausohjeita: Laittakaa rasti sopivaan ruutuun ja kysymyksessd 11

tirkeysjirjestysnumero viivalle.

1. Misti saitte tietoa kouluista ennen valintapatoksen tekemists?

Merkitka3 rasti jokaisen teitd koskevan vaihtoehdon kohdalle.

O Ylaasteen valintaoppaasta

Q perheen toisen lapsen kautta ko. koulusta
O koulun tiedotustilaisuudessa

Q koulun rehtorilta

O koulun opettajalta

O tuttavalta, jonka lapsi on ko. koulussa

O muualta, mistd?

2. Vaikuttiko Yldasteen valintaopas piitoksentekoon?
O hyvin paljon
O jonkin verran
 ei lainkaan

3. Oliko Yl4asteen valintaopas tiedoiltaan riittivi?
0 riittéva
O et kovinkaan riittava

Q ei lainkaan riittavd

4. Miti parannusehdotuksia teillé olisi Yldasteen valintaoppaaseen?




5. Kavittekd tutustumassa valitsemaanne kouluun ennen valintap#itoksen tekemist4?
O kylla
Uei

6. Oliko tutustumiskéynti mielestinne hysdyllinen?
Q kylld
Uei

7. Kuinka moneen kouluun kévitte tutustumassa?
O yhteen
U kahteen
Q kolmeen

Q) useampaan

8. Tutustuitteko valitsemanne koulun omaan opetusohjelmaan ennen valintapéztsksen
tekemistd?
O kylld
Uei

9. Tutustuitteko muiden koulujen opetussuunnitelmiin?
O kylla
Oei

10. Oliko valintapiétostéd koskeva tiedonsaanti mielestéinne helppoa?
Q kylld
Uei

Mihin toivoisitte parannusta?




11. Mitka ovat tirkeimmit syyt, joiden perusteella valitsitte koulun?
Valitkaa nelji syyti ja merkitkii tirkeysjirjestys numeroilla.
1 = térkein, 2 = toiseksi tirkein, 3 = kolmanneksi tirkein, 4, = neljanneksi tirkein.
koulun oppilasmédra
___viihtyisit koulutilat ja toimiva piha-alue
___ koulumatka
sisarukset kdyvit samaa koulua
lapsenne ystivit kdyvit samaa koulua
huoltaja on kdynyt samaa koulua
__koulun hyvit opettajat
koulun hyvd maine

koulun kieliohjelma, mika kieli erityisesti?

koulun valinnaisainetarjonta, mik4 aine erityisesti?

koulukohtaiset painotukset opetuksessa, mitka?

muita valintaan vaikuttavia seikkoja, mit4?

12. Kuinka pitki on lapsellanne tuleva koulumatka?
Q alle 500 m
Q500m-1km
U1l1km-2km
U2km-5km
U Skm - 10 km
Q yli 10 km, kuinka pitk&d?



13. Onko joitain erityisid syitd, joiden vuoksi ette valinneet lapsellenne ldhikoulua?

Laittakaa rasti sopivien syiden kohdalle. Voitte rastittaa useampiakin vaihtoehtoja.

Q koululta puuttuivat tietyt opetuksen painotukset
U koululta puuttuivat tietyt valinnaisaineet

Q) koulumatka

O koulun huono maine

U kielivalintojen takia nuori meni toiseen kouluun
O opetuksen taso

U opettajat

Q) nuoren ystivit menividt muuhun kouluun

U muita syit4, mit4d?

U ei erityistd syytd

14. Mitd odotatte valitsemaltanne koululta?

15. Mitka lapsenne koulunkdyntiin liittyvit asiat huolestuttavat teitd?

16. Muita ajatuksia ja ehdotuksia




TAUSTATIEDOT AINEISTON TILASTOLLISTA KASITTELYA VARTEN

Vastausohjeita:  Rengastakaa oikea numero vaihtoehtokysymyksissi,

avokysymyksiin vastataan sanallisesti tai numeroin viivalle.

1. Asuinpaikan mukaan méirdytyvé ldhikoulu

Ensisijaisesti valitsemanne koulu

. Koulu, johon lapsi paisi

A owoN

Jos lapsenne ei pédssyt ensisijaisesti valitsemaanne kouluun, niin miki oli syy?

5. Lapsenne sukupuoli poika=1 tyttd =2
6. Kotona asuvien lasten lukumazré perheessa
7. Yldasteelle siirtyva lapsi on sisarussarjassa ensimmaéinen = 1

toinen =2
kolmas tai nuorempi = 3

8. Perheen huoltajien lukumaird yksi =1 kaksi =2
9. Syntymé&vuosi diti * isd *
10. Pohjakoulutus aiti * isd *
kansakoulu 1 1
peruskoulu, keskikoulu 2 2
ylioppilastutkinto 3 3
11. Ammatillinen koulutus aiti * isd *
el ammattikoulutusta 1 I
ammattikoulu 2 2
kauppakoulu 3 3
opistoasteen tutkinto 4 4
akateeminen loppututkinto 5 5
muu, mikd? ‘
diti *
isd *
12. Ammatti diti *
isd *

* = tai samassa taloudessa asuva huoltaja



13. Toimitteko pditoimisesti diti * isd *
-yrittdjénd tai vapaana ammatin harjoittajana 1 1
-ylemmin toimihenkilén tehtivissi 2 2
(ylemmissé johtotehtivissd, suunnittelu-, esittely-,
tutkimus- tai opetustehtivissi)
-alemman toimihenkil6n tehtivissé 3 3
(tyon johtajana tai toimisto-, myynti-, tai hoitotyssi)
-tyontekijand 4 4
(teollisuudessa, jakelu- tai palvelutehtivissd, maa-, metsi-
tai kalataloudessa)
-el ansioty§ssi 5 5
(opiskelijana, koti-isidni tai -ditin4, elikkeelld)
-ty6tdn 6 6

tydttdmyyden kesto? diti * isd *
-muussa, missi? aiti *

1s4 *

14. Vaikuttiko perheen taloudellinen tilanne koulun valintaan?

kylla =1, miten?

i
N

el

* = tai samassa taloudessa asuva huoltaja

Tarkistattehan vield, ettd vastasitte jokaiseen kysymykseen.

SUURKIITOS VAIVANNAOSTANNE!
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LHTE

Haastattelun kulku

Haastatteljja: Hyvaa iltaa, tdssa on (nimi) Jyvaskylan yliopistosta. Teemme
tutkimusta Jyvéaskylan kouluvirastolle kuudesluokkalaisten vapaasta koulunvalin-
nasta. Olisiko teilla pieni hetki aikaa vastata muutamiin kysymyksiin koskien
lapsenne ylaasteelle siirtymists?

Vastaaja: xxxxxxxx

Haastattelija: Ensimmaisena kysyisin, mitka olivat ne syyt, jotka vaikuttivat

koulunvaihtoon?

Vastaaja: xxxxxxxxx

Haastattelija: Mista saitte koulunvalintaan vaikuttaneita tietoja?

Vastaaja: xxxxxxxxx

Haastattelija: Kuka tai ketka tekivat paatéksen koulunvalinnasta?

Vastaaja: xxxxxxxxx

Haastattelja: Kiitoksia paljon! Seuraavaksi kysymme muutamia taustatietoihin
liittyvid kysymyksia aineiston tilastollista kasittelyd varten.Ensimmaisena ky-
syisimme lasten lukumaaraa perheessanne?

Vastaaja: xxxxxxxxx

Haastatteljja: Mitka ovat huoltajien tai huolatajan syntymavuodet?

Vastaaja: xxxxxxxxx



106

Haastattelja: Mitka naista ovat huoltajien tai huoltajan ammatillinen koulutus-
tausta: ei ammattikoulutusta, ammattikoulutus, opistoasteen koulutus, akateemi-

nen loppututkinto?

Vastaaja: xxxxxxxxx

Haastattelija: Mitka ovat huoltajien tai huoltajan ammatit?

Vastaaja: xxxxxxxxx

Haastatteljja:Kiitoksia paljon vastauksista, olisiko teilla viela jotakin kommentteja

vapaaseen kouluvalintaan liittyen, palautetta, kehittdmisehdotuksia?

Vastaaja: xxxxxxxxx

Haastatteljja: Kiitoksia vain kommenteistanne. Haastattelujen tietoja ei luovuteta
kenenkdan muiden kuin tutkijoiden nahtavéksi, teillda on mahdollisuus kieltéa
teitd koskevan aineiston kayttdminen tutkimuksessa. Tietenkin lopullisessa
raportissa ei kenenkaan nimia tulla julkistamaan. Tutkimus valmistunee syksylla
1997 ja siihen on mahdollista tutustua ainakin yliopiston kirjastossa. Kiitoksia

viela kerran osallistumisestanne. Hyvaa illanjatkoa !!!
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Liite
TAULUKOITA
1. Koulunvaihtajien kuvailua
Koulut
Ylaaste: [Halukkaat| %
Voionmaa 67 47%
Normaalikoulu 61 43%
Huhtasuo 5 4%
Viitaniemi 4 3%
Kilpinen 3 2%
Koukkala 2 1%
142 100%
Tytét vrt. Pojat
Tytét % Pojat %
Vaihtajat 82 57.75% 60 42.25%
Kaikki 450 50.17% 447 49.83%
Tytot vrt. Pojat
Vaihtajat | Kaikki % CR
Tytot 82 450 18.22% | 0.1784
Pojat 60 447 | 13.42%
142 897 15.83%
Vaihtajien maarien vertailua
% N CR
Heisinki 1994 | 27.0% | 4052 3.312**
Jyvéaskyla 1997 | 15,83% | 897
Vaihtajien maarien vertailua
% N CR
Helsinki 1997 | 42.0% | 3993 | 4.134***
Jyvaskylad 1997(15,83% | 897
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aidit Isat
Vanhemmat perheissd 122 116
Vastaajat haastattelussa 103 26
Vanhempien iat
Aidit % Isét %
Alle 30 v. 0 0% 0 0%
30 - 35 v. 7 6% 3 3%
36 - 41 v. 57 46% 38 32%
A2 - 47 v. 40 32% 45 38%
A8 - 53 v. 13 10% 23 19%
54 - 59 v. 4 3% 7 6%
B0 -65v. 1 1% 0 0%
Fi tietoa 2 2% 2 2%
124 100% 118 100%

2. Taustoja
Koulutustausta

Aidit % Isat %
Ei ammattikoulutusta 15 12% 8 7%
Ammattikoulutus 17 14% 36 31%
Opistoasteen koulutus 62 51% 29 25%
Akateeminen koulutus 28 23% 43 37%

122 100% | 116 100%
Ammatit

Aidit % Isat %
Yrittaja 6 5% 18 16%
Ylempi toimihenkilo 30 25% 44 38%
Alempi toimihenkild 57 47% 20 17%
Tyontekija 22 18% 33 28%
e ansiotyossa 7 6% 1 1%

122 100% | 116 100%




Ammatit
Yhteen- %
sa
Yrittaja 24 10%
Ylempi toimihenkil® 74 31%
Alempi toimihenkil® 77 32%
Tydntekija 55 23%
ei ansiotyéssa 8 3%
238 100%
Perheet ammateittain
Tydntekijat 26 20%
Alemmat toimihenkilot 36 28%
Ylemmat toimihenkil6t 48 37%
Yrittajat 19 15%
129 100%

Koulutus vaihtajat vrt. kaikki Jyvéskylassa

Vaihtajatf % |Koko vaestd| % CR
Ei ammattikoulutustal] 23 10% 22331 37% |1.3212
Ammattikoulutus 53 22% 13552 22% |0.0022
Opistoasteen koulu-| 91 38% 14126 23% [0.3725
tus
Akateeminen koulu-{ 71 30% 10660 18% [0.3458
tus
238 100% 60669 100%
Ammatti vaihtajat vrt. kaikki Jyvaskylassa
Koulunvaihta- Koko vaestd
jat
Yhteensa % Kaikki % CR
Yrittaja 24 10% 2708 4% (0.2921
Ylempi toimihenk. 74 31% 10432 16% |[0.4267
Alempi toimihenk. 77 32% 15339 23% [0.2522
Tyontekija 55 23% 14982 23% (0.0189
ei ansioty6ssa 8 3% 23065 35% [.5878™
238 100% | 66526 100%
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3. Koulunvaihtoon vaikuttaneita syita

Syita
harrastukset kaupungissa 36 11%
hyva matka 41 13%
hyva maine 40 13%
huono maine 41 13%
valinnaisaineet 30 10%
kielivalinnaiset 11 3%
sisarukset samassa 22 7%
kaverit 41 13%
oppimisymparistot 53 17%
315 100%

Syita

Maininn.; %
Koulumatka 77 24%
Maine 81 26%
Valinnaiset 41 13%

Sisarukset & Kaveritf 63 20%
Oppimisymparistot 53 17%

315 100%
Syita
Maininn.| %
Oppilaat 6 2%
Tilat 3 1%
Matka 41 13%
Sisarukset 22 7%
Y stavat 41 13%
Huoltaja 0 0%
Opettajat 0 0%
Maine 81 26%
Kielet 11 3%
Valinnaisaineet 30 10%
Painotukset 44 14%
Harrastukset| 36 11%
kaup.
315 100%




Syyt tutkijoittain

M-P | Mika | Niko
Harrastukset kaupun-| 35 35 39
gissa
hyva matka 40 43 40
hyva maine 40 39 40
huono maine 45 38 39
valinnaisaineet 33 38 19
kielivalinnaiset 10 10 13
sisarukset samassa 16 25 26
kaverit 44 39 40
oppimisymparistot 49 49 61

12 316 | 310
Syyt ja sosioekonominen tausta

Muut Y.Toim.

Maininnat| % [Maininnat| % CR
Oppilasmaara 3 2% 3 3% {0.0582
Koulun tilat 3 2% 0% |0.1732
Matka 26 13% 15 13% {0.0159
Sisarukset 11 6% 11 9% {0.1114
Ystavat 26 13% 15 13% [0.0159
Huoltaja 0% 0% ERR
Opettajat 0% 0% ERR
Maine 51 26% 30 25% |0.0138
Kieliohjelma 8 4% 3 3% |0.0762
Valinnaisai-| 17 9% 13 11% |0.0611
neet
Painotukset 27 14% 17 14% |0.0117
Muu 24 12% 12 10% {0.0563

196 100% | 119 100%
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Jarjestyskorrelaatiot
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Harrastukset kaup.

N

0.8417

hyva matka

hyva maine

huono maine
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Harrastukset kaup.
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hyva matka

hyva maine
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valinnaisaineet
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huono maine
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