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Tutkimuksen tehtdvénd on kuvailla peruskoulusta kristilliseen kouluun
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Koulu, joka on yksi Suomen yhteiskristillisistd peruskoulua korvaavista kouluista.
Tutkimus noudattaa kvalitatiivista tutkimusotetta ja on fenomenologisesti
suuntautunut tapaustutkimus. Aineisto kerdttiin kymmenen teemahaastattelun avulla.
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eliménkokemukselta ja kristilliseen kouluun sopeutuminen vaikuttaa sujuneen lapsilta
lahes ongelmitta. Koulun oppilasméirin kasvaessa sen oppilaiksi tulee jatkuvasti
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Kristillisen Koulun opettajille ja soveltuvin osin myds peruskoulun opettajille tietoa
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1 JOHDANTO

Lapsuudessa koetut elimidnmuutokset voivat olla merkittdvid tapahtumia yksilon
elimén kannalta. Aikuisen nidkékulmasta katsottuna lapsen eldmdssd tapaht_u\{at_
muutokset saattavat ndyttdd vaikutuksiltaan vihdisiltd, mutta lapsi itse saattaa kokea
eldmédnsi liittyvit muutostekijat vahvemmin ja eri tavalla kuin aikuinen.

Tutkimukseni késittelee yhtd lapsen eldméén liittyvas eldménmuutosta,
koulunvaihtoa. Koulunvaihto ei kosketa kaikkia lai)sia vélttdmattd koskaan, mutta
joidenkin kohdalle se voi osua useammankin kerran. Koulun vaihtaminen ei tapahdu
ilman syytd ja ainakin Suomessa vanhemmat tekevdt pdidtGksen lapsensa
kouluvaihdosta yleensd vain todella merkityksellisten tai pakottavien syiden vuoksi.

Itsedni ldhelle kouluvaihtokokemus tuli ollessani Jyviskyldn Kristilliselld
Koululla suorittamassa opintoihini kuuluvaa kenttdharjoitteluani ja viimeistad
opettajaharjoitteluani. Oppilaista suurin osa oli tullut tavallisesta peruskoulusta
Kristilliseen Kouluun. Harjoitteluni aikana minulla oli tilaisuus tutustua koulun
oppilaisiin ja opettajiin. Koululla tapasin my®s joitakin oppilaiden vanhempia ja yhden
didin kanssa kdymani keskustelu sai vireille ensimmaiset tdhin tutkimukseen liittyvét
ajatukset.

Lyhyen keskusfelumme aikana 4iti kertoi lapsestaan ja niistd myonteisista
muutoksista, joita lapsessa oli tapahtunut koulunvaihdon myotd. Lapsen &iti puhui
my0s omasta tyytyviisyydestiin koulua kohtaan. Myohemmin myds koulun opettajien
kanssa kdyméni keskustelut ohjasivat tutkimuksen aihe-aluetta kohti sen lopullista
muotoa. V

Kiistillisen Koulun oppilaiden koulunvaihtokokemus eroaa joiltakin osin
peruskoulun sisilld koulua vaihtavien oppilaiden kouluvaihtokokemuksesta Kristillisen
Koulun erityispiirteiden vuoksi. Eroista huolimatta koulunvaihto peruskoulusta
Kristilliseen Kouluun siséltid samoja tekij6itd kuin vaihto “tavallisesta” peruskoulusta
“tavalliseen” peruskouluun.

Tutkimuksessa  koulunvaihtokokemusta tarkastellaan 1ihemmin

sopeutumisen kisitteen kautta. Tarkoituksena on selvittdd miten sopeutuminen uuteen
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kouluun on oppilailta sujunut. Sopeutuminen médrittyy tutkimuksessa kouluasenteen,
minékdsityksen ja toverisuhteiden kautta.

Kvalitatiivinen tutkimusote nédkyy tutkimuksen kaikissa vaiheissa.
Aineisto kerdtdsin haastattelemalla lapsia sekd heiddn vanhempiaan. Aineiston
analyysissa kéytetiin fenomenologisen psykologian analyysimetodia, joka mahdollistaa
yksilollisen sekd yhteisen kokemuksen tarkastelun mahdollisimman aitona ja
alkuperdisend, jollaisena se on yksilon eldaméssé esiintynyt.

Itse suhtaudun kristillisen koulun ideaan mydnteisesti ja nden sen
vahvuudet ja mahdollisuudet kehittyd peruskoulun rinnalla yhdeksi vaihtoehtoiseksi
kouluksi monien muiden vaihtoehtopedagogiikan omaavien koulujen tavoin.
Kristillinen koulu tarjoaa vaihtoehdon niille perheille, joiden maailmankatsomus on
vahvasti kristillinen ja jotka haluavat kristillisyyden vaikutuksen ndkyvian myos
lastensa kouluympiristossd.

Tutkimuksen tarkoituksena ei ole vertailla Kristillistdi Koulua ja
peruskoulua toisiinsa tai asettaa niitdi paremmuusjirjestykseen. Tarkoituksena on
keskittyd Jyviskyldn Kristilliseen Kouluun ja siihen, millaisena oppimisymparisténé
lapset ovat uuden koulunsa kokeneet. Tutkimuksessa ei mydskddn perehdytd lasten
koulumenestykseen, perhetaustaan tai muihin mahdollisiin taustavaikuttajiin.
Kokemusta rajoittaudutaan tarkastelemaan yksittdisend eldaméankokemuksena eikd siihen

liittyvid tekijoitd pyritd laajemmin kartoittarnaan.



2 KRISTILLISET KOULUT TULEVAT

Kristillisilld kouluilla tarkoitetaan tutkimuksessa peruskoulua korvaavia kouluja , jotka-
asemansa perusteella vastaavat peruskoulua. Kunnan ylldpitiméstd peruskoulusta

kaytetddn yksinkertaisesti nimitystd peruskoulu.

2.1 Kristilliset koulut maailmalla

Maailmanlaajuisesti kristilliset koulut ovat yleisid ja niitd syntyy jatkuvasti lisdi.
Jarjestd nimeltdin Accelerated Christian Education (ACE) ylldpitdad 8000 kristillistd
koulua ja adventtikirkko 5500 koulua. Yhdysvalloissa kristillisid kouluja perustetaan
koko ajan lis44 ja Pohjoismaissakin niitd on jo satoja. Esimerkiksi Ruotsissa toimii 46
kristillistd peruskoulua. (Jyviskyldn Kristillisen koulun opetussuunnitelmaluonnos

1999, 3)

2.2 Kristilliset koulut Suomessa

Suomessa kristillisid kouluja on vield vihin ja toiminnassakin olevat koulut ovat melko
uusia tulokkaita suomalaisessa koulukentédssd. Vanhin Suomessa toimiva kristillinen
koulu on katolisten 50 vuotta sitten perustama Helsingin Englantilainen Koulu.
Suomen Adventtikirkon yllédpitdmid kouluja on PiikkiGssd, Tampereella, Vihdissd ja
Joensuussa. (http://www. mediacabinet.fi/ krkoulwhtml/body _lyhyesti.html)
Suomessa yhteiskristillisid kouluja toimii Helsingissd, Jyvaskyldssa,
Porissa ja Espoossa. Niistd vanhin on Helsingin Kristillinen koulu, joka aloitti
toimintansa vuonna 1987 kuuden oppilaan voimin. Koulu sai peruskoulua korvaavan
koulun aseman vuonna 1995 ja nyt oppilaita on 225 luokilla 1 - 9. Porin Kristillinen
koulu on perustettu vuonna 1996 ja se on saanut virallisen aseman 1999. Koulussa
toimivat luokat 1 - 6 ja oppilaita on 33. Espoon Kristillinen koulu on perustettu vuonna

1999 eiki silld ole vield virallista asemaa. Oppilaita on 7 esi- ja 1. - 2. luokilla.
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(http://www.mediacabinet.fi/ krkoulu/html/body _lyhyesti.html; Jyviskyldn Kristillisen
koulun opetussuunniteimaluonnos 1999, 3).

Kristillisten koulujen perustamishankkeita on meneilldin Kuopiossa,
Keravalla ja Tampereella. Kuopiossa kannatusyhdistys hakee opetuksen
jarjestimislupaa syksyksi 2000. Vuosille 2001-2006 on Kuopiossa ilmoittautunut 73 -
oppilasta. Myos Keravalla haetaan opetuksen jérjestdmislupaa syksyksi 2000, jossa
vuosille 2001-2005 ilmoittautuneita oppilaita on 64.

Hallinnollisen toimintatavan perusteella Suomen kristilliset koulut
voidaan jakaa kolmeen eri ryhmiin: peruskoulua korvaavat koulut, luokkasarjat
normaalin peruskoulun sisdlli ja kannatusyhdistyksen ylldpitamét koulut. (Jyviskylidn

Kristillisen koulun opetussuunnitelma 1999, 3.)
2.3 Kiistillisen kasvatuksen ja koulutuksen kannatusyhdistys (KKKK)

Kristillisten koulujen yhteisty6jérjestoni toimii 1987 perustettu Kristillisen kasvatuksen
Jja koulutuksen kannatusyhdistys (KKKK). Yhdistyksen tehtdvini ja tavoitteena on
lisatd kristittyjen kasvatusvastuullisuutta lasten ja nuorten parissa. Yhdistys tukee
kristillisten koulujen ja pdivdkotien perustamista sekd julkaisee ABC+ -lehted.
Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen kannatusyhdistys on kristillisten tunnustusten
vilinen palvelujérjestd, jonka syntyyn on vaikuttanut yhteiskristillinen, kansainvilinen
Youth With a Mission -jérjestdo. (Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen
kannatusyhdistyksen esite.)

Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen kannatusyhdistys méirittelee
yhteistydjarjestdikseen kuuluvien kristillisten koulujen yhteiset kasvatusty6- ja

toimintaperiaatteet, joihin koulujen tulee toiminnassaan sitoutua.
2.3.1 Kiistillisten koulujen kasvatustyén periaatteet

Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen kannatusyhdistys on médritellyt periaatteet,
joiden mukaan yhteiskristillisten koulujen kasvatustydssd toimitaan. Periaatteiden
mukaan koulut tunnustavat kotien ensisijaisen oikeuden lasten kasvatuksessa ja

suhtautuvat avarakatseisesti erilaisiin kristillisyyden ilmenemismuotoihin. Koulujen
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tehtdvi on tukea lasten hengellistd kasvua, vahvistaa lasten eettistd vakaumusta sekd
rakentaa kristillistd nuorisokulttuuria yhteistyGssd kotien ja seurakuntien kanssa.
Seurakuntien kanssa tehtidvii yhteisty6té toteutetaan niiden seurakuntien kanssa, jotka
hyviaksyvit Apostolisen uskontunnustuksen. (Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen
kannatusyhdistyksen esite.) . -

Yhteiskristillisissd kouluissa noudatettavien periaatteiden mukaan
koulujen uskonnonopetuksessa seurataan evankelis-luterilaisen tunnustuksen mukaisia
uskonnonopetuksen  tavoitteita.  Koulujen  kristilliset  arvot  vaikuttavat
uskonnonopetuksen ohella muuhunkin koulun toimintaan, kuten koulun toiminta-
ajatukseen, tavoitteisiin, opetussiséltdihin, arviointiin, tydyhteisén kehittdmiseen,
tyStapojen valintaan, kodin ja koulun toiminta-ohjeisiin, koulun profiloitumiseen ja
muuhun koulun kehittimiseen. (Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen
kannatusyhdistyksen esite.)

Periaatteiden mukaan kouluissa tiedostetaan ja kisitelldsin my6s niitd
ongelmia, joita yksipuolinen moralisoiva tai kulttuuriin ahdasmielisesti suhtautuva
uskonnollisuus saattaa aiheuttaa. (Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen

kannatusyhdistyksen esite.)
2.3.2 Kistillisten koulujen toimintaperiaatteet

Kristillisen  kasvatuksen ja  koulutuksen  kannatusyhdistys  médrittelee
toimintaperiaatteet  yhteistyOjarjestoikseen  liittyneille  kristillisille  kouluille.
Periaatteiden mukaan koulujen tulee pitdd ensisijaisena tehtdvdndin yleisen
oppivelvollisuuden mukaisen yleissivistyksen antamista. Kunkin koulun tehtévi on
tdyttdd oman paikkakuntansa ja ldhialueensa koulutustarvetta ajanmukaisia kristillisid
kasvatusmalleja koulu- ja kasvatustydssddn soveltaen. Koulujen tulee pyrkid ldheiseen
yhteistybhon kunnallisten koulujen ja kouluviranomaisten kanssa. (Kristillisen
kasvatuksen ja koulutuksen kannatusyhdistyksen esite.)~

Koulujen opetussuunnitelman lahtékohtana tulee olla opetusministerion
hyviksyma Helsingin Kristillisen Koulun opetussuunnitelma, joka toimii peruskoulua
korvaavan koulun opetussuunnitelmana. Kullakin koululla tulee olla oma

kannatusyhdistys, joka mahdollistaa koulun itsendisen toiminnan. Koulujen opettajilta
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edellytetddn kelpoisuusasetusten mukaista patevyyttd. Kristillisen kasvatuksen ja
koulutuksen kannatusyhdistys jarjestdd opettajille sdénnéllisesti kristillisen kasvatuksen
tdydennyskoulutusta. (Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen kannatusyhdistyksen
esite.)

Toimintaperiaatteiden mukaan oppilaiden tulee voida siirtyd kristillisestad
koulusta peruskouluun ja peruskoulusta kristilliseen kouluun miltd luokalta tahansa.

(Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen kannatusyhdistyksen esite.)
2.4 Miksi kristillisid kouluja?

Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen kannatusyhdistys on méiritellyt lahtokohdat,
joihin kristillisten koulujen olemassaolon oikeutus perustuu. KKKK:n mukaan
kristilliset koulut elvyttidvit suomalaisen koululaitoksen alkuperiisid arvoja ja ihanteita.
Alkuperidisilld arvoilla ja ihanteilla tarkoitetaan kristillissiveellisid ihanteita, joiden
tarpeellisuutta korostettiin kansakoululaitoksen perustamisen yhteydessa. Kristilliset
koulut katsovat tukevansa alunperin evankelis - luterilaisen kirkon luomaa
kansansivistysjérjestelmai. (Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen
kannatusyhdistyksen esite.)

Kristillisten koulujen olemassaolon oikeutus kytkeytyy vahvasti
vanhempien oikeuteen pattdd lapsensa saamasta koulutuksesta. Tamaé periaate nousee
YK:n ihmisoikeuksien julistuksen, Unescon sopimuksien ja Euroopan neuvoston
thmisoikeuksien ja perusvapauksien suojaamisen periaatteen pohjalta, jotka korostavat
vanhempien oikeuksia lastensa koulutuksen suhteen. (Kristillisen kasvatuksen ja
koulutuksen kannatusyhdistyksen esite.)

Nykyinen perusopetuslaki mahdollistaa Kristillisen Koulun olemassaolon.
Perusopetuslaki antaa lapsen huoltajalle entisti laajemman mahdollisuuden valita
koulun, jossa oppivelvollisen lapsen perusopetus annetaan. Perusopetuslain mukaan
perusopetusta voi jdrjestdd sdAtio tai rekisterdity yhdistys, joista jalkimmdinen
kristillistenkin koulujen taustalla aina on (Perusopetuslaki N:o 628/1998, 7 §).

Arvojen katsotaan olevan kaiken kasvatuksen perusta. Kristilliset koulut
tarjoavat kristillisen arvomaailman omaaville vanhemmille mahdollisuuden saada

lapsensa kouluun, joka tukee kodin kasvatusta. Kristilliset koulut haluavat omalta
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osaltaan tarjota lapsille ja nuorille turvallisen kasvuympdriston, joihin kasvavilla

yksililld on oikeus. (Kristillisen kasvatuksen ja koulutuksen kannatusyhdistyksen

esite.)
2.5 Aikaisempi kristillisiin kouluihin liittyvé tutkimus -

Kristillisiin Kouluihin liittyv4 tutkimus on maassamme vield vihéistd koulujen lyhyestd
historiasta johtuen. Paavola ja Taskinen (1991) ovat pro gradu -tyssdin tutkineet sit,
miten Helsingin Kristillisen Koulun oppilaiden vanhemmat ja koulun opettajat
tulkitsevat ja arvioivat koulun kasvatuksen yleistavoitteiden tirkeyttd ja sisdltéd sekd
sitd, eroavatko vanhempien ja opettajien arvioinnit toisistaan.

Adventtikirkon ylldpitdmien koulujen oppilaiden itsearvostusta, luokkien
ilmapiiri4 ja niiden vilisti yhteyttd ovat tutkineet Lahtinen ja Mékeld pro gradu -
tydssddn. Heiddn ehdotuksensa jatkotutkimusaiheeksi kristillisten koulujen suhteen on
tavallisesta koulusta kristilliseen kouluun vaihtaneiden oppilaiden tutkiminen (Lahtinen
& Mikeld 1994, 134).
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3 JYVASKYLAN KRISTILLINEN KOULU

3.1 Koulun historia ja nykypdivi - -

Jyviskyldn Kristillinen koulu aloitti Jyvaskyldssd syksylld 1995. Oppilaita oli yhdeksén
ja kevédseen 1997 asti koulu toimi yksityisend kouluna, jolloin opiskelu kustannettiin
padasiassa  koulumaksuilla.(http://www.  mediacabinet.fi/  krkoulwhtml/body
_lyhyesti.html) Koulumaksut jdivét pois, kun Jyviskyldn Kristillinen koulun toiminta
jatkui 1.8.1997 osana Jyviskyldn kaupungin koululaitosta. (Jyviskyldn Kristillisen
koulun opetussuunnitelma 1999, 4.) Kaupungin kanssa kiytyjen neuvottelujen
tuloksena syntyi Suomessa ainutlaatuinen kristillisen koulun “koulu koulussa”- malli,
jossa koulu toimii osana kaupungin koululaitosta. Malli mahdollistaa oman
opetussuunnitelman toteuttamisen ja monipuolisen yhteistyon kunnallisen koulutoimen
kanssa. (http://www. mediacabinet.fi’/krkoulu/html/body lyhyesti.html; Jyviskylin
Kristillisen koulun opetussuunnitelmaluonnos 1999, 4.)

Jyviéskyldn Kristillinen koulu on Jyviaskyldn kaupungin ja Jyvéskyldn
Kristillisen koulun ry:n yhteinen kokeilu. Hallinnollisesti Kristillinen Koulu on yksi
Cygnaeuksen koulun opetusryhmistd ja kaupungin koululaitoksen alainen yksikko.
Kristillisen koulun hallinnollinen johtaja on Cygnaeuksen koulun rehtori ja
pedagogisena johtajana yksi Cygnaeuksen koulun opettajista.

Johtokuntaa vastaavana elimend ja koulun taustayhteis6nd toimii
Jyviskyldn Kristillisen koulun rekisterdity yhdistys. Ry:lld on hallitus ja
opetussuunnitelmatyéryhma, jotka ovat vastuussa koulutuslautakunnalle. Ry:n
tehtdvind on tukea koulun tydskentelya.

Koulun opetussuunnitelmana toimii opetusministerién 1995 hyviksyma
Helsingin Kristillisen Koulun opetussuunnitelma, joskin koululla on kehitteilld
my0skin koulutuslautakunnan edellyttdimd oma opetussuunnitelma. Koulu on
valtakunnallisen Kristillisen Koulun ja Kasvatuksen Kannatusyhdistyksen (KKKK)
jasen. (http://www. mediacabinet.fi/ krkouluw/html/body _lyhyesti.html).
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Tutkimukseni aineistonkeruuvaiheessa kevailld 1998 oppilaita koulussa
oli 43. Opetus on yhdysluokkaopetusta, joka jakaantui kahteen eri luokkahuoneeseen
niin, ettd luokat 1 - 3 ja luokat 4 - 6 muodostivat oman kokonaisuutensa. Kdytannossi
myds luokilla 3 - 4 oli yhteisid oppitunteja. Syksystd 1999 ldhtien koulun opetus on
edelleen yhdysluokkaopetusta, mutta luokkajako on muuttunut niin, ettd nyt 1- 2--
luokat, 3 - 4-luokat ja 5 - 6-luokat muodostavat kolme erillistd opetusryhméi. Syksylla
1999 on toimintansa aloittanut myds peruskoulun 7. luokka normaaliluokkaan

integroituna kristillisens opetusryhménd. Koulussa on nyt 62 oppilasta.

3.2 Koulun toiminta -ajatus

Jyviaskyldn Kristillinen koulu on yhteiskristillinen, tunnustustenvilinen ja kristittyjen
yhteyttd toiminnassaan korostava koulu. Koulu pyrkii palvelemaan kaikkia kristillisestéd
kasvatuksesta kiinnostuneita perheiti. Kuten muutkin kristilliset koulut, my6s
Jyvaskyldn Kristillinen koulu on syntynyt vanhempien tarpeesta antaa lapsilleen
mahdollisimman hyvai, Raamattuun pohjautuvaa kasvatusta. Koulun periaatteisiin
kuuluu, ettd vanhemmilla on oikeus saada lapsilleen arvojensa mukaista opetusta.
Moniarvoisen kulttuurin keskelld ehedn, kristillisen arvopohjan tarjoaminen on yksi
koulun péitehtivisti. (http://www. mediacabinet.fi/ krkouluw/html/body _lyhyesti.html;
Jyvaskyldn Kristillisen koulun opetussuunnitelmaluonnos 1999, 3 - 4.)

Opetuksen ldhtokohtana on kristillinen eldménkatsomus, jonka perustana
on Raamatun sanoma Jumalasta sekd ihmisen ja Jumalan vélisesti suhteesta. Thmisen
ja Jumalan suhteen lisdksi korostetaan ihmisen suhdetta itseensd, lihimmaisiinsd ja
ympéristoonsd. Suhteet ndhddén vuorovaikutuksena, jonka kautta ihminen jidsentdd
omaa elimiidnsid. Vuorovaikutussuhteissa tapahtuva kohtaaminen ndhddén tirkednd
kasvun ja kasvatuksen kannalta. (http://www. mediacabinet.fi/ krkouluw/html/body
_lyhyesti.html; Jyviskyldn Kristillisen koulun opetussuunnitelmaluonnos 1999, 4.)

Koulun kasvatusajatusta luonnehtii kohtaamisen pedagogiikka.
Vuorovaikutussuhteissa tapahtuvan kohtaamisen kautta lapsen ajatellaan kasvavan
tietoiseksi omasta minuudestaan. Koulun tavoitteena on auttaa lasta tulemaan
tietoiseksi omista tunteistaan, tarpeistaan ja suhtautumistavoistaan seki huomioimaan

ndmé asiat myOs suhteessa toisiin ihmisiin. Kasvatus n#hddin kohtaamisena ja
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suhteiden rakentamisena. (Jyviskyldn Kristillisen koulun opetussuunnitelmaluonnos

1999, 4.)

3.3 Toiminnalliset periaatteet
Koulutyén toiminnalliset periaatteet on médritelty koulun
opetussuunnitelmaluonnoksessa (1999, 8 - 9) seuraavasti:
1. Yhteiskristillisyys
Koulu toimii tunnustusten vilisend kouluna kunnioittaen eri seurakuntien tyGti.
Oppilaille annetaan mahdollisuus tutustua kristilliseen l4hetystyohon ja erilaisiin
kristillisiin ty6muotoihin.
2. Perheiden tukeminen
Tavoitteena on tukea koteja heidén kasvatustyodsséddn. Oppilasta autetaan kehittyméan
kohti tasapainoista aikuisuutta terveen itsetunnon ja ehjin mindkuvan muodostumisen
yhteistydssd vanhempien kanssa.
3. Opetuksen kokonaisvaltaisuus
Oppilas pyritddn kohtaamaan kaikilla eldmin tasoilla
4. Sosiaalinen kehitys
Oppilasta ohjataan kunnioittamaan kaikkia ihmisid, palvelemaan ldhimmdisid ja
kunnioittamaan auktoriteetteja.
5. Persoonallisuuden kehitys
Persoonallisuuden kehityksessd on tavoitteena ehed ja realistinen minikuva
6. Hengellinen ja moraalinen kehitys
Oppilasta pyritdén ohjaamaan rakastamaan Jumalaa ja lshimmadistiéin
7. Tiedollinen ja taidollinen kehitys
Tavoitteena on oppilaan oman potentiaalin maksimaalinen kdyttdonotto ja itsensé luova
ilmaiseminen
8. Terveyden ja fyysisen kunnon vaaliminen
Tavoitteena on oman kehon kunnioittaminen ja terveellisten elintottumusten
omaksuminen.

Tutkimusaiheeni kannalta huomio kiinnittyy periaatteeseen, jonka

mukaan koulun tehtdvini on tukea oppilaiden persoonallisuuden kehitysti. Periaatteen
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kéytdnnén toteuttamisen kisittelyn lisdksi késittelen lisdd myos kristillisen opetuksen

toteuttamiseen liittyvid periaatteita.

3.3.1 Kiristillisen opetuksen toteuttaminen

Tietojen ja taitojen tarjoaminen on Kristillisen Koulun opetussuunnitelmaluonnoksen
(1999, 6) mukaan kasvatuksen ensimmdiinen tehtdvi. Koulu arvostaa yleissivistykseen
liittyvid perustietojen ja - taitojen vankkaa hallintaa. Sosiaalinen vuorovaikutus
oppimistilanteissa, tekemalld oppiminen ja itsendinen tiedonhankintataito korostuvat
koulun oppimiskésityksessi. (Jyviskylan Kristillisen koulun opetussuunnitelmaluonnos
1999, 8.)

Toiseksi kasvatuksen tehtdviksi médritelldsin arvomaailman vilittiminen.
Kristillisen arvomaailman katsotaan tarjoavan oppilaille turvallisen ja realistisen
kontekstin, jonka puitteissa tietojen ja taitojen omaksuminen ja kehittdminen koituu
yksilon sekd koko yhteiskunnan parhaaksi. (Jyvdskyldn Kiristillisen koulun
opetussuunnitelmaluonnos 1999, 6.)

Kristillisessd koulussa oppilaat oppivat samat tiedot ja taidot kuin
normaalissa peruskoulussa. Opetuksen ldht6kohtana oleva kristillinen arvopohja
toteutuu ldpdisyperiaatteella eri oppiaineiden sisdlld (Jyviskyldn Kristillisen koulun
opetussuunnitelmaluonnos 1999, 4.) Koulussa ei ole erikseen oppiainetta nimeltdsn
uskonto, vaan kristillinen aines liittyy kaikkiin oppiaineisiin ja koulun arkipdivadn.
Kristillistd ainesta ei keinotekoisesti yhdistetd jokaiseen oppituntiin, vaan se tulee esiin
sithen luonnollisesti liittyvissd yhteyksissd. Kristillisten arvojen merkitys korostuu
erityisesti eettisen kasvatuksen alueella, jossa korostetaan rehellisyyttd, erilaisuuden
hyvaksymistd, kaverin auttamista ja luonnon kunnioittamista (Jyviskyldn Kristillisen
koulun opetussuunnitelmaluonnos 1999, 7). '

Koulun tavoitteena ja thanteena on tietojen ja taitojen sekd arvomaailman
vélittimisen kautta vaikuttaa oppilaissa kokonaisvaltaista syddmen sivistysti. Syddmen
sivistyksen ja sisdisen tasapainon avulla oppilailla katsotaan olevan mahdollisuus
selviytyd muuttuvan maailman ulkoisista haasteista. (Jyviskyldn Kiristillisen koulun

opetussuunnitelmaluonnos 1999, 8).
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3.3.2 Persoonallisuuden kehityksen tukeminen

Koulutyén toiminnallisten periaatteiden mukaan yksi tédrkeistd osa-alueista on
persoonallisuuden kehittyminen. Tavoitteena persoonallisuuden kehittymisessd on
ehedn ja realistisen mindkuvan omaksuminen. Kédytdnnén koulutydssd mindkuvaan -
kiinnitetdsin huomioita erityisill viikoittaisilla mindvihkotunneilla. Tunneilla pohditaan
syvillisesti eldmin perussuhteita eli ihmisen suhdetta Jumalaan, itseensd,
lahimmdisiinsd ja ympéristo6nsd. Asioita pohditaan yhdessd opettajan johdolla ja
yksil6llisesti mindvihkon tehtivien avulla. 4. - 6.-luokkalaiset oppilaat joutuivat
koululla viettimieni harjoittelujaksojen aikana miettimdsin mm. suhdettaan &itiinsi ja

isdfinsd, omaa ainutlaatuisuuttaan ihmisend seki kuolemaan liittyvié asioita.
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4 KOULUNVAIHTO LAPSEN ELAMANMUUTOKSENA

Hurmeen (1981) tutkimus on osoittanut peruskoulun aloittamisen ja koulunvaihdon -
kesken peruskoulun ala-asteen olevan elimdnmuutoksen kannalta suunnilleen yhté

merkittdvid asioita. Hurmeen elimidnmuutosasteikon mukaan merkittdvin muutostekija

lapsuudessa on &idin kuolema ja vihiten merkittdvd asunnon vaihtaminen. Talld

asteikolla koulun aloittaminen ja koulun vaihtaminen sijoittuvat vaikuttavuudeltaan

hieman keskitasoa ylemméksi niin, ettd koulun aloittaminen koetaan koulun vaihtoa

hieman enemmaén vaikuttuvaksi elimanmuutokseksi. (Hurme, 1981, 26.)

Koulunaloitukseen liittyvidid tutkimusta on tehty runsaasti (mm. Polkki
1978a, Sarmavuori & Piha 1981). Ala-asteen aikana tapahtunutta koulun vaihtoa ei
juurikaan ole tutkittu. Koulun aloitukseﬁ ja koulun vaihtamisen suora rinnastaminen ei
liene jarkevad, mutta niiden samanlainen vaikuttavuus eldmdnmuutoksen kannalta
oikeuttanee koulun aloittamisen ja kouluvaihdon tarkasteluun samansuuntaisena asiana.

Piha (1981) ja Pinola (1995) n#kevidt koulun aloittamisen seké
koulunvaihdon yhtend eldménmuutoskriisind. Kriisi nahdaan positiivisena eldméin
kuuluvana asiana, joka antaa yksilolle mahdollisuuden psyykkiseen kasvuun.
(Sarmavuori & Piha 1981, 13; Pinola 1995, 61 - 62). Eldménkriisissa joku edessd oleva
eldmintapahtuma aiheuttaa jannitystd, mikd virittdd yksiléssd sopeutumiskeinojen
kayttoonottoa. Kriisiin alkuvaiheisiin kuuluu jénnityksen myGtd ns. psyykkistd
epétasapainoisuutta miki kuitenkin vihenee ja loppuu kriisin onnistuneen l4pi elamisen
myo6ti. (Sarmavuori & Piha 1981, 13.)

Koulunvaihto voidaan néhdi eliminmuutoksena, joka aiheuttaa lapsen
eldmdidn koulun aloituksen lailla jonkinasteisen eldménkriisin. Hurmeen
eldmidnmuutostutkimuksessa didit arvioivat koulunvaihdon vaikeuttaneen lapseen
kielteisesti. Hurme kommentoi tulosta mielenkiintoiseksi, koska aihetta ei ole juurikaan

tutkittu. (Hurme 1981, 174.)
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4.1 Sopeutuminen

Tutkimuksessani tarkastelen kouluvaihtokokemusta sopeutumisen kisitteen kautta.
Sopeutumista on tutkittu 1ahinni koulun aloituksen yhteydessa (mm. K#éridinen 1980)
ja eri vihemmist6jd edustavien lasten suomalaiseen koulujdrjestelmésn sopeutumista
tutkittaessa (mm. Suonperd 1971; Lahti 1975; Sarmavuori & Piha 1981; Korkiasaari
1986).

4.1.1 Sopeutuminen kisitteeni

Arkikielessi “sopeutuminen” saatetaan mieltdd merkitykseltddn
yksipuolisesti negatiiviseksi. Sopeutuminen sanana voi herdttds kuulijassa assosiaation
olosuhteisiin tai tilanteeseen alistumisesta (Lahti, 1975, 27). Oman kisitykseni mukaan
sopeutuminen tutkimukseni kontekstissa merkitsee mydonteistd ja tavoiteltavaa asia.
Myos tieteellinen kieli maédrittelee sopeutumisen arkiajattelusta ratkaisevasti
poikkeavalla tavalla. Méiritelmille on yhteistd sopeutumisen ndkeminen toisaalta
yksilon ja toisaalta yksiléd ympér6ivin yhteison nékokulmasta (Korkiasaari 1986, 69).

Lummelahti (1990) on tutkimuksessaan piivikoti-ikdisten sopeutumisesta
médritellyt sopeutumisen konstruktiivisuudeksi, mukautuvuudeksi ja aktiivisuudeksi.
-4 Konstruktiivisella kadyttdytymiselld tarkoitetaan sovittelevaa ja positiivista
suhtautumista kulloisiinkin tilanteisiin. Mukautuvuudella tarkoitetaan myds
sovittelevaa, mutta samalla jonkun verran alistuvaa k&yttdytymistd, kun taas
aktiivisuudella pddmé&ératietoista ja omatoimista kayttdytymistd. (1990, 7 - 8.)

Lummelahden (1990) mielestd sopeutuminen on toisaalta myds yksilon
mukautumista niihin odotuksiin ja vaatimuksiin, joita hdneen kohdistetaan. Yksilon
katsotaan toimivana subjektina pystyvén vaikuttamaan vaatimuksia asettaviin ulkoisiin
ja sisdisiin tekij6ihin. Téllainen aktiivinen toiminta merkitsee yksilon sopeutumista
ympéristéon. (Lummelahti 1990, 5.) _

Kéyttdytyminen odotusten niukaan » "L’sosiaalisessa
vuorovaikutustapahtumassa tulkitaan merkiksi sopeutumisesta. Sopeutumista

tarkkailevan tulkitsijan sosiaaliseen tilanteeseen liittyvit odotukset ja hdnen sosiaalinen
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kognitionsa eli tietonsa ihmisen toiminnasta suhteessa ympéristodn vaikuttavat aina
tulkitsijan ndkemykseen. (Lummelahti 1990, 3.)

Suonperi (1971) lahestyy koulusopeutumista kolmen tirkedn vaikuttajan
kautta: sopeutumiseen vaikuttavina tekijoind oppilaan kontekstin muodostavat
kotiympiristd, yleiset ympiristStekijét ja kouluympéristd, jonka sisiisid vaikuttajia ovat
kouluorganisaatio, oppilastoverit ja opettajat. (1971, 3.) Lahden (1975) nidkemyksen
mukaan koulusopeutumisessa on kysymys kouluyhteisén vaatimusten ja odotusten
tdyttdmisestd, johon osana kuuluvat koulun tiedollisten tavoitteiden saavuttaminen ja
tiettyjen kdyttdytymisnormien noudattaminen (1975, 30). (

Pietarinen (1999) jakaa tutkimuksessaan ala-asteelta yldasteelle siirtyneet
oppilaat eri luokkiin sopeutumisen ja kouluvaihtokokemuksen suhteen. Koettujen
odotusten, pelkojen ja ongelmien perusteella voidaan méidritelld kahdeksan erilaista
oppilastyyppié yliasteelle sopeutumisen suhteen:

- sosiaaliset ja pedagogiset sopeutujat

- pedagogiset sopeutujat

- sosiaaliset sopeutujat ja pedagogiset epdonnistujat

- omaan itseensi opiskelijana pettyneet

- sosiaalisesti ja pedagogisesti sopeutumattomat

- sosiaalisesti sopeutumattomat ja omaan opiskeluunsa pettyneet

- opetukseen ja itseensd opiskelijana pettyneet

- sosiaalisesti ja pedagogisesti sopeutumattomat ja itseensd opiskelijana pettyneet
(Pietarinen 1999, 202 - 231.)

Oppilastyyppien jaottelun pohjalta voidaan havaita viisi eri suhdetta,
joiden kautta oppilas sopeutumistaan miirittelee. Nam4 viisi osa-aluetta ovat suhde
toisiin oppilaisiin, suhde opettajiin, suhde kouluun, suhde opetukseen ja suhde itseen

opiskelijana. (Pietarinen 1999, 203 - 204.)
4.1.2 Sopeutuminen tdssi tutkimuksessa
Tutkimuksen kantavana ajatuksena aina tutkimustehtivistd aineiston analyysiin ja

tulkintaan asti kulkee Korkiasaaren (1986) muotoilema sopeutumisteoria. Korkiasaaren

késityksen mukaan sopeutuminen jakaantuu yksilod ja timén ympéristdd koskevaksi
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siten, ettd yksilon oma kokemus sopeutumisestaan nimetdin subjektiiviseksi
sopeutumiseksi ja ympariston nikemys normatiiviseksi sopeutumiseksi. Subjektiivista
sopeutumista voidaan mitata ja tutkia yksilon omaa ilmaisua tarkastelemalla.
Normatiivisen sopeutumisen arviointia voidaan suorittaa kayttaimalld hyviksi jonkun
ulkopuolisen havaintoja. (Korkiasaari 1986, 70). -~

Sarmavuori (1981) erottaa koulutulokkaita koskevassa tutkimuksessaan
koulusopeutumisen kolme eri aluetta. Hinen mukaansa sopeutuminen koostuu kouluun
tottumisesta,  tiedollis-taidollisesta  edistymisestd ja  sosio-emotionaalisesta
sopeutumisesta. Koulutyohon tottuminen mérittyy oppilaan aktiivisuuden kautta.
Viittaaminen, keskusteluun ja ryhmétyShon osallistuminen, liksyjen teko, huolellisuus,
tydrauhan suominen muille ja jérjestyssdintdjen noudattaminen ovat merkkejé
koulutyShon tottumisesta ja koulun tydskentelytapojen omaksumisesta. Sosio-
emotionaaliseen sopeutumiseen liitetd#in motivaatio, kouluasenteet, minikuva,
toverisuhteet, suhteet opettajaan sekd psykosomaattisten hiirisiden ja psyykkisen
héiriintyneisyyden puuttuminen. Tiedollis - taidollinen edistyminen tarkoittaa tehtévista
suoriutumista.(Sarmavuori & Piha 1981, 10.)

Korkiasaari nikee kouluun tottumisen ja tiedollis-taidollisen edistymisen
edustavan normatiivista sopeutumista ja sosio-emotionaalisen sopeutumisen
subjektiivista sopeutumista (Korkiasaari 1986, 70). Kouluun tottumisen tarkastelu
rajautuu tutkimukseni ulkopuolelle subjektiivista sopeutumista tarkasteltaessa, koska
Jyvéskyldn Kristilliseen Kouluun tulleilla lapsilla on jokaisella takanaan oma
kouluhistoriansa ja koulukulttuuriin tottuminen on suurimmalta osaltaan tapahtunut jo
aikaisemmin edellisissi kouluissa. Myoskin tiedollis-taidollinen edistyminen
sopeutumisen mittaajana j44 tutkimuksen ulkopuolelle.

Sosio-emotionaalista sopeutumista kuvaavat tekijdt, kouluasenne,
mindkuva ja toverisuhteet, nousevat tutkimukseni tirkeimmiksi subjektiivista
sopeutumista médritteleviksi tekijoiksi. Toverisuhteiden, kouluasenteen ja mindkuvan
kautta on mahdollista tarkastella laajasti koululaisen eldméén ja kokemuksiin liittyvid
asioita ja siséllyttdd mukaan my6s kouluun tottumiseen ja tiedollis - taidolliseen
edistymiseen liittyvid seikkoja. Subjektiivista sopeutumista tutkimuksessani edustavat

lasten omakohtaiset tuntemukset ja kokemukset.
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Normatiivinen sopeutuminen tulee tutkimuksessa esiin vanhempien
kokemusten kautta. Normatiivisen sopeutumisen nikokulma tarkastelee sopeutumista
Jjonkun muun kuin yksilén omasta nikékulmasta ja koulusopeutumista tutkittaessa sen
luonnollisia arvioitsijoita ovat opettajat ja vanhemmat (Korkiakangas 1986, 73).
Tutkimukseni keskittyessd perheen kokemuksen kuvaamiseen opettajat jddvit
tutkimuksen ulkopuolelle. Sopeutumisen kokonaiskuva olisi voinut ollut laaja-
alaisempi, jos opettajan nikokulma olisi otettu tutkimukseen mukaan. Normatiivista
sopeutumista tutkitaan samojen aihe- alueiden kautta, kuin subjektiivistakin
sopeutumista.

| Subjektiivisesti koettua sopeutumista ja ulkopuolisten arviota
sopeutumisesta voi tarkastella eri aiheiden ja teemojen kautta, mutta tutkimuksessani
paadyin kédyttdmisn samoja aihe - alueita kummassakin. Subjektiivisen ja normatiivisen
sopeutumisen rinnakkain tarkastelu mahdollistaa kokemusten vertailun ja antaa

laajemman kokonaiskuvan sopeutumisesta.

Koulunvaihtokokemus

Sopeutum inen

Subjektiivinen/ persoonallinen Norm atiivinen/ sosiaalinen

sopeutum inen sopeutum inen

SOSIO-EMOTIONAALINEN SOPEUTUMINEN

Kouluasenne Mindkidsitvs Toverisuhteet

KUVIO 1. Sopeutuminen téissé tutkimuksessa
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4.2 Minakisitys

4.2.1 Minékisitys kisitteend

Polkki (1978a, 5 - 13) esittelee mindd kuvaavia psykologisia kisitejarjestelmid-
seuraavan jaon mukaan:

1. Sosiaalipsykologiset miniteoriat (mm. James, Cooley, Mead)

2. Psykoanalyyttiset ja egopsykologiset teoriat (mm. Freud, Horney, Sullivan, Erikson,
Mahler)

3. Fenomenologiset teoriat (mm. Lewin, Rogers, Beatty & Clark)

4. Kognitiiviset teoriat (mm. Baldwin, Neubauer, Piaget, Kohlberg)

Osa miniteorioista médrittelee minédn ja persoonallisuuden identtisiksi
késitteiksi. Sosiaalipsykologista nikékulmaa edustavat esimerkiksi Aho ja Laine
(1997), jotka maddrittelevdat persoonallisuuden ja mindn eron seuraavasti:
persoonallisuus edustaa yksilostd saatua kokonaiskuvaa ja sitd, mitd muut yksilostd
nidkevit, kun taas mini on persoonallisuuden ydin, se jollaisena yksilé itse nikee ja
kokee itsensi (Aho & Laine 1997, 17). Myos Scheinin (1990) erottaa
persoonallisuuden ja minin toisistaan niin, ettd persoonallisuus on mindkésityksen ja
itsetunnon ylékésite (Scheinin 1990, 13 - 14.)

Persoonallisuuden ja mindn erottelemisen sijasta osa teorioista on
erikoistunut minin eri ulottuvuuksien, kuten itsearvostuksen ja itsehyvéksynnéin
tutkimiseen (Sandelin 1981, 11). Eri koulukunnille on yhteisti se, ettd ne kaikki pitdvit
minéd kokonaisuutena , jonka sisélld toimii hierarkkinen jérjestelmé (Sandelin 1981,
31).

Kéadridinen (1986) tukeutuu tutkimuksessaan médritelméén, jonka mukaan
mind on tietoisen ja tiedostamattoman osa-alueen muodostama kokonaisuus. Tietoista
osa-aluetta Kédridinen nimittdd mindkasitykseksi, joka on yksilon kokemus itsestdéin
olemassaolevana, toimivana ja aistivana kokonaisuutena. (Kéairidinen 1986, 39.) Ahon
(1987) mukaan tillaista yksilon kokonaiskuvaa itsestd voidaan nimittdd yleiseksi

mindkuvaksi (1987, 9).
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Scheinin (1990) madrittelee mindkasityksen “niiden késitysten, asenteiden
Jja tuntemusten joukoksi, joita yksilolld on ominaisuuksistaan, kyvyistdn ja suhteistaan
ympéristd6nsi sekd siind oleviin ihmisiin ja yhteis6ihin” (1990, 81). Mindkésitys on
myds Ahon (1987) mielesti itseen kohdistuneiden asenteiden joukko (Aho 1987, 9).

Polkki (1978b) esittelee tutkimuksessaan tavanomaisimpana pitdménsi -
mindkasityksen maééritelmén, jonka mukaan minikésitykselld tarkoitetaan yksilon
kokonaisarviointia itsestdfin. Minikésityksen muodostavat yksilén arviot omasta
taustastaan, ulkonddstidn, resursseistaan, asenteistaan ja tunteistaan. (Polkki 1978b, 1.)

Mindkuva on Kidridisen (1986, 1988) tutkimusten mukaan mielikuva
itsestd sekd itseen liittyvistd arvoista ja asenteista. Mindkuvaa voidaan tarkastella
laadun (my6nteinen - kielteinen) tai rakenteen perusteella. (Kédridinen 1986, 49; 1988,
18.) Mindkuvan ajatellaan koostuvan yksilon kokemuksista eikd se ndin ollen aina
vastaa objektiivista todellisuutta (Aho 1987, 7).

Kaésitteitd mindkuva tai yleinen mindkuva ja mindkasitys voidaan kdyttdd
Jja kélytetdin yleensd synonyymeina (Aho 1996, 8; Aho & Laine 1997, 18; Kédridinen
1986, 39; Kairidinen 1998, 18).

4.2.2 Minékésityksen osa-alueet

Scheinin (1990) pitdd mindkisityksen luokittelua eri osa-alueisiin mielivaltaisena
niiden rajojen epidmiirdisyyden ja keinotekoisuuden vuoksi. Luokittelu soveltuu
kuitenkin hdnen mukaansa kiytettaviksi mindkésityksen jasentdmisen apuvilineen.
(Scheinin 1990, 83.)

Kédridinen (1986) toteaa mindkidsityksen muodostuvan joukosta
mindkuvia ja alaskeemoja, kuten fyysinen min ja sosiaalinen mind (K4édridinen 1986,
39). My6s Rechardt (1978) toteaa mindtunteen eli mindkisityksen muodostuvan
joukosta minédkuvia, jotka ovat mielikuvia omasta itsestd (1978, 97). Korpinen (1990)
madrittelee  koululaisen mindkésityksen osa-alueiksi kotimindn, kouluminin,
yleisminén ja toveriminén (1990, 16).

Aho ja Aho ja Laine (1997) médrittelevit mindkédsityksen dimensioiksi
tiedetyn mindn, ihannemindn ja normatiivisen mindn, jotka jakautuvat neljiin

aspektiin: akateeminen, sosiaalinen, emotionaalinen ja fyysinen aspekti. (Aho 1993, 48;
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Aho 1996, 19; Aho & Laine 1997, 19). Yksiloén todellinen minidkisitys kuvaa sité,
millaisena yksilo pitdd itsedéin. Thannemindkisitys kuvaa sitd, millainen ihminen
haluaisi olla, kun taas normatiivinen mindkisitys sisdltdd yksilon tiedon ja
olettamuksen siitd millaisena muut ihmiset hinet ndkevit. (Aho 1996, 15.)

Shavelson ja Bolus (1982) jakavat yleisen mindkasityksen kahteen
pédsisiltoon, akateemiseen, koulusaavutuksiin liittyvdin mindk&sitykseen ja ei -
akateemiseen mindkasitykseen. Jalkimmadiseen he liittdvit sosiaalisen, emotionaalisen
ja fyysisen minidkisityksen (1982, 4). Akateeminen mindkisitys voidaan nihdd
koulumindkuvana tai suoritusmindkuvana, joka tarkoittaa yksilon kisitystd itsestddn
kognitiivisissa tilanteissa kuten esimerkiksi oppijana. Sosiaalinen mindkuva kuvaa
yksilon kisitystd itsestiin suhteessaan muihin ihmisiin. Emotionaalinen mindkuva
tarkoittaa yksilon késitystd omasta luonteestaan ja tunteistaan. Fyysinen mindkuva
koostuu kasityksestd ulkonéosti, kehosta ja sen ominaisuuksista. (Aho 1987, 8; Aho &
Laine 1997, 19.)

4.2.3 Mindkasityksen kehittyminen ja sukupuolierot

Eri mindkuvateoriat korostavat ja ymmaértdvit eri tavalla sosiaalisten
vuorovaikutustekijoiden, yksilon omien kiinnostuksenkohteiden ja sisdsyntyisten
tekijoiden merkityksen mindkuvan muodostumisessa (Aho 1990, 34). Yhteisymmarrys
eri teorioiden vililld vallitsee siitd, ettd mind voi kehitty4d vain vuorovaikutuksessa
ympéristonséd kanssa. Yksilo vaikuttaa aktiivisesti itseensd sekd ympérist6onsd, joka
taas puolestaan vaikuttaa yksiloon. Kehityksen voidaan sanoa olevan dialektista.
(Sandelin 1981, 31.)

Rechardtin (1978) mukaan mini muodostuu synnynnéisistd toiminnoista,
kuten motoriikka, havaitsemien ja refleksit, ulkomaailmasta periisin olevien
kokemusten sisdistdmisestd sekd sisdisten drsykkeiden ja eldmysten muistoista.
(Rechardt 1978, 97.)

Korpisen (1990) mukaan kouluikdisen kokemusmaailman osa-alueet,
kotiympdristd, kouluympiristé, toveripiiri ja joukkotiedotus vaikuttavat siithen

millaiseksi koululaisen mindk&sitys kehittyy (Korpinen 1990, 16). Sosiaalisessa
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vuorovaikutuksessa saatu palaute vaikuttaa mindkésitykseen ja vahvistaa yksilén
itsetuntemusta (Korpinen 1990, 15).

Minikisityksen muodostumisen voidaan katsoa koostuvan prosesseista.
Valinnan ja sisdistdmisen avulla yksild valitsee ja sisdistdd informaatiota, ihanteita,
arvoja ja odotuksia ja integroi ne osaksi ihannemindénsi. Valinnan ja sisdistdmisen
prosessiin vaikuttaa aikaisempi minékésitys. (Korpinen 1990, 13.)

Toinen mindkidsityksen muodostumiseen liittyvd prosessi on
motivoituminen. [hannemindin sisdistetyt arvot ja tavoitteet vaikuttavat sithen, mihin
yksil6 eldmédssésin tdhtdd. Itsearviointi ja vertailu prosesseina antavat mahdollisuuden
mindn arvioimiseen ja itsearvostuksen syntymiseen. (Korpinen 1990, 13 - 15.)

Ala - asteen aikana mindkésityksen on tutkittu muuttuvan tietyn mallin
mukaisesti. Peruskoulun ensimmdiselld ja kuudennella luokalla mindkuvan on todettu
olevan samantasoista mindkuvan myoOnteisyyttd mitattaessa. Mindn kokeminen
myonteisend lisddntyy luokilla 1- 4, mutta vidhenee luokilla 5 - 6 murrosidn
epdavarmuuden my6td. (Kadridinen 1988, 29 - 30.)

Ala - asteikéisten lapsien minékésityksen laatua tutkittaessa on huomattu
eroja sukupuolten vililld. Tytt6jen mindkésityksen on todettu olevan mydnteisempi
kuin poikien. (Kédridinen 1988, 30.) Erityisesti urheilusuorituksissa menestyminen ja
fyysiset ominaisuudet ovat tirkeitd poikien positiivisen mindkuvan muodostumisen
kannalta (Aho & Laine 1997, 42; Kéairidinen 1986, 49). Myés selvien toimintarajojen
osoittaminen tukee poikien mindkuvan myénteistd kehitystd (Kédiridinen 1986, 51).

4.2.4 Minikdisitys tissi tutkimuksessa

Mindkuvaa tarkastelleet tutkijat ovat huomanneet tutkimusaiheensa vaikeuden.
Tutkimusta vaikeuttavina seikkoina pidetddn késitteiden monimutkaisuutta ja
sekavuutta (Aho 1987, 114; Aho 1996, 8) sekd ilmién mittaamisen ongelmallisuutta
(Aho 1987, 115; Lummelahti 1990, 19; Hankaméki 1994, 3).

Kisitteiden kompleksisuuteen vaikuttaa eri tieteenalojen ja teoreettisten
koulukuntien kiinnostus mindkuvatutkimuksesta. Kisitteet mind, mindkuva,

mindkisitys, itseluottamus, itsensd tiedostaminen, itsetunto ja omanarvontunto ovat
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saaneet hyvin erilaisia tulkintoja ja selityksid, minkd vuoksi niiden merkitykset ovat
epédselvid. (Aho, 1987, 114; Aho & Laine 1997.)

Tassd tutkimuksessa mindkasitys nihddidn yldkisitteend eri osa-alueista
koostuville mindkuville. Minikisitys madrittyy yksilon kokonaisndkemykseksi itsestd,
jota arvioidaan ldhinné normatiivisen ja todellisen mindkasityksen kautta eri mindkuvia
tarkastellen. )

Tutkimuksessa on kysymys verbaalisesta mindkuvasta, josta voidaan
puhua silloin kun yksilé kuvaa itse4én sanoin. Shavelsonin ja Boluksen (1982) sekd
Ahon (1987; 1996) ja Aho ja Laineen (1997) esittimdi mindkisityksen jakoa
kouluminién, sosiaaliseen mindin, emotionaaliseen mindéin ja fyysiseen mindin
kdytetdsn kisitteen sisdisend jasentimisperiaatteena. Kyseinen minakisityksen rakenne
on hyvin operationaalistettavissa lapsen kisitettiviksi ja hdnen kokemusmaailmaansa
vastaavaksi. Mindkisitystd ei tutkimuksessa pyritd varsinaisesti mittamaan vaan sen

tehtivind on kuvata oppilaan sopeutumisprosessia.

YLEINEN MINA
. l ! i
MINA SUBJEKTINA MINA OBJEKTINA
VUOROVAIKUTUS
MINAKASITYS
i I |
TODELLINEN IHANNE- NORMATHVINEN
MINAKASITYS MINAKASITYS MINAKASITYS
| | |
{ | f I I I
Suo- fyysi- suo- fyysi- suo- fyysi-
ri- nen ri- - nen ri- nen
tus- | emo- mk tus- | emo- mk tus- | emo- mk
mk | tion. mk | tion. mk | tion.
mk mk mk
SOS. S0S. S0S.
mk mk mk

KUVIO 2. Minidkisityksen osa-alueet (Aho 1996, 19)
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4.3 Kouluasenne
4.3.1 Asenne kisitteenid

Asenteella tarkoitetaan eri nikemysten mukaan erilaisia asioita. Psykoanalyytikoiden
mielestd asenne on yksilon tarpeiden ja motiivien tyydyttdj, jolloin asenteet syntyvét
ja muuttuvat tarpeiden purkautumisen my6ti. Behavioristit nikevit asenteen opittuna
(esimerkiksi jéljittelyn tai havainnoinnin avulla) kiyttdytymisend, jolloin asenne
ndhdddn ehdollistuneena tunnereaktiona (Rainio & Helkama 1974, 110 - 111.)
Tallaiseksi opituksi myénteiseksi tai kielteiseksi reaktioksi jotakin kohtaan my6s Aho
(1993) médrittelee asenteen kisitteen. Kouluasenteen yhteydessé asenteen kohteena on
koulunké&ynti. (1993, 75.)

Sosiologinen ldhestymistapa maédrittelee asenteen ympéristossi
vallitsevien normien aiheuttamaksi yhdenmukaisuudeksi, jolloin sosiaalinen ympéristo
vaikuttaa asenteen syntyyn ja muutokseen. Kognitiivinen nidkemys mieltis asenteen
ajatusten, tunteiden ja toimintatapojen jirjestelmiksi, jonka avulla yksilo jasentdd
maailmaansa. Myds kognitiivinen nikemys pitd4 asenteita opittuna (Rainio & Helkama
1974, 111.)

Aho (1990) maésrittelee kouluasenteen oppilaan negatiiviseksi tai
positiiviseksi suhtautumiseksi kouluty6hén ja koulunkiyntiin yleensa (1990, 38). Myés
Késridginen (1986) nikee kouluasenteen suhtautumistapana koulunkiyntii ja opiskelua
kohtaan. Koulunkaynti késitteeseen sisdllytetdsin koulun keskeiset toiminnot ja
henkiléryhmat sekd yksiloén suhde kouluyhteisén jdseniin. (Kadridinen 1986, 43.)

Yksittdisiin oppiaineisiin liittyvdt arvostukset ja arvioinnit vaikuttavat
opiskelun mielekkyyden kokemiseen. Tdmai taas vaikuttaa oppimisen motivaatioon ja
sdvyttdd jopa itse oppimistapahtumaa. Toisaalta jokainen oppiaine on osa koulua ja
koulunk&ynnin kokonaisuutta. (Olkinuora 1979, 60.)

Eri oppiaineiden arvostukset ja arvioinnit, oppilaan menestyminen niissi
sekd tihdn yhteydessé olevat opettajien, vanhempien ja kavereiden reaktiot synnyttivit
mydnteisid ja kielteisié asenteita koulua kohtaan. Ndma4 asenteet yleistyvit koskemaan

uusia oppimistehtévid, koko koulu, opettajia ja koulutehtivid. (Olkinuora 1979, 63.)
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4.3.2 Asenteen osa-alueet

Karvosen (1967) jaottelun mukaan asenteet jakautuvat kolmeen eri osaan. Asenteen

affektiivinen komponentti on asenteen merkittivin osa, joka ilmaisee asenneobjektin

mieluisuutta tai epdmieluisuutta. Affektiivisen komponentin rektiot ovat nopeasti-

omaksuttavia, mutta hitaita muuttumaan. Kognitiivinen komponentti sisaltad
objektiivista tai subjektiivista tietoa asenteen kohteesta. Toimintakomponentti
mahdollistaa toiminnan asenneobjektin puolesta tai sitd vastaan. (Karvonen 1967, 16 -
19.)

Kaikki asenteen osa-alueet ovat mukana my6s kouluasenteesta
puhuttaessa. Affektiivinen ja kognitiivinen komponentti sekd toimintakomponentti
vaikuttavat sithen, millaiseksi lapsi kokee koti - , koulu - ja toveriympdristdn ja kuinka

lapsi suhtautuu itseensd, muihin ihmisiin sekd koulunkdyntiin. (K#éridinen 1986, 43).

4.3.3 Kouluasenteiden kehittyminen ja sukupuolierot

Peruskoulun luokilla 1 - 6 kouluasenteen suhteen tapahtuu tutkimusten (mm. Aho
1990, Aho 1993, Kidridinen 1986) mukaan selvdid muutosta. Kouluasenteet ovat
koulunkdynnin alkuvaiheessa suhteellisen mydnteisid, mutta vaatimustason noustessa
luokkatason mukana asenteet koulua kohtaan muuttuvat kielteisemmaéksi. (Ké4ridinen
1986, 191.) Asenteiden muuttumisen syyksi ndhddin myds se, ettd ajan myotd kouluun
“opitaan” asennoitumaan negatiivisesti (Kadridinen 1986, 189). Yksilon asenteeseen
vaikuttavina tekijéni voidaan nihdd ympériston vaikutus. Koulutoverien ja vanhempien
asenteet vaikuttavevat omalta osaltaan lapsen ajatusmaailmaan.

My6s Ahon (1990, 1993) tutkimustulokset osoittavat kouluasenteiden
samansuuntaista kehitystd. Ensimmdiselld ja toisella luokalla lapset asennoituvat
koulunkdyntiin varsin positiivisesti, mutta jo toiselle luokalle siirryttdessi asenteet
muuttuvat kielteisempain suuntaan. Kolmennella ja neljannelld luokalla asennoitumista
voidaan kuvailla neutraaliksi, jolloin koululunkéynti ei kiinnosta, muttei mydskiin
herdti erityisid negatiivisia tunteita. Viidennelld ja kuudennella luokalla kouluasenteet

ovat jo selvisti negatiivisia. (1990, 118 - 119; 1993, 147.)

i
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Kouluasenteiden yhteydessé voidaan puhua myos oppimismotivaatiosta
ja sen muuttumisesta. Sirryttdessd peruskoulun alemmilta luokilta ylospéin oppilaiden
kiinostukset alkavat eriytyd eri oppiaineisiin ja erityyppisiin tehtdviin. Toisaalta
oppimismotivaation kehitykseen ja muutoksiin vaikuttaa myds se, ettd vanhempien ja
opettajien vaikutus vihenee ja omien ikétovereiden vaikutus kaikilla eliméanalueilla, -
my®&s suhtautumistavassa koulua kohtaan, lisdsntyy. (Kasvuvuosien psyykkinen kehitys
1980, 83.)

Poikien asenteet koulua kohtaan muuttuvat tyttdjen asenteita nopeammin
(Aho 1990, 118 - 119). Tytt6jen ja poikien asenteissa ei ole havaittu selvid eroja, mutta
tyttdjen kouluasenteen on todettu olevan hieman poikien kouluasennetta positiivisempi

(Ké4sridinen 1986, 189).
4.3.4 Kouluasenne tissi tutkimuksessa

Kouluasenne ndhdiin tidsséd tutkimuksessa Ahon (1990) ja Kiiridisen (1986) tavoin
oppilaan negatiivisena tai positiivisena suhtautumisena kouluty6hén ja koulunkdyntiin
yleensi (1990, 38). Kouluasenteen asenneobjekteja ovat koulun keskeiset toiminnot ja
niiden sisillot sekd lapsen suhde muihin kouluyhteison jaseniin.

Kouluasenne operationalisoitiin tdssd tutkimuksessa Kairidisen (1980,
66) tutkimuksessaan kadyttaman kouluasennefaktorin avulla. Kouluasennetta kuvaaviksi
tekijoiksi tulivat ndin seuraavat osa-alueet: koulussa viihtyminen, oppiaineiden
hyddyllisyys ja tarpeellisuus, koulutyon mieluisuus, koulunkdynnin rasittavuus, suhde

opettajaan ja kristilliseen ainekseen suhtautuminen.
4.4 Mindkdsityksen ja kouluasenteen yhteys

Mindkuvalla on ldheinen suhde asenteisiin (K#iridinen 1980, 28). Mindkuvaltaan
positiivisten ja vahvojen oppilaiden on todettu pitdvin koulunkayntid seka tarpeellisena
ettd hauskana. Myds suhtautuminen opettajaan on vahvan mindkuvan omaavien
oppilaiden taholta myoOnteistd: opettaja ndhdddn pidtevdnd, kannustavana ja
oikeudenmukaisena. Mindkuvan osa-alueista vain fyysiselld mindkuvalla ei ole yhteyttd

positiiviseen kouluasenteeseen. (Aho 1987, 74.)
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Mingkuvaltaan negatiiviset oppilaat korostavat Ahon (1987) mukaan
koulun ulkonaisia puitteita, fyysistd ja sosiaalista ympéristod. Tulosta perustellaan
silld, ettd negatiivisen mindkuvan omaavilla oppilailla arvellaan olevan erittdin vdhén
tai el lainkaan kontakteja muihin oppilaisiin ja opettajaan ja tistd arvellaan johtuvan
ulkonaisten puitteiden kokeminen tirkednd. Erittdin heikon mindkuvan omaavilla -
oppilailla on my6s todettu olevan heikko yleismindkuva ja erittdin heikko sosiaalinen
mindkuva (Aho 1987, 73).

Aho (1993) tiivistdd tutkimustuloksensa kouluasenteiden ja mindkuvan
yhteydestd kuvailemalla tyypillistd erittdin negatiivisen kouluasenteen ja tyypillistd
erittdin positiivisen kouluasenteen omaavaa oppilasta. Kouluasenteeltaan negatiivinen
oppilas on hidnen mukaansa yleensé poika, joka kdyttdytyy koulussa héiritsevisti ja on
luokan valtias. Oppilaan yleismindkuva on heikko ja mindkuvan osa-alueista
sosiaalinen mindkuva kaikkein heikoin. Fyysinen mindkuva voi kouluasenteiltaan
negatiivisella oppilaalla olla kuitenkin keskitasoa vahvempi. Oppilas pitdd opettajaa
epdoikeudenmukaisena, rankaisevana ja ei - rohkaisevana. (1993, 146.)

Tyypillinen positiivisen kouluasenteen omaava oppilas on tyttd, jonka
kéyttdytyminen on koulun tavoitteiden mukaista. Oppilas ei kiusaa eika tule kiusatuksi.
Myonteisen kouluasenteen omaavan oppilaan sosiaalinen mindkuva ja itsetunto ovat

vahvoja. (Aho 1993, 146.)
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5 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSMENETELMAT

5.1 Tutkimustehtava .

Pro gradu -tutkielmani pyrkii selvittdmdin ja kuvailemaan yksil6iden
koulunvaihtokokemusta. Mielenkiintoni kohteena ovat syksylld 1998 Jyviskylidn
Kristilliseen kouluun tulleet oppilaat ja heidin vanhempansa. Tarkoituksena on
selvittdd millainen kokemus koulunvaihto peruskoulusta kristilliseen kouluun on ja
miten sopeutuminen uuteen kouluun tapahtuu.

Koulunvaihtokokemus tulee esille tutkimukseen osallistuneiden
henkildiden kokemusten kuvauksissa. Sopeutumista tarkastelen sosio - emotionaaliseen
sopeutumiseen liittyvien kisitteiden, mindkésityksen, kouluasenteen ja toverisuhteiden
kautta.

Valitsin tutkimukseni kohderyhmiksi syksylld 1998 peruskoulusta
Kristilliseen Kouluun tulleet oppilaat seké heiddn vanhempansa. Tutkimushenkildiksi
valitsin tarkoituksellisesti ne, joiden ajattelen muistavan koulunvaihtoprosessin hyvin
ja joille athe on vield ajankohtainen. Oppilaiden osalta olen kiinnostunut heiddn
kokemuksestaan ja tarkemmin heidén sopeutumisestaan. Vanhempien osalta olen myds
kiinnostunut heidén omasta kokemuksestaan lapsen kouluvaihdon suhteen seké heidédn

ndkemyksestddn lapsen sopeutumisen suhteen.
5.2 Teemahaastattelu

Yksilon kokemuksen aito ja syvillinen tavoittaminen ohjaavat tutkimuksen menetelmid
kohti kvalitatiivista tutkimusotetta. Kvalitatiivisen tutkimusotteen mahdollisuudet,
todellisen eldmén kuvaaminen ja kokonaisvaltaisuus vastaavat tutkimustehtdvani
pohjalta nouseviin tarpeisiin. (vrt. Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 1998, 161).
Laadullisessa tutkimusotteessa  tutkijan asenne on kyselevd ja

tarkasteleva. Tutkimus on eldménkéytinteisiin liittyvai ja inhimillisen eldmén kannalta
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hyodyllistd. Tutkijan pdiméirind on rikastuttaa ja syventdd ymmarrysté jostakin tietystd
ilmiostd. (Varto 1996, 15 - 16.)

Tiedonkeruumenetelménd tutkimuksessa kidytetddn haastattelua.
Tutkimustehtdvin kannalta parhaaksi tiedonkeruumenetelméksi valikoitui haastattelu,
joka antaa mahdollisimman paljon tilaa haastateltavalle. Eskolan ja Suorannan (1998)
mukaan haastattelu onkin tiedonkeruumenetelméni tarkoituksenmukaisin silloin, kun
halutaan tietdid esimerkiksi ithmisten ajatuksista ja motiiveista (1998, 86). Myés
Pattonin (1990) mukaan haastattelu on ainoa keino saada tietoa ihmisten tunteista,
ajatuksista ja aikomuksista (1990, 278). Tutkimuksen analysointivaiheessa tirkeiksi
tulevien merkitysrakenteiden tutkimisen kannalta aineistolle esitetdén vaatimus, jonka
mukaan sen tiytyy olla juuri haastattelemalla kerdttyd (Alasuutari 1994, 73).

Haastattelutyypeistd ~ teemahaastattelu  valikoitui  tutkimuksen
aineistonkeruumenetelmiksi. Teemahaastattelun avulla on mahdollista kdydd samat
asiat lapi jokaisen haastateltavan kanssa edeten kuitenkin haastateltavan ehdoilla
(Patton 1990, 283). Harjoittelujaksojeni aikana havainnoin lasten toimintaa, mutta en
vield siind vaiheessa tiennyt, ketkd lapsista tulisivat osallistumaan tutkimukseeni.
Havainnointi koululla oloaikanani oli hyvin epasystemaattista, enka ole kayttényt sen
pohjalta omaavaani tietoa tutkimuksessa. Havaintojen voi ajatella vaikuttavan tutkijan
ty6honi ldhinn ajatuksieni taustalla olevana tekijana.

Aiheeseen liittyvdn teoriaan tutustumisen ja alustavan viitekehyksen
suunnittelemisen sekd omien ajatusteni pohjalta muoddstin teemahaastattelurungon
(Liite 1), joka ohjaa seki lasten, ettd aikuisten haastattelua. P4iteemoihin liittyneisiin
alakysymyksiin sain apua aikaisemmista tutkimuksista, varsinkin kouluasenteita ja
mindkuvaa kisittelevien teemojen osalta (mm. Aho 1990; Kéiridinen 1980, 1986;
Korpinen 1990). Aikuisten haastattelussa padteemat riittivit keskustelun ohjaamiseen,
mutta lasten haastatteluissa tarvitsin alakysymyksia.

Mindkuvaa ja kouluasennetta mitataan usein tarkoitukseen kehitetyilld
asenne- ja minidkuvamittareilla. Mittareiden kdyttd olisi voinut puoltaa paikkaansa
tutkimuksessani, jotta haastatteluilla kerétty tietoa olisi ollut helpompi tulkita. Ahon
(1987) mukaan minikéisityksen mittaaminen on ongelmallista myds mittareiden avulla
ja hin nikee haastattelun antavan mahdollisuuden monipuolisempaan tiedonsaantiin

(Aho 1987, 115).

i
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Haastattelut toteutin vuoden 1999 alussa, jolloin oppilaat olivat ehtineet
olla uudessa koulussaan noin puoli vuotta. Syksylld 1998 Kristilliseen kouluun tuli
luokille 4 - 6 kuusi uutta oppilasta. Téssd vaiheessa paddyin rajaamaan
tutkimushenkil6iksi 4. - 6.-luokkien oppilaat, koska tunsin heidét paremmin ja oletin
heidén ik4isillddn olevan valmiuksia kertoa omasta kouluvaihtokokemuksestaan. Lasten -
mukana kotiin 13hetetyn kirjeen vilitykselld ldhestyin lasten vanhempia pyytden lupaa
lasten sekd heiddn itsensd haastattelemiseen (Liite 2). Samalla halusin toteuttaa
Pattonin (1990) korostamaa avoimuutta ja luottamuksellisuutta kertomalla
vanhemmille tutkimuksen tarkoituksesta sekd sen etenemisestd (1990, 3.27 - 328).
Kuudesta perheestd viisi ilmoitti osallistuvansa tutkimukseen kuudennen perheen
vanhempien kieltdytyessi ajanpuutteen vuoksi. Perheestd tutkimukseen osallistui lapsi
ja toinen hdnen vanhemmistaan.

Lasten haastattelut suoritin Jyvaskylidn Kristillisen koulun tiloissa lasten
kouluatkana. Vanhempien haastatteluista yksi suoritettiin kotonani, yksi haastateltavan
kotona ja loput kolme haastattelua Kristillisen Koulun tiloissa. Kodeissa tehdyt
haastattelut olivat luonteeltaan jonkin verran keskustelunomaisempia ja vapaampia
kuin koululla tehdyt haastattelut. Koulun tilojen laitosmaisuus ei antanut ulkoisena
ympéristénd yhtd kotoisaa ja rauhallista keskustelumiljostd. Haastattelupaikkojen
valinnassa halusin noudattaa Eskolan ja Suorannan (1998) mainitsemaa periaatetta
siitd, ettd haastattelupaikan valinnan suhteen edetéin haastateltavan ehdoilla (1998, 92).
Vanhemmat saivat itse valita haluamansa paikan ja heille sopivimman ajankohdan
haastattelun toteutukseen.

Jokaisen haastattelun alussa korostin haastateltavalle tietojen
luottamuksellista kiytt6d ja anonyymiteetin siilyttdmistd. Rohkaisin haastateltavia
kertomaan kokemuksestaan mahdollisimman laajasti ja tuomaan esiin niin myé6nteiset
kuin kielteisetkin asiat. Haastattelut nauhoitettiin haastateltavien suostumuksesta ja
kirjoitettiin yloés sana sanalta. Kayttiméni aineiston analyysimenetelmd vaati
nauhoittamista ja koko puhutun aineiston sanatarkkaa kirjoittamista (Perttula 1995a,
119). Haastattelut tuottivat n. 65 sivua jokaiselle riville kirjoitettua teksti.

Haastatteleminen oli minulle uusi kokemus ja uusi rooli aiheutti alussa
hermostuneisuutta ja epdvarmuutta. Lapsissa huomasin myos tiettyd jannittyneisyyttd ja

jotkut mainitsivatkin siitd ennen haastattelua tai haastattelun aikana. Muutaman
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haastattelukerran jilkeen huomasin suhtautuvani tilanteisiin luonnollisemmin ja
vapaammin alkaessani tottua uuteen rooliini. Myos haastateltavien puheen siséltéon
keskittyminen ja keskustelun ohjaaminen tuntui helpommalta muutamien
haastattelukertojen jilkeen. Aineistoa lukiessani huomaan haastattelutekniikassani ja

tilannekohtaisessa kiyttdytymisesséni vieldkin parantamisen varaa. i
5.3 Fenomenologisesti suuntautunut tapaustutkimus

Omaa tutkimusaihettani 13hinnd on fenomenologinen koulukunta, jonka pd&méérdnd on
kuvata yksiloiden kokemuksia (Perttula 1995a, 60). Sen pyrkimyksend on tavoittaa
yksilon kokemus aina mahdollisimman aitona ja alkuperdisenid. Fenomenologisen
tutkimuksen aineiston keruun tulisi olla mahdollisen strukturoimatonta ja vapaata
ennakko-oletuksista. (Perttula 1995a, 65; Varto 1996, 86) Niin tutkittavalle annetaan
mahdollisuus kertoa kokemuksestaan mahdollisimman vapaasti suullisesti tai
kirjallisesti. My®s varsinaisessa aineiston analyysivaiheessa tulisi valttdd valmiita
jaotteluja, joita tutkimusaineisto saattaa tarjota (Perttula 1995a, 176-177).

Tutkimukseni aineiston kerddminen tapahtui viiden lapsen ja viiden
aikuisen haastattelemisella, eli kymmenen teemahaastattelun avulle;; joiden runko
muodostui hyvin pitkélti teorian sekd myds oman ajatteluni pohjalta. Puhdas
‘fenomenologinen tutkimus lihtee liikkkeelle ilman ennakko-oletuksia ja tietoja, joten
puhtaan fenomenologisen ldhestymistavan kriteereihin ei tutkimukseni yll4. Valmiiden
teemojen kiytt6d ja teemahaastattelun valintaa puoltavat kuitenkin muutamat térked
seikat. Aloittelevana tutkijana koen mahdottomaksi tai ainakin vaikeaksi tehtdvaksi
mennd tutkimuskentélle ilman minkdénlaisia ennakkoon hahmoteltuja aihealueita. Se
olisi tuntunut liian kepedltdi menettelytavalta aloittaa ensimméiinen oma
tutkimusprosessi.

Toinen seikka, joka puoltaa teemojen hyviaksikdyttod ovat
tutkimuskohteeni. Puolet haastateltavista on lapsia ja vaikka tunsinkin heidét, en voinut
olettaa, ettd he osaisivat kertoa kokemuksestaan ilman ennalta mietittyj4 aihealueita ja
kysymyksid. Aikuisten kohdalla haastatteluissa tuli myds esiintyd samat asiat, kuin

heiddn lapsiaan haastatellessa, koska kysymys on pé#dosin lapsen kokemuksesta.
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Kolmanneksi tutkimuksen teoriatausta antaa vahvasti suuntaa haastatteluille ja niiden
toteutukselle.

Fenomenologisen tutkimuksen kannalta tirkeitd ovat merkitykset.
Tutkittavien arkitodellisuudessa muodostuvat merkitykset ovat tutkijan mielenkiinnon
kohteena ja ohjaavat esim. haastattelutilanteissa tutkijaa suuntaamaan mielenkiintoaan
haastateltavan jokapdiviisiin kokemuksiin (Perttula 1995a, 64). Merkityksien suhteen
tutkija on kiinnostunut niiden laadullisesta erilaisuudesta, ei niiden maérédstd tai
edustavuudesta (Syrjil4, Ahonen, Syrjildinen & Saari 1995, 127). Merkityksid pyritdén
ymmirtdmain “etsimilld ilmion yleisid ja toisaalta ainutkertaisia sisdlt6ja” (Perttula
1995a, 53).

Empiirisesti tavoitettujen merkitysten tulkinnan kautta tutkijan on
mahdollista ymmairtisd tutkimaansa ilmitd (Varto 1996, 64). Kuten laadullisessa
tutkimuksessa yleensékin pyritdan ymmartimiseen (Syrjdld ym. 1995, 126), niin my6s
tissd tutkimuksessa ymmértdminen nousee tirkeéksi seikaksi lopullisia johtopatoksid
tehtdessd. Ymmartdmisen tavoittelussa on kuitenkin muistettava, ettd ymmértdmisen
kohteena oleva kokemusmaailma ei ole minun vaan jonkun toisen ja ndin ollen
tdydellinen ymmartdminen on mahdotonta (Varto 1996, 59).

Fenomenologinen tutkimus muistuttaa tapaustutkimusta, koska ne
kummatkin eroavat muista kvalitatiivisista tutkimusotteista. Seka tapaustutkimus ettd
fenomenologinen tutkimus korostavat ihmistd ilmion sijaan. (Perttula 1995a, 60.)
Tapaustutkimuksen kohderyhmind on yleensd yksils, ryhmid tai yhteiso ja sen
tavoitteena on tavallisimmin ilmién kuvailu. Tutkimuskohteena tapaustutkimuksessa
ovat usein prosessit sekid yksittdistapaukset, joita kisitelldfin osana ympéristoddn.
(Hirsjéarvi ym. 1998, 130.)

Tapaustutkimuksen ldhtokohtana voidaan pitd4 oletusta yksiléiden
kyvystd tulkita eliminsi tapahtumia ja muodostaa merkityksid ympéroivastd
maailmasta. Olennaista tapaustutkimuksessa on my&s todellisuuden kokonaisvaltainen
kuvaaminen, jossa tukittavien “ddni kuuluu”. Aineistonkeruuvaiheessa korostetaan
tutkittavan ehdoilla etenemisti, koska ollaan kiinnostuneita tutkittavan omasta tavasta
jasentdd maailmaa ja kokemuksiaan. (Syrjald ym. 1995, 13 - 14.)

Tapaustutkimuksen keskeisiin  ominaisuuksiin ~ kuuluvat  myos

monitieteisyys, mikd mahdollistaa eri tieteenalojen hyviksikdytdn ja vuorovaikutus,
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jolla korostetaan tutkijan ja tutkittavan luonnollista ja luottamuksellista
kanssakdymistd. Tapaustutkimuksen piirissd my6nnetiin tutkijan persoonallisuuden ja
arvomaailman vaikutus tutkimukseen. (Syrjéld ym. 1995, 13 - 15.)

Kvalitatiivisten tutkimusotteiden joukosta tutkimusaihettani ja
tutkimuksen kysymyksenasettelua parhaiten vastaavat fenomenologinen tutkimusote -
sekd tapaustutkimus. Tutkimukseni Jyviskylan Kristillisen Koulun oppilaiden sekd
heidén vanhempiensa  koulunvaihtoprosessin ~ kokemuksesta  paikantuu

fenomenologiasta vaikutteita saaneeksi tapaustutkimukseksi.
5.4 Fenomenologisen psykologian analyysimenetelméi

Gronforsin (1982) mukaan kvalitatiiviseen tutkimukseen ja sen analyysivaiheeseen
kuuluu tietynlainen epdvarmuus valittavasta analyysitekniikasta. Analyysimenetelmien
kriteerini on ainoastaan se, etti analyysitekniikan tulisi vastata mahdollisimman hyvin
tutkimuksen intresseihin ja tuoda aineistosta esiin kaikki tarpeellinen. (1982, 144.)
Kvalitatiivisen aineiston analyysin avulla aineistoa pitdisi pystyd tarkastelemaan
kokonaisuutena huomioiden sen rikkauden ja monipuolisuuden (Alasuutari 1994, 28).

Tutkimusaineistoni analyysimenetelmaksi valitsin pitkéllisen harkinnan
jilkeen fenomenologisen psykologian analyysimenetelmin, jota voidaan kutsua
deskriptiivisyyteen pyrkiviksi fenomenologisen psykologian metodiksi. Analyysin
antamat mahdollisuudet ja sen tuottamat havainnot ja tiedot vastaavat omia ajatuksiani
ja tarpeitani.

Kéyttdmini fenomenologisen psykologian analyysimenetelmi perustuu
hyvin pitkille Juha Perttulan esittelemidin Amedeo Giorgin (1988) kehittiméin
analyysimalliin, jota Perttula on muokannut tarpeitaan vastaavaksi (Perttula 1995a, 2).
Aineiston analysoinnissa olen noudattanut Perttulan mallia muokaten sitid kuitenkin
- joiltakin osin tutkimusaineistoni tarpeita paremmin vastaavaksi

Fenomenologisen psykologian analyysi jakautuu kahteen eri
pddvaiheeseen. Ensimmaéisessd pddvaiheessa tavoitteena on muodostaa kunkin
tutkittavan yksilokohtainen merkitysverkosto. Toinen piivaihe keskittyy tutkittavan

ilmidn yleisen merkitysverkoston rakentamiseen. (Perttula 1995a, 119.)
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Analyysi alkaa transkriptoidun aineiston huolellisella ja avoimella
lukemisella. Lukemisen tarkoituksena on omien ennakkoluulojen ja ajatusrakenteiden
reflektointi eli sulkeistaminen. (Perttula 1995a, 116, 119-120.) Ala- asteen aikaisesta
koulunvaihdosta minulla ei ole henkil6kohtaista kokemusta, mutta Kristillinen Koulu
ympdristénd on minulle tuttu. Oppilaiden tilanteista, mahdollisista ongelmista ja-
edistymisestd tieddn jonkin verran opettajien kanssa kdymieni keskustelujen pohjalta.
Yhden oppilaan didin kanssa olen keskustellut koulunvaihdon vaikutuksista, mutta
kenenkadn tutkimushenkil$iksi valittujen oppilaiden koulunvaihtoon liittyvisti asioista
en ole tietoinen. Tutkimushenkil6iksi valittuja vanhempia en tunne entuudestaan, mutta
lapset ovat minulle tuttuja.

Seuraava vaihe analyysia on sisédltdalueiden muodostaminen aineistosta.
Sisdltéalueiden muodostamisen kriteerind on, ettd niiden tulisi olla mahdollisimman
laajat, jotta niilld ei olisi myShemmaéssé vaiheessa vaikutusta merkitysten sisélt6ihin.
(Perttula 1995a, 121.) Siséltéalueet muodostin hyvin pitkille haastattelun teemojen
pohjalta, koska ne ovat aineiston pohjana ja luonnollinen jakoperuste sisdltdalueita
muodostettaessa.

Aineiston sisdltdalueiksi médrittelen siis seuraavat:

1. Koulunvaihtoa edeltdneeseen tilanteeseen liitetyt merkitykset
2. Koulunvaihtoon ja koulun aloitukseen liittyvit merkitykset

3. Koulunvaihdon vaikutus kaveripiiriin

4. Kouluasenne

5. Min#kiésitys

6. Vanhempien muut Kristilliseen Kouluun liittdimét merkitykset

Analysointivaiheessa aineiston jakaminen uusiin, teema-alueista
poikkeaviin sisdltGalueisiin tuntui mahdottomalta, vaikka se Perttulan mukaan olisikin
ollut suositeltavaa (Perttula 1995a, 176). Teorian pohjalta nousseet selkedt teema-alueet
sdilyvit tutkimuksessani alusta loppuun saakka ja antavat tutkimuksen eri vaiheille
selkeyttid. Gronforsin (1982) mukaan tirke#dd kvalitatiivisen aineiston analysoinnissa
onkin toimia tutkimuksen vaatimalla tavalla (Gronfors 1982, 144).

My6nnin valmiiden teema-alueiden suunnanneen ajatteluani ja myds
haastateltavieni ajattelua, mikd on vastoin puhtaan fenomenologian vaatimuksia.

Annoin kuitenkin jokaiselle haastateltavalleni tilaisuuden kertoa kokemuksestaan niin
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vapaasti ja laajasti kuin osasin. Periaatteena oli Pattonin (1990) esittimid avoimien
kysymysten kriteeri, jonka mukaan hyvi avoin kysymys ei ennakoi vastauksen suuntaa,
vaan antaa haastateltavan puhua haluamastaan asiasta. T#llaisilla kysymyksilld on
mahdollista tavoittaa ihmisten tunteita, mielipiteitd ja ajatuksia. (Patton, 1990, 296.)

Suoritin analyysin seuraavan vaiheen, aineiston jakamisen merkityksen
sisédltdviin yksikoihin, samanaikaisesti sisdltdalueiden muodostamisen kanssa. Jako
merkityksen siséltdviin yksik6ihin tapahtuu intuitiivisesti ja sen tarkoituksena on antaa
aineistolle hallittavampi muoto (Perttula 1995a, 122). Merkityksen siséltdvd yksikko
voi sisdltdd esimerkiksi yhden haastattelijan kysymyksen ja yhden haastateltavan
vastauksen, tai kaksi kysymysti ja kaksi vastausta tai osan yhdestd vastauksesta.

Seuraavaksi merkityksen sisdltivit yksikot siirretdédn tutkijan kielelle.
Tarkoitus ei ole kayttii tieteellistd kieltd, vaan mahdollisimman yleispatevad ja tarkkaa
ilmaisua. (Perttula 1995a, 124, 127). Tutkijalta vaaditaan keskittymist4 ja yha edelleen
omien ajatusten sulkeistamista. Tédrked4 on antaa tekstille vain siité itsestddn nouseva
merkitys. Tama vaihe oli analyysin ehka ty6ldin, vaikein ja aikaa vievin vaihe.

Aineiston jarjestiminen sisidltoalueiden perusteella kokonaisuuksiksi
tapahtuu sijoittamalla merkityksen sisdltavit yksikot eri sisédltoalueisiin (Perttula 1995a,
127). Lasten haastattelut etenivdt aika pitkélti haastattelurungon mukaan, joten
jéirjestelytyété ei paljon ollut. Aikuisten haastatteluissa teemojen kisittelyjarjestys
vaihteli enemmain ja aineiston jarjestdminen sisdltdalueiden mukaan vaati enemmaén
tyGta.

Téssd vaiheessa analyysia kunkin tutkittavan yksilokohtainen
merkitysverkosto alkaa hahmottua. Merkityksen sisdltdvit yksikot pitdd vield siirtdd
toistensa yhteyteen ja niin syntyy “pienoiskertomus”, jossa yksi kappale vastaa yhta
sisdltdaluetta (Perttula 1995a, 137-138). Aineistoni vaati jakamaan sisdltéalueet
kuitenkin useampaan kappaleeseen luettavuuden kannalta.

Kéytinnossd kertomusten muodostaminen merkityksen siséltdvistd
yksikdoistéd vaati muokkaustyoté tekstin luettavuuden paranemiseksi. Tekstin sisdltod en
muuttanut, mutta kertomuksen yhtendisyyden vuoksi lisdsin esimerkiksi sidesanoja ja
muuntelin lauseiden sanajérjestystd. Tuloksena aineiston analyysin ensimméisesté
pddvaiheesta on kunkin tutkittavan yksilokohtainen merkitysverkosto, jotka ovat

néhtdvissi tutkimusraportin kohdassa 6.1.
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YksilGtasolta siirrytdsin  yleisemmaille tasolle analyysin toisessa
pddvaiheessa, jonka tarkoituksena on yleisen merkitysverkoston muodostaminen.
Merkitykset erotetaan yhteyksistddn, mutta loppuun asti ne ovat paikallistettavissa ja
takaisin alkuperdiseen kontekstiinsa siirrettivissi. (Perttula 1995a, 154.)

Vield tdssd wvaiheessa jouduin muokkaamaan yksilokohtaisia-
merkitysverkostoja niitid lukiessani. Korjaukset liittyivit 1dhinnd kappalejakoon ja
kieliasun parantamiseen. Siirsin sisdltdalueen neljd Ekoulunvaihdon vaikutus
kaveripiiriin) siséiltdalueiden kaksi (koulunvaihtoon ja koulun aloitukseen liittyvét
merkitykset) ja kolme (kouluasenne) viliin yksilokohtaisen merkitysverkoston
johdonmukaisuuden parantamiseksi.

Aineiston analyysin tdssd vaiheessa tutkijan huomio kiinnittyy
merkityssuhteisiin, jotka ndyttdytyvit kaikkien tutkittavien kokemuksissa. Kuten jo
kerran aikaisemminkin tehtiin raaka-aineiston kohdalla, niin nytkin kunkin tutkittavan
yksilokohtainen merkitysverkosto jaetaan merkityksen sisdltidviin yksikGihin ja
muutetaan tiivistetyksi yksilollisyyden haivyttdviksi merkitykseksi. Ilmaisut ovat
tutkijan muotoilemia ja poikkeavat alkuperdisestd aineistosta merkittavisti. (Perttula
1995a, 154 - 156.)

Yksilollisyyden hdivyttiminen ja yleiselle tasolle siirtyminen tuntui tdssi
vaih;essa aineiston vidrinkdytoltd ja sen rikkauden tuhoamiselta. Tutkijana olin
kiintynyt luomiini yksittdisiin merkitysverkostoihin, jotka sindlléfin jo tuottavat
havaintoja aineistosta. Analyysin lopullista tavoitetta, yleistd merkitysverkostoa, ei olla
kuitenkaan vield saavutettu.

Seuraavaksi Perttula esittdd sisiltdalueiden sisdistd jakoa pienempiin
osiin. Perttulan omassa tutkimuksessa timaé jako on puoltanut paikkaansa, koska hidnen
tutkimuskohteenaan on ollut vain yksi sisdltéalue. Omassa tutkimuksessani uusien
siséltdalueiden luominen olisi ollut turhaa jo aikaisemmin sisiltéalueiden yhteydessa
esittimienti perustetden vuoksi.

Analyysi jatkuu jérjestelytyolld: jokainen ei-yksil6lliselle kielelle
muunnettu tiivistetty merkitys sijoitetaan sisdltdalueisiin siten, ettd nyt yhteen
sisiltdalueeseen tulevat eri yksildiden merkitykset (Perttula 1995a, 156). Téssa kohden
ongelmaksi nousi lasten ja vanhempien kokemukset. Olisi ollut mahdollista yhdistd4

kaikkien kymmenen tutkittavan kokemukset yhteen tai sdilyttdd ne vield erillddn lapset
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- vanhemmat jaottelun avulla. Pdddyin lopulta pitiméin vanhempien ja lasten
kokemukset erilldn koko tutkimusprosessin ajan.

Seuraavaksi jaoin siséltéalueet pienempiin yksikdihin kdyttden apuna
alkuperiistd ajatusta teema-alueiden sisalloistd. Niin siséltoalueet jakaantuvat tdssd
vaiheessa luonnollisesti kutakin jisentiviin spesifeihin sisilt6alueisiin, jotka esittelen -
seuraavassa:

1. Koulunvaihtoa edeltinyt tilanne

1. Koulun vaihtoon johtaneet syyt ja koulunvaihtopiitoksen tekeminen

2. Kristilliseen kouluun liittyvit odotukset
2. Koulunvaihtoon ja koulun aloitukseen liittyvit merkitykset

1. Kristillisen koulun oppilaisiin liitetyt merkitykset (lapset)

2. Koulun erilaisuuteen ja kristilliseen opetukseen liitetyt merkitykset

(lapset)

3. Alkusopeutuminen (vanhemmat)

3. Kouluasenne

[y

. Koulussa viihtymiseen liitetyt merkitykset

[\

. Koulutyén mieluisuuteen liitetyt merkitykset

. Koulunkdynnin rasittavuuteen liitetyt merkitykset

(98]

4. Koulunkdynnin tarpeellisuuteen liitetyt merkitykset
5. Opettajaan liitetyt merkitykset
6. Kristilliseen opetukseen liitetyt merkitykset (vanhemmat)
4. Koulunvaihdon vaikutus kaveripiiriin
1. Entisen koulun kavereihin liitetyt merkitykset
2. Nykyisen koulun kavereihin liitetyt merkitykset
5. Mindkésitys
1. Koulumind
2. Sosiaalinen miné
3. Emotionaalinen mind
4. Fyysinen miné
6. Vanhempien muut Kristilliseen Kouluun liittdmat merkitykset
Seuraavassa vaiheessa jokainen tiivistetty merkityksen siséltiava yksikko

sijoitetaan johonkin tiettyyn spesifiin sisidltdalueeseen, jonka jilkeen ne jarjestetéiin
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sisdllollisesti toistensa yhteyteen (Perttula 1995a, 165, 171). Sisillsllinen yhteen
saattaminen vaatii paljon ajatustyGtd ja tulkintaa, ennen kuin yhtendiset, kaikkien
luettavissa olevat yleiset merkitysverkostot ovat valmiita

Nyt aineiston analyysi on edennyt vaiheeseen, jossa jokaisen spesifin
sisdltdalueen yleinen merkitysverkosto on nihtdvissd. Perttula jatkaa analyysia vield
spesifien sisdltéalueiden merkitysverkoston muuttamisella sisdltdalueen yleiseksi
merkitysverkostoksi (1995a, 173). Oman suppeamman aineistoni ja toisaalta
laajemman, kaikki sisdltGalueet mukaan ottavan tutkimusotteen vuoksi péitin tyytyd
spesifien sisdltoalueiden sisiisiin yleisiin merkitysverkostoihin, jotka ovat ndhtdvani
tutkimusraportin kohdassa 6.2.

Yleisen merkitysverkoston tasolta edetddn vield kohti syvillisempaid
tulkintaa. Varton (1996) mukaan fenomenologisen tutkimusmenetelmén viimetsessi
vaiheessa tutkijan onkin “mentdvi syvemmiille itse ilmioon ja rohkeasti osattava ndhdi
sellaisia rakenteita ja merkityskokonaisuuksia, jotka aidosti liittyvit erittelyn antamaan

tietoon kooten sitd tai selvittden siind olevat epdvarmat kohdat.” (1996, 89.)
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6 TUTKIMUSTULOKSET

6.1 Koulunvaihto ja sopeutuminen yksilollisesti koettuna: yksil6kohtainen-

merkitysverkosto

Seuraavassa on kuvattu jokaisen tutkittavan koulunvaihtokokemuksesta muodostettu
yksilkohtainen merkitysverkosto. Yksilﬁkohtaisen merkitysverkoston tehtdvinid on
tuoda esille tiivistetty yksilén kokemuksen kuvaus ja toimia johdantona sekd
selventivini vaiheena kohti pidemmialle vietyjen tulosten ja johtopdatdsten esittimista.
Tuomalla yksilokohtaiset merkitysverkostot esille haluan antaa lukijalle
mahdollisuuden perehtyi tutkittavieni aitoon kokemus- ja elémysmaailmaan.
Haastateltavien numerot kertovat lapsi - vanhempi -suhteesta. Kirjain L

tarkoittaa lasta ja kirjain V vanhempaa.

IL

Hinen edellinen koulunsa oli pieni kaksiopettajainen kyldkoulu, jonka kummatkin opettajat olivat naisia.
Koulumatkaa hinells oli noin kilometrin verran. Hinen entinen koulunsa lakkautettiin ja uusi koulu,
johon hin olisi joutunut, ei olisi ollut hyvi sielld harrastettavien roolipelien vuoksi. Hin sekd hinen
vanhempansa yhdessd paattivit, ettd hin ja hdnen siskonsa vaihtavat kristilliseen kouluun. Sisarukset
vaihtoivat koulua yhts aikaa. Ennen Kristilliseen Kouluun tuloaan hin kivi kerran tutustumassa kouluun
ja opettajaan.

Térkein asia, mika vaikutti Kristillisen Koulun valintaan, oli hinen mielestiin se, ettei
sielld kiroilla ja kiydd moraalisesti arveluttavissa paikoissa. Hiinelld ei ollut uuteen kouluun tullessaan
odotuksia kristillisen opetuksen suhteen, mutta hin ajatteli, ettd sen olevan parempaa kuin ei-kristillinen
opetus.

Hin ei tuntenut ketd#in oppilaita uudesta koulustaan entuudestaan. Alussa hinests tuntui
oudolta, kun kaikki oppilaat olivat hinelle tuntemattomia. Hin muistaa hyvin, kuinka hén sai
ensimmiisen kaverinsa. Hengellisistd asioista puhuminen koulussa tuntui hidnen mielestidsin enemmaén
hyodylliselts kuin haitalliselta ja se oli hinelle uutta, koska entisessi koulussa kristillistd opetusta ei ollut
ja opettaja oli kayttianyt kirosanoja.

Entisen koulun kaverit eivit yhtd lukuun ottamatta omanneet samanlaista hengellistd
vakaumusta kuin hén ja he kiroilivat ja kuuntelivat rockmusiikkia. Hanen parhaan kaverinsa perhe omasi
samanlaisen hengellisen vakaumuksen kuin hinen oma perheensid. Hin vietti aikaa timén parhaan
kaverinsa kanssa koulussa seki vapaa-ajalla. Ensimmaisistd kavereista uudessa koulussa hin muistaa sen,
keitd ne olivat, mutta hin ei muista tarkemmin kuinka hidn sai uusia kavereita. Uusien kavereiden
saaminen oli ja on aina hinen mielestdén mukavaa. Vanhat kaverit suhtautuivat hinen koulunvaihtoonsa
hyvin. He joutuivat itsekin vaihtamaan Kkoulua, eivitkd he ole kommentoineet hinen omaa
koulunvaihtoaan. Hin on nykyain yhtd paljon parhaan kaverinsa kanssa kuin ennenkin, mutta uusien
koulukavereidensa kanssa hén on ldhinnd vain koulussa pitkien etdisyyksien vuoksi.

Uuteen kouluun on hinen mielestdin mukavampi ldhted kuin vanhaan kouluun, vaikka
hantd vililld aamuisin visyttdd, eikd hin jaksaisi nousta ylos. Han viihtyy hieman paremmin nykyisessd
koulussa kuin entisessi koulussa. Mik#in koulupdivi ei ole hdnen mielestdin liian lyhyt, yksi pdivists on



43

hénen mielestd4in jopa liian pitka. Sopiva koulupdivin pituus olisi hanen mielest4dn 2-5 tuntia. Koulussa
mukavinta ovat liikuntatunnit ja vilitunnit sek4 se kun saa olla kavereiden kanssa. Han pit43 liikunnan
lisdksi puukdsitdistd, koska hin rakentelee myds kotona mielelldsin. Hin ei pidd matematiikasta ja
didinkielest varsinkaan silloin, kun niissd kisitelldsin hinelle vaikeita asioita. Ikivintd koulussa hdnen
mielestddn ovat pitkit koulupéivit. Kotitehtidvid hinen mielestdsin koulusta saa sopivasti. Tuntien aikana
tehtidvit tehtdvat sujuvat haneltd hyvin ja jos eivit suju, niin hin voi aina pyytis apua opettajalta.

Hinen koulumatkansa on nykyésn n. 100 km p#ivéss3 ja koulumatkaan menee péivittdin
kaksi tuntia. Koulumatka ei hdnen mielesti4n tunnu raskaalta, koska hdn oli jo tottunut sithen koulun
vaihtoa edeltivini kesini kulkiessaan samaa vilig pdivittdin vanhempiensa kanssa ndiden tybasioiden
puitteissa. Koulumatka on erilainen verrattuna hinen edelliseen koulumatkaansa vain sen suhteen, ettd
nyt se kuljetaan autolla.

Matematiikka, didinkieli ja englanti ovat hinen mielestddn tulevaisuuden kannalta
tarpeellisia aineita. Historiaa h3n ei mielestdin tulevaisuudessa vilttimatta tule tarvitsemaan. Vilitunnit
ovat hinen mielestdsin hyoddyllisid ja tarpeellisia oppimisen kannalta. Opettajaansa hidn luonnehtii
liikkunnalliseksi, hyvin opettavaksi opettajaksi. Opettajastaan hin ei osaa sanoa mit44n huonoa puolta ja
hén arvelee uskaltavansa kertoa kaikki asiansa opettajalleen. Hinen mielestisin nykyinen opettaja on
patevimpi, kuin hdnen entinen opettajansa, koska nykyinen opettaja osaa selittid asiat paremmin ja
opettaa liikuntaa paremmin. '

Kristillinen koulu on erilainen koulu verrattuna hiinen vanhaan kouluunsa, mutta hén ei
osaa selittdd miten koulut toisistaan eroavat. Hin tulisi vieldkin kristilliseen kouluun, jos hin saisi
uudelleen valita.

Hinest# on aika vaikeaa yritt44 kuvailla itseddn koululaisena. Hin kokee olevansa hyvi
lilkunnassa ja puukisitdissd. MyGs muut oppiaineet sujuvat ihan hyvin. Hénelle helppoja aineita ovat
liikunta, puukasityo, seki didinkieli ja matematiikka silloin, kun niiss4 ei ole vaikeita asioita. Englanti on
oppiaine, jossa hin ei ole kovin hyvi. Englanti on hiinen mielestisin vaikea oppiaine, koska siind on niin
paljon muistettavaa. Han haluaisi menestyi paremmin englannissa. Muuhun koulumenestykseensi hin on
tyytyvéinen.

Ryhmién jdseneni hdn on muita kuunteleva ja auttava. Hin on oppilas, joka ei luokassa
héiritse toisia kdyttaytymiselliin. Hin ajattelee opettajan pitdvin hdnti oppilaana, joka ei hiiritse toisia.
Hénelld ei ole kisityst4 siitd mitd muut oppilaat hinesti ajattelevat. Han pitid esiintymisestd, jos yleisod
ei ole kovin paljon, eikd hin juurikaan jinniti esiintymisti . Vieraisiin ihmisiin tutustuminen vaatii
hinelld aikaa. Han on vieraiden ihmisten kanssa ollessaan hiljaisempi, kuin tuttujen ihmisten kanssa
ollessaan. Hin on vapaa-ajallaan mieluiten kavereiden tai siskonsa kanssa.

Hin on luonteeltaan ystavillinen, eikd han kiusaa ketd4n. Huonona puolenaan hén pit4s
sitd, ettei hin aina tee niin kuin hdnti pyydetddn tekemdin. Hant4 jannittds, kun hin menee johonkin
hénelle uuteen paikkaan. Hin suuttuu siit4, kun hinen siskonsa kiusaa hinti. Yleens hdn pyytdd anteeksi
mahdollisimman pian ja joskus pidemmin ajan jilkeen. Hanen on aika helppo unohtaa hineen
kohdistuneet loukkaukset. Han ei muista tilannetta, milloin olisi viimeksi itkenyt eik sitd milt4 se tuntuu.
Hin on onnellinen saadessaan ajella autollaan tai pésistessdzn jonkun kaverinsa luo kdymain. Hin ei osaa
nimeti asioita, jotka tekisivit hinet surulliseksi.

Hin ei mydskdsn osaa nimetd asioita ulkonddssddn, joihin hdn olisi tyytyvdinen tai
tyytymi#ton eikd hin ole koskaan ajatellut, ettd haluaisi olla jonkun muun nikdinen. Hin ei osaa sanoa,
mitd muut ajattelevat hdnen ulkon#®stidn. Pukeutumisessa olennaista on hidnen mielestdsin se, ettd
vaatteet ovat tarpeeksi ldmpimit. Hin valitsee yleensd paille pukemansa vaatteet itse. Hin on hyvi
monissa joukkuepeleissd, koska hén on harrastanut niiti paljon: Liikkuminen ja urheilu ovat hinelle
tdrkeitd asioita.

2L

Hinen mielestddn hinen entinen koulunsa oli ihan mukava koulu. Koulussa oli n. 200 oppilasta ja
koulumatkaa hanelld 6li silloin kilometri. Hin arvelee, ettd hin olisi joutunut tekemisiin eri pdihteiden
kanssa, jos hin olisi jadnyt entiseen kouluunsa. Han kuuli Kristillisestd Koulusta ensimmiisen kerran
heidin perhetuttujensa pojalta, joka oli Kristillisessd Koulussa. Hén pditti vaihtaa jadkiekkojoukkuetta,
koska oli kdynyt ilmi, ettd joukkueen lapset ja aikuiset eivit hyviksyneet hinti eikd hinen perhettdzn
heidén erilaisen eldméntapansa vuoksi. Samalla kun han vaihtoi jadkiekkojoukkuetta, vaihtoi hin myos
koulua.
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ihtamisesta. Hinen koulunvaihtoonsa
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tehdessdén jotakin tietokoneella. Myos jadkiekkoseura on ilon aihe. Hanen mielialansa laskee, jos liksyjad
tulee liikaa.

Hin ei kiinnit3 paljon huomiota ulkonik66nsid. Finnien méirs aiheuttaa joskus harmia.
Hin ei haluaisi olla kenenkdzn muun ndkoinen. Han ei pysty kuvittelemaan, mitd muut ajattelevat hénen
uikondostidn. Han pukeutuu yleensi samoihin vaatteisiin pitkin aikaa. Juhlatilaisuuksiin han ei saa itse
valita vaatteitaan, vaan silloin #iti valitsee ne. Han on hyv4 jalkapallossa ja jadkiekossa, koska harrastaa
sitd . Liikunta ja urheilu on hinest4 mukavaa.

3L

Hénen entisess4 koulussaan oli 200-300 oppilasta ja se sijaitsi 500 m:n paZiss4 hinen kotoaan. Han kuuli
Kristillisestd Koulusta isosiskoltaan ja hinen kiinnostuksensa herisi, koska isosisko puhui siitd niin
paljon. Hin keskusteli vanhempiensa kanssa asiasta, mutta hin itse teki pdstdksen koulun vaihdosta. Hin
kylldstyi entiseen kouluunsa ja halusi siksi vaihtaa koulua. Isosiskon esimerkki oli myds asia, joka
vaikutti olennaisesti hinen koulunvaihtoonsa. Hinelld ei ollut mitin erityisid odotuksia Kristillisen
Koulun suhteen, mutta hin oli kiinnostunut koulusta.

Hén tunsi Kristillisen Koulun oppilaista muutaman jo ennen koulun vaihtoa. Hén ei
muista ensimmdisistd pdivistd uudessa koulussa mitdin erityistd. Kristillinen opetus ei alussa tuntunut
mitenkddn erilaiselta, koska edellisessi koulussakin oli ollut paljon uskontotunteja.

Ennen koulunvaihtoa hidnelli oli paljon kavereita, jotka asuivat hinen kotinsa
13hiympéristossd. Han oli kavereidensa kanssa melkein joka pdivd koulun jilkeen. Usein he pelasivat
jotain tai kévivat kaupassa herkkuostoksilla. Uudessa koulussa hin tutustui muihin oppilaisiin nopeasti
ja helposti. Hanen entisessd koulussaan kuudesiuokkalaiset kiusasivat nuorempia, mutta Kristillisessd
Koulussa hén ei ole ndhnyt ketdén kiusattavan. Hénells on aikaa olla nykyisinkin vanhojen kavereidensa
kanssa. Vanhat kaverit ovat kyselleet hiineltd syytd siihen, miksi hdn vaihtoi koulua. Hén on jonkun
verran Kristillisen Koulun kavereiden kanssa vapaa-ajallaan, mutta pitkdt matkat vaikeuttavat
yhdessdoloa. Uusien kavereiden luona hin on ystdvystynyt mySs ndiden sisaruksien kanssa.

Kouluun on hdnen mielestasn mukava tulla kun hén tietd4, ettei tule paljon ldksyjd ja ettd
perjantai on lyhyt koulupgiva. Koulupaivit ovat hinen mielestasin sopivan pituisia. Liikuntatunteja saisi
hénen mielestidn olla koulussa enemmin ja niitd saisi lisdtd nykyisen viikkotuntiméérin lisdksi. Hén ei
haluaisi vidhentdd mitdsn koulussa olevaa asiaa. Matematiikka, liikunta ja musiikki ovat hinen
mieliaineitaan. Hianen mielestédsin didinkieli on ikdvin aine, koska se on niin monimutkaista ja vaikeaa.
Hin viihtyy uudessa koulussa paremmin kuin entisessa.

Koulumatkat rasittavat hénti joskus aikaisen herddmisen vuoksi. Hinen nykyinen
koulumatkansa on 4,2 km. Hin kulkee mielelld4dn koulumatkat linja-autolla. Linja-autokortin vuoksi
myds kavereiden luona kdynti heipottuu. Kotitehtivit ovat hinelle helppoja ja hin tekee ne lyhyessd
ajassa. Edellisessd koulussa lzksyjen tekemiseen meni joka pdivi kaksi tuntia. Yhdysluokkaopetus tekee
koulutyoskentelystd erilaisen kuin aikaisemmassa koulussa. Monelle luokalle selitettivit eri asiat
aiheuttavat hénelle joskus sekaannusta. Entisessd koulussa hin teki enemman ryhmitoiti ja projekteja.

Yleensi kaikki koulussa tehtdva on hdnen mielestdsn hyodyllistd tulevaisuutta ajatellen,
erityisesti matematiikka. Kaikki hyddyllinen opitaan hdnen mielestiéin oppiaineiden kautta, mutta myds
kavereilta voi oppia. Nykyinen opettaja oli hinelle jo entuudestaan tuttu. Nykyinen opettaja on
huumorintajuisempi eikd hdn suutu niin helposti kuin hinen entinen opettajansa. Hénen entinen
opettajansa antoi liikaa ldksyj4 ja neuvoi liian vahidn. Hanen mielestdsn on ikdvas, ettei opettaja voi olla
heiddn kuvaamataidon opettajansa, koska opettaja ei osaa piirtad. Hén uskaltaa kertoa asoistaan
opettajalle niin ettei se pelota hintd. Kristillisessd koulussa on parasta se, ett4 tunnit sijoittuvat mukavasti
laksyjen teon kannalta. Hén tulisi edelleen kristilliseen kouluun, eiki ainakaan lahtisi pois, koska hin on
jo tottunut vuteen kouluunsa.

Hin on mielestiin keskivertokoululainen ja varsinkin lukuaineet ovat hénelle helppoja.
Vaikeistakin asioista hin yleensd selvidd. Hin menestyy koulussa silloin kun hdn haluaa menestyi.
Muihin saamiinsa numeroihin hdn on tyytyviinen, mutta musiikin numero saisi hdnen mielestddn olla
parempi. Hén on mielestdsn aika hyvi kaikissa oppiaineissa, erityisesti puutdissd ja matematiikassa. Han
haluaisi olla parempi didinkielessd. Uskonto on hinen mielestddn helppo oppiaine, koska uskonnon
tunneilla vain keskustellaan. Han ei aina jaksa keskittyd keskusteluun, jos hédnelld on jotakin muuta
mielenkiintoista ajateltavaa.
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Yleensi hin kiyttaytyy luokassa hyvin. Kun hén odottaa jotakin oikein kovasti, hdnelld
on tunnilla levoton olo, eik4 hén jaksa keskittyd. Ryhmatilanteissa han yleensd tekee sitd mitd muutkin
tekevit sekd auttaa toisia. Han on yleenss mieluiten muiden ihmisten seurassa, mutta jos hinelld on jotain
mukavaa tekemistd, on hdn mielelldin myds yksin. Vieraisiin ihmisiin hén suhtautuu asiallisesti ja
ystavillisesti. Thmisen i4std riippuu, ottaako hiin kontaktia tihan. Tuttujen ihmisten kanssa hdn puhuu
vihidn enemmiin kuin vieraiden kanssa.

Hinen mielestdsn on vaikea ajatella sitd, mitd opettaja ajattelee hinests, mutta han
arvelee opettajan ajattelevan hinestd enimméakseen hyvid. Hanen mielestddn muut ihmiset ajattelevat
hdnestd sen mukaan kuinka hén itse kdyttaytyy tai milla paalld muut ihmiset ovat. Han ei pid4 suuren
yleison edessd esiintymisests. Esiintymisessd hinti jdnnittia se, ettd hdn ei muista vuorosanoja. Hén on
luonteeltaan levoton ja arvaamaton. Hin on joskus rauhallinen, miki on hinen mielestéin hyva piirre.
Huonona puolenaan hén pitéé sitd, ettd han suuttuu helposti. Hinen on yleensd helppo antaa anteeksi,
mutta jos toinen on tahallaan loukannut hinti, niin silloin anteeksi antaminen on vaikeampaa. Hanti
jannittdd koulumenestykseen liittyvit asiat ja asiat, joista hdn on epatietoinen. Myds jotkut elokuvat
aiheuttavat jannitystd. Hén itkee tilanteissa, jolloin hinti sattuu. Itkeminen helpottaa hantd. Hyvit vitsit
ja méenlasku tekevit hénet iloiseksi. Kipeiind oleminen tekee hinet onnettomaksi, koska silloin tiytyy
olla paikallaan tekemétt4 mitd#n.

Valkoiset hampaat ovat asia, josta hdn pit4d ulkond6ssddn. Han ei pidd arvista, joita
hénen p#dssdsn on. Hin on tyytyviinen ulkoni#k66nsi eikd ole ikind halunnut olla kenenkdsn muun
ndkoinen. Hin tietdd ndyttivansi huvittavalta joissain tilanteissa, kun hinen tukkansa on pystyssd. Hin
pukeutuu omasta mielestdsin siististi. Vaatteiden pitdd olla puhtaat ja ehjit. Hén harrastaa
moottoriurheilua ja on siind hyvi. Urheilu on hiinen mielestisin mukavaa silloin kun se ei ole liian
rasittavaa.

4L

Hénelld ei ollut kavereita entisessd koulussa ja siksi hdn halusi vaihtaa koulua. Hénen entisessd
koulussaan oli n. 200 oppilasta. Koulumatkaa hénella oli silloin n. kilometri. Han kuuli Kristillisestd
Koulusta ensimmdisen kerran kaveriltaan. Hanen #itinsd mietti koulun vaihtoa noin vuoden, jonka jilkeen
tim4 ilmoitti hinet Kristilliseen Kouluun. Térkein asia mik4 vaikutti hanen koulunvaihtoonsa oli se, ettd
hén sai enemmin kavereita ja se, ettd koulussa saa tehdd kristillisyyteen liittyvid asioita, kuten rukoilla.
Hén ajatteli ennen koulunvaihtoa, ettd Kristillisessd Koulussa puhutaan enemmén Jeesuksesta, kuin hénen
edellisessd koulussaan.

Hén tunsi muutamia oppilaita uudesta koulusta jo ennen koulun vaihtoa. Hén sai uusia kavereita jo
ensimmdisend koulup4ivand. Hint4 jinnitti hieman uuteen kouluun tuleminen. Kristillinen opetus tuntui
alussa oudolta, eiki se kiinnostanut héintd. Vuoden aikana hinen kiinnostuksensa on kuitenkin herdnnyt.
Alussa hén olisi halunnut palata takaisin entiseen kouluunsa, koska hinen kaikki kaverinsa jaivit sinne.
Uuden koulun kaverit ovat kuitenkin osoittautuneet paremmiksi kavereiksi.

Hénelld oli entisessd koulussaan oikeastaan vain yksi kaveri, joka oli hinen paras
kaverinsa. Tamén kaverin kanssa hédn oli sekd koulussa etti vapaa-ajalla. Uudessa koulussa hénelle
esiteltiin alussa muutamia oppilaita ja han itsekin meni puhumaan joillekin oppilaille. Kristillisessd
Koulussa hanti ei ole kiusattu, eikd hén ole tuntenut oloaan yksindiseksi. Hénen paras kaverinsa oli
surullinen kun hin vaihtoi koulua, mutta han on rohkaissut ystiviinsi sanomalla, ettd timékin on ihan
hyvissd koulussa. Han on nykyisin parhaan ystivinsid kanssa vield enemmin kuin ennen. Uusien
kavereiden kanssa hén ei ole kovin paljon, koska matkat ovat niin pitkid.

Hinen mielestdin kouluun on aina mukava mennd, koska koulussa ndkee kavereita.
Uudessa koulussa han on viihtynyt hyvin, koska hénelld on sielld niin paljon kavereita. Tekemattd jaéineet
laksyt voivat tehdd kouluun menon vaikeaksi. Hinen mielestisin koulupdivét voisivat olla pitempid.
Mukavia asioita koulussa ovat hinen mielestddn liikunta, késityot ja ruokailut. Hin ei aina pidd
englannista, koska sen lausuminen on joskus vaikeaa. Hénestd kisityd on paras oppiaine. Hén ei pidid
englannista ja'matematiikasta, koska ne ovat hdnen mielestdsin vaikeita aineita. Koulussa saisi hidnen
mielestddn olla enemmén Kkésityotunteja ja vilitunnit voisivat olla pidempid. Hanen oman
luokanopettajansa tunteja saisi olla enemmén. Kotitehtivid hinelld on mielestidn sopivasti. Vaikeissa
tehtdvissd hin saa apua #idiltddn. Tunneilla tehdd4n hdnen mielestsian tehtdvid sopiva masrd. Vaikeissa
tehtavissd auttaa kun opettaja neuvoo.
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Hinen nykyinen koulumatkansa on 14 km ja hin kulkee sen linja-autolla. Hanelld menee
pdivittdin aikaa koulumatkaan noin tunnin verran. Koulumatkan pidentyminen ole ei ole aiheuttanut
hénelle vasymysts. Luku-, lasku- ja kirjoitustaito ovat hinen mielestién tirkeimmat taidot, jotka koulussa
opitaan. Hinen mielestian kaikki koulussa opittava on tarpeellista. Kouluruokailut ovat myds olleet
hyddyllisid oppimisen kannalta, koska hin on oppinut pitdm#4n ruokailuvilineitd oikein kddessdén.

Hinen nykyinen opettajansa on rehellinen ja luotettava opettaja, joka osaa opettaa hyvin.
Hin uskaltaa kertoa kouluun liittyvistd asioista opettajalleen, mutta muista asioistaan hin ei opettajalleen
kerro. Hin uskaltaa kertoa nykyiselle opettajalleen paremmin asioitaan, kuin edelliselle opettajalleen.
Hin haluaisi opettajan opettavan hanen luokaileen useampia aineita. Jos hin nyt saisi valita koulunsa, hin
haluaisi jaads Kristilliseen Kouluun.

Hin on reipas koululainen. Toisinaan hin saattaa olla vdsynyt ja haluton tekeméain
mitddn. Han itse on tyytyviinen koulumenestykseenss. Myds hinen ditinsd on olfut tyytyvdinen hinen
saamiinsa numeroihin. Hidn on hyvi kisitdissi ja hidn haluaisi olla parempi englannissa sekd
matematiikassa. Niiss4 aineissa han ja hinen ystivinsi auttavat toisiaan. Liikunta ja késity6 ovat hidnelle
helppoja aineita. Hén ei osaa mainita asioita, jotka olisivat koulussa vaikeita. Héin arvelee opettajan
pitdvin hantd melko hyvind koululaisena. Hin arvelee muiden oppilaiden ajattelevan hinestd ihan hyvaa,
vaikka n#dm saattavatkin vililld kylldstyd hidneen.

Ryhmissd han kuuntelee muita ja kokee, ettd muutkin kuuntelevat hintd. Hén pitdd
esiintymisestd, erityisesti ndyttelemisest4. Hanen mielestddn vieraan ihmisen kanssa jutteleminen vaatii
rohkeutta, eikd se ole kovin helppoa. Tutustuminen vieraaseen ihmiseen on helpompaa, jos sen voi tehdi
kaverin kanssa. H4n kiyttdytyy vieraiden kanssa niin kuin tuttujenkin kanssa, vaikka hin tuttavuuden
alussa saattaa olla varovaisempi. H4n on mielelldsin seks kavereiden kanssa ettd yksin. Yksin hdn haluaa
olla silloin, jos hinell3 on ollut paljon seuraa tai jos hidn on surullinen.

Hén on luonteeitaan luotettava ja rehellinen. Han on eldinrakas ja hénelld on paljon
kavereita. Huono puoli hiinen luonteessaan on se, ettd hin helposti purkaa tunteitaan eldimiinsa. Hanté
jénnitti haastatteluun tulo ja se, kun hiin sai uuden eldimen. Hant4 suututtaa, jos hdnti toistuvasti
kehotetaan tekemiin jotakin, esimerkiksi joitakin kotit5itd. Hinen mielestddn anteeksipyytdminen on
vaikeaa, varsinkin jos vastapuoli on vaikeasti lzhestyttivi. Jos tilanne niytt43 vain pahenevan, hin menee
pyytdméin anteeksi. Hén itki viimeksi silloin, kun hén ei saanut haluamaansa kotieldints. Itkemélld hin
voi purkaa tunteitansa, Matkustaminen ja uuden eldimen saaminen tekevit hénet iloiseksi. Myds joulu on
hénelle ilon aihe. Asioita, jotka tekevit hinet onnettomaksi, ei ole paljon, eiki hin osaa nimeta niita.

Ulkon#ossddn hdn pitds lyhyistd hiuksistaan. Ne sopivat hdnen mielestddn hinelle
paremmin kuin pitkit hiukset. Hin ei pidéd kasvoissaan olevasta luomesta. Hén ei oikeastaan haluaisi olla
kenenk#4n muun nikdinen. Hin ajattelee muiden pitidvan hinen ulkonik64in ihan mukavana ja hén itse
on melko tyytyvdinen pukeutumiseensa. Yleenss hin valitsee itse vaatteensa, mutta joskus diti neuvoo
hintd pukeutumisessa. Hén on hyvi koripallossa, koska hdn on harrastanut sitd. Hin on hyvd myds
korkeushypyssd, koska hén on niin pitkd. Hén pitd4 lilkkunnasta ja erityisesti ratsastuksesta, koska siind
yhdistyy liikkuminen seki eldinten kanssa oleminen.

5L

Hin oli ensimmdiiset kouluvuotensa samassa koulussa ja samalla opettajalla. Toiselta luokalta
kolmannelle siirtyess44n hin on joutunut vaihtamaan koulua. Sen jilkeen hinen luokkansa on vaihtanut
kerran koulurakennusta homevaurioiden vuoksi. Viimeisinpddn kouluunsa hidnelld oli matkaa 3-4
kilometrid ja hén kulki sen linja-autolla.

Hén ja hdnen ystdvénsd kayttdytyivit edellisessd koulussa hdiritsevisti puhumalla
tunnilla niin, etteivit muut pystyneet keskittymézin. Hinen opettajansa vastasi heidin kdyttdytymiseensd
huutamalla heille. Luokassa oli muitakin hdiritsijoitd, mutta hinestd tuntui, ettd opettaja kiinnitti
huomionsa vain hineen ja hinen ystiviinsd. Kerran erds hdnen ystivinsi pakotti hinet antamaan linja-
autokorttinsa hinen parhaalle ystivilleen. Tapauksesta suuttuivat sekd vanhemmat, ettd opettajat. Koulun
opettajat ja hidnen 4itins3 olivat sitd mieltd, ettd hdnen ystivinsa oli hdnelle huonoa seuraa. Hin ja hinen
ystdvéansd karkasivat kaupungille kuullessaan miti heistd puhuttiin.

Kaikkien edellisessié koulussa tapahtuneiden asioiden vuoksi hin halusi vaihtaa
Kristilliseen Kouluun, jotta hén saisi itselleen parempaa seuraa. Kristillisestd Koulusta han sai kuulla
didiltadn, joka ehdotti hanelle vaihtoa Kristilliseen Kouluun. Silloin hén ei vield halunnut vaihtaa koulua,
mutta ystdvinsd vaikutuksesta hdnen mielensd muuttui myShemmin. Hén teki itse pd&toksen koulun
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vaihtamisesta. Epitietoisuus siit4, voiko hin vaihtaa koulua, oli rankkaa hinelle ja hdnen ystivilleen.
My®6s hdnen veljensd aikoivat vaihtaa Kristilliseen Kouluun. Kesin aikana kaupunki antoi luvan koulun
vaihtamiseen ja siirtyminen Kristilliseen Kouluun tuli h#nelle mahdolliseksi. Hén odotti, ettd
Kristillisessd Koulussa ketddn ei jitetd ulkopuoliseksi ja ettd esimerkiksi maailman syntymisestd
opetetaan oikein.

Ensimmiisend koulupdivind hin tutustui muutamaan tyttoon. Hintd jannitti
ensimmadisend koulupiivani paljon ja hin olisi halunnut vanhempiensa olevan mukana koulussa koko
ensimmadisen pdivin. Kristillinen opetus tuntui hénestd hyvilti jo alussa ja se on vaikuttanut hanen
eldméinsd niin, ettd hinen aikaisemmin kokemaansa petko on hivinnyt..

Hinen koulunvaihtonsa vuoksi héinen entiset kaverinsa eivit ole vililld huolineet hénti
seuraansa. Kun hin vaihtoi koulua hinen kaverinsa haukkuivat hint4 ja kyselivit syitd koulunvaihtoon.
Uuden harrastuksen avulla hdn uskoo saavansa ystdvid asuinalueeltaan. Hin on kokenut entisten
kavereidensa taholta hylkiddmisti ja pettimist4 ja se on tuntunut pahalta. Kristillisen Koulun kavereiden
kanssa hidn on vain koulussa. Hin on vapaa-ajallaan entisten, ldhelld asuvien kavereiden kanssa.

Koulussa hén pitia didinkielests, koska se on niin helppo aine. Hén pitd3 myds kisitdistd
ja liikkunnasta. Hin ei pidd matematiikasta, koska se on toisinaan liian helppoa ja toisinaan liian vaikeaa.
Hén arvelee, ettd hin ei tule tarvitsemaan matematiikkaa tulevaisuudessa. Englanti on hdnen mielesté4n
helppo oppiaine. Hén saa nyky#tin vihemmén kotitehtivia kuin entisesséd koulussaan. Koulussa tehtiviss
tehtévissd on hinen mielestizn seki helppoja ettd vaativimpiakin tehtidvid. Hinen mielestéiin nykyisessd
koulussa on helpompi keskittyd koulutyohon, koska tunneilla ei hairit4 niin paljon.

Nyt hinen koulumatkansa pituus on n. 10 kilometrii. Koulumatkan pidentyminen ei ole
rasittanut hdntd, koska h#n pitis linja-autolla matkustamisesta. Hin on oppinut koulun
mindvihkotunneilla luottamaan toisiin ja kertomaan omista asioistaan muille. Hinen mielesti#n koulussa
oppii itseluottamusta seki toisiin luottamista.

Hin on joskus katunut p#itostian koulunvaihdon suhteen. Hénestd tuntuu, ettd hin
haluasi olla seki entisessd ettd nykyisessd koulussaan. Hin halusi Kristilliseen Kouluun, koska koulussa
on miesopettaja. Hinen nykyinen opettajansa on iloisempi ja opettaa paremmin, kuin hénen edellinen
opettajansa. Hidn on kertonut opettajaileen entisessd koulussa tapahtuneista asioita. H4n uskaltaa
useimmiten kertoa asioistansa opettajalleen. Han valitsisi Kristillisen Koulun koulukseen, jos hdnen
pitdisi valita entisen ja nykyisen koulun valilta.

Hin on omasta mielestdsin tavallinen koululainen, joka yleensi ajattelee tekojensa
seurauksia. Hédn ei ole tdysin tyytyvdinen koulumenestykseensi vaan hin haluaisi olla parempi
kuvaamataidossa. Han on hyvi didinkielessd, ympiristotiedossa ja joskus matematiikassa. Koulussa on
helppoa se, etti ei tarvitse peldtd jattamistd tai hylkddmisti. Aikaisemmin hinelle on ollut vaikeaa
koulussa myontis tehneensd jotakin viirin, mutta nykyiin se ei ole hdnelle end4 niin vaikeaa. Hén
ajattelee, ettd opettajat pitvét hanti huonomuistisena. Han arvelee, ettd opettajien mielesti hinen asioista
huolehtimisensa voisi olla parempaa. Hin arvelee, ettd muut oppilaat luulevat, ettd hinelld on kotona
paljon kavereita.

Hén on luokassa rauhallinen ja hin yrittd vilttas likkaa puhumista. Hin pitad
esiintymisesti ja on esiintynyt paljon harrastustensa yhteydessd. Hén yrittdd olla ystivillinen vieraille
ihmisille, mutta ei mene itse tekemédin tuttavuutta. Han on vapaa-ajallaan mieluiten muiden ihmisten
kanssa, koska yksin hdnell4 ei ole mitd4n tekemisti.

Hén on luonteeltaan ystivillinen ja luotettava. Han suuttuu toisinaan helposti ja on
pitkdvihainen. Hin jannittd4 yleensd esiintymistilanteissa. Hintd jannitti my¢s ensimmdisend
koulupdividni uudessa koulussa. Hin suuttuu helposti, jos hdn joutuu tilanteeseen, jossa hin joutuu
puolustautumaan. Hanen on helppo antaa anteeksi, kun hénelt4 pyydetdin anteeksi. Hdnen mielestéin
anteeksipyytdminen on vaikeaa, jos kyseesséd on vaikea tilanne. Helpossa tilanteessa anteeksi pyytdminen
sujuu paremmin. Hén itkee yleensa riidellessdéin veljensid kanssa. [tkeminen tuntuu hdnen mielestiéin
pahalta, koska itkiess4 hengittiminen on vaikeaa. Eldimet, ystivit ja muut mukavat asiat, kuten matkat,
tekevit hinet iloiseksi.

Hén on aikaisemmin ollut liian laiha, mutta nyky&én hdn on omasta mielestddn sopivan
kokoinen. Hénelld ei ole ulkonddssédin asioita, joista hin ei pidd. Hin arvelee, ettd muut voivat pitdd
héntd liian laihana ja tyhmén nidkoisend. Hén valitsee itse vaatteensa ja hdn tietdd mistd vaatteista han
pitdd. Hin pitd4 musiikin tahtiin tapahtuvasta lifkunnasta ja juoksusta.
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Hinen lapsensa entinen koulu oli hyvi koulu siihen asti, kun sielld olleet vanhemmat opettajat jdivét
eldkkeelle. Uusien opettajien tultua koulussa alkoi tapahtua kielteisida muutoksia. Hdnen mielestéén
uusien opettajien toiminta ei ollut esimerkillisti eikd heiddn perheensd arvojen mukaista. Toinen
opettajista tupakoi koulualueella, eikd luopunut tavastaan, vaikka siitd hdnelle huomautettiin. Opettaja
kiroili ja salli my3s lasten kiroilla koulussa. Han koki haitallisena mys sen, ett lapset saivat koulussa
kuunnella rock-musiikkia. Hanen mielestisin myds koulussa katsotut videot olivat haitallisia lapsen
kehitykselle, koska ne yleens3 sisilsivit okkultistista ainesta. Toisella koulun opettajalla oli suhde eréin
oppilaan isdn kanssa ja ndissd kummassakin perheessi vanhemmat erosivat. Hinen lapsensa  ndki
sattumalta, kun opettaja ja erdin oppilaan isd harrastivat koululla seksid. Lapsi oli nikemdéstdén hyvin
peloissaan ja pelkisi tulevansa rangaistuksi. (

Hianen mielestidn koulun sisdinen yhteys ja oppilaiden keskindiset vilit sekd suhde
opettajiin olivat kuitenkin hyvit. Kun koulu lakkautettiin ja lapsilla olisi ollut edessd koulun vaihto, tuli
pitempiaikainen unelma laittaa lapset Kristilliseen Kouluun varteenotettavaksi vaihtoehdoksi. He tiesivit
Kristillisen Koulun toiminnasta ja ottivat yhteyttd kouluun. He tekivit vierailuja koululle ja tdyttivit
hakemukset ja niin lapset saivat vaihtaa koulua. P44toksenteossa oli mukana koko perhe ja lasten omaa
mielipidettd kysyttiin useaan kertaan. Ensimmdinen vierailu koululle vakuutti heid4t isdnd ja ditind siiti,
ettd tdhdn kouluun he haluavat lapsensa.

Tarkein asia, mik4 vaikutti siihen, ettd hdn halusi lapsensa Kristilliseen Kouluun oli se,
ettd han halusi lapsillensa kristillisen koulukasvatuksen, joka tukee kristillistd kotikasvatusta. Myos
entisessd koulussa tapahtuneet asiat vaikuttivat hénen paitokseensd. Ennen koulun vaihtoa he odottivat
Kristillisen Koulun poikkeavan muista kouluista siten, ett4 sielld annetaan kristillisesti painottunutta
opetusta. He odottivat Kristillisen Koulun olevan turvallinen koulu, jossa ei ole lasten kannalta
epéedullisia asioita.

Hin arvelee, ettd koulun vaihto jénnitti lapsia, mutta hdnen mielestd4n uuteen kouluun
sopeutuminen tapahtui hyvin. Hén ei huomannut lapsensa kdyttdytymisessd koulun alkuaikoina mitéén
entisestd poikkeavaa. Lapsi ei paljon kerro koulupdivdn tapahtumista, mutta aina kysyttdessd hin
alkuaikoinakin vastasi koulupéiviin menneen hyvin. Hinen mielestdéin lapsi sopeutui uuteen kouluun
hyvin, eikd hdn huomannut ainakaan mitdsn negatiivisia merkkejd. Lapsi sai heti kavereita uudessa
koulussa ja koki itsensd hyviksytyksi. Uudessa koulussa lapsi viihtyy hanen mielestdin yhtd hyvin kuin
edellisessd koulussa.

Aikaisemmin hinen lapsellaan oli enemmén kavereita vapaa-ajallaan, mutta yhteydenpito
entisiin kavereihin, varsinkin parhaaseen kaveriin, on s#ilynyt. Uusien kavereiden kanssa lapsi voi olla
vain kouluaikana, koska he asuvat niin kaukana muista.

Koulun vaihdon mukanaan tuomaan pitkddn koulumatkaan lapset tottuivat koulun
vaihtoa edeltdvina kesdnd, jolloin niméa matkustivat péivittdin samaa vilid vanhempiensa tyon vuoksi.
Hén on kuljettanut lapsia mielellisn kouluun, koska hin on niin iloinen siitd, ett4 lapsilla on mahdollisuus
kdydd Kristillistd Koulua. Lasten hoito on ollut perheessd hinen tehtdvinsi ja hin on aina ollut paljon
lasten kanssa. Hén on kokenut koulumatkan arvokkaana hetkens, jolloin h4n saa olla yhdess4 lastensa
kanssa.

Hanen mielestdsn peruskoulu on vilttimitén sieltd saatavien perustietojen ja -taitojen
vuoksi, mutta hin arvelee, ettd hdnen lapsensa ei pidd koulun kdymisté kovinkaan
tarpeellisena. Hinen lapselleen koulun kdyminen on aina ollut mieluisaa, mutta 13ksyistd lapsi ei ole
vilittinyt, koska tdmd ei ole lukuihminen vaan enemmén kdytinnén asioista kiinnostunut. Kouluaineista
liikunta on hénen lapselleen mieluisa ja tirked. Hin nikee hyvini sen, ettd lapsella on nyt miesopettaja,
josta hinen lapsensa pitid. Hanen mielestiin koulussa tulisi olla sekd nais-, ettd miesopettajia.

Koulussa annettavasta kristillisestd opetuksesta keskusteltiin ennen koulun vaihtoa, mutta
sen jélkeen sitd on pidetty luonnollisena asiana eikd lapsi puhunut kotona siit4, milta kristillinen opetus
hinestd alussa tuntui. Hén ei usko koulun kristilliselld opetuksella olleen suurta vaikutusta lapseen, koska
kristillisyyttsd on pidetty kotonakin aina esilld esimerkiksi lukemalla lapsille Raamattua. Hiinen mielestéiin
on hyvd, ettd kristillinen opetus sisillytetddn kaikkiin oppiaineisiin, jotta lapsi voisi ymmirtda
kristillisyyden kuuluvan kaikkiin eldmanalueisiin. Hin ei nde en4d mitisn muuta vaihtoehtoa lapsiensa
kouluksi, kuin Kristillisen Koulun.

Hénen lapsensa ei pidi itsedéin kovinkaan menestyvini oppilaana, mutta hin arvelee, ettd
tdimé ajattelee pérjddviansd muuten hyvin kaikissa koulussa tapahtuvassa asioissa. Hinen lapsensa
epdonnistuttua kokeessa hédn on yrittdnyt selvittdd syytd epdonnistumiseen ja lohduttanut kertomalla
lapselle, ettei koulumenestys merkitse kaikkea tulevaisuuden kannalta.
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Hin arvelee lapsensa sopeutuvan hyvin kaikenlaisiin ryhmiin ja kiyttaytyvén asiallisesti
muita hédiritseméittd. Tuntemattomien ihmisten suhteen lapsi saattaa kokea luonnollista alkujdnnityst,
mutta alkujannitys menee hyvin nopeasti lapsella ohi. Hanen lapsensa on ollut pienend hyvin ujo, ditiins4
turvaava lapsi. Ensimmdiselle luokalle 13ht jannitti hantd vanhempana, mutta se sujuikin paremmin kun
hin oli odottanut. Hinen lapsensa on syntynyt loppuvuodesta, ja hin pelkédsi lapsen kouluun menoa,
koska tdmi oli vield niin pieni. Nykyisin lapsi on saanut lisd4 rohkeutta ja esiintynyt sisarensa kanssa.
Hin onkin rohkaissut lapsia esiintymésin, joskus jopa palkkionkin avulla. Vapaa-ajalla heidin perheensa
lapset mielelldsn soittavat ja laulavat yhdessd. Vapaa-ajallaan hiinen lapsensa haluaa aina olla muiden _
ihmisten kanssa, eikd pidi yksin olemisesta. Lapsen harrastuksiin kuuluu omalla autolla ajaminen ja
ulkona puuhailu. T

Lapsi on aina ollut hyvin herkki tunteiltaan. Hanen lapsensa ei suutu nékyvésti, mutta
sisarusten vililld on pdivittdistd kinastelua, johon vanhemmat eivit kuitenkaan puutu. Lapsi ei ole
jénnittdjs, mutta hén arvelee, ettd timi voi jannittis ennen kokeita, koska lapsella kokeessa monesti
unohtuvat kaikki opitut asiat. Lapsi ei itke kovin usein, mutta silloin kun sattuu, lapsi voi itked. Hinen
arvelee lapsen tulevan onnelliseksi kun timi saa kuulla didin rakastavan hintd. Luonteeltaan hénen
lapsensa on viliton ja iloinen. Lapsensa heikkoutena hin nikee keskittymiskyvyn puutteen, jossa lapsi on
kuitenkin alkanut kehitty4d. Hin ei tiedd , mitd lapsi itse ajattelee luonteenpiirteistiin, mutta on sitd
mieltd, ettd hidn haluaa lapsensa olevan juuri sellainen kuin timd on.

Hin ajattelee lapsensa olevan tyytyviinen ulkondkédnsd muuten, paitsi arvelee tdmén
haluavan olla tumma, niin kuin isoveljensi. Lapsella ei ole ikdnsi vuoksi vield tiukkoja vaatimuksia
pukeutumisensa suhteen. Hin arvelee lapsensa pitdvin itseddn hyvind urheilijana hentoudestaan
huolimatta. Kristillisen koulun aikana lapselle on tullut lis4 esiintymisvarmuutta ja rohkeutta.

Hin kokee itse saaneensa levollisen olon saatuaan lapsensa Kristilliseen Kouluun.
Koulun ja kodin yhteinen padm3ir3 ja tavoitteet antavat hinelle vapauden tunteen, koska hinen ei endd
tarvitse huolehtia koulussa tapahtuvista asioista, kuten edellisen koulun aikana. He ovat tehneet
pastoksen koulun vaihtamisesta yhdess4 perheeni ja kokeneet sen hyviksi ratkaisuksi.

2V

Hiénen lapsensa viihtyi hyvin edellisessd koulussaan, mutta ei erityisesti pitinyt opettajastaan. Joskus
aamuisin héinen oli vaikea lihtes kouluun, mutta hinen lapsensa kouluasenne on ollut aina hyva. Hin kavi
Kristillisen Koulun info-illassa sen toimiessa yksityiselld pohjalla. Yksityisen koulun maksujen takia
heilld ei ollut mahdollisuutta laittaa lapsiaan Kristilliseen Kouluun vield siind vaiheessa, varsinkaan kun
lapsien isd ei kokenut sitd tarpeelliseksi, koska hin ei omaa kristillistd vakaumusta. Kun koulu sai
korvaavan koulun aseman perheen vanhin lapsi halusi siirtyd Kristilliseen Kouluun. Hin neuvoi myos
toista lastaan puhumaan asiasta isélleen, jos timé halusi Kristilliseen Kouluun. Han antoi lopullisen
pédtoksenteon perheen isélle ja tAimd antoi lopulta luvan lapsensa koulun vaihtoon.

Han halusi lapsensa Kristilliseen Kouluun, koska hén tunsi tarvitsevansa apua lastensa
kristillisess# kasvatuksessa. Perheen isilld on alkoholiongelma, josta koko perhe on joutunut kérsiméain.
Hinelle on tirke&s, ettd lapset saavat olla koulussa hyviss3 ja hoitavassa ilmapiirissé jo kotiongelmienkin
vuoksi. Hdn ei omasta mielestidn ymmérrd paljon kouluun liittyvistd asioista ja kokee siihen ndhden
saaneensa tarpeeksi tietoa Kristillisestd Koulusta ennen lastensa koulun vaihtoa. Hénelld ei ollut erityisid
odotuksia Kristillisen Koulun suhteen, mutta hin on huomannut koulun vastanneen hénen tarpeisiinsa.

Hianen lapsensa oli alussa innostunut uudesta koulusta, vaikka ei siitd paljon kotona
puhunutkaan. Erds hinen lapsensa kaveri meni Kristilliseen Kouluun jo ennen hénen lastaan. Samaa
koulua kdyvit sisarukset saavat tukea ja apua toisiltaan, koska he kdyvit samoja kursseja. Hénen lapsensa
on sdilyttinyt ne ystivyyssuhteet joita hdnellad on ollut aina kerhoiést4 ja entisestd koulusta lhtien, mutta
lapsi on saanut myds uudesta koulusta kavereita. Lapsi on hyvin sopuisa ihminen ja ystidvystyy helposti
muiden kanssa. -
Hénen lapsensa kouluasenne on ollut aina hyvi ja hédn ajattelee lapsensa suhtautuvan -
kouluun myonteisesti. Kristillisen Koulun aikana lapselila ei ole ollut vaikeuksia kouluun ldhtemisessa,
mutta joskus visyneend lasta suututtaa liksyjen tekeminen. Edellisessd koulussa mielipahaa aiheuttavia
asioita, joita ei uudessa koulussa ole ollut, olivat opettajan antamat moitteet ja epdonnistuminen kokeissa.
Hinen mielestdiin lapsi on tullut vastuullisemmaksi ja itsendisemmaiksi tehtdviensa suorittamisessa.

Héanen lapsensa entinen luokka oli evakossa samassa koulussa, jossa Kristillinen Koulu
nyt sijaitsee, joten lapsi oli jo tottunut koulumatkan kuikemiseen, eikd se ndin ollen ole vaikuttanut
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milld4n tavalla. Hin koki Jumalan johdatuksena sen, ettd hidnen lapsensa oli jo tottunut koulunvaihdoksen
myétd tulevaan koulumatkaan.

Hénen lapsellaan ei ole ollut ongelmia koulumenestyksen suhteen, mutta uudessa
koulussa hdn on menestynyt entistd paremmin. Hinen lastensa ei tarvitse menestyd koulussa erityisen
hyvin, vaan h#nelle riitt44, ettd he selvifivit jotenkin. Hinen mielestdsin lapsi on heididn lapsistaan
kielellisesti lahjakkain. Hinen ei ajattele koulutuksen olevan kovinkaan ratkaiseva asia eldmdssd
parjddmisen kannalta. Han arvelee, ettdi hdnen lapsensa ei juurikaan ajattele koulunkdynnin
tarpeellisuuteen liittyvii asioita, vaan vain kay koulua. .

Hinen lapsensa ei ole puhunut nykyisestd opettajastaan mit4éin negatiivista, joten hén
ajattelee, ettd mit4dn ongelmia ei opettajan suhteen ole. Erdistd koulun opettajasta kummatkin lapset ovat
Jjoskus sanoneet jotain kielteisti. Han arvelee lapsensa suhtautuneen kristillisen opetukseen myénteisesti.
Lapsi haluaa tuoda julki kouluaan pitimalld innokkaasti koulun verkkaripukua paill4in joka paikassa.
Kristillisen opetuksen seurauksena hénen lapsestaan ei ole tullut tunnustavaa kristittyd, mutta hén uskoo,
ettd opetus vaikuttaa lapseen ja koko hinen eldmiinsi. Hin uskoo myos miehelleen koituvan hyvii siiti,
ettd timd padsti lapset Kristilliseen Kouluun. Hinen mielesti#n kristillisen opetuksen liittdminen kaikkiin
aineisiin on hyvi tapa antaa kristillistd opetusta. Hanen tietd, ettd hinen lapsensa ei haluaisi vaihtaa pois
Kristillisestd Koulusta.

Koululaisena hdnen lapsensa on perusmyénteinen. Lapsi on tunnollinen koululainen, joka
levottomuudestaan huolimatta osaa hoitaa omat asiansa jirkevisti. Han uskoo koulunvaihtamisen
vaikuttaneen lapseen tiedostamattomalla tasolla niin, ettd tima on oppinut hoitamaan asiansa sujuvasti.
Hin arvelee, ettéd hdnen lapsensa ei pidd itsed#n erityisen hyving koululaisena. T4ma piirre lapsessa on
ndkynyt jo ensimmdiselts luokalta lihtien. Lapsi kilpailee sisarensa kanssa koulumenestyksesti. Lapsi on
pddosin tyytyviinen menestykseensi ja hin itse on erittdin tyytyvainen lapsensa koulumenestykseen.

Hin arvelee, ettd lapsella on niin hyvi itseluottamus, ettei tdman tarvitse tuoda itsedin
héiritsevisti esille ryhmiss4 ollessaan. Levottomuuden vuoksi lapsen keskittyminen suuressa ryhmassa
voi tosin joskus olla heikkoa. Kavereiden kanssa ollessaan hinen lapsensa kdyttdytyy hyvin eiki lapsella
ole ongelmia suhtautumisessaan vieraisiin ihmisiin. Hinen lapsensa tulee hyvin toimeen ihmisten kanssa
sopuisan luonteensa ansiosta. Vieraiden ihmisten suhteen lapsi on jonkin verran pidittyviinen eiki kovin
ulospdinsuuntautunut. Joskus hén ajattelee, ettd lasten kdytostavat voisivat olla paremmat.

Hénen lapsensa on seurallinen verrattuna heidin nuorimpaan lapseensa, joka viihtyy hyvin yksin, eikd
vilttimattsd kaipaa seuraa. Hinen lapsellaan on myds tarve olla yksin silloin tilloin. Lapsi tarvitsee paljon
lepoa ja unta toisin kuin isosiskonsa, joka valvoo iltaisin mySha4n. Hinen lapsensa on tunteellinen lapsi,
joka ilmaisee niin myonteiset kuin kielteisetkin tunteensa. Hinen lapsensa alkaa usein suuttuessaan itked
ja aikaisemmin lapsi saattoi suuttuessaan myos kiroilla sekd paiskoa ovia. Omiin vihan tunteisiin
tutustuttuaan hin on oppinut suhtautumaan kérsivillisesti myds lapsensa vihan purkauksiin ja
ymmdrtiméin niitd. Lapsi leppyy nopeasti ja ndytt4d avoimesti my6skin myonteisia tunteitaan, Lapsi ei
héiped vahvoja tunteitaan.

Hin luulee lapsensa jannittdvan niissd tilanteissa, missd yleensikin jannitetddn, mutta
timén jannittiminen ei n4y ulospain. Hinen lapsensa on onnellinen saadessaan hyvin numeron kokeista.
Hin on onnellinen ja helpottunut myds silloin, kun perheen is4 lopettaa juomisen. Lapsi on kérsinyt isén
alkoholin kdyt6std perheen lapsista eniten. Is4 ja poika ovat kuitenkin hyvit kaverit ja hinen mielestddn
perheen isd on hoitanut isin tehtdvin hyvin. Lapsi on hinen mielestisin luonteeltaan tunteellinen, vilpitén
ja hyvintahtoinen seki positiivinen. Lapsen luonteen huono puoli on lyhytjannitteisyys. Lapsi muistuttaa
luonteenpiirteiltiddn hanta itsefdsin kun vanhempi lapsi taas on enemman isdnsa kaltainen.

Hin arvelee lapsensa pitdvan omasta ulkondostddn ja olevan tyytyviinen siihen, koska
hénen poikansa on muunmuassa saanut paljon kirjeitd tytiltd. Hdn arvelee, ettd lapsi haluaisi olla
pidempi. Heiddn perheessdin lapset ovat saaneet kiytettyjd vaatteita sukulaisilta ja ovat pitdneet niitd
mielellddn. Harvemmin saadut uudet vaatteet ovat pojalle tirkeitd. Hin ajattelee, ettd hdnen lapsensa ei
pid4 itseddin mindédn erityisen hyvéni urheilijana pienen kokonsa vuoksi.

Hianen mielestddn koulun vaihdos ja uusi koulu on tuonut esiin lapsen valoisuutta ja
elamanmyonteisyyttd. Hianen lapsensa on muuttunut iloisemmaksi kristillisen koulun aikana.

Hin itse oli tyytyviinen lapsensa edelliseen kouluun, mutta kokee vastuuta ja huolta
lastensa hengellisestd tilasta ja pitdd siksi suurena etuoikeutena sitd, ettdi hidnen lapsensa saavat olla
Kristillisessd Koulussa. Hiin arvostaa sitd, ettd koulussa rukoillaan pdivittdin. Hin on kokenut erittdin
hyvand sen, etts lapset saavat koulusta eldménohjeita, jotka varjelevat naitd arkieldmassa haitallisilta
asioilta. H#nen mielestdsin lapsien saama kristillinen kasvatus on arvokkaampaa, kuin mitkdin
erityisluokkien tarjoamat taidot. Hin kokee hyvini asiana myos sen, ettd hin voi turvallisesti 1dhett44
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lapsensa koulun retkille, kun hén tietdd, ettd sielld ei kdytetd piihteitd. Han pitdd titd asiaa erityisen
tirkednd, koska hdn ajattelee lastensa kotiolojen altistavan heitd padihteiden kaytolle.

Hén on huomannut Kristillisen Koulun opetusryhmén eroavan muista luokista siind, ettd
ryhméssé vallitsee kuri ja jirjestys sekd rauhallinen tunnelma. Kristillisen koulun pienet ryhmit ovat
hdnen mielestdsin mahdollistaneet liheisen, turvallisen yhteyden muodostumisen sekd yksildiden
huomioimisen. Hin ei ymmarrd viitetts, ettd Kristillinen Koulu vieraannuttaisi lapsia todellisuudesta,
vaan hdnen mielestd4n on vain hyvi, jos lapsien ei tarvitse kohdata kaikkia asioita. Hinen mielestdzn on
tdrkedd, ettd lapset saavat kuulla hengellisistd asioista, jotta he pystyvit itse tekeméin valintoja. Hénen
mielestddn on arvokasta, ettd lapset saavat Kristillisessi Koulussa vilttyd monilta ulkonaisilta
uhkatekijoilta.

Merkitykselliseksi itselleen hiéin kokee sen, ettd Kristillisen Koulun lapset tulevat hyvin
erilaista perheistd eiki koulusta ole muodostunut eliittikoulua. H4n on aikaisemmin vanhempainilloissa
kokenut itsensd ulkopuoliseksi, mutta Kristillisen Koulun vanhempainilloissa hdn on kokenut, ettd
vanhemmilla on yhteinen vastuu koko koulun lapsista.

Heiddn sukulaisensa, jotka ovat seuranneet lasten eldmai l4heltd, ovat ndhneet
Kristillisen Koulun myonteisen vaikutuksen lapsissa ja ehdottaneet, ettid heidin nuorinkin lapsensa
vaihtaisi Kristilliseen kouluun. Perheen isj ei halua nuorimman lapsensa menevin Kristilliseen Kouluun.
Myos perheen vanhimman lapsen kohdalla isd oli siti mieltd, ettd tdmé ei saa vaihtaa Kristilliseen
Kouluun, mutta antoi kuitenkin lopulta luvan. Hénen mielest44n mies on perheen piad, joka tekee
padtokset ja kantaa niistd vastuun. Han uskoo miehelleen koituvan hyvii siitd, ettd timé pédsti lapset
Kristilliseen Kouluun. Joskus hanen miehens uhkaa ottaa lapset pois Kristillisestd Koulusta, mutta hin
uskoo lapsien kieltdytyvin, jos uhkaus muuttuisi todeksi.

3V

Lapsen vaikeudet entisessd koulussa liittyivit kavereihin. Perheen muutettua Ruotsista Suomeen lapsen
oli vaikea saada koulusta kavereita. Lapsi ei saanut kaipaamaansa hyviksyntdd my6skéin
jddkiekkojoukkueensa kavereilta. Jdfkiekkojoukkueen kavereista kuusi oli lapsen kanssa samalla
luokalla. Kaveriporukassa lasta kiusattiin ulkopuolelle jattamilla, tonimélld ja tavaroita viemélld, mutta
lapsi ei kuitenkaan luovuttanut. Kaveriporukan tehdessi jotakin ei-toivottavaa syyiliseksi nimettiin
yleensd hénen lapsensa.

Viimeisend vuonna entisessd koulussa lapsen opettaja paneutui heidin lapsensa
tilanteeseen ja huomasi, ettd kaikki asiat eivat ole kohdallaan. Perheen ollessa jidkiekkoleirilld he
vanhempina ymmarsivét, ettid heiddn lapsensa kiusaaminen johtuikin siit, etteivit lasten vanhemmat
hyvidksyneet heididn perhettdsin heid4n erilaisen taustansa, sosiaalisen asemansa ja heiddn hengellisen
vakaumuksensa vuoksi. He arvelivat usean vuoden ajan kestineen kiusaamisen johtuvan siitd, ettd
vanhemmat olivat siirtineet omia asenteitaan lapsiinsa. Perheneuvolassa todettiin tilanteen olevan niin
laaja, ettd sit4 ei ollut mahdollista alkaa muuttamaan. Psykologi ehdotti lapsen koulun vaihtoa, koska
entisen koulun opettajien asenteet lasta kohtaan, lukuun ottamatta lapsen omaa opettajaa, olivat
muuttuneet pysyvisti negatiivisiksi.

Koulun vaihtoa edeltivini keviing heilld ei kuitenkaan ollut vield aikomusta vaihtaa
lapsensa koulua. Kes#ksi he halusivat lapsensa leireille, jotta timidn ei tarvitsisi olla mielipahaa
atheuttavien kavereidensa kanssa. Han oli kuullut Kristillisesti Koulusta jo aikaisemmin, mutta ei ollut
kiinnittdnyt asiaan sen enempii huomiota, ennen kuin heidén tuttavaperheensi poika meni Kristilliseen
Kouluun. Jigkiekkoleirin jilkeen hdn ja hidnen miehensd ehdottivat lapselle jadkiekkojoukkueen
vaihtamista. Samalla lapsi itse ilmoitti haluavansa vaihtaa Kristilliseen Kouluun. Lapsi oli tutustunut
joihinkin koulun oppilaisiin ollessaan samalla leirilld heiddn kanssaan ja kokenut heididn seuransa
mydnteisesti.

Hin ajattelee, ettd tirkein asia, mikd vaikutti heiddn paitokseensd laittaa lapsensa
Kristilliseen Kouluun oli se, ettd he halusivat lapsensa ymparistdon, jossa timd saa olla oma itsensd
tarvitsematta jatkuvasti hakea kavereiden hyviksyntid. He ajattelivat, etti tilanne ei voi endd mennd
huonommaksi eiki Kristillisestd Koulusta voi ainakaan olla mitd4n haittaa heiddn lapsensa tilanteeseen.
Aikaisemmin lapselle aiheutti ristiriitaa se, ettei hdnen isdnsd omannut kristillistd vakaumusta. Isin
tekemd henkilokohtainen uskonratkaisu vaikutti osaltaan siihen, ettd myds isd halusi laittaa lapsensa
Kristilliseen Kouluun. :
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Hinen lapsensa oli innostunut koululainen uuden koulun alkuvaiheessa ja ldhti kouluun
aamuisin yhtd mielellsin kuin ensimmaiselld luokallaan. Alkusyksylld lapsi oli epatavallisen innostunut
laksyistd. Kahden suuren muutoksen, koulun ja jadkiekkojoukkueen vaihdon, seuraukset olivat hyvii.
Hén oli helpottunut ja iloinen, kun hén naki, ettd hinen lapsensa sai takaisin kadottamansa ihmisarvon.
Uudessa jaskiekkojoukkueessa lapsi tunsi alussa huonommuutta muihin ndhden, mutta on sittemmin
sopeutunut joukkueeseen hyvin ja saanut kavereita.

Hinen lapsensa ei ole endd vanhojen jiikiekkokavereidensa kanssa, mutta heidén kotinsa
lahelld olevien vanhojen kavereiden kanssa lapsi on yhtd paljon kuin ennenkin. Vanhoista
jaakiekkokavereista lapsi on itse ottanut etdisyyttd kiusaamisen takia, eiki lapsi end4 tarvitse vanhoja
jadkiekkokavereitaan, koska tilld on nyt paljon uusia kavereita koulusta ja uudesta joukkueesta. Lapsi on
uusien koulukavereidensa kanssa vapaa-ajallaan silloin till6in. Koulun oppilaat kdyvét myds yhdessi
joissakin lapsille jdrjestetyissd hengellisissa tapahtumissa.

Kavereiden luotettavuus edelliseen kouluun verrattuna on tuonut pysyvyyttd lapsen
koulupdiviin ja parantanut kouluviihtyvyytti. Itse koulunksynnisti lapsi on aina pitinyt. Erityisesti lapsi
pit44 koulussa vilitunneista ja liikunnasta. Ainoa kouluaine mist4 lapsi ei pidd on historia. Lapsi pitdd
koulussa myds kavereista ja opettajastaan.

Lapsen mielestd nykyinen opettaja on timén kaikista opettajista paras ja lapsi pitdd
opettajaansa oikeudenmukaisena ja luotettavana. Hinen mielestisin myos lapsen edellinen opettaja
kohteli lasta oikeudenmukaisesti, mutta lapsella on ollut opettajia, jotka eivit ole osanneet kisitelld lasta.
Hianen mielestddn nykyinen opettaja on ymmértinyt hdnen lastaan, mutta laittanut kuitenkin tille selvét
rajat.

Lapsi on joskus valittanut vasymyst4 koulumatkan suhteen, mutta sit4 on tapahtunut vain
muutarnan kerran. Lapsi kéytt44 linja-automatkat lepdamiseen tai liksyjen tekemiseen. Hanen ihmettelee
sitd, ettd lapsella on niin vihan laksyjd, mutta uskoo lapsen tekevdn ne jo koulumatkalla, koska
huomautuksia tekeméttomistd laksyists ei ole tuilut.

Hinen mielestdin tirkeitd ala-asteella opittavia asioita ovat sosiaalisuus, muiden kanssa
toimeen tuleminen seki vastuun ottaminen omista asioista. Hinen mielestddn on tirkedd, ettd opettajat
koulussa ovat kypsid, vastuullisia aikuisia. Hin arvelee lapsensa suhtautuvan kouluun niin, ett4 lapsen
mielestd koulu on asia, joka tdytyy suorittaa, jotta tulevaisuudessa voi saada itselleen ammatin.

Hin on ollut tyytyviinen koulun kristillisen opetuksen sisdltdon seki sithen miten sitd on

opetettu. Hian on huomannut kristillisen opetuksen vaikutuksen lapsessaan, kun tima on joskus puhunut
hengellisests asioista ikidn kuin “opettajansa suulla”. Hanen mielestiin ldpdisyperiaatteelia annettu
kristillinen opetus on hyvi tapa opettaa hengellisid asioita, koska hinen mielestdsin on tirkedd, ettd
hengellisyys on kaikessa toiminnassa mukana, eikd se ndin erottaudu omaksi sarakkeekseen.
Hin uskoo, ettei koulun kristillinen opetus ole vaikuttanut heiddn perheensd hengellisyyteen, koska
kristillisyys on muutenkin paljon esilld heid4n kodissaan. Hin ei usko koulun vaikuttaneen perheen
hengellisyyteen muutoin kuin siten, ettd lapsen on helpompi olla kummassakin paikassa niitd yhdistdvén
kristillisyyden vuoksi.

Lapsi on vilkas koululainen, joka nousee aamulla reippaasti ylos ja huolehtii
tavaroistaan. Hin on tyytyviinen lapsensa koulumenestykseen, mutta hin toivoo, ettd lapsi ottaisi
enemmén vastuuta koulunk4ynnistééin. Jos lapsi saa huomautuksen koulusta, asiasta keskustellaan kotona.
Hin arvelee my®ds lapsensa olevan tyytyviinen koulumenestykseensi. Entisessd koulussa lapsella oli kova
kilpailu tietyn porukan kanssa koenumeroista. H4n on huomannut, etti lapsi on muuttunut tissi suhteessa,
koska nyky#in timi pystyy olemaan aidosti iloinen toisten oppilaiden menestyksesti.

Lapsiryhmissi hdnen lapsensa on organisoija, joka keksii tekemisti ja jérjestidd leikkej4.
Lapsi pyrkii ottamaan kaikki mukaan leikkeihin ja huomioimaan nuorempia lapsia. Pienend lapsi
suhtautui vieraisiin hyvin avoimesti ja luottavaisesti, mutta kielteisten kokemustensa vuoksi lapsi oli
varsinkin aikaisemmin hyvin ennakkoluuloinen ja saattoi tuoda itsedin esille negatiivisellakin tavalla.
Nykyéin negatiivinen huomion hakeminen on vdhentynyt ja tutustumistilanteessa lapsi tervehtii vieraita
ystdvillisesti sekd vastaa esitettyihin kysymyksiin asiallisesti. Kristillisen Koulun aikana lapsen yksin
oleminen on lisdéntynyt. Hinen mielestédén lapsi on oppinut olemaan yksin, eikd tdmén tarvitse jatkuvasti
saada kavereita ympdrilleen. Lapsi on hyvin erilainen sosiaalisissa tilanteissa riippuen siit4, onko toinen
ihminen tuttu vai vieras. Vieraiden suhteen lapsi tuntee usein huonommuutta ja tarvitsee paljon rohkaisua
ymmdrtddkseen, ettd kelpaa sellaisenaan. Omien tuttujen kavereidensa kanssa lapsi tulee hyvin toimeen.

Lapsi on tunteiltaan temperamenttinen ja osaa ndyttdd sekd myonteiset, ettd kielteiset
tunteensa, mutta ei ole pitkdvihainen. Entisen koulun aikaan lapsi oli usein masentunut, kun héntd oli
loukattu. Lapsi osaa itked, mutta itkee harvoin. Hénen lapsensa jéannitt44 tuntiessaan itsensd epdvarmaksi
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sen suhteen hyviksytddanko hdntd. Lapsi on iloinen, kun perheessi tehddin jotain mukavaa ja
odottamatonta ja onnellinen saadessaan képerty4 didin kainaloon tai saadessaan jonkun etuoikeuden siksi,
ettd on perheen vanhin lapsi. Lapsen tekee onnelliseksi myds se, ettd timé saa vapautta toimia isojen
poikien lailla. Lapsi kokee iloa onnistuessaan jossakin yli omien odotustensa. Lapsen hyvii puolia ovat
huomaavaisuus ja hellyys. Lapsi on taitava ja osaa halutessaan oila korrekti.

Lapsen huono puoli on itsekkyys, jonka valtaan joutuessaan lapsi unohtaa muuta ja vaatii
huomiota vain omille asioilleen. Hin ajattelee luottavaisesti, ettd lapsella on kasvaessaan aikaa
kamppailla itsekkyyden ja negatiivisten tunteidensa kanssa ja opetella niiden hallintaa. Lapsi on
sosiaalinen ja vilkas ja hidn arvelee lapsen itsekin pitdvin itsesin sosiaalisena ja muiden kanssa toimeen
tulevana. Lapsi on hiinen mielestd4n opetuksen tuloksena ymmartinyt negatiivisten tunteiden hallinnan
tarpeellisuuden. Lapsi on myds oppinut Kristillisen Koulun aikana myontimdan virheensi ja
tunnustamaan oman heikon puolensa.

Lapsi on nykyisin tyytyvidinen ulkonidkoonsd. Tyytyvdisyyttd tuo aikaisemman
hintelyyden tilalle tullut lihaksikkuus ja pituuskasvu. Aikaisemmin lapsi on ollut pukeutumisen suhteen
suurpiirteinen, mutta nykyéén tima huolehtii, etts piille pantavat vaatteet ovat ehjét. Lapsi pitdd yleenss
tiettyjd lempivaatteitaan. Liikunta on lapselle tirked ja lapsi on taitava monissa urheilulajeissa. Lapsi ei
kuitenkaan pid4 liikuntaa eldméns3 tirkeimpani asiana.

Kristillisessd Koulussa lapsi on saanut takaisin omanarvon tunteensa ja muuttunut
enemmdn siksi lapseksi joka tdmé oli ennen vaikeuksien alkua. Hanen mielestisin koulun hyviksyvé
ilmapiiri on saanut aikaan lapsen itsetunnon tervehtymisti. Lapsi on itse kertonut aikaisemmin
vaivanneen ahdistuneisuuden vihentyneen huomattavasti kristillisen koulun aikana.

Edellisen koulun aikana hinelle oli vanhempana vaikeaa se, ettd hinen tdytyi selittis
lapselle opettajan sanomia tai tekemi asioita, jotka olivat vastaan heidin kotinsa arvoja. Kristillinen
Koulu tukee heits kasvatustehtivissddn vanhempina, koska koulun arvot ovat yhtenevii kodin arvojen
kanssa, eik4 hinen endi tarvitse selitelld opettajan sanoja.

Hén haluaisi my0s toisen lapsensa Kristilliseen Kouluun, mutta ei halua painostaa lasta
koulun vaihtamiseen, koska hin tietds, ettd pitkd koulumatka on lapselle rasittava ja hin on varoittanut
kumpaakin lastaan pitkdn koulumatkan rasittavuudesta. Hinen mielestéisin on tirkeds, ettd lapsi itse
haluaa vaihtaa koulua, koska muutos vaikuttaa lapsen eldmafin. Jos hidnen lapsensa olisi vasta
aloittamassa peruskoulua, hin laittaisi lapsensa Kristilliseen Kouluun ilman epdilystakian.

Hén on mukana koulun yldaste-hankkeessa ja toivoo, ettd lipidisyperiaate saataisiin
toimimaan myos yldasteella. Hin toivoo, ettd ihmiset uskaltaisivat tehd enemmaén rohkeita ratkaisuja
lastensa hyviksi. Héanelld itselldsin oli hetken aikaa koulun vaihdosta péitettdessd epdvarma olo siitd
mihin he olivat lihteneet. Lapsen entinen opettaja oli kuitenkin rohkaisemassa heiti ja my6s hén itse
tunsi, ettd he tekivit oikein. Hanelld oli myds luottamus siihen, ettd Jumala pitdd huolta heididn
lapsestaan.

4V
Lapsi on vaihtanut koulua jo kerran aikaisemminkin. Lapsi ehti juuri aloittamaan koulunsa, kun hén
joutui ensimmdisen kerran vaihtamaan koulua. Alussa lapsi oli innostunut koulun kdynnists, mutta ajan
mydtd innostus hiipui. Kristillisti Koulua edeltidvdssd koulussa hidnen lapsellaan oli kavereita, joiden
kanssa hédn on edelleen. Lapsi kivi edellisessd koulussa muuten mielelldsn, mutta lapsella ei mennyt
opettajansa kanssa hyvin. Perheen ididin tuttava suositteli perheelle Kristillisti Koulua arvellen, etti
vaihto voisi auttaa heiddnkin lapsensa tilannetta. Aiti ehdotti lapselle koulun vaihtoa ja otti yhteyttd
kristilliseen kouluun. He keskustelivat asiasta opettajien kanssa sekd perheen kesken ja hakemukset
kirjoitettiin. Ennen p#4tosti he kavivit yhdessd tutustumassa kouluun. Hén arvelee lapsen oman tahdon
padstd rauhallisempaan ympérist66n olleen tirkein asia, miki sai heidit paityméédn koulunvaihtoon.

Hénen lapsensa aloitti mielelldzin Kristillisessd Koulussa. Samalla suunnalla asuva toinen
perhe olisi halunnut jirjestdd yhteiskyydin koulumatkoille, mutta heidin lapsensa ei halunnut siihen
mukaan. Lapsi tutustui uudessa koulussa nopeasti muihin ja sai heti kavereita. Hinen mielestdén lapsi
sopeutui aiussa uuteen kouluun hyvin.

Lapsi viett4d yhi aikaansa entisen koulun aikaisten kavereidensa kanssa. Lapsi on saanut
hyvin uusia kavereita ja viettdd myds heididn kanssaan niin paljon aikaansa, ettd on aika harvoin kotona.

Lapsi viihtyy hyvin uudessa koulussa, koska hdnelld on paljon kavereita ja oppitunnit
ovat rauhallisia. Hin arvelee, ettd lapsi ei entisessd koulussa pystynyt keskittymdin tunneilla, koska
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luokan tyrauha ¢i ollut kovin hyva. Lapsi on menestynyt Kristillisessi Koulussa paremmin kuin
entisessd koulussaan. Hin arvelee sen johtuvan ryhmien pienestd koosta ja opettajien paneutumisesta
yksittdisen oppilaan asioihin. Lapsen keskittymiskyky ja koulutyohén paneutuminen ovat parantuneet
Kristillisen Koulun aikana. Edellisen koulun aikaisen vilinpitimattémyyden hén arvelee johtuneen
aikaisemmasta koulun vaihtamisesta. Nyky#4n lapsi on ollut innostunut koululainen. Lapsi pitdd koulussa
kasitoistd ja didinkielests, erikoisesti aineiden kirjoittamisesta. Lapsi ei pidd matematiikasta, kun taas
hdnen veljelleen s¢ on lempiaine.

Hanen mielest4in koulumatkan pidentyminen on ndkynyt aamuheragmisten vaikeutena_
ja kouluun l3ht6 on aikaisen herdémisen vuoksi joskus hankalaa. Hin tuo lapsen kouluun silloin kun
hénell4 on siihen mahdollisuus ja silloin lapsi ldhtee kouluun mielelldsn. Han on yrittdnyt kuljettaa lasta
mahdollisimman paljon ja joskus lapsi on jddnyt kavereidensa luo yoksi. Koulumatkojen linja-
autolippujen ostantinen tekee perheelle joskus tiukkaa taloudellisesti ja hin kokee pitkdn koulumatkan
muutenkin rajoittava tekijana.

Kotitehtdvinsi lapsi hoitaa yleensd hyvin. Vaikeissa tehtdvissd toinen vanhemmista
auttaa lasta. Vasyneend illalla lapsi voi valittaa kotitehtavistd, eikd jaksa tehdd niitd. Hdnen mielestdéin
entisen ja nykyisen koulun v4lill4 ei ole eroa kotitehtdvien suhteen. Hinen omasta mielestén ala-aste on
vilttim4ton vaihe jatko-opiskelujen kannalta. He ovat vanhempina puhuneet lapselleen koulunkdynnin
tarpeellisuudesta ja hin uskoo, ettd lapsi ymmartds sen tirkeyden itsekin. Hinen mielestdsn tirkeimpid
opittavia ala-asteella ovat perustaidot, kuten esimerkiksi kddentaidot ja laskeminen. Hanen mielestdédn
koulussa opittavat sosiaaliset ja henkiset, ihmismieltd kehittdvit taidot, ovat myds tdrkeitd eldmédn
kannalta.

Hanen lapsellaan on hyvd kuva omasta opettajastaan. Entisessd koulussa lapsella oli
erittdin ankara opetfaja , jonka kurinpalautus oli pdivittdisti ja jatkuvaa sekd hdnen mielestddn oppilaille
vahingollista. Nyt oppilas-opettaja-suhde toimii hanen han saamansa kisityksen mukaan hyvin.

Hin ei itse omaa kristillistd vakaumusta, mutta hanen mielestdsn on hyvé, ettd lapsi saa
olla tekemisissd kristillisten asioiden kanssa ja pohtia niiti. Lapsi suhtautuu hdnen mielestddn
kristillisyyteen positiivisesti ja tima on mukana hengellisessd kerhotoiminnassa my0s vapaa-ajallaan.
Kristillisestd Koulusta saamansa tiedon perusteella kaikki perusasiat ovat koulussa kunnossa. Hanen
mielestddn kristillinen opetus ja aika kristillisessd koulussa on tuonut hdnen lapsensa eldmdéin iloa ja
pirteyttd. Han uskoo muutokseen vaikuttaneen myds koulukavereiden vaihtuminen. Koulun kristillisyys
ei ole vaikuttanut heidén perheeseensa ainakaan mitenkééin negatiivisesti. Lapsi kdy mielelladn Kristillistd
Koulua, eiki ole koskaan sanonut, ettei haluasi menni enii koutuun.

Hznen mielestddn lapsi on reipas koululainen, joka kidy koulua tunnollisesti. Lapsi
menestyy saamiensa arvostelujen mukaan koulussa kohtalaisesti, vaikka koulun vaihto on vasta takana.
Han arvelee lapsen pitdvin itsedin keskitasoisesti menestyvina oppilaana.

Han ajattelee lapsensa olevan lapsiryhméssd ryhmin pelleilija ja ilopilleri. Lapsi haluaa
tutustua ja tutustuukin helposti uusiin ihmisiin ja uusiin paikkoihin. Han arvelee Kristillisen Koulun
ilmapiirin vaikuttaneen lapsen asenteeseen toisia ihmisi4 kohtaan myonteisesti. Vapaa-ajallaan lapsi ei
halua olla yksin vaan haluaa aina kavereita seurakseen. Han arvelee lapsen pitév4n itsedsn sosiaalisesti
aktiivisena, mutta tiedostavan myds ne huonot pdivit, jolloin timi on masentunut.

Lapsi on tunteiltaan ailahtelevainen. Toisinaan lapsi on reipas ja innostunut ja sitten taas
pidemmén aikaa masentunut. Lapsi suuttuu, jos titd joudutaan komentamaan. Lapsi suuttuu myds
tilanteissa, joissa el saa tahtoaan ldpi. Lapsi leppyy kuitenkin nopeasti. Lapsi itkee helposti, jos tatd
loukkaantua jos kavereiden kanssa on tapahtunut jotakin ik&vaa. Lapsi on luonteeltaan ailahtelevainen,
dkkipikainen, mutta nopeasti leppyvi. Perusluonteeltaan lapsi on iloinen ja myonteinen. Hin arvelee
lapsensa pitdvan itsedén iloisena , mutta tunnustavan myds dkkipikaisuutensa.

Hin arvelee perheen toisen vanhemman tietdvdn paremmin miti lapsi ajatielee omasta
ulkond6stdsn, mutta olettaa lapsen olevan ulkondkodnsd aika tyytyviinen. Lapsi pitdd mielelldéin
lempivaatteitaan, eikd muuten juuri vilitd pukeutumisestaan. Lapsi pasttis itse mitd vaatteita laittaa
padlleen. Hin ajattelee lapsen pitdvén itsedsin keskinkertaisena liikkujana. Lapsi pitd4 liikkkumisesta,
erityisesti tanssimisesta, voimistelusta ja uimisesta. .

Hin ei tied4 paljon koulun toiminnasta, mutta on tyytyviinen siihen mitd on kuullut
koulusta. Hénen mielestdén olisi tirkeds, ettd Kristilliselle Koululle tulisi yl4aste, jotta lapsen ei tarvitsisi
taas vaihtaa koulua. Héanen mielestisn kristillisessd koulussa oppilaiden asioihin ja ongelmiin
paneudutaan syvillisemmin kuin tavallisessa peruskoulussa. Hén arvelee, ettd Kristillisessa Koulussa
lapsilla on paremmat mahdollisuudet valttda huumeet ja muut paihteet.
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Perheen toinen lapsi ei ole vield Kristillisessd Koulussa. H4n on valmis harkitsemaan
asiaa, jos nuorempi lapsi itse haluaa vaihtaa Kristilliseen Kouluun. P#ités arveluttaa hinti, koska lapsi
on vield niin pieni ja koulumatkasta tulisi niin pitk4. Kaikki riippuu kuitenkin nuoremman lapsen omasta
halusta, mutta nyt toistaiseksi tim4 kiy heidin kotinsa lzhelld olevaa koulua.

5V

Edellisessd koulussa hinen lapsensa koulunkdynti sujui kaikin puolin hyvin, mutta saatuaan tietdi
Kristillisestd Koulusta lehtiartikkelin perusteella he vanhempina halusivat lapsensa téllaiseen kouluun.
Koulun vaihtoa koskevaan péiitSkseen vaikutti se, ettd he kokivat, etti tavallisessa peruskoulussa heidédn
lapsellaan ei ollut mahdollisuutta saada kristillistsd kasvatusta. Ensimmdisen tutustumiskdynnin jilkeen
lapsi itse teki patoksen siitd, ettd hiin haluaa ehdottomasti vaihtaa koulua. Hénen lapsensa halusi vaihtaa
Kristilliseen Kouluun, koska tdmé koki tutustumisk&ynnilld hyviksyntdi ja ystdvyyttd muiden taholta.
Alunperin heidin kaikkien lastensa oli tarkoitus vaihtaa Kristilliseen Kouluun, mutta sitten aloittajia
olikin vain yksi.

Kaikesta uudesta ja erilaisesta huolimatta héinen lapsensa selvisi hyvin koulun vaihdosta.

Entisen luokkakaverin samanaikainen tulo Kristilliseen Kouluun vaikutti myos sopeutumiseen.
Hiénen lapsensa on saanut uusia ystédvid uudesta koulusta sekd sailyttinyt vanhoja ystdvyyssuhteitaan,
Jjoiden suhteen yhteydenpito on nykyisin harventunut. Kristillisen Koulun alkuaikoina lapsi oli arka
solmimaan uusia kontakteja, mutta huomattuaan hyvéin vastaanoton muiden taholta lapsi uskaltautui
tutustumaan muihin oppilaisiin. Hénen mielesti#in koulun isoimmilla tytsill4 on hyv4 ja tiivis yhteys
keskendén.

Hén on kuullut lapseltaan, ettd koulukiusaaminen on Kristillisessd Koulussa véhdistd ja
melkein olematonta. Tam4 on liséinnyt kouluviihtyvyyttd entiseen kouluun verrattuna. Suuttuessaan lapsi
saattaa kapinoida kouluun menoa vastaan, mutta lihtee yleensi mielellddn kouluun. Hénen lapsensa pitds
koulussa Raamatun tehtavistd, kisitoisté ja liikkunnasta. Matematiikasta lapsi ei erityisemmin pidi, koska
timi on enemman kielisuuntautunut oppilas.

Lapsi kulkee linja-autolla kouluun, mutta haluaisi kuitenkin usein vanhempien vievin
hdnet. Han arvelee, ettd aikainen herddminen aamulla pidentyneen koulumatkan takia voi olla lapselle
visyttdvid, mutta ero ei ajallisesti entiseen verrattuna ole kovin iso.

Hénen mielestdén peruskoulu on vilttimiton ja hyvi jarjestelmé perustaitojen ja -tietojen
saavuttamiseksi. Tdrkednd hdn pitdd myos sosiaalisten taitojen oppimista koulussa ja erityisesti
Kristillisessi Koulussa opeteltavaa oman itsensd tuntemista. Hin uskoo lapsensa ajattelevan
koulunkdynnin tarpeeilisuudesta samansuuntaisesti kuin hin itse. Hin arvelee lapsensa pitivin tirkesini
kielien, matematiikan ja lukutaidon hallitsemista sekd kristillistd opetusta.

Hin ei ole kuullut lapsen sanovan mit44n negatiivista nykyisestd opettajastaan. Lapsen
entinen opettaja oli nainen ja nykyinen opettaja on mies. Entinen opettaja antoi enemman lksyjd kuin
nykyinen opettaja, eik4 tdmi aina antanut kunnollisia ohjeita tehtdvien tekoa vasten. Liksyissé lapsella
meni pdivittdin aikaa muutama tunti. Hén ei tiedd onko entisen ja nykyisen koulun tydskentelytavoissa
muita eroja, mutta kristillisessd koulussa hdnen mielestdin lapset otetaan enemmén huomioon yksiloina.

Kristillisen opetuksen hdnen lapsensa koki heti alussa hyvini asiana. Kristillisessd
Koulussa saadun kristillisen opetuksen vaikutuksesta hinen lapsensa on tullut rauballisemmaksi ja saanut
lisdd itsevarmuutta. Hinen mielestdén koulun kristillinen opetus on sellaista, kun sen pitdskin olla ja
esimerkiksi yhteiskristillisyyden periaatetta noudatetaan niin, etti asioita, joissa eri kirkkokuntien vililld
on eroavaisuuksia, ei kisitelld koulussa lainkaan. Han pitdd kristillisen opetuksen ldpdisyperiaatetta
hyvini ja nikee tirke#dn4 sen, ettid se on hyviksytty virallisten tahojen puolelta. Tarkednd hin pitdd myos
oman opetussuunnitelman kiytté6nottoa.

Hénen lapsensa menestyy koulussa keskitasoa paremmin ja on hdnen mielestddn
tunnollinen oppilas. Hin arvelee, ettd hidnen lapsensa pitii itsesizin keskivertokoululaisena, mutta ei osaa
sanoa asiasta tarkemmin, koska hén ei ehdi kovin paljon puhumaan lapsensa kanssa kouluasioista johtuen
hénen tyonsi luonteesta.

Entisessd koulussa lapsella oli joskus vaikeuksia sopeutua ryhméain, mutta nyt tilanne on
parantunut. Lapsi on hdnen mielestifin yhteistyokykyinen ryhmin jisen. Lapsella ei ole erityisid tilanteita
milloin tdm3 haluaisi olla yksin, mutta joskus visyneend tai tilanteen pakosta voi my0s viettidi aikaa yksin
omassa huoneessa. Lapsi on useimmiten vapaa-ajallaan muiden ldhelld asuvien lasten kanssa. Hin
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arvelee lapsen pitivdn itsed4n sosiaalisena ja hyvin muiden kanssa toimeen tulevana. Hénen lapsensa
tutustuu nopeasti ihmisiin.

Lapsi on tullut rohkeammaksi tunteidensa ndyttimisen suhteen ja ilmaisee niitd
avoimesti. Lapsi suuttuu, kun ei saa tahtoaan ldpi tai kun hin on vdsynyt ja sisarukset kiusaavat. Hinen
lapsensa itkee, jos hinelle luvattu asia joudutaan perumaan tai kun liksyjen teossa on vaikeuksia. Lapsi
on iloinen, kun hidn huomaa onnistuneensa jossakin hinelle annetussa tehtdvissi. Lapsi on hédnen
mielestddin luontee¢ltaan avoin, toiset huomioon ottava ja voimakastahtoinen. Hin uskoo myds lapsen
pitdvin itsedtin sosiaalisena, avoimena ja voimakastahtoisena. Lapsen muita ominaisuuksia ovat
musikaalisuus, mielikuvituksellisuus, liikunnallisuus seka idillisyys. -

Lapsi haluasi hiuksensa olevan erilaiset, mutta on muuten tyytyviinen ulkondkoonsa.
Hinen lapsensa haluaa pukuetua niin kuin muutkin eli muodinmukaisesti ja pdattds itse mitd pukee
péillensd. Lapsi luottaa omiin kykyihinsi ja taitoihinsa liikkujana.

Hiinen mielestdzn koulun vaihto on ollut lapsen kannalta hyva ratkaisu. Lapsi on saanut
Kristillisessd Koulussa lisd4 varmuutta ja oppinut tuntemaan itsedédn paremmin. Lapsi on myds oppinut
toimimaan paremmin muiden ihmisten kanssa. Hin kokee mindvihkotyoskentelyn olleen merkittava

vaikuttaja ndiden asioiden oppimisessa.

Heid4n perheensd kaikki lapset aikovat vaihtaa kukin vuorollaan Kristilliseen Kouluun
heti kun se ulkoisten puitteiden rajoissa on jirkevii. Perheen vanhin lapsi on jo ilmaissut halunsa vaihtaa
heti seuraavana syksyné Kristilliseen Kouluun.

6.2 Koulunvaihto ja sopeutuminen yleisesti koettuna: yleinen merkitysverkosto

6.2.1 Koulunvaihtoa edeltinyt tilanne

Edelliseen kouluun liitetyt merkitykset vanhempien kokemana. Edelliseen kouluun
liitetyt myonteiset merkitykset liittyvéit ongelmattomuuteen, lapsen mydnteiseen
kouluasennoitumiseen, koulun hyvéin yhteishenkeen ja toimiviin ihmissuhteisiin.
Vaikeuksia ja ongelmia ovat aiheuttaneet lapsen sosiaalisiin suhteisiin liittyvit
ongelmat, kuten laajamittainen kiusaaminen tai oppilaan ja opettajan viliseen
suhteeseen liittyvét ongelmat. Vaikeuksien aiheuttajana on koettu my6s kodin ja koulun

erilaisen arvoperustaan liittyvit asiat.

Koulunvaihtoon liittyvit syyt lasten kokemana. Koulunvaihtoon ovat johtaneet
perheenjiseniin liittyvdt syyt, kuten muiden sisarusten koulunvaihto ja toisen
vanhemman kehotus kouluvaihtoon tai entiseen kouluun liittyvit syyt, kuten kavereiden
puuttuminen, piihteiden kokeiluvaara, oma hiiritsevd kdyttdytyminen ja vaikeudet
opettajan kanssa.

Koulunvaihtoon liittyvit syyt vanhempien kokemana. Aikaisemmin koulunvaihtoon

kielteisesti suhtautuneen vanhemman suostumus ja koulumaksujen poistuminen ovat
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antaneet mahdollisuuden koulunvaihtopiitoksen tekemiseen. Asiantuntijoiden tai
tuttavan taholta tullut ehdotus vaihtaa koulua ovat my§s olleet vauhdittamassa paatosta.
Turvallisen ja lapsen myénteistd kehitystd tukevan ympdériston hakeminen sekd
kasvatuksellisen tuen saamisen odotus ovat olleet syyna koulunvaihtoon. Térkeén on
koettu my®6s kristillisten arvojen vilittyminen ja kristillisen opetuksen saaminen. Paitos
kouluvaihdosta on tehty yhdessd perheeni tai se on tullut lapsen omana péétoksend.
Myonteisend koetut tutustumiskdynnit tai koulun oppilaiden tunteminen ovat

vaikuttaneet lasten tekemiin itsendisiin paatSksiin.

Uuteen kouluun liittyvdt lasten odotukset. Odotukset liittyvit ulkoisen kayttdytymisen
erilaisuuteen, kuten kiroilun esiintyméittémyyteen ja piihteettémyyteen, sosiaalisiin
suhteisiin, kuten kavereiden saamiseen ja ryhmissd hyviksytyksi tulemiseen, sekd
kristillisyyteen liittyviin asioihin, kuten mahdollisuuteen rukoilla ja saada Raamatun
mukaista opetusta.

Uuteen kouluun liittyvit vanhempien odotukset. Vanhemmilla ei ollut paljon odotuksia
Kristilliseen Kouluun liittyen, mutta omien tarpeiden on koettu tiyttyneen. Odotukset
liittyvét kouluympiéristén turvallisuuteen ja kristilliseen opetukseen. Odotuksena on
ollut my6s oletus siité, ettei lapsen tilanne voi en4d huonontua.

Lasten odotukset jakaantuvat Kristillisen Koulun erityispiirteisiin
kohdistuviksi odotuksiksi ja sosiaalisiin suhteisiin liittyviksi odotuksiksi.

Lasten elimidnmuutosten yhteydessi on lasten suurimmaksi
huolenaiheeksi ennen muutosta todettu ystavyyssuhteiden menettdmisen pelko seké
vastaavasti huoli uusien ystdvien saamisesta ja uudessa luokkayhteisssd hyvaksytyksi
tulemisesta. (Pinola 1995, 151).

Pietarisen (1999) mukaan uuteen kouluun siirryttidessd sosiaalisen
verkoston tuki koetaan erittdin tdrkednd sopeutumista helpottavana tekijénd. Erilaisista
tekijoistd ja taustamuuttujista, kuten sukupuoli ja aikaisempaan kouluun liittyvit
tekijdt, riippumatta kavereiden saaminen ja uudessa ympdristossd hyviksytyksi
tuleminen liittyvit niithin odotuksiin, joita koulua vaihtavalla mielessdin on. (1999,

121.)
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6.2.2 Uuden koulun alkuaikaan liittyvit merkitykset

Lasten muihin oppilaisiin liittdmdt merkitykset. Koulun alkaessa uudesta koulusta
tunnettu on muutamia oppilaita tai ei tunnettu ketdéin. Tutustuminen muihin oppilaisiin

on tapahtunut nopeasti. -

Lasten koulun erilaisuuteen ja kristillisyyteen liittdmdt merkitykset. Kristillinen opetus
on muistuttanut aikaisemman koulun uskontotunteja ja tuntunut samanlaiselta.
Useimmiten kuitenkin koulun arki on tuntunut erilaiselta kuin edellisen koulun aikaiset
koulupiivit. Uudessa koulussa ei kiroilla eiki jétetd ryhmén ulkopuolelle. TySrauhan
ja yleisen jdrjestyksen ylldpitdminen tirkedmpdd uuden koulun opettajille kuin
aikaisemman koulun opettajille. Tapauksessa, jossa kristillinen opetus on tuntunut
oudolta ja jossa on esiintynyt halua menni takaisin vanhaan kouluun asenne on
muuttunut ajan mittaan myonteiseksi, millainen se on useimmiten ollut alusta saakka.

Kristillinen opetus on auttanut poistamaan aikaisemmin koettuja pelkoja.

Lapsen koulunaloitus vanhempien kokemana. Lapsissa todettu alkuvaiheessa selvadi
innostuneisuutta sekd my6s alkujdnnitystd. Sopeutuminen uuteen kouluun on ollut
alusta asti onnistunutta, mihin osaltaan on vaikuttanut kavereiden saaminen ja
joidenkin koulun oppilaiden tunteminen entuudestaan.

Kouluvaihdon alkuvaiheisiin liittyy luonnollisesti jannitysti. Jannityksen
ja jopa psyykkisen epitasapainoisuuden kokeminen on eldménkriisiksi luettavan
koulunvaihdon yhteydessd tavallista. Onnistuneen sopeutumisprosessin myo6ti
jannityksen ja epitasapainoisuuden tunteet vihitellen vihenevit ja loppuvat. (kts.

Sarmavuori & Piha 1981, 13.)
6.2.3 Kaverisuhteisiin liitetyt merkitykset

Entisen koulun aikaiset kaverit lasten kokemana. Aikaisemmassa koulussa lapsilla on
ollut yksi hyvi kaveri tai paljon kavereita, jolloin kummassakin tapauksessa suhteet
ovat toimivia myds koulunvaihdon jédlkeen. Aikaisempia kaverisuhteita ei ole

yllapidetty kovin tiiviisti, jos kavereiden taholta on edellisen koulun aikana koettu
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kiusaamista. Kouluvaihtoon kaverit ovat suhtautuneet kiusaamalla, kyselemalld tai
vaikenemalla koko asiasta.
Entisen koulun aikaiset kaverit vanhempien kokemana. Aikaisemman koulun aikaiset
kaverisuhteet ovat siilyneet. Yhteydenpito entisen koulun aikaisiin kavereihin on
vahentynyt rajoittuen tiettyyn kaveriporukkaan tai yhteen ystdvain. -
Kaikki tutkimuskohteena olevat lapset ovat saaneet koulua vaihtaessaan
sdilyttdd asuinpaikkansa. Lapsilla on ollut mahdollisuus sdilyttdd vanha ystivépiirinsd
tai halutessaan vihentdd yhteydenpitoaan vanhoihin ystdviinsd. Asuinpaikan
muuttumattomuus voidaan ndhdd koulunvaihtoprosessia pehmentivéné ja helpottavana

asiana (Pinola 1995, 138, 146.)

Kristillisen Koulun aikaiset kaverit lasten kokemana. Ystivystyminen koulun muiden
oppilaiden kanssa on koettu nopeasti tapahtuvaksi ja myénteiseksi tapahtumaksi.
Uuteen ympdérist66n sopeutumista auttanut joidenkin oppilaiden tunteminen
entuudestaan sekd koulukiusaamisen puuttuminen. Kiristillisen koulun kavereita
tavataan ldhes ainoastaan kouluaikoina pitkien vilimatkojen vuoksi.

Kristillisen Koulun aikaiset kaverit vanhempien kokemana. Koulunvaihdon jilkeen
lapset ovat saaneet uusia kavereita. Kristillisen Koulun tyttéjen vilistd ystdvyyttd
pidetddn tiiviind. Uusien ystdvien kanssa lapset ovat vain koulussa tai joskus harvoin
vapaa-ajalla.

Lasten odotukset sosiaalisten suhteiden osalta ovat toteutuneet. Téllainen
sosiaalisen verkoston suhteen koettu onnistuminen vaikuttaa myds muuhun
kouluviihtyvyyteen. Tutkimusten mukaan sosiaalisissa suhteissa menestymisté seuraa
opiskelun ja opetuksen kokeminen myonteisend sekid oman roolin 16ytdminen uudessa
sosiaalisessa yhteisOssd. (Pietarinen 1999, 129; Salmivalli 1998, 62.) Vastaavasti
pettymykset sosiaalisissa suhteissa vaikuttavat uudesta oppimisympdaristoistd tehtyyn
arviointiin niin, etti uuteen kouluun liitettdvit kuvaukset ovat negatiivisia (Pietarinen
1999, 130).

Kavereiden saaminen uudessa koulussa on tapahtunut suhteellisen
nopeasti. Muiden oppilaiden rohkaiseva ja mydnteinen suhtautuminen on osaltaan ollut

auttamassa uuden oppilaan viihtymistid ja sopeutumista. Myds koulukiusaamisen
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puuttuminen vaikuttaa merkittdvisti sosiaalisen verkoston suhteen koettuun
onnistumiseen.

Tutkimukseni tulos koulukiusaamisen puuttumisesta on erilainen
verrattuna Lahtisen ja Makeldn (1994) tutkimustuloksiin, joiden mukaan kristillisissd
kouluissa esiintyy koulukiusaamista yhté paljon kuin muissakin peruskouluissa (1994, .
132, 134). Jyviaskyldn Kristillinen Koulu ei ollut mukana Lahtisen ja Mékeldn
tutkimuksessa ja katsoisinkin koulun muodostavan oman erillisen yksikkénsi, jonka
subjektit arvioivat ympéristdddn omien kokemustensa perusteella varsin

totuudenmukaisesti.
6.2.4 Kouluasenne

Koulussa viihtyminen lasten kokemana. Koulunvaihdon jilkeen on esiintynyt halua
palata takaisin entiseen kouluun, mutta useimmiten koulunvaihtoa ei ole kaduttu.
Uudessa koulussa viihdytddn jonkun verran paremmin kuin entisessi koulussa.
Koulunkdynti koetaan my®nteisend asiana erityisesti koulukavereiden vuoksi ja
koulupéivien pituutta pidetdin sopivana.

Koulussa viihtyminen vanhempien kokemana. Kouluviihtyvyys on parantunut edelliseen
kouluun verrattuna. Edellisissd kouluissa koettu koulukiusaaminen tai
epdonnistumisesta johtuneet moitteet ovat haitanneet koulussa viihtymista.
Kouluviihtyvyyden lisddntymiseen kristillisen koulun aikana ovat vaikuttaneet lapsien
yksil6llinen huomioiminen ja kavereiden luotettavuus.

Kristillisessd Koulussa vithdytdén verrattain hyvin. Yhteistd lasten ja
vanhempien kokemukselle on, kuten jo monesti aikaisemminkin, sosiaalisten suhteiden
toimivuus ja sen aiheuttamat positiiviset seuraukset. Yleiselld tasolla koulunkdyntiin ei
liitetd kielteisid merkityksid. Koulussa viihtyminen merkitsee luonnollisesti

sopeutumista uuteen kouluun (Lahti 1975, 30).

Koulutyon mieluisuus lasten kokemana. Myonteisend koetaan kdytdnnoélliset aineet tai
kaikki kouluaineet seki kavereiden kanssa oleminen. Kielet, didinkieli, matematiikka,

kotitehtdvit ja pisimmét koulupdivit atheuttavat kielteisid tunteita.
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Koulutyon mieluisuus vanhempien kokemana. Koulutydon mieluisuutta entisiin
kouluihin verrattuna ovat parantaneet yksilllisempi oppilaiden huomiointi ja pienet
ryhmékoot. Edelld mainitut asiat ovat saaneet aikaan vastuullisuuden ja itsendisyyden

omaksumista ja koulumenestyksen parantumista. Koulussa mydnteisesti koettuja asioita

ovat koulun kdyminen kokonaisuutena, kdytinnolliset oppiaineet, kielet ja Raamatun-

opiskelu sekd kaverit. Historia ja matematiikka koetaan vihemmin mieluisena

oppiaineena.

Koulutyon rasittavuus lasten kokemana. Kotitehtdvid uudessa koulussa saadaan
vihemmén kuin aikaisemmissa kouluissa. Luottamus opettajan apuun ja luokan hyvi
tydrauha koetaan koulutyéti helpottavina asioina. Pidentynyttd koulumatkaa ei koeta
rasittavana, mutta sen myonnetiin aiheuttavan aamuvisymysti.

Koulutyon rasittavuus vanhempien kokemana. Pidentynyt koulumatka koetaan toisaalta
rasittavana aikaisemman aamuherdfimisen, lasten Kkuljetusvaatimusten sekd
taloudellisten tekijdiden vuoksi. Toisaalta koulumatkaan tottuminen ja hyddyllinen
kayttd sekd kuljettamisen nikeminen arvokkaana yhdessd olemisen mahdollisuutena
ovat syité, joiden vuoksi koulumatkaa ei pidetd rasittavana. Kotitehtdvien miiri on
vahdisempi kuin edellisissd kouluissa ja lasten ajatellaan hoitavan tehtdvinsd hyvin

muulloin kuin vdsyneeni.

Koulutyon tarpeellisuus lasten kokemana. Tarpeellisiksi kouluaineiksi tulevan ammatin
kannalta koetaan matematiikka, kielet ja didinkieli. Elamédn kannalta hyodyllisend
taitoina koetaan kéytdstapojen, itseen ja muihin luottamisen oppiminen. Hyddyttdmina
aineina tulevaisuuden kannalta pidetdén historiaa ja kuvaamataitoa.
Koulutyon  tarpeellisuus vanhempien kokemana. Vanhemmat itse nikevit
koulunkdynnin merkityksen joko vihemmdin tirkednd tulevan eldméin kannalta tai
useimmiten erittdin tarpeellisena koulussa opittavien kognitiivisten perustaitojen sekd
sosiaalisten taitojen kannalta. Lapsen ajatellaan suhtautuvan koulunkdynnin
tarpeellisuuteen sitd lainkaan ajattelematta, tarpeettomana pitden, ammatin saamisen
kannalta tai kognitiivisten ja sosiaalisten taitojen oppimisen kannalta.

Lapset ovat tietoisempia koulunkdynnin tarpeellisuudesta kuin miti

vanhemmat olettavat. Lapset kokevat tarpeelliseksi sekd taitojen, ettd tietojen
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omaksumisen. Koulunkdynnin mielekka#ksi ja tarpeelliseksi kokeva oppilas on hyvin

todennékdisesti onnistunut sopeutumaan koulun kiytinteisiin (Lahti 1975, 30).

Suhde opettajaan lasten kokemana. Verratessa nykyisti opettajaa edelliseen nykyisen
opettajan ajatellaan osaavan opettaa asioita paremmin sekd olevan luotettavampi ja-
iloisempi. Muita opettajan hyvid puolia ovat oikeudenmukaisuus, rehellisyys ja
opettajan usko Jumalaan. Huonona piirteend mainitaan liian tiukan kurin pitiminen.
Suhde opettajaan vanhempien kokemana. Lapsilla on myonteinen kokemus opettajasta
oikeudenmukaisena ja luotettavana opettajana. Opettaja - oppilas -suhteen toimivuuteen
on vaikuttanut opettajan taito ymmartis ja kisitelld oikealla tavalla lasta.

Lapset ja vanhemmat kuvaavat opettajaa samojen piirteiden,
oikeudenmukaisuuden ja luotettavuuden, avulla. Lapsien kuvauksessa tulee ilmi myés
opettajassa arvostettu uskonnollinen vakaumus. Korpisen (1990, 43) mukaan lapset
kokevat opettajan sitd tirkeammaiksi, mitd enemmin opettajan arvot ja asenteet ovat
samankaltaisia kuin lasten vanhempien arvot ja asenteet. Kristillisen Koulun oppilaiden
vanhempien ja opettajan arvot ovat normaalin peruskoululuokan oppilaiden
vanhempien ja opettajan arvoja keskendin verrattaessa enemmén yhtenevit kristillisen
maailmankatsomuksen vuoksi.

Myds aikaisemmassa tutkimuksessa kristillisten koulujen oppilaiden ja
opettajien vilinen suhde on todettu myonteiseksi ja opettajan kidyttdytyminen on lasten
arvioissa néhty erittdin myonteisend (Lahtinen & Mikeld 1994, 114 - 115).

Samaan perheeseen kuuluvan lapsen ja vanhemman kokemuksista tulevat
esille opettajan kurinpidolliset periaatteet. Lapsi ajattelee kurinpidon olevan liian
tiukkaa, kun taas vanhempi nékee sen sopivana rajojen asettamisena. Ki#ridinen (1986)
toteaakin selkeiden toimintarajojen tukevan erityisesti poikien mindkuvan myonteisti
kehitystd (1986, 51).

Suhtautuminen opettajaan kertoo myds lapsen mindkuvasta. Opettajan
myo0nteisesti kokevien lasten minékuvan on todettu olevan positiivinen ja vahva

(Kéadridinen 1980, 28).

Vanhempien fkristilliseen opetukseen liittdmdt merkitykset. Lapsen suhtautuminen

opetukseen on ollut myonteistd. Kristillisyyden esiintyminen kodin arkieldméssi on
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syynd siihen, ettei kristillisen opetuksen ajatella vaikuttaneen lapseen. Toisaalta
opetuksen vaikutukset nihddin kauaskantoisina tai jo huomattavissa olevana
itsevarmuuden ja rauhallisuuden kehittymisend. Vanhemmat ovat tyytyvéisid
ldpdisyperiaatteeseen kristillisen aineksen opetusmetodina seké yhteiskristillisyyden
periaatteen toteutumiseen kéiytéinn'o‘sééi. , -

Vain silloin kun vanhempien ennakko-odotuksiin Kristillisti Koulua
kohtaan Hlittyivit odotukset kristillisen opetuksen saamisesta nimetdin myds opetuksen
vaikutukset lapsessa. Vanhemmat, joiden odotuksiin kristillisen opetuksen saaminen ei
kuulunut, eivit myoskddn nde sen vaikuttaneen lapseensa. He ajattelevat kodin

kristillisyyden olevan koulun kristillisyyttd voimakkaampi vaikuttaja lasten eldméssa.
6.2.5 Mindkisitys

Koulumindkuva lasten kokemana. Koulumenestykseen ollaan yleensd tyytyviisid ja
itsed pidetdin kohtalaisesti ja keskitasoisesti menestyvénd oppilaana. Tyytymittomyys,
mutta myds tyytyviisyys menestykseen saavat aikaan keski-arvon nostamiseen liittyvid
tavoitteita tai johonkin yksittdiseen oppiaineeseen liittyvid tavoitteita. Helpoiksi
asioiksi koulussa koetaan yksittiiset kouluaineet tai sosiaalisiin suhteisiin liittyvit asiat,
kuten kavereiden luotettavuus. Vaikeina asioina pidetdéin omien virheiden myontimista
ja englannin opiskelua.
Lapsen koulumindkuva vanhempien kokemana. Vanhemmat ovat tyytyvéisid lastensa
koulumenestykseen ja asennoitumiseen koulua kohtaan. Koulumenestymisen arvellaan
olevan keskitasoista, kohtalaista tai keskitasoa parempaa. Lapsen ajatellaan pitdvin
itseddn ei- menestyvind oppilaana, keskitasoisesti menestyvini oppilaana tai lapsen
arviota ei tiedetd. Lasta kuvaillaan tunnolliseksi, myonteiseksi ja reippaaksi
koululaiseksi. Mahdollinen koulussa epdonnistuminen huomioidaan kotona ja lasta
yritetddn lohduttaa.

Koulumindkuvaan liittyvissd vastauksissa korostuvat koulussa helppona
ja myoOnteisend koetut asiat. Tyytyvidisyys omaan koulumenestykseen on yleinen
havaittava piirre, mutta samalla esiintyy halua parantaa kouluarvosanoja jonkun

yksittdisen oppiaineen kohdalla. Koulumindén liittyvit tekijit ovat selvésti lapselle
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tuttuja ja ldheisid asioita, joita lapsi on ajatellut ja joista hdn on muodostanut oman
kasityksensi. Lapsilla ei ole vaikeuksia kuvata itsedin koululaisena.

Vanhempien arviot lastensa tyytyviisyydestd koulumenestykseensé ovat
mielenkiintoisia. Ne lapset, joiden vanhemmat arvioivat pitdvdn itseddn ei-
menestyving, ilmoittavat olevansa tyytyviisid omaan koulumenestykseensé. Aikuisten-
kohdalla koulumenestyksen arvioinnista keskusteltiin  haastattelutilanteessa
yleisemmin, kun taas lasten kanssa menestymistd kisiteltiin yksittdisissd aineissa
menestymisen kannalta. Erilainen asian kisittely voi selittds eron lasten ja aikuisten
késitysten vililld. Koulumenestykseensi tyytyviiset lapset nimeévit tyytyvaisyydestdin

huolimatta aina jonkun oppi-aineen, jossa haluavat menesty4 paremmin.

Sosiaalinen mindkuva lasten kokemana. Ryhmitilanteessa lapset ajattelevat toimivansa
hyvien kidytdstapojen mukaan ja yhteistyokykyisesti, toisia auttaen ja tydrauhaa
edistden. Esille tulee selked oman johtajaroolin toteaminen sekd oman levottoman ja
héiritsevan kdytdksen tunnistaminen. Esiintyminen koetaan asiana, josta nautitaan ja
jota harrastetaan. Tutustuminen vieraisiin ihmisiin on lasten mielesti aikaa vievii ja
rohkeutta vaativaa, eikd tutustumisessa helposti tehdi aloitetta. Vieraiden ihmisten
kanssa ollaan varautuneita, mutta pyritddn ystdvillisyyteen ja asiallisuuteen. Lapset
kokevat olevansa seurallisia ja viihtyvinsd mieluiten muiden ihmisten seurassa.
Joidenkin kohdalla myds yksin oleminen on hyvd tapa viettdi aikaa. Itsensd
arvioiminen toisten silmin on lapsista vaikeaa. Poikien osalta arviota ei osattu tehda
lainkaan tai muiden arvioiden ajateltiin liittyvén siihen, miten itse kdyttaytyy. Tyt6t
ajattelevat muiden arvioivan heit4 itsedsin myonteiselld kuvailulla tai omaavan luulon
siitd, ettd itsellddn on enemmén kavereita omalla asuinalueella kuin todellisuudessa on.
Lasten sosiaalinen mindkuva vanhempien kokemana. Lasten arvioidaan sopeutuvan
hyvin ryhméin esimerkiksi luonteenpiirteidensd ansiosta. Jossakin tapauksessa
entisessd koulussa on koettu ryhméin sopeutumattomuutta, mutta nyt tilanteen on
koettu muuttuneen. Lapsi ndhddin ryhmén johtajana, ryhmédn hauskuuttajana tai
levottomuutta aiheuttavana ryhmin jdsenend. Vieraiden ihmisten suhteen lasten
ajatellaan olevan jonkin verran varautuneita tai tuntevan alkujinnitystd, mutta myos
olevan kiinnostuneita ja aktiivisia. Jossakin tapauksessa lapsen suhtautuminen

vieraisiin on muuttunut aikaisemmasta ennakkoluuloisuudesta ja huomion hakemisesta
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ystdvillisempdin ja luontevampaan kdyttiytymiseen. Kristillisen Koulun ilmapiiriin

arvellaan myos vaikuttaneen lapsen mydnteisempédin suhtautumiseen toisia ihmisid

kohtaan. Lapsen sosiaalisuutta arvioitaessa lapsia pidetdin muiden seuraa kaipaavina,

mutta joissakin tapauksissa myds yksin viihtyvind. Koulun vaihto on voinut tuoda

mukanaan yksin olemisen opettelua, mikd on koettu myo6nteisend asiana. Lapsen-
késityksen arvioiminen koetaan vaikeaksi, mutta jos osataan arvioida, ajatellaan lapsen

pitdvén itseddn hyvin toisien kanssa toimeen tulevana ja sosiaalisena tai sosiaalisena,

mutta my6s masentuneisuutensa tiedostavana.

Vieraiden seurassa kayttdytymisté lapset ja heiddn vanhempansa arvioivat
hyvin samansuuntaisesti. Vanhemman ja lapsen arviot ryhmikéyttdytymisestd ovat
yhtenevit erityisesti itsensi johtajaksi kokemisen seki hiiritsevéan ryhméak&yttdytymisen
kokemisen kesken. Lapsi, jonka vanhempi midrittelee johtajatyypiksi, tekee itsestdin
samanlaisen arvion. Lapsi, jonka vanhempi tietdd hdiritsevistd kayttdytymisestd
ryhméssd, myontdd myds itse oman levottomuutensa.

Tutkimusten mukaan ryhmakéyttdytymiselld voidaan n#hdd olevan
merkittdva vaikutus lapsen mindkuvaan sosiaalisissa suhteissa saadun palautteen kautta.
Lasten edelld kuvaileminen ryhmaéty&taitojen, kuuntelemisen ja kuulluksi tulemisen
sekd auttamisen kautta yksilé oppii monia sosiaalisia taitoja, jotka osaltaan vaikuttavat
myénteisen mindkuvan kehitykseen. (Aho & Laine 1997, 16). Mindkuvaltaan
negatiiviset lapset ovat Ahon (1996) mukaan syrjadnvetdytyvid, torjuttwja, ujoja,
kiusattuja tai kiusaajia (1996, 45). Niti negatiiviseen mindkuvaan liittyvié ilmaisuja ei
tullut esille lasten ja vanhempien sosiaalisen mindkuvan kuvauksissa.

Sosiaalisen minén kuvaaminen on lapsille jonkun verran vaikeampaa kuin
itsensd kuvaaminen koululaisena. Erityisesti itsensd arvioiminen muiden ihmisten
nidkdkulmasta on erittdin vaikeaa ja osalle lapsista mahdotonta. Pojat eivét halunneet tai
osanneet kuvata arvioida muiden kisityksid itsestdan yhta poikkeusta lukuun ottamatta

lainkaan ja muillekin se oli vaikeaa.

Emotionaalinen mindkuva lasten kokemana. Lapset kuvaavat luonteenpiirteitddn sekd
hyvien, ettd huonojen ominaisuuksien kautta. Hyviksi ominaisuuksiksi nimetdéin
ystavillisyys, seurallisuus, rauhallisuus, luotettavuus ja rehellisyys. Huonoina puolina

pidetddn  tottelemattomuutta,  &kkipikaisuutta,  vilkkautta, levottomuutta,



67

arvaamattomuutta, tunteiden purkamista viattomiin ja pitkdvihaisuutta. Lapset
Jannittdvit uvusissa tilanteissa, peli- ja esiintymistilanteissa, elokuvia katsoessaan tai
epétietoisuutta kokiessaan. Anteeksipyytdminen ja -antaminen koetaan helpoksi tai
vaikeaksi, jos toinen on tahallaan loukannut. Itkemiseen ja surullisuuteen liittyvid
asioita ei joko osata nimeti tai niiden ajatellaan liittyvén kipedni olemiseen, fyysiseen-
kipuun tai sisarusten kanssa riitelyyn. Tyt6t pitdvit itkemistd fyysisesti raskaana tai
psyykkisesti helpottavana asiana. Onnellisuutta ja iloisuutta aiheuttavat ystédvit,
harrastukset, vitsit, matkustaminen ja eldimet.

Lasten emotionaalinen mindkuva vanhempien kokemana. Vanhemmat arvioivat
lastensa luonnetta seuraavilla ilmaisuilla: tunteellinen, avoin, hyvintahtoinen,
positiivinen, seurallinen, ei- pitkdvihainen, voimakastahtoinen, temperamenttinen,
ailahtelevainen (reipas tai masentunut), itsekds ja lyhytjdnnitteinen. Lapsen
jannittdmistd ei havaita tai sen ajatellaan liittyvin koetilanteisiin tai tilanteisiin, jossa
lapsi kokee epdvarmuutta hyvaksytyksi tulemisen suhteen. Onnellisuutta ja iloa lapselle
tuottavat onnistuminen, didin olemassaolo, muut perheeseen liittyvét asiat ja mukavat
yllatykset. Riidat ja pettymykset tuottavat surua sekd aikaisemmassa koulussa koettu
hylkddminen masentumista. Koulun vaihdon myotid lapsen kielteisten tunteiden
kasittelyssd on jossakin tapauksessa huomattu tapahtuneen muutosta parempaan
suuntaan.

Ystévillisyys ja luotettavuus ovat lasten yleisimmin kayttdmét ilmaisut
luonteenpiirteiden kuvailussa. Akkipikaisuus on huonoista puolista ainoa ilmaus, jota
kéytetdfin useamman kuin kerran. Vanhemmat arvioivat lapsiaan hyvinkin erilaisilla
ilmaisuilla kiyttden vihemmaén ns. negatiivisiin luonteenpiirteisiin liittyvid ilmaisuja.

Pojat, jotka eivdt esittdneet arvioita muiden ajatuksista itsestdédn
sosiaalisissa tilanteissa, eivdt mydskddn osanneet tai halunneet ilmaista itkemiseen ja
surullisuuteen liittyvid asioita. Onnellisuutta ja iloisuutta tuottavia asioita nimetééin

enemmin kuin surua tuottavia asioita ja niistd on helpompi puhua.

Fyysinen mindikuva lasten kokemana. Muiden ihmisten arvioita omasta ulkonédsti ei
osata arvioida, muiden ajatellaan pitdvéan hassun tat tyhmin nékoisend tai ajattelevan
myodnteisid asioita. Omaan ulkondkdon ollaan tyytyvéisid tai ulkondkoon ei liitetd

mitd4n mielipidettd. Ulkonddssd pidetddn erityisesti hiuksista ja valkoisista hampaista.
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Kukaan ei halua olla kenenkdin muun ndkdinen. Pukeutumiseen ei joko kiinnitetd
huomiota, siihen ollaan tyytyviisid tai sitd pidetéin siistind. Vaatteiden valintakriteerind
pidetddn ldmpimyyttd tai vaatteet valitaan itse oman maun mukaan. Lapset pitédvit
litkunnasta ja jokainen nime#4 jonkun urheilulajin, jossa kokee olevansa hyvi. Lajit,
joissa on koettu menestymistd, liittyvit yleensd harrastuksiin tai hyviin fyysisiin-
edellytyksiin.

Lasten fyysinen mindkuva vanhempien kokemana. Vanhemmat ajattelevat lastensa
olevan yleisesti ulkonik66ns4 tyytyviisid, mutta luettelevat myds asioita, joihin lapsi ei
ole tyytyviinen. Vanhemmat arvelevat lapsensa haluavan olla pidempi tai tummempi,
haluavan erilaiset hiukset tai ajattelevan lapsen olevan tyytyviinen ldhinni kasvamisen
mukanaan tuomiin muutoksiin. Pukeutumisen suhteen vanhemmat arvelevat lapsille
tirkeiksi asioiksi uusien vaatteiden saamisen, vaatteiden puhtauden ja ehjyyden,
lempivaatteiden kiyttdmisen tai omien pukeutumispéitéksien tekemisen. Lapsen
ajatellaan pitdvén itsedidn fyysisten ominaisuuksiensa vuoksi heikkona urheilijana tai
useimmiten lapsen ajatellaan luottavan omiin kykyihinsd liikkujana ja olevan
tyytyviinen itseensi.

Pojat, jotka eivit sosiaalisen ja emotionaalisen mindkuvan kohdalla
esittdneet mitdédn arvioita toisten ihmisten ajatuksista heistd itsestin eivit myo&skain
fyysisen minikuvan kohdalla halunneet tai osanneet ilmaista niitd arvioita. He eivit
mydskasin eritelleet omaan ulkonikdonsd liittyvid asioita lainkaan. Jonkinlaista
tyytyvéiisyyttd omaan ulkondkd6n voisi kuvata se, ettd he eivit halua olla kenenkéén
muun nikoisia.

Pukeutumiseen jokainen lapsi suhtautuu eri tavalla. Sukupuolierot tuovat
selvisti  vaihtelevuutta  suhtautumistapoihin. Lapset suhtautuvat omaan
litkunnallisuuteensa samansuuntaisesti kuin heiddn vanhempansa arvelevat heididn
suhtautuvan. Ainoa poikkeus on tapaus, jossa vanhempi arvelee lapsensa pitdvin
itseddn heikkona urheilijana, mutta jossa lapsi kuitenkin itse pitdd itseddn hyvéind

harrastamassaan lajissa.
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6.2.6 Vanhempien muut Kristilliseen Kouluun liittimét merkitykset

Perheen muut peruskoulua kdyvdt lapset. Vanhemmilla on koulunvaihtosuunnitelmia
my06s muiden lastensa suhteen. Kouluvaihtopaitostd hidastavia tai estdvid asioita ovat
toisen vanhemman eriivd mielipide, lapsen oman péétdksen odottaminen, seké lapsen-
kasvamisen odottaminen, jotta lapsi voi paremmin selviytyd pidentyvistd

koulumatkasta.

Kristillisen Koulun - ja aikaisemman koulun vertailuun liittyvit - merkitykset.
Merkitykselliseksi on koettu pienien ryhmikokojen mahdollistama lasten yksilollinen
huomioiminen ja ongelmiin puuttuminen. Oppilasryhmien rauhallisuus ja niissé
vallitseva ulkoinen jarjestys ovat erilaista aikaisempaan kouluun verrattuna. Koulun ja
kodin arvomaailman samanlaisuus ja kouluympdristén turvallisuus mahdollistavat
kasvatuksellisen tuen saamisen ja rauhallisuuden seki levollisuuden tuntemisen lapsen
koulunkdynnin suhteen. Aikaisemmin vanhempainilloissa koettu ulkopuolisuus on

vaihtunut yhteiseen vastuullisuuden kokemiseen kaikista koulun lapsista.
6.3 Sopeutumisen tarkastelua

Sopeutumista tarkasteltaessa ei ole helppoa ja yksiselitteistd luokitella oppilaita “hyvin”
ja “huonosti” sopeutuneisiin, koska sopeutuminen on aina suhteellinen kisite
(Korkiasaari 1986, 211). Sopeutumisegn vaikuttavat hyvin monenlaiset taustatekijt,
kuten yksilon persoonalliset ominaisuudet, oppimisvalmiudet, kotiolot ja muu
eldmaéntausta, joita ei tissd tutkimuksessa ole kartoitettu. Sopeutumista tarkastellaan
vain valittujen, sopeutumisen kisitteeseen liittyvien osatekijoiden kautta.
Sosiaalisissa suhteissa onnistuminen on merkittdva kokemus Kiristilliseen
Kouluun syksyllda 1998 tulleille oppilaille. Kukaan uusista oppilaista ei ole kokenut
kiusaamista tai ryhmin ulkopuolelle jittamistd. Kristillisten koulujen oppilaiden
vilisten keskindisten suhteiden on todettu olevan hyvdt myds aikaisemmassa
tutkimuksessa (Lahtinen & Maikeld 1994, 112.) Lasten tyytyviisyys uuden koulun
sosiaalisiin ~ suhteisiin  ndyttddkin  olevan  avainasemassa  onnistuneen

sopeutumisprosessin kannalta.
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Vanhempien asennoitumisen koulua kohtaan on todettu vaikuttavan lasten
kouluasenteeseen (Anttila & Kari 1992, 91). Kristillisen koulun vanhemmat ovat
tehneet poikkeuksellisen ratkaisun vaihtaessaan lapsensa koulua kesken peruskoulun.
Heiddn asenteensa kristillistd koulua kohtaan on myonteinen ja sen voi katsoa
vaikuttavan my®s lapsiin. Lasten asenteet ovat joillakin kohden jopa aikuisten asenteita
myonteisempid.

Anttilan ja Karin mukaan koulua kesken ala-asteen vaihtaneiden
oppilaiden kouluasenne on muiden oppilaiden kouluasennetta negatiivisempi (1992,
85). Kouluasenteeseen kielteisesti vaikuttavina tekijéind pidetdsin vanhempien,
kavereiden ja opettajien vaikutusta sekd mahdollisesti pidentynyttd koulumatkaa ja
koulupdivis (1992, 85 - 86).

Tutkimuksessani timi asefelma niyttidderilaiselta. Kavereiden puolelta
koettu ystivyys ja opettajan oikeudenmukaisuus ja luotettavuus sekd vanhempien
mydnteinen asennoituminen koulua kohtaan ovat vaikuttaneet lapsen kouluasenteeseen
myonteiselld tavalla. Pitkit koulumatkat ja -péivit ovat saaneet joitakin negatiivisia
merkityksid, mutta ne ovat selvisti vihiisempid koulumatkaan ja koulupdivén pituuteen
liitettyihin neutraaleihin tai positiivisiin merkityksiin verrattuna.

Lasten kouluun liittyvit asenteet ovat varsin myonteisid. Téllainen
mydnteinen asennoituminen koulua kohtaan on yksi merkittava tekija uuteen kouluun
sopeutumisessa. Kielteisida merkityksia lapset liittdvdt vain joihinkin yksitt4isiin
oppiaineisiin, mitd ei mielestini voida néhdd koulun vastaisena asenteena, vaan
henkilokohtaisten mieltymysten osocittajana. Vanhempien arviot lastensa
kouluasenteesta ovat samansuuntaisia: kielteisid merkityksid liitetddn ainoastaan
pidentyneeseen koulumatkaan, kotitehtdviin ja joihinkin oppiaineisiin.

Yksittdisiin oppiaineisiin liittyvid vaikutuksia ei kuitenkaan pidé unohtaa,
vaan ne tulee ndhdi merkityksellisind kokonaisuuden kannalta. Oppiaineisiin liitetyt
arvostukset ja arviot vaikuttavat koulun mielekkyyden kokemiseen ja
opiskelumotivaatioon. (Olkinuora 1979, 60).

Miniikuvaa tarkastellaan lapsien ja vanhempien kuvauksia vertailemalla.
Tarkoituksena ei ole pitd4 vanhempien kuvaa lapsesta oikeana ja lapsen véirdnd, vaan
vertailla niitd ja tehdd johtopaitoksid lasten mindkédsityksen realistisuudesta.

Vanhempien ja lasten kisityksid vertailtaessa tulee esiin myos kysymys siitd, kuinka
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hyvin vanhemmat tuntevat lapsensa ja kuinka hyvin yleensi ihminen voi tuntea toisen
ihmisen. Yksittdiset tapaukset tulevat tuloksia tarkasteltaessa toisinaan esiin, mutta
pyrkimyksenéni on pysytelld yleiselld tasolla.

. Kouluminikuva on lapsen minikisityksen osa-aluista hyvin kehittynyt ja
tutkimushenkiléitteni kohdalla varsin realistinen. Omaan koulumenestykseen ollaan
yleiselld tasolla tyytyviisii, mutta tyytyvéisyydesti huolimatta omataan tavoitteita eri
oppiaineiden suhteen. Lasten kouluminilleen antamista merkityksistd kuvastuu halu
kehittyd ja menestyé koulutydssé, miké osaltaan kertoo mydnteisestd mindkéasityksestd
(kts. Aho 1996, 44). Knstillisten koulujen lasten koulumindkuva on myds
aikaisemmassa tutkimuksessa todettu varsin myénteiseksi (Lahtinen & Mikeld 1994,
91).

Sosiaalisen mindkuvan osalta vanhempien ja lasten kuvaukset ovat melko
yhtenevid. 4. - 6. -luokkalaisen oppilaan kéyttdytyminen sosiaalisissa
vuorovaikutustilanteissa ndyttid saaneen jo joitakin vakiintuneita muotoja, jotka ovat
sekd lapsen ettd hdnen vanhempansa tunnistettavissa. Sosiaalisen minékuvan kohdalla
tulee esiin vaikeus kuvailla itsed toisten nikokulmasta.

Sosiaalisen mindkuvan osalta normatiivisen ja todellisen minékésityksen
ero ndkyy selvisti. Todellinen mindkésitys kuvaa sitd, millaisena lapsi pitdd itsedén.
Omien sosiaalisten ominaisuuksien ja kayttdytymistapojen kuvaaminen on lapsille
mahdollista ja kuvausten voidaan katsoa olevan hyvinkin realistisia verrattaessa
vanhempien ja lasten sosiaalisuudelle antamia merkityksié.

Sosiaalisen mindkuvan osalta normatiivinen minikisitys ndyttidd olevan
todellista mindkasitystd heikompi. Lasten on vaikea kuvata sitd, millaisena muut hédnté
pitdvdat. Normatiivisen mindkuvan heikkous todelliseen mindkuvaan verrattuna
korostuu erityisesti poikien kohdalla.

Normatiivisen mindkuvan heikkouden voidaan ajatella liittyvén joihinkin
mindkésitykseen varsinaisesti liittyméttdmiin tekijoihin. Voidaan ajatella, etté lapsi ei
ole tullut pohtineeksi asiaa aikaisemmin. Tdmi vaihtoehto ndyttdd vdhemmén
mahdolliselta, koska ihminen kuitenkin jdsentdd jatkuvasti maailmaansa ja omaa
itsednsd suhteessa toisiin ihmisiin. Toisaalta itsensd kuvaaminen toisten ihmisten
ndkokulmasta saattaa tuntua nolostuttavalta tai liialliselta avoimuudelta. Kéiridinen

(1988) on mindkuvatutkimuksissaan huomannut, ettd ihmiset kuvaavat helposti itseensi



72

liittyvid myOnteisii asioita ja ominaisuuksia sekd osaamistaan vihitellen (1988, 21).
Omien vahvojen puolien, niin kuin myds heikkouksien, esiin tuominen koetaan
vaikeana.

Lapset osaavat kuvailla luonnettaan erilaisten ilmaisujen avulla. Lapsille
luonteenpiirteiden kuvaaminen ndyttid olevan tunteiden kuvaamista helpompaa.-
Vanhemmat sen sijaan puhuvat mielelld#n lapsiensa tunteista ja niiden ilmenemisest.
Emotionaalisen mindkuvan kohdalla lasten osalta merkittiviksi nousee negatiivisten
tunteiden kuvailemisen vaikeus sekd itkemisestd puhumisen vaikeus. Vanhemmat
kuitenkin kertovat lapsiensa joskus itkevin seké olevan surullisia.

Emotionaalinen mindkuva osoittautuu hyvin henkilskohtaiseksi
mindkésityksen alueeksi ja sosiaalisen mindkuvan kohdalla pohtimani syyt kuvailun
vaikeuden suhteen voivat olla relevantteja myds tilld kohdin. Jos oletetaan, ettd ndma
mindkésitykseen suoranaisesti liittyméittomét syyt tdlld kohdin eivit ole pitevid,
voidaan emotionaalisen mindkuvan todeta olevan lapsilla vield rakentumisvaiheessa.

Mindkisityksen osa-alueista vaikeimmin ldhestyttivd on fyysinen
mindkuva. Omien ulkoisten ominaisuuksien arvioiminen on yleensi vaikeaa tai siitd ei
haluta puhua. Vanhemmat ajattelevat tietdvinsd mitd mieltd lapset omista fyysistd
ominaisuuksistaan ovat. Omiin fyysisiin kykyihin liittyvistd asioista lapset ovat
hyvinkin tarkkaan selvilld (vrt. Kédridinen 1986, 49). Erityisesti pojista Aho ja Laine
(1997, 42) toteavat, ettd ne pojat, jotka harrastavat joukkuelajeja ja kokevat olevansa
motorisesti vahvoja, omaavat myds vahvan mindkisityksen. Kouluikiisten fyysiset
ominaisuudet ja urheilusuoritukset ovat yleensdkin vahvasti yhteydessd mindkuvaan
(Kéasridinen 1986, 49).

Mindkésityksen eri osa-alueiden tarkastelu ndyttdd kokonaisuudessaan
seuraavalta: todellinen koulumindkuva sekd todellinen sosiaalinen mindkuva ovat
myonteisesti kehittyneitd ja terveitd. Emotionaalisen mindkuvan osalta todellinen
mindkésitys on koulumindkuvaa ja sosiaalista mindkuvaa jonkun verran heikompi.
Normatiivinen mindk&sitys tulee esille 1dhinni sosiaalisen mindkuvan ja fyysisen
mindkuvan kohdalla ja on kummankin osalta jonkun verran heikompi kuin todellinen

mindkuva. Fyysisen mindkuvan osalta todellinen minikasitys on heikoin.
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Kristillisen Koulun oppilaiden mindkisityksen kokonaiskuvaa on
vaikeampi hahmottaa. Korpinen (1993) kuvailee terveen realistisen minékésityksen
omaavaa yksilo4 seuraavasti:

Yksilo tuntee omat heikot ja vahvat puolensa. Hin ei pidd kaikesta

itsessddn, mutta ei kuitenkaan tunne itsedén arvottomaksi. Hédn kykenee-

iloitsemaan hyvistd puolistaan sekd hyviksym&dn huonot puolensa.

Oppilaana hén on tiedonhaluinen, itsensi hillitsevi, uskoo onnistumisen

mahdollisuuksiin; kykenee hyviksymiin epdonnistumisensa

vaheksymittd itseddin, on tyytyviinen itseensd, asettaa itse pAdmaaransa.

Han osaa nauttia menestymisestd, oppii virheistdén ja suoriutuu

tehtdvistdin kykyjensd mukaisesti. (Korpinen 1993, 6.)

Korpisen mairitelmén pohjalta ja mindkésityksen eri osa-alueita
tarkastelemalla syksylld 1998 Kristilliseen Kouluun tulleiden oppilaiden minékasitys
ndyttdd yleiselld tasolla melko myonteiseltd ja kehittyneeltd. Mindkisityksen
kehittymattomyyttd ja heikkoutta esiintyy erityisesti fyysisen mindkuvan ja jonkun
verran myds emotionaalisen mindkuvan kohdalla.

Korpisen (1990) mukaan koulun ja kodin yhteisty6 sekd yhdensuuntaiset
tavoitteet voivat vahvistaa yksilon mindkisitysti (1990, 17.) Kodin ja koulun yhteinen
kristillinen arvomaailma teimii koulua ja koteja yhdistivand tekijana. Lapsilla on
mahdollisuus kasvaa ja kehitty4 eri ympdrist6issg, joilla arvopohja on kuitenkin sama.
Minikésitykseen tédlld yhdenmukaisuudella voi olla positiivisia vaikutuksia ja sen
voidaan ajatella vaikuttavan merkittidvisti yksilon kokonaiskehitykseen (Korpinen
1990, 44.)

Kristillisen Koulun oppilaiden mindkésitykseen vaikuttavana tekijani
voidaan nihdéd koulussa tapahtuva mindvihkotyoskentely. Koulu korostaa yksilon
mindkésitykseen ja itsetuntoon liittyvid asioita ja kdytdnnossd ndiden asioiden kisittely
tapahtuu mindvihkotunneilla. MindvihkotyGskentely ohjaa lasta aktiivisesti
ajattelemaan ja pohtimaan omaan itseen liittyvié asioita.

Mindkasitystd on yleisesti kdytetty sopeutumisen mittarina. Téssdkin
tutkimuksessa mindkisityksen antama tieto kertoo oppilaiden sopeutumisesta uuteen

kouluunsa kouluasenteen antaman tiedon ohella.
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6.4 Tutkimuksen luotettavuudesta

Tutkimusprosessini eri vaiheiden luotettavuutta tarkastelen p#dasiassa Perttulan
(1995b) kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden arviointiin liittimien kriteerien
avulla. Kriteerit liittyvit spesifisti tajunnallisten ilmididen tutkimuksen luotettavuuteen. -
(1995b, 43 - 44.) Merkityksiin ja niiden suhteisiin kohdistuvassa tutkimuksessa
luotettavuuden kannalta tirkedd on tutkimusprosessin kokonaisuuden ja tutkittavan
ilmion perusrakenteen analysoiminen (1995b, 43). Tutkittavaa ilmi6td olen analysoinut
tutkimusraportin tutkimusmenetelmist kertovassa osassa.

Luotettavuuden kannalta tirkedksi kriteeriksi todetaan tutkittavan ilmién
perusrakenteen, aineistonhankintatavan, teoreettisen ldhestymistavan,
analyysimenetelmén ja tutkimuksen raportointitavan looginen yhteys 1995b, 43).
Tutkimuksen eri vaiheista olen kertonut mahdollisimman laajasti ja perusteellisesti
kunkin vaiheen kohdaila. Olen mielestini onnistunut tutkimusprosessissani
noudattamaan loogisuuden ja jarjestelméllisyyden periaatetta alusta loppuun saakka.

Tutkimusprosessin osavaiheista tiedonkeruumenetelmédéd tarkemmin
arvioitaessa haluan kiinnittdd huomion haastattelijan vaikutukseen. Minékuvan osalta
havaitut tytt6jen ja poikien viliset erot voivat johtua téstd tiedonkeruumenetelméin
liittyvistd syystd. Tyttdjen on saattanut olla helpompi kertoa itseensd liittyvistd asioita
naishaastattelijalle kuin poikien.

Haastattelijan vaikutus on myds saattanut ohjata lapsia vastaamaan
oletettujen oikeiden vastausten mukaisesti, koska olin aiemmin harjoitteluaikana
toiminut heidén opettajanaan. Haastattelut tein vasta harjoittelujakson paétytty4 siksi,
ettd pédsisin irti opettajan roolista myds lasten mielikuvissa. Haastattelujen alussa
korostin tilanteen luottamuksellisuutta ja sitd, ettei kysymyksiin ole oikeita tai vaaria
vastauksia. Niin jalkikdteen voin huomata aikaisemman opettajaroolini vaikuttaneen
esimerkiksi ryhméakayttdytymiseen liittyviin vastauksiin, koska olin aikaisemmin
oppilaiden kanssaan keskustellut hyvdn ryhmaétyontekijan ominaisuuksista.

Haastattelutilanteissa lapsilta ja aikuisilta kysyttiin samoja asioita. Tétd
haastatteluteknistd seikkaa voidaan pitdd tutkimuksen luotettavuutta parantavana
asiana. Lasten opettajan mukaan ottaminen tutkimukseen olisi parantanut

triangulaatiota metodin suhteen, mutta et muuten olisi vastannut tutkimustehtdavas.
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Tutkijana koen riittdimittomyyttd mindkisityksen tarkastelun suhteen.
Uskon teemahaastattelun antavan relevanttia tietoa yksilén mindkésityksestd, mutta
tulosten tulkintavaiheessa palasin monta kertaa ajatukseen minidkuvamittarin kaytosta.
Erilaisella rinnakkaisella tiedonkeruumenetelmilld mindkisityksen osalta olisi voinut
saada monipuolisempaa tietoa. ‘ -

Tulosten analyysi noudattaa . melko tiukasti Juha Perttulan
fenomenologisen psykologian analyysimallia. Analyysin vahvuutena luotettavuuden
kannalta pidéin sen systemaattisuutta. Analyysivaiheessa koko aineisto kaytiin l4pi sitéd
titvistden ja olennaisia merkityksid etsien. Joitakin sisdltGalueisiin kuulumattomia
tutkimuksen kannalta tarpeettomia taustatietoja lukuun ottamatta mitdén ei jéitetty
lukijalle n#htdvdnd olevien yksilokohtaisten merkitysverkostojen ulkopuolelle.
Yksilokohtaisten merkitysverkostojen tehtdvd on osaltaan toimia tulosten luotettavuutta
~ parantavana asiana.

Perttulan laadullisen tutkimusprosessin luotettavuuden kriteereistéd yksi
painottaa tutkimusprosessin reflektointia ja reflektoinnin kuvausta, mihin siséltyy myds
tutkimusaineiston analyysin konkreettisen etenemisen kuvaaminen (Perttula 1995b, 43).
Analyysivaiheen yksityiskohtainen ja tarkka kuvaus parantaa tutkimustulosteni ja
johtopditoksieni luotettavuutta. Myds  yksilokohtaisten merkitysverkostojen
esiintyminen tutkimusraportissa antaa lukijalle mahdollisuuden seurata analyysin
etenemisté.

Kontekstisidonnaisuus on tirked osa laadullisen tutkimuksen
luotettavuutta.  Kontekstisidonnaisuudella tarkoitetaan tutkimuksen tulosten
sidonnaisuutta niihin todellisuuden ominaispiirteisiin, jotka todellisuudessa ovat
olemassa. (Perttula 1995b, 43.) Kontekstisidonnaisuus vihentdd tutkimustulosten
siirrettdvyyden vaatimusta, joka on yleisesti liitetty laadulliseen tutkimukseen.

Tutkimukseni menetelmén siirrettdvyyttd tarkasteltaessa voidaan sen
todeta soveltuvan koulua vaihtaneiden lasten ja heidin vanhempienéa kokemuksien
tutkimiseen. Syvéahaastattelulla tutkijan olisi mahdollista saada kokemuksesta vield
syvéllisempdé ja ennakkoasetelmista vapaampaa tietoa. Fenomenologisen psykologian
analyysimenetelmén avulla tutkijan on mahdollista 16yt44 aineistosta sen sisdltdmét

olennaisimmat merkitykset.
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Tutkimustulokset ovat siirrettdvissd kaikkiin Suomen kristillisiin
kouluihin, joihin siirtyy oppilaita kesken peruskoulun. Tuloksien voidaan katsoa
vastaavan my6s peruskoulun sisilld koulua vastaavien oppilaiden kokemuksia ainakin
joiltakin osin. Kristillisiin kouluihin liittyvdt erityispiirteet jadvat talloin tietysti
tarkastelun ulkopuolelle. Sopeutuminen uuteen kouluun noudattanee aina tiettyja-
prosesseja riippumatta siitd mihin kouluun lapsi menee.

Kontekstisidonnaisuus tarkoittaa tutkimustilante¢ﬁ erityisluonteen
korostamisen lisdksi  yksilokohtaisuuden  siilyttdmistd  tutkimusprosessissa
mahdollisimman pitkdin. (Perttula 1995b, 43). Aineiston analyysivaiheessa
yksilollisyys sdilyy analyysin puolivdliin saakka. Yksil6llisyyden hiivyttdmisenkin
jalkeen yksilokohtaiseen kuvaukseen on aina mahdollista palata.

Vaatimus metodien yhdistimisestd on tutkimuksessani heikommin
16ydettévissd (kts. Perttula 1995b, 44). Vasta tutkimuksen loppuvaiheessa erilaisten
tiedonkeruumenetelmien yhdistdmisen mahdollisuus tulee esiin. Myoskéén Perttulan
(1995b, 44) vaatima tutkijayhteisty6 ei tutkimuksessani toteudu.

Tutkimusprosessin luotettavuuteen liittyy vaatimus aineistoldhtdisyydesti
(Perttula 1995b, 43). Olen jo aikaisemmin tutkimusmenetelmai esitellessini perustellut
aineistoldhtoisyyden vaikeuden tutkimuksessani. Perustelemieni aineistoldhtSisyyttd
rajoittavien seikkojen jéljelle jattimien mahdollisuuksien mukaan olen tietoisesti

yrittdnyt noudattaa aineistoldhtdisyyden periaatetta ty$ssani.
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7 POHDINTA

Peruskoulusta Kristilliseen Kouluun siirtyneiden lasten ja heidédn vanhempiensa-
kokemuksesta kiinnostunut tutkimukseni edustaa laadullista tutkimusperinnettd.
Laadullinen tutkimusote on antanut tietoa yksiloiden kokemusmaailmasta, jonka
ymmértimistd ovat rajanneet ldhes ainoastaan tutkijan taidot ja voimavarat. Laadullinen
tutkimusote on vastannut tutkimuksen eri vaiheiden haasteisiin ja antanut minulle
tutkijana mahdollisuuden ymmért44 ldhes tuntemattomien ihmisten merkityksellistd
eldménkokemusta.

Sopeutuminen Kristilliseen Kouluun niyttdd tutkimukseni valossa
prosessilta johon ei kuulu juuri lainkaan vaikeuksia ja vastoinkdymisid.
Tutkimusaineisto antaa koulunvaihtokokemuksesta ja sopeutumisprosessista erittiin
positiivisen kuvan. Koulunvaihtoa edeltiviin aikaan tutkimukseen osallistuneilla
useimmiten liittyy eriasteisia vaikeuksia ja koulunvaihdon yksipuolisesti myénteisend
kokeminen tulisikin nZhdd tdtd taustaa vasten. Vanhemmat korostavat omaa
helpottuneisuuttaan ja koulunvaihdon mukanaan tuomaa ratkaisua aikaisemmin
koettuihin ongelmiin.

Lasten ja vanhempien ongelmat ja koulunvaihdon syyt saattavat olla
samansuuntaisia tai tdysin erilaisia, mutta jokaisella tutkimukseen osallistuneella
yksilolla on oma syynsd siihen, miksi koulunvaihtop#itos on tehty. Lasten
sopeutumisprosessin  onnistumiseen on vaikuttanut myos kodin ja koulun
arvomaailman samankaltaisuus. Lasten on mahdollista kokea koti ja koulu
perusteiltaan samanlaisina turvallisina elinympérist6ina.

Kiristillisiin kouluihin liittyvés tutkimusta ei maassamme ole juurikaan
tehty johtuen kristillisten koulujen uutuudesta. Tutkimusaiheeni pohjalta
mielenkiintoinen tutkimusaihe olisi kristilliseen kouluun tulevien oppilaiden
mindkisityksessd mahdollisesti tapahtuvien muutoksien tarkasteleminen. Myos
kouluasenteiden osalta voisi tutkia niiden mahdollista muuttumista. Peruskoulun
puolella tarvittaisiin lisa4 tutkimusta kesken peruskoulun tapahtuvasta kouluvaihdosta.

Tutkimusta on tehty mm. yld-asteelle siirtymisen, Ruotsista Suomeen tulleiden
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oppilaiden ja muuttamisen tutkimisen yhteydessi, mutta hyvin vihdn keskittyen
pelkkdin koulunvaihtoon. Koulua useammin kuin kerran vaihtaneiden oppilaiden
tutkiminen voisi myés olla uutta tarpeellista tutkimusta.

Tutkimuksessa tarkastellaan kristilliseen kouluun peruskoulusta tulleiden
koulunvaihtokokemusta ja erityisesti koulunvaihdon jilkeistd sopeutumista-
toverisuhteiden, kouluasenteen ja mindkéasityksen kautta. Tutkimuksen edetessd
toverisuhteista on muodostunut sopeutumiseen vaikuttava asia, kun taas kouluasenteen
ja mindkédsityksen tehtivdksi on jidnyt alkuperdisen suunnitelman mukainen
sopeutumisen arviointi.

Tutkimustulosten mukaan toverisuhteet ovat olleet sopeutumista
helpottava asia. Kristillisen Koulun oppilaat ovat ottaneet uuden koulutoverinsa hyvin
vastaan ja vaikuttaneet uuden oppilaan kouluviihtyvyyteen. Tutkijana minulla ei ole
taustatietoa  siitd, kuinka paljon koulussa puhutaan uusien oppilaiden
vastaanottamisesta opettajan kanssa ja luokkatilanteissa, mutta koulun hyvé yhteishenki
Jja ystivyyden korostaminen vaikuttavat varmasti sithen hyviin vastaanottoon, minka
oppilaat ovat kouluun tullessaan saaneet kokea.

Merkittdvind sopeutumisen onnistumiseen vaikuttavana tekijand piddn
sitd, ettd koulussa ei oppilaiden ja heididn vanhempiensa kisityksen mukaan esiinny
kiusaamista lainkaan. Opettajien ja vanhempien tieto koulukiusaamisesta voidaan
jossain tapauksessa ndhd4 tietona, jolla ei ole todellisuuspohjaa. Oppilaiden tieto on
ruohonjuuritason tietoa koulun arkieldmin todellisista tapahtumista ja mielestdni
sellaista tietoa, jota voidaan pitdd luotettavana.

Jyviskyldn Kristilliseen Kouluun tulee jatkuvasti ensiluokkalaisten lisaksi
jo peruskoulunsa aloittaneita oppilaita, joiden koulunvaihtoprosessin onnistumiseen
koulun henkil6kunnan tulisi tietoisesti yrittdd vaikuttaa. Tdmén tutkimuksen yhtend
pastarkoituksena on antaa koulun opettajille tietoa koulunsa oppilaiden kokemuksesta
peruskoulusta kristilliseen kouluun siirtymisesta.

Jyviskylan Kristillisen Koulun rohkaiseva ja ldammin sosiaalinen
ilmapiiri on selvisti koulun vahvuus, johon sen kannattaa myés tulevaisuudessa
panostaa. Koulu on vield oppilasméiransd puolesta pieni koulu, jossa ldheiset ja
luottamukselliset ihmissuhteet ovat mahdollisia, mutta haasteet tillaisen ilmapiirin

sdilyttdmiseksi tulevat lisdéntyméén tulevaisuudessa koulun oppilas- ja opettajaméérin
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kasvaessa. Samalla my0s uusien oppilaiden koulunvaihtoon ja kouluun sopeutumiseen

tulee kiinnittd4 yhi enemmén huomiota.
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LITTEET

Liite 1: Teemahaastattelurunko - -

TAUSTATIEDOT

Entinen koulu-etiisyys kotoa

Nykyinen koulu-etiisyys kotoa

Milloin vaihtanut koulua

Miten péitds koulun vaihtamisesta (mistd tietoa, kuka péatti, missd koulussa perheen
muut lapset)

Mik4 tirkein seikka miké vaikutti koulun vaihtamiseen

1. KOULUASENNE

* Koulussa viihtyminen

Alkuajat uudessa koulussa

Onko kouluun mukava tulla

Ovatko koulupdivit sopivan mittaisia/raskaita

Miki mukavinta/ikdvinti koulussa

Viihtyminen verrattuna entiseen kouluun

* Koulutyén mieluisuus

Misté aineista pidét/et pidé, miksi

Mitéd mieltd kotitehtivistd/tunneilla tehtivistd tehtdvista
Koulutydn mieluisuus verrattuna entiseen kouluun

* Koulunkédynnin rasittavuus

Koulumatkan pidentyminen? Koulupéivin pidentyminen?
Visymys

Tehtdvien médrs

Verrattuna entiseen kouluun

* Koulunkéynnin tarpeellisuus

Tuntuuko tarpeelliselta (Jatkuu)
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Mitid luulet tarvitsevasi/miti et (oppiaineet)
Ei-tiedollinen aines

* Suhde opettajaan

Millainen opettaja on

Mik4 parasta/ikdvinti , - -
Pelkésitk/uskallatko kertoa asioitasi

Verrattuna entiseen opettajaan

* Suhtautuminen kristilliseen ainekseen

Milti tuntui alussa (odotukset)

Mik4 parasta, mika ikdvintd (Arsyttidko/kyllastyttiiko)
Mitd koulussa saisi olla enemmiin, mitd vihemmin

Muuta

2. TOVERISUHTEET

* Kaveripiiri ennen koulun vaihtoa

Kerro ystévistési (koulusta/muualta)

Paljonko yhdessi

* Koulun vaihto

Kerro kuinka tutustuit muihin oppilaisiin (helppoa/vaikeaa)
Vanhojen kavereiden suhtautuminen koulun vaihtoon
* Kaveripiiri nyt

Vanhat edellisen koulun aikaiset kaverit

Uudet kaverit (onko suhde muuttunut)

Muuta

3. MINAKUVA

* Koulumindkuva (Millaisena pitd4 itseddn kognitiivisissa suoritustilanteissa)
Menestytko koulussa niin hyvin kuin haluat |
Missé oppiaineissa olet hyvd/huono

Mika koulussa on helppoa/vaikeaa

Millainen koululainen olet omasta mielestisi (jatkuu)
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* Sosiaalinen mindkuva (Millaisena pitd4 itsediin ryhméissd ja millaiset ovat suhteet
muihin ihmisiin)

Miti sinusta ajattelevat opettaja/muut oppilaat

Miten kayttaydyt luokassa tai muussa suuressa ryhmassi

Pidatké esiintymisesti .
Miten suhtaudut vieraisiin ihmisiin, miten kéyttdydyt heidin seurassaan/ Kayttaydytko
eri tavalla tuttujen kanssa

Vietitkd vapaa-aikaasi mieluiten yksin vai jonkun muun/muiden seurassa

* Emotionaalinen mindkuva (Millaisena piti# itsedén tunteiltaan ja luonteenpiirteiltizn)
Kuvaile omia hyvii puoliasi/huonoja puoliasi
Millaisissa tilanteissa jannitit/jannititko )

Millainen olet suuttumaan/annatko helposti anteeksi/unohdatko

Milloin itkit viimeksi/miksi/itketk6 usein/millaiselta tuntuu itked

Mitk4 asiat tekevit onnelliseksi

* TFyysinen mindkuva (Millaisena pitdd itseddn ulkoisilta ja fyysisilta
ominaisuuksiltaan)

Mistd asioista ulkondossési pidit/et pid4, oletko tyytyviinen ulkondk$6si

Halaisitko olla joku muu/esikuva jonka ndkdinen haluaisit olla

Pidétk$ nimestési

Mité mieltd olet pukeutumisestasi

Missé urheilulajeissa olet hyvi

Muuta
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Liite 2: Kysely

Hyvit Kristillisen Koulun oppilaiden vanhemmat,

Olen opiskelija Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitokselta. Olen saanut olla
mukana Kristillisen Koulun toiminnassa opiskeluuni kuuluvien opetusharjoittelujen-
myGté syksylld -98 yhden kuukauden ajan sekd vuoden -99 alussa toisen kuukauden
ajan. Olen mielenkiinnolla seurannut koulun arkieldimdd sekd saanut myds itse
harjoitella opettamista ja kaikkea siihen liittyvii.

Opintoihini kuuluvan opinniyte- eli pro gradu-tyon aiheen sain ollessani Kristilliselld
Koululla viime syksynd. Opettajien kanssa kiymieni keskusteluyjen ja omien
havaintojeni perusteella kiinnostuin seuraavasta aiheesta: Haluaisin tietds, millaisena
koulun oppilaat ja te vanhemmat olette kokeneet Kristillisen Koulun. Erityisesti olen
kiinnostunut kokemuksesta, joka lapsilla ja teilld vanhemmilla on siitd kun lapsi on
vaihtanut koulua “tavallisesta peruskoulusta” Kristilliseen Kouluun. Koulunvaihtoon
liittyvd uuteen kouluun sopeutuminen on siis mielenkiintoni kohteena.

Pyytdisinkin nyt saada lupaa haastatella lastanne ja mahdollisuutta haastatella myos
jompaa kumpaa teistd vanhemmista timén asian tiimoilta. Lapsen haastattelu tulee
tapahtumaan kouluaikana. Vanhempien kanssa haastatteluajasta ja -paikasta voimme
sopia myShemmin. Haastateltavaksi olen valinnut perheité, joiden lapset ovat tulleet
Kristilliseen Kouluun syksylld 1998. Haastateltavien vihiisen médrdn vuoksi on
erittdin tirkeds, ettd voitte osallistua tutkimukseen. Tutkimus on tirked minulle ja
toivon siitd olevan my®s hyoty4 Kristilliselle koululle sen kehittdessd toimintaansa.
Avainasemassa tutkimuksessa olette te ja lapsenne; teidin kokemuksenne ja
ajatuksenne. Toivon, ettd voisitte osallistua tutkimukseeni ja allekirjoittaa seuraavan

lapun seki palauttaa sen lapsenne mukana koululle hiihtolomaan (26.2.) menness: !

Ystivillisin terveisin,

Annan luvan lapseni haastattelemiseen ja voin itse toimia haastateltavana

puh. ( myohempéad yhteydenottoa varten)




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

