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Tutkimuksessa tarkasteltiin semanttisen analyysin keinoin lukion toisluokkalaisten
didinkieli-sanalle antamaa merkitysti. Tutkimus oli luonteeltaan fenomenologinen.
Siind pyrittiin selvittimaan tutkittavan ilmion laatua ja suhteita ilman tieteellisiin
valmiisiin teorioihin tukeutumista. Lahtokohdiltaan tutkimus oli monitieteinen, koska
_siind kielitieteellisin metodein tutkittiin kasvatustieteellistd aihetta. Tutkimuksessa
semanttista analyysid laajennettiin ja tarkasteltiin sanan merkitystd eldmismaailmaan
kietoutuneena. ' |
Tutkimusaineistona olivat lukiolaisten lyhyet aiheesta kirjoittamat esseet.
Atdinkieli-sanan merkitystd tarkasteltiin tekstikonteksteissa erittelemilld kielen
piirteiden vaikutusta sanan merkitykseen. Tutkimuksessa todettiin kasitteen
didinkieli olevan ambivalenttinen. Kasitteend se jakautuu kahdeksi alakasitteeksi.
Toiseen alakisitteeseen viitataan oppiaineen nimelld ja toiseen, kun puhutaan
ensimmdiseksi opitusta kielestdi. Kun didinkielelld tarkoitetaan  ihmisen
ensimmaiisend oppimaa kielti, sanaan liittyy positiivisia konnotaatioita. Oppiaineen
merkityksessd sanaan didinkieli liitetdan padasiassa negatiivisia konnotaatioita, joita
synnyttid pakonomaisuus ja se, ettd didinkieltd opetetaan kuin vierasta kielta.
Positiivisuuden ja negatiivisuuden komponenttien liséksi didinkieli-sanaan sisiltyvit
vastakkaiset staattisuuden ja dymiamisuuden, passiivisuuden ja aktiivisuuden seka
konkreettisuuden ja abstraktisuuden komponentit. Teksteissd korostuu staattisuus,
passiivisuus ja abstraktisuus. Nama piirteet luovat teksteihin kirjoittajan, joka ei itse
vaikuta asiaintilaan. Hénen roolinaan on olla kohde, ei tekiji. Tutkimuksen
perusteella voidaan padtelld, ettd &idinkielen opetuksessa ei ole onnistuttu

yhdistimaan opiskelijan positiivista kokemusta didinkielestd oppiaineen sisiltoihin.
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Aidinkielen sana on ”oma veli”, joka koetaan kuin omat
tutut vaatteet, tai paremminkin se tuttu ilmapiiri jossa
elimme ja hengitimme. Siinii ei ole salaisuuksia;
salaperdiseksi se voi tulla vain puhuttaessa vieraalla
suulla, sitd paitsi hierarkkisesti vieraalla pdillikon tai
uhripapin suulla. Mutta silloin sanasta tulee jo toinen
sana, se muuttuu ulkopuoliseksi tai irtoaa yhteydestdiin

Jokapiiviiseen elimdin.

Valentin Volosinov (1894 - 1936)



1 AIDINKIELI ON MINUN KOTINI

Suomenruotsalainen Marianne Alopaeus kuvaa teoksessaan Rajankédyntid tunnetta,
joka hanet valtasi, kun hin pitkddn Pariisissa asuttuaan sai késiinsi vanhan
koulukirjan ja luki siitd lapsuudesta asti tuttua didinkielestd kertovaa runoa: ”Se oli
kuin isku sydidnalaan. Luen dineen, itku kurkussa. Nieleskelen ja aloitan alusta.
Lausun yhi juhlallisemmin, kerta kerralta. Kuin loitsua lukien manaan ‘hurmaavaa’
ruotsalaista adidinkieltini - - .” Pitkddn vieraalla maalla asuttuaan, didinkielestdin
erotettuna hin toteaa: “Aidinkieli on ainoa perille vievd: vain siind voi syntyd
kommunikaatio ja liheisyys. Vain siind tehddin huomiot ja saadaan kokemukset.
Sisimpasi kuuluu kieleesi. Kielesi on sinun kotisi. Muuta sinulla ei ole, ei voi olla.
Kielesi on sinun todellisuutesi, siitd erillidn sinun olemassaolosi lakkaa.” (Alopaeus
1972, 50-51))

Marianne Alopaeus koki saman kuin moni ennen hdntd ja hénen jilkeensi:
didinkielen merkityksen ymmirtdd vasta, kun se ei endd ole itsestddnselvyys.
Jokapdivdisessd elamissd aidinkieli on niitd asioita, joiden tarkeyttd ei tule
ajatelleeksi. Ajattelemme, tunnemme, puhumme, vaikutamme, ilmaisemme
itseamme kielelld. Elimme siind. Vasta kun tuttu puheensorina ei kaiukaan
korvissamme eivitkd lapsuudesta asti tutut sanat ympar6i meitd, ymmarraimme,
millainen merkitys on didinkielella.

Aidinkielen sanat ovat monikerroksisia ja moniuloitteisia. Ne synnyttivit meissa
haarautuvia konnotaatioita. Saman sanan olemme kuulleet &idin lukemasta
satukirjasta, isoisdn tarinoista tai televisiouutisista tuhansia kertoja elimidmme
aikana. Nami erilaiset kontekstit luovat sanoihin syvyyttd. Niissi on vivahteita.
~ Aidinkielen sanat elavit. Niissi on tunnetta.

Tassd tutkimuksessa tarkastelen didinkieli-sanan herdttdimid konnotaatioita
lukiolaisten teksteissi. Millaisen merkityksen he antavat didinkieli-sanalle? Onko
aidinkieli heillekin koti, kuten vieraassa maassa asunut Marianne Alopaeus koki?
Miten didinkieli-sanan merkitykseen vaikuttaa se, ettd didinkieli on my6s oppiaine,

jota lukiolainen on opiskellut seki peruskoulussa ettéd lukiossa?



2 AIDINKIELI OPPIAINEENA

Oppiaineena aidinkieli on sekd viline etti kohde. Aidinkieli on kirjallisen ja
suullisen ilmaisun viline. Oppiaineen tavoitteena on hioa tatd vilinettd, antaa
oppijalle hyvit lukemisen, kirjoittamisen ja puhumisen taidot. Tdméan lisaksi
didinkielen opiskelussa didinkieli on myos kohde; kieltd tarkastellaan ilmioni.
Oppiaineen tavoitteena on oppia metalingvistiikkaa; kasvattaa oppijan tietoisuutta
fonologiasta (@innerakenteesta), morfologiasta (muotorakenteesta), syntaksista
(lauserakenteesta) ja pragmatiikasta (kielen kidytostd). Oppiaineessa nimi kaksi
puolta - didinkieli vilineend ja didinkieli kohteena - kulkevat rinta rinnan. Lukemaan
ja kirjoittamaan oppimista ei voi tapahtua ilman metalingvistisid taitoja. (Tornéus
1991))

Toimittuani yli kymmenen vuotta Iuokanopettajana  siirryin  parin
tuntiopettajavuoden jidlkeen lukioon #idinkielen opettajaksi. Alusta alkaen pidin
tyotdni haastavana ja mielenkiintoisena, mutta myds vaikeasti hahmotettavana juuri
oppiaineen moninaisuuden vuoksi. Myos lukio-opiskelussa &idinkieli nidhdédin sekd
vilineend ettd kohteena, mutta yhid korostuneempi asema on myos kirjallisuuden
opiskelulla, muuttuihan oppiaineen nimikin syksylla 1999 nimeksi Aidinkieli ja
kirjallisuus. Oppiaineen sisillét ovat niin runsaita, ettd nithin perusteellisesti ja
syvillisesti paneutuminen tuntuu pienessa tuntiméarissd mahdottomalta. Runsauden
keskeltd olisi hyvd 16ytdd oppiaineen ydin ja keskittyd sithen. Henkilokohtaisena
pontimena tutkielmani tekemiselle olikin halu syventyd oppiaineen merkitykseen.
Halusin tehdi itselleni selviksi, mité didinkieli oppiaineena pohjimmiltaan on.

Aidinkieli oppiaineena koostuu kolmesta laajasta omia tieteenaloja edustavasta
lohkosta: kielesta, kirjallisuudesta ja kielenkdyttotaidoista. Kielenkayttotaidot
jakaantuvat edelleen kuuntelemiseen ja puhumiseen, lukemiseen ja kirjoittamiseen.
(Kauppinen 1986, 17.) Aidinkieltdi voidaan kutsua taito-, tieto-, kulttuuri- ja
taideaineeksi, jonka sisillét ovat perdisin kieli- ja kirjallisuustieteests,
viestintatieteisti, lukemisen ja kirjoittamisen tutkimuksesta ja
kulttuurintutkimuksesta (LOPS 1994, 37).

Oppiaineena iidinkielen historia on monivaiheinen. ' Viime vuosisadalla
didinkieltd opetettiin kuten miti tahansa vierasta kieltd. Paapaino oli kieliopissa, joka

pyrki latinan kielen mallin mukaisesti kuvaamaan kielta yleiselld tasolla. Kieliopissa



ei huomioitu didinkielen erityisasemaa vieraisiin kieliin ndhden. Kauan kiytossi
ollut Setilan kirjoittama Suomen kielioppi (1898) olikin tarkoitettu seké ruotsia ettd
suomea didinkielendéin puhuville opiskelijoille (KK 1994, 28 - 30; Savolainen 1998,
4) |

Vuoden 1925 kansakoulun suunnitelmaa valmisteltaessa Soininen yritti siirtda
lahes koko kieliopin oppikouluun ja keskittyd kansakoulussa kielenkayttétaitoihin:
lukemiseen, kirjoittamiseen ja puhumiseen. Kieliopin asema oli kuitenkin niin
vankka, ettd sen asema sidilyi kiytinnén koulutydssi horjumattomana myos
kansakoulussa, vaikka opetussuunnitelmateksteissa perinteistd kielioppiluokitusta
yksinkertaistettiin. (Kauppinen 1986, 27.)

Kieliopin osuus oppikoulun &idinkielen opetuksessa oli huomattava. On arvioitu,
ettd vield 1950-luvullakin suunnilleen puolet &didinkielen tunneista kiytettiin
kieliopin opiskeluun. Nain tapahtui siitd huolimatta, ettd edes oppikoulun vuoden
1941 opetussuunnitelma ei erityisesti edellyttanyt kieliopin painottamista
opetuksessa. Setildn kieliopilla oli yhtd vankkumaton asema kuin Kalevalalla.
Kummankaan teoksen opettelua kukaan ei kyseenalaistanut. Syynd siihen, ettd
kieliopin opetuksella oli nidin itsestdinselvd asema, voidaan pitdd halua erottaa
oppikoulun kdynyt viki kansakoulun kiyneestid viestd. Kielioppia perusteellisesti
opiskelleet oppikoululaiset erottuivat kansakoululaisista, joille oli opetettu vain
alkeiskielioppia. (Kauppinen 1986, 194.)

Alusta alkaen didinkielen opetussuunnitelrhissa on painotettu kieliopin ohella
kulttuuriperinnon  siirtdmistd. Tamid nikyy Kauppisen  mukaan (1986, 31)
opetussuunnitelmissa erityisesti kansakoulun vuoden 1925 suunnitelmaan asti ja
oppikoulun suunnitelmissa niiden peruskouluun pééttyneen historian loppuun
saakka. Vuoden 1950 suunnitelmassa kulttuuriperinnén  siirtiminen ja
isinmaalliseksi suomalaiseksi kasvattaminen nikyi omaa maata ja kansaa kuvaavan
kirjallisuuden tirkeyden korostamisessa.

Vuoden 1970 peruskoulun opetussuunnitelmassa &idinkielen opetuksen
tavoitteena nahtiin kielenkdyton ja vieraan kielen opiskelun tukeminen. Haluttiin
herittad kiinnostusta omaa kieltd kohtaan ja tutustua suomen kielen ominaislaatuun.
Luokittaisessa erittelyssd korostettiin sanaston ja lausetajun kehittdmistd ja yleensd
ilmaisuvarojen kartuttamista. Kieliopin kategoriat esiteltiin kuitenkin samoin kuin

vanhassa oppikoulussa. (Kauppinen 1986, 196.)



Nykyiset opetussuunnitelmat kiinnittdvdat huomiota kielenkdyton funktioihin
(Kauppinen 1986, 61). Opetuksessa tarkastellaan kielen tilanteittaista vaihtelua ja
etenkin puhutun ja kirjoitetun kielen eroja. Nykyisissd -opetussuunnitelmissa
korostetaan myods  didinkielen eri lohkojen luontevaa  integroimista:
kaunokirjallisuuden ja kielentuntemuksen sisdlt6ja kisitelldan lukien, puhuen ja
kirjoittaen. (Kauppinen 1986, 77.) Tamid ajatus 4idinkielen eri lohkojen
integroimisesta sisiltyy myos Lukion opetussuunnitelman perusteisiin (1994).

Aidinkielen opetussuunnitelmat eivit vilttimatta kuvaa sitd, mitd didinkielen
oppitunneilla tapahtuu. Lonka (1974) on tutkinut 1970-luvulla kokeiluperuskoulujen
7. luokan aidinkielen tuntien ajankidyttoad ja todennut, ettd melkein puolet
opetusajasta kaytettiin kielentuntemukseen. Hyvin vahdn ehdittiin harjoitella
puhumista tai lukea kirjallisuutta. Sarmavuori (1984) on todennut, ettd opettajien ja
oppilaiden kisitykset siiti, mikd &idinkielen tunneilla on tarkead, eivdt ole
yhteneviisid. Tutkittujen 7. luokan opettajat mielestddn painottivat &idinkielen
opetuksessa kielenkiyttotaitoja; oppilaiden mielestd tdrkeda aidinkielessa olivat
kuitenkin kisiala, pilkkusdannét ja kieliopin luokitukset.

Katri Savolainen (1998) on tutkinut didinkielen yhden lohkon, kielitiedon,
luonnetta. Diskurssianalyyttisen viitostutkimuksensa aineistona han on kayttanyt
yhtd peruskoulun oppikirjasarjaa. Han toteaa, ettd oppikirjat tukevat kaisitystd
didinkielestd pelkkdni vilineaineena. Aidinkielelld oppiaineena ei katsota olevan
omia arvokkaita sisiltoja, siksi didinkielen oppikirjojen tekstit ovat yleensd
reaaliaineiden sisalt6ihin liittyvid. Esimerkiksi aikamuotoja opiskeltaessa tekstit
saattavat liittya dinosauruksiin. Varsinaiset tekstit eivit juurikaan kisittele kielitietoa.
Kielitietoa kasittelevd aineisto on sijoitettu marginaalisiin kohtiin: puhekupliin tai
muistilistoihin.

Savolaisen (1998) mielestd oppikirjatekstit myos tuottavat edelleen kisitystéd
kielitiedon normatiivisuudesta. Aidinkieli on kielioppia, jonka termeji ja sddntojd
pitad opiskella ulkoa. Hinen mukaansa oppijan aikaisempaa tietamysti ja kokemusta
omasta didinkielestddn ei oteta oppikirjoissa huomioon, eikd oppijan aktiivisuuteen ja
tutkimiskykyyn oman didinkielensa tarkastelijana luoteta.

Aidinkieleen oppiaineena néyttdi liittyvin oppiaineksen runsauden tuomaa
hajanaisuutta, kielioppipainotteisuutta ja varsinkin Savolaisen tutkimuksen mukaan-

myos kielioppikasityksen kapea-alaisuutta. Lisdksi kautta vuosikymmenien
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didinkieleen on kuulunut isinmaallisuus, suomalaiseksi kasvattaminen. Uusimpina
virtauksina opppiaineeseen ovat tulleet viestintatieteiden sisallot.

Aidinkielelld oppiaineena on erityinen asema opiskelijan persoonallisuuden
kehittymisessd ja identiteetin vahvistumisessa. Opiskelijan kirjallisen ja suullisen
ilmaisun arviointi voidaan kokea koko persoonallisuutta koskevaksi, siksi kirjallisen
ja suullisen ilmaisun ohjaus saatetaan tulkita intiimille vyohykkeelle
tunkeutumiseksi. Juuri tdmé piirre tekee oppiaineesta herkdn ja alttiin tunteiden
herattédjan.

Téssd tutkielmassa tarkastelen didinkieli-sanan merkitystd lukion opiskelijoiden
tuottamissa teksteissd. Tutkimuskohteena eivit ole opetussuunnitelmien sisallot tai
opettajien kasitykset oppiaineen luonteesta vaan opiskelijoiden kisitykset. Miten
miltei yksitoista vuotta é&idinkielti opiskelleet lukiolaiset itse hahmottavat
monilohkoisen oppiaineen sisillon? Millaiseksi monien kouluvuosien kokemukset
ovat muovanneet didinkieli-sanan merkityksen heidan mielessddan? Millaisia tunteita

sana didinkieli heissi synnyttaa?
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3 MITA ON MERKITYS?

3.1 Merkitys semantiikan tutkimuskohteena

Kielellisten merkitysten tutkimus on semantiikkaa. Semantiikan asema kielitieteessa
on vaihdellut sen mukaan, miten merkityksen luonne on ymmarretty. 1800-luvulla
merkityksen ei katsottu kuuluvan kieleen vaan kielenulkoiseen maailmaan. 1900-
luvun alussa ryhdyttiin tutkimaan merkityksen muutoksia. 1900-luvun puolivilin
jilkeen on syntynyt useita erilaisia semantiikan teorioita, joissa merkitystd on
tarkasteltu sanaston, lauseen tai tekstin tasolla. (KK 1994, 59.)

Semantiikassa merkityksen katsotaan yleensi olevan viittaussuhde. Kielelliselld
merkilld (sanalla, lauseella, tekstilld) viitataan johonkin kielenulkoiseen olioon.
Merkitys on nidin ollen olion ja siihen viittaavan merkin vilinen suhde.
Viittaussuhteesta kiytetiin nimed referenssi ja oliosta, johon viitataan, nimeéd
tarkoite eli referentti. (Koski 1990, 124 - 125.)

Tarkoitteet, joihin viitataan, voivat olla konkreettisia, kdsin kosketeltavia olioita
tai abstrakteja asioita. Lyons (1983, 445) jakaa tarkoitteet ensimmaisen, toisen ja
kolmannen asteen entiteetteihin. Ensimmaiisen asteen entiteetit ovat aistein todettavia
olioita, esimerkiksi ihmisid, eldimid, esineitd tai kasveja. Ensimmiisen asteen
entiteettien oleellinen piirre on havaittavien ominaisuuksien pysyvyys. Ne sijaitsevat
tietyssa paikassa ja ajassa.

Toisen ja kolmannen asteen entiteettien olemassaolo on kiistanalaisempaa kuin
ensimmaiisen asteen entiteettien. Toisen asteen entiteeteilld tarkoitetaan tapahtumia,
toimintaa ja prosesseja, jotka sijaitsevat ajassa. Ne pikemminkin tapahtuvat kuin ovat
olemassa (“occur or take place, rather than exist”). Monien perinteisesti
abstraktisubstantiiveiksi nimitettyjen sanojen tarkoitteet ovat toisen asteen
entiteettejd.  Niiti ei  Lyonsin mukaan  kuitenkaan  voi  nimittia
abstraktisubstantiiveiksi, koska niihin liittyy aikaulottuvuus, niilla on ajallinen kesto.
(Lyons 1983, 445))

Kolmannet asteen entiteetteji voi Lyonsinkin mukaan kutsua abstrakteiksi. Ne
ovat aikaan ja paikkaan sitoutumattomia asiaintiloja. Kolmannen asteen entiteetteja

voidaan luonnehtia paremmin sanalla tosi (“true”) kuin sanalla todellinen (real”).
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Kolmannen asteen entiteettejd voidaan puolustaa tai ne voidaan kieltdd, ne voidaan
muistaa tai unohtaa. Samankin sanan tarkoite voi olla toisen ja myds kolmannen
asteen entiteetti kayttoyhteydesti riippuen. Esimerkiksi jos sanalla kuolema viitataan
ajalliseen tapahtumaan, jossa eldvistd tulee kuollut, viitataan toisen asteen
entiteettiin. Jos taas puhutaan kuolemasta asiana yleensd, esimerkiksi késitelladn
armokuoleman etiikkaa, viitataan kolmannen asteen entiteettiin. (Lyons 1983, 445.)-

Sanojen merkitykset ihmiset kokevat mielessain oleviksi Kkisitteiksi.
Psykolingvistiikassa puhutaan mielikuvasta, kun tarkoitetaan kielellisen merkin
synnyttimai edustumaa ihmisen tajunnassa. Kisitteet kuuluvat luokiteltuun kielen
jarjestelméddn. Kutakin olioluokkaa vastaa kisite. Kisitteisiin liittyy usein
hierarkkisia suhteita: alakdsitteiti eli hyponyymeja ja ylakasitteitda eli
hyperonyymeja. Kisitejirjestelméaidn kuuluvat myos vastakohdat. Késitteiden tulee
olla jossain mielessd yhteismitallisia, jotta voidaan puhua vastakohdista. Kisitteet
voivat olla jonkin ominaisuuden suhteen vastakohtia, esimerkiksi aikuinen - lapsi,
koyhd - rikas. Tdydentidvistd eli komplementaarisesta vastakkaisuudesta puhutaan,
kun tietty luokka jakautuu kahteen osaan, esimerkiksi ihmisten luokka jaetaan
miehiin ja naisiin. Asteittaisesta eli antonyymisesta vastakkaisuudesta puhutaan, kun
ominaisuus lisdéntyy tai vihenee. Asteittaista vastakkaisuutta edustaa esimerkiksi
pitkén ja lyhyen vastakohtaisuus. (KK 1994, 60 - 63.)

Semanttisista  tutkimusmenetelmistd - tirkeimpid ovat  strukturalistinen
kielenkuvaus,  piirreanalyysi  ja  prototyyppianalyysi.  Strukturalistisessa
kielenkuvauksessa sanan merkitystd tutkitaan suhteessa toisiin sanoihin. Sanojen
katsotaan muodostavan laajan systeemin. Yhtd systeemin osaa voidaan tutkia vain
ottamalla huomioon sen paikka kokonaisuudessa. Piirreanalyysissi merkitys
esitetddn vilttiméttomind ja riittdvind ehtoina. Niitd ehtoja ilmaistaan semanttisina
piirteind. Esimerkiksi sanan mies merkitys ilmaistaan piirteiden ‘aikuinen’,
‘miespuolinen’ja ‘thminen’ avulla. (KK 1994, 59.)

Prototyyppianalyysid on kaytetty 1970-luvulta alkaen. Sen mukaan merkitykset
ryhmittyvét tyypillisten, luokkaa selkedsti edustavien jasenten ympiérille. Esimerkiksi
sanalla lintu tarkoitetaan hyvin erilaisia siivekkaitd olioita. Tyypillisid lintujen
merkitysluokan edustajia eli prototyyppejid ovat pienet, lentdvit ja laulavat linnut,
kuten varpuset, talitintit ja peipposet. Kanat, bingviinit ja strutsit ovat myos lintuja,
mutta epéaprototyyppisid merkitysluokan edustajia. Ne luokitellaan kuitenkin samaan

merkitysluokkaan, koska niilli on tiettyjd yhteisia ominaisuuksia prototyyppisen
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merkityksen kanssa. Protoyyppianalyysissa luokittelun ehtona olevista piirteistd ei
pyritid tekemdin kattavaa luetteloa, koska epaprototyyppisten edustajien luokkaan
kuulumisen kriteerit ovat erilaisia. Prototyyppiin liittyminen on yhteydessd ennen
kaikkea kontrastiivisuuteen. Luokan jidsenet ovat luokkansa jdsenid, koska ne
poikkeavat muiden luokkien jisenistid. (Lakoff & Johnson 1980, 71, 124.)

Lausesemantiikassa proposition kisite on tirked. Propositioon siséltyy olioon
viittaava ilmaus ja ilmaus, jolla sanotaan jotain kyseisestd oliosta. Propositiolle
voidaan asettaa totuusehtoja. Lauseen merkitysti tutkitaan sen perusteella, milloin
propositio voi olla tosi. Lausesemantiikassa tutkitaan myds lauseiden modaalisuutta.
Modaalisuudella tarkoitetaan tapoja, joilla ilmaistaan kielen kayttdjan suhdetta
propositioon. (KK 1994, 64 - 65.) Esimerkiksi seuraavien lauseiden merkitys on
erilainen, koska suhde propositioon on erilainen. Tieddn, ettd hdn tulee. Uskon, ettd
hdn tulee. Luulen, ettd hin tulee. Modaalisuutta, suhdetta propositioon, ilmaistaan
usein myo6s adverbien avulla. Onneksi hin tulee. Valitettavasti hdn tulee. Ehkd hin
tulee. Tietysti hdan tulee.

Lausesemantiikkaan kuuluu myos semanttisten roolien erittely. Sen sijaan, ettd
puhuttaisiin vain kategorisista lauseenjisenists, predikaatista, subjektista, objektista
jne., tarkastellaan asioiden vilisid suhteita ja niiden tehtdvid lauseessa. Semanttisia
rooleja ovat “tekijia (Nainen kiveli metsdin.), kokya (Villelle kavi huonosti.),
vastaanottaja (Mies sai pysidkointisakot), kohde (7ie aurattiin lumesta.), tulos
(Pojasta kasvoi mies.), ldhde (Minulta unohtui passi kotiin.), paikka (Karhu myllersi
hunajatarhassa.), aika (Yolld valaisee kuu.), reitti (Peikkopoika saapui maanteitse.),
méaranpaa (Kattila paiskautui lattialle.) ja viline (Minna Kkirjoitti tiefokoneella.)”
(AJK 1998, 463.)

Tutkielmassani didinkieli-sanan merkityksen tarkastelu on semanttista tutkimusta.
Kiytin tutkimuksessa eri semanttisten teorioiden nidkokulmia ja termejd ja pyrin

avaamaan didinkieli-sanan merkitystd semanttisella analyysilla;
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3.2 Teksti merkitysti kantavana kokonaisuutena

Jokainen merkitysti kantava kokonaisuus on teksti. Teksti on siis semanttinen
yksikko. Arkikielessd tekstilld tarkoitetaan vain kirjoitettua tuotosta, mutta myds
puhe on teksti, koska sekin luo merkityksen. Tallaisessa feksti-sanan merkityksessé
myos esimerkiksi kuva, graafi tai musiikkivideo on teksti. (Kauppinen & Laurinen
1984, 16; AJK 1998, 34.)

Teksti voi olla hyvin lyhyt, jopa vain yhden sanan mittainen (esimerkiksi Tule/),
tai teksti voi olla erittdin pitka (esimerkiksi 1000-sivuinen romaani tai Fidel Castron
kuusi tuntia kestinyt puhe). Sekid lyhyttd ettd pitkad tekstid hallitsevat kuitenkin
samat perusominaisuudet: tietyt rakenteet pitivit teksteja koossa, tekstiin syntyy siis
koheesio, teksteilli on aina tekijd, teksteistd voidaan 16ytda intertekstuaalisuutta,
yhteytta muihin teksteihin ja tekstit vaativat aina tulkintaa. (AJK 1998, 34.)

Teksti muodostaa merkityssuhteiden verkoston, joka syntyy késitteiden vélisistd
assosiatiivisista kytkenndistd. Tekstistd voidaan yleensd léytaﬁ jokin péadkasite,
jonka ympirille muut Kkisitteet ryhmittyvit. Padkasitettd maarittelevistd ja
jasentdvistd merkityssuhteista voidaan erottaa esimerkiksi aikasuhteita, lahikasitteita
tai asiayhteyksid paikisitteeseen liittdvid merkityssuhteita.(Kauppinen & Laurinen
1984, 16; AJK 1998, 35 - 36.)

Kun tarkastellaan tekstid jonkun tekemind tuotoksena, tarkedtd on kiinnittdd
huomiota valintoihin. Teksti on aina tekijansi valintojen tulos, siksi tekija voidaan
loytad tekstistd. Han kirjoittautuu tekstiinsi. (AJK 1998, 40.)

Kaikki tekstit, niin joulukortti kuin uutinenkin, vaativat tulkintaa. Tekstin
tulkinnassa otetaan huomioon konteksti, jolla tarkoitetaan tekstin ulkoisia tekijoita,
laajasti ajatellen koko sitd kulttuuria, jossa teksti syntyy. Tekstin tulkinnassa otetaan
huomioon my6és muut tekstit, jotka liittyvat tulkittavaan tekstiin ja luovat
intertekstuaalisen verkoston sen ympirille. (AJK 1998, 40 - 43.)

Tekstin paamédrdn eli intention, kertomuksellisten rakenteiden ja tyylin
perusteella teksteja voidaan ryhmitelld ohjeiksi (instruktiivinen tekstityyppi),
kertomuksiksi (narratiivinen tekstityyppi), kuvauksiksi (deskriptiivinen tekstityyppi),
pohtiviksi ja eritteleviksi teksteiksi (ekspositorinen tekstityyppi) ja arvioiviksi

teksteiksi (argumentoiva tekstityyppi). (Kauppinen & Laurinen 1984, 23 - 28.)
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Tekstin avulla kielellisen viestin ldhettdja vilittad tietoa todellisuudesta ja omista
ajatuksistaan. Vastaanottajan tehtdvind ei siis ole niinkddn ymmaértda tekstid kuin
maailmaa ja viestin ldhettdjin ajattelua. (Kauppinen & Laurinen 1988, 4.)

Tekstien tulkinnassa lauseita ei nahdi irrallisina kokonaisuuksina, vaan niiden
katsotaan olevan rakenteellisesti ja semanttisesti tekstin osia. Tekstien tulkinnassa
kielellisten muotojen ohella yhti tarkeitd ovat tekstin semanttiset ja pragmaattiset
piirteet, siksi tekstien tulkinnassa kiinnitetddn huomiota sanojen ja todellisuuden
vilisiin  suhteisiin, tekstin  sisdisiin  semanttisiin kyfkéksiin ja  tekstin
kayttotarkoitukseen. Téirkedd on my6s tarkastella sitd, mika on viestin lahettajalle ja
vastaanottajalle yhteisti tietoa. Tillainen tieto sisdltyy yleensd implisiittisesti
tekstiin. Sit4 ei ole eksplisiittisesti ilmaistu. (Kauppinen & Laurinen 1984, 19.)

Téssd tutkimuksessa tekstien pédakisite on édidinkieli. Padkasitettd tarkasteleva
kirjoittaja kirjoittautuu teksteihin kielellisten valintojen kautta. Néitd valintoja
tutkimalla voidaan luonnehtia sitd, millainen on tekstien kirjoittaja ja kuvata hinen

ajatteluaan.

3.3 Merkitys kielenkiyttoni

Kielen merkityksellisyys syntyy kieltd kiytettdessd. Merkityksettomista &dinteista
tulee kieltd, kun niilld viitataan kielenulkoiseen todellisuuteen. Sana itsessdin
kéyttoyhteydestddn eristettynd on kykenemiton kantamaan merkitystd. Sanalla on
merkitys vain osana sitd kielellistd jirjestelmid, johon se kuuluu. Sanan merkitysté
tutkittaessa on otettava huomioon koko se. konteksti, jonka yhteydesséa sana esiintyy.
Sanan kontekstiin eivit kuulu vain ne relevantit kielelliset ja ei-kielelliset seikat,
jotka aktuaalistuvat siind ajallis-paikallisessa tilanteessa, jossa sana lausutaan.
Konteksti voidaan ymmartdd laajasti niin, ettd sithen kuuluvat kaikki tiedot, joita
lausujalla ja kuulijalla on sanan aikaisemmista kayttotilanteista. Kontekstiin kuuluvat
kaikki tiedot, joiden avulla kiellellinen ilmaus voidaan ymmartaa. (Lyons 1979, 413.)

Merkityksen yhteys kielenkaytt6on korostuu Wittgensteinin mydhdisfilosofiassa.
Wittgenstein vertaa sanoja tyokaluihin. Kuten tyokaluilla - vasaralla, pihdeilld,
sahalla, ruuvimeisselilldi - my6s sanoilla on erilaisia tehtivid. Sanan merkitys on

riippuvainen siitd yhteydesta, jossa sita kaytetaan. (Wittgenstein 1981 § 11.)
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Wittgenstein ottaa myods huomioon erilaiset kielen funktiot merkitystd
tarkastellessaan. Kielelld voidaan kisked, pyytad, kiittda, kirota, kuvailla, esittad
oletuksia, keksid kertomuksia, arvuutella tai kertoa kertomuksia. Kayttotapa
synnyttd4 aina uusia sanan merkityksid. Ei ole olemassa mitdédn kiinted4 ja kerrasta
toiseen samana pysyvéd sanan merkitystd (Wittgenstein 1981 § 23.) Sanan merkitys
muovautuu sen mukaan, millaisella tavalla sitd kiaytetaan. Wittgenstein kayttda sanaa
kielipeli puhuessaan naisti erilaisista kayttotavoista (mts. § 7).

Kielipeli on Wittgensteinin filosofiassa laajempi késite kuin  pelkkd sanan
esiintymiskonteksti. Hin tarkoittaa silli kokonaista elimédnmuotoa ja
tilanneyhteyksia, joissa kieltd kiytetddn. Juhani Aaltola (1992, 51) korostaa
Wittgensteinin ajatuksia tarkastellessaan merkityksien muotoutumisen ja ihmisten
vilisen vuorovaikutuksen yhteyttd. Merkitykset syntyvidt vuorovaikutuksessa,
sosiaalisessa toiminnassa, kieltd kiytettdessi. Kielipeli opitaan dialogissa, jota
ihmiset kiyvit keskenddn. Wittgenstein liittyy tdssd suhteessa pragmatisteihin, jotka
korostavat toiminnan ja kayton tarkeyttdi merkitysten muotoutumisessa (Aaltola
1992, 96).

Vesa Heikkinen (1999) on tutkinut kriittisen tekstilingvistilkan keinoin
sanomalehtien paakirjoituksia. Viitostutkimuksessaan hin toteaa, ettd merkitykset ja
merkityksenanto ovat ryhmille yhteisida. Ryhméan jasenend ihminen omaksuu
tietynlaisen ideologian, joka tuottaa merkityksid. Merkitykset eivdt ole yksilollisia
vaan syvisti sosiaalisia, koska ne omaksutaan ryhmén jdsenend.

Heikkinen nostaa kielen tarkastelussa tarkeimmiksi ndkokulmaksi funktion.
Kielenkayttéjallda on sosiaalisten rakenteiden muovaamia tarkoitusperid ja niami
tarkoitusperit koodautuvat kieleen. Kielellinen merkitys onkin aina yhteydessa sithen

funktioon, jossa kielti kiytetdan. Merkitysti on siis Heikkisenkin mukaan
| tarkasteltava aina kiyttoyhteydessaan. (Heikkinen 1999, 68.)

Marksilainen kielifilosofi Valentin Volo§inov on luonut teoksessaan Kielen
dialogisuus (1990) teorian, jossa korostetaan merkityksen sosiaalista luonnetta. Hin
on semiootikko siind mielessi, ettd hdn kiyttd4 sanasta termid merkki ja kuvaa kieltd
merkkijarjestelmini. Jotta merkkijirjestelmd voisi syntyd, tarvitaan sosiaalisesti
organisoitunut yhteisé. Merkki on merkki vain, kun sithen liittyy merkitys. Merkit
voivat olla kielellisii (sanoja) tai konkreettisia esineita (esim. lippu).

Volosinov asettuu vastustamaan psykologisoitua merkityksen kisitettd, jossa

merkityksellistimisen ldhtokohtana on yksilén tietoisuus. VoloSinovin mukaan
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yksilon tietoisuus ei voi olla merkityksellistimisen l&htokohta, koska yksilon
tietoisuuskin on sosiaalisesti rakentunut. Volo§inovin sanoin “tietoisuus muodostuu
ja toimii merkkimateriaalissa, joka on syntynyt organisoituneen yhteison
sosiaalisessa kanssakaymisesséi”. (Volosinov 1990, 29.)

Volofinov korostaa Wittgensteinin tavoin jokapdivdisen elamédn tarkeyttd
merkitysten tuottajana. Sen lisdksi, etti merkitykset muotoutuvat sosiaalisen
kanssakdymisen tilanteissa, myos kielellisen merkin ymmértiminen liittyy
sosiaaliseen tilanteeseen. Kielellinen merkki on aina sosiaalinen. Se ymmarretdan
vain kiyttoyhteyteensi liitettynd. Sanan merkitykset muotoutuvat niissd sosiaalisen
kanssakidymisen tilanteissa, joissa sanaa kiytetdan. ” - - jokainen merkki muodostuu
sosiaalisesti organisoituneiden ihmisten vuorovaikutusprosesissa.” (Volosinov 1990,
35)

Koska kielelliset muodot ovat puhujalle olemassa vain jokapaiviisissa
kielenkdyttotilanteissa, sanaan liittyy aina myos arvottamisen komponentti. Jokaiseen
sanaan liittyvit ne sosiaaliset arvostukset, joita sen kédyttoymparisto sithen liitta.
Lausuessamme sanan emme kuule vain sanaa vaan siihen liittyvit arvostukset,
totuuden ja valheen, hyvyyden ja pahuuden. Jokapdivdisen elaméan sisdlto ja
ideologia tdyttdd sanan merkityksen. (Volo§inov 1990, 89.) Jokaiseen kielessi
kiytettyyn sanaan liittyy siis my6s arvoaksentti (mts. 126). Elavdin, jokapéiviiseen
kielenkdytt6on kuuluva sana ei vain merkitse vaan myos arvottaa (mts. 128).

Omaa iidinkielta puhuttaessa ymmértdmisen perustana eivdt ole kielelliset
elementit vaan konteksti, jossa kieltd kaytetdin (Volo§in0\? 1990, 97). Kieli on
jatkuvasti muotoutuva prosessi, ei valmis tuote. Aidinkieltdsn kukaan ei saa
valmiina. Uudet yksilot tulevat mukaan “kielellisen kanssakdymisen virtaan”.
” Aidinkieltaan ihmiset eivit ota vastaan - he herddvit siind ensimméisen kerran.”
(mts. 101.)

Kieleen sosiaalisena ilmiond kuuluu ennen kaikkea sen dialogisuus. Kieli on
vuorovaikutusta. Kaikkiin kielellisiin ilmauksiin, myos nédenndiseen monologiin,
sisdltyy vuorovaikutuksen elementti. Myos merkitys on oikeastaan olemassa vain
vuorovaikutustilanteessa. Jotta sanalla olisi merkitys, se tarvitsee puhujan ja kuulijan.
(Volosinov 1990, 125))

Kieliyhteisosti merkityksien antajana puhuu myds Barthes, kun hidn usein
lainatuin sanoin toteaa kirjailijan kuolleeksi. Barthesin ajattelun ytimenid on juuri

kieliyhteis6n aseman korostaminen. Kirjailija ei hanen mukaansa kirjoita tekstejaan
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omien valintojensa ja ratkaisujensa varassa. Kirjailijan tuottama teksti on tosiasiassa
vain lainauksien verkosto. Tekstid tuottaakin kieliyhteiso. (Barthes 1993, 11.)

Kun tutkimuksessani tarkastelen didinkieli-sanan merkitystd lukiolaisten
teksteissi, oletan sanan merkityksen muotoutuneen kontekstissaan, siind sosiaalisessa
kanssakdymisessi, jossa yksilo on kuullut sanaa kiytettdvian ja jossa hin on sanaa
itse kdyttanyt. Yksittdisen kielenkédyttétavan ajattelen kertovan yhteison
kielenkdyttotavoista ja ideologiasta. didinkieli-sanan kayttotilanne on ennen kaikkea
koulukonteksti. Miltei yhdentoista vuoden aikaiset koulukokemukset ovat
muovanneet sanan merkityksen sellaiseksi, kuin se opiskelijoiden mielessd on.
Kielenulkoinen konteksti on muovannut sanan merkitysta. Kielenulkoinen konteksti
nikyy siis konkreettisessa tekstiympiristossd. Tassd tutkimuksessa tartutaan
konkretian - kynilld paperiin kirjoitettujen sanojen - kautta abstraktiin mielen ja
kokemuksen tasoon. Konkreettiin tekstiympéristoon  kirjoittautuu  ilmidita
merkityksellistavi subjekti. Tama tekstiin kirjoittautuva subjekti on yhteisonsi jasen,
ja siksi tekstin kirjoittautuu myds ryhmid ja ryhmdn mukanaan kantama
merkitysyhteys. Tutkiessani erillisten yksildiden teksteissd ilmenevad didinkieli-
sanan merkitystd padsen siis késiksi yhteison - nimenomaan kouluyhteison - tapaan
jasentdd timén sanan merkitysta.

Merkityksen ei nykyisen lingvistisen késityksen mukaan ajatella olevan kerran
muotoutunut jihmettynyt ilmié. Merkitys on alati muotoutuva, uusiutuva,
kontekstista toiseen vaihtuva. Tamin tutkimuksen kohteena ovat siis vain ne
merkitykset, jotka aktuaalistuvat tutkittavissa teksteissi. Tekstiymparistossdan
kirjoittamishetkelld syntyneet merkitykset poikkeavat muissa tekstiymparistoissa
syntyneistd merkityksisti. Toisessa tilanteessa tuotetut tekstit olisivat tuottaneet
luultavasti toisenlaisia merkityksia.

Merkityksen  tutkiminen on tulkintaa.  Tekstien merkitys syntyy
vuorovaikutustilanteessa, jossa kielellinen viesti ldhetetddn ja vastaanotetaan. Tassd
tutkimuksessa viestin lihettdjind on lukion toisen vuoden opiskelija ja
vastaanottajana mind, d&idinkielen opettaja. Kun tulkitsen tekstiin kirjautuvaa
merkitystd, tulkitsen sitd omasta horisontistani. Tutkimusote on siis hyvin

subjektiivinen.
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3.4 Thmisen elimismaailmaan kietoutuneet merkitykset

Ihmistieteissd tutkimuksen kohteena ovat ihmisen ilmioille ja tapahtumille antamat
merkitykset. Tutkimuksessa otetaan huomioon koko ihmisen eldmismaailma,
intentionaalisen ja luovan ihmisen kokemustodellisuus. Thmisen eldmismaailmaan
eivit kuulu pelkistian asiat, joita voidaan aistein havaita ja fysikaalisesti redusoida -
linnun lauly, takin viri, sitruunan maku - vaan néihin ilmi6ihin liittyvit kokemukset
ja niiden merkityksellistiminen. Ihmisen maailmassa ihmisen havainnot,
kokemukset, ajatukset ja ihmisti ympéroivin maailman ilmiét ovat kietoutuneet
yhteen. Havaintojen tekijani on ajatteleva ja tunteva olento, joka kokee ympardivin
maailman aikaisempien kokemuksiensa jasentiménd. (Varto 1992, 12 - 16.)

Thmistieteiden lahtokohta on hyvin l4helld kielen semanttisen tarkastelun
perusteita. Kielititeteellisessd semanttisessa tutkimuksessa ~perustana on ajatus
kielellisten merkkien kyvystd kantaa merkitysti. Kielelliset merkit - visuaaliset tai
auditiiviset sanahahmot - ovat kietoutuneita ihmisen eldmismaailmaan. Eldessdin
kielen virrassa ihminen on omaksunut tavan kayttdd kielellisia merkkejd
elimismaailmansa jisentimisessi ja vuorovaikutuksessa muiden samassa
kieliyhteis6ssi eldvien kanssa. Kielelliseen merkkiin on niin ollen kietoutunut koko
ihmisen elimismaailma. Kielellisen merkin tutkimisella ja avaamisella saadaan tietoa
ihmisen elamismaailmasta.

Tédssd tutkielmassa tutkimusotteeni on monitieteinen. Teen kasvatustieteellistd
tutkimusta kayttamilldi hyvikseni jo suomen kielen pro gradu -tutkielmassa
(Hietaméki 1995) kiyttimiddni semanttista analyysia. Léhtokohtani on kuitenkin
ihmistieteiden tapa tarkastella ihmisti ja hdnen elimismaailmaansa kietoutuneita
ilmioita. Tutkin sitd, miten opiskelija kokee &idinkielen. Semanttisella analyysilla
avaan sitd, miten elimismaailmaan kietoutuneisuus nakyy kielen piirteissa.

Kuvaan ontologista tutkimuksen perustaa kuviossa 1, jossa ymparéivan maailman
tapahtumat ja ilmiot, ihminen ja ihmisen elimismaailma seka kieli on kuvattu
toisiinsa kietoutuneina, sisikkiisind ympyréind. Nuolin kuvataan sitd, ettd ihmisen
elimismaailmassa niméd eri osa-alueet vaikuttavat koko ajan vastavuoroisesti
toisiinsa. Kielen piirteitd tutkimalla avaan kielessd nakyvai ja kielen rakentamaa

thmisen todellisuutta.



ympardivin maailman
tapahtumat ja ilmist

KUVIO 1. Kielen ja elamismaailman kietoutuneisuus
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4 TUTKIMUS AIDINKIELI-SANAN MERKITYKSESTA

4.1 Tutkimustehtiviit

Tutkimukseni tarkoituksena on ymmirtdd paremmin niitd yhteyksid, jotka
synnyttavat sanahahmolle - tdssd tapauksessa didinkieli-sanalle -  annettavan
merkityksen. Tutkimuksen tarkoituksena ei ole etsid sddntdja ja muuttujia, jotka
vaikuttavat didinkieli-sanan merkityksen muotoutumiseen, vaan ymmarti yhteytta,
jossa merkitys syntyy.

Tutkimustani ohjaa pyrkimys ymmértdd paremmin jo ymmaérrettyd. Toki
aidinkielen opettajana olen muodostanut oman késitykseni siitd, mitd didinkieli on.
Oma kisitekategoriani on muotoutunut omien kokemusteni, kouluaikojeni ja
korkeakouluopintojeni myotd. Kuitenkin haluan ymmirtii paremmin siti, miten
opiskelijat kokevat didinkieli-sanan sisdllon. Tutkimuksessani liikun siis
hermeneuttisella kehélls, jossa uusi tieto rakentuu edellisen péille ja rikastuttaa sita.

Aidinkielen opettajana olen kiinnostunut siit4, miten opiskelija kokee opettamani
aineen. Koska merkityksenanto muotoutuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, sanan
kaytossa ndkyy myos se, millaisissa yhteyksissd sitd on totuttu kayttimain.
Aidinkieli-sana on koulukontekstiin kuuluva, siksi se kantaa mukanaan
kouluyhteisossé siihen kiteytynyttd merkitysti. Avaamalla sanan merkitystd, tutkin
my0s sanan kéyttoyhteyttd, sitd elamdnmuotoa, jossa sana esiintyy.

Tamén tutkimuksen tehtdvana on selvittdad
1. Millaisen merkityksen lukiolaiset antavat didinkieli-sanalle? Millaiseksi monien
kouluvuosien kokemukset ovat muovanneet didinkieli-sanan merkityksen heidin
mielessiin? Millaisia konnotaatioita he sanaan liittivat?

2. Millainen on kielellisten valintojen kautta teksteihin kirjoittautuvan subjektin
rooli? Millainen rooli kirjoittajalle syntyy teksteissé, joissa han kertoo didinkielesta?

3. Miten opiskelijan kokemusmaailma vaikuttaa teksteissa ilmi tulevaan didinkieli-
sanan merkityksen syntymiseen? Miten elimismaailmaan kietoutuneisuus nikyy

kielellisen merkin kdyttoyhteydessa?
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4.2. Tutkittava ilmio

Kun tutkin ihmisen sanahahmoon liittimid merkitystd, tutkimuskohteeni on
tajunnallisen maailman ilmi6. Tutkimuskohde ei ole olemassa fyysisesti. Sitd ei
voida sihkokayrin mitata tai luvuin laskea. Tutkittavan kohteen erityislaatu vaikuttaa
my6s kisitteisiin, joita kiytan. Tutkimuskohteena eivit ole sanat, visuaalisesti
havaittavat kirjaimet tai auditiivisesti havaittavat #anteet. Tutkimuskohteena on
intentoitavan maailman olioihin liitettdvd merkitys. Visuaalisesti tai auditiivisesti
hamotettavien sanojen avulla tutkin tajunnallisen maailman ilmioté, kasitettd. Sanalla
kasite viittaan fysikaalisen maailman ulkopuoliseen ilmioon, sanan ‘sisiltéon’, eli
sanan ‘mieleen’.

Kun ihminen kuulee sanan, hin ei kuule vain sanaa, vaan kuulee sithen liittyvat
arvostukset ja kokemuksien luomat mielleyhtymit eli konnotaatiot. Sanan
semanttisen viittaussuhteen en ajattele olevan suora nimeiamissuhde, vaan haaroittuva
assosiaatioiden kenttd, joka on muovautunut ihmisen elimismaailmassa. Monien
kokemusten sekd luettujen ja kuultujen tekstien yhteydessi on syntynyt
kisitemaailman kategoria, johon viitataan sanalla didinkieli.

Tutkimukseni on tarkastelutavaltaan lihelld kielitiedettd, kuuluuhan semanttinen
tutkimus, kielellisten merkkien tutkiminen juuri kielitieteeseen. Liian tiukka
semanttinen teoria voisi johtaa kuitenkin ilmién d4rimmilleen pelkistimiseen, jos
tutkimukseni padmééarana olisi didinkieli-sanan merkityksen tarkka maaritteleminen.
Tutkittava ilmié ei ole tarkkarajainen. Todenndkéisesti ei voida 10ytdd yhté ja ainoata
piirrettd, jonka avulla voisi méiritelld didinkieli-sanan. Tallaista olemusta ilmiélle en
usko loytdviani, vaan uskon loytdviani monia tirkeitd piirteitd, jotka madrittelevit
didinkieli-sanalla kutsuttua ilmi6ta erdana inhimillisen elimén muotona. En siis yritd
madritelld didinkielen olemusta liian kirkkaasti jonkun miiratyn tekijan varassa.
Paremman kuvan ilmi6sti saan, kun tutkin kisitetti monien eri yhteyksien ja
nikokulmien avulla. ”Kisite kutoutuu erilaisten yhteyksien ja niissd vaikuttavien
tekijéiden varassa.” (Aaltola 1992, 27 - 28)) Tami tutkimustapa irrottautuu siitd
ajatuksesta, ettd olisi olemassa jokin sanaa vastaava objekti; sen sijaan on olemassa
elimismaailmassa koettujen sisdltojen verkosto, joka eri yhteyksissd liitetddn
didinkieli-sanaan.

Sana kdsite liittyy ihmisen intentionaalisuuteen. On olemassa intentoitava

todellisuus ja ihminen, joka intentoi todellisuutta. Thminen kantaa mukanaan
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merkityksid; hin intentoi, kasitteellistda todellisuutta. Késite on Rauhalan mukaan eri
tason ilmid kuin se konkreettisen tai abstraktin tason olio, jota kasite edustaa
(Rauhala 1998, 20, 26). IThmisen ulkopuolista todellisuutta ja ihmisen kokemusta
todellisuudesta on kuitenkin mahdoton erottaa toisistaan. Thmisen elamismaailma on
yksi kokonaisuus, jossa ihminen aktiivisena olentona havainnoi ja luo merkityksia
ymparillaan tapahtuvalle.

Ihmisen olemisessa oleellista on tajunnallisuus. Rauhalan kéyttdmin termein
“tajunta toteutuu mielellisissi sisdlloissi eli noemoissa” (1998, 30). Kun ihminen
merkityksellisti4 asioita, timé kokemussisaltd edustuu tajunnassa noemoina.
Ihmistieteissd noemojen tarkastelussa paino on ihmisen intentionaalisuudessa.
Halutaan korostaa sité, etta ihminen on intentionaalinen olento, jonka pyrkimykseni
on jasentdd havaintojaan ja luoda merkityksid. Thmisen olemisen erityislaatu halutaan
ndin nostaa erityisesti esille. Kielitieteellisessd semanttisessa tarkastelussa ei
niinkaén pohdita sitd, miksi késitteet muotoutuvat niin kuin muotoutuvat ja miten
kasitteet ovat kytkeytyneet ihmisen elamismaailmaan. Tutkielmassani siis laajennan
tarkastelukulmaa semanttisen tarkastelun ulkopuolelle.

Kun ihmistieteissd tarkastellaan ihmisen elimismaailmaan kuuluvia ilmi6ité,
otetaan huomioon kokonaisuus. IThminen ei elé eristyneend muusta maailmasta. Hin
on olemassa ”suhteessa maailmaan - - kulttuurisiin rakenteisiin ja toisiin ihmisiin”
(Rauhala 1998, 49). Tutkittavaa ilmi6ti ei voida mitenkdin eristaa ja irrottaa
yhteydestain, koska se on olemassa vain kokonaisuuden osana.

Fenomenografisessa tutkimuksessa tarkastelun kohteena ovat ihmisen ajattelussa
ilmenevat maailmaa koskevat kisitykset. Kasitysten ajatellaan olevan ihmisen
aktiivisesti rakentamia. Tassi suhteessa thmiseni oleminen on muuta kuin esineeni
oleminen. Thminen on ajatteleva ja tunteva olento, joka asettaa itselleen erilaisia
paamairia. Thmistd ymparoiva ilmidmaailma ei ole kaoottinen, koska ihmisjarki
jarjestdd ja luokittelee sitd. (Ahonen 1996, 113 - 117.)

Kieli on viline, jolla ihminen jérjestdd ja luokittelee kaoottista ilmiémaailmaa.

Jos ei olisi kielta, nikisimme vain sekavan kokoelman vireja, pintoja ja muotoja.
Kielen vuoksi havaitsemme kaiken jonakin. Olemme oppineet, ettd tiettyjen
piirteiden vuoksi olioita ja ilmi6itd voi luokitella esimerkiksi metsiksi, puuksi tai
varikseksi. Kielessd kannamme jésenneltyé taustatietoa. Uudet kokemukset liitimme

jo aikaisemmin syntyneisiin tietorakenteisiin.
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Kun yhteisti kielti kdytetdan samassa kdytdnnon tilanteessa, sanalle syntyy sama
merkitys lasndolevien tajunnassa. Aidinkieli-sanaan lapsi on torménnyt viimeistién
saadessaan ensimmdisen lukujérjestyksensi, jossa kouluviikko on paloiteltu
oppiaineisiin matematiikka, didinkieli, uskonto, liikunta, ympéristo- ja luonnontieto.
Aikuisuuteen mennessd hin on tiyttanyt lukemattomia kaavakkeita, joissa
tiedustellaan asianomaisen didinkieltd. Nama sanan lukemattomat kayttotilanteet
synnyttivit sanan merkityksen. Sanan merkitys on siis erottamaton osa ihmisen
kokemusmaailmaa.

Tutkimukseni on luonteeltaan fenomenologista. Tutkimuksessani pyrin
kuvaamaan tutkimuskohdetta sellaisenaan. Pyrin selvittdmaén tutkittavan ilmion
laatua ja suhteita ilman tieteellisiin valmiisiin teorioihin tukeutumista.

Tutkimukseni on fenomenologista myds sanan toisessa mielessi. Sanaan
liitettavat merkitykset ovat subjektiivisia. Tutkittava elimis- ja kokemusmaailma on
yksilollinen. Jokaisen subjektin didinkieli-sanaan liittdmat merkitykset ovat erilaisia.
Tama fenomenologinen tarkastelukulma luo absurdin tilanteen: miten omalla
tavallani kokevana ja maailmaa jisentdvani voin ymmartai toisella tavalla kokevaa
ja maailmaa jasentivid subjektia? Miten omaa itsedni koskeva intuitioni voi ulottua
toisen sisdisen maailman kokemiseen? Vastaus on kieli. Saamme kosketuksen
muiden sieluihin yhteisen kielen avulla. Yhteinen kieli on omaksuttu
vuorovaikutustilanteissa toisten kanssa. Kieli rakentuu saman kieliyhteison jdsenten
eldessd yhdessd samaa elamié. Kieli ja kieliyhteisossa tapahtuva toiminta,
kokemukset ja havainnointi kuuluvat erottamattomasti yhteen. Kielen kautta olemme
osallisia samasta elimédnmuodosta, samasta kokemus- ja elimismaailmasta. Kieli on
silta fenomenologisen subjektiivisuuden kuilun yli.

Olemme oppineet yhdessé kiyttamédin yhteisen kielemme sanoja, esimerkiksi
sanoja mind, tuoli, ajatus, tytté, mielikuva, ruoka, filosofia, didinkieli. Tama
oppiminen voidaan nihdi henkiseni kehitysprosessina, jonka tuloksena on persoona,
joka ymmartai itseddn ja muita. Yhteisen kokemuspiirin vuoksi yhdistimme
sanoihin samanlaisia mielleyhtymié. Sanat ja niiden merkitykset kertovat elimasta,
jota olemmme yhdessi eldneet.

Tutkimuksessani luotan siihen, etti yhteisen kielen takia minulla tutkijalla ja
opiskelijalla informanttina on paépiirteissaan samanlainen sisimaailma ja

sielunelamd, vaikka en voikaan suoraan havainnoida toisen sisintd. Ratkaisua Toisen
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ymmirtimiseen etsin kielestd ja sen merkitysten muotoutumisesta ihmisten vélisessad
vuorovaikutuksessa.

Tutkiessani sanoille annettavia merkityksid olen osa samaa eldmismaailmaa,
sosiaalista vuorovaikutuskenttii, jossa opiskelijat ovat. Kdytdn samaa kieltd. Elan ja
tyoskentelen samassa kouluyhteisossa kuin he. En ole ilmioén ulkopuolinen

tarkkailija, koska en voi asettua kielen ulkopuolelle.

4.3. Kohdehenkildt ja aineiston keruu

Tutkimukseni aineistona ovat eteldpohjalaisen lukion toisen vuoden opiskelijoiden
kirjoittamat esseet aiheesta didinkieli. Tutkimusaineisto kerattiin lukuvuoden
viimeiselld koeviikolla keviillda 1999. Aineisto koostuu kolmen eri opetusryhmin
tuottamista teksteistd. Kaikki tekstit kirjoitettiin toisella kokeenvalmistelutunnilla,
joka koeviikolla alkaa klo 12.15 ja paittyy klo 13.00. Opiskelijat olivat aamupaivalld
osallistuneet jonkin muun aineen kokeeseen, ja ensimmiinen kokeenvalmistelutunti
oli kiytetty didinkielen kokeeseen valmistautumiseen, joten aineistonkeruuhetkelld
opiskelijat olivat jo melko visyneita.

Jakson aikana opiskelijat olivat suorittaneet sidinkielen kurssia 5. Lukion
pakollisista &idinkielen kursseista (1.Kieli tiedon hankkimisen ja vilittdmisen
keinona 2. Taiteesta omaan ilmaisuun 3. Tekstin rakentuminen ja tulkitseminen
4. Kielen valta 5. Kirjallisuus aikansa ilment4jania 6. Kieli, kirjallisuus ja identiteetti)
heilld oli siis vain viimeinen suorittamatta.

Toisen kokeenvalmistelutunnin alkaessa kerroin lyhyesti opinnoistani ja pro gradu
-tutkielmani aiheesta. Kerroin, ettd opiskelijoiden kirjoittamia teksteja tulisin
kayttamdan nimettémind tutkimusaineistona. Jaoin opiskelijoille valkoisen arkin
kisitekartan tekemisti varten ja ruudullisen konseptiarkin puolikkaan esseetéd varten.
Kirjoitin tauluun sanan didinkieli ja pyysin opiskelijoita ensin merkitsemain
kasitekarttaan, mit3 heille tulee mieleen sanasta didinkieli. Sen jalkeen heidéan tulisi
kirjoittaa lyhyt essee aiheesta. Kisitekartan otin kiyttoon aineiston kerdamisen
apuvilineeksi, koska uskoin sen auttavan kirjoittamisen alkuun paisemisti ja
opiskelijat ovat tottuneet sitd ainekirjoituksessa kayttimaan. Késitekarttoja ei keritty

pois.
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Kaikissa kolmessa aineistonkeruutilanteessa kaikki opiskelijat ryhtyivit heti
tyohon. Asiaan vaikutti varmasti sekin, ettd luokasta sai poistua jo klo 12.45, jos
teksti oli silloin valmiina. Tarkentavia lisdkysymyksid kukaan ei tehnyt. Instruktio
tuntui olevan kaikille selva.

Aineisto on numeroitu sattumanvaraisessa jarjestyksessi siten, ettd aineistojen
Al1-A19 A20-A39jaA40-A 59 kirjoittajat olivat opiskelleet didinkielen
kurssin 5 eri opetusryhmissi. Lukio on luokaton, kurssimuotoinen lukio, joten
opetusryhmit koostuvat eri jaksoissa eri ohjausryhmien opiskelijoista. Néin ollen
samalla opiskelijalla voi olla samassa oppiaineessa eri opettajia oppiaineen eri
kursseilla. Yleensd kuitenkin #idinkielen kursseilla 1 - 5 opiskelijalla on ollut sama
opettaja. Vasta kurssilla 6 ohjausryhmit ovat sekoittuneet. Aidinkielen kurssit 1 ja 2
suoritetaan padsdantoisesti lukion ensimméisen vuoden aikana, kurssit 3 - 5 toisen
vuoden ja kurssi 6 kolmannen opiskeluvuoden aikana.

‘Tutkimusaineisto kerattiin toisen vuoden opiskelijoilta, koska heilld on takanaan
jo 11 vuotta didinkielen opiskelua: yhdeksan vuotta peruskoulussa ja 5 pakollista
didinkielen kurssia lukion kahden opiskeluvuoden aikana.

Konkreettisen tutkimusaineiston muodostavat ruudulliselle konseptipaperille
lyijykynilld kirjoitetut tekstit. Aineiston tekstit ovat hyvin lyhyitid.  Aineiston
lyhimméssé tekstissd (A 37) on vain 38 sanetta eikd pisinkéin (A 45) ole kuin 138
saneen pituinen.

Jo ensimmaisilld lukukerroilla kiinnitin huomiota tekstien yhtenevyyteen. Miltei
kaikki tekstit ovat yleiskielisid, ja ne noudattavat pohtivan tekstityypin,
ekspositorisen tekstin, rakennetta. Tama varmastikin johtuu koulukontekstista, jossa
tekstit on tuotettu. Tekstejd tuotettiin kuin koevastauksia tai aineita. Ainoastaan
kolme tekstia poikkeaa tavanomaisesta tyylilajista. Yksi teksti (A 8) on tuotettu
tajunnanvirtatekniikalla. Kirjoittaja on antanut sanojen virrata vapaasti ilman
kontrollointia. Tekstid en ole kiyttianyt tutkimuksessa, vaikka se kulkee numeroituna
muun aineiston joukossa. Kaksi tekstid, A 42 ja A 52, ovat selkeitéi mielipideteksteja.
Tekstissd A 42 Kkirjoittaja vuodattaa paperille negatiiviset tunteensa &idinkieltd
kohtaan. Hin aloittaa huudahduksella Yksi mikd on varmaa on, ettd kielioppi on
tylsdd! ja lopettaa huudahdukseen Yksi tdrked asia meinasi unohtua: KANNUSTUS!
Missi se on ?71?] Myo6s tekstissi A 52 kiytetddn runsaasti tekstuaalisia
tehostuskeinoja, muun muassa suuraakkosia: No ensiksi tulee mieleen “IIKK” ja

"AARRGHH” tai jotain muuta sellaista. Niita kolmea tekstid lukuunottamatta tekstit
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ovat yleensi asiatyylisid ja sdvyltddn neutraaleja. Ainoastaan asiatyylisen tekstin
lopussa saattaa olla kirjoittajan mielipiteenilmaus tai kannanotto, jossa joskus
kaytetddn myos puhekielts.

Tekstien yhtildisyys nikyy myods sisillossa. Teksteissd kerrotaan hyvin
samantapaisin ilmauksin siitd, mitd sanasta &idinkieli heille tulee mieleen. Eri
kirjoittajien teksteissd mainitaan toistuvasti samoja asioita. Kun tehtdviksi oli
annettu tdysin rajaamaton aihe kirjoittaa ajatuksia &idinkielestd, eikd opettajan
kysymyksin tai yhteisin keskusteluin aihetta johdateltu mihinkddn suuntaan, olisi
luultavaa, etti tekstien vililld olisi suurta vaihtelua.

Tekstien yhtenevyys kertoo mielestdni juuri sosiaalisesti konstruoituneesta
didinkieli-sanan merkityksesti. Yhteiset koulukokemukset ovat vaikuttaneet siihen,
ettd merkitys syntyy samassa diskurssissa. Aidinkielestid ikdan kuin kuuluu puhua
tietylld tavalla. Tutkimuksessani kuvaan ja analysoin tatd diskurssia. Kuvaan sita,
miten koulukontekstissa puhutaan didinkielesti. Millaisen &idinkielidiskurssin 11
kouluvuotta ovat tuottaneet?

Toinen teksteji lukiessani esille noussut piirre oli niiden ulkokohtaisuus. Tekstien
kirjoittajat ilmaisevat asioita, kuin he eivit olisi niihin itse osallisia. Teksteihin
tuntuu Kirjoittautuvan asioiden kulkuun osallistumaton subjekti. Lingvistisin keinoin
paneudun tutkimuksessa tdhdn ilmioén. Mikd tuottaa tekstethin subjektin

ulkopuolisuuden?

4.4. Imién laadun asettamat vaatimukset analyysille ja tulkinnalle

Tutkimukseni liittyy ihmistieteisiin, joissa ihmisté tutkitaan kokonaisuutena,
maailmaa yksilolliselld tavalla jasentdvini ja kasitteellistavana. Tutkimuksessani
erityinen on tirkeimpii kuin yleinen. Avainasemassa ovat yksittéiset tapausselosteet
ja niiden tulkinta. En pyri tutkimuksessani saamaan esille yleistettivaa tietoa, koska
keskimidrdistiminen ei tekisi oikeutta ilmion ainutkertaisuudelle.

Sen lisiksi, ettd tutkimukseni kvalitatiivisuus merkitsee ilmi6ta kapeuttavan
semanttisen teorian laajentamista, se merkitsee myos merkityskasitteen laajentamista
avarammaksi kuin se kielitieteessd ymmarretidan. Tutkittava ilmio - sanan tuottamat
merkitykset - liittyy laajempaan ihmistieteissi oleelliseen merkityksellistimisen

kisitteeseen. Haluttaessa irrottautua luonnontieteellisesti tavasta tarkastella ilmioita
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ihmistieteissa puhutaan merkityksista. Fysikaalisesti todennettavien ilmididen liséksi
on olemassa merkitysten maailma. Tll4 tarkoitetaan sité, etti eldessain maailmassa
ihminen antaa havaitsemilleen ilmioille merkityksid. Thmistieteissi tutkimisen
kohteena eivit ole mairillisesti mitattavat fysikaalisen maailman tapahtumat, vaan
ihmisen fysikaaliselle maailmalle antamat merkitykset. (Varto 1992, 24 - 25)

Omassa tutkimuksessani kieli on ilmio, jota voitaisiin tutkia myds fysikaalisin
suurein. Kieli on visuaalisesti todennettavia merkkeji paperilla tai auditiivisesti
havaittavia d4nia. Tutkimisen kohteena ovat kuitenkin ihmisen'sanahahmolle antamat
merkitykset. Ndmé ihmisen sanoille antamat merkitykset kietoutuvat hianen koko
kokemusmaailmaansa. Kuultaviin d4nnehahmoihin tai nahtaviin kirjoitusasuihin
liitettavit merkitykset on omaksuttu siind elaménpiirissé, jossa kielenkayttaja on
kasvanut. Erilaiset kielenkdyttotilanteet ovat muovanneet sitd mieltd, jonka han liittaa
kuultuun tai ndhtyyn sanahahmoon. A

Merkityksellistiminen perustuu kiytinnolliseen elaméin, jota Wittgenstein
kutsuu ”eldmin muodoksi” ja Husserl elimismaailmaksi”. Sosiaaliset
vuorovaikutustilanteet ovat semanttisen viittaussuhteen perusta. Kieli kytkeytyy
eliménkaytantoihin. Kielté ei ole ilman ihmisyhteis64 ja yhteistd eldmismaailmaa.
Semanttisten suhteiden tarkastelulle ei tehdé oikeutta, ellei oteta huomioon, miten
referenssijérjestelmi kytkeytyy kokemuksiin. (Aaltola 1992, 6.)

Fenomenografisessa tutkimuksessa ajatellaan ihmisen olevan intentionaalinen
olento, joka tietoisesti rakentaa kisityksid ja osaa niitd myos kielellisesti ilmaista
(Ahonen 1996, 121 - 122). Siksi tutkielmani aineistona ovat informanttien omat
kielelliset tuotokset. Koska tekstit ovat opiskelijoiden kokonaista omaa kieltd, ei
kysymyksin tai ohjailulla manipuloitua, aineistossa nikyy ihmisen intentionaalisuus.
Hin kayttaa kieltd omalla tavallaan ja omien tarkoitusperiensid mukaisesti.

Sanalla on merkitys vain, kun sit4 kdytetddn. Ilmaisun merkitysti voidaan
tarkastella vain tarkastelemalla sitd, miti kyseiselld ilmaisulla tehdain. Kielelliselld
merkilla ei ole merkitysté kielenkdyton ulkopuolella. (Aaltola 1992, 82.)

Tutkimusmenetelmiaéni ohjaa ajatus siiti, ettd merkityksid voidaan tarkastella vain
todellisisissa kielenkayttotilanteissa. Kieli on ihmisen sosiaaliseen elaménpiiriin
kuuluva asia, ja ilmidlle tehddan vadryytta, jos sitd tutkitaan muussa kuin
normaalissa kielenkaytossi. Kielellisia merkityksia tutkittaessa on tutkittava kieltd
kontekstissaan. Kun tutkitaan sanan saamaa merkitysté, on tutkittava koko

kontekstia, jossa sana esiintyy. Tami toteutuu, kun tutkin didinkieli-sanan merkitysta
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lukiolaisten teksteissd. Sanan merkityksen ajattelen muotoutuvan tekstiyhteydessaén,
joka konkreetilla tasolla tarkoittaa leksikaalisia ja morfologisia valintoja. Sanan
merkitys muotoutuu siis siind, missi ja millaisessa yhteydessa sitd kaytetdéin. Kun
tarkastelen sitd, millaisia adjektiiveja, verbeji ja substantiiveja ja millaisia
sananmuotoja teksteissi kdytetdin, tarkastelen siti, miten kielenkayttoé synnyttaa
sanan merkityksen.

En usko piasevini ilmion ldhelle, jos pyytéisin ihmisié itse méarittelemdan sanan
didinkieli sisallon. Sanan sisilto, sille annettu merkitys tulee esiin siini, miten sanaa
kiytetdan, millaiseen kontekstiin se liitetdén. Jotta tietdisin, miti opiskelija tarkoittaa
sanalla didinkieli, tarkkaan sit4, millaisissa yhteyksissd hdn sanaa kayttad. Sen vuoksi
opiskelijoille annettu kirjoitustehtdvi on ollut muodoltaan niin vilja: Kirjoita, mita
sinulle tulee mieleen sanasta didinkieli.

Myés Ahonen kiinnittdd huomiota kokonaisuudesta erottamattomien merkitysten
tarkastelemiseen: “Ilmaisun merkitys on luonteeltaan kontekstuaalinen ja
intersubjektiivinen. Se paljastuu usein vasta asia- ja tilanneyhteydesti. Siksi ilmaisua
tulee tarkastella niitd yhteyksid vasten sen sijaan, ettd se otettaisiin sellaisenaan
erillisend aineiston paloina.” (Ahonen 1996, 124.)

Tutkimukseni on aineistoldhtoistd, sitd ohjaa ns. grounded theory, joka tarkoittaa
sitd, ettd tutkimuksen teoreettinen tausta muotoillaan aineiston tulkinnan pohjalta.
Tami aineistopohjainen teoria muotoutuu aineiston ja aikaisempien teorioiden
kanssa yhteisessd vuorovaikutuksessa. (Ahonen 1996, 123.) Kéyttamalla
aineistoldhtoisti teoriaa haluan tehdi oikeutta ilmiolle, jotta se nayttaytyisi
kaventamattoman ja ohentamattomana.

Kari Palonen, poliittisten tekstien tutkija, esittelee teoksessaan Tekstistd
polititkkkaan (1988) aineistolahtoistd tutkimusmenetelmid. Tutkimus on hénen
mukaansa tulkintaa. Tutkimuksessa ei ole kyse ilmién tyhjentavastd selvittamisesta
kuten rikostutkinnassa tai sanaristikon ratkaisemisessa. Tutkimisessa on
paremminkin kyse jo ymmdirretyn paremmin ymmaértimisestd. Tutkimus on
prosessia, jossa ei lopullista paatepistettd tavoiteta. Tutkijan on hidnen mukaansa
suostuttava siithen, ettd uusissa tutkimuksissa ilmion ymmartdminen yha lisdintyy ja
tismentyy. |

Tutkiminen on Paloselle lukemista, padttelyd ja kirjoittamista. Aineistoa
luettaessa tarkastellaan tekstin tilastollisia, argumentoivia ja kertomuksellisia

rakenteita. Tekstin tilastolliset rakenteet ovat helposti tekstistd eristettivia,



30

esimerkiksi jokin sana esiintyy aineistossa muita useammin. Argumentoiviin
rakenteisiin kuuluvat muun muassa tekstin loogiset, kieliopilliset, semanttiset ja
retoriset piirteet. Tekstin kertomuksellisia rakenteita tarkasteltaessa tutkitaan
esimerkiksi sitd, noudattaako teksti konventionaalista kertomuksen rakennetta vai
poikkeaako se siitd. Palonen pitdd tirkednd myos tekstin implisiittisten piirteiden
huomioimista. Tekstin rakenteet tuottavat aina tietoa myos kirjoittajan ajatuksista.
Tutkijan on otettava tulkinnassaan aina huomioon myds tekstin konteksti: missi,
milloin ja kenelle teksti on tuotettu.

Tekstin lukemisessa on Palosen kuvaamassa tekstien tutkimusmenetelméssa
tarkedd eksegeesi, tekstin ymmartimisen kannalta oleellisten ilmididen esiin
nostaminen. Vasta tarkan, tekstid erittelevin lukemisen jilkeen voidaan aineistolle
tehda kysymyksid. Palosen malli poikkeaa siis menetelmisti, jossa heti tutkimuksen
alussa esitetdin tutkimushypoteesi ja muotoillaan tutkimusongelma. Palosen mukaan
vasta aineiston analysoinnin jilkeen tutkija voi ymmartdd, mitéd aineistolta voi kysya.

Paittelyvaiheessa Palonen kehottaa tutkijaa aineiston ylittamiseen. Aineistoa
yleistetddn niin, etti voidaan sanoa siiti jotain yleiselld tasolla. Tamin aineiston
teoreettisen tarkastelun jilkeen aineistoa luetaan uudelleen. Toiselle lukukerralle on
tyypillistd, ettd aineisto asettuu Palosen sanoin vastarintaan. Aineistosta 16ytyy
piirteitd, jotka eivit olekaan sopusoinnussa ensimmadisen vaiheen analyysin kanssa.
Tamé aineiston vastarinta tuottaa Palosen mielestd tutkimukselle térkeinti tietoa, ja
sithen perustuu tutkimuksen kiehtovuus. '

Kirjoittaminen on Tekstistd politiikkaan -teoksen mukaan monivaiheisen
tutkimusprosessin raportointia, jossa eristetiin omaeldmakerrallinen metateksti itse
tutkimuksen kulusta. Tutkimustyon raportointi on néin valtaisan jadvuoren huippu.
Pitkasta tutkimisprosessista tiiviisti esitelldén oleelliset 16ydokset.

Omassa  tutkimuksessani  olen  noudattanut  Palosen esittelemaa
tutkimusmenetelmés. Aineistoa olen lukenut uudestaan ja uudestaan. Semanttisten
teortoiden avulla olen suorittanut eksegeesid: olen poiminut aineistosta ilmién
ymmartdmisen kannalta merkittavid piirteitd. Aineiston luokittelu perustuu tdhin
eksegeesiin.

Téassd tutkimuksessa tarkastellaan kielen piirteitd. Kuten luvussa 3 esitellysté
teoreettisesta taustasta ilmenee, kielelliset piirteet kertovat kieliyhteisostd, jossa
kieltd kédytetadn. Ei ole yhdentekevid, millaisia leksikaalisia ja morfologisia piirteitd

kieli sisaltad. Kielen pintatasossa nikyy syvirakenne: kirjoittajan rooli ja aiheeseen
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liittyva diskurssi. Tiettyyn diskurssiin kuuluvat tietyt sananvalinnat ja kielen
muotopiirteet. Tutkimuksessani selvitdn, miten sananvalinnat ja morfologiset piirteet
heijastavat puheenaihetta, didinkieli-kasitettd. Millaisin sananvalinnoin puhutaan
didinkielestd ja mitd nimai kielelliset valinnat kertovat tarkastelun kohteesta?

Aineiston luokittelussa tirkedna kriteerind on ollut piirteiden toistuvuus, joka
kertoo yhteiséssd luonnollistuneesta tavasta kayttad sanaa didinkieli. Millaiset
kielelliset ilmiét nousevat toistuvasti teksteistd esiin? Vaikka tutkimus on
luonteeltaan selkeisti kvalitatiivinen, myds kvantitatiivisia seikkoja kaytetian sen
midrittelemiseen, mikd on teksteissd yleistd ja luonteenomaista. Kvantitatiivisten
seikkojen esille nostaminen tuo esille ilmion laatua. Konkreettisesti - eristettavit
kielen piirteet kertovat sosiaalisessa kanssakdymisessd omaksutusta didinkieli-sanaan
liittyvasta diskurssista.

Aineistoa yhd wuudestaan lukiessani ja luokitellessani didinkieli-sanan
merkitykseen ndytti leimaavana kuuluvan leksikaalisin ja rhorfologisin valinnoin
ilmaistu ambivalenttisuus. Teksteihin syntyy positiivisuuden ja negatiivisuuden,
staattisuuden ja dynaamisuuden, passiivisuuden ja  aktiivisuuden seki
konkreetisuuden ja abstraktisuuden vastakkaisuus. Esimerkkien avulla analysoin sita,
miten merkityksen vastapoolit muodostuvat. Ennen didinkieli-sanan merkitykseen
sisiltyvdn vastakkaisten komponenttien kisittelemistd esittelen didinkieli-sanan
prototyyppiset esiintymat.

Merkitys voi syntyd tekstissd eksplisiittisesti tai implisiittisesti. Aineiston
teksteissd didinkieli-sanan merkitys syntyy eksplisiittisesti, selvésti havaittavasti,
mutta myos implisiittisesti, katketysti. Implisiitiiset merkitykset sisaltyvit kielellisiin
valintoihin ja niiden esiin nostaminen vaatii tutkijalta enemmin paittelyd ja
tulkintaa. (Heikkinen 1999, 100 - 101.)

Lukuihin 5 ja 6 siséltyvat aineistossa eksplisiittisesti ilmaistut merkitykset.
Luvuissa 7, 8 ja 9 esittelen aineistossa implisiittisemmin esiin tulevaa didinkieli-

sanan merkitysta.
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4.5 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan tarkastelia kahdesta nakokulmasta. Vastaavatko
tutkimuksessa esiin nostetut merkityskategoriat tutkimushenkildiden itse tarkoittamia
merkityksii ja vastaavatko ne teoreettisia ldhtokohtia? (Ahonen 1996, 152 - 156.)
Tutkimuksessani pyrin jatkuvasti lainaamaan eri kategorioiden esittelyn yhteydessd
tutkimushenkiloiden omia ilmaisuja, jotta en kaventaisi ja pinnallistaisi tutkittavaa
ilmiota. Néin haluan tutkimushenkiléiden oman dénen padsevian tutkimuksessa esiin.

Teoreettisiin lahtékohtiin palaan aineiston esittelyn yhteydessd, jotta teoria ei
jaisi irralliseksi, vaan todellakin grounded theoryn mukaisesti teoria ja aineisto
keskustelisivat keskendén. Aineistoldhtoisen tutkimuksen ongelmana on vain se, etti
tima teorian ja aineiston kdyma keskustelu ei milloinkaan tunnu péattyvan. Ilmio ei
tule koskaan tyhjentdviksi selitetyksi. Siitd 16ytyisi aina uusia esiin nostettavia
mielenkiintoisia piirteita.

Tutkimuksessani pyrin noudattamaan Varton esittelemid “ankaran tieteen”
periaatteita (1992, 14 - 16). Tutkittava ilmi on kietoutunut ihmisen
elamismaailmaan, ja siksi otan huomioon koko sen kontekstin, jossa didinkieli-sana
esiintyy opiskelijoiden itse tuottamissa teksteissd. Varton méérittelemii kriteereiti

tutkimukseni soveltaa seuraavalla tavalla;

1. Tutkimustyoni on kietoutunut elimankéytéantéihin ja kysymykset nousevat tasta.
Tutkimukseni liittyy koulukontekstiin, jossa itse olen osallisena. Tutkimuksen

lahtokohtana on opettamani aineen sisdllon paremmin ymmartaminen.

2. Pohdin tutkimuksen merkitystd elimille, omalle elamalleni ja yleensa
inhimillisille kaytannoille. Tutkimuksessa esiin nouseva ilmion staattisuus,
passiivisuus ja abstraktisuus antaa minulle aihetta pohtia sitd, miten didinkielen
opiskelussa voitaisiin kayttaa hyviksi opiskelijan luontaista dynaamista, aktiivista ja

konkreettista suhdetta omaan didinkieleensi.

3. Pyrin ongelmallistamaan sen, miké on itsestddnselvad ja mitd pidetdan
“normaalina” tai ”luonnollisena”. Aineistossa didinkielesta puhutaan hyvin
tavalliseen tapaan. Ensi silmédyksell4 siiti ei nouse mitdén erityistd esiin. Juuri timéin

luonnollisuuden ja normaaliuden nostan tutkimuksen kohteeksi. Tarkastelen sit4,
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mitka kielen piirteet tekevit aineistosta niin normaalia ja tavanomaista, koska juuri

ndissd piirteissi tulee ilmi luonnollistunut tapa puhua aiheesta.

4. Katson, ettd mini tutkijana ja tutkittava ilmi6 kuuluvat samaan todellisuuteen,
joten néden tutkimustyon elaméankiytantoihin osallistuvana toimintana, jolla on
vaikutuksia usealle eri taholle. Koska tutkin kasitetti kielen piirteiden avulla, kuulun
itse tutkittavan ilmioén kanssa samaan todellisuuteen. Olen saman kieliyhteison jasen
ja siksi voin ymmirtia myos kieleen implisiittisemmin katkeytyneita merkityksia.
Monitieteisyys tutkimuksessani tukee myos ajatusta todellisuuden ykseydesta.
Lingvistiikka ja kasvatustiede kulkevat tutkimuksessa kasi kddessd, koska myo6s

ilmi6, jota tutkin on hajottamaton.

5. En née tosiasioita neutraaleina vaan kisitdn arvottamisen tosiasioiden
ymmértimisend. Koska ymmarrin didinkieli-késitteen muotoutuneen sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa, tiedin késitteeseen liittyvin myds ideologista arvolatausta.

Myds tdmén puolen nostan tutkimuksessani esiin.

6. Tutkimustyon padmaéirani on rikastaa inhimillistd olemassaoloa, syventai
ymmarrystimme maailmasta ja itsestimme; tutkimuksella on néin ollen aina syva
eettinen merkitys inhimillisen toiminnan arvottajana. Tutkimustulosten tulkintaa
ohjaa ajatus siité, ettd didinkieltd voi opettaa hyvin tai huonosti. Yksinkertaistaen
voin todeta, ettd kun didinkieltd opetetaan huonosti, opiskelija on opetuksen kohde,
johka paille kaadetaan vieraskielisii, kisittimattomia termeja eikd oteta huomioon
hinen kielikykyiin ja limmint4 persoonallista suhdetta omaan &idinkieleensa.
Aidinkieltd opetetaan hyvin, kun opiskelua ohjaa syvd ymmirrys didinkielen
erityisestd laadusta, jolloin opiskelija voi olla kokemusmaailmansa aktiivinen
subjekti.
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5 AIDINKIELI - ENSIMMAISEKSI OPITTU KIELI

Suomen kielen perussanakirjan (1995) mukaan didinkieli tarkoittaa kieltd, ”jonka
ihminen ensimmaéiseksi oppii ja jota hin parhaiten tai yksinomaan taitaa”. Tama
didinkieli-sanan prototyyppinen merkitys esiintyy aineistossa hdmmastyttivan
harvoin. Esittelen kaikki nim4 esiintymat.

Prototyyppisessdi merkityksessadn didinkieli yhdistetddn 4itiin tai yleensd
vanhempiin, joilta aidinkieli peritian. A 1 yhdistdad kielen oppimisen aktiiviseen
tavoitteelliseen toimintaan. Aiti hinen mukaansa opettaa kieltd. Téssd esimerkissi
kielenoppimisen ei katsota olevan automaattisesti ja passiivisesti omaksuttava taito.

Attribuutti zunnollinen korostaa iitien aktiivista panosta. He ovat kielen opettajia.

Aidinkieli, sitimme ovat tehneet tunnollista ty6ti, kun ovat opettaneet meille jalon
puhumisen taidon (A 1).

Toisin kuin esimerkissd A 1 seuraavassa tekstissd (A 47) didinkieli on ennemminkin
omaksuttu kuin opittu. Aidinkieli on osa kulttuuria, johon kirjoittaja on syntynyt.
Aidinkielellasn han kuunteli pieneni ditinsd kertomia satuja. Kieli on alusta alkaen
ympardinyt hantd. Hén elda siina.

Se on osa kulttuuria, johon synnyin ja jossa kasvoin, se on kieli, jolla diti kertoi
minulle iltasatuja kun olin lapsi (A 47).

Aidinperinnén lisaksi A 18 litt44 didinkielen identiteettiin. Aidinkieli kertoo, mista
ihminen on kotoisin.

Aidinkieli merkitsee sananmukaisesti #idiltd perittyd kielt. Yieensa lapset oppivat
saman kielen miti heidin vanhempansa puhuvat. Peritytyvi asia sekin. Se kertoo
misti ihminen tulee ja on kotoisin. (A 18.)

Aidinkielestd vanhemmilta opittuna taitona puhuu myos A 48. .
Hin kiyttdi omaa kieltdin, jonka on vanhemmiltaan oppinut (A 48).

Tekstissa A 35 didinkieli yhdistetaan kotiin kdyttimalla yhdyssanaa kotikieli. Silla
tarkoitetaan kotona puhuttavaa kieltd. Lukijan mielessd kofi-sanaan littyvit vahvat
konnotaatiot, jotka liittdvat sen turvallisuuteen, ditiin ja lapsuuteen. Tekstissi
todetaan, ettd didinkieli-sanan merkitysta varittavit kuitenkin enemmaén koulu- kuin

kotikokemukset.

Aidinkieli tuo ensimméiseni mieleen kofikieleni, joka on suomi, mutta oppiaineena
siitd on varmaan enemménkin muistelmia (A 35).
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Tekstissd A 48 tuodaan esille ristiriita, joka on vanhemmilta opitun didinkielen ja
koulussa opiskeltavan didinkielen vililla. Talld ristiriidalla han viittaa luultavasti

kotona opittuun murteeseen, jota ei kuitenkaan voi kayttad kouluteksteissa.

Aidinkieli on myytti. Se on siti miti vanhempasi sinulle opettavat ja jota puhut, mutta
kun opiskelet didinkielti, et saa kiyttia sitd. (A 48.)

Tekstissi A 25 aidinkieli yhdistetddin kielenkehitykseen ja sen tarkasteluun

psykologian tunneilla.

Aidinkieli -sana tuo myés mieleeni psykologian tunneilla opitut asiat lapsen
kielenkehityksestsi. Jokainen oppii kielen yksil6llisesti hatjaantuen. (A 25.)

Aineistossa A 9 erotetaan vieras kieli ja didinkieli. Vieraita kielid opetellaan, mutta
jokaisella ihmiselld on kuitenkin erityinen didinkieli. Tekstissa didinkieleen liitetdan
Jjuuri-metafora. Aidinkielelld on samoja ominaisuuksia kuin juurella, ja metaforan
avulla ne liitetd4n toisiinsa. Juuren avulla kasvi kiinnittyy kasvualustaansa ja saa
ravintoa. Metaforassa samat piirteet liitetdéin didinkieli-sanaan. Juuri-metaforaa

kéaytetadn myos tekstissd A 17.

Voimme opetella vaikka kuinka monta kieltd, mutta meilli kaikilla on kuitenkin oma
didinkielemme ja sielli sijaitsevat meidan juuremme (A 9).

Siini kielessii ovat juureni, minuuteni (A 17).
Seuraavassa esimerkissi (A 33) didinkieli-sanan merkitys liittyy kommunikointiin.
Kielell4 toimitaan ja sen avulla otetaan vastaan tietoa. Aidinkieleen kirjoittaja liittaa
sen henkildokohtaisuutta ja tirkeytti korostavat attribuutit oma ja rakas.

Ensin tulee mieleen oma rakas kieleni, minki avulla toimin ja vastaanotan tietoa
(A 33).

Tekstissa A 59 ymmarretdin, etti kaikilla on oma aidinkieli. Aidinkieli ei ole
vilttamatta sidoksissa maahan, koska eri maissa asuvilla voi olla sama didinkieli.
Mielenkiintoisesti hdn irrottautuu ajatuksesta, ettd kansallistunto olisi viélttamatta
yhteydessd kieleen. Hin toteaa, ettd kielen arvoa ei vihenna se, ettd se ei ole jonkin
maan yksityisomaisuutta.
Sana ”Aidinkieli” tuo mieleeni kaikkien maailman maiden erilaiset kielet. Muutamilla
mailla on sama #idinkieli, kuten esimerkiksi englantia puhutaan Iso-Britanniassa,

USA:ssa, Kanadassa, Australiassa jne. Se ei kuitenkaan vihenni kielen eiki maiden
arvoa. (A 59.)
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Myos tekstissd A 53 on eksplisiittisesti esilla ajatus siité, ettd jokaisella ihmiselld on
oma gidinkielensd. Kommunikoinnin edellytyksend on, ettid opettelee myos vierasta

kieltd, jonkun toisen omaa didinkielta.
On myés suositeltavaa osata jonkun toisen didinkielté (A 53).

Tekstissd A 34 nikokulma on suomalainen. Aidinkieli on suomea, eika silld pirjaa

muualla kuin Suomessa.

Aidinkieli on sellainen kieli, milld ei pérjad maailmalla muissa maissa muuta kuin sen
omassa kotimaassa eli Suomessa (A 34).

Tekstissa A 22 kirjoittaja tuo esille ristiriitaisen tilanteensa: mikd on hanen
didinkielensd. Han on syntynyt Pietarissa ja lapsena hin on puhunut vendjds. Nyt hdn

asuu Suomessa ja puhuu enimmaikseen suomea.

Aidinkieli-sanasta syntyy ristiriitainen tilanne minun kohdalla. Miti yleensi sanalla
»#idinkieli” tarkoitetaan? Onko se “didin” kieli vai onko se kieli, jolla joudut
enimmikseen puhumaan?

Lapsuudessa puhuin venijii, koska olen syntyperdisin Pietarista, mutta ylaasteella
aloitin puhumaan suomea, koska silloin me muntimme Suomeen. (A 22.)

Prototyyppisessd merkityksessdin didinkieli-sanaa kaytetddn aineistossa siis
varsin harvoin. Vain muutaman kerran mainitaan didinkielen olevan ensimmaiseksi
opittu kieli, ja sanaa kéaytetiin Suomen kielen perussanakirjan antamassa
merkityksessd. Tassdé merkityksessd sanaan sisdltyvat vahvat kotiin, 4itiin,
iltasatuihin ja lapsuuteen liittyvat konnotaatiot. Esitellyissd esimerkeissd sanaan ei
liity oppiaine-merkitysti, eikd se liity koulukontekstiin. Ndmaé didinkieli-sanan kaksi
eri merkitystd, prototyyppinen merkitys ja oppiaine-merkitys, nayttavat kirjoittajien

kasitekategorioissa olevan erillisid, kuten esimerkeistd A 35 ja A 48 kay ilmi.
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6 POSITIVISUUS - NEGATIIVISUUS

6.1 Positiivinen didinkieli

Aineistossa esiintyvit toistuvat leksikaaliset piirteet kertovat kuvattavan asian,
didinkielen, arvottamisesta. Leksikaalisilla valinnoilla luodaan vastakkaisuutta, jossa
ilmié jaetaan positiiviseen ja negatiiviseen. Vastakkaisuus ei ole antonyymista,
vastakkaista, vaan jyrkin komplementaarista. Tekstikonteksti luo kuvaa kahtia
jaettujen ominaisuuksien ja ilmididen maailmasta. '

Aineistossa didinkielen positiivisuus liittyy tuttuuteen ja turvallisuuteen.
Aidinkieli on koti ja isinmaa. Siihen liittyvit suomalaisuuteen kuuluvat asiat.
Aineistossa esiintyvd didinkieli-sanaan liittyvd positiivinen lataus ndkyy hyvin
tekstissd A 17. Kirjoittaja kuvaa sitd, kuinka latteita ovat vieraalla kielelld ilmaistut
ajatukset. Niistd puuttuu didinkieleen kuuluva syvyys ja vivahderikkaus. Vieras kieli
kuulostaa kummalliselta molotukselta. Suomen kieli kuulostaa suomalaisen korvissa
kauniilta, koska siihen sisiltyvdt muistot ja kokemukset. Se on tdynnd omaa

henkilokohtaista historiaa.

AIDINKIELI

Aidinkieli isiinmaassa. Aidinkieli suomi on tuttua ja turvallista. Kieli, jolla ajatellaan
ja koetaan. Tunnetilat pystyy parhaiten ilmaisemaan omalla didinkielelld kuin milliéin
muulla kielelld. I love you” ei merkitse mitddn, “Mind rakastan sinua” merkitsee
kaikkea. Jotain suurta ja yli-inhimillistid. Se ei ole ohimennen heitetty sananparsi; "1
love chocolate” I love icecream”, lauseita vailla syvamerkityksellisid tarkoituksia.

Kuinka ihanalta kuulostaakaan rakas suomen kieli venijin ja saksan molotuksen
keskeltii. Siini kielessd ovat juureni, minuuteni. Sen kielen keskelld en ole yksin;
lasnd ovat menneisyys, nykyisyys, tulevaisuus, vieraissakin ihmisissd jotain oudon
tuttua. Kuinka onnellista onkaan niihdi toinen suomalainen vieraalla maalla, hin on
kuin sukua sinulle; hinessi on jotain niin samaa. Kuinka hyvi mieli tuleekaan
kuullessaan taas oman kielen tutut seinnut korvissaan. '

Kun kuuntelet kaksi viikkoa eri kielten sckamelskaa, kuinka slaavilaiset kielet
ripittivit mieleténti vauhtia, toteat: ” Voi, taivas, kuinka suomi on kaunis kieli.
Sieluni ja sydameni kieli.” (A 17.)

Kontekstissa tuttuus vaatii vastapoolikseen vierauden. Aidinkielen positiivisuus on
tuttuutta ja turvallisuutta, vieraan kielen negatiivisuus on sen vierautta.

Komplementaarinen vastakkaisuus sisiltyy ominaisuuksiin tuttu - vieras.
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6.1.1 Oma iidinkieli

Sana oma esiintyy aineistossa periti 66 kertaa. Sanan oma merkitys madritelladan
Suomen kielen perussanakirjassa (1995) seuraavasti: ”1. jonkun omistama tai
hallitsema, jollekulle, johonkin kuuluva 2. johonkin ryhméian, yhteis6on tms.
kuuluva 3. jonkun itsendistd asemaa tai toimintaa tdhdentdmiassi 4. erityinen,
erillinen, itsendinen, itsendisen kokonaisuuden muodostava, jollekin ominainen,
luonteenomainen, tunnusmerkillinen, karakteristinen”. Téamén adjektiivisen kayton
lisaksi sanaa oma kaytetdin substantiivisesti ”jostakin tai jollekulle kuuluvasta,
jonkun omistamasta tms.” (esim. ”Ald ota toisen omaa. Panna lisdd omistaan. Vaatia
omansa takaisin. Puhua omiaan.”)

Oma-sanaa kéytetadn aineistossa yleensd didinkieli-sanan attribuuttina. Sana oma
ilmentéda tunnetta siitd, ettd didinkieli on henkilokohtainen, omaan itseen liittyva asia.
Sanaan liittyy henkilokohtaisuuden sivy. Aidinkieli on yksil6lliselli tasolla liheisesti
omaan persoonaan liittyvi asia. Sanalla oma ilmennetddn my6s suomalaisten yhteistd
omaisuutta. Suomen kieli on ryhmin, kaikkien suomalaisten, yhteista omaisuutta. Se
merkitsee myos vierauden vastakohtaa. Toiset puhuvat toisin, itselle vieraalla tavalla.
Aidinkieli on tuttua ja turvallista. Oma-sana luo kontrastia suomen kielen ja muiden
kielten vilille. Oma-sana implikoi vastakohtaisuutta oma - toinen.

Teksteissd A1, A2, AS, A9ja A 19 oma-sanalla didinkieli liitetddn suomalaisten
omaisuudeksi. Se on asia, joka kuuluu suomalaisille. Tekstissd A 19 viitataan siihen,
etti oma didinkieli ei ole itsestddnselvyys. Omaisuus voi joutua riistettdavaksi.

Aidinkieltd, yhteistd omaisuutta, on myds puolustettava.

Toiveena olisi, etti meidin suomalaisten oma didinkieli suomi pysyisi elossa tuleville
lapsille ja lapsenlapsille (A 1).

Opetellaan myds tuntemaan, kuinka omalla kielella on tehty hienoa kirjallisuutta ja
kuinka monipuolisesti voi didinkieltinsi kayttdd (A 2).

Kiytimme omaa didinkieltimme suomea. Aidinkieli tuo myds mieleeni koulun
lisdksi oman maamme itsendisyyden, siniristilipun ja Jarvet Oma iidinkieli on asia,
josta jokainen saa olla ylpei. (A 5.)

Sanasta 4idinkieli tulee mieleen &idinkielen tunnit, jolloin olemme. opetelleet
lukemaan ja kirjoittamaan titi meidin omaa aidinkieltimme suomea (A 9).

Aidinkieli on osa minuutta, suomalaisuutta. Se on merkki vahvuudesta ja sinnikkasist:
oman kielen etujen puolustamisesta. (A 19.)
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Aidinkielestdi mihin tahansa ryhmian, ei vilttimittd suomalaisiin, kuulumisen
kriteerind puhutaan aineistossa A 2, A 6 ja A 18. Sanaa oma kaytetdin korostamaan

ryhméén tai yhteiso6n kuulumista.

Oma ididinkicli antaa tunteen siiti, ettdi kuuluu johonkin ryhmiin, kansaan, joka
puhuu samaa kielti (A 2).

Ensimmiiiseni sanasta didinkieli tulee mieleeni jokaisen kansan oma kieli, joila
kommunikoidaan saman kansan edustajien kanssa eli samaa kielti puhuvien kanssa
(A 6).

Yleisesti didinkieli kuvastaa itseniisti valtiota tai kansaa, jolla on oma didinkieli, joka
yhdistii tietyt henkilot yhtensiseksi kokonaisuudeksi (A 18).

Oma aidinkieli on jakaantunut eri murteisiin ja kielessa on vivahde-eroja tietyn alueen
mukaan (A 2).

Suomi on itseniiinen ja silli on oma itseniinen didinkieli (A 16).

Aidinkieli on sellainen kieli, milla ei parjaa maailmalla muissa maissa muuta kuin sen
omassa kotimaassaan ¢li Suomessa (A 34).

Teksteissda A 1, A 2, A 16 ja A 47 iidinkieli on henkilokohtaista omaisuutta. Se
liittyy omaan persoonallisuuteen. Tamén vaikutelman synnyttda teksteissd kaytetty
possessiivisuffiksi. Henkilokohtaisuuden tuntua tekstiin A 17 tuo tunnetilojen
ilmaisemisesta puhuminen. Tunnetilojen ilmaiseminen kuuluu hyvin intiimiin

vyohykkeeseen.

Ensimmiiinen ajatus sanasta didinkieli on se miten se on tullut minulle, omaksi
osakseni (A 1).

Oppiaineena opetellaan kiyttamidin omaa &idinkieltinsd monipuolisesti ja
laadukkaasti jotta kieli siilyisi hyvitasoisena (A 2).

Oman didinkielesi avulla opit hahmottamaan vieraiden kielten uudet rakenteet ja
lauseet (A 16).

Oma didinkieleni suomi on minulle muutakin kuin vaikeaa kielioppia tai
kommunikointiviline. Suomen kieli on minun ikioma kieleni, joka on vaikuttanut
eldméidni ja persoonallisuuteeni koko eldmini. (A 47.)

Tunnetilat pystyy parhaiten ilmaisemaan omalla didinkielelld kuin milld%n muulla
kielelld (A 17).

Tekstissi A 33 oma-sana ei muodosta sanaliittoa didinkieli-sanan vaan osa-sanan

kanssa. Omalta osaltaan hin pitdd suomen kielti lahjana, jonka hén on saanut.

Omalta osaltani pidin didinkieltini saatuna lahjana, suomen kielen4, joka on jokaisen
suomalaisen yhteinen puhekieli (A 33).
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Teksteissd A 2 ja A 47 oma-attribuutti liitetddn kulttuuriin. Tekstissd A 2 todetaan,
ettd didinkielen avulla voi esittdad omaa kulttuuriansa. Tekstissd A 47 aidinkieli antaa

mahdollisuuden oman kulttuurin ja identiteetin luomiseen.

Aidinkielen avulla voi esittisi omaa kulttuuriansa, sen ominaispiirteitd ja
hauskoja yksityiskohtia (A 2).

Se sitoo kansan yhteen ja luo meille mahdollisuuden oman kulttuurin ja
identiteetin luomiseen (A 4).

Tekstissi 57 oma-sanaa Kkiytetidn 1dhinnd Suomen kielen perussanakirjan
médritelméin 4 mukaisesti. Oma tarkoittaa “erityistd, erillistd, itsendistd, itsendisen
kokonaisuuden muodostavaa, luonteenomaista”. Aidinkieli merkitsee asiaa, jonka
avulla erottaudutaan muista. Sen avulla méaritelldan suomalaisuus. Tekstissd luodaan
kontrasti oman ja vieraan vilille. Oma on suomea, vieras 'venéijéiéi. Kontekstissa
suomen kielen vaikeudesta tulee positiivinen asia. Kielen vaikeus merkitsee myos
kielen erityisyytta. Kun kirjoittaja ensin toteaa, ettd oma kieli ja kulttuuri on
sdilytettava kansainvilistyvdssd maailmassa ja sitten toteaa suomen kielen olevan
hankalaa ulkomaalaisille, syntyy vaikutelma kielesti kotina, johon vieras ei onneksi
pédse tunkeutumaan.

Aidinkieli tuo mieleen isinmaan ja sen itsensisyyden. En voisi kuvitellakaan itseani

puhumassa esim. vendjad. Omaa didinkieltd ei voita mikddn, Meidén tulisi tiukasti

séilyttid oma kulttuuri ja kielemme Euroopan yhdentyessi. Emme saa ottaa litkaa

mallia Amerikasta.

Meidin oma didinkielemme suomi on todella vaikea, varsinkin ulkomaalaisten on

hankala opetella suomen kielioppia ja eivitki kaikki suomalaisetkaan siti osaa.
(A57)

Myos tekstissa 47 iidinkieli on oma siind merkityksessd, etti se on erityinen,
erikoislaatuinen. Erityisyys syntyy siitd, ettd kielemme ei muistuta muiden maiden
kielid. Tekstissd 55 viitataan suomen kielen vaikeuteen ja todetaan, ettd saamme olla
ylpeitd, koska meilld on oma &idinkieli. Kaikkien maiden asukkaat eivit ole yhti

onnekkaita kuin me,

Olen onnellinen, etti meilli on aivan oma erikoislaatuinen kieli, joka ei muistuta
mitiin muita Euroopan kielid (A 43).

Oma kielemme, suomi, josta hehkuu annos vaikeasti ymmérrettivii asioita. - -

Kaiken kaikkiaan saamme olla ylpeitd omasta kielestimme; eihéin kaikilla mailla edes
ole omaa kieltd. (A 55.)

Tekstissa A 40 puhutaan kansainvilistymisestd. Kansainvélistymistd ja vieraiden

kielten opiskelun tirkeyttd korostettaessa kirjoittajan mukaan unohdetaan oma
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aidinkieli. Tekstissd A 19 puhutaén oman didinkielen sdilyttamisestd. Tamakin teksti
implikoi toisen didinkielen uhasta.

Nykyiin korostetaan paljon kansainvalisyyttd. Etenkin nuorisolle paapatetaan kuinka
tarkedd on puhua montaa eri kieltd ja joskus unohdetaan tiysin oma didinkieli. (A 40.)

Sana merkitsee minulle oman didinkielen séilyttimistd (A 19).
Kirjoitamme my$s itse aineita ja muita kirjoitelmia omalla didinkielellimme (A 18}.
Minulle sdidinkieli tuo mieleen oman suomen kielen (A 3).

Sita pit4d opettaa koulussa, koska oman kielen hyvin hallinta kuuluu hyvisin
sivistykseen (A 3). ,

1-luokalla piti opetella lukemaan ja kirjoittamaan omaa kielti (A 3).
Kokonaisuutena kaikkien ihmisten oman kielen (A 3).

Aidinkieli edustaa kaikkea tit4, mutta se rajoittuu kuitenkin maan omaan kieleen,
paitsi jos maassa on useampia virallisia kielid (A 6).

Aineistossa oma-sana esiintyy myos maa-sanan attribuuttina. Aidinkieleen liittyy

isdanmaallinen aspekti.

Isimme sen sijaan ovat taistelleet oman maamme puolesta, siitd kunnia heille (A 1).

6.1.2 Kansaa yhdistiivi, isinmaallinen &idinkieli

Teksteissd didinkieli kuvataan ihmisid yhdistdvaksi tekijédksi. Se sitoo erilaiset
ihmiset yhteen. Suomalaisten yhteenkuuluvuus perustuu didinkieleen. He kuuluvat
kielen perusteella samaan kansaan. Tati didinkielen ihmisid yhdistdvaa piirrettd on
eksplisiittisesti ilmaistu yhtd-sanueen jasenilld: yhteinen, yhteenkuuluvuus, yhdistid,
yhtendinen‘. Teksteissda A 11, A 33, A 40 ja A 50 ididinkieli on juuri suomen kieltd.
Tekstissa A 47 ei puhuta suomen kielestd, mutta sanalla me liitetdsn &idinkielen

merkitys juuri meidian suomalaisten yhteyteen.

Tuntuu hienolta, kun maallamme on yhfeinen kieli, jota meistd suomalaisista suurin
osa puhuu didinkielendin. Kieli lno yhteenkuuluvuutta. (A 11.)

Omalta osaltani pidén didinkieltini saatuna lahjana, suomen kieleni, joka on jokaisen
suomalaisen yhteinen puhekieli (A 33).

Mutta tosiasiahan on, ettei suomen kieli katoa. Kansa on kuitenkin kaikesta
huolimatta sidottu tiiviisti yateen. (A 40.)
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Aidinkielen merkitysti ihmiselle on vaikea midritells, silld se Iuo pohjan niin monelle
asialle. Se sitoo kansan yhteen ja luo meille mahdollisuuden oman kulttuurin ja
identiteetin luomiseen. (A 47.)

Kielemme ei muistuta juuri muita kielid. Se tno meille suomalaisille
yhteenkuuluvuuden tunteen, me olemme suomalaisia meilld on yhteinen kieli joten me
kuulumme yhteen. (A 51.)

Teksteissd A 19, A 20 ja A 25 eri ihmisid yhdistédva édidinkieli voi olla mika kieli

tahansa. Aidinkieli yhdistaa erilliset ihmiset yhteniiseksi kokonaisuudeksi, valtioksi
tai kansaksi (A 19). Aidinkieli on yhteinen tapa kommunikoida (A 20). Aidinkieli on

kansoja jakava elementti. Maailman véeston kansoiksi jakamisen perusteena on kieli

(A 25).

Yleisesti didinkieli kuvastaa itsendisti valtiota tai kansaa, jolla on oma &idinkieli, joka
yhdistdd tietyt henkil6t yhtendiseksi kokonaisuudeksi. Jokainen kuuluu néin johonkin
eika jd4 ulkopuolelle. (A 19.)

Miti iidinkieli on kieleni? Se on yhteinen tapa kommunikoida samankielisten
ihmisten kanssa. (A 20.)

Eri didinkielet jakavat maapallon viestoa kansoiksi ja siksi yhteinen kieli on yksi
nationalismin perusajatuksia (A 25).

Teksteissd puhutaan myo6s kansasta. Aidinkieli on se elementti, joka liittdd kirjottajat

Suomen kansaan. Kansa-sanaan liittyy kansallisuusaate ja kansallishenki. Tekstit

huokuvat isinmaallisuutta ja 1800-luvun suomalaisuusaatetta.

Oma ididinkieli antaa tunteen siiti, ettd kuuluu johonkin ryhmién, kansaan, joka
puhuu samaa kieltd (A 2).

Kiitos 1800-luvun suomalaisuusaatteeen, etti suomen kielesti on tullut virallinen
kielemme tille pienelle kansalle ja toivottavasti se ei koskaan hiivii tissi kielten
kirjossa (A 44).

Aidinkieli tarkoittaa jokaiselle kansalle ja kulttuurille jotain elintirked ja pyha.
Snellmannia mukaillen: ..jos kieli hividd, niin kamsallishenki hiviia ja kansa
hévidd.” Tuo sanonta kuvaa mielestini kuvaa hyvin didinkiclen tirkeytti kansallisen
ja siti kautta jokaisen ihmisen identiteetin luojana ja siilyttdjdnd. Aidinkieli ja
isinmaa ovat yhti tirkedssi asemassa perusturvallisuuden luojina kansan
olemassaololle. (A 45.)

Se sitoo kansan yhteen ja luo meille mahdollisuuden oman kulttuurin ja identiteetin
luomiseen (A 47).

Ensimmiisend sanasta iidinkieli tulec mieleeni jokaisen kansan oma kieli, jolla
kommunikoidaan saman kansan edustajien kanssa eli samaa kieltd pubuvien kanssa
(A 6).

Yleisesti didinkieli kuvastaa itsendisti valtiota tai kansaa, jolla on oma didinkieli, joka
yhdistii tietyt henkil6t yhteniiseksi kokonaisuudeksi. Jokainen kunluu niin johonkin
eika jaa ulkopuolelle. (A 18.) .
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Itsenfiisen maan ja kansan yksi tunnusmerkki on oma kieli (A 36).

Mutta tosiasiahan on, ettei suomen kieli katoa. Kansa on kuitenkin kaikesta
huolimatta sidottu tiiviisti yhteen. Vaikka olemme EU:ssa ja asiat muuttuvat, suomen
kieli on se miké pysyy, eikd se muutu. (A 40.)

Kieli on ollut tirkeid meidin kansallistunnollemme (A 43).

Koska kieli on kansakuntaa yhdistavd tekija, vieraat kielet uhkaavat kansan
yhtendisyytti. Kansainvilistyminen ei ole aineistossa positiivinen vaan negatiivinen
asia. Se on uhka. Tekstissi A 40 todetaan, ettd vieraiden kielten tirkeyden
korostaminen saattaa johtaa oman didinkielen unohtamiseen. Toisaalta han on varma
siitd, ettd suomen kielen asema siilyy eikd muutu, vaikka olemme Euroopan unionin
jasenid.
Nykyiin korostetaan paljon kansainvilisyytti. Etenkin nuorisolle paapatetaan kuinka
tirkeds on puhua montaa eri kielti ja joskus unohdetaan tiysin oma didinkieli. - - -
Nyt kun Suomi on Euroopan Unionin jisen tuntuu, ettd suomi on unohdettu tiysin ja
kaikki mitd tapahtun Suomessa tapahtuu Euroopassa. - -

Vaikka olemme EU:ssa ja asiat muuttuvat, suomen kieli on se miké pysyy, eiki se
muutu. (A 40.)

Tekstissa A 7 esitetddn toive siitd, ettd suomalaiset sailyttaisivit kansainvilistymisen
paineissa kielensd. Kansainvilistyminen yhdistyy tekstissi muotiin. Muotitietoiset

eivit valita kulttuurista ja perinnosti. Vieras kieli, joka uhkaa suomea, on saksa.

Aidinkiclemme on harvinaisuus, jota vain me suomalaiset pubumme. Niin ei ole
monenkaan muun valtion kohdalla. Onhan meillikin ruotsi valtakieleni ja
muuttuvassa & kehittyvissi maailmassamme tulee varmasti yleistymiin, Mutta
toivottavasti suomalaiset haluavat sidilyttdd kulttuurinsa eivitkd muotitietoisina ala
viemidin perintddmme kokonaan pois. Mitenkd kiy, jos EU:n my6ti saksa alkaa
yleistyd my6s meilld ja valtakielemme, jo nytkin uhanalaisena, hiiviaa pois. (A 7.)

Myos tekstissd A 57 todetaan, ettd suomalaisten tulisi tiukasti sdilyttad oma kielensi
ja kulttuurinsa Euroopan yhdentyessid. Amerikkalainen kansojen sulatusuunin malli
ei hanta miellyta. |

Meidin tulisi tinkasti sdilyttdd oma kulttuuri ja kielemme Euroopan yhdentyessi.
Emme saa ottaa liikaa mallia Amerikasta. (A 57.)

Tekstin A 1 kirjoittaja ajattelee lapsia ja lapsenlapsia, joille hén toivoo didinkielen
sdilyvén.

Toiveena olisi, ettd maidin suomalaisten oma didinkieli suomi pysyisi elossa tuleville
lapsille ja lapsenlapsille jne ... kaikki yhdentymiset eri liittoihin kyll4 pelottelevat titi
ajatusta. Aina tiytyy muistaa toivossa on hyvi eldi. (A 1.)
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Kaksikielisyyskin on negatiivinen asia, koska eri kielen puhuminen rikkoo

kansakunnan yhteniisyyttd (A 40).

Suomi on kaksikielinen maa. Meilld on ruotsia puhuva vihemmisté ja ndin ollen
kansa on jakautunut kahtia.

Me, jotka emme puhu iidinkielenimme ruotsia, meidéit pakotetaan oppimaan
ruotsia, miki ei edes ole valtakieli Euroopassa. (A 40.)

Tekstissi A 51 otetaan kantaa keskusteluun “pakkoruotsista”. Keskustelu osoitti
hinen mukaansa tahtoa arvostaa suomen kielti. Suomalaiset haluavat korottaa

kielensd ”ylimmalle korokkeelle”.

Vihin aikaa sitten oli kova keskustelu Suomen kaksikielisyydestd. Suomalaiset
ottivat vahvasti kantaa “pakkoruotsiin®. Timi osoitti tahtoa korottaa meiddn
didinkielemme ylimmiille korokkeelle. Itse olen myoés sitd mieltd ettd minun tulisi
olla "pakko” hukea vain omaa kieltini. (A 51.)

Sana didinkieli nostattaa isainmaallisia tunteita. Aidinkieli on elementti, joka luo
yhteenkuuluvuutta ja yhteistid identiteettid. Aidinkieli liitetdéin suomalaisuuteen ja
1800-luvun suomalaisuusaatteeseen (A 11 ja A 14). Suomen maan puolustaminen
merkitsee my6s suomen kielen puolustamista. Isinmaallisuus ja kieli ovat sidoksissa
toisiinsa. Aidinkielen oppikirjan nimi "Hyvd Suomi” liittyy oppilaan mielikuvissa
oppiaineen tehtiviin (A 27). Oppiaineen tarkoituksena on kansallisen identiteetin
vahvistaminen ja puolustaminen. Snellmanin nimi liittyy oleellisena suomalaisuuteen

ja isinmaallisuuteen (A 45).

Aidinkieli tuo mieleen myds jotain isdnmaallista. Tuntuu hienolta, kun maallamme
on yhteinen kieli, jota meistd suomalaisista suurin osa puhuu fidinkielenéin. Kieli Iuo
yhteenkuuluvuutta. (A 11.)

Tietysti jos isanmaallisia ollaan, niin didinkieli-sanasta tulee mieleen koko Suomen
maa ja suomalaiset ihmiset, koska minulle didinkieli on juuri suomen kieli ja sit4 ei
puhuta muuatla kuin ti41l4 Suomessa ja se on ainutlaatuinen asia (A 14).

Suomi, isdnmaa. Aidinkielenihin on suomi eika se asia muutu milloinkaan. Ala-
asteella didinkielen kirjojen nimi oli “Hyva Suomi”, joten se on istutettu pdihin jo
hyvissd ajoin. (A 27.)

Aidinkielesti tulee mieleen isdnmaa ja suomen kieli. Tunneilla kisitelldsn usein
suomalaisia kirjailijoita ja heidin teoksiaan. (A 39.)

Aidinkieli tarkoittaa jokaiselle kansalle ja kulttuurille jotain elintéirkesd ja pyhis.
Snellmannia mukaillen: ”..jos kieli hivid4, niin kansallishenki hividi ja kansa
havidi.” Tuo sanonta kuvaa mielestini hyvin didinkielen tirkeyttd kansallisen ja sitd

kautta jokaisen ihmisen identiteetin luojana ja séilyttdjini. Aidinkieli ja isdnmaa ovat
yhti tirkedssi asemassa perusturvallisuuden luojina kansan olemassaololle. (A 45.)

Aidinkieli ja itsendisyys kuuluvat yhteen. Suomen maan itsendisyyteen kuuluu

kirjoittajan mukaan myos aidinkielen itseniisyys.
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Kaikesta huolimatta didinkieli ei ole ainoastaan lukemista, kirjoittamista tai jonkin
asian opettelemista, vaan se on myds paljon muuta. Térkein mielestéini on se, ettd
didinkieli kuvastaa minulle itseniisyyden tunteen. Suomi on itsendinen ja silld on oma
itsendinen didinkieli. (A 16.)

Sana didinkieli nostaa kirjoittajan (A 3) mieleen perinteisen kuvan suomalaisesta
maisemasta: suomalaiset jirvet ja suomalaiset metsit. Suomalaiseen maisemaan
kuuluu my6s isinmaallisuuden symboli siniristilippu. Tekstissd A 5 mainitaan myos
Suomen itsendisyys, jarvet ja siniristilippu. Isinmaallisuuteen liittyy &idinkieli, joka

sdilyy aina suomalaisen syddmessi.

Tietysti sana tuo myos mieleen kaikki Suomen kauniit jarvet ja metsin ja ylipaatinsi
kaikki Suomessa olevat kauniit asiat, myos siniristilippumme. Kokonaisuutena
kaikkien ihmisten oman kielen. (A 3.)

Aidinkieli tuo my6s mieleeni koulun lisiksi oman maamme itseniisyyden,
siniristilipun ja jarvet. Oma iidinkieli on asia, josta jokainen saa olla ylpei. Ei
aidinkielti voi kuvailla lyhyesti eiki mydskidn pitkéisti, mutta se on asia miki meilld
kaikilla snomalaisilla pysyy syddmissimme ainiaan. (A 5.)-

Tekstissi A 9 didinkieleen liitetddn taistelu. Suomen kielen asema ei ole
itsestddnselvyys. Sen puolesta on jouduttu kamppailemaan. Oman aseman
puolustamisesta kerrotaan myos tekstissda A 19. Tekstissd A 51 suomalaisten kdymia
sotia pidetién paitsi maan, myos kielen puolesta kaytyina.

Sanasta didinkieli ei kuitenkaan tule mieleen pelkiistd4n didinkielen tunnit, vaan myés
se, etti emme saaneet kielti taistelematta sen puolesta. Nykydidn pidetdin
itsestifinselvini, etti meilli on oma kieli suomi, mutta sata vuotta sitten se ei ollut
niin yksinkertaista.

- - - Meidin tulisikin pit44 kiinni mahdollisimman oikeasta ja aidosta

kielestimme ja kayttii sitd myos aidon oikeasti. (A 9.)

Aidinkieli on osa minuutta, suomalaisuutta. Se on merkki vahvuudesta ja sinnikkissti
oman kielen etujen puolustamisesta. (A 19.)

Aidinkieli ja isdnmaa ovat mielestini kuitenkin tiukasti sidoksissa toisiinsa. Olen
aina ollut hyvin isdnmaallinen ja suomalaisten kiymat sodat oman kielen ja maan
puolesta ovat merkinneet minulle paljon. En koskaan voisi kuvitella luopuvani
suomen kielestd. (A 51.)

Suomen kielesti alettiin taistella siind  1850-luvun  aikoihin  jolloin
suomalaisuusaatteen uranuurtajat Snellman ja kumppanit herésivit.

Kaiken kaikkiaan saamme olla ylpeiti omasta kielestimme; eihin kaikilla mailla
edes ole omaa kielti. (A 55.) ‘

Aineistossa didinkieli merkitsee perinteiden vaalimista. Jos é&idinkielen asema
murtuu, silloin luovutaan kansallisesta perinndstd. Kansalliseen perinto6n kuuluvat

suomalaiset suurmiehet ja suurteokset: Kalevala ja Seitsemén veljesta.

Kaikki pohjimmiltaan samanlaisia, tarkkoja ja perinteikkiitd. Sellaistahan se
aidinkieli. (A 41.) ‘
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Perintdni ovat tirkeitii Kalevala ja Seitsemin veljesti (A 43).

Sen kautta meiti aikaisemmin eldneet sukupolvet antavat meille perinndn, joka on
meille tirkei tulevaisuudessa (A 59).

6.2 Negatiivinen ididinkieli

6.2.1 Aidinkieli on kielioppia

Monessa aineiston tekstissd didinkielen herittimid ensimmiinen mielikuva liittyy
kielioppiin. Kielioppi on tylsdi. Se tekee iidinkielestd vaikeaa ja turhauttavaa.
Toisaalta ymmarretain kieliopin opiskelun arvo vieraita kielid opiskeltaessa. Kasitys
kieliopista on hyvin pinnallinen. Se ei ole malli kielestd vaan oikeinkirjoitussdintoja
tai ulkoa opittavia, mihinkdin liittymattomida sanahirvioitd. Kielioppi liittyy
opiskelijoiden mielikuvissa varsinkin ylaasteelle. Lukiossa oletetaan, etta kielioppi jo
hallitaan. Opiskelijoiden kokemuksen mukaan siell4 sité ei varsinaisesti opiskella.
Tekstissda A 16 kielioppiin liitetdén adjektiivi karvas ja substantiivi karvaus.
Aidinkieli, tarkemmin sanottuna kieliopin pénttddminen, nostaa kirjoittajan kielelle

karvaan maun. Karvaus liittyy ala- ja yldasteen didinkielen tunteihin.

Kuitenkin muisteltuani ala-asteen / yliasteen didinkielen tunteja nousee kielelleni
karvas maku. Karvauden luo tarkka kieliopin panttiiminen” ja hankalat kokeet. (A
16.)

Tekstin A 23 kirjoittaja kertoo, ettd didinkieli on aina ollut hinen lempiaineensa,
mutta kielioppia hén vihaa. Han liittd4 sithen sanan rasitfava. Raastavaa on hinen
mukaansa se, etti aineiden numero madrdytyy osittain kieliopin mukaan eikd
pelkistidn sisallon perusteella. Kieliopin sisdltd on tekstissa siis kielenhuollollinen.
Siithen sisdltyvat oikeinkirjoituksen pelisdadnnot. Tallaista Aielioppi-sanan
maéiritelmés tukee myos tekstin viimeinen lause, jossa hén toteaa: “Tottakai kielioppi
on ehdottoman tirkedid mutta eiko sisilto kuitenkin punnitse enemman.” Tekstissd
kédytetadn punnita-sanaa painaa-sanan merkityksessa. Joka tapauksessa kielioppi
merkitsee tekstissi sisdllon rinnalla toista kriteerid, joiden avulla aineen tasoa

arvioidaan.

Aidinkieli on aina ollut yksi lempiaineistani, lukuunottamatta rasittavaa kielioppia.
Ala-asteelta yliasteelle olen vihannut suomen kielioppia. On todella raastavaa, kun
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aineen numero méadrdytyy osaksi kieliopin mukaan. Jos aineen sisiltd on hyvd mutta
kielioppivirheitd 16ytyy useampi, saa sanoa hyvistit sille toivotulle numerolle.
Tottakai kielioppi on ehdottoman tirked mutta eiko sisdlté kuitenkin punnitse
enemmin. (A 23.)

Tekstissa A 21 kielioppiin liitet4én sana #ylsd. Aidinkieli oli ylaasteella tylsaa, koska
tunnit olivat vain kielioppia. Tylsddn sisiltyvit merkitysbiirteet 7ikavystyttava,
mielenkiinnoton, yksitoikkoinen, ikdva” (Suomen kielen perussanakirja 1995).
Tylsd-sana liitettynd oppitunteihin kertoo didinkielen oppituntien yksitoikkoisuudesta
ja ikavystyttavyydest.

Xﬁ;ﬁeelle mennessi petyin tiysin didinkieleen - - - tunnit tylsid, vain kielioppia - - -
Sanaa tylsi kdytetdin myo6s tekstissi A 42. Lause on huudahdus, joka ilmentia

kirjoittajan tunnetta.
Yksi, miki on varmaa on, etti kielioppi on tylsii! (A 42)

Voimakasta ilmaisua kiytetdan myo6s tekstissi A 26. Kielioppi tuottaa tuskaa ja

epatoivoa.

Aidinkieleen oppiaineena liittyy monenlaisia tunteita. Parhaimpia ovat onnistumisen
tunteet. Pahimpia tietenkin epdonnistuminen ja kieliopin tuottama tuska ja epétoivo
(A26)

Tekstin A 31 kirjoittaja kertoo, ettd kun hin ajattelee sanaa didinkieli hinen
mieleensd ensimmadisend nousevat monet hermoja raastavat tunnit, jotka hin on
kuluttanut yldasteella kielioppia pantiten. My6s tuska-sanan johdannaista tuskallinen
kiytetddn tekstissi A 31. Kieliopin hoyldys on tuskallista. Liséiksi hén luettelee
joukon kielioppia opiskellessa opittuja sijamuotojen nimi.

Ajatellessani sanaa didinkieli muistuvat mieleeni ensimméiseni ne monet hermoja
raastavat tunnit, jotka olen yliasteella kuluttanut kielioppia pantiten. Partisiipin
perfektit, adessiivit ja muut kauhistukset kaikuvat korvissani epaméérdiseni
myllikkini ja nostavat hien pintaan. - - -

Yldasteella iidinkieleen tuli mukaan esitelmiit, puheet, esitykset ja tuskallinen
kieliopin hoyliys: allatiivi, ablatiivi, inessiivi, illatiivi. (A 31.)

Palijon paremmalta ei kuulosta tekstissi A 43 kaytetty kielioppihirviosana.
Kielioppihirviosana on hdnen mukaansa jo ala-asteella kuultu possessiivisuffiksi.
Sana onkin pitké ja vaikea verrattuna suomalaiseen sanaan omistusliite.

Itse muistan aina joskus ala-asteella kuulemani kielioppihirviésanan
possessiivisuffiksi (A 43).
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Kasitteitd moittii my6s tuohtuneena tekstin A 23 kirjoittaja. Kasitteet ovat vaikeita

eivatkd ne kiinnosta.
Kisitteet: ei voisi vdhempdid kiinnostaa! Varsinkin jos niitd keksitdsn laittaa
kokeeseen metrikaupalla! Ja niiden on aina pakko olla niin vaikeita, ettd oksat pois!
Kylla vahemmallakin tukka ldhtee passti! (A 23.)
Aidinkielen pahimmaksi puoleksi tekstin A 26 kirjoittaja nime#d kieliopin ja
oikeinkirjoituksen. Héinen kisitekentdssddn nama kasitteet ovat siis eritarkoitteiset.
Hin toteaa didinkielen olevan todella vaikeaa ja kontekstissa vaikeus liittyy juuri
kielioppiin ja oikeinkirjoitukseen. Lopuksi hdn kuitenkin toteaa kieliopin ja
oikeinkirjoituksen olevan tirkeda.

Aidinkielen pahin puoli on kielioppi ja oikeinkirjoitus. Se on todella vaikeaa, mutta
samalla myds tarkesd. (A 26.)

Suomen kielen vaikeutta kirjoittaja (A 51) luonnehtii sanoilla kieliopin kiemurat.

Suomen kieli on minusta ollut aina vaikea kieliopin kiemuroineen (A 51).

My6s tekstissd A 39 kielioppiin liitetdan vaikea-sana. Aidinkieltd pidetdin koulussa

turhauttavana. Syyksi kirjoittaja ilmoittaa kieliopin vaikeuden.

Sitd pidetdsin myos turhauttavana koska suomen kielioppi on niin vaikeaa (A 39).

Kieliopin vaikeudesta puhutaan myos tekstissd A 43. Sen lisdksi, ettd kielioppi on
kirjoittajan mukaan vaikeaa, se on myos tirkeds. Kieliopin kirjoittaja toteaa olevan
niin vaikeaa, etti sen kokonaan hallitseminen on hankalaa suomalaiselle, saati sitten

ulkomaalaiselle.

Ensimmiinen sana, joka didinkielesti tuli minulle mieleen, oli kielioppi. Koulussa on
ala-asteelta lukioon asti idinkielti kaiken aikaa ja tirkein seki vaikein asia on
kielioppi. Suomen kielioppi on vaikea osata kokonaan suomalaisenkin ja viela
vaikeampaa on edes sen jonkinlainen opettelu ulkomaalaiselle. (A 43.)

* Samoin tekstissd A 57 puhutaan suomen kielen vaikeudesta ja siitd, miten hankala
ulkomaalaisten on opetella suomen kielioppia. Kielioppia eivit kirjoittajan mukaan
kaikki suomalaisetkaan osaa.

Meididn oma ididinkielemme suomi on todella vaikea, varsinkin ulkomaalaisten on

hankala opetella suomen kielioppia ja eivitki kaikki suomalaisetkaan sitii osaa (A
57).

Kieliopin negatiivisuus liittyy tekstissi A 16 oppimismenetelmiin ja pakkoon.

Kirjoittaja toteaa, eftd nykydin kiytetddn uusia oppimismenetelmii ja ala-asteen
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oppilailla on enemmin valinnanvapautta kielioppia opiskeltaessa. Tekstiyhteydestd

ei selvid, miti konkreettisia asioita han tilla tarkoittaa.

Olen varma, etti nykyiin ala-astelaisilla on valinnanvapautta ja uusia
oppimismenetelmis didinkielen kieliopin suhteen, mutta se miti itse ala-asteella koin
on jainyt auttamattomasti takaraivooni negatiivisena muistona (A 16).

Tekstissd A 9 kielioppi on sdidntoji. Kielioppisaantojen opiskelemisen tarkoituksena

on se, ettd osattaisiin puhua ja kirjoittaa mahdollisimman virheettomasti.

Olemme opetelleet suomen kielen kielioppisddntdjd, jotta osaisimme kirjoittaa ja
puhua mahdollisimman virheettomisti omaa kieltimme ja olemme lukeneet kirjoja,
tehneet esseitd (A 9).

Myos tekstissi A 14 kielioppi liittyy virheettomyyteen. Aidinkieleen liittyvi

mielikuva kertoo kirjakielestd, jossa kaikki on kieliopillisesti oikein. Kirjoittajalle

tamd merkitsee isoja alkukirjaimia, pilkkuja, pisteiti ja oikeita sananmuotoja.
Aidinkielesti tulee mieleen tietysti suomen kieli kunnolla kirjakielen, jossa kaikki on

kieliopillisesti oikein. Isot alkukirjaimet, pilkut, pisteet ja oikeat sanan muodot. (A
14)

Kielioppi hallitsee &idinkieltdi oppiaineena niin, ettd tekstin A 12 kertoo ennen
ajatelleensa didinkielen olevan lihes kokonaan kielioppia. Esimerkin ulkopuolisesta

tekstiyhteydestd ilmenee, etté kirjoittajan késitys on avartunut vasta lukiossa.

Ennen ajattelin didinkielen olevan lihes kokonaan kielioppia (A 12).

Tekstissda A 19 kirjoittaja on helpottunut, koska lukiossa ei endi kasitella kielioppia.
Teksti implikoi, ettd valitettavasti ennen kisiteltiin kielioppia ja siksi aiheet eivit
olleet mielenkiintoisia. Kielioppitunnit, joiden hén kertoo olleen tylsid, han liittad
yldasteaikoihin. Lopuksi hdn kuitenkin toteaa, ettd kielioppia olisi pitanyt pantita
ylédasteella, koska tietoja tarvitsisi lukiossa myos muissa aineissa. Teksti implikoi,
ettd kielioppiin liittyvia tietoja tarvittaisiin myos didinkielessa.

Kielioppia ei onneksi eni kasitelld, vaan aiheet ovat paljon mielenkiintoisempia. ---

Aidinkieli oppiaineena tuo mieleen yliasteajoilta tylsit kielioppitunnit, joista ei ikini

oppinut mitién. - -

Nyt myohemmin hiukan kaduttaa, kun ei yldasteella jaksanut péntiti
kielioppisddntdjd kunnolla, silli nyt niiti tarvittaisiin myds muissa aineissa. (A 19.)

Kieliopin opiskelun tavoitteeksi ymmarretddn tekstissi A 14 vieraiden kielten
opiskelun helpottaminen. Kielioppi on portti vieraiden kielten opiskeluun. Tekstissd
kaytetddn siis metaforaa portti. Portin kautta astutaan johonkin sisddn. Kieliopin

opiskelu on tekstin mukaan vilttiméaton esivaihe vieraiden kielten opiskeluun. Vain-
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sanalla implikoidaan my6s arvostusta. Kielioppi on vdhempiarvoista. Silld ei ole
muuta merkitystd kuin toimia apuvilineend tirkedmmaéssd tehtdvissa, vieraiden
‘kielten opiskelussa.

Vililli didinkielen kielioppiakin opetellessa ajattelee, ettd se on vain portti muiden
vieraiden kielien opiskelulle (A 14).

Tekstin A 43 kirjoittaja kertoo kieliopista huolimatta olevansa ylped suomen kielesti.
Tekstissd A 48 kirjoittaja kertoo kirjoittamistilanteissa tormadvénsid murteeseensa ja
kielioppiin ja huomaavansa, ettei hidn kykenek#in kirjoittamaan. Teksti implikoi,

ettei murteellista ilmaisua suvaita ja jos ei hallitse kielioppia, ei voi kirjoitaakaan.

Kieliopista huolimatta olen hyvin ylped suomen kielestimme (A 43).

Kun haluaisin itse kirjoittaa tekstid, térmidn kielioppiin ja murteeseeni niin ettd
joudun huomaamaan kykeneméittomyyteni kirjoittamaan (A 48).

6.2.2 Vaikea ja turha suomen Kkieli

Sen lisdksi, ettd vaikea-sana liitetddn suomen kielioppiin, se liitetiin myos itse
suomen kieleen. Suomen kieli on vaikeaa. Se on outoa. Muualla maailmassa kukaan
ei sitd osaa eikd helposti opi.

Minulle tulee mieleen erikoinen ja vaikea kieli, joka on muualla maailmassa ns.
hieman outo (A 16).

Suomen kieli on vaikea. Erds ihminen opetteli eri maiden kielid ja totesi japanin
kielenkin olevan helpompaa. Kukaan ei ymmirrd suomea maailmalla, on aina
puhuttava englantia. (A 28.)

Kielemme on yksi maailman vaikeimmista kielisti, vain muutama muu kieli kiilaa
edellemme tdssi vaikeusasiassa (A 55).

Aidinkielen vaikeus liittyy myos kirjoittamiseen. Vaikka tekstin A 46 kirjoittaja
toteaa oppineensa lukemaan ja kirjoittamaan jo kymmenen vuotta sitten, hidnen
teksteistdan 16ytyy jatkuvasti paljon virheita.

Kun opin lukemaan ja kirjoittamaan, en osannutkaan ajatella sité, ettii kuinka vaikeaa

aidinkieli tosiaankin on, Vililld tuntuu turhauttavalta huomata, kuinka paljon virheiti
tekstistini 16ytyy, vaikka olen osannut lukea ja kirjoittaa jo kymmenen vuotta. (A 46.)
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Aidinkieleen liitetdin myos sana furha. Saannot ovat olleet tylsid ja turhantarkkoja
(A 4). Tekstin A 30 kirjoittaja toteaa lukion didinkielessd kaiken muun olleen turhaa
paitsi 5. kurssin kirjojen lukemisen. Tekstin A 42 kirjoittaja perustelee didinkielen
turhuutta silld, ettd kaikki osaavat varmasti lukiossa kirjoittaa ja lukea. Teksteissd A
49 ja A 50 didinkielen turhuus liittyy yldasteaikoihin. Yldasteella ei &didinkielen

tunneilla kirjoittajien mukaan tehty mitién jarkevai.

Aidinkieli oli ennen siti, ettii kertailtiin tylsis, turhantarkkoja sdntojd, mutta aina
vililli kirjoitettiin mielenkiintosia, luovia tarinoita (A 4).

Luulen juuri 5. kurssin kirjojen lukemisen vaikuttavan didinkielen osaamisen taitoon.
Kaikki muu on ollut lukiossa turhaa didinkielen osalta. (A 30.)

- - minun mielesti didinkieli on aika turha aine, silli kaikki osaa esim. lukiossakin
varmasti kirjoittaa ja lukea (A 42).

- Yl4asteella en oppinut didinkielessd yhtdin mitdan! Tunnit olivat aivan turhia. (A 49.)

Yléasteella didinkieli oli aivan turhaa, kun joka tunnilla vain joko juoruiltiin tai
kirjoitettiin aineita, joista vain muutama tuli valmiiksi (A 50).

6.2.3 Aidinkieli on pakkopullaa

Aidinkielen negatiivisuus syntyy teksteissi pakko-sanueen sanojen kiytosti.
Aidinkielen opiskelun todetaan olleen ala-asteella “pakkopullaa”. “Vikisin” on
opiskeltu merkityksettomia sanalistoja, ”litanioita”, esimerkiksi

rinnastuskonjunkioita.
Ala-asteella opiskelu oli ns. pakkopullaa, eiki se siten kiinnostanut. Vakisin opeteltiin
erilaisia litanioita, esimerkiksi rinnastuskonjuktiot. (A 15.)
Pakkopulla-sanaa kiaytetain myos tekstissi A 23. Hinen mukaansa kirjojen
lukeminen on pakkopullaa silloin, kun olisi muuta tirkeampai tekemista.
Kirjojen luku on toisinaan harmittavaa pakkopullaa, varsinkin jos olisi paljon muuta
tirkedmpii tekemisti (A 23).

Kirjojen lukemisen pakollisuudesta on samoin tuohtunut tekstin A 52 kirjoittaja.

Painokkaasti hin ilmoittaa, ettd kaikkia eivit koulun tylsét kirjavalinnat miellyta.

Aidinkielen tunnilta on mieleen jaznyt kirjat miti piti / pitiisi pakolla lukea. Eiko ne
nyt tajua ettd kaikkia EI kiinnosta lukea koulun tylsid kirjoja kuten Kumitarzan ja
Olimme kuin veljet tai Seitsemin veljesti. (A 52.)
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Tekstin A 36 kirjoittaja ihmettelee, onko kaikki sdadnnot pakko tietda ja osata. Hanen
mukaansa tirkeintd on kuitenkin ymmérretyksi tuleminen. Lopuksi han ilmoittaa,

ettei vielikain osaa sijamuotoja ja kieltiytyy niitd myoskin opettelemasta.

Joskus kylli tuntuu, ettii onko kaikki tosiaankin pakko tietdi ja osata. Tuntuu, etti on
ihan sama jos on pieni kongruenssivirhe tai hieman véird sanajirjestys. Tarkeinti on
ettd tulee ymmiirretyksi. Taytyy myontii, ettd sijamuotoja en osaa vieldkdan, enki
opettele! (A 36.)

Tekstissa A 22 pakollinen-sana liitetdin aidinkieleen oppiaineena. Aidinkieli on
pakollinen kouluaine, ja siksi kirjoittaja on joutunut sitd opiskelemaan ensimmaiisesti
luokasta asti. Tekstissd todetaan, ettd timéd tulee hdnen mieleensd ensimmdiseni
sanasta didinkieli.

Aidinkieli-sanasta tulee mieleen ensinniikin koulun pakollinen oppiaine, jota jouduin
opiskelemaan ekaluokasta asti (A 22).
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7 STAATTISUUS - DYNAAMISUUS

Sanaluokista verbeilld on erityinen asema, kun tarkastellaan lauseen rakennetta ja
merkitystd. Verbit ovat poikkeuksellinen kategoria, koska ne voivat yksindankin
muodostaa lauseen. Lisiaksi verbinvalinta ohjaa kaikkia lauseenjisenid, koska verbien
saamien argumenttien lukumdiiri vaihtelee. Verbit ovat tdrkeitd myos siksi, ettd
verbin semanttiset ja morfologiset piirteet vaikuttavat koko lauseen merkitykseen.
Esim. lauseissa Han tulee ja Hdn tullee propositioon vaikuttava merkitysaines on
verbin yhden pienen potentiaalia ja samalla mahdollisuutta ja todennidkdisyyttd
ilmaisevan morfeemin varassa. (Hakulinen & Karlsson 1988, 223.)

Verbin tarkeitd merkityspiirteitd ovat staattisuus ja dynaamisuus. Staattisia ovat
sellaisia tilanteita kuvaavat verbit, joissa ei voi havaita toimintaa eikd muutoksia.
Niitd kutsutaan statiiviverbeiksi. Ei-statiiviset verbit ovat aktiivisia eli dynaamisia.
Morfologian tasolla ero nikyy muun muassa siind, ettd staattisesta verbisti ei kdyteta
3. infinitiivin inessiivimuotoa, esim. Olen juuri syomdssd. -lause on mahdollinen,
mutta Olen juuri tietdmdssd. -lause ei ole mahdollinen. Samoin staattisista verbeisti
ei yleensd kaytetd imperatiivimuotoja. Muodot Halua! tai Riitd! ovat kielessi
mahdottomia, koska statiiviverbilldi ilmaistu toiminta ei ole luonteeltaan
imperatiivimuotoon sopivaa. Semanttisella tasolla verbinvalinta kertoo subjektin
roolista. Statiiviverbin ensimmiinen argumentti, subjekti, on yleensd passiivinen,
asioiden kulkuun vaikuttamaton verbin ilmaiseman toiminnan kokija tai kohde. Ei-
statiivisten verbien subjekteille kuuluu tekijin ja toimijan rooli. (Hakulinen &
Karlsson 1988, 70, 104 - 106.)

Verbien staattisuuden ja dynaamisuuden tirkeyttd korostaa myods Pauli
Saukkonen (1984, 39 - 42), joka on tutkinut erilaisten tekstityylien piirteiti.
Taiteelliseen tekstiin kuuluu hdnen mukaansa yleensi predikaafein tai predikaattiosin
ilmaistuja dynaamisia ilmioitd, toimintoja ja prosesseja (kiskaisi, kipaisi, risahti).
Tieteellistd tekstid hallitsevat sen sijaan epétoiminnalliset verbit. Tekstin
dynaamisuustasoa selittdd se, mikd on tarkoitteen kohteen dynaamisuus. Kielen
pintatasossa, verbinvalinnassa, ndkyy siis se, miten kielenkayttdjd asennoituu

kohteeseen, josta hin puhuu.
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Viitoskirjassaan Partisiippien adjektiivistuminen suomen kielessa Helina Koivisto
(1987, 401 - 423) jakaa suomen kielen verbit dynaamisuuden perusteella kahteen
suureen ryhmiin: tila- ja toimintaverbeihin. Staattisiin tilaverbeihin kuuluvat
oloverbit, olotilaverbit, tapahtumaverbit ja mentaaliverbit. Dyﬁaamiset toimintaverbit
jakaantuvat liike- ja liikkkumisverbeihin, muutosverbeihin ja tekoverbeihin.

Dynaamisten toimintaverbien ilmaisema toiminta on joko kokonaan tai osittain
konkreettia. Toimintaa voidaaan havainnoida ja siltd voidaan odottaa konkreetteja
tuloksia ja seuraamuksia. Verbin dynaamisuuteen kuuluu tarkednd piirteend se, ettd
dynaamista toimintaa kuvaava verbi vaatii méiritteekseen toimijan, joka tekee
jotakin. Dynaamisia verbejid kiyttivissi tekstissi luodaan kuvaa ulkomaailmasta,
jossa joku toimii. Tekstit, joissa kidytetddn staattisia verbejd, konstruoivat taas
maailman, jossa tirkeiti ovat mentaaliset prosessit. Statiiviverbeilld luokitellaan
ilmioitd ja ilmaistaan asioiden vilisid suhteita. (Karvonen 1995, 118.)

Tutkimusaineiston tekstien dynaamisuutta tarkastelen jaottelemalla teksteissd
esiintyvid  finiittimuotoisia  verbejd  niiden  staattisten ja  dynaamisten
merkityspiirteiden mukaan. Infinitiivit ja partisiipit jdtin suurimmaksi osaksi
tarkastelun ulkopuolelle, koska ne eivit ole lauseen merkityksen kannalta olennaisia
argumentteja. Verbien staattisuutta ja dynaamisuutta tarkastelemalla péadsen kasiksi
koko didinkieli-sanasta kertovan tekstin dynaamisuustason selvittimiseen. Kun
tekstissd kiaytetddn dynaamisia verbejd, kuvataan toimintaa, jossa on aktiivinen
toimija. Staattisia verbejd kidytetddn teksteissd, joissa kuvataan tapahtumista ja
olemista, johon subjekti ei aktiivisesti vaikuta. Verbinvalinnoilla luodaan siis kuvaa
siitd elamismaailmasta, jossa didinkieli-sanaa on opittu kéyttdmdin. Verbien
luokittelulla pyrin selvittimidn, millainen rooli on subjektilla. Onko subjektilla
aktiivisen toimijan ja tekijan vai passivisen kohteen rooli?

Taulukosta 1 nakyvit teksteissd kaikki viisi kertaa tai useammin esiintyvit verbit.
Staattista olla-verbid aineistossa esiintyy enemméin kuin kaikkia dynaamisia verbeja
yhteensi. Staattisten ja dynaamisten verbien lukuméirit eivit ole yksindan tekstien
staattisuuden tai dynaamisuuden mittareita. Tarkastelen myos sitd, miten niitd
verbejd kaytetddn ja miten ne luonnehtivat tekstiin kirjoittautuQan subjektin roolia.

Aineiston tekstit kaisittelevat aidinkielti. Aidinkieli on siis se kohde, josta
puhutaan. Tekstien verbinvalinnat luovat kuvan siitd, millaista on kohteen
dynaamisuus. Teksteihin kirjoittautuu &idinkielestd puhuva subjekti, jonka

aktiivisuustasoa tarkastelen verbinvalintojen perusteella.
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7.1 Staattiset tilaverbit

Tilaverbeja ovat verbit, jotka ilmaisevat sellaisia tilanteita, joissa ei voi havaita
toimintaa tai muutosta, esim. eldd, olla, istua, kestdd, riippua, hukkua, maata, riittdd,
vallita, jéddd, ilmetd, asua, omistaa. Tilaverbit voidaan edelleen jakaa olo-, olotila-,
tapahtuma- ja mentaaliverbeihin. (Koivisto 1987, 90; Stein 1979, 88.) Kaikista

tilaverbien ryhmisté aineistossa on runsaasti edustusta.

7.1.1 Olo- ja olotilaverbit

Olla-verbi on kaikkein eniten aineistossa kaytetty verbi. Tyypillisimmilldan olla-
verbi on aineistossa kopulana subjektin ja predikatiivin vélissi. Lauseet ovat
luokittelevia. Konteksti konstruoi kirjoittajan, joka luokittelee ja médrittelee sanaa
iidinkieli. Esimerkeissi subjektina on elotontarkoitteinen didinkieli, suomen kieli tai

suomi.
Aidinkieli on oppiaine (A 2).
Koko pienen lapsuuteni didinkieli on ollut aine, joka on ollut itsestiinselvyys (A 5).

Kielihin on lisnd jokapdiviisessd eldmassi (A 6).
Aidinkielemme on harvinaisuus (A 7).

Nykyian pidetiin itsestdfnselving, ettd meilld on oma kieli suomi, mutta sata vuotta
sitten se ei ollut niin yksinkertaista (A 9).

Periaatteessa suomalaista didinkieltd on koko yhtesikuntaamme ympiréivd kulttuuri
(A 12).

Aidinkieli on myds kunnioitettava asia (A 13).

Se on ominaispiirre jokaisella meist4 (A 18).

Aidinkieli on luultavasti yksi tirkeimmisti aineista (A 24).

Ala-asteen sidinkieli o/i hyvin helppoa ja mukaansatempaavaa (A 29).
Suomen kieli varsinkin on virikas ja persoonallinen (A 36).

Suomi on kaunis kieli (A 10).

Teksteissa A 2, A 3, A 6 ja A 9 verbeilla kuulua, edustaa, sijaita edelleen

médritelladn didinkieltd kisitekentissd. Aidinkieli merkitsee kuulumista johonkin
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ryhmain. Aidinkieli on siis viline ja keino kuulumiselle (A 2). Tekstissid A 3
hyperonyymini on sivistys. Aidinkielen hallitseminen kuuluu hyvéin sivistykseen.
Tekstissd A 6 kirjoittaja poleemisesti mairittelee didinkielen edustavan kirjakielen
lisaksi myos murteita. Tekstissa A 9 kéytetiin staattista verbid sijaita. Aidinkielessd
sijaitsevat meidin juuremme.

Oma iidinkieli antaa tunteen siit4, ettd kuuluu johonkin ryhméén, kansaan (A 2).

- - oman kielen hyvin hallinta kuufuu hyviin sivistykseen (A 3).

Mutta eihdn didinkieli edusta ainoastaan kirjakieltd vaan se tarkoittaa myos kaikkia
niitd murteita, joita puhutaan maiden eri osissa sekd niiden yleispétevid sdantdja (A
6). ‘

Voimme opetella vaikka kuinka monta kieltd, mutta meilli kaikilla on kuitenkin oma
didinkielemme ja sielli sijaitsevat meidin juuremme (A 9).

Tekstiin A 2 verbin juurimerkityksestd poikkeavaa dynaamisuutta luo
konditionaalimuoto sdilyisi. On mahdollista, ettd kieli ei siily hyvatasoisena.
Kirjoittajan toive on, ettd se sdilyisi. Teksti implikoi siis mahdollista muutosta,
vaikka itse verbi onkin staattinen. Muutos on kuitenkin kirjoittajasta taysin
riippumatonta. Sailymisen kohde on kieli.

- - jotta kaeli sailyisi hyvitasoisena (A 2).
Myds omistaa-verbi kuuluu staattisten tilaverbien ryhmaéan. Opiskelijah osuus on
kirjan omistamista, passiivista kirjan hallussa pitdmisti. Sitakain hanella ei ollut (A
49).

Tunnit olivat aivan turhia, en edes omistanut koko yldasteaikana yhti ainutta

idinkielen kirjaa. - - -Lukiossa onkin aivan toisenlainen opetus. (A 49.)
Verbinvalinnan lisdksi staattisuus syntyy preesensmuodon kaytostda. Puhutaan
olemassa olevista asiaintiloista, joista ei kerrota niiden dynaamisuuden vaan niiden
jatkuvan ja muuttumattoman olemassaolon takia. Tekstissd A 4 kdytetadn metaforista
ilmaisua, joka personifioi kielen.

Lauseessa asuu sielu (A 4).
Tekstissda A 40 esiintyvd pysyd-verbi on staattinen verbi. Tekstissd staattisuutta luo
pysyd-verbin kéyton lisdksi vastakkainasettelu muuttua-verbin kanssa. Suomen kieli
pysyy eiki muutu. Muutos on muualla. EU tuo mukanaan muutosta, mutta kieli

edustaa staattisuutta, pysyvyyttd ja muuttumattomuutta.

Vaikka olemme EU:ssa ja asiat muuttuvat, suomen kieli on se miké pysyy, eika se
muutu (A 40).
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7.1.2 Tapahtumaverbit

Tapahtumaverbit (esimerkiksi tapahtua, jatkua, sattua, toimia, vaikuttaa) kuuluvat
staattisten tilaverbien joukkoon, koska niilld verbeilld ilmaistavat ndko- ja
kuuloaisteinkaan havaittavat tapahtumat eivit saa mddritteekseen tekijad vaan
kokijan. Tapahtumat ovat kokijan tahdosta riippumattomia ( esim. hohtaa, rahista).
Tapahtumaverbien staattisuudesta kertoo myos se, ettd niilld ilmaistavan tapahtuman
ei tarvitse johtaa tulokseen. (Koivisto 1987, 169.)

Tapahtumaverbeilld ilmaistavan tapahtuman, sattumisen, joutumisen ja
tapahtumisen yhteydessi kokija voi olla aivan passiivinen.  Joihinkin
tapahtumaverbeihin saattaa liittyd varsinkin metaforisessa kiytossd dynaamisuuden
komponentti. (Tunsin syntyvdni uudestaan.)

Joskus tapahtumaverbiin voi sisdltyd my6s muutoksen komponentti. Muutos voi
olla selkedsti havaittavissa ja rajattavissa, mutta myos vain kuviteltavissa oleva vain
kokijan tilassa tapahtuva. Vaikka tapahtumaverbiin siséltyisi muutoksen
komponentti, muutos ei ole aktiivisen tekijan aikaansaamaa.

Tapahtumaverbin kieliopillisena subjektina pintarakenteessa on yleensi
elottomaan referenttiin viittaava sana. Sanalla viitataan tilaan tai prosessiin
osallistujaan tai kokijaan, johon tekeminen ei ratkaisevasti vaikuta. Osallistuja
suhteuttaa ympéristossd havaitsemansa tapahtuman tai tapahtumisen aikaisempiin
havaintoihinsa. (Koivisto 1986, 169.) '

Tekstissi A 40 subjektina on elotontarkoitteinen kaikki mitd. Tapahtumiin
osallistuja ei ole aktiivinen vaikuttaja vaan passiivinen osallistuja ja sivustaseuraaja.

- kaikki mit4 tapahtuu Suomessa tapahtuu Euroopassa (A 40).
Myos tekstissi A 24 jatkua-verbin kayttd implikoi, ettd kirjoittajan osana on vain
osallistua lukemisen ja kirjoittamisen harjoittamiseen. Lukemisen ja kirjoittamisen

harjoittaminen kun jatkuu ldpi yldasteen ja lukion.

Aidinkieli on luultavasti yksi tirkeimmisti aineista, silli jo ala-asteella opimme seki
lukemaan etti kirjoittamaan ja niiden harjoittaminen jatkuu 1dpi yliasteen ja lukion
(A 24).

Tekstissé A 29 saftua-verbi kertoo tapahtumaan osallistujasta, jonka tahdosta

riippumatonta tapahtuminen on.

Opettajaksi sarrui ikdintyneempi rouvasihminen, jolle totinen opettaminen oli tuflut
vieraaksi vuosien varrella (A 29).
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Tekstissi A 45 tapahtumaan osallistujana ei ole kirjoittaja vaan Kalevala, joka on
toiminut hienojen teosten innoittajana.
Kalevala on myos mielestini keskeisessid asemassa puhuttacssa suomen kielesti. Se

on toiminut monien hienojen teosten innoittajana, sekd liittyy olennaisesti didinkielen
kisitteeseen koulumaailmassa. (A 45.) :

Tekstissda A 47 osallistujana on Kkirjoittaja. Suomen kieli on vaikuttanut hénen
elamiansd. Téssd tapahtumassa hdn on osallisena, mutta tapahtuma ei ole hidnen

tahdostaan riippuvainen.

Suomen kieli on minun ikioma kieleni, joka on vaikuttanut elimiéini ja
persoonallisuuteeni koko eldméni (A 47).

Tekstissi A 48 Kkirjoittaja kuvaa sitd, miten #idinkielen osaaminen ei vaikuta
didinkielen arvosanaan. Aidinkielensi hallitseva, sitd jatkuvasti luovasti ja
kekseliddsti kiyttiva voi saada arvosanakseen vaikkapa 6. Vaikuttaa-verbin kiyttod

luo kuvan tapahtumasta, johon osallistuja ei voi vaikuttaa.

Kuitenkaan arvosanaan ei vaikuta didinkielen osaaminen (A 48).

7.1. 3 Mentaaliverbit

Aineistossa kiytetddn erittdin paljon mentaaliverbeji. Mentaaliverbeihin liittyy
ensimmdisend médritteend yleensd jotakin elollista olentoa, tavallisesti inhimillista
tarkoittava kokija. Mentaaliverbit vaativat ympirilleen kaksi osallistujaa, joista
ainakin toinen on elollinen ja inhimillinen, tiedostava olento ja toinen olio tai ilmio,
johon tiedostaminen kohdistuu. (Koivisto 1986, 190.)

Mentaaliverbeiksi nimitetaan yhteiselld nimelld sellaisia verbejd, jotka ilmaisevat
aistihavaintoa, tunnetta (tunnetilaa tai tunnereaktiota), ajattelua sekd ajatuksen
ilmaisemista verbaalisti tai muulla tavoin. Mentaaliverbit jaetaan aistimis-, tunne-,
ajatus- ja kommunikointiverbeihin. (Koivisto 1986, 189 - 190.)

Mentaaliverbien runsas kéytto aineistossa kertoo siité, ettéiAelollisella tapahtumiin
sisiltyvilla oliolla on osallistujan ei tekijdn rooli. Tiedostavana oliona osallistuja

huomaa, tajuaa, tuntee, kuulee, mutta ei itse aktiivisesti vaikuta tapahtumiseen. Viela
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viahdisempad osallistujan aktiivisuus on silloin, kun pintasubjekti ei ole
nominatitvimuotoinen. Mind huomaan, tajuan, tunnen, kuulen |/ Minusta tuntuu,
kuulostaa, ndyttdd.

Aistimisverbeihin sisiltyviat komponentit ‘aktiivisuus’, ‘kokemuspohjaisuus’ ja
‘tapahtumaan osallistuminen’, esim. huomata, tajuta (Koivisto 1986, 191 - 192).
Teksteissda A 4, A 35, A 48, A 21 kirjoittajat kertovat itsestdan eksplisiittisesti
kayttden yksikon ensimmdisti persoonaa. He ovat elollisia, tiedostavia olentoja.
Tiedostamisen kohteena on koulukontekstin tapahtuma, johon he ovat osallisia,
mutta jossa he eivdt ole aktiivisia vaikuttajia. Asiaintila on heidin ympérillaan.
Heidén tehtavikseen jai asiaintilojen huomaaminen ja tajuaminen.

Nykyiin didinkielen siinnéistd osa on jo niin sydpyneend micleen, ettd huomaan
olevani turhantarkka sen suhteen (A 4).

Lukioon tultacssa huomasin, etti ruvettiin painottamaan enemmin Kirjoitettuun
tekstiin ja sen rakenteeseen yhd enemmiin ja pitempid ainekirjoituksia ja yhi
useampia ja oudompia kirjoja, joita joutui lukea - - - mutta en vaihtais didinkieltéini
silti mistdin hinnasta, ehkii! (A 35).

Luen paljon kirjallisuutta ja olen huomannut, etti suomen kieli on loistava
ilmaisemaan tunnelmaa ja ympiristéd (A 48).

- - opettajani oli siilittivi, tunnit tylsis, vain kielioppia, ja lukioon mennessi tajusin,
etti en ollut oppinut yhtdin mitiin (A 21).

Tuntea-verbissi on kokemisen komponentti, mutta ei aktiivisen toiminnan
komponenttia. Kokemuksen takana ei ole tietoisesti kokemusta kontrolloivaa
aktiivista toimijaa. Téllainen aktiivisen toiminnan komponentti olisi verbissi
tunnustella. Dynaamisyys on véhiisimmilladn verbissd funfua, jossa korostuu
tapahtumaan osallistumisen komponentti. Verbit tunnustella - tuntea - tuntua
muodostavat siis jatkumon, jossa aktiivisuus asteittain vidhenee ja tapahtumaan
osallistumisen komponentti kasvaa. (Koivisto 1987, 189 - 191.)

Aineistossa aktiivisempaa funtea-verbiid kiytetddn vain kerran (Tunsin didinkielen
mukavaksi ja muutenkin pidin tunneista (A 21.), mutta aktiivisuuden komponentiltaan
vahdisempad tuntua-verbia perdti 10 kertaa. Tuntua-verbin kaytté kertoo

osallistujasta, joka ei tietoisesti kontrolloi kokemusta.

Tuntuu hienolta, kun maallamme on yhteinen kieli, jota meisti suomalaisista suurin
osa puhuu didinkieleniiin (A 11).
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Ainakin funtuu silti, etti olemme tunneilla Kisitelleet kaikkea aina taiteesta
sarjakuviin (A 12).

Aidinkielen opiskeluun liittyy aina tietysti myés es1mtymlset Enéi se ei tunnu niin
kauhealta, mutta nuorempana kylldkin. (A 13.)

Lukioon tultuani didinkielen tunnitkin funtuivat jo opiskelulta (A 19).

Vililli funtuu, ettd vain puhtaalla kirjoittamisella 1. oikeinkirjoittamisella on vaha,
mutta itse sisillolld ei (A 33).

Joskus kylli tuntuu, etti onko kaikki tosiaankin pakko tietda ja osata. Tuntuu, etti on
ihan sama jos on pieni kongruenssi virhe tai hieman viiré sanajérjestys. (A 36.)

Ensimmiiselli luokalla runtui vililla silté, ettd en ikind opi lukemaan, - -
Viililld tuntuu turhauttavalta huomata, kuinka paljon virheiti tekstistini 16ytyy, vaikka
olen osannut lukea ja kirjoittaa jo kymmenen vuotta. (A 46.)

Suomi ei ole mygskizin kaunis kieli; jo sana rakas on pelottava ja kova. Myds monet
sanat tuntuvat jarjettomilti. (A 51.)

Kuunnella - kuulla - kuulostaa muodostavat samanlaisen verbiryhmin kuin
tunnustella - tuntea - tuntua. Verbissi kuunnella on aktiivisen toiminnan
komponentti ja verbissi kuulla kokemisen komponentti. Kuulostaa-verbissi on
tapahtumaan osallistumisen komponentti, mutta ei komponentteja ‘aktiivinen
toiminta’ tai ‘kokeminen’. Aineistossa kuunnella-verbi esiintyy kaksi kertaa (A 10 ja
A 17), kuulla-verbi yhden kerran (A 32), mutta kuulostaa-verbi seitsemin kertaa.
Teksteissd A 1, A 7 ja A 10 kuulostellaan sanojen danneasuja. Suomalaiset sanat
kuulostavat muunkielisten korvissa rumilta. My6s oma kieli kuulostaa hassulta, jopa
vihaiselta, jos el ymmarrd sanojen merkitystd. Tekstissd A 17 kuvataan sitd, kuinka
hyviltd suomi kuulostaa vieraskielisen “molotuksen” keskelld. Tekstin A 41
kirjoittaja toteaa suomen kuulostavan kauniimmalta kuin ruotsi. Tekstissi A 50

kuvataan sitd, miten arsyttavalta kirjakieli kuulostaa.

Jos keskityn kuuntelemaan kielts, jota tiallapdin puhutaan, katson huulten ja kasvojen
liikkeet, mutta en yritikéi4n ymmdrtii - - (A 10).

Kun kuuntelet kaksi viikkoa eri kielten sekamelskaa, kuinka slaavilaiset kielet
rdpéttivat mieleténti vauhtia, toteat: ”Voi, taivas, kuinka suomi on kaunis kieli.
Sieluni ja syddmeni kieli.”(A 17.)

Kielid on my®6s erilaisia. TV:sti ja radiosta kuulee yhi enemmiin englantia, mutta ne
ovat myds didinkielen opiskeluviline. (A 32.)

Aidinkieli jo sanana, eifdn se kuulosta loogiselta, jos se olisi iséinkieli (A 1).

Muunkielisten suuhun meidin 4 ja 6 ei taivu ja heidéin mielestidin se kuulostaakin
rumalta (A 7).
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Se kuulostaa hassulta, ehkipi hiukan vihamieliseltd venildiskielelti, mutta kun alan
taas ymmértimiin kieltini, huomaan etti miti mainioin kommunikoinnin viline se
onkaan noin niinkuin kieleni. Ei se kuulosta vihaiselta ollenkaan. (A 10.)

Kuinka ihanalta kuulostaakaan rakas suomen kieli venéjén ja saksan molotuksen
keskelti (A 17).

En mini mitenkiin didinkieltéini inhoa, kuulostaahan se jopa paremmalta kuin ruotsi
(A 41).

Suomen kirjakieli on mielestini drsyttivéin tarkkaa, ja se kuulostaa liian viralliselta, ja
jos joku minun ikiiseni puhuu kirjakieltd, se ottaa syvisti korvaan (A 50).

Kuokkaa ja maajussia on alettu jilleen arvostaa, miki ndkyy paljon nykypaivan
elokuvissa ja mydskin Roope Ankoissa (A 7).

Tunneverbit ilmaisevat tunnetta tai fysiologis-psyykkista tilaa. Tila tai
suhtautuminen, jota tunneverbeilld ilmaistaan, on pitkdaikainen ja jatkuva.
Tunneverbit liittyvat siis laadun ja ominaisuuden ilmaisemiseen. Tunneverbi vaatii
argumentikseen kokijan. Se voidaan pintarakenteessa ilmaista subjektilla tai
partitiiviobjektilla. (Koivisto 1986, 203 - 204.)

Tunneverbeilld voidaan ilmaista neutraalia, positiivista tai negatiivista asennetta.
Neutraalia asennetta osoittava on esimerkiksi tunneverbi kokea. Subjekti voi kokea
millaisia tunteita tahansa. Tekstissd A 15 kerrotaan negatiivisista ala-asteen kieliopin
opetukseen liittyvistd kokemuksista. Tekstissa A 17 didinkieli on kokemisen viline.
Aidinkielelld koetaan. Tekstin A 20 kirjoittaja kuvaa sitd, miten haastavaksi hin
kokee kirjoittamisen. Teksteissd A 15 ja A 20 kokijana on yksikon ensimmadiselld

persoonalla ilmaistu miné-subjekti, tekstissd A 17 kéytetddn passiivia.

Olen varma, etti nyky#didn ala-astelaisila on valinnanvapautta ja = uusia
oppimismenetelmii idinkielen kieliopin suhteen, mutta se miti itse ala-asteella koin
on jadnyt auttamattomasti takaraivooni negatiivisena muistona (A 15).

Aidinkieli isdinmaassa. Aidinkieli suomi on tuttua ja turvallista. Kieli, jolla ajatellaan
ja koetaan. (A 17.)

Olen kokenut aineiden kirjoittamisen jopa niin haastavana, etta poytilaatikkoni
pullottaa puolivalmiita novellikyhielmii ja teinivuosien rakkausrunoja (A 20).

Positiivista tunnetta aineistossa ilmaistaan pitdd-verbilla.

éjdinkielestéi oppiaineena piddn, mutta siin on silti jokin negatiivinen sivy.- -
Aidinkielestéini olen ylpe ja didinkielestd oppiaineena piddn ja niin kauan eliméini
pysyy suhteellisen vakaana kun osaan itsedni ilmaista. (A 15.)

Minulle dgidinkieli on ldheinen asia monella tavalla. - - - Piddn kirjoittamisesta ja
didinkieli antaa minulle mahdollisuuden kehittii itsesni. (A 16.)

Aineena olen aina pitdanyt didinkielest4, ala-asteella opeteltiin aina innoissa mitk: ovat
verbeji, mitka substantiiveja (A 20).
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Pidan kylli lukemisesta, mutta ei paljoa kiinnosta jotkin puolikuuluisan kyldhullun
kirjoitukset jostain soopasta (A 20).

Ensikiksi mieleeni tulee ala-aste. Opin lukemaan ja kirjoittamaan. Tunsin didinkielen
mukavaksi ja muutenkin pidin tunneista. (A 21.)

Ala-asteella pidin didinkielesti ekalla ja tokalla luokalla, koska silloin opettelimme
lukemaan ja kirjoittamaan. Sanaluokkienkin opetteleminen oli vield aika hauskaa.
Mutta sen jilkeen "tunteeni” didinkieltd kohtaan on ollut negatiivista. (A 49.)

Negatiivista suhtautumista aineistossa ilmaistaan kerran vihata-verbilla. Vihan
kohteena on suomen kielioppi.

Aidinkieli on aina ollut yksi lempiaineistani, lukuunottamatta rasittavaa kielioppia. Ala-asteelta
ylaasteelle olen vihannut suomen kielioppia. (A 23.)

Neutraalimmin negatiivinen asenne ilmaistaan tekstissdé A 15. Ala-asteella opiskelu
ei kiinnostanut.

Ala-asteella opiskelu oli ns. pakkopullaa, eikd se siten kiinnostanut (A 15).

Semanttisten ominaisuuksiensa mukaan tunneverbit voidaan ryhmitellda sen
mukaan, liittyyko tunne toisaalta enemmén kokijaan vai kohteeseensa tai toisaalta
ilmi6dn eli tuntemuksen aiheuttajaan. Tamédn jaottelun mukaan voidaan puhua
toisaalta kokija- toisaalta objekti- tai ilmiopainotteisista tunneverbeistd. Aineistossa

esiintyva kauhistua on kokijapainotteinen verbi. (Koivisto 1986, 210 - 212.)

Ténne tullessani kauhistuin koko ainetta ekan tunnin jilkeen! En ymmartéinyt mitisin
mitd opettaja selosti kieliopista- - - Mini en tee miti#n didinkielen kieliopilla
elimissani, koulun ulkopuolella! (A 49.)

Ajatusverbit Helind Koivisto jakaa semanttisten ominaisuuksiensa perusteella
kolmeen ryhmiédn: 1. ajatus- ja tietimisverbeihin (ajatella, ymmdrtdd, epdilla,
unohtaa, arvata) 2. tahtomisverbeihin (haluta, pyytdd, vaatia) seka 3. kykenemis- ja
edellytysverbeihin (osata, taitaa, jaksaa). (Koivisto 1986, 230 - 233.)

Ajatus- ja tietimisverbejd aineistossa edustavat esimerkiksi verbit agjatella,
keskittyd, ymmadrtdad, muistaa, tietdd, tarkoittaa.

Ennen gjattelin didinkielen olevan lihes kokonaan kielioppia (A 12).

Ennen tétd esseetehtiivii en ole koskaan gjateliut ja mietiskellyt sanaa ”didinkieli”.
Minun on vaikea l4hted purkamaan siti, koska didinkieli on aina ollut jotenkin
itsestidnselvyys. (A 21.)

Jos keskityn kuuntelemaan kielt4, jota tailldpdin puhutaan, katson huulten ja kasvojen
liikkeet, mutta en yritikiifin ymmértis ...(A 10).
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Tinne tullessani kauhistuin koko ainetta ekan tunnin jalkeen! En ymmdrtanyt mitiin
mitd opettaja selosti kieliopista- - - Mini en tee mitiéin didinkielen kieliopilla
eldmissini, koulun ulkopuolella! (A 49.)

M muistan mun ekat dikén tunnit, se oli kauheaa, me opeteltiin lukemaan (A 52).

Itse muistan aina joskus ala-asteella kuulemani kielioppihirviésanan
possessiivisuffiksi (A 43).

Ajatellessani sanaa didinkieli muistuvat mieleeni ensimméiseni ne monet hermoja
raastavat tunnit, jotka olen yliasteella kuluttanut kielioppia péntiten (A 25).

Mutta eihiin didinkieli edusta ainoastaan kirjakieltd vaan se farkoittaa myos kaikkia
niiti murteita, joita puhutaan maiden eri osissa sekd niiden yleispétevia saantsjd (A
6).

Jilgn suuntautua viestintialalle ja juuri timéin vuoksi didinkieli on minulle tirkes (A
Osaan ajatusverbejd sisiltyy arvotuksen komponentti, joka sijoittuu dimensioihin
tosi - epatosi ja todenndkoinen - epidtodennikdinen. Mahdollisesta tunteenomaista
suhtautumista ilmaisevasta komponentista huolimatta tietimisen komponentti on
néissdkin verbeissd ilmeinen. Tillaiset tietimisverbit ilmaisevat propositionaalisia
asenteita. (qgjatella, epdilld, tietdd, olettaa, uskoa, arvella, luulla,aikoa, suosia,
vdhdtelld, paheksua, arvostaa, tarvita, odottaa). (Koivisto 1986, 233.)
Propositionaalista asennetta ilmaiseva verbi vaikuttaa koko proposition
totuusarvoon, esimerkiksi lauseissa Tieddn, ettd hin tulee. Luulen, ettd hdn tulee.
edellinen on propositioltaan tosi, jilkimmdinen epdvarma. Propositionaalisia
asenteita ilmaisevat verbit saavat yleensd henkilosubjektin. Ne ilmaisevat erilaisia
tajunnan- ja tunnetiloja, jotka vaikuttavat niiden alle upotetun lauseen tulkintaan.
Tietad-verbia kaytetddn tekstissi A 14 ilmaisemaan puhujan propositionaalista
asennetta. Han tietds, ettd didinkieli on laaja kisite. Tieto ja kokemus ovat kuitenkin
ristiriidassa. Vaikka hén tietdd didinkielen olevan laaja kisite, hanen kokemuksensa

mukaan &idinkieli on vain kirjoitettavia esseiti ja aineita seké pidettiavia puheita.

Tieddn, ett4 dgidinkieli on laaja kisite, mutta vaistimatta siiti tulee mieleen vain
koulussa kirjoitettavat esseet ja aineet seki luokan edessi pidettivit puheet ja
esitelmiit (A 14).

Tekstissda A 53 kirjoittaja kertoo, ettei hiin tied, miten murteet liittyvat sidinkieleen.

Jokaisella on tiettivisti oma didinkieli ja se pitdd hallita tiydellisesti. On myos
murteita, mutta en tiedd miten ne liittyvit didinkieleen. (A 53.)

Epavarmuudesta kertoo teksteissd A 30 ja A 50 kaytettdava luulla-verbi. Kirjoittaja ei

esiinny asiantuntijana didinkielen tavoitteiden suhteen. Hén esittda vain arvelunsa.
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Luulen juuri 5. kurssin kirjojen lukemisen vaikuttavan didinkielen osaamisen taitoon.
Kaikki muu on ollut lukiossa turhaa didinkielen osalta.

Luulen didinkielen juuri pyrkivin sujuvaan ja hyvéiin kirjoittamiseen, lukemiseen ja
kommunikointiin. (A 30.)

Luulen, etti ainakin - - ssa nuorten didinkielen taidot ovat kokemassa laskukauden,
josta ei pagsti nousuun kuin vaihtamalla yliasteen opettajia. (A 50.)

Tahtomisverbeji aineistossa edustavat fahtoa-verbin ja haluta-verbin esiintymit.

Englantilaiselle lumi on lunta, mutta meille s¢ on hanki, rinti, kinos, miti vain
tahdomme sen olevan. - - Siksi en siti tahdo muuttaa niin kauan kuin se sallii minun
kirjoittaa tdstd pdivastid uutta historiaa. (A 4.)

Mutta toivottavasti suomalaiset haluavar siilyttii kulttuurinsa eivatki muotitietoisina
ala viemiin perintédmme kokonaan pois (A 7).

Monet haluavat oppia englantia, ranskaa, saksaa ja muita tyypillisii kielid, mutta vain
harvat ovat kiinnostuneita oudoimmista kielisti (A 19).

Huono opettaja, joka antoi sen numeron aineesta, jonka itse halusin,
kympin sai helposti (A 28).

Jos hoidan jotain tirkedi asiaa, haluan saada sen varmasti selviksi ja kiytin suomea.
- -En kuitenkaan haluaisi ohjelmia dubattavan, juuri kansainvilistymisen takia. - -
Mutta ern halua luopua tietysti muistakaan kielisti, nekin rikastuttavat ajatuksiani. (A
32)

Kun haluaisin itse kirjoittaa tekstid, torméin kielioppiin ja murteeseeni niin etti
joudun huomaamaan kykenemittémyyteni kirjoittamaan. (A 48)

Tahtominen ei aina edellytd tahtomisen ilmaisemista, mutta erdisiin
tahtomisverbeihin sisdltyy mielenilmaisun komponentti (pyytdd, neuvoa, kdsked,
vaatia, kieltdd). Aineistossa tillaista mielenilmausta edustavat vaatia, kieltdytyd- ja
suostua-verbit.

Opettaja oli liian 16ysi ja vilinpitimitén, joten ei myoskiin tuloksia vaadirttu (A 19).

Kouluaineena didinkieli on yksi drsyttavimmisti, silld didinkielessid vaaditaan aivan
liikaa, samalla kun pitiisi opiskella muutakin (A 50).

Aidinkieli kertoo minulle, miten minun pitiisi korjata lausettani, mutta mini

kieltaydyn tukahduttamasta omaa luovuuttani, silli lauseet ovat enemmin kuin
jarjesteltivid sanoja (A 4).

Lauseessa asuu sielu, jota en pilkunkokoisen siannén takia suostu muuttamaan (A 4).
Kykenemis- ja edellytysverbit poikkeavat semanttisesti toisistaan siten, ettd

kykenemisverbit (esim. osata, pystyd, voida) ilmaisevat kokijan mahdollisuuden

tehdi jotakin, edellytysverbit (saada, voida) taas tilanteen tai olotilan, jossa kokijan
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on ulkoisten olosuhteiden perusteella mahdollista tehdd -jotakin. Kumpaankin
verbityyppiin sisiltyy mahdollisuuden komponentti. (Koivisto 1986, 254 - 255.)

Teksteissi  kykenemisverbeisti  kidytetdan verbeja osata ja pystyd.
Kykenemisverbeji kiytetdan yksikon ensimmaéisessd persoonassa. Osata-verbi liittyy
itsensdilmaisemisen, lukemisen ja kirjoittamisen taitoon. Pystyd-verbid kiytetain
myos ilmaisemaan ajatusta siitd, miten mahdotonta olisi eldd ilman suomen kieltd (A
32).

Aidinkielestéini olen ylpei ja didinkielesti oppiaineena pidin ja niin kauan eliméni
pysyy suhteellisen vakaana kun osaan itsedni ilmaista (A 15).

Kun opin lukemaan ja kirjoittamaan, en osannutkaan ajatella sité, ettd kuinka vaikeaa
idinkieli tosiaankin on. Vililld tuntuu turhauttavalta huomata, kuinka paljon virheiti
tekstistéini 16ytyy, vaikka olen osannut lukea ja kirjoittaa jo kymmenen vuotta. (A 46.)

Aidinkielestéini olen ylpei ja didinkielesti oppiaineena pidn ja niin kauan eliméini
pysyy suhteellisen vakaana kun osaan itseini ilmaista (A 15).

En pysty milliin ilmaisemaan itsesini niin virikkiisti ja selvisti kuin suomen kielella.
Jos hoidan jotain tirkei4 asiaa, haluan saada sen varmasti selviksi ja kdytin suomea.
(A32)

En pystyisi ikind selviimidn koko loppueldmiini ilman suomea (A 32).

Tamin vuoksi didinkieli luo minulle limmon tunteen, koska vain sen avulla pystyn

ymmirtiméin ja lukemaan kirjoja (A 16).
Voida-verbia voidaan kiyttda episteemisesti tai deonttisesti. Episteemisti
modaalisuutta ilmaiseva voida kertoo puhujan kisityksistd  proposition
todenperdisyydestd. Hén tietdd tai luulee proposition olevan tosi tai epétosi, han pitdd
propositiota varmana tai epitodennikdisend. Lause Olli voi olla hyvakin opettaja
tarkoittaa, ettd kaikesta siitd paitellen, mitd puhuja Ollista tietdd, tdimé saattaa olla
hyvé opettaja. (Hakulinen & Karlsson 1988, 263.)

Deonttinen modaalisuus on sen sijaan sallimisen ja velvollisuuden modaalisuutta.
Asiaintilat ja olosuhteet maaraavit ja vaikuttavat. Deonttinen modaalisuus luo kuvan
yksilén yldpuolella olevasta voimasta, joka vaikuttaa yksilon tekemisiin. Deonttista
modaalisuus on esimerkiksi lauseessa Voit mennd ulos, kun olet tehnyt liksysi.
(Hakulinen & Karlsson 1988, 263- 264.)

Voida-verbi esiintyy aineistossa sekd kykenemis- ettd edellytysverbini.
Esimerkeissi A 36, A 42 ja A 47 verbia kaytetddn edellytysverbind. Se implikoi
tilanteen tai olotilan, jossa kokijan on mahdollista tai mahdotonta tehda jotakin.
Esimerkissd A 36 kirjoittaja kertoo, ettd kieliopin osaaminen luo tilanteen, jossa on

mahdollista oppia vieraita kielid. Esimerkissa A 42 luodaan implisiittisesti tilanne,
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jossa kieliopin opiskelun olisi mahdollista olla hauskempaa. Esimerkissa A 47
verbinvalinnalla osoitetaan, etti kielipoliittisen tilanteen olisi mahdollista olla myds

toinen; suomalaiset puhuisivat didinkielendan venidjéa tai ruotsia.

Suomen kielioppi on kuitenkin tirkes osata, etti voi osata muita kielid tai ainakin
suomen kieliopin osaaminen helpottaa muiden kielien opiskelua (A 36).

Yksi, miki on varmaa on, etti kielioppi on tylsdd! Se voisi olla hauskempaa, jos
opettaja yrittiisi enemmiin (A 42).

Se, etti didinkieleni on suomi, ei ole itsestidnselvyys, silld se voisi yhtd hyvin olla
esimerkiksi ruotsi tai veniji (A 47).

Muissa esiintymissd voida-verbid kiytetiin kykenemisverbind. Kokijalla on
mahdollisuus tehdi jotakin. Esimerkeissa subjekti on edelleen kokija. Hanella ei ole

aktiivisen tekijén, asioihin vaikuttajan roolia.
En koskaan voisi kuvitella luopuvani suomen kielesti (A 51).

Aidinkielen avulla voi esittii omaa kulttuuriansa, sen ominaispiirteitd ja hauskoja
yksityiskohtia (A 2).

Ei gidinkielts voi kuvailla lyhyesti eikd mydskddn pitkasti, mutta se on asia miki
meilld kaikilla suomalaisilla pysyy syddmissimme ainiaan (A 5).

Voi puhua ajatuksensa julki, laulaa;, runoilla, niytelld, kirjoittaa tai osoittaa
ajatuksensa pelkilli ilmeilld ja d4nnihdyksilld, kuten lapset tekevit (A 6).

Kielihin on lisn4 jokapiiviisessi elamissi ja onhan se hyvi tietdd miten sitd voisi
kiyttds parhaalla mahdollisella tavalla (A 6).

Voimme opetella vaikka kuinka monta kielti, mutta meilli kaikilla on kuitenkin oma
dgidinkielemme ja sielld sijaitsevat meidédn juuremme (A 9).

Aidinkieli on jotain, misti voi olla ylpei.- -Aidinkieli on jotain, jolla voi
kommunikoida muiden kanssa, jotain, jonka avulla voi kertoa tunteistaan ja itsestiin,
niin, etti ainakin samaa didinkieltd puhuva sen ymmdrtds. - - Murteet voivat myds
sekoittua. Joku voipuhua pohjalaista murretta ja vaikka stadin slangia sekaisin ja se on
hinelle itselleen aivan tavallista, vaikka joku toinen voi olla vihin ihmeissdin
téillaisesta puhetavasta. (A 18.)

Kasitteet: ei voisi vihempai kiinnostaa! (A 23).
Olemme opetelleet kieliopin ensin sdidinkielessd ennen kuin olemme voineet soveltaa
sitd muihin kieliin. - - Kielid voisi opettaa jo nuoremmille, mutta nuorten pitdisi osata

paremmin suomeakin. (A 32.)

Oppiaineena se on helppoa, koska voi kiyttii omaa mielikuvitusta esim. aineissa (A
39).

Tillaista suomen kielen lukemispakkoa emme tietenkiin tuntisi, emmekd siis voisi
edes lohduttautua sills, etti siti ei olisi (A 41).

Ennen tarinat kulkivat suullisena kansanperinteeni ja onneksi niitd on ymmdérretty
kirjoittaa muistiin, etti voimme vieldkin nauttia niisti (A 44).
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Kun oppii lukemaan, voi opiskella myds muita aineita kuten maantietoa ja
matematiikkaa. Voi Kkirjoittaa esseiti ja aineita, jossa yrittdd ilmaista itseddn.
Kuitenkin &idinkieli, jolla saa itsensid ymmirretyksi ja jota voi ymmirtii, on asia
jonka osaamista arvioidaan numerolla. (A 48.)

En ymmirtinyt miti4n miti opettaja selosti kieliopista, minulla oli todella huonot
lahtokohdat ylaasteella, josta ei voi syyttia kuin opettajaa (A 49).

En koskaan voisi kuvitella luopuvani suomen kielesta (A 51).

En voisi kuvitellakaan itsedni puhumassa esim. venijii (A 57).

Saada-verbia kaytetidan aineistossa synonyymisesti voida-verbin kanssa.
Esimerkissé A 12 saada-verbid kaytetddn ensin merkityksessd ‘pitad’, sitten

merkityksessd ‘voida’

Kotona saa usein tehdi monta tuntia jotain tehtivia. - - Sit4 saa niin harvoin kiyttas,
mutta kaipa sekin on didinkieltd - - (A 12).

Esimerkissdé A 21 opiskelija antaa hienovaraisesti opettajalle ohjeita luettavien

kirjojen valitsemista varten:

Mutta enemmiin jirked kylld saisi kiyttii kirjojen valinnoissa, muutenkin teosten
analysointi tulee kuvioihin liian myohééin (A 21).

Jos aineen sisiltd on hyvi mutta kielioppivirheiti 16ytyy useampi, saa sanoa hyvistit
sille toivotulle numerolle (A 23).

Esimerkki A 48 implikoi yksilon ylapuolella olevaa voimaa, joka vaikuttaa yksilon
tekemisiin. Saada-verbid kaytetddn deonttisesti. Aidinkielen opiskelussa ei saa
kayttad sita aidinkieltd, jonka vanhemmat ovat lapselleen opettaneet. Opiskelija
tarkoittanee puhekielisyyden riisumista asiatyylisestd viestinndstd. Kotona puhuttu
kieli on kuitenkin ensisijaista, ja sithen suhtautuminen kouluopetuksessa luo
kirjoittajaan ristiriitaisuutta.

Aidinkieli on myytti. Se on sit4 miti vanhempasi sinulle opettavat ja jota puhut, mutta
kun opiskelet didinkielti, ef saa kiyttia sitd. (A 48.)

‘Esimerkissd A 55 saada-verbid kiytetaan merkityksessd ‘on oikein ettd’. Meilld on
oikeus olla ylpeitd kielestimme. Saada-verbid kaytetdsin tdssa yhteydessi
edellytysverbiné. Se asiaintila, ettd kaikilla mailla ei ole omaa kielta oikeuttaa meidat

olemaan ylpeitid omasta kielestimme.
Kaiken kaikkiaan saamme olla ylpeitd omasta kielestimme; eihéin kaikilla mailla edes
ole omaa kieltd (A 55).

Esimerkissd A 57 kielletd4dn mallin ottaminen Amerikasta.
Emme saa ottaa liikaa mallia Amerikasta (A 57).
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Saattaa-verbin kiytto aineistossa kertoo mahdollisuudesta: on mahdollista, ettd
didinkieli kuulostaa helpolta oppiaineelta; on mahdollista, ettd itsekin yllattyy, kun

lukee aikaisempia tekstejddn; tilanteen mukaan voi kayttad kielen eri variaatioita.

Aidinkieli saattaa kuulostaa oppiaineena helpolta, mutta ei se siti kylli ole (A 12).

Kun vertaa teksteji vuosien kuluttua, saattaa itsekin yllittya (A 26).

Saatan puhua murretta tai kirjakielti, tilanteen mukaan.

Sallia-verbid kaytetdin mielenkiintoisesti aineistossa A 4 merkityksessd ‘antaa
luvan’. Kirjoittaja ei tahdo muuttaa didinkieltdén, niin kauan kun se antaa hénelle
luvan kirjoittaa uutta historiaa. Aikaisemmin kirjoittaja on kuvannut luovuuden
tukahduttamisesta tarkoilla sddnnoilli.  Asiayhteydessddan esimerkki tulee
ymmarrettaviksi; kirjoittajalle didinkieli on vield luovuuden lidhde, vield se antaa
héinen luoda uutta.

Minun kieleni kertoo tarinoita minun isieni historiasta. Siksi en sitd tahdo muuttaa

niin kauan kuin se sallii minun kirjoittaa tdstd paivisti uutta historiaa. (A 4.)
Kannattaa-sanan merkitysvarianttiin ‘olla samaa mieltd’ ‘tukea henkisesti’ sisiltyy
arviointikomponentti. Kirjoittaja on samaa mieltd muiden kanssa siité, ettd vieraita

kielid on opiskeltava, mutta samalla hin on huolissaan suomen kielen asemasta.
Kannatan ehdottomasti englannin ja muiden kielien opiskelua, mutta en halua suomen
siitd kérsivan (A 32).
Kykenemis- ja edellytysverbeihin kuuluvat modaaliverbit, jotka ilmaisevat
mahdollisuutta (esim. voida, saada, saattaa, mahtaa, taitaa) tai vilttimattomyyttd
(pitad, taytyd, tarvita, tulla, sopia) (Laitinen 1992, 16). Vilttimattomyytta
ilmaisevien modaaliverbien yhteydessid kéytetdin yleiskielessd genetiivisubjektia
(minun pitdd, minun tdytyy, minun ei tarvitse, minun tulee, minun pitdd).
Modaaliverbeilld ilmaistaan staattista asiaintilaa. Myos pintarakenteessa tama
ilmenee, kun genetiivisubjektin katsotaan rinnastuvan kokijan rooliin. Asiaintilojen
vilttaimattomyys kohdistuu kokijaan, hdn on siind osallisena, mutta ei vaikuttajana.
(Laitinen 1992, 59.) .
Pitdd-rakenne esiintyy teksteissi 21 kertaa, ja sitd kaytetdan merkityksessa
”jonkun on pakko, velvollisuus, vilttaméiténtd tehdd jotakin” (Suomen kielen
perussanakirja 1995). Tekstissa A 3 pakollisuus ja valttamattomyys liittyy kouluun.

Tekstissd todetaan, ettd didinkieltd pitdd opettaa koulussa jaikerrotaan tahdn myos
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syy: didinkielen hyva hallitseminen kuuluu yleissivistykseen. Tekstin A 53 kirjoittaja
toteaa, ettd didinkieltdi pitdd varmaankin opiskella, vaikka olisi pakolaisena
Suomessa. Aidinkielelld hin ei tarkoita pakolaisen omaa &idinkielts, albaniaa, vaan
suomalaisten didinkieltd suomea.
Sit pitdd opettaa koulussa, koska oman kielen hyvin hallinta kuuluu hyviin
sivistykseen. (A 3)

Aidinkieli on myds oma oppiaine koulussa jota pitdd vissiin opiskella vaikka olisi
Kosovon pakolaisena Suomessa. (A 53)

Pakonomaisuus liittyy myos didinkielen osa-alueisiin: lukemista ja kirjoittamista

pitda opetella (A 3).

1-luokalla piti opetella lukemaan ja kirjoittamaan omaa kieltd. (A 3)

Pitdd-sanan liittiminen mielikuvitukseen tekstissi A 3 luo erikoisen vaikutelman.
Mielikuvituksen merkitykseen prototyyppisimmillddn kuuluu pakottomuus ja
spontaanisuus. Tekstissd didinkieleen liittyy mielikuvitus, joka tarkoittaa sitd, ettd
pitdd osata keksid hyvid lauseita ja tarinoita. Tami luo mielikuvan pakonomaisesta

yrittdmisesti.

Jollainlailla didinkieli tno myos mieleen mielikuvituksen. Pitdd osata keksid hyvia
lauseita ja tarinoita. (A 3)

Tekstissd A 38 kirjoittaja kédyttad imperfektimuotoa piti. Aakkosia piti opetella ulkoa

ensimmadiselld luokalla.

Ensimmadinen hirved kokemus oli ala-asteen ekalla, kun piti alata opettelemaan
aakkosia ulkoa ja piti osata sanoa kaikki 28 kirjainta oikeassa jirjestyksessi. (A 38)

Tekstin A 42 kirjoittaja liittdd pitdd-verbin valitykselld ilmaistun pakollisuuden ja

valttamattomyyden lukemiseen. Kirjoja pitdd lukea liikaa.
Kirjoja pitdd aivan liikaa lukea, varsinkin sellaisia, joista €i tajua mitiin, esim. nfiti
kirjallisuus-hommeleita. (A 42)
Jokaisella on tiettivisti oma didinkieli ja se pitdd hallita tiydellisesti. (A 53)
Aidinkielen tunnilla pitdd tutkia kielihistoriaa ja kirjailijoita. (A 53)
Suomen kieli didinkieleni pitdd ehdottomasti séilyttdd (A 36).

Suomi on kaksikielinen maa, mutta mielestini sen pitdisi olla yksikielinen, suomen
kieli kunniaan (A 37).

Aidinkieli tuo mieleeni ainoastaan kielen, joka pitdd osata (41).
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Kouluaineena ididinkieli on yksi drsyttivimmists, silld didinkielessd vaaditaan aivan
liikaa, samalla kun pitdisi opiskella muutakin (A 52).

Jokaisella on tiettiivisti oma sidinkieli ja se pitda hallita tiydellisesti. - - Aidinkielen
tunnilla pitda tutkia kielihistoriaa ja kirjailijoita. (A 53.)

Konditionaalimuoto pitdisi sijoittuu asteikolla mahdollinen - vilttiméton
vilimaastoon. Nykysuomen lauseopin mukaan se ei merkitse yhtd suurta
vilttimattomyyttd kuin verbimuoto pitdd (Hakulinen & XKarlsson 1988, 262).
Aineistossa  pitdisi-konditionaalimuodon  kaytté  kertoo ennen kaikkea
vastakaisuudesta.

Tekstissd A 4 pitdisi-muodon kiytto implikoi vastakkaisuutta didinkielen normit -
luovuus. Normien mukaan lausetta pitdisi korjata, mutta kirjoittaja kieltaytyy
tukahduttamasta luovuuttaan.

Aidinkieli kertoo minulle, miten minun pitdisi korjata lausettani, mutta mini
kieltiydyn tukahduttamasta omaa luovuuttani, silli lauseet ovat enemmin kuin
jarjesteltivid sanoja: Lauseessa asuu sielu, jota en pilkunkokoisen sid4nndn takia
suostu muuttamaan. (A 4.) )

Tekstissi A 29 konditionaalimuodon kiyttd kertoo implisiittisesti siitd, ettd

osattaviksi oletettuja asioita ei osattukaan.

Ensimmiiset “didinkielen ongelmat” alkoivat lukiossa, kun yhtakkid olisi pitanyt
taitaa kieliopin sekd kaiken muun kirjoittamiseen, lukemiseen ja kirjallisuuteen
liittyvin (A 29).

Myos tekstissd A 20 on implisiittinen vastakohta esilla. Aidinkielen pitiisi antaa

enemmaén tilaa luovuudelle, mutta se ei anna.

Aidinkielen pitdisi antaa hieman enemmin tilaa luovuudelle (A 20)!

Samankaltainen vastakkaisen mahdollisuuden komponentti nikyy teksteissd A 28, A
29ja A 32.
Yliasteella opeteltiin paljon kielioppia, mutta lukiossa se pitdd jo hallita. Lukiossa

valmistaudutaan jo ylioppilaskirjoituksiin ja oikeinkirjoitus pitdisi olla jo
hanskassa (A 28).

Sita vastoin yliasteen didinkieli ofisi pitdnyt olla vaikeampaa, mutta toisin kivi (A
29).

Kielii voisi opettaa jo nuoremmille, mutta nuorten pifdisi osata paremmin suomeakin

- - Jos pitdisi tissi vaiheessa valita englanti tai suomi, valitsisin suomen, koska se on
minulle aina rikkain kieli.(A 32).

Aineistossa  kdytetidan myOs mentaaliverbeihin  kuuluvaa  fdyfyd-verbia.

Pintarakenteessa ei ole subjektia. Vilttimattdmyys kohdistuu puhujaan.
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Aina fdgytyy muistaa toivossa on hyvi elai (A 1).

Numeroitten eteen fdyfyy nyt todella puurtaa, mutta muuta keinoa ei oppimisella
olekaan (A 19).

Aidinkieli on yleissivistyksenkin kannalta erittdin tirke#d; tdytyyhdn suomalaisen
kirjallisunden tirkeimmit henkilot tietda (A 24).

Taytyy myontia, ettd sijamuotoja en osaa vieldkain, enké opettele!(36)

Suomen kieli on hieno asia, joten erityisesti fdytyy muistaa Snellman, Runeberg ja
Agricola (A 54).

Aineistossa fulla-rakennetta kaytetddn fdytyy-rakenteen tavoin vilttimattomyyttda
osoittamaan.
Meidiin tulisikin pitdd kiinni mahdollisimman oikeasta ja aidosta kiclestimme ja
kayttis siti myos aidon oikeasti (A 9).

Ehki olen oppinut jotain mutta en sisdisti asioita enki luo laajoja kokonaisuuksia,
niin kuin kunnon iidinkielen opiskelijan tulisi tehda. (A 56)

Meidén tulisi tiukasti sdilytti oma kulttuuri ja kielemme Euroopan yhdentyessi (A
57).

7.1.4 Staattisin tilaverbein kuvattu didinkieli

Aineistossa runsaasti kdytetetyt staattiset tilaverbit luovat kuvan didinkieltd
tarkastelevasta subjektista, jonka roolina on Iuokitella ja madritella késitettd
kisitekentdssd sekd huomata ja tajuta hdnen ympérillaan fapahtuvia asiantiloja.
Teksteihin kirjoittuvalla subjektilla ei ole aktiivisen vaikuttajan roolia, vain
ajattelevan ja tuntevan kokijan rooli. Hinen ympirilld4an tapahtuvat asiantilat ovat
hanen tahdostaan riippumattomia. Hin on niihin osallinen, mutta hén itse ei toimi

vaikuttavana osapuolena.

Staattisten tilaverbien kéytto aineistossa luo kuvan koulumaailmasta, joka on jo
valmiina. Subjektille ei jda tekijan roolia, vaan pelkké osallistujan tai kokijan rooli.
Maailma esitetdéin staattisina madrittely- ja riippuvuussuhteina. Aidinkieli ei ole

toiminnan ja tekemisen,vaan luokiteltavien suhteiden, asioiden ajattelemisen kentta.
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Toiminta kuvataan aineistossa itsestddn tapahtuvaksi, ihmistoimija hdipyy. Asiat

tapahtuvat. IThmisen tehtdvaksi jai ajatella ja suhteuttaa tapahtumista.

7.2 Dynaamiset toimintaverbit

Toimintaverbeille on ominaista toiminnan dynaamisuus. Toimintaverbien ilmaisema
toiminta on lisdksi yleensd konkreettia. Sitd voidaan havainnoida ja siltd voidaan
odottaa konkreetteja tuloksia ja seuraamuksia. Toimintaverbeja ovat liike- ja
litkkkumis-, muutos-, tekemis-, kisittelemis- seké litkuttamisverbit. (Koivisto 1986,
293 - 294.) Koiviston luokittelusta poiketen sijoitan myds kommunikointiverbit
dynaamisten toimintaverbien kategoriaan, koska ne tayttavit Hakulisen & Karlssonin
Nykysuomen lauseopissaan dynaamisille toimintaverbeille antamat kriteerit: niitd
kaytetadn imperatiivissa, 3. infinitiivin inessiivimuodossa sekd kausatiivissa: Puhu/
Kirjoita! puhumassa, kirjoittamassa, puhuttaa, kirjoituttaa. (Hakulinen & Karlsson
1988, 70, 104 - 105, 248.)

Aineistossa on vain harvoja esimerkkejid dynaamisista toimintaverbeists, jotka
ilmaisisivat konkreettista toimintaa. Yksi ndisti harvoin juurimerkityksessidin
esiintyvistd dynaamisista verbeistd on verbi muuttaa. Aineistossa se esiintyy kaksi

kertaa.

Lapsuudessa puhuin vendjii, koska olen syntyperiisin Pietarista, mutta yliasteella
aloitin puhumaan suomea, koska silloin me muutimme Suomeen. (A 22)

En luovuisi Aidinkielen taidostani vaikka muuttaisin opiskelemaan tai asumaan
muualle. (A 36)

Myos verbii taistella kaytetaian aineistossa konkreettia toimintaa ilmaisemassa.

Isimme sen sijaan ovat taistelleet oman maamme puolesta, siiti kunnia heille (A 1).

Yleensi aineistossa dynaamisia toimintaverbeji kiytetdan niiden juurimerkityksests

poikkeavalla tavalla.
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7.2.1 Liike- ja liikkkumisverbit

Liike- ja liikkumisverbien ilmaisema muutos on lokaalinen. Ne ilmaisevat siirtymista
paikasta toiseen. (Koivisto 1986, 295.) Liikeverbeja ovat esim. mennd, kdydd,
kulkea, pddista.

Kun aineistossa kiytetddn liike-ja liikkumisverbejd, ne ovat yleensid ainakin
osittain abstrahoituneita. Tekstissi A 35 kerrotaan, ettd ala-asteaikoina
persoonapronomineja “mentiin enemman kuin paljon”. Kontekstissaan meneminen ei
ole konkreettia toimintaa, jolla olisi lokaalinen ulottuvuus vaan mentaalista
toimintaa, johon saattaa kylldkin liittyd vauhdin komponentti. Mennd-verbin kaytto

voi olla periisin tavasta kokea oppikirja. Sitd mennédan vauhdilla eteenpéin.

Ala-asteaikojen persoonapronominit ovat varmasti tiukassa muistissa joita ala-asteella
mentiin enemmin kuin paljon (A 35).

Mennd-verbia kaytetdin myos tekstissi A 59, mutta abstraktissa merkityksessa.
Kyseessi on toisen asteen entiteetti lukeminen, johon menee kaikki illat.

Ihan kuin oppilailla ei olisi muuta tehtéivia kuin Iukea jotain 400-sivuista Seitsemad
veljestd, sithenhin menee kaikki illat ja muut aineet ja4ivit ilman huomiota (A 59).

Myoskddn kdydd-verbilld ei aineistossa ole konkreettia merkitystd. Silld ei kuvata
liiketoimintaa, johon siséltyy paikasta toiseen siirtymistd. Tekstissdé A 18 kirjoittaja
kertoo, ettéd klassikkoteoksia kdyd4in 14pi.

Kaymme 1ipi Klassikkoteoksia, sekd Suomen etti muiden maiden arvostetuimpia
kirjoituksia (A 18).

Kahdessa muussa kdydd-verbin esiintymissd on kyseessd kdydd-verbin abstraktinen
merkitysvariantti, joka esiintyy sanonnoissa Miten kdy? ja Kdy niin.
Mitenki kdy, jos EU:n my6ti saksa alkaa yleistyd myos meilld ja valtakielemme, jo
nytkin uhanalaisena, hivida pois (A 7).

Joskus kdy niinkin, ettd asiaa on niin paljon, ettei kirjoitusnopeus pysy ajatuskulun
mukana (A 26).

Myos kulkea-verbid kiytetddn abstraktissa merkityksessd. Esimerkissd A 44 kulkea-
verbilld ei ole elollistarkoitteista subjektia, tekijad, joka kulkisi, vaan subjektina on
elotontarkoitteinen tarinat. Kontekstissa kulkeminen ei liity paikkaan vaan aikaan:

tarinat kulkevat ajassa eteenpiin.

Ennen tarinat kulkivat suullisena kansanperinteeni ja onneksi niiti on ymmérretty
kirjoittaa muistiin, ettii voimme vieldkin nauttia niistd (A 44).
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Liike- ja liikkumisverbeihin kuuluva tulla-verbi on merkitykseltdan hyvin laaja-
alainen, ja sitd voi kayttid monenlaisiin semanttisiin kenttiin kuuluvien
substantiivien yhteydessi. Aineistossa tulla-verbida kiaytetadn hyvin abstraktissa
merkityksessé, josta on hidipynyt konkreettisen litkkkumisen komponentti. Aineistossa
kerrotaan useaan otteeseen, millaisia asioita tulee mieleen sanasta didinkieli (A 3, A

6,A9,A13,A14, A16. A21, A22, A31jaA33)

Aapinen fulee ensimmiisend mieleen (A 3).

Ensimmiiiseni sanasta didinkieli fulee mieleeni jokaisen kansan oma kieli, jolla
kommunikoidaan saman kansan edustajien kanssa eli samaa kielti puhuvien kanssa.

Tulee mieleen kaikki oikeinkirjoitussaannét, joita jo ala-asteella opeteltiin.(A 6.)
Sanasta didinkieli tulee mieleen didinkielen tunnit (A 9).
Aidinkielestsi oppiaineena fulee mieleen jatkuvasti kirjoitettavat tekstit (A 13).

Aidinkielesti tulee mieleen tietysti suomen kieli kunnolla kirjakielend, jossa kaikki on
kieliopillisesti oikein. Isot alkukirjaimet, pilkut, pistee ja oikeat sanan muodot. (A 14.)

Ensimmiiseksi sanasta didinkieli minulle ful/ee mieleen Suomen maa. Minulle tulee
mieleen erikoinen ja vaikea kieli, joka on muualla maailmassa ns. hieman outo. (A
16.)

Ensikiksi mieleeni fulee ala-aste (A 21).

Aidinkieli-sanasta fulee mieleen ensinnikin koulun pakollinen oppiaine, jota jouduin
opiskelemaan eka luokasta asti (A 22).

Ala-asteajoilta didinkielen osalta mieleen fulee Aapeli (pieni vihred tonttu), jonka
avulla opimme ensin aakkoset, sitten tavaamisen ja lopulta kokonaisten sanojen ja
lauseiden muodostamisen (A 31).

Ensin fulee mieleen oma rakas kieleni, minki avulla toimin ja vastaanotan tietoa (A
33).

Tekstissi A 1 tulla-verbin miiritteend on tekija didinkieli. Aidinkieli on tullut
kirjoittajan osaksi.

Ensimmiinen ajatus sanasta didinkieli on se miten se on fullut minulle, omaksi
osakseni (A 1).

Esimerkissd A 15 tulla-verbia kiytetian muutosverbin tapaan. Aidinkieli muuttui.
Siité tuli mielekés oppiaine.

Vasta lukiossa didinkielest fuli mielekis oppiaine (A 15).
Samalla tavalla fulla-verbid kiytetdan esimerkissi A 44. Suomen kielestd on tullut

virallinen kieli.
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Kiitos 1800-luvun suomalaisuusaatteeen, etti suomen kielesti on tullut virallinen
kielemme tille pienelle kansalle ja toivottavasti se ei koskaan hivii tissé kielten
kirjossa (A 44). :

Myos tekstissi A 50 tulla-verbilld on muutosverbin piirteitd. Pintasubjektina on

muutama. Vain muutama aine tuli valmiiksi.

Ylaasteella didinkieli oli aivan turhaa, kun joka tunnilla vain joko juoruiltiin tai
kirjoitettiin aineita, joista vain muutama fu/i valmiiksi (A 50).

Tekstissd A 17 tekijani on hyva mieli. Hyva mieli tulee, kun kuulee omaa kielta.

Kuinka hyvi mieli fuleekaan kuullessaan taas oman kielen tutut soinnut korvissaan (A
17).

Tekstissi A 20 tulla-verbin pintasubjektina on teosten -analysointi. Kirjoittajan
mukaan sitd aletaan harrastaa liilan myohédian; se tulee mukaan kuvioihin liian
myOhéin.

- - muutenkin teosten analysointi fulee kuvioihin liian my6héén (A 20).

Tekstissda A 25 tekijand on puhekieli, joka tulee hyvin esille televisiossa, ndytelmissa
ja puheissa.

Puhekieli fulee taas hyvin esille esimerkiksi televisiossa, radiossa, niytelmissi ja
pubeissa (A 25).

Liike- ja liikkumisverbid pyorid kaytetdan aineistossa A 33 mentaalista toimintaa
kuvaamaan. Kielenulkoisessa todellisuudessa ei tapahdu konkreettia liikkumista,
joka vaatisi myos aktiivisen tekijan. Liikkuminen on mentaaliprosessi. Tekstissd on
pintasubjektina oikea sanajdrjestys. Liikeverbilla ei viitata elolliseen olentoon, joka
liikkuu, vaan asioihin, jotka hikkuvat.

Koulussa kun olen opiskellut didinkielti, pyorivdr mielessini oikea sanajirjestys,
attribuutit ja kaikki oikeinkirjoitukseen liittyvit asiat (A 33).

Tekstissa A 47 siirtyd-verbin pintasubjektina on iidinkieli. Jalleen on kyseessid

abstraktissa kédytossd oleva liike- ja liikkkumisverbi.
Se on osa kulttuuria, johon synnyin ja jossa kasvoin, se on kieli, jolla diti kertoi
minulle iltasatuja kun olin lapsi. - - - Niin ollen &idinkieli on siis myds jotain
historiallista, joka siirfyy sukupolvelta toiselle ja jonka my6s miné tulevaisuudessa
opetan iitini omille lapsilleni. (A 47.)

Myos nousta-verbia kiytetadn aineistossa abstraktissa merkityksessd. Kyseessé ei ole
konkreetti litkkkuminen. Metaforisesti tekstissi A 16 kerrotaan, kuinka hénen

kielelleen nousee karvas maku hanen muistellessaan didinkielen tunteja. Tekstissd A



1

45 kéaytetdin nousta-verbida samoin kuin fulla-verbia aiemmin kertomaan, mité
asioita kirjoittajan mieleen nousee sanaa didinkieli ajatellessa. Samaan tapaan

nousta-verbid kaytetian esimerkissa A 56.

Kuitenkin muisteltuani ala-asteen / yldasteen didinkielen tunteja nousee kielelleni
karvas maku (A 16).

Aidinkieli tuo mieleeni myds paljon muita kirjailijoita ja sanoittajia, joista
tirkeimpind  ja kiinnostavimpina mieleeni nousevat tilli hetkelli mm. Mika
Waltari, Anja Kauranen, Jari Tervo, Kari Hotakainen, Tommy Tabermann, Arto
Melleri, Juice Leskinen, A.W. Yrjini sekii monet muut suomalaiset “sanasepot”. (A
45.)

Olen lukenut didinkieltd liian kauan, pdéini on tyhjd, mutta mieleeni nousevat asiat
jotka muistan sanasta didinkieli (A 56).

7.2.2 Muutosverbit

Muutosverbien ensimmdisen maéritteen tarkoite on elollinen. Muutosverbit ovat
translatiivisia eli niilla osoitetaan tilanmuutosta subjektin tilassa tai laadussa.
Kantasana ilmaisee, mihin suuntaan subjektissa tapahtuu muutos. Tiéllaisia
psyykkistd muutosta ilmaisevia verbeja on runsaasti, esimerkiksi vihastua, helpottua,
hammdstyd, ylldttyd, herkistyd, kiihtyd, haavoittua, nolostua, vaivaantua. (Koivisto
1986, 314 - 315.) |

Muutosverbeihin kuuluvat usein kiytetyt olemisen alkamista ilmaisevat alkaa ja
ruveta, joihin liittyy pakollisena madritteend infinitiivi (alkaa tehdd, ruveta
tekemddn). Ainoastaan esimerkissi A 10 subjektina on mind, ja tekstikontekstiin
syntyy merkitys, jossa subjekti on todellinen toimija. Muissa esimerkeissi
subjekteina ovat elotontarkoitteiset substantiivit tai alkaa-verbida kéytetdaan
passiivimuodossa.

Se kuulostaa hassulta, ehkip4 hiukan vihamieliseltd vendliiskieleltd, mutta kun alan

taas ymméirtiméisin kieltini, huomaan etti miti mainioin kommunikoinnin viline se
onkaan noin niinkuin kieleni. (A 10.)

Kuokkaa ja maajussia on alettu jilleen arvostaa, mik4 nikyy paljon nykypidivin
elokuvissa ja mydskin Roope Ankoissa. - -

Mutta toivottavasti suomalaiset haluavat siilyttds kulttuurinsa eivitkd muotitietoisina
ala viem#in perintéimme kokonaan pois. Mitenki kéy, jos EU:n my6ti saksa alkaa

yleistyd my6s meilld ja valtakielemme, jo nytkin uhanalaisena, hividi pois. (A 7.)

Myds esiintymisti on alettu korostaa enemmin ja siti my6den rohkeus ja itsevarmuus
ovat hiukan kohentuneet (A 19).
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Ensimmiiset “didinkielen ongelmat” alkoivar lukiossa, kun yhtikkid olisi pitinyt
taitaa kieliopin seki kaiken muun kirjoittamiseen, lukemiseen ja kirjallisuuteen
liittyviin (A 29).

Yliasteella alkoikin oikein didinkielen opiskelu ja erilaisten genetiivien ja muiden
taivuttelut (A 35).

Nyt on alannut huomata, etti kuinka tirkedid on osata kirjoittaa aineita ja esseiti:
didinkielen hallitsemista tarvitaan kaikissa eldmin tilanteissa, vaikka eihin
pilkkuvirheet sitten ole niin “vaarallisia” (A 46).

Oman kielen opettelu alkaa aakkosien tavaamisesta Aapisesta (A 48).

Suomen kielestii alettiin taistella siind 1850-luvun aikoihin (A 55).

Lukioon tultaessa huomasin, etti ruvettiin painottamaan enemmén kirjoitettuun
tekstiin ja sen rakenteeseen yhd enemmén (A 35).

Muutosverbeihin kuuluu my6s havaittavasta toiminnasta kertova verbi kehkeytyd.

Pintasubjektina on elotontarkoitteinen pronomini se, jolla viitataan suomen kieleen.

Monia satoja vuosia sitten se kehkeytyi, muttei tietenkéin nykyiseksi kieleksemme (A
1).
Elollistarkoitteinen subjekti (mind) sisdltyy tekstissi A 3 kéytettyyn vanhentua-

verbiin. Miné-subjekti on kuitenkin hdivytetty, ja tekstissd kaytetddn subjektitonta

kolmannen persoonan muotoa.
Nyt kun on vanhentunut niin didinkieli tuo enemméin mieleen puhetaitoa ja lnovaa
kirjoitusta (A 3).
Muuttua-verbin subjektina on elotontarkoitteinen sana kasitys (A 12), aidinkieli (A
6), kielioppi (A 31), asiat (A 40) ja suomen kieli (A 40).
Nyt kisitys on kylld muuttunut (A 12).
Oppiaineena didinkieli on muuttunut paljon lukioon tultaessa (A 6).

Lukiossa  didinkielen  kielioppi on  muuftunut  ldhinnd  satunnaisiin
kielenhuoltotehtiviin (A 31).

Vaikka olemme EU:ssa ja asiat muuttuvat, suomen kieli on se mika pysyy, eikd se
muutu (A 40).

Muutosverbin  oppia  argumenttina  teksteissa  kaytetdan  elollis-  ja
inhimillistarkoitteista tekijda, usein vieldpid ensimmadisen persoonan muotoa mind.
Verbid kaytetddn koulukontekstista johtuen teksteissd varsin runsaasti, perdti 25
kertaa.

Aapinen on se kirja, minki avulla moni meistd suomalaisista on oppinut lukemisen ja

kirjoittamisen taidon on, tietysti mukana ovat olleet naisopettajat, miksei nyt jo
miesopettajatkin (A 1).
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Tekstissa A 10 on ironinen sivy. Huonolla kisialalla kirjoittaen opiskelija kertoo,

ettd didinkieli on oppiaineena hyvi, koska sielld oppii kisialaa.
Aidinkieli aineena on hyva, silli sielld oppii kisialaa ehkipa yhtd hyviksi kuin omani
(A 10).

Tekstissi A 11 oppia-verbida kiytetddn yhteydessd, jossa kerrotaan aidinkieleen

liittyvista kirjallisuuden sisélloista.
Opimme tuntemaan myos liudan meidéin ja koko maailman historiaan vaikuttaneita
kirjailijoita ja heidéin teoksiaan (A 11).

Tekstin A 16 kirjoittaja kertoo, etti didinkielen avulla oppii myos vieraita kielii.
Oman iidinkielesi avulla opit hahmottamaan vieraiden kielten uudet rakenteet ja
lauseet (A 16).

Tekstissda A 18 kéytetddn oppia-verbia koulukontekstin ulkopuolella. Silld viitataan

yleensi kielen oppimiseen samoin kuin tekstissd A 25.

Aidinkieli on jotain, misti voi olla ylped. Sen on jo lapsena oppinut ja s leimaa koko
eldmai. - - Yleensi lapset oppivat saman kielen miti heidéin vanhempansa puhuvat.
Periytyva asia sekin. Se kertoo misti ihminen tulee ja on kotoisin. (A 18.)

Aidinkieli-sana tuo myds mieleeni psykologian tuneilla opitut asiat lapsen

kielenkehityksesti. Jokainen oppii kielen yksilollisesti harjaantuen. (A 25).
Oppia-verbia kaytetdan myos yhteyksisséd, joissa didinkielestd puhutaan kriittiseen
sdvyyn, esim. A 19 ja A 59. |

Aidinkieli oppiaineena tuo mieleen yliasteajoilta tylsit kielioppitunnit, joista ei ikini
oppinut mitidn (A 19).

]53; c))le oltut didinkielesti oppiaineena muuta hy6ty4 kuin ettid opin lukemaan. EI MUUTA! (A
Masentunut savy heijastuu tekstisti A 56, jossa opiskelija ei pida itseddn
kunnollisena &idinkielen opiskelijana, koska hin ei sisdistd asioita eikd luo laajoja
kokonaisuuksia”.

Ehki olen oppinut jotain mutta en sisdisti asioita enké luo laajoja kokonaisuuksia,

niin kuin kunnon idinkielen opiskelijan tulisi tehd4d (A 56).

Yleensd oppia-verbida kiytetdin neutraalissa sdvyssi. Oppiminen liittyy yleensi
lukemiseen ja kirjoittamiseen. Verbiin liittyy konkreettia toimintaa, jolla on myos

konkreetteja tuloksia ja seuraamuksia.

Ensikiksi mieleeni tulee ala-aste. Opin lukemaan ja kirjoittamaan. Tunsin didinkielen
mukavaksi ja muutenkin pidin tunneista. Yldasteelle mennessi petyin tdysin
didinkieleen: opettajani oli siilittivi, tunnit tylsii, vain kielioppia, ja lukioon
mennessa tajusin, ettd en ollut oppinut yhtiin mitidn. - - Olen oppinut kirjoittamaan
aineita, oikeinkirjoituksenikin on parantunut (7), mutta tirkeimpanid on suulliset
esitykset. (A 21.)
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Aidinkieli on luultavasti yksi tirkeimmisti aineista, silli jo ala-asteella opimme seki
lukemaan ettii kirjoittamaan ja ndiden harjoittaminen jatkuu Iipi yliasteen ja lukion
(A 24).

Ala-asteajoilta didinkielen osalta mieleen tulee Aapeli (pieni vihred tonttu), jonka
avulla opimme ensin aakkoset, sitten tavaamisen ja lopulta kokonaisten sanojen ja
lauseiden muodostamisen. Talloin Adidinkieli oli todellakin vain kirjoittamisen ja
Iukemisen opettelemista. (A 31.)

Sana "iidinkieli” tuo heti mieleeni lapsuuden ja ala-asteen. Siitd, kun sanoin
ensimmiiisen sanan oli vield pitki matka siihen, kun opin lukemaan ja kirjoittamaan.
Ensimmiisells lnokalla tuntui valilli silti, ettd en ikind opi lukemaan. Mieleeni tulee
myds ala-asteen Aapiskirja, jossa seikkaili Aapeli-niminen peikko”.

Kun opin lukemaan ja kirjoittamaan, en osannutkaan ajatella sité, ettd kuinka
vaikeaa didinkieli tosiaankin on. Vilill3 tuntuu turhauttavalta huomata, kuinka paljon
virheitd tekstistfini 16ytyy, vaikka olen osannut lukea ja kirjoittaa jo kymmenen
vuotta. (A 46.)

Opin lukemaan ja kirjoittamaan. - -
Yliasteella en oppinut didinkielessd yhtiin mitidn! (A 49)

Opetella-verbi ei ole aineistossa yhtd yleinen kuin oppia-verbi. Sitd kiytetdan
aineistossa 16 kertaa. Opetella-verbiin kuuluu vield selvempi dynaamisuuden
komponentti kuin oppia-verbiin. Oppimista voi tapahtua ilman yksilon tietoisuutta,

opettelemista ei.

‘Ala-asteella pidin sidinkielest:i ekalla ja tokalla luokalla, koska silloin opettelimme
lukemaan ja kirjoittamaan. Sanaluokkienkin opetteleminen oli vield aika hauskaa.
Mutta sen jilkeen “tunteeni” didinkielti kohtaan on ollut negatiivista. (A 49)

Viela dynaamisempi tekemisen piirre sisiltyy verbiin opiskella, johon ei kuitenkaan
sisally lopputuloksen ja seuraamuksen piirretti. Kun kéaytetdin oppia-verbid,
oletetaan, ettd tekemiselld on ollut myos tulos. Opiskella-verbiin ei titd komponenttia
sisdlly. '

Ennen didinkielen tunneilla opiskeltiin ainoastaan kielioppiasioita, eikd sen syvemmin
perehdytty kieleen, sen merkitykseen ja ilmaisutapoihin (A6).

Ensimmaiisens sanasta #idinkieli tulee mieleen oppiaine, jota opiskelemme (A 15).

Aidinkieli-sanasta tulee mieleen ensinnikin koutun pakollinen oppiaine, jota jouduin
opiskelemaan eka luokasta asti (A 22).

Aidinkielessi opiskelemme my6s esiintymistaitoja. Se kuuluu iidinkieleemme. (A
48)

Muutosverbiin peffyd liittyy tunneilmaisun piirre. Verbilld ilmaistaan olotilassa

tapahtuvaa muutosta. Muutos kohdistuu didinkieleen.

Ylaasteelle mennessi petyin tiysin didinkieleen (A 21).
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Myo6s muutosverbi parantua esiintyy aineistossa. Parantua-verbiin sisiltyy
refleksiivisyyden piirre. Parantuminen tapahtuu itsestdan. Kirjoittaja kertoo, ettd
hdnen oikeinkirjoituksensa on parantunut, mutta kyseenalaistaa muutoksen
merkitsemalli Kkysymysmerkin sulkuihin. Kysymysmerkilld hian kysyy lukijan
késitysta asiasta. |

Olen oppinut kirjoittamaan aineita, oikeinkirjoituksenikin on parantunut (?), mutta
tarkeimpéni on suulliset esitykset. Mielestéini ne ovat tirkeimpi4, sill4 luonteva
esiintyminen on nykyiin “in”(A 21).

Aineitossa  esiintyy kasvaa-verbi inhimillistarkoitteisen subjektin  kanssa.
Kasvaminen ei ole teksteissi A 26 ja A 47 fyysistd. Kasvaminen on luonteeltaan
psyykkisti muutosta: kirjoituksista huomaa yksilossd tapahtuneen kehittymisen,

kasvaminen tapahtuuu siind kulttuurissa, johon yksilo on syntynyt.

Tallaisista kirjoituksista varsinkin huomaa, kuinka on vuosien aikana kasvanut (A
26).

Se on osa kulttuuria, johon synnyin ja jossa kasvoin, se on kieli, jolla siti kertoi
minulle iltasatuja kun olin lapsi. - - - Niin ollen iidinkieli on siis myés jotain

historiallista, joka siirtyy sukupolvelta toiselle ja jonka myds mini tulevaisuudessa
opetan iitini omille lapsilleni. (A 47)

7.2.3 Tekoverbit

Tekoverbeihin liittyy selvd toiminnallisuuden komponentti Ne vaativat
argumentikseen tekijin, joka aktiivisesti toimii. Tekoverbit voidaan jakaa tekemis- ja
kasittelemisverbeihin sekd liikuttamisverbeihin. Kisittelemisverbit ilmaisevat
konkreetimpaa tekemistd kuin tekemisverbit. Koska kisittelemisverbeilld kuvataan
lahinnd konkreettia tekoa, joka suoritetaan jonkin vilineen avulla, niihin sisiltyy
implisiittisesti vidlineen mielikuva, esim. kammata, neuloa. Koska tekemisverbien
merkitys yleensd on abstraktimpi kuin kasittelemisverbien, niiden yhteydessi
valineen mielikuva ei ole yhtd selvd eikd aina edes mahdollinen. Tekemisverbien
ydinverbi tehdd ja sithen rinnastuva sworittaa ovat semanttisesti tyhjid. (Koivisto
1986, 347 - 349.)

Aineistossa fehdd-verbi esiintyy hyvin monenlaisessa yhteydessd: &idit ovat

tehneet tunnollista ty6td (A 1), kielelld on tehty hienoa kirjallisuutta (A 2), tehdd-
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verbilld korvataan itseilmaisua kuvaavia verbeji (A 6), esseitd fehdddn (A 9),
tarkemmin erittelemattd konkreettisia esimerkkeji kirjoittaja kertoo muiden ryhmien
tehneen kaikkea jarkevdd (A 21), ndytelmia tehtiin ala-asteella (A 23), tunneilla ei
tehty mitian (A 30), tyd oli perusteellisesti zehty (A 48). Verbin kiyttd on siis hyvin
yleistarkoitteista.

Aidinkieli, 4itimme ovaf fehneet tunnollista ty6td, kun ovat opettaneet meille jalon -
puhumisen taidon (A 1).

Opetellaan myos tuntemaan, kuinka omalla kielelld on tehty hienoa kirjallisuutta ja
kuinka monipuolisesti voi didinkieltinsi kiyttid (A 2).

Voi puhua ajatuksensa julki, laulaa, runoilla, nayteliéi, kirjoittaa tai osoittaa
ajatuksensa pelkilli ilmeilld ja d4nnihdyksilld, kuten lapset tekevdt (A 6).

Olemme opetelleet suomen kielen kielioppisiintojd, jotta osaisimme kirjoittaa ja
puhua mahdollisimman virheettomisti omaa kieltimme ja olemme lukeneet kirjoja,
tehneet esseitd (A 9). A

Muut ryhmiit fekivét kaikkea jarkevii, mutta ei me (A 21).

Teimmehan siiti niytelmén ala-asteella (A 23).
Kaikki oli helppoa, tunneilla ei tehty mitiin (A 30).
- - tyd oli vain kohtalaisen perusteellisesti fehty (A 48).

Teksteissi A 49 ja A 52 tehdd-verbia kiaytetddn merkityksessid ‘merkitd, olla
merkitys’. Tekstissi A 49 kirjoittaja ilmoittaa, ettei hdn tee mitddn &idinkielen
kieliopilla elamissddn koulun ulkopuolella. Tekstissi A 52 ihmetellaan, mita

didinkielen tuntemuksella tekee, jos kerran osaa jo puhua.
Mini en tee mitidn didinkielen kieliopilla elimiissini, koulun ulkopuolella! (A 49)
- - miti me feemme didinkielen tuntemuksella, koska osaamme puhua ja sillai (A 52).

Monimerkityksinen Jluoda-verbi esiintyy aineistossa 8 kertaa. Kieli luo
yhteenkuuuvuutta (A 11), kieli luo mieleen sinivalkoisia asioita (A 16), didinkieli luo
pohjan monelle asialle (A 47). Tekstissid A 56 luoda-verbia kiytetdan poikkeavalla
tavalla. Subjektina on mind. Kirjoittaja kertoo, ettid hén ei sisdistd asioita eiki luo

laajoja kokonaisuuksia, kuten kunnon didinkielen opiskelijan tulisi tehdi.

Kieli /uo yhteenkuunluvuutta (A 11).

Sana sidinkieli /uo my6s mieleeni valkotukkaisen viikingin, metsit ja jarvet. - -
Karvanden luo tarkka kieliopin "pénttiidminen” ja hankalat kokeet.

Rakastan lukemista. Tdmin vuoksi didinkieli /zo -minulle 1immén tunteen, koska
vain sen avulla pystyn ymmértiméin ja lukemaan kirjoja. (A 16.)

Aidinkielen merkitysti ihmiselle on vaikea miiritells, silli se /uo pohjan niin monelle
asialle (A 47).
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Ehki olen oppinut jotain mutta en siséisti asioita enkd luo laajoja kokonaisuuksia,
niin kuin kunnon didinkielen opiskelijan tulisi tehda (A 56).

Laaja-alainen roimia-verbi esiintyy aineistossa seki elollistarkoitteisen subjektin etti

elotontarkoitteisen subjektin kanssa.

Ensin tulee mieleen oma rakas kieleni, minka avulla foimin ja vastaanotan tietoa (A
33).

Kalevala on myds mielestini keskeisessd asemassa puhuttaessa suomen kielesti. Se
on toiminut monien hienojen teosten innoittajana - - (A 45.)

Kayttdd-verbia kiytetddn aineistossa objektiin liittyneend. Kéyttdamisen kohteena on
kieli.
Me tuomme itsemme esille oman suumme kautta. Kdytdmme omaa didinkieltimme
suomea. (A 5.)

Kaytan erilaista kieltd kotona, kavereille ja poikaystivilleni ja vieraille (A 32).
Tiedotusvilineet kdyttavat hyviai suomea (yleensd) (A 32).

Eeva-Leena saa huonon, koska hin kdyttdd omaa kieltiidn (A 48).

Kertailla-, parannella- ja kehitelli-verbeilla ilmaistaan toistuvaa, jaksoittaista

tekemistid. Verbeihin sisiltyy selvd dynaamisuuden aspekti.

Aidinkieli oli ennen siti, ettéi kertailtiin tylsid, turhantarkkoja sdfintéji, mutta aina
vilillj kirjoitettiin mielenkiintosia, luovia tarinoita (A 4).

My6s yleison edessd esiintymistimme parannellaan ja kehitellddn aidinkielen
tunneilla (A 11).

Liikuttamisverbit ilmaisevat konkreettia toimintaa, esimerkiksi. jonkin entiteetin
siirtimisti paikasta toiseen, mutta ne voivat ilmaista myos abstraktimpaa
liikuttamista, esimerkiksi hallintasuhteen tms. siirtoa, omistajanvaihdosta jne.
Konkreettia liikuttamista ilmaisevat verbit voidaan jakaa kahteen paaryhméin sen
mukaan, tapahtuuko liike subjektista poispiin vai subjektiin pdin, esimerkiksi tuoda -
viedd, avata - sulkea, saada - ottaa. Kaikki liikuttamisverbit edellyttavat kahta
paikkaa, sekd liikkeen lidhtokohtaa ettd péatepistettd. Kun liikuttamisverbin
ilmaisemassa toiminnassa on mukana kaksi osallistujaa, kumpikin ovat tavallaan
tekijoitd. On mahdollista kiinnittdd huomio kumpaan tahansa ja siis sijoittaa kumpi
tahansa lauseen subjektin paikalle, esimerkiksi siten, ettd predikaatiksi samalla
vaihdetaan toinen, semanttisesti samaan kenttdan kuuluva verbi (Maija osti sen
Jussilta. Jussi myi sen Maijalle) Liikuttamisverbit ovat varsin toiminnallisia.
(Koivisto 1986, 384 - 386.)
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Tekstissi A 15 avata-verbii kiytetddn metaforisesti. Kirjoittaja kertoo, ettd
didinkieli avasi hinelle uuden maailman. Tekijana on elotontarkoitteinen &idinkiels,
joka tekee ja toimii. Aivan kuin elollistarkoitteinen subjekti avaa oven,
elotontarkoitteinen subjekti avaa uuden maailman. Kyseessi on abstrakti,

mentaalimaailmaan kuuluva ilmaus.
Lukiossa uusi suhtautumistapani didinkieleen avasi minulle uuden maailman (A 15).

Semanttisesti tyhjad saada-verbia kédytetddn aineistossa usein.

Sanasta didinkieli ei kuitenkaan tule mieleen pelkistiin didinkielen tunnit, vaan myés
se, ettd emme saaneet kielti taistelematta sen puolesta (A 9).

Aidinkielen tunnilla saamme tietoa toki muiltakin kulttuurin aloilta, esim. teatteri,
elokuvat (A 11).

Kiitettivin numeron sai helposti (A 19).

Mehmed Kurpinder - - saa hyvin numeron perusteellisesti tehdystd ty6sti; Eeva-
Leena saa huonon, koska hin kiyttis omaa kielti#in, jonka on vanhemmiltaan oppinut
Ja tyo oli vain kohtalaisen perusteellisesti tehty. (A 48.)

En oo koskaan saanut didinkielestd parempaa kuin kahdeksan mika ei valttimitti
Jjohdu omasta kiinnostuksestani suomen kielen lauserakennetta kohtaan tai
asennoitumisestani tunnilla vaan siitd (A 52)

Oli aihe sitten millainen tahansa sain aina paerille vadnnettya jotain itsestini (A 20).

Tunnit olivat kyllikin helppoja, mutta niin jilkeenpdin pidin vahinkona, etti en
saanut jotain muuta opettajaa (A 21).

Parhaimpia kirjoitukset ovat silloin, jos ne vield vuosien kuluttuakin saavat minut
tuntemaan samalla tavalla kuin silloin (A 26).

Ryhmiity6t ja ryhmissd pidettivit esitykset olivat rentoja, mutta yksin pidettivit
esitelmit saivat syddmen hakkaamaan (A 31).

Mikili suomen kieli ei olisi koskaan saanut kirjallista muotoa ja asemaa Suomen
toisena virallisena kielen4, ruotsi olisi didinkielemme (A 41).

Peittidg- ja herdttdd-verbeja kiytetddn aineistossa abstraktissa merkityksessa.
Kyseessd ei ole konkreetti peittiminen, vaan oppimisessa olevien aukkojen
peittiminen, siis mentaalimaailmaan kuuluva prosessi. My0s herdttdd-verbia
kaytetdan abstraktissa merkityksessd. Kukko herittds, synnyttad, luo suuria tunteita.

Onneksi nyt lukiossa olen peittdnyt nimi aukot ja olen saanut uutta sisdltéi
didinkielen opiskeluun (A 21).

Kirkasvirinen kukko karttakeppi kiidessi herdttdd monille suuria tunteita Al
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Antaa-verbilld ilmaistaan aineistossa henkisid toimintoja: didinkieli antaa tunteen
ryhméian kuulumisesta (A 2), didinkieli antaa mahdollisuuden kehittaa itsedan (A
16), puheviestinnin kurssi antoi itsevarmuutta (A 15), didinkielen taito antaa pohjan
vieraiden kielten opiskeluun (A 24) ja aikaisemmin eldneet sukupolvet antavat
perinnén (A 59).
Oma iidinkieli anfaa tunteen siiti, ettd kuuluu johonkin ryhmidn, kansaan, joka
puhuu samaa kielta (A 2).

Pidin kirjoittamisesta ja didinkieli antaa minulle mahdollisnuden kehittia itseéini (A
16).

Puhevistinnin kurssi, joka oli vapaaehtoinen kurssi, anfoi minulle itsevarmuutta e
esiintymistilanteissa ja siti mini auttamattomasti tarvitsin (A 15).

Hyvi didinkielen taito anfaa myés pohjan vieraiden kielien opiskeluun (A 24).
Aidinkieli on kuin juuri, joka pitii meidit kiinni isinmaassamme ja ravitsee meiti.
Sen kautta meiti aikaisemmin elineet sukupolvet antavat meille perinnon, joka on
meille tirked tulevaisuudessa. (A 59.)

Konkreetimmasta tekemisesti on kyse tekstissi A 28, jossa antaminen liittyy
arvosanaan.

Huono opettaja, joka anfoi sen numeron aineesta, jonka itse halusin, kympin sai
helposti (A 28).

Dynaamisesta tekemisestd on kyse teksteissd A 32 ja A 51, joissa kaytetadn valita-ja
vaihtaa-verbeja.

Jos pitiisi téissi vaiheessa valita englanti tai suomi, valifsisisin suomen, koska se on
minulle aina rikkain kieli (A 32).

Aidinkieli on sanana mititon ja jopa kummallinen. Sill4 on minulle kuitenkin valtava
merkitys, enki mistdin hinnasta vaihtaisi siti muuhun. (A 51.)

7.2.4 Kommunikointiverbit

Kommunikointiverbit voidaan ryhmitelld suullista kommunikointia ilmaiseviin
verbeihin ( puhumis- ja sanomisverbeihin, rituaalikielen verbeihin, institutionaalisiin
verbeihin, ohjailemiskielen verbeihin, keskusteluverbeihin ja kaskemisverbeihin),
kirjoittamis- ja  lukemisverbeihin  sekd ei-kielellisiin,  paralingvistisiin
kommunikointiverbeihin (esim. nauraa, itked, vaikeroida, ilmehtid). (Koivisto 1986,
266.)
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Finiittimuotoisena lukea- ja kirjoittaa-verbit esiintyvit aineistossa yllattavan
harvoin. [Esimerkissi A 21 kirjoittaja  kdyttad Jukea-verbia puhuessaan
yleissivistyksestd. Yleissivistykseen tekstin mukaan kuuluu, etti on lukenut
suomalaiset klassikot. Esimerkissi A 20 kirjoittaja kritisoi  oppituntien
kirjallisuusvalikoimaa. Se, mitd luetaan, on hinen mukaansa “epamiellyttivad ja
alhaista”. Positiivisemassa kontekstissa lukea-verbid kiytetddn aineistossa A 48.
Kirjoittaja on huomannut kirjallisuutta lukiessaan, ettd suomen kielelld voi ilmaista

loistavasti tunnelmaa ja ymparistod.

Lukioon tullessa tajusin, ettd yleissivistyksessini oli aukkoja: en ollut lukenut mitisn
suomalaisia perusromaaneja, kuten Seitsemiin veljesti, Kalevala, Hiréintappoase.
Tuntemattoman sotilaankin /uin tiysin vapaaehtoisesti. (A 21.)

Kirjallisuus on hyvin ”alhaista” ja epamiellyttivai mitd tunneilla luetaan (A 20).

Luen paljon kirjallisuutta ja olen huomannut, etti suomen kieli on loistava
ilmaisemaan tunnelmaa ja ympiristod (A 48).

Kuten lukea-verbi myos kirjoittaa-verbi liittyy aineistossa koulukontekstiin.
Aineistossa A 4 kirjoittaa-verbi liittyy luovuuteen: didinkielen tunneilla on kirjoitettu
mielenkiintoisia, luovia tarinoita. Kirjoittaa-verbiin ei kuitenkaan tekstissa liity
pelkistidn tdmid positiivinen tunnelataus; koulumaisella kirjoittamisella muutetaan
luovien henkildiden mielenkiintoiset kirjoitukset tylsiksi.

Aidinkieli on siti, ettid kertailtiin tylsi4, turhantarkkoja sdfint6jd, mutta aina valilla
kirjoitettiin mielenkiintoisia, luovia tarinoita. Nykyéddn didinkielen siinndisti osa on
jo niin sy6pyneeni mieleen, ettd huomaan olevani turhantarkka sen suhteen, ja valilld

kirjoitetaan tylsid juttuja siitd mitd joku mielenkiintoinen, luova henkilé on joskus
kirjoittanut. (A 4.)

Teksteissi A 18, A 29, A 42 ja A 50 kirjoittaminen liittyy koulumaiseen aineiden
kirjoittamiseen. Tekstissi A 29 kirjoittaja puhuu ylaasteajoistaan, joihin hin
suhtautuu vihittelevisti; tunneilla hinen mukaansa kirjoiteltiin vain novelleja.
Samanlainen suhtautuminen yldasteaikaan ndkyy tekstissa A 50. Tekstissa A 42
kirjoittaja ilmaisee haluavansa kirjoittaa tavallisia aineita eikd lukio-opiskeluun
kuuluvia aineistopohjaisia aineita.

Kirjoitamme my6s itse aineita ja muita kirjoitelmia omalla didinkielelldmme (A 18).

Tunneilla luettiin ja kirjoiteltiin vain novelleja, jos nyt jaksoi oikein innokas olla (A
29).

Se kun kirjoitettiin TAVALLISIA aineita, niin ne oli kivoja, eikii mikiin
aineistopohjainen aine (A 42).

Ylidasteella didinkieli oli aivan turhaa, kun joka tunnilla vain joko juoruiltiin tai
kirjoitettiin aineita, joista vain muutama tuli valmiiksi (A 50).
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Useammin kuin finiittimuotoisina lukea- ja kirjoittaa-verbit esiintyvit aineistossa
nominaalimuotoisina tai verbaalisubstantiiveina. Kirjoittaminen ja lukeminen ovat
oppimisen kohteita. Aineistossa kirjoittamista ja lukemista kisitelldan abstrahoituina
asioina, joista tekemisen ja dynaamisuuden komponentit ovat kadonneet. Lukeminen
ja kirjoittaminen ovat oppisisiltoja. Toimiva subjekti katoaa jaljettomiin. Subjekti.
muuttuu objektiksi, joka on kirjoittamaan ja lukemaan oppimisen kohde.

Aapinen on se kirja, minki avulla moni meisti suomalaisista on oppinut /ukemisen ja
kirjoittamisen taidon - - (A 1).

1-luokalla piti opetella lukemaan ja kirjoittamaan omaa kieltd (A3).

Sanasta didinkieli tulee mieleen &idinkielen tunnit, jolloin olemme opetellect
lukemaan ja kirjoittamaan titi meidéin omaa didinkieltimme suomea (A 9).

Ala-asteella didinkieli sisilsi lukemisen ja kirjoittamisen oﬁettelemisen --
Luulen didinkielen juuri pyrkivin sujuvaan ja hyviin kirjoittamiseen, lukemiseen ja
kommunikointiin, (A 30.)

Sanasta didinkieli tulee micleen ala-aste ensimmiisend. Se, kun opeteltiin /ukemaan ja
" kirjoittamaan. (A 44.)

Kun opin lukemaan ja kirjoittamaan, en osannutkaan ajatella sitd, ettd kuinka vaikeaa
didinkieli tosiaankin on. Vililld on turhauttavaa huomata, kuinka paljon virheiti
tekstistini 16ytyy, vaikka olen osannut /ukea ja kirjoittaa jo kymmenen vuotta. (A 46.)

Ei ole didinkielesti oppiaineena muuta hydty4 kuin ettd opin ukemaan (A 52).

Muita kommunikointiverbeja (puhua, ilmaista, kommunikoida, rdpdttdd, todeta)
kéytetadn aineistossa finiittimuotoisina, kun niilla tarkoitetaan yleista - ei pelkéstdaan
koulukontekstiin kuuluvaa - toimintaa. Sana didinkieli tuo kirjoittajalle tekstissa A 47
mieleen &idin, joka kertoi iltasatuja. Tekstissd A 17 kirjoittaja vertaa vierasta kieltd
didinkieleen kayttamalla vieraskielisen puhujan yhteydessd verbid rdpdttdd.
Tekstissd A 6 kidytetddn verbida kommunikoida, muissa esimerkeissd verbid puhua.

Se on osa kulttuuria, johon synnyin ja jossa kasvoin, se on kieli, jolla diti kertoi
minulle iltasatuja kun olin lapsi. - - - Niin ollen iidinkieli on siis myds jotain
historiallista, joka siirtyy sukupolvelta toiselle ja jonka myds mini tulevaisuudessa
opetan iitini omille lapsilleni. (A 47.) '

Kun kuuntelet kaksi viikkoa eri kielten sekamelskaa, kuinka slaavilaiset kielet
rdpdttavdt mieletonti vauhtia, fofeat. ”Voi, taivas, kuinka suomi on kaunis kieli.
Sieluni ja syddmeni kieli.”(A 17.)

Ensimmiiseni sanasta didinkieli tulee mieleeni jokaisen kansan oma kieli, jolla
kommunikoidaan saman kansan edustajien kanssa eli samaa kielt4 puhuvien kanssa,
jotain, jonka avulla voi kertoa tunteistaan ja itsestéén, niin, ettéi ainakin samaa
aidinkieltd puhuva sen ymmirtid. (A 6.)
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Aidinkieli on oppiaine, kieli, milli puhuu, ilmaisee ja esittii itsesinsi. Oma didinkieli
antaa tunteen siiti, ettéi kuuluu johonkin ryhmién, kansaan, joka puhuu samaa kielti.
(A2)

Suomenkieli on kieli, jota puhutaan talla (A 3).

Mutta eihiin didinkieli edusta ainoastaan kirjakieltsd vaan se tarkoittaa myos kaikkia
niitd murteita, joita puhutaan maiden eri osissa seki niiden yleispitevii sdant6ja.
Kielelli ilmaistaan ajatuksia ja tunteita, mutta siihen on olemassa useita erilaisia
keinoja. (A 6.)

Aidinkielemme on harvinaisuus, jota vain me suomalaiset puhumme (A 7).

Jos keskityn kuuntelemaan kielté, jota tialldpdin puhutaan, katson huulten ja kasvojen
liikkeet, mutta en yritikiin ymmértii ... Se kuulostaa hassulta, ehkipi hiukan
vihamieliselti venilidiskieleltd, mutta kun alan taas ymmaértiméan kieltdni, huomaan
ghv etti miti mainioin kommunikoinnin viline se onkaan noin niinkuin kieleni. Ei se
kuulosta vihaiselta ollenkaan. (A 10.)

Tietysti jos isinmaallisia ollaan niin Aidinkieli-sanasta tulee mieleen koko Suomen
maa ja suomalaiset ihmiset, koska minulle didinkieli on juuri suomen kieli ja siti ei
puhuta muualla kuin té4lld Suomessa ja sen ainutlaatuinen asia (A 14).

- - ruotsinkielisilld alueilla, missi puhutaan scki ruotsia etti suomea (A 22).

Sivistyssanat ja oikeinkirjoitus eivit ole minusta didinkieltd; vaan se miti ihmiset
puhuvat omalla tyylillddn ja murteellaan (A 27).

Aidinkieli tuo mieleen sen kielen, miti puhumme eli suomen kielen (A 34).

Aidinkieli on myytti. Se on siti mit:i vanhempasi sinulle opettavat ja jota puhut, mutta
kun opiskelet didinkielti, et saa kiyttia sitd. (A 48.)

Kun siirrytddn koulukontekstiin puhua-verbistd aletaan kayttdd nominaalimuotoja ja

verbaalisubstantiivia. Puhuminen on staattisen toiminnan suorittamista, esitelmii ja

puheita.

Puhuminen on jainyt vihille, silli ei ole aikaa kuin kirjallisuuteen (A 51).

Yliasteella didinkieleen tuli mukaan esitelmdt, puheet, esitykset - - Ryhmiity6t ja
ryhmissi pidettivit esitykset olivat rentoja, mutta yksin pidettivit esitelmdt saivat
sydimen hakkaamaan. (A 31.)

Esitelmilld haettiin my§s tietynlaista esiintymiskokemusta ja esiintymisvarmuutta joka
onkin onnistunut aika hyvin - - (A 35).
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7.2.5 Dynaamisin toimintaverbein kuvattu didinkieli

Aineistossa kiytetyille dynaamisille verbeille on ominaista niiden abstraktiivisuus.
Verbeji ei kiyteta niiden konkreetissa juurimerkityksessd vaan metaforisesti. Tuoda-
verbilld ei ilmaista konkreettien ensimmiisen asteen entiteettien tuomista vaan
mielentiloja. Sana didinkieli tuo kielenkiyttijin mieleen erilaisia asioita. Konkreetin
ja abstraktin verbin merkityksen vilisen yhteyden ymmartdi helposti. Samoin kuin
tuon sakset pojalleni, sana tuo mieleeni monenlaisia asioita. Verbien abstraktiivisuus
luo kuitenkin myos staattisuutta. Konkreetissa tilanteessa ei tapahdu mitdan. Asiat
ovat ja pysyvit ennallaan. Tapahtumat sijoittuvat mielen tasolle.

Teksteissié dynaamisten toimintaverbien argumenttina esiintyvit usein
elotontarkoitteiset subjektit: tarinat kulkevat, aapinen tulee mieleen, kisitys on
muuttunut. Dynaamisten toimintaverbien argumenttina harvoin on aktiivinen,
toimiva subjekti. Subjekteina ovat elotontarkoitteiset esineet, asiat ja ilmiot.

Teksteissd dynaamisten toimintaverbien subjektina on usein elotontarkoitteinen
toisen tai kolmannen asteen entiteetti, johon viitataan sanalla dgidinkieli. Teksteissd
kerrotaan, miten #idinkieli muuttuu, luo, tuo, avaa, antaa. Kertoja ei itse ole
asiaintiloissa vaikuttava subjekti. Vaikka teksteissd kaytetadn dynaamisia verbeji,
asiaintila, jota kuvataan ei ole dynaaminen, koska ihmistoimija puuttuu.

Teksteissd kiytetyt voittopuolisesti abstrakteiksi merkitykseltdin muuttuneet
dynaamiset verbit luovat teksteihin samankaltaisen tapahtumiin osallistumattoman
kirjoittajan kuin staattisten tilaverbien yhteydessi todettiin. Kirjoittaja ei itse vaikuta
asiaintilaan. Hinen tehtdvikseen jai vain tietdd, selostaa, suhteuttaa ja arvottaa.
Hinen mieleensd tulee asioita, hin huomaa, mitd ympérilla tapahtuu.

Dynaamiset toimintaverbit alkaa ja muuttua liittyvit koulukontekstiin. Verbeja
kaytetdan yhteydessd, jossa kerrotaan ala-asteelta ylaasteelle ta yldasteelta lukioon
siirtymisesté. Aidinkielen sisallot ovat muuttuneet kouluasteelta toiselle siirryttiessa.
Aidinkieleen liittyvad konkreettinen dynaamisuus on aineistossa pelkistdan koulun
vaihtoon liittyvaa.

Dynaamisen toimintaverbin juurimerkityksessi kdytetdin muutosverbeji oppia ja
opetella seki kommunikointiverbeja lukea, kirjoittaa ja puhua. Erikoista on, ettid
kommunikointiverbeja  ei  juurikaan  kédytetd  finiitiimuotoisina - vaan

nominaalimuotoisina tai vebaalisubstantiiveina esimerkiksi muodoissa kirjoittamaan,
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lukemaan, kirjoittaminen, Ilukeminen. Niin dynaamisesta toiminnasta on

koulukontekstissa tullutkin staattinen tila, oppimisen ja opiskelun kohde.

8 PASSIIVISUUS - AKTIIVISUUS

8.1 Passiivisuus

Kielen pintarakenteessa nikyvit passiivimuodot ja geneerisyys ovat ilmidité, joissa
tulee esiin puhujan painotus. Puhuja kertoo tekemisesti tai tapahtumisesta, jossa
tekija tai toimija on hiivytetty nikyméttomiin. Koska pintasubjektia ei ole, voidaan
ajatella, ettd myoskdin syvirakenteessa etusijalla ei ole aktiivinen toimija tai tekija.
Puheenaiheeksi nousee tekeminen ja tapahtuminen, ei se kuka tekee tai toimii.
(Hakulinen & Karlsson 1988, 255.)

8.1.1 Passiivimuodot

Pasiivilla tarkoitetaan verbinmuotoa, joka ilmoittaa tekijaksi epamaaraisen henkilon.
Merkityskomponenteiltaan passiivisen verbimuodon tekija on ‘inhimillinen’ ja
‘indefiniittinen’. Suomen passiivimuotojen erityispiirteend on epaméirdisen
passiivisen tekijan inhimillisyys. Lauseeseen Ovi avattiin liittyy implisiittisend ajatus
inhimillisest4 tekijdstd, joka avasi oven. Jos avaajana ei olisi inhimillinen tekija vaan
esimerkiksi ilmavirtaus, sanottaisiin Ovi avautui. (Hakulinen & Karlsson 1988, 255.)

Aineistossa passiivimuotoja kiytetaan selvisti eniten koulukontekstissa. Koulussa
opiskellaan, luetaan, kirjoitetaan. Koulussa tapahtuvaan tekemiseen ei kuulu
aktiivisen tekijin ja toimijan roolia. Pintasubjektia ei ole.

Passiivin kiyttoon liittyy ajatus ulkopuolisuudesta. Opiskelemiseen on annettu

ohjeet ylhailtd késin. Jokin muu taho mééra siitd, mika on opiskelijoille parhaaksi.
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Passiivin  kayttoon liittyy myos ajatus normatiivisuudesta. Passiivimuodolla
kerrotaan, mitd tehtiin, mitd siis on ollut tapana tehdd. Passiivi luo kuvan

luonnollistuneesta, kyseenalaistamattomasta kaytdnnosta.

Oppiaineena opefellean kiyttimidin omaa didinkieltinsd monipuolisesti ja
laadukkaasti  jotta kieli siilyisi hyvitasoisena. Opetellaan myos tuntemaan, kuinka
omalla kielelli on fehty hienoa kirjallisuutta ja kuinka monipuolisesti voi
gidinkieltéinsi kiyttad. (A 2.)

Aidinkieli oli ennen sité, etti kertailtiin tylsis, turhantarkkoja sdfintojd, mutta aina
vililla kirjoitettiin mielenkiintoisia, luovia tarinoita. Nykyééin didinkielen sdinnéisti
0sa on jo niin sydpyneend mieleen, etti huomaan olevani turhantarkka sen suhteen, ja
vililld kirjoitetaan tylsid juttuja siiti mitd joku mielenkiintoinen, luova henkils on
joskus kirjoittanut. (A 4.)

Tulee mieleen kaikki oikeinkirjoitussdinnét, joita jo ala-asteella opeteltiin (A 6).

Ennen iidinkielen tunneilla opiskeltiin ainoastaan kielioppiasioita, eikd sen syvemmin
perehdytty kieleen, sen merkitykseen ja ilmaisutapoihin (A 6).

Aidinkielen tunnilla meiti opefetaan tuntemaan kieltimme ja kulttuuriamme. Jo ala-
asteelta Iihtien meille opetetaan didinkielemme sd4nt6ja ja oikeinkirjoitusta. (A 11.)

Téytyy myOntis, ettd siiti tulee mieleen myds kaikki muut asiat miti didinkielen
tunneilla kdydddn lapi (A 14).

Vikisin opeteltiin erilaisia litanioita, esimerkiksi rinnastuskonjuktiot (A 14).

Ala-asteella didinkielen kirjojen nimi oli “hyvd Suomi”, joten se on istutettu piihin jo
hyvissi ajoin (A 27).

Ylaasteella opeteltiin paljon kielioppia, mutta lukiossa se pitid jo hallita. Lukiossa
valmistaudutaan jo ylioppilaskirjoituksiin ja oikeinkirjoitus pitéisi olla jo hanskassa. -
- - Tunneilla luettiin ja kirjoiteltiin vain novelleja, jos nyt jaksoi oikein innokas olla.
(A29)

Ylaasteen &idinkielesti on jadnyt negatiivinen muistikuva. Kaikki oli helppoa,
tunneilla ei fehty mitidn. Aineiden kirjoittaminen oli yha harvinaista. Ainoa asia miti
Ya:n aikana opetettiin olivat sanojen luokat ja muodot. (A 30.)

Lukion didinkielessd futustutaan Ai:n kannalta merkittiviin henkil6ihin ja heidin
tuotantoonsa (A 31).

Myb6s suomalaiseen kirjallisuuteen ja elokuvamaailmaan tutustuttiin useiden kypsien
kirjojen ja toisaalta vihin mielenkiintoisempien elokuvien avulla (A 35).

Tunneilla kdsitellddn usein suomalaisia kirjailijoita ja heidin teoksiaan. Tunneilla
yritetdsin saada oppilaita kunnioittamaan suomen kielti. (A 39.)

Nykyéddn korostetaan paljon kansainvilisyytti. Etenkin nuorisolle paapatetaan
kuinka tirkedi on puhua montaa eri kieltd ja joskus unohdetaan tiysin oma didinkieli.
(A 40)

Sanasta didinkieli tulee mieleen ala-aste ensimméiseni. Se, kun opefeltiin lukemaan ja
kirjoittamaan. Se oli hermostuttavaa ja vaati kovaa keskittymisti, mutta kuuduu
ihmisen eldmiin ja perusasioihin, kuten sydminen. (A 44.)
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Yiliasteella didinkieli oli aivan turhaa, kun joka tunnilla vain joko juoruiltiin tai
kirjoitettiin aineita, joista vain muutama tuli valmiiksi. Kielioppiin e/ paljoltikaan
perehdytty. (A 50.)

M3 muistan mun ekat sikin tunnit, se oli kauheaa, me opefeltiin lukemaan (A 52).

8.1.2 Geneerisyys -

Lauseen geneerisyydelld tarkoitetaan sitd, ettd lauseessa ilmaistaan yleistd,
ajankohdasta rippumatonta toimintaa. ("Holkdtessd pifistyy‘ Kokolattiamatot
kannattaa tilata meiltd. Tdadlla ikavystyy.”) Geneerisyys tarkoittaa sitd, ettd lauseessa
on puhe kenestd tahansa ihmisestd. (Hakulinen & Karlsson 1988, 105, 160, 253.)
Aineistossa kiytetddn usein yksikon kolmatta persoonaa geneerisesti. Tekija voi

olla kuka tahansa. Kiytt6 on hyvin passiivista. Siind ei ole aktiivisen
tekijapainotteisuuden ominaisuutta. Asiat eivat kosketa puhujia itsedédn. He vain
toteavat, ettd tillaisia asioita on olemassa. Vaikka teksteissd puhutaan asioista, joissa
kirjoittajat ovat itse olleet osallisina, he geneeriselld persoonamuodon kayt6lla luovat
vaikutelman subjektin poissaolosta. Teksteissda A2, A S, A6, A 12 ja A 18 kerrotaan
yleensi didinkielen merkityksestd. Teksteissd luonnehditaan didinkielen olemusta,
sitd, mihin sitd kdytetdan.

Aidinkieli on oppiaine, kieli milld puhuu, ilmaisee ja esittad itse4nsi. - -

Aidinkielen avulla voi esittids omaa kulttuuriansa, sen ominaispiirteitd ja hauskoja

yksityiskohtia. (A 2.)

Ei adidinkieltd voi kuvailla lyhyesti eikd myoskddn pitkéisti, mutta se on asia miki
meilli kaikilla suomalaisilla pysyy sydimissidmme ainiaan (A 5).

Voi puhua ajatuksensa julki, laulaa, runoilla, ndaytelld, kirjoittaa tai osoittaa
ajatuksensa pelkilld ilmeilld ja 44nnihdyksilld, kuten lapset tekevit (A 6).

Kotona saa usein tehdi monta tuntia jotain tehtivid (A 12).

Sen on jo lapsena oppinut ja se leimaa koko eliméi. Aidinkieli on jotain, jolla voi
kommunikoida muiden kanssa, jotain, jonka avulla voi kertoa tunteistaan ja itsestain,
niin, ettd ainakin samaa didinkieltd puhuva sen ymmartid. (A 18.)

Tekstissa A 3 kuvataan sitd, kuinka ensimmadiselld luokalla piti opetella
kirjoittamaan ja lukemaan omaa kieltd. Tekstissd kaytetdan imperfektimuotoa, joka
on narratiiviseen tekstirakenteeseen viittaava piirre. Preesensmuoto pifdd ei viittaisi

mihinkddn menneessd ajassa olleeseen tapahtumaan, vaan merkitsisi, ettd yleensi
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ensimmiiselld luokalla pitdd opetella kirjoittamista ja lukemista. Imperfektimuoto
implikoi menneessi ajassa aktuaalistunutta tapahtumaa, mutta verbimuodon
geneerisyys kuitenkin haivyttas tekijin. Tekstinsd loppupuolella kirjoittaja kayttda
samaa pitdd-verbid, mutta nyt preesensmuodossa. Téssd preesenskiytossd on vield
vahvempi subjektittomuus. Yleensi vaan pitdd osata keksid hyvid lauseita ja
tarinoita. Lauseessa ei viitata mihinkdin aktuaalisen maailman tapahtumaan tai
olioihin. |

1-luokalla piti opetella lukemaan ja kirjoittamaan omaa kielti. - -
Pitdd osata keksii hyvii lauseita ja tarinoita. (A 3.)

Teksteissi A 30 ja A 42 viitataan menneisyydessd aktuaalistuneisiin
koulukokemuksiin. Tekstissi A 30 kerrotaan kaunokirjainten ja marginaaliviivojen
kanssa vietetyistd hetkistd. Tekstissi A 42 viitataan turhauttaviin yldasteaikaisiin
kokemuksiin. Tekstissd A 30 menneisyyteen viittaa toisen partisiipin perfektin muoto
vietetyt. Kaunokirjainten ja marginaalien kanssa vietettiin hetkid. Tekstissd ei kayteta
ensimmaéisen persoonan muotoa muistan vaan geneeristi muotoa muistaa.

';‘(z)l)rldcojen kaunokirjainten ja markinaalien kanssa vietetyt hetket muistaa vieldkin (A

Yliasteella didinkielesti ei saanut mitdin irti, eli ei minké4nlaista opetusta, #ifti kun
vain tuli paikalle. (A 42)

Tekstissi A 20 kiytetddin konditionaalimuotoa saisi. Lause sisiltid toivomuksen
‘Olisi hyvé, ettd kirjojen valinnassa kaytettiisiin enemmaén jarkea’. Teksti implikoi,
ettd nyt jarked ei kdytetd. Geneeerinen kiytto hidivyttdd subjektin. Kirjoittaja ei
kohdista ohjailuaan suoraan itseltiin opettajalle. Hén vetéijtyy taka-alalle. Sama
ohjailu jatkuu seuraavassa lauseessa muutenkin teosten analysointi tulee kuvioihin
liian myohddn. Muutenkin-sanan kaytto sisdltdd merkityksen ‘kaiken lisaksi’.

Tekstiin kirjoittuu subjekti, joka on sitd mielts, ettd moni muukin asia on huonosti.

Mutta enemmiin jarkea kylla saisi kdyttii kirjojen valinnoissa, muutenkin teosten
analysointi tulee kuvioihin liian my6hiin (A 20).

Tekstissa A 23 kerrotaan tapahtumasta, jossa tekstisti 1oytyy runsaasti
kielioppivirheiti. Hdn ei kerro, ettd juuri hinen aineestaan on 16ytynyt runsaasti
kielioppivirheitd ja juuri hdn on saanut jattdd hyvistit toivomalleen numerolle.
Geneeriselld verbimuodon kéyt6lla asia saa yleisluonteisuuden aspektin: kaikissa
tilanteissa asia on ndin. |

Jos aineen siséltd on hyva mutta kielioppivirheiti 16ytyy useampi, saa sanoa hyvistit
sille toivotulle numerolle (A 23).
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Tekstissi A 25 viitataan aidinkielen opetuksen funktioon. Aidinkieli oppiaineena
kuuluu yleissivistykseen. Yleissivistyksen kirjoittaja kaventaa suomalaisen
kirjallisuuden tirkeimpien henkiléiden tietimiseksi. Han kayttdd modaalista verbid
taytyy geneerisesti. Tekstissd todetaan, ettd yleensd tdytyy tuntea suomalaiset
kirjailijat. Tekstissd ei todeta, etti minun tiytyy tai meidan taytyy. Geneeriselld
kaytolla saannosta tehddan yleispatevd, kaikkia koskeva. Samalla kun se koskettaa

kaikkia yleisesti, se ei kosketa ketadn yksityisesti.
Aidinkieli on yleissivistyksenkin kannalta erittdin téirked4; taytyyhdn suomalaisen
kirjallisuuden tirkeimmit henkilot tietdd (A 25).
Myos tekstissd A 48 viitataan didinkielen opiskelun funktioon: kun oppii lukemaan,
voi opiskella muita aineita. Oppiaineen funktioon viitataan yleiselld tasolla. Niin
asiat yleensd ovat, mutta tekstistd puuttuu henkilokohtaisuuden aspekti. Teksti ei

kerro, onko &idinkielelld kirjoittajalle itselleen tdma funktio.
Kun oppii lukemaan, voi opiskella myds muita aineita kuten maantietoa ja
matematiikkaa. Voi kirjoittaa esseitd ja aineita, jossa yriftdd ilmaista itsedéin.
Kuitenkin zidinkieli, jolla saa itsensi ymmérretyksi ja jota voi ymmirtii, on asia
jonka osaamista arvioidaan numerolla. (A 48)
Tekstissd A 29 todetaan geneerisesti, ettd suomen kielestd kannattaa olla ylped. Han
ei kdytd kannattaa verbin kanssa ajatussubjektia minun, sinun tai meiddn. Tekstissa ei
sits kerrota mitddn hinen henkilokohtaisesta suhtautumisestaan suomen kieleen.

Tekstissd ei kerrota, onko hin itse ylped suomen kielestd vat ei.

Suomen kieli kun on hyvin harvinainen ja persoonallinen kieli, joten siiti kannattaa

olla ylped.

Monien kouluvuosien jilkeen voisi sanoa, etté didinkieli on hyvin "monipuolista”.
Tunneilla luettiin ja kirjoiteltiin vain novelleja, jos nyt jaksoi oikein innokas olla. (A
29.)

Runsas geneeristen muotojen kayttd haivyttaa teksteistd aktiivisen, asioihin
vaikuttavan subjektin. Toisaalta kyse voi olla kainoudesta; ohjeita opettajalle
annetaan hienovaraisesti ja mielipiteitd ilmaistaan kuin toisen suulla. Toisaalta tekstit

kertovat kokemuksesta, jossa asioihin ei voi vaikuttaa ja niitd ei koeta omiksi.
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8.2 Aktiivisuus

Koska aineistossa verbinvalinnassa korostuu staattisuus ja passiivisuus,
henkilotarkoitteisia subjekteja esiintyy varsin harvoin. Henkil6tarkoitteiset subjektit

ovat mind- tai me-subjekteja, harvemmin muita henkilétarkoitteisia nomineja.

8.2.1 Subjektina mind

Mind-subjektia kiytetdin aineistossa mentaaliverbien yhteydessd. Subjektin osaksi
jadvit mentaaliset toiminnot: huomaaminen (A 4), keskittyminen (A 10), katsominen
(A 10), ajatteleminen (A 12),tajuaminen, toivominen (A 13), jostakin pitiminen (A
15) ja rakastaminen (A 16). Mind-subjektia ei kiaytetd konkreettisia toimia
ilmaisevien verbien argumenttina vaan abstraktin tekemisen ja staattisen olemisen

argumenttina.

Nykyéin didinkielen sdinnéistd osa on jo niin sy6pyneeni inieleen, ettd huomaan
olevani turhantarkka sen suhteen, ja vililli kirjoitetaan tylsia juttuja siitd mita joku
mielenkiintoinen, luova henkil6 on joskus kirjoittanut (A 4).

Jos keskityn kuuntelemaan kielti, jota tiallapdin puhutaan, katson huulten ja kasvojen
liikkeet, mutta en yritikiin ymmirtas ...

Se kuulostaa hassulta, ehksipa hiukan v1hamieliseltéi veniliiskieleltd, mutta kun alan
taas ymméirtiméiin kieltini, hiuomaan etti mitd mainioin kommunikoinnin viline se
onkaan noin niinkuin kieleni. (A 10.)

Lukioon tultaessa huomasin, etti ruvettiin painottamaan enemmén kirjoitettuun
tekstiin - - nimittiin dikin kaksoistunnit on kauheita ei vaan jaksa ja jos aiheena on
vaikka renessanssiajan kirjallisuus niin kaikkea kanssa, mutta en vaihtais didinkieltini
silti mistidn hinnasta, ehki! (A 35.)

Ennen gjattelin didinkielen olevan lihes kokonaan kielioppia (A 12).

Aidinkielen opiskelussa ala-asteelta asti olisin toivonut enemman tutustamista
Kalevalaan ja muihin teoksiin (A 13).

En ole kuitenkaan mill4sin tavoin huolestunut didinkiclemme asemasta tai sdilymisesti
(A 13).

Tieddn, etti didinkieli on laaja kisite, mutta vaistimétti siitd tulee micleen vain
koulussa kirjoitettavat esseet ja aineet seki luokan edessa pidettivit puheet ja
esitelmit (A 14).

Aidinkielestii oppiaineena piddn, mutta siind on silti jokin negatiivinen sivy (A 15).
Olen varma, etti nyky#din ala-astelaisilla on valinnanvapautta ja uusia

oppimismenetelmii didinkielen kieliopin suhteen, mutta se mité itse ala-asteella koin
on jainyt auttamattomasti takaraivooni negatiivisena muistona. - -
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Tajusin kuinka mahtavasti ihminen voi didinkielelld4n vaikuttaa ja kertoa asioita.
Puhevistinniin kurssi, joka oli vapaaehtoinen kurssi, antoi minulle itsevarmuutta
esiintymistilanteissa ja siti mins auttamattomasti farvitsin. Aidinkielestini olen ylped
ja didinkielesti oppiaineena piddn ja niin kauan eldmini pysyy suhteellisen vakaana
kun osaan itseiini ilmaista. (A 15.)

Ala-asteelta yldasteelle olen vihannut suomen kielioppia (A 23).

Rakastan lukemista. Tamin vuoksi didinkieli luo minulle limméon tunteen, koska vain
sen avulla pystyn ymmirtiméin ja lukemaan kirjoja. Minulle didinkieli on liheinen
asia monella tavalla. Aion suuntautua viestintdalalle ja juuri timéin vuoksi didinkieli
on minulle tirked. Pidan kirjoittamisesta ja didinkieli antaa minulle mahdollisuuden
kehitti4 itsedini. (A 16.)

Sen kielen keskella en ole yksin (A 17).

Aineena olen aina pitinyt didinkielestd, ala-asteella opeteltiin aina innoissa mitki
ovat verbeji, mitkd substantiiveja. Aineiden Kkirjoittaminen on aina ollut suuri
intohimoni, samoin kuin runot. Oli aihe sitten millainen tahansa sain_aina paerille
vidnnettyd jotain itsestini. Olen kokenut aineiden kirjoittamisen jopa niin haastavana,
etti poytilaatikkoni pullottaa puolivalmiita novellikyhdelmii ja teinivuosien
rakkausrunoja.

- - Pidan kylli lukemisesta, mutta ei paljoa kiinnosta jotkin puolikuuluisan
kyldhullun kirjoitukset jostain soopasta. - - .

Miti didinkieli on kieleni? Se on- yhteinen tapa kommunikoida samankielisten
ihmisten kanssa. Muuta juuri ei kielend 4didinkieli minulle edusta, en tiedd
pitiisikokdan sen! (A 20.)

Poikkeuksellisen paljon yksikén ensimmadistd persoonaa kaytetaan tekstissd A 21.
Siind yksikon ensimméisen persoonan Kkiytto liittyy tekstin narratiiviseen
rakenteeseen. Kirjoittaja kertoo imperfektimuodossa oman tarinansa é&idinkielen
opiskelusta. Aikastruktuuria jasentdd jako ala-aste - yldaste - lukio. Tekstiin sisiltyy
myos dynaamisuutta. Hian kertoo peittineensd aukot, joita yleissivistykseen oli

jaanyt, kun kansallisia klassikkoja ei peruskoulussa ollut luettu.

Ennen titi esseetehtidvii en ole koskaan ajatellut ja mietiskellyt sanaa ”aidinkieli”.
Minun on vaikea 1dhted purkamaan sité, koska didinkieli on aina ollut jotenkin
itsestddnselvyys.

Ensikiksi mieleeni tulee ala-aste. Opin lukemaan ja kirjoittamaan. Tunsin
didinkielen mukavaksi ja muutenkin pidin tunneista. Yliasteelle mennessi petyin
tiysin didinkieleen: opettajani oli sialittdvi, tunnit tylsisi, vain kielioppia, ja lukioon
mennessi tajusin, ettd en ollut oppinut yhtéin mita4n. Tunnit olivat kylldkin helppoja,
mutta niin jilkeenpéin piddn vahinkona, etti en saanut jotain muuta opettajaa. Muut
ryhmiit tekivit kaikkea jarkevii, mutta ei me.

Lukioon tullessa tajusin, etti yleissivistyksessini oli aukkoja: en ollut lukenut
mitiin suomalaisia perusromaaneja, kuten Seitsemidn veljesti, Kalevala,
Hirantappoase. Tuntemattoman sotilaankin /uin taysin vapaachtoisesti. Onneksi nyt
lukiossa olen  peittdnyt ndmi aukot ja olen saanut uutta sisiltéi &didinkielen
opiskeluun. Olen oppinut kirjoittamaan aineita, oikeinkirjoituksenikin on parantunut
(7, mutta tirkeimpani on suulliset esitykset. Mielestini ne ovat tirkeimpid, silld
luonteva esiintyminen on nykyiéin “in”.

No tam4 tistd “dikistd”. Oli mielenkiintoista vastata! (A 21.)
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Myos teksteissd A 22, A 25 ja A 46 on omaeldmékerrallisesta aineksesta johtuvaa
yksikon ensimmdisen persoonan kiyttod. Tekstissa A 22  kirjoittaja  kertoo
kaksikielisestd taustastaan, tekstissi A 25 kirjoittaja kuvaa ankeaa kieliopin
opiskeluaan ja tekstissi A 46 kirjoittaja kuvaa &idinkielen oppimisprosessiaan

ensimmaiisen sanan sanomisesta turhauttavien tekstien tuottamiseen.

Lapsuudessa puhuin venijai, koska olen syntyperiisin Pietarista, mutta yldasteella
aloitin puhumaan suomea, koska silloin me muutimme Suomeen.

- - Aidinkieli-sanasta tulec mieleen ensinnikin koulun pakollinen oppiaine, jota
Jjouduin opiskelemaan eka luokasta asti. (A 22.)

Ajatellessani sanaa didinkieli muistuvat mieleeni ensimméiseni ne monet hermoja
raastavat tunnit, jotka olen ylaasteella kuluttanut kielioppia pintiten (A 25).

Sana “didinkieli” tuo heti mieleeni lapsuuden ja ala-asteen. Siitd, kun sanoin
ensimmiiisen sanan oli viel# pitki matka siihen, kun opin lukemaan ja kirjoittamaan.
Ensimmiiisells Inokalla tuntui vililli siltd, etté en ikind opi lukemaan. Mieleeni tulee
myds ala-asteen Aapiskirja, jossa seikkaili Aapeli-niminen “peikko”.

Kun opin lukemaan ja kirjoittamaan, en osannutkaan ajatella sitd, ettd kuinka
vaikeaa didinkieli tosiaankin on. Vililli tuntuu turhauttavalta huomata, kuinka paljon
virheitd tekstistini 16ytyy, vaikka olen osannut lukea ja kirjoittaa jo kymmenen
vuotta. (A 46.)

Tahtovasta ja tahtonsa ilmaisevasta subjektista kertoo tekstin A 4 kieltdytyd-verbin
muoto. Aidinkieli-sanan  merkitys yhdistyy lauseessa oikeakielisyys-sanan
merkitykseen. Vaikka normisidonnainen #idinkieli kertoo, miten lausetta pitaisi
korjata, kirjoittaja kieltaytyy niin tekemésta.
Aidinkieli kertoo minulle, miten minun pitiisi korjata lausettani, mutta mind
kieltaydyn tukahduttamasta omaa luovuuttani, silld lauseet ovat enemmin kuin
jarjesteltivid  sanoja - - - Siksi en siti tahdo muuttaa niin kauan kuin se sallii minun

kirjoittaa tistd paivisti uutta historiaa.
A4)

Samaan tapaan kuin tekstissi A 4 myos teksteissi A 36, A 51 ja A 57 yksikon
ensimmadisen persoonan kaytto liittyy vahvaan tahdonilmaisuun. Kirjoittaja ilmoittaa,
ettei luopuisi (tekstissd ”luovuisi”) didinkielen taidostaan vaikka muuttaisi asumaan
muualle (A 36 ja A 51) tai ettei voisi kuvitella itseddn puhumassa vendjia (A 57).

En luovuisi didinkielen taidostani vaikka muuttaisin opiskelemaan tai asumaan
muualle (A 36). :

Olen aina ollut hyvin isinmaallinen ja suomalaisten kiymit sodat oman kielen ja
maan puolesta ovat merkinneet minulle paljon. En koskaan voisi kuvitella luopuvani
suomen kielesti. (A 51.)
En voisi kuvitellakaan itsedni puhumassa esim. venijii (A 57).

Tekstissa A 12 yksikon ensimmdiinen persoona liittyy metatekstin funktioon.

Kirjoittaja kuvaa metatekstissd Kirjoittamisprosessistaan, jossa hdn ei jaksanut
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keskittya kappalejakoon ja rakenteen suunnitteluun. Tekstissa A23 kirjoittaja toteaa,

ettei keksi nyt muuta sanottavaa. Tekstissda A 59 puhuu kohtelias kirjoittaja, joka

toivoo olleensa avuksi.

En nyt tissi tekstissi jaksanut keskittyd mihinkséin rakenteen sunnitteluun ja
kappalejakoihin. 4jattelin kokeilla tillaista "mit4 nyt yhtikkii mieleen tulee -
tyylid”. Siti saa niin harvoin kayttds, mutta kaipa sekin on didinkielti...

(A 12).

Enpa juuri nyt keksi muuta ja vaikka kritiikkia tuli, idinkieli on silti oikein mielta
lammittdva aine (A 23).

Toivottavasti olin avuksi (A 59).

Tekstissd A 32 yksikdn ensimmadisen persoonan kiyttd kuuluu didinkieleen liittyvan

omakohtaisen suhteen esittelemiseen.

En pysty milld4n ilmaisemaan itsedni niin vérikkizisti ja selvisti kuin suomen kielelli.
Jos hoidan jotain tirke4i asiaa, haluan saada sen varmasti selviksi ja kiytin sutomea.
Mutta kun kansainvilistymme, tarvitsemme myds muita kielid, ainakin englantia, joka
on maailmankieli t4ll4 hetkelld. Kannatan ehdottomasti englannin ja muiden kielien
opiskelua, mutta en halua suomen siiti kirsivin, - -

En pystyisi ikind selvidmiin koko loppueldmidni ilman suomea. Olen huolestunut
didinkielen tilasta. Kielii on myos erilaisia. Kdytdn erilaista kielti kotona, kavereille
ja poikaystivilleni ja vieraille. Seatan puhua murretta tai kirjakielti, tilanteen
mukaan, TV:sti ja radiosta kuulee yhi enemmin englantia, mutta ne ovat myds
didinkiclen opiskeluviline. En kuitenkaan haluaisi ohjelmia dubattavan, juuri
kansainvilistymisen takia. - -

Jos pitiisi tissi vaiheessa valita englanti tai suomi, valitsisin suomen, koska se on
minulle aina rikkain kieli. Mutta en halua luopua tictysti muistakaan kielist4, nekin
rikastuttavat ajatuksiani. (A 32.) '

Myos tekstissa A 43 mind-muoto liittyy omakohtaiseen positiiviseen suhtautumiseen

didinkielti kohtaan.

- - Kieliopista huolimatta olen hyvin ylped suomen kielestimme. Olen onnellinen, etti
meilld on aivan oma erikoislaatuinen kieli, joka ei muistuta mitd4n muita Euroopan
kielid. (A 43.)

Tekstissd A 47 yksikon ensimmaiisen persoonan kaytto liittda subjektin sukupolvien

ketjuun. Aidinkieli on historiallinen jatkumo, johon my®és kirjoittaja liittyy.

Aineiston

Se on osa kulttuuria, johon synnyin ja jossa kasvoin, se on kieli, jolla iiti kertoi
minulle iltasatuja kun olin lapsi. - - Niin ollen #idinkieli on siis myés jotain
historiallista, joka siirtyy sukupolvelta toiselle ja jonka myds mini tulevaisuudessa
opetan iitini omille lapsilleni. (A 47.)

teksteissi ~ mind-subjektin  kdytto  rajoittuu  koulukontekstissa

mentaaliverbien kéytt66n. Mind-subjektin rooliksi jai kokijan rooli. Koulukontekstin

ulkopuolella puhuttaessa didinkielestd sen prototyyppisessd merkityksessd ihmisen
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ensimmiisend kielend mind-subjektia kiytetdin laaja-alaisemmin. Silloin mind-

subjektia kdytetddn kuvattaessa omakohtaista ja persoonallista suhdetta didinkieleen.

8.2.2 Subjektina me

Teksteissd me-pronominilla ja monikon ensimmdisen persoonan kaytolla ilmaistaan
ryhmii, johon kirjoittaja kuuluu. Teksteissd A 9, A 11, A 12, A 15, A 18, A23 A
24, A31, A32, A48, A49ja A 52 me muodostuu koululaisten ryhmasta. Teksteissa

kuvataan koulukontekstiin kuuluvia asioita.

Sanasta #idinkieli tulee mieleen &idinkielen tunnit, jolloin olemme opetelleet
lukemaan ja kirjoittamaan titi meidin omaa &idinkieltAmme suomea. Olemme
opetelleet suomen Kkielen kielioppisiintoja, jotta osaisimme Kkirjoittaa ja puhua
mahdollisimman virheettomiisti omaa kieltimme ja olemme lukeneet kirjoja, tehneet
esseitd. (A9.)

Opimme tuntemaan my6s liudan meidéin ja koko maailman historiaan vaikuttaneita
kirjailijoita ja heidin teoksiaan. Aidinkielen tunnilla saamme tietoa toki muiltakin
kulttuurin aloilta, esim., teatteri, elokuvat. (A 11.)

Ainakin tuntuu silti, etti olemme tunneilla kdsitelleet kaikkea aina taiteesta
sarjakuviin (A 12).

Ensimmiiseni sanasta didinkieli tulee mieleen oppiaine, jota opiskelemme (A 15).
Kiymme lipi klassikkoteoksia, sekd Suomen ettd muiden maiden arvostetuimpia

kirjoituksia. Tutustumme kielemme alkuperiéin, misti on kehittynyt didinkielemme.
Kirjoitamme my®s itse aineita ja muita kirjoitelmia omalla didinkielelimme. (A 18.)

Kalevala on keskeisin teos, joka on jdinyt mieleen. Teimmehdn siiti niytelman ala-
asteella. (A 23))

Aidinkieli on luultavasti yksi tirkeimmisti aineista, silld jo ala-asteella opimme seki
lukemaan etti kirjoittamaan ja niiden harjoittaminen jatkuu lipi ylaasteen ja lukion
(A 24).

Ala-asteajoilta didinkielen osalta mieleen tulee Aapeli (pieni vihred tonttu), jonka
avulla opimme ensin aakkoset, sitten tavaamisen ja lopulta kokonaisten sanojen ja
lauseiden muodostamisen (A 31).

Olemme opetelleet kieliopin ensin didinkielessd ennen kuin olemme voineet soveltaa
sitd muihin kieliin (A 32).

Aidinkielessi opiskelemme myds esiintymistaitoja (A 48).
Lukiossa sidinkieltd on aivan liikaa ja kdsittelemme liian nippelitietoa (A 49).

Opettelu ulkoa (ja, sekd, etti, -ki, eli, tai) on painunut micleen mutta turhaan miti me
teemme iidinkielen tuntemuksella, koska osaamme puhua ja sillai (A 52).
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Teksteissd A9, A7, A32, A34, A44, A 51, A55ja A 57 me-ryhmin kiinnittdjand
on suomalaisuus. Me-pronominilla ja monikon ensimmaéisen persoonan kaytolla
tarkoitetaan suomalaisia.

Sanasta didinkieli ei kuitenkaan tule mieleen pelkistéin didinkielen tunnit, vaan myos
se, ettii emme saaneet kielti taistelematta sen puolesta (A 9).

Aidinkielemme on harvinaisuus, jota vain me suomalaiset puhumme (A 7).

Mutta kun kansainvilistymme, tarvitsemme myos muita kieli, ainakin englantia, joka
on maailmankieli t4ll4 hetkelld (A 32).

Aidinkieli tuo mieleeni sen kielen, mitéi puhumme eli suomen kielen (A 34).

Ennen tarinat kulkivat suullisena kansanperinteeni ja onneksi niitd on ymmaérretty
kirjoittaa muistiin, ettii voimme vieldkin nauttia niisti (A 44).

Se tuo meille suomalaisille yhteenkuuluvuuden tunteen, me olemme suomalaisia
meillid on yhteinen kieli joten me kuulumme yhteen (A 51).

Kaiken kaikkiaan saamme olla ylpeiti omasta kielestimme; eihiin kaikilla mailla edes
ole omaa kielti (A 55).

Emme saa ottaa liikaa mallia Amerikasta (A 57).

Teksteissd A4, A5, A9 ja A 33 me-pronominin ja monikon ensimmadisen persoonan
tarkoite muodostuu meistd kielenkayttdjisti. Tarkoite on siis laajempi kuin
edellisessd yhteydessa.

Onbhan tirkeintd, ettd sanoillamme valitdmme sanomamme (A 4).

Englantilaiselle lumi on lunta, mutta meille se on hanki, réinti, kinos, miti vain
tahdomme sen olevan (A 4).

Me tuomme itsemme esille oman suumme kautta. Kdytdmme omaa idinkieltimme
suomea. (A 5.)

Voimme opetella vaikka kuinka monta kielt4, mutta meilli kaikilla on kuitenkin oma
didinkielemme ja sielli sijaitsevat meiddn juuremme (A 9).

On hyvi asia, etti omistamme didinkielen ja ylipdatinsi ymmarramme siti (A 33).
Kaikki olisi eleittemme varassa, mutta kun eleet ja didinkieli yhdistetdén, syntyy

mahtava kokonaisuus ja titen pystymme tulkitsemaan toistemme mielialoja ja saada
heidiin asiansa ymmérretyiksi (A 33).
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8.2.3 Muu henkilitarkoitteinen subjekti

Mind- ja me-subjektien lisiksi henkilotarkoitteinen subjekti on aineistossa hyvin
harvinainen. Esittelen kaikki ndmai esiintymit.

Teksteissd A 1, A 44 ja A 59 on subjektina Mikael Agricola. Mikael Agricola
kuvataan aktiiviseksi toimijaksi ja tekijdksi, joka teki, kehitti ja kirjoitti.
Samankaltainen aktiivinen ja dynaaminen rooli on Snellmanilla teksteissi A 55 ja A
56. Tekstissa A 55 kerrotaan, kuinka suomalaisuusliikkeen uranuurtajat Snellman ja
kumppanit herdsivdt. Tekstissdé A 56 kuvataan lennokkaan taiteellisesti opiskelijan
kokemusta, jossa pai rdjéhtda ja lyijykyna lentid kiadestd, mutta Snellman vain puhuu

suomea.

Ensimmiinen ajatus sanasta didinkieli on se miten se on tullut minulle, omaksi
osakseni. Monia satoja vuosia sitten se kehkeytyi, muttei tietenki4n nykyiseksi
kieleksemme. Mikael Agricola teki tissi erityisen tuottavaa materiaalia. (A 1.)

Varsinainen suomen kieli ja sen opettaminen on ollut olemassa vasta muutaman sata
vuotta, kun Mikael Agricola kehitti suomen kielen ja kirjoitti ABC-kirjan (A 44).

Suomen kirjakielen isi on AMikael Agricola, joka kirjoitti ensimmiisen
suomenkielisen oppikirjan, ABC-kirian (A 59). ‘

Suomen kielestd alettiin  taistella siini  1850-luvun  aikoihin jolloin
suomalaisuusaatteen uranuurtajat Snellman ja kumppanit herdsivdt (A 55).

Pi4ni ridjahtii ja lyijykyni lentii kidestini, kun didinkieli hallitsee minua. Snellman
puhuu suomea ja maamme on edelleen itseniinen, vai onko? (A 56.)

Teksteissd A 1, A 43 ja A 47 subjektina on difi tai isd. Aiti ja isd ovat teksteissa A 1
ja A 47 aktiivisen toimijan rooleissa; he fekevdt, taistelevat ja kertovat. Tekstissi A
43 isén rooli on staattisempi. Kirjoittaja kertoo, ettd olosuhteiden vuoksi isd osaa
puhua vain murretta.

Aidinkieli, dgitimme ovat tehneet tunnollista ty6ti, kun ovat opettaneet meille jalon

puhumisen taidon. Isdmme sen sijaan ovat taistelleet oman maamme puolesta, siiti
kunnia heille. (A 1.)

Se on osa kulttuuria, johon synnyin ja jossa kasvoin, se on kicli, jolla diti kertoi
minulle iltasatuja kun olin lapsi (A 47).

Ennen vanhaan opetus ei ole varmaan kaikkialla ollut niin hyvia, koska isdni ei osaa
sanoa vieldk#in kunnolla d-kirjainta. Koulussa ei ilmeisesti ole tarvinnut #4nt44 niin
hyvin, koska hdn osaa puhua hyvin vain Pohjanmaan murretta, eiki puhdasta suomea.
(A43)

Teksteissi A 15, A 19, A 21, A 28 ja A 49 subjektina on yksikk6- tai
monikkomuotoinen opettaja. Tekstissi A 15, A 28 ja A 49 opettajan rooli on

dynaaminen ja aktiivinen. Opetfaja pystyy kiinnittdmddn opiskelijan huomion,
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hinelld on valta anfaa arvosanoja. Lisiksi opettaja kirjoittelee, piirtelee ja selostaa.
Teksteissi A 19 ja A 21 opettajan rooli on staattinen. Lauseiden funktiona on
luokitella ja méiritelld opettajaa.

Vasta lukiossa didinkielesti tuli mielekis oppiaine. Hyviét opettajat ja sen

mielenkiintoiset aiheet kiinnittivat huomioni. Lukiossa uusi suhtautumistapani
didinkieleen avasi minulle uuden maailman. (A 15.)

Aidinkieli oppiaineena tuo mieleen yliasteajoilta tylsit kielioppitunnit, joista ei ikini
oppinut mitiin. Opettaja oli lilan 16ysi ja vilinpitim&iton, joten ei myoskadn tuloksia
vaadittu. (A 19.)

Yliasteelle mennessi petyin tiysin didinkieleen: opeftajani oli sailittiva, tunnit tylsid,
vain kielioppia, ja lukioon mennessi tajusin, etti en ollut oppinut yhtiéin mitiin (A
21).

Aidinkieli oli ala-asteclla hauskaa. Siti opeteltiin leikkien avulla. Mutta vaikeutui ja
yliasteella se oli jo sekavaa. Huono opettaja, joka anfoi sen numeron aineesta, jonka
itse halusin, kympin sai helposti. (28.)

Joskus saamaton opettajamme kirjoitteli / piirteli taululle modussikoja ja potemopoja,
mutta siihen loppuikin kieliopin harjoittelu. Lukiossa onkin aivan toisenlainen opetus.

Ténne tullessani kauhistuin koko ainetta ekan tunnin jilkeen! En ymmirtinyt mitdin
miti opettaja selosti kieliopista - - (A 49.)

Teksteissd A 9, A 25, A 26, A 27, A 28 ja A 42 on epamddrdistarkoitteinen subjekti:
ihminen, ihmiset, jokainen, kukaan. Teksteissdé kuvataan yleisid asiaintiloja,
lainalaisuuksia, jotka vallitsevat kielenoppimisessa ja kielenkéytossa. Teksti A 42
liittyy koulukontekstiin. Siind opiskelija kritisoi didinkielen kursseilla luetettavia
kokonaisteoksia ja toteaa, ettei muutenkaan ihminen lue kotona kirjoja. Tosin hén
sulkuihin lisd4 varauksen, ettd tdmé riippuu ihmisesta. |

Aidinkieli-kisitetti ei tule paljon ajatellecksi, mutta on hyvd asia, ettd ihmiset
erottuvat ainakin kielellisesti (A 9).

Aidinkieli-sana tuo myds mieleeni psykologian tuneilla opitut asiat lapsen
kielenkehityksesti. Jokainen oppii kielen yksil6llisesti harjaantuen. (A 25.)

Esitysten keksiminen ja valmistus yhdessé parin muun ihmisen kanssa opettaa
yhteistyoti. Esitysideoiden keksiminen on hauskinta. Se miten ihmiset yhdessd
tdydentdvit toistensa ideoita luoden jotain mahtavaa. (A 26.)

Sivistyssanat ja oikeinkirjoitus eivit ole minusta aidinkieltd; vaan se miti iamiset
puhuvat omalla tyylillddn ja murteellaan (A 27).
Erds ihminen opetteli eri maiden kielii ja fofesi japanin kielenkin olevan helpompaa.

Kukaan ei ymmdrrd suomea maailmalla, on aina puhuttava englantia. (A 28.)

Tami drsyttid, kun muutenkaan ei iiminen (riippuu ihmisestd) /ue kotona kirjoja,
hidin tuskin edes vuodessa kahta, ellei koulussa joudu lukemaan (A 42).



103

Teksteissi A 19, A 43, A 48 ja A 51 puhutaan ulkomaalaisista yleensd, isosiskon
sveitsildisestd miehestd, fiktiivisesti intialaisesta hahmosta ja ruotsalaisista ystavista.
Teksteissd subjekteilla ei ole aktiivisen ja dynaamisen tekijdn roolia. Subjektit ovat

argumentteja staattisen ja abstraktin maailman mentaalisille prosesseille.

Monet haluavat oppia englantia, ranskaa, saksaa ja muita tyypillisié kieli4, mutta vain
harvat ovat kiinnostuneita oudoimmista kielisti. Suomen kieli on vield niin
hankalaakin, etfeivit ulkomaalaiset meinaa oppia siti. Hyvi jos edes suomalaiset
nuoret itse osaavat kunnon suomea! (A 19.)

Mahdotonta se ei ole, silli ainakin isosiskoni sveitsildinen mies on oppinut siti pelkin
puheen ja kyselyn perusteella ymmértimiin ja puhumaankin jonkin verran (A 43).

Mehmed Kurpinder Intiasta, jonka puheesta ei saa selvii mutta osaa kiyttaytya
kunnollisesti, saa hyvin numeron perusteellisesti tehdysti tyostd; Feva-Leena saa
huonon, koska hin kiyttdi omaa kieltdsn, jonka on vanhemmiltaan oppinut ja ty6 oli
vain kohtalaisen perusteellisesti tehty. (A 48.)

Minulla oli my6s ruotsalaisia ystivid, joika ovat ihmetelleet suomen kielen
monimutkaisuutta (A 51).

Aineistossa henkilotarkoitteinen subjekti liittyy kaiken kaikkiaan harvoin muihin
verbeihin kuin staattisiin mentaaliverbeihin. Kirjoittajien elimismaailmassa

kuvattavaan aiheeseen liittyy enemmaén passiivisuutta kuin aktiivisuutta.
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9 KONKREETTISUUS - ABSTRAKTISUUS

Aineistossa esiintyvit substantiivit voidaan jakaa konkreettisiin ja abstrakteihin.
Ensimmaisen asteen entiteetteihin viittaavat substantiivit ovat konkreetteja, toisen ja
kolmannen asteen tarkoitteisiin viittaavat abstrakteja. Aineistossa yli viisi kertaa

esiintyvit substantiivit esitellddn taulukossa 2.

Taulukko 2. Aineistossa vihintiiin viisi kertaa esiintyviit substantiivit.
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Aineistossa esiintyvit substantiivit liittyvat kieleen (didinkieli, kieli, suomi, sana,
suomalainen, kirja, ihminen, kirjoittaminen, lukeminen, englanti, ruotsi, kulttuuri,

kansa), koulukontekstiin (kielioppi, tunti, lukio, yldaste, opettaja, koulu, oppiaine) tai
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mentaalisiin toimintoihin (asia, tunne, ajatus, taito). Aineistossa eniten kiytetyilld
substantiiveilla viitataan toisen tai kolmannen asteen entiteetteihin. Ensimmaiisen
asteen entiteetteihin viittaavia sanoja vahintddn viisi kertaa teksteissd esiintyvien
joukossa on vain kuusi: Aapinen, Agricola, kirja, Kalevala, diti ja Seitsemdn veljestd.

Aidinkieli-sanan herattami selkeisti konkreettiseen ensimmdisen asteen entiteettiin
viittaava mielikuva liittyy Aapiseen. Periti neljille opiskelijalle tulee mieleen myos
Aapisessa seikkaillut mielikuvitushahmo Aapeli, jonka avulla on opittu lukemaan.
Vaikka Aapeli toisaalta voitaisiin luokitella mielikuvitushahmona abstraktin
maailman asiaksi, monelle opiskelijalle Aapeli on ollut todellinen, konkreettinen
hahmo, luokkaan tuotu kasinukke. Kaksi kertaa mainitaan myos Aapi.seen kuuluva
kukko.

Ajatukseni ovat lennelleet ala-asteen tunnille, jolla opettelimme lukemaan Aapista
vihredn ja pitkipartaisen Aapelin avulla (A 59).

Mieleeni tulee myds ala-asteen Aapiskirja, jossa seikkaili Aapeli-niminen peikko”
(A 46). .

Miellyttavimpind tulee mieleen Aapinen, Aapeli ja lukemaan oppiminen, jotka olivat
mukavia asioita (A 43).

Ala-asteajoilta didinkielen osalta mieleen tulee 4apeli (pieni vihred tonttu), jonka
avulla opimme ensin aakkoset, sitten tavaamisen ja lopulta kokonaisten sanojen ja
lauseiden muodostamisen (A 31).

Kirkasvirinen kukko karttakeppi kidessi herittisd monille suuria tunteita, kaikkihan
sen tietdd se on Aapinen. Aapinen on se kirja, minki avulla moni meistd suomalaisista
on oppinut lukemisen ja kirjoittamisen taidon. (Al.)

Aapinen tulee ensimmaiisend mieleen (A 3).

Aidinkieli tuo mieleeni ensimmiisens Zitini vanhan aapisen, minki kannessa iso
kukko seisoo karttakeppi kidessdin (A 5).

Oman kielen opettelu alkaa aakkosien tavaamisesta Aapisesta (A 48).

Samoin kuin Aapinen myos Agricola mainitaan aineistossa kahdeksan kertaa.
Agricola-nimen viittaussuhde ensimmdéisen asteen entiteettiin, ajassa ja paikassa
esiintyvain olioon, ei ole tekstiesimerkeissé kiistaton. Teksteissd A 1, A 44 ja A 59
kerrotaan elollisesta olennosta nimelta Mikael Agricola, joka on kirjoittanut ABC-
kirian ja muita teoksia. Muissa esimerkeissi Mikael Agricola on pikemminkin
suomen kieltd abstraktilla tasolla edustava kirjakielen ikoni. Agricolan nimeen liittyy
samankaltainen suomalaisuuden kaiku kuin nimiin Snellman, Lonnrot ja Runeberg.

Teksteissd luetellaan niiti suomalaisuuden ikoneita yhdistimittd nimid niitd
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kantaviin historiallisiin henkil6ihin. Nimistd on tullut symboleita, joilla ei ole selvdd

yhteytta aistein havaittavaan entiteettiin.

Mikael Agricola teki tissi erityisen tuottavaa materiaalia (A 1).

Varsinainen suomen kieli ja sen opettaminen on ollut olemassa vasta muutaman sata
vuotta, kun Mikael Agricola kehitti suomen kielen ja kirjoitti ABC-kirjan (A 44).

Suomen kirjakielen isi on Mikael Agricola, joka Kkirjoitti ensimmiisen
suomenkielisen oppikirjan, ABC-kirian (A 59).

Aidinkielesti yleensi tulee mieleen tietysti itsendisyys, Agricola ja Runeberg (A 13).

Aidinkielesti yleensi mieleeni tulee Mikael Agricola, Aapiskukko, karmeat
kaunokirjoitusharjoitukset ja opettajia didinkielen matkojen ajoilta (A 41).

Sanasta didinkieli tulee ensimmaisend mieleeni 1800-luku ja suomen kielen asema
silloisessa Suomessa sekd muutamat suomen kielen kannalta avainasemassa olevat
nimet, kuten Mikael Agricola, J.V. Snellman, Lénnrot, Runeberg ja Aleksis Kivi (A
45).

Myos historia tulee didinkielestd mieleeni: Agricola, ABC-kiria, kieliasetukset ja
muut suomen kieleen vaikuttaneet asiat (A 46).

Suomen kieli on hieno asia, joten erityisesti tiytyy muistaa Snellman, Runeberg ja
Agricola (A 54).

Aidinkielellemme tirkeiti henkil6iti tulee mieleen Lonnrot ja Runeberg (A 43).

Tekstissd A 45 esitelladn mielenkiintoinen lista nykykirjailijoita. Nimet liittyvét

selkeammin niitd edustaviin henkildihin kuin edelliset klassikoita edustavat nimet.
Aidinkieli tuo miecleeni myés paljon muita kirjailijoita ja sanoittajia, joista
tiarkeimpini ja kiinnostavimpina mieleeni nousevat tilld hetkelld mm. Mika Waltari,

Anja Kauranen, Jari Tervo, Kari Hotakainen, Tommy Tabermann, Arto Melleri, Juice
Leskinen, A.W. Yrjdnd seki monet muut suomalaiset ”sanasepot” (A 45).

Samoin kuin Agricolan, Snellmanin, Loénnrotin ja Runebergin nimid teksteissd
luettelonomaisesti toistetaan sanoja Kalevala ja Seitsemdin veljestd. Teoksista ei
puhuta ensimmaiisen asteen entiteetteind vaan suomalaisuuden kulmakivini.
Ainoastaan tekstissi A 58 viitataan konkreettiseen ensimmadisen asteen entiteettiin,
josta voidaan havaita jopa paksuus.

Aidinkielen opiskelussa ala-asteelta asti olisin toivonut enemmén tutustumista
Kalevalaan ja muihin teoksiin (A 13). ‘

Lukioon tullessa tajusin, etti yleissivistyksessini oli aukkoja: en ollut lukenut mitiin
suomalaisia perusromaaneja, kuten Seitsemdn veljestd, Kalevala, Hdardntappoase.
Tuntemattoman sotilaankin luin tiysin vapaaehtoisesti. (A 21.)

Kalevala on keskeisin teos, joka on jasinyt mieleen (A 23).
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Nyt lukiossa sivistyneempani didinkielessi mieleeni tulevat: Seitsemdn veljestd;
Kalevala; aineet, jo hieman asiallisemmat; suunnitellut esitelmiit - - (A 27).

Perint6ni ovat tirkeiti Kalevala ja Seitsemdn veljestd (A 43).

Kalevala on myos mielestini keskeisessi asemassa puhuttaessa suomen kielestd. Se
on toiminut monien hienojen teosten innoittajan, seki liittyy olennaisesti didinkielen
kisitteesecen koulumaailmassa. (A 45.)

Than kuin oppilailla ei olisi muuta tehtéivii kuin lukea jotain 400-sivuista Seitsemdd
veljestd, siihenhiin menee kaikki illat ja muut aineet jd4vit ilman huomiota (A 58).

Suomalaisuuden symboleina teksteissd esiintyvdt myOs sanat jdrvi, metsd, lippu,
valkotukkainen viikinki, kuokka ja maajussi. Niilld ei viitata aistein havaittaviin

entiteetteithin vaan abstrahoituihin mielikuviin.

Tietysti sana tuo myos mieleen kaikki Suomen kauniit jdrvet ja metsdn ja ylipiatinsa
kaikki Suomessa olevat kauniit asiat, mydos siniristilippumme (A 3).

Aidinkieli tuo myds mieleeni koulun lisiksi oman maamme itsendisyyden,
siniristilipun ja jdarvet (A 5).

Sana didinkieli lno my6s mieleeni valkotukkaisen viikingin, metsdt ja jarvet (A 16).

Kuokkaa ja maajussia on alettu jilleen arvostaa, miki nikyy paljon nykypiivin
elokuvissa ja my6skin Roope Ankoissa (A 7).

Aineistossa yleensa kaytetyilld substantiiveilla viitataan toisen asteen entiteetteihin,
prosesseihin, joilla on ajallinen, mutta ei paikallista ulottuvuutta. Toisen asteen

entiteetit ovat koulumaailmaan liittyvia ilmioita, opiskelun tuloksia tai kohteita.

Kirjoitetaan aineita, referaatteja ym., mutta kylla didinkieli on myds itsensi esille
tuomista (A 5).

Olemme opetelleet suomen kielen kielioppisddntdjd, jotta osaisimme kirjoittaa ja
puhua mahdollisimman virheettémésti omaa kieltimme ja olemme lukeneet kirjoja,
tehneet esseitd (A 9).

Opimme tuntemaan myos lindan meidin ja koko maailman historiaan vaikuttaneita
kirjailijoita ja heidin teoksiaan (A 10).

Kaikkea on analysoitava mm. runoja, novelleja ja kirjoja (A 12).
Aidinkieleen kuuluu tietysti myos suulliset esitykset ja ndytelmdt (A 12).

Vikisin opeteltiin erilaisia /itanioita, esimerkiksi rinnastuskonjuktiot (A 14).

Ymmarrettdvisti eniten aineistossa esiintyy abstraktisubstantiivi didinkieli, periti
290 kertaa. Sanaa kiytetdan kolmella tavalla: 1. Sana on kisitteen nimi, puheenaihe,

jota madritelladn ja luokitellaan. 2. Sanaa kaytetdin sen prototyyppisessi
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merkityksessd, silld tarkoitetaan ensimmaiseksi opittua kielti. 3. Aidinkieli-sana
tarkoittaa oppiaineen nimed. Kisitteen nimend sana didinkieli on monien
kokemuksien kautta jasentynyt ja abstrahoitunut kiteytymd. Sanalla didinkieli
viitataan tilloin kolmannen asteen entiteettiin, jota voi luonnehtia paremmin sanalla
tosi kuin todellinen (vrt. Lyons 1983, 445). Kolmannen asteen entiteetting didinkieli
edustaa asiaa, jota voidaan puolustaa ja jonka vuoksi voidaan jopa taistella. Hyvin
tami abstrahoituneeseen ylakisitteeseen kuuluva latautunut tiiviys nikyy tekstissi A
3. Kirjoittaja kuvaa, millaisia mielikuvia ja assosiaatioita sana didinkieli hanessa
herdttad. Hinen kisitekategoriassaan on olemassa arkieliméin kokemuksien ja
mentaalisten operaatioiden synnyttama kisite, johon hén viittaa sanalla didinkieli.
Tamén ylakasitteen hin toteaa jakautuvan kahdeksi alakisitteeksi, kun hén kertoo,

etta “aidinkieli tuo mieleen seki oppiaineen koulussa ettd oman kotimaan kielen”.

Minulle didinkieli tno mieleen oman suomen kielen. Suomenkieli on kieli, jota
puhutaan ti4lli. Jokaisella maalla on oma didinkielensd. Siti pitdd opettaa koulussa,
koska oman kielen hyvin hallinta kuuluu hyvddn sivistykseen. Ala-asteelta asti
didinkieli tno muistoja. Aapinen tulee ensimmiisens mieleen. 1-luokalla piti opetella
Iukemaan ja kirjoittamaan omaa kieltdi. Nyt kun on vanhentunut niin didinkieli tuo
enemmiin miecleen puhetaitoa ja luovaa kirjoitusta. Jollainlailla didinkieli tuo myos
mieleen mielikuvituksen. Pitid osata keksid hyvid lauseita ja tarinoita. Yhteenvetona
didinkieli tuo mieleen seki oppiaineen koulussa ettd oman kotimaan kielen, joka on
ainutlaatuista. Tietysti sana tuo my6s mieleen kaikki Suomen kauniit jarvet ja metsin
ja ylipadtinsd kaikki Suomessa olevat kauniit asiat, myos siniristilippumme.
Kokonaisuutena kaikkien ihmisten oman kielen. (A 2.)

Myés tekstissda A 14 tulee ilmi, ettid kirjoittajan kasitehierarkkiassa didinkieli-
sanalla viitataan korkean abstraktiotason kisitteeseen. Han tietad, ettd kyseessid on
laaja ja monihaarainen kisite, mutta kuitenkin hanen mielessdin siitd edustuu
vahvimpana yksi osa-alue, johon viitataan oppiaineen nimelld. Tilloin sanalla
viitataan toisen asteen entiteettiin, jolla on selked aikaulottuvuus. Entiteetilld
tarkoitetaan tapahtumia, toimintaa ja prosesseja, jotka sijaitsevat ajassa. Tami

entiteetti on hallitseva tekstin A 14 kirjoittajan mielessa.

Tiedin, ettd didinkieli on laaja kisite, mutta viistimétts siitd tulee mieleen vain
koulussa kirjoitettavat esseet ja aineet seki lnokan edessé pidettivit puheet ja
esitelmit (A 14). '
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10 AINEENA YOK, KIELENA IHAN KIVA”
- AMBIVALENTTINEN AIDINKIELI

Tutkimuksessa olen tarkastellut didinkieli-sanan merkitysti lukion toisluokkalaisten
teksteissd. Tutkimuksen teoreettisena lahtokohtana on ollut ajatus tekstistd merkitysti
kantavana kokonaisuutena. Siksi tutkimuksessa on tarkasteltu tekstikontekstia,
konkreettia tekstiympiristod, jossa didinkieli-sanaa kaytetdan. Tutkimuksessa on
analysoitu leksikaalisia ja morfologisia piirteitd, jotka synnyttdvdt sanan
merkityksen.

Tutkimuksessa tirkeitd ovat olleet kielelliset valinnat. Niiden kautta on tarkasteltu
teksteihin kirjoittautuvaa henkil6d ja kuvattu hinen ajatteluaan. Tutkimuksessa on
pyritty tutkimaan &idinkieli-késitettd eri yhteyksien ja nakokulmien avulla, koska
tutkimusta on ohjannut nikemys verkostomaisesta, moniaalle haarautuvasta ilmitsta,
jota ei voida maidritelld vain jonkin tietyn piirteen kautta ja jota ei voida koskaan
tyhjentdvasti selittaa.

Tutkimuksessa merkityksen on ajateltu olevan yksilon kokemusmaailmaan
kietoutunut. Tdma elamismaailmaan kietoutuneisuus nikyy aineistossa tavassa, jolla
puheenaihetta kisitelldan. Elimismaailmaan kietoutuneisuus ndkyy kielen tasolla
sananvalintoina, kieliopillisina muotoina ja rakenteina. Kielen piirteiden
analysoinnilla on pyritty kurkistamaan teksteihin kirjoittautuvan subjektin

kokemusmaailmaan.
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10.1 Aidinkieli-sanan merkitys lukiolaisten teksteissi

Ensimmadisend tutkimuksen tehtavina oli selvittad, millaisen merkityksen lukiolaiset
antavat didinkieli-sanalle, millaiseksi monien kouluvuosien kokemukset ovat
muovanneet didinkieli-sanan merkityksen heidin mielessdin ja millaisia
konnotaatioita he sanaan liittavit.
Tutkimusaineistossa kielen tasolla paljastuu didinkieli-kisitteen erikoinen luonne.
Teksteissd kuvataan hyperonyymid, ylakasitettd didinkieli, joka jakautuu kahdeksi
~tdysin erilliseksi hyponyymiksi, alakisitteeksi. Toinen hyponyymi voidaan nimeti
ensimmdiseksi opituksi kieleksi ja toinen oppiaineen nimeksi. Tamd kisitetason
kahtalaisuus nikyy selvisti kielen piirteissi. Kirjoittajat strukturoivat tekstinsi niin,
ettd he luonnehtivat niihin kahteen eri hyponyymiin liittyvid assosiaatioita toisistaan

erillisind. Aidinkieli-kisitteen luonnetta kuvataan kuviossa 2.

aidinkieli

ensimmaiseksiopittu £ . .
kieli 7/ oppiaine

KUVIO 2. Aidinkieli-kisitteen rakenne
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Tekstien luoma kuva didinkieli-sanan merkityksestd on ambivalenttinen.
Tekstikontekstissa didinkieli-sanan merkitykseen kuuluvat ambivalenttisuutta luovat
vastakkaiset komponentit positiivisuus - negatiivisuus, staattisuus - dynaamisuus,
passiivisuus - aktiivisuus, abstraktisuus - konkreettisuus.

Aineistossa positiivinen komponentti liittyy didinkieli-sanan prototyyppiseen
merkitykseen. Aidinkieli on ensimmiinen, lapsena opittu oma kieli. Siihen on
laheinen tunnepitoinen suhde. Kiteytyneend timi sanan mefkitys tulee ilmi, kun
aidinkieleen liitetdéin sana oma. Kyseessid on persoonallinen, ldheinen, intiimi suhde
omaan kieleen. Prototyyppisessi merkityksessddn aidinkieleen liittyy arvottamisen
komponentti. Aidinkieli on siilyttimisen arvoinen asia, jota halutaan puolustaa
ulkopuolista uhkaa vastaan. Asetelma jatkaa myyttistd kuvaa pienestid Suomesta, joka
ainutlaatuisella tavalla taistelee suurta, pahaa vihollista vastaan.

Negatiivista didinkieli-sanan merkityskomponenttia aineistossa edustavat
kielioppiin ja pakonomaisuuteen liittyvédt seikat. Kielioppi edustaa vierautta,
merkityksettomid sanalitanioita. Kieliopin opiskelu on pakkopullaa ja turhalta
tuntuvaa.

Volo§inov (1990, 100 - 101) on todennut, ettd samankin sanan kayttoyhteydet
ovat usein keskeniidn vastakkaisia. Kontekstit, joissa sanaa kidytetdin, saattavat olla
jannityksen, jatkuvan vuorovaikutuksen ja taistelun tilassa. Téllaisesta merkityksen
dialogisuudesta on kyse juuri didinkieli-sanassa. Toisaalta opiskelijoilla on
mielessddn oma tuttu, ilmaisuvoimainen, produktiivinen kielensi, toisaalta vieras,
kielijarjestelmaksi kangistettu opiskelun kohde. Taméi  ristiriitaisuus nikyy
aineistossa sekd leksikaalisesti ettd morfologisesti.

Ristiriidan taustalla voi ajatella olevan Ferdinand de Saussuren sanoiksi pukeman
ajatuksen kielen luonteesta. Saussuren mukaan kielen rakennetta kuvattaessa on
tehtdva jyrkka ero kielellisen muotojarjestelmian ja kielen kayton valilli. Tata
vastakkaisuutta Saussure kuvasi termeilli langue (kieli) ja parole (puhunta).
Kielijarjestelmd on pitkille viedyn abstrahoinnin tulos. Se on sosiaalisessa
toiminnassa luotu abstraktio, puhunta sen sijaan on yksilon luovaa, omaa toimintaa.
(Leino 1990, 82 - 83))

Teksteihin syntyneen didinkieli-sanan merkityksen dialogisuuden taustalla on
nahddkseni juuri timid kielikdsitteen kahtalaisuus. Nayttdd siltd, ettd

kouluopetuksessa nikokulma on vahvasti ollut Saussuren termein kielijarjestelméin
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eikd puhunnan puolella. Opiskelijalla on koulun ulkopuolelta kokemus taipuisasta
sidinkielesti, joka muotoutuu tilanteessa kuin tilanteessa. Aidinkielen
kouluopetuksessa  térmitddn  vierauteen,  vieraskielisiin  termeihin  ja
luokittelujirjestelmiin, jotka eivit ole puhuntaan kuuluvia. Opiskelijan mielessd
niamé didinkieli-kisitteen kaksi eri puolta eivit liity toisiinsa vaan strukturoituvat
tdysin erillisiksi.

Aidinkielen opetuksessa tulisikin ymmértdd aidinkielen erityinen luonne.
Aidinkieli on opiskelijalle oma veli, joka koetaan kuin omat tutut vaatteet - - se tuttu
ilmapiiri jossa elimme ja hengitimme”. Aidinkielelle tehddin vadryytts, jos sitd
opetetaan kuin vierasta kieltd - VoloSinovin sanoin kuin “vieraalla suulla”, jolloin
”sana muuttuu ulkopuoliseksi tai irtoaa yhteydestadn jokapdivdiseen eliméain”. Tami
ajatus esiintyy kiteytyneend aineiston tekstissd A 27. Opiskelijalla on syvi kokemus
kielen laheisestd, jokapdivdiseen elimidin ja omaan persoonaan kuuluvasta
luonteesta, mutta didinkieli oppiaineena onkin opiskelijan eldmismaailmassaan jotain

aivan muuta.

Sivistyssanat ja oikeinkirjoitus eivit ole minusta didinkielts; vaan se mit4 ihmiset
puhuvat omalla tyylilliéin ja murteellaan. (A 27)

Henkilokohtaisena pontimena tutkimukselleni oli halu tehdé itselleni selviksi,
mitd didinkieli oppiaineena pohjimmiltaan on. Tutkimusta tehdessini olen todennut,
ettd opiskelijan kokemusmaailmassa didinkieli oppiaineena ja é&idinkieli omana,
laheisend ja rakkaana kielend ovat kaksi eri asiaa. Tutkimukseni mukaan sidinkielen
opetus on epdonnistunut &didinkielen erityisen luonteen ja kielen teoreettisen
tarkastelun yhdistimisessi. Jotta timi jyrkka kahtalaisuus lievenisi, olisi muistettava,
ettei didinkieltd opeteta kuin vierasta kieltd. Jokainen kantaa kielitajussaan tietoa
didinkielensd jarjestelmistd ja voi toimia 4didinkieleensd liittyvien ilmididen
havainnoijana. Aidinkielen opetuksen tehtivind on antaa vilineitd tille

havainnoinnille.



113

10.2 Teksteihin kirjoittautuvan subjektin rooli

Toisena tutkimuksen tehtdvand oli selvittdd, millainen on kielellisten valintojen
kautta teksteihin kirjoittautuvan subjektin rooli, millainen rooli kirjoittajalle syntyy
teksteissd, joissa han kertoo didinkielestd. Kirjoittajan rooli teksteihin syntyy
implisiittisesti. Tutkimuksessa titi roolia on tarkasteltu tekstien staattisuus-,
passiivisuus- ja abstraktisuustasoa analysoimalla.

Tutkimuksessa esiin nostetut implisiittisemmat merkityskomponentit staattisuus -
dynaamisuus, passiivisuus - aktiivisuus ja abstraktisuﬁs - konkreettisuus kytkeytyvit
monin tavoin toisiinsa. Staattisuus synnyttdd passiivisuutta ja abstraktisuutta,
dynaamisuus aktiivisuutta ja konkreettisuutta. Téta ilmi6ta tukee osittainen aineiston
esittelyn paillekkaisyys. Koska puheenaiheina on toisen ja kolmannen asteen
entiteettejd, verbinvalinnoissa korostuu staattisuus. Statiiviverbien suosiminen johtaa
taas henkil6tarkoitteisen tekijasubjektin haipymiseen.

Tutkimusaineistossa kdytetddn staattisia tilaverbejd huomattavasti enemmén kuin
dynaamista toimintaa kuvaavia verbeji. Dynaamisista verbeistikin vain murto-osaa
kaytetdan juurimerkityksessddn. Suurinta osaa  dynaamisista toimintaverbeistd
kdytetddn aineistossa metaforisesti mentaaliprosesseja  ilmaisemaan,  siis
samankaltaisesti kuin staattisia tilaverbejd. Teksteihin syntyy kuva staattisista
asiaintiloista, jotka ovat ja pysyvit. Naiden verbien yhteydessd argumentteina eivit
esiinny elollistarkoitteiset tekijdt, jotka aktiivisesti toiminnallaan vaikuttavat
asiaintiloihin. Teksteihin kirjoittautuu subjekti, joka voi vain mentaalisin toiminnoin
osallistua tapahtumiin ja kokea niiti. Subjektin passiivisuuteen tuo erikoisen lisdn
runsas geneeristen muotojen kiytto. Koulukokemuksista puhutaan geneerisid
muotoja kiyttiden, jolloin syntyy kuva tapahtumista, joihin subjekti ei ole itse
osallistunut.

Tutkimuksen ldhtékohtana on ollut kisitys kielen ja kokemusmaailman toisiinsa
kietoutuneisuudesta. Kielen avulla kieliyhteison jasen jasentdd kokemuksiaan.
‘Toisaalta kieliyhteison tapa kielellistdd asioita vaikuttaa siihen, miten yksilo kokee
eldimismaailman ilmist. Kieli, kieliyhteis6 ja yksilon kokemustodellisuus ovat
jatkuvassa vuorovaikutuksessa keskenéan.

Téssd tutkimuksessa on haluttu kielen piirteiden kautta kurkistaa lukiolaisen
kokemustodellisuuteen. Toisaalta aineiston tekstit kertovat siitd diskurssista, joka

syntyy didinkieli-sanan ympdrille. Toisaalta perustana on wittgensteinilainen ajatus
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siitd, ettd sanan merkitys - se tapa, miten siti kédytetddn - syntyy konkreetissa
arkipdivin tilanteessa. Niin ajateltuna tapa ja tyyli, jolla aidinkielestd puhutaan,
kertoo omaa kieltddn siitd, mitd yhdentoista vuoden aikana opiskelijan elamissid on
tapahtunut didinkielen tunneilla luokkahuoneen seinien sisapuolella.

Tutkimusaineiston tekstien yhtenevyys ja samankaltaisuus kertoo kieliyhteisossa
normaalistuneesta tavasta puhua didinkielestd. Aidinkielesti kuuluu puhua
isinmaallisten tunteiden sdvyttimdni. Kun puhuu &idinkielestd, on hyvd mainita
Agricola, Kalevala, Lonnrot, Snellman, Runeberg ja Seitsemdn veljestd. Nama
kansakunnan kaapin piille nostetut ikonit kuuluvat didinkieli-diskurssiin. Samaan
diskurssiin kuuluu suomen kielen aseman surkuttelu ja pelko englannin kielen
ylivallasta. Opiskelija on kieliyhteisonsi jisenend oivallisesti omaksunut tamén Hyva
Suomi! -diskurssin. Diskurssissa ndkyy se, miten didinkieli-sanaan liittyy
VoloSinovin kuvaama arvoaksentti. Lausuessaan didinkieli-sanan kielenkayttdja ei
kuule vain sanaa vaan siihen liittyvat arvostukset ja ideologian. Opiskelijan rooliin
kuuluu liittyd tdhidn isinmaalliseen diskurssiin. Kieliyhteisé antaa hénelle repliikit,
joita roolin mukaisesti kuuluu didinkieli-sanan yhteydessa lausua.

Tekstien staattisuuden ja dynaamisuuden, passiivisuuden ja aktiivisuuden sekd
abstraktisuuden ja konkreettisuuden tarkastelu osoittaa, ettd teksteihin kirjoittautuu
passiivinen subjekti, jonka ympérilld tapahtuu staattisia, abstraktin maailman
ilmioitd. Vaikka tutkimustulos osittain selittyy silld, ettd puheenaihe, didinkieli, on
korkean abstraktitason kisite, kertoo tutkimustulos kuitenkin myos siitd, ettd
didinkielen opiskelussa opiskelija ei ole kokenut olevansa tekija vaan kohde. Tata
selitysmallia, jossa kielen pintasossa nidkyva passiivisuus selitetddn subjektin
konkreetissa elamismaailmassa kokemalla passiivisuudella, tukee myos se, ettd ala-
asteajoista kertoessaan kirjoittajat kayttavat dynaamista toimintaverbid oppia
(erityisesti yhteydessi oppia Ilukemaan) ja viittaavat ensimmdisen asteen
entiteetteihin sanoilla aapinen ja Aapeli. Teksteihin kirjoittautuvalla subjektilla on
aktiivinen, dynaaminen rooli my@s niissd harvoissa narratiivisissa teksteissi, joissa
eritelldan omakohtaista, lammintd suhdetta omaan éidinkieleen. Jos opiskelijan rooli
olisi myos ylaaste- ja lukioaikoina aktiivinen ja oppimistapahtuma koettaisiin
dynaamiseksi, oletan, ettd se nidkyisi myos kielen piirteiden tasolla. Jos opiskelijan
kasitekentdssd  didinkieli-sanan  merkitys ’oppiaine’  ldhenisi  merkitysta

’ensimmaiseksi opittu kieli’, sekin varmasti nékyisi kielen piirteiden tasolla.
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10.3 Eliimismaailmaan Kietoutunut didinkieli-sanan merkitys

Kolmantena tutkimuksen tehtivina oli selvittad, miten opiskelijan kokemusmaailma
vaikuttaa teksteissi ilmi tulevaan didinkieli-sanan merkitykseen ja miten
elimismaailman kietoutuneisuus nikyy kielellisen merkin kiyttéyhteydessi.

Aineiston analyysi osoittaa, ettd eldmismaailmaan kietoutuneisuus nakyy monin
tavoin didinkieli-sanan merkityksen muotoutumisessa. Opiskelijan koulukokemukset
ja jokapiiviisen elamin kielenkiytt6tilanteet ovat muovanneet sanan merkityksen
sellaiseksi, ettd hidn toisaalta liittd4d sen laheisesti omaan identiteettiinsd ja
suomalaisuuteensa kuuluvaksi, osittain sanan kidyttoon liittyy vierauden ja
ulkopuolisuuden kokemus. .

Tutkituissa teksteissi elimismaailmaan kietoutuneisuus tulee esiin sekd
eksplisiittisesti ettd implisiittisesti. Tekstien kirjoittajat kuvaavat hyvin
eksplisiittisesti vahvaa kokemustaan siitd, miten didinkieli on heidan kotinsa. Téssa
kielessd ovat heiddn juurensa ja minuutensa. Taman kielen keskelld he eivit ole
yksin. Aidinkielessi on lasnd menneisyys, nykyisyys, tulevaisuus ja vieraissakin
ihmisissi on jotain tuttua. Aidinkieli on heille sielun ja syddmen kieli. (vrt. A 17.)

Eksplisiittisesti ilmaistun didinkieli-sanan merkityksen taustalla ovat kokemukset
vieraista kielistd ja omasta, tutusta, kaikkialla itsed ymparoivastd didinkielesta.
Kokemukseen kuuluu syvaa kansallistunnetta ja yhteyttd muiden samaa kieltd
puhuvien kanssa. Kirjoittajat kokevat, ettd didinkielessd ovat heiddn identiteettinsé
juuret. Siihen kiteytyy koko yhteinen kulttuuriperinto.

‘Kuitenkin sana didinkieli herattii kirjoittajissa myos voimakkaita negatiivisia
tuntemuksia, varsinkin kun sanaa kéytetdin oppiaineen merkityksessd. Tastd
didinkielestd ei puhuta aktiivimuodoin eikd dynaamisin verbein. Sen yhteydessd
kaytetdan staattisia verbeja, passiivisia ja geneerisia muotoja sekd abstrakteja
ilmauksia. Opiskelijan kokemusmaailmassaan &idinkielen opiskeluun liittdma rooli
tulee teksteissd yleensd implisiittisemmin esiin. Tédssd roolissaan hédn on staattisten
asiaintilojen havainnoija ja passiivinen toiminnan kohde. Aidinkielen tunneilla hin ei
ole asiantuntija, kuten arkipdivdinen kokemus kielestd antaa hinen olettaa.
Aidinkielen tunneilla hin on epivarma ja tietimiton, ei omasta kielellisesti
luovuudestaan nauttiva taitaja.

Implisiittisesti teksteihin syntyvan didinkieli-sanan merkityksen taustalla ovat

niahdidkseni opiskelijan kokemukset  didinkielen luonteeseen sopimattomasta
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ulkoapiin ohjaamisesta ja ensimmdisend opittuun kieleen kuuluvan spontaanin
luovuuden tukahduttamisesta. Kokemukset siitd, mitd didinkielen tunneilla tapahtuu,
ovat erilaisia kuin jokapiivdisiin arkipdivin kielenkayttotilanteisiin liittyvét
kokemukset. Opiskelijan ainutlaatuinen suhde omaan didinkieleensd on oppiaineen
tunneilla sivuutettu. Nami kahdenlaiset didinkieleen lLiittyviat kokemukset sotivat
opiskelijan mielessi ja synnyttivit didinkieli-sanan merkityksen ambivalenttisuuden.

Aidinkieli on oppiaineena laheisesti opiskelijan persoonallisuuteen liittyvi. Se on
oppiaine, jossa lahestytian opiskelijan intiimid vyohykettd. Aidinkielen tunneilla
ohjataan ja my6s arvioidaan opiskelijan kirjallista ja suullista ilmaisutaitoa.
Aidinkieli-sanan herittamit konnotaatiot voivat olla myos- loukatuksi tulemisen
tunteita. Ja kun didinkieleen liittyy loukatuksi tulemisen tunteita, ne ovat hyvin
syville persoonaan ulottuvia. Punakynidmerkinn6illi ja esitelmédstd annetulla
palautteella voidaan satuttaa herkkad itseddn etsivdd nuorta ja katkaista hénen
ldheinen ja turvallinen suhteensa omaan didinkieleen, jonka hdn kokee olevan
itselleen kuin koti.

Toivon, ettd omaa &idinkielen opettajan tyotini voisin tehdé taidollisesti niin, ettd
sekin opiskelijani, joka nyt ajattelee:

Kaiken timén turhan pohdinnan jilkeen olen samassa pisteessi, en osaa ilmaista
itsedni. Ehki olen oppinut jotain mutta en sisdisti asioita enki luo laajoja
kokonaisuuksia, niin kuin kunnon iidinkielen opiskelijan tulisi tehdi. (A 56.)

voisi vield kokea, ettei koskaan ole liilan mychaisti saada didinkieli-sanalle ehjai

my®onteistd merkitysta.
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