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Pro gradu -tutkielmassa perehdyttiin kodin ja koulun yhteisty6hon kuuluvaan vanhempien
seen yhteisty6n kolmen osapuolen, oppilaiden, vanhempien ja opettajan nikskulmasta.
Tutkimuksessa etsittiin vastausta sithen, miten téllainen yhteistyd toimii kidytinnossi, mitd
esteitd osallistumiselle on, mitd hyotyja ja mahdollisia ongelmia toimintatapaan liittyy.
Tarkastelun kohteena olivat opettajan tehtivit toiminnan kdynnistéjéné, vanhemman rooli
opetukseen osallistujana seki oppilaan asema toiminnan tirkeimpénd osapuolena, jonka
hyviksi toimitaan. Tutkimuksen ldhtokohtana oli lapsi, jonka hyvinvointia pyritid&n
lisdamaén toimivalla ja uutta kokeilevalla yhteistyolla.

Tutkimus suoritettiin kahden tapauskoulun vertailevana tutkimuksena, jossa kvalita-
titvisin menetelmin Kerittiin aineistoa tutkimuskohteista. Kohdejoukkona oli suomalaisen
kylakoulun seki yhdysvaltalaisen koulun ala-asteen oppilaita (N = 13 + ryhméhaastattelu),
vanhempia (N = 14) ja opettajia (N = 10). Tutkimuksessa haastateltiin opettajia, jotka
toteuttivat toimintaa, vanhempia, jotka osallistuivat opetukseen sekid heiddn lapsiaan.
Lisdksi ryhmihaastattelussa otettiin selvdd sellaisten oppilaiden mielipiteistd, joiden
vanhemmat eivit osallistuneet toimintaan.

Tirkeimpini aineistonkeruumenetelmind olivat haastattelu ja havainnointi. Pdiva-
kirjaa ja videointia kiytettiin havainnoinnin tukena. Tutkimus on aineistoldhtdinen ja
tutkimuksen ongelmat tarkentuivat osittain vasta tutkimuksen edetessd. Aineiston ana-
lysoinnissa edettiin haastattelujen litteroinnin ja koodauksen kautta teemoitteluun ja
tarkempaan analyysiin. Aineistoa ja teoriaa peilattiin toisiinsa tutkimusprosessin aikana
sekd tutkimusraportin kirjoittamisvaiheessa. Tutkimusote on kuvaileva, joskin miirilliset
tulokset tukevat kvalitatiivista aineistoa.

Tutkimuksella saatiin kiytinnonliheistd tietoa vanhempien osallistumisesta koulu-
piiviin ja toteutetun toiminnan eri vaiheista. Tutkimuksessa kuvailtiin kahden erilaisen
koulun toimintatapoja vanhempien osallistumisesta sekd eri osapuolten kokemuksia ja
tuntemuksia toiminnasta. Padsddntoisesti toiminta nihtiin hyddyllisend niin lasten kuin
opettajan ja vanhempienkin kannalta. Tiiviissd yhteisty0ssd vanhemmat nikevit koulu-
tyoskentelyn todellisuuden, opettaja saa tukea tyohonsi ja oppilas kokee olonsa turvalli-
seksi. Osallistumisen suurimmiksi esteiksi nahtiin ty6 ja ajanpuute, epavarmuus seka
pienten lasten hoito-ongelma.

Timi tutkimus osoitti vanhempien opetukseen osallistumisen olevan toimiva yhteis-
tyomuoto, kunhan toiminnalle annetaan raamit ja yhteistoiminta sisillytetdin muuhun
koulutyohon. Opettaja on keskeisessd asemassa organisoinnissa ja luottamuksellisen
yhteistyon luomisessa. Tutkimus toi uutta tietoa vihin tutkitusta aiheesta ja toi esille
yhden mallin toiminnan jirjestimisestd. Yhdysvaltalaisen tutkimuskoulun pitkat perinteet
vanhempien osallistamisesta antoivat tirked4 tietoa toiminnan onnistumisesta.

Tutkimuksen keskeisii termeji: koti, koulu, perhe, yhteistyd, vapaaehtoisuus, osallistumi-
nen, yhteistoiminta, volunteering, parent volunteer, parental involvement, partnership.
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1 JOHDANTO

Kenelld on vastuu lasten ja nuorten ongelmista? Miten koti ja koulu yhdessd kantavat
vastuuta lapsesta? Yhteiskunnan monet ongelmat ja muutokset ovat heijastuneet perhei-
siin, tydttomyys ja perheiden rikkonaisuus on yleistd. Lapsi kokee usein turvattomuutta
muutosten keskelld ja nuorten pahoinvoinnista on tullut polttava puheenaihe. Vanhemmat
ja opettajat ovat huolestuneita lasten ja nuorten asioista. Aktiivisten vanhempien aloitteel-
lisuus ja vanhempainyhdistysten rijadhdysméinen kasvu osoittavat vanhempien kaipaavan
uusia tuulia myos kodin ja koulun yhteisty6hon ja haluavat itse aktiivisesti osallistua
lapsensa koulunkidyntiin. My0s opettajat haluavat kehittdd yhteisty6td. On selkedsti
olemassa tilaus yhteistyon kehittimiselle ja uusille kokeiluille, joissa on aitoa pyrkimysti
kodin ja koulun vuorovaikutteiseen yhteistyohon.

Tidssd tutkimuksessa otamme selvdd, kuinka vapaaehtoiset vanhemmat voivat
osallistua lastensa koulupdivddn. Vanhemmille on kertynyt runsaasti tietoja, taitoja ja
elamankokemusta, joita voitaisiin hyddyntdd opetuksessa. Tutkimme vanhempien toimin-
taa luokan kdytinnossd: toimiiko yhteistyd, miten eri osapuolet suhtautuvat siithen ja miti
seurauksia toiminnalla on. Tutkimuksen kohteena on Saarenmaan koulu, jossa yhteistyo-
hon suhtaudutaan ennakkoluulottomasti ja ollaan valmiita uusiin kdytdnnon kokeiluihin.
Laajemman nikokulman saadaksemme tutkimme my0s yhdysvaltalaista lnokkaa Michiga-
nin osavaltiossa Calumetissa, jossa vanhemmat ovat pitkdin osallistuneet lastensa
opetukseen.

Tutkimuksemme on kvalitatiivinen tapaus- ja toimintatutkimus, jossa kahden eri
kulttuurin tapauskoulun avulla tutustutaan vanhempien opetukseen osallistumiseen ja
pyritddn 10ytimadin kdytinnon tietoa toiminnan onnistumisen kannalta. Tarkeimpind
tutkimusmenetelminid on haastattelu ja havainnointi. Tutkimuksen rakenne seurailee
vanhempien osallistamisen etenemisti: mitd on otettava huomioon ennen toiminnan
aloittamista, kuinka toimintaa kidynnistetdan, miten yhteistoiminta sujuu koulun arkipéi-
vissd ja mitd seurauksia toiminnalla on. Nékdkulmana on opettajan rooli toiminnan
kaynnistdjand, vanhempien kokemukset toiminnastaan tutkimillamme kouluilla sekd
oppilaan asema yhteistyon kolmantena ja tirkeimpéni osapuolena, jonka hyviksi yhteis-
tyotid tehddin.

Tutkimuksessa peilataan tutkimusaineistoa kirjallisunden valossa ja rakennetaan

teoriaa aineistoldhtoisesti. Tietoa toiminnan kdynnistimisestd tarjoaa kyldkoulussa



toteutettu toimintajakso ja yhdysvaltalaisesta toimintaa pidempain totouttancesta koulusta
saadaan kokemuksen mukanaan tiomaa tietoa toiminnasta scki tirkeitd kdycinnon ohjeita
totminnan onnistumisen kannalta. Luvun lopussa oleva kuvio havainnollistaa tutkimuk-
semme rakennetta.

opettajien kuin vanhempienkin keskuudessa. Tutkimuksessa haluamme tuoda myos tati
kriittistd nakokulmaa esille, koska sitd on kirjatlisuudessa vsein katsottu ldpi sormien.
Saimme kannustusta aiheen tutkimiseen niin alan opiskelijoilta kuin opettajiltakin seki
tutkimuksista, joissa sivuttiin aihettamme. Mielestimme aihe on vihiisestd tutkimuksesta

johtuen tutkimuksen arvoinen.
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2 TUTKIMUKSENA VANHEMPIEN OSALLISTUMINEN KOULUPAIVAAN

2.1 Kaksi erilaista koulukulttuuria

Tutkimuksessamme tutustumme kokonaisvaltaisesti vanhempien osallistumiseen varsinai-
seen kouluty6hon, toiminnan toteuttamiseen ja seurauksiin. Koulutyhon osallistuessaan
vanhemmat voivat toimia apuna eri tavoin niin luokassa kuin luokan ulkopuolellakin.
Luokan sisdisestd toiminnasta voidaan mainita erityistaidon hyodyntdminen, apuopettajana
toimiminen tai luokan toiminnan tarkkaileminen. Luokan ulkopuoliseen toimintaan
telut. Luokan ulkopuolista avustamista tapahtui vain yhdysvaltalaisessa tutkimuskoulus-
samme.

Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia vanhempien osallistumista koulutyohon
huolella valittujen tapauskoulujen avulla, jotka suhtautuvat myonteisesti ja ennakkoluulot-
tomasti timin kaltaiseen yhteistyohon kodin ja koulun vililli. Suomalaisen tutkimuskou-
lun valittuamme laajensimme tutkimustamme yhdysvaltalaiseen kouluun saadaksemme
mukaan toiminnan suhteen kokeneemman nikdkulman. Aineistomme painottuu niin ollen
kahteen erityyppiseen kokonaisuuteen, joista Suomessa toimimme itse toiminnan kaynnis-
tdjind ja Yhdysvalloissa ulkopuolisina kdyténtdon tutustujina. Aineiston kaksijakoisuutta
korostaa myos koulukulttuurien eroavaisuudet sekid vanhempien osallistumisen erilaiset
perinteet nidissd tutkimissamme maissa. Yhdysvalloissa vanhempien vapaaehtoistoiminta
kouluilla on paljon perinteikkddmpid ja yleisemp#di kuin Suomessa. Vapaaehtoiset
vanhemmat ovat jo pitkdén tarjonneet apuaan kouluille ja haastatteluista kévi ilmi, ettd he
kokevat velvollisuudekseen antaa yhteiskunnalle omaa panostaan, toimia yhteiseksi
parhaaksi. Vapaaehtoistyotd tehdidin runsaasti niin kouluissa kuin muissakin instituutiois-
sa: vanhainkodeissa, sairaaloissa ja palokunnissa. Yhdysvaltalaisessa koulussa uskottiin
yhteistyon tirkeyteen ja yhteistyon hyodyistd oltiin vakuuttuneita. Suomessa moni opettaja

vasta kokeilee tillaista toimintaa.
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2.1.1 Tutkimuskoulumme Suomessa

Saarenmaan koulu sijaitsee Jyviskyldn maalaiskunnassa, Saarenmaan kylidssd, noin 12 km
Jyviskyldastd luoteeseen. Saarenmaan koulu toimii kylin toimintakeskuksena, jossa
jarjestetdin monenlaista toimintaa my9s iltaisin. Koulu on kaksiopettajainen ja oppilaita
oli 41 lukuvuonna 1998 - 1999. Koulussa toimivat yhdysluokat 1 - 2 sekid 3 - 4. Koulun
henkilokuntaan kuuluu opettajien lisiksi kouluavustaja, keittdji-talonmies seki kiertdvit
apuopettaja, puukisityon opettaja sekid englannin opettaja. Koulu oli lakkautusuhan alla
vield kahdeksan vuotta sitten, mutta yhteisten ponnisteluiden tuloksena tdmé vanha
kyldkoulu on vakiinnuttanut asemansa.

Kylikoululla on ollut tiivistd yhteistyotd vanhempien kanssa jo vuosia. Taisteln
koulun lakkauttamista vastaan yhdisti vanhempia ja sai heidit liikkkeelle koulun olojen
parantamiseksi, yhteisena talkootydni valmistettiin muun muassa pururata ja uusi katto.
Toisinaan vanhemmat ovat saapuneet luokkiin kuuntelemaan oppitunteja ja kylikoulun
luonteeseen kuuluvat tiiviit ihmissuhteet lihentdvit koulua ja vanhempia toisiinsa.
Vanhempia on nidhty luokan toiminnassa mukana ammatin tai harrastuksen esittelyissa
seki toimintapidivind he ovat olleet ohjaamassa ja avustamassa erilaisissa toimintapisteis-

sa.

2.1.2 Calumet Public School

Tutkimuksemme toinen tapauskoulu sijaitsee Michiganissa Yhdysvalloissa. Yhdysvaltain
Littovaltiorakenne tulee korostetusti esiin maan opetuslaitoksen rakenteessa, silli jokainen
osavaltio itse maddraid opetuksesta ja sen tasosta omalla alueellaan. Yleensd oppivelvolli-
suus alkaa kuuden vuoden idssi ja kouluvaihe jakautuu alempaan elementary schooliin ja
sitd seuraavaan high schooliin. Koulut ovat joko osavaltioiden tai kuntien kouluja public
schools tai yksityiskouluja private schools. (Haarla 1985, 184 - 185, 188; Lahtinen &
Manninen 1985, 62; Tammilehto 1999, 206, 208, 210.) Calumetin kaupungissa sijaitsevas-
sa ala-asteen koulussa toimivat luokat 1 - 5 ja sielld on yhteensd noin 700 oppilasta.
Rakennuksen yhteydessi toimivat myds ylemmat kouluasteet middle school ja high school.
Luokanopettajia Calumetin koulussa oli 28 ja liséksi kaksi lukemisen opettajaa seki eri

taitoaineiden opettajat. Luokkakoot olivat ala-asteella verrattavissa Suomen luokkakokoi-
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hin, kolmenkymmenen oppilaan jittildisluokkia ei tosin 16ytynyt. Kuitenkin Tammilehdon
(1999, 210) mukaan myds Yhdysvaltain julkinen peruskoulutusjirjestelmid kamppailee
varojen puutteesta johtuvien suurenevien luokkakokojen ja opetuksen laadun heikkenemi-
sen kanssa.

Jos halusi osallistua ilmaiselle aamiaiselle koulun tiloissa, aamu alkoi jo klo 8.00. Haarla
(1985, 187) seka Lahtinen ja Manninen (1985, 66) mainitsevat yhdysvaltalaisen koulupii-
vian alkavan usein lippuvalalla, Yhdysvaltain lipulle osoitetulla seremoniaila. Tami
kiytantd toimi my0s tarkkailemassamme luokassa. Koulua pidetdidnkin Yhdysvalloissa
tarkednd amerikkalaisuuden valittdjind (Nurmi 1982, 98). Suomalaisten koulujen kiytan-
noistd poiketen Calumetin oppilaille ei annettu liksyjd, vaan he suorittivat annetut tehtivit
koulussa. Koulupdivii ei myOskadn jaettu ajallisesti oppitunteihin, vaan péivin katkaisivat
ainoastaan ruokailu seké kaksi pidempdd vélituntia. Iltapdivin ruoka oli maksullinen ja
oppilaat toivat joko eviit tai maksoivat kouluruoasta.

Opettajille oli madritty tarkat ajat, jolloin heidédn tuli saapua koululle ja milloin he
aikaisintaan saivat poistua paikalta. Useimmat opettajat lihtivit koululta vasta useamman
tunnin valmistelutyon jilkeen. Tuntisuunnitelmat tuli tehdd huolella ja seuraavan vitkon
suunnitelmat oli niytettdva rehtorille. Luokanopettajalle ei kuulunut likkunnan, kuvaama-
taidon ja musiikin opetusta ja nididen aineiden opetus oli vihdistd verrattuna Suomen
kouluihin. Kullekin taitoaineelle oli varattu 30 - 60 min / vko. Kisitditd ja uskonnon
opetusta ei ollut lainkaan. Haarlan (1985, 185) mukaan kirkolla ei ole ollut samaa yh-
tendistavad vaikutusta kouluolojen kehittdmiseen kuin Euroopassa, miki johtuu uskonnon
vapaudesta ja kirkon hajaannuksesta eri kirkkokuntiin. Télld alueella uskonnollisuus oli
hyvin voimakasta, mutta tdysin koulun ulkopuolelle sijoittuvaa. Erikseen oli kirkkokuntien
omia yksityisid kouluja (Haarla 1985, 188).
valita, milloin teki tyonsé, kunhan huolehti siitéd, ettd sai kaiken valmiiksi ennen piivin
paittymistd. Calumetin koulussa yleisen kidytdnndn mukaisesti suoritusten arvioinnissa
kaytettiin kirjaimia A - F, joista A on kiitettdva ja F hyldtty (Haarla 1985, 187; Lahtinen &
Manninen 1985, 63).

Koulun uusi rehtori oli pehmeiden kasvatusmenetelmien kannalla ja kannatti tiivistd

yhteisty6td kodin ja koulun vililli. Vararehtorin vastuulla oli yhteistydn organisointi.
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Meille tuttujen perinteisten yhteistydmuotojen rinnalla oli jo pitkéddn toiminut vanhempien
vapaaechtoinen toiminta koulussa. Lukuvuoden alussa kartoitettiin kaikki vapaaehtoisvan-
hemmat ja listattiin heidat yhteystietoineen ja vapaine piivineen puhelinsoiton piihin.
Varsinkin #idit ovat innokkaita osallistumaan lapsensa lnokan toimintaan (Virtanen &
Ronkonen 1984, 66). Vapaachtoiset vanhemmat kuuluivat itsestdinselvyytenid koulun

arkipdiviin.

2.2 Tutkimustehtivit

1. Kuinka vanhempien mukanaolo toimii kaytinnossa?
- kuinka toiminta laitetaan alulle
- toiminnan erilaiset toteuttamismahdollisuudet ja -muodot
- mita esteitd toimintaan osallistumiselle on olemassa
- toiminnan onnistuminen kiytinndssi
- kuinka toiminta koetaan
2. Toiminnan seurauksien kartoittaminen.
- hyodyt
- mahdolliset ongelmat ja vaikeudet
3. Yhteistydmuodon tarkastelu kaikkien osapuolten kannalta.
- oppilaan nakdkulma
- vanhemman nikkulma
- opettajan nikokulma

4. Kahden toimintaa toteuttaneen koulukulttuurin vertailu

Tutkimuksen tarkoituksena on pyrkid ymmairtamaén tillaisen toiminnan onnistumismah-
dollisuuksia, mahdollisia ongelmatilanteita, syiti ja seurauksia ja eri ihmisten yhteistydti
ja kéyttdytymistd luokkatilanteessa. Miten vanhemmat kokevat opetukseen osallistumisen,
mitd tAimd vaatii opettajalta ja miten lapsi kokee vanhemman osallistumisen. Saarenmaan
koululle tyypillisti oli pienen koulun tiiviit ihmissuhteet, koko kylin yhteishenki ja
vanhempien aktiivisuus sekd yhdysvaltalaisen koulun kokemukset vanhempien osallistu-
misesta. Pyrimme 16ytdméain uusia nikokulmia ja ideoita opettajille kiytdnnon yhteistyon

toteutukseen. Lisdksi tutkimuksessa haluamme tuoda esille myds kriittisemmén nikokul-
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le.

2.3 Tutkimusmetodien valinta

Tutkimuksemme on luonteeltaan kvalitatiivinen tutkimus, silld tutkimuksemme kohteena
ovat oppilaat, vanhemmat ja opettajat, seki heiddn vilinen vuorovaikutus ainutkertaisessa
kontekstissa, tutkimissamme kouluissa. Tavoitteenamme on ymmartéi ja tulkita ihmisten
toimintaa ja kdyttdytymistd, ennemmin kuin saada madrillisid tuloksia tutkimuskohtees-
tamme, vaikka kuvailevan tutkimusotteen tukena on my0s médrillisid tuloksia. (Bogdan
& Biklen 1992, 30 - 31.) Kvalitatiivisessa tutkimuksessa ei tulisikaan kieltdytya maaralli-
sistd esityksistd (Banister, Burman, Parker, Taylor & Tindall 1994, 1). Pyrimme ymmarti-
miin oppilaiden vanhempien osallistumiseen vaikuttavia tekijoitd, miksi osa vanhemmista
osallistuu luokan toimintaan ja osa ei, onko tistd osallistumisesta hyotyi ja toimiiko tdmi
vihemmin kokeiltu yhteistydmuoto? Saamamme tutkimusaineisto koostuu nauhoitetuista
haastatteluista, videoinneista, havainnoinnista ja paivikirjan pitdmisesti, joten tutkimusai-
neistomme on luonteeltaan verbaalista ja niin ollen laadullista (Banister ym. 1994, 17, 49;

Bogdan & Biklen 1992, 30).

2.3.1 Kuvalitatiivinen tapaus- ja toimintatutkimus

Aivan kuin kaivostyoldisen, joka kidntdd kiven ndhdikseen onko se kultaa, on myds
tutkijan etsittivd vastaantulevan tiedon arvokkuutta tutkimuksen edetessi (Bogdan &
Biklen 1994, 106). Tutkimuksemme on luonteeltaan kvalitatiivinen. Kuten Varto (1996,
26) miirittelee, ihmisiin ja ihmisten toimintaan kohdistuva tutkimus vaatii laadullisia
menetelmid. Olemme pyrkineet tulkitsemaan ja ymmértdmain kokonaisvaltaisesti koulu-
maailmaan littyvad ilmi6td, ja ndin lisdtd tietoa tutkittavasta imidstd, mik3d onkin osa
kvalitatiivisen tutkimuksen kriteeristd (Soininen 1995, 34, 35). Tutkimusaineistomme on
verbaalista ja kuvailevaa, mikd on luonteenomaista kvalitatiiviselle tutkimukselle (Uusita-
lo 1997, 79). Olennaista on Syrjilin ja Nummisen (1988, 80 - 81) mukaisesti kvalitatiivi-
sen tiedon -elavyys, konkreettisuus ja yksityiskohtaisuus kun kohteena on luonnolliset

tapahtumat, ihmisten kokemukset ja tuntemukset.
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Tutkimuksemme on tapaustutkimus, koska tarkastelun kohteena ovat tietyt tapauk-
set. Syrjdlan ja Nummisen (1988, 5) mukaan tapaustutkimus kohdistuu yleensi tiettyyn
tapaukseen; yksiloon, ryhméén, yhteisoon, laitokseen, johonkin tapahtumaan tai laajem-
paan ilmi6on. My6s muutamia tapauksia vertailevat tutkimukset voidaan lukea tapaustut-
kimukseen kuuluviksi, ja usein vertaileva tutkimus on jopa antoisampaa kuin ainoastaan
yhden tapauksen tarkastelu (Bogdan & Biklen 1992, 69; Uusitalo 1997, 77). Tapaustutki-

mukselle ominaista on monipuolisilla ja monilla eri tavoilla hankittujen tietojen koonti

puolestaan lisid midritelmdfin ihmisliheisten aineistonkoontimenetelmien kiyton, tutki-
muksen kuvailevan luonteen seki hypoteesien muodostamisen testaamisen sijasta ja ndissi
prosesseissa tutkimuksen tekijd on avainasemassa. Térkedd on vuorovaikutussuhde seki
luottamus tutkijan ja tutkittavien vililld, silld koulumaailmaa tutkittaessa kohteena on
yleensd opetuskokonaisuudet, oppimistilanteet, koulutussuuntaukset ja uudistusohjelmat
(Syrjald & Numminen 1988, 9, 17).

Tapaustutkimuksen erilaiset lnonnehdinnat sopivat hyvin tutkimukseemme. Tutki-
muksen kohteena on tietyt yhteisot ja niiden arkitodellisuus. Tutkimuksemme aineistonke-
ruussa olemme kéyttineet tapaustutkimukselle tyypillisid ithmisldheisii menetelmid muun
muassa haastattelua, nauhoituksia ja havainnointia. Valitsimme tarkoin tutkimukseemme
koulut, joissa molemmissa suhtauduttiin myonteisesti vanhempien osallistumiseen ja
koimme saavamme olennaisen tiedon ndistd kouluista. Suoritimme vertailevaa tutkimusta,
jotta aineisto olisi antoisampaa.

Kemmisin (1985) mukaan tapaustutkimus voi olla tyypiltidn my6s toimintatutki-
mus, jolla tarkoitetaan kidytinndssd toimivien henkildiden suorittamaa omien kéytintjen-
sd tutkimista (Syrjild & Numminen 1988, 50). Saarenmaan koululla pyrimme toiminnan
kautta muuttamaan kidytint6jd mukaanottamalla ja aktivoimalla vanhempia tutkimuksen
kaikissa vaiheissa, kuten Somekh (1989) mainitsee toimintatutkimuksen luonteeseen
kuuluvaksi (Bogdan & Biklen 1992, 223; Syrjdli & Merenheimo 1991, 50, 54; Syrjald &
Numminen 1988, 50 - 52). Nidin tutkittavien ja tutkijan roolit ikddn kuin yhdistyivit ja
molemmista tuli seki tutkittavia ettd tutkijoita ja niin yhteistoiminnallisuus nousi keskei-
seksi. Tavoitteena on kohteena olevan kiytinnon muuttaminen paremmaksi, osallistujien

Numminen 1988, 52.)



15

2.3.2 Grounded teoria

Tutkimuksessamme kiytimme grounded teoriaa, jolle on tyypillistd prosessimaisuus, miki
ilmenee aineiston hankinnan ja analyysin vuorovaikutuksellisuudessa (Nieminen 1996,
137). Syrjdldn, Ahosen, Syrjildisen ja Saaren (1995, 166) ohjeiden mukaisesti kisitelles-
saimme laadullista aineistoa, analyysia tapahtui tutkimuksen jokaisessa vaiheessa, eiki
analyysi erottunut omaksi erilliseksi vatheekseen. Teoria muodostui tutkimuksen edetessa
ja tarkemmat kysymyksenasettelut tismentyivit vasta tutkimusprosessin mydhemmissa
vaiheissa. Emme kiyttidneet valmiita teoriamalleja, vaan pyrimme muodostamaan teorian
aineistoldhtGisesti. (Bogdan & Biklen 1992, 32; Strauss & Corbin 1990, 37 - 38.) Glaserin
ja Straussin (1967) mukaan grounded teoriassa pyritifin nimenomaan omaan teorian
muodostamiseen sekd ilmion selittimiseen ja ennustamiseen, eikd niinkddn hypoteesien
todentamiseen. (Bogdan & Biklen 1992, 31 - 32; Nieminen 1996, 136.) Edelld mainittujen
empiiriseen aineistoon pohjautuvaksi teoriaksi (Syrjild, Ahonen ym. 1995, 166).

Strauss ja Corbin (1990, 96 - 97, 116 - 117) jasentdvit grounded teorian toteutumista
kidytinnossa seuraavien vaiheiden mukaisesti: avoin koodaus, akselikoodaus ja selektitvi-
nen koodaus. Aineistoon tutustumisen jilkeen luokittelimme aineiston haastatteluita
mukaillen mahdollisimman moneen kategoriaan. Luokittelun jilkeen hahmottelimme eri
kategorioiden ominaisuuksia ja niin ilmi6 jdsentyi kokonaisuutena. Luokitellusta aineis-

tosta vertailimme vastauksia ja teimme johtopditoksid niiden pohjalta.

2.4 Kohdejoukon valinta

Tutkimamme aihe kuuluu uudempiin yhteistydmuotoihin ja on kiytdnnOssid vihemmin
toteutettu, sen vuoksi jouduimme valitsemaan huolella tutkimuskoulumme. Koulujen tuli
olla vanhempien osallistumiseen mydnteisesti suhtautuvia ja ennakkoluulottomia aihet-
tamme kohtaan.

Kohdejoukoksi valikoitui koulun vanhempia, oppilaita ja opettajia kummassakin
tutkimuskoulussa. Suomalaisen tutkimuskoulun haastateltavat méiraytyivit sen mukaan,
ketkd osallistuivat jirjestimddmme toimintajaksoon, jossa vanhemmat osallistuivat

lapsensa koulupaivdidn. Suurin osa koko koulun vanhemmista osallistui yhdistettyyn
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vanhempainiltaan ja tiedotustilaisuuteen. N#istd vanhemmista irtautui varsinainen kohde-
joukkomme kyselykaavakkeen ja puhelinsoittojen jilkeen. Koululla oli 29 perheen lapsia,
joiden vanhemmille kyselykaavake lihetettiin, heistd 15 palautti kyselykaavakkeen (Liite
). Tawd kautta erkani seitsemiin vanhempaa, jotka osallistuivat varsinaiseen luokkatyts-
kentelyyn koulupiivin aikana ja Joput kahdeksan kaavakkeen palauttanutta olivat valmiita

osallistumaan toimintaan viikonloppuisin, iltaisin tai muuten mahdollisuuksiensa mukaan.

Henkiota] 29

Pt

Kaikki Palautti Osalistui

KUVIO 2. Oppilaiden perheiden aktiivisuus

Vastanneiden kiinnostuksen kohteet

Toimintajakso
litatoiminta
Lauantaitoiminta
Péivatoiminta

Ei osaa sanoa

Sl

KUVIO 3. Kyselyyn vastanneiden kiinnostuksen kohteet
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Tutkimuksen kannalta mielekdstd ja tarkoituksenmukaista oli haastatella juuri ne vanhem-
mat, jotka olivat osallistuneet toimintaan, koska siten saimme tarvitsemamme tiedon
tdmin yhteistydbmuodon toimivuudesta. Haastateltaviin kuului myos yksi vanhempien
tavoin osallistunut ulkopuolinen vapaaehtoinen.

Ensin haastattelemamme oppilaat olivat osallistuneiden vanhempien lapsia ja néin
saimme tietoa lapsen suhtautumisesta vanhempansa osallistumiseen lnokan toimintaan.
Halusimme tutkia my0s niiden lasten nikemyksid ja tunteita, joiden vanhemmat eivit
olleet osallistuneet, saadaksemme kattavamman kisityksen lasten suhtautumisesta toimin-
taan. Kokosimme osallistumattomien vanhempien lapsista homogeenisen ryhmin ja
suoritimme ryhmihaastattelun. Ryhméhaastattelua perustelemme silld, ettd ryhméin syntyi
avoin keskusteluilmapiiri ja oppilaat rohkaisivat toisiaan sanomaan mielipiteensé asiasta
(Eskola & Suoranta 1996, 72 - 75). Havaitsimme haastattelun edetessd, ettd lapset, joiden
vanhemmat eivit olleet osallistuneet, uskalsivat joitakin yksittdin haastateltuja rohkeam-
min kertoa mielipiteitddn. Halusimme ryhmihaastattelulla saada tietoa lasten suhtautumi-
sesta oman vanhemman osallistumattomuuteen, siksi heididn kokemuksiaan 16ytyy ldhinni
kappaleesta 7.3.2 Oppilaiden suhtautuminen toimintaan. Heille esitetyt kysymykset
poikkesivat muiden lasten haastatteluista, ja siksi heidat kasiteltiin tutkimuksessa omana
ryhménaidn. Kuitenkin olennaisempana osana tutkimustamme on ollut tarkastella vanhem-
man ja lapsen keskindistd suhdetta suhteessa toimintaan eli kuinka lapsi koki oman
vanhempansa toiminnan.

Osallistuneiden vanhempien ja oppilaiden haastatteluiden lisdksi haastattelimme
koulun molemmat opettajat, jotta saisimme tietoa opettajan nikdkulmasta asiaan seki
toiminnan jirjestdmiseen littyvistd asioista. Koulun pienesti koosta johtuen kiytettivis-
simme oli ainostaan kaksi opettajaa. Tarkoituksenamme olikin tdméin koulun opettajien
nikemysten selvittiminen, eikd yleistyksiin pyrkiminen. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa-
han aineiston koko ei méiriydy sen perusteella, ettd voitaisiin etsid tilastollisia sddnndn-
mukaisuuksia (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997, 180).

Yhdysvaltalaisen tutkimuskoulumme haastateltavat vanhemmat valikoituivat sen
mukaan, ketkd toimivat aktiivisesti koululla. Koska koululla toimi myds vapaaehtoisia
high school -opiskelijoita samassa roolissa kuin vapaachtoisvanhemmat, laskimme heisti

neiden vanhempien mukaan. Niiden haastateltavien valitseminen oli tarkoituksenmukais-



18

ta, silld juuri ndilld vanhemmilla ja lapsilla oli omakohtaisia kokemuksia tutkimastamme
aiheesta. Opettajista haastattelimme pifasiassa niitd, joilla oli ollut jo vuosia vapaachtois-
vanhempia luokassaan. Haastattelemiemme joukkoon valitsimme my0s opettajia, joilla ei
ollut joka vuosi ollut mahdollisuutta toimia vapaachtoisvanhempien kanssa.

Yhteensd koko kohdejoukosta (N = 37) haastateltavia vanhempia oli 14, joista
kaksi oli vapaaehtoisia high school -opiskelijoita sekd yksi suomalainen kyldyhteis6on
kuuluva vapaaehtoinen. Oppilaita tutkimuksessa haastateltiin 13 sekd ryhméhaastatteluun
kuuluneet 5 oppilasta. Opettajia tutkimukseen osallistui 10. Liitteend olevasta taulukosta
on nihtdvissi kohdejoukon henkilomiarit kouluittain (Liite 2: Taulukko 1).

Haastateltujen henkiloiden koodauksella halusimme turvata henkildiden anonyy-
meini pysymisen ja saada selkeyttd aineiston raportointiin. N&in lukijan on helppo seurata
koodien avulla kenestd haastatellusta on kysymys. Haastatellut kohderyhmat, lapset (L),
vanhemmat (V) ja opettajat (O) koodasimme ryhmén alkukirjaimen mukaan. Kullekin
haastatellulle annoimme oman numeronsa. Toinen kirjain koodissa ilmaisee haastateltavan
kansallisuutta, suomalainen (S) tai yhdysvaltalainen (Y). Esimerkiksi viidenneksi haasta-
teltu suomalainen lapsi koodattiin LS5:ksi. Tutkimuksemme osapuolina ovat oppilas,
vanhempi ja opettaja, mutta koodauksessa kiytimme oppilaasta sanaa lapsi, jotta ryhmien
koodikirjaimet erottuivat toisistaan. Lisdksi tdhdelld (*) merkitsimme vanhempiin lasketut
ulkopuoliset vapaaehtoiset, esimerkiksi VS7*. Viisi ryhméhaastatteluun osallistunutta
lasta jatimme yksilollisen koodauksen ulkopuolelle ja heidit kisiteltiin omana ryhménéin

(LSR= lapsi, Suomi, ryhmi ). Taulukko selventdi koodaussysteemid (Liite 2: Taulukko 2).

2.5 Aineistonkeruumenetelmit

Aineistonkeruumenetelmit valitaan sen perusteella, millaista tietoa etsitddn ja mistd sitd
haetaan (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997, 183). Keskeisimmiksi aineistonkeruu-
menetelmiksi valitsimme osallistuvan ja ulkopuolisen havainnoinnin sekid haastattelun,
jotka soveltuivat parhaiten tutkimuksemme luonteeseen. Niiden avulla saimme olennaisen
aineiston kaytt6omme. Perustelimme suoran havainnoinnin valintaa silld, ettd halusimme
saada selville, kuinka ihmiset toimivat ja haastattelun avulla selvittiid heiddn ajatteluaan,
tuntemuksiaan, kokemuksiaan ja uskomuksiaan. (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 1997,

184.)
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2.5.1 Havainnointi

Havainnointi on yleisesti kiytetty menetelmi kvalitatiivisissa ja tapaustutkimuksissa,
koska havainnointi tapahtuu tutkimuskohteen lnonnollisessa ympéristssé ja ndin soveltuu
erityisesti toiminnan ja kayttaytymisen kuvaamiseen ja tulkitsemiseen. Koska havainnoin-
nissa ei irroteta tutkimuskohdetta ympiristdstddn, se mahdollistaa kohteen ja ympériston
keskiniisen suhteen tarkastelun yhtend kokonaisuutena. (Uusitalo 1997, 89.) Havainnoin-
nin menetelmien &#dripdind ovat osallistuva ja ulkopuolinen havainnointi. Eskola ja
Suoranta (1996, 76) midrittelevit osallistuvan havainnoinnin aineiston keruutavaksi, jossa
tutkimuksen suorittaja osallistuu tavalla tai toisella tarkastelemansa yhteisén toimintaan.
Ulkopuolisessa havainnoinnissa taas tutkija ei osallistu ryhméin tai tilanteeseen, vaan
keskittyy pelkistdin aineiston kerdimiseen (Uusitalo 1997, 90). Banister ym. (1994, 23)
suosittelevat useamman havainnoijan toimimista samanaikaisesti sekd havaintojen ja
tulkintojen vertaamista toisiinsa. Saatuamme vanhemmat luokkaan ohjaamaan, avusta-
maan tai tarkkailemaan, seurasimme heiddn toimintaansa niin videon vilitykselld kuin
kirjallisten muistiinpanojenkin avulla. Observointimme oli luonteeltaan sekd osallistuvaa
ettd ulkopuolista. Osallistuvassa havainnoinnissa toimimme tilanteen mukaan apuna seki

oppilaiden mukana eri tehtivissi.

2.5.2 Haastattelu

Haastattelu on yksi yleisimmistd menetelmistd keridtd laadullista aineistoa tieteellisessd
tutkimuksessa. Eskola ja Suoranta (1996, 64) perustelevat osuvasti haastattelun toimivuut-
ta. Heiddn mielestdin haastattelu on erdanlaista keskustelua, jossa tutkija on aloitteenteki-
jand ja johdattelijana. Kun tutkija haluaa saada tirkedi tietoa ithmisestd, on viisainta kysyi
sitd haastateltavalta suoraan. Haastattelumateriaalista muodostui tutkimuksemme olennai-
sin aines. Haastatteluissa kaytimme Eskolan ja Suorannan (1996, 65) esittdmén jaottelun
mukaista haastattelutyyppii, jossa oli piirteitd puolistrukturoidusta- seki teemahaastatte-
lusta. Tukena oli etukiiteen suunniteltu haastattelurunko, joiden kysymykset esitettiin
jokaiselle, mutta tarpeen mukaan lisisimme kysymyksii ja kysymysten jirjestys saattoi
vaihdella. Koimme tarkoituksenmukaiseksi teemahaastattelun toteuttamisen tiettyine

teema-alueineen ja aihepiireineen, jolloin pystyimme lihestymiin oppilaiden vanhempia
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sanoin. PAdsddntdisesti haastattelut nauhoitettiin, kuten Bogdan ja Biklen (1992, 128)
suosittelevat tehtidvin, haastatteluiden ollessa laajoja ja tutkimuksen péitekniikkana.
Niissi tapauksissa, joissa haastateltava koki nauhoittamisen epamiellyttiaviksi, kirjasimme
vastaukset ylos paperille. Kirjallinen kysely suoritettiin osalle yhdysvaltalaisista opettajis-
ta, high school -vapaachtoisille seki yhdelle oppilaalle. Niinkin saimme kysymyksiimme
vastaukset, joskin tiiviimmassd muodossa.

Tutkimuksessamme haastattelut vaihtelivat yksilohaastattelusta ryhmihaastatte-
luun. Toteutimme yhden ryhmihaastattelun, johon valittiin oppilaita, joiden vanhemmat
eivit olleet osallistuneet luokan toimintaan, ja niin haastateltava ryhmi oli homogeeninen
ja keskustelu oli antoisaa. (Eskola & Suoranta 1996, 72 - 75.) Videoimme haastattelun,
jotta keskustelua olisi helpompi seurata, kuka puhuu ja milloin. Haastattelurungot ovat

nahtavissa litteissd (Liite 5 ja Liite 6).

2.6 Tutkimuksen kulku

Lihtokohtana tille tutkimukselle oli pro seminaari -tutkielmamme vanhempien osallistu-
misesta opetustoimintaan. Nidin olimme jo perehtyneet atheeseen ja keréinneet osan
kirjallisesta materiaalista ennen empiiristen tutkimusten suorittamista. Téstd vatheesta
alkaen tutkimuksen loppuvaiheeseen saakka olemme kerinneet teoria-ainesta kirjallisuu-
desta tutkimuksen tueksi.

Ennen varsinaista aineistonkeruutamme, suoritimme esihaastattelun neljille
Halssilan koulussa toimivalle vapaachtoisvanhemmalle saadaksemme tilanteen varsinaista
haastatteluamme vastaavaksi (Liite 3). Kokeilimme ja hioimme nidin kysymykset seki
testasimme nauhoituslaitteet. (Eskola & Suoranta 1996, 68.)

Toteutimme tutkimuksemme ensimméisen vaiheen piittSharjoittelun yhteydessi
Saarenmaan kouluila; halusimme ottaa vanhemmat mukaan luokan toimintaan ja toimim-
me ndin koululla organisaattoreina. Liikkeelle lihdettiin marraskuussa 1998 jirjestimalla
koulun opettajien kanssa yhteinen vanhempainilta ja tiedotustilaisuus tutkimuksestamme
(Liite 4). Vanhempainillan avulla halusimme luoda kontakteja vanhempiin ja perustella
heille aihettamme (Ellis 1994, 95). Lihettamilld ainoastaan monisteita kotiin, olisi athe

jadnyt vanhemmille lian etdiseksi (Rivalland 1989, 6). Kerroimme aiheestamme sekid
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tulevasta toimintajaksosta, jolloin vanhemmilla olisi mahdollisuus elavoittdd opetusta
omilla erityistaidoillaan, tulla avustamaan luokan toiminnassa tai tulla lnokkaan seuraa-
maan koulupéivin kulkua. Pyysimme myds vanhemmilta heiddn ideoitaan aiheesta, jotta
toiminta olist heille sopivaa (Aho 1996, 2; Berger 1981, 221; Shalaway 1994, 79). Ennen
henkilokohtaisempaa yhteydenottoa jitimme Sahalawayn (1994, 79) ohjeiden mukaisesti
vanhemmille noin viikon verran aikaa sulatella osallistumishalukkuuttaan, jonka jilkeen
lihetimme heille reissuvihkojen vilitykselld kyselykaavakkeet. Kaavakkeessa kyselimme
millaiseen toimintaan vanhempi halusi koulussa osallistua vaihtoehtojen ollessa tutustumi-
nen koulupdivin kulkuun, apuopettajana toimiminen, harrastuksen tai ammatin esittely,
laheisen aiheen ohjaaminen ja osallistuminen tySpajaan (Berger 1981, 221; Ellis 1994,
93). Samassa kaavakkeessa pyysimme ilmoittamaan, olisiko mahdollisuutta osallistua
toimintaan kouluaikana (Liite 1).

Vastausten pohjalta soitimme yhteistydhalukkaille vanhemmille ja sovimme tarkat
ajat ja aiheet tulevaa toimintaa varten. Kaikki yhteistydhalukkaat vanhemmat osallistuivat
koulun toimintaan kahden viikon toimintajakson aikana. Seitsemin vanhempaa tuli
luokkaan joko seuraamaan, auttamaan, ohjaamaan tai pitimadn opetustuokion haluamas-
taan aiheesta. Vanhempien osallistumista seurasimme tekemilld muistiinpanoja ja videoi-
malla, lopuksi haastattelimme osallistuneet vanhemmat, heididn lapsensa, ryhmén muita
oppilaita sekd koulun opettajat (Ks. 2.4 Kohdejoukon valinta; Liite 5). Haastattelut
nauhoitettiin ja jarjestimdamme ryhméakeskustelu oppilaille videoitiin. Haastatteluiden
litterointi vei oman aikansa. Térkednd osana tutkimustamme oli péivikirjan pito, mihin
kirjoitimme tapahtumia, toiminnan onnistumista ja omia tuntemuksiamme. Liséksi
pyrimme keskustelemaan vanhempien kanssa sekd osallistuimme yhteistoimintaan ja
pyrimme ndin eri tavoin saamaan mahdollisimman kattavaa kuvaa tutkimuksestamme
kokonaisuudessaan.

Tutkimuksemme toinen empiirinen vaihe ajoittui huhti - toukokuulle 1999.
Kuukauden ajan, 13.4. - 12.5., olimme tiiviisti paivittdin tutkimuskoulullamme Yhdysval-
loissa. Suurimmaksi osaksi osallistuimme tuttavaopettajamme 2. luokan toimintaan, josta
kisin vierailimme myos muissa luokissa havainnoimassa. Seurasimme koululla vanhempi-
en vapaachtoistoimintaa pitden piivikirjaa toiminnasta. Kuukauden loppupuolella haastat-
telimme valitsemamme vanhemmat, oppilaat ja opettajat (Liite 6). Tédssd tutkimuksemme

vaiheessa toimimme ulkopuolisina observoijina ja tiedon hankkijoina ainutlaatuisesta
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kouluympéristostd. Haastattelut litteroimme syksyn 1999 aikana. Litteroinnin jilkeen
kokosimme kaiken athetta kisittelevin materiaalimme, haastattelut, videoinnit, piivikirjat,
lomakkeet ym., ja tutustutuimme sithen lukemalla aineiston livitse useita kertoja. Saatu-
amme aineistosta syvillisen ja kokonaisvaltaisen kasityksen, siirryimme aineistomime
varsinaiseen kisittelyyn. Luokittelun avulla tiivistimme materiaalin ja 16ysimme tutkimuk-
sen kannalta olennaisen aincksen. Téstd etenimme johtopidittstien tekoon ja lopullisen
tutkimusraportin kirjoittamiseen. Tutkimuksernme eteneminen on néhtivissi alla olevassa

kuviossa.

TUTKIMUKSEN ETENEMINEN

TUTKIMUSVATHE AJANKOHTA
® Esihaaastattelu ® Kesikuu 1998
@ Toiminnan suunnittelu | T | ®Marraskuu 1998
E
® Vanhempainilta / o | ®Marraskuu 1998
tiedotustilaisuus R
® Kyselykaavakkeet ja I | eMarraskuu 1998
puhelinsoitot A
® Toimintajakso ja ® Joulukun 1998
haastattelut
@ Litterointi ® Joulukuu 1998 -
Tammikun 1999
@ TUSA: Observoinnit ja ®13.4.-12.5.1999
haastattelut A
I
®Litterointi N | ®Toukokuu - Syyskuu 1999
® Aineiston kiisittely ja E ® Marraskuu 1999
analysointi I
S
® Tutkimusraportin T | ®Marraskuu 1999 -
kirjoittaminen O Tammikuu 2000

e

KUVIO 4. Tutkimuksen etepeminesn
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2.7 Luotettavuuden turvaaminen

Validiteetti madritellidn yleensd seuraavasti: “mittauksen pdtevyys eli mittauksen kyky
mitata niitd ominaisuuksia, kdsitteitd, joita mittaamaan mittaviline on laadittukin’.
Tutkimusten tulosten pysyvyytti nimitetdan reliabiliteetiksi: “mittaustuloksen pysyvyys, eli
mittauksen kyky antaa ei-sattumanvaraisia tuloksia”. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on
lnontevampaa kiyttdd termejd analyysin arvioitavuus ja toistettavuus. Arvioitavuudella
tarkoitetaan lukijan mahdollisuutta seurata tutkijan piittelyd (validiteetti) ja toistettavuu-
della (reliabiliteetti) luokittelu- ja tulkintasdfintojen yksiselitteisyytta ja johdonmukaista
noudattamista. (Uusitalo 1997, 82.) Olemme osoittaneet tutkimuksemme arvioitavuuden
raportoimalla tutkimuksen kulun, aineiston keruun seki johtopaitosten teon yksityiskoh-
taisesti ja kokonaisuudessaan siten, ettd lukija voi itse arvioida tutkimuksemme luotetta-
vuutta. (Gronfors 1982, 178; Eskola & Suoranta 1996, 168.) Kuvaileva tutkimusote seki
suorien lainausten kiytt6 tuovat aitoa ja totuudenmukaista tietoa, miirilliset taulukot ovat
osaltaan laadullisen amneiston tukena.

Tapaustutkimuksen yhteydessd tormitdin usein epdilykseen, voidaanko perustella
yhteen tapaukseen kohdistuvaa tutkimusta. Uusitalo (1997, 76 - 77) perustelee tapaustutki-
muksen toimivuutta tutkimuskohteen jarkevén valinnan mukaan. Valitsimme tapauskou-
lut perusteellisen harkinnan jilkeen, kouluista oli mahdollista saada juuri ne tiedot, joita
tarvitsimme. Myos haastattelemiemme henkildiden valinnoissa ajattelimme tutkimuksem-
me edustavuutta. Otimme haastatteluihin mukaan my6s henkil6itd, joiden vanhemmat
eivit osallistuneet toimintaan sekd opettajia, joilla ei ollut ollut vanhempia luokassaan.
Edustavuutta lisdd my6s tutkimusten suorittaminen kahdessa erilaisessa koulukulttuurissa.
(Miles & Huberman 1984, 231 - 243.)

Koska kiytimme tutkimuksessamme useita tutkimusmenetelmia ja my6s tutkijoita oli
& Numminen 1988, 140). Brewer ja Hunter (1989) méérittelevit triangulaation yksinker-
taisesti tarkoittavan erilaisten aineistojen, teorioiden ja / tai menetelmien kayttamistd
samassa tutkimuksessa seki toisaalta useamman tukijan toimimista tutkimuksen tekijini.
Téarkeimpand perusteena triangulaatiolle on se, etti mahdollisimman kattavaa kuvaa
tutkimuskohteesta on vaikea saavuttaa vain yhdelld menetelmalld. (Cohen & Manion

1996, 233; Eskola & Suoranta 1996, 40; Patton 1990, 60; ks. myds Soininen 1995, 41.)
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Tutkimuksemme jokaisessa vaiheessa oli mukana kaksi tutkijaa, jotka toivat omat niako-
kulmansa asioihin. Esimerkiksi erityyppiset haastattelutapamme tdydensivit toisiaan, niin
saimme enemmdan tietoa irti haastateltavistamme. Mielestimme tutkimuksemme on
kahden erityyppisen tutkijan tekemind objektiivisempi tuotos kuin yksin tehtdessd tai
kahden tdysin samoin ajattelevan. Tutkimuksessamme keskityttiin kahteen erilaiseen
tutkimuskouluun kayttimalld useampia eri metodeja ja aineistonkeruumenetelmis.

Tamén tutkimuksen tarkoitus ei ole tuoda esille sellaisenaan yleistettavii tietoa,
vaan pyrimme kuvailemaan tapauskoulujen avulla tietyissd konteksteissa tapahtunutta
toimintaa. Lukija itse arvioi tutkimuksen luotettavuutta seki yleistettdvyyttd, ja oman

harkintansa mukaan soveltaa sitd omaan kaytintoonsa.

2.8 Analysointi

Aineiston analyysilld olemme tutkimuksessamme pyrkineet luomaan aineistoon selkeytti
ja sen avulla tuottamaan uutta tietoa tutkittavasta aiheesta. Analyysin tavoitteena on ollut
tiivistdd aineisto siten, ettd sen sisdltamit tiedot sdilyvit tai jopa kasvavat ja luoda
aineistosta selkedd ja mielekistd Eskolan ja Suorannan (1996, 104) ohjeiden mukaisesti.
Alasuutari (1993, 71) ja Uusitalo (1997, 82) toteavat, ettid kvalitatiivinen analyysi on
aineistosidonnaista, eikd sen menetelmii voi ottaa valmiina, myds me tutkimuksessamme
lahdimme liikkeelle aineistosta kisin. Aineiston analyysissd pyrimme systemaattisuuteen,
vaikka tutkijoilla onkin vapaat kidet analysointiin kvalitatiivisessa tutkimuksessa.

Etenimme analyysissimme Eskolan ja Suorannan (1996, 115) yhden aineistonpur-
kumenetelmidn mukaisesti, jossa aineiston purkamisen jilkeen, aineisto koodataan ja
edetiin siitd analyysiin. Jarjestimme nauhoituksia ja muistiinpanoja sisiltdvin aineistom-
me litteroimalla, aineistoon tutustuttuamme koodasimme tiettyyn henkilodn littyvin
aineiston (Gronfors 1982, 156 - 158).

Grounded teorian mukaisesti analysointi ldhtee aineistosta kisin ja teoriaa ja
aineistoa peilaillaan jatkuvasti keskendin (Nieminen 1996, 137). Keritty kvalitatiivinen
aineisto voidaan hajoittaa kisitteellisiksi osiksi analyyttisen prosessin avulla ja saadut osat
kootaan uudelleen johtopaitoksiksi synteesin kautta (Gronfors 1982, 145). Tamén mukai-

sesti koodattu aineisto teemoiteltiin haastattelurunkoa seuraillen. Leikkasimme samaan
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teemaan kuuluvat haastattelun osat omiin muovitaskuihinsa. Niin luokiteltua haastattelu ai-

2.9 Termien miirittelyd

Tiassd tutkimuksessa kodin ja koulun yhteisty6 néhdiin kolmen tasavertaisen osapuolen:
opettajan, oppilaan ja vanhempien yhteistoimintana, jonka tulisi koitua lapsen parhaaksi,
niin oppimistulosten, kouluvithtyvyyden kuin tasapainoisen kasvun osalta. Tarkeimpini
osapuolena on lapsi, jota aikuiset tiiviilld ja uusia toimintatapoja kokeilevalla yhteistyol-
lddn pyrkivit auttamaan ja tukemaan. Yhteistyd ndhddin enemmaén yhdessd toimimisena
kuin tietojen jakamisena.

Koska tutkimuksemme kohdistuu osittain yhdysvaltalaiseen koulumaailmaan ja
tutkimamme yhteistydmuoto on védhan tutkittu, jouduimme miettimidn, mitd termid
kidytimme vanhempien osallistumisesta koulupdivdadn. Yhdysvalloissa aiheesta kiytetdin
termejd parental involvement, parent volunteering ja vanhemmista parent volunteers.
Usein opettajan ja vanhempien vilisestd suhteesta kaytettiin termid partnership. Part-
nership nihdiin yleensi kahden tai useamman ihmisen tai ryhmin viliseksi sopimukseksi,
heilld on yhteinen paamiird ja he tyoskentelevit yhdessd molemminpuolisten hy6tyjen
saavuttamiseksi. Eri osapuolet tuovat omat nikdkulmansa, taitonsa ja resurssinsa tihin
kumppanuuteen. Yhteisten ponnisteluiden kautta he saavuttavat paljon suurempaa hyotyi
oppilaille, kuin mihin paistiisiin opettajan ja vanhempien toimiessa erillidn. (Creating
parterships with parents to improve schools 1996, 9.) Tdssd tutkimuksessa puhumme
vanhempien mukaanottamisesta, vanhempien osallistamisesta, vapaachtoisvanhemmista
tai yleisemmin yhteistoiminnasta, kun tarkoitamme varsinaista aihettamme, vanhempien

mukaanottamista koulupiivain.
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3 PERHEEN JA KOULUMAAILMAN MUUTOKSET

Yhteiskunnan muutokset nikyvit kaikilla elimén alueilla, niin myds koulumaailmassa
(Merildinen 1996, 43). Sanotaan, ettd elimme nopeimmin muuttuvassa ympAaristossi,
misséd thminen on milloinkaan ollut ja yhé tietdaméattomind siitd, miten thminen tulee sithen
sopeutumaan (Eteldpelto & Tynjdld 1999, 24; Hirsjiarvi & Remes 1987, 3).

Kohonen ja Leppilampi (1994) ovat méiiritelleet yhteiskunnan muutosprosesseja
ja nostavat esille muun muassa vuorovaikutuksen, yhteistydn ja yhteis6llisyyden merkityk-
sen tulevaisuudessa. Arvojen ja arvoristiriitojen muuttuessa suuret ongelmat ja ristiriidat
eivit ratkea endd kansallisin toimenpitein, vaan ratkaisuihin vaaditaan laajempaa kansain-
vilistd yhteistyotd. Yhteistyon ja yhteisollisyyden merkitys korostuu tulevaisuudessa yhid
enemmin myds pienemmissd mittakaavassa. Tadmidn muutoksen seurauksena muun
muassa tiimityoskentely yhtend yhteistydn muotona saa enemmin tilaa yhteistissd ja
organisaatioissa. Tiimityoskentelyn edut eivit niy ainoastaan ty0eldmassd, vaan samankal-
taisia yhteyksid 16ytyy myos kouluoppimisen tehostamisen ja yhteistyon véliltd. (Kohonen
& Leppilampi 1994, 21 - 22, 24, 60.) Eteldpellon ja Tynjilin (1999, 24) mukaan oppimis-
ta tulisikin enemmin tarkastella koko yhteiskunnan asiana kuin pelkistaan yksilollisena
toimintana. Yhdessd tekeminen ja toiminnan kautta oppiminen ovat tdtd pdivad, eikid
oppilaiden yksin puurtamisella vastata nyky-yhteiskunnan vaatimuksiin (Laukkanen,
Piippo & Salonen 1990, 5). Yhteiskunnan erilaiset muutokset heijastuvat perheiden kautta
lapsiin ja niin nikyvit myos koulutydskentelyssd. Opettajien ja vanhempien tydskennel-
lessd entistd tiiviimmaéssd yhteistyOssd, saavutetaan molemminpuolista ymmirrysta

osapuolten tilanteista.

3.1 Yhteiskunnan muutokset nakyvit perheessi

Yhteiskunnan muutokset ovat heijastuneet perheeseen (Merildinen 1996, 43). Yleiset
asenteet perhettd kohtaan ovat muuttuneet ja perheen merkitys yhteiskunnassa on asetettu
kyseenalaiseksi. Muuttuneisiin nykyperheen piirteisiin ovat vaikuttaneet suoraan yhteis-
kuntarakenteelliset muutokset, onhan perhe muiden sosiaalisten instituutioiden tavoin

suorassa yhteydessi yhteiskuntaan ja sen muutoksiin. (Jallinoja 1985, 3; Wacklin 2000,4.)
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Esko (1981, 41) nikee perheen instituutiona olevan jopa vanhentunut. Usein titd perheen
merkityksen menettdmistd perustellaan silld, ettd perhe on menettéinyt yhid useampia
tehtdvid muiden yhteiskunnallisten laitosten hoidettavaksi (Jallinoja 1985, 97).

Parsonsin mielestd perheen merkitys on péinvastoin kasvanut, koska perhe on
joutunut erikoistumaan yhd enemmin muun muassa perheenjisenten tasapainoiseen
kasvattamiseen (Jallinoja 1985, 97). Myds kansanedustaja Jouko Skinnarin mielestd pula
rahasta on tiivistidnyt perheiti ja ollaankin palaamassa laajempaan perhekokonaisuuteen
(Hopsu 1996, 6). Muutos suuntaan tai toiseen on osa luonnollista yhteiskunnan muutosta.
Historiakin osoittaa, ettd perhe on aina ollut jatkuvassa muutoksen tilassa aikakaudesta

riippuen (Esko 1981, 41).

3.1.1 Perheen sisiiset muutokset

Myos perheen sisiisissd suhteissa on tapahtunut muutoksia. Sen sijaan, ettd molemmat
vanhemmat tyoskentelisivdt kotona, kuten ennen maaseudulla, niin nykyp#ivin kaupun-
kiyhteisdissd vanhemmat kayvit useimmiten toissd kodin ulkopuolella. (Korkeamiki,
Laukkanen & Seppilid 1989, 20; Paananen 1991, 14,15; Rosenberg 1993, 163.) Antikaisen
(1993, 110) seki Korkeamien, Laukkasen ja Seppilin (1989, 21) mukaan yhtend selvini
muutossuuntana perheen rakenteessa onkin yksilollisyyden ja itsendisyyden korostaminen.

Naisten kodin ulkopuolisen ansiotyon yleistyminen on ollut selked merkki yhteis-
kunnan sukupuolijirjestelmian muutoksesta, jonka seurauksena perhelaitos on muuttunut.
Muutosten seurauksena on vanhimman sukupolven isovanhempien ja vanhempien
keskinidinen huolenpitovelvoite vihentynyt. Myds lapsista aitheutuvia toitd on supistettu
muun muassa vihentimalld lapsien madrdd perheesséd ja vaatimalla ndiden tdiden aikai-
sempaa tasaisempaa jakoa miesten ja naisten kesken. (Alanen 1994, 25; Korkeamiki,
Laukkanen & Seppild 1989, 21; Silva & Smart 1999, 3.) Miehen asema perheessi onkin
ollut suuressa muutoksessa viime vuosikymmenten aikana, muun muassa isien osallistu-
minen kodin- ja lastenhoitotyohon on lisdéntynyt merkittdvisti. Hatakka (2000, 15) viittaa
lastenpsykiatrian tohtorin Kyle D. Pruettin tutkimukseen, jossa todettiin, monien muiden
tutkijoiden tapaan, isien olevan nykyaén yhtd kykenevi hoitajia kuin diditkin.

Vaikka isovanhempien rooli perheen jisenend ja kasvattajana on harvinaistunut,

pitdd professori Lea Pulkkinen nykyistd isovanhemmuutta yleisten kisitysten vastaisesti
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hyvin toimivana. Nykyiset isovanhemmat ovat Pulkkisen mukaan ilahduttavasti osallistu-
neet lastensa perheiden tukemiseen. Isovanhempien merkitys lapsenlapsille nikyy ennen
kaikkea siind inhimillisessd pidfiomassa, mitd he voivat tarjota. Tétd tukea kaivataan
erityisesti rikkonaisissa perheissd, joissa turvaa antava isovanhempi saattaa olla kasvavalle
lapselle erityisen tidrked henkilo. (Jaakkola 1996, 49.) Myods koulutyon tukemisessa

isovanhemmalla voi olla merkittivd rooh.

3.1.2 Nykyajan monimuotoiset perheet

Koulut kohtaavat nykyiin entistd moninaisempia perheita ja perhemuotoja, ja opettajien
saamaan kaikenlaiset perheet mukaan koulutyohon. Nyky-yhteiskunnan perheet ovat
muodostuneet niin monimuotoisiksi, ettd monet perhemuodot jadvit yleisen luokittelun
ulkopuolelle. Vaikka perhettd pidetddn tirkednd instituutiona, on mahdotonta luoda mitiin
yleisesti hyviksyttyd perhemallia. (Esko 1981, 9; Wacklin 2000, 4.) Nykyéén pyritdénkin
irti yhdestd ainoasta perhemallista ja sitd vastoin halutaan osoittaa, miten monenlaisia
perhemuotoja on olemassa (Korhonen 1994, 83). Wacklinin (2000, 4) mukaan monimuo-
toiset perheet eivit ole viliaikainen, ydinperheeksi korjaamista vaativa virhe, vaan
elimellinen osa yhteiskuntaa.

Yleisimpid perhemuotoja ovat nykydédn ydinperhe, uusperhe sekd yksinhuoltajaper-
he. Ydinperhe on linsimaissa ihannoitu perhemalli, joka on vuosikausia siilyttinyt
asemansa perhemuotojen moninaistuessa. Jallinoja (1994, 28) mddrittelee ydinperheen
muodostuvan heteroseksuaalisesta parisuhteesta, heididn biologisista lapsistaan, seki tdmén
tiiviin suhteen paikantumisen yhteiseen kotiin. Tolkki-Nikkonen (Korhonen 1994, 83;
Wacklin 2000, 4) korostaa ydinperhettd edelleen tietynlaisena ideaalimallina, jota vasten
muita perhemalleja peilataan. Wacklin muistuttaa kuitenkin vain vajaan kolmanneksen
viestostd nykyisin eldvin ydinperheessd (Wacklin 2000, 4).

Uusperheeksi voidaan laskea kuuluvaksi perhe, jossa kaikki lapset eivit ole
puolisoiden yhteisid. Jallinojan (1985, 8) mukaan uusperheeni voidaan pitdd kahden
yksinhuoltajaperheen muodostamaa yhteisod, vaikka kaikki sen jasenet eivit olekaan

sukulaisuussuhteessa keskenddn. Uusperhe tuo mukanaan erilaisia haasteita: lapsilla on
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usein kahden vanhemman sijasta nelji vanhempaa, ja vanhemmillakin on osa omista
lapsistaan omassa uusperheessd ja osa entisen puolison uusperheessd (Viisédnen 1992, 96).
s vain toinen lapsen vanhemmista on lasten kanssa. Yksinhuoltajuus voi syntyd puolison
kuoleman tai avioeron perusteella, sekd silloin, kun nainen hankkii lapsen ilman vakituista
parisuhdetta. (Suomalainen tictosanakirja 1992, 278; Wsoy:n iso tietosanakirja 1996, 201).

Kaikkia nditd perhetyyppejd 16ytyy, niiti syntyy tietoisista valinnoista, ja niihin
ajaudutaan pakosta. Yksikiin niistd ei takaa onnellista tai onnetonta elimii, vaan eliméin
tekevit itse yksilot perhe- ja muissa yhteiskunnallisissa suhteissaan. (Alanen 1994, 31.)
Wacklinin mukaan kasvatusalan ihmiset ovat avainasemassa monimuotoisten perheiden
ymmairtimisessd; toiminnan lihtSkohtana on oltava monenlaisten perheiden olemassaolo
ja oikeus tulla kohdelluksi tasavertaisesti (Wacklin 2000, 4; ks my6s Kantola 1982, 21).
Tiiviin kodin ja koulun vilisen yhteistyon kautta opettajilla on mahdollisuus ymmirtia
entistd paremmin erilaisten perheiden tilanteita. Pyytdessdin perhemuodosta riippumatta
molempia vanhempia mukaan toimintaan opettaja voi edesauttaa myds eronneiden

vanhempien tasa-arvoista asemaa lapsen koulunkdynnissi (Frieman 1997, 24 - 25).

3.2 Lapsi muutosten keskelld

Ruoppila (1984, 254) toteaa kasvatusolosuhteiden vaikuttavan lapsen kehitykseen.
Vanhempien tehtivinid pidetddin lapsen perusturvan, niin fyysisen ympiriston kuin
ruumiillisen hoidon takaamista seki lapsen kasvun ohjaamista (Winnicott 1981, 218; ks.
myds Heindnen 2000, 10). Tasapainoiseen kehitykseen lapsi tarvitsee kannustusta ja
rohkaisna vanhemmilta sekd turvallista ja virikkeellistd kasvuympéristdod, jossa lapsi
16ytad rajansa perheen sisdlld ja suhteessa ympéirdiviadn maailmaan (Arajirvi & Koski
1989, 16, 91; Ruoppila 1984, 255; Savolainen 1984, 93).

Nykyajan perheiden rikkonaisuus ja yleinen turvattomuus eivit aina takaa lapselle
edelld mainittua turvallista kasvualustaa (Heindnen 2000, 10; Maitta 1987, 5). Perheen
rakenteessa on tapahtuneet lapsen kannalta merkittdviit muutokset, kuten avioerojen
lisddntyminen, perheiden lapsiluvun pienentyminen sekd isovanhempien etiisyys, ovat
lisinneet lapsen turvattomuutta. (Huttunen 1983, 31; Marin 1990, 74; Méittd 1987, 5.)

Suomessa pédtyy avioeroon joka vuosi yhi 13 000 avioliittoa ja ndin se koskettaa tuhansia
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lapsia vuosittain (Korkeamiki, Laukkanen & Seppild 1989, 21; Paavola 1995, 30; Taipale

1992, 103). Turvattomuus ja monenlaiset pelot hallitsevat lapsen eldimii erotilanteessa
(Frieman 1997, 23; Nieminen 1985, 106). Usein avioero vaikuttaa myds lapsen koulun-
kdyntiin. Toisaalta saman koulun, tutun opettajan ja ympéiriston sdilyminen tuo lapselle
turvallisuutta (Bernard 1989, 248). Tilloin my0s opettajan ja vanhemman toimiva yhteis-
ty0 on merkitivad. Myos Robinson nikee koulun paikkana, jossa lapsen elimi vaikeinakin
aikoina jatkuu normaalisti (Robinson 1991, 178). Wacklin (2000, 4) huomauttaa, ettei
lasten ongelmia kuitenkaan pitdisi suoralta kideltd leimata “rikkindisestd kodista” johtu-
viksi. Perheissd on paljon muitakin ongelmia, esimerkiksi lievd vikivalta on varsin yleistd
ja sithen syyllistyvit myos ns. “normaalit” vanhemmat (Antikainen 1993, 113; Poikonen
1991, 25). Myos vanhempien runsas alkoholinkiyttd lisda lasten turvattomuutta (Heindnen
1992, 90).

Nykyiédn puhutaan jatkuvasti lasten ja nuorten pahoinvoinnista ja heidan psyykki-
rinnalle on noussut puheenaiheeksi lasten ja nuorten syrjiytyminen. Viime vuosina
Suomessa ajankohtaisinta on ollut taloudellinen ja sosiaalinen syrjiytyminen (Taskinen
1998, 11). Lama ja siitd seurannut suurtyottdmyys ovat osaltaan vaikuttaneet syrjiytynei-
den nuorten miirain. Kansanedustaja Sinikka Hurskainen mainitsee lasten huostaanotto-
jen lisdidntyneen laman aikana (Hopsu 1996, 5; Heinénen 2000, 10).

Suurena syrjaytymisriskind on myds huono koulumenestys, valtaosa syrjaytyneisti
nuorista parjad heikosti koulussa. Koulumaailmaa koskettavat taloudelliset leikkaukset
ovat johtaneet opetusryhmien paisumiseen, jolloin yksilllinen opetus selvisti kirsii. Ndin
koulun kykyd vastata kaikkien oppilaiden opetuksesta ja kasvatuksesta voidaankin
arvostella. (Heindnen 2000, 10; Merildinen 1996, 2; Taskinen 1998, 12; ks. myds Perus-
koulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 8).

Nykylasten ongelmat ovat vakavia: alkoholi, huumeet, syomishiiriét ja masen-
tuneisuus kuuluvat monen nuoren arkipdivadn (Heindnen 2000, 10; Merildinen 1996, 43,
44; Peltonen 1996, 76, 77; Rinne 2000, 22). Rinteen (2000, 22) mukaan namé ongelmat
kuvastavat vain lasten, ja samalla heiddn vanhempiensa, sisdistd pahaaoloa. Myds lievempi
pahoinvointi on otettava vakavasti. Lasten motivaatiopula, tunne-elimin ongelmat seki

kdyttaytymishairiot ilmentdvit sitd, ettd kaikki asiat eivit ole kohdallaan. Jos syrjaytymi-
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nen on alkanut jo varhaisessa vaiheessa, on vaarana nuoren jadminen yhteiskunnan

ulkopuolelle (Liimatainen-Lamberg & Uotinen 1996, 9; Rinne 2000, 22).

3.3 Muutokset heijastuvat kouluun

Nyky-yhteiskunnan rikkiniisyys ja muut ongelmat asettavat suuria vaatimuksia kouluille,
jotta ne voisivat tarjota lapsille niiti myOnteisid kokemuksia, joita he eivit saa kotona
(Heindnen 2000, 10; Paananen 1991, 14,15; Rosenberg 1993, 163). Lasten ongelmat eivit
voi olla ndkymaittd koulutydskentelyssi (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994,
8; Poikonen 1991, 25). Ongelmista aiheutuva hiirifkayttdytyminen ja levottomuus
luokissa vaikeuttavat opettajan ja oppilaiden tydrauhaa. Rosenthalin ja Sawyersin (1996,
194) mukaan opettajat valittavat erilaisten sosiaalisten ongelmien vaikeuttavan opetustyd-
td. Pahimmassa tapauksessa oppilaat tulevat kouluun huonosti ravittuina, heidin ter-
veydentilansa voi olla alhainen ja heiltd puuttuu perustarpeisiin kuuluva turvallisuudentun-
ne. (Rosenthal & Sawyers 1996, 194.) Stacey (1991, 26) nikee vaatimukset opettajaa
kohtaan toisinaan mahdottomina ja opettajan roolin entistd monimutkaisempana yhteis-
kunnan muutosten myotd. Opettajat ndkevit tyOssdin lasten ja nuorten ongelmat ja
ylilddkdri Tiina Tuomisen mukaan kouluissa voitaistin tehdd paljon ennaltachkiisevii
tyotd, jos vain voimavarat sithen riittdisivit (Heinfinen 2000, 10). Rinteen (2000, 22)
mukaan opettajat ymmartavit, ettd vanhempien vilinpitimaton asenne on puolestaan oire
yhteiskunnan vilinpitiméttomyydestd, muun muassa tyottomyydestd. Nidin opettajat
kiytannon tydssain kohtaavat kansalaisten eriarvoisuuden nykyajan Suomessa.

Taloudellisten leikkausten ja siitd johtuvien suurten luokkakokojen vuoksi opettaji-
kirsii ja sadstot kohdistuvat erityisesti heikompiin oppilaisiin (Heindnen 2000, 10;
Merildinen 1996, 56; Taskinen 1998, 12). Saari ja Kupari (1996) ovat listanneet télld
vuosikymmenelld toteutettuja sddstotoimenpiteiden vaikutuksia kouluissa. Saistot ovat
vihentineet perusoppituntien maarid, tukiopetusta, harrastustoimintaa, opetusmateriaaleja
seki opettajien tdydennyskoulutusta ja erilliskorvauksia. (Taskinen 1998, 12.)

Koska yhteiskunnan toimenpiteet koulua ja opetusta kohtaan ovat olleet viime
vuosina lihinnid edelli mainittuja sddstotoimenpiteitd, voitaisiinkin enemman hyddyntia

koulun ulkopuolisia tahoja kuten vanhempia, jotta pystyttdisiin tarjoamaan oppilaille
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riittdviin monipuolista ja kattavaa opetusta. Yhteisty0lld ja vapaachtoistoiminnalla voidaan

saada paljon aikaan.

4 AJAN HAASTEISIIN VASTAAMINEN

Lasten ja nuorten pahoinvointi nikyy koulumaailmassa, ja julkisessa keskustelussa tulee
jatkuvasti esiin lasten syrjaytymistd koskevia puheenvuoroja. Olennaista on, kuinka
yhteiskunta kykenee vastaamaan nuorten ongelmiin. Suomalaisten pohitikkojen ja
virkamiesten mielestd Suomen ei tarvitse tuntea itseddn kehitysmaaksi lapsikysymyksissa.
Sosiaali- ja terveysministerion kanshapiéllikon Markku Lehdon mukaan Suomi kuuluu
lastenoikeuksien keulamaihin. Hinen mielestddn lainsdddidntd on kuitenkin joskus ollut
jopa edistyksellisempdd, kuin niiden kiytintdonpano ja yhteiskunnan suhtautuminen
asiaan. (Hopsu 1996, 5.) Kansanedustaja Skinnarin mielesti voimme tarjota lapsille
ilmaisia julkisia palveluja eri muodoissaan, kuten kouluaterioita. Téllaisista eduista
huolimatta suomalaisessa yhteiskunnassa lapsen ldhimmaiiseksi omaiseksi jad liian usein
viranomainen, toisin kuin muualla Euroopassa. Suomessa vanhempien vastuuta ei hianen
mielestddn korosteta tarpeeksi. (Hopsu 1996, 5.)

Presidentti Martti Ahtisaari puuttui lasten ongelmiin yhteisvastuukeriyksen
avauspuheessaan, jossa hin toteaa lasten pahoinvoinnin lisisntyneen ja sen seurauksena
koulukiusaaminen, masentuneisuus, piihteiden kiyttd ja vikivaltainen kiyttdytyminen
ovat yleistyneet (Lasten pahoinvointi lisdantynyt 2000, 3). Ahtisaari muistuttaa yhteiskun-
nan tirkeimmin tehtidvin olevan lasten ja nuorten hyvinvoinnin vaaliminen ja perddnkuu-
Iuttaa yhteisvastuullista vanhemmuutta, jossa koko yhteisd osallistuu lasten kasvatukseen.
(Lasten pahoinvointi lisddntynyt 2000, 3.) Tulevaisuudessa pyritdéinkin panostamaan
entistd enemman nuorten hyvinvoinnin lisidmiseen. Heindsen (2000, 10) mukaan nuorten
vakavat ongelmat ovat nyt havahduttaneet valtiontason paittdjid ja vuoden 2000 valtionta-
lousarviossa on varattu 70 milj. markkaa lasten ja nuorten psykiatristen palveluiden

kehittimiseen.



33

Nykyddn myds suomalaisia opettajia puhuttelee ylivoimaisesti eniten lasten ja
nuorten vilinpitimaton kohtelu, tistd seuraava pahomvointi sekd kysymys kasvatusvas-
tuusta. Aikuisten olisi ryhdyttiava aikuisiksi ja eldd niin, ettd lapset voivat luottaa heihin.
Rinteen mielestd nuorten ongelmiin saadaankin loppu herittamalld jokaisessa aikuisessa
kasvattajan vastuu ja yhteni vaikutuskanavana on kodin ja koulun yhteistyd. (Rinne 2000,
22.) Yhteistyon ja vapaaehtoistydén mahdollisuudet voisikin ottaa nykyddn paremmin

huomioon ja kayttoon koulun tyotd tukemaan.
4.1 Kasvatusvastuun jakautuminen

Useimmilla lapsilla ensimmdisend kasvuympdristond on oma koti ja ensimméisinid
kasvattajina omat vanhemmat (Huttunen 1983, 28; Korkeamiki, Laukkanen & Seppild
1989, 52; Luukkola 1998, 16). Mybhemmin elinpiiri laajenee péivdhoitoon, naapuri- ja
toveripiiriin ja oppivelvollisuuden koittaessa kouluun. Lapsen kehityksen kannalta olisi
parasta, jos ndmi kasvuympiristdt muodostaisivat selkedn jatkumon lapsen elimissa.
(Huttunen 1983, 28; Korkeamiki, Laukkanen & Seppild 1989, 46 - 52; Marin 1990, 74;
Stacey 1991, 46 - 47; ks. myos Cyster 1981, 135, 138 ja Studer 1993, 74.)

Ensisijainen kasvatusvastuu on vanhemmilla ja heilld on oikeus melko pitkille
minen antaa vanhemmille mahdollisuuden kokea lapsi ilona ja rikkautena, joka tuo
elamiin sisdltod. Yhteistyd muiden kasvattajien kanssa helpottaa hankalia tilanteita ja
lapsi voidaan kokea positiivisena voimavarana, jonka hyvinvoinnin eteen ponnistellaan.
Myés tutkimustulokset osoittavat, ettd vanhemmat, perhe ja koti ovat lapsen elimin
ratkaisevimpia vaikuttajia. (Huttunen 1983, 29.)

Vaikka suurin kasvatusvastuu onkin perheelld, on opetukseen ja kasvatukseen
Littyvid tehtdvid yhteiskunnan kehityksen my6td siirretty entisti enemmén koululle tai
muille organisaatioille. (Esko 1981, 41; Heindnen 2000, 10; Jallinoja 1985, 97.) Kodilla ja
koululla on ollut perinteinen tehtidvien jako, jossa opetus ja osa kasvatuksesta kuuluu
koululle ja kasvatus kodille. Timin jaotelman mukaan sivistivid tietoja ja taitoja antaa
ensisijaisesti koulu, kun taas koti kantaa vastuun moraalisesta ja eliminkatsomuksellisesta
kasvatuksesta sekd tunteiden ja persoonallisuuden kehityksestd. (Cyster 1981, 135; Harva
1968, 154; Lihavainen, Naukkarinen & Niemi 1983, 69; Pulkkinen 1984, 300.)
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Kodin ja koulun viliset kasvatustehtidvit ovat aina osittain paillekkdiisid, ei voida
olettaa, etté opettaja hoitaisi ainoastaan opetuksellisen puolen ja vanhemmat kasvatukselli-
sen (Takala 1974, 86 - 87). Tehtdvin jakoa tirkedmpdid on kasvatustavoitteiden yhden-
suuntaisuus sekd molempien osapuolten odotusten tuntemus. My6s Huttunen (1983, 28)
nikee kasvattajien yhteisten kasvatustavoitteiden, samantapaisten kasvatusmenettelyiden
ja yhtendisen suhtautumisen lapseen takaavan kasvatuksen johdonmukaisuuden ja jatku-
vuuden. Aikuisten ristiriitaiset vaatimukset taas aitheuttavat turvattomuutta ja levottomuut-

ta lapsessa. (Huttunen 1983, 28.)

4.2 Kodin ja koulun yhteistyotd tarvitaan

Nykydidn kodin ja koulun yhteistyon merkitys tunnustetaan laajasti. Useat opettajat ja
vanhemmat ovatkin ilmaisseet halunsa kehittdd yhteistyotid entisestéén ja jatkuvat keskus-
telut tiedotusvilineissa ilmaisevat aiheen ajankohtaisuutta. On ymmérretty, kuten Rosen-
thal ja Sawyers (1996) muistuttavat, ettd yhteistyolld voidaan paremmin saavuttaa positii-
(1987) huomauttavat opettajan kantavan vastuun yhteistyon kehittdmisestd ja vaalimisesta.

(Rosenthal & Sawyers 1996, 194; ks. myds Lightfoot 1978 ja Studer 1993, 74.)

4.2.1 Yhteistyon méarittelyd

Kodin ja koulun yhteistyd on yksi tirkeistd koulumaailmaa koskevista puheenaiheista ja
tiarked osa koulutyotd. Koulut velvoitetaan peruskoululailla yhteistyohon kotien kanssa ja
koulujen tulisi tukea koteja kasvatustehtdviissi, vaikka kasvatusvastuu viime kidessd
onkin lasten vanhemmilla. (Korpinen & Husso 1991, 1.) Opetuslainsdddinnon késikirjan
mukaan opetuksessa on oltava yhteistydssd kotien kanssa, mikd edellyttdd kodmn ja
perusopetuksen tavoitteiden tasapainoon asettamista. Pyrkimyksend on yhteistoiminta
kodin ja koulun kesken. (Arajiarvi & Aalto-Setéld 1999, 3; Perusopetuslaki 1998.) Myos
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (1985, 56) muistuttaa, ettd vaikka kodilla ja
koululla onkin osittain omat erilliset tehtdvit lapsen kasvatuksessa, on niiden kuitenkin
yhteisesti pyrittdva lapsen ja nuoren koko persoonallisunden tasapainoiseen kehittymiseen,

opinnoissa edistymiseen sekid mielenterveyden siilyttimiseen. Nditd vaatimuksia ei esitetty
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uudemmassa Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa yhti kattavasti, vaan yhteistyd-
velvoitteet on siirretty lihinnd koulukohtaisiin opetussuunnitelmiin (Peruskoulun opetus-
suunnitelman perusteet 1994).

Kodin ja koulun yhteisty6td on viime vuosina tutkittu yhd enemmin ja erilaisia
médritelmid on 16ydettidvissd. Kouluyhteistyd voidaan Arajirven mukaan jakaa kahteen
osa-alueeseen, sisiiseen ja ulkoiseen kouluyhteistyohon. Koulun sisdiseen yhteistyohén
osallistuvat opettajat, oppilaat ja henkilokunta, kun taas ulkoisella kouluyhteisty61ld
tarkoitetaan koulun ja kodin yhteistyota, sekid koulun ja ympérdivin yhteiskunnan vilistd
vuorovaikutusta. Ulkoisen kouluyhteistyon tirkeimpand osana on juuri yhteistyd kotien
kanssa. (Arajarvi 1985, 201.) Niin kodin ja koulun yhieistyd voidaan katsoa laajemman
kouluyhteistyon alakisitteeksi. Koulun ja ympirdivin yhteiskunnan yhteistyon muotoina
voi olla esimerkiksi kulttuuripalvelusten ja esitelméitsijoiden kiyttd, teemapdivit tai
avoimien ovien paivit (Arajarvi 1985, 206). My6s tihidn kouluyhteistyon osa-alueeseen
vanhemmat voidaan ottaa mukaan, koska he edustavat yhteiskunnan eri osa-alueita miti
parhaiten ammatteineen ja asiantuntemuksineen.

Koivumiki, Korpinen ja Pekkala (1980, 3) ovat médritelleet kodin ja koulun
yhteistyon kaikkien yhteistydssd mukana olevien henkildiden tai organisaatioiden viliseksi
tiedon vaihdoksi, joka koskee kasvatettavia. Yhteistyon tavoitteena he katsovat olevan
kasvatettavan koko persoonallisuuden kehittdmisen. Yhteistyon keskeisid osapuolia ovat
koti ja koulu, oppilaan huoltajat, oppilas ja opettaja, mutta tirked merkitys on myds koulun
sisdlld ja osittain ulkopuolella toimivilla henkilsryhmilld kuten kouluterveydenhoitajilla ja
koulukuraattoreilla.

Seki koulun ettd vanhempien tulisi olla aloitteellisia yhteisty6td muodostettaessa.
Kantola nikee koulun tehtivini avautumisen kotien suuntaan ja sitd kautta ympar6ivaian
maailmaan (Kantola 1980, 95, ks. my6s Lekman 1990, 153). Sandersin ja Epsteinin (1998,
341) mukaan yhteistyon onnistumista edesauttaa, etti perheet ja yhteiskunta pidetdin ajan
tasalla opetuksen uudistuksista, oppilaiden edistymisestd ja tarpeista. Koulut puolestaan
saavat tirkedd tietoa oppilaiden erityistaidoista sekd perheiden pdimairistd ja huolenai-
heista. Kaikkien tahojen tulisi pitdd kommunikaatiokanavat avoimina.

Kodin ja koulun yhteisty6ssi on tirkedd avoin vuorovaikutus ja kaikkien osapuol-
ten tasavertaisuus. Opettajan vuorovaikutustaidot nousevat keskeisiksi. Kantolan mukaan

opettajan on ennakkoluulottomasti kunnioitettava ja ymmarrettivi kaikenlaisia ihmisiid
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sekid tunnettava laajasti ert eldminalueita. (Kantola 1980, 28; Kantola 1982, 21.) Niléhn
muistuttaa mys oppilaan roolista: “Ei riitd, ettd vanhemmat ymmirtivit, mitd koulu tekee
heidén oppilailleen ja ettid opettajat tajuavat olevansa riippuvaisia vanhempien tuesta, niin
kauan kun itse oppilaat jitetadn yhteistoiminnan ulkopuolelle.” (Niléhn 1976, 156).

Kantola korostaa yhteistydn rakentuvan sisiltd kisin, ei niinkdfin hallinnollisin
kaskyin. Opettajalla on yhteistyon rakentamisessa kaksi tehtfvid: ihmisten vilisten
jannitysten vihentiminen oman olemuksensa ja toimintansa avulla sekd kyky tarvittacssa
nauttiminen, yhteishengen muodostuminen ja tietoisuus siitd, ettd yhteistn jisenet tukevat
toisiaan. (Kantola 1980, 94 - 95.) Paananen kuvaa oppilaan, vanhempien ja koulun
yhteisty6td osuvasti tasasivuiseksi kolmioksi: ”Se on rakennelmana luja, mutta jos yksikin

sivu pettdd, koko rakennelma murtun.” (Paananen 1985, 164.)

OPPILAS

OPETTAJA VANHEMMAT

KUVIO 5. Yhteistydn kolme osapuolta. (Paananen 1985, 164.)

Hyvin toimivan yhteistydn tannusmerkkeind voidaan Mannerheimin lastensuojeluliiton
julkaisun mukaan pitdd kodin ja koulon vililld vallitsevaa Iuottamusta, vanhempien
toiminnan itsendisti ja oma-aloitteista koulun ja oppilaiden hyviksi toimimista sekd
vanhempien vilisid luottamuksellisia suhteita, jotka helpottavat lasten keskiniisten
ongelmien ja ristirfitojen selvittimistd. Lisiksi yleisesti vanhempien aktiivinen osallistu-
minen koulun tilaisuuksiin sekd vanhempien ja opettajan kyky kisitelld niin myOnteiset
kuin kielteisetkin asiat kuvastavat toimivaa yhteistyotd. (Enqvist, Jakobson & Wiegand

1987, 134.)
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4.2.2 Yhteistyon kehittyminen ajan myota

Kodin ja koulun vilinen yhteistyd on kehittynyt ja muuttunut aikojen saatossa ja koulun
rakennemuutosten mystd. Ennen kansakoululaitoksen syntyi kodin ja koulun vilinen raja-
aita oli usein olematon, kun kiertokouluja pidettiin kodeissa ja kotiopetus oli yleinen
kiytantd. Tarve kodin ja koulun yhteistydlle tulikin ajankohtaiseksi vasta kansakoululai-
toksen synnyttyd 1800-luvun puolivilissd ja opetustehtivien siirryttyd kodeilta kouluille.
(Nurmi 1965, 7 - 8.)

YhteistyGtavat kansakoulun alkuajoilta tdhdn pdivaian ovat muuttuneet huomattavas-
ti. Todistusten jaon ja kuusijuhlien riittdessd aikoinaan, pyritiin nyky4&n saumattomaan
ja sddnnolliseen yhteistoimintaan. Varsinaisesti nykyaikaisesta yhteistyosti alettiin puhua
vasta 1960-luvulla. Kuitenkin pyrkimysti yhteistyhon on ollut jo 1800-luvulla. Suomes-
sa varhaisimpia “todisteita” yhteistyohon pyrkimisestd on muun muassa Kaarle Juhana
Werkon vuonna 1896 perustama yhdistys, jonka tavoitteena oli kodin ja koulun lihentami-
nen muun muassa vanhempainkokousten avulla. (Kailanpds 1990, 5 - 7.)Yhdysvalloista
taas voidaan mainita esimerkkind uudistusmielisten opettajien vuonna 1918 perustama
yhdistys Progressive Education Association, joka asetti toimintansa erdiksi tavoitteeksi
kehittid kodin ja koulun vilistd yhteistyotd, jotta lapsen tarpeet voitaisiin ottaa paremmin
huomioon (Viljanen 1992, 100). Suomessa perinteisen kansa- ja oppikoulun aikana, jolloin
opettajaa pidettiin ehdottomana auktoriteettina, vanhemmat uskoivat koulun tietdvin, mita
heiddn lapsensa tarvitsevat. Useimmiten yhteydet kodin ja koulun vililld rajoittuivat
alaluokkien ja kylikoulujen osalta joulujuhliin ja kevattutkintoihin. Yksi viesti koulusta
kotiin oli todistus. Toisaalta kylikoulun opettajalla saattoi olla vahva oppilaiden kotitaus-
tojen tuntemus. (Mutanen 1982, 14.)

Vihitellen yhteistyon merkitysti on alettu ymmirtid enemmin. Muutosta on
tapahtunut asenteissa seki koulun mahdollisuuksissa jirjestdd yhteistd toimintaa perheiden
ja koulun vilille. Jo 1960-luvulla kodin ja koulun yhteistydmuotoina ovat olleet muun
muassa vanhempainjuhlat, koulujen kevit- ja joulujuhlat, opetuksen seuraamisen mahdol-
lisuus, vastaanottotunnit sekd vastavuoroiset vierailut opettajien ja perheiden vililld
(Nurmi 1965, 93). My0s silloin oli tavoitteena yhteistydn lisiiminen ja monipuolistaminen

kohti avoimempaa koulua.
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1970-luvun alussa koulujarjestelmissa tehtiin perusteellinen muutos: kansakoulusta
tuli peruskoulu ja peruskoululaki toi velvoitteen yhteistyon jirjestamisestd. Mutasen
mukaan kodin ja koulun yhteistydstd alettiin puhua peruskouluun siirryttiessi. Silloin
annettiin kuvaa koulusta, joka ottaa huomioon vanhempien toiveet ja jonka opetusta saa
mennid seuraamaan. (Mutanen 1982, 14.) Peruskoulun my6td tuli my6s lakisiiteisesti
valita kouluneuvosto hoitamaan kodin ja koulun yhteisty6td. Kouluneuvoston tyo oli
1ihinné kokousten pitoa ja muutamien vanhempainiltojen jirjestdmistd. Namai tilaisuudet,
jotka olivat vanhemmille vapaaehtoisia, mutta joihin opettajien oli osallistuttava, olivat
olleet lahinnd tietoajakavia. (Mutanen 1982, 14.) Aulamo toteaa kouluneuvostojen
toiminta-ajan jdineenkin kouluissamme lyhyeksi miiden toimimattomuuden vuoksi
(Aulamo 1991, 15; Poijirvi 1973, 30). Vuoden 1985 uudistetun peruskoululainsaadannon
my0td kouluneuvostot poistuivat ja yhteistyon edistdmistehtéivit siirtyivit perustettaville
johtokunnille, joiden oli ainakin kerran lukukaudessa kisiteltdva kodin ja koulun yhteis-
tyotd. Tunnettiin tarvetta yhteistyon kehittimiseen, eivitkd perinteiset kerran lukukaudessa
pidettivit tiedotustilaisuudet endi riittéineet vanhemmille ja opettajille. (Syddnmaanlakka
1984, 22.)

Koulu on jatkuvasti yrittinyt 16ytdd keinoja yhteistyon velvoitteen toteuttamiseksi.
Jo pidemmin aikaa on ollut kiytidntdnd kirjallisten viestien kulkeminen koulun ja kodin
valilld. Sanallisen arvostelun kidyttoonotto on tuonut uusia vivahteita tiedonvaihtoon.
(Mutanen 1982, 14.) 1980- ja 90-luvuilla kodin ja koulun yhteistydstd on tullut entistd
tiiviimpad ja Iuokkatoimikunnat, leirikoulut ja erilaisen toiminnan jirjestiminen ovat
tulleet suosituiksi.

Lahiaikoina kouluihin kohdistuneet siddstdtoimet sekd johtokuntien purkaminen ovat
lisinneet vanhempien aktiivisuutta. Vanhempainliiton jisenmiird on kasvanut rijahdys-
mdisesti ja yi 220 kuntaan perustettuihin vanhempainyhdistyksiin kuuluu noin 200 000
koululaisten vanhempaa. Yhdistykset on perustettu lihes poikkeuksetta vanhempien
omasta aloitteesta. (Piippo 1990, 130; Rinne 1996, 8 - 9.) Yhdysvalloissa vastaavia
yhdistyksid ovat aktiivisesti toimivat PTA -yhdistykset, Parent Teacher Assosiation
(Virtanen & Ronkonen 1984, 66). Kuten yhdistysten jisenmiirin lisdéntyminen osoittaa,
vanhemmat ovat entistd kinnostuneempia lastensa koulunkdynnistd. Huoli lasten hyvin-
voinnista koulussa sidistdtoimenpiteiden aikana on saanut vanhemmat osallistumaan

aktiivisemmin my6s koulun arkipdivdin. Nyt vanhempia n#hddén koululla aktiivisina
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toimijoina yhd useammin. Kuitenkin kansainvilisesti verrattuna suomalaisilla olisi
parantamisen varaa vanhempien voimavarojen hyddyntimissd. Y1i-Ollin mukaan 90-
vuotiaan Suomen Vanhempainliiton tavoitteena onkin koota vanhempien voimat nuorten
hyviksi ja toimia kodin ja koulun lihentimiseksi (YL-Olli 1998, 11). Ulkomailta tulee
esimerkkeji nusista toimintatavoista ja yksittdiset opettajat ovat mallina muille ennakko-
lunlottomilla kokeiluillaan. Vapaaehtoisten vanhempien ottaminen mukaan koulutydsken-

telyyn on yksi uudempi toimintatapa, jota varsinkin Yhdysvalloissa toteutetaan runsaasti.

4.2.3 Nykyiset yhteistydmuodot

Se millaiset yhteistyomuodot koetaan tarkoituksenmukaiseksi kussakin koulussa tai
yksittdisessd lnokassa, riippuu koulun tavoista, opettajan mieltymyksistd sekd vanhempien
kiinnostuksesta. Vanhempainillat ovat edelleen laajasti kiytetty yhteistydmuoto. Nokelai-
sen mukaan niissakin olisi aika etsid uusia toimintatapoja vanhojen massakokousten tilalle,
Vanhempien dini olisi paremmin saatava kuuluviin, sen sijaan, ettd vain asiantuntijat
esitelmoivit - onhan vanhemmilla tirkedd tietoa omasta lapsestaan. Vanhempainryhmissi
voidaan koota yhteen samaa eliminvaihetta eldvit perheet ja pohtia yhteisid asioita.
(Ervasti, Nokelainen & Vitikka 1990, 5.)

Varojen hankkiminen luokan retkiin ja leirikouluihin on hyvin yleistd yhteistyota.
Usein kiytettyja varainkeruutapoja ovat esimerkiksi arpajaiset, myyjdiset ja erilaiset
tilaisuudet. (K6ppd & Lehtijarvi 1983, 8.)

My®s niin sanottu tydpajatoiminta on yleistynyt monissa kouluissa (Kuukkanen &
Mikitalo 1997, 38). Pohjoismaiden vilisisséd vertailuissa ja kdytinnon toiminnassa onkin
kdynyt ilmi, ettd suomalaiset vanhemmat osallistuvat mieluiten kiytinnonliheiseen
toimintaan kuten talkoisiin, sieniretkille ja pyordn korjaukseen. (Kempas & Lehtijirvi
1985, 6; J. Ryyninen, henkilokohtainen tiedonanto 3.3. 1999.) Kiytannén toiminnan
hyodyllisyydestd 16ytyy monia esimerkkejid. Kun monet pikkukoulut joutuvat nykyiin
kamppailemaan elinmahdollisuuksistaan ovat vanhemmat tulleet apuun, ja kylayhteison
avustamina pelastaneet koulun lakkautukselta. Téllaiset esimerkit kertovat yhteistydmuo-
tojen rajattomista mahdollisuuksista ja toiminnan tapauskohtaisuudesta.

Suurimalla osalla vanhemmista on kuitenkin vield yhteistydssd perinteisen passiivi-

nen rooli, vaikka heididn asiantuntemustaan kansainvilisesti vertaillen voitaisiin hyodyntad
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paljon nykyistid enemmin (Korpinen & Husso 1991, 1). My6s Rokan (1998, 11) mielesti
huoltajat ovat nykyisessd koulukulttuurissamme taustalla antamassa tukea ja kerdimissi

varoja eikd heiddn voimavarojaan riittdvésti huomioida.

4.2.4 Yhteistyon kehitysnikymat

Vanhempien omien yhdistysten ja oma-aloitteisten toimintamuotojen lisdidntyminen
osoittaa, ettd yhteistyotd halutaan lisiti ja monipuolistaa (Taffel & Blau 1995, 317). Myos
opettajan rooli on painottumassa enemmén kohti yhteistyotd muiden opettajien, opetusta
avustavien henkiléiden, vanhempien ja oppilaiden kanssa (Hirsjarvi & Remes 1987, 135).
Taffelin ja Blaun (1995, 317) mukaan juopa kodin ja koulun vililli on kuroutumassa
umpeen. Erilaisilla uudistuksilla koulu haluaa tulla ty6ssd kdyvii vanhempia vastaan,
esimerkiksi lapset voi tuoda kouluun aikaisin ennen koulun alkamista tai jirjestetddn
iltapdiva-hoitoa koululla.

Esimerkkind uudemmasta yhteistydomuodosta on vanhempien mukaanottaminen
entistd jirjestelmillisemmin varsinaisiin opetustapahtumiin sekd luokan toimintaan
(Kelley-Laine 1998, 342). Staceyn (1991, 43 - 44) mukaan vanhempien opetukseen
osallistuminen ja avustaminen lnokkahuoneessa on nakyvind merkkini siitd, ettd vanhem-
mat todella ovat kiinnostuneita lapsensa koulunkadynnisti. Monissa koulukulttuureissa
vanhemmat ovat jo mukana itse luokkatyOskentelyssid. Nyt olisikin mietittdvd, miten
huoltajat, joilla on taitoa, kykya ja aikaa, saadaan mukaan luokan arkeen. (Rokka 1998, 11
- 12; ks. my6s Berger 1981, 111; Clemens-Brower 1997, 60; Cyster 1981, 55, 104;
Rivalland 1989, 1; Rokka 1992, 17; Wilmore 1995, 3.)

Vanhemmat ovat usein epitietoisia tistd uudesta ajattelutavasta. Useat kokeilut
osoittavat, ettd sekid opettaja ettd lapset hyotyvit, kun vanhemmalla on mahdollisuus tukea
opettajaa luokkahuoneessa varsinkin lasten ollessa pienid. (Kelley-Laine 1998, 345.)
Freinetopettaja Starck (1996) herittelee ajatuksia kysymélld, miksei hdn ottaisi jonkun
oppilaan vanhempaa vetdmain jouluaskarteluja, kun kyseinen iti tai isd hallitsee taidon
paremmin kuin opettaja. Vanhempien mahdollisuuksista osallistua hin mainitsee erdin
oppilaan #didin kiyttdineen suurimman osan ditiyslomastaan luokassa avustamiseen ja
ruotsalaisessa freinetkoulussa taas tydton isd on tuurannut sairastunutta opettajaa. (Starck

1996, 102, 103, 141; ks myos Kuorelahti & Liimatainen 1996, 44.)
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Lisaksi uusia haasteita koulumaailmaan tuovat muun muassa kansainvilistyminen,

opetusryhmien koon kasvaminen seki ongelmanuorten perheiden osallistaminen. Kodin ja

tellaan perheiden kotimaista, kulttuurieroista, maahanmuuton syisti ja myds vanhempien
roolista lastensa koulunkdynnissi. (Starck, 1996, 140, 145.) Laaksola on huolestunut
suurten opetusryhmien aiheuttamista keskittymisvaikeuksista ja henkilokohtaisen ohjauk-
sen puutteesta. (Laaksola 1999, 5.) Jaksamisensa ja suuren oppilasryhmén kanssa kamp-
paileva opettaja saattaisi saada merkittdvad helpotusta auttavasta vanhemmasta lnokkahuo-
neessa. Nykyopettajan tuleekin olla valmis kehittiméin sellaisia yhteistydmuotoja, jotka
ottavat tasavertaisesti huomioon edelld mainitut nyky-yhteiskunnan ilmi6t. Luomalla tiiviit
suhteet koteihin ja pyrkimalld ottamaan vanhempia mukaan koulutydskentelyyn, voidaan

néitd ongelmia kenties helpottaa.

4.3 Vapaachtoistoiminta

jossa ihmiset yhdessd pyrkivét voittamaan vaikeuksiaan ja parantamaan eliménlaatuaan,
poistamatta kuitenkaan yhteiskunnan vastuuta kansalaistensa hyvinvoinnista. Lisdksi
vapaaehtoistoiminnan ensimmdéisend periaatteena voidaan pitaa sitd, ettd kaikki osallistu-
vat vapaachtoisesti ja tdysivaltaisina subjekteina, toisena periaatteena on palkattomuus ja
kolmantena ihmisten lihtokohdista toimiminen: tehtivit annetaan kunkin kykyjen ja
taitojen mukaan. (Lehtinen 1997, 20.)

Nimi periaatteet soveltuvat myds vanhempien vapaaehtoiseen osallistumiseen
koulutyohon. Luokkatoiminnan oppaassa muistutetaan, etti vanhempien yhteistyd koulun
kanssa on luonteeltaan vapaaehtoista ja lahtSkohtana on oman koulun ja paikkakunnan
tarpeet ja mahdollisuudet. Onnistumisen edellytyksenid on vanhempien aktiivisuus ja oma-
aloitteisuus. (Kempas & Lehtijirvi 1985, 5.) Jokaisella vanhemmalla on tietoja ja taitoja,
joita hidn voi halutessaan tuoda koulutyShon ja ndin rikastuttaa koulun arkipdivii. Tulee
kuitenkin muistaa, ettd vapaaehtoistoiminnan kaikissa muodoissa on tarvittu seka tullaan

tarvitsemaan myds palkattua ja hyvin koulutettua ammattihenkil9stdd, ndin toiminnalla on
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laajempaa seki tuloksellisempaa merkitystd. (Nerelli 1989, 55.) Suomessa vapaaehtoistoi-
minta on yleisemmin erilaisten jirjestdjen toimintaa seki auttamistytd ja viranomaiset
ovat kehottaneet entisestdin lisiimédn vapaaechtoistydtd nuorten ongelmien ratkomiseksi
(Maitta 1987, 5). Harvemmin puhutaan vapaaehtoisuudesta koulumaailmaan kuuluvana
ilmioni. Sovala (1990, 24) mainitsee kuitenkin vapaaehtoistoiminnan kaynnistajiksi myos
koulun: henkilokunnan, oppilaat, oppilasyhdistykset, vanhemmat sekid tukiryhmiit.
Yhdysvalloissa vapaachtoistoiminta ol systemaattista myds kouluissa.

Joidenkin poliitikkojen mielestd solidaarisuus on kadonnut Suomesta, jossa veroja
maksamalla saadaan palveluja ja etuuksia kuin automaatista. Sosiaalitieteiden nakdkul-
masta yhteiskunnan kehitystd on ohjannut yksilonvapaus ja itsensdtoteuttaminen ja
puhutaan narsismin kulttuurista ja itsekkyyden ansasta. Tutkijat epailevit, voisiko tillai-
sesta yhteiskunnasta 16ytydkaddn vastuullista yhteisollisyyttd. (Lehtinen 1997, 1.) Myoés
Tammisto ja Lahtinen (1995, 10) kuvailevat hyvinvointivaltiossa esiintyvdid luonnollisen
ldheisyyden katoamista ja tottumista ajatukseen: “Kylld kunta hoitaa, mehidn maksamme
verot.” Kuitenkaan kaikkeen totuttuun ei ole vilttimitti varaa ja vapaaehtoistyon kehitté-
miselle on olemassa yhteiskunnallinen tilaus.

Eiko6 siis korkeiden verojen maassa yhteisvastuullisuutta koeta yhtd voimakkaasti
kuin esimerkiksi Yhdysvalloissa, jossa ihmiset todella haluavat vapaaehtoisesti antaa
jotain takaisin yhteiskunnalle? Lehtinen (1997, 9) on seurannut keskustelua vapaachtoi-
suudesta ja sen merkityksestd muun muassa Yhdysvalloissa. Niissd maissa muuten hyvin
erilaisia poliittisia nikemyksid ajavat lilkkeet ovat vapaachtoisuuden suhteen samoilla

linjoilla: ihmisten on saatava ottaa enemman vastuuta itsestian ja toisistaan.

5 ENNEN LIIKKEELLE LAHTOA

Kuvailemme seuraavissa kappaleissa tutkimuksemme aineiston pohjalta ja kirjallisuuden
valossa vanhempien osallistamisen eri vaiheita. Kappaleet on jaoteltu toiminnan etenemi-

sen mukaisesti saadaksemme tutkimukseen kidytdnnonldheisen otteen.
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Kun vanhempia pyritiin ottamaan mukaan luokan toimintaan, on huomioitava
kaytannon toteuttamismahdollisuudet. Useissa yhteyksissd on tullut esille aikaisemman
yhteistydn ja toimivan vuorovaikutuksen opettajan ja vanhempien vililld olevan pohjana
vanhempien osallistamiselle. Shalaway (1994, 79) sekd Stacey (1991, 16, 47; ks. myos
Cyster 1981, 55; Kantola 1982, 22) nikevit ihanteelliseksi tilanteeksi vanhempien
mukaanottamisen toimintaan heti lapsen aloitettua koulunkidynnin. Jos aikaisemmin on
ollut laajasti toteutettua yhteistyoti ja vanhemmat ovat olleet aktiivisesti mukana toimin-
nassa, on helpompi saada heiddt mukaan myds koulun arkip4ivién.

Jotta toiminta olisi kaikkia osapuolia tyydyttdvid, tulisi opettajan huomioida
vanhempien aikaisemmat kokemukset yhteistyOsti ja tdtd kautta heididn valmiutensa
osallistua opetukseen. Keneltikédn ei tulisi vaatia enempii, kuin mihin hén itse on valmis.

(All in the family 1991, 27.)

5.1 Aikaisemmat yhteistydkokemukset

Tarkeidnd ldhtokohtana toiminnalle voidaan ndhdd koulun yleinen suhtautuminen yhteis-
tyohon, koululla ja rehtorilla on yhteistydon kéynnistdjind keskeinen rooli (Enqvist ym.
1987, 134; ks. my6s Kouluhallituksen eheyttamistydryhmén muistio 1990, 202). My0s
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (1985, 57) velvoittaa nimenomaan koulua
aktiivisesti etsimidin sellaiset yhteistydmuodot, jotka sopivat kuhunkin kouluyhteis6én
parhaiten. Stacey (1991, 38) nakee kaksi d4rimdisti mallia tai lihestymistapaa kodin ja
koulun vilisessd yhteistydssd. Koulupohjaisessa mallissa vanhemmat ndhddin vain diteind
ja isind, jotka vastaavat koulun kirjeisiin, kun taas yhteiskuntapohjaisessa mallissa
vanhemmat ovat osana suurta kokonaisuutta erilaisine rooleineen ja taitoineen. Tutkimus-
kouluillamme vanhemmat n#htiin yhteiskuntapohjaisen mallin mukaisesti tirkednd
voimavarana tietoineen ja taitoineen.

Tutkimissamme kouluissa opettajat ovat aktiivisesti pyrkineet jirjestdmain toimivaa
yhteistyoti ja pitineet mottonaan avoimien ovien -periaatetta. Ilmapiiristd on muodostunut
yhteistyolle otollinen ja vanhemmat kokevat osallistumisen helpoksi. On hyvd muistaa
koulutyon olevan julkista ja avointa toimintaa, joten jokaisella on mahdollisuus tutustua

koulun toimintaan (Mutanen 1982, 14).
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Joo, kylld vanhemmat on kdynyt aikaisempinakin vuosina aika paljon luokassa, niin meilld on ollut
avoimet ovet periaatteena, ja toimintapiivind niin yleensd lauantaityOpdivdnid on vanhemmat ollut
jonkin eri asian opettajina luokissa, on ollut tekstiilipainantaa, verhot on tehty vanhempien kanssa
yhdessi tai sitten on kirnuttu voita tai sahattu puita. --- Timmdsesséd toiminnassa meilld vanhemmat

on ollu mukana. OS2

Nidin avoin ilmapiiri ja yhteistoiminnan monipuolisuus on vield harvinaista monissa
kouluissa. Haastateltujen opettajien vastauksista 16ytyi kokemuksia my6s vanhempien

vihaisemmasti osallistumisesta.

Aika vihdn ovat vanhemmat tulleet, ettd vanhemmat ovat niinku peldnneet tulla tuolla lailla koululle.
Ettd joitakin on niin kuin jumppatunteja ja tdmmosid joskus vanhemmat pitineet, taikka sitten
vanhempainilloissa sitte ovat olleet yhteistydssd mukana. --- Oon midd ainakin kakskyt vuotta

opettanu ja se on aika harvinaista, et vanhemmat hiippailee kouiun kiytavilla. OS1

Suomalaisessa tutkimuskoulussamme yhteyksid hoidetaan puhelinsoittojen, viestien seki
vanhempainiltojen lisiksi reissuvihkon, arviointikeskusteluiden, toimintapdivien, talkoo-
tyon ja tuntien seuraamisen sekd satunnaisten opetukseen osallistumisen avulla. Vaikka
osallistuminen vanhempainiltoihin ja vapaaehtoistoimintaan on vihdisempdd kuin Calu-
metin koululla, voidaan tutkimaamme Saarenmaan kouluyhteis6d pitdd yhteistydkykyisend

ja yhteistoimintaan luottavana yhteisona.

Tadlld Saarenmaalla on t44 ilmapiiri, niinkun ootte varmaan huomannu, aika vilittomiampi
kuin ehkd muuvalla ympéri Suomea --- Ja tddlld on uskaltanu vanhemmat ldhtee mukaan touhuun
kaikin tavoin talkootyohon ja kylayhteisd, kyldyhdistys niin se on hirveen voimakas ollu aina sen
kautta se on saanu tdd koulu tosiaan aina tukea tyblleen. Ettd tdlld paikkakunnalla on ollu tami

lahestyminen koulun tydhon --- semmonen 1ammin suhde kouluan. VS7*

Calumetin koulussa kaytettiin yhteydenpitoon runsaasti puhelinsoittoa, kirjeitd, perjan-
taikansiota, viestejd, vanhempainiltoja sekd vapaaehtoistoimintaa. Vanhempainiltoihin
osallistumisprosentit olivat korkeita, 85 % keviilld ja 83 % syksylld ja silti koululla oltiin
huolissaan osallistumisen vihyydesta. Lisdksi opettajat kirjoittivat kotiin viikottain kirjeen,
jossa kerrattiin menneen viikon tapahtumat ja kerrottiin tulevasta. Oppilaiden kansioihin

kootut tyot ja kokeet kulkivat kotiin ndiden kirjeiden ohessa. Lisiksi vapaachtoisvanhem-
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mat ovat osallistuneet koulun toimintaan yha aktiivisemmin viiden viimeisen vuoden ajan
1dhinni luokassa toimimisen tavoin.

Suomen kouluille tyypilliset tapahtumat kuten talkoot, urheilutapahtumat seki
toimintapiivit, puuttuivat yhdysvaltalaiselta koululta, jossa vanhempien toiminta sijoittui
enemmin koulupdivddn. Osallistuminen oli lihinnd varsinaiseen opetustapahtumaan
liittyvdd avustusta, joko luokassa tai luokan ulkopuolella. Tillaiseen aktiivisuuteen on
tutustunut myos Pelli-Kouvo (1998, 5), joka kuvaili yhteistyota erdissd yhdysvaltalaisessa
koulussa aktiiviseksi: kaikissa vierailemissaan luokissa oli ainakin yksi vanhempi opetta-
jan tukena, vanhemmat toimivat oman alansa asiantuntijoina tai apuna kansliassa, kirjas-
tossa tai olivat mukana retkilld.

Aikaisemmat yhteistyokokemukset nikyvidt vanhempien valmiuksissa osallistua
koulun toimintaan. Osa vanhemmista tarvitsee enemmén rohkaisua saapumiseen kuin
toiset. Berger (1981, 92 - 93) kuvaa erilaisia vanhempia seuraavasti. Osa vanhemmista
tuntee jannitystd ja odotusta tulevaa kouluvierailua kohtaan, kun jotkut taas pelkaavit
tulevaa tapaamista. Berger erottaa vanhemmista viisi aktiivisuuden suhteen erilaista
tyyppid: (1) vanhemmat, jotka vilttiviat koulua kaiken aikaa, (2) vanhemmat, jotka
tarvitsevat rohkaisua tullakseen kouluun, (3) vanhemmat, jotka saapuvat kouluun haluk-
kaasti pyydettidessd, (4) vanhemmat, jotka kokevat miellyttdvind kouluun saapumisen ja
nauttivat opetukseen osallistumisesta sekd (5) vanhemmat, jotka ovat yliaktiivisia ja
nauttivat vaikutusvallastaan ja voimastaan koulussa.

Jokainen niistd ryhmisté tarvitsee erilaista ymmirtdmysti ja suhtautumista opettaja-
kunnalta. Ensimméinen ryhmi tarvitsee kannustusta ja aikaa pi#istikseen yli vanhoista
kielteisistd kokemuksistaan sekd tietoa oman osallistumisensa hyoddyllisyydestd. Jos
koululla on hyviksyvd ja kutsuva ilmapiiri, ryhmit (2) - (4) tuntevat automaattisesti
itsensd tervetulleeksi kouluun. Viides ryhmad tarvitsee kidestd pitden tietoa suunnitelmista,
koulusta ja oppilaista, jotta vanhemmat oppisivat tyoskentelemiin lasten ja koulun

hyoddyksi. (Berger 1981, 92 - 93.)

5.2 Kisityksid yhteistyon tirkeydesti

Myds kisitykset yhteistyon tirkeydestd vaikuttavat osaltaan osallistumishalukkuuteen.

Saarenmaan koululla jirjestimddmme toimintajaksoon osallistuneilla vanhemmilla oh



46

kaikilla kokemuksia muunkinlaisesta yhteistydstd kuin perinteisimmistid vanhempainillois-
ta, kuten oppitunnin kuuntelemisesta, myyjiisiin ja muihin tempauksiin osallistumisesta,
talkootydstd, urheilutoiminnan ohjaamisesta koululla, erityisosaamisen esittelystd koululla
sekd sijaisena toimimisesta. Tdmi osallistuneisuus osoittaa ndiden vanhempien pitdvin
tirkednd yhteistyotd kodin ja koulun villli, ja kuuluvan niin sanottuihin aktiivisiin
vanhempiin. Myds Calumetin koulun vanhempien aktiivinen osallistuminen vapaaehtois-
toimintaan kuvastaa heididn yhteistyotd arvostavia asenteitaan.

Kartoittacssamme mielipiteitd yhteistyon tirkeydestd, vastauksissa tuli esiin seki
yleisid nakemyksid yhteistyostd, ettd yksittdisid tdrkeind pidettyjd yhteistydmuotoja.
Kaikista haastattelemistamme vanhemmista 50 % (N = 14) mainitsi yhteistyossa tiarkedksi
koulun asioista perilli olemisen. Kuorelahden ja Liimataisen (1996, 49) tutkimus tukee

saamaamme tulosta.

No justiin se, ettd tota noin nii, ettd niinku se viesti kulkee rehellisesti, et ollaan rehellisié toisiamme
kohtaan ja avoimia, ettd jos sekd positiivisesti, ettd negatiivisesti, ettd kaikki asiat tulee niinku kodin

ja koulun vuorovaikutuksessa. Et ollaan niinku puolin ja toisin perilld. VS3

36 % vanhemmista mainitsi reissuvihkon tarkedksi ja 29 % vanhemmista avoimen

kommunikoinnin kodin ja koulun vililla.

Pidasia on se et viesti kulkee puoleiseen suuntaan, ihan sama se on onko se faksilla tai sdhkopostilla
tai reissuvihkossa tai missi, mut se ei saa kulkee suusanallisesti, koska vaikka se tietysti meille kotia

--- ni se muuttuu se sanoma muuttuu aivan toiseen asemaan siind --- tdd reissuvihkohan on tosi

hyvi juttu ja sitten kun on nii opettajien puhelinnumerot niin. VS1

Vanhemmista 21 % taas niki puhelinsoittojen ja yhtd moni luokan toimintaan osallistumi-
sen tirkeiksi seikoiksi yhteistyossd. Hajamainintoja saivat vanhempainillat, yhteiset

keskustelut, molemminpuolinen luottamus sekd yhteiset kasvatusnikemykset.

Tavallaan se, ettd koti ja koulu vetdd yhtd, niinku samanlaista linjaa, ettd niinkun kodillahan se

kasvatusvastuu on ja koulu tukee sitd, mutta ettd kodinkin pitié antaa tuki sille koulutydile. VS5
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Koulukohtaisesti aineistot erosivat siten, etti yhdysvaltalaiset vanhemmat nikivit tir-
kedmmiksi koulun avoimuuden ja vanhemman vapaaehtoistoiminnan. Suomalaiset
vanhemmat taas painottivat erityisesti reissuvihkon tirkeyttd yhteydenpitokeinona. Myos
Kuorelahden ja Liimataisen (1996, 60) tutkimuksessa kaikki kyselyyn vastanneet vanhem-

mat pitivat reissuvihkoa tirkeimpénd viestin vilittdjini kodin ja koulun valilla.

TAULUKKO 3. Vanhempien nakemykset yhteistyon tirkeydesta

Tarkedd VS (7) VS % VY (7) VY % V YHT. (14)
Koulutysn VS2, VS§3, 43 % VY1, VY2, 57 % 50 %
nikeminen VS6 VY4, VYT7*

Reissuvihko VS1, VS§2, 71 % - - 36 %
VS3, V84,
VS5
Avoin kom- VS1 14 % VY3, VY5, 43 % 29 %
munikointi VY6*
Pubelinsoitot VS1 14 % VY6, VYT7* 29 % 21 %
Vapaaehtois- - - VY1, VY4, 43 % 21 %
toiminta VY5
Vanhem- - - VY3, VY6* 29 % 14 %
painillat
Yhteinen kas- VS5, VS7* 29 % - - 14 %
vatusvastuu
Yhteiset ta- VS5 14 % - - 7%
pahtumat
Keskustelut VS3 14 % - - 7 %
Ei mainintoja - - - - -

Opettajat olivat samoilla linjoilla kuin vanhemmat kisiteltdessd yhteistyon tdrkeyttd.
Opettajista 50 % (N = 10) mainitsi yhdeksi yhteistyon tirkeimmistd piirteistd avoimen

kommunikoinnin kodin ja koulun valilli.

Paljon kommunikointia vanhempien kanssa, pitdisi tarjota heille paljon mahdollisuuksia saapua
koululle, erilaisiin hommiin ja oppilaiden ohjelmiin mukaan, ja pitdisi nihdd oppilaiden tyoskentelyi.

0YS5
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Opettajista 40 % piti térkednd puhelinsoittoa ja yhtd moni kirjettd hyvini yhteydenpitokei-
nona kodin ja koulun vililld. 20 % haastatelluista niki myds vanhempien osallistumisen
luokan toimintaan tdrkeini yhteistydmuotona. Yksittdisid mainintoja saivat perjantaikan-
sio, yhteiset tapaamiset ja yhteniiset kasvatusnikemykset.

Suomalaiset opettajat pitivit tarkeimpini avointa kommunikointia, yhdysvaltalaisten
vastaukset hajaantuivat laajemmalle. Yhdysvaltalaiset opettajat painottivat puhelinsoittoa,
kirjettd ja yleisesti avointa kommunikointia - vain he toivat esille vapaaechtoistoiminnan

tarkeyden.

TAULUKKO 4. Opettajien nikemykset yhteistyon tirkeydesta

Tiarkedd 0S8 (2) 0S % 0Y (8) OY % O YHT. (10)
Avoin kom 081, 082 100 % 0Y1, 0Y5, 38 % 50 %
munikointi 0Y7

Puhelinsoitto - - 0Y2, 0Y3, 50 % 40 %
0Y4, 0Y6
Kirje - - 0Y2, 0Y3, 50 % 40 %
0Y4, OY6
Vapaachtoi- - - 0Y4, 0Y5 25 % 20 %
suus
Perjantaikan- - - 0Y2 13 % 10 %
sio
Tapaamiset - - 0Y4 13 % 10 %
Yhteniiset 081 50 % - - 10%
kasvatusnike-
mykset
Ei mainintoja - - 0Y8 13 % 10 %

Liitteend olevasta taulukosta on mahdollista vertailla vanhempien ja opettajien niakemyksii
yhteistyon tirkeydestd (Liite 2: Taulukko 5).

Yhteistyon tavoitteena on toimia lapsen hyviksi ja siksi yhteistydn merkitys lapselle
on ensisijainen pohdinnan aihe. Sekd opettajalla kuin vanhemmalla tulisi olla kasityksid

siitd, kuinka lapsi kokee yhteistyon ja oman vanhempansa osallistumisen. Lasten kasitys-



49

ten huomioiminen antaa opettajalle varmuutta siité, ettd yhteinen toiminta on lapsesta
miellyttavad eikd hinen mielipiteitddn sivuuteta. (Niléhn 1976, 156.)

Yhta lukuun ottamatta kaikki haastatellut lapset (N = 13) mydnsivit yhteistyon kodin
ja koulun vililli olevat tirkedtd. Yksi heistd ei osannut sanoa asiaan mielipidettizin.
Yleisimmin n#htiin vanhemman ja opettajan yhteydenpidossa tirkednd vanhemman perilld

oleminen lapsensa kouluasioista.

(Se on tirkedd), ettd ne tietdd, ettd mitd lapsi on koulussa tehnyt, onko se edistyny ja
kaikkee. LS3

(Opettaja ja vanhemmat puhuvat yhdessd) kaikesta sillain ettd, molyadko se ja tollain, ettd miten

sujuu koulussa ja tollain. LS6

Kaksi yhdysvaltalaista ja yksi suomalainen oppilas nikivit yhteistyon tdrkeyden siltd

kannalta, ettd vanhempi voi tulla avuksi koululle tarvittaessa.

Mun mielesti se on tirkeid, ettd ne tuntee toisensa, koska mitd jos joku... jos €1 ne tuntisi kenenk#in

vanhempaa luokassa eiki ois tutustunu niihin ja he tarviivat apua jossakin... LY2

(On tirkedd et vanhemmat ja opettaja tuntee toisensa), koska jos vaikka lapsilla on jotain ongelmia,
opettaja voi aina soittaa vanhemmille ja sillain... Ehkd lapsi tarttee apua ja opettaja onkin auttamassa

jo toista lasta ja sillain. LY1

6 KAYNNISTETAAN TOIMINTAA

6.1 Opettaja avainasemassa

Koulun uudet tydtavat ovat muuttaneet nykykoulua niin nopeasti, ettd kaikki yhteistyon
osapuolet oppilaat, vanhemmat ja aivan erityisesti opettajat saattavat olla himmennyksissa
(Kantola 1982, 20). Opettajalla on kuitenkin ratkaiseva asema yhteistyon kehittimisessa.

Opettaja itse padttdd toimiiko opetuksessaan yksin, vai haluaako toimintaan mukaan
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ulkopuolisia henkilvitd. (Berger 1981, 94; Merimaa 1991, 20.) Luokanopettaja Starckin
mukaan opettaja toimii keskeisend organisaattorina ja toimintaa eteenpiin vievini
johtohahmona toimintaa suunniteltaessa. Vanhempien mukaanottaminen opetukseen vaatii
opettajalta rohkeutta ja kykyd sietdd muuttuvia tilanteita seki taitoa siirtyad tarvittaessa
syrjadn. (Nissilda 1996, 30.) Berger (1981, 94) nikeekin opettajan roolin laajasti. Hinen
olisi tarvittaessa johdettava, helpotettava, tulkittava ja kehitettdva toimintaa sekd samalla
toimia opettajana, neuvonantajana ja kommunikoijana - toisaalta my0s ystdvidnd vanhem-
mille.

Staceyn mukaan opettajat joutuvat yhteistoiminnassa tarkemmin tutkimaan omia
tyoskentelytapojaan seki perustelemaan toimintaansa ja opetukseen liittyvid valintojaan,
koska he ovat jatkuvasti vanhempien tarkkailun alaisina. Toimiessaan vanhempien kanssa
titviissd yhteistyossd, opettajat joutuvat pakostakin kyseenalaistamaan omat aikaisemmat
kasityksensd kasvatuksesta, silli myds vanhempien mielipiteet ja kasvatusniakemykset on
otettava huomioon. Staceyn mielestd joustavuutta vaaditaan myods ajankdyton ja organi-
soinnin suhteen. Opettajan tulee jatkuvasti tarkkailla omaa suhtautumistaan vanhempiin
ammattitaitoisina kasvattajina. Aina ei ole helppoa kohdata ennakkoluulojaan ja ihmisten
vilisid eroja ja on opittava my0s hyviksymadn vanhemmilta tulevaa kritiikkis. (Stacey
1991, 10.) Yhteistoiminta saattaa aloitettaessa tuntua vaatimuksineen ja organisointitehta-
vineen tyoladltd, mutta opettajasta itsestddn on kiinni, kuinka laajasti toimintaa toteutetaan.
Kyseessi voi olla yksittdinen kokeilu, toimintajakso tai jatkuvampi vanhempien osallista-

minen toimintaan.

6.1.1 Erilaiset opettajat

Opettajien tyonkuvaan kuuluu jatkuva esilldolo ja avoin vuorovaikutus erilaisten thmisten
kanssa, ja yleisesti ottaen he ovat tottuneet koulun avoimien ovien periaatteeseen. Yleensi
opettajat kokevat helpoksi my6s ulkopuolisten toimimisen Juokassa. Toisaalta opettaja voi
kokea mielekkdimmaiksi yksin toimimisen, eikd kaipaa ylimé4raistd apua koulun ulkopuo-
lelta. Staceyn (1991, 21 - 22, 26) mukaan jopa yhteistyohon uskovat opettajat saattavat
peldtd voiman antamista vanhemmille, se voisi huonontaa ihmissuhteita eikd haluta ottaa
riskid kokeilla. Opettajat, jotka kéyttivit asemaansa eristiikseen ja puolustaakseen itsedin

ovat haavoittuvaisempia kuin ne, jotka ndkevit itsensi vain yhtend monista vaikuttajista
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lapsensa elimissd. Vaikka haastatellut opettajat itse toteuttavat vanhempien vapaachtois-
toimintaa luokassaan ja kannattavat vanhempien osallistumista, toivat he esille myos eri

tavoin suhtautuvien opettajien nikdkulman antamiensa esimerkkien kautta.

Ykkossyy, ettd opettajat ei ota vapaachtoisvanhempia luokkaan, on etti opettajat kokee vanhemmat
uhkaksi. --- Opettajat ovat huolissaan, mitd vanhemmat mahtavat nahdd, heiddn oma turvallisuaten-
sa. --- Aina he ei tunne turvalliseksi oloaan eli he pelkddvit ihmisten tulevan ja katsovan, koska he

ajattelevat, apua ne tulee kritisoimaan minua. OY1

Minun mielestd on joitain vanhempia opettajia, jotka ei tunne oloaan mukavaks (kun vanhemmat on
Iuokassa). Jotkut ihmiset on todella luottavaisia ja on ok, et joku on luokassa ja toiset taas ei halua
heitd ja on mieluummin yksinddn. --- T44 on luultavasti vaan yksilollinen asia, enemmén kun iistd
kiinni. On paljon vanhempia opettajia, jotka luulisin vaan, et tifi on se tapa miten oon aina tehny.

En halua kenenkddn kuulevan tétd. Eli se riippuu opettajasta, ei idstd. OY2

Toimiessaan yhdessd vanhempien kanssa osa haastatelluista opettajista kokivat kylld oman
tyoskentelynsa tarkkailun alaiseksi, mutta pitiviit lapsen parhaaksi toimimista olennaisena

eivitki kokeneet asemaansa uhatuksi.

Sitd rupee aina peilaamaan, et miltdkohédn t44 mun homma niyttdd, teenk6hdn mii ton kunnolla ja
mitihin ne vanhemmat ajattelee. --- Opettajat on hirveen arkoja siitd arvostelusta. --- Opettajat
pelkdi ettd ne kattoo sitd opettajaa, mut vanhemmat sanoo et kun méi oon jutellu, et ei ne kato sitd
et niilld on sympatiat opettajan puolella. Ettd ne kattoo miten se lapsi touhuaa, et jarestdin ihan nyt

kun mé4 oon kysyny, ni ne ihan selvasti kattoo vaan sité lasta. OS1

Joo, olen huomannu etti se (kritisointi) ei ole vapaaehtoisvanhempien motiivi, he ei tule silld
ajatuksella. Jos joku tosiaan haluaa osallistua, se tulee auttamaan ei katsomaan kaikkea miki taalls

teh#dn vadrin ja aio tehdd siitd ongelmaa minulle. OY'1

Erilaisia asenteita, kuten edelld on tullut ilmi, 10ytyy opettajien keskuudesta. Osaa opetta-
jista julkisempi toiminta hdiritsee enemmén kuin toisia ja kaikki opettajat eivit koe
luontevaksi toimia luokassa vanhempien kanssa, mutta yhteistyon rajathan mairii opettaja
itse (Suominen & Korsstrom 1983, 250). Tidmin nikdkohdan my6nsivit kaikki haastatte-

lemamme opettajat.
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6.1.2 Opettajan tehtidvit

Stacey (1991, 10) on havainnut tydskennellessdédn vanhempien osallistamisprojekteissa,
ettd vanhempien osallistamisen jirjestiminen asettaa opettajille lisivaatimuksia. Toimin-
taa kiynnistettiessd opettaja on keskeinen organisaattori. Hian suunnittelee toimintaa,
pyytdd vanhemmat mukaan, jakaa tehtdvit ja on vastuussa toiminnan onnistumisesta.
Vanhempien osallistaminen luokan toimintaan lisdd selvistikin opettajien tyOmdaridd

organisointivaiheessa.

Toiminnan tdytyy olla tosi hyvin organisoitua, lisid tyotd. Sun tdytyy tietdd mihin hommaan
vanhemman ohjaat, kaikki pitad laittaa valmiiks, joten organisoinnilla on suuri merkitys. Toitten
pitdd olla sellasia, jotka soveltuu vanhemmille. --- Sun tdytyy tietdd, missd vanhemmat on hyvid

ja antaa heille hommaa silté alalta, OY2

Haastattelemiemme opettajien nikemykset opettajan roolista vanhempien mukaanottami-
sessa olivat keskendin hyvin samansuuntaisia. Eroja ei 16ytynyt myoskain yhdysvaltalais-
ten ja suomalaisten opettajien vililtd. Selkeimmin opettajan tehtdviksi ndhtiin vanhempien

ohjaaminen luokkatilanteessa. Tdmén mainitsi 70 % opettajista (N = 10).

Ja kun se vanhempi astun tosta luokan ovesta, ni tun tdhén ja monesti antaa jonkun tehtdvin

sille ni, vanhempikaan ei koe itse4édn niinkun, kokee ett4 hin on niinku avuks. OS1

Organisointityon tirkeyttd taas korosti 60 % opettajista.

Organisointi on numero ykkonen, oppia tuntemaan vanhemmat, minkélaisia persoonia he ovat, missa
he ovat hyvii ja arvelisin, sen kidyttdminen, jos sinulla on joku ihana, jolla on opettajataustaa, tai

kyky4 toimintaan, taitoa, sinun on parempi ottaa heidit mukaan. OY?2

Lisiksi 40 % heistd mainitsi kiitoksen ja arvostuksen osoittamisen vanhemmille olevan
yksi opettajan tirkeistd tehtivistd. Opettajista 30 % mainitsi opettajan tehtiviksi yleensa

vanhempien saamisen koululle.
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No kylld vanhempia pitdis rohkaista tulemaan, ettd. Kylli mun, mulla on aina vanhemmat tullu

mielellddn kouluun, ettd oli missd koulussa hyvinsé, niin jotenkin se vaatii, niin tulkaa vaan tinne
koululle. OS1

TAULUKKO 6. Opettajien tehtavat vanhempien osallistamisessa

Tehtivi 0S (2) OS % 0Y (8) oY % O YHT. (10)
Ohjaaminen OS1, 082 100 % 0OY1, OY4, 63 % 70 %
0YS5, 0Ys,
0Y7
Organisointi 082 50 % 0Y1,0Y2, 63 % 60 %
0Y4, OYS5,
0Y8
Tarpeellisuu- 0§81 50 % 0Y3, 0Y7, 38 % 40 %
den ja kiitok- 10) ¢

sen osoittami-

nen

Vanhempien 0S1 50 % 0Y3,0Y8 25 % 30 %
saaminen

koululle

Ei mainintoja

Vaikka opettajat mainitsevat organisoinnin tydméérin olevan suuren, kokemusten myota
suunnittelutyd helpottuu ja vanhempien mukaanottaminen tapahtuu joustavammin ja
luontevammin. Hyvi ja perusteellinen suunnittelutyd koituu loppujenlopuksi hyodyksi ja

toiminta alkaa kantaa hedelmii.

Niin, kun eka aloitat tdmmdosen uuden asian kanssa, tdytyy tehdd paljon valmistelevaa tyotd. Nyt
se on yleistd meidin maassa, ja jopa semmosessa koulussa, missd se (vapaachtoisuus) ei ole ollut
kovin suosittua, ei enii tartte tehdd niin paljoo etukiteistyotd. Nyt asiat on niin, ettd vanhemmat
nimenomaan haluavat sitd, jos teilld ja teidan koulunilla (Suomessa) ei ole ollut tdtéd ennen, tiytyy
aloittaa alusta. --- Tdnd vuonna tarvitsee vain ldhettdd koteihin sellaista viestid, ettd kylld tuen

vapaaehtoisia, en halua pelkéstddn pitd4 vanhoja vaan lisitd toimintaa, OY'1
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Vanhemman osallistaminen voi tapahtua jirjestelmaillisesti tai satunnaisemmin, harvem-
min tapahtuvat yllidtysvierailut tuovat oman mausteensa opetustoimintaan eivatka valtti-

mattd vaadi suurempia etukéteissuunnitelmia.

Koulun normaaliin pdivijarjestykseen liitetddn vaan asiat ja vierailija on tervetullut ja vierailijalla on
oma vastuu hoitaa tehtdvinsi, ei opettajan siind tarvitse vilttimattd puuhata erikseen joitakin
jéarjestelyjd, ne on juoksevat jarjestelyt. Ettd sillon kun saadaan tuollanen vieraileva tdhti kouluun,

ni se pitds aina yrittdd saaha joustavasti tulemaan sillon kun vierailijalle kdy. OS2

Ettd sillon kun mul on aika pitkd ja tuntuun, ettd mitdpads tekisin, niin jaaha, mé lihen kdymddn
koululla ja lyon itteni niinku niitten ovesta sisélle ja aina saa sanoa muutaman sanan. Jos €i muuta,
ni kerron jonkun hassun tarinan tai sadun, tai kerron jostain esineestd. --- Mind saan jotakin

kiydessini ja tietysti vihan koululaisetkin saavat. VS7*

6.2 Harkintaa suunnitteluun

Ennen kuin rynnitddn pyytdmidn vanhempia koululle, pitdisi opettajalla olla tarvittava
suunnittelutyd valmiina, jotta saataisiin vanhempien voimavarat parhaiten hyodynnettyi
(Eliis 1994, 139). Yhdysvaltalaisen tutkimuskoulun vararehtori pitikin olennaisena harkita
tarkoin, mihin toimintaan vanhempia pyydetddn avuksi (S. Rozich, henkil6kohtainen
tiedonanto 6.5.1999). Tama suunnittelutyd on perustana tulevalle toiminnalle ja tirkeadd
toiminnan sujuvuuden kannalta (Korkeamiki, Laukkanen & Seppild 1989, 53). Kun
opettaja tietdd, mihin hén tarvitsee apua, voi hiin suunnitella tarkoituksenmukaista toimin-
taa, joka palvelee toiminnan kaikkia osapuolia (Vineyard 1991, 16). Suunnittelutyossi
tulisi huomioida myos vanhempien tarpeet ja toiveet, jotta opettaja saisi vanhempien
voimavaroja hyddylliseen kidyttoon ja vanhemmat kokisivat olevansa hyddyksi ja vapaaeh-
toistyonsi mielekkaiksi (Creating partnerships with parents to improve schools 1996, 10;
Nissild 1996, 30). Opettajalla on hyvd olla selvilli tulevan toiminnan pididm&drit ja

tavoitteet, jotta toiminta saadaan joustavasti liitetyksi varsinaisen opetuksen osaksi.

6.2.1 Toiminnan sisillyttiminen opetussuunnitelmaan

Kun otetaan vanhempia mukaan koulutydskentelyyn, ei toiminta saisi héiritd normaalia

kouluopetusta. Kouluopetuksen tulisi jatkuvasti olla ensisijalla ja vanhempien vierailut
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opetuksen vahvistuksena. Opettajan tulisi pitdd kiinni opetussuunnitelmista ja -tavoitteista

sekd hLittd4 vanhempien tarjoama apu opetettaviin asioihin.

Suunniteltua, se on suunniteltua, kuinka paljon vanhemmat kiyvit tizlli ja millon sattuu --- Sit se on,
se toimii, ei se niin kiy, ettd tervetuloa millon vaan, ei, ei se sirkee tuntia ja se sirkee koulurauhaa.

VST7*

Kaiken toiminnan tulisi sulavasti hittyd koulukohtaisiin ja lnokkakohtaisiin opetussuunni-
telmiin, siten ettei vanhempien mukaanottaminen tule itsetarkoitukseksi vaan lapsen
hyviksi toimiminen pysyy tdrkeimpénd tavoitteena. Esimerkiksi Lieksan Lamminkylin
koulun opetussuunnitelmassa on huomioitu yhteistydon merkitys opetuksessa sekd koulun
avautuminen osaksi yhteiskuntaa. Kokemuksellista oppimista painotetaan vanhempien ja
isovanhempien lukuisilla osallistumisilla ja toiminta on teemoineen sisdllytetty osaksi

kouluopetuksen runkoa. (Kuusimiki, Riasdnen & Turpeinen 1990, 131 - 132, 138.)

6.2.2 Osapuolten huomioiminen suunnitteluty§ssi

Toimintaa kdynnistettiessd on aina selvitettivi, ettd kaikki osapuolet suhtautuvat asiaan
myOnteisesti ja osallistuvat omasta halustaan. Vapaaehtoisuus on perustana vanhempien
osallistumiselle. My6s opettajalla on valinnanmahdollisuus toimintatapojen suhteen, mihin
toimintaan hin vanhempia tarvitsee ja millaisia toimintatapoja luokassa toteutetaan. Niin
vanhemmalla on valinnanvaraa toiminnan suhteen ja hin voi 16yt itselleen sopivan
tyoskentelytavan. (Berger 1981, 93; Shalaway 1994, 79.) Myds oppilaan ajatukset ja
tuntemukset tulisi ottaa huomioon ja jittdd lapselle valinnanvaraa sen suhteen, osallistuuko
hdnen vanhempansa toimintaan ja tapahtuuko osallistuminen luokassa vai sen ulkopuolel-

Ia.

Monet koulut, tissd koulussa on ikdin kuin kahta toimintatapaa, mutta useimmiten, jos olet
vapaacehtoinen tissd koulussa, toimit lapsesi luckassa. Olen ollut kouluissa, joissa vanhemmat eivit
koskaan toimi vapaachtoisina oman lapsensa luokassa, he olivat aina toisessa luokkahuoneessa, ja
sitten olen ollut niissd, missd heille annetaan mahdollisuus valita, monet lapset haluavat iitinsd
osallistuvan, jotkut haluavat heiddt luokkaan, toiset eivit, joten se on hyvin yksilollistd. Mind
suosittelen, ettd jarjestetddn niin, ettd heilld on valinnanmahdollisuus ja kummatkin tavat kdytossi.

oY1
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Vaikka yleisin kdytintd onkin, ettd vanhemmat toimivat oman lapsensa luokassa, kaikki
vanhemmat ja lapset eivit koe sitd mielekkiéksi (Stacey 1991, 44). Erids haastattelemam-
me vanhempi ja hidnen lapsensa kokivat mielekkdammaksi toiminatatavan, jossa Hiti
tyoskenteli lnokan ulkopuolisissa tehtdvissd. Toimintamuoto oli suunniteltu sellaiseksi,

ettd se sopi oppilaalle, vanhemmalle ja opettajalle.

Lapseni tykkidd etti olen tdallda (vapaachtoistyossd). Mutta vanhemman tiytyy tuntea olonsa

mukavaksi luokassa. --- Itse en tunne oloani luontevaksi lapseni luokassa. VY3

Tamankaltainen tuntemus ei siis ole este vanhempien osallistumiselle, tarvitaan vain
rohkaisua osallistua muuhunkin kuin luokan sisdlli tapahtuvaan toimintaan. Erilaisia

toimintamuotojahan on kiytettidvissi. (Shalaway 1994, 79.)

6.3 Tiedottamisesta kohti toiminnan aloitusta

Toiminnan kdynnistimisen kannalta on olennaista hyvi tiedottaminen. Kun opettaja itse
on saanut suunnittelun pohjatyon tavoitteineen valmiiksi ja miettinyt, mihin hén tarvitsee
vanhempia, on aika kertoa vanhemmille suunnitelmista ja luokan tarpeista (Ellis 1994,
93). Ellisin (1994, 99) mukaan paras tapa saada vanhempia mukaan toimintaan, on pyytiai
heitd suoraan. Staceyn (1991, 44) mielesti monet vanhemmat odottavat opettajalta

aloitetta, heilld olisi halua osallistua, mutta odotetaan opettajalta erillistd pyyntoa.

Jos ne lapset sielld kotona puhuu, etté se ja se kavi tddlld, ni helposti ne vanhemmat ajattelee, ettd ei

mua 0o pyydetty ollenkaan ja niin mia itte vanhempana ajattelisin, kun mulla on omia lapsia. OS1

Harvemmin toimintaan lihdetdédn yleisluontoisen kehotuksen tai maininnan ansiosta, vaan
paremminkin erityisestd pyynnosti tai suostuttelusta. Juuri tiedottamisen vihyys voi olla
ongelma toiminnan aloittamisessa. (Stacey 1991, 44.) Rokan mukaan (1992, 17) kokemus
osoittaa, ettda vain aktiivisimmat vanhemmat tarjoavat apuaan ilman pyyntoa.

Myos tiedottamisen tavalla on merkitystd. Sen stjaan, ettd perustelematta pyydetiain
vanhempia antamaan aikaansa, tulisi tiedottaessa tuoda esiin toiminnan molemmanpuoli-

nen hyodyllisyys. Ndin vanhempien uhraamaa aikaa ja vaivaa osoitetaan arvostettavan,
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heille tarjotaan mahdollisuus osallistua kykyineen ja taitoineen, ja niin vanhemmat voivat
tuntea olevansa todella avuksi. (Berger 1981, 219; Ellis 1994, 93.)

Tiedottaminen on koulu- ja luokkakohtainen asia, kukin hoitaa sen tavallaan.
Staceyn (1991, 37) mukaan ei ole yhtd kaavaa, kuinka pyytd4 vanhemmat mukaan, se miki
onnistuu yhdessd koulussa ei valttdméttd onnistu toisessa. Haastattelemamme opettajat
pyysivit vanhempia mukaan toimintaan puhelinsoitolla, kirjeelld tai vanhempainillassa
(Liite 7).

Yhteistd toimintaa aloittelevat koulut joutuvat kiyttimiin enemman aikaa ja voimia
vanhempien vakuuttamiseen toiminnan merkityksestd kuin toimintaa toteuttaneet koulut
(ks. 6.1.2 Opettajan tehtivit). Toimintaa laajemmin toteuttaneessa koulussa, Calumetin
koulussa, riitti asiasta informointiin kirje kotiin, eikd erillistd tilaisuutta tai perustelua

asialle ei tarvittu

Yleensi lukuvuoden alussa lihetetdsn (rehtorin) kirje kotiin, jossa kysytdin vanhemmilta ovatko he
kiinnostuneita auttamisesta, mind paivind. Kysytddn erilaisia kysymyksid, mitd haluat tehdd ja he
ldhettdvit paperin takaisin ja me tiedetddn mistd he ovat kiinnostuneita. Mutta jos tarvitaan johonkin
erikseen vanhempia, Kysytdin sitd perjantaikirjeesséd voisitko osallistua tihin tai tehdd tatd viikottain.

Tai puhelinsoitto jos tiedetiin ettd jollakin on jotain hyddyllistd tarjottavaa. OY2

Uusien vapaaehtoisvanhempien opastus ja informointi tapahtui Calumetin koulussa
osittain kokeneiden vapaachtoisten avulla. Erds vanhempi kuvaili opastajan rooliaan

seuraavasti.

Tykkddn etsii keinoja, milli saada muitakin ihmisid mukaan toimintaan, joskus vanhemmat...

Minulta on vanhemmat kyselleet paljon, kuten: opettajat eivit ole soittaneet, lasteni opettaja ei ole

soittanut ja pyytinyt minua tekemiin asioita. Soita sind heille! Senkun ilmestyt (koululle). VY1

Saarenmaalla kotiin lihetetyn kirjeen sijasta pidettiin tiedotustilaisuus, jossa informoitiin
ja perusteltiin aihe. Ndin vanhempiin saatiin henkildkohtainen kontakti ja heidét vakuut-
tuneeksi asian hyddyllisyydestd ja tulokseksi suurempi osallistujaméiri (Rivalland 1989,
6).
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Kylld se on isompi jutta pyoréiyttédessd pitdd aina vanhempainilta asian tiimoilta, niin kun pidettiin
tdssd ja kertoa mihin pyritddn siind ja ainakio seikkaperidisesti kertoa, ettd saatais kodin ja kculun

yhteistyotd ja opittais tunteen vanheminat ja opettajat, koulusta, tietoa mahdollisuuksista. OS2
Niin kyldhin sen pitdd olla sillain julkista se toiminta, ettd tulee ticdoksi ettd meilli on tillaset

periaatteet, ettid kaikki vanhemmat tietdl ettd Halla thllasta tapabtuu. --- Téllanen yhteispalaveri on

aina tirkee tdssi. Se on olennaista. OS1

Seuraava kuvio esittdd tutkimuskoulujernme erilaisia tiedottamistapoja.

TIEDOTTAMINEN

S TAPAAMINEN l
U Aikaisemmat U
yhteistyd- KIRJE
(0] kokemukset (KOULUTUS) S
M VAKUUTTELU l a
I

VOIMAVAROJEN KARTOITUS

HENKIL, OKOHTAISET SOPIMUKSET

TOIMINTA

KUVIO 6. Vanhempien mukaanottamisen eteneminen tutkimuskouluissa

6.3.1 Vanhemmat tictoisiksi toiminnasta ja tavoitteista

Vanhemmat, jotka haluavat osallistua lapsensa opetukseen, mutta joilla ei ole siitd
aiempaa kokemusta, tarvitsevat opettajalta rohkaisua ja kannustusta. Vanhempia on hyvi
muistuttaa tiedotustilaisuudessa osallistumisen merkityksistd ja tuoda esille myos tutkittua
tictoa ajheesta. Opettajan kisikirja muistuttaa vanhempien tuovan kouluan mukanaan
nikSkulmansa, tictotaitonsa ja resurssinsa, ja niin yhteinen piimdird, oppilaiden parhaak-

si tydskentely, on helpommin saavutettavissa, kuin vanhempien ja opettajan toimiessa
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erilldan. Lasten kouluttaminen on koko yhteison yhteinen vastuualue, ei pelkistidan koulun
tehtivi. Tutkimukset osoittavatkin, ettd vanhempien osallistuminen lastensa koulutukseen,
parantaa lasten koulusaavutuksia. (Creating partnerships with parents to improve schools
1996, 9.) Vihitellen on tunnustettu laajemmaltikin, kuinka tirkedd vanhempien osallistu-
minen opetukseen on. Kun nuoria tdytyy kouluttaa entistd paremmin ja pidemmalle kuin
koskaan aiemmin, on vanhempien rooli lapsen oppimisen tukemisessa muodostunut
entistikin merkittdvimmaksi; he haluavat tukea lapsiaan ja tehdi toitd opettajan kanssa.
Vanhemmilta ei voida odottaa hyviksyntéa ja tukea toiminnalle, jos he eivit tunne
kouluty6td ja he ovat olleet sen ulkopuolella. Vanhemmat muodostavat kisityksensi
toiminnasta, opetuksesta sekid oman toimintansa merkityksellisyydestd vasta kun todella

pédsevit mukaan toimintaan. (Dodd 1996, 44.)

Joskus tdytyy vakuuttaa vanhempaa, varsinkin sellaista, joka ei tahdo tulla luokkaan ja osallistua,
mutta kun ne kerran ovat osallistuneet luokan toimintaan, ne ymmirtid nopeesti, kuinka arvokkaita
ovat. Mutta sellanen, joka on aina toissd, ei padse mukaan tai sanoo ettei se ole minun hommani,
heitd tdytyy kouluttaa, ettd mieti, ilman n&itd vapaaehtoisia, opettaja on yksin kaikkien noiden
aineiden ja 25 lapsen kanssa, joiden kyvyt vaihtelevat laidasta laitaan. Kylld ope pirjdd jokaisen
kanssa, mutta hinelld ei ole aikaa toimia jokaisen kanssa yksilollisesti. Hin tekee parhaansa ja se on
siini. Jos hinelld on kaksi ihmistd auttamassa tai viisi ihmistd auttamassa viikon aikana, sinun lapsesi

saa paremmin huomiota, niin se ratkaistaan. OY1

Shalawayn (1994, 79) seki Ellisin (1994, 93) mukaan yksi tapa rohkaista vastahakoista
vanhempaa osallistumaan, on saada heidit tuntemaan, ettd heilli on jotain annettavaa
luokkahuoneessa. Opettajan on toimintaa aloitettaessa panostettava vanhempien mukaan-
saamiseen kaikin keinoin ja uhrattava myds aikaansa (Rokka 1992, 17).

Tiivis yhteistyosuhde vaatii yhteistd etukiteen mairiteltyd tavoitetta ja midritietoista
tyoskentelyd padmairin saavuttamiseksi (Creating partnerships with parents to improve
schools 1996, 9). Tapaamisessa onkin sovittava yhteisistd pelisidnnoistd, jotta vanhempien
ja opettajan tavoitteet ja odotukset olisivat samansuuntaisia. Koulujen pitdisi maéritelld
selvit tavoitteet vanhempien osallistamisesta ja kehitelld erilaisia toiminta- ja ldhestymis-
tapoja. (Creating partnerships with parents to improve schools 1996, 10.)

Vanhemmille on tirkedd, ettd he tietdvit mitd heiltd odotetaan ja mik#d heididn

roolinsa on. Staceyn (1991, 45) mukaan vanhemmat tarvitsevat ohjausta, he haluavat
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tietdd roolinsa, miksi heidit on kutsuttu mukaan ja millaista apua ollaan vailla. Ellisin
(1994, 93) mukaan vapaachtoisia mukaan pyydettdessd heille tulisikin selvittid mihin
tehtdviin heitd tarvitaan ja miksi juuri heitd kaivataan mukaan. Vanhemmille tulisi

kattavasti kertoa mitd vapaaehtoistyd sisdltda.

6.3.2 Henkil6kohtaiset sopimukset

Opettajan tulisi ottaa selvdd millaiseen toimintaan vanhemmat haluaisivat osallistua, onko
kiinnostusta apuopettajana toimimiseen, erityistaidon tai toiminnan esittelemiseen vai
muunlaiseen luokan hyviksi toimimiseen. Samalla selvitetdidn, millaisia erityistaitoja ja -
tietoja heilli on, jotta opettaja voisi liittdd vanhempien vahvuusalueita opetettaviin
aihepiireihin (Shalaway 1994, 79). Selkeid keino selvittiid vanhempien osallistumishaluk-
kuutta, haluttua toimintatapaa sekd mahdollista erityistaitoa, on ldhestyd vanhempia
kirjeelld ja kaavakkeella. Siind vanhemmat saavat tarkempaa tietoa tulevasta toiminnasta
ja palauttaessaan kirjeen opettaja puolestaan tietoa vanhemman kiinnostuksesta osallistu-
mista ja eri toimintamuotoja kohtaan. (Berger 1981, 221; Shalaway 1994, 79; ks. Liite 1 ja
Liite 7.) Opettajan kannattaa kyselld myds vanhempien omia ideoita osallistumiseen, silld
vanhemmilla saattaa olla arvokkaita ajatuksia toiminnan suhteen. (Berger 1981, 221;

Shalaway 1994, 79.)

Ja oppii ndkemidn sen perheen, perheen niinku oman vahvuusalueen, jota voi koulutydssd kiyttda
hytdykseen. --- Kun hinelld on vanhemmista tuntemus ja tieto, niin tottakai hén tietdd oppilaiden

vanhemmista, kuka on t4ll4 alalla antavampi. VS7*

Useat haastattelemamme opettajat ja vanhemmat painottivat osapuolten vilistd yhteisym-
mérrysti tulevasta toiminnasta seki sopimuksista ja ajankohdista kiinnipitdmistd. Tarkedd
olisi 16ytdd yhteiset aikataulut ja sopivimmat ajankohdat toiminnalle. (Ellis 1994, 94,
Shalaway 1997, 80.)

Emmé usko, ettd kukaan vanhempi on yhtd aktiivinen tota ténne tuleen kun mind olen, ettd tulee
ovesta vaan sisille, eiki se ole toivottavaakaan, kylldhin se on selvd, ettd jos opettaja pyytdd
vanhempaa auttamaan --- jos vaikka sen tunnin vedossa, niin hén nimed4 sen hetken. --- EihZn se

vanhempi sillon tule tinne norkoileen millon sattuu. VS7*
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Yhdysvaltalaisessa koulussa oli tapana haastatella vapaachtoisvanhemmat, jolloin varmis-
tettiin vanhemman soveltuvuus toimintaan. Henkilokohtaisessa keskusteluissa on mahdol-
lista vield varmistaa, ettd kaikki on selvdd ja edellytykset onnistuneelle toiminnalle ovat
olemassa (Ellis 1994, 95). Suuressa koulussa ei voitu kaikkia vanhempia tuntea henkils-
kohtaisesti ja haluttiin siksi haastattelulla tutustua vanhempiin ja selvittdd osallistuvien
vanhempien taustat aina rikosrekisteriin saakka (S. Rozich, henkilokohtainen tiedonanto
6.5.1999). Ellisin (1994, 95) mukaan joskus paras piétds onkin sanoa ei vapaaehtoiselle.

Calumetin koulun rehtori kuvaili kokemuksiaan vanhemmista seuraavasti:

Tiytyy tiedostaa, ettei voi pyytdd vapaaechtoiseksi vanhempaa, joka ei ole oikein hyvi tyyppi (real
good person), koska heilli saattaa olla vadrsit motiivit. Bhki ne haluaa vain vakoilla ja levitelld asioita
ja olenkin vitsaillut, ettd olen joutunut kaks kertaa antamaan potkut vapaachtoiselle ja sikili kun
muistan erottarnaan kolme vapaachtoista urallani, joille oon sanonut, ettd kiitos, 44 tule takaisin.
Koska heilld on ollut vddri asenne ja ensin olen yrittinyt antaa heille erilaisia hommia ja eri
paikoissa. --- Mulla on ollut muutama sellanen, joista téytyy sanoa, ettd niistd oli enemmén haittaa

kuin hyotyi. Sit tiytyy vaan sanoa, dl4 tuu uudestaan, OY'1

6.3.3 Kouluun saapuminen helpoksi

Vanhempien osallistumista helpottavat opettajalta saadut kiytinnénohjeet ja vinkit koulun
kiytanteisti. Rivallandin (1989, 2) mielestd koulun henkilokunnan tulisi perehdyttds
vanhemmat toiminnan tavoitteiden ja perusteiden lLisiksi koulun kédytidntoihin. Ohjeista
pitiisi ilmetd muun muassa oppituntien aloitusajat, ruokailun jirjestiminen, henkilkoh-
taisten tavaroiden siilytystilat ja mahdollisesta vapaachtoisten huoneesta. Yhdysvaltalai-
sella koululla oli tapana antaa vanhemmille nimé ohjeet kirjallisesti (S. Rozich, henkils-
kohtainen tiedonanto 6.5.1999). Koulun antamat ohjeet ja tiedot antavat Rivallandin
(1989, 2) mukaan vanhemmille luottamusta itseensi ja omiin mahdollisuuksiinsa olla
merkittdviand apuna koulussa. Niin vanhemmalla on ennakkokésitys koulun tavoista ja
varmempi olo saapua koululle.

Kouluissa, joissa vapaaehtoisvanhempia toimii sdannollisesti, kuten Calumetin
koulussa, on koululle tuloa usein helpotettu vanhemmille varatulla tilalla. Tillaista
erikseen vanhemmille jirjestettyd tilaa sanotaan family centeriksi. Berger (1981, 111)

kuvaa vanhemmille varattua tilaa paikaksi, joka palvelee heiddn tarpeitaan: sielld voi
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muun muassa tavata muita vanhempia, keskustella, tehdi t6itd ja rentoutua. Landsverk
(1995, 12) ehdottaa falmily centeriksi mitd tahansa koulusta 16ytyvdd tilaa, joka on
kaytettidvissa. Se voi olla vaikka entinen opettajien huone, varastotila, kirjaston nurkkaus
tai vapaa luokka. Tillaisen tilan jirjestiminen korostaa vanhemmille, kuinka térkeitd ja

tervetulleita he ovat koululle.

6.4 Saapumisen esteitd

Aivan yhtd tidrkedd, kuin tietdd miksi osa vanhemmista haluaa osallistua, on miettifi mitd
esteitd osallistumiselle on olemassa (Ellis 1994, 28). Vaikka pohjaty6hon olisi panostettu
ja luotu hyvidt edellytykset vanhempien saapumiselle, niin viistimittd tulee vastaan
erilaisia kaytinnon esteitd osallistumisen suhteen. Sanders ja Epstein (1998, 341) pitavit
universaalina haasteena osallistaa niin sanottuja vaikeasti saavutettavissa olevien perheitd,
joihin lasketaan muun muassa rajoitetusti koulutetut perheet sekid perheet, joissa molem-
mat vanhemmat ovat toissd. Yleisesti sellainen tavoitteellinen vanhempien osallistaminen,
joka kattaa kaikki perheet ja jossa pédstdan haluttuihin tuloksiin, on haasteellista niin
suunnittelun kuin toteutuksenkin osalta. (Sanders & Epstein 1998, 341.)

Perinteisten yhteistydmuotojen toteutumiselle on useita esteitid ja samat ongelmat
tulevat esiin myds pohdittaessa vanhempien mukaanottamista. Husso, Korpmen ja
Korpinen (1980) jakavat kouluyhteistyon esteet ulkoisiin eli fyysisiin ja sisdisiin eli
henkilokohtaisiin esteisiin. Ulkoisia esteitd ovat mm. tydesteet, pitkit vilimatkat, puutteel-
liset koulutilat, koulujen lakkauttaminen ja koulujen koon suureneminen. Sisiisiin
esteisiin voidaan laskea vanhempien tai opettajien asenteet, kisitykset, persoonallisuuden-
piirteet, aikaisemmat kokemukset sekid arvostukset. Erilaisista sosiaaliluokista lihtoisin
olevilla opettajilla ja oppilaiden vanhemmilla on erilainen arvomaailma, miki saattaa
vaikeuttaa avointa kohtaamista. (Husso, Korpinen & Korpinen 1980, 19.)

Seuraavassa porraskuviossa esitimme kaikkien haastattelemiemme opettajien ja
vanhempien mainitsemat esteet tirkeysjarjestyksessé athaalta ylospdin. Haastattelemiem-
me vastaukset hajaantuivat yhteentoista eri kategoriaan, mutta selkelisti suurimmiksi
esteiksi nousivat aika-ja tydesteet, epavarmuus ja esiintymiskynnys seki kotona hoidetta-
vat pienet lapset (alin porras). Seuraavaksi eniten mainittiin neljd estettd, jothin vastaukset

jakaantuivat tasaisesti: nikemys koulun kasvatusvastuusta, vanhemman omat koulukoke-
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mukset, kiinnostuksen puute sekd epitietoisuus avun tarpeesta koululla. Muita vihemmin
mainittuja syitd olivat opettajan asenne vapaaehtoisuutta kohtaan, lapset jannittivit /

kieltdvit saapumisen, kuljetusongelmat seké koulun tapahtumien liikkatarjonta.

Opettajan asenne
Kuljetusongelmat

Liikaa toimintaa

Lapset jinnittia
Asenne
Omat koulukokemukset
Kiinnostuksen puute
Epiitietoi-
suus tarpeesta

Tyo / ’ Per-
ajan Kynnys esiintyi / epiavar- heen
puute muus pienet

lapset

KUVIO 8. Esteet tirkeysjirjestyksessi

6.4.1 Tyo0 ja ajan puute

Téarkeimmaiksi ja merkittdvimméksi syyksi vanhempien vihéiseen opetukseen osallistumi-
seen mainitaan kirjallisuudessa ajan puute (Berger 1981, 83; Cyster 1981, 105; Ellis 1994,
28; Wright 1988, 29). Useiden oppilaiden vanhemmat kiyvit toissd kodin ulkopuolella,
jolloin koulu- ja tydajat menevit paillekkiin, eikd yhteistd aikaa tahdo 16ytyd. Ehdotto-
masti merkittidvin syy osallistumattomuuteen oli haastatteluissamme tyokiireet sekd siitd
johtuva ajan puute. Tdamin syyn ndki 64 % (N = 14) haastatelluista vanhemmista ja 100 %

(N = 10) haastatelluista opettajista osallistumista vihentineend seikkana sekd Suomessa
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ettd Yhdysvalloissa. Suomalaiset vanhemmat (86 %) nakivit ajan puutteen merkittdvim-

miksi esteeksi kuin yhdysvaltalaiset (29 %).

Mutta tuota, sitte se ihminen, joka on niinku kaheksasta neljain niinku ansiotydssid ja on
kakskytseitteman minuuttia ruokatunnilla, mé ymmérrén tosi hyvin sen, et ei se niinku kdytanndssi

onnistu, VS1

Loppujen lopuks kaikki sanoo, ettd tyd (on suurin este), ettd miten pddsee irtautuun, mutta en mi

tiedd onkse lopullinen, kylli aika, no, vilttimatta kaikki ei pysty jarjestimaan. VS3

Jalkimmaiinen esimerkki herattidd kysymyksen, mika on todellinen syy koululle saapumat-
tomuuteen, silld haastatteluista tuli esiin, ettd ajan 16ytdminen on usein vain jirjestelykysy-
mys, vaikka vanhemmalla olisikin péivétyd. Kouluilla toimineista ja haastattelemistamme
vanhemmista 29 % (N = 14) oli jirjestinyt aikaa osallistua toimintaan niin sanotusta
kahdeksasta neljadn -pdivityostd huolimatta. Muita aikaan hittyvid edellytyksid, jotka
mahdollistivat nididen vanhempien saapumisen koululle, olivat kotiditind toimiminen 36
%, joustava tyoaika 21 %, sekd opiskelijoiden suorittama vapaachtoistyd omalla kouluajal-

laan 14 %.

Timmonen niinke mikin, yrittdjd, nii midh4n aina sitten vililla, eihdn mun tdndpdivini enai tartte

menni t6ihin, jos mua ei huvita. M4 soitan vaan, ettd mé en tuu ja mé4 teen kotona hommia. VS1

Vastauksista ja kirjallisuudesta tuli ilmi, ettd Yhdysvalloissa kotiditiys sekd aitien osa-
aikatyo on huomattavasti yleisempéi kuin meilld Suomessa, missa tavallista on kumman-
vanhempien osallistumiseen, kotididit 16ytdvat helpommin aikaa saapua koululle (Cyster
1981, 63). Tyossdkidynnin kulttuurierot ilmenevit myos Sandersin ja Epsteinin (1998, 341)
kisityksessd luokitella perheet, joissa molemmat vanhemmat ovat tydssdkadyvid, niin
sanotuiksi ongelmaperheiksi ja vaikeasti saavutettaviksi. Suomessa taas pidetifin normaa-
lina ilmiond kummankin vanhemman ty6ssakiyntid. Tassd tutkimuksessa haastateltuihin

vanhempiin kuului sekid Suomessa ettd Yhdysvalloissa kotiditeji samassa méirin.
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TAULUKKO 7. Osallistuneiden vanhempien aikaedellytykset

Edellytys Suomi Yhdysvallat Yhteensa
Kotiditiys V82, VS6, VST* VY3, VY4 36 %
Ajan tekeminen V83, VS4, VS5 VY2 29 %
Joustava tydaika VS1 VY1, VY5 21 %
Osana opintoja - VY6*, VYT* 14 %
Ei mainintoja - - -

6.4.2 Epdvarmuus ja kynnys esiintyi

Bergerin (1981, 289) mielestd monet vanhemmat haluavat vield pitdytyad passiivisemmassa
roolissa ja heilld ei ole tarpeeksi itsevarmuutta toimia aktiivisemmin koululla. Haastatel-
luista vanhemmista 57 % (N = 14) niki vanhempien esiintymiskynnyksen ja epavarmuu-
den estecksi laajemmalle osallistumiselle, opettajista vastaavasti 40 % (N = 10). Suomalai-
sista vanhemmista jokainen otti esille timén esteen, kun taas yhdysvaltalaisista vanhem-
mista ainostaan yksi ndki epdvarmuuden esteeni. Opettajista yhti moni molemmissa

kulttuurissa koki esiintymiskynnyksen vihentévin vanhempien osallistumista.

M3 voisin ajatella, et jos mikddn en olis harjotellu tai joutunu harjotteleen tai... en mielelldni l4htis,
kylld, ettd se on niin vierasta se esiintyminen monille, ettd --- vaikka tuntuu, ettd kun tuttua porukkaa

on, se on kumminkin jonkinlainen esiintyminen. VS§4

Osa vanhemmista koki epavarmuutta lihted koululle, koska toisaalta ei luotettu omiin
taitoihin eikd hahmotettu omaa vahvuusaluetta tai koettiin koulutuksen ja muun kokemuk-
sen puute esteeksi osallistumiselle. Helpottavana tekijind tuntui olevan esiintymistd tai
esillioloa vaativassa ammatissa toimiminen, kuten opettajan tyd tai palveluammatti. Sekd
vanhemmat ettd opettajat kertoivat opettajankoulutuksesta olevan hyotyi esiintymisessd ja
erds opettajankoulutuksen omaava vanhempi mydnsi epidvarmuuden puuttuneen juuri

ammattinsa vuoksi.

Kylld varmasti (oli helpompi ldhted mukaan), et ei ollu sellasta rimakauhua. --- Ettd siind mielessd

se ei ollu endi niin vaikeeta. VS5
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Tai sitte helpompi tietenkin on jos on joku vaikka opettaja ammatiltaan, ni monesti opettajien on
helppo olla yhteistydssé, koska ne ei pelkdd semmosen ryhmén edessi esiintymistd. Vaikka on kyse

lapsiryhmistd, ni moni vanhempi, se on kauheen iso kynnys tulla tinne. OS1

Aina vanhemmat eividt nidyti muistavan, etti toiminta voi olla pienimuotoisempaa ja
vihemmin esiintymistd vaativaa. Tdtd asiaa muistuttamalla opettaja voi lieventdi niiti
esiintymisjannitykseen ja epidvarmuuteen liittyvia esteitd.

Tyottomyys voidaan nidhdd toisaalta esteend osallistumiselle tai ajan riittdmisen
vuoksi osallistumista helpottavana tekijand. Tyottdmien voimavarojen hyddyntiminen
kouluilla on herittanyt keskustelua my6s julkisessa sanassa. Koska tydttomyys usein
vaikuttaa ihmisen itsetuntoon, moni tarpeettomaksi itsensi kokeva saattaisi kokea itsensi
hyodylliseksi nuorten parissa, tai vastaavasti kynnys koululle tuloon ja ammatin tai
erityistaidon esittelyyn entisestiiin kasvaa. (Tyottomit koulutuksen tueksi 1999, 8.)
Ty6ttomyyden tuloksena monella huoltajalla voi olla entistd enemmén aikaa yhteistyohon

koulun kanssa (Korkeamiki, Laukkanen & Seppild 1989, 18).

En mii usko (tydttomyydestd vilttimittd olevan haittaa osallistumiselle), ettd voi thminen tulla,
sehin riippuu siitd ihmisen vahvuudesta, pystyyko tulemaan. Voihan tulla kertomaan tyottomyydesti,

miten ty5ttoméni paivi vietetddn, sehdn on timén piivin realiteetti, OS2

6.4.3 Pienten lasten hoito-ongelma

Meijin iiti ei oikeestaan kerenny, koska meilla on yksi lapsi, se on kaksivuotias. LSR

Joskus perheen pienempien lasten hoitojirjestelyt ovat ongelmana saapumiselle (Berger
1981, 113; Cyster 1981, 105; Rivalland 1989, 2). Haastatelluista vanhemmista ainoastaan
7 % niki osallistumisen esteend alle kouluikiisten lasten hoitamisen. Opettajista jopa 60
% uskoi kotona olevien lasten rajoittavan vanhempien toimintaan osallistumista. Yksik#én
suomalainen vanhempi tai opettaja ei maininnut téti ongelmaksi. Lastenhoito-ongelmaan
oli 16ydetty erilaisia ratkaisuja: sekd Suomessa ettd Yhdysvalloissa muutama vanhempi

yksinkertaisesti otti lapsensa mukaan koululle ja oppitunneille.

Uskon, etti ongelmana on, ettd joillakin on pienid lapsia, itselldni oli tdssd mahdollisuus tuoda

pikkupoikani kouluun, mutta kaikkia pienid lapsia ei voi, se olisi hankalaa --- ja uskon, ettd osa
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vanhemmista ei ymmérrd, ettd osa opettajista antaa vanhempien tuoda nuoremmat lapset mukaan
luokkaan. Oltiin sovittu, jos poika héiritsee keskeytimme homman, mutta jos kaikki toimii ok, hyvi

ja tdimi onnistun. VY4

Shalawayn (1994, 80 - 81) mielesti pienid lapsia ei kuitenkaan pitéisi ilman erityisjirjeste-
lyitd ottaa luokkahuoneeseen, koska he saattavat aiheuttaa hiiriotd luokassa. Vapaaehtois-
toiminnasta johtuva lastenhoito-ongelma voitaisiin Rivallandin (1989, 3) ehdotuksen
mukaisesti hoitaa jarjestdmilld vanhemmille vuorot, jolloin he ovat koululla auttamassa ja
vuorollaan joku vanhemmista hoitaa useamman perheen lapset. Bergerin (1981, 113)
mielesti tillainen jirjestely toisi lisdd vanhempia osallistumaan koululle. Téllaiset vahvasti
vapaaehtoisuuteen nojautuvat jirjestelyt tuntuvat ainakin télld hetkelld toimivan lihinni

yhdysvaltalaisessa koulukulttuurissa.

6.4.4 Koulu hoitakoon omat hommansa -asenne

Stacey (1991, 38) uskoo joidenkin vanhempien haluavan pitdd roolinsa passiivisina ja
odottavat opettajien hoitavan omat tehtfivinsid. Vanhemmat voivat ylldttyd, kun heitd
pyydetdin auttamaan, koska he ovat kasvaneet traditiossa, jossa vanhempia ei ole pyydetty
osallistumaan. Koska kyseessd on suomalaisille uudempi toimintamuoto, on suomalaisilla
vanhemmilla nihtdvissi selkedsti asennetta, jossa koulu ja koti nahdain erillisina saarek-
keina ja omien tehtiviensd hoitajina. Haastatelluista vanhemmista 14 % ja opettajista 20
%, jotka kaikki olivat suomalaisia, arvelivat yhdeksi toiminnan esteeksi nikemyksen kodin

ja koulun erillisista tehtavisti.

No sitte silld tavalla, et kattoo, ettd se on opettajan tydtd, ettd opettajat huolehtikoon siitd omasta

tyostidn, ettd hin kasvattaa lapset kotona ja opettaja sielld koulussa. VS6

Ja sitte tietenkin jokainen hoitaa leiviskidnsd -periaate. Opettaja opettaa ja tekee sen oman. OS2

Téllaista ndkemysti ei ollut haastattelemillamme yhdysvaltalaisilla vanhemmilla, vaan he
usein korostivat kuinka monin tavoin he voivat auttaa opettajaa tydssian. Opettajan toihin

haluttiin osallistua ja 16ytdd tehtdvid joista on hydtya kaikille osapuolille.
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Uskon voimakkaasti vapaachtoisuuteen ylipaitadn, tieddthdn mitd tarkoitan? Olit sitten koulussa tai
oletko vapaachtoinen palomies, mielestdni on annettava jotain takaisin yhteiskunnalle, kannustan
lapsiani siihen, ei asioita voi tehdd vain tydn vuoksi, tiedéthin, se ei ole oikein, ei se maailma niin

toimi, minun mielestini. Taytyy 16ytdd enemmin merkitysti tekemiselleen... VY2

Niin, se (osallistuminen) on kivaa, ja tuntuu, etté siitd on apua, tuntuu, ettd aina olisi hommia, joita
voisin tehdi. --- Mitd enemmén teet titd, sitd helpommin tietdd, mistd hommasta on apua ja milloin

on parempi olla pois tieltd. VY1

6.4.5 Vanhemman omat koulukokemukset

Yhdeksi esteeksi osallistumiselle néhtiin, vanhemmista 14 % ja opettajista 20 %, vanhem-
pien omat koulukokemukset. Kulttuurien vilisid eroja ei ollut. Bergerin (1981, 92 - 93)
mielestd omat koulukokemukset vaikuttavat vanhempien suhtautumiseen osallistumistaan
kohtaan. Jos vanhemman koulukokemukset ovat olleet myOnteisid ja menestyksellisid, he
todennakoisesti myds nauttivat lastensa koulussa vierailemisesta. Jos heididn koulumuis-
tonsa taas ovat tiynni pettymyksid ja epdonnistumisia, joko todellisia tai kuviteltuja,

vanhemmat kokevat koulun masentavaksi ja ahdistavaksi.

Jotkut vaan ei pysty (osallistua). --- Jotkut ei viihdy luokassa, niilld voi olla huonoja kokemuksia
lapsuudessaan. Ne ei tykinny koulusta, koulu ei ollut mukava paikka olla, joten he ei koskaan halua

menni uudestaan sinne. OY?2

Vieldkin estintyy sellaisia kisitystd opettajasta, joka on kunnioitusta herittdva auktoriteet-
ti, tai Rokan (1992, 21) sanoin huoltajien koulumuistot ovat ajalta, jolloin “oppilaita
nostettiin tukasta ilmaan tai pldjaytettiin karttakepilli kynsille”. Joskus vanhemmat eivét
edes halua hyviksyi yhteiskunnan ja koulun muutoksia, vaan koulun tulisi olla sellainen
kuin heidin aikanaan (Suominen & Korsstrom 1983, 165). Vanhemmilla on suuri kynnys
osallistua nykypdivin koulun toimintaan ja vield tarvitaan uusia kokemuksia ja kokeiluja,

jotta kynnys vihdoin madaltuisi.

Se oli semmonen korkea kynnys niinku ennen vanhaan papin kanssa oli, ettd on korkea kynnys
lahestyd pappia muuta kun hattu kourassa jossain oven pielessi... et se on niinku Jumalasta seuraava.

Samoin paikkakunnalla opettaja, sitd oli vaikea ldhestyd ja opettaja omaksui vahén niinkun...
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sellaisen kansankynttildn roolin... ettd kaikki kysyy minulta... tuli semmonen juopa, jota oli vaikea

sitte ylittad. VS7*

Joskus vanhemmat ajattelevat koulun henkilokunnan suhtautuvan heihin vilinpitimétto-
misti ja etdisesti. Aronsonin (1996, 58) mukaan tosiasia onkin, ettd opettajat ja muu
koulun henkilGkunta eivit ole oppineet, kuinka toimitaan ja kommunikoidaan kiytannossi
vanhempien ja perheiden kanssa. Koulutuksen ongelmana pidetédnkin sitd, ettd tulevat
opettajat koulutetaan vuorovaikutukseen lasten, eikd niink#%in vanhempien kanssa.

(Korpinen & Husso 1991, 1; Mutanen 1982, 19.)

6.4.6 Muut esteet osallistumiselle

Kiinnostuksen puute osallistumista kohtaan oli vanhemmista 14 %:n ja opettajista 20 %:n
mielestd yksi saapumisen esteistd. Yhtd moni niki epitietoisuuden oman avun hyoddylli-
syydesti esteend koululle saapumiselle. Jos vanhemmat eivit tiedd oman toimintansa

hyodyllisyydesti, he tuskin antavat vahiistd aikaansa koulutyon hyviksi.

Toisinaan ei ymmirretd, kuinka paljon heit4 tarvitaan koululla ja ajatellaan: voi, en tiedd, mitd sielld
voisi tehdd. Joten ehkd se on osittain syynd siihen. Ne pitds saada tietoseksi, etti sielld on aina jotain,

miti kaikki pystyy tehdd. OY3

Vain muutama vanhempi niki toiminnan aloittamisen esteeksi opettajan asenteen (ks.
6.1.1 Erilaiset opettajat). Myos Daniels (1996, 38) nikee opettajan asenteen esteend
tilanteista, ei kumppanuudesta.

Asioita, jonka vain yksi haastateltu niki esteend, olivat lapsen jinnittyneisyys
vanhemman osallistuessa tai lapsi kieltdd vanhempaa osallistumasta, kuljetusongelmat
seki koulun jirjestdmien tapahtumien liikatarjonta.

Seuraavassa taulukossa esitimme kulttuurien sekd vanhempien ja opettajien véliset
nikemyserot toiminnan esteistd. Selkeitd eroja 16ytyy tyon ja ajanpuutteen vaikutuksesta
osallistumiseen: kaikkien opettajien nihdessi timén esteend, vanhemmista vain osa koki

ajan esteeksi saapumiselleen. Samanlaista eroavaisuuita oli nihtavissid my0s lasten hoito-
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ongelman suhteen. Yleisesti suomalaisten esteet olivat enemmén asenteisiin Littyvid, kun

yhdysvaltalaiset taas kokivat kiytdnnon jirjestelyt suurimmiksi ongelmiksi.

TAULUKKO 8. Vanhempien ja opettajien nikemykset toiminnan esteisti

Este VS (7) VY (7) V YHT. 0S8 (2) 0Y (8) O YHT.
(N=14) (N=10)
Tyo ja ajan 86 % 29 % 64 % 100 % 100 % 100 %
puute
Epévarmuus 100 % 14 % 57 % 100 % 25 % 40 %
ja kynnys
esiintya
Lasten hoito- - 14 % 7% - 75 % 60 %
ongelma
Vanhempien 29 % - 14 % 100 % - 20 %
asenne
Omat koulu- 14 % 14 % 14 % 50 % 13 % 20 %
kokemukset

Liitteissd on nihtivissd kooditaulukko, joka esittdd kunkin esteen maiinneet vanhemmat

(Liite 2: Taulukko 9).

7 TOIMINTA VAUHDISSA

Tassd kappaleessa Kkisittelemme vanhempien vaihtelevaa aktiivisuutta, mahdollisia
koulupiivddn osallistumisen muotoja sekd eri osapuolten kokemuksia ja tuntemuksia
toiminnasta. Kappaleessa toiminnan osapuolista vanhemmat ovat olennaisessa roolissa,

silld he ovat aktiivisina toimijoina.
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7.1 Erilaiset vanhemmat ja vaihteleva aktiivisuus

Opettaja kohtaa ty0ssdén hyvin erilaisia vanhempia, jotka vaihtelevalla aktiivisuudella
osallistuvat yhteiseen toimintaan. Landsverkin (1995, 9) mielesti millainen tahansa perhe
voi olla vaikeaa saavuttaa, mutta kaikkia vanhempia pitiisi késitelld yksildini, heitd ei
pitdisi madritelld ryhmiin kansallisuuden, koulutuksen, varallisuuden tai perhetilanteen
mukaan. Aho (1980, 8) ja Enqvist ym. (1987, 135 - 136; ks. myos Partanen 1985)
kiinnittdvat huomiota siihen, ettd yhteistydohon ovat halukkaita vain tietyt kodit. Valitetta-
vasti juuri ne vanhemmat, joiden lapset luultavasti hyGtyisivit eniten kouluyhteistyosti,
eivit ole tidstd innostuneita. Partanen (1985) esittdd asiaan nidkdkulman, jonka mukaan ne
lapset, joiden vanhemmat ovat kiinnostuneita lapsensa koulutydsti ja suhtautuvat myontei-
sesti myds kodin ja koulun viliseen yhteistyohtn, menestyvit koulutydssd. Sitd vastoin
koulumenestykseltiin heikompien oppilaiden vanhemmat eivit ole innostuneita kouluun
littyvistd asioista. Tamin seurauksena Rivallandin (1989, 2) mielesti tulee varoa, ettei
kuilu koulussa menestyvien ja huonommin parjadvien vililld kasva. Myos tutkimuskou-

lumme rehtori valitti suuria eroja vanhempien osallistumisaktiivisuudessa.

Meilld on perheitd, jotka ovat tosi tosi sitoutuneita osallistumaan lapsensa koulunkiyntiin ja tulevat
ja osallistuvat eri tavoin pidivastd toiseen. Sitten meilld on perheitd, jotka edustavat aivan kirjon

toista laitaa, jossa vaan lapset menee kouluun ja sinun tydsi koulussa ja minun tyoni kotona. He eivit

juurikaan osallistu tai tue toimintaa, On vaikeaa, kun erot on niin suuret. OY1

Olisikin hyvi jarjestdd sellaista toimintaa, joka ottaisi mukaan myos perheet, jotka eivit

yleensi osallistu ja nidin oppia ymmértimain erilaisia vanhempia.

Jos tammoset vanhemmat, ni td4lld on semmosia vanhempia esimerkiks hiihtokilpailuissa, joita ei
ole ndkynyt edes vanhempainilloissa. Mi4 tuun kiviseen, miten se mun tyttd hiihtdd ja miten ne mun
tytot td4lld pérjda ja sit kun meilld on tid vanhempainvartti ollu ja keskustellaan sielld ni sen jalkeen
musta tuntun, ettd kaikki, sellasta ylldttavitkin vanhemmat tulleet sinne ja ne kokee et kun kerran
muitakin, ni hekin kdy. Ja lapset kotona puhuu, ettd isdkin voi tulla ja voitko si tulla kattoon meijin

hiihtoja. Ne voi niinku ndin, kylld se aita madaltuu sitten, rima sanotaanko niin. OS1
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On tutkittu, ettd vanhempien korkea sosiaalinen asema on sidoksissa seki kouluaktiviteet-
tethin osallistumiseen, ettd tietoisuuteen kouluyhteistydstd. Osallistumisen madriin
vaikuttavat muun muassa vanhemman ammatti, sosiaalinen asema sekii aikaisemmat
kokemukset yhteistyostd. (Herman & Yeh 1980, 14.) Staceyn (1991, 45) mukaan on
huomattu, ettd keskiluokkaiset vanhemmat tarjoavat helpommin apuaan jonkun erityis-
taidon opettamisessa, kun taas tydvienluokan edustajat tarjoavat muuta palvelua tai apua.

Nordin (1998, 4) mukaan isit osallistuvat #iteji vihemmin koulun toimintaan.
Rivalland (1989, 2) ja Cyster (1981, 63; ks. myds Doyle 1994, 18) muistuttavat, etti
useissa perheissd molemmat vanhemmat kiyvit tdissid ainakin osa-aikaisesti, eikd pi-
tdisikddn olettaa, etti ainoastaan aidit ehtisivit luokkaan. Nyt tulisi entisti enemmin
rohkaista isid osallistumaan ja saada molemmat vanhemmat tuntemaan, ettid se on heidin
roolinsa ja vastuunsa (Cyster 1981, 63; Nord 1998, 4; Rivalland 1989, 2; Virtanen &
Ronkonen 1984, 66). Yhdysvaltalaisten opettajien haastatteluissa tuli esiin perinteinen
tyonjako perheissd, isdt ovat toissd ja didin tehtdvind on kasvattaa lasta. Koulun virallisella
lukuvuoden 1998 - 1999 vapaachtoislistalla oli 104 vanhempaa, joista ainoastaan kahdek-
san oli isii. My0s tutkimukseen haastattelemistamme yhteensi 14 vanhemmasta vain kaksi

oli oppilaiden isia.

Luultavasti, koska useimmat isit ovat toissd (he eivit osallistu). Enemmin isii kuin Hitejd on tdissi.

Meididn isamme ei ole tottuneet siihen, se ei ole... he eiviit tunne luontevaksi tulla luokkaan. QY2

Kansainvilistymisen mydtd opettajat kohtaavat nykyddn yhd enemmin eri kulttuureista
tulevia perheitd. Niilld vanhemmilla olisikin varmasti paljon tarjottavaa myds opetussisil-
toihin esim. eri maiden, uskontojen ja kulttuurien tuntemusta. Shalawayn (1994, 79) ja
Staceyn (1991, 7) mielesti tulisi kiinnittd4 huomiota siihen, etteivit etnisid vihemmistoji

Realiteetti on, ettd jotkut vanhemmat eivit vain pysty osallistumaan koulun toimin-
taan, elim4 omien ongelmien kanssa voi olla jo riittdvin vaativaa (Korkeaméki, Laukka-

nen & Seppild 1989, 53; Vertio 1991, 28).



7.2 Erilaiset tommintamuodot

Jokaisessa koulussa vanhemmat ovat omaksuneet erilaisia rooleja ja toimintatapoja.
Bergerin (1981) mukaan yleisin rooleista on katselija, jolloin vanhempi tarkkailee koulua
ja lapsensa toimintaa sielld. Toisena roolina voidaan nihda osallistuva vanhempi, joka tuo
apunsa juhlfin ja erilaisiin tapahtumiin, osallistumatta kuitenkaan itse opetustapahtumaan.
Kolmaunneksi rooliksi voidaan kisittidd tutkimuksemme keskeinen kiinnostuksen kohde,
vapaaehtoisvanhemman toimiminen opetuksen tukena. Vanhempi voi tuottaa opetusmate-
riaalia, opetussuunnitelmaan ideoita tai jakaa asiantuntemustaan, kuten Berger kuvailee
vanhemman roolia luokassa. Niiden lisiksi vanhemman rooleina voi olla myds palkattuna
apulaisena tai koulun péittksentekoelimissi toimiminen, jolloin vanhempi voi vaikuttaa
lapsensa koulankiyntiin. Lisdksi vaphemman tehtdviod on toimia lapsensa ensisijaisena
kasvattajana. Tami rooli, johon sisiltyvit kodin sisédiset kasvatustehtivit seki kouluope-
tuksen tukeminen kotona, on aina kiiytossd. (Berger 1981, 95.) Alla olevassa kuviossa

havainnollistetaan edelld mainittuja vanhemman rooleja lapsen koulutysssi.

TOIMINNAN
JARJESTAJA

PAATOKSEN

KUVIQ 9. Vanhempien osallistuminen koulun toimintaan. (Berger 1981, 95.)

Téssd tatkimuksessa vanhempien keskeisimmit osallistumismuodot olivat eritvistaidon

esittely tai ohjaaminen, apuopettajana toimiminen, luokan ulkopuolingn toimninta seki
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APUOPETTAJA

LUOKAN ERTTYISTAIDON
ULKOPUOLELLA | ESITTELLJA/
AVUSTAJA

KUVIO 10. Vanhempien osallistumismuodot tutkimuksessa

7.2.1 Erityisosaaminen

Oppilaiden vanhemmulle on karttunut suuri madrd tietotaitoa ja erityisosaamista muun
muassa harrastusten ja ammatin kauvtta. He ovat eri alojen asiantuntijoita ja vapaa-ajan
harrastukset tokevat suoraan koulun toimintaa ja opetussuunnitelmaa. Titd vanhempien
osaamista on hyvi hyodyntdd kouluopetuksessa. (M. Berger 1981, 111; Clemens-Brower
1997, 60; Cyster 1981, 53, 104; Linjala & Sillanpdd 1991, 71; Rivalland 1989, 1; Rokka
1992, 17; Virtanen & Ronkonen 1984, 66; Wilmore 1995, 3.) Opettajat voisivat kuitenkin
entistd tchokkaammin hyddyntdd vanhempien asiantuntemusta opetustySssian, silld
useimmiten tillaista toimintaa kokeilleet opettajat ovat Cysterin (1981, 125) mukaan olleet
yliattyneitd erityistaidon hyddyntimisen toimivuudesta (Korpinen & Husso 1991, 1;
Linjala & Sillanpdd 1991, 71). Opettajan taytyy tietdd perusasiat monelta alata, mutta
syvéllinen ja kaikkia aineita koskeva asiantuntemus on lihes mahdoton vaatimus parhaim-

mallekaan opettajalle.
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Ettei opettajan tarvitsekaan minun mielestdni kaikkia aineita ahtaa piihidnsi, vaan hidn ottaa sen
opettajan tehtdvin, mutta jos joku ala vaati jotain tarkempaa tietoa, niin opettajan-on mahdollisuus
silloin omista vanhemmista saada siihenkin kun asiantuntemusta. --- Kylld ammatti-ihmisid aina
tarvitaan, eitd opettaja on vaan se vilikdsi, joka huoltaa, tai siis huolehtii, ettd asiaan tulee viisaampi.
V§7*

Et opettaja tuntee, ettdi mid en nyt kylli osaa, enkd saa tuota sujuun --- varmasti jos
vanhemmalla on, on aikaa niin he tulevat mielellddn sen puolituntia, nelkytviisminuuttia --- antaa sen

sanotaanko sen, sen suolan siihen aiheeseen, kun se ammatti-ihminen tuo. VS7*

Tavallisesti vanhemman erityistaitoa hyodynnetdin kouluilla ammatin tai erityistaidon
esittelyn muodossa. Toisinaan kouluilla on mahdollisuus nauttia myos erityistaitoon

liittyvistd opetustuokioista.

Esimerkiks yhen kerran mulla oli joku vanhempi harrasti judoa, hin tuli opettamaan, se oli tosi upea
asia. Et tén tyyppinen on ollu, se on niinku erityisosaamista ja sitte yks oli semmonen lentopalloilija

niin jérjesti semmosen lentopallojutun. Semmosen kurssin niinku. OS1

Shalawayn (1994, 79) mukaan opettajan olisi hyvissi ajoin otettava selville, mitd vanhem-
mat tekevit tydokseen ja ehdottaa, ettd vanhemmat tulisivat kertomaan ammatistaan, kun
opetellaan ammattialoja. Rokan (1992, 17) ja Cysterin (1981, 124) mielestd vanhemmat
olisi taas hyvid ottaa mukaan jo oppimiskokonaisuuksien suunnitteluun, silli heiltd voi
tulla uusia ideoita ja nikokulmia asiaan.

Vanhemman erityisosaamisen hyddyntiminen mahdollistaa syvemmain tiedonkaisit-
telyn ja antaa oppilaille todellisemman ja k#ytdnnonldheisemmin kuvan opetettavasta
aiheesta. Tamin lisdksi opetukseen saadaan eldvyyttd ja monipuolisuutta, miki pitad ylla
lapsen mielenkiintoa aihetta kohtaan ja tekee oppimisesta mielekistd. (Clemens-Brower
1997, 60.) Toiminnan hyotyjd kisitellddn lihemmin kappaleessa 8.1 Toiminnan hyddyt.

Térkedi olisi muistaa, ettei vanhemman tarvitse valttimatti pitad esitelmad tai ohjata
ryhméd, vaan luokkaan voi tulla vaikkapa kertomaan pienen tarinan tai kokemuksen
oppilaille. Sadun kertomista on Bergerin (1981, 111, 112) mielesti turhaan ylenkatsottu.
Yhti lailla tulisi kunnioittaa vanhempien sosiaalisia taitoja kuin tietopuolista asiantunti-

juuttakin.



76

Tarinan tai sadun tai kerron jostain esineestd, ettd niinku mi kerroinkin, et ei se esitelmi tarvitse aina
olla mikéddn valmis, se voi olla sellanen jutusteluhetki, se saattaa juuri tilla i4ll4, kun minikin olen jo
jonkin verran jo eldmd kypsyttinyt, niin opettaja sanoo, etti kuule, meilld onkin tiniin teemana

semmoinen, ettd tieditkos kertoa siitd mitain, VS7*

7.2.2 Apuopettajana toimiminen

Opettaja saa vapaaehtoisista vanhemmista tarvittaessa hyvid apuopettajia luokkaan (Mm.
Baillet 1983, 108; Nissilda 1996, 30; Starck 1996, 98; Virtanen & Ronkonen 1984, 66).
Virtanen ja Ronkonen (1983, 67) niikkevitkin erityisen tehokkaana vanhempien toiminnan
luokassa. Freinetopettaja Starckin (1996, 98) mukaan vanhemmat voivat aina tulla
seuraamaan opetusta ja samalla heistd usein tulee kuin huomaamatta apuhenkilbiti.
Opettaja saattaa pyytdd vanhempia apuopettajaksi, myos silloin kun hinelld on vaikeuksia
suuren opetusryhmin tai yksittdisen oppilaan kanssa (Nissild 1996, 30). Opettajan antaessa
vanhemmalle selkedn ja hyOdyllisen tehtdvin luokassa toimittaessa, vanhempi kokee
itsensd tarpeelliseksi ja ndin motivoituu saapumaan uudelleenkin (Cyster 1981, 125).
Apuopettajat helpottavat koulua saavuttamaan tavoitteen oppilaiden yksilollisestd
opetuksesta. Koulun yhtend haasteena pidetdan opetuksen yksil6llistamistd niin suuressa
madrin kuin mahdollista ja oppilaan auttaminen omien yksilollisten ja ainutkertaisten
taipumustensa 16ytamisessi ja kehittdmisessd (Lauriala & Karonen 1988, 27). Luokkati-
lanteessa vanhemmat mahdollistavat yksilollisemmén opetuksen, koska he voivat antaa
tukeaan opetukseen. Kouluissa 16ytyy aina tarvetta ylimadriisille kisipareille, erityisesti

ylisuurten ryhmien ja kouluavustajien puuttumisen vuoksi (Taskinen 1998, 12).

Uskon, ettd kouluopetuksessa pitdisi tarjota oppilaille neuvoja ja toimintaa, jotka perustuu jokaisen
lapsen omiin tarpeisiin ja yks aikuinen ei pysty sitd tiysin tarjoomaan. Joten tarvittais yks avustaja
opettajalle, joka auttaa kaikessa missd pystyy. Se mitd haluttais ois yks apulainen yhdelle oppilaalle,
koska koskaan ei saada yhtd opettajaa aina yhtd oppilasta kohti, Eli mun nikemys ois, saada
mahdollisimman paljon yksilollistd apua. Jos sulla on 25 lasta, tarvitsisit 25 iitid, tai siis vanhempaa,

aikuista. OY'1
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7.2.3 Luokan ulkopuolinen toiminta

Vanhempien osallistuminen voi olla my6s huomaamattomampaa taustatyotd opettajan ja

luokan hyviksi (Berger 1981, 77).

Jotkut vanhemmat ovat vapaachtoisia tekemiddn miti tahansa, mikid tapahtuu luokkahuoneen
ulkopuolella eikd vaadi lasten kanssa puuhailua. Ne haluu mieluummin jakaa papereita tai tekee

jotain luokan ulkopuolella tai jopa kotona. 0Y2

Titd nakymatontd, mutta tirkedd vanhempien tydskentelyd esiintyi lihinnd yhdysvaltalai-
sessa tutkimuskoulussa. Vapaaehtoisvanhemmat kopioivat papereita, nitoivat ja kirjoittivat
koneella oppilaiden tekemid kirjoja, kokosivat toitd kansioihin ja seinille ja auttoivat
yleisisséd toimistotOissd, kuten juoksuttivat kiireisid papereita eteenpiin (Berger 1981, 77;
Daniels 1996, 42). Niin opettaja saattoi keskittyd enemmén ja peremmin itse opetustyohon

(Berger 1981, 77).

Autan toimistossa, juhlissa ja sellasissa hommissa tai hoidan puheluita. --- Kopioin papereita, paljon

papereiden kuskaamista. --- Se helpottaa opettajaa, hinen ei tarvitse tehdid sitd. VY1

Teen kylttejd kdytdville, numeroita kahvilaan, teen kirjoja. --- Ikind ei tiedd mitd milloinkin

tarvitaan. VY3

7.2.4 Tarkkailija

Lapsensa koulunkédynnin seuraaminen on vanhempien oikeus ja velvollisuus. Luokkakoh-
taisessa toiminnassa vanhemmat tutustuvat aste asteelta koulutyohon sekd samalla opetta-
jiin, henkilokuntaan, lapsensa luokkatovereihin ja heididn vanhempiinsa. Lapsen luokka
onkin luontevin tutustumiskohde vanhemmille, kiinted pienyhteisd, johon myds vanhem-
mat kuuluvat. (Koppi & Lehtijarvi 1983, 1; Virtanen & Ronkonen 1984, 67.) Kempaksen
ym. (1985, 5) mielestd vanhempia ajatellen kodin ja koulun yhteistydssd on keskeistd
kouluun ja koulutyShon tutustuminen: luokan opetussisiltdihin, opettajiin ja lnokkatove-
reihin tutustuminen. Kun tydskennelldéin kdytinnon asioiden parissa, syntyy uusia ajatuk-

sia ja oivalluksia ja toimiminen yhdessi lisdd vanhempien itseluottamusta. Wrightin (1988,
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26 - 27) tutkimuksen mukaan 43 % tutkimistaan vanhemmista mielelliin tarkkailisi
lastaan toimimassa kodin ulkopuolella ja kuinka he ovat vuorovaikutuksessa oppilastove-

reiden ja opettajan kanssa.

Et voi aavistaa asioita jotka on meneillian ja ollessasi luokassa, ei ole epiilystikddn, etten
nikisi, kuinka poikani toimii muiden lasten kanssa, se auttaa nidkeméain, jos poika on erillisessi
lukuryhmisséd, onko hinelld vaikeuksia vai onko paljon muita edelld. --- Olen kyseenalaistanut
joitakin luokassa tehtdvid juttuja, mutta kun nikee sen toiminnassa, niin ei ole silld lailla kriittinen.
VY2

7.2.5 Toimintamuotoihin kohdistuvaa kritiikkia

Vanhemmilla on selvii kiinnostusta lastensa koulutusta kohtaan ja viime vuosina koulut
ovatkin tarjonneet mahdollisuuksia osallistua koulun toimintaan sen kaikissa muodoissaan
(Rivalland 1989, 2). Kuitenkin on keskusteltu vanhempien avun sopivuudesta, joidenkin
mielestd luokkahuone ei ole oikea paikka heille (Kelley-Laine 1998, 345; Stacey 1991,
44). Staceyn (1991, 46; ks. myos Cyster 1981, 104) mielestd ei ole suurta eroa siing,
toimiiko vanhempi luokassa opettajan vai avustajan roolissa. Vanhemman toimiminen
luokassa ohjaavassa ja avustavassa roolissa onkin hyvin ldhelld opettajan tydonkuvaa.
Koulut kutsuvat vanhempia auttamaan, mutta on kiistanalaista, kuinka paljon vanhempien
halutaan ottavan vastuuta, tekemiin aloitteita ja opettamaan. Osa opettajista ajattelee, ettei
vanhemmilta pitiisi odottaa opettamista, koska toiset vanhemmat vastustavat sitd tai se
nihd&in opettajan ammattitaidon aliarvioimisena. Siind on kuitenkin eroja, mikd nihdiin
opettamiseksi; ompeluryhmin ohjaaminen on melko yleinen kiytantd, lukemisen kuuntelu
monen mielestd hyviksyttavad, mutta virheiden korjaamista tai uuden teknitkan opettamis-
ta saattaa moni pitdd vihemmin hyviksyttdvind toimintana (Cyster 1981, 130; Stacey
1991, 46).

Stacey (1991, 44) nikee my0s jinnitteitd vapaachtoisten vanhempien ja palkattujen
kouluavustajien tai muun henkilokunnan valilli. Vanhemmat saattavat thmetelld, miksi
toisille maksetaan tyostd, jonka he voisivat helposti tehdd. Kouluavustajien tulisikin saada

tietoa vanhempien osallistumisesta tai muuten he voivat tuntea asemansa uhatuksi.
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Kummasakin tutkimuskoulussamme vanhemmat toimivat myos itseniisessi opetta-
jan tai ohjaajan roolissa ja se hyviksyttiin kouluissa muun avustamisen ohella toimivaksi
kiytdannoksi. Myos Freinet-ajattelussa vanhempien osallistumista koulutyhon pidetadn
luonnollisena asiana, opettaja saa vierailevista vanhemmista merkittivaa apua vanhempien
osallistuessa monin tavoin opetukseen. (Suominen & Korsstrom 1983, 250.) Vanhemmat
eivit tule koululle ainoastaan seuraamaan omia lapsia, vaan he ottavat vastuuta myds
muista oppilaista ja sen sijaan, etti olisivat ulkopuolisia tarkkailijoita, he osallistuvat
koulun t6ihin, joissa voivat auttaa opettajia (Suominen & Korsstrom 1983, 137).

Edelld mainituista ristiriitaisista mielipiteistd huolimatta, jokainen tapauskohtaisesti

tietdd itselle parhaiten sopivan toimintatavan ja nidin médrittelee itselleen toiminnan

hyviksyttavyytti.

7.3 Toiminta tutkimuskouluissa

Suomalaisessa tutkimuskoulussamme vanhempien toimimiselle luokassa oli ominaista
toiminnan kokeilunomaisuus. Vanhemmat osallistuivat erillisestd pyynnostd toimintaan
tietyn toimintajakson aikana, osallistuminen oli siis suurimmalle osalle vanhemmista
uutta. Saarenmaan koululla suoritetussa tiiviissd toimintajaksossa tuli yhteensi seitsemin
vanhempaa koululle kertomaan ammatistaan tai harrastuksestaan, ohjaamaan erityistaito-
aan, toimimaan apuopettajana ja tarkkailemaan luokan toimintaa.

Kuusi vanhempaa esitteli erityistaitoaan opetustuokiossa. Kahden osallistuneen
vanhemman opetustuokio pohjautui timin ammattiin ja loput késittelivit harrastustaan tai
muuta vahvuusaluettaan. Toiminnassa he olivat siis pddvastuussa toiminnan kulusta ja
luokanopettaja oli lihinni apuopettajan roolissa. Yksi vanhemmista halusi toimia apuopet-
tajana luokassa ja avustaa oppilaita opettajan ohjatessa toimintaa. Osa vanhemmista
tarkkaili koulun toimintaa muun osallistumisensa lisiksi. Eri toimintamuotoihin osallistu-

minen on nihtivissi seuraavasta taulukosta.
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TAULUKKO 10. Saarenmaan koulun osallistumismuodot toimintajaksolla

Osallistuja Osallistumismuoto Aihe
VS1 Ammatin esittely Pellolta ruokapdytdan
VvS§2 Erityistaito Rovaniemi / Napapiiri
VS3 Erityistaito Aerobic
VS4 Ammatin esittely Kestivi kehitys
VSs Erityistaito Imaistutaito
VS6 Apuopettaja Yksil6llinen ohjaaminen
VS§7 Erityistaito Perinnetietous

Calumetin koulussa vanhempien toiminta koululla oli sdanndllistd, vanhemmat olivat
sitoutuneet toimimaan vapaachtoisina tiettyind ajankohtina viikossa. Toimintatavat siis
vaihtelivat eri kerroilla, vanhempi saattoi toimia eri piivind eri tehtivissd - aina tarpeen
mukaan. Yleisin osallistumismuoto oli apuopettajana toimiminen. Koulu tarjosi vanhem-
mille erilaisia osallistumismahdollisuuksia ja sitoutumisen tasoja, jolloin opettaja saattoi
varmistaa, ettd vapaaehtoiset avustivat omien kykyjensi ja aikaresurssiensa mukaan. Nain
16ytyi jokaiselle vapaachtoiselle sopiva tapa osallistua. (Berger 1981, 93.)

Vanhemmista VY1 sekd VY4 osallistuivat kaikkiin toimintamuotoihin opettajan

toiveen ja tarpeen mukaan.

Olen tddlld 2 - 3 tuntia aamulla, kaksi tuntia luokassa ja joskus autan toimistossa jalkeenpdin siitd
riippuen pitddko minun menna toihin vai ei. Joskus autan juhlissa tai muussa sellaisessa tai teen
puhelinsoittoja --- tai teen kopioita --- paljon papereiden siirtelyd. --- Tydskentelen lukuryhmissi...
autan yksittdisid lapsia... puhun erilaisista asioista. Olen insin6ori ja pidan kivistd ja mineraaleista ja

tieddn niistd, joten menen luokkiin puhumaan niistd. VY1

VY3 keskittyi toimimaan luokan ulkopuolella tarvittavissa tehtidvissi. Vanhempien

toimintamuodot ja miirit on koottu seuraavaan taulukkoon.



&1

TAULUKKO 11. Calumetin koulun toimintamuodot ja osallistumisaktiivisuus

Osallistuja Toimintamuoto Kuinka usein
VYl Kaikki toimintamuodot, eri- 1 pdivi vitkossa
tyistaito (kivet ja mineraalit)
vY2 Apuopettaja 1 péivi viikossa
VY3 Luokan ulkopuolinen toiminta Joka pidiva
VY4 Kaikki toimintamuodot, eri- 2 paivid viikossa
tyistaito (tietotekniikka, kuvaa-
mataito)
VY5 Apuopettaja, erityistaito (ku- 1 piivi viikossa
vaamataito)

VYG6* Apuopettaja 2 pidivad viikossa
VY7* Apuopettaja 2 paivad viikossa

Kaikilla haastattelemillamme koulun opettajilla oli kokemuksia vapaachtoisvanhemman

toiminnasta lnokassaan. Osallistumisméiri ja -muodot ovat vaihdelleet vuosittain luokasta

ja vanhemmista riippuen, joillakin opettajilla on ollut parhaimmillaan jopa nelji vanhem-

paa viikossa. Ainoastaan yhdelld haastattelemallamme luokanopettajalla ei ollut vapaach-

toisvanhempia lukuvuonna 1998 - 1999 luokassaan, muina vuosina heitd on toiminut

hidnenkin luokassaan sdinnollisesti. Muilla luokanopettajilla on lukuvuonna toiminut

saanndllisesti yksi vanhempi yhtend péivdna viikossa. Oppilaiden vanhempien lisiksi

Iuokissa on toiminut opettajan kiinnostuksesta riippuen high school -opiskelijoita apu-

vanhempien madrit ja tehtavit.
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TAULUKKO 12. Yhdysvaltalaisten opettajien luokissa toimivat vapaaehtoisvanhem-

mat
Opettaja Vanhemman toimintamuoto Vanhempien maira

0Y2 Ei tind vuonna Aikaisempina vuosina on ollut
0Y3 Apuopettaja 1 vanhempi, 1 pv/ vko
0Y4 Apuopettaja, paperityot 1 - 4, vaihtelee

0Y5 Apuopettaja 1 vanhempi, 1 pv/ vko
0Yo Erityistaito, apuopettaja 1 vanhempi, 1 pv/ vko
0oY7 Apuopettaja 1 vanhempi, 1 pv/ vko, mys

muita satunnaisesti

0Y1, OYS8: Ei omaa luokkaa

7.3.1 Vanhempien osallistuminen ja kokemukset

Vanhempia kouluun pyydettdessd on huomattu, ettd aluksi vanhemmat ovat hyvin epivar-

moja ja istuvat lapsensa vieressd tai luokan perdlli. Mutta myohemmin, nihtydin enem-

min koulun ja opettajan kiytintojd, he osallistuvat aktiivisemmin muidenkin oppilaiden

auttamiseen. (Suominen & Korsstrom 1983, 206.) Uudet kokemukset voivat aiheuttaa

jannitystd ja epdvarmuutta, ja suomalaisia vanhempia mietityttikin etukéteen oppilaiden

kayttaytyminen ja kiinnostus aihetta kohtaan.

Ensin kylli mua vihidn jdnnitti silleesti, ettd saanko niinku mukaan, ettd vai alkaako ne vaan

richumaan. Niin, niin etti vois menni niinku dveriks ihan ettd. VS3

Nii, tietysti sitd vahin jinnittdd, ettd mitds jos mun déni alkaa vériseen tai ei niin hirveesti lue lapusta,

ettd mieluummin kertoo sitte omin sanoin, on luonnollisempaa, et kylldhéin se aina on semmonen,

vaikka nii kuulijat onkin ndin pienid, eftd joka tapauksessa ja sitte tietysti sitd aattelee, ettd entids

sitte, jos ne rupee sielld hiliseen ja hdiritteen, niin koko juttu menee pieleen, mutta tiytyy sanoo, ettd

timmostd ei nyt tullu, ettd nehdn oli tosi tarkkaavaisia ja innostuneita, ettd tavallaan siitd oikein ite

nauttikin sitte siitd kertomisesta. VS2

Toimintajaksoon osallistuneet vanhemmat olivat kuitenkin valmistautuneet huolella

opetustuokioonsa mikd osaltaan auttoi heitd onnistumaan. Usealle vanhemmalle onnistu-

minen tuli yllatyksend, kun etukiteen oli peldtty pahempaa.
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Ne oli tosi innokkaasti mukana, ettd mi aattelin, ettd niinti vaan naurattaa, ettd hah hah. Etti nidhin

on ihan hupsuja juttuja, ja ois varmaan jossain luokassa ollutkin sellanen tilanne, mutta nddhédn oli

tosi aktiivisia. VS4

Tosi hyvin (sujui). Kylla! Ettd ihan yli odotusten kylld suju, ettd kylld tykkisin, joo. --- Ettd mi olin
ihan yllattynyt, kylld, ettd miten n4a oli mukana, et suju. VS3

Minusta se oli ihan positiivinen kokemus. Mutta tota kylla niinku odotin paljon pahempaa. VS6

Myonteiseksi koettiin myds se, ettd oppilaat hyviksyivat vanhemman kuin yhdeksi
opettajaksi, jolta voi kysyd neuvoa. Lapset tottuivat nopeasti sithen, ettd luokassa oh
muitakin aikuisia ja oppivat kysymiin neuvoa keneltd tahansa lihelld olevalta. (Suominen

& Korsstrom 1983, 206.)

Niin ja se on, ja eikd ne lapset sitd milladn lailla sitd kattonu, ettd et sdd voi tulla nenvomaan hanti,
vaikka mi niitd katoin, niitten toitd kaikkien silleen, missid nyt tarvittiin --- et se neuvo kylli kelpas
ihan sit. No lapset on kuitenkin semmosia vilpittémii ja et ei ne sit4 silld tavalla kato, kua et sdd oo

opettaja niin et sidd voi tulla neuvomaan. VS6

Toiminnan suurimmaksi vaikeudeksi vanhemmat kokivat lapsen tasolle asettumisen ja
asioiden lapsentajuisen selittdmisen. Kuitenkin jokaisen osallistuneen vanhemman
opetustuokiossa oli jotain konkreettista, mikd viimeistddn sai lapset kiinnostumaan.
Opetustuokioiden pidossa tuli selkeisti esiin vanhempien kasvatustietoisuus ja ymmairrys
lasta kohtaan, vanhemmat puhuivat lapsentajuisesti, kuuntelivat lasten mielipiteiti ja

valitsivat lasten tasoisia tehtdvia.

Musta oli kaikista vaikeinta, et ku me ollaan mietitty tdssd --- miten sitd (kestdvad kehitystd)
aikuisille viedddn, mutta ei oo niinku lapsille vield juurikaan mietitty. Sitte eilen illalla keksin nid
kysymykset, aattelin ettd se on jotain konkreettista siihen, ettd --- Bt sitd (kierrétystd) ku oon pitdny
pienillekin, niin kylld ne on hirmu hyvin mukana, kun sen asian osaa esittid just niin, ettd se just
teille ja just sulle, ja just teijan kotona. --- Mut se tuntu ensin, ettd et se on niin vaikee asia, ettd

se on ihan mahdoton kertoo pienille --- ja miten konkreettisia ne vield on tossa idss4, niille on turha

mitddn abstraktia kertoo, ei ne ymmarra yhtddan. VS4
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Kun ei aina tiedd siiti vastaanotosta et jos si rupeat puhumaan sielld sivistyssanoja ja kauheen
monimutkaisesti, niin ei siitdkdin sitte tuu yhtddn mitddn. Kun ei ndd tiid mitd on lihanjalostus. Pitid

selittdd. VS1

Yhdysvalloissa vanhemmat kokivat osallistumisensa poikkeuksetta myonteisesti. Tottunei-

na osallistujina he tiesivit toimintansa tarpeellisuuden ja kokivat iloa auttamisestaan.

Olen todella onnekas, etti aikani riittdd osallistumiseen, timé on todella kannattanut. Lapset on tosi

mahtavia, on kiva auttaa heitd... oppii tuntemaan oman lapsensa ja sen kaverit. VY5

En tykkiisi jdddd kotiin, olen mieluummin aktiivinen, koen koulun innostavaksi. On vaan janni
nihdi lasten oppivan ja kaikkea sitd, joten siind on minullekin hydtyd. Voi, poikani todella tykkai

osallistumisestani. VY2

7.3.2 Oppilaiden suhtautuminen toimintaan

Lasten suhtautumista vanhempansa osallistumiseen kuvaa heiddn odottava asenteensa

tulevaa vierailua kohtaan.

Tytdr ainakin tykkis etukdteen, mi kuulin aamulla, ku en ollu vield noussukkaan, aamupOyéssa siind
ne jutteli, kyseli huolestuneena iséltdédn ettd tuleeko se diti tandédn ollenkaan, et moneltako se tulee,

tuleeko se nyt varmasti. --- Se oli ylpee... VS§4

No nehin on kyselly jo koko viikon sit4, ettd millon si tuat. VS1

Suomisen ja Korsstromin (1983, 138) mielestd lapset suhtautuvat yleisesti ilman ennakko-
luuloja vanhempiensa osallistumiseen. Yksikdin lapsista ei suhtautunut kielteisesti
vanhempiensa osallistumiseen ja vastauksissaan yhtd oppilasta lukuun ottamatta he
kertoivat myOnteisen suhtautumisensa toimintaan, yksi lapsista ei kertonut tuntemuksis-
taan. Lasten vastauksia vahvistivat vanhempien ja opettajien haastattelut sekd omat
havaintomme toiminnan kulusta. Lapset ilmaisevat tuntemuksensa yleensd aidosti ja
suorasti (Suominen & Korsstrom 1983, 138). Tatd kisitystd tukevat myds haastattele-

miemme lasten vastaukset, jotka olivat lyhyitd ja mutkattomia, ikitasoa kuvastavia.
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No, oli se ihan kiva kun iti opetti. LS4

No se (tykkidsink siitd) riippuu vdhin, mitd ne piti. LSR

Suomalaisten ja yhdysvaltalaisten vastaukset erosivat lihinni lasten tavassa ilmaista
asioita. Saarenmaan lapset kuvailivat tuntemuksia myonteisesti, mutta vihemmén tun-
teenomaisesti, kun taas Calumetissa lapset, amerikkalaiseen tapaan, ilmaisivat rohkeam-
min tuntemuksistaan.

Aluksi kisittelemme Saarenmaan oppilaiden tuntemuksia vanhemman osallistumi-
sesta. Myonteisten kokemusten ohella jotkut oppilaat kokivat jannitysti tdssa epatavalli-
sessa tilanteessa ja erds pieni oppilas piti hassuna tilannetta, jolloin oma iiti oli luokan

edessid ohjaajana. My6s ryhmihaastattelun vastaukset olivat saman suuntaisia.

Mua hivetti kun se alko esiintymién --- Se jénnitti, no... kun ei meijin isi oo ollu ennen. Eiki kun

jos se tuota..., jos se siind tuota, tuota... alkaa vaikka pilailemaan. LS2

Jos mun isd ois tullut, mua ois hévettinyt. --- Jinnittdis, mitd se nyt rupee sielld kertomaan, kertooko

se soopaa vai totta vai mitd, LSR

Mua ei jannittdnyt, mua nauratti. LS3

Lasten vanhemmat kuvailivat osaltaan lastensa mahdollisia tuntemuksia osallistumises-
taan. Kaikki vanhemmat uskoivat lastensa loppujen lopuksi pitdneen osallistumisesta,

vaikka pientd jinnitystikin oli havaittavissa.

No ainakin tim@npdiviinen kokemus oli, ettd tykkdsivdt. --- Kylld ne varmaan tdssd idssd vield
tykkdd, kun diti tulee koululle ainakin, tyttdrestdhén sen heti huomas. --- Kylldhdn tuo syliin yritti
aluksi tulla ja oli oikeen, ettd hinen &iti on téssé, sehén on lapsista hienoo. Eikd poikakaan vastusta
nut, kysy, ettd millon tuut. Kerroin, ettd kerrotaan Rovaniemestd, sehin on heillekin semmonen

tirked aihe, ihan tykkisivit, VS2

No ne oli (ensin), ettd et varmaan tuu, et emmii kylld tuu sillon, ettd kylld ne pisti heti ja tommosta
musiikkia. Ei mitddn tommosta musiikkia sinne ja oli hirveen tirkeetd niille, heh heh. --- Kyl mi
arvasinkin, et se niinku, et se niinku niytti sen silloinkin, huomas silloinkin kun oli tunnilla

kuuntelemassa niitd niin, se kylld niinku opettajakin sano sillon just et se ei niinku ollu oma ittensi,
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et se jannitti hirveesti sitd tilannetta siind. Et oli sitte kylld mi silleen huomasin, et ne sitte loppujen
lopuks on mielissddnkin varmaan. Niin kuitenkin se siti (osallistumista) ootti, et varmaan ihan

tykkiskin, V83

Calumetin koulun oppilaista suurin osa mainitsi pidllimmaiseksi tunteeksi innostuksen
oman vanhemman osallistumisesta (Cyster 1981, 134). Vastaukset kuvastivat lasten

pitdneen toimintaa hyvin normaalina kdytantona.

Oon ikiddn kun innoissani, koska sillon (kun #iti tulee koululle) mun ei tartte tulla bussilla tat...

siind kaikki. --- Niin, oon niinku ylpee siitd. LY1

Yhti oppilasta lukuun ottamatta he tunsivat ylpeytti luokassa toimivasta vanhemmasta ja
Shalaway (1994, 81; ks. myds Cyster 1981, 134) mainitseekin vain vanhemmille lapsille

olevan vaikea myodntaa sitd.

Kylld, olen ylped, koska kun hén tulee lnokkaan, viime vuonna hin toi luokkaan kangaspuut. Olin

ylped siitd. --- Ajattelen, ettd myds ne (muut oppilaat) tykkisivit siitd. LY2

Yhdysvaltalaiset vanhemmat ja opettajat kuvasivat todella voimakkaasti lasten todenni-
koisid tuntemuksia vanhemman osallistumista kohtaan. Kaikki haastattelemamme van-

hemmat uskoivat lapsensa nauttivan osallistumisestaan.

Minusta se on mahtavaa! --- Lapset kertakaikkiaan ottavat ilolla vastaan vanhemmat, jotka tulevat

luokkaan, VY2

Ne rakastaa sitd, ettd tulen luokkaan. Ja molemmat heistd, vanhempi on nyt kolmannella luokalla, ja

sili molemmat vield tykkdi siitd. Seuraavana vuonna en tiid, tulenko joka péiva. Luulen ettd

neljdsluokkalainen olisi ihan ettd; en haluu diskédd luokkaan. VY4

Se on upeeta lapselle, jonka vanhempi on luokassa, varsinkin tdssd idssi. He todella haluavat
vanhempiensa tulevan luokkaan, he tuntevat itsensi todella tirkeiksi, kun vanhemmat ovat ottaneet

aikaa tullakseen kouluun. QY3

Muutamilla opettajilla oli vanhempiin verrattuna hieman laajempi nikokulma asiaan. He

olivat huomanneet lapsen kiyttdytymisessd toisinaan myds omistushalua ja mustasukkai-
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suutta. Yleensd vanhemmat nakivét toimintansa olevan hydyksi lapselle monin eri tavoin.

Niitd ndkokohtia kisittelemme tarkemmin kappaleessa 8 Seurauksien tarkastelua.
7.3.3 Opettajien ndkemyksid toiminnasta

Opettajan tuntemukset toimintaa kohtaan paljastuvat jo toiminnan kiynnistdmisessd,
aloittaako hén toimintaa vai ei. (Ks. kappale 6.1 Opettaja avainasemassa.)

Vanhempien osallistuessa aktiivisesti opetustilanteeseen ohjaajana tai erityistaidon
sa tilanteeseen puuttujan osa. Nissildn (1996, 30) mielestd opettajan tulisikin osata luopua
vahvasta roolistaan ja joustavasti antaa tilaa my0s vanhemmille, tutkimuksessamme
opettaja toimikin tarvittaessa avustajana tai puuttui tydrauhaongelmiin. Toimintaa kdynnis-
sd pitdvit opettajat kuvaavat tuntemuksiaan toiminnasta ldhinnd hy6tyjen nidkokulmasta.
Opettajat kokivat vanhempien avulla péddstdvin parempaan ja yksilollisempdin opetuk-
seen, osallistaminen on hyvi tapa pitdd ylla julkisia suhteita koulun ja yhteiskunnan vililla
ja toiminta auttaa merkittdvisti kaikkia osapuolia, ks. 8.1 Toiminnan hyddyt.
tarked tehtdvi toiminnan jatkuvuutta ajatellen. Opettajan tulisi olla myonteinen ja innostu-
nut, kun vanhempi osallistuu, silli vanhemmat antavat omaa aikaansa tullakseen autta-
maan lapsensa koulunkidynnissd (Shalaway 1994, 79). Opettajan tulisi toiminnan aikana
my0s tukea ja ymmairtidd osallistuvia vanhempia. Jos vastaan tulee ongelmia, opettajan
tulisi saada vanhemmat uskomaan, ettd virheitd sattuu kaikille ja ne kuuluvat normaaliin

kouluelimain (Shalaway 1994, 80).

Jos vaikka vanhemmat tekee virheitd tai jotain, niitdhdn kaikki tekee, olet yhtd hyva vapaaehtoinen

kuin muutkin... 0Y2

Kiitollisuuden ja arvostuksen osoittaminen vanhemmille, kuten sanalliset kiitokset, tarjotut
kahvit ja ateriat vanhemmille ovat tirkeitd ja osoittavat koulun arvostavan vanhempien
tyotd (Building an effective family-school partnership 1991, 7; S. Rozich, henkilokohtai-
nen tiedonanto 6.5.1999). Niin vahvistetaan opettajan ja vanhempien vilisid thmissuhteita

ja kannetaan yhdessid vastuuta lapsesta (All in the family 1991, 27). Clemens-Browerin
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(1997, 60) mukaan myos lapset voivat kirjoittaa kiitoskirjeet vanhempien vierailun
jalkeen, Littdd mukaan lyhennelmin oppimistaan asioista tai piirtdd kuvan tuntemuksis-
taan.

Kiitoksen ja arvostuksen lisdksi opettajan olisi ymmairrettiva lapsen ja vanhemman
erityislaatuista suhdetta. Staceyn (1991, 33) mielestd opettajien tulisi nihdd vanhempien
tunnepitoinen suhde lapseensa vahvuutena ja ymmaértid, ettd vanhemmat haluavat tukea
ihmisti, joka tukee heidin lastaan. Myos Berger (1981, 92) kiinnittd4 huomiota opettajan
ammattitaitoon kuuluvaan vanhemman ja lapsen kiinteéin suhteen ymmirtimiseen. Kun
opettaja kiittdi lasta, hin kiittd4 samalla lapsen vanhempia. Jos kritisoi lasta, se heijastuu
myo6s vanhempiin. Jos opettaja suhtautuu vilinpitdimittomasti lapseen, on opettajan turha
kuvitella yhteistyon sujuvan vanhempien kanssa. Kun opettaja on kiinnostunut lapsesta,
ovat vanhemmat opettajan puolella ja valmiita yhteistydhon. (Berger 1981, 92.) Vanhem-

pia ja lasta ei siis voi kohdella tiysin erilladn.

8 SEURAUKSIEN TARKASTELUA

Toiminnan kdynnistimisessi keskeiseni tarkastelun kohteena oli opettaja ja itse toiminnan
aikana taas osallistuvat vanhemmat. Tama kappale kisittelee toiminnan hyotyja seki
mahdollisia ongelmia kaikkien osapuolten nikokulmasta. Yhteistyon térkein osapuoli,
lapsi, on merkittavimmassd asemassa seurauksia tarkastellessa. Mikd on toiminnan

merkitys lapsen kannalta?

8.1 Toiminnan hy6dyt

Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd taustoista riippumatta kaikki vanhemmat uskovat
lapsensa hyotyvian heiddn vapaaehtoisesta toiminnastaan lapsensa koululla ja niin van-
hemmat ovat motivoituneita osallistumaan (Aronson 1996, 58; Nissild 1996, 30). Kaiken-

lainen yhteistyd kodin ja koulun vililld voidaankin ndhdi aina koituvan lapsen parhaaksi.
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Kodin ja koulun yhteistyd on tirkedd myods vanhempien ja opettajien kannalta (Aho 1996,
2; Enqvist ym. 1987, 134; Sanders & Epstein 1998, 341).

Minusta tuntun, ettd lapsi tuntee niin kuin turvallisuutta siitd, ettd hdnen vanhemmat ovat tietoisia,
kenen kanssa hin péivit tekee toitd. Eli mikid on se ilmapiiri, mikd on se ihmissuhde, missa hén tekee
paivilld toitd. Eli se on ehjd kokonaisuus. Ja sitten taas vastaavasti vanhempien kannalta tdimi on
aivan samalla merkitykselld. Ja taas sit opettajan kannalta tdmi on mybskin semmonen luova
yhteistydfoorumi, jossa sellaiset ennakkoluulot, jdykkyys, siis kohtaamisen jiykkyys ja
asiantuntemattomuus jai pois, kun oppii tunteen ne ihmiset, joijen kanssa on tekemisissd. Ja vaikka
opettajalla on useampi perhe, joiden eldménasenteisiin hidnen tdytyy tin lapsen kautta tutustua, niin
tuota hin pystyy paljon selkeimmidn kuvan ja sen, niinku sen omaleimaisemman kuvan siitd

perheestd saamaan. VS7*

Kun vanhemmat ja opettajat yhdessd toimiessaan ovat tiiviissd vuorovaikutuksessa, he
jakavat kasvatuspadmdiriddn ja toivomuksiaan keskendin. Yhteistydn onnistumiselle
onkin oleellista keskindinen luottamus sekd avoimuus niin positiivisten kuin negatiivisten
asioiden kisittelyssi. (Engvist ym. 1987, 134.) Sullivan (1998, 44) korostaa, ettd vanhem-
pien osallistaminen ei ole hetkittidinen padmiidri ja hyOty, vaan pitkdaikaista hyotyd
saavuttaakseen tulee toimintaan sitoutua ja harkita jatkuvasti toiminnalle parannusehdo-
tuksia.

Vanhempien osallistumisesta opetukseen on loydetty hyotyjd kaikille toiminnan
osapuolille. Tutkimuksista ja kirjallisuudesta 16ytyy lukuisia esimerkke;ji, kuinka toiminta

vaikuttaa opetukseen ja oppilaisiin mydnteisesti.

8.1.1 Yhteisen toiminnan merkitys oppilaalle

Koti- ja kouluyhdistysten Liiton julkaisussa mainitaan vanhempien osoittaman kiinnostuk-
sen lapsen tyotd ja koulua kohtaan olevan lapsen arvostamista ja samalla kohottavan
lapsen itsetuntoa ja luottamusta koulutyohon. Kun vanhemmat haluavat tukea ja ymmairtia
lasta koulutydssi, on heiddn tutustuttava nykypéivian kouluun. Vanhempien toimiminen
Iuokan hyviksi auttaa lasta pitimain koulua ja omaa luokkaa antoisana eldméinpiirini.

(Koppi & Lehtijarvi 1983,1; Niléhn 1976, 9.)
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Vanhempien ja opettajien toimiessa tiiviisti yhdessi oppilaan hyviksi koulun
ilmapiiri paranee. Oppilaat ovat myds motivoituneempia oppimaan, kun heidian vanhem-
pansa ovat sitoutuneet mukaan toimintaan. Liséksi he saavuttavat korkeampia arvosanoja
ja koetuloksia, myos oppilaiden asenne koulua kohtaan tulee myonteisemmaiksi. Oppilai-
den ja vanhempien keskindinen suhde paranee ja oppilaiden tulevaisuuden suunnitelmia
tuetaan. (Aho 1996, 2; Aronson 1996, 58; Creating partnerships with parents to improve
schools 1996, 9, 13; Kempas & Lehtijirvi 1985, 5; St. John-Brook 1997, 3; Wright 1988,
49.) Myos Fowler ja Corley (1996, 24) painottavat vanhempien osallistumisen merkitysta
lapsen kouluesityksiin. Heiddn mielestdsin on jo laajasti tunnustettu, ettd jos halutaan
vaikuttaa lapsen oppimistuloksiin myonteisesti, kannattaa luokassa lisdtdi vanhempien
osallistumista. Lisdksi yhdeksin OECD-maan yhteistyotd kisittelevissi raportissa painote-
taan hyvien koulusaavutusten olevan yhteydessd vanhempien lapsilleen antamaan tukeen.
ja yhteiskuntaa yleensd osallistumaan paikallisten koulujen toimintaan. (St. John-Brook
1997, 3; ks. myos Hoover-Dempsey & Jones 1997, 18.) Wilmore (1995, 4) korostaa
toiminnan jatkuvuuden merkitysti lapselle. Saavuttaakseen koulumenestystd, tulee
yhteistd toimintaa jatkaa edelleenkin, jotta vaikutus niikyisi myds tindén ja huomenna.

Vanhempien osallistuminen nihdédin yleisesti opetusta elavoittivini tekijind ja sen
avulla saadaan uusia nikokulmia opetettaviin asioihin. Luokan eldmé rikastuu merkitta-
visti ja monipuolistuu, kun vanhemmat on saatu mukaan luokan tydhon ja suunnitteluun.
Oppimistilanteista luokassa voi muodostua ikimuistoisia elimyksid. (Kuusimiki, Rasinen

& Turpeinen 1990, 138; Stacey 1991, 46 - 47; Starck 1996, 98.)

Kylli se on ihan hyvi, tekee ihan hyvii noille lapsille kuulla, ettd minkilaisia erilaisia maailmoita on

olemassa. VS4

Myos Wright (1988, 49) ja Aulamo (1991, 40) nikevit vanhempien ja koulun henkilokun-
nan toimivan yhteistyon rikastuttavan opetusta ja parantavan tiedollisia saavutuksia.
Vanhempien luokkaan tuoma ammattitaito pitdi opittavat asiat ajan tasalla ja he tietdvit
oman alansa kehityssuunnat, mitd kannattaa opiskella ja millaisia taitoja tulevaisuudessa
tarvitaan. Vanhempien osallistumisen my6td mahdollistuu opetuksen monipuolistaminen

seki kaytannonliheisyys. Néin vanhempien tuore tietotaito omalta alaltaan saadaan hyviin
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kiyttoon. (Aulamo 1991, 40; Kuusimiki, Rasinen & Turpeinen 1990, 138; Lekman 1990,

158.)

Mulla on jotain, josta tiidn paljon, on kivaa, kun voin kertoa lapsille asioista eri nidkodkulmasta,
puhuin kivisté ja kaivosteollisuudesta ja kuinka kéyttaid kivid, mineraaleja ja sen semmosia. N44 asiat
ei 0o kerrottu hyvin koulukirjoissa, joten on hyvd et mulla on erilainen ndkokulma asiaan, se on hyva

my0s open kannalta, et joku tulee kertoon asiasta josta tietdd enemmén kun ope. VY1

Ainahan se on jos joku timmonen asiantuntija tulee tinne luokkaan, tai timmonen joku joka on
perehtynyt asiaansa, ni kylld se tieto menee paljon paremmin perille. Muistan kun se (vanhempi) oli
td4lld ja se oli aika vaikeatajuista, mut mé uskon et ne kuunteli suu auki, kun se oli kauppias niin ja

joku muu oikeassa ammatissa oleva ni se on kiyny sielld tai ollu. OS1

No ne (vanhemmat) tietiii sellaisia asioita, mit4 te (opettajat) ette tiid. LSR

Hyotyndkokohdaksi voidaan ndhdd myos vanhemman osallistumisen mukanaan tuoma

piristys keskelle tavallista koulupdivdd. Samalla lujittuvat my0s sosiaaliset suhteet ja

opitaan paremmin tuntemaan yhteistydkumppaneita. Myonteisen ilmapiirin kehittymiselle

on siten hyvit edellytykset. (Aho 1996, 2.)

Ainakin vaihtelevuus on yks sellanen tirkee asia, ettd saadaan sithen arjen rutiineihin siihen
matematiikan ja didinkielen panttdimiseen saadaan erilaisuutta vihin ja sitten ndhéén se ettd lapsille
tad koulu on se elivi paikka, ettd sielld kiy vierailijoita ja sielld kdy uusia ihmisid. Se ei oo mikd4n
pelkki laitos. Se on kaikkea se avoimuus tiytyy olla koululla, ettd se pystyy niinku ottamaan vastaan

kenet tahansa. Paitsi ei ihan keti tahansa... OS2

Niissd kerrottiin ihan eri asioista kuin muuten. --- Ne oli paljon kivempia kuin open pitimit, ---
Vaihtelua, uutta tietoa ja erilaista. Than kiva, ettd vililld tulee vihén vaihteluakin. --- Ettd lapset oppis

vihin enemmin. LSR

Oppilaan vanhempien osallistuessa luokan tomintaan, oppilas tuntee, ettd hinestd vilite-

tadn ja koti tukee lasta opinnoissaan. Lisaksi yhteistoiminta auttaa lapsia lnottamaan omiin

toimintamahdollisuuksiinsa, itseensi ja aikuisiin. (Kempas & Lehtijarvi 1985, 5; Mutanen

1982,

19; Virtanen & Ronkonen 1984, 66.)
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Kylld mid uskon, ettd ihan niin, ainakin oman lapsen kannalta, ettd se kuitenkin ajattelee, ettd se isi
ja diti valittad, ettd valittad siitd, mitd mulle ettd mitd me t44ll4 koulussa tehdiin, --- Téssd hommassa

se on just tirkee se, et se lapsi tuntee sen, ettd siitd vilitetdan. VS3

Mummielestd se on niinku, niinku koulun kannaltahan se on niinku tosi hyvi, ku siini tulee niinku
tavallaan, lapset nikee sen, ettdi vanhemmat on kiinnostuneita. Ja sillon kun lapset huomaa, ettd
vanhemmat on kiinnostuneita koulusta ja asioista, se suhtautuminen sithen kouluun niinku silld

tavalla et se kily koska iski ja itikin kdy koulussa. VS1

Vanhemmat ovat yhteydessi opettajaan ja kummatkin osallistuvat tahoillaan kasvatukseen
sekd yhteisten tilaisuuksien jirjestdmiseen. Néin lapset kokevat aikuisten maailman
turvallisena. (Enqvist ym. 1987, 134.) Myos Korpinen ja Husso (1991) toteavat lasten
turvallisuudentunteen lisddntyvin yhteistydkokeilujen tuloksena (Korpinen & Husso 1991,
1). Lapsen perusturvallisuuden tunnetta lisii myos se, ettd hdn oppii toiminnassa luotta-
maan erilaisiin vanhempiin. Yhteistydssi koululaiset saavat tarvitsemiaan aikuiskontakteja
ja aikuisen malleja. (Kempas & Lehtijarvi 1985, 8.) Usein vanhempien osallistuessa
yhteiseen toimintaan, myds oppilaiden pienempid sisaruksia tulee mukaan ja yhteisistd
hetkistd saattaakin tulla perhetapahtumia. (Starck 1996, 98, 103.) Tati kautta lapsi kokee
entistd vahvemmin perheensi ja opettajan tydskentelevdn yhdessi ja turvallisuuden seki

yhteishengen tunteet voimistuvat.

Se mitd hydtyd tdstd on, on se, ettd oppilaat tuntevat sinut ja tuntevat turvallisuutta. VY3

Miesopettajista on koettu olevan pulaa opetutusalalla. Sosiaali- ja terveysalan tutkimuskes-
kuksen tutkija Jouko Huttusen mielestd kasvatusalan ihmisten tulisi olla huolissaan
miesroolimallien yksipuolisuudesta. Haasteena onkin vaihtoehtoisten miesten mallien
tarjoaminen. (Holopainen 1996, 13.) My0s vapaaehtoisvanhemmat toimivat koululla
erdanlaisina roolimalleina ja Rivalland (1989, 2; ks. myds Holopainen 1996, 13) korostaa-
kin miesvapaaehtoisten toiminnan merkitystd pojille esikuvana tdlld naisvaltaisella alalla.
Sellaista michen roolia, joka on kiinnostunut lasten hoidosta ja koulutuksesta, mitkid on

mielletty perinteisesti lihinnd naisten tehtiviksi, kaivataan vield.
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Toisille lapsille hyotyd, hmm. Tykkédn ajatuksesta, ettd voin olla apuna ja ndhdd muita vanhempia,
erityisesti olla mies joillekin pojista, toimia sellasena, koska yleensi ei ole paljoo miehii koulussa,

joten ne tietdd ettd sielld on toinen mies, se on tirkeetd. VY5

Huttunen nikee miehisyyden hukkuvan helposti kouluorganisaatioon, silli yksi miespuoli-
nen opettaja ei voi paljoa muuttaa lasten kisityksid miehisyydestd. Nami harvat miehetkin
kun voivat edustaa yhtd hyvin uutta vaihtoehtoista tai vanhaan roolimalliin luutunutta
miehen mallia. (Holopainen 1996, 13.) Haastatelluilla opettajilla oli hyvid kokemuksia

vapaachtoisista isistd koululla.

Minulla on ollut mahtavia isid (vapaachtoisina), aivan mahtavia isid. Yleensd isit, jotka tulevat
luokkaan ovat aivan yhtd uskollisia kuin luokkaan tulevat didit, joka viikko tulevat samaan aikaan,

todella todella avuliaita. Ja se on aina, jos saat isdn tulemaan, he ovat todella sitoutuneita toimintaan.
0Y2

8.1.2 Toiminnan merkitys vanhemmalle

Olen harkinnut mahdollista kotiopetusta lapsilleni, mutta en ollut kuitenkaan aivan varma asiasta,
joten ajattelin, ettd jos tuun koululle ja néddn, ettd ne saa hyvdi koulutusta, ndin mitd td4lla tehdin,
voin jittad ne sinne ja nddn mitd on meneillddn. Joten se merkkaa paljon, ettd oon mukana heidin
koulutuksessa. --- Kun sitoudun heidin koulutukseen, ndédn ettd se menee kuten haluan, koska jos

nikisin ettd ne ei opi hyvin koulussa, ottaisin ne kotiin ja opettaisin itse. VU4

Luokassa toimiminen auttaa vanhempia ymmartaméan periaatteita, joille opetus ja luokan
toiminta perustuvat. Siksi osallistuminen ja koulutyon ndkeminen olisikin kaikille van-
hemmille tirkedd. (Cyster 1981, 112; Rivalland 1989, 2; Stacey 1991, 25.) Tullessaan
luokkaan vanhemmat voivat muodostaa kisityksen muuttuneesta koulutoiminnasta ja
verrata sitd omiin kouluaikoihinsa (Dodd 1996, 44). Tulemalla koululle, vanhemmat

saavat realistisen kuvan nykykoulusta, sen ongelmista ja tarpeista.

Itse tykkddn siitd (osallistumisesta), koska sen kautta saan tietoa mitd koululla oikein tapahtuu,
tieddthdn, joskus se on tosi, jos ei tiedd mit4 sielld oikein tapahtuu, kaikkien asioitten suhteen. Itse
ndft asiat vain oman lapsesi nidkokulmasta, ja sitdkin vain vidhén, silloin on vdhdn vaikeeta olla
objektiivinen, ja mun lapset ei ole puheliaita edes kotona, joten haluan n4hdi, enemmén mitid on

meneillddn. VY1
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Isdt niinku ylldtty siitd, ettd, et miten se voi niinku voi tdllanen olla mahdollista. Et ei niinku voi
kuvitella, ettd lapset konttaa pitkin lattioita ja --- miksette te saa pysymaén niitten takapuolia sielld
penkissi --- ettd jos se opettaja sanoo, ettd minkéilaista taas se piivd on, ni ei sitd vilttamittd usko.
Jos sitte ei kdy ite kattomassa. --- Nii, se on ihan eri asia, se on ihan eri asia kun on oltu kaks-
kolmekymmenti vuotta sitten koulussa, se on ihan eri asia kun on téndpéivini. Ei se 0o enidd niinku

silion, ettd sielld tosiaan istuttiin sielld pulpetissa. VS6

Koulutyohon tutustumisen myoti saattaa vanhempien asennepuolella tapahtua muutoksia
positiiviseen suuntaan. Niléhn on huomannut rakentavan ja tarkoituksenmukainen osallis-
tumisen lapsen koulunk&yntiin voivan joissakin tapauksissa vdhentdi vanhempien mahdol-
lisia negatiivisia asenteita koulua ja opettajia kohtaan. My0s tiettyjen vanhempien suhtau-
tuminen lapsensa lnokkatovereihin tai jopa omaan lapseensa saattaa muuttua myonteisem-
miksi. (Cyster 1981, 112; Niléhn 1976, 255; Sanders & Epstein 1998, 341.) Liséksi
yhteistoiminta auttaa heitd tuntemaan itsensd riittdviksi vanhempina sekd péteviksi
tukemaan lastaan yksiloni ja oppijana (Sanders & Epstein 1998, 341). Asenteen muutok-
sen lisiaksi vanhemmat voivat helpommin kohdata opettajana olemisen haasteet ja tulevat
ongelmat, kun he nikevit oman toimintansa tulokset luokassa. (Creating partnerships with

parents to improve schools 1996, 14.)

Jos sitd ei kdy ite kattomassa. --- Minusta ainakin on et vanhemmat varmaan niinku péisee perille
siitdi hommasta, miki sielld koulussa on. Mink4 takia sen opettajan tarvii vililla huutaa ja minki takia
tarvii kieltid. --- Sielld kotona varmaan monta kertaa tulee mieleen, etti mink4hin takia se nyt taas

on rihjinnyt. VS6

Yhdysvaltalaisen tutkimuksen mukaan vanhemmat ovat luokassa toimiessaan paremmin
informoituja koulun ajankohtaisista asioista (Creating partnerships with parents to improve
schools 1996, 14). Lisiksi vanhemmat tulevat tietoisiksi lapsensa tasosta opinnoissa ja
saavat vertailupohjaa my6s muihin oppilaisiin nihden. Vanhemmat itse kokivat tdmin

seikan merkittaviaksi molemmissa kouluissa.

Ja musta oli hyvi, et kun aina ajattelee sitd, mitd se oma lapsi sielld tekee, nikee, mitd ne muut tekee
ja milli tasolla ne muut on, misséd ne muut on menossa, ja kun tietid oman lapsen, misséd kohalla se
on menossa. --- Nii ja aina ajattelee siti, ettd onkohan se nyt meidén poika sielld joka ei sielld mitédén

osaa. VS6
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Fowler ja Corley (1996, 24) toteavat vanhempien osallistumisen vaikuttavan myonteisesti
opettaja-perhe suhteisiin. Osallistuminen luokan toimintaan tuo opettajan lihemmiksi
vanhempaa seki lisdd luottamusta opettajan ja perheen vililli. Myds vanhemmat saavat
ddnensd kuuluville ja tuntevat voivansa vaikuttaa asioihin (Cavaretta 1998, 15). Kom-

munikointi kotien kanssa helpottuu ja niin toiminnasta tulee lnontevaa.

Kun tunnetaan toisemme, no siind tulee se luottamus, ettd vaikka sitte ois ongelmiakin, niisti

pystytddn puhumaan, ja kuitenkin se oma laps on vanhemmille aina ainutlaatuinen ja tirked, VS2

Moni asia on sit helpompi, sitd voi keskustella tistd, tietdd sit mitd sielld kotona on ja mitid koulussa
tapahtun ja vanhemmat on kylld hyvin tyytyvidisid kun ne nikee, ettd mitd tailld tehidn sitte. Nikee

sen molemman puolen, kylld se on hirveen tarkeetd, ettd nihidn se. OS1

8.1.3 Yhteinen toiminta myés opettajalle hyddyksi

Tutkimukset osoittavat opettajien arvostavan vanhempia, jotka ovat aktiivisesti sitoutu-
neita lapsensa koulutyohon ja yhteistyohon opettajan kanssa (Hoover-Dempsey & Jones,
1997, 18). Vanhemmista saadaan tarvittaessa tervetullutta lisdapua luokkaan. Opettajat
myOntivit tarvitsevansa toisinaan apua luokassa ja vanhemmat voivat toimia ylim#ariise-
ni silmi- ja kisiparina takaamassa yksilollistd opetusta. (Cyster 1981, 133; Peruskoulun

opetussuunnitelman perusteet 1994, 8).

On aina hyodyllistd saada luokkaan lisdd ihmisi4, koska sielld on paljon hommia tehtivini. Lapset
saavat ndin enemmin henkilokohtaista huomiota, enemmin aikuisia. --- Vapaaehtoistoiminta on
todella tarkedd lasten kannalta ja auttaa opettajaa eteenpéin ja luulen, ettd myos vanhemmat tykkasviit

siitd. OY3

Starck kuvaa opettajan taitoja rajallisiksi ja muistuttaa vanhempien edustavan monia eri
ammattialoja sekd erilaisia kulttuurisia taustoja ja perinteiti. Kun opettajan tyfaika ja
voimat eivit aina riitd kaikkeen, mitd haluttaisiin tehdad, kannattaa vanhemmat ottaa
mukaan toimintaan. Yhteisty6lli saadaan huomattavasti enemmaén aikaan ja opettajan tyo
helpottuu. (Starck 1996, 98, 99.) Creating partnerships with parents to improve schools -

tutkimuksen mukaan vanhempien osallistumisesta saattaa olla myds taloudellista apua,



96

kun vanhemmat auttavat koululla ulkopuolisen palkatun avun sijaan (Creating partnerships
with parents to improve schools 1996, 13).
Parhaimmillaan vanhemman lisniolo rauhoittaa luokkaa ja oppilaita. Tamén hysdyn

olivat huomanneet niin opettajat, vanhemmat kuin oppilaatkin.

Konkreettista, et jos joku vanhempi on luokassa ni musta tuntuu et se jotenkin luokkatilannetta
ravhoittaa, voihan se jotenkin véhén.. mutta n#i pienet ei varsinkaan hdiriinny. --- Et niin ala-

asteella varsinkin ne kokee vaan, et siind on yks aikuinen lisdd et tyOpari lisid. OS1

Niin, kylld se varmaan rauhottaa joo ja sitten omien lasten osaltahan se tietysti on sellanen

juttu, ettd varmaan se oma yrittdd olla tuota, ainakin sillon, mahdollisimman kiltisti. VS6

Rauhallisempi luokka (vanhempien osallistuessa). No, kun oli enemmin opettajia. LS1

Jo aiemmin mainittu vanhempien mydnteinen asennemuutos koulua ja opetusta kohtaan,
voidaan nihdd hyddyksi myds opettajalle. Nihdessdidn opettajantydn vaativuuden, van-
hemmat osoittavat enemméin luottamusta ja tyytyvdisyyttd koulua kohtaan ja mitd enem-
mén toiminta ja opetukselliset tavoitteet tulevat tutuiksi, siti enemméin opettaja saa tukea
vanhemmilta (Aronson 1996, 59). Opettajan tyd on saattanut tehdd vaikutuksen vanhem-
piin: mitd enemmin he osallistuvat toimintaan, sitd enemmain he arvostavat opettajien
kovaa tyotd (Shalaway 1994, 81). Tidmd nikokohta tuli selvisti esiin tekemissimme
esihaastatteluissa. “Kylld tuli heti, ettd et on se kovaa hommaa saada pysymiin nid
hiljaisena ne, ainakin se oli tosi vilkas tdad luokka just. Joo, kunnioitus opettajaa kohtaan
kasvoi. Niin tosiaankin, on se kovaa hommaa ainakin tommosella ihan ala-asteella.” (M.
Lotvonen, henkilokohtainen tiedonanto 29.6.1998.)

Creating partnerships with parents to improve schools -tutkimuksen (1996, 13)
mukaan vanhempien osallistuminen luokan toimintaan tuo mukanaan uusia nikokulmia ja
ideoita, joiden pohjalta opettaja voi valita uusia opetusstrategioita. Aikuiset thmiskontaktit
muiden alojen ammattilaisiin antavat opettajille arvostusta ja innostusta kasvattajina
(Lekman 1990, 158). Opettaja voi saada vanhemmilta my6s merkittdvdd palautetta
opetuksesta seki tukea ja kannustusta tyohonsi. Lisiksi vanhempien tai muiden perheen-
jasenten myotid saadaan pitkdkantoisempaa hyotyéd opetukseen. Parantunut tietimys lapsen

kotitaustasta, lapsen kehityksestd, oppimistavoista sekd muista merkittidvistd lapseen
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Liittyvistd asioista auttaa opettajaa tukemaan oppilaita oikealla tavalla. (Building an
effective family-school partnership 1991, 7; Creating partnerships with parents to improve
schools 1996, 11; Sanders & Epstein 1998, 341.)

Lisdksi opettajat ovat tyytyvidisempid, kun oppilaat ovat motivoituneita oppimaan,
vanhemmat auttavat luokassa ja tukevat lapsen oppimista myds kotona muun muassa

kotitehtdvien parissa (Creating partnerships with parents to improve schools 1996, 13).

8.1.4 Tutkimukseen osallistuneiden nikemykset tominnan hy6dyisti

Suurin osa, 57 % vanhemmista (N = 14), niki osallistumisen hyddyksi koulun toiminnan
toiminnan ymmartdmisen. Vanhemmista 43 % koki vanhemman toiminnan lisddvin ja
konkretisoivan lasten saamaa tietoa ja rikastuttavan opetusta. Haastatelluista 21 % niki
oman lapsen toiminnan seuraamisen ja muihin lapsiin vertaamisen merkittdvaksi hyodyksi
toiminnassa. Muita vanhempien mainitsemia hyotyjd olivat lasten koulunkidynnistd
kiinnostuneisuuden ja vilittimisen osoittaminen, 14 %:n mielesti, ja yhtd monen mukaan
opettajan ja vanhempien vilisen luottamuksen lisdéntyminen. Luokan rauhoittumisen toi
esille 7 % vanhemmista, miesroolimallina toimimisen 7 %, seké lasten turvallisuuden
tunteen lisiimisen my6s 7 % vanhemmista.

Kulttuurien vilisid eroja ol havaittavissa siten, ettd yhdysvaltalaisten vanhempien
vastauksissa oli huomattavasti vihemmin hajontaa. Lihes kaikki (86 %) Calumetin
vanhemmat pitivit koulun toiminnan nikemisti hyotynd, kun taas suomalaisista vanhem-
mista sen koki hyddyksi vain 29 %. Suomalaisvanhempien vastaukset hajautuivat laajem-
malle skaalalle ja tasaisemmin, yhdysvaltalaisten vastausten painottuessa kahteen yleisim-

pain hydtynikokohtaan.
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TAULUKKO 13. Vanhempien nakemykset toiminnan hyodyista

Hybty VS (7) VS % VY (7) VY % YHT. (14)
Koulutyon VS3, VS6 29 % VY1, VY2, 86 % 57 %
nikeminen VY4, VY5,

VY6*, VY 7*

Opetuksen V84, VSe, 43 % VY1, VY3, 43 % 43 %

rikastuttami- VS87* VY5
nen

Nikee lap- V83, VS6 29 % VY2 14 % 21 %
sensa tason

Lapsi kokee VS1, VS3 29 % - - 14 %
vanhempien- |

sa vilittdvin

Opettajan ja VS2, V§7* 29 % - - 14 %
vanhemman

vilinen luot-

tamus

Rauhoittaa VS6 14 % - - 7 %

oppilaita

Miehen mal- - - VY5 14 % 7 %
lin tarjoami-

nen

Turvallisuutta - - VY3 14 % T %
lapselle

Ei mainintoja VS5 14 % - - 7 %

Opettajista 60 % (N = 10) ndki toiminnan hyddyiksi opettajan tyon helpottumisen ja
oppilaille jaettavan ajan lisifintymisen. Vastanneista 50 % oli sitd mieltd, ettd vanhemmat
auttoivat toiminnallaan lapsia. Lasten turvallisuuden lisddntymisen to1 esille 20 % opetta-
jista ja vanhempien tutustumisen koulun toimintaan samoin 20 %. Yksittdisind hydtynako-
kohtina mainittiin lapsen kokevan vanhempansa vilittdvdn hénen koulunkiynnistdan,
vanhemman osallistumisen rauhoittavan lapsia, lasten saavan monipuolisempaa tietoa seki

opetukseen tulevan vaihtelua.
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Myds opettajien vastauksissa oli havaittavissa koulujen vilisii eroja. Yhdysvaltalais-
ten opettajien vastaukset painottuivat selkedsti opettajan tydn helpottumiseen ja lapsen
auttamiseen, nididen vaihtoehtojen lisdksi esiintyl vain hajamainintoja. Suomalaisten

opettajien nikemykset hajaututvat laajemmalle.

TAULUKKO 14. Opettajien nakemykset toiminnan hyodyista

Hyoty 0S (2) OS % 0Y (8) oY % YHT. (10)
Helpottaa 0S1 50 % 0Y1, 0Y2, 63 % 60 %
opettajan tyo- 0Y3, 0Y4,
td / lisdd ai- 0Ys5
kaa
Apua lapselle - - 0Y4, 0Y5, 63 % 50 %
0Y6, 0Y7,
0Y8
Turvallisuutta 0S2 50 % 0Y2 13 % 20 %
lapselle
Koulutydn 0OS1 50 % 0Y4 13 % 20 %
nékeminen
Lapsi kokee - - 0oY4 13 % 10 %
vanhempien
valittavan
Rauhoittaa OS1 50 % - - 10 %
oppilaita
Opetuksen 0S1 50 % - - 10 %
rikastuttami-
nen
Vaihtelua 082 50 % - - 10 %
opetukseen
Ei mainintoja - - - - -

Liitteend olevasta taulukosta on mahdollista vertailla vanhempien ja opettajien nikemyksii

yhteistyon hyodyistd. (Liite 2: Taulukko 15)
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Suomalaiset lapset (N = 8 + LSR) pitivit toiminnan hy6tyind uuden oppimista, osa
mainitsi vanhemman nikevin oman lapsensa kéyttdytymistd ja vanhemmasta olevan apua
oppilaille.

Mill4 tavalla lapset tddlld on. Jos mad olisin tunnilla ihan byddih ja sanoisin, ettd ihan kiltisti mad

sielld aina oon, niin kyll4 ne ainakin sais totuuden tietdd. LSR

(On hyvi), ettd diti vois auttaa. Se autto mua joulupukin tekemisessé ja matikan liksyissd. LS8

Yhdysvaltalaisista lapsista yhtd lukuunottamatta kaikki kertoivat vanhempien toiminnan
olevan tirkeid juuri siksi, ettd vanhemimat auttavat lapsia. Lasten nikemykset olivat hyvin

yhdensuuntaisia keskenéan.

8.2 Toiminnan mahdolliset ongelmat

Vanhempien osallistuminen luokan toimintaan saattaa herittdd eri osapuolissa ristiriitaisia
tuntemuksia. Ideana yhdessd toimiminen koetaan yleensi myonteiseksi ja hyddylliseksi,
mutta kidytinnon toteuttamiseen suhtaudutaan varauksellisemmin. Kuitenkin julkisessa
keskustelussa asiasta on tuotu esille 1dhinnd positiivisia nikokohtia ja melko vihin on
esitetty rakentavaa kritiikkia aihetta kohtaan. Vanhempien osallistumisen kielteisié puolia
on kirjallisuudessa katsottu lipi sormien ja jatkossa niitd pitdisikin tutkia tarkemmin.
(Wright 1988, 40.)

Erilaisia vaikeuksia voi ilmeta itse toiminnan aikana, asiat voivat Staceyn (1991, 45)
mukaan menni pahasti pieleen, jos ei ole ajateltu, mitd vaikutuksia silli on, ettd luokassa
on toinen aikuinen. Tutkimamme suomalaiset vanhemmat ja opettajat nikivit kuitenkin
vain muutamia ongelmatilanteita toimintaan liittyen. Suurin osa ajatteli, ettei toiminnasta

varmaan mitain haittaakaan ole.

No, jos ihan jatkuvasti on, ni semmosta ettd, no emmid tiid... Tietenkin jos ihan aina ois joku
vierailija se ei varmaan ois hirveen kivaa, mutta tota emmii tiid oisko siitd haittaa. --- Mikéhin se

nyt voisi olla haittana siind? OS1
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On hirveen vaikee tietdd, kuinka paljon se vieraan ihmisen sielld oleminen vaikuttaa lapsiin. --- Niin,
kylld siitd varmaan (on hydtyd), niin mid en tiii miten se, miten se on vaikee tietii, miten se

lapsi sen niinku loppujen lopuks kokee. VS6

Kolmen haastatellun mielestd vanhempien liiallinen osallistuminen ja sopimatta luokkaan

saapuminen saattavat olla ongelmana ja aiheuttaa levottomuutta lasten keskuudessa.

Lapset niinku kiy levottomaks, jos aina tunnilla on uutta ja uusia ja se keskeytyy kesken kaiken. Siis

tunnille --- kylldhdn meijdn tiytyy se runko pitdd ehjind. --- Tyorauha on oltava jokaisella, et jos
vield oma tyd olis vaan, mutkun siinid oppilas kokoajan, se on myoskin niiden tydrauhaa. Se on
kakskytviis lasta, kakskytkuudes opettaja, se on kahdenkymmenenkuuden ihmisen tySraunhan

sarkeminen, jos tdnne mind ilmestyn liian usein ja sopimattomaan aikaan, VS7*

Tietysti se sotkee aina, et jos joku tykkas, eftd pitdis mennd jamptilleen kaikki hommat aina --- ja
vihin semmosten oppilaitten kannalta, jotka tykkdis sddnnollisestd, on tottunut semmoseen. Mutta
eihdn tdmmosessi koulussa koskaan oo niin sddnnollisti muutenkaan niinku jossain isommalla

koululla, ettd aina jaimptilleen just aloitetaan ja lopetetaan. VS4

Lisiksi jotkut opettajista pitivit toiminnan onnistumisen kannalta tirkednd, ettd tarvittaes-

sa my0s rajoitetaan yhteistoimintaa ja vierailevien osallistujien masraa.

Pitdisi aina oila kontrolloitua, pitdisi aina tietd4 kuitenkin, miti se sisiltdd. --- Bttd meill4 tietyt raamit

siind, ettd ei voida kovin sité ldhted... mutta onhan se hyvi tutustua muihinkin, Tapansa kullakin. OS2

Yksittdisii mielipiteitd olivat vastaukset, joissa toiminnan ajateltiin atheuttavan lisityoti

opettajille tai vanhempien kayttidytyvin liian hyokkavisti ja pomottaen.

Et jos vanhemmat rupee, jos ei 0o se yhteinen sivel siind, ettd rupee siind enemmin pomottaan ja

niin se voi olla vaikkapa, emma muuta keksi ainakaan niin pienelld pohtimisella. OS1

Calumetin koulun haastatelluilla oli selked@mpi nikemys toimintaan liittyvistd ongelmista,
kenties runsaammasta kokemuksesta johtuen. Vanhempien ja opettajien yhteneviisten
vastausten vuoksi olemme kisitelleet vastaukset rinnakkain ja ndin ne ovat helposti

vertailtavissa. Vastanneista opettajista 50 % (N = 8) néki toiminnan ongelmaksi sen, etti
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vanhempi ei saavu luokkaan lupauksista huolimatta. Vastaavasti vanhemmista ainoastaan

29 % (N = 7) koki timin ongelmaksi.

Joskus on hankalaa, kun luotat siihen, ettd vanhempi tulee ja jostain syystd se ei ilmaannu. Joten
kaikki hyvit suunnitelmat, jotka oot tehny tiytyy muuttaa, mutta erityisesti ala-asteella se kuuluu

peliin. Joka tapauksessa tiytyy vaan muuttaa suunnitelmia ja ottaa suunnitelma b kiyttoon. OY3

Ihmiset sanoo, etti ne tulevat auttamaan, vuoden alussa kaikki ilmottautuu, ne sanovat opettajalle,
ettd tulevat ja tekevit tietyn homman. Sitten he tulevat kerran, matta eivit tule uudestaan. --- Alid

sano, tekevisi jotakin, jos et kerran tee. VY3

Ainoastaan opettajat, 50 % heistd, mainitsivat mahdolliseksi ongelmaksi toiminnan
vaativuuden. Ja jos yhteistyd ei jostain syystd toiminut vanhemman kanssa, yhteistyd

nihtiin enemmaén haitaksi kuin hyddyksi.

Jos sinulla on mahtava vapaaehtoinen, silld on erityisen suuri merkitys, kuin kuka tahansa jos sulla
on joku joka tekee tosi hyvdd tyotd, mutta jos sulla on joku, jolla ei homma toimi, se on yhtd
hankalaa, kun ei ois ketdin apuna. Joskus se ei vaan oo vaivan arvoista, tehdé jokin valmiiksi ja kun
se on tehty vidrin, teettdd se uusiks. Joskus on onnekas kun saa sellasia lapsia luokkaan, joiden

vanhemmat osallistuu, se vaan riippuu aina vuodesta. 0Y2

Opettajista 25 %:n ja vanhemmista 14 %:n mielestd vanhemmat saattavat kuulla tai nihda
luottamuksellisia asioita ja tiedosta voi tulla koululle ongelma myShemmin (Cyster 1981,

143).

Joskus vanhemman suhtautuminen tietoihin lapsen kiyttytymisestd koulussa (on ongelmana) ja sen

pysyminen luottamuksellisena. OY6

Saattaa olla tilanteita, jotka ei kylld oo kovin yleisid, mutta kaikkien ei tarvitsisi tietdd niistd, mutta
koska sattuu olemaan sielld, se tavallaan on ok, sun tarttee olla kuitenkin tavallaan hiljaa, koska saatat
kuulla jotain, josta sun ei tarvitsisi tietdd, joten joskus tdytyy olla niinku hienotunteinen, ei en nihnyt

sitd. Koska se hoidetaan, se oli vaan koulun ja lapsen ongelmia. VY1
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Opettajista 25 % ja vanhemmista 14 % mainitsi vanhemman saapumisen viiralli motiivil-
la muodostuvan ongelmaksi. Halu kontrolloida luokkaa ja omien kykyjensi ylikorostami-
nen saattaa héiriti Juokan tasapainoisuutta.

Samoin 25 % opettajista ja 14 % vanhemmista epiili toiminnan héiritsevin lapsia
tavalla tai toisella. Moni vastanneista oli sitd mielté, ettd vanhempien toiminta hiiritsee
lihinnd vanhempia oppilaita, kun taas pienet haluavat innokkaasti vanhempien osallistu-
van yhteiseen toimintaan. Epsteinin (1984) ja Steinbergin (1996) mukaan vanhempien
osallistuminen viheneekin lapsen ifin karttuessa ja nuoren itsendistyessid (Finn 1998, 23;

Cyster 1981, 55).

Mitiko ongelmia nden? Luulisin, ettd ainoa ongelma jonka voisin nihdi on, jos oppilas ei halua
vanhempaansa luokkaan. Itse henkilokohtaisesti en ole kokenut mitdin ongelmia: timd on ollut

tdysin positiivinen kokemus. VY4

Joskus oman lapsen kiyttdytyminen voi aiheuttaa himmennystd vanhemmassa ja silloin
opettajan roolina on muistuttaa tilanteen tavanomaisuudesta (Cyster 1981, 104). Opettajis-
ta 25 % oli huomannut ongelmaksi lapsen poikkeuksellisen kiyttaytymisen vanhemman

ollessa luokassa.

Lapset eivit ole ujoja, mutta he voivat esittdd vihin eivitkd kiyttiydy kuten yleensd kiyttdytyvit
ja se johtuu vaan siitd, ettdi vanhemmat, tai kuka nyt on tullutkin, tyoskentelee toisten lasten kanssa
ja he haluaisivat ne vain itsedén varten. --- Mulla on ollut lapsia, jotka ovat yleensi kilttejd oppilaita,
jotka saattavat itked tai vaan kiyttaytyd huonosti, ne haluu huomiota. --- Sitten voi olla vanhempia,
jotka on niin kuin himmentyneiti siitd, ettd heid4n lapset kdyttdytyy niinkun ne nyt kiyttiytyy. Silloin

on vaan sanottava, ettd se ei ole mitenkéin poikkeevaa, vaan muut lapset tekee myos niin. OY?2

Yleensd he ovat todella innostuneita tdsséd idsséd, ne ei ole vield nolostuneita stitd, etti vanhemmat
tulee. Joskus lapset voi olla vihdn mustasukkaisia jos vanhempi menee tydskentelemiin muiden
lasten kanssa. He haluavat vanhempansa kokonaan itselleen. Joten se voi olla vihdn ongelmallista.
0Y3

Haastatelluista yksi opettaja ja yksi vanhempi piti ongelmana vapaaehtoisia osallistujien

vihyytta.
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TAULUKKO 16. Yhdysvaltalaisten tutkimushenkildiden nikemykset toiminnan

ongelmista
Ongelma VY (7) VY % 0Y (8) oY % YHT. (15)
Ei ilmaannuta VY2,VY3 29 % 0Y2,0Y3, 50 % 40 %
paikalle 0Y4,0Y7
Toiminnan - - 0Y2,0Y4, 50 % 27 %
vaativuus 0Y5,0Y7
opettajalle
Luottamuk- VY1 14 % 0Y3,0Y6 25 % 20 %

sellisten tieto-
jen vuotami-

nen

Vididra motiivi VY2 14 % 0Y1, 0Y5 25 % 20 %

osallistua

Lapsi ei tyk- VY4 14 % oY1, 0Y5 25 % 20 %
k#d toimin-

nasta

Lasten epiita- - - 0Y2,0Y3 25 % 13 %
vallinen kiyt-
tdytyminen
Liian vdhén VYT7* 14 % 0Y3 13 % 13 %

osallistujia

Ei mainintoja | VY5, VY6* - 0Y8 - 20 %

Wright (1988, 40) esittidid harvinaisen jyrkin nikemyksen toimintaan hittyvistd ongelmista.
Hinen mielestdin joissain tapauksissa ja tietyissd olosuhteissa vanhempien osallistuminen
opetukseen voi latistaa vanhemman tai lapsen itsekunnioitusta, niin kokeilu kaantyy
kielteiseksi ja kannattamattomaksi. Ongelmia saattaa esiintyd toimittaessa erilaisten
ihmisten kanssa erilaisissa toimintaymparistdissd. Barthin (1990) mielestd koulutukseen
liittyvit ongelmat ovat kuitenkin yleensd yleismaailmallisia, mutta niiden ratkaisut ovat
ldhes poikkeuksetta yksittiisid (Fowler & Corley 1996, 24; Korkeamiki, Laukkanen &
Seppild 1989, 53).



105

8.3 Toiminta jatkuu viredni

Osa kokeilujaksoon osallistuneista vanhemmista toi esille halunsa osallistua timénkaltai-
seen toimintaan jatkossakin, ndin ollen toimintajakso tuntui onnistuneen. Innostusta

osallistumiseen kylla olisi, jos vain aikaa jirjestyisi.

Se on niinkn hankalin, se on, tietysti, jos mulla olis aikaa, niin mihan olisin tddll4 vaikka joka viikko.

Ei siini sinidnsd mitdin oo. VS1

Kylld mid ihan (tulisin), jos kevéilldkin silld tavalla on mahollista --- niin tota kylld m44 ihan, ihan

olen valmis tulemaan sitte --- musta se on ihan kivaa. VS6

Et kylldhan t44 on ihan hyva yhteistydmuoto et kylldhin se siind mielessé ihan kannatettava. VS5

Erds vanhemmista myonsi osallistumishalukkuuden johtuvan osittain myds velvollisuu-

dentunteesta.

Kylli mun jonkin verran tiytyy, se kuulou mun tydnkuvaan. M4 en oo, en niin kauheasti rakasta
tAimmosti esittimistd, ettd mieluummin méd jattdsin sen kokonaan, jos mi voisin, mutta kylli tiéhin
tyohon kuulun muitakin semmosia hommia, mitkd on vain hoidettava ja kylldhdn niihin rutinoituu

silld tavalla ajan kanssa, ettd ei se endd mahdotonta enid ole. VS4

Molemmat opettajat ovat aina olleet kiinnostuneita vanhempien mukaanottamisesta
erilaisiin koulun toimintoihin, ja ovat jatkossakin pyytdneet vanhempia koululle. Kokeilu-
vanhempi on osallistunut apuopettajana luokan toimintaan. Myds vanhempien vetimit
sdhlykerhot ovat edelleen jatkaneet toimintaansa ja yokouluissa vanhemmat ovat olleet
apuna monin tavoin. Opettajat haluavat jatkossakin panostaa kodin ja koulun viliseen
yhteistyohon ja ottaa vanhempia mukaan koulunsa toimintaan. Toinen opettajista kiteytti

tillaisen toiminnan tulevaisuuden nikymii seuraavasti:

Jos se ei lisidnny, ni se on ainakin huono homma. Se riippuu opettajasta paljon, halnaako se opettaja
sitd vanhempien mukaantuloa, ja mikd on koulun yleinen aate timmoseen hommaan. Isommalla

koululla voi olla hankalampaa, mutta pienemméssd pystyy tietysti helpommin. Hyvd ois ottaa
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ldhentyminen tavaksi kodin ja koulun vililld. Tietty jakso kannattaa ottaa, ettei se sotke piivijarjes-
tystd, se voi olla vaikka parin kolmen viikon jakso tai ihan, miten se opettaja suunnittelee sen

kokonaisuuden. OS2

Yhdysvaltalaisella koululla on vapaachtoistoiminta jatkunut samalla tavoin kuin obser-
vointitilanteessakin. Vanhemmat ovat kiyneet koululla tiettyini pdivind viikossa ja
tarvittaessa on lisdapua soitettu paikalle.

Rokka (1992, 17) kuvailee oman koulunsa toimintatapoja ja tavoitteita seki osallis-
tumisen tarkeytta.

“Vanhemmat ovat toimineet tunneilla asiantuntijoina, he seuraavat koulun eldméi ja joskus auttavat
kdytinnon toiden toteuttamisessakin. Tavoitteena kuitenkin on, ettd mahdollisimman moni vanhem
mista olisi jatkuvasti opettajan apuna ja ideoimassa pedagogisia ratkaisuja. Jokainen on niin kiinni
leipitytssdin, ettd todellinen arkipdivdinen vaikuttaminen jd4 liian pieneksi. Mutta péivd, joiloin

koulussa ei vieraile yhta4n huoltajaa on "hukkaan heitetty’ pidiva. Tosi harvinaista tosin.”

9 TUTKIMUKSEN KESKEISET TULOKSET

Tutkimus toi hyodyllistd tietoa vanhemman osallistumisesta koulupdividn ja keskeisiin
tutkimustehtidviin saatiin vastaukset. Tarkeimmit tutkimustuloksemme saavat selkeisti
tukea kirjallisuudesta, néin aineisto ja teoria yhdistyvit saumattomasti. Tutkimukseemme
osallistuneet henkil6t suhtautuivat myonteisesti kodin ja koulun yhteistyohon. Suomalais-
ten ja yhdysvaltalaisten vanhempien mielestid yhteistydssd oli tdrkeintd koulun asioista
perilli oleminen. Kuorelahden ja Liimataisen (1996, 49) aikaisemmat tutkimustulokset
tukevat tulostamme. Yhdysvaltalaiset vanhemmat painottivat suomalaisia enemmén
yhteistyGssid avointa kommunikointia ja heille tyypillistd vapaaehtoistoimintaa. Suomalai-
set puolestaan kokivat erityisen tdrkedksi reissuvihkon yhteydenpitokeinona, kuten
aikaisemmat tutkimukset osoittavat (Kuorelahti & Liimatainen 1996, 60). Molempien
kulttuurien opettajat painottivat yhteistydssd avointa kommunikointia, myds puhelinsoitot

ja kirjeet koteihin nihtiin tirkeind yhteydenpitokeinoina. Yleensd lapset kokevat tirkeaksi
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vanhempiensa osallistumisen yhteistyohon (Suominen & Korsstrom 1983, 138). Mydos
tutkimuksemme lapset pitivit yhteistyta tarkednd. Yleisin perustelu oli, ettid niin vanhem-
mat nikevit, mitd koulussa tapahtuu ja kuinka oma lapsi kiyttiytyy. Kolme kahdeksasta
lapsesta, heistd yksi suomalainen, piti yhteistyotd tirkednd, jotta vanhemmat voisivat
auttaa lapsia luokassa.

Opettaja ndhdién yleisesti avainasemassa toimintaa aloitettaessa (Berger 1981, 94;
Merimaa 1991, 20; Nissild 1996, 30). Haastattelemamme opettajat olivat tdysin samoilla
linjoilla. Niin kirjallisuudesta kuin haastatteluaineistostamme tuli esille, ettd kaikki
opettajat eivit halua vanhempia toimimaan luokkaansa (Stacey 1991, 21 - 22, 26; Suomi-
nen & Korsstrom 1983, 250). 70 % haastattelemistamme opettajista niki opettajan
tdrkeimmaiksi tehtiviksi vanhemman ohjaamisen (Berger 1981, 9). My6s organisointitys
(60 %) nihtiin olennaiseksi osaksi opettajan tyotd vanhempien osallistuessa (Berger 1981,
94; Nissild 1996, 30). Opettajan tehtdviksi katsottiin kuuluvan myos kiitoksen ja arvostuk-
sen osoittaminen vapaachtoisille sekid vanhempien saaminen koululle (Berger 1981, 94;
Building an effective family-school partnership 1991, 7; S. Rozich, henkilokohtainen

-tiedonanto 6.5. 1999; Clemens-Brower 1997, 6). Vastaukset eri kulttuurien vililld olivat
yhdensuuntaisia.

Staceyn (1991, 37) ja Rivallandin (1989, 6) mukaan toiminnasta tiedottamiseen
vaikuttaa koulun aikaisemmat yhteistyotavat. Tiedottaminen erosi myds tutkimissamme
kouluissa, kokeneemmalla koululla toiminnasta tiedotettiin kirjeelld, kun taas Saarenmaal-
la oli tarkoituksenmukaista jirjestdd erikseen tiedotustilaisuus aiheesta vanhempien
aktivoimiseksi.

Yleisimmiksi toimintaan osallistumisen estecksi vanhemmat nakivit tyon ja siitd
johtuneen ajanpuutteen, suomalaisista vanhemmista 71 % ja yhdysvaltalaisista 29 % oli
tdtd mieltd. Ajanpuute tidrkeimpind esteend nousi selkedsti esiin myds kirjallisuudesta.
(Berger 1981, 83; Cyster 1981, 105; Ellis 1994, 28; Wright 1988, 29).Toinen merkittivi
osallistumisen este oli vanhemman epdvarmuus sekd kynnys esiintyd, kaikki suomalaiset
vanhemmat mainitsivat timén nidkokohdan, kun taas yhdysvaltalaisista vain yksi. Yhdys-
valtalaisten vanhempien késitykset esteistd hajautuivat tasaisesti eri vaihtoehtoihin.
Vanhempien saapumista koululle edesauttoivat kotiditiys, joustava tydaika, ajan tekeminen

seki opiskelu (Cyster 1981, 63).
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Kaikki haastattelemamme opettajat uskoivat ajan puutteen olevan merkittivin este
vanhempien osallistumiselle. Vain yhdysvaltalaiset opettajat, 60 % opettajista, nikivit
toiminnan esteeksi perheen pienten lasten hoitamisen. Berger (1981, 113), Cyster (1981,
105) ja Rivalland (1989, 2) uskoivat lasten hoidon olevan esteend osallistumiselle.
Opettajista 40 % piti esteend vanhemman epavarmuutta ja kynnysti esiintyi, jonka myos
Berger (1981, 289) ja Stacey (1991, 38) nostavat esiin tutkimuksissaan.

Toiminnan merkittiviksi hyodyksi mainitaan usein koulutyén nikeminen (Cyster
1981, 112; Dodd 1996, 44; Rivalland 1989, 2; Stacey 1991, 25). Haastattelemistamme
vanhemmista 57 % koki toiminnan hyddyksi juuri koulun toimintaan tutustumisen.
Opetuksen rikastuttamisen koki hyddyksi 43 % vanhemmista. T4té tulosta tukevat muun
muassa seuraava kirjallisuus: Aulamo 1991, 40; Kuusiméki, Risédnen & Turpeinen 1990,
138; Lekman 1990, 158; Stacey 1991, 46 - 47; Starck 1996, 98; Wright 1988, 4. Viidesosa
vanhemmista piti toiminnan hydtynd mahdollisuutta vertailla lapsensa tasoa muihin
oppilaisiin. Yhdysvaltalaisten vastaukset painottuivat selvisti (86 %) koulutydn nikemi-
seen suomalaisten vastausten hajaantuessa tasaisemmin.

Yhteisen toiminnan koetaan helpottavan opettajan tyotd ja auttavan lasta koulutyossi
(Cyster 1981, 133; Fowler & Corley 1996, 24; Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet
1994, 8; Starck 1996, 98, 99). Opettajista 60 % piti toiminnan hydtynd tyonsi helpottumis-
ta ja 50 % lapsen auttamista. Yhdysvaltalaisten vastaukset painottuivat selvisti edelld
mainittuihin hydtyihin, suomalaisten vastauksissa oli jilleen hajontaa. Muita opettajien
mainitsemia hy6tynidkokohtia olivat muun muassa lapsen turvallisuuden tunne ja koulun
toiminnan nikeminen. Myos useat muut tutkimukset tuovat esiin lapsen turvallisuuden
tunteen yhteisen toiminnan hydtynd (Aho 1996, 2; Aronson 1996, 58; Creating part-
nerships with parents to improve schools 1996, 9, 13; Enqvist ym. 1987, 134; Kempas &
Lehtijarvi 1985, 5; Korpinen & Husso 1991,1; Koppid & Lehtijarvi 1983, 1; Niléhn 1976,
9; St. John-Brook 1997, 3; Wright 1988, 49).

Vain muutama suomalainen haastateltu toi esille toimintaan littyvii ongelmia.
Yhdysvaltalaisilla oli ongelmista selkeimpi nikemys, runsaammasta kokemuksesta
johtuen. Yhdysvaltalaisista vanhemmista 29 % piti ongelmana sité, ettd vanhemmat eivit
lupauksistaan huolimatta saavu paikalle. Yhdysvaltalaisista opettajista jopa 50 % koki
tdmin ongelmaksi. Toiminta saatetaan ndhda opettajan kannalta lian vaativana (Berger

1981, 94; Stacey 1991, 10). Puolet opettajista niki timin ongelmana, vanhemmat eivit
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ottaneet titd nakokulmaa esiin. Muita ongelmakohtia niin vanhempien kuin opettajienkin
mielestd olivat luottamuksellisten asioiden vuotaminen sekd vanhemman vaarid motiivi
osallistua (Cyster 1981, 143).

Haastattelemamme lapset, muiden tutkimusten mukaisesti, kokivat vanhempiensa
osallistumisen my0Onteisesti, paddllimmaisind tuntemuksina olivat innostus ja ylpeys
(Suominen & Korsstrom 1983, 138). Idn karttuessa kriittisyys vanhemman osallistumista
kohtaan kasvaa (Cyster 1981, 55; Finn 1998, 23). Lapset toivoivat vanhempansa osallistu-
van uudelleenkin koulun toimintaan. My6s vanhemmat kokemuksiinsa tyytyvaisind olivat
valmiita osallistumaan toimintaan ajan salliessa. Tutkimuskouluissa on opettajien toimesta
jatkunut vanhempien aktiivinen osallistuminen.

Onnistuneen yhteisen toiminnan saavuttamista helpottaa osapuolten viliset luotta-
mukselliset suhteet, huolellinen suunnittelu, vanhempien kykyijen ja taitojen sovittaminen

tehtdviidn seki toiminnan sopeuttaminen kyseiseen toimintaymparistoon.

10 POHDINTA

Tutkimuksessa tarkasteltiin yhteistydn kolmen osapuolen kokemuksia toiminnan eri
vaiheissa. Yhteistyon perusajatuksena on lapsen hyviksi tydskenteleminen. Opettajan rooli
on keskeinen toimintaa aloitettaessa, opetukseen osallistuessaan vanhemmat ovat ratkaise-
vassa asemassa ja toiminnan seuraukset keskittyvit lapseen. Kuviosta on nihtdvissd

tutkimuksen painotusalueet ja eri osapuolten asema toiminnan eri vaiheissa.
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LAPSI

AIEMMAT KOKEMUKSET
OPETTAJA, VANHEMPI, OPPILAS

ALOITUS
OPETTAJA

TOIMINTA
VANHEMMAT

4

SEURAUKSET

KUVIO 10. Tutkimuksen osa-alueet painopisteineen

Aiheestamme 16ytyy niukasti suomalaisia tutkimuksia, ja sikst vanhempien osallistumisen
tutkiminen on arvokasta. Lisdarvoa tille tutkimukselle antaa laaja kuva kahden erilaisen
koulukulttuorin kokemuksista vashempien osallistamisesta, tutkimukseen saatiin ndin
kansainvilistd ulottuvuutta. Calumetin koulun tutkiminen antoi kokemuksen tuomaa tietoa
vanhempien osallistamisen kiiytdnndn totentuksesta ja suomalaisessa tutkimuskoulussa
nihtiin toiminnan aloitusta. Nain tutkimuksemme tarjoaa yhden kiytinndnliheisen mallin
toiminnasta, jota kohtaan on osoitettu kiinnostusta eri tahoilta. Niin tulevat opettajat kuin
kentdlld toimivatkin ovat ilmaisseet halunsa kuulla tutkittua tietoa vanhempien koulupéi-
viin osallistumisesta.

Tutkimus tuo esiin eri osapuolten ddnet aidosti ja eldvisti. Tamin tutkimuksen
olennaisena antina on kokeilun mukanaan tuomat ohjeet opettajia varten, jotka haluavat

ottaa vanhempia mukaan koulutyShon.
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Opettajille on annettu seuraavia ohjeita toiminnan onnistumiseksi.

1) Luo jo heti koulun alkaessa limmin ja kutsuva luokkailmapiiri, seki rohkaise
vanhempia tulemaan luokkaan.

2) Kerro ensimmiisessd vanhempien tapaamisessa omat oppimisnikemyksesi ja
positiivinen suhtautumisesi vanhempien osallistumiseen. Kartoita vanhempien
taitoja ja kiinnostuksen kohteita.

3) Ali lihetd kotiin liikaa tietoa, silli vaarana on perheen kyllistyminen. 7

4) Yleisen tiedotteen sijaan kutsu vanhemmat henkilokohtaisesti osallistumaan
luokan toimintaan, siten saavutetaan yleensi suurempi osallistumismairi.

5) Motivoi vanhempia kertomalla, ettd he voivat erityistaitoineen olla suureksi
avuksi luokalle.

6) Suunnittele opetuksesi huolella, jotta tieddt mihin luokassa tarvitset lisdapua.

7) Muista, ettd vanhemmilla on paljon tietoja ja taitoja eri aloilta, ja anna vanhem-
8) Osoita vanhemmille kiitosta ja arvostusta osallistumisesta.

9) Pid4 ajan tasalla my0s ne perheet, jotka eivit piidse osallistumaan lnokan toimin-
taan. (All in the family 1991, 27; Rivalland 1989, 5 - 6.)

Vanhempien osallistaminen on yhteistyots, jolla pyritddn vastaamaan tdmén piivin
haasteisiin. Yhteistyd ei ole vain tietojen vaihtamista vaan aktiivista yhdessd eldmisti.
Entistd tuviimmalld yhteistyolld pyritiin huomioimaan erilaisia perheiti ja ymmértamain
paremmin oppilaiden joskus hyvinkin vaikeita elimintilanteita. Nyt kouluja rohkaistaan
avaamaan ovensa ympéristoon ja vanhempien lisdksi myds muita paikkakunnan asukkaita
pyydetidin osallistumaan koulunsa eldmiin. Ympardivian yhteison ihmiset tulisi nihdi
voimavarana ja jokainen kouluyhteis6é aikansa ja ympéristonsa kulttuurihistoriallisena
merkkini ja tuotteena. (Baillet 1983, 108; Kouluhallituksen eheyttimistydryhmén muistio
1990, 176.) Nykykoulun tuleekin olla avoin ja ympardividn yhteiskuntaan suuntautunut.

Tutkimuksen erityispiirtend oli kahden erilaisen kulttuurin vertaileminen. Saatuja
tutkimustuloksia auttavat tulkitsemaan esiin nousseet yhteiskunnalliset eroavaisuudet.
Huomionarvoista oli yhdysvaltalaisten vanhempien painokas vapaaehtoisuuden puolesta
puhuminen: heidin mielestddn jokaisen on annettava oma panoksensa yhteiskunnan

hyviksi. Yhdysvalloissa, kuten tutkimassamme michiganilaisessa koulussa, vapaaehtois-
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toiminta olikin jo pitkddn toiminutta ja ndin systemaattista sekd sddnnollistd toimintaa.
Vanhemmat uskoivat koulujen tarvitsevan kipe#sti heiddn apuaan. Tammilehto (1999,
209) on vertaillut Yhdysvaltojen ja Suomen vuonna 1995 kdyttamii julkisia koulukustan-
nuksia. Yhdysvalloissa summa oli noin kuusi prosenttia, Suomessa kahdeksan prosenttia
maan bruttokansantuotteesta. Yhdysvaltojen koulujirjestelmén on sanottu olevan muuten-
kin kriisissi ja eriarvoisuuden lisd4ntyneen. Julkisista kouluista on tullut paikkoja, joissa
sosiaaliset ja taloudelliset ongelmat kérjistyvit yksilotasolla, kun samaan aikaan yksityiset
huippukoulut tuottavat menestyjid yhteiskunnan eri aloille. (Tammilehto 1999, 209 - 210.)
Vapaachtoistyon osuuden voisi nihdéd olevan yhteydessd koulujen julkisen rahoituksen
seki sosiaalisten ongelmien mairdan.

Suomessa koettu lama ja suurtydttdmyys ovat luoneet tilanteen, jossa taloudellisten
ongelmien vuoksi koulut tarvitsevat tukea ja henkiloresursseja olisi tySttomyydesti
johtuen tarjolla. Olennaista on ymmirtii voimavarojen olemassaolo, jos vain asenteelli-
nen ja toiminnallinen valmius olisi olemassa. Yhdysvaltalainen avoin mentaliteetti tuntui
sopivan tillaiseen tiiviiseen yhteistyohon ja herftti vastaavasti ajatuksia suomalaisten
asenteista yhteistyotd ja vapaaehtoistoimintaa kohtaan. Tutkimustulostemme mukaan
suomalaisilla on enemmén asenteellisia esteitd kouluopetukseen osallistumista kohtaan.

Kotimainen aihetta kisittelevd kirjallisuus koostui ldhinnd uusia toimintatapoja
kokeilleiden opettajien julkaisuista ja ajankohtaisista artikkeleista, ulkomainen kirjallisuus
oli puolestaan runsaudesta huolimatta yksipuolista. Tutkimuksessamme pyrimme osaltam-
me vastaamaan puuttuviin ndkokohtiin. Jatkossa olisikin tarvetta uusille monipuolisille
tutkimuksille, jotta aiheesta olisi tarjolla kattavampaa tietoa. Vanhempien osallistumista
olisi aiheellista tutkia myds kartoittavalla otteella, jossa pyrittdisiin selvittdmiidn kuinka
yleistd vanhempien osallistuminen on. Tdrkedd olisi myds tutkia kuinka isid ja niin
sanottuja vaikeasti saavutettavia perheitd saataisiin enemmén mukaan koulun toimintaan.

Olennaisena kysymyksenid on esitetty, millaisia valmiuksia opettajankoulutus antaa
kodin ja koulun viliseen yhteydenpitoon. Koulutuksen ongelmana pidetéén yleensa siti,
ettd tulevat opettajat koulutetaan vuorovaikutukseen lasten, eikd niink#in vanhempien
kanssa. (Korpinen, Husso 1991, 1; Mutanen 1982, 19.) Muita jatkotutkimuksen alueita
voisivat olla isovanhempien ja yhteiskunnan eri tahojen osallistuminen opetustapahtumiin.
Fisherin ja Schafferin (1993, 4) mukaan muun muassa vanhukset vapaaehtoisina “tekevit

ihmeitd”, he voivat antaa lapsille heiddn kaipaamaansa huomiota ja auttaa monin tavoin.
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Olisi hyvd my®s ajatella, kuinka paljon vanhukset voivat vapaaehtoistyolld saada aikaisek-
si, sen sijaan ettd aina vain puhuttaisiin, kuinka kalliiksi he yhteiskunnalle tulevat.
Nikemykset tulevaisuuden kouluista tukevat ajatusta vanhempien entisti tiiviim-
mistd mukanaolosta koulussa ja opetuksessa. Taffel ja Blau (1995, 318) nikevit tulevai-
suuden koulun mahdollisesti muuttuvan oppimis- ja huolenpitokeskuksen suuntaan, joka
palvelee seki lapsia ettd heidin vanhempiaan. Nykyajan suuryrityksilli saattaa jo nyt olla
omia kouluja, jotta lapset ja vanhemmat eivit joutuisi etdille toisistaan. Vanhempia
tulisikin kunnioittaa lastensa parhaimpina asiantuntijoina ja heidit tulisi ndhdad ainutlaa-

tuisena voimavarana oppilaiden terveen sekd tasapainoisen kehityksen turvaajina.
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Liite 1: Kyselykaavake

Hyviat vanhemmat

Olemme kaksi luokanopettajaopiskelijaa Jyviskylidn yhopistosta ja suoritamme padttShar-
joitteluamme Saarenmaan koululla. Aloitamme harjoittelumme 2.11. ja jatkamme aina
jouluun saakka. Harjoittelumme aikana pyrimme tutustumaan kodin ja koulun yhteistyo-
hon lapsenne koululla ja yhdistimiin harjoittelun lopputyomme tekemiseen. Lopputyom-
me atheena on vanhempien osallistuminen opetukseen sekid muuhun koulun toimintaan.

Seitsemén viikon harjoittelujakson aikana toivoisimme saavamme Teiddt vanhem-
mat mukaan koululle monenlaiseen toimintaan. Viikoilla 48 - 49 (23.11. - 6.12.) jdrjestam-
me koululla Vanhemmat kouluun -jakson, jolloin toivoisimme nikevimme Teitd mahdol-
lisimman paljon koululla toimimassa oppilaiden kanssa esim. askartelutalkoiden yhteydes-
sd. Muut ajankohdat ovat sovittavissa toivomustenne mukaan. Harjoittelujakson aikana
voimme jirjestid myos erilaisia tempauksia ja teemapiivid Teididn toivomustenne mukaan,
vaikkapa ldhempéni joulua.

Yhteinen toimintamme voisi sisiltdd tutustumista koulun toimintaan ja oppituntei-
hin, avustamista oppitunneilla, oman ammatin tai harrastuksen esittelyd tai sithen liittyvin
toiminnan jirjestimistd. Halutessasi voit pitdd myOs oppitunteja haluamastasi asiasta.
Koululla toimiminen ei vaadi kaikenkattavaa tietdimysti tai erityisasiantuntemusta opetet-
tavasta asiasta, vaan kaikenlainen osallistuminen olisi toivottavaa ja tervetullutta.

toimintaan (rastita):

x Koulupiivin aikana (8 - 16, toivettavin vaihtoehto) .
Mahdollisena varavaihtoehtoina
X Arkipdivind iltaisin
 Lauantaina

Millaiseen toimintaan haluaisit osallistua:
tutustuminen koulupéivéin kulkuun laheisen aiheen opettaminen

apuopettajana toimiminen - osallistuminen tydpajaan
harrastuksen tai ammatin esittely
Muuhun toimintaan, kaikki ideat tervettulleita ja mahdollisia

toteuttaa

Nimi ja puhelinnumero
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Liite 2: Taulukot

TAULUKKO 1. Tutkimukseen osallistuneiden maarat

Osallistuja Suomi Yhdysvallat Yhteensi
Vanhempi 7 7 14
Oppilas 8 + 5 ryhmi 5 13 4+ 5 ryhmid
Opettaja 2 8 10
Yhteensi 17 + 5 ryhma 20 37 + 5ryhmi

TAULUKKO 2. Tutkimushenkiléiden koodaus

Osallistuja Osallistuja- Suomalainen Yhdysvaltalai- Numerointi
ryhmi nen
Vanhempi v VS vY VS1-6,7* VYl
- 5, 6*, T*
Oppilas L LS (+LSR) LY LS1 - 8 (+LSRS)
LY1-5
Opettaja 6] 0S (6)¢ 0S1-2
0Y1-8
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TAULUKKO 5. Vanhempien ja opettajien nikemykset yhteistyon tiarkeydesti

vertailtavassa muodossa

Térkedd VS % (N=7) | OS % (N=2) VY % (N=7) | OY % (N=8) | YHT. (N=24)
Koulutyon 43 % - 57 % - 29 %
ndkeminen

Reissuvihko 71 % - - - 13 %
Avoin kom- 14 % 100 % 43 % 38 % 38 %
munikointi
Puhelinsoitot 14 % - 29 % 50 % 29 %
Vapaachtois- - - 43 % 25 % 21 %
toiminta
Vanhem- - - 29 % - 8 %
painillat
Yhteinen kas- 29 % 50 % - - 13 %
vatusvastuu /
kasvatusnike-

mykset
Yhteiset ta- 14 % - - - 4 %
pahtumat

Keskustelut / 14 % - - 13 % 8 %
tapaamiset
Kirje - - 50 % 17 %
Perjantaikan- - - - 13 % 4 %
sio
Ei mainintoja - - - 13 % 4 %
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TAULUKKO 9. Vanhempien ja opettajien nakemykset toiminnan esteista (N = 24)

Este VS (N=7) 0S8 (N=2) VY (N=7) OY (N=8) YHT %
Kynnys VS1, V82, V83, 0S1, 082 VY2 0Y2, 0Y5 50 %
esiintyd V84, VS5, VS6,

VS§7*
Ty6 / ajan VS1, VS2,VS3, 0S1,082 VY2, VY4 0Y1, 0Y2, 71 %
puute VSe6, VS§T7* 0Y3,0Y4,
0Y35, 0Y6,
0Y7,0Y8
Asenne VS§2,VS6 081, 082 - - 17 %
Omat kou- VST7* 0S2 VY2 0Y2 17 %
lukoke-
mukset
Opettajan - - VY1, VY5 - 8 %
asenne
Perheen - - VY4 0Y2,0Y3, 29 %
pienet lap- 0Y4, 0Y5,
set 0Y6,0Y7
Epitietoi- - - VYl 0Y1,0Y3 13 %
suus tar-
peesta
Kiinnos- VS6 - - 0Y4,0Y7 13 %
tuksen
puute
Toiminnan VS7* - - - 4 %
liikatarjon-
ta
Lapset - OS1 - - 4 %
jannittad
Kulje- - - - 0Y5 4 %
tusongel-

mat

Ei mainin- - - VY3, VY6*, - 13 %
toja VY7*
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TAULUKKO 15. Vanhempien ja opettajien nakemykset toiminnan hyodyista

osapuolia vertailtavassa muodossa

Hyoty VS % (N=7) 0S8 % (N=2) VY % (N=7) 0Y % (N=8) YHT. %
(N=24)
Helpottaa tyo- - 50 % - 63 % 25 %
td / lisad aikaa
Apua lapselle - - - 63 % 21%
Turvallisuutta - 50 % 14 % 13 % 13 %
lapselle
Koulutyon 29 % 50 % 86 % 13 % 33 %
nikeminen
Lapsi kokee 29 % - - 13 % 13 %
vanhempien
vilittdvin
Rauhoittaa 14 % 50 % - - 8 %
oppilaita
Opetuksen 43 % 50 % 43 % - 29 %
rikastuttami-
nen
Vaihtelua - 50 % - - 4%
opetukseen
Nikee lapsen 29 % - 14 % - 13 %
tason
Opettajan ja 29 % - - - 8 %
vanhemman
vilinen luotta-
mus
Miehen mallin - - 14 % - 4 %
tarjoaminen
Ei mainintaa 14 % - - - 4 %




Liite 3: Esihaastattelun runko

1 Mité yhteistydmuotoja yleensikin pidit hyvini ja toimivana?

2 Oletko aiemmin ollut mukana luokan toiminnassa?

3 Miti opetit ja miksi ldhdit mukan toimintaan?

4 Miltd tuntui toimia luokassa, koitko olevasi hyodyksi?

5 Mik4 oli toiminnassa helpointa ja miki vaikeinta?

6 Kuinka koit vastuun toimiessasi ohjaajana?

7 Olisitko valmis osallistumaan uudelleen tai useammin?

8 Millaiseen muuhun toimintaan olisit valmis, esim. ongelmalapsen auttamiseen?
9 Mité mieltd olet vanhempien osallistumisesta opetukseen?

10 Kuinka oma lapsesi koki osallistumisesi, entd muut lapset?

11 Miksi vanhemmat ovat niin harvoin mukana koulun toiminnassa?
12 Muuttiko oma kokemuksesi nikemystasi opettajan tyosti?

13 Pitéisikd vanhempien saada enemmén vaikuttaa koulun tyéhon?
14 Oletko itse mukana kouluhallituksessa tms.?

15 Jos vanhempi tulee luokkaan, mitd kaikkea hén voi sielld tehdad?
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Liite 4: Kutsu vanhempainiltaan ja koonti kisitellyista asioista

TERVETULOA VANHEMPAINILTAAN
10.11. klo 18

OHJELMA

18 - 18.30 kahvitus ja paivian kuulumiset (tuotto oppilaiden retki-leivontakassaan)
18.30 - 19 1 - 2 -luokan opettajan puheenvuoro

19 - 19.30 harjoittelijoiden puheenvuoro

19.30 - 20 koulun yhteisid asiota

Vanhempainillassa kisitelldin tirkeitd yhteisid asioita,
toivommekin aktiivista osallistumista.
Tervetuloa, toivoo Saarenmaan koulun viki!

VANHEMPAINILLAN SATOA 10.11.98

Piittoharjoittelijamme Tuula Sipild ja Ritkka Tervakangas alustivat aihetta “Vanhem-
mat mukana koulun opetuksessa”. Harjoittelijat kertoivat harjoittelun ja paittGtyon
yhdistdmisestd, vanhempien osallistumismahdollisuuksista ja yhtend esimerkkinid Maire
Heinonen kertoi kokemuksistaan mukanaolosta koulutydssid. Ryhmissd vanhemmat
miettivit omia ideoitaan aiheesta, josta keskusteltiin vield yhdessa.

Vanhempien ja isovanhempien mahdollisuus osallistua koulutyhon:

- vierailut vanhempien tydpaikoilla

- lanantaikoulupéivit eri pajoissa (muu kuin hirsimaja)
- opetuksen seuraaminen tai apuopettajana toimiminen
- iltakoulut, yhteisté askartelua (joulu)

- isovanhemmat kertovat entisajasta

Oppilaiden mukana on kyselykaavake, johon voitte laittaa omat mahdollisuudet osallis-
tua toimintaan.

Lisiksi keskustelussa sovittiin, etti jokaisella pitdd olla sisdjalkineet

tai -tossut koulussa.

Kyyditysoppilailla on mahdollisuus ennen koulun alkua tulla luokkaan tyoskentelemain.
Telleltd saa ostaa syopainvalidien hyviksi myytivid kynttiloitd. Kynttilidt ovat Havin
korkealaatuisia; antiikkikynttilit rasia (4 kpl) 15 mk, poytakynttildt pakkaus (2 kpl) 20
mk. Tuotto koululle 20 %:a.

Tilaan

Saarenmaan koulun viki
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Liite 5. Haastattelurungot suomalaiselle kohdejoukolle

HAASTATTELURUNKO VANHEMMILLE SUOMESSA

1 Oletko aikaisemmin osallistunut kodin ja koulun yhteistyohén?
- Oletko aikaisemmin ollut luokassa asti avustamassa?
2 Kuinka koit oman osallistumisesi?
- Miltd tuntui ohjata / avustaa lapsia?
- Mik4 tuntui vaikealta ja miki helpolta?
3 Miti luulet, kuinka oma lapsesi koki osallistumisesi luokan toimintaan?
4 Miti hyotyd luulet vanhempien osallistumisesta luokan toimintaan olevan?
- Lapselle, vanhemmalle, opettajalle?
5 Mité ongelmia vanhempien osallistumiseen voi liittya?
- Lapselle, vanhemmalle, opettajalle?
6 Miti luulet, miksi useammat vanhemmat eivit osallistu luokan toimintaan aktivisem-
min?
7 Miksi yhteisty6 kodin ja koulun kanssa on tirkeitd?
8 Miti yhteistydmuotoa pidit tirkeimpéni kodin ja koulun valilla?
9 Osallistuisitko uudelleen timiin kokemuksen pohjalta, jos tulisi mahdollisuus?
10 Muita kommentteja asiaan littyen?

HAASTATTELURUNKO OPPILAILLE SUOMESSA

1 Onko vanhempasi aikaisemmin ollut luokan toiminnassa mukana?
- Tai muussa yhteistydssd mukana?
2 Miti ensin ajattelit, kun kuulit vanhempasi osallistuvan luokkasi toimintaan?
- Kivaa / tylsaa?
3 Kuinka “oppitunti”’ sujui, kun iitisi / isisi oli luokassa?
- Miti tunsit, jannititk6?
4 Opitko / opitteko uutta opetustuokion aikana?
5 Miti tykkisit, kun muiden oppilaiden vanhemmat osallistuivat toimintaan?
6 Haluaisitko vanhempasi osallistuvan uudelleen?
7 Miksi on tirkeitd, ettd vanhemmat ja opettaja tuntevat toisensa?
8 Muita kommentteja?

HAASTATTELURUNKO OPETTAJILLE SUOMESSA

1 Miti yhteistydmuotoja koulussasi on kiytetty aikaisemmin?
- Onko aikaisemmin ollut vanhempia luokassa asti ohjaamassa ja avustamassa?
2 Miksi juuri tietyt vanhemmat osallistuvat?
3 Mitké ovat suurimpia esteitd, ettd osa vanhemmista ei osallistu toimintaan?
4 Kuinka yleistd vanhempien osallistuminen luokan toimintaan on muilla kouluilla?
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5 Miti vanhempien osallistamisen jirjestdminen vaatii opettajalta?
6 Miti hyOtya téllaisesta toiminnasta on?

- Lapselle, vanhemmalle, opettajalle?
7 Mahdolliset ongelmat vanhempien osallistumisessa?

- Lapselle, vanhemmalle, opettajalle?
8 Kuinka oppilaat kokevat tdmin kaltaisen toiminnan luokassaan?

- Voiko aiheuttaa eriarvoisuutta (tyotomyys) tms?
9 Luuletko, ettd pyydit vanhempia mukaan luokan toimintaan jatkossakin?
10 Millaisia ohjeita antaisit opettajalle, joka aikoo ottaa vanhempia mukaan koulupii-
vdin?
11 Mihin muuhun vanhempien voimavaroja voidaan kiyttis, uusia ideoita?
12 Muita ajatuksia ja idoita aiheeseen liittyen?

HAASTATTELURUNKO RYHMAHAASTATTELUUN

1 Ovatko vanhemmat ennen olleet koululla ohjaamassa tai opettamassa?
2 Mité piditte vanhempien ohjaamista tunneista tai avustustoiminnasta?
- Mitka4 jarvit erityisesti mieleen? Miksi?
3 Miten vanhempien pitdmat tunnit poikkesivat tavallisista tunneista?
- Mit# hyvii / huonoa? Miksi?

4 Miki teki vanhempien tunneista mielenkiintoisia?

5 Haluaisitteko, ettd vanhemmta olisivat enemmén mukana toiminnassa? Miksi?

6 Miki on tirkeintd kodin ja koulun yhteistydssd? Miksi vanhempien ja opettajien tulee
tuntea toisensa?

7 Tuntemuksia vanhempien osallistumisesta?

8 Muita kommentteja?
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Liite 6: Haastattelurungot yhdysvaltalaiselle kohdejoukolle

HAASTATTELURUNKO OPETTAIJILLE YHDYSVALLOISSA

1 How often do you have parent volunteers in your classroom?
- What do volunteers do there?
- How do they help?
2 What are the benefits of parent involvement?
- For the child, parent, teacher?
3 What kinds of problems can come, when you involve the parents?
- For the child, parent, teacher?
4 What are the main reasons other parents don’t volunteer?
- Why do only some parents volunteer?
5 What do you feel are the most important ways to improve home-school relationships?
6 How do children feel when their parents volunteer in the classroom?
7 Are volunteers usually mothers?
- Why don’t more fathers volunteer?
8 Do other schools in the area have volunteers?
9 What is the teacher’s role in having volunteers in the room?
10 How do you contact the parents and get them involved?
11 Are all teachers comfortable with volunteers in the room?
12 How important do you think volunteering is?
13 Do you have any other comments?

HAASTATTELURUNKO OPPILAILLE YHDYSVALLOISSA

1 Does your parent volunteer in the school?
2 If your parent volunteers is the school, how often does she / he come?
- What does she / he do in the classroom?
3 Would you like to have your parent here more often?
4 Are you nervous or exited when your parent comes?
5 Are you proud of your parent, when they help in the classroom?
6 Why do you think it is important that teachers and parents know each other and work
together?
7 Do you have any other comments?

HAASTATTELURUNKO VANHEMMILLE YHDYSVALLOISSA

1 Hoe often do you wors as a volunteer in the school?
- What tasks do you do as a volunteer?

2 Why did you decide to volunteer?
- How you find time to do it?
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3 What benefits do you see in volunteering?
- For the child, parent, teacher?
4 How does your child feel about your participation?
5 What problems do you see in volunteering?
- For the child, parent, teacher?
6 Are you satisfied with school-home relationships in your district?
7 What do you think are the most important ways to maintain a good home-school
relatinship?
8 Do you have any other comments?

HAASTATTELURUNKO KOULUN JOHTAJILLE YHDYSVALLOISSA

1 How many pupils there are in the elementary school?
2 How many teachers do you have in the elementary school?
3 Is there some common principes in this school, or special areas you are focusing in?
4 What kind of co-operation do you have in this school between home and school?
5 Do you have some kind of school law or curriculum about parental involvement?
6 How many years parent volunteering has been running?
7 What do you think, are there parent volunteers in other countries?
8 How common do you think parental involvement is in USA?
9 How parental involvement affects on your job?
- More or less work and pressure?
10 How important do you think parent volunteering is?
- What benefits do you see (for the child, parent, teacher)?
11 Are there some kind of negative sides in parental involvement?
- For the child, parent, teacher?
12 What do you think how parental involvement affects on children?
- Positive and negative feelings?
13 Are there some kind of type of parents, who volunteers mostly?
14 What do you think is the main reason that some parents don’t get involved?
15 What is the best way to organize parent involvement?
- How to start?
- Does it depend on the principals / teachers?
- How can you assure parents that this is a good idea?
- How do you get them involved?
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Liite 7: Kirje vanhemmille

CLK Elementary School
From the desk of Mrs. Henderson

Dear Parents,

What an exciting first week! Anxieties and fears have been replaced by
smiles and excitement. Children have renewed friendships and met new acqu-
aintances.

We are settling in for a wonderful year where each child will feel success-
ful. Please know you are welcome to visit the classroom and encouraged to
participate as a volunteer either occasionally or on a regular basis.

| do have a few questions that might make the school year run more
smoothly.

1. Is there anything you would like me to know about your child?

2. Do you have any specific goals, expectations or concerns?

3. What are your child’s favorite activities?

4. Are there any questions | can answer regarding school or our class-
room?

5. How do you feel about visiting the classroom or volunteering?

6. Any other comments?

parent’s / guardian’s signature



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

