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Esiopetusta on kehitetty Suomessa jo 1960 —luvulta lahtien. Syksylla 2001 esi-
opetuksen tilanne muuttuu yhtendisemmaksi, jolloin jokainen kunta on velvolli-
nen jarjestdmaan esiopetusta. Esiopetusvuosi on arvokas eldaménvaihe 6 —vuo-
tiaalle lapselle, joka tulisi huomioida toiminnan suunnittelussa. Kuusivuotias
elaa kehityksessaan murrosvaihetta. Hanta voisi kuvata muun muassa aktiivi-
seksi, ailahtelevaiseksi ja uteliaaksi. Edelld mainittujen asioiden liséksi teo-
riaosassa kasitellaan Iyhyesti esiopettajien koulutusta, yhdysluokkaopetusta ja
erilaisia opetusmuotoja.

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittda eroaako esiopetus koulun eri toimin-
taymparistdissa eli erillisissa esiluokissa ja yhdysluokissa toteutettuna opettajan
nakékulmasta. Lisdksi pyritdan selvittdmaan, antaako lastentarhanopettaja- ja
luokanopettajakoulutukset riittavat valmiudet esiopetuksen toteuttamiseen. Sel-
vitdmme myoés miten esiopetus on vaikuttanut yhdysluokan toimintaan.

Tutkimus on luonteeltaan survey-tyyppinen tutkimus, jonka empiirinen aineisto
on keratty kyselylomakkeella. Se Iahetettiin kaikkiin Oulun [&&nin kuntiin, joissa
esiopetusta talla hetkelld annetaan. Vastauksia saapui 73. Vastausprosentti oli
61.

Tutkimuksen tuloksista ilmenee, etta erillisen esiluokan toimintaa voi luonnehtia
leikinomaisemmaksi ja toiminnallisemmaksi kuin yhdysluokassa toteutettavaa
esiopetusta. Td&ma on havaittavissa tarkasteltaessa ty6tapoja, alkukasvatuksen
periaatteita ja esiopetuksen tarkoitusta. Yhdysluokan toiminta on puolestaan
enemman yhteistyd- ja sosiaalisten taitojen kehittamiseen tahtaavaa. Sosiaali-
suus on kuitenkin kaikkien vastaajien mielesta ylivoimaisesti tarkeimmaksi ko-
ettu periaate. Toiminnan suunnittelu eroaa eri toimintaympéristéjen valiilla joi-
denkin suunnittelumuotojen osalta.

Noin puolet vastaajista tunsi koulutuksessa saadut valmiudet esiopetukseen
riittdmattdmiksi. Tulokset osoittavat myds, ettd esiopetuksen my6td tyStavat
ovat muuttuneet toiminnallisemmiksi ja leikinomaisemmiksi yhdysluokissa. Toi-
saalta esiopetus on muuttanut opetusta muun muassa siséitéjen osalta. Esi-
koulupéivina painotetaan selvasti enemman taitoaineita.

Hakusanat: esiopetus, yhdysluokka, lapsiléhtdisyys
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1 JOHDANTO

"Lapsen vuosisata® on paattymassa. Tama tunnettu iskulause on peraisin pe-
dagogi Ellen Keylts, jonka suurena paamaarana oli, etta lapsi huomioitaisiin
yksiléna ja persoonana. Lapsiléhtdisyyden liséksi talla vuosikymmenella yhtena
keskeisimmista koulutusta koskevista puheenaiheista on ollut esiopetuksen

jarjestaminen ja toteuttaminen maassamme.

Koko kuusivuotiaiden lasten ikaluokan mahdollisuus osallistua koulua edeltava-
na vuonna esiopetukseen on ollut suomalaisen koulutuspolitiikan tavoite jo vuo-
sikymmenien ajan. Tavoite on pyritty’ saavuttamaan kokopaivaisessa tai osa-
aikaisessa paivakotitoiminnassa seka peruskoulun yhteydessa jérjestetyssa
esiopetuksessa. (Virtanen 1996, 384.)

Uusissa koululaeissa, jotka tulivat voimaan 1.1.1999, esiopetus ei toteutunut.
Tavoitteena oli, etta esiopetusta olisi tarjottu maksuttomana kaikille 6-vuotiaille.
Uusi hallitus on sen sijaan tehnyt paétoksen, etta syksylla 2001 kaikkien kuntien
on tarjottava maksutonta esiopetusta kaikille 6-vuotiaille. Tama tavoite antaa
haasteita ja mahdollisuuksia esi- ja alkuopetuksen kehittamiseen. Koska esi-
opetus tulee olemaan osa koulujarjestelmaamme, olisi t4mé& huomioitava myos

opettajien koulutuksessa.
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Tarkoituksenamme on selvitida eroaako esiopetus koulun eri toimihtaympéris-
téissa eli erillisessd esiluokassa ja yhdysluokkien yhteydessd toteutettuna
opettajan nékékulmasta. Kiinnostus tutkimuksemme aiheeseen syntyi omakoh-
taisten kokemusten pohjalta. Toinen tutkijoista on tydskennellyt kaksi vuotta
opettajana koulun yhteydessa erillisessa esiluokassa ja toinen alkuopetusluok-
kien parissa. Olemme molemmat myés paasseet lastentarhanopettajakoulutuk-
sen aikana seuramaan esiopetuksen kaytantdja paivahoidon yhteydessa. Kou-
lun ja péaivahoidon liséksi seurakunta tarjoaa laadukasta esiopetusta, muita ha-
lusimme rajata tutkimuksen koskemaan kouluymparistda.

Myo6s aiheen ajankohtaisuus motivoi tutkijoita aiheeseen. Ensi vuosituhannen
vaihteessa olemme tilanteessa, jossa kunnat saavat paéattaa, missa maksutonta
esiopetusta tarjotaan. Otetaanko huomioon, missa esiopetus lapsen kannalta
olisi parasta jarjestdd? Vai voidaanko sellaista ymparistdd maaritella? Kelpoi-
suusvaatimusten mukaan seka lastentarhanopettajat ettéd luokanopettajat ovat
patevid esiopettajia koulun puolella. Tutkimuksellamme halusimme myds sel-
vittéd, antaako koulutus riittavat valmiudet esiopetuksen toteuttamiseen.

Esiopetusta on tutkittu runsaasti aikaisemminkin eri nakékulmista. Emme kui-
tenkaan [oytaneet tutkimuksia, joissa esiopetusta olisi tutkittu opettajan naké-
kulmasta koulun eri toimintaymparistéissa ja tuloksia olisi verrattu toisiinsa. Ha-
lusimme myds selvittdd, miten esiopetus vaikuttaa yhdysluokan toimintaan.
Olettamuksemme on, ettd esiopetus on kaytanndiltdan erilaista esi- ja yhdys-
luokissa. Yhdysluokassa opettajan on toiminnassaan huomioitava eri ikéluokat
ja annettava jokaiselle luokka-asteelle tavoitteellista opetusta. Lisaksi oman
vaatimuksensa asettaa jo koulunsa aloittaneet oppilaat. Yhdysiuokassa opetta-
minen on opettajalle iiman esioppilaitakin haastavaa. Erillisesséd esiluokassa
opettaja voi keskittya ainoastaan esiopetukseen. Esiopetus on ollut ajankohtai-
nen puheenaihe pitkaan, joten uutta Idhdekirjallisuutta oli saatavilla paljon.

Teoriaosassa pyrimme selvittdmaan esiopetuksen kehittymistd Suomessa.
Loimme myds pienen katsauksen esiopettajien koulutukseen ja tdydennyskou-
lutuksen perusteisiin, koska koulutuksesta saadut valmiudet on yksi tutkimus-
ongelmistamme.
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Toimivan ja merkityksellisen esiopetuksen edellytyksené on siséltjen ja tavoit-
teiden tiedostaminen. Taman vuoksi ndemme tarpeelliseksi esiopetuksen ta-
voitteiden ja sisaltdjen tarkastelun omana kappaleena. Pyrimme myds kuvaa-
maan, millainen on kuusivuotias lapsi. Esioppilas voi olla iéltdén 5-7 -vuotias
lapsi, mutta tassé tutkimuksessa keskitymme kuvaamaan vain kuusivuctiasta
lasta. Perusteena on, etta suurin osa esikoulun aloittavista on kuusivuotiaita.
Kehityksen kuvaaminen ei ole keskeisinta tutkimuksessamme, joten emme koe

tarpeelliseksi perehtya esiopetuksen koko ik&jakaumaan.

Esiopetuksessa ja opetuksessa yleensakin on keskeisté lapsilahtbisyyden kun-
nioittaminen, joten on perusteltua tarkastella sitd hieman tutkimuksessamme.
Lisaksi yhdysluokka-k&sitteen selvittdminen on tarpeellista, koska tutkimuk-
semme kohdistuu myés yhdysluokkiin.

Oppimismenetelmét ovat muuttuneet. Siité kertoo leikin, satujen ja pelaamisen
mukaan lukeminen opetusmeneteimiksi. Myos tutkijat ovat vakuuttuneet leikin
merkityksesta. Maija — Liisa Linnilan (1998) mukaan leikin tulisi olla osa lapsen
koulupaivaa. Leikin on katsottu edistdvan muun muassa lapsen sosiaalista ja

emotionaalista kasvua, kaytannontaitoja ja ongelmanratkaisukykya.

Linniléan (1998) mukaan esiopetus yhdysluokassa on vaikuttanut eniten opetuk-
sen organisointiin ja luonteeseen seka toimintatapojen ja opetussisaltsjen erilai-
seen painottumiseen. Esioppilaiden mukanaolo yhdysluokassa on lisénnyt
suunnittelun osuutta. Liséksi opetukseen on sisallytetty enemman eriyttamista

ja ryhmissé tydskentelemista.

Taina Peltonen (1998) on tutkinut lisensiaattitydsséan yhdysluokan yhteydessa
jarjestettya esiopetusta. Han on tutkinut sita, mitd se on tuonut kylékouluihin,
miten siihen suhtautuvat lapset, vanhemmat ja opettajat. Hanen mukaansa
opetusryhméaan tuleva uusi ikaluokka tuo tullessaan lisaa ty6ta, koska esikou-
lulaisilla on erilaiset tavoitteet kuin 1-2 —luokkalaisilla. Esikoulun sosiaalinen
vaikutus nahtiin suurena opettajien ja vanhempien mielesta. Liséksi esikoulu-
toiminnalla nahtiin olevan myénteisia vaikutuksia lasten oppimisvalmiuksiin. Sen
sijaan yksilollisiin eroihin esiopetuksella ei voida juurikaan vaikuttaa. Esiopetuk-
sen vaikutus on tuntunut koko kasvatusiimapiirissd. Oppimisympéristd on
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muuttunut lapsilahtdisemmaksi ja se on tuonut lapsenomaisuutta myés 1-2 —
luokkalaisten opetukseen. Lisaksi leikin ja satujen osuus opetusmuotoina on kas-
vanut.

Linnila ja Peltonen ovat saaneet hyvin samankaltaisia tutkimustuloksia. He ovat
havainneet esiopetuksen lisdnneen leikkia ja leikinomaista toimintaa yhdys-
luokissa. Esioppilaat ovat lisénneet opettajan tyémaaraa, koska opetuksessa on
huomioitava monen eri ikdiset oppijat.



2 ESIOPETUS

Tassa kappaleessa esittelemme esiopetuksen kehittymistd Suomessa. Lisaksi
esittelemme tiivistetysti esiopettajien kouluttautumisvaihtoehtoja lastentarhan-
opettaja- ja luokanopettajakoulutuksessa sekd kuvailemme opettajien tayden-

nyskoulutusta.

Esiopetusta on vaikea maéritell4, koska se voidaan ymmaértaé joko suppeasti tai
laajasti. Suppeasti kasitettyna esikoulu on koulumaisesti jarjestettya toimintaa,
joka kasittaa yksinomaan 6-vuotiaat ja tahtaa kouluvalmiuksien kehittamiseen
(Esikoulukomitean mietintd 1972, 9). Laajemman méaérityksen mukaan esiope-
tus pitaa sisallaan kaiken alle kouluikaisten kasvatuksen ja opetuksen (Peltonen
1998a, 50). Esiopetus on suunnitelmallista kasvatusta, joka téhtaa lapsen ko-
konaispersoonallisuuden kehityksen turvaamiseen ja edistamiseen. Esiopetusta
ei pida nahda vain kouluun valmentavana toimintana vaan osana elinikaista
oppimista. (Helimaki 1994, 38.)

Opetushallituksen ja Stake'n (1996) mukaan esiopetuksella tarkoitetaan suun-
nitelmallista opetusta ja kasvatusta, jota lapsille tarjotaan ennen oppivelvolli-
suuteen kuuluvan opetuksen antamista joko paivahoidossa tai peruskoulussa.
Esiopetus liittyy kiinteasti seké varhaiskasvatukseen etta alkuopetukseen. Var-

haiskasvatukseksi maaritelladn kaikki se toiminta, jota suunnataan alle kou-
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luikaisiin. Alkuopetuksella tarkoitetaan puolestaan 1-2 -—luokkien opetusta.
(Opetushallitus 1996, 8; Peltonen 1998a, 51.)

Varhaiskasvatusta seuraa suomalaisessa koulutusjérjestelméssé oppivelvolli-
suuskoulu eli peruskoulu. Varhaiskasvatuksen ja koulukasvatusvaiheen tulisi
yhdessa muodostaa kiinte ja johdonmukainen kokonaisuus, joka tukee lapsen
kehitysta. Tavoitteiden muotoilussa tulee silti nakyviin selva ero. Péaivahoidon
tavoitteet on muotoiltu valjasti, jossa kasvattajille jatetaan toteuttamistilaa. Lap-
sille pyritaén tarjoamaan toimintaa, jossa huomioidaan ik&- ja kehitystaso. Kou-
lukasvatuksessa puolestaan opettajan on oppivelvollisuuteen nojaten pidettava
mielesséa, mité oppilaiden on hallittava siirryttaessé seuraavalle luokka-asteelia.
(Hyténen 1994, 34-36.)

Tassa tutkimuksessa termi esiopetus tarkoittaa 6-vuotiaiden esiopetusta koulun
yhteydessé seka omassa erillisessa luokassa etta alkuopetusluokkien 1-2 yh-
teydessa toteutettuna. Edelld mainitusta luokasta kaytdmme lyhennettd E-2 -
luokka. Erillisesta esiluokasta kaytdmme tulososuudessa thenhetté esilk.

2.1 Esiopetuksen kehittyminen Suomessa

Ensimmaiset esiopetuskokeilut kaynnistyivat maassamme jo 1960 —luvun lo-
pulla Lahdessa ja Jyvéaskyldssa. Valtiovallan kiinnostus esiopetukseen lisaantyi
paikallisten kokeilujen ja koulujarjestelmalain saatdmisen myoéta. (Virtanen
1996, 386-387.) Varsinainen esiopetuksen kehittdminen kaynnistyi Opetusmi-
nisterién nimeamdassa tyéryhmassa ja sitd seuraavassa Esikoulukomiteassa
vuosina 1970-72. Tana aikana maériteltiin esiopetuksen tavoitteet, valmistettiin
kokeiluopetussuunnitelma ja kéynnistettiin koulu- ja sosiaalihallinnon yhteinen
esikoulukokeilu, jota toteutettiin seka paivakodeissa ja peruskoulun yhteydessa
toimivissa erillisissa esiluokissa. Vuonna 1973 tuli uutena kokeiluvaihtoehtona
mukaan my&s peruskoulun alkuopetuksessa toteutettava esiopetus. Vuonna
1978 iimestyneessa Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnan mietin-
néssa ehdotettiin, ettd oppivelvollisuusikaraja alennettaisiin kuuteen vuoteen ja
toiminta liitettdisiin kouluhallinnon ataisuuteen. Toimikunnan esitykset jaivat
kuitenkin "ilmaan”. (Tiihonen 1994, 23.)
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Ratkaiseva askel esiopetuksen kehityksessa otettiin vuonna 1982, jolloin halli-
tus valmisteli esitystddn uudeksi peruskoululaiksi. Siihen siséltyi myds pykala
esiopetuksesta. Esitys hyvaksyttiin ja laki tuli voimaan vuonna 1985. Se paatti
toistakymmenta vuotta kestaneet kokeilut ja vahvisti esiopetuksen osaksi pe-
ruskoulujérjestelméamme. Esiopetukselle maériteltin uudet perusteet ja esi-
opetus keskitettiin ensisijaisesti haja-asutusalueille. (Tiihonen 1991, 168; 1994,
23-24))

Esikoulun jarjestdmisen perustana on peruskoululain 4 §n 3 momentti, jonka
mukaan peruskoulussa voidaan opetusministerion luvalla ja valtioneuvoston
maaraamin perustein jarjestaa esiopetusta enintaan yhdeksi lukuvuodeksi lap-
sille, jotka eivat ole viela oppivelvollisia. Lain liséksi esiopetuksen jarjestamista
ohjaamassa olivat peruskouluasetus (718/1984), valtioneuvoston paatds perus-
koulussa jarjestettavan esiopetuksen perusteista (14.3.1985) sek& kouluhalli-
tuksen laatimat peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (1985). (Peltonen
1998a, 52.)

Naiden teksteja yhdistellen saadaan peruskoulun esiopetuksesta seuraavanlai-

nen kuva:
Opetusministeri6 myéntéd luvat esiopetukseen enintdén viideksi
vuodeksi kerrallaan. Lupien myéntéminen rijppuu valtion vuosittai-
sista varainkdyttésuunnitelmista. Esiopetusta jérjestetdén perus-
koulussa ensisijaisesti haja-asutusalueilla yhdysluokkien yhteydes-
sé. Mikéli esioppilaita on véhintdén seitsemén, voi kysymykseen
tulla erillinen esiopetusryhmé. Yhdysluokan esioppilaat luetaan
koulun oppilasmé&éréén ja ovat sitd kautta vaikuttamassa muun
muassa opettajanvirkojen séilymiseen ja koulun lakkautusuhan
véistymiseen.

Esiopetuksen toteutus vaihtelee kunnittain suuresti. Esiopetusta
foteutetaan 3-5 pdivdnd viikossa riippuen paikallisista oloista, esi-
merkiksi kuljetus- ja yhdysluokkaolosuhteista. Esioppilaiden viikko-
tuntimééarét voivat siis vaihdella 12-21 tunnin vélilla. Esiopetusluvan
saaneet kunnat laativat opetussuunnitelmaan myés esiopetusta
koskevan osuuden. (Tiihonen 1991, 169.)
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Vanhemmat voivat pééttaa lapsensa osallistumisesta -esiopetuk-
seen, silla siihen osallistuminen on oppilaille vapaaehtoista. Kunnat
eivét ole velvoitettuja jarjestéamaén esiopétusta peruskouluissa. Silti
koulun jérjestdmén esiopetuksen, erillisluokassa tai 1-2 -luokkien
yhteydessa tapahtuvaan opetukseen osallistuvien lasten mééaré on
vuosittain kasvanut. (Peltonen 1998a, 52-53.)

Uusin opetushallituksen esiopetusta koskeva asiakirja on "Esiopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteet 1996”. Sen perusajatuksena on, ettd peruskouiun
esiopetuksessa lapselle tarjotaan mahdollisuus kehittdd persoonallisuuttaan
monipuolisesti leikin ja toiminnan kautta, omista lahtékohdistaan. Opetussuun-
nitelman on oltava niin joustava, ettad voidaan kehittaa yksiléllisia suunniteimia.
Suunnittelussa tulee ottaa huomioon lapsen aikaisemmat oppimiskokemukset,
mielenkiinnon kohteet, lahjakkuus ja mahdolliset oppimisvaikeudet. (Virtanen
1996, 394-395.)

Suomessa ei ole varsinaista esiopetusjarjestelmad. Lainsdadanto tuntee esi-
opetuksen vain koululainsdadannén kautta ja peruskoulussa annettavan esi-
opetuksen piiriin kuuluu vuosittain noin 6000 lasta. Koko kuusivuotiaiden ika-
luokka tulisi saada maksuttoman esiopetuksen piiriin. Tutkimustulokset osoitta-
vat, ettd jo yhden vuoden esiopetus on ratkaiseva myéhemman oppimismoti-
vaation ja —taidon kannalta. Peruskoulussa annettava esiopetus on vanhem-
mille maksutonta, mutta paivéakodin tarjoamasta esiopetuksesta vanhemmat
joutuvat maksamaan normaalin paivahoitomaksun. Kaupungeissa esiopetusta
ei juurikaan jarjestetd koulujen yhteydessd, vaan péivékodit huolehtivat sen
tarjoamisesta. Koulun yhteydessa tarjottava esiopetus keskittyy siis enemman
maaseudulle. (Nissila 1998, 6-7.)

Esiopetuksen tilanne ei muuttunut uusien koululakien myéta, jotka astuivat voi-
maan 1.1.1999. Komitean mietintd6n kirjattu esiopetuksen toteuttaminen mak-
suttomana kaikille 6-vuotiaille kariutui taloudellisista syista. (Nissila 1998, 6-7;
Rutonen 1999, 13.) Hallitus on antanut raamit syksylla 2000 alkavalle kuusivuo-
tiasiden esiopetusuudistukselle. Maksuton esiopetus on tarkoitus toteuttaa 18
viikkotunnin laajuisena. Valtionosuuksien rahoituksen suhteen ollaan viela epa-
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tietoisia. Opetusministerion laskelmien mukaan esiopetusta saisi syksylla 2000
n. 80 prosénttia kuusivuotiaista eli runsas 50 000 lasta. Hallitusohjelman mu-
kaan kuntien on tarjottava esiopetusta kaikille vimeistaan syksylia 2001. Kunnat
voivat paattaa, jarjestavatkd esiopetusta joko kouluissa vai paivékodeissa. Esi-
opetukseen osallistuminen olisi lapselle vapaaehtoista ja p&atdksen tekisi
huoltaja. (Holopainen 1999, 10.)

Vaikka Suomessa‘on toteutettu lakisaateista paivahoitoa 25 vuotta, esiopetuk-
sen asema ei ole vakiintunut. Esiopetuksen opetussuunnitelmaa, sen siséltéja
ja tavoitteita on kehitelty jo 1960 —luvulta asti. Esiopetusta toteutetaan péivéako-
deissa, kouluissa seka erillisissa esiluokissa etta alaluokkien yhteydessé ja seu-
rakunnan jarjestamana. Maksujarjestelméat aiheuttavat eriarvoisuutta, koulun
puolella tarjottava esiopetus on maksutonta ja paivahoidon esiopetuksesta van-
hemmat joutuvat maksamaan paivahoitomaksun. Uuden hallituksen p&éatdksen
mukaan tilanne kuitenkin muuttuu syksylla 2001, jolioin jokainen kunta on vel-
voitettu jarjestamaan maksutonta esiopetusta kaikille 6-vuotiaille. Tallsin esi-
opetus on jokaisen lapsen oikeus ja nykyiset mahdolliset alueelliset erot tasoit-
tuisivat.

2.2 Esiopettajien koulutus

2.2.1 Esiopetus opettajankoulutuksessa

Luokanopettajien koulutus on Suomessa 160 opintoviikon laajuinen, joka johtaa
ylempaéan korkeakoulututkintoon. Kiiveri on selvittéanyt eri opettajankoulutusyk-
sikéiden esiopetuksen opintoja. Vuosina 1989-1991 yhdessékaén koulutusoh-
jelmassa ei ollut erillistéa esiopetuksen opintojaksoa. Esiopetusta ei myGskaan
mainittu missaan koulussa opetettavien aineiden perusopintojaksoissa. Sen
sijaan perusopintoihin kuuluu alkuopetuksen perusopinnot (eri nimikkeella eri
opettajankoulutusyksikéissa), jonka pituus vaihtelee eri yksikdsta riippuen yh-
desté opintoviikosta kahteen. Jakson sisallét poikkeavat myds hieman toisis-
taan. Sisaltéihin kuuluu kuitenkin tietoa varhaiskasvatuksesta ja esiopetuksesta.
(Kiiveri 1992, 37-38.)
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Yleensa alkuopetuksen perusopinnoissa kasitellaan myos esiopetuksen tavoit-
teita ja sisaltéja seka kuusivuotiaiden kehityspiirteita. Haastateltujen lehtoreiden
mukaan on vaikeaa maaritella, kuinka paljon aikaa alkuopetuksen perusopin-
noista kaytetaan pelkastaan esiopetuksen kasittelyyn. Enemman toivottiin yhte-
yksia kaytantoon. Luokanopettajilla on mahdollisuus suorittaa alkuopetuksesta
myds 15 opintoviikon laajuiset erikoistumisopinnot. (Kiiveri 1992, 16-17; 138-
139.)

Esimerkkina esittelemme Jyvaskylén Yliopiston alaisuudessa toimivan Chyde-
nius-Instituutin luokanopettajien aikuiskoulutuksen esi- ja alkuopetuksen perus-
opintoja. Opintojen laajuus on kaksi opintoviikkoa. Tavoitteena on etta:

"opiskelija perehtyy esi- ja alkuopetusikaisen lapsen kasvun, kehityksen ja
oppimisen ohjaamisen ominaispiirteisiin, kasvatus- ja opetustoiminnan pe-
rusteisiin sekéd opetuksen eheyttdmiseen. Opiskelija hankkii valmiuksia
ohjata oppilaan yksilollista Jukemisen ja kirjoittamisen oppimisprosessia.”

Sisalténa edelld mainitussa kurssissa késitelldan muun muassa esi- ja al-
kuopetuksen opetussuunnitelmaa, lukemaan ja kirjoittamaan oppimista, koulu-
tulokkaan erityiskysymyksié ja kodin ja koulun yhteisen kasvatustyon haasteita
ja erilaisia vaihtoehtoja. (Luokanopettajien aikuiskoulutuksen opetussuunnitel-
ma 1999, 19.)

2.2.2 Esiopetus lastentarhanopettajakoulutuksessa

Kelpoisuusvaatimusten mukaan lastentarhanopettaja on péateva myOs perus-
koulun erillisen esiopetusluokan opettajaksi. Vuonna 1995 lastentarhanopetta-
jakoulutus siirtyi yliopistoon. Tutkinto muuttui tallsin varhaiskasvatuksen kandi-
daatin tutkinnoksi, johon johtava koulutus on 1 20 opintoviikon laajuinen. Tut-
kinto on alempi korkeakoulututkinto. Myos lastentarhanopettajilla on mahdolli-
suus suorittaa alkuopetuksen erikoistumisopinnot. Lastentarhanopettajakoulu-
tuksissa on eroja varsinaisten esiopetusopintojen sisélldissa ja laajuudessa.
Laajuus on teoriaopinnoissa noin yhdesté kahteen opintoviikkoon ja opetushar-
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joittelussa noin yksi opintoviikko. (Kauppinen 1992, 143-144; Oulun yliopisto
1998, 16.)

Oulun yliopiston varhaiskasvatuksen koulutusohjelmassa p&&aineena on kas-
vatustiede, erityisesti varhaiskasvatus. Sen opinnot koostuvat 15 opintoviikon
laajuisista perusopinnosta sek& 20 opintoviikon laajuisista aineopinnoista. Li-
saksi tutkintoon kuuluu varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen tehtaviin ammatilli-
sia valmiuksia antavat opinnot (35 ov). (Oulun yliopisto 1998, 187 & 195.)

Lastentarhanopettajaopinnoissa tulee paljon tietoa alle kouluikéisten lasten ke-
hityksesta, kasvatuksesta, oppimisesta ja opetuksesta. Opiskelijat saavat nain
arvokasta tietoa esiopetusikaisisté lapsista eri opintokokonaisuuksien valityk-
sella. Luokanopettajaopinnoista edella mainitut kokemukset j&avat usein al-
kuopetuksen perusopintojen ja mahdollisten harjoittelujen varaan alkuopetus-
luokissa. Seka lastentarhanopettajilla ettd luokanopettajilla on mahdollisuus
suorittaa esi- ja alkuopetuksen 15 opintoviikon laajuiset sivuaineopinnot. Nama
opinnot antavat hyvét mahdollisuudet syventaa alkuopetusikéisen lapsen kehi- |

tyksen tuntemusta.

Haapanen ja Jokikokko (1997) ovat selvitelleet Lapin laénissé esiluokkalaisia
opettavien opettajien kasityksia esiopetuksen soveltumista peruskouluun. Tut-
kimuksessa haluttiin selvittdd my®s opettajien kasityksid koulutuksen riittavyy-
desta esiopetuksen antamiseen. Koulutustaan esiopetukseen piti riittavana 54%
vastaajista. Enemman koulutusta toivottiin yhdysiuokkaopetukseen.

2.2.3 Opettajien ammatillinen taydennyskoulutus

Taydennyskoulutuksella tarkoitetaan ammatillisen peruskoulutuksen jalkeen
tapahtuvaa koulutusta. Yieisena tavoitteena voidaan pitaa tyontekijan ammatil-
listen valmiuksien yllapitamista ja kehittamista senhetkisen tydn asettamien
vaatimuksien mukaisesti. Taydennyskoulutus voidaan ryhmitellda ammatilliseen
taydennys- ja patevéitymiskoulukseen, tydllisyyskoulutukseen ja avoimen kor-
keakoulun opetukseen. (Merildinen 1998, 257-258.)
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Luokanopettajan tydn lahtokohta on hyva peruskoulutus. Peruskoulutuksessa ei
kuitenkaan voida antaa kaikkea sité tietoa, jota opettaja tyévuosiensa aikana
tarvitsee. Jotta opettaja voi kehittyd ammatissaan, hén tarvitsee pitkéjanteisesti
suunniteltua, henkilokohtaisiin tarpeisiin perustuvaa ja tarkoituksenmukaisesti
toteutettua tdydennyskoulutusta. Sen tavoitteena on opetuksen laadun paran-
taminen ja tata kautta luonnollisesti oppilaiden oppimisen edistaminen. (Merilai-
nen 1998, 242-243.)

Hamalainen ja Mikkola (1992, 5) puolestaan maarittelevat luokanopettajien tay-
dennyskoulutuksen tavoitteet seuraavasti: "Luokanopettajien taydennyskoulu-
tuksen tavoitteena on pitda osallistujat ajan tasalla heidan tyéhénsé liittyvissa
asioissa. Se voi olla tiettyyn tyotehtavaan liittyvaa tai laaja-alaista soveltavaa
koulutusta. Se voi kohdistua myds persoonallisuuden kehittédmiseen, jolloin yh-

teys tyétehtaviin on valillinen.”

Taydennyskoulutuksen ongelmana on ollut se, etté vain osa opettajista osallis-
tuu koulutukseen. Syyna tdhan voi olla se, ettd koulutusta ei ole pidetty tar-
peeksi kaytadnndnléheisena tai sitd ei ole tuettu taloudellisesti. MyGs sijaisjar-
jestelyt ja koulutuksen ajankohta luonnollisesti vaikuttavat osallistumiseen.
Koulutuksessa on ollut tavallista keskittya siséltéihin, joista on oletettu olevan
valitdnta hyotya kaytannon opetukseen. Opettajienkin keskuudessa kurssia on
pidetty hyodyllisena, jos kurssilta on saatu vihjeitd suoraan opetustyéhén. Kou-
lutuksessa tulisi kuitenkin tarjota mahdollisuuksia, joita opettaja voi soveltaa ja
muovata omaan opetustyéhén sopivaksi. (Hamalainen & Mikkola 1992, 20-21.)

Tithonen (1991, 176) on tutkinut opettajien taydennyskoulutustarpeita. Eniten
opettajat tuntuivat kaipaavan "vinkkeja" kaytadnnén koulueldmaén. Opetussuun-
niteimallinen ohjaus ja keskustelut seka tutustuminen erilaisiin esi- ja alkuope-
tusratkaisuihin olivat myoés tarpeelliseksi koettuja aiheita. Liséksi koettiin tarvetta

lisata kasvatustieteellista ja kehityspsykologista teoriatietoutta.

Vaikka edelld mainituissa kappaleissa on puhuttu luokanopettajien taydennys-
koulutuksesta, tieto koskee myds lastentarhanopettajia ja yleensakin opetus-

alalla toimivia henkiléitéd. Heillakin on varmasti samanlainen taydennyskoulu-
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tustarve. Liitimme kyseisen kappaleen teoriaosaamme, koska tukimme myos

esiopettajina toimivien henkildiden koulutuksen riittavyytta.
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3 ESIOPETUKSEN TAVOITTEET JA SISALLOT

Seuraavassa tarkastellaan Opetushallituksen maérittelemia esiopetuksen ta-
voitteita. Lisaksi esitelldan Linnilan kokoamia alkukasvatuksen periaatteita. Lo-

puksi selvitetddn esiopetuksen siséaltéja.

3.1 Esiopetuksen tavoitteet

Esiopetusaika on arvokas elamanvaihe kuusivuotiaalle lapselle. Tavoitteena on
edistaa lapsen tasapuolista kehitystad ja parantaa hanen oppimisedellytyksia
ikakausi ja kehitystaso huomiociden. Tarkeda on huomioida lapsen vahvat puo-
let, koska sita kautta on mahdollista kehittaa lapsen itsetuntoa. (Jantunen, Ylipi-
ha & Hokkanen 1993, 147.)

Opetushallitus (1996) madrittelee esiopetuksen tavoitteet koskemaan oppi-
misympadristdja, joiden avulla luodaan mahdollisuudet edeté tavoitteiden suun-
nassa. Oppimisymparistén tulisi tarjota innostavaa toimintaa, jossa lapsella on
mahdollisuus yhdessa toisten lasten kanssa kehittéda seuraavia asioita:

¢ |uovuutta, kestavyytta, aloitekykya, esteettista tajua seka itsetuntoa
¢ eri aistialueiden havaintoherkkyytta

o kielellisia taitoja, niin ettéa hanella on halu, rohkeus ja taito ilmaista ajatuk-
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siaan ja tunteitaan

o Kkielellista tietoisuutta, sana- ja kasitevarastoa ja opiskelukielen osaamista

e myonteistd suhtautumista matematiikkaan ja matemaattisten kasitteiden
ymmartamista seka kasitysta luvuista

e agjantajua

« kykya tehda havaintoja elavasta ja elottomasta luonnosta ja niiden iimidista
ja ihmisen muovaamasta ympéaristosta

o kykya tarkastella omia ja muiden tekoja eettisesta nakoékulmasta ja kasvaa
eettiseen vastuuseen

o valmiuksia kohdata uskontoon liittyvié asioita

e omaa ilmaisua ja itsetuntemusta kuvataiteiden eri alueilla

« kiinnostusta musiikkiin ja musiikillista hahmottamista laulun, soiton,
kuuntelun ja liikunnan avulla

e monipuolisesti likunnan taitoja ja k&sitystd omasta kehosta

o kaden taitoja seké aistihavaintojen ja liikesuoritusten valista koordinaatiota

seka kaytannon arkielamaén taitoja

seka oppia

kaytannon arkielaman taitoja ja valmiuksia toimia yhteis6ssa

tunnistamaan tavallisimpia geometrisia kappaleita ja kuvioita seka tutustua

matematiikan kayttdén ongelmanratkaisussa

e arvostamaan seka luontoa etta ihmisen muovaamaa ympérista ja ottamaan
huomioon ympdristén omassa toiminnassa

e arvostamaan omaa ja toisten tyota

e suhtautumaan myonteisesti toisiin ihmisiin ja kulttuureihin

e hyvia tapoja

e tutustua vuoden juhliin ja siihen, miksi ja miten niita vietetaan

¢ ilmaisemaan itsedan musiikin avulla

Oppimisympariston tulee myds tarjota lapselle mahdollisuus

o saada kokemuksia ja elamyksié kirjallisuuden, teatterin, musiikin, kuvatai-
teen ja median vélityksella

e kasvaa totuuteen, hyvyyteen ja lahimmaéisenrakkauteen

e tulla kuulluksi ja huomioon otetuksi uskonnollisissa ja elamankatsomukselli-

s
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sissa kysymyksisséa

¢ kokea turvallisuutta, hiljaisuutta ja hartautta

o saada kokemuksia ja elémyksia luonnosta ja muusta ympéaristosta

e tehda mittauksia ja yksinkertaisia kokeita

o oppia likkumaan seké luonnossa etté rakennetussa ymparistossa

e tutustua erilaisiin materiaaleihin ja tydvalineisiin seka tyétapoihin

¢ pohtia taiteen kéasittelemia asioita

« kiinnostua omasta terveydesta ja hyvinvoinnista (Esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteet 1996, 22-23.)

Linnila (1998) puolestaan maarittelee alkukasvatukselle (=esiopetus ja al-
kuopetus) yhteisia tavoitteita. Tavoitteena on myénteisen minakuvan omaava,
tasapainoinen yksilé, joka ottaa huomioon toiset ja hyvaksyy erilaisuutta. Ta-
voitteena on myds, etta yksilésta kehittyisi oma-aloitteinen, itsenéinen ja vas-
tuuntuntoinen, joka arvostaa omaa ja toisten tyota. Taman lisaksi oppilas omak-
suu perustietoja, -taitoja ja valmiuksia oppimisen eri alueilta edellytystensa mu-
kaisesti sailyttden oppimisen ilon ja innostuksen.

Opetussuunnitelmassa tulisi ottaa huomioon esiopetusikaisen lapsen ikékauden
ja kehitystason mukaiset sisallét ja menetelmat. Lapsi tulisi nahdéa luovana, toi-
mivana, tutkivana ja kokeilevana yksilon&. Esiopetuksen opetussuunnitelmat
laaditaan paikallisesti eri toimintayksikdissd. Tamé& mahdollistaa, etta suunnit-
telussa voidaan ottaa huomioon paikkakunnan omaleimaiset piirteet. Opetus-
suunnitelmat muotoutuvat siis erilaisiksi ja painottuvat eri tavoin. Opetussuun-
nitelman pohjana tulisi olla yhdessa keskusteltu kasvatusnakemys ja arvopohja.
(Esiopetuksen kehittamistyéryhma 1991, 14, Opetushallitus 1994.)

Opetussuunnitelmaperusteiden tyéryhma toteaa, etta "ylh&alta annettujen oh-
jeiden ja maéraysten aika on ohi”. Opetussuunnitelma tulisi olla opettajan tyon
suunnitelma, joka laaditaan yhdessa lasten kanssa pohjautuen valtakunnallisiin
perusteisiin. Lapsen nakékulmasta ajatellen opetussuunnitelma on lapsen op-

pimissuunnitelma ja kasvun apuvaline. (Linnila 1998.)

Haapasen ja Jokikokon (1997) tutkimuksen tulokseksi saatiin, etta lahes puolet
opettajista hyédynsi esiopetussuunnitelmia tyéssaan kayttaen niitd runkona ja
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raameina omille vuosi- ja jaksosuunnitelmille. Niista saatiin myds tavoitteet ja
oppisisallét toiminnalle. Lastentarhanopettajien mielestéd esiopetuksen tarkoi-
tuksena on lasten tasoerojen tasoittaminen seka kouluvalmiuksien opettelemi-
nen. Luokanopettajat puolestaan kokivat esiopetuksen tarkoituksena kouluval-

miuksien opettelemisen ja kouluun valmentautumisen.

Tavoitteellinen toiminta edellyttdd toiminnan suunnittelua. Erés perusta on
opetussuunniteimat, jotka mahdollistavat toimivan ja johdonmukaisen opetuk-
sen. Valtakunnalliset opetussuunnitelmat ovat talla hetkella valjempia ja jattavat
nain kunnille ja kouluille enemman vastuuta. T&méa voidaan kokea hyvéna asia-
na, koska talléin mahdollistuu paikallisen osaamisen hyddyntdminen. Toisaalta,
jos kunta tai koulu ei ota vastuuta esiopetussuunnitelman laatimisesta ja taakka
jatetaan yksin opettajan harteille, voidaanko en&é puhua laadukkaasta esiope-
tuksesta?

3.2 Esiopetuksen sisall6t

Esiopetuksessa ei ole oppiainejakoa, mutta esiopetus siséltéé seuraavat sisal-
toalueet: kieli ja kommunikaatio, matemaattiset késitteet, luonto- ja ympéristo-
kasvatus, uskonto, etiikka, liikunta, terveys ja eri taidemuodot. Tavoitteena on
oliut, etta esi- ja alkuopetuksen sisallét olisivat yhtenevét. (Opetushallitus 1996,
21)

Toiminnan suunnittelussa on tarkoituksena luoda sellainen kokonaisuus, joka
ottaa huomioon myds lapsen spontaanit leikit ja kiinnostuksen kohteet, mutta
myos kasiteltavan asian tieto- ja taitosisallon. Paivékodeissa kaytetaan usein
keskusaiherytmitysta. Sen avulla lapsen persoonallisuuden eri osa-alueiden
kehittymiseen tahtaavat toiminnot muodostavat mielekkaan kokonaisuuden.
Melko yleinen tapa muodostaa keskusaiheita on seurata vuodenaikoja ja kirkol-
lisia juhlapyhia. (Jantunen ym. 1993, 147; Opetushallitus 1996, 20-21.)

Uuden hallitusohjelman mukaan kuntien on jarjestettava esiopetusta kaikille
viimeistaan syksylla 2001. Alkuvaiheissa esiopetus saattaa olla siséll6itaan kir-

javaa eri toimintaympéaristoissa. Opetussuunnitelman perusteet on ollut tahan
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mennessa lahinnd suosituksena paivahoidon puolella. Uudistuksen myéta ne
muuttuvat sitoviksi myés paivakodeissa. (Holopainen 1999, 10.)

Esiopetuksen sisaltdinin vaikuttaa luonnollisesti esiopetuksen oppimisymparis-
td. Yhdysluokan yhteydessa toimivassa esiopetuksessa tulee huomioida myds
jo oppivelvollisuutensa aloittaneet koululaiset. Erillisessa esiluokassa toiminnan
sisalldissa voidaan keskittyd pelkastaan esikoululaisiin. Hyvin tehdysta opetus-

suunnitelmasta on opettajalle hyétya tydssadan. Se mahdollistaa yksilllisen
huomioimisen ja seurannan.
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4 ESIKOULULAINEN -6 -VUOTIAS LAPSI

Esiopetusta annetaan Suomessa 5-7 -vuotiaille lapsille. Olemme rajanneet ke-
hityksen kuvaamisen koskemaan vain kuusivuotiasta lasta, koska lapsi tayttaa
viimeistaan esikouluvuotensa aikana 6 vuotta. Kuusivuotias lapsi on jo kouluian
kynnyksella, joten kouluvalmiuksien kehittdminen on viimeistaan téssa vaihees-
sa agjankohtaista. Lisaksi jokainen alkuopetusta antava opettaja t6rmaé tilantei-
siin, jolloin luokassa on kuusivuotiaita lapsia. Etenkin syksylla, koulun alkaessa,
tilanne on tuttu monelle luokanopettajalle. Tall6in on hyva tuntea kuusivuotiaan
lapsen kehitystaso ja oppimisedellytykset, jolloin opettaja voi antaa jokaiselle
lapselle kehitystason mukaista opetusta.

Ihmisen kehitys ja kasvu ovat jaksottaisia tapahtumia. Kasvuun kuuluu monia
erilaisia vaiheita. Nama vaiheet eivét etene tasaisesti eri yksiléilla, vaan niiden
saavuttaminen on yksildllista. Nopeat kehityksén kaudet vuorottelevat tasai-
sempien ja jopa alamaelta tuntuvien taantumakausien kesken. Alaméelta tuntu-
vat kaudet johtuvat yleensa lapsen itsendistymisesta, kehityksesta ja kasvusta.
(Peruskoulun opetuksen opas 1987, 4.)

Motorinen ja kognitiivinen kehitys ovat riippuvaisia kasvuympéristén tarjoamista
kehitysmahdollisuuksista tai niiden puuttumisesta. Vield korostuneemmassa
asemassa on sosiaalis-emotionaalinen kehitys. (Saarinen, Ruoppila & Kor-
kiakangas 1991, 129.) Kehityksen eri osa-alueet jaetaan téss&d motoriseen,
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kognitiiviseen ja sosiaalis- emotionaaliseen kehitykseen. On muistettava, etta
vaikka ndma osa-alueet tdssé erotetaankin toisistaan, ne ovat kiintedssa suh-
teessa toisiinsa. Taman jalkeen esittelemme itsetunnon, sen kehittymisen sekéa

leikin merkityksen kuusivuotiaalle lapselle.

4.1 Motorinen kehitys

Lapsen varhainen kehitys on kokonaisvaltaista. Fyysinen kasvu seké& motori-
nen, kognitiivinen ja sosiaalis-emotionaalinen kehitys kietoutuvat yhteen ja ovat
nain vuorovaikutuksessa toisiinsa. Lapsen kasvaessa kehityksen eri puolet al-
kavat eriytya, ja niiden keskindiset yhteydet vastaavasti alkavat heiketé. (Saari-
nen ym. 1991, 111.)

Lasten motoriset ja liikkunnalliset taidot ovat pohjana kaikelle myéhemmaéile op-
pimiselle. Motorinen kehitys edellyttaa kehitystd myés emotionaalisella, sosiaa-
lisella ja kognitiivisella alueella. Virheellinen kehitys motorisella alueella aiheut-
taa vaikeuksia muilla alueilla. Sen vuoksi on tarkeaa, etta kehitys seuraa moto-
risen kehityksen yleista kehitysperiaatetta. Jokainen vaihe on kaytéva lépi. En-
sin kehittyy oman kehon taju, sen jalkeen karkeamotoriikka ja vasta sitten hie-
nomotoriikka. Sen vuoksi lasten on saatava riittavasti liikuntaa ja harjoitusta niin
hieno- kuin karkeamotoriikassakin. Taydellisen motoriikan tavoitteena on hyva
kehon hallinta. Se on paamaara, johon toiset paasevat ilman suurempia pon-
nisteluja. Toisilta kehon hallinnan saavuttaminen vaatii kuitenkin ohjattua ja
maaratietoista harjoittelua. Liikunnalla on katsottu olevan my6s merkittéva yhte-
ys lapsen itsearvostuksen kehittymiseen. (Kauppinen 1992, 50; Linnila 1994,
61.)

Kuusivuotias elaa kehityksessaan murrosvaihetta. Nopean kasvukauden myéta
kadet ja jalat kasvavat pituutta ja likkeet kayvat kdmpeldmmiksi. Kaden ja sil-
man yhteistyd ei suju niin nopeasti ja yhteistoiminnallisesti kuin esimerkiksi vii-
sivuotiaalla. Kuusivuotias on hyvin aktiivinen ja purkaa valtavaa toiminnantar-
vettaan kaikenlaisessa toiminnassa. Siksipd kuusivuotiasta ei tarvitsekaan hou-
kutefla liikkumaan! He rakastavat juoksemista ja peuhaamista. Koska taman-
. ik&inen lapsi pysyy harvoin paikoillaan voisi heita luonnehtia jopa levottomiksi.



24

Kuusivuotias lapsi on myés hyvin ailahtelevainen. Ajatukset ja mielipiteet vaih-
tuvat tivhaan tahtiin. Lisaksi han jatkuvasti yliarvioi kykynsa, liioittelee asioita,
epardi. Lapsi haluaa my0s jatkuvasti voittaa, olla ensimmainen. (Vestly 1994,
30; Peruskoulun opetuksen opas 1987, 5; Jantunen 1993, 57-58.)

4.2 Kognitiivinen kehitys

Kognitiivisella eli tiedollisella kehitykselld tarkoitetaan kielen ja erilaisten tiedon
hankintaa auttavien toimintojen kehitysta. Téllaisia ovat havaitseminen, ajattelu,
paattelytaito ja luova ongelmanratkaisutaito. Muistitoiminnot, kuten mieleen pai-
naminen, mielessa sailyttaminen ja mieleen palauttaminen kuuluvat myés olen-
naisena osana kognitiiviseen kehitykseen. (Peruskoulun opetuksen opas 1987,
6; Saarinen ym. 1991, 118.)

Piaget erottaa lapsen alyllisessa kehityksessé nelja perakkaista vaihetta. Nama
vaiheet ovat sensomotorinen, esioperationaalinen, konkreettisten operaatioiden
ja muodollisten operaatioiden vaihe. Sensomotorinen vaihe ajoittuu ikévuosiin
0-2. Seuraava vaihe on esioperationaalinen vaihe, jonka Piaget sijoittaa ik&-
vuosiin 2-6. Konkreettisten operaatioiden vaihe sijoittuu ikévuosiin 6-12, jonka
jalkeen alkaa viimeinen henkisen kehittymisen vaihe. (Ojala, 1993, 56.) Esitte-
lemme lyhyesti tdssa tutkimuksessamme esioperationaalisen- sek& konkreet-
tisten operaatioiden vaiheen. Nama kaksi vaihetta ovat mielestdmme keskei-
simmat, koska tutkimuksemme pohjautuu kuusivuotiaaseen lapseen.

Esioperationaalinen kehitysvaihe (2-6 —vuotias)

Esioperationaalinen kehitysvaihe on Piaget'n mukaan laadullisesti kehit-
tyneempi kuin edellinen, sensomotorinen kehitysvaihe. Tassa vaiheessa lapsi
kehittyy aktiiviseksi, kieltd tuottavaksi ja hallitsevaksi lapseksi, jota voidaan
luonnehtia myés erittain itsekeskeiseksi. Esioperationaalisella kaudella lapselle
kehittyvat mydés maagisen ja sosiaalisen ajattelun perusrakenteet. (Ojala 1993,
59-60.)
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Tassa vaiheessa lapsen ajattelua luonnehtii sitoutuminen omaan nakokulmaan
eli egosentrisyys. Kielen, pysyvien kasitteiden ja alyllisen rakenteen kehittymi-
sen my6té lapsen minakeskeisyys hieman véahenee verrattuna aikaisempaan
vaiheeseen, mutta ei suinkaan kokonaan héavia. Lapsen on vaikea ymmartaa,
etta tilanne saattaa nayttdad toisen ihmisen nakdkulmasta erilaiselta. Hieman
varttuneempi lapsi voi kasittaa erilaisuutta, mutta han ei valttdmatta hallitse sita
eika pysty kuvittelussaan asettumaan toisen ihmisen asemaan. (Kuusinen &
Korkiakangas 1995, 108; Ojala 1993, 59-60.)

Taman ikdinen lapsi ei kykene vield muodostamaan kokonaiskuvaa ymparilia
tapahtuvista asioista. Lapsi ymmaértaa ymparistonsa liian kirjaimellisesti eika
néin kykene hahmottamaan tai esittdmaan ympéariston valisia suhteita. Muisti-
kuvat ovat tavallaan motorisia, liikkeisiin liittyvia. Kielen kehittyminen mahdol-
listaa poissaolevien kohteiden mieleenpalauttamisen ja kommunikoinnin toisten
ihmisten kanssa. (Piaget 1977, 92-93.)

Konkreettisten operaatioiden vaihe (6-12 —vuotias)

Konkreettisten operaatioiden kaudella (6-12 v.) lapsi siirtyy vaiheeseen, jota
kuvaa konkreettinen, toimintaan perustuva ajattelu. Talléin lapsi pystyy ryhmit-
telemaan esineitd niiden ominaisuuksien, esimerkiksi suuruuden, perusteella.
Tassa vaiheessa lapsi kykenee jo paatteleméaan ja ajattelemaan johdonmukai-
sesti, mutta ajattelu on kuitenkin vield vahvasti sidoksissa todellisiin, nahtaviin ja
kosketeltaviin elementteihin. (Ahvenainen & Holopainen 1999, 19.) Témé olisi
huomioitava kaikessa toiminnassa ja opetuksessa. Toiminnan olisikin perustut-
tava toiminnallisuuteen ja konkreettisiin véalineisiin ja materiaaleihin. Nain lap-
selle tarjoutuu mahdollisuus omaksua asioita mielikuvien ja konkreettisten vali-
neiden avulla. Tallaisen oppimisen voidaan varmasti sanoa olevan mielek-

kaampaa ja tiedon omaksumisen huomattavasti helpompaa ja merkityksellista.

Kognitiivisen kehitysteorian luoja Piaget korostaa ajattelun ensisijaisuutta, kos-
ka kieli heijastaa ajattelun kehitysta. Vaikka kielellinen kehitys ja kielen oppimi-

nen ovat pohjimmiltaan kognitiivista toimintaa, ne ovat my&s vahvasti sidoksissa
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lapsen sosio-emotionaaliseen ja motoriseen kehitykseen. (Ahvenainen & Holo-
painen 1999, 15-16.)

Esikouluika on kielen kehityksen kannalta arvokasta aikaa. Lapsi vastaanottaa
helposti kielellisia virikkeita ja on innokas oppimaan uutta. Talldin opitaan pysy-
vé kayttokieli. Lisaksi opitaan paitsi uusia sanoja, myos kasitteité, ajatuksia ja
kielen logiikka. Siksi on erityisen tarkeaa keskustella lapsen kanssa. Myés lap-
sen kuunteleminen on erittéin tarkeda. Kun lapsi huomaa, ettd hanta kuunnel-
laan ja hanen mielipiteitéan arvostetaan, han rohkaistuu kielelliseen ilmaisuun.
Lapsen kysymyksiin on myds vastattava muutoinkin kuin pelkilld murahduksilla
ja mydnnytyksilla. Lasten tekemi& kysymyksié ei koskaan saa sivuuttaa! Erilai-
set sadut, lorut ja liikuntaleikit rikastuttavat kielitaitoa ja kehittavat rytmitajua.
(Peltonen 19983, 71; Jantunen 1993, 52-53.)

Saarisen ym. (1991,122-123.) mukaan kieli on kaiken kognitiivisen oppimisen
perusta. Kieli vaikuttaa niin aikuisten kuin lastenkin keskinaisiin vuorovaikutus-
suhteisiin. Kielen avulla lapsi oppii jdsentdmaan ympéristénsé ja muodosta-
maan maailmankuvansa. Kielen avulla lapsi oppii myés tavan kommunikoida.
Kielellisid valmiuksia on kehitettéva jo pienesté pitaen kotona. Lapsen laheiset
ihmissuhteet ja ympaéristotekijat vaikuttavat siihen, miten lapsen kielelliset val-
miudet kehittyvat. Ongelmat kielitaidoissa vaikeuttavat lukemaan- ja kirjoitta-
maan oppimista. Koska kielitaito on paaasiassa kasautuvaa, puutteellisen kieli-

taidon seurauksena on usein jonkin asteisia oppimisvaikeuksia.

Kasvatuksessa ja opetuksessa olisi ensiarvoisen tarkeéda tukea kuusivuotiaan
tiedollista kehitysta. Erilaisten muistipelien ja -leikkien avulla voidaan lapsen
muistitoimintoja kehittéda. Kuusivuotias rakastaa arvuutteluja ja muita paattely-
kykyé seké mielikuvitusta vaativia toimintoja. Myds ongelmanratkaisuun on kas-

vatettava.

4.3 Sosiaalis-emotionaalinen kehitys

Lapsen sosioemotionaalisella kehityksella tarkoitetaan sek& lapsen tunne-
elaméan kehitysté ettd hanen sosiaalisia taitojaan ja sosiaalista oppimistaan.
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Tunne-elaman kehityksen pohjana on lapsen laheisten ihmisten véliset suhteet.
(Peruskoulun opetuksen opas 1987, 6.)

Sosiaaliset taidot voidaan méaéritella eri tavoin. Useinmiten taidoiksi nimitetaan
sellaisia toimintoja, joilla pyritaén sosiaalisesti hyvaksyttyihin tavoitteisin. Sosi-
aalisia perustaitoja ovat toisen kuunteleminen, vuorotellen puhuminen seka
aloitteen tekeminen. Myds auttamisen, uhrautumisen, ohjeiden noudattamisen
seka yhteistoiminnan katsotaan kuuluvan sosiaalisiin taitoihin. Lapsi tarvitsee
erilaisia sosiaalisia tietoja ja taitoja, jotta pystyy selviytymdan ja toimimaan
toisten ihmisten kanssa. Kayttaytymismallin lapsi saa kotioloista seuraamalla
vanhempiaan. Esiopetuksessa pyritdén tukemaan ja kehittdmé&an lapsella jo
olevia sosiaalisia valmiuksia ja taitoja. (Lummelahti 1995, 100-101; Takala
1991, 19-20.)

Kuusivuotias on hyvin itsekeskeinen niin ajatuksissaan kuin toiminnassaankin.
Tunne-elamaltaan han on hyvin ailahtelevainen ja elaad muutoinkin nopean ke-
hityksen kautta, jonka h&n kokee ahdistavana. Kuusivuotiaan hellyyden tarve on
valtava, vaikkei se aina siltd néyta. Han Kiintyy helposti toisiin ihmisiin, mutta
toisaalta muiden komenteleminen ja johtaminen viehattaa suuresti. Han ei ky-
kene ottamaan toisen tunteita huomioon, vaan haluaa olla kaikkivaltias ja paras
joka asiassa. Uteliaisuus on my6s yksi peruspiirre. Lapsi tahtoo mielellaan ko-
keilla ja tehda kaikkea uutta. Mutta han ei kykene keskittymaan tyohonsa, mikali
ulkoiset ymparistén arsykkeet hairitsevat. (Peruskoulun opetuksen opas 1987,
6; Jantunen 1993, 57-58.)

Kuusivuotias lapsi muistuttaa osittain 2,5-vuotiasta, joka ei ole viela I6ytanyt
itsedan ja ymparistéaan. Kayttaytymisessé tapahtuu &kkikaanteita ja &killisia
kaytoksen muutoksia, kuten vetaytymisté yhteisesta toiminnasta. Kuusivuotiaan
lyhytjénteisyys ja &kkipikaisuus tuo oman erikoisen lisansa heidan opetukseen-
sa. (Peltonen 1998a, 102-103.)

Meilla Suomessa viralliset kasvatustavoitteet on luetteloitu toivottavien ominai-
suuksien piirteind. Talléin kasvattamisen katsotaan olevan naiden ihanteellisien
ominaisuuksien tavoittelemista. Sosiaalista kasvatusta tulisi kuitenkin ajatella
paitsi yksildihin, myés ryhmaan kohdistuvana toimintana. Talléin myos ryhman
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tulisi kehittya ja kasvattaa toisiaan niin, etta se pyrkisi edistamaan jasentensa
sosiaalista kehitysta. Yhteistoiminnallisen oppimisen on katsottu kiinteyttavan ja
sosiaalistavan tyéryhmaa. Kuusivuotias ei kuitenkaan iastaan johtuen kykene
rakentavaan ja jatkuvaan yhteistoimintaan. Téméan ikéinen lapsi on enemman
itsekeskeisen ja omaehtoisen toiminnan kannattaja. (Takala 1991, 21.)

4 4 |tsetunto ja sen kehittyminen

Varhaislapsuudesta lahtien lapsi alkaa rakentaa omaa identiteettidan ja mina-
kuvaansa. Kasitys minasté ja sen kehittymisesta on ymmérretty ja madritelty eri
tavoin. Keltikangas-Jarvisen mukaan itsetunto on itsensa arvostamista ja it-
seluottamusta. Siihen voidaan myés katsoa kuuluvaksi itsevarmuus, joka ilme-
nee omiin kykyihin luottamisena ja itsens& arvostamisena. (Niikko 1988, 49;
Lummelahti 1995, 55-56.)

Arkkipiispa John Vikstrédm on osuvasti todennut itsetunnosta seuraavasti: “ltse-
tunto on jotain sellaista, mink& me joko annamme toisillemme tai riistdmme toi-
siltamme”. Psykologian dosentti Mirja Kalliopuska on puolestaan maarittanyt,
etta “itsetunto on persoonallinen tunne siité, kuinka hyvé, arvokas, tarkea, kyvy-

kas ja pateva yksild on”. (Savolainen 1998-1999.)

Yksilén minakasitys ja sen kautta itsetunto muodostuu osin ymparistén hyvak-
symisesta ja osin siitd, miten oletamme ulkopuolisen maailman meihin suhtau-
tuvan. Vuorovaikutussuhteiden avulla saamme palautetta omasta kayttaytymi-
sestamme. Palautteen avulla muodostamme késityksen siitd, mitd osaamme, ja
minkalaisia tavoitteita voimme toiminnallemme asettaa. Vahvan itsetunnon pe-
ruskivi on yksilén oma hyvaksynté itsestdan sellaisena kuin on. Kasvattajat,
niin vanhemmat, opettajat kuin ohjaajatkin ovat lapsen itsetunnon muurareita.
Vahva itsetunnon talo rakentuu yhteistydn keinoin. Vanhemmat ovat aina itse-
tunnon rungon pystyttéjind. Myos kavereiden ja ohjaajien arvostus ja hyvak-
synta ovat tarkeitéa tekijéita. Heidan avulla voidaan paikata mahdollisia koloja
itsetunnossa ja minakasityksessa. (Korpinen ym. 1991, 140; Savolainen 1998-
1999.)
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Linnildn (1998-1999) mukaan kasvattajan on térkeaa tuntea jokaisen oppilaan
minakasitys eli se minkalainen itsetunto kullakin on. Seuraamalla sita, mita op-
pilas puhuu itsestéaan, vahatteleekd esimerkiksi jatkuvasti itseaén, onko itsekes-
keinen, opettaja saa arvokasta tietoa lapsen itsetunnosta ja mindkuvasta. Itse-
tunnon kehitysta tulee tukea. Tukeminen onnistuu ainoastaan tiedostamalla op-

pilaan heikkoudet ja vahvuudet ja vahvistamalla lapsen hyvié ominaisuuksia.

4.5 Leikin merkitys

Leikki on lapsuuden tarkein tie saada tietoa ympardivastd maailmasta. My6s
tutkijat ovat vakuuttuneet leikin merkityksesta. Leikin on katsottu edistavan lap-
sen sosiaalista ja emotionaalista kasvua. Téllaisia taitoja ovat muun muassa
riippumattomuus, itsenaisyys, yhteistyokyky ja empatia. Liséksi leikki edistaa,
paitsi lapsen kaytannén taitoja, my6s ongelmanratkaisutaitoja. Kielen ja symbo-
lisen ajattelun kehittyminen on katsottu osittain my6s leikin ansioksi. Siksi leikin
tulisikin olla osa lapsen koulupaivaa. (Linnila 1998 -1999.)

Lapsi asettaa itselleen tavoitteita leikissa. Saavutettu tavoite lisééa hanen itse-
luottamusta, itsendisyyttd ja minatietoisuutta. Onnistuneissa leikeissé lapsen
itsetunto ja itseluottamus saavat siis vahvistusta. Leikin avulla lapsi tekee va-
lintoja, ratkaisee ongelmatilanteita, oppii saatelemaan kayttaytymistaan eri ti-
lanteissa. Leikissé lapsi kay lépi ymparistostd omaksumia tietoja ja taitoja ja
harjoittelee niiden soveltamista kaytantédn. Leikki auttaa myds lasta hahmotta-
maan ympdéristd&an paremmin. (Peruskoulun opetuksen opas 1987, 27.)

Leikkivalineiden kaytté kehittédé lapsen motorisia taitoja seka liikkeiden ja aisti-
musten yhdistymista. Leikin merkitysta ei tule vaheksyé, koska se antaa oivan
tilaisuuden itseohjautuvaan oppimiseen. Lapsella on myds mahdollisuus itse
valita toimintansa oman kehitysvaiheensa mukaisesti. (Lummelahti 1995, 65-
67.)

Leikki on lapsen elaméantapa. Siksi silla on merkittava tehtava esi- ja alkuope-
tuksen tyé- ja toimintatapana. Leikilla ja leikinomaisella toiminnalla on ollut pe-
rinteisesti hyvinkin keskeinen sija paivékotien toiminnassa. Onneksi esi- ja al-
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kuopetuksen yhteistydhankkeiden my6ta leikki ja leikinomainen oppiminen ovat
tulleet myds osaksi alkuopetusta. Leikinomainen oppiminen on perustana esi- ja
alkuopetuksen suunnitelmissa. Leikin mukanaolon myéta moni luokanopettaja
on kokenut uudella tavalla oppilaantuntemuksen merkityksen. Koulu on perin-
teisesti ollut kiinnostunut koulussa opittavista taidoista ja tiedoista. Nyt lapsen
tunteminen kokonaisuutena on tullut merkitykselliseksi. (Peruskoulun opetuksen
opas 1987, 27; Kankaanranta 1994, 41-42.)

Kaiken kaikkiaan voidaan sanoa, etté leikki kuuluu lapsen elémaan yhta oleelli-
sena kuin tyo aikuisen el&maan. Taman vuoksi esiopetusikéisten lasten ohjaa-

misessa silld on ensiarvoinen asema. (Peruskoulun opetuksen opas 1987, 27).

Leikkivalineet vaikuttavat leikkien toimintamuotoihin ja sisaltéihin. Monipuoliset
leikkivalineet kehittavat lapsen mielikuvitusta. Leikeissa leikkimateriaali voi saa-
da aivan uusia merkityksia ja sisaltéja. Lapsi kehittelee itse vélineille uusia
kayttotarkoituksia ja mielikuvitus voi korvata puuttuvat leikkivalineet, ellei niita
ole saatavilla.

4.6 Kouluvalmius

Heikkinen-Peitsoma ja Rautakivi (1989, 227) seka Lyytinen (1994, 88) méarit-
televat kouluvalmiuden lapsen fyysisen ja psyykkisen kokonaiskehityksen as-
teeksi, jolloin lapsi pystyy omaksumaan koulussa opetettavia tietoja ja taitoja
suhteellisen helposti. Esiopetuksessa joudutaan tilanteisiin, joissa lapsella on
vaikeuksia perustaidoissa tai -valmiuksissa. Mikali katsotaan, etta vaikeudet
haittaisivat koulun aloittamista, on mietittava miten lasta voitaisiin parhaiten
auttaa. Auttaisiko ehka esiopetusvuoden kertaaminen? Ratkaisun esiopetus-
vuoden kertaamisesta tekevét viime kadessa vanhemmat. (Peruskoulun ope-
tuksen opas 1987, 4.)

Amerikkalaiset lapsipsykologit Gesell ja lig ovat perehtyneet eri ikéisten lasten
ominaispiirteisiin. Heidan mukaansa kuusivuotias lapsi elaé toista voimakasta
uhmakauttaan. Lapsi kokee myés niin fyysisia kuin psyykkisidkin muutoksia it-
sessaan. (Jantunen 1994, 57-58.)
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Kasvun ja kehityksen moottori €i pysahdy edes aikuisena. Herkkyyskausien
aikana lapsen valmiuden oppia uutta ovat parhaimmillaan. Siksi on syyta tuntea
tietylle ikakaudelle ominaisia piirteit4 ja kasvun vaiheita. Jokainen meista on
yksilé. My6s kehityksen rytmi on yksildllinen. Ei voida esittd& aikataulua, jota
seuraamalla tiedamme, mita milloinkin tarjota lapsellemme. Kuitenkin on hyva
tiedostaa yleisesti ikaan liitetyt ominaispiirteet, jolloin lasta ja hénen tekemisiaan
voidaan ymmartaa huomattavasti paremmin.
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5 LAPSILAHTOISYYS ESIOPETUKSESSA

Esiopetuksessa on keskeista lapsilahtéisyyden kunnioittaminen. Tasséa kappa-
leessa tarkastelemmekin hieman lapsilahtdisyyden perusteita seka yksilGllisyy-
den huomioimista opetuksessa. Lisaksi esittelemme, mitd vaatimuksia asete-

taan esiopetuksen oppimisymparistélle.

Lapsikeskeisyys eli lapsestakéasinlahtemisen-pedagogiikka ei ole mik&an uusi
ilmié, vaan silld on vuosisataiset perinteet. Lapsikeskeisen pedagogiikan tutki-
joiden mukaan Jean Jacgues Rousseau esitti lapsikeskeisen pedagogiikan pe-
rusajatukset teoksessaan Emile eli kasvatuksesta vuonna 1762. Varsinaisen
lapimurron Kyseinen teoria teki kuitenkin vasta 1900-luvun alussa. Ruotsalaisen
Ellen Keyn teoksen mukaan 1900-lukua onkin kasvatusalan kirjallisuudessa

nimitetty "lapsen vuosisadaksi”. (Hytdnen 1992, 7.)

Hytésen (1992, 14) mukaan lapsikeskeisen kasvatusajattelun pohjana on yksi-
l6llisyyden kunnioittaminen ja tasavertainen suhtautuminen jokaiseen lapseen.
Lasta ei pyrita sijoittamaan mihinkaan standardimuottiin, vaan hanet hyvaksy-

taan sellaisena kuin han on.
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5.1 Yksildllisyys

Peruskoulun tavoitteena on antaa jokaisen oppilaan kehittyéd edellytyksidan
vastaavasti. Taméa tarkoittaa oppilaan yksil6llisyyden tunnustamista ja kunnioit-
tamista. Yksiléllisyyden huomioonottaminen opetuksessa vaatii opettajalta op-
pilaan fyysisten, psyykkisten ja sosioemotionaalisten valmiuksien tuntemista.
Paivahoidon kasvatustavoitekomitean keskeinen tavoite on pyrkimys lapsiiah-
tdisyyteen. Lapsildhtdisyyden periaate on myds keskeisté esiopetuksen perus-
teita luotaessa. (Jantunen ym. 1993, 146-147; Kouluhallitus 1988, 35.)

Opetuksessa ja kasvatuksessa korostuvat yha enenevassé maarin yksilllisyy-
den vaatimukset. Puhuttaessa yksiléllisyydestd, tulee puhua myds erilaisuu-
desta, silla kasitteet ovat kaytannéssa niin lahella toisiaan. Yhteiskunnan voi-
makas kehitys edellyttad myés yksiléllisyyden ja erilaisuuden huomioon otta-
mista kasvatuksessa. Kansainvélinen muuttoliike lisdantyy, joka tuo mukanaan
muutoksia vaestdrakenteeseen. Useiden eri kielin ja kansallisuuksien oppilaat
ovat nykypdivad Suomen koululaitoksessa ja ovat néin my6s osa esikou-
luikdisten arkea. (Linnila 1992, 73; Opetushallitus 1994, 3.)

Kaikilla lapsilla on oikeus omaan kieleen ja kulttuuriin. Lapsen tulee saada vah-
vistaa kielellista tietoisuuttaan leikinomaisen toiminnan kautta. Lapsen kielelli-
nen kehitys vahvistaa my6s kulttuuri-identiteettia, mikad puolestaan helpottaa
kanssakaymista muiden kulttuurien kanssa. Vahemmist6ihin kuuluvilla lapsilla
on oikeus kasvaa sekd oman kulttuuriyhteisénsa ettéd suomalaisen yhteiskun-
nan aktiiviseksi jaseneksi. (Opetushallitus 1994, 3; Opetushallitus 1996, 13.)

Kun esiopetusta toteutetaan myénteisessé ja kannustavassa ilmapiirissé ja kun
sosiaalisessa yhteistoiminnassa kunnioitetaan yksilo&, on lapsella edellytykset
vahvistaa ja kehittdé myénteista kuvaa itsestaan. Opetussuunnitelman tulisi olla
niin joustava, ettd siinakin huomioitaisiin lapsen yksildllisyys; huomioidaan ai-
kaisemmat oppimiskokemukset ja mielenkiinnon kohteet, lahjakkuus ja mahdol-
liset oppimisvaikeudet. (Opetushallitus 1996, 13.)

Lapsen kannalta on tarkeaa, ettd mahdolliset oppimisvaikeudet ja kehitysvii-
vastyméat huomioidaan mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Myds esiope-
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tuksen jarjestamisessé tulisi ottaa huomioon erityistd huomiota ja kasvatusta
tarvitsevien lasten erityistarpeet. Lapsille, jotka eivat todennakdisesti pysty
aloittamaan oppivelvollisuuskouluaan 7 —vuotiaana tulisi jarjestéa heidéan tarpei-
siinsa suunnattua esiopetusta. (Kouluhallitus 1991, 13.)

Berlak ja Berlak (1981) ovat tutkineet englantilaisten opettajien kasvatusperi-
aatteita ja -toimenpiteita. Viitekehykseksi he laativat "kasvatuksen pulmakysy-
myksista” koostuvan teoriamallin, jonka puitteissa he huomasivat, etta lapsikes-
keisestikin tydskentelevien opettajien kasitykset ja toimintatavat eroavat toisis-
taan. Yhtena pulmakysymyksena on kasitys lapsesta ainutkertaisena yksiléna.
Vastakkaisena kasityksena pidetéan, ettd lapsilla on yhteisid ominaisuuksia.
(Hyténen 1994, 23-24.)

Tutkimuksen tuloksena yksiléllisyys nahdaan monen erilaisen ominaisuuden ja
ulottuvuuden yhdistelmana. Jokaisella lapsella on oma menneisyys, omat har-
rastukset, oma oppimistyyli, omat sosiaaliset, fyysiset ja alylliset taitonsa ja oma
tunne-elamansa. Aarimmillaan tama ajatus johtaa siihen, etté jokaista lasta on
kasvatettava aivan omalla tavallaan, koska kukin lapsi on niin ainutkertainen
yksil6. Eras aarimuoto ajatuksesta, etté lapsilla on yhteisid ominaisuuksia, on
lasten pitaminen keskenaan niin samanlaisina, ettd oppilaita voidaan opettaa
samanlaisin menetelmin ja saman aikataulun mukaan. Lievempi vaihtoehto
edellisesta on, etta lapset nahdaan sen verran samankaltaisena, etté heitéa voi-
daan opettaa samaa opetussuunnitelmaa kayttaen. (Hytdnen 1994, 23-24.)

Opetuksessa tulisi tdna paivana huomioida yha enemman jokaisen yksildn eri-
laisuutta ja ainutkertaisuutta. Tama tulisi nakya toiminnan erityttdmisenad muun
muassa niin, etta jokainen saa oman taitotason vastaavaa toimintaa. Témé ei
kuitenkaan tarkoita sita, ettd jokainen saa tehdad mita haluaa, vaan toiminnan
tulisi kuitenkin olla tavoitteellista. Luonnollisesti yksil6llisyyden huomioiminen
vaatii opettajalta hyvaa oppilaiden tuntemusta.

Myés koulun arjessa nakyy eri kulttuurien lisdantyminen. Téma tulee huomioida
toiminnan suunnittelussa niin, ettd on pyrittava olemaan avoin muita kulttuureja
ja kielia kohtaan. Oman kielen ja kulttuuri-identiteetin vahvistaminen on térkeaa
lapsen kokonaispersoonallisuuden kehittymiselle. Opettajalla ei tydsséan ole
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valttamatta kaytettavissa eri kulttuurien asiantuntijoita, mutta han voi pyytaa
esimerkiksi lasten vanhempia avuksi. Kukapa olisi parempi asiantuntija, kuin

lapsen oma vanhempi.

5.2 Oppimisympéristd

Esiopetus asettaa erityisvaatimuksia oppimisymparistdlle seka aikuisille, jotka
vastaavat esiopetuksesta. Hyva oppimisympdristd tarjoaa lapselle mahdolli-
suuksia pohdintaan, tutkimiseen, kokeiluihin ja ongelmien ratkaisemiseen. Se
herattaa lapsessa halun oppia uusia asioita ja innostaa kehittdméaan omia ky-
kyjaan. Tilojen tulee tarjota lapsille mahdollisuuden toteuttaa leikkejaan ja tyy-
dyttéaa likunnantarpeitaan. Materiaalien tulee olia lasten saatavilla ja lapsille
tulee antaa vastuuta tavaroiden huolehtimisesta. Hyvassa oppimisymparistéssa
vallitsee positiivinen, iloinen, avoin ja rohkaiseva ilmapiiri. (Opetushallitus 1996,
18.)

Alkuopetuksen oppimisymparistén tulisi olla myds virikkeinen, turvallinen ja Kii-
reetén. Jotta oppimisympéristdé voidaan kokea turvalliseksi, oppimisen 1&ht6-
kohdan tulee olla kunkin oppilaan edellytyksia vastaava. Henkilésuhteet, erityi-
sesti oppilaiden keskinaiset, aikuisten véliset ja oppilas-opettaja —suhteet, ovat
tarkeita turvallisuuden tunteen kannalta. (Peruskoulun opetuksen opas: al-
kuopetus 1988, 17.)

Hyvad oppimisymparistd on aktiivisesti vuorovaikutuksessa lahiympéristoon.
Yhteistyé kodin, idheisten koulujen ja muiden yhteisdjen kanssa rikastuttaa
luonnollisesti esiopetuksen siséltod. Lapsille tulee tarjota myds mahdollisuus
oppia tuntemaan luontoa. (Opetushallitus 1996, 17.)

Tiihonen (1991, 170-171) on tutkinut esiopetuksen kaytantdja tutustumalla seka
yhdysluokassa toteutettavaan esiopetukseen ettéd erillisiin esiopetusluokkiin.
Paaasiassa toimitilat olivat melko kookkaita luokkahuoneita leikki-, peli-, koti- ja
kirjastonurkkauksineen. Materiaalien ja vélineiden runsaus tai niukkuus nayttivat

olevan yhteydessé opettajien opetustyyliin, asenteisiin ja nakemyksiin kuusi-
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vuotiaiden toimintatavoista ja —tarpeista. Erillisilla esiluokilla koko toimintava-
lineistd oli selvasti “paivakotimaisempi”.

Olkoon seuraava Kaisu Virkkusen (1987, 9) ajatus ohjenuorana meille jokaiselle
tulevalle opettajalle miettiessamme niin kasvatusta, opetusta kuin mité tahansa
opettajuuteen liittyvéa toimintaa:

Alé yritd olla maailmassa niin kuin lehmd olisi hevonen, tai
porsas kissal Siitd ei hyvéd seuraa. Kun annat kirahvin olla

kirahvi ja virtahevon virtahepo jutut alkavat luistaa.
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6 YHDYSLUOKKAOPETUS

Seuraavaksi kasitellaan lyhyesti yhdysluokan maarittely seké toimintaa yhdys-
luokassa. Lisaksi perehdytaan hieman syvallisemmin opetusmuotoihin. Esitellyt
opetusmuodot eivat ole sidoksissa ainoastaan yhdysluokkatyskentelyyn, vaan
ne ovat yleisesti koulumaailmassa kaytettyjé ty6tapoja.

6.1 Yhdysluokan toiminnasta

Yhdysluokka on opetusryhma, johon kuuluu oppilaita kahdelta tai useammalta
vuosiluokalta. Yleensa silla tarkoitetaan opetusryhmaa tai luokkaa, joka on sa-
massa kokoonpanossa koko lukuvuoden tai enimman aikaa siité. Yhdysluokki-
en muodostuminen perustuu koulun opettaja- ja samalla koulun koko oppilas-
maaraan seka koulun vuosiluokkien oppilasmaariin. (Laukkanen, Muhonen,
Ruuhijarvi, Simila & Toivonen 1986, 125).

Maamme on harvaan asuttu. Pienié kouluja ja nain ollen yhdysluokkia tulee ai-
na olemaan maassamme paljon. Yhdysluokat ovat peruskoulun ala-asteilla ylei-
sia. Tyypillisesti ne ovat haja-asutusalueiden ja pienten koulujen luokkia. Tosin
niita perustetaan myos taajamien erikokoisiin kouluihin. Myés monet erityiskou-

lujen perusluokat ovat yhdysluokkia. (Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 5.)
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E-2 -luokassa esikoululainen tulee yhdysluokkaan, jossa oppilaat voivat olla
jopa kolme vuotta hanta vanhempia. Yhdysluokassa lasten ik&ero on siis valta-
va. Opettajalle tallainen asettelu asettaa kovat vaatimukset, silla hanen on Kky-
ettava tarjoamaan jokaiselle eri kehitysvaiheessa olevalle lapselle sopivaa
opetusta. (Peltonen 1998a, 80.)

E-2 -luokassa esioppilas pystyy valitsemaan tekemisidan. Han voi olla paitsi
omassa esikoululaisten ryhmasséan, myds 1-2 -luokkalaisten ryhmissa. Néin
lapsella on oivallinen tilaisuus edeté oman kehityskulkunsa mukaisesti. Lapsella
on mahdollisuus saada omalle tietorakenteelle sopivaa tietoa. (Peltonen 1998b,
73.) Valinnan mahdollisuus on riippuvainen opettajan eriyttamistoiminnasta.
Eriyttaaké opettaja lasten ikétason vai tieto- taitotason mukaisesti. Helpoin tapa
eriyttaa olisi toki ikdjakauman mukainen eriyttdminen. Eteen tulee tilanteita jol-
loin tallainen toiminta on perusteltua. Mutta onko eriyttdminen ainoastaan talla

tavoin perusteltua lapsen kehittymista ajatellen?

Opetuksen olisi oltava monipuolista ja vaihtelevaa. Talléin voidaan varmistaa
lasten oppimis- ja virittyneisyystason sailyminen seké mielekkyys koulunkayntia
kohtaan. Tama koskee kaikkea opetusta. Etenkin esioppilaat vaativat toiminnal-
lisuutta. 6-vuotias ei jaksa tayttaa tyokirjaansa yhtéjaksoisesti pitk&én. Ellei tata
huomioida, aiheuttaa se luokassa levottomuutta ja héiritsee toisten opiskelua.
Opetukseen olisi siséllytettava myos leikkeja ja satuja muiden opetusmenetel-
mien rinnalle. Koska kokonaisvaltaisen kasvatuksen periaatteet kuuluvat al-
kuopetukseen, se mahdollistaa myés kuusivuotiaiden opetuksen 1-2 -luokkien
yhteydessa. (Peltonen 1998b, 70; Peruskoulun opetuksen opas 1987, 31.)

Yhdysluokat ovat yleensa ala-asteen pienten koulujen opetusryhmid. Luokat
muodostetaan jakamalla koulun vuosiluokat ja oppilaat koulun opettajien kes-
ken. Kolmiopettajaisessa koulussa oppilasryhmien jakaminen tapahtuu yhdis-
tamalla 1. ja 2. vuosiluokka, 3. ja 4. vuosiluokka ja 5-6. vuosiluokka yhdys-
luokiksi. Kaksiopettajaisessa koulussa yhdistetaan yhdeksi vuosiluokaksi yleen-
sa 3-6 luokkien oppilaat. (Laukkanen ym. 1986, 127-128.)

Kuusivuotiaan koulupaiva alkaa tavallisesti koulun yhteisella aamunavauksella.
Taman jalkeen toiminta seuraa 1-2-luokkien oppitunteja. Perinteisesta oppitun-
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tijaosta voidaan poiketa oppituokioiden jérjestyksen ja pituuden osalta. Opetta-
jan on kuitenkin huolehdittava, etta kokonaistuntimaarat tulevat taytetyiksi. Kuu-
sivuotiaat voivat osallistua kaikkeen toimintaan 1-2-luokkien kanssa. Parhaiten
esiluokka voi olla mukana uskonnossa, musiikissa, liilkunnassa, kuvallisessa
imaisussa, kasitdissa seka ymparistdopissa. Niin esikoululaisilla kuin varsinai-
silla koululaisillakin on omat tavoitteensa. Esikoululaisten sosioemotionaaliset ja
motoriset tavoitteet on pidettava mielessa suunniteltaessa toimintaa. Toisaalta
etenkin matematiikan ja aidinkielen opiskelu vaatii eriyttamista, jotta 1-2- luok-
kalaiset voivat paasta omiin tavoitteisiinsa. (Peruskoulun opetuksen opas 1987,
31-33; Linnila 1998-1999.)

Linnilan mukaan (1998-1999) yhdysluokassa toteutettu esiopetus on vaikuttanut
eniten opetuksen organisointiin, opetuksen luonteeseen ja toimintatapojen seka
opetussisaltdjen erilaiseen painottumiseen. Opetuksen organisoinnissa esiop-
pilaiden mukaantulo on lisénnyt suunnittelun osuutta. Liséksi opetukseen on
sisallytetty enemman ryhmissa tydskentelya ja eriyttdmista. Opetusta on myés
pyritty jaksottamaan uudelleen, joka nékyy muun muassa lyhyempina oppi-
tuokioina. Opetuksesta on tullut leikinomaisempaa, keskustelukulttuuriin tahtaa-
vaa, joustavampaa ja mielikuviin perustuvaa toimintaa.

6.2 Opetuksessa kaytetyt tyétavat

Peltosen (19983, 81, 83, 86-88) mukaan E-2- luokan yleisimmin kaytdssa olevat
tyétavat voidaan jakaa opettajakeskeiseen tybskentelyyn, oppilaskeskeiseen ja
yhteistoiminnalliseen oppimiseen. Esittelemme leikin seka sadun, jotka ovat
yhteistoiminnallisen oppimisen muotoja, irrallisina tyGtapana, korostaaksemme
niiden merkitysta ja vaikutusta esikouluikaisen lapsen kehitykselle ja kasvulle.

6.2.1 Opettajakeskeinen tyétapa
Opettajajohtoiselle tai - keskeiselle opetukselle on tunnusomaista opettajan it-

sensa aktiivisuus ja aloitteellisuus opetuksessa. Talle “perinteiselle koulupeda-
gogiikalle” on ominaista myéskin vahva opettajajohtoisuus ja kasvuilmapiirin
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voimakas autoritaarisuus. Lapsen rooli on passiivinen, han vastaanottaa tietoa,
jota opettaja jakaa. Opettajan rooli on kaiken kaikkiaan kovin korostuneessa
asemassa. Vasta 1980-luvulta lahtien olemme alkaneet hitaasti irtautua tasta
opetusmenetelmasta. (Brotherus 1994, 116-117.)

Opettajakeskeiset tyotavat voidaan jakaa opettajan esitykseen, opettajan kyse-
lyyn ja opettajajohtoiseen yhteiseen harjoitukseen. Opettajan esityksessa
opettaja kertoo tai esittéé seka opettaa oppilaita. Tallainen opetusmuoto on pe-
rusteltua tunnin tai péivan alkuvaiheessa. Nain opettaja voi auttaa lapsia tyGs-
kentelyn alkuun, kertoa paivan kulusta, tavoitteista seka sisalldista. Kyselyn
avulla opettaja tarkistaa jo opittua asiaa tai perehdyttaa uuteen asiaan. Kun ko-
ko luokka tekee samanaikaisesti yhteista tehtévaa opettajan johdolla, esimer-
kiksi taulutyGskentely, ty6kirjan tehtavien tekeminen, on kyseessa opettajajoh-
toinen yhteinen harjoitus. (Peltonen 1998a, 81-82.)

6.2.2 Oppilaskeskeinen tyétapa

Oppilaskeskeisilla tyétavoilla tarkoitetaan oppilaan yksil6llista ty6ta, oppilaiden
esityksia ja erilaisia ryhmatoita. Useimmat lapset eivét pida yksin opiskelusta. 6-
vuotiaat eivat siihen edes kykene, koska eivét yleensa vield osaa lukea ja kir-
joittaa. Yksilollisen tyén suosio kasvaa toisesta luokasta lahtien. (Peltonen
19983, 83-85.)

Oppilaskeskeinen opetus on tdmén paivan haaste opettajakunnalle. Opettajan
tulisi kyeta eriyttdméan ja yksildllistamaan opetusta niin, ettd se palvelisi jo-
kaista yksiléna. Oppilaskeskeisyys vaatii opettajalta enemman panostusta ja
tyété. Toisaalta tyé nakyy antoisana hedelmana oppilaiden innostumisena ja
motivoitumisena. Eriyttamélla opetusta parannetaan varmasti, paitsi opetuksen
mielekkyytta, myds oppimistuloksia.
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6.2.3 Yhteistoiminnallinen opetus

Yhteistoiminnallinen oppiminen on ryhmaétoimintaa, joka eroaa laadullisesti pe-
rinteisestd ryhmatydstd. Yhteistoiminnallinen ryhmétyé korostaa yksiléllisen
vastuun kantamisen myété syntyvaa vastuuta ja kehittda oppilaan sosiaalisia ja
tiedollisia taitoja sek& vuorovaikutustaitoja. (Yhteistoiminnalliset ty6tavat 1999;
http:www.1.)

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa opettaja on ohjeita antava ja neuvova
taustavaikuttaja, ei péaroolin esittaja. Opettaja ei ole ainoa ohjaaja ja palautteen
antaja. Oppilaat itse kysyvét, kyseenalaistavat ja pyrkivat ratkomaan ongelmia
mahdollisimman paljon keskenaén. Opettajalta kysytdan vasta viime kédessa,
kun kukaan ryhmén jasenista ei tieda vastausta. Oppilaat myos itse arvioivat
omaa ja ryhmansé toimintaa. Yksi yhteistoiminnallisuuden tarkeimmista tavoit-
teista onkin juuri itsearviointiin padseminen ja kykeneminen. (Kiiski, Kovanto,
Laine & Kotilainen-Ritala 1994, 124.)

Juvosen mukaan (1993, 140-144) yhteistoiminnallisen oppimisen kautta oppi-
joille muodostuu positiivinen keskindinen riippuvuus. Oppijoille pyritdan luo-
maan tunne siita, ettd he tarvitsevat toinen toisiaan suoriutuakseen annetusta
tehtavasta mahdollisimman hyvin. Tama lisaa ryhman vuorovaikutustaitoja seka
sosiaalisia ryhmatyétaitoja. Vaikka yhteistoiminnallisessa oppimisessa koroste-
taankin ryhmén yhteistydn merkitystd, on jokaisen otettava myds yksildllista
vastuuta tehtavista. Nain valtytaan sitd, ettei kukaan paase toiminnassa kenen-
kaan “siivelld”. Kaikkien tydpanostusta tarvitaan.

Yhteistoiminnallisia opetusmenetelmia kaytetaan E-2 -luokassa, koska ne sopi-
vat heterogeeniseen luokkaan hyvin. Yhteistoiminnallisuuden avulla eri ikdiset
lapset oppivat ja opettavat toisiaan. Myds heikot ja hitaat lapset saavat yhteis-
toiminnallisuuden avulla onnistumisen elédmyksia. Opetuskeskustelu on yksi
yhteistoiminnallisen opetuksen muoto. Opetuskeskustelulla tarkoitetaan tilan-
netta, jossa kaikki ovat aktiivisesti mukana. Yhteistoiminnallinen oppiminen
edellyttdd mahdollisimman tasa-arvoista asemaa oppilaiden ja opettajan valilla.
(Peltonen 1998b, 70-72; Peltonen 1998a, 86.)
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Nykyaan kouluaineet eivat ole pelkastaan erillisia, yksittaisia oppiaineita. Yleen-
sa opetuksessa lilkutaan samanaikaisesti useiden oppiaineiden alueilla. Tallai-
nen teemaopetus selkiytta ja laajentaa oppimista. Oppiminen koetaan varmasti
my0s mielekk&ammaksi ja haastavammaksi. Opetus voi kulkea teemoittain lapi
koko lukuvuoden. Ellei opettaja halua keskittya pelkastaan teematydskentelyyn,
on mahdollista pitdé teemapaivia tai teemaviikkoja muun opetuksen rinnalla.
Teematydskentelylla tavoitellaan laajoja aihekokonaisuuksia ja valtetaan sirpa-
letiedon oppimista.

Oppimiseen tulisi aina sisaltya oppimisen riemua ja iloa. Myds tasa-arvo lasten
ja aikuisten valilla on merkittava tekija. Molemmat tarvitsevat toisiaan kasvaak-
seen ja kehittyakseen ihmisind. Molemminpuolinen kunnioitus ja arvostus toisen
ajatuksia kohtaan lisaa luottamusta. Lapsen itsetunto kehittyy, kun hanen aja-
tuksiaan pidetaan térkeina ja huomionarvoisina. (Kiiski ym. 1994, 122.)

6.2.4 Leikki ja sadut

Kuusivuotias pystyy omaksumaan tietoja ja taitoja vain itse osallistumalla. Leikki
ja luova toiminta ovat mielekkaita oppimisen muotoja. Leikin merkitys lapsen
hyvinvoinnille on moninainen. Se luo pohjan muun muassa sosiaaliselle, kogni-
tiiviselle ja emotionaalisella oppimiselle. Leikin yhteys mielikuvitukseen on il-
meinen. (Jantunen 1994, 106-107.)

Oppimismenetelmat ovat muuttuneet. Siita kertoo leikin, pelaamisen ja satujen
mukaan lukeminen opetusmenetelmiksi. Opettajien mukaan leikin osuus yh-
dysluokkaopetuksessa on tarkea. Leikille tulisi antaa riittavasti aikaa E-2 -
luokissa. My6s leikin tarkoitusta on syyté miettia. Onko se tavoitteellista, didak-
tista leikkia vai vapaata leikkia. Jos leikilla on aikuisen asettama paamaara esi-
merkiksi, aistien, muistin kehittaminen, on kyseessa didaktinen leikki. E-2 -
luokassa leikit siséltyvat usein tiukasti oppisisaltéihin. Leikilla on silloin aikuisen
paamaaratietoinen tavoite. Vapaan leikin merkitysta ei pida kuitenkaan unohtaa.
Sen avulla lapsi voi iimaista ja kehittéa itsedén. E-2 -luokka on pakottanut
opettajat kehitteleméén uusia opetusmuotoja ja -tyyleja.” Se osaltaan on myés
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vaikuttanut siihen, ettd leikki on otettu yhdeksi opetusmuodoksi koulumaail-
maan. (Peltonen 1998b, 70, 75; Peltonen 1998a, 87.)

Lapsi kuuntelee mielellaan satuja ja kertomuksia. Niiden tulisikin kuulua esi-
opetuksen jokaiseen paivaan. Lapsi eléytyy satuihin ja ammentaa niisté tunne-
ravintoa. Han kokee niissa monenlaisia tunteita ja joutuu pohtimaan mahdollisia
ratkaisuja. Saduista lapsi saa myds mallin siita, miten asiaa kuvaillaan, miten eri
tapahtumista kerrotaan, millaisia lauserakenteita kéytetddn. Saduista lapsi saa
tietoa kulttuuristaan, perinteista, tulee tietoiseksi arvoista, asenteista ja nake-
myksista. (Jantunen 1994, 106; Lummelahti 1995, 74-76.)

Elama on lapselle usein hammentavaa. Siksi lapsi kaipaa mahdollisuutta ym-
martaa itsedén tédssad monimutkaisessa maailmassa, jossa hanen on opittava
selviytymaan. Jotta lapsi pystyisi siihen, on hanta autettava saamaan selvaa
omista sekavista, usein ristiriitaisista tunteistaan. Jotta lapsi voi luoda jarjestysta
eldmaansa, han tarvitsee viitteita sisaisen kaaoksensa jérjestamiseksi. Satujen
valityksella lapsi saa tarvittavaa tietoa. (Bettelheim 1985, 9-10.)

Alkuopetukseen ovat aina kuuluneet sadut. Esiopetuksen myé6téa kertomusten ja
satujen osuus koulussa on kuitenkin edelleen kasvanut. Lapset eivat kyllasty
satuihin, eika niité toisaalta koskaan lueta riittavasti. Satu on osattava valita
ryhman kehitystason mukaisesti. E-2 -luokassa sadut joudutaan usein valitse-
maan kielellisesti heikoimman mukaan. Usein vaikeutena onkin |6ytéa satu, jo-
ka palvelisi eritasoisia kuuntelijoita. (Peltonen 1998a, 89.)

Opimme asioita eritavalla. Toinen oppii parhaiten kuuntelemalla opettajaa, toi-
nen itsendisesti lukemalla. Joku taas paasee parhaaseen lopputulokseen yh-
teistoiminnallisen tekemisen kautta. Sen vuoksi olisikin tarkeda, ettad eri ope-
tusmuotoja kaytettaisiin vaihtelevasti ja monipuolisesti. Talla tavoin voitaisiin
taata erilaisille oppijoille yhtaldiset mahdollisuudet omaksua asioita hanelle it-
selleen ominaisella tavalla.

Yleisia johtopaatoksia siita, onko jokin tystavoista toista parempi, ei mielestam-
me voi tehda. Esitellyt ty6tavat poikkeavat toisistaan niin toimintaperiaatteiden
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kuin tavoitteidensakin osalta. Jokaisella ty6tavalla on oma paikkansa opetuk-
sessa.

Mielestdmme vaihtelevuus ja monipuolisuus ovat avainsanoja. Taitava opettaja
kayttda rinnakkain useita eri tydtapoja. Toisaalta motivoituneisuutta ja tydssa
jaksamista lisdd oman sovelluksen tekeminen. T&ll6in opettaja on pystynyt uo-
maan itsensé nakdisen, luokalleen sopivan opetusmeneteiman.
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7 TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia esiopetusta peruskoulun kahdessa eri toi-
mintaympéristdssa, eli erillisessa esiopetusiuokassa ja yhdysluokassa. Tasta

lahtékohdasta muotoutuu ensimmainen paaongelmamme:

1. Eroaako esiopetus eri toimintaympiristdissi toteutettuna?
1.1 Eroaako opetuksessa kaytetyt tyétavat toisistaan?
1.2 Suunnitellaanko toimintaa eri tavoin?
1.3 Pidetaanko alkukasvatuksen periaatteita yhtalaisina?
1.4 Koetaanko esiopetuksen tarkoitus samankaltaisena?

Kelpoisuusvaatimusten mukaan peruskoulun erillisen esiluokan opettajana voi
toimia seka lastentarhanopettaja etta luokanopettaja. Luokanopettaja on pateva
yhdysluokassa annettavaan esiopetukseen. Koulutusten sisallét ja laajuudet
esiopetuksen suhteen vaihtelevat toisistaan. Toisena tutkimusongelmanamme

selvitdmme:

2. Onko koulutuksessa saatu riittdvi valmius antaa esiopetusta?
Yhdysluokassa annetaan samanaikaisesti opetusta eri luokka-asteille. Toimin-
nassa tulee huomioida eri luokka-asteiden oppisisallét ja oppilaiden ikataso,

koska opetuksessa voi olla mukana 5-9 -vuotiaita oppilaita.

3. Miten esikoululaisten mukanaolo on vaikuttanut yhdysluokan toimin-
taan?
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8 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

Tassa luvussa kuvataan tutkimuksen kohdejoukkoa, esitelladn mittari eli tutki-

musmenetelma ja pohditaan tutkimuksen luotettavuutta.

8.1 Tutkimuksen kohdejoukko

Tutkimuksen kohdejoukkona oli Oulun l&&nin esiopetusta antavat koulut. Oulun
ldaninhallituksesta saamiemme tietojen mukaan Oulun laanissé jarjestetaan
esiopetusta 33 kunnassa (Liite 2). Soitimme kaikkiin kuntiin, joista saimme tie-
toa esiopetusta antavista kouluista. Lahetimme kyselylomakkeen (Liite 1) 123
kouluun eli kaikkiin niihin kouluihin, joissa esiopetusta talla hetkella annetaan.
Nelja vastaajaa ilmoitti, ettei heidan koulussaan jérjesteté tédné vuonna esiope-
tusta. Vastauksia saapui kaiken kaikkiaan 73, eli vastausprosentti oli 61.

Kyselyyn vastanneista hieman yli puolet oli luokanopettajia (52%), reilu kolman-
nes (36%) lastentarhanopettajia ja noin 7%:lla oli molemmat edelld mainitut tut-
kinnot. Lopuilla vastaajista oli joko sosiaalikasvattajan tai varhaiskasvatuksen
maisterin tutkinto (noin 5%). Lahes kaikki vastaajista (96%) olivat naisia. KUVIO
1.



47

Varhaiskasvatuksen
maistsri
Soslaalikasvattaja 1%

4%
Luokanopettaja-

lastentarhanopettaja
7%

Luokanopettaja
52 %

Lastentarhanopettaja
36 %

60% vastaajista (44 hl6ad) tydskenteli yhdysluokassa (E-2 —k). Jos halutaan tar-
kastella ammattiryhmia tydymparistén mukaan, oli yhdysluokassa tydskentele-
villa suurimmalla osalla (78%) luokanopettajantutkinto. Yhdysluokassa ty0s-
kentelevistd oli 12% lastentarhanopettajia. Vastasjista 9%:lla oli molemmat

edelld mainitut tutkinnot. Yksi vastaajista oli varhaiskasvatuksen maisteri.

Erillisen esiluokan (esilk) opettajia oli 40% vastaajista (29 hi6d). Heista suurin
osa (73%) oli lastentarhanopettajia. Luokanopettajia (14%) ja sosiaalikasvattajia
(10%) oli l&hes yhta paljon. Yhdella vastagjista oli seka lastentarhan- etta luo-

kanopettajatutkinnot.

TAULUKKO 1. Ammattiryhmat eri tydymparistdissa prosentteina.

E-2 -k esilk

% %
Lastentarhanopettaja 12 73
Luokanopettaja 78 14
Luokanopettaja- 9 3
Lastentarhanopettaja
Sosiaalikasvattaja 0 10
Varhaiskasvatuksen 2 0

maisteri
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Vastaaijilla oli tydkokemusta esiopettajana keskiméarin 2-5 vuotta. Muutoin ty6-
kokemus jakautui melko tasaisesti. Alalla pitkédan tydskennelleitd, eli tyokoke-
musta yli 10 vuotta, oli noin viidennes vastaajista (18%).

Yhdysluokissa oppilasmaarat vaihtelivat 7-42 oppilaaseen. Yleisin luokkakoko
oli 13 oppilasta. Esioppilaita oli yhdysluokassa keskimé&érin 6. Valtaosassa
(91%) yhdysluokkia esiopetusta annetaan 12 tuntia, mik& on laissa saadetty
vahimmaistuntimaara.

Erillisissa esiluokissa oppilasmaérat vaihtelivat 3-42 oppilaaseen. Keskimaarin
esioppilaita oli luokassa 15. Esiopetuksen tuntimaarat vaihtelivat 10-21 tuntiin.
Yleisin esioppilaille annettu tuntimééra oli 19 tai 20 tuntia (55%). Esiopetuksen
tuntimaara vaihtelee merkittavasti riippuen toimintaymparistosta.

8.2 Tutkimusmenetelma

Tama tutkimus on luonteeltaan survey-tyyppinen tutkimus. Survey-
menetelmalla tarkoitetaan etukateen luokitellun aineiston keruuta kysely- tai
haastattelulomakkeiden avulla. Tutkimus voidaan suorittaa joko henkilokohtai-
sella haastattelulla, jossa haastattelija tayttaa lomakkeen tai postikyselyna, jos-
sa lomakkeen tayttaa vastaaja itse. Aineiston kasittelyyn on kehitetty monipuoli-
nen valineistd analysoimaan kerattyja tietoja. (Alkula, Péntinen & Yldstalo 1995,
118-119.)

Tutkimuksessamme, jonka tarkoituksena on selvittaa esiopetuksen jarjestelyja,
periaatteita ja kaytantdja, survey-menetelmé oli kéyttokelpoisin tapa hankkia
aineistoa. Mielestamme kayttamamme otantamenetelméa ei ole puhtaasti mi-
kaan Alkulan ym. (1995) teoksessa esitetyistd menetelmisté. Luonnehtisimme-
kin omaa otantamenetelméaa alueelliseksi kokonaisotannaksi”. Tutkimus suori-
tettiin postikyselynd Oulun 1a&nin kaikissa esiopetusta antavissa kouluissa.
Haastattelemalla olisimme ehké saaneet syvéllisempia vastauksia, mutta laa-

jasta tutkimusaineistosta johtuen se olisi ollut liian tyélas vaihtoehto.
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Pyrimme laatimaan kyselylomakkeen niin, ettd se olisi vastaajalle selkea ja
ymmarrettdva. Painotimme monivalintakysymyksig, jonka liséksi kéaytimme
muutamaa avointa kysymystd. Niiden avulla toivoimme saavamme selville eri-
laisia ndkokantoja ja mielipiteita, joita ei voi saada selville monivalintakysymys-
ten avulla. Mielestamme onnistuimme laatimaan selkeén lomakkeen, koska ky-
symyksiin oli vastattu huolellisesti. Muutama vastaaja oli kuitenkin jattanyt vas-
taamatta avoimiin kysymyksiin.

Tutkimustuloksia kasitelladn SPSS 8.0 ohjelman avulla. Aineistoa tulkitaan frek-
venssien ja ristiintaulukoinnin pohjalta. Khin-neliGtestin avulla selvitetaan tulos-
ten tilastollista merkittavyytta, jotta saadaan selville, voidaanko tulokset yleistaa.

8.3 Tutkimuksen luotettavuus

Validius maaritellaan mittarin kyvyksi mitata juuri sitd, mitéd se on tarkoitettu
mittaamaan. Mittauksen eri vaiheissa sattuvat satunnaisvirheet alentavat tutki-
mustuloksen reliaabeliutta eli luotettavuutta. Liséksi tutkittavilla on usein taipu-
musta vastata sosiaalisesti suotavalla tavalla, jopa totuutta véaaristellen. Tallai-
sia tulosten luotettavuuteen liittyvié seikkoja kutsutaan reliaabeliteettiongelmak-
si. Validius ja reliaabelius muodostavat yhdessa mittarin kokonaisluotettavuu-
den. (Huttunen 1995, 199.)

Kvantitaviisessa tutkimuksessa kyselylomake on mittausinstrumentti, jonka toi-
mivuus ndkyy myéhemmin tutkimuksen tuloksissa ja analyysissé. Kysymykset
tulisi laatia niin, etté ne sisaltévat vain yhden asian. Sen jélkeen esitetdan vas-
tausvaihtoehdot tai jatetédén tilaa vastauksen kirjaamista varten. Survey-
tutkimuksessa kannattaa laatia mahdollisimman valmiit vastausvaihtoehdot.
Niiden on oltava taydellisia ja toisensa poissulkevia. (Alkula ym. 1995, 130-
133.)

Postikyselyn ongelmana on, etta sitd ei voi en&é tdydentaa eika selventda ai-
neiston keruun aikana. Kyseistéd menetelmaa on kritisoitu myds keratyn tiedon
pinnallisuudesta. Vastaajat joutuvat usein vastaamaan jo luokiteltuihin vastaus-
vaihtoehtoihin, joten omakohtainen nékemys jaa mahdollisesti vahemmaile. (Al-
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kula ym. 1995, 120-121 & 137.) Esitestasimme kyselylomakkeen kolmella
opettajalla, jonka jalkeen lomakkeeseen tehtiin pienia muutoksia. Tuloksia tar-
kasteltaessa huomasimme, ettéd kyselykaavake oli kuitenkin joiltain osin puut-
teellinen. Osin tahan vaikutti kiireellinen aikataulu; kysely oli suoritettava touko-
kuussa ennen kesalomien alkua. Valjempi aikataulu olisi mahdollistanut luotet-

tavamman kyselylomakkeen.

Erityisesti kysymysté 14 pohdimme itsekin etukéteen. Arvelimme, ettéd voi olla
vaikeaa valita vain 5 tarkeinta alkukasvatuksen periaatetta, koska kaikki vaihto-
ehdot olivat meidankin mielestdmme térkeitd. Suurin osa vastasgjista oli kuiten-
kin pystynyt tekemé&an luokittelun.

On harvinaista saada vastauksia kaikilta tutkittavilta. Vastaamatta jattaneiden
osuutta kutsutaan survey-tutkimuksessa kadoksi. Kadon suuruus vaihtelee tut-
kimuksesta toiseen. Yleensa huolellisesti tehdyssé postikyselyssé kato on 20-
30 %. Katoon vaikuttaa ehké eniten tutkimuksen aihe ja sen kiinnostavuus. Mi-
kali katoa halutaan pienentaa, on tehtava vastaajan kannalta mielekkaita ja riit-
tavan konkreettisia kysymyksia. Myos lomakkeen pituudella on luonnollisesti
merkitystd. Liséksi avointen kysymysten maaralid on vaikutusta tutkimukseen
osallistumiseen. (Alkula ym. 1995, 140-141.)

Alkulan ym. (1995) mukaan tutkimuslomakkeemme kato oli tavanomaista suu-
rempi. Haapasen ja Jokikokon (1997) tutkimuksessa puolestaan mainittiin, etta
n. 60 prosentin vastausmaard on tavanomainen lopputulos postikyselyssa.
Mielestamme tutkimuksemme on melko kattava kartoitus Oulun l&ani alueelta,
koska tutkimuksen kohteena olivat kaikki esiopetusta antavat kunnat. Survey-
tutkimuksessa on tavanomaista lahettaa vastaajille yhdesta kolmeen muistutus-
kirjettd. Koska katsoimme, ettd pystymme tekemaéan kattavan analyysin jo saa-
dusta aineistosta, emme lahettaneet muistutuskirjeita.

Tutkimuksen otantatekniikassa tulee poimia edustava otos, jossa eri kannat
tulevat oikean vahvuisena esille. Jos aikoo laskea korrelaatioita ja saada seka
sisdlléllisesti etta tilastollisesti merkitsevia kertoimia, on havaintojen méaaré olta-
va vahintaan 50. Otos on suunniteltava sen verran suuremmaksi, ettéd se kadon
jalkeenkin tayttaa analyysin vaatimukset. (Alkula ym. 1995, 106, 108-109.)
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Tutkimus suoritettiin Oulun laanin alueella kaikissa esiopetusta antavissa kun-
nissa, joten reliaabeliutta liséa kohdejoukon suuruus ja kattavuus. Esiopetusta
on tutkittu runsaasti aikaisemminkin. Esimerkiksi Linnila (1998) ja Peltonen
(1998) ovat perehtyneet aiheeseen lagjasti. Mielestamme omat tutkimustulok-
semme ovat pitkalti samansuuntaisia. Tutkimus voisi nain ollen olla yleistetta-
vissa. Kuitenkin on hyva muistaa, ettd vastaajien totuudenmukaisuudesta ei
voida yleensa antaa takeita. Reliaabeliutta vahentda mahdolliset satunnaisvir-
heet. Esimerkiksi inmiset voivat muistaa asioita vaarin tai pistada rastin vahin-
gossa vaaraan ruutuun.
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9 TUTKIMUKSEN TULOKSET JA NIIDEN ANALYISOINTI

Tulosten tarkastelussa edetdan tutkimuksen paaongelmien mukaisessa jarjes-
tyksessa. Jokaisen tutkimusongelman jalkeen tulokset esitetaan tiivistetysti yh-
teenvedossa. Tuloksia on pyritty selkeyttdmaan kuvioilla ja taulukoilla. Vaihtele-
vuutta tulosten tarkasteluun tuo mielestamme vastaajien kommentit ja ajatukset,

joita olemme pyrkineet lisdamaan tutkimustuloksiin.

9.1 Esiopetus eri toimintaymparistéisséa

9.1.1 Esiopetuksessa kaytetyt tydtavat

Kyselylomakkeessa jaottelimme opetuksessa kaytetyt tyétavat kuuteen luok-
kaan; opettajajohtoinen-, ja oppilaskeskeinen opetus, ryhma- ja paritydskentely,
sadut ja lorut, tavoitteellinen leikki seka vapaa leikki. Yhteistoiminnalliseen op-
pimiseen kuuluu yhtena osana erilaiset ryhma- ja paritydskentelytavat. Kysely-
lomakkeessa kaytimme edelld mainittuja termeja, koska halusimme varmistaa,
etta jokainen vastaaja ymmartaa kyseisen kohdan. Tutkimuksen tuloksia lukies-
sa tulee huomioida, ettd vastaaja on asettanut edella mainitut tyétavat tarkeys-
jérjestykseen (1-6). Seuraavissa taulukoissa olevat keskiarvot ovat muodostu-
neet juuri tarkeysjarjestyksen mukaan, joka tarkoittaa esimerkiksi, ettéd mita suu-
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remmasta keskiarvosta on kyse, sitd vahemman kyseisté tyétapaa on arvostet-

tu.

Erillisiss4 esiluokissa eniten kaytetty tyStapa (35%) oli opettajajohtoinen
opetus. Toisaalta vahiten kyseistd opetustapaa kaytti noin neljannes (24%)
opettajista. Oppilaskeskeista tyStapaa 28% opettajista kaytti eniten, mutta vain
yksi opettaja kaytti kyseista tapaa vahiten. Lahes yhtd moni opettaja (24%)
mainitsi tavoitteellisen leikin tarkeimmaksi.

TAULUKKO 1. Kaytetyimmaét ty6tavat erillisissé esiluokissa (esilk).

Kaytetyimmat Eniten Véhiten k.a. S
tyotavat kaytetyin  kaytetty (seka esilk ja
% % E-2 k)
Opettajajohtoinen ty6tapa 35 24 2,89 1,95
Oppilaskeskeinen tyStapa 28 3 2,51 1,59
Tavoitteellinen leikki 24 7 3,68 1,64
Sadut ja lorut 10 10 3,56 1,27
Vapaa leikki 3 21 4,56 1,41
Ryhmaé- ja paritydskentely 0 29 3,62 1,55

E-2 -luokissa lahes yhta kaytettyja tyétapoja olivat opettajajohtoinen — (39%) ja
oppilaskeskeinen tydtapa (36%). Selvasti on havaittavissa, etta sadut ja lorut,
vapaa leikki seké ryhma- ja parityoskentely olivat lahes yhta vahan kaytettyja.
Vapaan leikin asemaa kuvaa myos, etta lahes puolet (42%) vastaajista ilmoitti
sen olevan vahiten kaytetty tyétapa.
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TAULUKKO 2. Kaytetyimmat tytavat yhdysluokissa (E-2 —lk).

Kaytetyimmaét Eniten Vahiten k.a. s
tyotavat kaytetyin  kaytetty (seka esilk ja
% % E-2 -kk)

Opettajajohtoinen tyétapa 39 14 2,89 1,95
Oppilaskeskeinen 36 12 2,51 1,59
Tavoitteellinen leikki 12 17 3,68 1,64
Ryhma- ja parityéskentely 7 14 3,62 1,65
Sadut ja lorut 4 - 3,56 1,27
Vapaa leikki 2 42 4,56 1,41

Suurin ero eri toimintaympéristdissd oli ryhméa- ja paritydskentelyn suhteen.
E-2 -luckissa lahes 70% opettajista mainitsi kyseisen ty6tavan kolmen tarkeim-
man joukkoon. Vastaava luku erillisissa esiluokissa oli noin 40%. Ristiintaulu-
koinnin perusteella (p= .05) voidaan sanoa, ettd tulos on tilastollisesti melkein
merkitsevda. Tama merkitsee, etta tulos voidaan yleistdad perusjoukkoon. Yh-
teistoiminnallinen oppiminen on ryhmatoimintaa, joka eroaa hieman laadullisesti
perinteisestd ryhmétydsta.  Yhteistoiminnallisessa ryhmétyGssa  korostuu
enemman yksiléllinen vastuu. Mielestdmme kéytannon tyéssé. voi olla vaikeaa

erottaa yhteistoiminnallisuutta perinteisesta yhdesséa tyéskentelemisesta.

Edella mainittuun tulokseen voidaan yrittda 16ytaa selitystd muun muassa yh-
dysluokan oppilaiden ikéjakaumasta. E-2 -luokassa oppilaat ovat 5-9-vuctiaita,
erillisessé esiluokassa 5-7-vuotiaita. Esikoululainen on kehitysvaiheessa, jossa
itsekeskeisyys on yksi ominaispiirre. Tamén ikéaiselta lapselta yhteisty6 ei vait-
tamétta siis onnistu. Yksi alkukasvatuksen tavoitteista on kasvattaa yhteistyo-
hén (vrt. Opetushallituksen laatimat tavoitteet esiopetukselle). Jo koulunsa
aloittanut lapsi on puolestaan esikoululaista kehittyneempi ja hénelta voidaan

nain ollen vaatia jo alkeellisia yhteistydmuotoja.

Myés Peltosen (1998) tutkimustulosten mukaan yhteistoiminnallisia opetusme-

netelmia kaytetaan E-2 —luokassa, koska ne sopivat heterogeeniseen luokkaan
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hyvin. Yhteistoiminnallisuuden avulla eri ikéiset lapset oppivat ja opettavat toisi-
aan. Nain myoés hitailla ja heikoilla oppilailla on mahdollisuus saada onnistumi-

sen elémyksia.

Molemmissa toimintaympéristéissa opettajajohtoinen tyétapa oli kaytetyin ty6-
tapa (35% ja 39%). Talla tarkoitetaan opettajan kyselya, opettajajohtoista yh-
teista harjoitusta tai opettajan esitysta. On siis luonnollista, etta kyseinen ope-
tusmuoto kuuluu jossain muodossa tunnin kulkuun. Etenkin tunnin tai paivan
alkuvaiheessa tama on perusteltu tydtapa. Kuitenkin keskiarvon perusteella
(2,51) oppilaskeskeinen tyotapa oli kéytetyin menetelma. Tédman perusteella
voisi todeta, etta paljon keskustelua heréttaneen oppilaskeskeisyyden ja yksilél-
lisyyden painottaminen nakyy nykypaivéna opettajan tyossa. Onko oppilaskes-
keinen tyStapa nousemassa opettajajohtoisen tydtavan rinnalle yhté tarkeéksi

tyétavaksi?

Keskiarvon perusteella voidaan todeta myds, etté satuja ja Ion_Jja, ryhma- ja pa-
ritydskentelya seka tavoitteellista leikkia kaytettiin melko tasaisesti. Vapaa leikki

erottui selvasti vahiten kaytettyna tyGtapana.

Leikin kayttamisessé tyotapana oli melkoisia eroja. Erillisessa esiluokassa reilu
neljannes (27%) kaytti tata tydtapaa eniten, E-2 -luokassa puolestaan vain 14%.
E-2 -luokassa melkein 60% kaytti leikkia opetuksessa kyseisista tydmuodoista
vahiten. Vastaava luku erillisessé luokassa oli 14%.

Tulos on mielestamme yllattava, koska leikin merkitys on nahty tarkeana osana
taman ikaisten lasten elamaa (kts. 4.5 Leikin merkitys; Linnilla 1998). Toisaalta
on ymmarrettavas, ettd E-2 -luokassa leikkia kaytetdan vahemman, koska
opetuksessa tulee huomioida jo koulunsa aloittaneiden lasten oppimistavoitteet.
Kankaanrannan (1994) mukaan leikilla ja leikinomaisella toiminnalla on ollut
hyvinkin keskeinen sija paivakotien toiminnassa. My6s koulumaailmaan esiop-
pilaat ovat tuoneet tullessaan leikinomaista toimintaa. Mielestdmme tama on
myénteinen asia, sill& leikki on tamén ikaiselle lapselle merkittéva tapa oppia.
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Yhteenvetoa

Seka erilisissa esiluokissa etta E-2 -luokissa opettajajohtoinen tytapa naytti
edelleen olevan kaytetyin menetelma. Kuitenkin oppilaskeskeisyys on nouse-
massa lahes yhta kaytetyksi tyétavaksi. Olemmeko siis hitaasti alkaneet irtautua
vahvasta opettajajohtoisuudesta ja pyrimme kohti yksil6llista, oppilaskeskeista

opetusta?

Tuloksista iimenee myés, ettd molemmissa toimintaympdristéisséa sadut ja lorut,
vapaa leikki seka ryhma- ja paritydskentely olivat listan kolmen véhiten kéaytetyn

ty6tavan joukossa.

Muutoinkin leikin kayttamisessa tydtapana oli suuria eroja. Tavoitteellinen leikki
oli huomattavasti kaytetympi tyétapa erillisissa esiluokissa kuin E-2 -luokkien
keskuudessa (vrt. 24% ja 12%). Lis&ksi leikki tyémuotona oli E-2 -luckissa kai-
kista vahiten kaytetyin menetelméa. Juuri leikin osuudessa nékyi parhaiten eri
toimintaympdristojen opetusmuotojen painottuminen. On ehké luonnollisempaa,
etta leikki mielletaan tarkeammaksi erillisissa esiluokissa kuin E-2 -luokissa.
Kuitenkin leikki kuuluu alkuopetusikadisen lapsen elaméan olennaisena osana,
jolloin sen merkitystd opetusmuotona ei pitéisi vaheksya my6skaan E-2 -

luokissa.

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, etta esiopetuksessa kaytetyt tydtavat
eroavat eri toimintaymparistoissa.

9.1.2 Esiopetussuunnitelmat ja toiminnan suunnittelu

Olemme kartoittaneet tutkimuksessamme esiopetussuunnitelmien yleisyytta.
Opetussuunnitelman tulisi olla opettajan tyén suunniteima, joka laaditaan yh-
dessé lasten kanssa pohjautuen valtakunnallisiin perusteisiin. Lapsen nakékul-
masta ajatellen opetussuunnitelma on lapsen oppimissuunnitelma ja kasvun
apuvéline. (Linnila 1998.) Olisi mielestamme térke&a, ettd myods esioppilaille
tarjottaisiin tavoitteellista ja heidan ikatasolleen sopivaa toimintaa. Tamén mah-

dollistaa esiopetusvuoden etukateissuunnittelu.
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TAULUKKO 3. Esiopetussuunnitelmien tdman hetkinen tilanne prosentteina.

Erillinen E-2 -k Yhteensé

esilk

% % %
Esiopetussuunniteima 76 66 70
olemassa
Esiopetussuunnitelma 10 9 10
valmistumassa
Ei opetussuunnitelmaa 14 25 20

Vastaagjista 70%:lla oli kaytdssaan esiopetussuunnitelma. 10%:lla opetussuun-
nitelma oli valmistumassa. TySymparistélid ei tulosten mukaan voida sanoa ole-
van merkitysta esiopetussuunnitelman olemassaoloon. Esiopetussuunnitelman
olemassaolosta huolimatta, kaikki eivét kuitenkaan kayttaneet sitéd opetuksessa
apuna. Hieman enemman opetussuunnitelmaa hyédynsi erillisten esiluokkien
opettajat (90%). E-2 -luokan opettajista puolestaan 82% hy&dynsi opetussuun-
nitelmaa tydssaan. Tulee muistaa, ettéd E-2 -luokissa on todennakdisesti jo ole-
massa opetussuunnitelma alkuopetusikaisille, jonka pohjalta esiopetustakin

mahdollisesti suunnitellaan.

Suurin osa (73%) vastagjista ilmoitti kayttavansa opetussuunniteimaa opetuk-
sen runkona, jolloin opetussuunnitelmaa kaytettiin suunnittelun pohjana ja siita
saatiin tavoitteet ja sisallét opetukseen. Vajaa neljannes (23%) kéytti opetus-
suunnitelmaa kokonaissuunnittelun apuna tai koki saavansa sieltd vinkkeja
opetukseen. Vain muutama (n=3) hyédynsi opetussuunnitelmaa viikon suun-

nittelussa.

Haapanen & Jokikokko (1997) ovat saaneet samansuuntaisia tutkimustuloksia.
Heidan tutkimuksessaan noin 82%:lla vastaajista oli kaytdssé joko kunnan tai
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koulun esiopetussuunnitelma. Niita hyddynnettiin hyvin saman suuntaisesti kuin

omassa tutkimuksessamme.

Erillisen esiluokan opettajista 80% suunnitteli toimintaa yhdessa jonkun kanssa.
Toimintaa suunniteltiin eniten (74%) esi- ja alkuopettajien kanssa. Muutama
(n=3) opettaja mainitsi tekevénsa yhteistyota koulun muiden opettajien kanssa.
Paivakodin, seurakunnan ja naapurikoulujen opettajien kanssa yhteistyéta ei
juurikaan tutkimuksemme mukaan tehty.

E-2 -luokan opettajista noin 80% teki yhteissuunnittelua. My6s yhdysluokassa
toimintaa suunniteltin padosin (70%) esi- ja alkuopettajien kanssa. Paivakoti,
seurakunta, kouluavustaja ja naapurikoulun opettaja saivat kukin yhden mainin-
nan.

TAULUKKO 4. Esiopetustoiminnan suunnittelu prosentteina.

Erillinen E-2 k Yhteensa

esilk

% % %
Viikoksi 55 68 63
Kuukaudeksi 59 32 43
Lukukaudeksi 38 39 38
Vuodeksi 28 11 18
Kokonais-/ 17 14 15
teemasuunnittelu
Jaksoksi 7 9 8

Suurin ero toiminnan suunnittelussa naytti olevan kuukausisuunnitelmien teke-
misessa. Erillisissa esiluokissa ldhes 60% opettajista suunnitteli opetustaan
kuukauden jaksoina, E-2 -luokissa vajaa kolmannes (32%). Ristiintaulukoinnis-
sa ilmeni, etta tulos on tilastollisesti merkitseva (p=.023), joten tutkimustulos on

yleistettavissa tutkimusjoukkoomme.
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Suunnittelu kuukauden jaksoissa oli erillisissa esiluokissa yleisin suunnittelun
muoto. Valtaosa (68%) E-2 -luokan opettajista puolestaan suunnitteli toimintaa
viikoksi kerrallaan. Opetuksessa toimintaa ohjaa tavoitteet, jotka pyritdan vuo-
den aikana saavuttamaan. E-2 -luokassa ne ovat ehk&a enemman tiedollisia ja
tahtaavat nakyviin oppimistuloksiin, koska mukana on myés jo oppivelvollisuu-
tensa aloittaneita oppilaita. Voidaanko olettaa, etta tama vaatii tasmallisempaa
suunnittelua, jolloin opettaja pyrkii suunnittelemaan toimintaa viikoksi kerrallaan.

Toimintaympaéristésta riippumatta lukukausisuunnitelmien tekeminen naytti ole-
van yhté yleistd (38%). Voidaanko tdman sanoa olevan tulosta siita, etta seka
lastentarhanopettaja- ettd luokanopettajakoulutuksessa korostetaan lukukausi-
suunnittelun merkitysta? Jakso-opetus ja jaksosuunnittelu naytti tutkimuksem-
me mukaan olevan vield melko harvinaista. Vain 8% vastaajista kaytti tata

suunnittelun muotoa.

Vuosisuunnitelmien tekemisessé nayttaisi olevan melko suuria eroja. Erillisissa
esiluokissa vuosisuunnitelmien tekeminen oli yleisempaa kuin E-2 -luokissa (vrt.
28% ja 11%). Voiko tulosta selittda esiluokkien osalta se, ettei toimintaa ohjaa
niin pitkalti oppikirjat, vaan leikinomaisuus ja toiminnallisuus? Edetédanké E-2 -.
luokissa tai yleensdkin peruskoulussa enemmankin oppikirjojen mukaisesti?
Siksi vuosisuunnitelmien tekemista ei ehka koeta tarpeellisiksi.

Molemmissa tyéymparistdissé kokonais- ja teemasuunnittelua kaytettiin melko
vahan (15%). Tama suunnittelun muoto on ehka yleisempaéd paivakodin puo-
lelia, jossa kaytetdan usein keskusaiherytmitystd. Melko yleinen tapa muodos-
taa keskusaiheita on seurata vuodenaikoja ja kirkollisia juhlapyhia. Taméa suun-
nittelun muoto vastaa mielestdmme koulun puolella kokonais- ja teemasuunnit-

telua.
Yhteenvetoa
Tutkimustuloksista ilmeni, ettd valtaosalla (80%) vastaajista oli jo kdytéssaan

esiopetussuunnitelma tai se oli valmistumassa. Suurin osa (73%) kaytti esi-
opetussuunnitelmaa suunnittelunsa runkona. Molemmissa toimintaymparistois-
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sé& toimintaa suunniteltiin eniten (74%) esi- ja alkuopettajien kanssa. TySéympa-
ristdlla ei voida sanoa olevan suoranaista yhteyttd yhteistyén tekemiseen.
Luonnollisesti yhteistySkumppani riippuu koulun sijainnista ja koosta seka siita,
kuinka kunnassa esiopetus on jarjestetty. Jos koulun lahella toimii esimerkiksi
paivékoti, on yhteistyéta koulun ja péivakodin kanssa helpompi toteuttaa.

Suurin ero toiminnan suunnittelussa nayttaisi tutkimustulostemme mukaan ole-
van kuukausisuunnitelmien tekemisessa. Erillisissad esiluokissa nimittain mel-
kein 60% suunnitteli opetustaan paaosin kuukauden jaksoina, kun E-2 -luokissa
vastaava luku oli vain 32%. E-2 -luokissa puolestaan viikkosuunnitelmien teke-
minen oli yleisin suunnittelun muoto. Eroa oli myds vuosisuunnittelussa, mika oli
yleisempaa erillisissa esiluokissa. Seka erillisissa esiluokissa ettd E-2 -luokissa

kokonais- ja teemasuunnittelua kaytettiin vahan.

Voidaan siis todeta, ettd toiminnan suunnittelu eroaa eri toimintaymparistéjen
vélilla joidenkin suunnittelumuotojen osalta jopa huomattavasti.
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9.1.3 Alkukasvatuksen periaatteet

TAULUKKO 5. Alkukasvatuksen tarkeimmat periaatteet vastaajien mielesta.

Erilinen  E-21k Yhteensé

esilk
% % %
Toiminnallisuus 59 43 49
Leikinomaisuus 72 52 60
Kehitystason huomioiminen 66 57 60
Yksilollisyys 31 36 34
Eriyttdminen 14 5 8
Havainnollisuus 21 14 16
Konkreettisuus 17 16 16
Tavoitteellisuus 21 21 21
* Tyétapojen vaihtelevuus 3 11 8
Sosiaalisuus 97 93 95
Hyvat tavat 17 61 44
Tasa-arvo/toisen 45 64 56
kunnioittaminen
Elamyksellisyys 38 32 34

Tuloksista voidaan n&hda, etta sosiaalisuutta pidettiin ylivoimaisesti tarkeimpéa-
na (95%) alkukasvatuksen periaatteena. My0s leikinomaisuus (60%) ja kehi-
tystason huomioiminen (60%) olivat korostuneessa asemassa. Vaikka leikkia ei
tyotapana koettu kovinkaan tarkeaksi, se naytti olevan yksi tarkeimmisté alku-
kasvatuksen periaatteista.

Suurin ero eri toimintaymparistojen valilla oli hyviin tapoihin kasvattamisen peri-
aatteessa. E-2 -luokissa se nahtiin kolmanneksi tarkeimpana (61%) asiana, eril-
lisissa esiluokissa puolestaan hyvét tavat néytti olevan vasta viimeisimpien pe-
riaatteiden joukossa (17%). Tulos on tilastollisesti merkittava tieto (p=.000), joka
nain ollen voidaan yleistaa kohdejoukkoon.
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Koetaanko erillisten esiluokan opettajien mielesta hyviin tapoihin kasvattaminen
enemman varsinaisen koulun tehtévaksi? Linnilan (1998) mukaan viimeistaan
alkukasvatuksessa on mahdollisuus ja toisaalta myés viimeisin hetki oppia hy-
vat tavat. Tulosten perusteella nayttaisi silta, etta erillisissa esiluokissa painotet-
tin enemman monia muita periaatteita kuin hyvié tapoja (esimerkiksi lei-
kinomaisuutta, toiminnallisuutta ja kehitystason huomioimista) kuin hyvié tapoja.
Toisaalta voidaan miettia, etta oliko vastaajien vaikea valita 13 tarkean periaat-
teen joukosta vain 5 merkittavinta. Myds omasta mielestamme kaikki periaatteet

tuntuvat tarkeilta.

Eriyttamisen periaatetta piti tarkeana 14% erillisen esiluokan opettajista ja 5%
E-2 -luokan opettajista. Tulos on mielestamme yllattava, etenkin E-2 -luokan
osalta. E-2 -luokassa oppilaat ovat kehitystasoltaan ja ikdjakaumaltaan kovin eri
ikaisia. Mielekkaan toiminnan kannalta eriyttaminen on melkein valttamatonta.
Nakyyké tehtavan vaikeus myds tassa kohdassa? Vai voidaanko vetda jotain
johtopaatéksia, etta opettajat eivat eriyta toimintaa kovinkaan paljon?

Eriyttaminen ja yksilollisyys kulkevat "kasikadessd’, silla eriyttdmisen toteutta-
minen edellyttaa yksilollisyyden tunnustamista. Kuitenkin kolmannes vastaajista
sijoitti yksiléllisyyden viiden tarkeimman periaatteen joukkoon. Na&in voidaan
olettaa, ettd myos eriyttamisté kaytetaan opetuksessa enemman kuin tutkimuk-

semme antaa ymmartaa.

Toisaalta, jos verrataan yksilSllisyyden sijoittumista kaikkien periaatteiden kes-
ken, havaitaan, ettd se ei ollut suosituimpien periaatteiden joukossa. Opetuk-
sessa ja kasvatuksessa korostuvat silti yha enenevassa maarin yksilollisyyden
vaatimukset (vrt. 5.1 Yksilollisyys). Tané paivana korostetaan paljon myds toi-
minnallisuutta. Opetushallituksen maarittelemissa esiopetuksen tavoitteissa
(1996) painotetaankin lapsen huomioimista tutkivana, kokeilevana ja luovana
yksiléna. Tutkimuksessamme toiminnallisuutta piti tarkeana noin puolet vastaa-
jista. Noin kolmannes vastaajista (34%) koki tarkeaksi elamyksellisyyden.

Yilattavaa on mielestamme myds tyétapojen vaihtelevuuden vahainen merkitys.
Erillisissa esiluokissa vain 3% vastaajista mainitsi tdmén periaatteen viiden tar-
keimman joukkoon. Tulosta voi selittaa se, etta erillisissa esiluokissa toiminta
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perustuu toiminnallisuuteen ja leikinomaisuuteen, joka on ikékaudelle perustel-
tua. Nain ollen ei ehka ole edes tarpeellista vaihdella ty6tapaa. E-2 -luokissa
vastaajista 11% valitsi tyétapojen vaihtelevuuden tarkeimpien joukkoon. Vaikka
ajan hengen mukaan tulisi korostaa yksil6llisyytta, onko kuitenkaan ymmarretty
sen merkitysta? Tulee muistaa, ettd jokainen meistéd omaksuu asioita eri tavalla.
Opsttajan olisi tarjotta\)a vaihtelevia ja erilaisia ty6tapoja, jotta jokaisella oppi-
laalla olisi mahdollisuus tasavertaiseen oppimiseen.

Yhteenvetoa

Tulosten perusteella voidaan sanoa, etta eri toimintaympéristdissé arvostetaan
hieman eri periaatteita. E-2 -luokissa pidettiin tarkedmpana hyviin tapoihin kas-
vattamista, toisen kunnioittamista seka tydtapojen vaihtelevuutta. Erillisissa
esiluokissa puolestaan korostettin enemman leikinomaisuutta, toiminnallisuutta,
kehitystason huomiocimista ja eriyttamista.

Tulos on mielestdmme siind mielesséa luonnollinen, etta erillisessé esiluokassa
on opetettavana ainoastaan yksi ikéluokka, joten toiminnassa voidaan keskittya
enemman leikinomaisuuteen ja toiminnallisuuteen.

Tuloksista on l6ydettavissa my6s yhtaldisyyksid. Sosiaalisuus oli vastaajien
mielestd ylivoimaisesti tarkeimmaksi koettu periaate (95%). Muita 1dhes yhta
tarkeiksi koettuja periaatteita eri toimintaymparistoissa olivat muun muassa ta-

voitteellisuus, konkreettisuus, yksildllisyys ja elamyksellisyys.

9.1.4 Esiopetuksen tarkoitus vastaajien mukaan

Pyrimme kartoittamaan vastaajien kasityksié esiopetuksen merkityksesté ja tar-
koituksesta avoimen kysymyksen avulla. Kysymys koettiin merkitykselliseksi,
koska siihen oli paneuduttu huolellisesti ja vastaukset olivat mielestdmme katta-
via. Vastausten perusteella teimme yhdekséan luokkaa, joissa vastaajien kaikki

maininnat on pyritty huomioimaan.
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TAULUKKO 6. Esiopetuksen tarkoitus erillisen esiluokan opettajien mukaan

prosentteina.
TySymparistosta
' riippumatta
% %
Oppimisedellytysten ja 64 69
kouluvalmiuksien kehittaminen
Yhteisty&- ja sosiaalisten 54 69
taitojen kehittaminen
Kehityksen edistaminen 46 28
Toiminnallisuus, leikinomaisuus, 29 22
elamyksellisyys
Itsenaisyyden kehittaminen 21 28
Kiinnostuksen herattaminen 18 10
oppimiseen
Tukitoimien ennakointi 18 13
Kouluympaéristéon 14 18
tutustuttaminen
Koulun aloittamisen 7 14

helpottaminen

Erillisen esiluokan opettajat pitivét oppimisedellytysten ja kouluvalmiuksien ke-
hittamista esiopetuksen tarkeimpana tarkoituksena (64%). Tahén nahtiin kuulu-
vaksi koulumaiseen tydskentelyyn tutustuminen (s&annét, ohjeiden kuuntelu ja
keskittyminen) seké kielellisten ja matemaattisten valmiuksien harjaannuttami-

nen.

Yli puolet (54%) erillisen esiluokan opettajista piti myds yhteistyd- ja sosiaalisten
taitojen kehittamista esiopetuksen merkityksellisena tavoitteena. Opettajat koki-
vat tarkeaksi, etta lapset oppivat tydskentelemaan toisten lasten kanssa. Vajaa
puolet (46%) vastaajista naki kehityksen edistamisen olennaiseksi esiopetuksen
tarkoitukseksi. Vastaajien mukaan t&dhan kuuluu kehitystason huomioiminen
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niin, etta lapsi rohkaistuu erilaisissa asioissa ja hénen tietojaan ja taitojaan py-

ritdan kehittamaan. Talla tarkoitetaan myds oppilaiden valisten tasoerojen ta-

soittamista.

Esiopetusvuoden aikana painotetaan toiminnallisuutta, leikinomaisuutta ja ela-

myksellisyytté. Taman koki térkeaksi vajaa kolmannes (29%) erillisen esiluokan

opettajista. Lahes yhtd moni opettaja mainitsi itsendisyyden kehittamisen, kiin-

nostuksen herattamisen oppimiseen seka tukitoimien ennakoinnin esiopetuksen

tarkoitukseksi. Muutama vastaaja toivoi esiopetuksen madaltavan koulukyn-

nysté sekéa toivoi lapsen tutustuvan tulevaan kouluympéristéonsa.

“Esiopetus on kuusivuotiaille suunniteltua tavoitteellista toimintaa, jo-
ka tukee lapsen kaikinpuolista kehitysté. Esiopetus tulisi olla luonteva
osa koulutusta ja arvokasta sinénsé... Kielentietoisuutta vahvistavaa
ja matemaattista ajattelua ja luovuutta tukevaa toimintaa, léhtien lap-
sen luontaisesta uteliaisuudesta, toiminnallisuudesta ja liikunnasta.”
(lto, yli 10 vuotta esiopettajana)

"Esiopetuksen tarkoituksena on, ettd lapsi oppii tydskenteleméén ja
touhuamaan muiden kanssa, sosiaaliset taidot kebhittyvat. Opitaan
monenlaisia asioita leikinomaisesti. Tiedon jano kasvaa ja séilyy lei-
kin varjolla. Ennen koulunaloitusta huomattaisiin ns. erityislapset, jot-
ka mahdollisesti tarvitsevat erityisopetusta.” (Ito, 2-5 vuotta esiopet-
tajana)
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TAULUKKO 7. Esiopetuksen tarkoitus E-2 luokan opettajien mukaan pro-

sentteina.

Tydympaéristdsta
riippumatta

% %
Yhteisty6- ja sosiaalisten
taitojen kehittdminen 80 69
Oppimisedellytysten ja
kouluvalmiuksien kehittaminen 73 69
Itsenaisyyden kehittdminen 32 28
Kouluympéaristoon 21 18
tutustuttaminen
Toiminnallisuus, leikinomaisuus, 18 22
elamyksellisyys
Koulun aloittamisen 18 14
helpottaminen
Kehityksen edistdminen 16 28
Tukitoimien ennakointi 9 13
Kiinnostuksen herattaminen 5 10
oppimiseen

E-2 -luokan opettajista 80% piti té'urkeimpéné esiopetuksen tarkoituksena lasten
yhteistyd- ja sosiaalisten taitojen kehittamista. Lahestulkoon yhta tarkeana
(73%) pidettiin oppimisedellytysten ja kouluvalmiuksien kehittamista. Selvasti
vahemman tarkeaksi (32%) koettiin itsendisyyden kehittaminen. Lahes yhta
moni vastaaja koki seuraavat nelja tavoitetta lahes yhta merkitykselliseksi: kou-
luymparistédn tutustuminen seké toiminnallisuus, leikinomaisuus ja elédmykselli-
syys, koulun aloittamisen helpottaminen etta kehityksen edistaminen. Vain
muutama vastaaja piti tukitoimien ennakointia ja kiinnostuksen herattamista op-
pimiseen esiopetuksen tehtévana.

"Esiopetuksen tarkoitus on sosiaalisuuden kasvattaminen (on sel-
Jaista ainesta, joka ei ole koskaan ollut esim. péivékodissa tai hoi-
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dossa). Loiventaa kynnysta tulla kouluun, sopeuttaa ryhmaan. Ta-
soittaa suuria kehityseroja (motorinen ym.) Helpompi aloittaa eka
luokka niin opettajan kuin oppilaan kannalta katsottuna. Voi my6s
foimia koulumotivaatiota laskevana, ehké jos opettajalla ei ole ai-
kaa esioppilaille (yhdysluokka).” (fo, 1-2 vuotta esiopettajana)

Erillisen esiluokan ja E-2 -luokan opettajien kasityksien vertailua

Verrattaessa opettajien nakemyksié esiopetuksen tarkoituksesta eri toimin-
taymparistoissa, voidaan todeta, ettd yhteistydn merkitysta painotetaan E-2 -
luokissa (vrt. 80% ja 54%). Tulos voidaan yleistaa tutkimukseemme, koska ris-
tiintaulukoinnin perusteella saatiin tulokseksi p= .020. Tama tarkoittaa, etta tulos

on tilastollisesti melkein merkitseva.

Tulos on mielestamme luonnollinen. E-2 -luokassa lasten on opittava tekemaan
yhteistyota ja oppimaan toisiltaan, koska opetus perustuu pitkalti vuorottaiseen
opettamiseen. Talla tarkoitetaan sité, ettd kun opettaja opettaa yhta vuosiluok-
kaa, toiset tydskentelevat itsenaisesti. Toki opetus siséltaa yleensa myds kai-
kille yhteisia osuuksia tai yhteisia oppitunteja. Voidaanko siis yleistaa, etta E-2 -
luokassa yhteistyttaitojen oppiminen tapahtuu luonnostaan tai siihen oppimista

painotetaan tietoisesti enemman?

Myos oppimisedellytysten ja kouluvaimiuksien kehittdminen nahtiin merkittava-
na seka erillisessa etta E-2 -luokassa. Tassa ei voida todeta olevan suuria eroja
eri toimintaymparistéjen vélilla. Forss-Pennanen (1990) on tutkinut esiopettajien
ja alkuopettajien kasityksid esiopetuksesta ja alkuopetuksesta Kokkolassa.
My6s hanen tutkimustuloksissaan tarkeimmiksi esiopetuksen tavoitteiksi nousi-
vat kouluvalmiuksien kehittaminen ja sosiaalisen kanssakaymisen harjaannut-

taminen.

Toisen tilastollisesti merkitsevan tuloksen (p= .005) saimme vertaamalla erilli-
sen esiluokan ja E-2 —juokan opettajien kasityksiad kehityksen edistédmisesta.
Tulos oli se, etté erillisen esiluokan opettajien mielesta kehityksen edistaminen
nahtiin tarkeammaksi verrattuna E-2 -luokan opettajiin (vrt. 46% ja 16%). Mie-
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lestamme tulosta selittda osaltaan se, etta erillisessa esiluokassa opettajalla ei
ole vield opetettavanaan oppivelvollisuusikaisia. Tallgin tiedolliset tavoitteet ei-
vét ole opetuksessa keskeisintd, vaan voidaan keskittyd yksiléllisen kehitysta-
son huomiointiin ja tasoerojen tasoittamiseen.

Eri toimintaymparistdjen valilla oli eroa myds siing, kuinka térkeéksi opettajat
kokivat kiinnostuksen heréattamisen oppimiseen. Innostava oppimisympéristo ja
mukavat oppimiskokemukset heréattavat opettajien mukaan kiinnostusta oppimi-
seen. Erillisten esiluokkien opettajista 18% mainitsi edelld mainitun tavoitteen,
E-2 -luckan opettajista vain 5%. Kyseinen tavoite ei ollut tarkeimpien tavoittei-
den joukossa.

Toiminnallisuus, leikinomaisuus ja eléamyksellisyys koettiin erillisissé esiluokissa
tarkeammaksi kuin E-2 —luokassa (vrt. 29% ja 18%). Kuten jo aiemmin olemme
todenneet, tata voi selittaa se, etta leikki on ikakaudelle tyypillinen tapa oppia ja
erillisissa esiluokissa tama voi olla helpompi huomioida. Kuitenkin leikin tulisi

kuulua my6s E-2 —luokkalaisten lasten eldmaéan olennaisena osana.

Tulee huomioida, etta kysymyksen muotoilu oli avoin, eli vastaajat saivat itse
tuottaa vastauksensa. Talléin vastaajaa ei johdatella, jolloin hén pystyy vapaasti
ja ennakkoluulottomasti tuomaan omat ajatuksensa julki. Toisaalta avoin kysy-
mys voi koitua ongelmalliseksi, koska vastaajalta voi jaadéa jokin asia huomaa-
matta. Ennakkoon muotoillut vastausvaihtoehdot olisivat mahdollisesti tuotta-

neet erilaisia tuloksia.

Yhteenvetoa

Molemmissa toimintaymparistdissé kaksi tarkeinta esiopetuksen tarkoitusta oli-
vat oppimisedellytysten ja kouluvalmiuksien kehittaminen seka yhteistyo- ja so-
siaalisten taitojen kehittaminen. Yhteistyén merkitystéa painotettiin E-2 —luokissa
enemman kuin erillisissa esiluokissa. Sen sijaan oppimisedellytysten ja koulu-
valmiuksien kehittamisessa ei todettu olevan suuria eroja eri toimintaymparis-
téjen valilla. Kehityksen edistéminen koettiin kolmanneksi tarkeimmaksi esi-



69
opetuksen tarkoitukseksi erillisissa esiluokissa. Yhdysluokissa puolestaan tata
ei nahty olennaiseksi esiopetuksen tavoitteeksi.

Toiminnallisuus, elamyksellisyys ja leikinomaisuus oli molemmissa toimintaym-
paristdissa viiden tarkeimman tavoitteen joukossa. Mielestamme on positiivista,
ettd opettajat ovat huomanneet naiden periaatteiden myonteisen vaikutuksen
oppimiseen. Erillisen esiluokan toimintaa voisi kuitenkin luonnehtia selvasti lei-
kinomaisemmaksi ja toiminnallisemmaksi kuin E-2 —luokassa. Tamé on havait-
tavissa tarkasteltaessa tydtapoja, alkukasvatuksen periaatteita ja esiopetuksen

tarkoitusta.

9.2 Koulutuksessa saadut valmiudet esiopetuksen antamiseen

Lastentarhanopettajista suurimmalia osalla (84%) oli suoritettuna esiopetuk-
sesta joko esi- ja alkuopetuksen perusopinnot (1-2 ov) tai erikoistumisopinnot
(15/35 ov). Yhdella vastaajista oli suoritettuna erilaisia kursseja esiopetuksesta
tai muita approbatur kokonaisuuksia, jotka han koki merkityksellisiksi esiopetuk-
sen antamiseen. Kahdella vastaajista koulutusta esiopetukseen ei ollut.

Luokanopettajilla vastaavasti vajaalla puolella (43%) oli esi- ja alkuopetuksen
perus- tai erikoistumisopinnot suoritettuna. Vastaavasti 42%:lla ei ollut min-
kaanlaista koulutusta esiopetukseen. Neljalla vastagjista oli jokin kurssi tai ap-
probatur suoritettuna.

Viidella vastaajista oli sekéd lastentarhanopettajan- etté luokanopettajan pate-
vyys. Heilla kaikilla oli approbatur esi- ja alkuopetuksesta. Vastaajista kolmella
oli sosiaalikasvattajan tutkinto. Kaksi oli kouluttautunut esiopetukseen, yhdella
heista ei ollut koulutusta esiopetukseen. Yksi vastaajista oli varhaiskasvatuksen
maisteri. Han oli suorittanut esi- ja alkuopetuksen erikoistumisopinnot (150v).
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TAULUKKO 7. Koulutus esiopetukseen ammattiryhmittain (n=73).

ei 1-2 ov 150v 350v erilaiset

AMMATTI koulutusta kurssit/
approt

Lto (n=26) 2 11 11 1 1
Lo (n=38) 16 4 14 - 4
Lto ja lo (n=5) - - 5 - -
Sosiaali- 1 1 1 - -
Kasvattaja (n=3)
Varhaiskasvatuksen - - 1 - -

maisteri (n=1)

Lto = lastentarhanopettaja
Lo = luokanopettaja .
Lto ja lo = seka lastentarhanopettajan ja luokanopettajan tutkinto

Mielestamme on yllattavaa, ettd 42% luokanopettajista vastasi, ettei heilla ole
lainkaan koulutusta esiopetukseen. Eri opettajankoulutuslaitoksissa esi- ja al-
kuopetuksen perusopinnot (noin 1-2 ov) kuuluvat kasvatustieteen maisterin tut-
kintoon, mutta kulkevat eri nimikkeilla. Onko tamé saattanut aiheuttaa sekaan-
nusta? Voiko tulosta osaltaan selittaa se, ettd kouluttautumisesta on saattanut
kulua pitkakin aika, jolloin vastaaja ei ehka muista tarkasti koulutuksen sisaltéa?

lhmetysta herattaa myds se, ettd vain vajaalla puolella (46%) lastentarhan-
opettajista ja 37%:lla luokanopettajista oli suoritettuna erikoistumisopintoja esi-
ja alkuopetuksesta. Erikoistumisopinnot antavat syvempaa tuntemusta esi- ja
alkuopetusikaisen lapsen kehityksesté ja opetuksesta. Mielestamme laajemmat
opinnot mahdollistavat paremmat valmiudet antaa laadukkaampaa esiopetusta.

Kaikista vastaajista 55% (40) tunsi tarvitsevansa liséa koulutusta esiopetuksen
toteuttamiseen. Lastentarhanopettajista puolet toivoi lisékoulutusta, luokan-
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opettajista jopa 70%. Haapasen ja Jokikokon (1997) tutkimuksessa 46% piti
koulutustaan riittdmattémana. Molemmat luvut ovat mielestdmme yll&ttavan
suuria. Naiden tutkimustulosten mukaan koulutus ei anna riittévasti valmiuksia
esiopetuksen toteuttamiseen.

Eniten (Ito 31% ja lo 46%) toivottiin lyhyita kursseja, joista mahdollisesti saatai-
siin vinkkeja opetuksen toteuttamiseen. Yhtd moni (31%) lastentarhanopettaja
toivoi paitsi lyhyitd kursseja, myds esi- ja alkuopetuksen 15 opintoviikon laajui-
sia erikoistumisopintoja. Yhden maininnan saivat perus- ja cum-laudeopinnot.

Yksi vastaajista toivoi lisaa tietoa varhaiskasvatuksesta.

Lyhyiden kurssien liséksi 20% luokanopettajista tunsi tarvitsevansa tietoa yh-
dysluokassa opettamisesta. Tama on ymmarrettavaa, koska yhdysluokassa on
useita luokka-asteita opetettavana. Liséksi yhdysluokassa opettaminen poikke-
aa suuresti yhden luokka-asteen opettamisesta. Kolme vastaajaa toivoi myés
lisda tietoa varhaiskasvatuksesta. 20% lisakoulutusta kaipaavista oli jattanyt
vastaamatta, minkalaista koulutusta haluaisi lisaa.

Selvittdessdmme sitd, kuinka vastaajien tyokokemus vaikuttaa lisakoulutuk-
seen, havaitsimme, ettd muutaman vuoden tyésséolon jalkeen koettiin eniten
halukkuutta lisdkoulutukseen. Suurin (33%) mielenkiinto 2-5 tyéssé&olo vuoden
jélkeen naytti olevan tarve lyhyisiin kursseihin. Tama on mielestdmme luonnol-
lista. Muutaman tydssaolovuoden jalkeen mahdoliisesti kaivataan jotain uutta
opetukseen. Merildisen (1998) mukaan luokanopettajan tyén lahtékohtana on
hyva peruskoulutus. Sen aikana ei kuitenkaan voida antaa kaikkea sita tietoa,
jota opettaja tybvuosiensa aikana tarvitsee.

Verrattaessa miten vastaajien koulutus esiopetukseen vaikuttaa siihen, mité he
toivovat lisaa, huomasimme, ettd ei-kouluttautuneet halusivat eniten lisékoulu-
tusta. My6s he nakivat lyhyiden kurssien merkityksen tarkeimmaksi. Esi- ja al-
kuopetuksen perusopinnot suorittaneet toivoivat lyhyiden kurssien lisdksi 15
opintoviikon laajuisia erikoistumisopintoja.



72

Yhteenvetoa

Lastentarhanopettajista vajaalla puolella ja luokanopettajista reilulla kolmannek-
sella oli suoritettuna esi- ja alkuopetuksen erikoistumisopintoja. Lastentarhan-
opettajista ainoastaan 8%:lla (2 hl6a) ei ollut mink&anlaista koulutusta esiope-
tukseen. Luokanopettajilla vastaava luku oli 42% (16 hiéa). Mielestdmme tulos
on yliattava. limeisesti voidaan siis sanoa, ettd lastentarhanopettajat saavat
koulutuksessaan paremmat valmiudet antaa esiopetusta koulun puolella. Tata
perustelemme silla, etté he ovat saaneet enemman tietoa esikouluikéisesta lap-
sesta koulutuksessaan. Luokanopettajat kokivat tarvitsevansa enemmén lisa-
koulusta esiopetukseen kuin lastentarhanopettajat.

Koulutuksesta ja tyokokemuksesta riippumatta, lyhyet kurssit nayttivat olevan
halutuimpia lisékoulutuksen kohteita. Lyhyille kursseille on mahdollisesti hel-
pompi osallistua ja ne voidaan nahda kaytannénlaheisempind kuin laajemmat
kokonaisuudet. Téalla tarkoitamme sita, ettd ne eivat juurikaan vaadi sijaisjar-

jestelyja ja ovat taloudellisesti ajatellen edullisempia.

Johtopaatéksemme on, etta lastentarhan- ja luokanopettajakoulutukset eivét
anna riittavasti valmiuksia esiopetuksen toteuttamiseen. Tama nakyy siina, etta
kaikista vastaajista noin puolet (55%) tunsi tarvitsevansa lisaa koulutusta esi-

opetuksen toteuttamiseen.

9.3 Esikoululaisten vaikutus yhdysluokan toimintaan

Viimeinen tutkimusongelmamme on kohdistettu yhdysluokan opettajille. Tar-
koituksena oli selvittda, kuinka esikoululaisten mukanaolo on vaikuttanut yh-
dysluokan toimintaan. Taté on selvitetty avoimen kysymyksen avulla. Vastaajien
kaikki maininnat on pyritty huomioimaan. Pystyimme muodostamaan vastauk-
sista muutamia yhteisia luokkia.

Lahes kaikki vastaajat totesivat, ettd ty6tavat ovat monipuolistuneet esikoulu-
laisten vaikutuksesta. Tdma nakyy toiminnallisempana ja leikinomaisempana
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toimintana. Opetuksessa on pyritty vahentdm&an opettajajohtoista tyotapaa.

Sen sijaan satujen kaytté opetuksessa on lisaantynyt.

“Esioppilaiden mukanaolo on vaikuttanut leikinomaisuutta ja toi-
minnallisuutta lisaévésti. Paivd on taytynyt suunnitella tietylla ta-
valla esikoululaisten ehdoilla. Tystavoissa on téytynyt toimia aika
paljon yksiléllisia tyotapoja noudatellen, ei kovin paljon opettaja-
johtoista "paasausta’... Esikoululaiset ovat sulautuneet hyvin luok-
kaamme. Syksylla on kiva aloittaa néiden kanssa.” (lo, 1-2 vuotta
esiopettajana)

"Eskarit rikastuttavat ja tuovat tunneille enemman leikkid. Eskari-
pdivét (3 pwiikko) ovat toiminnallisempia, vaihtelevampia tyota-
voiltaan ja sosiaaliseen kanssakdymiseen enemman painottuvia.
Eskaripaivét ovat vahemman koulumaisia.” (Ito/lo, alle vuosi esi-
opettajana)

Myds Peltonen (1998a) on tutkimuksessaan todennut, ettéd kertomusten ja sa-
tujen osuus koulussa on kasvanut esiopetuksen myétéa. Vaikeutena saattaa olla
sellaisen sadun I6ytaminen, joka soveltuu eritasoisille kuuntelijoille. Usein sadut
joudutaankin valitsemaan kielellisesti heikoimpien mukaan.

Mielestamme on tarkead, etta oppilaat saavat moneniaisia lukukokemuksia eri-
laisten satujen vélityksella. Saduilla ei ole ainoastaan viihdyttava tehtava, vaan
niiden on katsottu omalta osaltaan edesauttavan lapsen kehitysta. Satujen
avulla voidaan kasitella vaikeitakin asioita, koska lapsi elaytyy luonnostaan sa-
dun maailmaan. Samanaikaisesti lapsi kehittad mielikuvitustaan ja kielellinen
tietoisuus lisaantyy. Tama nékyy muun muassa lapsen kyvyssa tuottaa puhetta
ja ilmaista itse&an.

Toisaalta 60% vastaajista oli sité mielt, ettd esikoululaisten mukanaolo on vai-
keuttanut opetusta. Tyérauhan yllépitaminen on luonnollisesti vaikeampaa.
Myés ryhmiin jakaminen koettiin hankalammaksi, koska luokassa on niin monen
ikaisia oppilaita. Liséksi materiaalipula vaikeutti opetusta. Enaa ei mydskaan ole
samalla tavalla aikaa eriyttamiseen, koska esikoululaiset vievat aikaa muilta
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oppilailta. Muutaman opettajan mielestad eriyttamistd on sen sijaan kaytetty
enemman esikoululaisten my6ta. Tama ristiriitainen tulos saattaa johtua luokan
oppilasmaarasta tai esioppilaiden maarasta. Luonnollisesti opettajalla on
enemman aikaa yksildlliseen huomioimiseen, mikali oppilaita on vahemman.

"Opetus on ollut laadullisesti huonompaa kuin aikaisemmin. Ei ole
pystynyt eriyttaméén ja kehittdméan ekaluokkalaisten ty6tapoja.
Yksilollisyys on ollut unohdettu asia! Lukemaanopetuksessa ei ole
ollut riittavéasti aikaa yksildllisen lukutaidon opeftamiseen ja seu-
rantaan, osin sama matematiikassa. Ty6tavat ovat olleet hyvinkin
opettajajohtoisia, josta en itse vélttamétta pidd. Lapsen oma luo-
vuus on kérsinyt.” (lo, yli 10 vuotta esiopettajana)

"Toimintaa on vélillad vaikea organisoida ja suunnitella, kun on
kolme eri ikéryhmé&é omine tarpeineen ja tavoitteineen. Pakko teh-
dé& kompromisseja tavoitteiden, siséltéjen ja toimintatapojen suh-
teen eli toiminta sopii eskareille milloin paremmin, milloin huo-
nommin.” (lto/lo, 1-2 vuoftta esiopettajana)

Reilu kolmannes vastaajista koki, ettd opettajan tyémaéara on lisdantynyt. Toi-
mintaa on suunniteltava enemman ja siséltéja mietittava tarkemmin. Tama
saattaa johtua osaltaan esikoululaisten ja 1-2 —luokkalaisten erilaisista tavoit-
teista. 25%:lla yhdysluokan opettajista ei ollut kaytéssaan esiopetussuunnitel-
maa. Opetussuunnitelman puuttuminen lisdd luonnollisesti opettajan tydta,
etenkin kun valtakunnalliset opetussuunnitelmat ovat suuntaa antavia ja jattavat

nain kunnille ja kouluille suuren vastuun.

Vastaajista kolmanneksen mukaan tiedollinen oppiaines on vahentynyt niina
paivina, jolloin esikoululaiset ovat mukana toiminnassa. Erityisesti tdma nakyy
matematiikassa ja aidinkielessa. Sen sijaan liikkunnan ja musiikin kaytté on li-
saantynyt esikoulupaivind. Tama osoittaa, etta niind paiving, jolloin esioppilailla
ei ole koulua, opetus painottuu enemman tiedollisiin oppiaineisiin. Linnilan
(1998) mukaan kuusivuotiaat voivat osallistua kaikkeen toimintaan 1-2 —luokki-
en kanssa. Hankin on havainnut, ettd parhaiten voidaan esikoulupéiving toteut-
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taa uskontoa, musiikkia, liikuntaa, kuvallista ilmaisua, kasit6ita ja ymparisto- ja

luonnontietoa.

Edellisia kasityksia tukee my6s vastaukset parhaiten toteutettavista oppiaineista
(KUVIO 2.). Lahes kaikki vastaajat olivat sité mielta, etta liikunta ja musiikki so-
veltuvat parhaiten toteutettaviksi esikoulupaivind. My6s kuvaamataito nahtiin
helppona toteuttaa esikoululaisten kanssa. Reilu puolet vastaajista koki ympé&-
risté- ja luonnontiedon seka uskonnon parhaiten toteutettaviksi. Matematiikka ja
aidinkieli nahtiin huomattavasti vaikeimmiksi oppiaineiksi toteuttaa. Mielestam-

me tuloksessa ei ilmene mitédan uutta.

KUVIO 2. Parhaiten toteutettavat oppiaineet.

100 %
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"Esikoulupéivind on paljon taitoaineita (li, mu, ku ja ks) ja néihin esi-
koululaiset osallistuvat kykyjensd mukaan. Lukukauden alussa esi-
koululaiset eivat yleensé osallistu didinkielen ja matematiikan tunnil-
le, vaan heills on oma opetus- tai leikkituokio kouluavustajan kanssa.
Néin taataan 1-2 —luokkien luku- ja kirjoitustaidon opetus. Téma on
opelle raskasta ja tyoteliasts, sillé se vaatii tarkkaa suunnittelua...
Esikoulupéiva on suunniteltava siten, etta pieni koululainen ei uupuisi
tietoon ja taitoon.” (lo, 2-5 vuotta esiopettajana)

"Eskarip&iviksi olen aina ottanut huomioon, etté eka- ja tokaluokka-
laisilla didinkielessd ja matematiikassa ei tulisi uusia asioita, vaan



76
voisivat tyéskennellé niilld tunneilla melko itsenéisesti aikaisemmin
opeteltuja asioita harjoitellen... Tuleva esikoululain muutos tuo omia
haasteitaan ensi lukuvuodelle, silld meidén koulussakin eskarit ovat
sitten viitené péivéné viikossa koulussa (véh. 18h/viikko). Erityisesti
didinkielen ja matematiikan opetus aiheuttaa suurimmat miettimiset
toteuttamisen suhteen.” (lo, 1-2 vuotta esiopettajana)

Vastaajista 25 % néki esikoululaisten vaikuttavan péaivarytmiin. Esikoulupéivina
1-2 —luokkalaiset tydskentelevat enemman omatoimisesti. Tama nakyi myos
tunnin rakenteessa. Esikoululaisilta ei voida vaatia pitkaaikaista keskittymista
yhtajaksoisesti, joten opetusta on eriytettdva antamalla heille omia tehtavia tai
muuta toimintaa. Lahes yhta moni vastaaja koki, etta isommat oppilaat toimivat
mallina pienemmille oppilaille, jolloin he auttavat ja mahdollisesti opettavat pie-

nempiéa.

Muutaman vastaajan mielestd esioppilaat ovat tuoneet posit_iivista vaihtelua
koulun arkeen. Tama nakyy myés tydympéristéssa, joka on muuttunut paivéko-
timaisemmaksi. Muutama vastaaja mainitsi myds, etta ryhma- ja parityt ovat
lisdantyneet.

Vastausten joukosta l6ytyi liséksi muutama maininta, etta esiopetuksella ei ole
ollut juurikaan vaikutusta opetuksen sis&ltéihin ja tyStapoihin. Tama on saali
etenkin esioppilaiden kannalta, silla tavoitteellinen ja laadukas esiopetusvuosi
antaa mielestamme hyvan pohjan tuleville kouluvuosille.

Yhteenvetoa

Esioppilaiden my6ta tydtavat yhdysluokassa ovat monipuolistuneet. Tama na-
kyy toiminnallisempana ja leikinomaisempana toimintana. Myos satujen kayttd
opetuksessa on lisaantynyt. Nama tekijat ovat vaikuttaneet siihen, ettd opetta-
jajohtoisen tyStavan kayttd on vahentynyt.

Toisaalta 60% vastaajista oli sitd mielts, etta esikoululaisten mukanaolo on vai-
keuttanut opetusta. Tama nakyy tyérauhan puuttumisena, materiaalipulana se-
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ka eriyttamisen vahentymisena. Kuitenkin muutaman opettajan mielesta eriyt-
tamista on sen sijaan kaytetty enemman. Reilun kolmanneksen mukaan opet-
tajan tydmaara on lisdantynyt esioppilaiden vaikutuksesta. Toimintaa on suun-
niteltava enemman ja opetuksen sisaltdja mietittdva tarkemmin. Tama nakyy
myds tunnin rakenteessa, koska esikoulupéivina 1-2 —luokkalaisten on tyosken-
neltdva omatoimisemmin. Muutama vastaaja ei nahnyt esioppilaiden vaikutta-
van opetuksen sisaltdihin ja tyétapoihin.

Tiedolliset oppiaineet ovat vahentyneet esikoulupéiving. Parhaiten esikoulupai-
vind voidaan toteuttaa liilkuntaa, musiikkia ja kuvaamataitoa. Matematiikka ja

aidinkieli koettiin vaikeimmiksi aineiksi toteuttaa esikoululaisten ldsnaollessa.
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10 POHDINTA

Tutkimuksen aikana esiopetuksen suhteen on tapahtunut muutoksia. Uusissa
koululaissa, jotka astuivat voimaan 1.1.1999, esiopetUsuudistu_s ei tapahtunut.
Sen sijaan syksylld 2001 kuntien on jarjestettdva esiopetusta kaikille 6-
vuotiaille. Kuntien oman harkinnan alla on, missé sité toteutetaan. Talla hetkella
esiopetusta ei voida luonnehtia yhtendiseksi, koska sité toteutetaan sekéa paiva-
hoidon, koulun ettd seurakunnan jarjestdmana. Jokaisella taholla on omat ta-
voitteet ja ehkd myds kaytannoissa on eroja. Eriarvoisuutta korostaa lisaksi
maksujarjestelma. Koulun ja seurakunnan antama esiopetus on maksutonta,
sen sijaan paivahoidon esiopetuksesta vanhemmat joutuvat maksamaan.

Esiopetusuudistus tuo tullessaan yhdenmukaisuutta esiopetukseen. Jokaisella
lapsella on tall6in tasavertainen oikeus saada maksutonta esiopetusta. Kuntien
velvollisuutena on tehda paikallinen esiopetussuunniteima valtakunnallisten
opetussuunnitelmien perusteiden pohjalta. Se ei vélttamétta takaa laadukasta ja
valtakunnallisesti yhtendista esiopetusta. Uudistus voi lisata eriarvoisuutta, jos

esimerkiksi kunta ei panosta riittavasti esiopetuksen suunnitteluun.

Tilanne kentallda esiopetussuunnitelmien suhteen on vaihtelevaa. Tutkimuk-
semme mukaan 80%:lla vastaajista oli opetussuunnitelma esiopetukseen tai se
oli valmistumassa. Tavoitteellisen ja johdonmukaisen opetuksen perustana on
opetuksen suunnittelu. Jaimmekin miettimaan, mita sellaisella esiopetuksella
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tavoitellaan, jossa ei ole esiopetussuunniteimaa ja mink& mukaan opetusta sil-
loin toteutetaan?

Vaikkakin esiopetus tulee edelleen olemaan vapaaehtoista lapsille, olemmeko
silti ottaneet askeleen kohti eurooppalaista koulujérjestelmaa, jossa oppivelvol-
lisuus aloitetaan paaosin 5-6 —vuotiaana? Toivottavasti uudistus ei Suomessa
johda siihen, etté esiopetuksella tavoitellaan ensimmaisen luokan oppisiséltéja
ja -tavoitteita. Esiopetuksessa tulisi séilyttaa leikinomaisuus ja sen tulisi helpot-
taa lasta koulun aloittamisessa. Tavoitteena ei ole luku- ja kirjoitustaidon oppi-
minen, vaan lapsen kokonaispersoonallisuuden kehittdminen.

Esiopetuksen laajeneminen peruskoulun puolella merkitsee opettajille luonnos-
taan uusia haasteita. Esiopetusuudistuksen myéta seka lastentarhanopettajat
ettd luokanopettajat ovat edelleen patevia opettamaan erillisissa esiluokissa.
Kaikilla opettajilla ei kuitenkaan ole koulutusta ja kokemusta kuusivuotiaiden

kanssa tyoskentelysta.

Tama ilmeni myds omassa tutkimuksessamme. Luokanopettajista vajaalla
puolella (43%) oli esi- ja alkuopetuksen perus- tai erikoistumisopinnot suoritet-
tuna. Vastaavasti 42%:lla ei ollut mink&anlaista koulutusta esiopetukseen. Las-
tentarhanopettajista suurimmalla osalla (84%) oli suoritettuna esiopetuksesta
vastaavat opinnot. Kaikista vastaajista 55% tunsi tarvitsevansa lisaa koulutusta
esiopetuksen toteuttamiseen.

Mielestdmme tama on selva merkki siitd, ettd koulutuksessa ei saada riittévia
valmiuksia esiopetuksen toteuttamiseen. Tutkimuksessamme emme selvitté-
neet opettajien halukkuutta antaa esiopetusta. Joutuvatko opettajat vasten
omaa tahtoaan ottamaan esioppilaita esimerkiksi kylékoulunsa sailyttdmiseksi?
On kai selvaa, ettd ellei opettajalla ole kiinnostusta esiopetukseen, hén ei
myé6skaan koe tarpeelliseksi kouluttautua ja kehittaa itseddn esiopetuksen
suhteen. Esiopetusuudistus on selva haaste myés opettajankoulutuslaitoksille.

Yhten4 tutkimusongelmanamme oli selvittda eroaako erillisen esiluokan ja E-2 ~
luokan esiopetuksen jarjestelyt, periaatteet ja kaytannét toisistaan. Tulosten
mukaan erillisen esiluokan toiminta on leikinomaisempaa ja toiminnallisempaa
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kuin E-2 -luokan toiminta. Tama on luonnollista, koska erillisessa esiluokassa
on opetettavana vain yksi ikéluokka. Opetuksessa ei mydskaan tarvitse keskit-
tya luku- ja kirjoitustaidon oppimiseen ja matemaattisten taitojen hallintaan. Eril-
lisen esiluokan opettaja voi opetuksessaan painottaa enemman oppimisedelly-
tysten ja kouluvalmiuksien kehittamista.

Tutkimuksemme mukaan E-2 —luokan toimintaa voi luonnehtia enemman yh-
teisty0- ja sosiaalisten taitojen kehittdmiseen tahtaavaksi. Tulosta selittaa osal-
taan se, ettd yhdysluokassa on useampia eri ikéluokkia, jolloin lasten on opitta-
va toimimaan yhdessad. My6s hyviin tapoihin kasvattamisen periaate nahtiin
huomattavasti tarkedmmaksi E-2 —luokissa kuin erillisissa esiluokissa.

Toisaalta opettajan toiminta ja kaytannét nayttivat monessa suhteessa olevan
samankaltaisia molemmissa toimintaympaéristoissa. Kaytetyimmaét tyétavat olivat
lahes samoja toimintaymparistosta riippumatta. Sosiaalisuutta pidettiin ylivoi-
maisesti tarkeimpana alkukasvatuksen periaatteena. Muita l1ahes yhta tarkeiksi
koettuja periaatteita olivat tavoitteellisuus, konkreettisuus, ykéiléllisyys ja ela-
myksellisyys. Edelld mainitut periaatteet eivat kuitenkaan olleet tarkeimpien jou-
kossa.

Esiopetus on muuttanut 1-2 —luokkalaisten opetusta. Esioppilaiden my6ta tyo-
tavat ovat monipuolistuneet E-2 -luokissa. Opettajajohtoisen tydtavan kaytté on
vahentynyt, jonka seurauksena toiminnallisuus ja leikinomaisuus on liséantynyt.
Toisaalta esioppilaat ovat vaikeuttaneet opetusta. Tama ilmenee esimerkiksi
tyérauhaongelmina ja opettajan lisdantyneena tyémaarana.

Johtopaatoksemme on, ettd esiopetus eroaa eri toimintaymparistdissa joiltakin
osin jopa huomattavasti. Taman tutkimuksen perusteella ei kuitenkaan voida
sanoa, saako lapsi "parempaa’ esiopetusta erillisessa esiluokassa vai E-2 -
luokassa. Varmasti molemmissa toimintaymparistdissa on omat hyvét ja huonot
puolensa. Tarkeintdhan lienee lapsuuden kunnioittaminen ja sen huomioiminen
kaikessa toiminnassa.

Esiopetusta on tutkittu eri nakskulmista paljon. Edella esitetyt tutkimustulok-
semme ovat samansuuntaisia monien aikaisempien tutkimustulosten kanssa.
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Tutkimuksemme ei siis niink&an tuottanut uutta tietoa. Sen sijaan voidaan to-
deta, ettd se vahvistaa aikaisempia tutkimustuloksia. Liséksi otoksen suuruus ja
sen kattavuus Oulun l&anin alueella lisdd mielestdmme tutkimuksemme yleis-
tettavyytta ja tutkimuksen perusteella voidaan tehda varovaisia arvioita myds
muiden ldanien tilanteesta.

Taman kaltaiseen tutkimukseen kyselylomake sopi luontevasti. Kayttamamme
tutkimusmenetelma oli mielestdmme paras keino saada tietoa laagjalta alueelta.
Kyselylomake |ahetettiin toukokuun alussa. Ajankohta ei ollut vastaajille vaitta-
métté paras mahdollinen. Tamé nakyi ehké otoksen suurena katoprosenttina.
Tuloksia tarkasteltaessa huomasimme, ettd kyselykaavake oli joiltain osin
puutteellinen esitestauksesta huolimatta. Véljempi aikataulu olisi mahdollistanut
luotettavamman kyselylomakkeen. Mielestdmme onnistuimme kuitenkin saa-

maan vastaukset tutkimusongelmiin kyselylomakkeemme avulla.

Tyén tekeminen parin kanssa oli antoisaa. Loysimme aiheen, joka todella kiin-
nosti molempia. Koimme merkitykselliseksi keskustelut, jotka> johtivat aiheen
syvempééan pohdiskeluun. Keskustelujen kautta saimme mielestdmme laajem-
paa ndkemysté aiheeseen, koska molemmilla oli jo ennestaén erilaisia koke-
muksia esiopetuksesta.

Tutkimuksen teon aikana herasi muutamia jatkotutkimusideoita. Vastaavanalai-
nen 'tutkimus voitaisiin suorittaa liséksi jonkun toisen l&anin alueella, jolloin
saatuja tutkimustuloksia voitaisiin verrata keskenaan. Tamé mahdollistaisi kou-
lun esiopetuskaytantdjen paremman yleistettavyyden. Tutkimukseen voitaisiin

ottaa mukaan vanhemmat, jolloin saataisiin ehka uusia nékékuimia.

Suurta hammastystd heratti vastaajien mielipide tamanhetkisen koulutuksen
riittamattdmyydesta esiopetuksen antamiseen. Mielenkiintoista olisikin muuta-
man vuoden kuluttua tutkia, miten eri opettajankoulutuslaitokset ovat huomioi-
neet esiopetusuudistuksen. On selvaa, ettd tallaisenaan opettajankoulutuslai-
toksissa annetut valmiudet esiopetukseen eivét riitd laadukkaan esiopetuksen

toteuttamiseen.
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LITE 1.

Vaihtoehtokysymyksissad ympyroi oikea vastaus. Avoimia kysymyksia voit pohtia myés
paperin toiselle puolelle.

1. Sukupuoli 1) nainen
2 ) mies
2. Ammatti 1) lastentarhanopettaja

2) luokanopettaja
3) joku muu, mika?

3. Tydskentelen 1) erillisessa esiluokassa
2) yhdysluokassa, jonka yhteydessé on esioppilaat

4. Montako viikkotuntia esiopetusta annetaan viikossa? ;tuntia

5. Oppilasmaara , joista esioppilaita

6. Tyokokemus esiopettajana 1) alle vuosi
2) 1-2 vuotta
3) 2-5 vuotta
4) 5-10 vuotta
5) yli 10 vuotta

7. Koulutus esiopetukseen 1) esi- ja alkuopetuksen perusopinnot (1-2 ov)
2) esi- ja alkuopetuksen approbatur (15 ov)

)

)

3) esi- ja alkuopetuksen cum-laude (35 ov)

4) en ole saanut koulutusta esiopetukseen
)

5) jokin muu, mika?




8. Oletko mielestisi saanut riittdvéan koulutuksen esiopetuksen antamiseen?
1) Kylla

2) En, toivoisin lisda

9. Opetuksessa kéytetyt tyétavat. Numeroi siina jarjestyksessa, mita kéaytat eniten.

1 = eniten, 2 = toiseksi eniten jne.

____ Opettajajohtoinen opetus (mm. opettaja kertoo, kyselee, luokkatydskentely opettajan

johdolla)
___Oppilaskeskeinen opetus (mm. eritasoisia tehtavia oppilaille, yksildllinen tydskentely)

___ Ryhma- ja parityéskentely

____ Tavoitteellinen leikki opetusmuotona
____Sadut ja lorut

____Vapaa leikki

10. Onko koulussanne esiopetussuunnitelmaa? 1) kylla
2) ei
3) valmistumassa

11. Kéytidtko suunnittelun apuna opetussuunniteimaa?

1) kylla, miten?

2)en

12. Teetko yhteissuunnittelua?

1) kylla, kenen kanssa?

2) en



13. Suunnitteletko toimintaa
1) viikoksi

2) kuukaudeksi

3) lukukaudeksi

4) vuodeksi kerrallaan

5) jotenkin muuten, miten?

14. Mita seuraavia alkukasvatuksen periaatteita pidat tirkeand? Rastita mielestési 5
tarkeinta.

____1) Toiminnallisuuden periaate

___2) Leikinomaisuuden periaate

___3) Kehitystason huomioon ottamisen periaate

____4) Yksilollisyyden periaate

___5) Eriyttamisen periaate

____6) Havainnollisuuden periaate

___7) Konkreettisuuden periaate

____8) Tavoitteellisuuden periaate

____9) Tyotapojen vaihtelevuuden periaate

____10) Sosiaalisuuteen kasvattamisen periaate

____11) Hyviin tapoihin kasvattamisen periaate

___12) Tasa-arvoon ja toisen ihmisen kunnioittamiseen kasvattamisen periaate

____13) Elamyksellisyyden periaate

15. Mika esiopetuksen tarkoitus tulisi mielestisi olla?




SEURAAVAT KYSYMYKSET KOSKEVAT VAIN YHDYSLUOKAN OPETTAJIA

16. Miten esikoululaisten mukanaolo on vaikuttanut opetuksen luonteeseen,

sisiltdihin ja tystapoihin?

17. Mita oppiaineita voidaan parhaiten toteuttaa niina paivin4, jolloin esikoululaiset
ovat koulussa?

1) ympérist6- ja luonnontieto

2) aidinkieli

2) matematiikka

4) uskonto

5) musiikki

6) liikkunta

7) kuvaamataito ja kasitydaskartelu

Kiitos vaivannéosti ja iloista kevaan jatkoal



LITE 2.

OULUN LAANINHALLITUS
Sivistysosasto
16.4.1999

OPETUSMINISTERION MYONTAMAT LUVAT ESIOPETUKSEN JARJESTAMISEEN
OULUN LAANISSA

LUKUVUOSIKSI LUKUVUOSIKSI LUKUVUOSIKSI LUKU- LUKU-
1995/96 - 1998/00 1996/97 - 2000/01 1997/98 - 2001/02 VUOSIKSI VUOSIKS!
Yhdessa Ecrilli. Yhdessa Erilti. Yhdessa  Erilli. 1998/99 - 1999/00 -
muiden opetus- muiden opetus- muiden opetus- 2002/03 2003/04
aan ryhmissa aa:n ryhmissd  aan ryhmissd  Perus- Perus-
vuosi- vuosi- vuosi- koulun koulun
luokkien luokkien Juokkien yhteydessé yhteydessa
kanssa kanssa kanssa

Alavieska 20

Haapajarvi 35

Haapavesi 6

Haukipudas 50

li 35

Kempele 15 20

Kestila 10 15

Kiiminki 15 T 30

Kuhmo (15) 45

Kuivaniemi 25 25 25

Kuusamo 15 15 40

Merijéarvi 10 20

Muhos 15 20 55

QOulainen (15) : 25

Oulu ' 10 40

Pattijoki - '35

Pudasjérvi 100

Pyhéjoki 20 35

Pyhéjarvi 35

Raahe (25) 25 10 45

Rantsila 20 20

Ristijarvi 5 20

Sievi 20 , 25

Siikajoki 5 30

Sotkamo 16 15

Suomussalmi (30) (25) 35 35

Taivalkoski 35

Utajarvi 20

Vaala 25

Vihanti 35

Ylikiiminki 25

Yii-li 30

Ylivieska 10 20

YHTEENSA 360 70 200 195 275 105 196 95

KAIKKI YHTEENSA 430 395 380 196 95

VOIMASSA OLEVA OPM:N LUPA:

PYHAJARVI LV 94/95 - 98/99- 30 oppilaalle
TAIVALKOSKI LV 94/95 - 98/99 37 oppilaalle
VAALA LV 94/95 - 98/99 8 oppilaalle

() = kumottu mydhemmalla paatoksella



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

