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Vammaisten kohtelua on leimannut aina yhteiskunnasta eristdmisen ja siihen liittamisen
vastakohtaisuus. Nykyédin pyritddn siihen, ettd erilaiset oppilaat voisivat osallistua ko-
konaisvaltaisesti yhteiskunnan eldimain. Tdmi kaikki heijastuu koulumaailmaan. Eten-
kin kuulovammaisia oppilaita integroidaan yh4 useammin yleisopetukseen.

Téamén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd tekijoitd, jotka edistdvit kuulovam-
maisen lapsen opiskelun onnistumista yleisopetuksessa. Padongelma, oleellisimpien
onnistumisen edellytysten selvittiminen, jasennettiin kolmen osa-ongelman eli kuulo-
vammaista lasta, vanhempia ja koulua koskevien oletusten kautta. Niin huomioitiin
kaikki osapuolet, jotka ovat mukana kuulovammaisen oppilaan koulumuotoa valittaes-
sa. Tutkimukseen osallistui nelja erilaista kuulovammaista oppilasta, nelja vanhempaa
ja nelja luokanopettajaa. Aineisto kerittiin teemahaastattelun ja dokumenttien avulla,
purettiin tdydellisesti litteroiden ja analysoitiin teemojen avulla.

Tutkimuksen mukaan kaikki integraatioratkaisut olivat onnistuneita, vaikka kaikkia
teoriassa esitettyjd onnistumisen takaavia edellytyksié ei oltu otettu kaikissa tapauksissa
huomioon. Onnistumiseen vaikuttivat ensinnidkin lapsen persoonallisuuden piirteet.
Naissd korostuivat lapsen oma-aloitteisuus, kypsi suhtautuminen omaan erilaisuuteensa,
koulumyénteisyys ja kyky solmia toverisuhteita. Lisdksi lapsen kyvylld oppia nopeasti
asioita voitiin korvata huonon kuulon aiheuttamia ongelmia. Vanhempien toiminnalla
oli ratkaiseva merkitys. He tekivit tyotd lastensa koulutien tasoittamiseksi. Aikaisem-
missa aiheeseen liittyvissé tutkimuksissa on korostettu voimakkaasti koulun merkitysta
integraatioratkaisun onnistumisessa. Etenkin opettajien integraatiomyonteisyyttd ja
koulun erityisjérjestelyja on painotettu. Tédssd tutkimuksessa tuli kuitenkin ilmi, ettd
niilla seikoilla ei ole niin ratkaisevaa merkitystd. Luonnollisesti luokanopettajan hyva

suhtautuminen ja toiminta lapsen tilanteessa tukevat poikkeavan lapsen koulunkiyntia.

Avainsanat: integraatio, kuulovammaisuus, monitapaustutkimus
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1 LUOKANOPETTAJA KOHTAA YHA USEAMMIN ERILAISUUDEN

Luokanopettaja kohtaa yhd useammin vammaisen oppilaan luokassaan. Samalla hin
joutuu keskelle integraatiota, jossa mukana ovat useat eri tahot ja ihmiset. Opettajan-
koulutuksessa integraatio on esilld ainoastaan erityispedagogiikan opinnoissa, joita on
muutaman opintoviikon verran. Tdma4 ei riitd, vaan integraatiosta tarvitaan

ajankohtaista tietoa enemmén. Miti on integraatio?

Integrointi voidaan nihdd pyrkimyksend jirjestdd erilaisten oppilaiden opiskelu
yleisopetuksessa. Toisaalta se on prosessi, jonka jaloimpana padmaéirédna on myonteinen
suhtautuminen erilaisuuteen ja vammaisten tasa-arvoinen sijoittuminen yhteiskuntaan.
Integraatio on pohjimmiltaan ajattelutapa, joka heijastuu koulumaailmaan.

Téassi tutkimuksessa tarkoituksena on saada tarkempaa tietoa kuulovammaisen lapsen
opiskelusta yleisopetuksessa. Yhi useammalle kuulovammaiselle lapselle valitaan
koulumuodoksi tavallinen peruskoulu ja timi saattaa tulla yllityksenid monelle luokan-
opettajalle. Syvillisen ja kokemuspohjaisen tiedon saamiseksi integraatioprosessiin pu-
reudutaan monitapaustutkimuksen kautta. Esilld on lapsen, vanhempien ja koulun niko-
kulma. Tallaista asetelmaa on harvemmin kiytetty aikaisemmissa tutkimuksissa, vaikka
nama kolme osapuolta otetaan huomioon aina, kun koulumuodon valintana on integraa-
tio normaaliin peruskouluopetukseen. Aiemmin kuulovammaisuutta tai integraatioita
yleensd on ldhestytty 1dhinnd méirillisin keinoin, kartoittavasti ja tutkimus on keskitty-
nyt asenteisiin (IThatsu 1987; Thatsu & Pulkki 1990; Maitta 1989; Moberg 1984 ja 1998,
Miki & Tastula 1991). Suomen johtava integraatiotutkija Sakari Moberg onkin toden-
nut, ettd olisi hedelmillistd saada tietoa integraatiosta tapaustutkimusten kautta. Siihen
tdlla tutkimuksella pyrittiin.

Tutkimuksen padmédrind oli selvittdd, milld asioilla on merkitysta yleisopetukseen
sijoittamisen onnistumiseen. Kaikissa tutkittavissa tapauksissa kuulovammaiset lapset
olivat menestyneet yleisopetuksessa hyvin. Niin ollen tutkimusaineisto vastasi hyvin
tutkimuksen ongelmiin.

Tutkimusraportti on jdsennetty niin, ettid aluksi méadritellddn keskeisia kisitteitd. Ta-
mién jilkeen esitetddin koulumuodon valintaan vaikuttavia tekijoitd sekd integraation
perusedellytyksid. Seuraavassa luvussa esitetdin tutkimuksen ongelmat, menetelmit ja
kohdejoukko. Viimeisissd luvuissa keskitytdin tutkimustulosten tarkasteluun ja poh-

dintaan.



2 INTEGRAATIO - KOHTI KAIKILLE YHTEISTA KOULUA

2.1 Integraatioajattelun taustaa

Sana integraatio voidaan suomentaa kokonaistumiseksi, eheytymiseksi, yhteenkuulu-
van kokonaisuuden muodostamiseksi tai kokonaisvaltaisuudeksi (Ahvenainen, Ikonen
& Koro 1994, 192). Integraatio on kisitteellisesti hyvin kirjava ja termid kéytetain mo-
nessa eri yhteydessid. Integraatiota voi tarkastella myos ideologiana, ajattelutapana,
jonka syntyyn ovat vaikuttaneet monet historialliset tekijit. Ilman taustojen tietdmistd
on integraation perimmdistd sisiltod vaikea ymmartaa. Integraatioajattelu ei ole synty-
nyt hetkessd. Ajattelun synnyn taustalla on sekd vammaisia ja heidan koulutustaan kos-
kevien kisitysten muuttuminen ettd integraatiota tukevat tutkimustulokset (Hautamiki,
Lahtinen, Moberg & Tuunainen 1993, 133).

Vammaisten kohtelun historiaa on leimannut aina yhteiskunnasta eristimisen ja
sithen liittimisen vastakohtaisuus. Moberg ja Ikonen kertovat, kuinka vammaisten
kohtelu on vaihdellut ajan hengen mukaan. Vammaisia on laiminly6ty ja pian heistd on
taas huolehdittu. (Moberg & Ikonen 1980, 8-13.)

Vasta 1800-luvulla alkoivat systemaattiset yritykset vammaisten eldmisen turvaami-
seksi. Talloin tihdennettiin vammaisten henkildiden koulutuksen tarvetta, joka véhi-
tellen toteutettiinkin erityisoppilaitoksissa. Kun tultiin 1960-luvulle, alkoi syntyé kri-
tiikkis erityisopetusta kohtaan. Integraatiota tukevat tutkimustulokset sekd yksilon oi-
keuksia ja yksiléiden luokittelua arvosteleva filosofia synnyttivat uudenlaista keskus-
telua siitd, miten poikkeaviin lapsiin tulisi suhtautua ja miten heiddn koulutuksensa
tulisi jarjestaa. (Moberg & Ikonen 1980, 8-13.)

Integraatiota voidaan pitdd reaktiona laitostamista ja eristimistd kohtaan ja niin ol-
len askeleena kohti luokittelun vihentamistd (Runsas 1991, 43). Aina 1960-luvulta lih-
tien on vammaisten opetus laitoksessa asetettu kyseenalaiseksi. On pyritty todistamaan,
ettei vammaisten oppilaiden opetus ole sen tehokkaampaa leimaavissa erityisluokissa
kuin normaaliluokissakaan. (Hautamiki ym. 1993, 134-135.)

Soder (1978), Warnock (1976), Wolfensberg (1972), Kuotola (1984) ja Moberg
(1982) katsovat integraation merkitsevidn osallistumisoikeutta, tasa-arvoisuutta ja
vammaisten henkildiden yksilollisten tarpeiden huomioon ottamista sekéd niihin vas-

taamista yhteiskunnallisessa padtoksenteossa (Thatsu & Pulkki 1990, 5). Tamé kaikki



viittaa normalisaatioajatteluun, jonka katsotaan olevan integraatioajattelun perustana.
Murron mukaan normalisaation sisdltond on poikkeavuudesta aiheutuvan etdisyyden
vihentdminen ja pyrkimys helpottaa vammaisen ja muiden ihmisten kohtaamista. Ei
haluta kuitenkaan tehdi poikkeavasta “normaalia”, vaan halutaan vain tehda yksilon
palveluista mahdollisimman tasapuolisia. (Murto 1992, 29.) Koulutus on yksi avain-
asemassa oleva palvelu, jonka kautta erilaisuuden hyviaksymistd ja ihmisten keski-
naista tasa-arvoa pyritdan edistdmaan.

Yhdistyneissd kansakunnissa hyviksyttiin vammaisten yhdenvertaisuutta korostava
asiakirja "The Standard Rules on the Equalization of Opportunities for Persons with
Disabilities” 20.12.1993. Tamin asiakirjan kasvatusta koskevassa osiossa kehotetaan
valtioita noudattamaan tasa-arvon periaatetta vammaisten koulutuksessa kaikilla as-
teilla. Vammaisten opetus suositellaan hoidettavaksi yleisopetuksen yhteydessi ja tu-
ettuna tarpeen mukaan lisdresursseilla. (Ahvenainen ym. 1994, 177.) Tami asia on
otettu huomioon Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994), jossa korostetaan
sitd, ettd integraatiota tulee aina harkita silloinkin, kun erityisoppilaalla on lievid oppi-
mis- tai sopeutumisvaikeuksia suurempia vaikeuksia tai vammaisuutta (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1995, 19). Voidaan sanoa, etti integraatio on tulevaisuu-

den linja vammaisten opetuksessa.

2.2 Integraatio -kisite koulutuksen piirissa
2.2.1 Integraatio on erityisopetuksen hallinnollista eriyttamista

Mobergin (1980) mukaan kasvatustieteilijat kayttavat integraatio -kasitettd ristiriitai-
sesti. Tama johtuu siitd, ettd heilld on usein eri kisitykset integraation sisallostd. Lisaksi
kasitettd kdytetddn fraasina, ilman ettd sen sisiltod selvitetadn. Ei vilttamattd aina tie-
detd, miti integraatiolla milloinkin tarkoitetaan. (Moberg & Ikonen 1980, 52.) Toisi-
naan integraatiosta puhuttaessa tarkoitetaan ajattelutapaa, toisinaan taas se litetddn
kdytannén toimintaan vammaisten opetuksessa. Integraatiolla tarkoitetaan esimerkiksi
sitd, kun poikkeava oppilas sijoitetaan yleisopetukseen. Integraatio -kasitteen sisdltod
voidaan tilloin selkeyttdd muun muassa tarkastelemalla sita sektorilla integraatio - seg-
regaatio eli erityisopetuksen hallinnollisen eriyttdmisen asteen mukaisesti (Runsas

1991, 42). Moberg on pyrkinyt selvittiméin integraatiota erityisopetusympéristoja



kuvaamalla. Hin kiyttda myos apunaan ulottuvuutta integraatio - segregaatio. Ulottu-
vuuden toisessa padssa on talloin erityisopetuksen jarjestiminen integroidusti eli taysi-
aikaisesti normaaliluokassa. Tilloin oppilas opiskelee joka pdiva yleisopetuksessa. Toi-
sessa pddssd taas on laitoksessa tdysiaikaisesti jarjestettiva opetus eli segregaatio. Op-

pilas kiy kouluaan joka piivi erityisoppilaitoksessa. (Ahvenainen & Moberg 1984, 57.)

T 1 Normaaliluokassa tukitoimenpitein A-E A.:
aso (oppilaan ohjaus, tukiopetus) 2o 3
tapahtuva opetus ' Q ”
Taso 2 Normaaliluokassa samanaikaisesti >
annettava erityisopetus Q,O *
K Normaaliluokassa + osa-aikai- @ 3
Taso 3 nen klinikkaopetus P
Osa-aikainen erityisluokka- g
Taso 4 opetus 3 g
Taysiaikainen erityis- c T
Taso 5 luokkaopetus 2 c
Erityiskoulussa < 3 3
Taso 6 annettava Le o K
opetus & 32 a
-~ o O
Taso 7
3 o
7] o
v Y

KUVIO 1. Erityisopetuksen organisatorinen malli (Ahvenainen & Moberg 1984, 57)

Liansimaista erityisopetusta on leimannut ja yha leimaa pyrkimys jéarjestaa opetus véhi-
ten rajoittavassa ympéristossi. Thanne olisi tilanne, jossa kaikki poikkeavat oppilaat
integroitaisiin eli sijoitettaisiin yleisopetukseen. Tahdn tulisi pyrkid kaikkien erityis-
opetusta tarvitsevien osalta. Kdytdnnossi vammaisen oppilaan erityispalveluja ei ole
kuitenkaan aina saatavilla. Talloin on perusteltua sijoittaa oppilas segregoidumpaan
erityisopetukseen eli opiskelemaan erityisluokalla tai erityiskoulussa. (Hautamaki ym.

1993, 140.)
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2.2.2 Integraatiosta voidaan erottaa eri muotoja

Integraatio -kasitetta voidaan myos tarkastella erottelemalla siind erilaisia muotoja
(Runsas 1991, 42). Kaikista kiytetyin lienee Mobérgin (1984) tapa erottaa integraati-
osta nelja muotoa:

1) Fyysiselld integraatiolla tarkoitetaan fyysisen etdisyyden vahentiamisti poikkeavien
ja muiden ihmisten vililla. Fyysisesti integraatiosta voidaan erottaa vield kaksi muotoa:
a) fyysinen yksildintegraatio eli yksittdisen oppilaan sijoittaminen normaaliluokkaan
sekd b) fyysinen luokkaintegraatio, jolloin erityisluokka sijoitetaan normaalikoulun
yhteyteen.

2) Toiminnallisen integraation avulla yritetdan vihentdd toiminnallista etdisyyttd kah-
den ryhman vililla. Talloin ryhmét kayttavit esimerkiksi yhteisid resursseja tai toimivat
yhteistyossi.

3) Sosiaalisen integraation tavoite on vihentdd sosiaalista etdisyyttd ja lisitdi myon-
teistd vuorovaikutusta poikkeavien ja muiden vililla.

4) Yhteiskunnallinen integraatio merkitsee vammaisten sijoittumista yhteiskuntaan
tdysarvoisina jasenina yhtildisin oikeuksin ja velvollisuuksin. (Murto 1992, 21; Touko-
nen 1992, 3-4.)

Yhteiskunnallinen
integraatio

Sosiaalinen

integraatio

Toiminnallinen X .

integraatio /
Fyysinen

integraatio Aikuisiéssé

Kouluaikana

<\

Keino Paamaara

KUVIO 2. Mobergin nakemys integraation eri muodoista (S. Moberg, henkilokohtai-
nen tiedonanto 16.11.2000, Moberg 1984, 288)
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Murron (1992) mielestd integraation jakaminen eri muotoihin auttaa hahmottamaan
integraatiota prosessiksi. Timi prosessi etenee tasoissa fyysisestd integraatiosta kohti
yhteiskunnallista integraatiota. Fyysinen ja toiminnallinen integraatio ovat keinoja in-
tegraation saavuttamiseksi, kun taas sosiaalinen ja yhteiskunnallinen integraatio téhtés-
vit tiettyihin toimenpiteisiin ja padmaariin. (Murto 1992, 22.) Mobergin mukaan todel-
lista integraatiota ovat sosiaalinen ja yhteiskunnallinen integraatio. Pelkka erityisope-
tusta tarvitsevien oppilaiden fyysinen sijoittaminen yleisopetukseen ei ole integraatiota.
(Moberg 1998, 136.) Kun tissi tutkimuksessa tullaan myéhemmin puhumaan integ-
raatiosta, keskitytdin silloin lihinnd kuvaamaan fyysistd yksilointegraatiota — sen
edellytyksia. Samalla pureudutaan myos tarkastelemaan sosiaalista integraatiota —

asenteita liittyen integraatioprosessiin.
2.2.3 Mainstreaming ja inkluusio

Yhdysvalloissa integraatiokeskustelu kulki 1970~ ja 1980-luvuilla mainstreaming
-kisitteen alla. Mainstreaming- ja integraatio -kisitteitd on usein pidetty synonyymeina.
Ideologiselta pohjaltaan ja historialtaan mainstreaming kuitenkin littyy kiinteésti Yh-
dysvaltojen kulttuuriin. Mainstreaming erottuu integraatiosta siten, ettd se ei ole niin
kokonaisvaltainen (integraatio on myos ajattelutapa), vaan liittyy selvisti koulu- ja
koulutusjirjestelyihin. (Maéttd 1989, 15-16) Mainstreaming -késitteen piiriin kuuluvat
ajatukset vihiten rajoittavasta ympéristostd, oppilaan yksilollisestd kasvatusohjelmasta
ja koulutukseen osallistuvien henkiloiden vastuun selkiyttamisestd. (Moberg 1998, 140;
Miitta 1989, 6-9.) Tavoitteena on se, ettid poikkeava oppilas on mahdollisimman pal-
jon mukana ikiistensd toiminnassa, hinelld on yksilolliset oppimis- ja kehitystavoit-
teensa ja oppilaan ohjaaminen tapahtuu eri ammattilaisten tiimityond. Mainstreaming
-periaatteen mukaan toimittaessa erilaisia oppimisymparist6ja olisi siis tarjolla, rajoit-
tavia ja vihemmadn rajoittavia.

Koulutuksesta puhuttaessa innokkaimmat integraatiokehityksen kannattajat eivit ole
kuitenkaan tyytyneet ratkaisuihin, joissa olisi vield rajoittavia erityisluokkia tai laitos-
maisia oppimisymparistoja. Jo 1980-tuvulla syntyi uusia integraatioliikkeitd kuten REI-
liike ja inklusiivinen kasvatus -liike. Namai liikkeet vaativat kokonaisvaltaista erityis-
opetuksen uudelleenarviointia ja tdydellisempai erityisopetuksen ja yleisopetuksen
sulauttamista. (Moberg 1998, 140.) Inklusiivinen kasvatus on viime vuosina tullut

voimakkaasti esiin myos Suomessa. Inklusiivisessa kasvatuksessa kaikki oppilaat,
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vammaiset mukaan luettuina, ovat samassa koulussa. Opetuksesta vastaa yleisopettaja
ja tarvittavista erityisopetus- ja muista palveluista paittad yksilollisistd opetusohjel-
mista vastaava tyoryhma. '

Mobergin mukaan inkluusio -késite vastaa integré.ation syvintd olemusta (sosiaalisen
ja yhteiskunnallisen integraation tavoittelua). Hénestd termid inkluusio ei ndin ollen
suomalaisessa kisitteistossd valttamattad tarvita. Talloin tulee kuitenkin muistaa, ettd
integraatio ei ole pelkki sijoitusratkaisu tai fyysistd yhdessd oloa, vaan jotakin paljon
syvempéd. (Moberg 1998, 141.)

Seuraava kuvio yhdistid integraation muodot ja asteet sekd samalla paljastaa integ-
roimisen taustalla olevan ajattelutavan, joka on aikojen saatossa muuttunut paljon. Ny-
kyistd ajattelutapaa kuvaavat Mobergin sanat: “Integraatio poliittisena kasitteend on

ensisijainen tavoite, demokraattisiin ihanteisiin pohjautuva toivottu tila, jota kohti yh-

teiskunnassa ja sen koululaitoksessa tulisi pyrkia” (Moberg 1998, 139).

Poikkeava oppilas Erityisopetusta tarvitseva | Oppilas
oppilas
Oppilaassa Oppilaassa ja Ympiristsssd ja
ympéristossi vuorovaikutuksessa
Biomedikaalinen Behavioraalinen Yksilollinen
hoito kasvatusohjelma konstruktiivinen
opetus
Erityiskonlu, Vihiten rajoittava Tavallinen
erityisluokka oppimisymparistd koulu,
vaihtoehtojen jatkumosta | tavallinen
luokka
Kontrolli, Kayttaytymisen Ympériston ja
oito parantaminen asenteiden
muuttaminen

KUVIO 3. Integraation ja inklusiivisen kasvatuksen ideologia ja kehittyminen (Moberg
2001, kasikirjoitus)
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2.3 Integraation toteutuminen Suomessa

Ajatusta vammaisten oppilaiden opiskelusta yleisopetuksen yhteydessd ja mielelladn
siihen tiaydellisesti sulautuneena kehitetdan koko ajén. Integraatioajattelu nakyy yhteis-
kunnassamme lainsaadanndssa, hallinnossa, asenteissa ja néin ollen myos pedagogii-
kassa. Halvorsen ja Sailor (1990) ovat jaotelleet integraation kehittymisen edellytykset
juuri ndihin ryhmiin. (Moberg 1998, 147). Seuraavassa muutamia integraatioon liittyvid
tutkimustuloksia, jotka valottavat sitd, millainen jalansija “integraatio-aatteella” on

nykyéin Suomessa.
2.3.1 Integraation lainsdadannélliset edellytykset

Suomessa on lainsdadannolla varmennettu, ettd jokaisella kansalaisella on oppivelvolli-
suus- ja koulunkayntioikeus. Myos erdit kansainviliset asiakirjat, joihin maamme on
sitoutunut kuten esimerkiksi Lasten oikeuksien sopimus, velvoittavat Suomea noudat-

tamaan sopimusten periaatteita. Lasten oikeuksien sopimuksessa todetaan seuraavaa:

”Lasten koulutuksen tulee pyrkié lapsen persoonallisuuden, lahjojen seka
henkisten ja ruumiillisten valmiuksien mahdollisimman tayteen kehitty-
miseen. Henkisesti tai ruumiillisesti vammaisen lapsen tulisi saada nauttia
taysipainoisesta ja hyvistid elaméistd oloissa, jotka takaavat ihmisarvon,
edistavit itseluottamusta ja helpottavat lapsen osallistumista yhteisonsé
toimintaan.” (Huttunen 2000, 180; Liimatainen-Lamberg & Virtanen
1996, 425-426.)

Myos Vammaisten oikeuksien julistus tihdentdd oikeutta opetukseen, kuntoutukseen,
palveluihin ja tyontekoon. Oikeudenmukaisuuden ja kansalaisten keskindisen tasa-
arvon saavuttaminen sekd syrjaytymisen ehkdiseminen ovatkin vuonna 1999 voimaan
astuneiden uusien koululakien (ks. Perusopetuslaki 1998 ja Perusopetusasetus 1998)
keskeisia tavoitteita. (Huttunen 2000, 180.)

Vuosien 1998 ja 1999 lakiuudistusten jalkeen aikaisemmin pirstaleista lainsaadantoa
on yhdenmukaistettu ja paikallista paatosvaltaa on lisdtty. Aikaisemmin kuulovam-
maisten lasten koulunkdynnisti saddettiin tiukasti laeilla ja asetuksilla ja keskusviras-
tojen saiddoksilld. Nykyisin paitosvaltaa on siirretty kunnille, kouluille ja jopa yksittéi-

sille opettajille. Koulutuksen tavoitteet, sisdllot, jarjestimismuodot sekd oppilaiden
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oikeudet ja velvollisuudet voidaan laatia kunta-, koulu- ja oppilaskohtaisesti. (Huttunen
2000, 180.)

Vaikka koulutusta koskevassa lainsdididnnéssd on paljon integraatiota tukevia paa-
toksid, on kuulovammaisten opetusta mietittdessi Aotettava huomioon asian toinenkin
puoli. Kuulovammaisten koulut ovat vaihtoehto kuulovammaiselle. Kuulovammaisten
ja nikévammaisten seki lilkuntavammaisten erityiskouluista on aikaisemmin annettu
oma lakinsa. (Liimatainen-Lamberg & Virtanen 1996, 428.). Lain (481/1983) 1 §n
mukaan “valtio perustaa ja ylldpitdi erityiskouluja perusopetuksen jarjestamiseksi op-
pivelvollisuusikiisille kuulovammaisille...” (Laki 1983.) Tdmai laki on kuitenkin ku-
mottu 1.1.1999. Erityiskouluja ei ole lailla lakkautettu, vaan on haluttu painottaa, etti
jos oppilaan vamma tai sairaus on sen asteinen, ettei kunnan jarjestimalld erityisope-
tuksella voida saavuttaa oppilaan kannalta realistisia tavoitteita, voi oppilas opiskella
valtion erityisoppilaitoksessa. (Erityisoppilaitokset 2001, 1.) Erityiskoulujen aseman
sdilymistd tukevat my6s monet vammaisjérjestot, vaikka osa heistd kannattaa ajatusta
yhteisestd peruskoulusta kaikille.

Opetushallitus on kysynyt vammaisjirjestéjen mielipiteitd sdadoksista liittyen poik-
keavan lapsen opetukseen. Jirjestjen mukaan on vilttamatontd, ettd lainsaddannossa
sdilyy oppivelvollisen lapsen oikeus saada edellytystensd mukaista opetusta. Oleellista
jarjestojen mielestd on vanhempien mahdollisuus valita lapsensa koulupaikka. (Liima-
tainen-Lamberg & Virtanen 1996, 435.)

Ongelmana jarjestot kokivat sen, ettd laissa ei kiinnitetd huomiota erityisopetuksen
laatutekijoihin. Koulujen ja kuntien erot opetuksen jarjestdmisessd ja tasossa vaihtele-
vat suuresti riippuen kuntien taloudellisesta tilanteesta. Suurimpia ongelmia ilmaantuu
yleisopetukseen integroitujen oppilaiden osalta. Kuulonhuoltoliiton mukaan integrointi
edellyttéisi ehdottomasti pienid ryhmii, tulkkipalvelua tai koulunkdyntiavustajaa, tilo-
jen hyvaa akustiikkaa ja teknisid apuvilineitd. Erityiskouluja liitto kritikoi siitd, ettd
niissd on sekaryhmii. Kuurojen liitto haluaa, ettd kuurojenkin opetus on osa normaalia
yleisopetusta. Kuitenkin kuurojen opetuksen tulee tapahtua viittomakielelld ja heidét
tulee tunnustaa omaksi kieli- ja kulttuurividhemmistokseen. (Liimatainen-Lamberg &
Virtanen 1996, 436, 444.)

Nykyinen koulutusta koskeva lainsaddintod painottaa yleisopetukseen integroimista.
Kuitenkin se antaa kuulovammaiselle ja etenkin hénen vanhemmilleen mahdollisuuden

valita opiskelupaikan kuulovammaisten koulussa. Loppujen lopuksi poikkeavan lapsen
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vanhemmat paittavit, mikd koulumuoto heidin lapselle valitaan. Tahén heilla on lain-

sdddannonkin osalta sekid oikeus ettd velvollisuus.
2.3.2 Erityisoppilaat yleisopetuksessa

Thatsu ja Pulkki (1990) sekd Moberg (1998) ovat selvittineet, missd erityisopetusta
annetaan kenellekin. Kuinka paljon poikkeavia oppilaita opiskelee yleisopetuksessa,
kuinka paljon erityisluokilla tai erityiskouluissa eli kuinka paljon heitd on integroitu ja
kuinka paljon segregoitu?

Thatsu ja Pulkki ovat kartoittaneet, kuinka paljon Suomen ala-asteilla (peruskoulun
alaluokilla) opiskelee integroituja erityisoppilaita. Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd
kevitlukukautena 1989 peruskoulun ala-asteella opiskeli 1338 erityisluokkaopetukseen
diagnosoitua oppilasta. Suurimpina ryhmini olivat sopeutumattomat oppilaat, henkises-
sd kehityksessd viivistyneet ja kehitysvammaiset oppilaat, vammautuneet oppilaat
(vajaaliikkeiset ja aivovaurioiset) sekd timin tutkimuksen kohdejoukko eli kuulovam-
maiset oppilaat. Tutkimukseen liittyi oppilasméirien kartoituksen lisdksi opettajille
tehty kysely. Sen mukaan keskeisimpind integraation perusteluina olivat seuraavat: 1)
koulu katsoo voivansa ottaa huomioon oppilaiden erityistarpeet normaalissa perusope-
tusryhmissé, 2) kunnan alueella ei ole oppilaalle sopivaa erityisluokkaa, 3) vanhemmat
ovat erityisluokalle siirtoa vastaan ja 4) koulun oppilasmairian pienuus on vaikuttanut
paatokseen. (Thatsu & Pulkki 1990, 8, 74-75.)

Vaikka integraatiota on pyritty edistimaan Suomessa jo ldhes kolmen vuosikymme-
nen ajan, ovat erilliset erityiskoulut ja luokat sailyttineet asemansa (Moberg 1998,
142). Suomen peruskouluissa erityisopetusta saa jossakin muodossa noin 16 % oppi-
laista. Ndisti erityisoppilaista noin 80 % saa opetusta tdysiaikaisesti tai lahes taysiaikai-
sesti tavallisissa luokissa. Voisi ajatella, ettd integraatio on kehittynyt huimasti. Viela
1950-luvulla 1dhes kaikki erityisoppilaat olivat erillisissd erityisluokissa tai kouluissa.
(Moberg 1998, 142-144.)

Nykyédn tiettyja erityisoppilaita integroidaan enemmén yleisopetukseen. Tama se-
littyy silld, ettd yleisopetuksen kannalta “helppoja” oppilaita ovat puhehiiridiset ja lu-
kihairidiset oppilaat. He kayvit koulua tavallisissa luokissa, joista he poistuvat silloin
tdlléin saamaan erityisopetusta. Myos valtaosa nikovammaisista oppilaista opiskelee
yleisopetuksessa. Sekd kehitys-, ettdi kuulovammaisia oppilaita on integroitu jonkin
verran. (Moberg 1998, 143-144.)
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PU LUKI ENA ESY EKU EVY EMU EHA

PU = puhehiiridiset, LUKI = lukihiiridiset, ENA = nikdvammaiset, ESY = sopeutumattomat, EKU =
kuulovammaiset, EVY = vammautuneet, EMU = mukautettua opetussuunnitelmaa noudattavat, EHA =
harjaantumisopetuksen opetussuunnitelmaa noudattavat

KUVIO 4. Tavallisissa luokissa yli 90 % opetusajasta opiskelevien osuudet (%) erityis-
opetuksen osa-alueittain lukuvuonna 1994-1995 (Moberg 1998, 144).

2.3.3 Asenteet integraatiota kohtaan

Poikkeavien oppilaiden sijoittamisesta yleisopetukseen on tehty kaikkein eniten asen-
teita paljastavia tutkimuksia. Seuraavassa keskitytdin opettajien asenteisiin ja mahdol-
lisuuksiin toteuttaa erityisoppilaan opiskelua yleisopetuksessa.

Jo edelld mainitussa Ihatsun ja Pulkin tutkimuksessa 1990-luvun taitteessa selvitet-
tiin myos opettajien asenteita erityisoppilaan sijoittamiseen yleisopetukseen seké sita,
kuinka erityisoppilaita ja heiddn opettajiaan tuetaan. Tulokseksi saatiin, ettd 47 %
opettajista arvioi selviytyvansd erityisoppilaan opettamisesta kiitettdvasti tai hyvin.
Integraatiota tukeviin palveluihin oli tyytyviisia 53 % opettajista. Koti oli erds tarked
tukisektori. Opettajista 78 % piti sddnnollisesti yhteyttd oppilaan kotiin. Kun opettajilta

tiedusteltiin, kuinka he kehittiisivit integraatiokehitystd koulumaailmassa, he mainitsi-
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vat kaksi vaatimusta: kouluille tulee saada lisdd henkilokuntaa ja tuntikehystd tulee
lisata. Opettajat toivoivat myos lisad tiedotusta ja koulutusta. Erityisoppilaiden méaran
lisddntyessi yleisopetuksessa opettajat haluavat palkankorotuksia ja entistd tehokkaarﬁ-
paa asennekasvatusta. (Thatsu & Pulkki 1990, 73—75.)

Maiitta (1989) on selvittdnyt tutkimuksessaan sitd, miten poikkeavien oppilaiden
fyysinen yksilointegraatio tavalliseen koululuokkaan on toteutunut Lapin 1danissa. Tut-
kimuksessa oli mukana muun muassa luokanopettajia. Voidaan sanoa, ettd luokan-
opettajilla ilmeni samankaltainen periaatteellinen myonteisyys fyysistd yksilointegraa-
tiota kohtaan. Opettajat olivat valmiita ottamaan vastuuta poikkeavasta oppilaasta ja he
uskoivat selviytyvinsi téllaisesta tilanteesta. Apua he odottivat erityisesti lisdkoulutuk-
sesta ja kokivat epavarmuutta poikkeavan oppilaan tuomasta muutoksesta. Opettajat
ndkivat integroinnin onnistuvan tai epdonnistuvan kahdesta syystd: miten oppilaiden
erilaisuuteen suhtaudutaan ja miten opettajat eriyttdvit erilaisia oppilaita opetustyos-
sddn. (Maatta 1989, 81-83.) Maitén tulokset ovat selvisti myonteisempid kuin Mober-
gin (1984, 1998) tutkimusten tulokset opettajien asenteista integrointia kohtaan.

Moberg selvitti vuonna 1984 peruskoulun ja lukion opettajien suhtautumista poik-
keavien oppilaiden sijoittamiseen yleisiin opetusryhmiin. Hén sai tulokseksi, etta suh-
tautuminen integraatioon oli kaikkiaan hyvin vaihtelevaa. Opettajien suhtautuminen
vaihteli paljon sen mukaan, millaisesta poikkeavuudesta oli kysymys. Lahes varauk-
setta otetaan oppilasjoukkoon erityisen lahjakas oppilas, puhehiiridinen ja lukihdirioi-
nen oppilas. Suurin osa opettajista hyvaksyi myos kuulo- ja nikdvammaisen oppilaan
ryhméénsa tietyin varauksin. Epdilevimmin suhtaudutaan integraatioon silloin, kun sitéd
arvioidaan oppilaan tiedollisen kehityksen kannalta. Kokemus vaikutti sithen, kuinka
varauksellinen opettaja oli. Kokemus ndytti muuttavan opettajien suhtautumista kriitti-
semmaksi. Moberg tulkitsee téitd siten, ettd todenndkoisesti kokemukset ovat olleet
epamiellyttivid ja ongelmallisia siksi, ettd poikkeavista saatu kokemus on liittynyt val-
mistelemattomiin tapauksiin, joissa integraation perusedellytyksia ei olla otettu huomi-
oon. (Moberg 1984, 50-51, 53.)

Keskeisimpind integraatioon onnistumisen edellytyksind opettajat pitivdt omia tie-
dollisia, taidollisia ja asenteellisia valmiuksiaan. Myos opetuksen fyysisilla ja aineelli-
silla edellytyksilla uskottiin olevan tirked merkitys i;ltegraation onnistumiselle. Oppi-
laan dlyllisten oppimisedellytysten puute ja hairitseva kayttaytyminen olivat useimpien

opettajien mielestd tekijoitd, jotka johtavat integraation epdonnistumiseen. Ongelmana
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ei kuitenkaan pidetty oppilaan mahdollisia liikkkumisvaikeuksia tai poikkeavaa ulkona-
kod. (Moberg 1984, 50-51.)

Hakkinen ja Vanhatalo (1997) uusivat Mobergin 1980-luvulla tekemén kyselyn pfo
gradu -tutkielmassaan. Opettajat asettivat nimetyt erityisoppilaat lihes samaan jirjes-
tykseen kuin toistakymmenti vuotta aikaisemmin. Opettajat ndyttdvat tulleen hiukan
integraatiomyonteisemmiksi mutta vierastavat yhd kehitysvammaisia ja hairikoivid
oppilaita. Kuulovammaiset oppilaat hyvaksytain huomattavasti paremmin opetusryh-
main kuin 1980-luvun alkupuolella. (Moberg 1998, 146.)

80%

60%

40% |-

20%

LAH LUKI PU FY KU NA KAY KEH
oppilaskategoria

KUVIO 5. Luokanopettajien valmius ottaa omaan opetusryhmiinsa erilaisia erityis-
opetusta tarvitsevia oppilaita (Moberg 1984, N=618; Hakkinen ja Vanhatalo 1997,
N=124). Varauksettoman hyviksymisensa ilmoittaneiden opettajien osuudet (%) (Mo-
berg 1998, 146)

Moberg (1997) on vertaillut suomalaisten, eestildisten ja yhdysvaltalaisten opettajien
kisityksid integraatiosta ja siihen liittyvista asioista. Mobergin tutkimus osoitti luokan-

opettajien suhtautuvan integraatioon varsin kriittisesti. Tutkimuksessa ei eritelty eri-
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tyisoppilaita kuten edelld mainituissa tutkimuksissa. Kysyttiin vain mielipiteitd yleisella
tasolla. Vaikeimmin vammaisiksi opettajat kokivat kuitenkin, kuten 1980-luvuillakin,
sopeutumattomat tai kiytoshairiviset oppilaat seké kehitysvammaiset oppilaat. (Moberg
1998, 147-154.) '

Tutkimustensa perusteella Moberg on tullut sithen tulokseen, ettd opettajien usko
integraatioon on varsin heikko ja integraatioon sitoutuvien opettajien maira on pieni.
Siksi yleisopetukseen sijoittaminen tulee nihdd vain yhtend keinona pyrittdessd integ-
raation paamairdan — tilanteeseen, jossa taataan kaikkien erityisopetusta tarvitsevien

osallistuminen tdysipainoisesti yhteiskunnalliseen toimintaan. (Moberg 1998, 156.)
2.3.4 Kuulokojetta kayttavit oppilaat peruskoulussa

Poikkeavien oppilaiden sijoittamisesta yleisopetukseen on tehty tutkimuksia, mutta ne
harvemmin kohdistuvat kuulovammaisuuteen. Miki & Tastula ovat tehneet kuitenkin
vuonna 1991 kartoitustutkimuksen, joka tarkastelee edelld mainittuihin integraatiotut-
kimuksiin liittyvia seikkoja kuulovammaisuuden nikokulmasta. He ovat sitd mieltd,
ettd koska lainsdddinnén muuttumisen myotd oppivelvollisuusikdisten koulutuksen
jarjestaminen on siirtynyt kunnille, koulun olisi otettava aikaisempaa paremmin selville
kuulovammaisen oppilaan edellytykset ja erityistarpeet. Kuulovammaisten oppilaiden
koulusijoituksia olisi valmisteltava huolellisemmin. (Maki & Tastula 1991, 92-95))
Tutkimuksen mukaan opettajilla oli liian vdhin tietoa integraatiosta ja yleensd in-
formaatio saavutti opettajan vasta kun pditos oppilaan sijoittamisesta luokkaan oli jo
tehty. Méen ja Tastulan mukaan opettajan tyota on arvostettava niin paljon, ettd hanelle
kerrotaan ajoissa poikkeavasta oppilaasta ja hinen erityistarpeistaan. Tutkimuksen kes-
keisimpid tuloksia oli muun muassa se, ettd kuulovammaisen lapsen koulusuoriutu-
mista helpotetaan, kun opettajaa informoidaan koulusijoituksesta varhain, kuulovamma
huomioidaan eri oppimistilanteissa ja opettajalle annetaan hénen toivomuksestaan lisé-
koulutusta. Suuri apu on my6s oppimisympiristojen korjaamisella. Valaistusta, akus-
tiikkkaa ja apuvilineiden hankkimista tulee tehostaa. (Maki & Tastula 1991, 92-95.)
Mien ja Tastulan mukaan opettajat suhtautuivat kuulovammaisen oppilaan sijoittami-
seen yleisopetukseen myonteisen varauksellisesti. Opettajien myonteinen asenne vai-
kutti siihen, ettd tutkimuksen oppilailla ei ollut suuriakaan ongelmia toverisuhteissa ja

sopeutumisessa. Opettajat arvioivat oppilaiden psykososiaalisen tason hyviksi. Ylei-
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sesti ottaen tutkimustulokset antoivat myonteisen kuvan kuulokojetta kayttavan oppi-
laan sopeutumisesta yleisopetukseen. (Miki & Tastula 1991, 92-95))

3 KUULOYAMMAISET OPPILAAT

3.1 Kuulovammaisuuden yleinen méirittely

Nimikkeet huonokuuloisuus, kuulovikaisuus, kuulovammaisuus ja kuurous merkitsevit
eri thmisille eri asioita. Arkikieleen niyttdd kuitenkin vakiintuneen mairitelmaé, jossa
yleiskasite kuulovammainen tarkoittaa henkil$4, jolla on jonkinasteinen tai -laatuinen
kuulonalenema, lievisti alenemasta tiydelliseen kuurouteen (Pihlatie & Vanha-Simild
1993, 6.) Tarkempi mairittely on kuitenkin tarpeen, silld tama yleiskésite kattaa kaikki
kuulovammaisuuden asteet, jotka eroavat merkittavisti toisistaan muun muassa kom-
munikaatiotapojen osalta.

Kuulovammaisuutta ja kuulovamman astetta voidaan madritella sosiaalisesti kom-
munikaatiotapojen mukaan. Tdma4 tapa on yleinen opetuksen ja kuntoutuksen piirissa.
Toinen tapa on méaéritelld kuulovamma ladketieteellisesti eli audiologisesti. (Pihlatie &
Vanha-Simild, 1993, 13.) Laiketieteellinen nikokulma on kauan ollut lahtokohtana
kuulovammaisuuden méirittelylle. Talloin kuulovammat tavallisesti luokitellaan vam-
man sijainnin, syntyméajankohdan, syyn, kuulokidyrin muodon tai kuulovamman vai-
keusasteen mukaisesti. (Tuovinen & Virtanen 1994, 1-3.) Perusteellinen selvitys kui-
tenkin koostuu useasta eri tekijastd. Tédssi tutkimuksessa kuulovammaisuus mééritel-
ladn sekd opetuksessa ja kuntoutuksessa kiytetyn ryhmittelyn mukaisesti etta laaketie-
teellisesti kuulokynnystason mukaan. Niin saadaan kattava tausta tutkimukseen osal-

listuneiden lasten kuulovammojen méérittelylle.
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3.1.1 Kuulovammaisuuden sosiaalinen méirittely

Sosiaalinen eli samalla kuntoutuksen ja opetuksen kadyttamé maarittely jakaa kuulo-
vammaisuuden seuraavasti: A

Huonokuuloisista useimmat kuulevat puhetta kuulokojeen avulla. Huonokuuloisuus
voi olla lievad kuulon alentumista tai vamma voi olla vaikea-asteisempaa. Lievemmin
huonokuuloinen saattaa kommunikoida puhekielen avulla eikd tarvitse vilttamatta
viittomia kuin ehki tueksi, mutta hin on tiysin riippuvainen kuulokojeesta (Ansaharju
1997, 23). Lisdksi hédn kayttad kommunikaationsa apuna huuliolukua. Vaikea-asteisesti
huonokuuloiset kommunikoivat puheen, viitotun puheen tai muutamat viittomakielen
avulla. (Lonka & Linkola 1998, 121; Taittonen 1991, 297) Huonokuuloisilla on yleensi
kuitenkin niin merkittdva pysyvé kuulonvajaus, etti se vaikeuttaa tarkkojen havaintojen
tekemistd ympériston ddnistd sekd vaikeuttaa puheen ymmartamistd. Huonokuuloisen
ongelmana saattaa olla puutteellinen sanavarasto tai virheelliset sanat sekd sanojen vai-
rinkésittiminen kommunikointitilanteessa. (Taittonen 1991, 297.) Huonokuuloisten eri
ryhmille on syntynyt useitakin nimityksid, mutta tissi tutkimuksessa tarkempaa tietoa
kuulovamman laadusta antavat audiogrammit eli kuulokéyrit.

Kuurot voivat kuulla kuulokojeen avulla korkeintaan joitakin puheen piirteitd ja
kovia 4anid. Heiddn &didinkielensd on viittomakieli. (Lonka & Linkola 1998, 121))
Taittonen (1991) kiyttaa tdstd ryhmaistd nimitystd varhaiskuurot. Varhaiskuurot ovat
syntymaéstadn saakka kuuroja tai ovat menettineet kuulonsa ennen kuin ovat oppineet
puhumaan. Varhaiskuuro lapsi voi oppia puhumaan vain nako- ja tuntoaistinsa avulla.
Térkein viestintidkeino hinelle siis on tavallisesti viittomakieli, mutta erityismenetelmin
varhaiskuuro voi myds oppia ympiriston kielen. Kuitenkin on huomioitava, ettd kuuro
tai vaikeasti kuulovammainen ei kuule omaa puhettaan, vaikka se olisikin ymmarretta-
vad. Siksi ympiriston kieli on hédnelle kuin vieras kieli, jonka erikoisia sanoja, vaikeita
lauserakenteita tai monimutkaisia ilmaisuja voi olla vaikea ymmartaa. (Taittonen 1991,
296-2917.)

Kuuroutuneet ovat menettineet kuulonsa puhutun kielen omaksumisen jilkeen.
(Ansaharju 1997, 23.) Kuuroutuneet kommunikoivat puhuen tai heidin kommunikaa-
tiokeinonsa vaihtelevat (huulilta lukeminen, kirjoitusviestintd, viitottu puhe, sormiaak-
koset, viittomakieli) kommunikaatioympiriston mukaan (Lonka & Linkola 1998, 121.)
Tavallisesti kuuroutunut on ennen kuulon menettdmistd ehtinyt saavuttaa niin hyvéan

kielen hallinnan, etts se antaa vankan pohjan opiskelulle (Ansaharju 1997, 23). Kuiten-
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kin kuulon menetyksen jilkeen kuuroutunut saattaa kohdata suuria vaikeuksia yrittaes-
sddn ymmadrtad ympériston puhuttua kielta.

Neljas ryhma on kuulo-monivammaiset. Kuulovamman liséksi henkil6lld on toinen |
aistivamma, esimerkiksi nikévamma tai dlyllisen/kognitiivisen toiminnan hirio. Kuu-
lo-monivammaiset kommunikoivat puhuen, viittoen, kddests kiteen viittomalla, so-
keain kirjoituksen avulla tai tietokoneavusteisin ratkaisuin. (Lonka & Linkola 1998,
121)

Edella esitetty tapa jakaa kuulovammaiset neljaan ryhméin on karkea ja suurpiirtei-
nen. Kuitenkin se on hyvin selke, kun halutaan mairitelld kuulovammainen -késitetta.
On joka tapauksessa muistettava, ettd vaikka tdmi jako on yleisesti kdytetty kuulo-
vammaisten opetusta ja kuntoutusta suunniteltaessa, se ei ole niin kattava, ettd kaikki
kuulovammaiset voitaisiin sen pohjalta ryhmitelld. Jokainen kuulovammainen on aina

yksil, jolla on oma historiansa ja nykyhetkensa.
3.1.2 Kuulovammaisuuden ladketieteellinen méarittely

Tavallisimmin kuulovamma diagnosoidaan ladketieteellisesti eli vaikeusasteen mukai-
sessa madrittelyssa kdytetdsin apuna ddnen taajuuksia (hertseja) ja voimakkuuksia (de-
sibelejd), jotka suhteutetaan normaalisti kuulevan nuoren ihmisen kuuloon (Tuovinen
& Virtanen 1994, 2). Kuulon mittauksissa kiytetddn asteikkoa, jossa O desibelid (dB)
merkitsee ddnenvoimakkuutta, jonka normaalikuuloinen juuri ja juuri kuulee. Télloin
puhutaan kuulokynnyksesté. (Koulussa on kuulovammainen 2000, 4.)

Normaalikuuloisuuden rajana pidetaan 10 — 20 dB:n kuulonalenemaa (Koulussa on
kuulovammainen 2000, 6). Kuuloseulonnassa normaalikuulon alarajaksi on otettu 20
dB. Normaalikuulon ja invaliditeettia aiheuttavan kuulovamman rajana pidetian 26 dB.
(Salmivalli, Jauhiainen, Kirjd & Raivio 1984, 37.) Desibeliarvoja selventdvind esi-
merkkini voidaan kayttda seuraavia ddnen voimakkuuksia: puheen normaali keskiméa-
rdainen voimakkuus on noin 60 dB yhden metrin etédisyydeltd kuultuna (kuiskauksen 36
dB ja huutodinen 90 dB). (Lonka & Linkola 1998, 121-122.)

Kuulotesteissd laaditaan kuulokiyrd eli audiogrammi, josta voidaan nahda, minka
asteisesta kuulovammasta on kyse. Tutkimuksessa arvioidaan, miten voimakas danen
tai sanan tulee olla, jotta tutkittava henkil6 tunnistaa sen. Tulokset kirjataan kuulo-
kidyradn, josta nihdiin, mika tutkittavan henkilon kuulokynnystaso on eli missd kohden

henkil6 on tunnistanut kuulemansa dinen. (Kuder 1997, 142.)
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Karkeammin kuulovammat voidaan luokitella desibelien mukaan lievain, keskivaike-

aan, vaikeaan sekd erittdin vaikeaan, lihelld kuuroutta oleviin kuulovammoihin.
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KUVIO 6. Kuulovamman luokittelu vaikeusasteen perusteella (Miaki & Tastula 1991,

3; Tuovinen & Virtanen 1994, 2). Esimerkki vaikeasti kuulovammaisen henkilon au-

diogrammista (Kuder 1997, 142)

3.2 Kuulovamman vaikutuksia kommunikointiin

Kuulon avulla ihminen oppii ensin kielen auditiiviset elementit ja niiden pohjalta muut
kielelliset rakenteet. Kielta kdytetdan paitsi viestinndn, myos ajattelun ja oppimisen
vilineeni. Lisaksi kieli vaikuttaa persoonallisuuden kehittymiseen, asenteisiin sekd
sosioemotionaaliseen kehitykseen. Kuulon kypsyessd kehitysidssd kuulemisen ongel-
mat vaikeuttavat kielen kehitysti ja kielen kiyttod puheessa ja niin ollen viestinnissé.
(Bond 1981, 19; Jauhiainen 1995, 208-209; Akaanpenttild, Oinonen, Tuomala, Virta &
Lehto 2000, 26.) Puheen kuuleminen on monen tekijan yhteisvaikutusta.

Thmisen puhe muodostuu erilaisista #énteistd ja niiden yhdistelmista. Jokaisella
dinteelld ja adnella on erityiset piirteensé, kuten taajuus ja kesto. Lisdksi puheen tun-
nistaminen tapahtuu kielellisten ja muistiin rakentuneiden mallien avulla. Kuulija tur-
vautuu tillaisiin malleihin esimerkiksi kuunnellessaan puhetta melussa tai kun hanen
oma kuulonsa on heikentynyt. Kun puheen erottaminen on vaikeutunut, kuulija saattaa

kuulla puhujan, mutta ei ymmértdd hinen puhettaan sanatarkasti. Huono dénteinen tun-
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nistaminen estd4 kokonaisten lauseiden ja sanojen ymmértamisen. Kun 44nté vahviste-
taan esimerkiksi kuulokojeella, puheen erottaminen paranee. (Lonka & Linkola 1998,
123, 126). '

Kuulovammaisen puheen selkeys on usein yhteydessa kuulovamman vaikeusastee-
seen. Niin ollen laaditun audiogrammin avulla voidaan suurin piirtein arvioida paitsi

kuulemisen, myos puhumisen tasoa. (Lonka & Linkola 1998, 123, 126).

Kuulovamman aste Oma puhe
B - puheessa voi ollz innevirheitd, esim. s-
LIEVA #inne voi puuttua tai s¢ korvautuu toisclia
15-30dB dinteella
- dAnnevirhcitd
KOHTALAINEN - AAnecnsavy voi olla poikkeava, esim.
30-45dB nenisointinen
- puheen kehitys voi viivistyl
KESKIVAIKEA - aAnnevirhect yleisid
45-60 dB
- #inncvirhciden lisiksi puheen rytmin ja
VAIKEA melodian hiiriditd
60-90 dB - sanavarastossa puutteita
- puheen kehitys yleensa viivistynyt
- omaa puhctta ¢ yleensi kehity ilman
VAIKEA/KUURO - viittomakieli piikommunikaatiokeino
Y1i 90 dB .

KUVIO 7. Kuulovamman vaikutuksia kommunikointiin (Koulussa on kuulovammai-

nen 2000, 7; Tuovinen & Virtanen 1993, 2)

Puheen kuuleminen ja tuottaminen ovat monimutkaisia prosesseja. Kuulovamman maé-
rittely ei ole kuulokiyrankéin laatimisen jilkeen yksiselitteistd. Siihen, miten vamma
vaikuttaa kuulovammaisen kommunikaatiotaitoihin, on loydettavissd paljon tekijoit.
Pelkistiin kuulon tason mittaus ei siis anna tarvittavaa tietoa lapsen kyvysti kuulla eli
kyvysti kayttaa jainnoskuuloaan. Desibelirajat eri ryhmien valilla eivit ole ehdottomia.
(Méki & Tastula 1991, 6.)

Mahdollisimman varhain tehty diagnoosi, vammautumisiké, saatu kuntoutus, per-
soonalliset ominaisuudet ja kehitystaso vaikuttavat siihen, kehittyvitké kuulovammai-
sen kuulonjiinteet tdyteen mittaansa ja oppiiko hdn ymmaértamain kuullun merkityksen
tai tuottaako hin selkedd puhetta. Kommunikaatiotilanteessa selviytyminen riippuu
useista yksilollisista tekijoistd, kuten kielellisesta paittelytaidosta ja kommunikaa-

tiohalukkuudesta. (Paivihoidossa on kuulovammainen 2000, 20; Lonka & Linkola
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1998, 122-123.) Kuulovamman vaikeusasteen lisdksi lapsen puheen ymmairrettavyyttd
voidaan ennustaa kaytetyn kotikielen ja lapsen alykkyyden avulla. (Lonka & Linkola
1998, 126.) Kuulovamman méérittely on siis monen tekijan summa. Jélleen kerran tu-

lee ottaa huomioon jokaisen kuulovammaisen yksilélliset vahvuudet ja tarpeet.

3.3 Kommunikaatiomenetelmit ja apuvilineet

Huonokuuloiset ja kuuroutuneet lapset ovat pienestd pitden kuulleet ympéristossadn
kéytyja keskusteluja. He ovat ainakin jonkin verran kisittaneet, mistd puheella tapahtu-
vassa kommunikoinnissa on kysymys. Huonokuuloiset ja kuuroutuneet lapset ovat tot-
tuneet monenlaisiin kommunikaatiotapoihin. Heiddn kielellinen kehityksensd onkin
kuulonjéinteiden, huuliolukutaidon tai tietoisen oppimisen yhteisvaikutuksesta riippu-
vainen. Usein huonokuuloiset ja kuuroutuneet ovat niin visuaalisia, ettd heille on hyo-
tya viittomakielesti. (Taittonen 1991, 299.)

Kuulovammaiset lapset korvaavat nikohavaintojen avulla kuulonsa vajavuutta. He
kayttavat kuulon apuna huuliolukua. Myos erittdin vaikeasti kuulovammaiset lapset,
joiden kielellinen kehitys viivistyy, pyrkivit kdyttdmadn visuaalista paattelykykyédan
kommunikointitilanteissa. Huulioluvun avulla kuulovammaisen lapsen on mahdollista
taydentda kuulemistaan ja erottaa adnteitd toisistaan. Vaikka lapsi kayttdad huulioluku-
taitoaan usein spontaanisti, vaatii huulioluku myos harjoittelua. (Ahti 2000, 150-151;
Taittonen 1991, 300-301) Vaikeasti huonokuuloiset ja kuuroutuneet kayttdvit usein
apunaan myos viitottua puhetta. Viitottu puhe ei ole itsendinen kieli, vaan apuna huu-
lilta luvulle. Siind puhuttua puhetta selvennetidin samanaikaisten viittomien ja sormi-
aakkosten avulla. (Koivu 2000, 43-44; Vilimaa & Rimmanen 2000, 312-313, 316.)

Kun on tavoitteena, etti lapsi kehittyy puhekieliseksi, on tirkeda, ettdi myos kuulon
harjoittamiseen kiinnitet4én heti erityistd huomiota (Ahti & Lonka 2000, 146). Kuulon-
harjoitukset ovat prosessi, jonka padmairdnd on jéljelld olevan kuulon systemaattinen
harjoittaminen. Harjoituksilla tulee olla keskeinen asema kuntoutuksessa. Tdmi tar-
koittaa sitd, ettd lapsen tulee saada apuvilineet mahdollisimman varhain. Kuulokojeen
kaytto on valttamatontd kuulonjainteiden hyviksikiytossid. (Ahti & Lonka 2000, 146;
Taittonen 1991, 299.)

Kuulokoje on kuulovammaisen apuvilineisti tiarkein ja yleisin. Laitteen tehtavini

on vahvistaa puhetta ja ndin samalla vihentdd kuulovammasta aiheutuvaa haittaa.
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(Kronlund 2000, 328; Taittonen 1991, 299; Salmivalli 1984, 65; Salmivalli ym. 1984,
213-214.) Kuulokoje on mukana pidettiva vahvistinlaite, johon kuuluu mikrofoni,
vahvistin ja sen saddin, virtalihde ja kuuloke. Rakenteen ja kantotavan mukaan kuulo-
kojeet ryhmitetddn korvantaus-, korvakédytava-, taéku-, silmilasi- ja luujohtokuuloko-
jeiksi. Lisdksi on korvan sisille leikkauksella asennettavia kokleaimplantteja sellaisille
kuulovammaisille, joille tavalliset kuulokojeet eivit anna riittavasd apua. (Vilimaa &
Rimmanen 2000, 317-318). Kuulovamman vaikeusaste ja laatu, mahdolliset muut
vammat, kiyttijin ikd ja kdsien motoriikka sekd kojeen kayttoolosuhteet méaaradvit,
millaista kojetta suositellaan kaytettiviksi. Korvakiytivikojeiden maird on lisaénty-
nyt, mutta edelleen yleisin kojetyyppi on korvantauskoje. Silmélasi- ja luujohtokuulo-
kojeet ovat vahemmin kaytettyja. (Kronlund 2000, 328-329; Asumaa, Koivistoinen &
Mela 1993, 3-5; Salmivalli ym. 1984, 213-214.)

Vaikka myos lasten kokleaimplanttileikkaukset on aloitettu jo vuonna 1995 seké
korvakiytavikojeiden tekniikka on kehittynyt, lapsilla yleisin ja kdytannéllisin kuulo-
koje on korvantauskoje. Useimmiten kiytetian vain yhtd kuulokojetta, siis vain toisessa
korvassa. Kuulovammaisille lapsille kuitenkin suositellaan kojetta molempiin korviin.
Kokemusten mukaan puheen erottaminen on niin helpompaa. (Ahti 2000, 139.)

Kuulovammaisten avuksi on kehitetty paljon muitakin apuvélineitd. Erilaisilla 44-
nensiirtojarjestelmilld pyritdan teknisin keinoin tuomaan #anilihde lahemmaiksi kuuli-
jaa. Kotioloissa esimerkiksi televisiota, radiota tai levysoitinta kuunneltaessa kuule-
mista helpottavat erilaiset kuulokkeet ja induktiosilmukat sekd infrapuna-
kuuntelulaitteet. Myos puhelimiin on kehitetty vahvistimia ja valomerkkiin perustuvia
apuvilineitd. Samalla periaatteella toimivat my6s kodin hilytysjarjestelmét. (Kronlund
2000, 349-352; Asumaa ym. 1993, 9-12.)

Koulussa yleisopetukseen sijoitettujen kuulovammaisten lasten apuna kéytetdin
usein radiotaajuisia lahetysjirjestelmia, jotka tunnetaan myos FM-jérjestelmind. Opet-
tajalla on kaulassaan kannettava radiolihetinmikrofoni ja oppilaalla radiovastaanotin,
jota hdn kuuntelee joko vastaanottimen omilla kuulokkeilla tai kiyttien kuulokojetta
lisdvahvistimena. FM-laitteen avulla opettajan puhe vilittyy oppilaalle ilman ympéris-
ton hiiriotd, kuten pulpettien kolinaa. Laitteen puutteena on se, ettd muiden oppilaiden
vastauksia ei kuule yhta hyvin. (Kronlund 2000, 351; Asumaa ym. 1993, 13.)
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3.4 Kuulovammaisen lapsen koulunkaynti

3.4.1 Kuulovammaisten lasten opetuksen historiaa

Kuulovammaisten opetus oli aluksi laitoksissa tapahtuvaa segregoitua opetusta. Vihi-
tellen opetus muuttui kohti integraatiota, opetusta, jossa kuulovammaiset opiskelevat
yhdessda muiden ikiistensi kanssa yleisopetuksessa. Tamén jalkeen palattiin taas lai-
tosopetukseen ja niin edelleen. Kuulovammaisten opetuksen historiaa kuvaa eristami-
sen ja yhteen sulauttamisen taistelu. Nykyddn kuulovammaisia opetetaan seka yleis-
opetuksen yhteydessa ettd valtakunnallisissa kuulovammaisten kouluissa. On myos
huonokuuloisten luokkia peruskoulujen yhteydessd. Jokaisella koulumuotovaihtoeh-
dolla on kannattajansa ja kritikoijansa.

Kuulovammaisten opetus aloitettiin jo 1800-luvulla. Opetuksen aloitti Karl Oskar
Malm, joka itse oli kuuro. Hén kavi koulunsa Ruotsissa ja perusti sitten yksityisen kuu-
romykkidkoulun Porvooseen 1846. Ensimmdinen valtion koulu perustettiin Turkuun
1860 Malmin aloitteesta. Valtakunnallisesti kuuromykkéin kouluolot jérjestettiin vuon-
na 1892. Koulut olivat sisioppilaitoksia ja myohemmin niiden nimitys muutettiin kuu-
rojen kouluksi. Kuurojen kouluissa oli myoés huonokuuloisia oppilaita. Heistd kaytet-
tiin nimitysta “epéavarsinainen”. (Ansaharju 1992, 1.)

Toisen maailman sodan jilkeen perustettiin ensimmadiset kunnalliset huonokuulois-
ten luokat suurkaupunkeihin. Tahédn antoivat innostusta kasvatustieteen uudet ajatukset
ja kuulolaitteen kehittyminen. Kuitenkin tilanne muuttui, kun laki ja asetus kuulovam-
maisten kouluista syntyi vuonna 1972. Till6in luovuttiin kansa- ja peruskoulujen kou-
lupiiriajatuksesta ja Tanskan mallin mukaan suunniteltiin laajemmat oppilasalueet,
joilta lapset voisivat kidydi koulua péivittdin. Oikeus kuulovammaisten koulun perus-
tamiseen oli, jos oppilasalueella asui vihintdin viisitoista kuulovammaista lasta. Maas-
samme oli neljatoista tillaista aluetta. Valtion sisdoppilaitoksista jaivit toimimaan Por-
voon, Mikkelin, Oulun ja Jyviskylan koulut. Kunnalliset huonokuuloisten luokat Vaa-
saa ja Oulua lukuun ottamatta liitettiin kuulovammaisten kouluihin. (Ansaharju 1992,
2.) Nykyisin toiminnassa ovat Oulun kuulovammaisten koulu, Jyviskylan Haukkaran-
nan koulu sekd Mikkelin kuulovammaisten koulu ja lukio (Erityisoppilaitokset 2001,

1). Monet kuulovammaisista oppilaista opiskelevat kuitenkin yleisopetuksessa.
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3.4.2 Kuulovammaisten lasten opiskelu tini paivina

Kuulonhuoltoliiton (2000, 2) mukaan maassamme kiy koulua yleisopetuksessa noin
2900 kuulokojetta kayttiviai huonokuuloista lasta. Taman lisaksi on oppilaita, joilla on
lievd kuulonalenema toisessa tai molemmissa korvissa, mutta joiden ei ole katsottu
hyotyvin kojeesta. Lisdksi on oppilaita, joilla on kuulokoje, mutta he eivit sitd kayta.
(Koulussa on kuulovammainen 2000, 2.)

Ansaharju (1992, 3) on todennut, ettd kuulovammaisten koulujen kokonaisoppilas-
maird on pysynyt 1990-luvun aikana kutakuinkin ennallaan, mutta yleisopetukseen
integroidaan yhd enemmin ja yhi vaikeammin kuulovammaisia oppilaita. (Ansaharju
1992, 3.) Mist4 timé johtuu?

Kuulovammaisten koulun oppilasméérian pysyminen samana ei kerro mitién integ-
raation lisddntymisestd tai vdhentymisesti. Vaikka kuulovammaisten koulujen oppi-
lasméara on pysynyt viime vuosikymmeneni suunnilleen samana, on koulujen oppi-
lasaines muuttunut. Kuulovammaisten oppilaiden osuus kuulovammaisten koulujen
oppilaista on vahentynyt ja kouluissa on aikaisempaa enemmén muunlaisia oppilaita
kuten dysfaatikkoja tai kuulonikovammaisia oppilaita. Téhdn vaikuttaa osaltaan se, ettd
 syntyneet ikéluokat ovat pienentyneet ja ndin ollen kuulovammaisten lasten mairikin
on pienentynyt. Erds vaikuttava tekija on myos ladketieteen kehittyminen. Oma vaiku-
tuksensa on sillé, ettd kuulovammaisista lapsista ja nuorista yha useampi valitsee kou-
lumuodokseen tavallisen peruskoulun. Titd on edesauttanut kuulokojeiden ja muun
tekniikan kehitys. Myos yhteiskunnallisella asenneilmastolla on oma merkityksensa.
Télld hetkelld integraatio on myétituulessa. (Ansaharju 1992, 3; Huttunen 1998, 46—
47.) Valtion yllapitimét kuulovammaisten koulut nayttavit olevan nykyididn enemmén
resurssikeskuksia ja erittdin vaikeasti kuulovammaisten tai kuulomonivammaisten
lasten opiskelupaikkoja. Tahidn on vaikuttanut osaltaan edelld mainittujen seikkojen
lisaksi muutokset lainsddddannossd. Kunnat jarjestdvit erityisopetuksen aina siihen

saakka, kunnes ei endi voida saavuttaa oppilaan kannalta realistisia tavoitteita.
3.4.3 Kuulovammaisten lasten koulumuodon valinta

Jokaisen vammaisen ja erityisopetusjérjestelyjd tarvitsevan lapsen osalta pitdd koulu-

tus- ja kuntoutussuunnitelma laatia erikseen hinelle itselleen kaikista parhaiten sovel-
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tuvaksi. Niitd suunnitelmia tehtdessd on otettava huomioon monia seikkoja. Taméan
vuoksi koulumuodon valinta on pitki prosessi.

Lapsen kuulo tutkitaan ensimméisen kerran synnytyssairaalassa ja mybhemmih
neuvolassa ja kouluterveydenhuollossa. Pikkulasten kuulon tutkiminen on kuitenkin
hankalaa. Niinps kuulovika saattaa tulla esille vasta neuvolan viisivuotistarkastuksessa,
jossa kuulo tutkitaan perusteellisemmin. Kun lapsen kuulovamma on todettu, kuulo
tutkitaan tarkasti oman alueensa keskussairaalan kuuloasemalla tai yliopistollisen sai-
raalan kuulokeskuksessa. Kuntoutus alkaa heti, kun kuulovamma varmistuu. Keskus-
sairaalassa lapselle tehddén oma kuntoutussuunnitelma yhteistydssd vanhempien kans-
sa. Tahidn kirjataan lapsen kuntoutuksen tarve ja ehdotukset toimenpiteistd. Samalla
paatetain tarvitseeko perhe kuntoutusohjausta. Lapselle annetaan mahdollisimman pian
hénen erityistarpeisiinsa soveltuva kuulokoje. (Mattus & Ojala 1996, 13; Kuulovam-
mainen lapsi 2000, 2.)

Kuntoutussuunnitelma on pohjana koulutussuunnitelmalle. Suunnitelma on myo-
hemmin koulussa opettajan etu ja oppilaan turva. Koulutussuunnitelman laatimisessa
ovat tavallisesti mukana perheet, kuntoutusohjaaja ja koulu. Toisinaan mukana voi olla
myos erityisopettaja, koulun johtaja, koululdédkiri, puheterapeutti tai sosiaalityontekija.
(Pihlamaa 1991, 8; Mattus & Ojala 1996, 13.)

Lain mukaan kuuro lapsi tulee oppivelvolliseksi tdyttdessddn kuusi vuotta, yleinen
(ja myos huonokuuloista lasta koskeva) oppivelvollisuuden alkamisikd on seitseméin
vuotta. Kaytinnossi kaikki kuulovammaiset lapset ilmoitetaan maassamme kouluvi-
ranomaisille ennen kuuden vuoden ikii, koska koulumuodon valinta ratkeaa vasta pe-
rusteellisella kouluvalmiuksien selvittelylld. Kouluviranomaiselle ilmoittamisesta huo-
lehtii kuntoutustyéryhmd, joka niin ikddn paattdd, missd kouluvalmiuksien selvittely
voi tapahtua. (Salmivalli ym. 1984, 190 - 191.)

Mikaili selvityksessd kdy ilmi, ettd lapsi on valmis meneméin kouluun, hinelle voi-
daan valita koulumuoto kolmesta eri vaihtoehdosta. Ndmi ovat integraatio tavalliseen
peruskouluun, sijoitus huonokuuloisten luokkaan tai opiskelu kuulovammaisten erityis-
koulussa. (Virpiranta-Salo 1997, 18.)
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KUVIO 8. Kuulovammaisen lapsen koulutusjirjestelmd Suomessa (Huttunen 2000,

184)

Jokaisella koulumuodolla on omat vahvuutensa ja puutteensa. Seuraavassa tarkastellaan
kahta airipaatd eli opiskelua yleisopetuksessa ja opiskelua kuulovammaisten koulussa.
Erityiskoulujen vahvuutena pidetéin sitd, ettd niiden opettajat osaavat ottaa kuulovam-
man huomioon. Haittana taas pidetain kuljetuksia ja luokkatovereiden hajaantumista
vapaa-aikana eri paikkakunnille. (Pihlamaa 1996, 9.)

Vanhemmat, jotka haluavat lapsensa opiskelevan yleisopetuksessa, perustelevat
padtostddn yleensd seuraavasti: halutaan antaa lapselle normaalin luokan virikkeisto ja
oppimairi sekd lahikoulun mukanaan tuomat toverisuhteet. Tavoitteena on néin tukea
lapsen integroitumista kuulevien maailmaan. (Yli-Pohja 2000, 196.) Myonteista on se,
ettd integroidulle huonokuuloiselle kehittyy usein varsin realistinen késitys omista
mahdollisuuksistaan, koska han on vertaillut itsedan luokkatovereihin. Ongelmia aihe-
uttavat kuitenkin koulujen sdidstotoimet, jolloin kaikkia tukitoimia ei voida toteuttaa.
Lisdksi opettajien tiedot kuulovammaisuudesta ovat usein puutteelliset, koska heiddn
koulutuksessaan ei aiheeseen juurikaan perehdyti. Ongelmia yleisopetuksessa opiske-
luun voi myés tuoda opettajajohtoisuuden poistuminen ja ryhmatyot. Naiden keskuste-
luun huonokuuloisen on usein vaikea osallistua. Joissakin tapauksissa huonokuuloinen
voi tuntea itsensd myos erilaiseksi ja yksindiseksi. Yleisesti ottaen opiskelu yleisope-

tuksessa koetaan myonteisend. (Pihlamaa 1991, 8-9.)
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Kun paadytain ratkaisuun, jossa lapsi integroidaan peruskouluun, otetaan aina huomi-
oon seuraavat osapuolet: itse lapsi, vanhemmat ja koulu, jossa integraatio tapahtuu.
Koska tavoitteena on vahvistaa yksilon normaali kasvu tavoitteelliseksi, omatoimiseksi
ja itseohjautuvaksi aikuiseksi, kompromissin rakentaminen osapuolten mahdollisista
ehdottomista ja ehki asenteellisistakin 1dhtékohdista vaatii asioiden perusteellista sel-
vitystd. (Salmivalli ym. 1984, 191; Ellstrom 1993, 13.)

4 KUULOVAMMAINEN YLEISOPETUKSESSA

4.1 Kuulovammaiselta vaadittavia ominaisuuksia yleisopetuksessa

Kuulovammaisten lasten vanhempien liiton kokoamassa Avaintietokansiossa integ-
roinnin perusajatus on réitélintyon tekeminen: "Mika sopii yhdelle, ei vélttamatta sovi
toiselle” (Avaintieto 1992). Jokainen lapsi on yksild, jolla on omat erityispiirteensd ja
taipumuksensa. Niiden kautta voidaan arvioida, mikid on lapsen kehityksen kannalta
hyvéksi.

4.1.1 Kuulovamman luonteen merkitys

Ensinnékin lapsen kuulovamman vaikeusaste seki ilmenemis- ja diagnoosi-ika vaikut-
tavat siithen, voidaanko integraatio toteuttaa (Salmivalli ym. 1984, 191). Kuten kuulo-
vammoja luokiteltaessa todettiin, 1ahtokohdat ovat aivan erilaiset, jos normaaliin luok-
kaan tulee huonokuuloinen tai kuuroutunut oppilas. Vaikka huonokuuloinen lapsi saat-
taa kuulla apuvilineiden avulla puhuttua kieltd, voi hanen kielellinen pohjansa olla toi-
senlainen kuin kuuroutuneella lapsella, joka on joskus omaksunut puhutun kielen hyvin
muttei endd kuule.

Myo6s kuulovamman ilmenemis- ja diagnoosi-ikd voivat vaihdella eri kuulovam-
maisten lasten kohdalla. Luonnollisesti mitd varhaisemmassa vaiheessa kuulovamma
on diagnosoitu ja mitd kauemmin kuntoutusta on annettu sitd paremmat mahdollisuudet
kuulovammaisella lapsella on valita koulumuodokseen yleisopetus. Kuulovamman vai-

keusaste ei kuitenkaan suoranaisesti kerro, miten lapsi selvidéd yleisopetuksessa. Ylei-
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sesti kuulemisvaikeudet, oppimisen ongelmat, psyykkinen oireilu ja erityistuen tarve
kasvavat, kun kuulovamma on keskivaikea tai sitd vaikeampi, mutta lievistikin huono-
kuuloisilla esiintyy alisuoriutumista ja stressioireita. Suosituksen mukaan yleisopetuk-
sessa opiskelevan kuulovammaisen oppilaan kuulovamman vaikeusaste saa olla enin-
tasn 70 dB, suurten taajuuksien kynnysten keskiarvo enintddn 90 dB, ja lapsen tulee
kyetd erottelemaan puhetta hyvin kuulokojeen avulla. (ks. luku 3.2). (Yli-Pohja 2000,
195.)

Jokainen kuulovammainen lapsi, joka integroidaan peruskouluun, joutuu kaytts-
méin apunaan kuulokojetta (Mattus & Ojala 1996, 15). Kuulovammat ovat laadultaan
hyvin erilaisia. Niinpd kuulovammaiset hyotyvit eri tavoin kuulokojeestaan. Mité
enemmén kuulokoje auttaa jéljelle jadnytta kuuloa sitd paremmat edellytykset lapsella
on selviytyi luokkatilanteessa.

Niistd suosituksista huolimatta moni erittdin vaikeasti huonokuuloinen, puhekielelld
kommunikoiva lapsi on kuitenkin kdynyt koulunsa integroituneena tavallisiin luokkiin
“hyvilld menestykselld”. Tilléin kyseessd on ollut lahjakas, kuulokojeestaan hyotyva,
suomen kielen ja huuliolukutaidon omaava oppilas, jonka perhe on tukenut koulun-
kdyntid ja koulu on taannut kaikki kiytettdvissd olevat tukimuodot. (Yli-Pohja 2000,
196.)

4.1.2 Jokainen lapsi on oma persoonansa

Kuulovamman laadun ohella lapsen persoonallisuus on tirked ottaa huomioon integ-
rointia harkittaessa. Lapsen identiteetti, itsendisyys ja sosiaalisuus ovat tarkeitd seikkoja
kouluvalmiuksia kartoitettaessa (Salmivalli ym. 1984, 191).

Peruskoululuokkaan integroidun kuulovammaisen lapsen persoonallisuuden perus-
pilari on luja identiteetti. Taméa edellyttds sitd, ettd lapsi on hyvaksynyt vammansa ja
sen aiheuttamat rajoitteet. Lapsen tulee myos hyviksya kuulokoje osaksi itseddn (Mat-
tus & Ojala 1996, 15). Kuulokojeen sekd muiden apuvilineiden kiyttd, huono kuule-
minen ja mahdollinen vadrinymmartiminen vaativat hyvai itsetuntoa ja kykya kasitella
turhautumia. Nami taidot kehittyvit sosiaalisessa vuorovaikutuksessa saatujen oma-
kohtaisten kokemusten kautta.

Realistisen mindkuvan kehittyminen edellyttdd viiteryhmia sekd kuulovammaisten
ettd kuulevien parissa. (Peruskoulun erityisopetuksen opetussuunnitelmien perusteita

1988, 85.) Lapsen oma asenne kuulovammaansa, kommunikointikykyéédn ja ulkoista
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olemustaan kohtaan vaikuttaa osaltaan siihen, miten muut hyviksyvit hidnet (Webster
& Ellwood 1985, 122).

Aunolan (1986) mukaan yleisopetuksessa olevan huonokuuloisen oppilaan mahdoi—
lisuudet 16ytdd oma identiteettinsd voi olla vaikeaa. Lisaksi han tarvitsee vahvan itse-
tunnon selviytydkseen kuulemisen ja kommunikaation haasteista. Kuulovammasta
johtuvien kommunikaatiovaikeuksien vuoksi huonokuuloinen voi olla lapsena pidem-
padn riippuvainen vanhemmistaan kuin normaalikuuloinen. (Koulussa on kuulovam-
mainen 2000, 3.)

Huonokuuloinen on tavallisesti ainoana normaalikuuloisten joukossa. Hin saattaa
pitdd itseddn tyhmind, kun ei pysy mukana leikeissd tai ymmarra vitsejd, joille muut
nauravat. Jos kuulovammaisella ei ole tavallista vahvempi itsetunto, hdn saattaa kokea
erilaisuutta koulutovereihinsa verrattuna, ryhman ulkopuolelle joutumista ja kiusaa-
mista. Voi olla, ettd huonokuuloinen alkaa vihitelld vammaansa. Hin saattaa myos
luopua kuulokojeestaan eikd hyviksy kuulovammaansa. (Koulussa on kuulovammai-
nen 2000, 3; Yli-Pohja 2000, 197.)

Toisaalta ollaan sitid mieltd, ettd huonokuuloiselle on etua siitd, ettd hidn on luokkan-
sa ainoa kuulovammainen. Tilloin hénella ei ole mahdollisuutta eristaytyd kuulevista
lapsista, vaan hin miti todenndkoisemmin ystavystyy kuulevien kanssa. (Miki &
Tastula 1991, 25.) Vammaisten lasten sosiaalisista suhteista koulussa on tehty useita
tutkimuksia. Thatsun mukaan 75 % yleisopetukseen sijoitetuista vammaisista lapsista
liittyy normaaleihin koulutovereihinsa ja heilld on kaverisuhteita kuten muillakin lap-
silla. Saman tutkimuksen mukaan vammaisuuden laatu ei kuitenkaan vilttamatta kerro
lapsen sosiaalisista taidoista. T4hin vaikuttaa enemmin lapsen luonteenpiirteet. (IThatsu
1987, 167.)

Koska kuulovammaisena opiskelu voi olla tavallista rankempaa, lapsen tulee olla
sosioemotionaalisesti riittdvin kypsi aloittamaan koulunkdynti yleisopetuksessa.
Luonteeltaan sosiaalinen, rohkea ja aktiivinen kuulovammainen lapsi selviytyy yleensa
toveripiirissi itsendisemmin ilman héiritsevad erilaisuuden tunnetta kuin arka ja passii-
vinen lapsi, joka tarvitsee myos sosiaalista kannustusta. Lapsella on oltava realistinen
kisitys yleisopetuksesta ja hinen on oltava valmis ottamaan apua vastaan tarvittaessa.
(Yli-Pohja 2000, 197; Loeb & Sarigiani 1986, 96.)
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4.1.3 Lapsella tulee olla tietyt kyvyt ja taidot

Vammaisen lapsen on tiytettivd mahdollisimman pitkille normaalisuuden vaateet saé—
dakseen kiydd tavallisesta koulua. Integroitavan kuulovammaisen lapsen dlykkyyden
tulee myos olla vahintdin keskitasoa ja koulumenestys lédhellad luokkatovereiden tasoa
(Tuovinen & Virtanen 1994, 15; Yli-Pohja 2000, 196). Yleisopetukseen integroidulla
huonokuuloisella lapsella ei saa olla muita vaikeita oppimisongelmia. Jos niitéd on, huo-
nokuuloisten tai muu erityisluokka on suositeltavampi vaihtoehto. (Yli-Pohja 2000,
197.) Opettajien asenteet heijastavat pitkilti titd samaa ajatusta: “opettajat odottavat
vammaisilta lapsilta kohtalaista sopeutumista ja koulumenestystd.” (Moberg 1984, 50—
51,53; Thatsu 1987, 25; Moberg 1998, 146.)

Lapsen kommunikointikyky ja -tapa vaikuttaa ratkaisevasti kouluvalintaan. Viitto-
makieliset kuulovammaiset valitsevat tavallisesti kuulovammaisten koulun kun taas
huuliolukijat ja puhekielti kayttivit lapset sijoitetaan usein yleisopetukseen. Kuitenkin
lapsen kielen kehitykselld on suuri merkitys. Sanotaan, ettd lievassikin huonokuuloi-
suudessa on olemassa kielellisen viivdstymisen riski. Kuulovammaisen lapsen sanava-
rasto saattaa jaddd heikoksi. Koulua aloittaessa kielellisten valmiuksien on oltava la-
hell4 ikdtoverien valmiuksia (Salmivalli ym. 1984, 192). Tama siksi, ettd kouluympa-
ristéssd vuorovaikutus tapahtuu puhutun kielen vilitykselld. (Pihlajamaa 1991, 8.)
Kuulovamma voi vaikuttaa myos puhutun kielen ymmértdmiseen seké sithen perustu-
van kirjoitetun kielen oppimiseen. Jos lapsi hahmottaa sanat véirin, saattaa hin myo-
hemmin kirsid luetun ja kuullun ymmértimisen ongelmista. (Kuulovammainen lapsi
2000, 1.)

Lievi kielellinen viive ei kuitenkaan estd lasta selviytymdstd, koska hin ottaa usein
ensimmiisten kouluvuosiensa kuluessa viiveen kiinni. Lievi kielellinen viive ei myos-
kain merkitse vilttamattid lukemaan ja kirjoittamaan oppimisen hidastumista. Téarkeda
on, ettd lapsi on oppimisesta kiinnostunut. (Yli-Pohja 2000, 196.) Ongelmat kielen ke-
hityksessd saattavat kuitenkin vaikeuttaa erityisesti vieraan kielen opiskelua. (Kuulo-
vammainen lapsi 2000, 1.)

Lapsen tulee myos osata kiyttda kuulokojetta itsendisesti (Mattus & Ojala 1996,

15). Tami koskee luonnollisesti lapsen muitakin apuvilineita.
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4.2 Vanhempien merkitys integraatioprosessissa
4.2.1 Vammaisen lapsen syntyma on aina perheelle kriisi

Kuulovammaisuus ei miérid ennalta lapsen tulevaisuutta. Ymparisto, missa kuulo-
vammainen lapsi eldd sekd ympiriston asenteet vaikuttavat paljon enemmaén lapsen
kehitykseen ja yhteiskuntaan sopeutumiseen kuin kuulovammaisuus. (Koester & Mea-
dow-Orlans 1990, 299.)

Joidenkin vanhempien voi olla vaikea kohdata todellisuutta, kun perheeseen syntyy
vammainen lapsi. He voivat tuntea syyllisyytté siitd, ettd he ovat saattaneet maailmaan
epataydellisen lapsen. Tami voi saada aikaan ylisuojelua tai lapseen suhtaudutaan kuin
hin olisi kaikella lailla avuttomampi kuin ikéisensd, vaikka niin ei valttamittd olisi-
kaan. Koska vammainen lapsi vaatii enemmén huomiota vanhemmilta, saattavat van-
hemmat visyi ja turhautua seki tuntea syyllisyytté reaktioistaan. Normaali perhe-elima
saattaa myos hiiriintyéd, kun toiminta ohjautuu tdysin vammaiseen lapseen. Vanhempia
ei kuitenkaan pida syyllistdd, heiddn reaktionsa ovat luonnollisia. (Courtman-Davies
1981, 33-38.)

Kuten lapsen myos vanhempien tulee kohdata lapsen kuulovamma realistisesti il-
man ylenpalttisia odotuksia (livonen 1984, 108-109.) Vasta sen jilkeen, kun vanhem-
mat ovat hyviksyneet lapsensa vamman, kykenevit he tukemaan lapsen kehitysté eri-
laisin kdytinnén toimenpitein. (Courtman-Davies 1981, 33-38.) Vanhempien ennakko-
kasitykset tai se, miten he kuulovamman ymmairtavit vaikuttaa kaikkein ratkaisevim-
min sithen, miten he suhtautuvat diagnoosiin, tukevat lapsensa kehitystd ja ymmartavit
tamain tarpeita sekd tekevit paitoksid lapsensa tulevaisuudesta. Vanhempien tehtéva on
tiarkes, silld heiddn asenteillaan sekd aktiivisella toiminnallaan on vaikutusta lapsen
persoonallisuuteen ja mindkisitykseen (Iivonen 1984, 108-109.)

Lapsen kouluvalmiuksia kartoitettaessa lievisti tai keskivaikeasti kuulovammaisten
lasten vanhempia askarruttaa, selviytyyko lapsi yleisopetusluokassa vai tarvitaanko
erityisluokka. Jos lapsi aloittaa koulunkidynnin yleisopetuksessa, vanhempien huolena
on tavallisesti se, ymmarretddnkd lapsen kuulovammaa. Vanhemmat pohtivat stres-
saantuuko lapsi joutuessaan ponnistelemaan kuulemisen vuoksi, selviytyyko lapsi tove-
ripiirissd vai jadko han yksin. Vanhempien tulee olla motivoituneita lapsensa yleisope-
tusratkaisuun, koska koulunkiynnin tukeminen edellyttdd kodilta normaalia enemmén

sekd ajallista ettd henkistd panostusta. Vanhempien on oltava tietoisia paitsi integraati-
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on hyvistd puolista, my6és mahdollisista vaikeuksista. Heiddn tulee olla valmiit hake-
maan apua ongelmiin ja ajaa lapsen etua koulussa ja valaa tdhédn uskoa sortumatta kui-
tenkaan liian suuriin ja epérealistisiin vaatimuksiin. Vanhemmilta vaaditaan kypsai j-a
tukevaa vanhemmuutta. (Yli-Pohja 2000, 193.)

Suurin osa kuulovammaisista lapsista on élyllisesti normaaleja. Témén vuoksi myos
kielellinen kehitys voi olla samanlaista vaikkakin hitaampaa kuin muilla lapsilla. Kuu-
lovammainen lapsi oppii ilmaisemaan itsedin, kommunikoimaan muiden kanssa ja ke-
hittyy niin dlyllisesti kuin tunne-elamiltidankin kuten muut ikiisensi, mutta timi vaatii
vanhemmilta runsaasti tukea. Esimerkiksi se, oppiiko lapsi puhumaan ja sitd kautta
toimimaan yhteisosséd, riippuu vanhempien toiminnasta. (Courtman-Davies 1981, 18—
19.) Puhuttu kieli voi kehittyd jopa hyvin vakavan kuulovamman ollessa kyseessi, jos
tehokasta tukitoimintaa annetaan varhain ja vanhemmille annetaan tukea ja ohjausta
(Nolan & Tucker 1981, 96-97.)

Myos Quinley ja Kretschmer (1982) korostavat, kuinka tirkedd kuulovammaiselle
lapselle on kotiympiristo, joka tarjoaa vuorovaikutusmahdollisuuksia muiden ihmisten
kanssa. Niin lapsi saa arvokkaita oppimiskokemuksia, jotka tukevat sekéd lapsen alyl-
lista kehitystéd ettd kielen kehittymisti, joka niin usein tuottaa ongelmia kuulovammai-
selle. (Quinley & Kretschmer 1982, 103.) Vanhempien asenteet, tieto ja jaksaminen
ovat siis tarkeitd vaikuttajia kuulovammaisen lapsen tulevaisuuteen. Aluksi vanhemmat
tarvitsevat hyvin paljon ulkopuolista tukea ja ohjausta, jotta voisivat auttaa lastansa
parhaalla mahdollisella tavalla. Vanhempia pitiisi tukea erityisesti, jotta lapsen kielelli-

nen kehitys sujuisi mahdollisimman hyvin.
4.2.2 Vanhemmat tarvitsevat yhteistyokumppaneita

Kaikenlainen sosiaalinen tuki antaa vanhemmille tunteen, ettd he eivit ole yksin. He
saavat myos lisdd tietoa lapsensa vammaisuudesta. Tdmé antaa vanhemmille itsevar-
muutta lapsensa oikeanlaisesta ohjaamisesta (Koester & Meadow-Orlans 1990, 301;
Nolan & Tucker 1981, 71.) Esimerkiksi osallistuminen kuulovammaisten yhdistystoi-
mintaan voi huojentaa vanhempia, kun he nikevit muitakin perheitd samassa tilantees-
sa (Udall 1981, 13). Apua antavat myos monet ammattilaiset kuten kuulovamman
diagnosoinut ladkiri ja kuntoutuksesta vastaava kuntoutusohjaaja.

Vanhemmat saavat lisitietoa lapsen kuulovamman vaikutuksesta esimerkiksi kom-

munikointiin eri tyontekijoiltd perhekohtaisesti ja kurssimuotoisesti sairaaloiden seka
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jarjestojen tarjoamilla sopeutumisvalmennuskursseilla. Tillaisia jdrjestoja ovat Kuu-
lonhuoltoliitto, Kuulovammaisten Lasten Vanhempain Liitto ja Kuurojen Liitto. (Sii-
mes & Tuunainen 1989, 62; Lonka & Linkola 1998, 137.) |

Vanhempien ohjaus on koko perheen ohjausta, jossa ovat mukana myds sisarukset ja
isovanhemmat. Tavoitteena on 10yt44 yhteiset voimavarat yhteistyossi perheen kanssa.
Naiin ohjataan vanhempien ja lapsen vilisen suhteen myonteistd kehitystd. Suomessa
annettava kuntoutus on piiasiassa suullista informaatiota. Muissa maissa kiytettiviin
kuntoutus- ja kommunikaatiomenetelmiin kuuluu yksityiskohtaisia vanhemmille tar-
koitettuja ohjekirjoja. (Lonka & Linkola 1998, 137.)

Suomessa annettu suullinen tieto ei korvaa monipuolista kirjallista tietoa, johon
vanhemmat voivat tutustua omalla ajallaan. Ahdin (2000, 139) mukaan vanhemmat
toivovat objektiivista tietoa erityisesti lapsen puheen kehityksen edistamisestd. Englan-
ninkielinen alan kirjallisuus on toiminut tietolihteend sekd Kuulovammaisten Lasten
Vanhempien Liiton julkaisema Avaintieto-kansio (1984), jota uudistettuna versiona
jaetaan kuulovammaisten lasten vanhemmille. Suomalaiset kuulovammaisten lasten
vanhemmat ovat kdyneet englantilaisiin ja amerikkalaisiin kuntoutusmenetelmiin pe-
rustuvia kirjekursseja sekd tutustuneet ulkomaiseen alan kirjallisuuteen. Suullisessa
ohjauksessa pystytddn késittelemédidn juuri kutakin lasta koskevaa ajankohtaista asiaa,
mutta kirjallinen materiaali auttaa vanhempia ymmértiméin ja muistamaan tarkeitd
asioita, joiden huomioonottamista lapsen kuulovamman aiheuttama ahdistus héiritsee.
(Ahti 2000, 139.)

Voitaisiin sanoa, ettd pohja integraatiolle rakennetaan jo kotona, varhaislapsuudessa.
Koulunkdynnin tulossa ajankohtaiseksi tukihenkiloverkkoon liittyvit my6s koulun
henkilokunta ja tuleva opettaja. Virpiranta-Salo (1997) kuvaa artikkelissaan, kuinka
ennen kuulovammaisten lasten koulunkidynnin aloittamista lasten koulusijoituksista
kaydaan useita neuvotteluja. Namé kdydddn eri ammatti-ihmisten ja vanhempien kes-
ken kuntoutusohjaajien ja erityispiivikotien antaman tiedon pohjalta. Tamén jalkeen

vanhemmat péittavit lapsensa koulumuodon. (Virpiranta-Salo 1997, 17-19.)
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4.3 Koulun asema integraatiossa

4.3.1 Koulussa on tehtdvi erityisjarjestelyji

Kuulovammaisen tulo peruskouluun vaatii kyseisen koulun henkilokunnalta ja lapsen
tulevalta opettajalta halua ja valmiutta toteuttaa ne vaatimukset, joita kuulovammaisen
opintojen onnistuminen edellyttdad. Yleisopetuksessa yleisimmin kaytetyt tukitoimet
ovat tukiopetus, osa-aikainen erityisopetus, jakotunnit ja luokka-avustajan tai henkilo-
kohtaisen koulunkdyntiavustajan antama tuki. Pienryhmétyoskentely tai yksiloopetus
ovat mahdollisia, mutta harvemmin kéytettyja tukimuotoja. (Ojala 2000, 211-214.)

Kaytinnon erityisjarjestelyt vievit paljon aikaa ja energiaa. Koulussa tehtavia eri-
tyisjdrjestelyjd ovat Avaintietokansion mukaan esimerkiksi mahdollisimman pieni op-
pilasryhmé (lainsdaddannén mukaan enintidn 20 oppilasta), tarkkaan mietitty istuma-
paikka, pyorivé tuoli sekd hyva valaistus. Erityistoimet takaavat, ettd kuulovammainen
lapsi pystyy seuraamaan opetusta hyvin. Puheen erottelua auttaa sekin, ettd luokan sei-
niin ja kattoon laitetaan akustiikkalevyji. (Avaintieto 1992.) Sisitilojen 44nid pehmen-
tavit myos seinétekstiilit, matot, verhot, hyllyt ja tilanjakajat. Kalusteiden kolinaa vai-
mentavat jalkojen alle ja pulpettien kansiin liimattavat huopapehmusteet. Lisdksi il-
mastoinnin dAnet on pyrittdvi vaimentamaan ja luokan oven on eristettiva ulkopuoliset
danet. (Ojala, 2000, 215.) Myos luokan sijainti tulisi ottaa huomioon. Vieressi ei saisi
olla esimerkiksi ruokala tai musiikkiluokka. (Avaintieto 1992.) Uusien koulurakennus-
ten dénieristystasot ovat yleensd hyvit, koska niitd sitovat Suomen rakentamisméérays-
kokoelman (1998) ohjeet ja mairdykset. Kokoelmassa on mairitelty koulun eri tilojen
maksimaaliset jalkikaiunta-ajat ja korostettu sitd, ettd luokkahuoneissa tulee olla mah-
dollisuus erottaa puhe selkeisti. (Ojala 2000, 215.)

Luokanopettaja on vastuuhenkild, jonka tulisi olla valmis perehtyméain luokkaansa
tulevan erityisoppilaan tilanteeseen. On monia pedagogisia ja opetukseen liittyvié asi-
oita, joita ei tavallisessa luokassa tarvitse ottaa huomioon. Opettajan pitdd kiinnittad
huomiota erityisesti opetuksen havainnollistamiseen ja selkedin ulosantiin, koska kuu-
lovammaisen pitdd saada ndhdd huulio. Opettajan taytyy myos huomioida tapa, jolla
hiin kdyttaa nonverbaaleja viesteji (Hammermeister & Timms 1989, 139-141). Ym-
mértimisen helpottamiseksi on kehitetty monia apuvilineitd kuten radiokommunikaa-
tiolaitteet (FM-laitteet), joiden avulla voidaan kuulla paremmin korkeat ja matalat dénet

silloin kun ei ndhdé huuliota (Salmivalli ym. 1984, 265).
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Yleisopetukseen integroitu kuulovammainen oppilas opiskelee yleensd samojen opetus-
suunnitelmien mukaisesti kuin muutkin luokan oppilaat. Opettaja on vastuussa lapsen
oppimisesta, mutta hin ei ole kuitenkaan yksin. Kuntoutusohjaaja voi kiydi koulussa ja
toimia kuulovammaan liittyvissd asioissa tyoohjaajana. Koulutoimi voi jopa palkata
kuntoutusohjaajan sivutoimiseksi tuntiopettajaksi ja kiyttdd hdntd vammaisen lapsen
tukiopettajana. Kuntoutusohjaaja voi myos kertoa huonokuuloisen lapsen luokkatove-
reille kuulovammasta ja esitelld hinen tarvitsemiaan apuvilineiti. Myos sairaalan
kuntoutustyoryhméi voi tukea opettajan tyotd ja auttaa héntd erityiskysymyksissa.
Opettajille ja mahdollisille koulunkiyntiavustajille jarjestetddn kouluvuoden alussa
myds syventdvid kursseja. Naissd kouluttajina toimivat esimerkiksi keskussairaalat,
ladninhallitus ja vammaisjarjestot. (Mattus & Ojala 2001, 5.)

4.3.2 Oleellista on myonteinen asenne erilaisuutta kohtaan

Vaikka kaytdannon asiat saataisiinkin kuntoon, tiytyy myos tosissaan kiinnittdd huo-
miota luokan sosiaaliseen ilmapiiriin. Sosiaalinen konteksti on ihmiselle kuitenkin
merkityksellisempad kuin hyvin jérjestetyt ulkoiset puitteet. Opettajan ja kuulovammai-
sen oppilaan vuorovaikutus ja se, miten hyvin oppilaalla alkaa koulunkéynti sujua, riip-
puu paljon opettajasta. Opettajan tulee opetella tuntemaan oppilas, jotta hén tietaa, mit-
ki asiat liittyvdt lapsen kuulovammaan ja mitkd oppilaan luonteeseen (Avaintieto
1992).

Jos opettaja suhtautuu kuulovammaiseen oppilaaseen kannustavasti ja ndkee hinen
opettamisensa haasteena ja myonteisend mahdollisuutena koko luokan kehityksen kan-
nalta, oppilaan on helpompi selviytyd kuin silloin, jos opettajé kiinnittdd huomionsa
vain kuulemisen puutteisiin ja oppilaan heikkouksiin (Yli-Pohja 2000, 199). Tieto eri-
tyispedagogiikasta, vammaisuudesta ja integraatiosta avartaa opettajan nidkemyksid.
Mit4 paremmin opettaja on tietoinen oppilaansa aikaisemmasta kehittymisest4, varhais-
kuntoutuksesta, kuulonalenemasta ja kielellisestd tasosta sekd hinen tarvitsemistaan
apuvilineistd, sitd paremmin opettaja pystyy tukemaan oppilaan opiskelua ja sopeutu-
mista luokkaan. Valtakunnallisesti opettajien asenteet ja tietotaito ovat erittdin kirjavat.
Luokanopettajien ja erityisopettajien tulisi kehittdd yhteistyota ja opettajien tulisi saada
koulutusta ja tyonohjausta. (Ojala 2000, 214-218.)

Lapselle on tirkeds tuntea itsensd hyviksytyksi sekd opettajan ettd muiden oppilai-

den silmissid. Yleinen hyvi ilmapiiri sekd tiivis yhteisollisyys ehkaisevat esimerkiksi
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kuulovammaisen oppilaan riskid joutua kiusatuksi ja syrjityksi. Avoimuus, keskustele-
minen ja asioista tiedottaminen ovat ensiarvoisen tirkedd integraation onnistumiselle.
Niin myds lievitetddn kuulovammaisen lapsen luokkatovereiden ennakkoluuloja erilai-
suutta kohtaan ja sosiaalinen sopeutuminen helpo&uu. (McCoy & Prehm 1987, 94-95;
Avaintieto 1992; Ojala 2000, 218.) Luokan oppilaita on valmennettava hyviksyméain
huonokuuloinen oppilas luokkayhteison jaseneksi ja toveriksi. Tahdn tarvitaan paitsi
oikeaa tietoa kuulovammasta myos apuvilineiden merkityksestd. (Yli-Pohja 2000,
199.)

4.3.3 Yhteistyotd tarvitaan

Kodin ja koulun hyvé yhteisty6 on aina tirkedd. Sen merkitys korostuu vield silloin,
kun luokassa on erilainen oppilas. Vanhemmilla, opettajalla ja kuntoutuksen ammatti-
laisilla tulee kaikilla olla sama péaiméiri eli lapsen kasvun ja oppimisen tukeminen
(Ojala 2000, 216). Opettajalla tulee olla aktiivinen rooli yhteydenpidossa. Aktiivisuus
on eri vaiheissa erilaista. Perheen kriisin alussa on hyvé, ettd opettaja on vain aktiivinen
kuuntelija. Vanhemmat eivit valttamatts pysty ottamaan asiallista tietoa vastaan. Tuon
vaiheen jilkeen on hyvi selvittdd vanhempien kisitykset lapsensa koulunkayntimah-
dollisuuksista ja rajoituksista. Opettaja tarvitsee myos tietoa vanhempien toiveista ja
peloista. Vanhemmat ovat aina lapsensa parhaat asiantuntijat. Opettajan kannattaa
muistaa timi ja rohkeasti kysyd vanhemmilta neuvoa asioissa, jotka tuntuvat vierailta.
(Siimes & Tuunainen 1989, 66—67; Mattus & Ojala 2001, 6.)

On kuitenkin erittdin tdrkedd, ettd opettaja saa mahdollisuuden perehtyd tarkasti
oman huonokuuloisen oppilaansa yksilolliseen tilanteeseen. Yhteistyo oppilaan van-
hempien ja oppilasta kuntouttavan kuntoutustyéryhmin kanssa on seka oppilaan ettéd
opettajan edun mukaista. (Ojala 2000, 214.)

Tarkedd on myos, ettd vanhemmat uskaltavat esittdd kysymyksid opettajalle. Van-
hempien ei tarvitse osata opettaa, padasia on, ettd he ovat kiinnostuneita lapsensa kou-
lunkédynnistd ja kannustavat lastaan siind. Tama tuo ryhtid lapsen koulutyohoén ja antaa
opettajalle timén kipedsti tarvitsemaa tukea. (Mattus & Ojala 2001, 6.)

Kuntoutusohjaajan tehtaviin kuuluu perehdyttis opettaja ja tehda yhteistyota kou-
lun, oppilaan ja kodin kanssa. Hanelt4 eri osapuolet saavat tietoa ja apua. Hin tiedottaa
kuulovammaisuuteen liittyvistd asioista muun muassa koulun henkilékunnalle ja luo-
kan oppilaille. (Ojala, 2000, 214; Pihlajamaa 1991, 8-9.) Liséksi maamme kuulovam-
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maisten kouluista saa ajankohtaista tietoa. Peruskoulun opettajat saavat tarvittaessa
tukea ja ohjausta ty6lleen niistd resurssikeskuksista, joiden perusajatuksena on tukea
kaikin mahdollisin tavoin huonokuuloisen oppilaan koulunkdyntia oman kuntansa
koulussa. (Ojala 2000, 217.) Jotta kuulovammainen lapsi saisi kaiken kiytettavissa ole-
van avun, tulee luokanopettajan ja eri ammattilaisten vililla vallita avoin keskustelu-
yhteys (McCoy & Prehm 1987, 89).
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4.4 Yhteenveto yleisopetuksessa opiskelun perusedellytyksista

Koulumuodon valinta on monen tekijan kompromissi, jossa on otettava huomioon ai;
nakin seuraavat osapuolet: lapsi, vanhemmat ja koulu (Salmivalli ym. 1984, 191; Ell-
strom 1993, 13)) Se, miten kuulovammaisen sopeutuminen yleisopetukseen onnistuu,
voidaan katsoa riippuvan nididen kolmen osapuolen ominaisuuksista, asenteista ja yh-
teistyosta. Seuraavassa on tehty kuvio edella esitellyn teorian pohjalta. Apuna on kay-
tetty Salmivallin ym. kehikkoa koulumuodon valintaan liittyvista tekijoistd (Salmivalli
ym. 1984, 191). Kuitenkaan Salmivallia ym. ei ole lainattu suoraan, vaan heiddan malli-
aan on mukailtu. Tutkijat ovat poistaneet ja lisinneet kuvioon mielestéin oleellisimpia
asioita.
Kuvion avulla voidaan tarkastella tekij6ité, jotka vaikuttavat integraation

onnistumiseen. Tekijéiden puuttuminen tai niissd ilmenevit epakohdat puolestaan

voivat kertoa integraation eli yleisopetukseen sopeutumisen ongelmista.

i bt ‘
Kuulovamma ja kuntoutus | Asenteet Tukitoimet
Vaikeusaste Odotukset: suhtautuminen | Tekniset edellytykset:
Ilmenemisiki lapsen vammaan, apuvilineet, luokan koko,
Diagnoosi-iki normaali/erityiskoulu, akustiikka, tukiopetus,
Saatu kuntoutus : toiminta: tiedon haku, tukihenkilét, lisikuntoutus
Hyoty kojeesta " |lapsen tilanteeseen
paneutuminen
Persoonallisuus Yhteistyoedellytykset .| Asenteet
identﬁeetu Kuntoutus Odotukset: Yleinen
tsenaisyys : .
Sosiaalisuus Koulu sul3tal.xtummef1
: | Toiminta: lahinna opettajan

tiedon haku, lapsen

tilanteeseen paneutuminen
Kyvyt ja taidot Yhteistydedellytykset
Kehitystaso ' Opettajat (oppilaat)
Lahjakkuus Koti
Koulumenestys Kuntoutus
Kommunikaatiotaidot, kieli
Kojeen kaytto
Apuvilineet

KUVIO 9. Yhteenveto kuulovammaisen integroinnin perusedellytyksistd (Salmivallin

ym. 1984, 191 mallista mukailtu)
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5 TUTKIMUSONGELMAT

Kuulovammaisten sijoittamisesta yleisopetukseen on tehty joitakin aikaisempia tutki-
muksia. Tamén tutkimuksen ongelmia pohdittaessa kuitenkin mietittiin, milld tavalla
aiheesta saataisiin mahdollisimman hyo6dyllistd tietoa nimenomaan luokanopettajille
kdytannon tyotd varten. Yleisesti ottaen voidaan sanoa, ettd vammaisten sijoittamiseen
yleisopetukseen liittyy paljon ennakkoluuloja ja epavarmuutta. Usein ongelma on yksi-
kertaisesti se, ettd ei ole tarpeeksi tietoa integraatioprosessista.

Niiden ajatusten innoittamana tutkimuksen teoriaosassa selvitettiin tutkimukseen
liittyvid peruskisitteitd sekd ilmapiiria, joka littyy erityisoppilaiden integrointiin. Li-
sdksi annettiin tietoa kuulovammaisten integroinnin nykytilanteesta ja kasiteltiin pe-
rusedellytyksid, jotka tulisi ottaa huomioon, kun kuulovammaisen lapsen koulumuo-
doksi valitaan opiskelu yleisopetuksessa. Niistd perusedellytyksistd laadittiin tiivistetty
taulukko, joka toimi apuna, kun suunniteltiin haastatteluteemoja. Teemahaastattelun
avulla selvitettiin, miten namai tekijat oli huomioitu eri tapauksien kohdalla, kun kuulo-
vammainen lapsi oli sijoitettu yleisopetukseen. Tarkoituksena oli saada selville, miten
integraatioratkaisu oli onnistunut, jos jokin tekija olikin jétetty tdysin huomioimatta.
Oliko se kenties vaikuttanut epiedullisesti lapsen selviytymiseen koulussa? Vai oliko
silld ollut mitddn merkitystd? Ennen kaikkea haluttiin kerdtd yhteen asioita, jotka vai-

kuttavat ratkaisevimmin integroinnin onnistumiseen.

Tutkimuksen piiiongelma: Milli asioilla on eniten merkityst4, jotta kuulovammaisen

sijoittaminen yleisopetukseen onnistuisi mahdollisimman hyvin?
Tutkimuksen alaongelmat: Mitd merkitysti integraation onnistumiseen on

a) lapsen kuulovammalla ja persoonallisundella

b) lapsen kyvyilli ja taidoilla,

¢) kodin asenteilla ja yhteistyokyvylld

d) koulun asenteilla, yhteistyokyvylli ja tukitoimilla?

Vaikka integraatioprosessissa huomioitavia osapuolia on kolme, on edelld lapseen liit-

tyvit oletukset jaettu kahdeksi eri alaongelmaksi. T4dmé ei kuitenkaan tarkoita sitd, ettd
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lapsen osuutta painotetaan suhteessa muihin osapuoliin. Jako on tehty pelkéstian siksi,

ettd haastattelun analysointi ja raportointi olisi selkedmpéa.

6 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

Tutkimuksen lihtékohdaksi otettiin pyrkimys saada aineistosta syvillinen ja konkreet-
tinen kuvaus siitd, mitd kuulovammaisen sijoittaminen yleisopetukseen todellisuudessa
on. Niin konkreettinen, ettd kuka tahansa asiaa pohtiva opettaja tai vanhempi voisi saa-
da helposti kuvan asiasta. Kun tésti aiheesta on tehty aiemmin tutkimuksia, on tuotu
esille ainoastaan jonkun prosessissa mukanaolevan tekijin nakokulma. Tutkimukset
ovat olleet usein myos pelkistdin madrillisid. Tdssd tutkimuksessa haluttiin kuitenkin
saada mahdollisimman kokonaisvaltainen kuva kuulovammaisen lapsen tilanteesta.
Siksi mukaan otettiin niin kuulovammaisen, kuin hinen opettajansa ja vanhempienkin
mielipiteet.

Tutkimus on laadullinen ja tutkimusote on kuvaileva mutta toisaalta myos erilaisia
tapauksia vertaileva. Tutkimuksessa kuvaillaan tarkasti erilaisia tapauksia ja vertailua
syntyy luonnollisesti, kun tapaukset asetetaan rinnakkain. Lisdksi vertailua tapahtuu
myos teorian ja kidytdnnon vililla. Talloin pohditaan, ovatko teorian esittdmét oletukset
integraatioon liittyvistd tekijoistd otettu huomioon kiytinndssa, kun kuulovammaisia

lapsia on sijoitettu yleisopetukseen.

6.1 Monitapaustutkimus tutkimusmenetelména

Tissd tutkimuksessa oli kyse kahdestatoista pienimuotoisesta tapaustutkimuksesta, jot-
ka toteutettiin teemahaastattelun avulla. Tapaustutkimuksessa pyritdsn saamaan yksi-
tyiskohtaista, intensiivistd tietoa yksittdisesti tapauksesta tai pienestd joukosta toisiinsa
suhteessa olevista tapauksista. Tutkittava tapaus on yleensd tyypillinen, kriittinen, ai-
nutkertainen tai opettava. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2001, 123, 128; Syrjald &
Numminen 1988, 6-14; Syrjild, Ahonen; Syrjdldinen & Saari 1995, 11.) Voidaan aja-
tella, ettd tassi tutkimuksessa juuri tapaustutkimus oli paras tapa ldhestyé aihetta. Ovat-
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han integraatioprosessiin osallistuvat henkil6t tapauksina aina ainutkertaisia. Nain ollen
méérallinen lahestymistapa tilastollisine keskiarvioineen tuskin antaisi todellista ja tar-
peeksi syvallista kuvaa asioista.

Tapaustutkimuksen kiinnostuksen kohteena ovat usein prosessit ja yksittdista tapa-
usta tutkitaan luonnollisissa tilanteissa. Télloin tarkastellaan tilanteeseen osallistuvien
ihmisten nidkemyksiéd ja kokemuksia tietyistd asioista ja ldhinnd niiden valitontd mer-
kitysté osallistujille. Tapaustutkimus on liheisesti yhteydessi kdytant6on ja sen tavoit-
teena on tyypillisesti ilmién kuvailu. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2001, 123, 128;
Syrjila & Numminen 1988, 6-14; Syrjild ym. 1995, 11.)

Tutkimusta voi luonnehtia myds monitapaustutkimukseksi (multiple-case study).
Tallaisesta tutkimuksesta on kyse silloin, kun tutkimus sisiltdd enemmin kuin yhden
tapauksen. Monitapaustutkimukset ovat lisisintyneet viime aikoina. Tyypillisid ovat
tutkimukset, jotka koskevat koulussa tapahtuvia muutoksia. Muutoksiin vaikuttaa usein
monta eri tekijaa, joista voi tehdi jokaisesta yksittdisen tapaustutkimuksen. (Yin 1994,
44)

6.2 Tutkimuksen kohdejoukko

Tutkimusaineisto kerittiin haastattelemalla neljad kuulovammaista oppilasta, heidian
vanhempiaan ja opettajiaan. Namé henkilot valikoituvat monen vaiheen kautta. Prose-
minaarityon haastateltavat 16ydettiin sattumalta tuttavan kautta. Pro gradua varten
haastateltavat kuitenkin etsittiin systemaattisesti. Syksylld 2000 soitettiin Helsinkiin
Kuulonhuoltoliittoon, josta opastettiin ottamaan yhteyttd tutkijoiden kotiseudun eli
Etela-Pohjanmaan piirin kuulonhuoltoasioita hoitavaan kuntoutusohjaajaan. Hén in-
nostui tutkimuksesta ja valitsi asiakkaistaan halukkaat haastateltavat.

Tutkimuksiin haluttiin nimenomaan 1.-6.-luokkalaisia lapsia vanhempineen ja
opettajineen. Niin tutkimukseen saatiin kolme uutta lasta sekd vanhemmat ja opettajat,
yhteensd yhdeksdn haastateltavaa. Haastateltaviksi valikoituivat kaksi koulunsa aloitta-
nutta oppilasta sekéd kaksi 5.—6.-luokkalaista oppilasta. Sopivasti kaksi tyttod ja kaksi
poikaa. Lasten kuulovamman aste vaihteli erittidin vaikeasta kuulovammasta lievaian
kuulovammaan. Kaikkien eldémaéntilanne oli myos erilainen. Joku oli juuri saanut kuu-
lokojeen kun taas toinen oli eldnyt sen kanssa liahes koko ikdnsi. Kaikilla ei myoskaian

ollut annettu samanlaista kuntoutusta. Jollakin opettaja oli vaihtunut tiuhaan, kun taas



46

toisella oli ollut sama opettaja koko kouluajan. Kaikilla oli kuitenkin ehjd perhetausta
sekd kaikille oli yhteisté, ettd he asuivat pikkukaupungissa tai taajamassa. Tutkijoiden
mielestd haastatteluaineisto oli monipuolinen ja kattava kuvaus siitd, millaisia kuulo-

vammaisiksi diagnosoidut lapset yleisopetuksessa ovat.

6.3 Tiedonkeruumenetelmina teemahaastattelu ja dokumentit

Tiedonkeruumenetelménd tdssa tutkimuksessa kiytettiin lahinnd tutkimushaastattelua.
Tarkemmin sanottuna kyseessé oli teemahaastattelu, joka on puolistrukturoitu haastat-
telumenetelmi. Haastattelussa edettiin yksityiskohtaisten kysymysten sijaan teemojen
varassa. Namd teemat olivat: /. haastateltavien taustatiedot, 2. lapsen persoonallisuus,
kyvyt ja taidot, 3. vanhempien asenteet ja yhteistyoedellytykset, 4. koulun asenteet, yh-
teistyoedellytykset ja tukitoimet (ks. liite 1). Teemat nousivat suoraan tutkimuksen ala-
ongelmista.

Hirsjarven ja Hurmeen (2000) mukaan teemojen varassa eteneminen vapauttaa
haastattelun tutkijan nakokulmasta ja tuo tutkittavien danen kuuluviin. Teemahaastat-
telussa huomioidaan se, ettd ihmisten tulkinnat asioista ja heidan asioille antamat mer-
kitykset ovat keskeisid samoin kuin se, etti merkitykset syntyvit vuorovaikutuksessa.
Haastattelija voi joustavasti ja spontaanisti liikkua eri aihealueiden vililld kulloinkin
sopivilta tuntuvilla kysymyksilla. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 47-48.) Hirsjérvi ja Hurme
(2000) painottavat, ettd teemahaastattelu soveltuu emotionaalisesti arkojen aiheiden ja
heikosti tiedostettujen seikkojen kisittelyyn ja sen avulla voi paljastua asioita, joita ei
ehki voida saada muilla keinoilla esille. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 35). Vammaisuu-
desta puhuminen saattaa olla usein hyvinkin vaikea asia niin vammaiselle itselleen kuin
hinen lahipiirillensi. Integraatiokeskustelut ovat lisaksi jakaneet mielipiteitd voimak-
kaasti puolesta tai vastaan, joten vammaisen integraatiosta keskusteleminen voi nostat-
taa pintaan monenlaisia tunteita. Teemahaastattelun joustavuus antaa tutkijalle mahdol-
lisuuden kisitelld tilannetta mielekkaslld tavalla. Lisidksi teemahaastattelu sopii erin-
omaisesti tutkimuksen metodiksi, koska haastateltavina oli nelja lasta.

Haastatteluteemoja testattiin esihaastattelun avulla. Esihaastattelun avulla vihenne-
taan virheitd varsinaisesta haastattelusta. Esihaastattelussa testataan teemoja ja niiden
jarjestystd, jotta huomataan haastattelurungon mahdolliset puutteet. (Hirsjarvi & Hurme

2000, 72-73.) Tamin tutkimuksen esihaastattelu tapahtui tutkijoiden proseminaarityén



47

muodossa kesdlla 1998. Pro gradu -tutkielman haastattelut suoritettiin marras-
joulukuussa vuonna 2000. Haastateltaviin vanhempiin otettiin ensin yhteytta puhelimit-
se. Heiddn kauttaan saatiin lasten opettajien yhteystiedot. Yleensd opettajat suostuivat
vasta sen jilkeen haastatteluun, kun olivat vakuuttuneita siitd, ettd vanhemmat ja lapset
olivat antaneet tutkimukseen suostumuksensa.

Kuten edelld on selvitetty, integraatiossa pitdd aina ottaa huomioon kolmen eri osa-
puolen edellytykset. Haastattelut suoritettiin siten, ettd lasta, vanhempia ja opettajaa
haastateltiin erikseen teemahaastattelun luonteen mukaisesti. Teemat olivat jokaiselle
haastateltavalle samanlaiset.

Haastattelut toteutettiin yhden péivin aikana haastateltavien kotona. Yhden haastat-
telun kesto oli noin tunti. Varsinaisten haastattelujen lisiksi aihepiiriin liittyvai tietoa
oli aikaisemmin saatu opettajan ja vanhempien kanssa kiytyjen puhelinkeskustelujen
kautta. Jotkut opettajat ja vanhemmat antoivat myos vuosien varrella kerittyja kirjalli-
sia dokumentteja ja lehtiartikkeleita, jotka koskivat integraatiota yleensd sekd kuulo-
vammaisten lasten vaiheita. Lisdksi lasten kuntoutusohjaajalta saatiin lapsiin liittyvad
tietoa kuten kuulokayrid ja hinen omia arviointejaan lapsista. Naitd kaytettiin tutki-

muksessa apuna.

6.4 Haastatteluaineiston analyysi ja raportointi

Laajasti tarkasteltuna laadullisen aineiston analyysin tulisi alkaa jo kenttityovaiheessa,
jolloin tutkijan pitdd jaksaa opiskella omaa aineistoaan, tarkentaa tutkimustehtiavainsa
ja lukea kirjallisuutta (Syrjald ym. 1995, 89.) Teemahaastattelun analyysia tulisi miettid
jo aineistoa kerittdessd. Oikeastaan analyysia tulisi tapahtua koko tutkimusprosessin
ajan. Tahén pyrittiin tassdkin tutkimuksessa. Kehikko haastatteluille ja samalla analyy-
sille alkoi kehittyd proseminaarihaastattelua tehtdessd. Tamén jalkeen perehdyttiin yha
syvemmin kirjallisuuteen ja pro gradu -tutkielman analyysid tehtdessd oli jo paljon
varmempi tieto siitd, mihin asioihin tulisi kiinnittdd huomiota ja miten analyysi suori-
tettaisiin kaikkein jarkevimmalla tavalla.

Riippuu tutkimustehtdvistd ja tutkimusotteesta, miten tarkkaan litterointiin paidy-
tidn (Hirsjarvi & Hurme 2000, 138-140.) Téssi tutkimuksessa toimittiin siten, ettd
kaikki haastattelut nauhoitettiin ja purettiin sitten mahdollisimman pian sanasta sanaan

paperille. Tama tehtiin siksi, ettd saataisiin esiin mahdollisimman tarkkoja kuvauksia
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haastateltavien mielipiteistd. Yhteensi tekstis syntyi ldhes 100 sivua. Taydellisesti litte-
roidut haastattelut ovat tutkijoiden hallussa ja tarvittaessa muiden tutkijoiden kdytossa.

Kvalitatiivisen aineiston analyysitapoja on useita. Tavallisin menettelytapa on, etté
aineisto analysoidaan samanaikaisesti sen keruun; tulkinnan ja raportoinnin kanssa.
Niin tehtiin tassékin tutkimuksessa. Myos Hirsjdrven ja Hurmeen mukaan analyysivai-
heen alku on jo aineiston purkaminen tekstiksi. Litterointi ei ole pelkkid rutiinia (Hirs-
jarvi & Hurme 2000, 142).

Teoriasta nousseet teemat helpottivat tyotd. Analyysissi toteutettiin Eskolan ja Suo-
rannan (1996) esittdmai analyysitapaa: aineiston purkamis- ja koodaamisvaiheet yh-
distettiin (Hirsjarvi & Hurme 2000, 136). Kiytinn6ssd tdimé tapahtui siten, ettd joka
haastattelun litteroinnin aikana aineistoa jérjestettiin teoriasta nousseiden teemojen mu-
kaisten viliotsikoiden alle. Jo tilloin yritettiin tavoittaa vastausten oleellisimmat piir-
teet tutkimustehtavien kannalta. Tdmé vaihe kévi helpoimmin tietokoneella. Niin saa-
tiin jokaisesta tapauksesta kokonaiskuva. Tuloksena oli siis kaksitoista haastattelua
jarjestettyni teemoittain.

Analyysissa aineistokokonaisuutta eritellddn ja luokitetaan ja paloja yhdistellddn.
Témin jélkeen pyritddn takaisin kokonaiskuvaan ja esittdmaan ilmié uudessa perspek-
tiivissad (Hirsjarvi & Hurme 2000, 143-145). Teema-alueittain purettu aineisto tulostet-
tiin ja sitd luettiin useaan kertaan. Tdmén aikana aineistoon tutustuttiin vield paremmin,
aineistokokonaisuutta eriteltiin, luokiteltiin ja eri paloja yhdisteltiin toisiinsa. Tamén
jilkeen aineistoa alettiin purkaa raportoitavaan muotoon. Tassédkin vaiheessa tapahtui
viela analyysia, vaikka pyrkimyksend oli pyrkis jo takaisin kokonaiskuvaan ja ilmion
esittimiseen uudesta perspektiivista.

Raportointivaiheessa jokainen tapaus eriteltiin teemojen ja samalla myos tutkimus-
tehtidvien mukaisesti sopivien otsikoiden alle. Jokaista kuulovammaista oppilasta ja
hinen kohdallaan ilmenevii integraation edellytyksid kuvailtiin niiden tietojen pohjalta,
joita oli antanut oppilas itse, hinen vanhempansa seki opettajansa. Tésséd pyrittiin mah-
dollisimman tarkkaan kuvaukseen mutta kiytettiin harkintaa ja sen mukaan erotettiin
kokonaisuudesta tutkimusongelmien kannalta kaikkein olennaisimmat asiat. Tdmén
jilkeen tehtiin jokaisesta alaongelmasta tiivistelma. Tassd vaiheessa oli mukana jo tul-
kintaa. Eri tapauksiin liittyvid seikkoja verrattiin toisiinsa seké pyrittiin suhteuttamaan
esiin nousseita asioita teoriaan. Niin paistiin analyysista synteesiin. Alkuperainen ai-
neistokokonaisuus hajotettiin osiin ja jirjestettiin uudelleen, jolloin lopputuloksena oli

uusia ndkokulmia jo tuttuun ilmioén. (ks. my6s liitettd 2.)
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6.5 Tutkimuksen luotettavuus

Seuraavassa on arvioitu koko tutkimusprosessin luotettavuutta lahinna Tynjélan (1991)
mukaan. Kirjallisuudessa on pohdittu sitd, miten kvalitatiivisessa tutkimuksessa voitai-
siin korvata perinteiset reliaabeliuden ja validiuden késitteet. Niitd kdytetadn kvantita-
tiivisen tutkimuksen yhteydessi, joka on luonteeltaan erilainen laadulliseen tutkimusta-

paan verrattuna.
6.5.1 Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttavat tekijét

Kvalitatiivisen tapaustutkimuksen uskottavuuden osoittaminen on monivaiheinen pro-
sessi. Siind on otettava huomioon sekd koko tutkimusprosessi ettd tutkimuksen rapor-
tointi. (Syrjala & Numminen 1988, 145.)

Kvantitatiivisen tutkimuksen luotettavuuskriteereitd on kiytetty myos kvalitatiivisen
tutkimuksen luotettavuutta arvioidessa. Kuitenkin titd on paljon kritikoitu. Suurin syy
on se, ettd kvantitatiivisessa tutkimuksessa luotettavuuskisite perustuu oletukseen, etti
on olemassa yksi konkreettinen todellisuus, jota tutkimuksella tavoitellaan. Kvalitatii-
visessa tutkimuksessa taas oletetaan, ettd todellisuuksia on olemassa useita, ja tutkimus
tuottaa tietyn nikokulman ilmiosta.

Tynjila mairitteleekin kvalitatiiviselle tutkimukselle omat luotettavuuden arvioinnin
kriteerit. T4ssd han tukeutuu timén alueen uranuurtajiin, Lincolniin ja Gubaan (1985).
Lincoln ja Guba ovat sitd mieltd, ettd kvantitatiivisen tutkimusperinteen mukaan tutki-
muksen luotettavuuden tai uskottavuuden osatekijoitd ovat vastaavuus, sovellettavuus,
pPysyvyys ja neutraalisuus. Niitd vastaavat perinteiset arviointikriteerit: sisdinen validi-
teetti, ulkoinen validiteetti, reliabiliteetti ja objektiivisuus. Naméa samat osatekijit ovat
kvalitatiivisessakin tutkimuksessa mutta kuitenkin hivenen eri muodossa. (Tynjild
1991, 387-390.)

Lincolnin ja Guban mukaan tutkijan on ensinnikin osoitettava, ettd tutkimuksen
tulokset vastaavat alkuperiisid konstruktioita todellisuudesta. Mahdollisimman hyvién
vastaavuuteen padstadn erilaisin tutkimuksessa sovellettavin periaattein ja tekniikoin.
Naitd ovat muun muassa triangulaatio ja kenttityon seki analyysin oikeanlaiset teknii-
kat. (Tynjéla 1991, 390.)

Toinen kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden kriteeri on Lincolnin ja Guban

mukaan sovellettavuus tai siirrettdvyys. Tulosten siirrettdvyys riippuu siitd, kuinka sa-
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mankaltaisia tutkittu ympdristé ja sovellusympiristé ovat. Kuitenkaan johtopaitoksid
siirrettavyydesta ei voi tehdéd yksin tutkija, joka pelkistiddn tuntee tutkimusympériston,
vaan sovellusarvon arvioimisen vastuu on my6s tutkimustulosten hyodyntijalla. Tassa
tutkimuksessa on pyritty kuvaamaan mahdollisimman tarkasti tutkimuksen kohdejouk-
koa ja tutkimuksen kulkua. Niin lukija voi pohtia tulosten soveltumista my6s muihin
kuin tdmén tutkimuksen ympéristéon. (Tynjala 1991, 390.)

Kolmas kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden arvioimisen kriteeri on tutki-
mustilanteen arviointi. Kvalitatiivisessa tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa huo-
miota tulisi kiinnitt44 erilaisiin ulkoisia vaihteluja aiheuttaviin tekijoihin eli pyrkia ar-
vioimaan tutkimustilannetta mahdollisimman tarkasti. (Tynjala 1991, 391.) Tahéan py-
rittiin kiinnittdmaan huomiota siten, ettd haastattelutilanteista yritettiin luoda mahdolli-
simman rauhalliset ja samankaltaiset kaikille. Niin ulkoiset tekijit eivat padsseet vai-
kuttamaan merkittavisti aineiston hankintaan.

Neljanneksi kvalitatiivisessa tutkimuksessa tulee Lincolnin ja Guban mukaan puhua
vahvistettavuudesta ja neutraalisuudesta. Tamai siksi, ettd kvalitatiivisella tutkimuksella
tavoitetaan pikemminkin nékokulmia kuin totuutta sindnsd. Niinpé olisi tdrkedd olla
tietoinen siitd, miten tutkijan oma viitekehys vaikuttaa kenttitydhon. Samoin tulisi
huolellisesti dokumentoida tutkimusmenettelyt, jotta tutkimusta lukeva henkilé kuten
ulkopuolinen tarkastaja voisi seurata tutkimuksen kulkua ja arvioida sen luotettavuutta.
Téama on kisitelty aiemmin. Kyse on myos tutkijan luotettavuudesta, uskottavuudesta,
rehellisyydesti ja tasapainosta, ei yhden ainoan totuuden tavoittelusta. (Tynjala 1991,
391-392.) Téta tutkimusta tehdessi etenkin analyysin aikana kaytiin keskustelua siita,
miten tutkijoiden ndkokulmat vaikuttavat tyohon. Tillainen “keskindinen kuri” on var-

mistanut sen, ettd luotettavuus tissd suhteessa on sailynyt.
6.5.2 Tutkimuksen luotettavuutta parantavat tekijat

Triangulaatio on tutkimusote, jossa kaytetdéin useita eri menetelmid, tutkijoita, aineis-
toja tai teorioita (Hirsjarvi & Hurme 2000, 39). Tassd tutkimuksessa triangulaatiota
tapahtui siten, ettd aineistoa kerittiin kolmelta eri taholta samasta aiheesta. Lisaksi tut-
kimusta teki kaksi tutkijaa, jotka toivat oman nikékulmansa tutkimuksen tekoon. Kol-
mantena tutkimuksen pohjana kaytettiin useita eri teorioita, ja niistd pyrittiin kokoa-
maan kokonaisvaltainen nikemys kuulovammaisen integraation edellytyksistd. Taméan

tutkimuksen triangulaatiota voidaan kuvata Hirsjarven ja Hurmeen sanoin: ”Yhdelld
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menetelmalla, tdssd tapauksessa haastattelemalla, saatuja tietoja vertaillaan muista 1dh-
teistd saatuihin tietoihin” (Hirsjarvi & Hurme 2000, 189). _

Kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuutta parantaa myods tarpeeksi “syvillinen”
kenttityo. Luotettavuus paranee, kun kdytetdan tufkimusongelmien kannalta mahdolli-
simman sopivaa tietojenkeruumenetelmii. Teemahaastattelu oli timéin tutkimuksen
kannalta ehdottomasti paras syvillisen tiedon saamiseksi. Tutkimuksen kenttityo aloi-
tettiin jo proseminaaria tehtdessi esihaastattelujen ja kirjallisuuden lukemisen muodos-
sa. Tavallaan voisi ajatella, ettd kenttityd on jatkunut viimeiset kolme vuotta. Lisdksi
haastattelututkimuksissa luotettavuutta parantaa se, ettd tutkija ja tutkittavat ymmarta-
vit puheena olevat kisitteet samalla tavalla. Tamd varmistettiin jo esihaastattelulla.
Kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuutta parantaa myos se, etti kisitteet, maaritelmat
ja analyysiyksikot identifioidaan huolellisesti, samoin kuin taustaoletukset ja teoriat on
ilmaistava tarkoin. Tdma varmistaa sen, ettd tutkija itse toimii johdonmukaisesti sekd
analyysi on my6s muiden tutkijoiden toistettavissa. (Tynjild 1991, 393-394.)

Erés seikka, joka lisdd tutkimuksen luotettavuutta on tutkimusprosessin julkisuus.
Téama tarkoittaa sitd, ettd tutkimuksen lukijan on kyett4vé seuraamaan tutkimuksen kul-
kua ja arvioimaan siti. Jotta timi onnistuisi, olisi tutkimuksen eri vaiheet kuvattava
selkedsti ja tarkasti. Tahdn on myos tdssd tutkimuksessa pyritty. Tutkimuksen vaiheet
on kuvattu yksityiskohtaisesti ja tutkimuksen tulosten raportoinnissa on kaytetty run-
saasti suoria lainauksia. (Tynjild 1991, 395-397.)
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7 TULOKSET: Onnistumisen edellytysten kuvausta ja tulkintaa

7.1 Taustatiedot

Seuraavassa esitellddn tutkimuksen kohdejoukkoa tarkemmin. Tietoa saadaan jokaisen
lapsen kuulovammasta, sen diagnosointiajankohdasta ja siihen saadusta kuntoutuksesta.
Témén lisaksi kerrotaan lasten perheestd ja opettajista. Taustatietojen avulla on myo-

hemmin helpompi erottaa tapaukset toisistaan seki verrata niité toisiinsa.

7.1.1 Terho on erittiin vaikeasti huonokuuloinen kuudesluokkalainen

Kaksitoistavuotiaan Terhon perheeseen kuuluu isé ja diti sekd kaksi aikuista sisarusta,
jotka ovat jo muuttaneet pois kotoa. Haastatteluhetkelld Terho kévi peruskoulun kuu-
detta luokkaa pikkukaupungin keskustan koululla. Terhon kuulo on luokiteltavissa
erittdin vaikeaksi kuulovammaksi. Aikaisemmin kiytetyn luokittelun perusteella voi-
daan tédssd tapauksessa puhua lihelld kuuroutta olevasta kuulovammasta. Terhon kuu-
lovamman kuvaamiseen voidaan kiyttdd méaritelmii, joita kiytetdin sekd huonokuu-
loisesta ettd kuurosta. Terho on syntymistidan saakka ollut lihes kuuro. Puhealueella
kuulo on 90 - 120 desibelid. Terhon kuulotaso on vaihdellut jonkin verran muun muas-
sa korvien sairauksien takia. Kuulokoje on hinelle vilttimiton ja auttaa dénien kuule-
misessa. Terho kuulee siis dénten taajuudet, muttei kykene erottamaan puheesta yksit-
tdisia sanoja. Taman vuoksi huuliolukutaito on ehdoton edellytys puheen ymmartimi-
seksi. Terhon kuntoutus aloitettiin heti kun kuulovamma diagnosoitiin, eli hyvin var-
hain. Talld hetkelld Terho kiy edelleen puheterapiassa viikoittain. Kayntejd on kuiten-
kin vihennetty. Terhon kotona on apuvilineitd, jotka helpottavat arkisten dénien ha-
vaitsemisessa. Niitd ovat vahvistinpuhelin sekd television 4dnid vahvistava induk-
tiosilmukka.

Terhon opettaja oli opettanut kuulovammaista oppilasta luokassaan koko ala-asteen
ajan. Hinelld ei ollut aikaisempia kokemuksia muista kuulovammaisista tai muista yhta
vaikeasti vammaisista oppilaista. Tosin opettajan sisaren poika on kuulovammainen ja

titd kautta hin on saanut tietoa ja kokemuksia.
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7.1.2 Viidesluokkalaisen Pirjon kuulovamma on keskivaikea

Yksitoistavuotias Pirjo on perheen ainut lapsi. Hian kdy peruskoulun viidettd luokkaa
kylakoulussa. Luokka on yhdysluokka, sithen kuuluu luokka-asteet 3. —6. Pirjon kuulo
luokitellaan keskivaikeaksi kuulovammaksi (64/71 desibelia). Pirjon omien sanojen

pohjalta on helppo ymmaértia vamman laatu:

”No, ensinnikin, jos mi otan kuulolaitteen pois niin mé en kuule puhetta.
Mutta jos esimerkiksi traktori menee ohi oikein lujaa niin ettd ikkuna on
auki tai jotakin niin se kuuluu mun korviin.”
Pirjon kuulovamma todettiin hdnen kiydessidn viisivuotisneuvolassa. Tamin jalkeen
vamma diagnosoitiin korvaldakirin vastaanotolla. Saman tien Pirjo sai myos kuuloko-
jeen. Tista lahtien hian on kdynyt Tampereen yliopistollisen keskussairaalan kuulokes-
kuksen kontrolleissa. Pirjon tapauksessa kyseessi on viivistynyt diagnoosi. Kuulo-
vamma olisi pitinyt huomata neuvolassa jo ennen viiden vuoden ikdsd. Diagnosoinnin
yhteydessa todettiin, ettd Pirjon puhe oli nelivuotiaan tasolla, eli vuoden kehityksesté
jaljessd. Hinelld oli kapea sanavarasto ja dédnnevirheitd. Namé seikat uhkasivat lykata
koulun alkua. Kuitenkin kojeen saamisen ja ahkeran puheterapiassa kidynnin jilkeen
Pirjo alkoi oppia kielt4d hyvin nopeasti ja meni kouluun ikdistensd mukana. Ennen kou-
lun alkua hén kavi kaksi vuotta péivikotia kuntoutuspaikalla. Kouluaikana puhetera-
peutin korvasi erityisopettaja, mutta titdkddn ei endd nykyéén tarvita. Kotona Pirjolla
on useita kuulemista helpottavia apuvilineitd kuulolaitteen liséksi. Kotona on induk-
tiosilmukka, joka helpottaa television d4nten kuulemista, sekd vahvistinpuhelin. Useis-
sa huoneissa on vilkkuvia hilytyslaitteita, jotka kertovat valosignaaleilla esimerkiksi
siitd, ettd puhelin tai ovikello soi.
Pirjon opettaja on opettanut Pirjoa vain nelisen kuukautta. Opettajalla ei ole aikai-
sempia kokemuksia kuulovammaisen lapsen opetuksesta. Hinen luokassaan ei ole ollut
myoskddn muita erityisoppilaita. Pirjon edellinen opettaja oli antanut hinelle tietoja

Pirjon kuulosta seka koululle oli keritty tietokansiota kuulovammasta.

7.1.3 Pekka on lievisti huonokuuloinen toisluokkalainen

Kahdeksanvuotiaan Pekan perheeseen kuuluu vanhempien lisaksi hantd vuotta nuo-

rempi sisko. Pekka kay peruskoulun toista luokkaa kylakoulun suuressa yhdysluokassa.
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Kuulon alentuma on havaittu neuvolassa Pekan ollessa kuuden vuoden ikidinen ja
vammaa on tutkittu alueen keskussairaalassa puheterapeutin ja neurologin vastaanotol-
la. Kuuloa on my¢s tarkkailtu sddnnollisesti. Vamma on kuitenkin diagnosoitu lopulli-
sesti vasta elokuussa 2000, eli pari kuukautta ennen haastattelua. Lokakuussa Pekka oli
saanut korvakiytdviakuulokkeet. Haastatteluhetkelld kuulolaite ja kuulovamma olivat
siis aika uusia asioita Pekalle ja hinen perheelleen. Pekan kuulovamma on lieva (20-22
desibelid). Kuulovamma on helposti korjattavissa kuulokojeella ja kojeesta on hyotya
esimerkiksi konsonanttien kuulemisessa miké auttaa kielen oppimisessa.

Pekan opettaja on opettanut Pekkaa noin nelisen kuukautta. Opettaja oli kuitenkin
tutustunut Pekkaan jo esikoulussa, mutta ensimméiisen luokan ajan Pekalla oli toinen
opettaja. Nykyinen opettaja ei ole aikaisemmin opettanut kuulovammaista lasta, mutta
kokemuksia muista erityisoppilaista on jonkin verran. Opettaja on ottanut aktiivisesti
selvada kuulovammaan liittyvists asioista ja kdynyt aiheeseen liittyvid kursseja. Pekan

kuulovamma tuli opettajalle kuitenkin yllatyksend kesken kouluvuotta.
7.1.4 Koulutulokas Eveliina on lievésti huonokuuloinen

Seitsenvuotiaan Eveliina perheeseen kuuluu isén ja didin lisdksi viisivuotias vaikeasti
kuulovammainen pikkuveli. Eveliina kdy ensimmadistd luokkaa alkuopetuskoulussa.
Koulussa ei siis ole kuin ensimmaiset ja toiset luokat seka yksi kolmas luokka. Eveliina
oli syntyessdan normaalisti kuuleva. Kuulo alentui normaalista osittain korvatulehdus-
ten takia. Alentuma todettiinkin viisivuotisneuvolassa. Diagnosointi tapahtui helmi-
kuussa 2000. Tilloin Eveliina sai myds kuulokojeen. Eveliinan kuulovamma on
”sekatyyppinen”, eli alentumaa on sekd matalien ja korkeiden dénien alueella. Vammaa
voidaan kuitenkin luonnehtia lieviksi. On my6s todettu, ettd kuulo heikkenee hieman
koko ajan. Kuulolaitetta Eveliina ei kayti toistaiseksi kuin koulussa. Eveliina ei kiy
kuntoutuksessa, ainoastaan silloin tilléin koulussa erityisopettajan puheterapiassa.

Eveliinan opettaja on opettanut Eveliinan luokkaa pari kuukautta. Hinelld on ollut ai-
kaisemmin luokassaan useita huonokuuloisia lapsia, mutta Eveliina on ensimméiinen
hinen oppilaistaan, jonka vamma on diagnosoitu. Opettaja ei ole kdynyt erillisid kuulo-

vammaan liittyvia kursseja.



55
7.1.5 Yhteenveto taustatiedoista

Kaikkia neljad kuulovammaista lasta voidaan pitad huonokuuloisina. Lasten kuulo-
vamma kuitenkin vaihtelee paljon. Pekan ja Eveliinan kuulossa on lievia alenemaa,
Pirjolla taas on jo selvisti heikompi kuulo. Terhon kuulovammaa voidaan pitdd vai-
keimpana. Hinen kuulovammansa on erittidin vaikea, voidaan jopa puhua ldhellda kuu-
routta olevasta kuulovammasta.

Terhon kuulovamma diagnosoitiin jo varhaisessa vaiheessa. 7dstd oli hyotyd. Ilman
varhaista diagnosointia ja tehokasta, sdannéllistd puheterapeutilla kayntid Terho tuskin
olisi voinut aloittaa kouluaan yleisopetuksessa. Pirjon tapauksessa kyseesséd oli viivds-
tynyt diagnoosi. Kuitenkin sdadnnollinen, tiivis kuntoutus, johon kuului siirtyminen pai-
vikotiin sekad puheterapeutilla kidynnit, sai aikaan sen, ettd Pirjo pystyi aloittamaan
koulunkdyntinsd ilman Ilykkdystd yleisopetuksessa. Pekka ja Eveliina olivat samankal-
taisia tapauksia mit4 tulee kuulovamman toteamiseen. Molemmat olivat aloittaneet jo
koulunkdynnin yleisopetuksessa. Molempien kuulovamma on laadultaan kuitenkin niin
lieva ettd heiddn kuntoutuksensa ei ole vield vilttamatontd. Kuitenkin toteaminen téssd
vaiheessa koulu-uraa aiheuttaa uusia haasteita, joista kerrotaan myohemmin lisaé.

Kaikki huonokuuloiset lapset kuuluvat niin sanottuun ydinperheeseen eli perhee-
seen kuuluu sekd isd ettd &iti. Teholla on kaksi jo aikuista sisarusta, Pirjo on perheen
ainut lapsi ja Eveliinalla ja Pekka ovat molemmat perheensi esikoisia ja heilld on yksi
nuorempi sisar. Eveliinan pikkuveli on kuulovammainen, voisi sanoa ettd lihes kuuro.
Voidaan pohtia, mikd vaikutus perheen koostumuksella on vanhempien aktiivisuuteen
tai lasten itsendisyyteen. Suuria vaikutuksia tdilld seikalla ei ollut. Terhon tapauksessa
vanhemmat kuitenkin itse kokivat, ettd sisarusten suuren ikderon vuoksi vanhemmista
sisaruksista on ollut suuri tuki Terhon kuntoutuksessa. Aikaa ja energiaa kun vaaditaan
enemmdn kun perheessd on erilainen lapsi. Eveliinan kohdalla pikkuveljen kuulovam-
ma vaikutti vanhempien tietimykseen kuulovammaisuudesta.

Opettajien kokemus kuulovammaisuudesta vaihteli eri tapauksissa melkoisesti. Kun
Terhon opettaja oli perehtynyt jo kuuden vuoden ajan kuulovammaisuuteen opettaes-
saan Terhoa. Lisaksi hdnella oli kokemusta asiasta sukulaistensa vuoksi. Pirjon, Pekan
ja Eveliinan opettajille kuulovammaisuus tai huonokuuloisuus taas oli suhteellisen uusi
asia. Kenenkddn luokassa ei ollut aikaisemmin ollut vastaavanlaisia lapsia. Eveliinan
ja Pekan opettajilla tosin oli kokemusta erityislapsista. Luonnollisesti kokemuksella on

merkitystd, mutta toisaalta opettajan suhtautuminen oppilaaseen seki aktiivisuus esi-
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merkiksi erityistoimenpiteiden jirjestimisessd on kokemusta tarkeampdid. Tastd tar-

kemmin tulevissa teemoissa.

7.2 Lapsen persoonallisuus ja sosiaaliset suhteet

Tissd kappaleessa keskitytdan huonokuuloiseen lapseen ja kuvataan hanen persoonalli-
suuttaan. Lopuksi pohditaan sitd, mika vaikutus persoonallisuuden piirteilld on integ-

raation onnistumiselle.

7.2.1 Terho on oma-aloitteinen ja hyvi keskittyméin

Terho kuvaa itsedidn néin:

En kovin helposti suutu.

Vanhemmat ovat myOs samaa mieltid. Terho on harkitseva ja rauhallinen ja hénelld on
ollut pienestd saakka hyvé keskittymiskyky. Han on nopea oivaltamaan, omaksumaan
ja tekemédn asioita. Terholla on vilkas mielikuvitus ja hin on aina ollut kiinnostunut
monenlaisista asioista. Talld hetkelld hin harrastaa pesdpalloa, suunnistusta ja kitaran-
soittoa. Pianonsoitto on alkanut hieman kyllastyttaa. Jadkiekon hin on joutunut jatta-
maén hallin kovan melun vuoksi.

Luokanopettajan mukaan Terho on oma-aloitteinen ja pitkdjinteinen. Muista luon-
teenpiirteistd opettaja mainitsee rauhallisuuden, tasapainoisuuden ja huumorintajuisuu-
den. Terho on jirkevi ja ajattelee, mité tekee. Luokanopettajan mielestd hanen on ollut
helppo ottaa Terho huomioon, koska Terho ei jiad “nyhjottdmidn”, vaan osaa kysyd
tarvittaessa.

Vanhemmat kertovat, ettd Terho on reipas, rohkea ja voimakastahtoinen. Tdma on
tullut esille muun muassa suhtautumisessa apuvilineisiin ja tukitoimiin - Terho kokee,
ettd selvidd ilmankin. Aiti on yrittanyt auttaa Terhoa ymmértimaan, ettd kuulokoje on
luonnollinen asia Terhon tilanteessa. Terho ei ole kuitenkaan tdysin hyviksynyt laitetta.
Vaikka kuulokoje on osa hdntd joka pdivd, ei sen kiyttd ole ongelmatonta. Se ottaa
kaikki hilyéddnet ja se pitdd kuivattaa aina hikoilun jialkeen. Toisaalta hinelld on van-

hempien mukaan realistinen késitys itsestdén. Terho ei usko, ettd on kuin muutkin lap-
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set vaan tietdd, ettd kuulovamma on aina olemassa. Hin on sisdistdnyt asian hyvin ja on
hyvéksynyt vammansa. Terhon mielestd kuulovammalla on jokin tarkoitus ja hdn us-
koo, etta Taivaan Isid on luonut jokaisen ja hyviksyy meidét sellaisina kuin olemme.
Hinelld on yleisesti ottaen myonteinen eliménasenne.

Terhon mielestd hanelld on paljon ystiavid sekd koulussa ettd koulun ulkopuolella.
Heiddn kanssaan on mukavampi harrastaa kuin yksin. Terho kokee kdyvinsa mie-
luummin tavallista koulua kuin kuulovammaisten koulua, koska hénen ystivinsikin
opiskelevat normaalissa peruskoulussa. Erityisesti isossa luokassa tyoskentely miellyt-
tad Terhoa, koska sinne mahtuu enemmén kavereita.

Opettajan mielestd Terhon toverisuhteet ovat samanlaisia kuin muidenkin luokan
oppilaiden. Kuulovamma ei vanhempien mukaan ole ollut este kaverisuhteiden luomi-
selle. Vililla Terhon on ollut jopa vaikea p#ittad, kenen ystédvan kanssa olisi.

Vanhempien mielestd syyna hyviin kaverisuhteisiin on luultavasti se, ettd Terho on
karsivillinen, muttei tiydellinen. Kynnys ystédvyyteen ei ole korkea, koska toiset lapset
kokevat, ettd heilldkin saa olla omat puutteensa. Aidin mukaan Terholla on paljon eri-
luonteisia ja kasvattavia kavereita niin kuulevien kuin kuulovammaistenkin lasten jou-
kossa. Perheessd on pidetty tirkeénd, ettd Terholla on my¢s tuttavia kuulovammaisten

keskuudessa ja t4td on tuettu kdymalld kuulovammaisten leireilld ja kursseilla.
7.2.2 Pirjolla on sekd kuulevia ettd kuuroja ystivia

Pirjo on omien sanojensa mukaan huumorintajuinen, antelias, auttavainen ja rohkea.

Toisaalta héin mainitsee olevansa aikamoinen jankuttaja ja valittaja. Aiti lisaé:

Pirjo on reipas, iloinen... d4.. ittepdinen...ja on herkkakin kylld ... Jos
aatellaan ettd toverisuhteisiin on vaikuttanut huonosti timi herkkyys
mutta sitten taas tdm4 tillaanen, etti jos on ittepdinen niin se on taas sitten
ja sitten taas sellanen mééiritietoinen ja kunnianhimoinen, sisukas ....

Opettaja yhtyy samoihin asioihin mutta lisdd vield, ettd Pirjo on ehkd hiukan ujohko,
vaikka tulee usein kertomaan omia asioitaan. Opettaja mainitsee vield, ettd Pirjo ei
kaytd hyvikseen kuulovammaansa tekeytymailld esimerkiksi avuttomaksi koulutehtivi-
en tai kuulemisen suhteen.

Pirjo harrastaa uintia ja laskettelua sek pitaa paljon hevosista. Eldimet ovat Pirjolle

tarkeitd, kotona on paljon kotieldimid. Hin soittaa pianoakin silloin tilléin. Pirjo on
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kiinnostunut viittomakielesti ja haluaisi osallistua kursseille. Toistaiseksi pienessi taa-
jamassa ei ole ollut mahdollista paistd kurssille, mutta Pirjo opiskelee viittomakieltd
itsekseen kotona. |

Opettajan mukaan Pirjo ei ole tehnyt mitdin 6ngelmaa omasta kuulovammastaan
eikd kuulokojeesta. Murrosidn lihestyessi Pirjo ei kuitenkaan halua lisdi apuvilineita
korostamaan vammaa. Pirjon itsensd mielestd kuulokojetta on helppo kiyttda ja ajan

myota sen hairitsevyys on vahentynyt. Pirjo myontis, etta:

Ennen mé oon pitény hiuksia kiinni niin mé oon aina pitdny tukkaa korvi-
en pailla ndin ettei mun kuulolaitetta nikyis. Mutta sitte kun ma huoma-
sin ettd ne niakyy tosiaankin niin vihin niin sitte md oon ruvennu pitd-
maéin niinku téllasella nutturallakin.

Pirjo puhuu vammastaan realistisesti ja avoimesti. Vanhempien mukaan Pirjolle tulee

ajoittain tunne, ettd han on huonompi kuin muut. He sanovat:

Hyvéksyy se, mutta hyvin harvoin, varmaan vuosi sitten kesalla viimeksi
rupes sanoon, ettd hin on koulun tyhmin likka ja silld oli yhtikkid sellas-
ta. Etté joskus voi tulla sellasta mutta aika harvoon.

Vanhemmat kertovat, etti Pirjo on pitdnyt aivan normaalina sité, ettd hinelle on pitanyt
hankkia apuvilineitd sekd kotiin ettd kouluun.

Pirjolla on mielestdin paljon ystdvid ja hdn mainitsee, ettd joskus on hankala pat-
tdd, kuka se paras kaveri oikeastaan on. Hin puhuu seki kuulevista koulukavereista ettd
huonokuuloisista ystivists, joita hidn on saanut kuulovammaisille jirjestetyilté leireilté.
Kuulevia ystivid on kuitenkin enemmin. Hinelld on myos kuuro ystavi, jonka kanssa
hén on opetellut viittomia. Kysyttdessd, mita Pirjo luulee kavereiden hénestd ajattele-

van, hin vastaa:

Vaikka ne on kuulevia, ei ne kaverit oikeestaan piittaa, onko mulla kuu-
lolaite. Kavereitahan ne on.

Pirjo haluaa opiskella mieluummin tavallisessa peruskoulussa, vaikka myontdd, ettd
kuulovammaisten koulullakin on omat puolensa. Tavallisessa peruskoulussa opettaja
ottaa huomioon hénet erityisesti. Lisidksi kuulovammaisten kouluun pitdisi matkustaa ja

mukana seuraisi huoli kotieldimist4 ja kavereista.
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Aiti mainitsee kuitenkin, ettd hin on jonkin verran murehtinut Pirjon kaverisuhteiden
takia. Tdmé johtuu Pirjon herkkyydestd. Viime aikoina tilanne on ollut parempi, aiem-
pina kouluvuosina Pirjo on tuntenut itsensi silloin talloin ulkopuoliseksi. Aiti on erityi;
sen onnellinen siitd, ettd Pirjolla on my6s kuuroja ja huonokuuloisia ystdvid. Opettajan
mukaan nykyisin Pirjolla on kavereita koulussa siind missi muillakin, normaalia tytto-

jen vilista kinaa esiintyy silloin talloin.
7.2.3 Pekka on ujo tutkija

Aidin mielestd Pekka on hyvin kiltti, “helppo lapsi”, mutta saattaa vililld todella in-
nostua. Kaveriporukassa Pekka ei ole mitenkédin hiljainen, mutta uusien tilanteiden
kohdatessa Pekka muuttuu vetiytyviksi. Haastattelutilanne oli ilmeisesti téllainen, kos-
ka Pekka oli hyvin ujo ja hinté oli todella vaikea saada keskustelemaan. Pekan aidin
mielestd Pekalla on perusturva kunnossa, hin on tyytyviinen ja tasapainoinen. Omien

sanojensa mukaan Pekka on luonteeltaan:
Vihin vaikka mitd. .. vililli hiljanen. Monenlainen.

Myoés opettajan mukaan Pekka on hiljainen, aika ujo ja arkakin. Opettaja oli aluksi
luullut Pekan hiljaisen puhedinen johtuvan kuulokojeesta, mutta didin mukaan se on
luonnekysymys, Pekka hieman arkailee ddnenkiyttod. Kuten aitikin totesi, myos opet-
tajan mielestd Pekalla on arka ja hiljainen “koulumini”, mutta kaveriporukassa hin
saattaa olla hyvin innokas. Opettaja toivoo, ettd Pekka kertoisi avoimemmin kuulo-
vammastaan hinelle. Opettajan mielestd kertomisen esteend kuitenkin on ennemmin
ujo luonne kuin kuulovamman hipeaminen.

Pekalle tietyt asiat ovat hyvin tirkeitd. Niitd ovat animaatiosarjat ja Formulat seki
eri maat, joita hdn tutkii tietokirjoista. Lisdksi hdnelld on paljon kavereita itsensd,
opettajan ja vanhempien mukaan. Kavereita on sekd koulussa ettd kodin ldhella. Pekka

$anoo:
On paljon kavereita ... ettei tiid ettd on vaikee valita.

Pekalla ei ole kuulovammaisia ystivid. Suvussa on kuitenkin kuulovammaisia aikuisia.

Pekan perhe on ajatellut, ettd otettaisiin yhteyttd muihin samassa tilanteessa oleviin
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perheisiin. Aidin mielestd saattaisi olla hyviksi, ettd Pekka huomaisi, ettd on muitakin
lapsia joilla on kuulovamma.

Aidin mielestd hyvi asia oli se, ettd Pekka sai laitteen vasta toisella luokalla. Pekan
kaverisuhteet olivat nain ollen vakiintuneet jo ensimmiisellid luokalla ja kuulolaitteen
saaminen ei vaikuttanut kaverisuhteisiin. Pekan itsensd mukaan kukaan kavereista ei
ole erityisemmin huomautellut laitteesta. Opettaja kertoo, ettd Pekka on ennemminkin
saanut myonteistd huomiota kuulolaitteensa ansiosta. Muiden poikien mielestd laite on
mielenkiintoinen uusi asia. Tami tukee opettajan mielestda Pekan omaa suhtautumista
laitteeseen. Pekka huolehtii hyvin tarkasti laitteestaan ja on ottanut asiakseen muun

muassa vaihtaa laitteeseen patterit. Opettaja sanoo:

Mun mielestd on hyva merkki ettd tavallaan huolehtii, ettd voishan se olla
toisinkin pdin, ettd ei voi sillai ajatella ettd niita kovasti inhois.

Aiti kuitenkin kertoo, etti aluksi Pekalla itselldan oli ongelmia laitteen kanssa:

Aluks oli sitd ettd Pekka halus ite piilottaa niitd. Ettd kun mentiin kaup-
paan, niin pani hupun péihin tai veti kauluksen ylos ja ndin mutta me sa-
nottiin ettei sun tartte niitd piilotella eikd niitd valttimatta edes huomaa ...
Nyt se on ihan vapaasti mutta en mi sitten tiedd kun on jotain vieraita ettéd
miten on.

Aiti sanoo, ettd Pekka ripeltdd” kuulolaitteitaan paljon. Haastattelussa Pekka ei itse
tahdo kertoa paljoakaan kuulolaitteesta. Pekalle kuulolaitteet ovat siis aika uusi tutta-
vuus, joten totuttelu vaatii aikansa. Vaikka diti on sitd mieltd, ettd Pekka ei ole ihan
vield tottunut kuulolaitteeseensa, Pekka itse kuten hinen ditinsdkin, pitad laitetta hyva-

nd asiana, koska hin kuulee sen avulla paremmin.

7.2.4 Eveliina on toiminnan tytto

Mi oon no ... vilkas ... notkea ja semmonen kovapéinen ... ja joskus no-
pea juoksemaan.

Eveliina on vanhempien mukaan ulospdinsuuntautunut, sosiaalinen ja rohkea. Hin on
vaativa ja pitdd puolensa. Taméd on vanhempien mielestd hyvi asia, silld Eveliina on
pienempénd ollut hyvin periksiantava. Nykyain hdn vanhempien sanoin saattaa

”pomottaa liikaakin”.
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Opettajan nakokulma on:

Eveliina on rohkee ja semmonen toiminnan tyttd, ei seurailija ... Jos teh-
tévd on hinen mielestidin miellyttdvi niin on hyvin séntillinen ja tunnolli-
nen, mutta joistakin saattaa tuntua ettd voi ei, ei huvita ...

Eveliina on liikunnallinen. Paitsi ettd han kiy liikuntaluokkaa, hdn harrastaa vapaa-
ajalla telinevoimistelua. Eveliina kdy myos tyttékerhossa. Han on myds kdynyt sukulai-
sensa luona pianotunneilla. Eveliinalla on paljon ystivid kodin lahelld. Koulussakin
kaverisuhteet ovat kunnossa, ystivid on 16ytynyt sekd omalta luokalta ettd rinnakkais-

luokalta. Vanhemmat kertovat ystdvyyssuhteista néin:

Kyll4 silld on kavereita riittdvisti, mutta eihdn niitd koskaan oo silleen
tarpeeksi. Etta sitte aina, jos kaverit on menos johonki niin sitte sanoo,
ettd mulla ei oo kaverii. Eli tdg on se ikuisuuskysymys. Aina pitdisi olla
joku, et se on tottunu siihen.
Eveliinalla ei ole kuulovammaisia ystdvid, mutta perhe on alkanut osallistua iltoihin,
joissa kokoontuvat kuulovammaiset lapset ja heidén perheensi. Vanhempien mielesti
ndistd illoista on enemmén hyétyd Eveliinan vaikeasti kuulovammaiselle pikkuveljelle,
joka voi tutustua muihin vaikeasti kuulovammaisiin lapsiin.

Haastatteluhetkelld Eveliinalla ei ollut kuulolaitetta eikd han ollut sitd hetkeen pi-
tanytkdin sen korjauksen vuoksi. Kuulolaite ei ole kdytossd koulussakaan. Opettajan
mielestd Eveliina suhtautuu paremmin kuulolaitteeseen kuin kotoa on annettu ymmir-
ta4. Han ei ole huomannut, ettd Eveliina peittelisi tai hapedisi kuulolaitettaan, saati sit-
ten harmittelisi kuulovammaansa. Vanhempien mukaan kuulolaitteen saaminen kuiten-
kin aiheutti Eveliinalle identiteettiongelmia. Kuulokojeen laittaminen korviin oli ollut
hankalaa. Vanhemmat kertoivat, ettd Eveliina oli hermoillut sitd, ettd kaverit huomaa-
vat laitteen. T#td kysyttdessi Eveliina ei kuitenkaan itse ndyttinyt saaneen kielteistd
palautetta kuulolaitteestaan. Hin totesi, ettd kukaan ei ole huomautellut laitteesta. Eve-
liina kertoi kuulolaitteesta olevan apua, koska kuulee paremmin. Eveliinan sopeutu-
mista kuulovammaan on varmasti helpottanut se, ettd nuoremmalla veljelld on myo6s
kuulovamma ja kuulolaite. Haastatteluhetkelld Eveliinalle naytti kuitenkin olevan vai-

keaa puhua vammastaan ja kuulolaitteestaan.
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7.2.5 Yhteenveto persoonallisuudesta ja sosiaalisista suhteista

Salmivallin ym. (1984) mukaan on tirkeis, ettd kouluvalmiuksia kartoitettaessa otetaah
huomioon mm. lapsen identiteetti, itsendisyys ja-sosiaalisuus (Salmivalli ym. 1984,
191.) Naitd on kisitelty teoriassa luvussa 4.1. Haastatteluaineistosta pyrittiin saamaan
selville néitd tarkentavia asioita. Mikd merkitys Terhon, Pirjon, Pekan ja Eveliinan per-
soonallisuuden piirteilld oli integraatioratkaisun onnistumiseen? Mitki olivat oleellisia
piirteitd heidan luonteessaan, jotka vaikuttivat heidin koulunkdyntinsd sujumiseen tai
kangertelemiseen?

Yhteistd kaikille haastateltaville lapsille on se, ettd heilld on hyvd keskittymiskyky.
Jokainen on myos terveelld tavalla kunnianhimoinen. Timi vaatii my6s voimakasta
tahtoa. Lapset ovat avoimia ja kiinnostuneita asioista. Ainoastaan Pekka on hieman
hiljaisempi, mutta tastd huolimatta hinkin on aktiivinen toimija.

Vamman hyviksyminen on ensiarvoisen tiarkedd lapsen identiteetin kehityksen kan-
nalta. Haastateltavista Pirjo ja Terho olivat tdysin sinut vammansa kanssa ja kokivat
sen olevan osa heitd ja jokapiiviisti elimid. Eveliinalle ja Pekalle vamma oli vield
uusi asia, joka vaatii sopeutumista. Kuitenkin vamman toteaminen tédssi ikdvaiheessa
on hyviksymisen kannalta helpompaa kuin jos diagnoosi olisi tehty vaikkapa vasta
murrosidssd. Lisdksi jokaisella lapsella on ldhipiirissd kokemusta huonokuuloisuudesta.
Pekalla ja Eveliinalla ei sinédnsi ollut viiteryhméi kuulovammaisten parissa, mutta hei-
dan suvuissaan on huonokuuloisia. Terholla ja Pirjolla on huonokuuloisia ja viittoma-
kielisid ystavid. Pirjolle tilla oli kuitenkin enemman merkitysta kuin Terholle.

Kuulovamman hyviksymisesti kertoo myés se, miten lapset suhtautuvat kuulolait-
teeseen ja muihin apuvilineisiin. Murrosikia lahestyessddn Terho ja Pirjo ovat alkaneet
esittdd protesteja joitakin apuvilineitd kohtaan. Pirjo kuitenkin hyvdksyy kuulolaitteen
osaksi itsedidn ja Terho ymmdrtdd tarvitsevansa laitetta, mutta aina sen kaytto ei ole
helppoa. Siitd on yliméirdistd vaivaa. Eveliinalle ja Pekalle kuulolaite on uusi asia.
Heillda on molemmilla oltut alkuvaikeuksia sen hyviksymisen kanssa. Vihitellen suh-
tautuminen on muuttunut myonteisemmaksi kun he ovat havainneet, mikd hyoty lait-
teesta on. Aika nayttdd, miten suhtautuminen muotoutuu.

Jokainen haastateltavista lapsista on sosiaalinen ja jokaisella oli paljon ystivid. To-
verisuhteet eivdt poikenneet muiden samanikdisten kuulevien lasten ystdvyyssuhteista.

Luonteenpiirteilld on ollut tihdn merkitystd.
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Haastateltavien lasten osalta yleisopetukseen osallistuminen ndyttdd sujuvan hyvin.
Luonteenpiirteet edistdvit sopeutumista. Lisiksi jokaiselle on muodostunut sosiaalinen
verkosto kuulovammasta huolimatta. Jos huonokuuloinen lapsi on luonteeltaan sul-
keutunut tai epasosiaalinen tai suhtautuu kielteisesti koulunkéyntiin, on yleisopetukses-
sa opiskelu hankalampaa. Apuvilineet tuottavat lapsille ongelmia, mutta kukaan lap-
sista ei ndytd tuntevan itsedén erilaiseksi. Voidaan ajatella, etti huonokuuloisen lapsen
osalta hyvilld sosiaalisilla taidoilla, myonteiselld asenteella koulua kohtaan ja vahvalla
identiteetilld voidaan korvata huonokuuloisuuden aiheuttamia puutteita. Voidaan myos
todeta, ettd ndiden tekijoiden tulee olla paremmin kunnossa kuin normaalikuuloisella

oppilaalla.

7.3 Koulumenestys, kommunikaatiotaito ja kieli

Seuraavassa paneudutaan kuvaamaan ja analysoimaan lasten kykyjéd ja taitoja. Miten
lapset menestyivit koulussa ja miksi? Millaiset kielelliset valmiudet ja kommunikaa-
tiotaidot heilld oli? Luvussa 4.1 mainitaan, ettd kuulovammaisen oppilaan dlykkyyden,
kielellisen tason ja koulumenestyksen taytyy olla ldhelld ikdtoverien valmiuksia, jotta
integraatioratkaisussa voitaisiin onnistua. Muita vaatimuksia oli apuvilineiden kaytto-
taito. Yhteenvedossa pohditaan, miten suuri merkitys niilld asioilla oli tutkittavissa

tapauksissa.
7.3.1 Koulussa menestyvian Terhon kieli on puhekieli viittomien sijaan
Terho kuvaa koulunkayntidan néin:

Koulussa on mukava kdydi, koska oppii uusia asioita ... Olen hyvi mati-
kassa ja ei muissa. Liikunta myos. Ne on jotenkin minun alaa, tuntuvat
helpoilta. Fi oikein ole vaikeita asioita ... Musiikki ehka joskus on vaike-
aa. Siihen liittyy niin paljon kuuntelemista.

Aidin mielesti keskittymiskyky voi olla luonteenpiirre tai opittu asia, mutta joka tapa-
uksessa se on auttanut Terhoa selvidméin yleisopetuksessa. Opettajan mukaan Terholla
ei ole koskaan ollut koulunkéayntiin liittyvid ongelmia. Hénet on palkittu stipendillakin

koulumenestyksestd. Kaikki lukuaineet ovat kiitettdvia, vain musiikki ja kuvaamataito



64

ovat kahdeksan. Musiikin arvioinnissa on yritetty ottaa kuulovamma huomioon, koska
kuuntelemisen liséksi laulamiseen ei voi kuulovammaisena osallistua kuulevien lasten
tavoin. |

Kouluavustajaa tarvittiin opintojen alkuvaiheessa, mutta miti pidemmille edettiin,
sitd vihemman hénti tarvittiin. Kielten opiskelu on kuulovammaisille oppilaille hanka-
linta ja Terho tarvitsee koulunkiyntiavustajaa edelleen nauhojen luvussa. Muuten kiel-
ten opiskelun osalta Terholla ei opettajan mukaan ole ollut vaikeuksia. Useat poissaolot
ovat olleet hankalampia. Tami johtuu siitd, ettd yské tai nuha aiheuttavat helposti on-

gelmia korvien kanssa ja heikentivit kuuloa.
Kuulokoje on osa Terhoa joka piivi,

toteaa &iti. Kuulokoje on vilttdmaton aanien kuulemisen kannalta, mutta sanojen erot-

telu kojeen avullakin on Terholle hankalaa.
Koje auttaa paljon, mutta kuuleminen on aika pitkélle oppimisjuttu ...

aiti jatkaa. Vanhemmat ovat tehneet todella paljon toitd sen eteen, ettd Terhon kieli on
puhekieli viittomien sijaan. Heiddn mielestdén yhteiskuntaan liittyminen on helpompaa
puhekielen avulla. Vanhemmat ovat ajatelleet, ettd Terhon maailma supistuu, jos ei ole
kuin vanhemmat ja sisarukset, joiden kanssa viittoa. Minne tahansa muualle menisikin,
kommunikointi olisi vaikeampaa. Niinpd Terhon puheen kehitystd on autettu harjoitte-
lemalla kotona peilin ja leikkien avulla huulion ymmaértamistd ja aéntamistd. Naiden
taitojen kehittyminen on ollut ratkaisevaa normaaliopetukseen integroimisen kannalta.
Toinen tirked tekijd on ollut se, ettd Terho on oppinut lukemaan jo 4-vuotiaana, joten
sanavarastokin on ollut hyvi koulua aloitettaessa.

Koulunkiynnistd vanhemmat sanovat, ettd Terho on vahva lukuaineissa, matematii-
kassa ja didinkielessd. Aidinkielessd oli tirkedd, ettd alkuun pééstin hyvin. Paljon auttoi
myo6s Terhon hyvé mielikuvitus ja se, ettd hinelle on luettu paljon ennen kouluun me-
noa. Vieraiden kielten opiskelussa kuuntelu on osa-alue, joka tuottaa vaikeuksia. Tahin
mennessi on siitdkin selvitty kohtuullisesti. Vanhemmat tietavit, ettd kuulovammaisille
lapsille kielten opiskelu tuottaa yleensi vaikeuksia. Tamén vuoksi &iti on alusta alkaen
opeteltut yhdessid Terhon kanssa vieraiden kielten dantdmistd ja oikeanlaista kotitehté-

vien tekoa. Terho on saanut lisdopetusta muun muassa tietokonepelien avulla, jolloin
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leikin muodossa on herdnnyt kiinnostus englantia kohtaan. Oppimisessa Terhon apuna
on hanen kykynsd omaksua asioita nopeasti, mutta myés diti huolehtii siita, ettd laksyt

on luettu, perusasiat ovat hallussa eikd Terho ja4 jdlkeen muista oppilaista.
7.3.2 Pirjo, taitava huulilta lukija, on kiitettdvd oppilas

Pirjo pitda koulunkaynnistd. Kaikista mukavimpia ovat vilitunnit mutta lempiaineik-
seen hdn mainitsee liikkunnan, kuvaamataidon, matematiikan ja didinkielen. Pirjo on

hyvin ylped koulusaavutuksistaan:

... matikka, siind mé oon meidén luokan paras. M4 saan aina parhaimman
numeron matikankokeesta ja sitten oon muutenkin tunnilla ettd yleensd
md viittaan kun muut on vield ihan ettd hah?
Englannista Pirjo ei pidé, koska kuuntelutehtévit ovat hinelle vaikeita. Lisédksi vieraan
kielen lukeminen huulilta on tyoldaampai.

Vanhemmat eivit ole murehtineet koskaan Pirjon koulunkdyntid. Heiddn mukaansa
Pirjo on maéiritietoinen, kunnianhimoinen, sisukas ja hyvi keskittyméian. Nama luon-
teenpiirteet ovat vanhempien mielesti vaikuttaneet siihen, ettd Pirjolla on hyvi todistus.
Liséksi Pirjo on innostunut koulunkdynnista.

Opettajan mukaan Pirjo on monessa aineessa hyvi. Pirjo on kiitettdva oppilas. Kui-
tenkin esimerkiksi didinkielessd opettaja on antanut Pirjolle “tasoitusta” toistamalla
héinelle useaan kertaan esimerkiksi sanelukokeen tehtavit. Muuten Pirjo ei saa huonon
kuulonsa takia selvdid. Opettaja mainitsee myos, ettd englannin kanssa on ollut vaikeuk-

sia:

Englannissa on ollut nyt jotain aivan uusia sanoja ja se, ettd kun ei kuule
sanaa kunnolla, niin sen 44antdi vairin ja sitten se tulee ittellekin tidnne
(ndyttad paatadn) védrin ... Ettd semmosia on nyt ollu. Mutta se varmaan
paranee kun ne saa ne foneettiset ddnimerkit kuntoon.
Pirjo on siis alkanut harjoitella fonetiikkaa. Hénelle tarjottiin englannin oppimiseen
avuksi FM-laitetta, mutta Pirjo hylkisi sen kokeilun jilkeen. Hin ei pitanyt koneen

hiiritsevista “ratinisti”.
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Opettajan mielestd Pirjo on koulunkdynnin suhteen aktiivinen:

... ettd jos ei se tieto kuulu, niin se ottaa sen muulla tavalla selville. Etta
on niin kuin oma-aloitteinen ... etti toki vois tehdé niinkin etti tuota niin
jos ei kuule, niin sanoo, etti ei kuule.
Opettaja uskoo, ettd kuulovamma vaikuttaa Pirjon koulumenestykseen, mutta Pirjon
kunnianhimo ja luonnollinen suhtautuminen vammaan ovat auttaneet koulunkdynnissa.
Lisdksi opettaja mainitsee avuksi Pirjon erinomaisen kyvyn lukea huulilta.

Pirjon huuliolukutaito on vanhempienkin mukaan todella hyvi. Tamaén lisdksi Pirjon
puhekieli on kohtuullisen sujuvaa, vaikka varhaislapsuudessa puheen kehitys olikin
viivéstynyt. Pirjo on opetellut viittomia ja osaa jonkin verran kommunikoida viittoma-
kielelld kuurojen ystdviensd kanssa. Viittomia hén on oppinut huonokuuloisten ja kuu-
rojen lasten leireilld sekd hidn on kotona opiskellut itse viittomakieltd oppaista. Kuulo-
koje on Pirjolle kuitenkin ehdoton kommunikoinnin onnistumisen edellytys. Pirjo

kayttadkin kuulolaitetta jatkuvasti.
7.3.3 Pekalla on valtava halu oppia

Pekka on innokas koululainen, omien sanojensa mukaan koulussa on kivaa “kaikki”.
Hin nimeédd lempiaineikseen liikunnan ja matematiikan. Mikéén kouluaine ei ole hi-
nelle erityisen vastenmielinen. Pekka pitdd sekd tuntityoskentelystd ettd vilitunneista.
Hinen mielestdin koulussa menee “ihan kivasti” eiki hén ole joutunut tilanteisiin, jois-
sa kuuleminen olisi erityisen hankalaa.

Vanhemmat sanovat Pekan olevan fiksu poika, joka parjaa hyvin koulussa:

Se on saanu Kkiitettdvad joka aineesta ja silld asteikolla, mika nykydéan on,
ettd ei ole mitddn numeroita endi, ettd mun mielestd osaa kaikki hyvin...
Pekalla on valtava halu oppia ja en mi tiedd, ettd mitaén heikkoja aineita
olis.

Pekan kuulovamman diagnosointi tapahtui vasta toisen luokan aikana, joten hin oli
ehtinyt kdydéd jo vuoden koulua ilman kuulolaitetta. Vanhempien mukaan hén oli kui-
tenkin menestynyt hyvin jo ekaluokalla. Vaikeaa oppimisen kannalta saattaa olla kui-
tenkin hilind, jota luokassa kuin luokassa silloin tilloin esiintyy. Talloin Pekka ei erota

kaikkea puhetta ja saattaa itse kayttad lujaa danté, koska ei kuule muuten, mité sanoo.
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Opettajan mielestd Pekka viihtyy ujoudestaan ja arkuudestaan huolimatta koulussa hy-
vin, erityisesti sen vuoksi, ettd hénelld on sielld paljon kavereita. Pekka on myos me-

nestynyt koulussa hyvin:
Ihan mallioppilas, osaa ja on taitava monessa asiassa.

Opettaja ei osaa nimeti ainetta, jossa Pekalla olisi vaikeuksia. Ainoastaan musiikintun-
neilla han on miettinyt, aiheuttaisiko kuulovamma Pekalle ongelmia oppimisessa. Var-
sinkin koulusoittimien soittaminen aiheuttaa usein hilindd, joka saattaa tuntua kuulo-
vammaisesta héiritseviltid. Kuitenkaan Pekka ei ole maininnut asiasta opettajalle.
Vanhemmat kertovat, ettd Pekka on oppinut puhutun kielen normaalisti kuten muut-
kin ikdisensd. Edelleenkin puheen kehitys on normaalilla tasolla. Pekka ei juurikaan lue
huulilta. Tutkimuksissa kévi ilmi, ettd Pekalla on lievid vaikeuksia konsonanttien kuu-
lemisessa. Aiti on kuitenkin sitd mielts, ettd han havaitsee ddrimmaiisen harvoin Pekalla
virheitd konsonanttien kiytossid. Pekka sai kuulolaitteen osaltaan konsonanttien kuule-
misen avuksi, sekd osaltaan siksi, ettd kolmannella luokalla englannin opiskelu lihtisi

alusta asti sujumaan hyvin ja uudet déinteet kuuluisivat paremmin,
7.3.4 Eveliina elai vahvaa ekaluokan alkua

Eveliinan lempiaineita koulussa ovat liikunta ja kuvaamataito. Niissd hdn mainitsee
olevansa erityisen hyvi. Eveliina pitdd koulunkaynnistd. Nykyisin pieneksi haitaksi
koulunkdynnille on osoittautunut matematiikka, joka on Eveliinan mielestd hankalaa,
laksyjé saisi olla vihemmain. Opettajan mukaan Eveliina on henkiseltd kypsyydeltdian

seki sosiaalisilta taidoiltaan valmis koululainen. Hin kertoo:

Osas lukea, osaa kirjottaa, laskea, vahvaa ekaluokan alkua eldd koulu-
maailmassa ... Vield hivenen kiinnostuneempi kuin moni muu ekaluok-
kalainen koulumaailmasta. Ett4 lataus on tosi hyvé hanella.
Vanhemmat kertovat, ettd Eveliinan koulunkdynti on alkanut hyvin. Eveliina menee
mielellddn kouluun ja haluaisi joskus olla sielld kauemminkin kuin pitédisi. Eveliina on
menestynyt erittdin hyvin ensimméisini kuukausina ja vanhemmat uskovat, ettid Evelii-
nan sopeutuminen koulun siént6ihin ja ilmapiiriin ovat vaikuttaneet asiaan. Eveliina

uskaltaa ottaa itse kontaktia toisiin. Vanhemmat mainitsevat lisiavuksi Eveliinan kes-
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kittymiskyvyn. Ongelmia ei ole ollut kuin muutamissa didinkielen kuunteluharjoituk-
sissa. Virheet liittyvit yleensd &dinteiden erottelukykyyn. Vanhemmat epiilevit, ettd
lisdiongelmia kuulemisen kanssa saattaisi aiheuttaa vilkas ja iso luokka, jossa on paljori
hilina4. Tilloin Eveliinan on vaikeampi keskitty4 kuuntelemiseen.

Opettaja mainitsee, ettd koulumenestykseen vaikuttavat Eveliinan oivallus- ja kes-

kittymiskyky. Hén kertoo lisdksi:

Hin keskittyy, tekee hyvin intensiivisesti tyotddn, ettd joskus siitd johtuen
on niin, ettd ei tule niin nopeasti valmiiksi kuin moni muu mutta tyon jal-
ki on todella siisti eli hin on niinkun sellanen kypsi eli tekee oman ratkai-
sunsa ja tyostid sen valmiiksi ja silld selvé eika lahe hutiloimaan.

Opettajan mukaan kuulovamma ei aiheuta ongelmia minkéén tietyn oppiaineen tunnil-
la. Kuitenkin minki tahansa oppiaineen tunnilla saattaa tulla tilanteita, joista huomaa,

ettd Eveliina ei ole kuullut jotakin asiaa. Opettaja kertoo:

... voi olla kirjassa vairalld sivulla ja katsoa védraa tehtdvaa tai ihan yk-
sittdisid sellaisia vastauksia, ettd ei oo liittyny mitenkédn asiaan, ettd on
kuullut véérin. ..

Opettajan mukaan Eveliina osittain tiedostamattomastikin hoitaa téllaiset tilanteet siten,
ettd tietdd, missd menndin.

Eveliinan puhekieli on kehittynyt lahes normaalisti. Kuitenkin esiintyy jonkin verran
aannevirheitd, ja opettaja toivoisi, ettd erityisopettaja antaisi Eveliinalle puheterapiaa.
Vanhempien mukaan puheterapialle ei ole eni tarvetta. Eveliina lukee huuliota erittdin
hyvin. Muita apuvilineitd Eveliinalla ei kuulolaitteen lisdksi ole. Vanhemmat sanovat,
etta lisdlaitteita hankitaan sitten, kun tarve tulee. Eveliina tietidsd, miten kuulolaitetta

kasitellaan ja sen kayttoé on hinen mielestdin helppoa.
7.3.5 Yhteenveto koulumenestyksestd, kommunikaatiotaidoista ja kielestd

Kaikki lapset menestyvit huomattavasti keskimddrdistd paremmin koulussa. He ovat
nopeita oivaltamaan ja omaksumaan asioita ja he ovat innostuneita oppimisesta. Heilld
on kyky ottaa asioista selvdd, he ovat tiedonhankinnassa oma-aloitteisia ja kysyivit
rohkeasti, jos jokin asia oli jaidnyt episelvaksi. Pekka hiljaisena poikana on tissa suh-

teessa poikkeus, mutta hian on opetellut itse 16ytamiidn vastauksia epéselviin asiothin.
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Kuitenkin, mitd vaikeampi kuulovamma on kyseessd, sitd enemmdn toitd lapsi joutuu
tekemdicin kotona koulussa menestymisen eteen. Vaikeimmin kuulovammaiset Terho ja
Pirjo ovat tyoskennelleet sadnnollisesti ja tunnollisesti vanhempien johdolla, jotta eivat
jaisi koulussa jilkeen. '

Ongelmia koulunkdynnissd tuottivat tarkkaa kuulemista vaativat asiat, kuten sane-
lutehtavit tai englanti. Néitd varten oli olemassa apuvilineitd, jotka koettiin kuitenkin
kaytannossd hankaliksi kéyttaa.

Kaikkien oppilaiden kielellinen kehitystaso heiddn kuulovammaansa ndhden on
erinomainen, vdhintddn ikdtoverien tasolla, ellei parempikin. Kaikki olivat oppineet
lukemaan jo ennen kouluun menoa kuulovamman vaikeusasteesta huolimatta. Téma on
etenkin Terhon kohdalla hamméstyttavad. Tatd selittdd osaltaan kotona tehty valtava
ty0 lapsen puhekielen eteen. Kaikki muutkin lapsista kédyttdvat puhekieltd kommuni-
koinnissaan, kukaan ei viittonut. Pirjo, Terho ja Eveliina ovat kaikki hyvia lukemaan
huulilta, Pekan taidosta ei ole viela tietoa. Kuulokoje on kaikille lapsille valttaiméton, ja
kaikki lapsista osaavat itsendisesti kdyttdid kuulokojetta.

Voidaan todeta, ettd jotfa huonokuuloinen lapsi selviytyisi hyvin yleisopetuksessa
kuten ndmd tapaukset ovat osoittaneet, hdnen tulee olla terdvd, innostunut koulunkdyn-
nistd sekd hanelld tulee olla mielellddn jo ennen koulunkdyntid kehittyneet hyvdt kie-
lelliset valmiudet. Ndissd tapauksissa kuulovamman aste ei vaikuttanut ratkaisevasti
kielen oppimiseen, koska puhekielen kehittimiseen oli kiytetty lapsuudessa riittivdsti
aikaa ja energiaa. Jos lapsella on jo kouluun tullessaan keskimddrdistd paremmat

oppimisvalmiudet, kompensoivat ndimd kuulovamman aiheuttamia ongelmia.

7.4 Kodin asenteet, yhteistyo ja toiminta

Tassd kappaleessa kuvataan kodin asenteita kuulovammaa ja yleisopetukseen osallis-
tumista kohtaan, vanhempien toimintaa kuulovammaisen lapsensa hyviksi sekd van-
hempien yhteistyokykya koulun ja kuntoutuksen kanssa. Teoriassa on selvitetty, miten

vanhempien pitiisi toimia, jotta yleisopetukseen osallistuminen olisi mahdollista.
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7.4.1 Aidista on tirkedd vahvistaa Terhon psyyked

Vanhemmat ovat alusta asti tehneet paljon t6itd kuulovammaisen lapsensa tien tasoit;
tamiseksi. Luonnollisesti vanhempia jarkytti tieto éiitéi, ettd heiddn lapsensa on kuulo-
vammainen, mutta he eivit kuitenkaan halunnet jiada paikalleen murehtimaan. Van-
hemmat alkoivat heti ottaa kuulovammaisuuteen liittyvistd asioista selvad. He myos

alkoivat luoda suhteita muihin samassa tilanteessa oleviin perheisiin.
Henkiselld ty61la on mielestédni ollut suuri osuus selviytymisessd,

toteaa diti. Vanhempien mielesti on tirkedi vahvistaa kuulovammaisen lapsen itsetun-
toa ja psyyked. On vilttimatontd, ettd lapsella on koti, jossa ollaan kiinnostuneita ja
otetaan selvii lapsen kokemuksista ja tuntemuksista. Jokapiiviinen hankalista asioista
keskusteleminen koetaan tirkedksi. Terhon sisarukset ovat myos jakaneet Terholle
paljon huomiota hanen ollessaan pienempi.

Aiti korostaa myos siinnéllisen elimanrytmin tarkeytta. Kun huolehditaan muun
muassa riittdvastid younesta, varmistetaan kuulovammaisen lapsen jaksaminen. Jatkuva
kuntoutus sekd yhden aistin puuttuminen vaativat didin mielestd tavallista enemmaén
voimia.

Kodin asenteet kuulovammaisuutta kohtaan ovat opettajan mielestd realistiset.
Opettajan mielestd Terhon vanhemmilla ei ole liian suojelevaa asennetta. Ylisuojele-
vuus on tyypillistdi kuulovammaisten lasten vanhemmille. Hén oli kurssilla ollessaan
kuunnellut, miten muut opettajat olivat kertoneet kokemuksiaan kuulovammaisen lap-
sen integraatiosta. Joku opettajista oli kertonut, kuinka hénen oppilaansa vanhemmat
olivat vield odottaneet, ettd kuulovamma voisi joskus parantua. Némi vanhemmat eivit
olleet hyviksyneet lapsensa kuulovammaa. Talloin opettajalle tuli tunne, ettd Terhon ja
hanen vanhempiensa kanssa asiat sujuvat hyvin.

Kodin asenteelle on tyypillistd, ettd ei vihatelld vaikeuksia, joita kuulovammainen
lapsi joutuu kohtaamaan jokapiiviisessd elaméssddn, vaan etsitdan aktiivisesti keinoja
elamin helpottamiseksi. Terholle laadittu kuntoutusohjelma kiynnistettiin jo varhain.
Taman ohella kotona opeteltiin yhdessé didin kanssa puhekielta. Kotona myds luettiin
paljon ja kehitettiin kielellistd valmiutta leikkien avulla. Sosiaalisten taitojen harjaan-
nuttamiseksi Terho vietiin péiviakerhoonkin, vaikka Terho olikin jo kuntoutuksen suo-

situsten mukaan paivikodissa. Vanhemmat ovat jatkuvasti ”ajan hermolla” ja pyrkivit
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hankkimaan apuvilineitd ja kuulemista helpottavia laitteita uusimpien tutkimusten suo-
situsten mukaan.

Vanhemmat ja Terho ovat osallistuneet kesiisin monille kuulovammaisille lapsille
ja heiddn vanhemmilleen suunnatuille leireille ja kursseille. Tukena ovat olleet toiset
samassa tilanteessa olevat perheet, joihin Terhon perhe on ollut yhteydessi leireilld ja
perehdyttamiskoulutustilaisuuksissa. Samalla on myos etsitty Terholle viiteryhmaa
kuulovammaisten lasten piirista.

Koulumuodon valinta ei ollut selkei ratkaisu. Terho ja hdnen vanhempansa kévivat
tutustumassa kuulovammaisten kouluun ja ottivat tdmén vaihtoehdon vakavasti, koska
heitéd arvelutti, miten Terho tulisi selviytymaan normaalikoulussa, ymmartéisi ja oival-
taisi muidenkin kuin omien liheistensi puhetta ja huuliota. Aidilla ei kuitenkaan ollut

kovin myonteisid kokemuksia kuulovammaisten koulusta. Hin kertoo:

On pienet luokat, eri tasoisia oppilaita erityisluokalla, jokainen tarvitsisi
oman opettajan eikd henkinen puoli vilttamattd hoidu, kun on ldhetetty
pieneni pois kotoa.

Kun vanhemmat paattivit, ettd Terho sijoitetaan normaaliopetukseen, pidettiin koulu-
tussuunnittelupalaveri, jolloin mukana olivat opettajan ja kuntoutusohjaajan sekd van-
hempien lisdksi paivikodin johtaja, erityisopettaja ja tulevan koulun rehtori. Muita yh-
teistyotahoja Terhon perheelle kouluvalintaa suunnitellessa ja koko kouluajan ovat ol-
leet Tampereen yliopistollinen keskussairaala kuntoutustyéryhmineen.

Tarkeité henkiloitd ovat olleet myos kuntoutusohjaaja ja puheterapeutti. Vanhemmat
kertovat, ettd koulusijoitusta pohdittaessa kuntoutusohjaajan toimenpiteet olivat olleet
ratkaisevan tarkeitd. Hin oli selvittinyt eri koulumuotojen etuja ja haittoja ja jarjestinyt
koulutussuunnittelupalaverin. Lisdksi kuntoutusohjaaja oli pitdnyt tiedotustilaisuuksia
Terhon koulun opettajille ja vieraillut Terhon luokassa kertomassa kuulovammasta
muille oppilaille. Puheterapiassa Terho on kdynyt koko ala-asteen ajan, aluksi tiiviim-
min, nykyisin jaksoissa. Vaikka nykyisin hén ei puheterapiaa vilttamatta tarvitse, se on
vanhempien mielestd ollut hyvi ja tirked, vaikkakin raskas kuntoutusmuoto. Tiiviim-
pid yhteistyotd kouluun liittyvien asioiden parissa on tehty kuitenkin luokanopettajan ja

kouluavustajan kanssa.
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Vanhempien mielipiteet yhteistyostd tiivistyvat Terhon didin kirjoitelmassa, jonka hin

laati Terhon péittaessd ensimmaisti kouluvuottaan. Hén kirjoittaa:

Kutsuimme opettajan ja kouluavustajan kotiimme. Iita oli antoisa ja jos-
sakin syvilld tunsin, kuinka he olivat lihelld meitd eldessdan Terhon
kanssa koulupiivit. Todellisessa yhteydessi toisiimme tyossé ja iloissa
jaksamme paremmin ja pystymme saamaa enemmén toisiltamme Terhon
parhaaksi. Ymmairrin yhi selvemmin, kuinka tirkedd yhteistoiminta on
eri tahojen; opettajan, kuntoutusohjaajan, TAYS:n ym. kanssa. Kuulo-
vammaisen lapsen kohtaamisessa ja yhdessd muiden kanssa jakamisessa
huomaamme ja 16yddémme uusia asioita, joissa me vanhemmat isénd ja
ditind voimme paremmin tukea lapsemme kehitystd niin koulunkdynnissa
kuin muussakin eldmaéssi.

7.4.2 Kurssit ja leirit ovat Pirjon perheelle tirkeitd

Kun haastattelussa kysyttiin, milti vanhemmista tuntui, kun heille kerrottiin, ettd hei-
dan lapsensa on kuulovammainen, oli vanhempien todella vaikea suoraan vastata ky-
symykseen. Pitkén rupattelun jilkeen iiti kuitenkin kertoi tunteistaan, kun Pirjon kuu-

lovamma oli juuri diagnosoitu:

... no kun mi olin sit siskon kaa yksin kevailla Tampereella ja ylilaakari
sano, etti tis on nyt sit se kuulovammainen perhe, niin sillo tuntu kama-
lalta ja jysihti siind vaihees se todellisuus ... siihen sitten pikkuhiljaa to-
tuttautui ...

Vanhemmat halusivat Pirjon aloittavan koulunkayntinsd lahimmasséa kyldkoulussa. He
olivat itse kdyneet aikoinaan juuri samaa koulua ja heidin mielestdan pieni, hirsiraken-
teinen (hyvé akustiikka) koulu olisi erinomainen paikka Pirjolle. Lisaksi koulutestien
perusteella Pirjolle suositeltiin osallistumista yleisopetukseen kuulovammaisten koulun
asemasta.

Pirjo, iti ja isd ovat osallistuneet aktiivisesti kuulonhuoltoliiton jarjestamiin kurs-
seille, leireille, toimintapéiville ja juhliin. Vanhemmat kertovat, miten paljon siséltod

niin heidédn kuin Pirjon eldméédn namai kaikki ovat tuoneet. He kertovat:

Ne on tosi tarpeellisia. Ne on Pirjolle tarpeellisia, kun se ei nad noita
kuulovammaisia kavereita muuten ja sitten ne on siind mielessd, ettd me
ndhdéan toisia joitten lapsilla on ja me comme ihan tykénny ...
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Opettajan mukaan yhteistyd Pirjon vanhempien kanssa on ollut mutkatonta. Han kuvaa

yhteisty6ta seuraavasti:

Kylld se on hyvin sujunut, ne kuuntélee, mitd tailtd sanotaan ja sanoo
mielipiteensi ja sitten taas mietitd4n, miten me tehddén. ..

Opettaja uskoo, ettd vanhemmat ovat hyviksyneet Pirjon kuulovamman, vaikka pobhtii-
kin sitd, ovatko vanhemmat halunneet sijoittaa Pirjon yleisopetukseen juuri sen vuoksi,
etta eivit ole halunneet painottaa, ettd Pirjolla olisi mitdén erityistd. Toisaalta opettaja
uskoo, ettd pieni koulu ja Pirjon ystdvit ovat olleet myos vanhempien vaakakupissa,
kun he ovat pohtineet Pirjolle sopivaa koulumuotoa.

Vanhemmat aloittivat Pirjon kuntoutuksen heti, kun diagnoosi kuulovammaisuu-
desta oli todettu. Kuntoutus aloitettiin sijoittamalla Pirjo piivékotiin, jotta hdnen sosi-
aaliset taitonsa kehittyisivdat. Samanaikaisesti aloitettiin tiivis puheterapia, joka jatkui
useita vuosia vield ensimmadising kouluvuosinakin. Koti ja kuntoutusohjaaja ovat olleet
myos toisiinsa sagnnéllisesti yhteydessd. Kuntoutusohjaaja on vieraillut vanhempien
pyynnostd Pirjon koulussa ja antanut neuvoja vanhemmilla monissa kuntoutukseen ja
koulutukseen liittyvissd asioissa. Opettaja, erityisopettaja, Pirjo sekd hinen vanhem-
pansa, kuntoutusohjaaja ja kuntoutukseen osallistuvat yhteistyotahot ovat kokoontuneet
aina tarpeen tullen palavereihin. Viimeisin kokous on ollut syksylla 2000. Kokouksessa
pohdittiin Pirjolle hankalaa englannin opiskelua. Kuulonhuoltoliiton kursseille, leireille
ja muihin tapahtumiin osallistuminen ovat myos erds osoitus vanhempien aktiivisesta
toiminnasta Pirjon hyviksi. Samasta kertoo myos didin halu antaa kotona puheterapiaa

tai opetella yhdessi Pirjon kanssa viittomakielti.
7.4.3 Pekan iiti tietdd, millaista on olla kuulovammainen

Pekan &idin suhtautumista lapsensa kuulovammaan on helpottanut hinen oman &itinsa
kuulovamma. Lisdksi Pekan iidilld itselldin on myo6s kuulonalentumaa. Pekan 4iti

kertoo seuraavaa:

Tavallaan mi en huolestunut, kun tiesin, mitd se on kun itselld on ja ii-
dilli. Mutta sitten toisaalta, kun oon nihnyt, miten mun &idilld on tdni
pdivani ... ettd ei oo pystytty puhelimessa puhumaan ja on vaikea puhua,
kun #iti ei kuule, vaikka seisoo edessi ja on kuulokoje ja tas, ettd se huo-
nonee iin myoti ja se, ettd se voi kylli rajoittaa elamai siind vaiheessa.
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Kun Pekan kuulon huonontuminen todettiin viisi-, kuusivuotiaana kuntoutukseen kuu-
lui pelkistidn puolen vuoden vilein tapahtuvat kuulokéyrien tarkastukset. Puheterapiaa
ei ole vield nihty tarpeellisena. Kuntoutusohjaajan kanssa Pekan vanhemmat ovat kui-
tenkin tehneet yhteisty6td. Kuntoutusohjaaja on kiiynyt muun muassa Pekan luokassa
kertomassa kuulovammaisuudesta sekd antanut vanhemmille monenlaista tietoa ja
apua. Vanhemmat ovat tehneet myos yhteistyotd Pekan opettajan kanssa, ohjanneet
hinet kursseille seki antaneet héinelle tietoa Pekan kuulovammasta. Yhteistyotd muiden
tahojen kanssa ei vield ole ollut, vaikka aiti pohtiikin, jos osallistuisivat Kuulonhuolto-

liiton leireille tai kursseille.

Tami on niin uutta vield. Me ollaan vihin saatu tietoa niistd ja md oon
vihin lukenu, ettd se vois olla ihan hyvi asia kiydd semmosissa.

Nain 4iti vastaa, kun hineltd kysytiddn, onko perhe osallistunut kuulovammaisille tar-
koitettuihin tilaisuuksiin.

Opettaja uskoo, ettd vanhempien realistista suhtautumista Pekan kuulovammaan
tukee didin ja sukulaisten vastaavanlainen tilanne. Opettajan mukaan vanhemmat ovat
olleet tyytyviisid siitd, ettd kuulovammaisuus on todettu néin varhaisessa vaiheessa. He
uskovat, ettd Pekka itse seki hinen kaverinsa tottuvat asiaan paremmin pienind kuin
vanhempina, jolloin kuvaan voisi tulla enemmén pilkkaamista. Opettaja on tehnyt yh-
teistyotd lihinni Pekan ididin kanssa, ei kuitenkaan enempdd kuin muiden luokkansa
oppilaiden vanhempien kanssa. Yhteistyotdi vanhempien kanssa Pekan opettaja luon-
nehtii hyviksi. Pekan vanhemmilla lapsen kuulovamma on siis uusi. Kuitenkin he vai-
kuttavat hyvin realistisilta ja yhteistyohaluisilta niin haastattelujen kuin opettajan ja

kuntoutusohjaajan mielipiteiden pohjalta.
7.4.4 Eveliinan perhe saa tukea muilta samassa tilanteessa olevilta

Eveliinan vanhemmat ovat hyvin asiantuntevia kertoessaan Eveliinan kuulovammasta.
Asiaan vaikuttaa se, ettd vaikeasti kuulovammaisen pikkuveljen diagnosointi on ta-
pahtunut ennen Eveliinan kuulovamman toteamista. Kuitenkin vanhempien puheesta

ilmenee, ettd asia on heille hankala.
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Mullehan se oli melkeen kovempi paikka kuin tuolle Eveliinalle ... niin
tai sitten, en mi tiedd, se on niin eri tilanne, sehin oli veljenkin kohdalla
kauheelta tuntu, mutta tietysti se mi luulen, ettd siind oli kauheinta justiin
meille se ettd molemmilla. Ettd sen ois hyvéksyny sitte ehkd paremmin
jos olis vaikka viis lasta ja niistd kaks ois ollu kuulovammasia sen takia,
ettd siini ois ollu sitte kuulevia kuin, ettid vaan kaks lasta ja molemmilla.
Mutta se ettd eihdn se niinku silldlailla ties, ettd se ei oo niinku hyppy
tuntemattomaan. Etti kun oli veljen kanssa kdyny lapi sen.

Vanhemmat ovat sitd mieltd, ettd ympiristé suhtautuu kuulovammaan epéluuloisesti.

Heiddn mielestain ihmisilld ei ole kuulovammaisista tarpeeksi tietoa.

... kyllahin se pahinta niis kaikissa asioissa onkin just se mink4 ittekin on
huomannu ne ympéristén reaktiot, ne muitten ihmisten reaktiot. Ei tda nyt
ollenkaan niin kauheeta 0o miti muut kuvittelee ja ajattelee. Et se ettd te-
kis mieli joskus pitd4d suunsa kiinni kaikesta, ettd ne ei tiedd kuitenkaan
mistd md puhun tai puhutaan. Niin se just siind, ettd mitd niinku muut sil-
lalailla ajattelee niin se on kylla saali.
Eveliinan kuulovamman diagnosoinnin ja kuulolaitteen saamisen jilkeen vanhemmat
ovat kayneet lapsensa kanssa Tampereella sdinnéllisesti kuulon kontrolleissa. Lisaksi
Eveliina on saanut jonkin verran puheterapiaa, mutta muuta saannollistd kuntoutusta ei
kuitenkaan ole. Perhe on kuitenkin aktiivisesti mukana kuulonhuoltoliiton kursseilla ja
toiminnassa. Lisiksi vanhemmat pitdvit yhteyttd muihin samassa tilanteessa oleviin
perheisiin. Sieltd he kokevat saavansa parhaimman tuen ja vastauksia kaytdnnon kysy-
myksiin paremmin kun kuntoutustyéntekijoiltd. Aiti on ollut yhteydessd kunnan pii-
toksentekoelimiin, jotta kuulovammaisille kehitettiisiin omia erityisryhmié koulussa.

Hiin haluaa, ettd hanen lapsensa saa parhaimman mahdollisen hoidon, jos

tilanne pahenee:

Jos tilanne tulee ettid meille sanotaan etti mun pitaa laittaa lapsi kunnan
sisilld johonkin erityisryhmiéin joka on tidynnd dysfaatikkoja ja muita tai
joku tillinen erityisopettaja, jolla ei oo esimerkiks asiantuntemusta niin
kyll4 talo menee myyntiin. Ett4 ei missdédn tapauksessa méé en, tappelisin
kynsin hampain sitten ... ettd vieddén sinne sitten, missd on erityisosaa-
minen,



76

Opettaja uskoo, ettd Eveliinan vanhemmat eivit ole vield tdysin hyviksyneet lapsensa

kuulovammaa. Opettaja toteaa:

M3 uskon, etti taustalla on se murhe, ettd mihin se tulee menemaiin, tu-
leeko se pysdhtymién vai mitd. En ma tied4 tarkalleen, minké tasonen on
tda pikkuveli, mutta kylld md ymmarrdn kovasti isdd ja aitia, ettd jos ter-
veestd on ldhetty liikkeelle ja sitten sanotaan, ettd ei ...

Opettajan mukaan yhteistyé Eveliinan perheen kanssa ei ole ollut sen tiiviimpaa kuin
muiden luokan oppilaiden vanhempien kanssa. Opettaja kertoo, ettd Eveliinan vanhem-
pien kanssa kdytdvin yhteistyd parhaimpia puolia on se, ettid puolin ja toisin voi sanoa
asiat aina hyvin suoraan.

Opettaja ei halua kuitenkaan turhaan huolestuttaa Eveliinan vanhempia pienilla asi-
oilla. Hin haluaa antaa heille aikaa totuttautua siithen, ettd myos heidéan toisella lapsel-

laan on todettu kuulovamma.

Mai oon ndhnyt my6s sen, ma oon kuunnellut titd perhettd ja on kovin
huolissaan asiasta ja murehtii sitd ... tota se voi paisua turhan takia pie-
nestakin asiasta, ja jos kerta ei ole mitiidn oleellista ja ratkaisevaa tapah-
tunut.

Perhe ei ole tehnyt vield yhteistyotd kuntoutusohjaajan kanssa. Opettajakaan ei koe
hinen kdyntidin koulussa tarpeelliseksi. Pikemminkin se tuntuu hénests keinotekoiselta

ja se paisuttaisi turhaan asiaa.
7.4.5 Yhteenveto kodin asenteista, yhteistyOsti ja toiminnasta

Haastatelluista perheistd kolmessa oltiin paasty yli alkujarkytyksestd, jonka lapsen
diagnosointi oli aiheuttanut. Eveliinan perheessé elettiin vield kriisin jalkimainingeissa.
Tastd kertoo se, ettd vanhemmat eivit vield olleet pontevasti lahteneet hakemaan lap-
selleen kuntoutusta. Kuntoutustoimenpiteet olivat lahinnd kohdistuneet vaikeasti kuu-
lovammaiseen pikkuveljeen. Vamman hyviksyminen saa aikaan sen, ettd koetaan tdr-
kediksi aktiivinen toiminta lapsen kuntoutuksen hyvdksi. Télloin myos kaikki erityistoi-
menpiteet, kuten kuulemista helpottavat vilineet, koetaan luonnollisiksi. Vanhempien
suhtautuminen kuulovammaan heijastuu myos lapsen kdsitykseen itsestddn kuulovam-

maisena.
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Huomioitavaa oli, etti jokaisessa perheessd oli perusteet sille, miksi lapsi on sijoitettu
Yieisopetukseen. Pekka ja Eveliina olivat jo aloittaneet koulu-uransa yleisopetuksessa
ennen kuulovamman toteamista. Vanhempien mielestd ndin oli parempi lasten myt‘);
hemmin elimin kannalta, eiké heille tullut mieleehkéiéin, ettd heidédn lapsensa olisi pa-
rempi opiskella vaikkapa kuulovammaisten koulussa. Terhon ja Pirjon osalta oli pitanyt
tehda valinta kuulovammaisten koulun, erityisluokan tai yleisopetuksen valilla. Terhon
vanhemmat halusivat pienen pojan pysyvin pidempain kotona ja he halusivat hinen
omaksuvan enemmistokielen viittomakielen asemasta, jotta tdimén olisi helpompi toi-
mia yhteiskunnassamme. Pirjon vanhemmat valitsivat yleisopetuksen lidhes sanoista
syistd. Voi sanoa, ettd integraatioajattelu vaikutti kaikissa perheissd.

Kaikkien lasten opettajat olivat sitd mieltd, ettd yhteistyo oli sujunut hyvin. Yhteis-
tyon tiiviys vaihteli perheiden vililla. Havaittavissa on, ettd mitd vaikeampi kuulovam-
ma lapsella oli, sen enemmdn koulussa koettiin tarvittavan erityisjdrjestelyjd ja sitd
enemmdn koti vdlitti tietoa koululle kuulovammaisesta lapsesta. Pirjon ja Terhon van-
hemmat néin ollen tekivit kaikkein tiiviimpaa yhteisty6td koulun kanssa.

Yhteistyé kuntoutuksen kanssa vaihteli perheittdin. Vaikeimmin huonokuuloisten
lasten osalta yhteistyo oli tassékin suhteessa sdannollisinta.

Yleisopetukseen integroitumisen kannalta tdssd teemassa merkityksellisimmdksi
nousi se, miten vanhemmat ovat hyviksyneet lapsen kuulovamman. Vanhempien suh-
tautuminen lapsen vammaan heijastuu heiddn yhteistyohalukkuuteensa koulun kanssa —
siitd riippuu, miten paljon tietoa kotoa annetaan kouluun opetuksen helpottamiseksi.
Koska vanhemmat tekevdt viime kidessd ratkaisun lapsen koulumuodosta ja koulun-
kayntiin liittyvistd asioista, on erityisen tirkedd, etti vanhemmilla on realistinen asen-
ne vammaa kohtaan ja he toimivat aktiivisesti yhteistyossd koulun ja kuntoutuksen
kanssa. Vanhempien asenne heijastuu kaikkeen: lapseen, opettajan toimintaan, sekd
kuntoutusohjaajan organisoimiin erityisjdirjestelyihin koulussa. Kaikkea tdtd tukee li-
sdksi se, ettd vanhemmat kokevat lapsensa opiskelun yleisopetuksessa parhaimmaksi

ratkaisuksi.
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7.5 Tukitoimet luokassa ja koulun ilmapiiri

Tassd kappaleessa kuvataan koulussa tehtyji erityisjarjestelyja. Lisdksi kuvataan jé
analysoidaan koulun asenteita eli opettajan ja oppilaiden suhtautumista kuulovammaan.
Tarkemmin keskitytddn opettajan toimintaan lapsen tilanteessa ja yhteistyohon kodin ja
kuntoutuksen kanssa. Teoriassa kappaleessa 4.3 on esitetty edellytyksid, joiden taytyy
olla kunnossa, ennen kuin integrointi on mahdollista. Seuraavassa pohditaan, ovatko
edellytykset olleet kunnossa tutkituissa tapauksissa ja ovatko mahdolliset puutteet vai-

kuttaneet yleisopetuksessa opiskeluun.
7.5.1 Terho on saanut kaiken tarvittavan tuen

Ennen opiskelun aloittamista Terhon tulevassa koulussa jouduttiin tekemain kaytdnnoén
jarjestelyja. Etsittiin luokka, joka oli sopivan rauhallisessa paikassa. Luokan akustiik-
kaa paranneltiin siten, ettd kattoon ja seiniin asennettiin akustiikkalevyja, ilmastointi-
laitteita koteloitiin ja pulpetinkansia pehmustettiin kolinan vaimentamiseksi. Ensim-
mdiselld ja toisella luokalla oppilasryhmén koko oli 20, mutta kolmannesta luokasta
eteenpdin oppilaita oli 30. Opettajan mielestd pienempi luokka olisi ollut parempi rat-
kaisu, koska luokkatila muuttui ahtaaksi ja meluisaksi. Terhoa taas iso luokka miellytti,
kavereita oli enemmin eikd koulumenestys kirsinyt.

Terho istui tavallisesti ikkunan vieressid ensimmadisessé tai toisessa pulpetissa ja ha-
nelld oli kdytossadn pyoriva tuoli puheen seuraamisen helpottamiseksi. Istumapaikkaa
vaihdeltiin my6hemmin Terhon toiveiden mukaan ja pyorivd tuoli jai pois kdytostd
Terhon pyynnosti. Kuntoutusohjaaja antoi opettajalle monia kdytinnén neuvoja FM-
laitteen ja television kiytostd, joiden avulla opetus monipuolistui. FM-laitetta kaytettiin
viidennen luokan loppuun asti. Kuudennella luokalla Terho halusi itse poistaa laitteen,
silla se toisti kaikki hiiriddnet. Laitetta kéytettiin kuitenkin lukutunneilla, jolloin se

kiersi oppilaalta toiselle. T4lléin Terhon ei tarvinnut seurata huuliota.
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Terholla on ollut kaksi eri kouluavustajaa, mutta hian ei juurikaan tarvinnut avustajia

kuin kielten opiskelussa. Vanhemmat kuitenkin toteavat:

Koulunkiyntiavustajat olisivat voineet tietdd jotakin viittomista, olisi toi-
vonut, ettd he olisivat tietineet edes joitakin avainviittomia. Heille olisi
voinut olla jokin kurssi tdhdn. Koulunkidyntiavustajat ovat olleet aina
saatavilla ja toistaneet asioita. Monesti tirkedd on se, ettd avustaja on vain
lasna, jotta tietdi, ettd on saatavilla jokin henkild, kun apua tarvitaan.

Suomen kielen tulkkikin olisi voitu saada, mutta koulun siéstétoimien takia mahdolli-
suus jai kdyttamaittd. Erityisopettajaa ei ole tarvittu, silld Terhon &iti on huolehtinut
yliméadraisesta opetuksesta.

Kuulovammaisuudesta tiedottaminen on Terhon opettajan mielesti lisénnyt myén-
teistd suhtautumista erilaisuutta kohtaan. Kuntoutusohjaajan ja vanhempien toiminta on
ollut ratkaisevaa. Opettajien omasta kiinnostuksesta on riippunut, miten he saamaansa
tietoon suhtautuvat. Opettajan mielestd Terhoon on suhtauduttu koulussa yleisesti otta-
en luonnollisesti, eikd kukaan opettajista ole sanonut, ettd Terho kuuluisi kuulovam-
maisten kouluun. Terho itse oli sitd mieltd, ettd opettajille on varmasti kerrottu kuulo-
vammasta. Joillekin opettajille voisi vield selventdé, miten tdrkedd hénelle on, etteivit
opettajat ole hineen selin puhuessaan.

Aluksi Terhon luokkatoverit kyselivit kuulolaitteesta ja ihmettelivat sen tarkoitusta.
Pientd kiusaamistakin ilmeni johtuen tietimittomyydesta. Terhon mukaan ajan kulues-
sa toverit tottuivat kuulovammaan kuten hén itsekin. Nykyéin luokkatoverit ovat Ter-
hon apuna, jos hén ei kuule.

Opettajan suhtautumista kuvaa hinen asenteensa Terhon koulumuodon valintaa

kohtaan:

En ole ajatellutkaan, ettd muuten olisi voitu menetelld ...
Terhon opettaja oli sitd mielti, ettd koska Terho ei kiyttinyt viittomakieltd, vaan kom-
munikoi puhekielen avulla, oli luonnollista, ettd hénet sijoitettaisiin normaaliin luok-
kaan. Hén oli myo6s valmis ottamaan kuulovammaisen oppilaan omaan luokkaansa aja-

tellen:

Yritetddn parhaamme ja katsotaan, mitd tuleman pitda.
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Ajatus integroinnista ei pelottanut opettajaa vaan hiin koki erityisoppilaan opettamisen
haasteena. Han oli lukenut aiheesta ja kdynyt kurssin kuulovammaisten sijoittamisesta
normaaliluokkaan. Kuuden vuoden jilkeen opettaja koki erityisoppilaan opettamisen
luokassa erittdin positiivisena. Yliméaraistd tyétakin on ollut vihemmaén kuin han alus-
sa arvioi.

Vanhempien mielesti opettaja on ollut todella aktiivinen ja joustava. He ovat tyyty-
viisid, ettd Terho on saanut kokea itsensi tiarkeiksi. Opettaja on kuunnellut Terhoa ja
ottanut hinen tuntemuksensa huomioon. Aiti kertoo, kuinka yhteisissd kokoontumisissa
muiden vastaavassa tilanteessa olevien vanhempien kanssa on saanut kuulla, kun van-
hemmat ja opettajat eivit ole aina kohdanneet. Heilld ole ollut yhteisid kokemuksia tai
tarpeellista tietoa kuulovamman liittyvistd asioista ja kaikkea ei ole luokassa ymmar-
retty ja huomattu. Aidin mukaan titd voisi kutsua lievaksi vilinpitimattomyydeksi,
silli pelkdt vanhempainillat eivat riitd asioista keskusteluun erityisoppilaan ollessa
yleisopetuksessa.

Koulun aloituksen yhteydessi pidetyn koulutussuunnitelmapalaverin jilkeen opet-
taja kertoo, ettd vanhempien kanssa kaytivadn yhteistyohoén on kuulunut ”vanhempien
varttien” liséksi puhelinsoitot ja vierailut kotona. Terhon perheen kanssa tehtavd yh-
teistyo on ollut selvisti tiiviimpad kuin muiden oppilaiden perheiden kanssa. Opettaja
kehuu yhteistyotd. Kotoa hén on saanut eniten tietoa Terhon tilanteesta. Vanhemmat
ovat koonneet saamiensa tietojen pohjalta kansion opettajan avuksi. Hyva asia oli myos
se, ettd Terhon tuloa valmisteltiin jo hyvissd ajoin ja opettajaan otettiin heti yhteyttd
suunnitelmien alkuvaiheessa. Terhon tapauksessakin on joskus ilmennyt lievid kom-
munikaatiovaikeuksia, jotka yleensi ovat johtuneet tietimittomyydestd. Aina ei ole
ilmoitettu luokassa tehdyisti muutoksista tai Terho ei ole kotona kertonut kaikista ti-
lanteista, joissa hinen kuulovammaansa ei ole otettu huomioon.

Opettaja muistelee, ettd varsinkin Terhon iiti oli koulutaipaleen alussa jannittynyt ja
hermostunut, mutta kun kaikki asiat alkoivat sujua, epavarmuuskin poistui. Ongelma-
tilanteissa, kuten silloin kun Terho on halunnut poistaa kdytostd joitain apuvilineitd, on
opettajan mukaan aina ollut mahdollista keskustella asiasta yhteisymmérryksessi kodin

kanssa. Kuntoutusohjaajaan on pidetty yhteytta tarvittaessa.
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7.5.2 Pirjon vanhemmat ovat tyytyviisid koulun toimintaan

Pirjon uusi opettaja kertoo, ettd hinelle on juuri selvinnyt, ettd luokan seinillad olevat
valkoiset levyt ovat Pirjoa varten. Vanhemmat kertovat tarkemmin koulun erityisjar-

jestelyista:

Sinne laitettiin, heti laitettiin kun koulu oli jo alannu, mutta kuiteskin lai-
tettiin akustiikkalevyja ja pulpettiin laitettiin pehmusteet ja mattoja jota-
kin ja lattia uusittiin ...

Vanhempien mielestd pieni kylidkoulu oli myos ihanteellinen akustiikaltaan, koska on
hirsikoulu. Pirjon luokassa on till4 hetkelld 26 oppilasta. Kaikkiaan luokassa opiskelee
nelji eri luokka-astetta. Opettaja toteaa:

Kylla se vilista tuntuu, ettd vahempikin riittdis, just kun on niin monta
luokkaa se on joskus ennen kuin pé4stdédn toihin kiinni semmosta hilinaa,
ettd kyllda se varmaan on Pirjolle rasittavaa se alku aina kuka mitékin te-
kee.

Vanhempia ja Pirjoa iso luokka ei tunnu hiiritsevdn. Pirjo on yleensd istunut luokan
edessd toisessa tai kolmannessa pulpetissa ikkunarivissd. Viime vuosina istumajérjes-
tystd on kuitenkin vaihdeltu ja télldkin hetkelld Pirjo istuu aivan luokan peralla. Isa
miettii, onkohan tdmi oikein hyvi ratkaisu. Aiti, opettaja ja Pirjo taas ovat sitd mieltd,
ettd vaihtelu virkistda eiki siitd ole haittaa. Pirjo oli kayttanyt ensimmaéisind kouluvuo-
sina myds pyorivad tuolia, mutta endi sille ei nahty tarvetta. Talla hetkelld pohditaan
FM-laitteen kéyttoonottoa englannin tunneilla. Koulussa on tilld hetkelld kouluavustaja
mutta ei pelkédstaan Pirjoa varten. Erityisopettajalla Pirjo kdvi ensimmiisind koulu-
vuosinaan puheterapiassa. Muuten erityisopettajan apua ei ole tarvittu.

Vanhemmat painottavat opettajan merkitystd koulunkdynnin onnistumisessa. Heiddn
mielestddn opettajan selked puhe samoin kuin huolehtiminen erityisjarjestelyisti, kuten
oikeasta istumapaikasta, on tirkedd. Pirjon opettajat ovat vaihtuneet tiheddn tahtiin.

Kuitenkin vanhemmat toteavat:

Kylia se on hyvin otettu vastaan ...ei oo ikind sanottu, ettd voi kun mun
pitdd tuota ny tai ei oo ainakaan niytetty, jotta opettaja ei esimerkiksi 0o
ikind nédyttdny, jotta mun pitdis tehrd ton kans enemman tyota.
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Pirjon kuulovamma ei ole herittényt koulussa erityistd huomiota. Oikeastaan se ei tule
esille millain tavalla oppilaiden kesken. Opettaja sanoo:

Kylld ma sanoisin, ettd suhtaudutaan hyvin, jos se olis jotakin muuta niin
se kylla nékyis jollakin, ettd ne kysyis, ettd mitd sulla on, mutta ne ei puhu
mitdén.

Vanhempien mukaan opettajien ja koulun kanssa yhteistyé on sujunut padsadntoisesti
hyvin. Kun Pirjo aloitti koulunsa, pidettiin koulutussuunnitelmapalaveri koululla. Téna
syksyni oli opettaja, erityisopettaja, vanhemmat, Pirjo ja englannin opettaja kokoontu-
neet koululle pohtimaan FM-laitteen kidyttdonottoa englannin tunneilla. Kuntoutusoh-
jaaja on my¢s vieraillut joka vuosi koululla antamassa tiedotusta uusille opettajille.

Opettaja kertoo, ettd hin tulee koululle aina silloin, kun on tarvetta.

7.5.3 Pekan koululla ei ole viela tehty erityisjérjestelyja

Pekan koululla ei ole vield tehty minkéénlaisia erityisjarjestelyjd. Kuulovamman diag-
nosointi on niin tuore asia. Opettaja kuitenkin kertoo marraskuussa suunnitelmista seu-

raavaa.

Mikd nyt on vield kesken on tdd luokkahuoneen akustointi, et siti on
kédynnistetty, kuntoutusohjaaja anto ohjeita ja nyt se on sitte rakennusinsi-
noorilla, ettd se menee varmasti ens vuoden puolelle...et pulpetteihin tu-
lee pehmusteet, etti ne ei niinku kolisis niin kauheasti ja sitten myoskin
oveen eristeet, kun kiytavalta kuuluu aina jotakin ja sitten on just ne
akustiikkalevyt ... nyt timi luokka laitetaan ensin ja sitten mahdollisesti
liséd ... se on vdhin viivistynyt just rahan takia.

Aiti on harmissaan siité, etti vield ei ole saatu mitéan erityisjirjestelyja koulun puolella
tehdyksi. Hén on jo suunnitellut Pekan luokkatoverin didin kanssa, ettd kerdisivat poru-
kalla muutaman markan luokan oppilailta ja kivisivit itse laittamassa pehmusteet pul-

petin kansiin.
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Pekka kiy koulua yhdysluokassa, jossa on 24 oppilasta. Niin opettajan kuin vanhempi-

en mielesti luokka on liian suuri. Aiti kuvaa Pekan luokkaa seuraavasti:

Mai haluaisin, ettd ne olis erillddn, ettd vois keskittyd rauhassa. Se on toi
Pekan luokka oikein unelmaluokka ... mutta sitten tdmé ekaluokka, vaik-
ka on pienempi ryhm4, siind on niin erilaisia lapsia, ettd ne niinku, se on
aika rauhaton luokka ... ettd haluaisin kyll4, ettd olis pienempi ryhma, jo-
ku nelja — viisitoista ...

Ensi vuonna luokkaan on tulossa vield lisdd oppilaita. Opettaja uskoo, ettd ensimmai-
nen ja toinen luokka olisivat erillisid, jos Pekan kuulovammasta olisi tiedetty ennen
kouluvuoden alkua. Pekalla ei ole kouluavustajaa ja hin ei opettajan ja vanhempien
mukaan tarvitse erityisopetusta.

Vanhempien mukaan koulun suhtautuminen Pekan tilanteeseen on ollut hyva.
Opettaja on kertonut, ettd hinelle voi soittaa aina kun on tarvetta. Opettaja on myds
kaynyt didin ohjaamana koulutuksessa ja didin mukaan osaa ottaa hyvin huomioon
muun muassa sellaiset seikat kuin, missd Pekan on parasta istua luokassa tai ettd han
voi joskus kayttaytyd oudosti, koska ei kuule.

Pekka itse kertoo, ettd koulutoverit eivit ole juurikaan kyselleet hdnen kuulovam-
mastaan. Koulutovereiden suhtautumista Pekan kuulovammaan opettaja kuvaa seuraa-

vasti:

Luokassa on suhtauduttu tosi hyvin, ettd ei ole edes tullut, pelkdsin, ettd
tulee jotain, koska Pekka on vield ujo ja arka, ettd se karsii sitten siitd
huomiosta, jonka saa ja jos on vield negatiivisen ... ja tuo on sitten luok-
kana tuo Pekan oma luokka hirveen tasanen ja semmonen sopeutuvainen
ja sosiaalisesti mukautuva, etti ne ottaa hirveesti huomioon toisia ...
Isommat ei oo varmaan ees huomannu koko kuulolaitetta.

Opettajan mielestd kuntoutusohjaajan pitima tunti huonokuuloisuudesta ja kuulolaittei-
den esittely oli todella hyvé asia ja vaikutti luokan suhtautumiseen Pekan kuulovam-
maan. Aiti uskoo liséksi, ettd oli parempi, kun kuulovamma diagnosoitiin vasta toisella
luokalla, silla Pekan luokassa kaikki olivat jo tuttuja ja kavereita keskendan. Pekan
kuulolaite oli d4idin mukaan jopa koettu hienona asiana, josta muut luokan oppilaat oli-
vat olleet innostuneita ja kiinnostuneita. Koska Pekka ei saa sdannollistd kuntoutusta,
myoskddn koulu ei pidd kuntoutusohjaajaan yhteytta sdannollisesti. Haneen saa kuiten-

kin aina tarpeen vaatiessa ottaa yhteytta.
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7.5.4 Opettajan mukaan Eveliinan koulussa on hyviksyvé ilmapiiri

Eveliinan luokassa ei ole toistaiseksi tehty erityisjarjestelyja kuulemisen helpottamisek-
si. Eveliina kiy liikuntaluokkaa, joka on kooltaan ekaluokista suurin. Asiaan ole luvas-
sa helpotusta. Eveliinan kotikunnan asukasluku kasvaa vauhdilla, joten oppilasryhmat
ovat vuosi vuodelta suurempia. Vanhempien mielestd tdmé on ongelma, mutta he ko-
kevat etteivit voi vaikuttaa luokkakokoon juuri muuttoliikkeen vuoksi. Lisdksi van-
hemmat ovat toivoneet, ettd Eveliina voisi kidydi liikuntaluokkaa, joten muita vaihto-
ehtoja ei ollut.

Luokassa Eveliina istuu edessid. Vanhemmat ovat toivoneet, ettd Eveliina sijoitettai-
siin istumaan alle kolmen metrin pighin opettajasta. Suurempi vilimatka aiheuttaa

ongelmia sanojen erottelussa. Opettaja kertoo:

Istumajérjestys, mi aina vaihtelen sitd, mutta méd en koskaan tule sijoitta-
maan Eveliinaa puolenvilin taakse luokassa koska kuitenkin, vaikka ma
sielld kierrdn ja kuljen niin olen kuitenkin etualalla luokassa.
Eveliinalla ei ole erityisavustajaa. Opettajan mielestid Eveliina voisi kidydé erityisopet-
tajalla, mutta tima on niin kuormitettu, ettei se ole toistaiseksi mahdollista. Vanhempi-
en mukaan luokassa on ollut ongelmia tyérauhan kanssa. Téma on aiheuttanut hélinaa,
joka heikentdd Eveliinan keskittymisti ja kuulemista.

Opettaja kertoo, ettd ei suhtaudu Eveliinaan sen kummemmin kuin muihinkaan
luokkansa oppilaisiin. Toki hin kohdentaa puheensa Eveliinalle aina kun jotakin téirke-
ai on kyseessd eikd kuiskaile. Opettaja luottaa asiantuntijoiden ja vanhempien tieta-
mykseen, kun he ovat valinneet Eveliinan koulumuodoksi opiskelun yleisopetuksessa.
Itse hian kuvaa omaa tietimystdin kuulovammaisuudesta tai huonokuuloisuudesta seu-

raavasti:

Mun tietimys loppuu hyvin lyhyeen ettd sitten méd vain marssin erityis-
opettajan eteen ja sanon, etti mitds nyt ... eihdn meidén koulutuksessa
ole, jos mi sanon, ettid on hitind riipaistu niin ei ainakaan yhtdan enem-
pad. Ei harjoittelussakaan ole integroituneena niihin luokkiin tai sem-
moista. Mun mielestd mulle ainakin on sellanen turva, etti jos mun taitoni
ei riitd niin sitten meiddn koulujérjestelméssé on olemassa vaihtoehto sen
jalkeen, kun tavallinen luokka ei kiy.
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Vanhempien mukaan Eveliinan kuulovammaa ei ole noteerattu erityisesti. Siitd ei ole
tehty numeroa, vaikka opettajat ja oppilaat sen tietdvitkin. Opettajan mukaan heidin
koulussaan on hyviksyvi ilmapiiri. On pieni tiivis porukka ja useimmat lapset ovat
tunteneet toisensa jo pdivikodista saakka. Kaikki opettajat koulussa tietdvit asiasta
mutta siitd ei ole sen kummemmin keskusteltu. Kiusaamista ei ole opettajan mukaan
koskaan ollut, lapset suhtautuvat asioihin hyvin luonnollisesti.

Vanhemmat kehuvat Eveliinan opettajaa, joka on heiddn mielestdén ollut hyvin ak-
tiivinen ja huolehtinut koulussa kiytdannon asioista. Yhteistyd on toiminut hyvin, kes-
kustellen ja ldhetellen viestejd puolin ja toisin. Lisdksi vanhemmat ovat jéttdneet opet-
tajalle Eveliinan kuulovammasta kertomisen koulussa. Koulu ei ole vield tehnyt yh-

teystyota kuntoutusohjaajan kanssa. Opettaja toteaa kuitenkin seuraavaa:

On mulla jossakin luokassa kuntoutusohjaaja ollut mutta en mi nyt kai-
paa hinté sen enempas, toki saa tulla ... tdlla hetkelld se ei tuntuis luonte-
valta, mutta onneksi tillainen yhteys on kéytettavissa.

7.5.5 Yhteenveto tukitoimista ja koulun ilmapiiristd

Koska Eveliinan ja Pekan kuulovamman diagnoosi on tuore asia, ei kouluissa oltu tehty
vield mitdédn erityisjarjestelyjd kuulemisen helpottamiseksi. Oppilasryhmét ovat mo-
lempien luokissa suuret. Ainut asia, joka oli korjattu, oli istumapaikan vaihtaminen.
Nyt molemmat lapset istuvat luokan etuosassa. Pekan koululle ollaan hankkimassa
akustiikkalevyjd seiniin ja kattoon sekd pulpettien kolinaa vaimentavia pehmusteita.
Terhon ja Pirjon luokissa erityisjérjestelyjd oli tehty enemmén koulun aloittamisvai-
heessa, mutta ajan my6td osa niistd oli jatetty huomiotta. Terholla ei loppuvaiheessa
ollut luokassa endéd mitddn kuulemista helpottavia ratkaisuja. Kuitenkaan tdméi ei ollut
vaikuttanut mitenkddn opetuksen seuraamiseen. Aluksi molemmilla oli pienet luokat,
luokan sijainti oli valittu tarkkaan seké akustiikasta ja melun viahentdmisestéd oli huo-
lehdittu hyvin. Tama luultavasti antoi hyvdn pohjan koulutaipaleelle. On huomioitavaa,
ettd vaikka Eveliinalla ja Pekalla saattaa olla ongelmia erityisjérjestelyjen puutteen
vuoksi, ei tdmd ole toistaiseksi vaikuttanut koulumenestykseen. Kuitenkin viitteitd on
siitd, ettd heitd hieman héiritsee hilini.

Mainittava on, ettd keneltakain opettajista ei oltu kysytty, haluavatko he luokkaansa

erityisoppilaan. Kdytinto on se, ettd jos lapsi todetaan koulukypsdksi erityistarpeistaan
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huolimatta, hdn voi tulla kenen tahansa opettajan luokalle. Kukaan vanhemmista ei
ollut vaatinut lapselleen tietynlaista opettajaa. A

Kaikilla luokanopettajilla vaikutti taustalla selked integraatioajattelu. Kukaan
heist ei kokenut kuulovammaista lasta luokassaan ongelmallisena. Erilainen oppilas ei
heidan mielestddn vaatinut ylimaariista tyopanosta. Kolme opettajista oli kdynyt van-
hempien suositteleman kurssin, jonka oli jirjestanyt Kuulonhuoltoliitto. He olivat ko-
keneet kurssin kdytinnon tyon kannalta erittdin tarpeellisiksi. Kaikki opettajat kokivat,
ettd heilla ei ollut muuten erityistietoa siitd, miten huomioida kuulovammaista oppi-
lasta luokassa. Vanhemmat olivat myos térkeitd tiedonldhteits. Haastatteluhetkella vai-
kutti siltd, ettd opettajilla ei ollut kuulovammaisuudesta ja sen vaatimista tukitoimista
tietoa. Tiedon hankkimiseen vaikuttaa osaltaan se, miten hyvin lapsi menestyy koulussa.
Koska kenelldkdin haastatelluista lapsista ei ollut ongelmia koulunkdynnissé, eivit
opettajatkaan olleet katsoneet tarpeelliseksi perehtya asiaan sen kummemmin.

Ainoastaan Terholla, jolla on vaikein kuulovamma, on ollut henkilokohtainen avus-
taja ensimmadisind kouluvuosina. Pirjon iiti olisi toivonut vastaavaa omalle lapselleen.
Vaikka kuulovammainen lapsi yleensi tarvitsee henkilokohtaisen kouluavustajan, ei
avustajan puuttuminen ollut ratkaisevasti vaikuttanut kenenkddn koulumenestykseen.
Pirjo, kuten Eveliinakin, on saanut puheterapiaa erityisopettajalta. Pojat eivit olleet
kayneet koulussa puheterapiassa.

Pekan ja Pirjon tapauksissa kuntoutusohjaaja toimi tiedottajana koulun, kuntoutus-
ryhmin ja vanhempien vililli. Terhon osalta kuntoutusohjaaja oli vahidn mukana, silld
opettaja ja vanhemmat olivat perhetuttuja. Eveliinan tapauksessa kuntoutusohjaaja ei
ollut kuvassa mukana ollenkaan.

Luokan oppilaat ja koulun opettajat suhtautuivat myonteisesti huonokuuloiseen op-
Pilaaseen. Paasaantoisesti ei ollut ilmennyt kiusaamista, ainoastaan tietiméttdmyydesta
johtuvia vadrinkéasityksid. Lapset suhtautuvat hyvin luonnollisesti kuulovammaisuuteen.
Téhdan vaikuttaa paljon se, millainen asenne aikuisilla on. Kuntoutusohjaajan kdaynti
koululla oli koettu hyvin myonteisend ja tietoa lisddavind.

Loppujen lopuksi tukitoimilla tai edes opettajan “tiydelliselld” tietamykselld ei ol-
lut niin paljon merkitystd integraation onnistumiseen kuin myonteiselld asenteella
kuulovammaa kohtaan. Eniten merkitystd on vanhempien toiminnalla ja silld, kuinka
vaativaksi opettaja kokee kuulovammaisen lapsen opetuksen. Luonnollisesti erityisjdr-

Jestelyt ja opettajan asiantuntevuus ovat etuja yleisopetuksessa selvidmisessd.
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8 POHDINTA

Voidaan sanoa, etti tutkitut tapaukset olivat integroinnin kannalta onnistuneita. Tosin
kahden lapsen diagnoosit olivat vield niin tuoreita, ettd vield ei voida varmasti sanoa,
tuleeko koulunkiynti jatkumaan yhtd hyvin myés tulevaisuudessa. Alku on kuitenkin
ollut hyvi.

Tutkimuksen paatarkoituksena oli selvittad, milld asioilla on eniten merkitysta, jotta
kuulovammaisen sijoittaminen yleisopetukseen onnistuisi mahdollisimman hyvin. Tété
asiaa tutkittiin lapseen, vanhempiin ja kouluun liittyvien oletusten kautta. Jokaiselle
osapuolelle asetettiin teoriassa vaatimuksia, joiden olemassaoloa kdytannosséd haluttiin
kartoittaa ja pohtia niiden vaikutusta yleisopetuksessa menestymiseen. Tutkimuksen
aineisto tarjosi paljon tuloksia. Seuraavassa pohditaan niita tuloksia ja erotetaan niista
kaikkein oleellisin.

Ensimmaiseksi tutkittiin, millainen merkitys integraation onnistumiseen oli kuulo-
vammaisen lapseen liittyvilld tekij6illi. Teemojen ja raportoinnin selkeyden vuoksi
lapseen liittyvat ominaisuudet oli jaettu kahteen eri ryhméan. Ensin tarkasteltiin lapsen
kuulovamman laatua ja persoonallisuutta, identiteettid ja sosiaalisuutta. Sitten lapsen
kykyja ja taitoja.

Integroitujen kuulovammaisten lasten persoonallisuuksia oli erittdin vaikea arvioida.
Siihen olisi tarvittu tarkempia mittavilineits ja kriteereja. Tarkat kuvaukset kuitenkin
puhuvat puolestaan. Selkeisti esille tuli se, ettd tietyt persoonallisuuden piirteet auttoi-
vat lapsia sopeutumaan yleisopetukseen. Yhteistd kaikille oli hyvi keskittymiskyky ja
oma-aloitteisuus. Aktiivisuus ja innostuneisuus koulunkdyntida kohtaan kompensoivat
kuulon vajetta.

Vamman hyviksymiseen vaikuttaa paitsi vanhempien asenteet, myds viiteryhma
kuulovammaisten parissa. Tamén tutkimuksen mukaan edellisten lisaksi myos diagnoo-
si-ikd vaikuttaa siihen, miten luonnollisesti lapsi vammaansa suhtautuu. Mitd nuorem-
pana diagnoosi on tehty, sen helpompi lapsen on hyviksyd vamma. Kaikki tutkimuk-
seen osallistuneet lapset suhtautuivat melko realistisesti kuulovammaansa.

Kuulovamman laadulla ei ollut vaikutusta siihen, kuinka lapsi menestyi yleisopetuk-

sessa. Voidaan ajatella, ettd tdmén tutkimuksen huonokuuloisten lasten kohdalla vah-
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valla identiteetilld, edelld mainituilla persoonallisuuden piirteilld sekd hyvilld sosiaali-
silla taidoilla voidaan korvata huonokuuloisuuden aiheuttamia puutteita. _
Voidaan my0s ajatella, ettd nididen tekijoiden tulee olla paremmin kunnossa kuin nor-
maalikuuloisella oppilaalla kuten tissi tutkimuksessa kavi ilmi. Aikaisempien tutki-
musten tulokset eroavat riippuen siit4, miten nihd4dn kuulovammaisten persoonallisuus
ja sosiaaliset taidot. Mien ja Tastulan (1991) mukaan peruskoululuokalla opiskelevien
kuulokojetta kiyttavien oppilaiden persoonallisuus tai sosiaaliset taidot eivét juurikaan
eronneet muiden samanikiisten lasten persoonallisuudesta tai sosiaalisista taidoista.
(Miki & Tastula 1991, 77.) Toisaalta esimerkiksi 1980-luvun lopulla tehdyn pohjois-
suomalaisen kyselyn mukaan normaaliluokassa opiskeleva kuulovammainen lapsi jai
helposti syrjddn ja hinen toverisuhteensa kehittyvit keskiméréistd heikommin kuin
kuulovammaisten luokassa opiskelevan lapsen (Autio 1989, 170-171).

Integraatioratkaisun onnistumisen edellytyksid pohdittiin kielen, kommunikaation ja
koulumenestyksen valossa. Kuten aikaisemmin teoriaosiossa todettiin, kuurolle ja huo-
nokuuloiselle kieli saattaa aiheuttaa suurimpia vaikeuksia kommunikaatiotilanteissa.
Monien tutkimusten mukaan juuri puutteet kielellisissd taidoissa aiheuttavat kuulo-
vammaiselle lapselle vaikeuksia selviytyd koulunkdynnistd normaalissa peruskoulussa
(Kuulonhuoltoliitto ry 2000, 1; Pihlamaa 1991, 8; Salmivalli ym. 1984, 192))

Tassa tutkimuksessa kdvi myos ilmi, ettd kaikilla lapsilla oli kuulovammansa vuoksi
toisinaan hankaluuksia saada selvdd puhutusta kielestd. Kovalla ja sadnnolliselld har-
joittelulla sekid vahvalla oppimishalulla he kuitenkin saavuttivat jopa ikaistensa keskita-
soa paremman didinkielen hallinnan. T4han vaikutti paljon seki lasten kyky omaksua
nopeasti uusia asioita ettd kotona varhaislapsuudesta asti tehty tyo. Terhon ja Pirjon
osalta vieraan kielen opiskelussa tarvittiin kuitenkin kouluavustajan tai didin erityis-
apua. Voidaan sanoa, etti menestyminen normaalissa peruskoulussa edellytti erityisid
ponnisteluja ennen kouluun tuloa ja kouluvuosien aikana. Lisdksi lasten tuli olla lah-
jakkaita ja innostuneita koulunkéynnisti (ks. Tuovinen & Virtanen 1994, 15; Yli-Pohja
2000, 196).

Tutkimuksen kohteena oli myds kodin merkitys integraation onnistumisessa. Usein
integraatioon liittyvid tutkimuksia tehtdessd keskitytddan selvittdmian joko lapsen edel-
lytyksid tai koulun ja opettajien valmiuksia ottaa vastaan vammainen lapsi. Naissa tut-
kimuksissa ei juuri paneuduta siihen, miten ratkaiseva kodin myOnteinen asenne on
integraation kannalta. Juuri kotonahan luodaan perusta ja tehdddn paiatokset lapsen

koulumuodosta.
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Kaikkien vammaisten lasten vanhemmat eivit nie vammaisuutta realistisesti. Témi saa
aikaan muun muassa sen, ettd ei jakseta kiinnittdd tarpeeksi huomiota kuntoutukseen
_ja tiedon hankintaan sekd vanhempien yhteistyohalukkuuteen muun muassa koulun
kanssa. Ndm4 asiat vaikeuttavat integraatiota. (Cburtman—Davies 1981, 33-38; Ilvonen
1986, 108-109.) Tutkimuksessa kivi ilmi, ettd kaikki vanhemmat olivat olleet myontei-
sid integrointia kohtaan ja he kokivat ratkaisun ainakin tilld hetkelld onnistuneeksi.
Terhon, Pirjon ja Pekan osalta tuli erittdin hyvin ilmi valtava tyomaars, jota haluttiin
tehda lapsen parhaaksi. Otettiin tai aikkomuksena oli ottaa irti kaikki hyoty yhteiskunnan
tarjoamista palveluista sekd tehtiin yhteistyotd useiden tahojen kanssa. Eveliinan tapa-
uksessa vanhemmat vield kamppailivat vamman hyviksymisen aiheuttamassa kriisisséd
ja vanhempien toiminta, kuten yhteistyd kuntoutuksen kanssa, ei ollut vield ldhtenyt
kayntiin. Kuitenkin Eveliinan pikkuveljen kuulovamma oli johdattanut perheen mukaan
kuulovammaisten yhdistystoimintaan, misté oli varmasti myos hy6tya Eveliinalle.

Voidaan kuitenkin sanoa, ettd kaikilla vanhemmilla oli taustalla koko ajan selked
integraatioajattelu. Padmairiana oli liittdd kuulovammainen lapsi osaksi yhteiskuntaa
tdysarvoisena jasenend. Strainin (1990) mukaan useimmat vammaisten lasten vanhem-
mista haluaisivat lapselleen normaalin kasvuympéristén ja normaalit ihmissuhteet
(Moberg 1996, 130.) Tutkimuksen pohjalta esiin nousi selkedsti ajatus vanhempien
asenteen ja toiminnan ratkaisevasta merkityksestd integraation onnistumiselle. Koska
vanhemmat tekevit viime kidesséd ratkaisun lapsen koulunkiyntiin liittyvista asioista,
on erittdin tirkead, ettd vanhemmilla on realistinen asenne vammaa kohtaan ja he toi-
mivat yhteistyossd niin koulun kuin kuntoutuksenkin kanssa. Vanhempien asenne ja
toiminta heijastuu kaikkeen: lapseen, opettajan toimintaan tai kuntoutusohjaajan orga-
nisoimiin erityisjarjestelyihin koulussa. Tétd kaikkea tukee se, ettd vanhemmat pitévit
lapsensa opiskelua yleisopetuksessa parhaimpana ratkaisuna.

Tutkimuksessa selvitettiin, miten koulu vaikuttaa integraatioon tukitoimillaan ja
ilmapiirilldan. Integraatioon liittyvissi keskusteluissa on pohdittu sit4, onko integraatio
normaaliin peruskouluun kunnan tapa sidstda. Koulunkdynti kuulovammaisten kouluis-
sa ei ole halpaa. Toisaalta on myos mietitty, pystyykoé peruskoulu rahoittamaan tarvit-
tavat tukitoimet ja saneerauksesta aiheutuvat kustannukset. Tutkimuksessa tuli esiin se,
ettd kaikissa tapauksissa ei ollut otettu kdyttoon kaikkia mahdollisia tukitoimia — eikd
yleisopetuksessa opiskelu ollut juurikaan hiiriintynyt. Tukitoimia ei tule kuitenkaan
vahitella. Jotkut tutkijat ovat ilmaisseet raporteissaan, ettd on niyttod siitd, etti vam-

maisten lasten opiskelu yleisopetuksessa on tuloksellista, jos on turvattu riittévit re-
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surssit ja integraatioon on sitouduttu (Moberg 1998, 154-155). Tukitoimet vdhentavit
opettajan ja vanhempien tyota. ‘

Opettaja vaikuttaa myonteiselld asenteellaan myés yleiseen ilmapiiriin, luokan mui-
den oppilaiden sekd tyoyhteison asenteisiin integfaatiota kohtaan. Fyysinen yksilGinte-
graatio eli vammaisen lapsen sijoittaminen normaaliopetukseen voi onnistua helposti-
kin, mutta jotta paastiisiin taydelliseen integraatioon eli sosiaaliseen integraatioon, yh-
teisén tulee normalisoitua ottamaan vastaan erilaiset ihmiset. Integraatioideologiaa voi
kannattaa, mutta kun luokkaan tulee kuulovammainen lapsi, on tiedettdva, mitd integ-
raatio kaytannossi tarkoittaa. Tamd luo haasteita opettajalle.

Mobergin mukaan (1998) opettajien suhtautuminen integraatioon vaihtelee, mutta
on useimmiten kriittistd. Luokanopettajat pitidvit taitojaan riittdmattomind ja vaativat
erityiskoulutettuja opettajia vammaisille lapsille. (Thatsu & Pulkki 1990, 73-75; Mo-
berg 1998, 154-155; Moberg 1984, 50-51, 53.) Tami tutkimuksen mukaan kaikki
haastateltavat opettajat suhtautuivat myonteisesti kuulovammaisen lapsen opetukseen.
Heilla vaikutti taustalla integraatioajattelu. Kaikki eivit olleet kuitenkaan saaneet tai
hankkineet riittdvasti tietoa kuulovammasta ja erityisoppilaan opetuksesta. Tastd huo-
limatta jokainen opettaja koki selvidvinsi hyvin kuulovammaisen lapsen opetuksesta.
Téama tulos on ristiriidassa Mobergin tutkimusten kanssa. Kuitenkin Méaitén tutkimus-
tulos opettajien periaatteellisesta myonteisyydestd poikkeavan oppilaan opiskelua
yleisopetuksessa kohtaan nayttiisi saavan tukea timén tutkimuksen tuloksista. (Maattd
1989, 81-83.) Mita tulee opettajan tiedon hankintaan, voidaan tutkimuksen perusteella
todeta, etté sithen vaikuttaa paljon opettajan oma aktiivisuus sekd vanhempien ja opet-
tajien yhteistyon laatu.

Tutkimuksesta kay ilmi, millainen on onnistunut integraatioratkaisu ja mité tekijoitd
sithen tarvitaan. Teoriaosioissa esitellyt eri osapuolten edellytykset tulivat esille tutki-
mustapauksessa selkeisti. Tuloksista paljastui huomattavasti enemmén myonteisid kuin
kielteisid nakokulmia. Vaikka molempia puolia yritettiin saada selville, kaikissa haas-
tatteluissa vallitsi koko ajan myonteinen ilmapiiri. Vaikutti siltd, ettéd kielteisid seikkoja
karteltiin. Kuitenkin integraatioprosessissa ilmenee paljon ongelma-alueita, joista pitéi-
si saada arvokasta tietoa. Kaikkia vammaisia lapsia ei voida eiki ole hyvaksi integroi-
da. Toisinaan lapsen kehityksen kannalta segregoidummat vaihtoehdot kuten erityis-
luokka tai erityisoppilaitos ovat normaaliluokkaa parempia vaihtoehtoja. Kuulovam-
maisten kouluilla on pitkit perinteet. Koulujen kannattajilla on omat vankat perustelun-

sa sille, miksi kuulovammaisten koulut ovat parempi vaihtoehto kuin yleisopetus. Yksi
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tillainen on se, ettd koulujen opettajat ovat asiantuntevampia ja erityisjarjestelyt ovat
taattuja paremmin kuin tavallisessa koulussa. ‘

Téssa tutkimuksessa kuva integraatiosta on rohkaiseva, erityisesti opettajien osalta,
jotka eivit suhtaudu kriittisesti integraatioon. On inyc')s vield vanhempia, jotka haluavat
tosissaan vammaisen lapsensa eldvin tulevaisuudessa tasa-arvoisena yhteiskunnan ji-
senend ja ovat valmiit tekeméin t6itd, oli tilanne kuinka vaikea tahansa. Tutkimuksen
yksi tarkein johtopditos on se, ettd integraation onnistumiseen ei vaikuta ratkaisevim-
min opettajan ja koulun toiminta. Lapsen persoonallisuudella sekd kyvyt ja taidot —
muun muassa oma-aloitteisuus, oppimisvalmiudet ja kojeen kaytté — ovat merkityksel-
lisid koulumuotoa valittaessa. Loppujen lopuksi suurin merkitys on lapsen vanhemmil-
la. He vaikuttavat lapsen syntymasté lihtien siihen, miten lapsi kokee vammansa, mil-
laisia paatoksid lapsen kuntoutuksesta tehdédén tai millaiseksi suhde kuntoutuksen ja
koulun kanssa muotoutuu. Vaikka lapsen kuulovamma olisi erittdin vaikea, kuten tut-
kimuksessa Terholla, vanhempien aktiivinen toiminta voi saada aikaan sen, ettd lapsi
saa kotoa hyvit valmiudet niin koulutaipaleelle kuin myohempéén elaméaéankin.

Tutkimuksen tulosten késittelyd ja raportointia seki analysointia vaikeutti valtava
tiedon maira. Jalkeenpiin ajatellen tutkimusongelmat olisi voinut muotoilla tiiviimmin.
Tutkimuksessa haluttiin kunnianhimoisesti saada mahdollisimman kokonaisvaltainen ja
syvéllinen kisitys kaikesta, mika vaikuttaa integraatioon. Tall6in kuitenkin kaikkein
oleellisimman tutkimustiedon erittely muodostui vaikeaksi tehtaviksi. Olisi ollut pa-
rempi jakaa tutkimusongelmia useampaan tutkimukseen. Toisaalta tamén tutkimuksen
runsasta aineistoa voi hyodyntdd muissakin tutkimuksissa, jos nikokulmaa vain vaih-
detaan. Tutkimusprosessia voi pitdd kuitenkin luotettavana. Teemahaastattelu soveltui
erinomaisesti aiheen kisittelyyn. Teemahaastattelun purkaminen ja analysointi tehtiin
johdonmukaisesti ja tarkasti. Myos kohdejoukko osoittautui tutkimuksen kannalta sopi-
vaksi. Aiheina kuulovammaisuus ja integraatio ovat myos luokanopettajan tyotd aja-
tellen tarkeitd. Siksi tutkimuksen kautta saatu uusi ja monipuolinen tieto on hyoédyksi
monille.

Jatkotutkimuksiin voi valita suuremman otoksen ja ottaa menetelmiin mukaan tut-
kijan omakohtaisen havainnoinnin. Haastatteluihin voi ottaa mukaan kodin, lapsen ja
koulun edustajien lisdksi tuki- ja kuntoutussektoreiden nakokulman. Mielenkiintoista
olisi seurata kuulovammaisen lapsen vaiheita pitemmailld aikavalilla. Naissakin tapauk-
sissa jai mietityttimadn, miten murrosiki, siirtyminen seitseménnelle luokalle uuteen

kouluun ja irtautuminen vanhemmista muuttaa lasten elimii kuulovammaisina. Olisi
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tirkeds saada tietoa myos siitd, miksi kuulovammainen oppilas on siirretty pois yleis-
opetuksesta. Talloin saataisiin kokemuspohjaista tietoa integraation epaonnistumiseen
vaikuttaneista tekijoistd. Opettajien suhtautuminen erilaisiin vammaisiin antaa myos
aiheen tutkimukselle. Tissd tutkimuksissa aiheen kasittely rajattiin koskemaan vain
Suomea. Yksi jatkotutkimushaaste on tutkia, miten integraatiota toteutetaan ulkomailla
ja mitd eroja on suomalaisten ja jonkun tietyn maan kuulovammaisten oppilaiden kou-
lunkdynnissa.

Aiheesta kuulovammainen oppilas ei ole tehty syvillisid, selittavid ja vertailevia
tapaustutkimuksia. Siksi timin tutkimuksen tulokset ovat tarkeitd tulevalle opettajalle,
koska ne kuvaavat, miti kaikkea integraatioprosessiin kuuluu miké siiné on oleellisinta.
Tutkimus vertailee erilaisia tapauksia keskenéin ja pyrkii myos selittdméaén, miksi jo-
kin tekija on erityisen tirked integraation onnistumisen kannalta. Talloin luokanopettaja
voi kohdistaa huomionsa tirkeimpiin asioihin — yhteistyohén vanhempien kanssa ja
lapseen - kun han kohtaa kuulovammaisen oppilaan luokassaan. Vaikka moni asia vaa-

tii huomiota ja kovaa tyots, integraatioprosessi voi onnistua ja olla palkitseva.
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Liite 1: Haastatteluteemat

Taustatiedot
o lapsen kuulovamman aste, saatu kuntoutus, hyoty
kojeesta
o perheen koostumus
o opettajan vuodet kuulovammaisen lapsen opettajana

o opettajan aikaisempi kokemus erityisoppilaista

Lapsen persoonallisuus, kyvyt ja taidot
o identiteetti, itsendisyys, sosiaalisuus
o kehitystaso, kommunikaatiotaidot, kieli
o lahjakkuus, koulumenestys

o apuvilineiden kaytto

Vanhempien asenteet ja yhteistyoedellytykset
& odotukset yleisopetukseen osallistumista
& toiminta lapsen tilanteessa

& yhteisty6toimet kuntoutuksen ja koulutuksen kanssa

Koulun asenteet, yhteistyoedellytykset ja tukitoimet
o yleinen suhtautuminen (opettajat ja oppilaat)
O opettajan toiminta lapsen tilanteessa
o yhteistyotoimet kodin ja kuntoutuksen kanssa

& koulun tekniset toimenpiteet



Liite 2: Tutkimuksen aikataulu

Kesd 1998:
Alustava tutkimusongelma
Lokakuu 2000:

Lopullinen tutkimusongelma

Kescd 1998 —
toukokuu 2001

Kesd 1998:

Esihaastattelu proseminaari -tyohon

Marras- ja joulukuu 2000:

Haastattelut pro gradu -tutkielmaan

Tammikuu — maaliskuu 2001 :

Litteroinnit ja lopullinen analyysi

(analyysia on tapahtunut koko

tutkimusprosessin ajan!)

Tammikuu 2001 —
toukokuu 2001

Tutkimusongelma:
Milli asioilla on eniten mer-

kitysté, jotta integraatiorat-
kaisu olisi mahdollisimman

onnistunut?

v

Aiheeseen perehtyminen,

tutustuminen kirjallisuuteen:

e integraatio

¢ kuulovammaisuus

¢ kuulovammaisten lasten
koulunkaynti

e integraatioratkaisun osa-

puolet ja edellytykset

v

Aineiston keruu ja analy-

sointi:

¢ neljd laadullista (mo-
ni)tapaustutkimusta

e teemahaastattelu

¢ litterointi

!

Johtopéiitokset ja raportein-
¢ Tulosten tulkinta

o Synteesi tuloksista

e Raportin muokkaus ja vii-

meistely
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