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THVISTELMA

Tutkielmani on toimintatutkimus, jonka tarkoituksena on selvittda, kuinka
oppilaat kokevat yhteissuunnittelun ja mink&laisia vaikutuksia yhteistoi-
minnallisella tydskentelytavalla on oppilaisiin, heiddn vuorovaikutus-
suhteisiinsa ja toimintaansa.

Esitutkimuksen kvantitatiivisesta aineistosta, joka suoritettiin kyselyn
avulla, muodostetaan tutkimusongelmat. Esitutkimus selvittda, miten
saman opettajan entiset oppilaat, nykydan lukiota kéyvéat 17-vuotiaat,
kokivat opetustavan, ilmapiirin, erilaisen toiminnan ja vuorovaikutuksen.
Esitutkimustermilld tarkoitetaan téssd tutkimuksessa valmistelevaa
tutkimusta varsinaiselle tutkimukselle.

Tutkimusjoukko valittiin harkinnanvaraisesti. Tutkimusjoukko koostuu 28
neljdsluokkalaisesta ja 23 lukioluokan oppilaasta, jotka ovat aikaisem-
min ala-asteella muodostaneet luokan.

Tutkimus perustuu empiirisen aineiston kvalitatiiviselle ja kvantitatiiviselle
kasittelylle. Tiedonhankinta prosessin etenemisesta tapahtuu havainnoin-
timenetelmalid, joka on osallistuvaa havainnointia. Havaintoaineisto on
koottu kyseistd tutkimusta varten. Se on keréatty pitdmalla péivékirjaa,
videoimalla, valokuvaamalla, lehtikirjoituksilla, kertomuksien ana-
lysoinnilla, vanhempien mielipiteistd ja sosiogrammeista. Aineistoa
késitelldan sisallénanalyysia kayttden. Kyselykaavaketta kaytetaan kar-
toittamaan mielipiteita. Taté aineistoa késitellaén tilastollisin menetelmin.

Yhteistoiminnallinen oppiminen ja toiminta musikaaliprojektissa toi
muutoksia asenteeseen, jotka koskivat koulua ja oppimista. Ryhmakayt-
téytymisessd, toisten oppilaiden arvostuksessa ja oman mindkuvan
selkiytymisessa tapahtui myds selvid muutoksia. Realistinen kasitys
omista kyvyisté varmistui ja rohkaistuttiin uuden yrittdmiseen. Oppilaat
oppivat huomaamaan toisten erikoisosaamista ja varsinkin poikien ja
tyttdjen vélinen yhteistyd onnistui aikaisempaa paremmin. Tutkiva ja
utelias asenne syntyi uuden opiskelua kohtaan. Ahkeruus ja hyva
kirjoitustaito nékyi myoénteisend kouluasenteena. Mielenkiintoista oli
huomata, miten oppilaat luokittelevat toiminnan koulussa ja koulun
ulkopuolella erilleen koulunkdynnista. Yhteistoiminnallinen opetus on



vaikuttanut voimakkaimmin omiin opetuskéyténteisiini saamani palautteen
kautta. Erilaiset oppijat erottuivat toisistaan. Yksipuolisesti jotain tiettya
opetusmeneteimad kaytettdessa on vaarana suosia niitd oppijoita, joille
menetelma sopii. Opetusmenetelmien vaihteleva kédyttd takaa oppijoiden
tasa-arvon.

Hakusanat:

opetuskéyténteet
yhteissuunnittelu/yhteistoiminnallinen oppiminen
kouluasenne

minakuva

harrastuneisuus



ESIPUHE

Tutkimuksen aihepiiri on herattanyt kysymyksia toimittuani opettajana jo
noin viidentoista vuoden ajan. Varsinkin liikkunnan ja musiikin kaytto
opetuksessa on aina kiehtonut minua. Lisdksi kdden taidot ovat oiva lisé
monipuolistaa opetusta. Naiden eri oppiaineiden yhdisteleminen ja
muovaaminen toimiviksi kokonaisuuksiksi on ollut musikaali-projektin
tavoite. Lisdksi tutkimuksen tarkoitus on selvittaa itselleni, mika merkitys
on toimintaan perustuvalla opetuksella.

Vakituinen asuinpaikkakuntani sijaitsee Ahtérissa ja toivon ndin myds
jatkuvan. Olen kokenuttyGilmapiirin erittdin Iampdiseksi ja kannustavaksi.
Ahtirin ala-asteella on minulla ollut mahdollisuus tydskennella rajoituksit-
ta. Olen saanut toivomukseni mukaan viedad oppilaat ensimmaisesta
luokasta kuudenteen. Myonteisin puoli on mielesténi ollut talla opetusko-
konaisuudella siina, ettd olen saanut mahdollisuuden tutustua oppilaisiin
pitkan ajanjakson aikana, heidan ollessaan ihastuttavia koulutulokkaita
aina alkavan murrosian tuomiin muutoksiin. Toinen tarkea puoli asiassa
on se, etta lapsiin kiintyy ja heidan vaiheitansa jatkossa seuraa erityisella
mielenkiinnolla ja lAmmalia.

Vuosina 1986-92 opetin samaa opetusryhmaa ensimmaisesta kuuden-
teen aitiyslomaa lukuunottamatta yhtajaksoisesti. Heiddn siirtyessaan
ylaasteelle ja sittemmin lukioon tai muihin koulutuspaikkoihin, aloitin tyé6t
uuden opetusryhman kanssa.

Seurailtuani "vanhan " luokan edesottamuksia alkoi mielenkiintoni heréta
kysymykseen: Miten aktiivinen toiminta kouluopetuksessa vaikuttaa
oppilaiden mielenkiintoon oman persoonansa kehittdmiseen ja toimin-
taan ymparoivassa yhteis6ssa? Toinen kysymys seurasi edellista: Miten
aikaisemmat oppilaat ovat kokeneet ala-asteaikaisen ajanjakson ja
opetuksen, sen ilmapiirin ja mitad tarkeda viestitettavaa heilld olisi
nykyiseen opetukseen?

Tutkimus kaynnistyi tutkijan tarpeesta jasentda yhteistoiminnallista
opetusmenetelmda ja I6ytda tarkoituksenmukaisia toimintamuotoja
opetusty6hén. Toisaalta oli tarve saada tietoa, miten edellamainitun
kaltainen toiminta vaikuttaa oppilaan mindkuvaan, kouluasenteisiin ja
vuorovaikutukseen.

Tutkimus on tapaustutkimus. Tapaustutkimuksen erds muoto on
tyypiltadn toimintatutkimus. Toimintatutkimus soveltuu parhaiten
projektiluontoisen toiminnan tutkimusmeneteimaksi. Taman menetelman
tunnusmerkkeja ovat voimakas pyrkimys kehittamiseen ja osallistumi-
seen. Osallistuminen ndkyy monipuolisena toimintana ja kehittdminen ja
kehittyminen tdman toiminnan vaikutuksesta. Tassd menetelmassa
korostuu myds opettaja-tutkijana liike.



Yhteistoiminnallisen tydskentelyn ja yhteissuunnittelun avulla valmistim-
me musikaalin nimeltd “ Maailman ihmeellisimmaéat kengat’. Projekti
koostuu kolmesta eri vaineesta: Projektin valmisteluvaihe, toteutus ja
tuloksellisuus ja arviointi.

Arvioitaessa tutkijan empiirista tyota
el kysyta ainoastaan mitd mieltd han
oli joistakin tietyisté konkreettisista
ilmiéistéa, tai mité annettavaa hénellé
yleisesti ottaen on ollut tietdmyk-
seemme ndisté ilmi6ista. Ensisijai-
sesti on kysyttava, mité teoreettisia
syitd hénelld oli olla kiinnostunut
juuri ndistd ongelmista ja miten
hdnen tutkimustuloksensa ovat
auttaneet ndiden  teoreettisten
ongelmien ratkaisemisessa.
Heritage J
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1.LAHTOKOHTIA KASVATUKSEN fILOSOFIASTA

1.1. Tieto ja kasvatustoiminta

Lapset ainoat enkelit, emme
ansaitse heitd. Han nojaa pdytaén,
katsoo uneksivasti eteen, kertoo
merkillisig asioita. Ja kesken kaiken
Kysyy, onko Norja omavarainen 6ljyn
Ssuhteen? Han tahtoisi kaukoputken
ja mikroskoopin. Ndhdé kauas ja
léhelle, todesti.
Arja Tiainen

Tietokésityksié ja tiedon luokituksia on monia. Méaaritelmét ja luokitukset
heijastelevat kulloinkin vallitsevia tarpeita. Keskusteluissa on kaksi
suuntaa. Toinen lahtee klassisesta tiedon kasitteesta, toinen on tiedon
prosessiluonnetta korostava, kuten tietamistd ja tiedon kehittymista
korostava. Ensinmainitusta esitetdan kognitiotieteen piirissé tehty erottelu
kahdesta laadullisesti erilaisesta tiedon tyypista: selittavasta ja toiminnal-
lisesta. Jalkimmaisesta ajattelusta voidaan mainita useitakin esimerkkeja
kuten Polynyin (1985) hiljaisen tiedon idea, Schénin (1983,1987) ajatus
toimintaan siséltyvéasta tiedosta ja sen paljastamisesta reflektion avulla
seké Habermasin (1981) tulkinta psykoanalyysista syvdhermeneutiikkana.
Naissa kaikissa painottuu tiedon prosessiluonne. Taté kasitysta tiedosta
voiluonnehtia erdassa mielessa pragmaattiseksi. Se kehittyy toiminnassa
ja se tahtaa todellisuuden hallintaan. (Kurtakko 1989, 19)

Kurtakko (1989) mukaan pragmatisteille tiedon ja toiminnan valillé ei ole
olennaista eroa. Heille tieto on ns. "tekijén tietoa”. Tosi tieto osoittaa
toimivuutensa kéytdnndssa. Tieto saavutetaan vain ajan kanssa
harjaantumalla eli olemalla vuorovaikutuksessa tiedon kohteen kanssa
ja tietona sité pidetaan vasta sitten kun sen avulla kyetééan vaikuttamaan
todellisuuteen ja/ tai muuttamaan todellisuutta. (Kurtakko 1989, 20)

Empiristisen ajattelun mukaan tieto on peraisin kokemuksesta, nimen-
omaan aistikokemuksesta. Todellisuus iimenee kokemuksina ja yksi
kokemuksen keskeinen muoto on tieto. Rationalistit vaittavat, etta tieto
perustuu jarkeen. Immanuel Kant pyrki luomaan kompromissin rationa-
lismin ja empirismin valilla. Kantin mukaan tiedon sisaltd tulee kokemuk-
sesta, mutta kokemuksen moneuteen luo muodon ymmarrys késitteiden-
sé& avulla. Vasta subjektin aktiivisen kasitteellisen toiminnan kautta tieto
ja inhimillinen kokemus on mahdollista. (Aaltola 1989, 11-12)

Antiikin Kreikan hellenismi luo pohjan kasvatusideologialle vielé vuositu-
hansien paahan. Aristoteles on ensimmaéisend perin pohjin kasitellyt
kysymysta kasvatuksen mahdollisuuksista. "lhmisen tekee hyvaksi ja vii-
saaksi kolme asiaa" Aristoteles sanoo, "ne ovat luonto, tapa ja tiedot".
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Persoonallisuuden kehittdmisen paaméaarana on Aristoteleen mukaan
viisaus. Siihen kuuluu monipuolinen elaméan ja kaikkien sen ilmididen
tuntemus, kehittynyt kauneudentaju, sivistynyt kaytds, monipuoliset ja
korkeat harrastukset. T&han padmaaraan on seké kotikasvatuksen etta
julkisen kasvatuksen téhdattava. (Bruhn 1969, 59-67)

Keskiajalla kirkollisten koulujen opetussuunniteimissa tieto hallitsi
oppiainevalikoimaa. Oppiaines oli jaettu antiikin perinteitd mukaillen
kahteen ainesryhmaan,; artes triviales ja artes reales. N&ihin kuuluivat
grammatiikka, retoriikka, dialektiikka, geometria, aritmetiikka, astronomia
ja musiikki. Naista musiikki oli ainut varsinainen taide. Tiedon korostami-
nen on antiikin kreikkalaisten tieteiden perua. (Nurmi 1991, 72)

John Dewey vastustaa antiikin aikana tehtya erottelua tiedon ja kaytan-
nollisen toiminnan vaélille. Haettaessa aktiivisesti ratkaisua johonkin
ongelmaan pyritdan tekeméaan kontrolloitua tutkimusta tavalla, jossa tieto,
teoria ja kaytantd kytkeytyvat toisiinsa. (Kiviniemi 1994, 57)

Nurmen (1991) mukaan kaytédnndssé sovellettavat tietokokonaisuudet
sisaltavat eri luokkiin kuuluvien tietojen yhdistelmia. Ihmisen itsetuntemus
perustuu omaan kokemukseen. Min&kuva on aina myds yhdistelmé omaa
kokemusta ja muiden kuvausta. (Nurmi 1991, 69-70)

Opetussuunnitelmateorian filosofisia I&htdkohtia voidaan pohtia kysymyk-
sessd; onko olemassa jokin eri tiedon paras mahdollinen eli optimaali-
nen jakauma, joka takaa, ettd kasvatustavoitteet saavutetaan niin hyvin
kuin kaytettavissa olevilla voimavaroilla on mahdollista? (Nurmi 1991, 71)

Opetuksessa ja kasvatuksessa on erittdin keskeistd mieltda, etta
todellinen tieto syntyy vasta, kun yksild tajuaa havaintokohteen merkityk-
selliseksi ja kun hdn ymmartdd tdmaéan kohteen suhteet ymparoiviin
tekijoihin. Kohde on ymmarretty vasta sitten kun se on sijoitettu

1. johonkin syyketjuun siis vertikaaliseen kokonaisuuteen

2. ymparéiviin havaintoihin siis horisontaaliseen kokonaisuuteen

3. ominkasitteisiin ajatuksiin

4. loogiseen suhteeseen henkilén muihin tietoihin (Lehtisalo 1991, 30)

Nain tiedosta ja tiedostamisesta syntyy prosessi. Siiné tieto syventyy ja
tuottaa uutta tietoa. Ellemme ymmaérrd prosessia, emme ymmarra
elamaa ja todellisuutta. ltse eldma on toiminnassa oleva prosessi.
Kasvatuksessa ja inmisen kasvussa on paljon merkityksellisempéa itse
prosessi kuin yksittéiset tulokset. Tiedon ja toiminnan sitominen toisiinsa
on kasvatuksen ydin. Syvin tiedon muodostuksen kehittéja on aito
toiminta, joko konkreettinen tai tajunnallinen toiminnallisuus. (Lehtisalo
1991, 30-31)

Dewey nosti lapsen synnynndiset toimintapyrkimykset opetuksen
suunnittelun lahtdkohdaksi. Né&ita olivat rakentamisen, sosiaalisuuden
tutkimisen ja itseilmaisun toimintapyrkimykset. Deweyn tiedon psykolo-
gisoinnin periaatteen mukaan kaikki tieto on voitava liittda lapsen
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vélittbmaan kokemukseen ja intressiin. Siksi koulun toiminnon tuiee
littyd lapsen jokapdivdiseen kokemukseen ja ympaéristéon. (Miettinen
1990, 46)

Reflektiivisessd toiminnassa on opettajan tyén kannalta korostettu
kriittisen ja tiedostavan suhteen ottamista omaan opetustyéhén. Entisia
ja uusia ajattelu- ja toimintamalleja kriittisesti arvioimalla voidaan
jatkuvasti kehittda sitd perustaa, jonka avulla tietoa ja eri ty6tehtavia
késitelldadn. Reflektiivisessa toiminnassa usein korostuu sellaiset
oppimisprosessin piirteet, joiden on katsottu tukevan inhimillista kasvua.
(Kiviniemi 1994, 56)

1.2. Kasvatus, koulu ja yhteiskunta

Lapset leikkivét pihalla palloa ja

voi sité iloa ja naurua ja lilkkunnan riemua.
Mutta sitten iso ja totinen, vihastunut
talonmies jyrdhtééa ikkunasta:

Lopettakaa heti,

pallo voi osua johonkin autoon. Timo Pusa

Kasvatustydn perusteita analysoitaessa on vélttdmaténta kasitelld
inmisk&sityksemme perusteita, ihmisten vélistd yhteyttd, ihmisten
vastuuta toisistaan, elamanmuotoamme ohjaavien arvojen pétevyytta.
Téaltd pohjalta Uusikylan (1996) mukaan pitdd jasentda kasvatuksen
paamaaria, joista nykyisin keskustellaan usein pelkistetysti koulutuksen
kéasitteestd lahtien. Tama ei riitd, silld koulutus tédhtdd vain nyky-
yhteiskunnan vélittdmien tarpeiden tyydyttdmiseen. Kasvatuksen kéasite
tulee ndhda laajempana. On kysymys inhimillisyyden rakentamisesta ja
yllapitamisesta. Inhimillisyytta ei pidéa kéasittda vain yksilén ominaisuutena
tai pyrkimyksend vaan myds yhteisén ja kulttuurin pyrkimyksena.
(Uusikyld 1996, 127)

Myds Aaltola (1991) katsoo, ettd kasvatus merkitsee enemmaén kuin
koulutus, joka sisdltyy kasvatukseen sen yhtend aspektina. Kasvatus
sisaltda sekd adaptiivisen etta kriittisen aspektin. Kasvatuksen adaptiivi-
sella aspektilla tarkoitetaan sitd, ettd kasvatamme nuoria ja aikuisia
tulemaan toimeen juuri oman aikansa yhteiskunnassa. On opittava ja
omaksuttava yhteiskunnan monenlaiset normit. On hankittava tietoja ja
taitoja. On juurruttava omaan yhteiskuntaan. Mutta tdméan sopeutumisen
liséksi ihmisen on myés kyettdva kriittisesti arvioimaan itsedéan ja
yhteiskuntaansa. Kriittinen asenne on perustana sek@ vastuun etta
ajattelun herdamiselle. Kasvatettavat oppivat vahitellen nékemé&an oman
ajattelunsa ja toimintansa merkityksen eldméassé. Arvioivan ja kriittisen
asenteen sallimisessa, tukemisessa ja kehittdmisesséa koulun kasvatustoi-
minta voi olla tarkeé osatekija. Puhutaan talléin kasvatuksen kriittisesta
aspektista. On kyse muutoksen ja toisin olemisen mahdollistamisesta.
(Aaltola 1991, 5)



Kreikkalaiset oivalsivat, ettd inminen ei kehity varsinaiseksi inhimilliseksi
inmiseksi luontaisen kasvun tuloksena, vaan inmisen on itse kehitettava,
jalostettava itsensa ihmiseksi. He tekivat jyrk&n eron ammattisivistyksen
ja yleissivistyksen vaélilla; vain jalkimmaistd he nimittivat kasvatukseksi,
paideiaksi. (Harva 1983, 48)

Aristoteleen kasvatusoppi oli sosiaalipedagogista ja individuaalipeda-
gogista samalla kertaa. Nuorista pitda kasvattaa kunnollisia kansalaisia.
Koska koko valtiolla on yhteinen pddmé&aré, on myoés kasvatuksen oltava
kaikille yhteinen. Yhteiskunnalliset ndkékohdat eivat kuitenkaan saa
syrjayttad yksilollisid. Valtion edun mukaista painvastoin on, ettei
persoonallisuuden kehittamista ja muodollista sivistystd laiminlydda.
Arvokkaimmat persoonallisuudet ovat usein myds arvokkaimpia
yhteiskunnan jadseniéd. (Bruhn 1969, 57-67)

Pestalozzin mukaan ihminen on luonnon tuote, ympaériston tuote ja
itsensa tuote. Pedagogiikan vuosituhantinen traditio puhuu kasvatin
itsekasvatuksesta. Kasvattaja ei ole kokonaan vastuussa siitéd minkalai-
nen kasvatettavasta tulee. Kasvatti ei ole pelkéstaan kasvatuksen objekti,
vaan myds subjekti, joka itse vaikuttaa kehitykseensa torjumalla ja
hyvéaksymalld kasvattajan toimenpiteita. (Harva 1980, 148-149)

Yhteiskunnallinen tilanne, jossa yhteiskunnan jasenten toiminta tapahtuu,
koostuu ldhinnd kolmesta tekijasta:

1. Yhteiskunnan jésenten tarpeet ja tarkoitukset

2. Tarpeiden tyydyttdmisen organisaatio

3. Tarpeiden tyydyttdmisen valineistd. (Wilenius 1972, 96-97)

Deweyn kasvatusajattelu ja kokeilutyd kohdistui erityisesti siihen, miten
koulu kykenee ohjaamaan lapsen sosiaalisiin yhteyksiin ja mielekkaisiin
kontakteihin ympéristén kanssa. Dewey pitaad tarkednd tahatonta
kasvatusta, joka tapahtuu koulun ulkopuolella rikkaassa, sosiaalisessa
elamaéssd, jota jasentdvat mitd moninaisimmat inhimilliset tarpeet ja
pyrkimykset. Jos koulu ei kykene kéyttdmaan hyvéakseen lapsen
eldmassd jo omaksumia taitoja, tietoja ja intressejd, harrastamme
Deweyn mukaan tuhlausta kasvatuksessa. Koulu ei osaa ottaa lukuun
lapsen potentiaaleja. Koulun tehtdva on sulauttaa koulun ulkopuolinen
kokemus koulutyéhén. Koulu ei mydskaan saanut olla irrallaan lapsen
elamastd ja kokemuksesta luokkahuoneen ulkopuolella. Lapsi ei voi
soveltaa jokapaivaiseen eldmaan sitd, mitd hdn on koulussa oppinut.
Perussyynd siihen, ettei nykyinen koulu voi jasenty&d luonnolliseksi
sosiaaliseksi yhteisdksi, on yhteisen ja tuotteliaan toimeliaisuuden
puuttuminen. Osittain koulu tekee turhaa ty6téa luomalla koulumaailman,
joka tunnetusti hyvin helposti eristdytyy muusta yhteiskunnasta eika pysty
muuttumaan ympérdivan kulttuurin  mukana. Tallaista on koulun
eristyneisyys - se on eristyneisyytté elamasta. (Aaltola 1989, 122; 1991,
6; 1994, 48- 49; Dewey 1957, 73)



Dewey kehottaa asettamaan koulu yhteyteen elaman kanssa, niin kaikki
oppiaineet joutuvat pakostakin vuorovaikutukseen keskenaan. Jos koulu
kokonaisuudessaan asetetaan kaiken eldmén yhteyteen, sen tarkoituspe-
rat ja ihanteet - kulttuuri, harjaantuminen, tieto, hyéty - lakkaavat
olemasta erillisia tekijoitd. Lapsen kypsyminen sosiaalisessa pystyvyy-
dessé ja palvelemisessa, yhteys elaméan tulee yhdistavaksi tarkoituspe-
réaksi; harjaantuminen, sivistyminen ja tietopddoma saavat oman
paikkansa tdman kypsymisen eri vaiheina. (Dewey 1957, 86- 87)

Koululle tarjoutuu tilaisuus olla pienoisyhteiskunta, yhteiskunnan alkio.
Toiminnallisten ammattien, luonnontutkimuksen, taiteen ja historian
ottaminen opetussuunniteimaan seka pelkdn muodollisen ja symbolisen
aineksen siitdminentoisarvoiseen asemaan, koulun moraalisen ilmapiirin
muutos oppilaan ja opettajan keskindisessa suhtautumisessa (kouluku-
rissa), aktiivisempien, oppilaiden ilmaisuun ja aloitteeseen aikaisempaa
enemman eivéat ole sivuseikkoja, vaan vaélttamattémia aineksia laajassa
yhteiskunnallisessa kehityksessd. Taman toteuttaminen merkitsee
jokaisen koulun muuttamista pienoisyhteiskunnaksi. Kun koulu tekee
jokaisesta lapsesta téllaisen pienoisyhteiskunnan jadsenen, harjaannuttaa
ja varustaa hénet tehokkaan aloitteisuuden keinoin, saamme syvimmaét
ja parhaat takeet siitd, ettéa syntyy aikuisten yhteiskunta, joka on arvokas,
miellyttdva ja harmoninen. (Dewey 1957, 36)

Kasvatuksen tehtdvd on Aaltolan (1994) mielestad sailyttaa lapselle
tunnusomainen plastisuus, kyky sopeutua uusiin tilanteisiin tutkimalla,
kokeilemalla ja oppimalla. Deweyn mukaan koulun tulisi olla sekéa yksilon
ettd yhteiskunnan kehityksen edistdjd. Kasvu on vuorovaikutusta
ympaériston kanssa. On kyse yksilon ja ympéristén molemminpuolisesta
sopeuttamisesta. (Aaltola 1994, 46)

Kasvatuksessa olemme hitaasti siirtyméassa spesialisoituneesta opettami-
sesta ja ohjaamisesta kokonaisvaltaisempaan inmisesté huolehtimiseen.
Kasvatettava on ihminen, jota ei tueta pelkéstaan teknisen ja kaupallisen
yhteiskuntamme péivakohtaisia tarpeita ajatellen. Kasvatettavan laajaa
kohtaamista eivét ole esténeet vain yhteiskunnan yksipuoliset odotukset
ihmiseen ndhden. Luonnollisesti koulu on ollut mukana rajoittamassa
késitysta ihmisestd. Koulu valittda ja osaltaan vahvistaa muun yhteis-
kunnan kasityksia ja vaatimuksia. (Aaltola 1991, 3)

Mahdollisuus muutokseen on kasvatuksen ja kulttuurin perustava motiivi.
Osaan muutoksista olemme pakotettuja, osa muutoksista taas on
enemman tai vihemman seurausta omasta tahdostamme ja toiminnas-
tamme. Yhteiskunnan ihmisten oppimiselle ja toiminnalle asettamien
haasteiden ja vaatimusten tutkimisen ohella tarvitaan konkreettisia
tyévdlineita ja organisatorisia ratkaisuja koulun ja yhteiskunnan vélisten
raja-aitojen murtamiseksi. Koska téllaisia ratkaisuja ja vélineitd ei voi
mistdan suoraan ottaa, on uusien ratkaisujen ja vélineiden systemaatti-
nen kokeilu, arviointi ja kehittely kouluissa vélttaméaténta. (Aaltola 1991,
5; Miettinen 1990, 209)
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Opettajankoulutuksessa késitelldan valitettavan vdhan opettajan yhteis-
kunnallista merkitystd. Opettamista tapahtuu kaikkialla yhteiskunnassa.
Nopeasti muuttuva ja kansainvélistyva yhteiskunta edellyttdd kansalaisil-
taan aktiivisuutta, itseohjautuvuutta, jatkuvaa oppimista, autonomisuutta
yhteistyé6taitoja; vapautta ja vastuun ottamista eli vahvaa eettistd kykya.
Koulun ja myés opettajankoulutuksen tulisi tarjota oppilailleen kokemuk-
sia, jotka merkitsevat syvallista oppimista eli persoonallista kokemusta.
(Korpinen 1997, 2)

Vaihtoehtoisten toimintatapojen kehittdminen edellyttdé historian tajua.

‘Koulun ja opettajien on tutkittava yhteiskunnan ja kulttuurin ainesten
muuttumista ja kehitystd. Tama tutkiminen on ensimmaéinen askel
yrityksessa ylittda koulun ja yhteiskunnan vélinen eristyneisyys rakenta-
valla tavalla. Dewey asetti kysymyksen juuri ndin. Han toteaa, etta
kasvatuksen ongelman syy ja ratkaisut eivat 16ydy toiveistamme ja
pyrkimyksistdmme, vaan yhteiskuntamme ja maailmamme ymmartami-
sesta. Han toteaa vuonna 1901: "Tulevina vuosina tulemme ndkemaéaan
yhé selvemmin, ettd 19:sta vuosisadan olennaisin piirre on tieteen
soveltamisen kehitys". Tamé kehitys vaikuttaa kaikkiin ammatteihin ja
kaikkiin eldman alueisiin. Dualismi teorian ja kaytdnndén vdlilld on
epétoivottavaa ja kahlitsee kehitysmahdollisuuksia. Dewey jatkaa:" Ellei
koulusta tule tdméan kuilun umpeenkuromisen agenttia, se on tuomittu
avuttomaan epdonnistumiseen”. (Miettinen 1990, 209)

Kasvatustapahtuma on erés eldman tuokio, ja eldma on luovaa kehitysta,
missé nykyinen hetki muovaa menneisyyttéd tuntemattomaksi uudeksi,
tulevaisuudeksi. Elamé& on kasvamista ja kasvaminen on elam&aé. (Hollo
1949,133)

1.3. Toiminta ja oppiminen

Emil ei oppinut lukemaan

ei lausumaan runoa aapisesta
kiertokoulussa ollessaan
-Sitédkés naurettiin

Mutta Emil veistdd hevosenpdita
kotona leveédn pbydan alla
ratsurykmenttiin.

Praktisessa totuusteoriassa totuuden perusteeksi asetetaan kaytanto:
véitteet, joiden varassa voi kdytédnndssé toimia, ovat tosia. Praktisen
totuusteorioiden mukaan totuus on se kasitys, jonka mukaan toimittaessa
saavutetaan tuloksia. Totuuden kriteeriksi tarjoutuu toiminta itse. Jos
jonkin véitteen, ndkemyksen tai k&sityksen varassa suoritettu toiminta
tuottaa tavoitteiden mukaisia tuloksia, voidaan toimintaa edelleen jatkaa.
(Nurmi 1991, 63-67)
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Pragmatismia voidaan luonnehtia nimittdmall4 sita toiminnan filosofiaksi.
Pragmatismin keskeisiad piirteitd on ihmisen toiminnan ja toiminnalli-
suuden korostaminen. Tdmé nékyy sen totuuskdsityksessd. Totuus on
toiminnan funktio. Kriteereina ovattoiminnan kaytannélliset seuraamukset
jahyoty ihmiseldman kannalta. Totuus I6ydetdan kdytannon kokemuksen
avulla. Tieto ja tiede palvelevat kdytantda. Ihmisen ajattelua ja alyllista
puolta on arvosteltava ensisijaisesti sen mukaan, ohjaavatko ne toimintaa
suotuisaan suuntaan. (Grue-Sorensen 1961, 240; Peltonen 1979, 45)

Pragmatismi korostaa toiminnan ja toiminnallisuuden merkitysta
opetuksessa ja kasvatuksessa. Tdman vuosisadan filosofisista paasuun-
tauksista pragmatismi on Heinosen mukaan vaikuttanut eniten kasvatuk-
sen kaytantoon ja kaytanndlliseen kasvatusoppiin, pedagogiikkaan.
William James ( 1849-1910) oli filosofi ja psykologi. Han edustaa nk.
pragmaattista filosofiaa, jonka perustajana pidetddn amerikkalaista
Charles S. Peircea. Kasvatusajattelussaan William James on samoilla
linjoilla Frébelin kanssa. Frébel tahtoo lapsille toimintaa, ja James haluaa
pannalapsettydhon. James pitdé kaden ty6ta pedagogisesti arvokkaana,
silla hdnen kasityksensé mukaan késity6lla ja laboratoriotydskentelylld on
myénteinen vaikutus my6s élyllisesti. Tyéskentely auttaa ndkemé&an, ettd
asioista puhuminen ei ole samaa kuin itse asiat ja ilmi6ét. Jamesin
mukaan vanhassa koulussa puhuttiin liikaa; uudessa on toimittava ja
tentava ty6ta. Taman vuoksiluokkahuoneet on muutettava laboratorioiksi.
William Jamesin vaikutus omiin oppilaisiinsa, erikoisesti John Deweyin,
oli erittdin suuri. Yhdess&d Jamesin kanssa Dewey teki pragmatismin
tunnetuksi viime vuosisadan lopulla ja tdméan vuosisadan alussa. Dewey
(1859-1952) on vuosisatamme huomattavimpia pedagogeja. Han oli
pragmaattinen filosofi. Han sai virikkeitd kasvatusajatuksiinsa psykolo-
giasta, sosiologiasta ja politikasta. Hadnen mukaansa sen aikainen
kasvatus tarvitsi uudistamista, silld lapsi oli kokonaan unohdettu. Han
néki, etté lapsen tarpeet ja taipumukset tulee ottaa huomioon opetukses-
sa, jotta mydnteisid tuloksia saavutettaisiin. (Bruhn 1968, 16-20; Grue-
Sérensen 1961, 237-242; Peltonen 1979, 43-46)

Tunne lapsen arvo. Ald tunne
ylemmyytté hanté kohtaan, sillé et
ole hdntd parempi. Robert Henri

Dewey (1957) korosti, ettd elamé& on suuri asia; lapsen elama nyt ja
tallaisena ei ole véhemman arvokas kuin aikuisen elama. Lapsesta tulee
kuin aurinko, jonka ympari kasvatuksen vélikappaleet kiertdvat. Han on
keskus, jonka ympdrille ne ovat jarjestéytyneet. (Dewey 1957, 61)

Deweyn mukaan toiminta heréttda lapsessa omaehtoista mielenkiintoa
ja tarkkaavaisuutta. Yksildlliseen aktiivisuuteen liittyy myds sosiaalinen
kokemus, mikéli toimintaan liittyy "tuotteliaisuus". Lasten on opittava
nékemadaantoimintansahyddyllisyys.Han kiinnitti huomiota lapsentarkkaa-
vaisuuden kehitykseen. Deweyn mielesté tarkkaavaisuuden kehitys tulisi
ottaa huomioon kasvatuksessa ja opetuksessa, silla tdméa on luonnollinen
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iimié lapsen kasvussa. Han puhuu tahallisesta ja tahattomasta tarkkaa-
vaisuudesta. Pienen lapsen tarkkaavaisuus on tahatonta: lapsi on
kiinnostunut 1&hiympéristéstédan ja tarkkailee sitd alinomaa. Tamén
jalkeen lapsi siirtyy tahallisen tarkkaavaisuuden asteelle. Hanelld on
etdisempid pddmadria ja niihin pyrkiessdan hén joutuu tekemaan sellaisia
asioita, jotka eivat varsinaisesti hanta miellytd. Taman jélkeen jalleen
siirrytddn tahattoman tarkkaavaisuuden tasolle. Nyt tahattoman
tarkkailun keskeisié piirteitd ovat oma aktiivisuus, harkinta, arviointi ja
johtopaatoksien tekeminen. Opetettavan aineksen tulisi itsestdén
kiinnostaa oppilasta niin, etta syntyisi sisainen tarve ratkaista ongeima.
(Aaltola 1994, 48, Dewey 1957, 135-144)

Kasvatustapahtuma on kokonaisvaltainen tapahtuma, jossa ei voi sulkea
pois toisistaan ihnmisen siséisid kokemuksia eiké ulkoista toimintaa. John
Deweyn mielest& asiat tuli opettaa lapsille kokonaisuuksina, silla lapsen
elamékin on kokonaista ja jakamatonta. Han my0s korosti lapsen
toimeliaisuutta ja omaehtoista aktiivisuutta. Hanen mielestaan lapsi ei ole
ainoastaan kuunteleva vaan toimiva olento. Dewey luokittelee harrastuk-
set neljaan:

-sosiaalinen vietti: halu olla yhdessé ja keskustella

-tutkimusvietti: halu tutkia ja keksia

-luomisvietti: halu tehd4, luoda ja rakentaa

-taidevietti: halu ilmaista itsedan taiteellisesti

Dewey esittdd, ettd ndmé neljd harrastusta on otettava huomioon
kasvatuksessa, koska ne ovat luonteenomaisia lapselle. Hanen mieles-
tdan koulun on harjaannutettava néitd ominaisuuksia ja mahdollisuuksien
mukaan hyédynnettdva niitd sekd opetuksessa ettd kasvatuksessa.
Nama vietit tulevat tyydytetyksi ja opetuksen tavoite saavutetuksi
ainoastaan siten, ettd lapsen aktiivisuudelle annetaan liikkumatilaa.
(Aaltola 1991, 3; Bruhn 1969, 328)

Egidiuksen (1983) mukaan Deweyn pragmatismi taytyy ymmartaa niiden
ajatusten pohjalta, joiden mukaan tydssé ilmeneva inhimillinen toiminta
on itsensé toteuttamisen perusehto. Meidén téytyy toimia ja tehdé jotakin
oppiaksemme tuntemaan itsemme, néhdéa itsemme tyén tuloksissa ja
tuntea vastuuta konkreettisesta todellisuudesta. Me saamme tietoa
tutkimalla itsedmme tyéssé ja aikaansaannoksissamme. Ihmisten kyky
kasittaa, ajatella ja tuntea kehittyy niiden erityisten kokemusten kautta,
joita jokainen saa yhteiskunta- ja ty6elaméssa. Silla, miten lapsi kasvaa
kulttuuriin ja yhteiskuntaeldmaan, on térkeéa merkitys lapsen persoonalli-
suudenkehitykselle, mutta myds kulttuurille ja yhteiskunnalle. (Egidius
1983, 84-85)

Uudella toiminnan filosofialla on historialliset juurensa. Viime kddessé se
palautuu Aristoteleen filosofiaan. Téssé historiallisessa perinteessa,
iimenee pyrkimys korostaa inhimillisen toiminnan erityisiuonnetta
verrattuna ns. luonnontapahtumiseen, sen tarkoituksellista, tietoista ja
luovaaluonnetta. Ihmisen korkeimpana pdamaéarané on tulla onnelliseksi.
Hyvéaa on se, miké johtaa onnellisuuteen, ja pahaa se, miké estadé onnen
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saavuttamista. Aristoteleen mielesté inminen voi I[6ytaa todellisen onnen
vain toiminnasta, mutta ei mistddn yksipuolisesta toiminnasta, vaan
sellaisesta, joka tahtda inmisen voimien ja kaikinpuolisen kehittdmiseen.
Ihmisen erottaa kaikista muista olennoista jérki; se on ihmisen olennai-
nen tunnusmerkki. Sen vuoksi myds korkein onni [dydetdén jarjen
toiminnasta, ikuisien totuuksien mietiskelystd. (Harva 1970, 18-19;
Wilenius 1975, 22)

Samoin kuin Platon pitdd Aristoteleskin havainnollisuutta tirkedné ala-
asteilla. Han on ensimmaisené teoreettisen kasvatusopin historiassa
korostanut aktiivisuusperiaatteen térkeytta sen laajimmassa merkitykses-
sé&. Tosin jo Sokrates ja hénen jalkeensa Platonkin olivat toiminnallisen
kasvatusopin kannattajia yrittdessdan opetuksessaan vedota oppilaiden
omatoimisuuteen, mutta Aristoteles vaati lisaksi, ettd oppilaiden oli itse
koottava oppiaineistokin. (Bruhn 1969, 68)

Wileniuksen (1975) mukaan inhimillinen toiminta on tullut filosofiassa yhéa
keskeisemmaksi. Lahinnd Ludvig Wittgensteinin erdiden huomautusten
pohjalta kehittyi 1951-luvulta lahtien toiminnan filosofia, joka on merkitta-
vélla tavalla valaissut toiminnan luonnetta ja sen tieteellista selittdmista:
Wilenius paatyy kayttamé&an toiminnan filosofiaa, erityisesti siihen liittyvaa
kéytanndllisen paattelyn ajatusta. Kéytannoéllisen paéattelyn idea, joka on
peréisin Aristoteleelta, on rinnakkainen modernille paéatoésteorialle.
Kumpikin ilmaisee pyrkimysté tietoiseen, tavoitteiseen, "suunnitelmalli-
seen" toimintaan, joka on aikakaudellemme tunnusomainen. (Wilenius
1975, 22-24)

Wilenius (1975) esittdd oman kuvauksen tietoisen inhimillisen toiminnan
yleisen rakenteen. Inhimillisen toiminnan loogisena lahtékohtana on tieto
toiminnan pdaméaérastd. Paamaéara on edellytysten, kasvuvirikkeiden
luominen inhimillisen kasvutapahtuman toteutumiseen. Toiminnan toisena
edellytyksena on tieto siita tilanteesta, jossa toiminta tapahtuu ja jossa
se aiheuttaa muutoksen tai on muutos. Hanen mielestédén todellisuuden
tieteellisen tiedostamisen tulee téssa yhtya todellisuuden taiteelliseen
tajuamiseen. Toiminnan kolmas edellytys on tieto keinosta tai menetel-
méstd, jonka kayttdminen annetussa tilanteessa merkitsee joko
paamaaran toteutumista tai askelta pddmaéaran suuntaan. (Wilenius
1975, 22-24)

Koulun perinne pitaa tytt6ja ja poikia liiaksi samanlaisina. Tosiasiassa he
toimivat kuitenkin toisistaan poikkeavasti. Tyt6t pyrkivat opetusneuvos
Yrjé Yrjénsuuren mukaan toimimaan opettajan toivomalla tavalla kun taas
pojat hakevat luokan ja opettajan huomiota koettelemalla toiminnan
rajoja. Tdma johtaa opettajan tarkkailemaan poikia, huomaamaan heita
enemman kuin olisi tarpeen. Opettaja kysyy usein pojilta ja antaa heille
tehtavia, yrittda pitédd heitd hallussaan. Tytét jadvat huomion suhteen
toisiksi. Yrjénsuuren mielesta vika ei ole opettajissa eika oppilaissa, vaan
koulun kdytanteissd ja tuntijaon tietopainotteisuudessa. Suurin osa
koulupdivésta kuluu perinteisten lukuaineiden parissa, eivatka pojat saa
vastinetta luontaiselle toiminnallisuudelleen. Millaista olisi se tietoon
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liittyvé toiminta, joka ottaisi myds pojat huomioon? Tulisi myds miettia,
sisaltyykd nykyiseen tuntijakoon riittdvasti sellaisia oppiaineita, jotka
ottavat lapsen toiminnanhalun huomioon. (Sahiman 1995, 7)

1.4. Toiminta ja luovuus

Leikkikentélld Ilapset istuvat
hiekkalaatikossa ja leipovat
hiekkakakkuja, puistotati nuhtelee
pienté poikaa: Herranjumala! Ei saa
tulla pois sieltéd laatikosta, sitten
viideltd vasta. Timo Pusa

Arja Merikallio-Nyberg on selvittdnyt luovan toiminnan Iluonnetta
toiminnan filosofian pohjalta. Luovalle teolle on ominaista, ettd intentio
(tarkoitus, pdaméaéara) muuttuu teon aikana, tekijdn kokemuksesta. Tama
sulkee pois sellaisen ennalta tapahtuneen pdamaaran asettamisen, josta
pidetdan jaykasti toiminnan aikana kiinni. Tekijan kokemukset vasta
osoittavat, missd mielessd paamaara on toteutettavissa, mikd on
todellinen pdamaérd. Ehké oleellisin tulos tastd kasvatustoiminnan
tarkastelusta toiminnan filosofian pohjalta on sen luovan luonteen
oivaltaminen tai toisin sanoen, sen itsesaéatdisyyden oivaltaminen. Tama
johtaa jatkuvan paamaééran tarkistukseen, uudelieen muovaamiseen.
(Wilenius 1975, 24-25)

Mitd voimakkaampi mielikuvitus
ihmiselléd on, sitd useimmin hén on
tyytyméton. Sen vuoksi voimakkaan
mielikuvituksen saanut lapsi on aina
ongelmalapsi. Lin Jutang

Maailman luomismyytit antavat varhaisia késityksia luovan tapahtuman
ja luovan henkilén luonteen pohdinnoista. Luovuuden maéaaériteimé& on
Haavikon ym. (1985) mukaan se, etté kyseessé on uuden, jollakin tavalla
omaperdisend pidetyn oivalluksen syntymd. Luovuuteen liittyy aina
ajattelua ja jarkeilya sek& rohkeutta kokeilla uusia, omaperaisia ratkaisu-
ja. Mukana on myds vanhaa tietoa ja taitoa. Luovalle ihmiselle on
ominaista divergentti ajattelu. Lahjakkuus ja ajattelukyky maaraavat
luovuutta. Taiteellisesti luova ihminen tunnetaan siitd, ettd han on
omaperéinen, suosii monimutkaista ja on spontaani.Luovuus edellyttaa
korkeaa aktivaatiotasoa ja luovaa asennetta. Luova suhtautumistapa
sisédltdd vdhemman estoja enemman itseluottamusta, tahdonvoimaa ja
tehtdvéan hallintaa. Liséksi tarvitaan keskittymiskykya. Alpaugh, Renner
ja Birren ovat muotoilleet ndméa vaatimukset seuraavasti: Luovuus on
alyllinen prosessi, josta seuraa korkealaatuista tuotteliaisuutta, kuten
tieteellinen 16ydés, huomattava ndkemys tai taiteellinen teos. Luo-
mistuotteet ovat t6ité, joilla on suuri merkitys monille ihmisille monien
vuosien ajan. (Haavikko ym. 1985, 13-31)
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Toiminnan kasitteestéd seuraa Wileniuksen (1975) mukaan myds uusi
nakdkulma taidekasvatuksen merkitykseen. Taiteiden harjoittaminen ja
vastaanottaminen aktivoi -taiteen lajin mukaan - aina jotakin puolta siina
sisdisessé toimintajérjestelmassa, jollaihminen on yhteydessé todellisuu-
teen. Taidekasvatuksen puutteesta seuraa puutteellinen suhde todelli-
suuteen, kaikessa inhimillisessd toiminnassa tarvittavan maailman
kokemisen ja hahmottamisen heikkeneminen. (Wilenius 1975, 37-38)

Taiteen mahdollisuudet ihmisen kokemisen kehittdmisessd ovat
paremmat kuin yleensa oivalletaan. Taiteesta puhuttaessa Rauhala
(1986) erottaa kolme osapuolta

1. taiteen tekija

2. taiteen esittdja

3. taiteesta nauttija

(Rauhala 1986, 166)

Rauhalan (1986) mukaan on ilmeista, ettd kokemisen osuus ja tehtévéa
ovat ndissa tapauksissa varsin erilaiset. Taiteen analyysi merkityksen
ongelman nékokulmasta edellyttda, ettd ndiden osapuolten kokemista
tarkastellaan erikseen. Luomisen ilo, tuska ja tyydytys, joita taiteen tekija
kokee, ja ne merkitykset, jotka koko prosessia motivoivat, suuntaavat
seké kriittisesti arvioivat, ovat oma ilmidketjunsa. Ne eivét toistu
samanlaisina esittdvassa taiteilijassa. Taiteen syvin olemus kaikissa sen
synnyttdmisen, esittdmisen ja siitd nauttimisen vaiheissa nékyisi olevan
ymmarrettdvissa merkityksina inmiselle. Se, ettd kaikki vaiheet eivét ole
taiteen tekijassa, esittdjassa, nauttijassa joka hetki tietoisia, ei muuta sen
perusolemusta joksikin toiseksi. Eikd se, ettd taiteen tekemisen ja
esittdmisen yhteydessa tarvitaan apuna kehon toimintoja, véhenné
sisdisen merkityksen keskeistd asemaa niissa. (Rauhala 1986, 166, 170)

Jo Aristoteleen aikaan opetussuunnitelmaan oli  kuuluttava sek&
gymnisid ettd muusisia aineita. Kasvatuksen ei yleensédkdan pida
suuntautua vain yhden ominaisuuden kehittdmiseen. Sen téhden
nuorison ruumiillisissa harjoituksissa pitéisi kauneudella olla tarkein sija
eika raakuuden ja eldimellisyyden kehittdmisella. Aristoteles antaa myos
musiikille suuren arvon muodollisesti sivistdvana tekijana; han pitaa sita
tarkednd keinona persoonallisuuden kehittdmisesséd. Musiikki on
korkeampaa ja hienompaa eldménnautintoa rauhassa ja hiljaisuudessa.
Se on keino olemassaolon jalostamiseen. (Bruhn 1969, 59-67)

Lasten uteliaisuus on luonnollinen
taipumus, joka ikaankuin kulkee
oppimisen edella; &lkéé laiminly6ké
sen hyvéksikadyttéd. Fenelon

Luovalle lapselle ominainen piirre on uteliaisuus. Kouluympériston rooli
luovassa kehityksessd on ratkaiseva. Torrance on paétynyt siihen
tulokseen, ettd opettaja voi parhaiten tukea Iuovuuden kehitysté
avoimella ja ymmartavalld asennoitumisella. Yksi tédrkeimmista l1&ahtékoh-
dista on aikuisen halu kasvaa yhdesséa lapsen kanssa, eldytyd lapsen
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maailmaan ja antaa lapsen usein maarata oppilaan ja opettajan valisen
vuorovaikutuksen suunnasta. Avain kaikkeen tdhan on opettajan halu ja
kyky sitoa oppiaines arkielaman mitd moninaisempiin tilanteisiin. Suoma-
laisessa peruskoulussa tiedollisia ndkékohtia korostetaan enemman kuin
taiteellisia. Meidén aikamme ihminen tarvitsee molempia. Molempia on
mahdollista harjaannuttaa samassa yksilésséa. Luovuutta ja alykkyytté on
haluttu aikaisemmin n&hda erillisimpind kuin ne itse asiassa ovat
(Haavikko ym. 1985, 40-42)

Keltikangas-Jérvisen (1986) mielestd lapsen pitéd saada kadyttda kaikkia
voimavarojaan ja toteuttaa itsedén, jolloin kehittyy hénen koko per-
soonallisuutensa, todennakdisesti myés luovuus. Luovuus on enemmén
kuin min&n toiminta. Luovuus on kyky, johon koko persoonallisuus ja sen
eri osaset osallistuvat. Sita ei voida opettaa kuten tietoa ja taitoa, vaan
koko persoonallisuus joutuu mukaan tiettyyn kehityskulkuun, kun
luovuudelle sallitaan tilaa. Lapsen luovuuden kehittdmistéa ei voi asettaa
koulun paaméaaréksi Liisa Keltikangas-Jarvisen mielestad siita yksinker-
taisesta syysté, ettd viela ei tiedeta, mita luovuus on, puhumattakaan
siitd, miten sitd kehitettdisiin. Luovuus ei ole vain itsensé toteuttamista,
vaan my@s kovaa ty6ta ja tietojen hallintaa. (Haavikko ym. 1985, 136;
Keltikangas-Jérvinen 1986, 105)

Konkreettisista toimenpiteistad ja koulun mahdollisuuksista hoitaa tama
tehtdva on kuitenkin kayty erittdin véhén keskustelua. Keltikangas-
Jérvinen (1994) ponhtii, onko koulu organisaationa yleensa sellainen, etta
opettaja kohtuullisin ponnistuksin voi tdman kasvatustehtavéan hoitaa, tai
onko koulussa asioita, jotka sindnsé vaikuttavat itsetuntoon, iiman etta
niiden vaikutusta on koskaan varsinaisesti pohdittu. Koululle asetetut
lapsen persoonallisuuden kehittamisvelvoitteet ovat nyky&an niin suuret,
ettd ne eivat enda suju lapéisyperiaatteen varassa, muun opettamisen
ohella. Ainakin opettajalta silloin vaadittaisiin hyvin erilaista koulutusta ja
paneutumista kehityspsykologiaan ehka jopa enemman kuin varsinaisen
aineen opintoihin. Koska opettajiin kohdistuvat odotukset ovat niin suuret,
olisi vahintdankin mietittdva kaikkia niita asioita, jotka koulun kaytadnnods-
sa ja arkirutiineissa eivat ole parhaita mahdollisia lapsen itsetunnon
kehittajia. (Keltikangas-Jarvinen, 1994, 186-187)

Montessori ja Steiner-pedagogiikka perustuvat oppilaan ohjaamaan
oppimiseen ja luovaan kommunikaatioon oppilaan ja opettajan valilla.
Montessori-pedagogiikan luovan kehityksen ydin on sen ihmiskuvassa.
Lasta ei pideta keskenkasvuisena aikuisena vaan itsenéisena yksilona.
Lapselle tulisi antaa tilaisuus oppia kokeilemalla itse, millainen hanen
ympaéristonsé on. Steiner-pedagogiikassa luova ilmapiiri saadaan aikaan
korostamalla itse prosessia, ei tietoja sindnsa tai oppimisen lopputulosta.
Steinerpedagogikassa on lisdksi kehitelty sellaisia taiteellisia harjoittelu-
muotoja, jotka eivat edellytd erityistéd taiteellista lahjakkuutta. Niiden
tarkoituksenayllapitaa aistimisen herkkyytté jaluovaa, eldytyvaé suhdetta
todellisuuteen. (Haavikko ym. 1985, 40-42; Wilenius 1982, 72)
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Inhimilliseen kasvuun téhtddva koulutus voi aktivoida omapohjaista
yrittdmista ja harrastamista. Koulutusjarjestelma on kuitenkin kehittynyt
vastakkaiseen suuntaan. Oppiaineiden kilpajuoksu peruskoulun opetus-
suunniteimaa laadittaessa johti siihen, ettéd peruskoulusta kdytannéssa
muodostui suurelle osalle oppilaista tiedollisesti stressaava. Harrastus-
luonteinen opiskelu, "rakkaus tietoon", jonka Snellman asetti peruskasva-
tuksen tavoitteeksi, jdi oppimisen kiireen jalkoihin. Samoin jdivét jalkoihin
taiteellista ja kaytanndlliista luovuutta edistévét aineet. Tydsta vapautumi-
sen asemesta voidaan puhua tyén vapauttamisesta. Se alkaa kasvatuk-
sessa ja koulutuksessa, joka télla hetkelld laiminlyé ihmisen luovien
kykyjenlaaja-alaisenkehittamisen. Kasvatukselle on asetettavavaatimus,
ettd se saattaa ihmisen kasvamaan oma-aloitteisesti, sosiaalisesti ja
henkisesti luovaan tyéhon. (Wilenius 1981, 112-121)

Luovaa toimintaa syntyy nimenomaan elamanratkaisun seurauksena:
reaktiona epaselvaan tai ristiriitaiseen todellisuuteen, keinona selviytya
uhkaavasta tilanteesta. Koulussa luovuus merkitsee uusien toimintata-
pojen ja tulosten [uomista yhdessa. Opettajat ja oppilaat voivat synnyttaa
uusia, ennenndkemattdmid oppimisen muotojaja toiminnallisia ratkaisuja.
Oppilaat voivat opettajan johdolla tehdéa itselleen oppikirjan tai kehitella
uuden pelin, tehtavasarjan tai tietokoneohjelman. Néméa toiminnon
muodot ja tulokset saattavat olla objektiivisesti uusia ja arvokkaita seka
kayttokelpoisia myds muualla kuin koulussa. On myés mahdollista, etté
ne tarjoavat mallin ja vélineitd opetuksen kehittdmiselle toisissa kouluis-
sa. Talléin sekd opettaja ettd oppilaat ovat todellisia luojia, uusien
yhteiskunnallisten kaytanteiden kehittéjia. (Haavikko ym. 1985, 53;
Miettinen 1990, 213)

Koulu on lahtépaikka. Se antaa avaimet ulos menemistd varten. Tie-
doilla, taidoilla ja asenteilla pitda olla suuri siirtovaikutus. Koulu ei voi olia
vain tiedon siirtdmistd varten, vaan sen pitda antaa tiedon sirpaleille
kehys, opettaa kysymdaan, tutkimaan, jasentdmaan, arvioimaan,
arvottamaan. Naéiden kasvatustavoitteiden tulee lapéistd tavallinen
arkityd. Humanistipsykologit kuten Maslow ja Rogers korostavat sité, etté
ihminen voi luoda koko elamaéstaan arvokkaan toteuttaessaan itsedan,
harrastamalla sitd mité rakastaa ja minké kokee arvokkaaksi. (Kerosuo
1993,18; Uusikylad 1996, 127)

1.5. Reformipedagogisia vaihtoehtoja

Reformipedagogiikka oli merkittavd pedagoginen suuntaus talld vuosi-
sadalla. Yhdysvalloissa alkanut kasvatusopillinen suunta, jota kutsuttiin
my&s progressiiviseksi, eteenpain pyrkivéksi, oli koulureformi, jolla
etsittiin keinoja, miten lapsi voisi itse toimimalla oppia ja kéytt44 tietojaan
ja taitojaan hyvédkseen jo nyt eik@ vasta tulevaisuudessa, aikuisena.
Taman suuntauksen mukaan erotellaan lapsikeskeinen ja yhteiskun-
nallinen suuntaus. Lapsikeskeinen korosti vapautumista aikuisen
auktoriteetista. Hanen oikeutensa ollaomaitsensa. Toinen yhteiskunnalli-
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nen suuntaus korosti koulun, yksilén ja yhteiskunnan suhdetta. Tata
nadkdkulmaa edusti John Dewey. Hanen mukaansa lapsen oikeus
luonnolliseen kehitykseen ja itseilmaisuun on myoés yhteiskunnallisen
demokratian kysymys. Peruskysymys kuului: Mink&lainen nykyaikaisen
koulun tulisi olla teollistuvassa ja kaupungistuvassa yhteiskunnassa?
Toiseksi reformipedagogiikkaan on liitetty kéasitteita kasvatustieteellisena
virtauksena. Kolmanneksi reformipedagogiikka on innoittanut suurimittai-
sia kokeiluja, joiden tarkoituksena on opetussuunniteiman ja luokkaope-
tuksen radikaali muuttaminen. (Aaitola 1989, 119-121, Miettinen 1990,
34, 1993, 68-69)

Dewey korosti keskeisend oppimisen ldhtékohtana kokemuksen
merkitysté ja halutessaan uudistaa aikansa koululaitosta Dewey néki, etta
uuden "progressiivisen"koulun kasvatusajattelun tulee perustua kokemuk-
sen hyédyntamiseen. (Kiviniemi, 1994, 57-58)

Reformikoululle on tyypillistd oppimisymparistén esteettisyys ja élyllinen
virikkeisyys. Ainerajoja ylittavid oppimisaiheita ja projekteja on runsaasti,
itsekasvatuksen vélineité ja vaihtelevia ty6tapoja korostetaan. Numeroar-
vostelun sijaan oppilaat saavat persoonallisen arvioinnin, koulu on
avoinna ymparisté6n ja lapsen omaa aktiivisuutta tuetaan. (Malinen 1993,
9)

Seuraavassa lyhyesti reformipedagogisia suuntauksia, joiden perusaja-
tuksena ovat olleet uudistukset erilaisissa toimintamalleissa.

Montessori; Maria Montessori, Montessorilaisen kasvatusfilosofian
perustaja, syntyi Chiaravallessa, Anconan maakunnassa Italiassa
elokuun viimeisend pdivdna 1870. Omasta koulunkdynnistddn Maria
Montessori oppi elaménty6taan varten, miten koulua ei tulisi pitda. Tasséa
koulussa ei vélitetty oppimishalusta eika itsendisesté ajattelukyvysta,
molemmat piirteita, jotka tulivat hallitseviksi Montessori-pedagogiikassa.
Han tutustui Rousseaun, Pestalozzin ja Frobelin ajatuksiin pienten lasten
kasvatuksesta. Kaikki tdmé& auttoi Maria Montessoria muodostamaan
oman kasvatusndkemyksensé. (Hayes ym. 1985, 10-13)

Montessori-vélineilla tyéskentelyn taustalla on ajatus, ettd ihminen oppii
oman toiminnan ja kokemuksen kautta. Opettajan rooli Montessori-
luokassa on ohjaaja ja tarkkailija. Oppilaan rooli on olla aktiivinen toimija.
Montessori-opetus on hyvin sosiaalista. Lapset voivat halutessaan
tydskennella pareittain tai pienissa ryhmiss4, jolloin heilla on runsaasti
tilaisuuksia harjoitella sosiaalisia ja moraalisia taitoja. (Kerosuo 1993, 18)

Montessori-koulu on koulu, jossa lapsen ja opettajan osat ovat vaihtu-
neet: lapsi on toiminnan paahenkild ja saa itse opettaa itsedéan, valita
vapaasti tehtdvansa ja liikkua mielensa mukaan. Palkkioita ja rangaistuk-
sia ei kaytetd vaan uskotaan, ettd lapsen oma riemu saavutetuista
tuloksista on paras kannustin. Koulussa kéytetddn mahdollisimman
vahan pakkoa, kilpailua ja yhdenmukaistamista. Opettajan tehtava on
tarkkailla lasta ja tuntea hédnen tarpeensa niin hyvin, ettd pystyy
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antamaan lapselle tdméan kehitystd vastaavaa materiaalia. Vapaassa
yhteis6ssd myés lasten sosiaaliset taidot kehittyvat ja he oppivat itse
ohjaamaan kayttdytymistadn. Itsesaavutetut tulokset auttavat lasta
omaksumaan mydnteisen mind-kuvan ja saavuttamaan korkean itsetun-
non. (Hayes ym. 1985, 7)

Teoria siséltda kuvauksen inmisen kehityskausista. Montessorin mukaan
ihmisella on kehityksensa varrella herkkyyskausia. Kun kasvattaja on
tietoinen naistd herkkyyskausista, han voi tehdé yhteisty6ta lapsen omien
kehitystavoitteiden kanssa. Maria Montessori puhuu lapsen neljasta
kehityskaudesta. Yksilon kasvatusta ei sadatele mikaéan ennaltaméaaratty
kasvatusfilosofia, vaan itseilmaisu eri kehitysasteilla. Kukin naisté
kasvatuskausista on erilainen erilaisine tarpeineen ja luonteenpiirteineen
ja on néin ollen tarkeaa, ettd se mita tarjotaan kullakin kaudella vastaa
sen ian tarpeita. Yksilon kehitys on kuin sarja uudelleensyntymisia.
Kullakin asteella on tuloksena tdysin uusi yksild, ei ainoastaan suurempi
kooltaan ja vanhempi vuosiltaan, vaan kaikin puolin uudestisyntynyt.
(Hayes ym. 1985, 22)

Ensimmadisen kuuden vuoden aikana yksilén persoonallisuus luodaan.
Erikoisia herkkyyskausia ovat kielen omaksumisen jaluominen, itsenéiset
liikkeet ja liikkeiden koordinaatio, jarjestys, aistien hienoséaté ja hyvien
tapojen oppiminen. Herkkyyskausille on ominaista, ettéd lapsi oppii
helposti ja ilolla. Kuusivuotiaana lapsi tulee toiseen kehitysvaiheeseen.
Han on rakentanut jo persoonallisuutensa kasiensé téiden kautta. Tama
kehitysvaihe on ensimmadisen kehitysvaiheen kehittamistd. Talle
kehityskaudelle on ominaista moraalisuus, kulttuurin omaksuminen,
mielikuvitus, syiden etsintd, alylliset ponnistukset ja sosiaalisuus. Toisella
kaudella lasta kiinnostaa mygds todellisuus. Lapsi on ulospain suuntautu-
nut. Niinpa toinen kausi on kulttuurin omaksumista ja yhteiskuntaan
sopeutumista varten. Taté kautta leimaa peruskysymys - miksi? Lapsi
pyrkii dlylliseen ja henkiseen itsendisyyteen. Kolmas kehitysvaihe on 12-
18 vuoden vdlilla. Talléin luodaan lapsen sosiaalinen persoonallisuus. On
olemassa kaksi psykologista paatarvetta, jotka taytyy ottaa huomioon:
ensimmainen on identiteetin I6ytdminen ja toinen on oman sosiaalisen
aseman léytdminen. Opetus tulisi olla luonteeltaan yleistd niin, etta
opettaja pitdisi aiheesta laajan alustuksen, jota seuraisi tydprojekti
koostuen ryhmétoisté ja yksittaisista keskusteluista opiskelijoiden kesken
ja paétyen yksityisen ja ryhmatydn kokoavana yhteenvetona. Viimeinen
neljds kausi on vuodet 18-24. T&ta kautta Montessori kutsui kypsyydeksi.
Se sosiaalinen yksild, joka luotiin kolmannella kaudella kehittyy taysipai-
noiseksi yhteiskunnan jaseneksi. (Hayes ym.1985,30)

Montessori sanoo:"Meidén tulee ottaa ihminen, ohjata hénet kérsivéllises-
ti kaikkien kehityskausien lapi. Meidén pitda antaa hanen eteensa kaik-
kemme: koulu, kulttuuri, uskonto, itse maailma. Meidén taytyy auttaa
hénta kehittyméaén siséisesti, se taas auttaa hanta ymmartaméaan. Tama
ei ole vain sanoja vaan kasvatuksen ty6td. Tamé& on valmistamista
rauhaan, silld rauhaa ei voi olla ilman oikeutta ja inmisid, joilla on herkka
omatunto ja voimakas persoonallisuus”. (Hayes ym. 1985, 31)
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Steiner-pedagogiikka; Steinerkoulu eroaa peruskoulusta pedagogisten
ratkaisujen taustalla olevan kasvatusfilosofian ja ihmiskuvan suhteen.
Steinerkoulu ja siiné toteutettava steinerpedagogiikka perustuvat Itavalta-
Unkarissa syntyneen Rudolf Steinerin (1861-1925) kehittamaan,
teosofiasta eriytyneeseen antroposofiaan. Antroposofiaa voidaan pitda
menetelmana, jossa ajattelun, taiteen ja tahdonharjoitusten integroinnilla
pyritaén yksilon avoimeen ja jatkuvasti uusiutuvaan kasitteenmuodostuk-
seen sekd tiedon kaytdnndélliseen soveltamiseen. Steinerin mukaan
ihmiskunnan kehityksesséa on seitseman kehityskautta. Nykyihminen eldéa
neljatta kehityskauttaan. Kehitysjaksot ovat tahdon, tunteen ja ajattelun
heraamisen jaksot. (Ehnquist 1993, 49-63; Scheinin 1990, 94)

Opetussuunniteiman mukaan kasvattajilta edellytetdédn yhteisty6ta ja
yhteista kasitystd ihmis- ja maailmankuvasta. Steinerkoulun opetussuun-
nitelman p&dpaino on pedagogiikan taustassa ja perusteissa seké
kasvatuksen laadullisissa ominaisuuksissa. Steinerkoulun opetussuunni-
telman edellyttdmén opetuskdytdnnén kannalta antroposofia ilmenee
ihnmisen kokonaiskehityksen erityisend korostamisena. Opetuksessa
Kiinnitetaan ajattelun kehittdmisen ohella aivan erityistd huomiota taito -ja
taideaineisiin seké erillisind aineina etta tiedollisessa opetuksessa
lapaisyperiaatteella. Oppimistapahtumaa hidastetaan tietoisesti samalla
kun lapsen mielikuvitukselle ja taiteellisuudelle annetaan hyvin paljon
virikkeitd. Puhtaasti alyperéista ja kasitteellistd opetusta harjoitetaan
vasta murrosian jélkeen. Siihen asti opetuksen sisalté pyritdan tekemaan
sellaiseksi, ettd rytmi, tunnekokemus ja fyysinen suoritus eléavoittavat
kaikkea opetusta ja johdattelevat vertauskuvien ja eldytymisen kautta
ajattelun kehitysta. (Ehnquist 1993, 49-53; Scheinin 1990, 94)

Projektiluontoisilla toiminnallisella opetuksella sekd taitoaineilla on
suhteellisen suuri osuus suunnitelmassa kautta koko luokka-asteiden.
Niilld on yleisesti aktivoiva ja kokonaisvireytta yllapitava vaikutus, joka
heijastuu suotuisana myoOs tiedolliseen kehitykseen.Toiminnallista
kasvatusta ja opetusta koulussa on:

-taitoaineiden opetus seké toiminnallisuuden siséltyminen opetukseen
-opetusmeneteimén painottuminen toiminnalliseen luokilla 1-3
-toiminnalliset projektit kaikilla luokka-asteilla

Taiteellinen kasvatus siséltaa paitsi taideaineiden opetuksen myds
kuvaopetuksen. (Steinerkoulun opetussuunnitelma 1990, 13-15)

Kaikessa pyritdén sailyttdmaan laheinen kosketus oppilaan ja opittavien
asioiden valilla. Opetus etenee elamyksellisesti, omakohtaisesti koetun
kautta, uusia elementtejd hyvin varovasti lahestyen. T&std johtuen
luonnonmateriaalienkaytté onrunsasta Steinerpedagogiikassa. (Scheinin
1990, 94) ‘

Scheinin on tutkinut eri koulumuotojen vaikutusta minékéasitykseen.
Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, missd maéarin koulumuotoon
littyvilla opetus-ja ym. jarjestelyilld voidaan vaikuttaa oppilaiden
minédk&sityksen ja itsetunnon kehitykseen. Tulokset osoittavat koulumuo-
toon liittyvien erojen olevan suhteellisen vahaisid. (Scheinin 1990, 191)
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2. KASVATUSTOIMINNAN KEHITTAMINEN

Tarkeintd maailmassa ei ole se,
miss& olemme, vaan mihin suuntaan
olemme menossa. Satamaan péas-
taksemme on meidén purjehditfava,
Jjoskus mukana ja joskus sité
vastaan. Mutta purjehdittava meidéan
on, ei ajelehdittava eiké seisottava
ankkurissa. Juhani Téytari

2.1. Taidekasvatuksen asema koulun kehittdmisessi

Aikaisemmassakielenkéytossa sanataide liittyi ehdottomasti taitamiseen,
osaamiseen. Taideteoksen tekeminen oli taitavasti suoritettua kasien tyén
tulosta. Taide on Kantin késityksen mukaan ennen kaikkea esine tai
asia, joka miellyttaa ilman ké&sitettd ja ilman henkilékohtaisia pyyteita.
Oscar Vilden méaérittelee, ettd taiteen runous syntyy juuri sen etéisyy-
destd, epamadraisyydesta ja yllatyksellisyydestd. Picasso vastaa kun
kysytdan mité taide on: En tieda - ja jos tietéisin en sita sanoisi. (Puokka
1966, 13)

Tieto, josta puuttuu taitoulottuvuus (soveltaminen) ei juuri ole kéyttdkel
poista. Taito on hienostunut ja voimaperéinen tapa tiedostaa maailmaa
ja myés sitoutua siihen. Osaamisesta, taitojen kdytdsta seuraa sosiaali-
nen kehittyminen ja myds sitoutuneisuus. Ne muovailevat persoonalli-
suutta ja antavat persoonalilisuudeile luonteen. (Lehtisalo 1991, 31)

Kognitiivinen oppimisajattelu on perinteisesti ollut yksil6keskeista.
Kognitiivisia kykyjéd, vasemman aivopuoliskon toimintoja on korostettu
likaa kouluopetuksessa. 1990-luvulla erilaisista l&htdkohdista on
tietoisesti laajennettu ajattelua vuorovaikutusperustaiseen, yhteistoimin-
nalliseen suuntaan. Kulttuurisesti merkittdva oppiminen mill tahansa
alueella tapahtuu aina sosiaalisen vaihdon ja vuorovaikutuksen kautta.
Viime aikoina on tajuttu, kuinka tarkeita kokonaisvaltaiset elamykset ovat.
Musiikkia esimerkiksi on nimitetty "megavitamiiniksi". Sen siunauksellisis-
ta vaikutuksista keskushermostolle on saatu hyviad tutkimustuloksia.
Taiteellis-esteettisten kokemusten ja toiminnan dialogisesta jakamisesta
tulee kollektiivisen oppimisen virtaa, yhteisi& musiikillisia, runollisia,
tanssillisia, kuvallisia, draamallisia "tarinoita". (Sava 1997, 266; Sinkko-
nen 1997, 22)
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Taiteellista toimintaa tulee muun syvenevén oppimisen tavoin ohjata
pedagogisiankeinoin. Seuraavassa Savan kokemukselliseen oppimiseen
perustuva vaiheittain eteneva malli

\ 4

/‘“’ ELAMYS
intuitdivinen \‘

tiedostamaton

TOIMINTA é REFLEKTOINTI

sanallinen ja/tai taiteen keinoin

yksin ja/tai yhdessi
tietoinen .
\ KASITTEELLISTAMINEN <_/

ey N

sanallisteoreettinen = P metaforinen,
kisitteellistiminen DIALOGI, taiteen keinoin tapahtuva

Kuvio 1. Eldmyspohjaisen oppimisen malli (Sava 1997, 267)

Vélittdmat aisti- ja tunne-eldmykset ovat kaikenlaisen taiteellis-esteettisen
kokemisen ja toiminnan alku. Valitdbn elamys on sisdistd, muille ei
suoraan kommunikoitavaa toimintaa. Opettaja voi ohjata, tukea ja
vahvistaa téllaista elamyksellisyyttd monin tavoin. (Sava 1997, 267)

Taide voi antaa tarkastelukulman itseemme ilman, ettd me itse edes
tajuamme sité véittdad Kimanen (1994). Taitava opettaja kayttaa kulttuuria
niin, etteivat lapset tajua, ettd sen kautta he itse asiassa katsovat
itsedan, eldamaansa, yhteiskuntaa. Elamme jatkuvassa muutostilassa ja
kaaoksessa. Opetuksen avulla luodaan oppilaille valmius kohdata tdma
kaaos. Silloin oppilas voi kasvaa koulun siivittdmana onnellisemmaksi ja
tasapainoisemmaksi yhteiskunnan jaseneksi. Yleistd selviytymisstrategiaa
kehittdvia oppijaksoja tarvitaan, ei niink&an ulkoapéin péantattya tai
spesiaalitietoa, koska sitéd voi hankkia myéhemminkin. Sellaiset aineet,
jotka antavat valmiuksia omaan kouluttautumiseen ja jatkuvasti muuttu-
van kaaostilanteen kohtaamiseen, olisi hyvin tarkea saada koulujarjestel-
maan. Kouluttautuminen on jatkuva koko eldméan kestdva prosessi.
(Kimanen 1994, 29)
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2.1.1. Taide ja opetussuunnitelma

Koululaitoksen tehtdvéné yhteiskunnassa on

1) kulttuuriperinnon vélittdminen nousevalle polvelle ja kulttuuripddoman
lisddmisedellytysten luominen uusia luovia kykyja kasvattamalia,

2) yksilén sosiaalistaminen yhteiskunnan jasenyyteen ja

3) yksilén kokonaispersoonallisuuden harmoninen kehittdminen.
Koulun taidekasvatus on véline naiden tavoitteiden saavuttamisessa.
Yleistéd kasvatusta antavassa koulussa taidekasvatuksen keskeisin
tehtdva kytkeytyy yksilbn kokonaispersoonallisuuden kehittdmiseen.
(Taidekasvatus Taidekasvatusseminaari Jyvaskyldssé 1966, 241 )

Vuoden 1952 kansakoulun opetussuunnitelmakomitean mietinté korostaa,
ettd lapsille tulisi taidekasvatuksen vélitykselld avata tietd kauneuden
maailmaan. Samoin taiteen olisi suotava oppilaille runsaasti iloa ja
tyydytystd. (Nurmi 1966, 123)

Opetussuunnitelman toteutuksessa ollaan siirrytty rationaalisesta
hallinnollisesta mallista, tulkintoja sallivan mallin kautta opettajien
yhteisen suunnittelun malliin ja edelleen eletddn koululainsdadannon
kokonaisuudistuksen aikaa. Uudistuksen on méaré astua voimaan 1998.
Oppilaskohtaiset tavoitteet ovat mm. joustavuus ja elinikdinen oppiminen.
Yksildiden koulutuksellisten oikeuksien tasmentédminen on koulutuksen
perusturva. Uusi opetustoimen lainsdadantérakenne: Lait tiivistetdan
kahdeksaksi toimintaa koskevaksi laiksi. Eri koulumuotoja koskevien
lakien lisdksi tulee laki vapaasta sivistystydsté ja taiteen perusopetukses-
ta. (Malinen 1993,11; Niemi 1997)

OECD:n (1989) mukaan opetussuunnitelman laadullinen kehittdminen
lahtee siitd, ettd Opetussuunnitelman tulee olla laaja-alainen, eri
tavoitealueita tasapainottava sisalléitaan ja toimintatavoiltaan relevantti
ja eriyttdmistoimet mahdollistava. Kysymys on siitd, miten opetussuun-
nitelman osat istuvat yhteen mahdollistaen kokonaisuuksien ndkemisen.
Relevanssia on katsottava sekéd yhteiskunnan ettd yksilén kannalita.
Yksilébn kannalta relevanssi merkitsee opetuksen ymmarrettavyytta ja
omaksuttavuutta samoin kuin saadun tiedon ja taidon kayttékelpoisuutta.
Yhteiskunnan nakékulmaa on tarkasteltava sekéa globaalisesti, kansalli-
sesti ettd paikallisesti. (Laukkanen 1990, 53-54)

Huoli taidekasvatuksen asemasta kouluissa kokosi eduskunnan
sivistysvaliokunnan ja eri alojen asiantuntijat yhteen dialogiryhmaksi.
Dialogiryhma haluaa tukea lapsen kasvua tasapainoiseksi ihmiseksi,
toteaa Kirsti Alaharja. Ryhma haluaa nostaa taidekasvatuksen merkitysta
peruskoulussa. Se halutaan myds integroida muuhun opetukseen.
Opetusministeri Olli-Pekka Heinonen on maédritellyt taiteen teon ja
taidekasvatuksentulevaisuudessa projekteiksi. Oppilaat voivatndytelman
suunnittelussa hankkia materiaalia eri tahoilta ja kdyttda hyédyksi myos
nykyistd tietotekniikkaa. Hankkeeseen liittyy my6s tutkimusprojekti
teatteri-ilmaisun ja draamaopetuksen merkityksesta lapsen ja nuoren
elamdassa. Ala-Harjan mielestd tutkimusprojekti on tarked, koska
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saastopolitikka johti taidekasvatuksen véhenemiseen kouluissa ja
toisaalta oppilaiden héiribkayttaytyminenkin on lisdantynyt. (Rutonen
1997, 11)

Koulutuksessa tiede ja taide tdydentdvéat monin tavoin toisiaan. Opetus-
ministerion kehittamisohjelman mukaan kéynnistetdan projekti yhteistyén
kehittdmiseksi taideaineiden ja muiden aineiden kesken seké koulun ja
muun kulttuurieldman valille. Vaikuttavan kasvatus- ja oppimistapahtu-
man synnyttdminen edellyttda usein tieteellisen jarjestelmén suunnittelua,
joka jattaa spontaanille luovuudelle mahdollisimman suuren liikkumatilan.
Reformipedagogiset virikkeet on nykyisessad hallintomallissa helppo
integroida opetussuunnitelmaan. Ainejakoisuutta on vahennetty, lisatty
projektityyppisid opintoja jne. Nykydan peruskoulussa ei ole esteita
oppimisympériston kehittdmiselle tai metodien uudistamiselle. (Lehtisalo
1991, 24; Malinen 1993, 12)

2.1.2. Eri oppiaineiden opetussuunnitelma

Tapakulttuurimme kehittdminen on koko tydyhteisén yhteinen asia.
Kasvatuspaamaara lainsdadanndssa: Peruskoulutuksen tulee tukea koko
elamén jatkuvaa kasvua ja oppimista, sen toiminnan tulee olla tavoitteista
ja pohjautua eldmaéaa edistaviin arvoihin seka kouluty6ssa vallitsevaa tieto
- ja oppimiskéasitysta tulee arvioida ja kehittda. (Opetuksen eheyttamis-
tyéryhman muistio 1989, 176)

Koulua pidetaan tarkeéana kulttuurillisten arvojen ja toimintojen vélittdjana.
Musiikkikasvatuksen tehtdvana on talléin 1ahinna perehdyttda oppilaat
musiikillisiin traditioihin, kuten kansanperinteeseen ja klassiseen
musiikkiin. Oman spontaanin ilmaisun ja luovan vastaanottamisen suhde
saattaa olla erilainen taidekasvatuksen eri alueilla. Ns. luova musiikkikas-
vatus on pyrkinyt ohjaamaan lapsia luovaan suoritukseen pelkan
vastaanottamisen asemasta. (Takala 1966, 39; Tulamo 1993, 9-16)

Traditionaaliseen musiikkikasvatukseen kuuluvat Swanwickin mukaan
kiinteasti kilpailun korostaminen seké yksilén taitojen arviointi. Lukujar-
jestyksen ja koulun opetussuunnitelman ulkopuolella on saavutettu hyvia
tuloksia. Ongelmana onkin musiikkikasvatuksen soveltumattomuus
luokkahuoneisiin, joissa oppilaat ovat kulttuuritaustaltaan erilaisia. Koulun
musiikinopetus saattaa téali6in olla osalle oppilaita varsin vierasta
verrattunaheiddn omaan, koulun ulkopuoliseen musiikkikulttuuriinsa. (Tu-
lamo 1993, 9-16) ~

Musiikinopetuksen tarkastelukulma voi olla Swanwickin mukaan lapsikes-
keinen, jolloin se perustuu mm. Rousseaun, Pestalozzin ja Deweyn
nakemyksiin. Tall6in painotetaan esimerkiksi ilmaisua ja tunnetta, jolloin
oppilas ei ole vain kulttuuriperinndn vastaanottaja, vaan yksild, joka voi
musiikin parissa iloita, improvisoijina ja saveltdjind, heitd rohkaistaan
samalla itseilmaisuun ja luovuuteen. (Tulamo 1993, 9-16)
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Myds opettajan rooli poikkeaa talldin perinteisestd "musiikin opettajan”
roolista. Han auttaa, kannustaa, etsii ja neuvottelee pikemminkin kuin
kertoo ja esittda. Onnistuakseen opettajan on tajuttava erityisen herkéasti
oppilaiden sanoina tai tekoina ilmenevid musiikillisia tuotoksia, joita ei
Swanwickin mukaan pitdisi irrottaa prosesseista. Tuotokset ovat itse
asiassa muodon ja siséllon késittavid prosesseja. Lapsikeskeisen,
jokaisen oppilaan yksil6llisyytta ja luovuutta korostavan musiikkikasva-
tuksen perustana on tarkkailla sitd, mitd oppilaat itse asiassa tekevét.
(Tulamo 1993, 9-16))

Tulamo on tutkinut musiikin vaikutusta minakasitykseen. Han toteaa, etta
opettaja on vanhempien ohella tarkea henkilé musiikillisen minakasityk-
sen kannalta. Empaattinen opettaja nayttdisi voivan edistdd oppilaan
musiikillista mindka&sitystd myonteiseen suuntaan. On pohdittava keinoja,
joilla musiikinopetusta voitaisiin kehittdd vahemman suorituspainotteisen
ja enemman luovuutta korostavaan ja toteuttavaan suuntaan. Valtaosa
oppilaista (70%)pitaa laulamista ja soittamista hauskana. On pohdittava
keinoja, miten ahdistuneisuutta aiheuttavien esiintymistilanteiden
vahentdminen sekd arvioinnin kehittdminen entistd rakentavampaan
suuntaan voivat kenties edesauttaa tilannetta. Pojat ovat kokeneet koulun
musiikin opiskeluun liittyvat asiat varsin epéamielekkéiksi: 44%:lla
kokemukset olivat kielteisid. He eivat kokeneet toimintoja mielekkaiksi.
(Tulamo 1993, 301)

Swanwickin mielestd musiikinopetuksen suurimpia ongelmia on se, etta
koulun musiikki eroaa usein vapaa-aikaan liittyvasta musiikista sisallolli-
sesti ja sosiaalisilta olosuhteiltaan. Oppilaat ovat kyllastyneet etenkin
sellaisiin musiikinopetusmenetelmiin, jotka rajoittavat heidan toimintamah-
dollisuuksiaan ja osallistumistaan. Luokkahuoneet eivéat ole parhaita
mahdollisia ymparistoja niille elamyksille, joita musiikki voi tuottaa ja
joiden vuoksi sitd arvostetaan. (Tulamo 1993, 110)

Ikdvuodet 8-11 nayttavat olevan tarkeitd musiikkiasenteiden havainnoimi-
sen kannalta, koska tassa vaiheessa oppilaat alkavat iimaista selvasti
késityksensa musiikin merkityksesta seké koulussa ettéd koulun ulkopuo-
lella. Positiiviset asenteet ovat yhteydessd mm. onnistumisen kokemuk-
siin ja myoénteisiin tunteisiin. (Tulamo 1993, 108)

Aktiivista toimintaa painotetaan ala-asteen musiikinopetuksen eri osa-
alueilla, ts. ty6tapojen suhteen laulussa, soitossa, kuuntelussa ja
musiikkilikunnassa. Parhaimmassa tapauksessa aktiivisuus edistaa
virallisten tavoitteiden edellyttamalla tavalla oppilaiden tasapainoisuutta
ja luovuutta. (Tulamo 1993, 9-16)

Luovaa toimintaa ja ajattelua painotetaan koko opetusprosessin
Idpéisevana tekijana. Mydnteisen musiikillisen minakasityksen kehittymi-
nen on tarkea osa musiikillista kasvua. Se on musiikillisen kasvun ydin.
Itsearvostus kytkeytyy onnistumisen kokemuksiin. Opetus, jossa
korostuvat taidolliset virheet ja puutteet, aiheuttaa ep&onnistumisen
tunteita ja heikentéé itsearvostusta. (Tulamo 1993, 9-16)
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Liikunnan opetuksessa pyritdan lisddamaan oppilaan fyysista, psyykkista
ja sosiaalista hyvinvointia. Se suo erityisid mahdollisuuksia yhteistoimin-
taan. Kaikessa liikunnassa pitda ottaa toinen ihminen huomioon ja
noudattaa hyvia tapoja, mihin kuuluu myés vastuuntuntoa seka erilaisuu-
den hyvaksymista. Oppiaineiden vélista yhteistydtéd on paljon, erityisesti
juhlien jérjestelyisséa toimitaan musiikin, didinkielen, kasityén ja kuvaama-
taidon kanssa. Liikuntakoulutus lahenee liikuntataidetta. Liikuntataiteessa,
jossa ei ole kysymyksessa ihmisten kuvaamista, vaan hénen muovaile-
misestaan "liikkuvaksi taideteokseksi", ihminen itse on keskeisessa
asemassa. Hilma Jalkasen (1889-1964) mielestd niiden vélilla ei ole
mitédén varsinaista lajieroa, vaan ainoastaan aste-ero. Seka voimistelu
ettd tanssi ovat kontrolloitua eldvaa kokonaisliikuntaa, jossa sielu ja
ruumis toimivat yhdessa. Voimisteluun tulee liittyd kiinteasti likunnan
elamyksellinen kokeminen. (Aho 1996, 51-52; Jaaskeldinen 1989, 5, 34)

Sisdsyntyiset mielihyvan tunteet edesauttavat jatkuvan liikuntaharrastuk-
sen heraamistéa ja ylldpitamista. Tama edellyttaa sita, ettd opetus
-tutustuttaa omaan kehoon

-vahvistaa positiivista ja realistista mind-kuvaa ja itseluottamusta
-innostaa oman itsensé kehittdmiseen

-totuttaa itsekuriin

-johdattaa itsendiseen ajatteluun

-rohkaisee yhteistoimintaan

-kannustaa hellittdmattdmyyteen ja yrittelidisyyteen

-irrottaa luovat voimat, kekselidisyyden ja mielikuvituksen
-rohkaisee esittdmiseen

(Jaaskeldinen 1989, 21, 33)

Kidsitydn ja kuvaamataidon opetuksessa osallistutaan Kkaikkiin
aiheeseen liittyviin projekteihin, erityisesti koulun juhlat, naytelmat ja
ymparistoteemat sopivat hyvin tdhén oppiaineeseen. ( Aho 1996, 50)

Kun puhumme draamasta koulutydn yhteydessa, tarkoitamme useita eri
asioita: tyétapoja (improvisointi, dramatisointi), koulundyttamaoty 6ta seka
koulun tarjoamaa teatterikasvatusta. Draama sai uuden roolin kouluty&s-
sé& 70-luvulia, kun luovan toiminnan (Creative Dramatics ) aatteet levisivét
maahamme. Oivallettiin, ettd draamalla oli ennenndkemattémia mahdolli-
suuksia opetusmenetelmana. Syntyi oppiaine nimelta ilmaisutaito. Sen
keskeisia osia on luova toiminta, toisin sanoen draama. (Laakso 1997,
12) ‘

Aidinkielen opetussuunnitelmassa sanotaan, etta aidinkieli on ajattelun,
itseilmaisun, sosiaalisten suhteiden, maailmankuvan muodostumisen
sekd kulttuurin siirron ja kehittamisen véline. Opiskeltaessa suullista
kielenkdytt6a yleistavoitteena on vahvistaa oppilaan itseluottamusta seka
ilmaisuhalua ja rohkeutta, jotta tdmé kehittyisi taitavaksi persoonalliseksi
viestijaksi. Kokemus siitd, ettd on voinut omien viestintataitojensa avulla
osallistua ja vaikuttaa lahiymparistéonsa, ettd mielipiteitd on kuunneltu
ja arvostettu, edistdad halua oppia lisda: oppi muuttuu taidoksi ja
rikkaudeksi. (Aho 1996, 54)
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Opetussuunnitelmien kehittdminen on kdytédnndéssad mahdollista vasta
sitten kun kentélld on siihen halukkuutta ja taitoa itse ohjautuvaan
suunnitteluun. Opettajilla on kolme suhtautumistapaa opetuksen
suunnitteluun. Vastaanottavasti suhtautuva opettaja toteuttaa opetus-
suunnitelmaa odottaen valmiita ohjeita kaikille muutoksille. Heijastuvan
suhtautumistavan mukainen opettaja soveltaa joustavasti opetussuunni-
telmaa oppilaiden edellytysten mukaisesti, joten han tarvitsee ohjeita vain
suuriin muutoksiin. Kun opettaja toimii uuden strukturoivana henkiléna,
hén jasentdd ja valikoi oppiainesta opetustilanteisiin sopiviksi koko-
naisuuksiksi. T&ll6in opettaja selvdsti toimii opetuksen tutkijana ja
kehittdjana eika vain aikaisemmin jasennetyn tiedon vélittdjana. (Malinen
1993, 9)

2.1.3. Opetuksen eheyttaminen

Kasvatuksessa on kysymys elinikdisestd prosessista. thmisen kasvu
tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten ihmisten, laajasti ajatellen koko
yhteiskunnan kanssa. Taméan prosessin laadullinen tukeminen tulee olla
opetuksen eheyttdmisen ldhtékohta nyt ja tulevaisuudessa. (Opetuksen
eheyttamistyéryhman muistio 1989, 207)

Lapsen kasvun kohti eheytta voisi kuvata lyhyesti kasvuna "kokonaisval-
taisesta kokonaisuuteen". Aivan pieni lapsi on kokonaisvaltainen:
sisdisesti eriytyméatén ja ulkopuolisista taysin riippuvainen. Téassé
mielessd han on myoskin tdysin ehja. Kasvun myo6téa iapsen eri piirteet
ja puolet alkavat eriytyd ja erilaistua. Tunneftahto, ruumis/sielu,
tieto/taito, ajattelu/toiminta - mitd puolia otetaan erilleen - saavat oman
"identiteettinsa” ja laatunsa. Kasvu kokonaisuuteen on tdmaén erilaisuu-
den hallintaa ja tasapainoa, ja samalla sen oikeaa suhdetta ymparistoon.
(Marin 1990, 67)

Integraatio on eheyttdmisté, yhteensovittamista. Eheyttamista kaytetaan
integraation synonyymind, joskin se on laajempi kuin integrointi.
Koulutuksen integraatiolla tarkoitetaan opetussiséltdjen jasentamista
siten, ettd asioiden valilld todellisuudessa esiintyvat yhteydet tulevat
nakyviin. Horisontaalinen integraatio tarkoittaa samanaikaisesti esiintyvi-
enasioiden, vertikaalinenintegraatio perakkaisten asioiden yhteensovitta-
mista. Persoonallisuuden integraatio tarkoittaa inmisen tasapainoista ja
harmonista kehitysté itsensa hallitsevaksi ja realiteettitajuiseksi yksiloksi.
(Atjonen 1990 30; Nurmi 1991, 123)

Kokonaisopetuksella tarkoitetaan opetusjarjestelyja, jossa oppiaineiden
rajat eivat lokeroi opetettavia asioita, vaan eri oppiaineiden tavoitteet ja
sisdllét omaksutaan tietyn teeman, ongelman tai asiakokonaisuuden
puitteissa. (Husso 1990, 13)
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Kokonaisopetuksessa erotetaan kaksi muotoa. Sidotulla kokonaisope-
tuksella tarkoitetaan seka ajallisesti etta oppiainekseltaan tarkoin ennaita
ma&ariteltyd ja suunniteltua kokonaisuutta. Siind opetussuunniteima
laaditaan ennakolta. Saatetaan valita yksi tai useampia keskusaiheita,
joihin kaikki muu opetus liitetdén. Toinen mahdoliisuus on, ettei mitdan
oppiainetta pidetd hallitsevana vaan opetussuunnitelma rakentuu
valittujen teemojen varaan. Ne muodostavat kunkin opetuskokonaisuuden
ytimen. Augusti Salon vuonna 1935 julkaisema alakansakoulun kokonais-
opetussuunnitelma on meilld ehkd& selkein ja tunnetuin esimerkki
kokonaisopetuksesta. Vapaa kokonaisopetus perustuu yleisluontoiseen-
paan suunnitelmaan, jota joustavasti voidaan soveltaa eri tilanteissa
oppilaiden tarpeiden, opetuksen yhteydessa esiintulevien aiheiden tms.
mukaan. Vapaasta kokonaisopetuksesta puhutaan silloin, kun ennakoita
laadittu opetussuunnitelma ei mitenk&an rajoita opettajan ja oppilaiden
tyoskentelyd, vaan oppilaat luovat itse omat opetussuunnitelmansa.
Vapaa kokonaisopetus etsii lIahtékohtansa oppilaiden eldmyksistéa ja
luonnolliset eldméantilanteet muodostavat opiskelun kehyksen. (Liukko
ym. 1989, 13; Raatikainen 1990, 23; Viljanen 1976,103)

Kasvatuksen historiasta on I6ydettavissa useitakin kasvatusajattelijoita,
jotka ovat esittdneet opetukselle samankaltaisia periaatteita kuin
nyky&dankin opetuksen eheyttdmiselle asetetaan. Kyseessd ei ole
akillinen tai uusi mullistus, vaan likkkeella on pitka historia. Lahtékohtana
konsentraatioajatuksille pidetdan Comeniuksen "Orbis pictusta”, josta on
lopulta paadytty kokonaisopetukseen. Konsentraation vaatimus opetuk-
sessa oli askel kokonaisopetuksen suuntaan. (Raatikainen 1990, 16;
Bruhn 1969, 59, 68)

Kasvatushistoriallisesta ndkékulmasta katsottuna opetuksen eheyttamis-
ja integraatiopyrkimyksissd on havaittavissa aaltomaista vaihtelua.
Ensimmainen aaltoliittyy assosiaatiopsykologisen ndkemyksenhyddyntéa-
miseen viime vuosisadan alkupuolella, jolloin herbart-zillerildinen
koulukunta korosti oppiaineiden rinnastamisen periaatetta. Taman
koulukunnan vaikutus tuli melko voimakkaana maahamme Mikael
Soinisen opetusoppien vélitykselld. Toisen eheyttdmisaallon merkkejé
voidaan havaita jo tdman vuosisadan alussa, jolloin Yhdysvalloissa ja
Euroopassa esiintyneiden reformipedagogisten liikkeiden ansiosta
tapahtui kasvatusajattelussa selvdd muutosta lapsikeskeisempaan
suuntaan. Klassisen reformipedagogiikan suuntauksille vapaan kokonais-
opetuksen menetelmét olivat luonteenomaisia. Eheytys on nahty niin
yhteis6jen kuin yksiléiden toimintojen peruspyrkimyksend. Koimannen
eheyttdmisaallon yhteydessd on havaittavissa aiemmille aalloille
analogisia taustailmiéitd. Kuluvalla vuosikymmenelld on kiinnostus
herdnnyt vaihtoehtopedagogisiin virtauksiin kuten esim. Steiner,
Montessori, Freinet ja Freiri- pedagogiikkaan. (Raatikainen 1990, 16,
Husso 1990, 11-13)

Opetuksen eheyttdmiseen pyrkiminen on ollut tuttua Suomessa aina

vuoden 1866 kansakoululaista alkaen. Augusti Salolle ajatus kokonais-
opetuksesta selkeytyi 1929 Wienin matkalla. Sielté Salo sai opetussuun-
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nitelmaansa biologisen perusprosessin "vaikutus/vastavaikutus"”, mika
muutti koko opetussuunnitelman rakenteen. Tahdn muutokseen on
vaikuttanut William Jamesin ndkemys: "Mitdan alké6n otettako vastaan
ilman reaktiota, mik&dan vaikutelma &lko6n jadkod vastaavaa ilmaisua
vaille - siiné se suuri perusohje, jota opettajan ei pitéisi milloinkaan unoh-
taa." (Raatikainen 1990, 22)

Voimakkaasti oppiainejakoiseen didaktiseen jarjesteimdan muokkautu-
neessa opettajakoulutus -ja opetusharjoittelusysteemissé tuskin totaalisen
aukottomasti lapi lukuvuoden kestdvéan kokonaisopetusjérjestelmaan
paastaan. Jos sita pelkalla tahdonvoimalla tiukasti yritettaisiin, opetusoh-
jelmasta saattaisi tulla jaykkéa tekninen ja integratiivisesti keinotekoinen,
kuten aikoinaan arvosteltiin Augusti Salon systemaattista ja pikkutarkkaa
kokonaisopetusohjelmaa. Tdman paivan dynaaminen ja informatiivisesti
pitkalle kehittynyt yhteiskuntamme edellyttéda ajan tasalla pysymista ja
jatkuvasti kehittyvaa opetussuunniteimaa. Ympéaristdtmme suo nyky&an
tuon tavoitteen toteuttamiseksi aivan toisenlaiset mahdollisuudet kuin
Augusti Salon paivind. (Husso 1990, 38)

Kasvatuksessa ja siten myds kouluopetuksessa tulee pyrkié siihen, etta
ihminen oppii olemaan oman eldméansd asiantuntija. Opetuksen ja
oppimisen eheyttdmiseen tahtaavat kehittdmistoimet ovat opettajan - ja
oppilaan - asiantuntijuuden kehittadmista ja tayspainoista kayttéénottoa.
(Salonen 1990, 101)

Opetuksenintegraatio merkitsee myos opetuksen eriyttdmista. Keskeinen
lahtékohta opetuksen eriyttdmisessd on huolehtia siitd, ettd opetus
vastaa oppilaan kunkinhetkisia edellytyksia. (Laukkanen 1990, 61)

suuri opetuksen kokonaisopetus
siséllollinen ja eheyttava
painotteisuus, opetus,vaihto-

ehtopedagogiikka

Si-

sél- perinteinen opetuksen

161- malli: menetelmallinen

li- tunti/aine painotteisuus

nen esim. science-opetus

pai.

pieni pieni suuri

menetelmallinen painotus

Kuvio 2. Opetuksen painotteisuuden nelikentta. (Vaahtokari 1992, 72)
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Mitd enemman opetusta leimaa yhta aikaa sekd menetelmaéllinen ettd
siséliéllinen painotus, sita todenndkéisemmin voidaan tarkoittaa todellista
eheyttamista, joka voi olla luonteeltaan kokonaisopetusmaista tai saada
vaikutteita jostain nk. vaihtoehtopedagogiasta. (Vaahtokari 1992, 73)

Varsinkin alkuopetuksessa tulisi pyrkia opetuksen eheyttdmiseen
kokonaisopetuksen avulla ja tiettyjen opetuskokonaisuuksien muodosta-
miseen. Tdman pyrkimyksen taustalla on lapsikeskeinen pedagogiikka ja
sen antama tuki opetuksen eheyttamiselle. Lapsikeskeisyyden pedago-
giikassa otetaan lapsen tarpeet, kiinnostuksen kohteet seké kehityspsy-
kologian antama tieto valmiuksista huomioon. (Peruskoulun opetussuun-
nitelman perusteet 1985, 17)

Juhani Hyt6sen ndkemyksen mukaan didaktisesti ajatteleva opettaja on
opettaja, joka pystyy eheyttdamaan yksittdisen oppilaan kokemaa
opetustapahtumaa. Hanen mielestdan didaktisesti ajattelevan opettajan
tulisi kyeta eheyttaméaén pedagogisesti, itse opetustilanteessa. Hyténen
tarkoittaa tallad oman tyon jasentamista ja asioiden selville ottamista, jotta
opetustilanteesta tulisi mahdollisimman ehyt. (Liukko ym. 1989, 6; Perus-
koulun opetuksen opas: 1987, 90-91)

Peruskoulun opetuksen kehittdmisohjelman mukaan peruskoulu tulisi
kehittdd niin, ettd peruskoulun opetus- ja kasvatustyé tukee oppilaan
persoonallisuuden eri osa-alueiden tasapainoista kehittymista. Oppi-
ainejakoinen ja koulupaivan kaavamainen aikataulu ei edista peruskoulun
kasvatustavoitteiden saavuttamista. Opetussuunnitelman yleiseen osaan
on siséllytetty ohjeita luokan ulkopuolisesta toiminnasta kuten leirikouluja,
retkia ym. toimintaa. Naillé pyritddn kannustamaan kouluja eheyttavaéan
toimintaan. Keskeistd on, ettd kodit pyritddn motivoimaan tahan
toimintaan. Opetuksen eheyttdminen on pyrkimystd parantaa koulun ja
yhteiskunnan vuorovaikutuksen laatua ja toimivuutta. Tavoitteena on
kehittdd opetussuunnitelmaa niin, ettd jokainen oppilas selviytyy entista
paremmin koulun ja yhteiskunnan haasteista. (Aaltola 1989, 3; Atjonen
1990, 48 Laukkanen ym.1989, 173)

2.2. Vuorovaikutus ja yhteistyd opetustilanteessa

Patrikainen on késitellyt oppimisymparistokasitettd ja katsoo sen
koostuvan fyysisestd, sosiaalisesta ja psyykkisestd ulottuvuudesta.
Sosiaalinen ympdéristd pitaa sisédlidgdn ihmisten valisen yhteistyén ja
vuorovaikutuksen. Sosialisaatio on kasvavan ihmisen ja yhteiskunnan
vélinen vuorovaikutus, jossa molemmat muokkaavat ja kasvattavat
toisiaan. Taméan kasityksen pohjana on symbolinen interaktionismi, jossa
ihmisen ndhdaan syntyvdn vasta sosiaalisessa vuorovaikutuksessa
muiden ihmisten kanssa ja jossa yhteiskunta mielletddn pikemminkin
joukoksi yksil6ita kuin yksiléiden ulkopuolella olevaksi kokonaisuudeksi.
(Marin 1990, 75; Rask 1993, 93)
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George Herbert Mead on sosiaalista vuorovaikutusta analysoidessaan
korostanut, ettd sosiaalinen akti on sijoitettava sellaisten toimintojen
joukkoon, jotka ottavat huomioon ryhman toiminnot ja joiden kohteena on
sosiaalinen objekti. Han pitda sosiaalista toimintaa saatelyjarjestelmana
palautemekanismeineen ennakoiden siten kyberneettistéa lahestymistapaa
kayttaytymistieteissd. Meadin ajatuksilla on keskeinen sija myds
opetustapahtumaatutkittaessa: timé koostuu hdnen mukaansa ajallisesti
etenevéasta vuorovaikutusprosessista, jossa palautteet ohjaavat
-prosessin suuntaa. Meadin keskeinen ké&site on empatia, jolla on
merkitysta myos didaktisessa vuorovaikutuksessa. (Holopainen 1974, 14-
15)

Ihminen elaa aina yhtdaikaa kahdessa maailmassa, mikrotasolla, omien
Iahimpien ihmissuhteittensa verkossa, ja makrotasolia, osana laajempaa
yhteis64. Keltikangas-Jarvisen mielesté toisen kunnioittaminen voi syntyé
vain terveen itsetunnon pohjalta. Sosiaaliseksi kasvattaminen, toisen
ihmisen toisenlaisten mielipiteiden, elamantapojen kunnioittaminen, kyky
kompromisseihin ja kyky néhda toistenkin vaatimukset oikeutettuina ja
muiden kuin aggressiivisten kayttaytymismallien I6ytyminen ongeima-
ratkaisutilanteissa ovat sitd rauhankasvatusta, jota mikrotasolla voidaan

tehda. (Keltikangas-jarvinen, 1986, 101)

Ympariston kokeminen on jatkuva aktiivisten yritysten prosessi. Yksild
yrittda luoda itselleen tilanteen, jossa han voi toimia aktiivisesti ja
saavuttaa omat tyydytystd tuottavat tavoitteensa. lhmisen kasitys
ympdristostaan on yhteydessé hanen késitykseensé itsestdan ja omasta
toiminnastaan. Ihmisen sosiaalisessa kayttaytymisessé heijastuu hanen
kasityksensa itsestddn ja ympardivastd maailmasta, hanen koko
persoonallisuutensa. Siiné heijastuvat hénen tapansa tehda havaintoja,
hénen tapansa tehdé paatoksia ja ratkaisuja, hanen tunnevaltaisuutensa,
arvomaailmansa ja eettinen normistonsa. Ihminen itse on osa kokemas-
taan ympadristostd. Ehjd ihminen on taméan nakemyksen mukaan
sellainen, jolla on riittavéa identiteetti ja itsetunto, joka pystyy olemaan
tasapainoisessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa ja luomaan sen
kautta uutta, siis uudistuvaa yhteiskuntaa. (Horelli 1982, 58; Keltikangas-
Jarvinen 1986, 13-14; Marin 1990, 75)

Sosiaalisuus ei ole Keltikangas-Jérvisen (1986) vain yksi psyykkisen
kehityksen alue, vaan sita voidaan pitaa seka tasapainoisen psyykkisen
kehityksen paaméaaréana ettd myos perustana, jolla psyykkisen kehityksen
onnistumista arvioidaan. Sosiaalisuus ei tarkoita seurallisuutta, halua
pitaa laajaa ystavajoukkoa, sosiaalisia harrastuksia tai ulospéinsuuntau-
tuneisuutta, vaan kykyéa pitkaaikaisiin, tunnepitoisiin ihmissuhteisiin,
kykya arvostaa ja kunnioittaa muita ihmisid ja ottaa heidat huomioon
seka kykya kayttaytya sovittujen saéantéjen mukaan. Psykodynaamisessa
mielessa sosiaalisuus tarkoittaa taitoa I6ytaa omille vieteilleen ja tarpeil-
leen sosiaalisesti hyvaksyttavatiimenemismuodot. (Keltikangas-Jarvinen

1986, 13)
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Sosiaalisten kanssakdymistentaidot, moraali, vastuuntunto, eettiset ja
esteettiset ihanteet eivat ole ihmisen perimédssé, vaan ne rakentuvat
vuorovaikutuksessa muiden ihmisten avulla. Niinpé lapsen sosiaalinen
kehitys on niiden ihmisten vastuulla, jotka lapsen kanssa elavét.
Kasvattaja voi tukea ja luoda mahdollisuuksia positiivisten viiteryhmien
syntymiseen ja tukea sosiaalisen kehityksen kannalta niin tarkeaa
johonkin kuulumisen tunnetta. Meiddn koulu ja meidan luokka ovat
lapselle tarkeitd yhteis6ja, joiden pysyvyyttd ja me-henkeé tulisi pyrkia
ylldpitdmaén. Perusluottamuksen muodostuminen eli lapselle syntyva
varmuus siitd, ettd hanestd huolehditaan muuttuu vahitellen itseluotta-
mukseksi. (Keltikangas-Jarvinen 1986, 11, 96)

Vélittdminen toisesta inmisestd tuntuu nykyisesséd turbulentissa maail-
massa kérsineen inflaation arvioi Lindstrom. Kuitenkin vastuullisuuteen
kasvaminen on sen ymmartamista, etta jos yhdelld menee huonosti, se
koskee lopulta kaikkia muitakin. Vastuullisuutta ja vélittamista lisdavat
kokemukset kuulluksi tulemisesta eivat saa unohtua. Toisen ihmisen
huomioon ottaminen on asenteista olennaisin. Sitd osoittavat muodot
vaihtelevat ja ovat usein hyvin tilannesidonnaisia. Jos kuitenkin olemme
sisaisténeet perusajatuksen toisen ihmisen huomioon ottamisesta ja sen
myonteisestd osoittamisesta kayttamalla ystdvéllisid ja kohteliaaksi
tunnistettavia sanoja ja eleita, olemme saavuttaneet tason: meisséa on
syntynyt positiivinen halu valttda tahatonta loukkaamista, tahallisesta
puhumattakaan. Tavat ovat ulkoisia symboleja toisten kohtaamista
varten. Niiden avulla voi osoittaa arvostavansa toista ihmista. Asenne
nékyy heti. (Lindstrom 1996, 9; Takala 1996 17)

Hyvat kaytostavat kertovat toisten inmisten arvostamisesta ja huomioon
ottamisesta. Tdman edellytyksené on itsensa hyvaksyminen ja arvosta-
minen eli terve itsetunto. Itseddn arvostavan ihmisen ei tarvitse alistaa
toista ihmistd eikd han koe erilaisuutta uhkaksi itselleen. Hyvien
kéytostapojen omaksumisella on merkitystd myés nuorten persoonallisuu-
den kehittymisessé; kdyttaytymisen hallinta antaa kokemuksia selviytymi-
sesta, tilanteiden hallinnasta ja varmuudesta, jotka osaltaan tukevat
itsensé arvostamista itsetuntoa. ( Lindstrém 1996, 14)

Pane hellyys sanoihisi kun puhut,
silloin ne putovat kuin siemenet
lampGiseen maahan. Ala ldhesty
kovilla sanoilla ettet pirstoaisi. Vain
kivet kestavéat vasaromista.

Anni Korpela

Sosiaalisten suhteiden verkossa téytyy hallita monenilaisia taitoja.Ahon
(1996) mielesta samalla kun oppilas kehittyy ilmaisijana, han kehittyy
my6s vastaanottajana, oppii kuuntelemaan ja reagoimaan toisten
viesteihin, ldhettdmaan ja vastaanottamaan ei-kielellisidkin signaaleja.
Muiden kulttuurien tuntemus ja ymmartdminen on yhté tarke&d kuin
oman kulttuuri-identiteetin selvittaminen ja vahvistaminen. Suvaitsevuus
kasvattaa itsetuntoa. (Aho 1996, 54)
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Morrison-intyre (1971) kuvaa tarpeen avulla sosiaalisen ja ammatillisen
vuorovaikutuksen perustana olevaa motivaatiota. Lapset ja aikuiset
etsivat toisten ihnmisten seuraa ja huomiota ja muodostavat monenlaisia
hienosyisia laheisyys-, riippuvuus- ja vaikutusjarjestelmia, jotka vuoros-
taan muovaavat heidan késityksidan heista itsestddn ja muista seka
paljolti my6s heidan tulevaa kayttaytymistdan. Naitd kuvataan kahden
voimakkaan tarpeen avulla:

a)liittymisen tarve, jolle on luonteenomaista laheisten, ldmpimien henki
I6suhteiden ja fyysisen ja muun kosketuksen etsiminen
b)hallitseminen, joka nadkyy yrityksissé ohjata toisten ajatuksia ja toimia,
seka pyrkimyksissa saada tunnustusta, ihailua ja arvonantoa. (Morrison-
intyre, 1971, 115-116)

Kouluissa ja muissa kasvatuslaitoksissa on paljon mahdollisuuksia
liittymisen ja hallitsemisen ilmauksille ja suhde muihin oppilaisiin ja
opettajiin muodostaa perustan yksilon kayttdytymisen séaatelylle.
Kosketus toisten oppilaiden kanssa, mihin vaikuttaa luokassa ja koulussa
oppilaiden fyysinen l&heisyys, johtaa toveriryhmien muodostumiseen ja
monimutkaiseen sosiaaliseen vuorovaikutukseen, jossa oppilaat joko
vaikuttavat toisiin tai ovat toisista riippuvaisia. Toveriryhmét ovat térkeita
seké oppilaille ettd opettajalle. Ensiksikin, koska ne tarjoavat oppilaille
keinon tyydyttaa tiettyja liittymis- ja vaikuttamistarpeita ja toiseksi, koska
ne antavat monia mahdollisuuksia tyydyttda voimakkaita taipumuksiam-
me arvioida omia tulkintojamme ympdristostdmme ja itsestdmme
vertaamalla niita toisten tulkintoihin ja kasityksiin. (Morrison-intyre 1971,
116-117)

Koulun vuorovaikutuspiiriin kuuluvat Koskenniemen (1982) mukaan
inmissuhteet sek@ oppilaiden ja opettajien suhde oppisisdltéihin,
menetelmiin ja tyétapoihin. Tuhannet tunnit, jotka kasvava kouluaikanaan
kéyttad opiskeluun eivéat ole pelkkéad yhdesséoloa toverien kanssa ja
opettajan johdolla, vaan myds vuorovaikutusta opetustapahtumaan
osallistuvien kesken. Opetus on koulun eldmanpiiriin sijoittuva interak-
tiotapahtuma, joka tahtdaa oppilaiden persoonallisen  kehityksen
edistdmiseen kasvatustavoitteiden maarittdmissa suunnissa. Opetusta-
pahtumassa on oppilaalla ja opettajalla roolinsa, jotka riippuvat paitsi
asianosaisten persoonallisuudesta pitkalti siitd miten opetus on
jérjestetty, millaisin muodoin se tapahtuu. Opettajan ohjaava ja innostava
tyénjohtajuus on térkedd tiedonkasittelyn ja sosiaalisen toiminnan
yhdistamisessé. Opettajan ja oppilaan aktiivinen suhde tietoon yhdistyy,
kun syntyy aito vuorovaikutus. (ks. kuviota 3) (Brunell&Kupari 1993, 1;
Koskenniemi 1982, 126)
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YHTEINEN ONGELMA

opettajan tapa oppilaan tapa hankkia,
hankkia, kasitelléd kéasitella ja arvioida
ja arvioida tietoa  VUOROVAIKUTUS tietoa

tavoitteiden, tyémuotojen ja materiaalien valinta,

tyoskentely, tydskentelyn ja tulosten arviointi

Kuvio 3. Opettajan ja oppilaan tiedonkasitys koordinoituu vuorovaikutuk-
sen tietd. (Koskenniemi 1982, 126)

Morrison-Intyre(1971) ehdottaa, jos opettajilla on hyvét suhteet luok-
kaansa, heilld on mahdollisuus vaikuttaa yksityisiin oppilaisiin kayttamalia
hyvékseen toveriryhméssé vallitsevia liittymisen ja sosiaalisen vertailun
tarpeita. Ryhmien rakenteet ja niissé esiintyvét tapahtumasarjat eivat vain
edista tai esta opettajien ja oppilaiden yrityksid muodostaa kayttaytymis-
normeja, vaan ne myds vaikuttavat oppilaiden suhtautumiseen opetuk-
seen. Morrison-Intyre herattéa tadssa yhteydessé kysymyksen, antaisivat-
ko opetusmenetelmat, jotka kayttavat oppilaiden keskinaista yhteisty6ta,
erilaisia tuloksia kuin perinteisemmat opetustilanteet, joissa oppilaat
tyoskentelevat verrattain eristyneina, vaikka heilld on samat tehtavat.
(Morrison-Intyre 1971, 117-118)

lloa korostavan elinik@isen oppimisen komiteanmietinndssé korostetaan
yksilén henkistd kasvua. Heinosen mielestd oppimisen motivaatio on
tarkea asia. Tybdeldman pitéisi kehittya niin, ettd oppimista palkitaan.
Viintyvyyden kannalta on térkeéata, ettd opettaja korostaa myodnteista
ilmapiirid, oppimistuloksia ja oppilaskeskeisyyttd. Tallaisilla opettajilla on
halu jakaa vastuuta oppilaiden kanssa, jolioin oppilaat kokevat itsensé
térkeiksi luokassa. Tutkimusten mukaan myos tietojen ja taitojen seké
sisdisten palkkioiden korostus lisda viihtyisyyttd. Hyvassa sosioaffek-
tiivisessa luokassa opettajan kontrolli siirtyy enemman oppilaille itselleen.

Holopainen (1974) on tutkinut vaitéskirjassaan oppilaiden vuorovai-
kutuksen rakennetta, sen kehittymista ja toiminnallisia rooleja ryhmatyos-
s4. Han toteaa, ettd vapaa oppilasryhmissa tapahtuva sosiaalinen
vuorovaikutus on koulutusta kohtaamaan nopeasti muuttuvan ja
monimutkaistuvan maailman ongelmia. Ryhmaétydssé oppilaat joutuvat
harkitsemaan omaa kayttaytymistaan muiden ryhmén jasenten kannalita
sekd oppivat yhteistydn merkityksen vaikeita tehtavid ratkottaessa.
Ryhméty6 totuttaa oppilaat ristiriitojen hyvaksymiseen ja niiden rakenta-
vaan laukaisemiseen.Tutkimus osoittaa, ettd kolmannen kouluvuoden
oppilaat yhteisesti rynmisséa ty6skennellessaén osoittavat seka tiedollista,
yhteisty6- ja tunnepitoista aktiivisuutta. Sosiaalinen vuorovaikutus
synnyttaa ryhmiin hierarkisen arvojarjestyksen, jota kuvaavat oppilaiden
toiminnalliset roolit. Ryhmien toimintaa séaéatelevat ryhméadynaamiset
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sdannénmukaisuudet, jotka yhdenmukaistavat ryhmien vaélista kayttayty-
mistd. (Dewey 1957, 24; Kari 1988, 72-75; Koivumé&ki 1980, 6, 2;
Holopainen 1974, 108-109 ;Rutonen 42/1997, 12)

Jos nakoépiirissa oleva padmaéaarad on yhteistoiminnallisuuden hengen ja
yhteis6eldaman kehittdminen, kurin tulee kehkeytya ja olla riippuvainen
tdstd pdamaarastd. Sielld missad rakentavaa toimintaa on kaynnisséa
tarvitaan vain vahan jarjestyksenpitoa. Vilkkaassa tyopajassa vallitsee
jossain maarin epéajarjestys, ei suinkaan hiljaisuus. Epéjarjestyksen
salliminen vaatii opettajalta riittdvaa kuria. Opettaja, joka osaa pitaa
luokassa jarjestyksen ja tydrauhan, herattaa oppilaissa positiivisia
tuntemuksia. Samoin opetuksen selkeys ja havainnollisuus seka
oikeudenmukaisuus luovat viihtyvyyttd koulutydskentelyyn. Eréissa
tutkimuksissa naisopettajien oppilaat ylsivat parempiin koulusaavutuksiin
ja heilld oli positivisempi suhtautuminen kouluun kuin vastaavien
miesopettajien oppilailla. Vaikka tybrauhan yllapito lisaa viihtyvyytta, on
opettajien tiedettdvd omat rajansa. Liiat rajoitukset ja maaréaykset seka
oppilaiden kritisointi véhentévat viintyvyytta. Pahin ominaisuus opettajas-
sa on vélinpitdmattdémyys. Oppilaan iélld on suuri merkitys, mitd héan
opettajassaan arvostaa. Nuorimmista oppilaista sellainen opettaja on
kiva, joka on mukana keksimassé leikkeja ja osaa kertoa hauskasti.
Opettajan oikeudenmukaisuutta, taitoja ja jarjestyksen pitoa luokassa
arvostetaan ylimmilld luokka-asteilla enemmaén. Kavereiden merkitys
kouluviihtyvyyteen alkaa vaikuttaa merkittédvasti ala-asteen lopulla.
(Dewey 1957, 24; Eskelinen 1981, 38; Kari 1977,43-51; 1988, 72-75;
Koivumaki 1980, 6, 23; Koskenniemi 1982, 151)

Koulun ilmapiirilld on Ekholmin mukaan kaksi keskeista tekijaa: koulun
yhteinen suoritustahto ja kiinnostus yhteisty6hon. Tutkimuksiensa
mukaan oppilaiden viihtyvyys on parempi, jos oppilaat saavat olla
mukana koulua koskevassa suunnittelussa ja pé&éatbksenteossa.
Opiskelun mielekkyydella, motivaatiolla ja oppimisympaéristdn rakenteilla
on valillaan riippuva suhde. Hyvét ihmissuhteet, osallistuminen suunnitte-
luun ja paatdoksentekoon sekd motivaatio tukevat hyvaa ilmapiiria ja
vuorovaikutussuhteita. Luokkayhteison, ystavien ja valittdémien inmissuh-
teiden kentté on sitd sosiaalista todellisuutta, jonka piirissa yksilé muovaa
koulua ja oppimista koskevia tavoitteita ja kokemuksia, késityksia
itsestdan ja tunteitaan. Mité positiivisempia vélittdmén sosiaalisen kentan
vaatimukset, odotukset ja todellisuus on oppilaan omien arvojen,
tavoitteiden, osaamisen tason ja motiiviominaisuuksien kanssa, sitéa
mielekkddmpaé ja motivoituneempaa on hanen opiskelunsa ja oppimi-
sensa. (Horelli 1994, 26; Kosonen 1991, 72-73)

Koulu voi itse ratkaisevasti vaikuttaa mielekkyyskokemukseen.Ahon
(1987) mielestd tarkeinta roolia ndyttelee opettaja: miten han suhtautuu
oppilaisiin, kuinka pateva han on, onko hén itse innostunut tyéstaan. Han
jatkaa; Nykyisessé koulussamme on haastava tehtédvéa edessdan. Ehké
nykyisessd peruskoulussamme painotetaan liilkaa sitd, mitad lapsille
opetetaan kuin siihen, miten opetetaan, millaiseksi koulun ja luokan
ilmapiiri muodostuu. (Aho 1987, 103)
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Takala (1992) on huolissaan kouluallergiasta. Kouluallergia on oire
nuoren vieraantumisesta ja syrjdytymisesta koulusta, sen normeista seka
tavoitteista. Teoreettisesti ko. késite on ollut hatara, mutta kdytdnnéssa
kouluallergikko-kasite on osoittautunut varsin kuvaavaksi. Koulu ei anna
kaikille oppilailleen sita, mitd nama haluaisivat tai tarvitsevat. Tuohisen
ja Vuorisen tyokasityksia selvittdneesta tutkimuksessa tuli esiin se, ettei
koulumenestys ja uravalinta ole dlykkyydesta riippuvaisia. Suomalainen
nuori viettda koulussa keskimé&arin 12 vuotta. Kouluinhoajankin on pakko
istua sielld yhdeksén vuotta kalliista lapsuudestaan. Néain pitkd aika
vaikuttaa jo mindkuvaan, késityksiin ja tapaan suhtautua omaan koulun
jélkeiseen elaméansa. (Takala 1992, 33; Tuohinen&Vuorinen 1987, 237)

Suomalaista koulumaailmaa on kohahduttanut WHO:n koordinoima
tutkimus, jonka mukaan suomalaisiapset viihtyvat koulussa kansainvéili-
sesti vertaillen erittdin heikosti. Suomalaisiapset eivét pitdneet koulun-
kayntia erityisen raskaana tai ankarana. Suomailaisen koulun ongelmat
nakyivat kyselyn siind osassa, milld mitataan oppilaiden kokemusta
omasta subjektiudestaan. Ongelma on emotionaalisella puolella, koulun
tunneilmastossa. Oppilaitten kokemusta tuntui leimaavan tuntemus siita,
ettd he ovat autoritaarisen, aikuiskeskeisen toiminnan kohteina, eivat
riittdvassd madarin toimijoina ja subjekteina mukana tekemassé ja
paattdmassa asioista. Paljon puhuttu oppilaskeskeisyys ei néayta
toteutuneen suomalaisessa koulussa, kertoo apulaisprofessori Lasse
Kunnas Jyvaskylan yliopistosta. Han nakee tutkimustuloksissa osoituksen
siitd, kuinka pulmallista on rakentaa toimivia yhteistyémalleja lapsen ja
aikuisen valille kouluymparistdssd. Hanen mielestddn nyt tarvitaan
rakentavia ideoita, haasteena rakentaa tunneperéisesti nykyista
myonteisempéaa ja kuuntelevampaa kouluympéristéd. Kouluviihtyvyytta
voisi lisata taideaineitten ja liikunnan tarjoamat mahdollisuudet "elamys-
katkojen" jarjestdmiseen. (Jaakkola 1995, 5)

Kouluongelmien ratkaisut nayttdvat Takalan (1992) mukaan yhé
enemman muuttuvan yhteiskunnallisiksi. Koulu joutuu ylittdmaan
perinteisia rajoja perheiden suuntaan, vapaa-aikasektorille harrastustoi-
mintaan, sosiaalisektorille, terveydenhuoltoon ja ty6eldaméaan. Oleellista
on huomata koulun kasvava paine ottaa kokonaisvaltaisempi ote koulun
toimintaan. Koulut tulisi saada mukaan kehittdméaan toimintamalleja,
joiden kautta syntyy uutta koulutuskulttuuria. (Takala 1992, 163)

Nykyisessa opettajankoulutuksessa pyritédn Karin (1988) mukaan
oppilaskeskeisyyteen ja reflektiivisyyteen, jossa painotetaan erityisesti
tunteita ja opettajan henkilokohtaista kasvua professionaalisuuteen.
Koulutuksen keinoilla pyritdan kehittdmaan tulevien opettajien itsensa
ymmadrtdmisté ja hyvaksymista. Télla katsotaan olevan yhteys oppilaiden
terveen itsetunnon ja tuntemuksen seké terveiden asenteiden kehittymi-
seen (Kari 1988, 56 ; 1996, 23)



2.3. Vanhemmat lapsen koulunkdynnin tukijoina

Sind pdaivdnd, kun lapsesi on
ldhdbssad, kun pesén risukasan
reuna véhdn huojahtelee, siiné
tepastellessa ja oikoessa lentimidén,
katso ettet sano: ja& kotiin, et siné
vield osaa mitddn. Sind pdaivéné
muista - 18hdén ja rohkaisun hetki,
hetki, joka ei toistu. Veijo Polameri

Kasvatus ei ole vain perheitten yksityisasia, vaan sen onnistuminen
vaikuttaa syvasti yhteiskuntaan, joka puolestaan luo toimenpiteilldan
tarkeitd edellytyksia kasvatukselle, kirjoittaa Roénk& Aamulehdessé.
Onnistunut kotikasvatus on yksi maamme tulevan kehityksen, myds
taloudellisen hyvinvoinnin edellytyksista. Kotikasvatuksen epdonnistuessa
ei tietoyhteiskunnan tenokkaastikaan toteutetusta koulutuksesta ole apua
kansainvélisen kehityksen uusissa haasteissa. liman kunnon kotikasva-
tusta tietoyhteiskunta makaa tyhjan pdaéalla. Tarjolla on sellainen
uhkakuva, ettd kouluihin tulee yhd enemmaén lapsia, jotka suurten
psyykkisten ongeimiensa vuoksi eivat pysty oppimaan eivatkd myéhem-
mink&an ole koulutuskelpoisia entistd enemmaén sosiaalisia taitoja ja
ajattelua vaativiin tietoyhteiskunnan tehtéviin. (Rénka 1997 AL 16.5.-97)

lloa korostavan elinik&isen oppimisen komiteamietinndn (Heinonen, Hirvi,
Joronen ja Souri) mukaan jatkuvan uuden oppimisen perustaa on
vahvistettava. Mietinn6ssa korostetaan, ettd perheen roolia ja vastuuta
lasten oppimisvalmiuksien kehittymisestad vahvistetaan. Lasten tieto- ja
taitoperustan luominen on aloitettava selvasti ennen nykyista kouluikaa.
(Rutonen 1997, 13)

Lapsen irrottautuessa perheen vaikutuspiiristéd tovereihin sitoutuminen
vahvistuu. Tdma ei kuitenkaan merkitse sita, ettd vanhemmat ja toverit
tasta alkaen vaikuttavat eri suuntiin. Kodille usein ominaiset arvostukset
heijastuvat my6s kaveripiirissa. (Koskenniemi 1982, 53)

Koululla ja kodilla on omat erilaiset roolinsa lapsen kasvun tukijoina.
Oleellista on pyrkimys yhteistyohon ja yhteisymmarrykseen. Seka
vanhempien ettd opettajien tulee saada osallistua yhteisty6hdén omilla
ehdoillaan ja luoda keskinaiselle kanssakiymiselleen tilanteeseen
luontuvat muodot. Vanhemmat edustavat koko lahiympéristéd monine
yhteis6ineen. Kodit viestivat lastensa tarpeita seuraaville kouluasteille.
N&in koulun pysyminen mukana nykyaikaisessa yhteiskunnallisessa
kehityksessa voi tapahtua paljolti vanhempien varassa. On vain osattava
ndhda heidét varteenotettavina koulun voimavaroina. On myés néhtéva,
ettd vastuu kasvatuksesta on koko yhteiskunnalla. Koulu ja vanhemmat
toteuttavat ja jakavat kaikkien yhteistd kasvatusvastuuta. (Opetuksen
eheyttdmistydéryhman muistio 1989, 180)
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Koska vanhemmilla ja opettajilla on erilaista tietoa lapsesta kaytettavis-
s&én, on koulun ja kodin yhteistyén véalttdmattdmyys itsestadnselvyys.-
Koulu ei voi huolehtia kokonaisvaltaisesti lapsesta, koska niin monet
"kokonaisvaltaisuuden" elementit ovat koulun saavuttamattomissa.
Opettaja asenteineen ja aloitteineen ratkaisee, miten yhteydenpito kodin
ja koulun vélilld onnistuu. Paras keino yhteistydn rakentamiseksi on ottaa
vanhempien puheet todesta, olivatpa ne millaisia tahansa. Ohi ja yli
vanhempien tahdon opettaja ei voi lasta auttaa. Vanhempien ja opettajien
yhteinen toiminta synnyttdd yhteisen kielen. Keskusteluetéisyydelle
paaseminen luo yhteisia kasvatuslinjoja kodin ja koulun vélille. (Karjalai-
nen 1997, 53 ; Keltikangas-Jarvinen 1986, 105)

Seuraamalla lapsen koulunkéyntid on vanhemmilla mahdollisuus auttaa
lasta saamaan onnistumisen eldmyksia koulusta sanoo Keltikangas-
Jérvinen (1994). Hanen mielestdédn koulunkdymisen seuraaminen ei
tarkoita, ettd kaydaan koulua lapsen puolesta tai edes lapsen kanssa,
vaan sen varmistamisesta, etta lapsi on ymmartényt, kuinka opiskellaan
ja mitd héneltd odotetaan. L.apsen jokapéivaisia ldksyja ei ole tarpeen
kuulustella eikd myoskéan jatkuvasti kontrolloida, onko lapsi ne tehnyt,
vaan vastuu tulee jattda lapselleen itselleen. Se ettd vanhemmat
kuulustelevat ja tarkastavat paivittain laksyt, on lapselle viestina siité, etta
lapsen omaan tekemiseen ei luoteta. Tama ei ole omiaan nostamaan
lapsen itseluottamusta. Koulunk&ynnin alkaessa Ahon (1987) mielesta
tarkeintd ei ole tiedon karttuminen vaan oikeiden ja mybhempaa
koulunkayntia tukevien asenteiden syntyminen. Tallaisia ovat koulumoti-
vaatio ja oppimisinto. Oppilaiden mielekkyyskokemukset ovat peréisin
kotoa: vanhempien asennoituminen maéaraa paljolti, miten lapsi suhtautuu
kouluun. (Aho 1987, 103, Keltikangas-Jéarvinen 1994, 216-217)

Takalan (1992) mielestd on téarkeda, ettd perheiden toimintakulttuuri
siirtyisi lapselle ja toiminnallinen yhteys sdilyisi. Jos toimintakulttuuri ei
siirry, syrjdytyminen voimistuu. N&in siis kotien ja perheen idhiyhteiséjen
merkitys nousee keskeiselle sijalle ajateltaessa nuorison syrjaytymista.
(Takala 1992, 162)

Lapsiperhe on yhteiskunnan
haavoittuvin kohta.

Eldgméan muuttumisen paine
kohdistuu niin raskaana ihmisiin,
etta he eivét jaksa lapsiaan, toinen
foistaan, eivéaterityisestildheisiaan.
Kaikki voima menee muutoksen
kestdmiseen ja  yhteiskunnan
vaatimusten tayttdmiseen. lhmisten
on itse ruvettava suojelemaan
eldmé&éansé ja perhettdén, varjeltava
sitd kohtuuttomilta ristiriidoilta.

Eeva Kilpi



Aikuisten eldaméan eheys on merkittdvaa, koska se on lasten eheyden
ehto. Kasvatuksessa on kysymys elinikdisestd prosessista, jossa myés
aikuiset kasvavat. Ihmisen kasvu fapahtuu aina vuorovaikutuksessa
toisten inmisten, laajasti ajatellen koko yhteiskunnan kanssa. (Opetuksen
eheyttamistyéryhméan muistio 1989, 207

2.4. Koulun tulevaisuus

On aika omaksua kuoren tehtgvat
suojella, kantaa,

antaa periksi ja valmistautua
aukeamaan.

Ja sitten vébhitellen jaada.
Liisa Laukkarinen

Koulukeskustelussa on tyypillista laittaa vastakkain vanha ja uusi koulu.
Jo kirkkoisd Augustinus puhuu vanhasta koulusta, joka on lasten sielujen
murhapaikka ja kouluhelvetti, kun taas uusi koulu on kuin paratiisi, jossa
kaikki tuskat katoavat. (Malinen 1993, 9)

Eurooppaa aikaisemmin Amerikassa oli jo 1870-luvulla herénnyt kritiikkia
vanhaa autoritaarista koulua kohtaan. Maatalousvaltainen yhteiskunta oli
nopeassa tahdissa teollistunut. Kouiu, joka oli rakennettu palvelemaan
agraarista yhteiskuntaa, jatkoi toimintaansa ldhes muuttumattomana.
Koulu ei kyennyt vastaamaan uusiin haasteisiin. Vanha koulu tarjosi
tiedon vaimiina tallennettavaksi muistiin; tiedon ja myés harjoitettujen
taitojen kayttd "eldavassa elaméssa"tuli eteen joskus myéhemmin. (Aaltola
1994, 47-48; Vaughn 1967 32)

Aaltolan (1989) mukaan koulua moititaan paljon siita, etta se ei kykene
muuttumaan muun yhteiskunnan tahdissa. Hanen mielestadéan ei koulun
toiminnan kokonaisuudessaan tarvitsekaan muuttua. Kasvatukseen ja
kouluun kuuluu térkeéné osana sailyttdva momentti. Kuitenkin kasvatus-
toimintaan kuuluu olennaisesti myos pyrkimys muutokseen ja johonkin
uuteen. Koulu valittaa traditioita, mutta sen tulisi myés rikastuttaa sita.
Opettajan ammatti on Henttosen (1985) mukaan kuilttuurityéntekijan
ammatti, halusipa han sité tai ei. Jokainen opettajasukupolvi on mygs
tdyttanyt paikkansa kulttuurityén kentésséa. Toimintamuodot ja -tavat ovat
saattaneet vaihdella eri aikoina. Kunkin ajankohdan toimintoja ja
saavutuksia onkin arvioitava oman aikansa tarpeiden ja mahdollisuuksien
nakokulmasta. (Aaltola 1989, 3;1994, 47; Henttonen 1985, 127)

Snellman kirjoitti kesélld 1840, ettd sivistyksessd on Suomen kansan
ainoa pelastus? Wilenius vaittaa, etta sivistys liittyy 1&heisesti suomalai-
sen kulttuurin erityislaatuun. Sivistys on ensisijaisesti ihmisen sisdinen
tila, joka ilmenee hédnen toiminnassaan. Kulttuuri on taas kaikkien
toimintojen tulos. Kulttuuri ilmaisee sivistysté, mutta toisaalta sivistyminen
tapahtuu kulttuurin kautta. Sivistysajattelu taas tdhtaa laaja-alaisuuteen,
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sellaiseen persoonallisuuden kehitykseen, joka pystyy vastaamaan
muuttuviin haasteisiin. Toimiva, yleissivistava koulutus yllapitaa ja virittaa
ihmisessa yrittdmista ja jatkuvaa itsensé kehittdmistd. Tdma on sivistyk-
sen ja tyén syvempi yhteys. (Wilenius 1982, 10, 70-71)

Opettaja vaikuttaa loputtomiin. Han ei voi koskaan kertoa milioin hdnen
vaikutuksensa loppuu. Tama lausahdus, jonka Henry Adams kerran
kirjoitti on ilmeinen vield téna paivana. Jacksonin (1986) mielesta tuskin
koskaan kukaan opettaja huomaa pystyneensé vaikuttamaan historian-
kulkuun, mutta silti jokainen opettaja pohtii ovatko heidén oppilaansa
oppineet mitdan. Tehdysta tydsta ei ole valittdmasti nakyvia todisteita.
Broadyn (1994) mukaan julkisuudessa k&ydyssa vaittelyssa on hyokétty
progressiivista pedagogiikkaa vastaan, jonka on vaitetty dominoivan
nykyisesséa koulussa. Téllaisten véitteiden esittdjat tuntuvat luulevan, ettd
opettaja voi valittaa tietoja niin, ettd oppilaille ei tapahdu mitdan muuta.
Mutta juuri tata “ jotain muuta” koko keskustelu piilo-opetussuunnitelmas-
ta koskee, vaittdd Broady. (Broady 1994, 98; Jackson 1986, 53-55)

Vaihtoehtoisia opetus-ja tydskentelytapoja jatkuvasti kokeillaan nykyajan
koulussa. Opettaminen ja oppiminen ovatkuitenkin erillisid tapahtumasar-
joja. Uuden opetusmetodin kokeileminen ei vielé tarkoita samaa kuin etta
oppilas olisi omaksunut uuden opiskelutyylin. Yhteistoiminnallisen koulun
idea, joka perustuu siihen, ettd koulu on seké oppijoiden yhteisd, ettd
oppiva yhteisg, voi olla vastaus t&dhan haasteeseen. Perussyyna siihen,
ettd koulu ei jadsenny toimivaksi sosiaaliseksi yhteiséksi, on Deweyn
mukaan juuri yhteisen ja tuotteliaan toimeliaisuuden puuttuminen. On
panostettava oppimaan oppimisen taitoon. (Aaltola 1989, 121; Keltikan-
gas-Jarvinen 1994, 199; Sarjala 1996, 14)

Kasvatus tdhtdd nykypéivdn kautta myods tulevaisuuteen. Deweyn
mielesta jatkuvuuden vaatimus taytetdén, kun koulu olisi seka yksiién
kasvun ettd koko yhteiskunnan kehityksen véline; kasvatuksen tulee
auttaa lasta kehittdma&an ajatteluaan, jotta han kykenee jasentdmaan ja
ratkaisemaan ympaériston asettamia ongelmia. (Aaltola 1994, 50)

Voimakkaat yhteiskunnalliset kriisit, murrokset tai muutokset vaikuttavat
lahes aina myés koululaitoksen eldmaaén, véittda Husso(1990). Koululai-
tos puolestaan yhteiskunnan elimellisena instituutiona, joutuu jatkuvasti
kilpailemaan tehokkuudestaan, taloudellisten resurssien rationaalisesta
kéytostd sekd mahdollisimman korkeasta laatutasostaan. Erityisesti
puhtaissa markkinatalousmaissa koululaitos on tavallaan kilpaileva
tuotantolaitos siind kuin muutkin yleisia investointeja vaativat tuotanto-
jarjestelmat. (Husso 1990, 15))

Yhteiskunta ja elinkeinoeldmé asettavat koulutusjérjestelmaélle vaatimuk-
sia koskien niita tietoja ja taitoja, joita koulutuksen odotetaan oppilaille
antavan eri tasoilla. lllirisin analyysin mukaan pitkélle kehittyneet
padomaryhmittymat edellyttdvét tybvoimalta yha vahemmaén erityisten
pysyvien tietojen hallintaa. Sen sijaan vaaditaan yhteistydkyky3,
joustavuutta, luovuutta ja kykya nopeasti sopeutua erilaisiin tdihin ja
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ammattitehtdviin. Padoman nakdkulmasta on siksi tarkeéa, ettd “oppilaat
oppivat oppimaan”, osaavat tyGskennelld ryhmé&ssé jne. T4ssé mielessé
perinteinen opetus on epéfunktionaalista. (Broady 1994, 92)

Euroopan yhteisén n&kdkulma koulutukseen ja koulutuspolitikkaan on
ollut 1ahinna vaiineellinen. Koulutus on koettu yhteisdén asiaksi vain sikéli
kuin se mydétavaikuttaa yhteismarkkinoiden ja erityisesti tydévoiman
vapaan liikkuvuuden toteuttamiseen. Ammattikouiututus mainitaan
Rooman sopimuksessa 128. Taméa sopimus on Rooman sopimuksen
. tarkein koulutuspoliittinen s&&dos, johon lahes kaikki EY: n koulutuspoliit-
tiset paatdkset perustuvat. Viime vuosina komissio on pyrkinyt kdynnista-
maan laajaa koulutuspoliittista keskustelua. Téssé vaiheessa Euroopan
unionia koskeva Maastrichtin sopimus merkitsee uuden vaiheen alkua.
Sopimus sisédltda jo huomattavasti seikkaperdisemmaét artiklat koulutuk-
sesta ja ammattikoulutuksesta. Niiden perusteella yhteisdsta tulee
merkittdva koulutuspolitiikan tekijd. (Aholainen 1994, 138)

EU:n jdsenyys merkitsee suomalaiselle yhteiskunnalle niin suuria
muutoksia, ettd ne varmasti heijastuvat monin tavoin myds koululai-
tokseen. Jasenyys ei kuitenkaan edellytd Suomen koulujérjestelmén tai -
politikan muutamista ulkopuolisten méaéardysten tai mallien mukaiseksi,
vaan péaéatésvalta koulutusasioissa pysyy kotimaassa. (Aholainen
1994,149)

Tulevaisuuden yhteiskunnassa on keskeista, ettd kansalaisilla on taitoa
kommunikoida tehokkaasti, taitoa kdyttda tietotekniikkaa, taitoa etsia
uutta tietoa ja kykya oppia jatkuvasti, taitoa itsenaiseen ja luovaan
tydskentelyyn, taitoa havaita ongelmia ja kehittda niihin sopivia ratkaisu-
ja, taitoa kriittiseen ajattelukykyyn, taitca teimia rakentavassa hengessa
kanssaihmisten kanssa sekd taitoa muuttua ja sopeutua vaihteleviin
tilanteisiin. (Sarjala 1996, 14)

Koulutukselle tdmé& on kova haaste. Toisaalta koulun on pystyttava
ylldpitdmaan tyérauhaa, stabiliteettia ja jatkuvuutta, toisaalta koulun on
toimittava. muutosagentteina. Koulun tulisi olla sellainen paikka, johon
oppilas tulee mielellddn tekemaan koululaisen tyotaan ja joka tarjoaza
seka dlyllisia ettd esteettisia virikkeitd. Lisaksi koulun tulee tiedostaa
lapsuuden merkitys ja kunnioittaa iapsen omia tarpeita. (Dewey 1957, 61;
Sarjala 1996, 14; Rask 1993, 93)

Mita hierarkisempi ja jAykempi koulujérjestelmamme on, sité suurempia
hairiétiloja aiheutuu, kun olemassa olevaan tilaan kohdistuu muutospai-
neita ja ennalta-arvaamattomia haasteita. Jos pysytymme rakentamaan
sellaisia jarjestelmid, joihin itseensd jo sisaltyy hyvaksytly ajatus tuon
tuostakin esiintyvistd ha&irién poikasista, luomme edellytyksid uuden
kohtaamiselle. Systeemin tulisi olla dynaaminen, joustava ja avoin.
Tulevaisuuden koulutuksen voisi arvella vélttyvan ainakin joiltakin
kriisitilanteilta, jos se olisi jo perusluonteeltaan mukautuva ja uusiin
tilanteisiin mahdollisimman joustavan sopeutuva. (Hirsjarviym.1988, 158)
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_Kasvatus edeliyttdad aina kasvamista, ei ainoastaan kasvatettavan, vaan
myds kasvattajan alinomaista kehittymistd ja kasvua. Kasvattajalta
vaaditaan toiminnallisia kykyjd. Kasvattajassa sosiaaliset vaistot ja
taipumukset ovat hyvin huomattavallia sijalla. Kasvattajilla tulisi olla kyky&
omaan nakemykseen ja omaan, eldvésta kokemuksesta saatuun oppiin.
Huominen antaa tdman paivan kasvattajalle ja kulttuuritydntekijalle uusia
vaativia haasteita. Niitd avautuu koulumme jatkuvassa kehittdmisessd ja
sen pitdmisessé ajan virrassa. Kaikkien kulttuuritydn tekijéiden yhteisena
tavoitteena on i6ytaa ratkaisuja ja sovellutuksia, jotka omilta juuritamme
kohoavina ottavat huomioon tdman paivén ja huomisen kansainvalistyvi-
en nuorten odotukset. Tassd tehtdvassd opettajien on tultava ulos
luokistaan, muutoin he jddvat kantamaan sinne sakilld valoa. (Henttonen
1985, 127 ;Hollo 1949, 80-84, 133)
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3. OPETUKSEN TYOMUOTOJA

Jokainen tarvitsee yhteisty6- ja
vuorovaikutustaitoja opiskelussaan,
tyésséén ja harrastuksissaan. Missé
ja miten tavallinen suomalainen
opiskelee néité taitoja? Kotona vai
koulussa, talkootoiden ja suurperhei-
den aika on ohi. M-L Koppinen

Interaktio voi opetustilanteessa tapahtua monin tavoin, jolloin syntyy
joukko erilaisia opetusmuotoja. Olennaisena perusteenaniité luokiteltaes-
sa on opettajan ja oppilaiden vélinen tydn- ja vastuunjako, ts. kenelld on
opetustilanteessa aloite ja ensisijainen vastuu siita, etta tyé sujuu.Talta
pohjalta Koskenniemi paatyy seuraavaan opetusmuotojen jarjestelmaan.

OPETTAJAKESKEISET opetusmuodot
-opettajan kysely

-opettajan esitys

-yhteinen harjoitus

OPPILASKESKEISET opetusmuodot
-yksiléllinen ty6

-oppilaiden esitys

-ryhméty6

YHTEISTOIMINNALLISET opetusmuodot
-opetuskeskustelut
-juhla
(Koskenniemi 1982, 127)
-yhteissuunnittelu
-yhteistoiminnallinen opetus
-YTO-projekti

3.1. Opettajakeskeinen tybmuoto

Opettajakeskeisisté opetusmuodoistatéssa esitelldanryhméopetus. Ryh-
maéopetuksen tavoite on ollut opetuksen tason parantaminen ja opettajien
ammatillisen statuksen kohottaminen. (Husso 1990, 18)

Toisen maailmansodan jéalkeen kehittyi Yhdysvalloissa koulutuksen
ongelmien ratkaisumalliksi ryhmaopetus eli team teaching. Ryhma-
opetusmeneteiméssa opettajien erityiskykyjen kaytté hyddynnetaan
tavallista suuremmalle oppilasjoukolle. 1950-luvun lopulla ja 1960-luvun
aikana team teaching-menetelméa levisi ympéri Yhdysvaltoja. Kasite oli
niin uusi, ettd kasvatustieteellisiin hakuteoksiin se ilmestyi vasta 1950-
luvun lopulla. (Husso 1990, 15-16)
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Ryhmaéopetuksen yleisid ominaisuuksia on vaikea yksil6ida, koska
jokainen ryhmaopetusohjeima maéritelldén toisaalta hyvin yleiseksi ja
toisaalta ainutkertaiseksi. Yleisin piirre on opetusvastuun jakaminen
kahdelle tai useammalle yhdessa ty6skentelevélle opettajalle, jotka
opettavat samaa ryhméaa. (Husso 1990, 17)

3.2. Oppilaskeskeinen tydmuoto

Peruskoulun opetussuunnitelmassa (Komiteanmietinté 1970) lausu-
taan:"Ryhmatyd ja yksildllinen tydskentely ovat nykyaikaisen koulun
valttamattomia tyotapoja”. Jo sadan vuoden ajan ovat uudistusmieliset
pedagogit tdhdentaneet, etté luokkaopetus on yksinomaisena esiintyes-
saan oppilaan koko persoonallisuuden kehittdmisen kannaita yksipuolista
ja haitallista. (Koskenniemi 1982, 127)

Jos luokassa kaytetaan eri opetusmuotoja, saavat oppilaat kokemuksia
siitd, missd madrin heilld toisistaan poikkeavissa opetustilanteissa on
mahdollisuuksia keskittyd omaan tyéhonsd, pitdd neuvoa ja olla
yhteistyossé tovereiden kanssa. Kun opetustavalla on iimeinen osuus
sosiaaliseen kehitykseen, tdméan pitdisi ilmeté siind, miten oppilaat
suhtautuvat erilaisiin tyétapoihin sekéd pitdvéat niitd omalta kannalta
viihtyisiné ja hyodyllisind. (Koskenniemi 1982, 129)

Jos ryhméty6 on luokassa jatkuvasti kdytetty opetusmuoto, tyén merkeis-
sé syntyvista yksildiden vélisistd suhteista ndyttdd muodostuvan pysyvé
verkosto, joka vaikuttaa oppilaiden asemaan luokkayhteiséssé ja heidan
sosiaaliseen kehitykseenséa. (Koskenniemi 1982, 144)

Ty6ryhméssa oppilas oppii suunnittelemaan yhteisté tyota, tarvittaessa
auttamaan ja ottamaan apua vastaan, arvostamaan omia ja kumppanei-
den suorituksia sekd kokemaan iloa yhteisesta suorituksesta. Jos rynmén
koostumus tarkoituksenmukainen ryhmittéisestéd tydskentelystd on
esim.yksilélliseen tydtapaan verrattuna se etu, etté jasenet tarkistavat,
oikaisevatjatdydentavat toistensa aikaansaannoksia. Ahertaminen yhtei-
sen tehtdvan parissa antaa myés enemman sijaa yksittéisille aloitteille
kuin luokkaopetuksen seuraaminen. (Koskenniemi 1982, 131)

Opettajan tulee tuntea ryhmien kehitysvaiheet ja pyrkia 16ytamaan
itselleen luontevin tapa seurata ryhmia ja kommunikoida niiden kanssa
iiman suoraa kontrollia ja painostusta. Oppijat on kasvatettava vastuu-
seen oman ajattelun kautta, ei auktoriteetin varjolla painostettuun
tottelevaisuuteen. Oppilaista ei silti saa koskaan tuntua silta, etté opettaja
jattaa heidat oman onnensa nojaan tai ei ole kiinnostunut. Vaikka
opettaja ei tulekaan tarjoamaan vaimiita ratkaisuja ja komentoja, hén on
koko ajan taustatukena, jolta ryhmé& saa vinkkeja I6ytda ratkaisu
ongelmiinsa. (Koppinen ym. 1994, 83)
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Toimiva ryhmé etsii ja tunnistaa aluksi jasentensa vahvuudet ja lahjak-
kuudet. Tamé on myds opettajan ensimmainen oppilaantuntemuksellinen
tehtdva. Olemassa olevat tiedot ja taidot mielessaéan ryhmé asettaa
opettajan ohjauksessa toiminnalleen tavoitteet. Ryhma syventyy ty6hénsa
tukeutuen tarvittaessa opettajan asiantuntemukseen. Opettaja vahvistaa
palautteillaan oppilaiden omaa vastuuta tyén edistymisesta ja tavoittee-
seen paasemisestd. Arviointia voidaan toteuttaa esimerkiksi opettajan ja
ryhmén vélisin keskusteluin, tyépéivakirjoilla tai arviointikeskusteluilla.
Hyvin toimiva ryhmé& oppii kannustamaan jasenidan rehellisesti ja
selvittdmé&an jokaisen ryhmén kehitykseen kuuluvat kriisit. Sen jasenten
pystyvét avoimesti antamaan ja vastaanottamaan palautetta sekéd omasta
ettd muiden jasenten tydstd. (Koppinen ym. 1994, 81)

Seitsenvuotias lapsi alkaa vapautua sosiaalisesta ja dlyllisestéitsekeskei-
syydesté ja kykenee uusiin koordinaatioihin, joilla on térked merkitys
alykkyyden ja tunne-eldman kannalta. Lapsi alkaa ajatella itsenéisesti.
Seitsenvuotiaan esiintymisessa voi erottaa miettimista ennen toimintaa
ja siten harkinnan vaikean taidon saavuttamista. Itsekeskeinen sulautta-
minen on nyt muuttumassa rationaaliseksi sulauttamiseksi; toisin sanoen
jarki ohjaa todellisuuden rakentamista. Piaget on katsonut , etté tallaisia
yhteistyén edellytyksid on olemassa vasta 10 vuoden idstd alkaen.
Toisaalta on viitattu siihen, ettd ryhméassa tydskenneltéessé tarvitaan
my0s riittdvaa itsendisyytté ja kriittisyyttd. (Koskenniemi 1982, 132;
Piaget 1988, 64-66))

Oppilaiden on harjoittauduttava ryhméatyéhén. Alkuvaiheessa voidaan
panna merkille, ettéd joku ryhmén jésenista joutuu jatkuvasti lukuisten
avunpyyntdjen kohteeksi. Seurauksena saattaa olla, ettd hén tasta
tydlastyneend pyrkii tydskentelemaan yksin. (Koskeniemi 1982, 132)

Kaytdnnén kokemukset viittaavat siihen, ettd ryhmékoko 3-4 on
tarkoituksenmukaisin. Petersenin kasityksen mukaan juuri kolmannen
jasenen olemassaolo on térked, koskatdma lisda asiallista suhtautumis-
ta tydtehtdvadan. Tyéryhméan koostumuksesta on olemassa erilaisia
kasityksid. Yhtaaltd on katsottu, ettd oppilaiden on saatava ryhmittya
vapaasti ystéavyyssuhteiden pohjalta ja sen perusteelia, mita he tietavat
aiotun kumppanin tydskentelyedellytyksistd. Spontaani ryhmanmuodostus
on luonnollinen ratkaisu, jos luokan ilmapiirille on ominaista keskinéinen
luottamus. Ystavysten kerdydyttyd yksiin jaa jaljelle oppilaita, joilla
samaan ryhmaan jouduttuaan on heikot mahdollisuudet tulla keskendan
toimeen, moni heistd kun on niitd, jotka jadvat kokonaan valintojen
ulkopuolelle. (Koskenniemi 1982, 134 )

Ryhmia koostettaessa on toisena darimmaisyytena menettelytapa, jossa
kukin ryhma pyritddn saamaan oppimisedellytyksiltddn mahdollisimman
heterogeeniseksi ja ainakin yhden johtamiskykyisen oppilaan késittavak-
si. Samalla koetetaan estdd aiempien ystavyyssuhteiden haitalliseksi
katsottu vaikutus ryhman rakenteeseen. Spontaanisesti syntyvéa
ryhmitysta on sosiaalisen kasvatuksen tavoitteiden kannalta pidettavéana
parhaana. (Koskenniemi 1982, 135)
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Elsa Kéhler (1936) on tutkinut ja kehitellyt aktiivisuuspedagogiikkaa.
Tamén selvityksen keskeisena ongelmana oli vapauden ja sidonnaisuu-
den vélinen suhde oppilaiden omatoimisessa tydskentelyssa. Oppilaille
voidaan antaa aiempaa enemman vapautta ja oppilaat puolestaan
oppivat kdyttdmaan hyvakseen tata vapautta. Kokeilu osoitti, ettd oppi-
laat poikkeuksetta kayttivdt saamaansa vapautta asiallisesti ja ottivat
vastatakseen opintojensa edistymisesta. Kun opettajan syrjadnvetaytymi-
nen kokeilun alkaessa koettiin pettymykseksi, alettiin koesarjan loppupuo-
lella tuntea lisdantyvaa ylpeyttd omin voimin selvidmisesté. (Koskenniemi
1982, 138)

Richardsonin (1948), Hallworthin (1952) ja Deutchin (1960) tutkimuksissa
selviteltiin eroja ryhmatyGopetuksen ja luokkaopetuksen valilla. Oppilaat
pitivdt enemmaén ryhmaty6std ja tydskentelyhenki oli parempi ja
opetettavasta aineesta pidettin enemmaéan kuin luokkaopetuksessa.
Kumpikaan tutkimus ei tuonut selvda naytt6a siita, ettd oppimista olisi
ryhmissé tapahtunut enemman. Richardson huomautti myés, etté jos ryh-
métyén halutaan edistdvdn tyén mieluisuutta ja tydskentelyhenkeé
ryhmaén jédsenten on haluttava tyoskennelld yhdesséd, ryhmén koon on
oltava tarkalleen tehtdvaan sopiva ja ryhméssa olisi oltava joku, joka voi
johtaa ty6ta olematta liian hallitseva. (Morrison-Intyre 1971, 117-118)

Kokeellisiin tai luokan ryhmiin voidaan sijoittaa niin monia tekijéita,
etteivat yksinkertaiset yleistykset ryhmatyon edullisuudesta muihin
jarjestelyihin verrattuna ole realistisia. Luokassa kasvatustavoitteilie
perustuvat ryhmitykset on sovitettava yhteen niiden ryhmitysten kanssa,
jotka syntyisivat, jos oppilaat saisivat itse valita. Toisaalta oppilaiden
valintaan perustuva ryhmittely saattaa johtaa siihen, ettéd ryhmisté tulee
hyvin erikokoisia ja kyky- ja harrastuneisuusjakautumaltaan rajoittuneita.
Toiseksi, se mitd opettaja voi aikaansaada ryhméty6ta soveltamalla
riippuu siitad, miten selkedsti han on méérittanyt tavoitteensa ja siitéd miten
hyvin hédn on perilld oppilasryhman suhteista ja oppilaiden taidoista.
Kolmanneksi, joiltakin opettajilta puuttuu taitoa johtaa ryhméty6ta, ja he
aikaansaavatenemman vaikeuksia kuin poistavatniita. Yhteistydmenetel-
mia ei voida aloittaa hetken mielijohteesta, vaan oppilaiden aikaisemmat
kokemukset on otettava huomioon, silld on kohtuutonta asettaa oppilaita
opettajan suunnittelemaan tilanteeseen ja odottaa heilta lisdantynytta
itsehillintda ja vastakaikua, kun heilléd ehkéa on takanaan pitkdan jatkunut
pakotettu kilpailutilanne ja tiukka valvonta. Nama eivét ole perusteluja,
joita olisi kdytettdva ryhma- ja yhteistyOsté luopumiseksi, vaan pikemmin-
kin viitteitd siitd, miten huolellista asioihin paneutumista namé
menetelmat edellyttdvat seké yksityiseltéd opettajalta ettd koko koululta.
(Morrison-Intyre 1971, 118-119)

On osoittautunut, ettd eraat opettajan persoonallisuuden piirteet ja
kasitykset ovat yhteydessa siihen, miten monipuolisesti hdn kdyttaa eri
opetusmuotoja. Opettajat, joilla on taipumusta oppilaittensa ymmartami-
seen seka naiden kannalle asettumiseen ja jotka tavoitteenasettelussa
ottavat heidat huomioon yksiléind, ovat niitd, jotka suosivat toisiaan
tdydentavien opetusmuotojen kaytto6a. (Koskenniemi 1982, 130)
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Sosiaalisuuden lisdéntyminen on ryhmé&pedagoginen péaéatavoite, jota
varsinaisen tehtadvanannon sivussa harjoitellaan. Ryhmdaytymistd on
erityisesti pohdittu yhteistoiminnallisen oppimisenmeneteimassé, jossa
my6s arvioinnilla on tarke& osa. (Koppinen ym. 1994, 81)

3.3. Yhteistoiminnallinen tyémuoto
3.3.1. Opetuksen yhteissuunnittelu

Kouluneuvostolle sadadettyjen lukuisten tehtévien luettelossa on ensim-
maisend koulun kasvatuksellisen suunnittelun kehittdminen ja yhdistami-
nen. Tdman toiminnan merkitysté luokan tasolla ovat suomalaiset "uuden
koulun "edustajat tdhdenténeet jo ennen viime maailmansotaa. Uutta
eivat ole kouluneuvostouudistuksen yhteydesséa esitetyt yhteissuun-
nittelun paamaaratkaan:

-pyrkimys oppilaiden persoonallisuuden kehittdmiseen, opetuksen tason
kohottamiseen ja sen ajankohtaisuuteen seké oppilaiden kasvattaminen
demokratiaan

-opettajan ja oppilaiden yhteisvastuun kehittdminen

-koulutydn suunnitelmallisuuden lisddminen

(Koppinen, M-L. Korpinen, E. Pollari, J.1994, 84.)

Kun yhteissuunnittelusta lausuttiin, ettd se "kohdistuu koulun kasvatusta-
pahtumaan yhdistdmallad tavoitteet, siséllét, menetelmét, materiaalit,
opettajan ja oppilaan tyén sek@ oppimistulokset ja niiden arvioinnin
suunnitelmalliseksi prosessiksi”, myoétéilee se modernin didaktiikan
pyrkimyksié. Ndin voidaantoteuttaa esimerkiksikansainvalisyysohjelmaa,
taidetapahtumia, uusia opetusmeneteimia. Koulun "me-henki" kasvaa
yhteissuunnittelun, toteutuksen ja -arvioinnin tuloksena huomattavasti.
Samoin lisdantyvat koulun ihmisten viihtyvyys ja ilo, 16ytyvét erilaisten
ihmisten lahjat ja taidot-yhteiseksi iloksi. (Koppinen ym. 1994, 84)

DPA Helsinki -projektissa (Koskenniemi ym. 1977) kokeiltiin opetuksen
yhteissuunnittelua peruskouluasteella. Yhteissuunittelutilanteet poikke-
sivat tavallisista opetustilanteista: oppilaiden osuus kaikista puheenvuo-
roista oli suurempi, he olivat spontaanimpia ja heidén puheenvuoronsa
olivat sekd rakentavampia ettd myodnteisemmin sédvyttyneitd. Myds
opettajan vaikutustapa oli suunnittelun aikana enemmaésséd maérin
epasuora kuin tavallisilla tunneilla. Tulosten perusteella voidaan otaksua,
etta jatkuvalla yhteissuunnittelulla on mydnteista vaikutusta sosiaaliseen
kayttaytymisen kehittymiseen. Uusikylén tulokset ovat samansuuntaiset
kuin aiemmin saadut, mutta niitd seikkaperaisempié. Eréissa tapauksissa
opettaja paaasiassa kuulee oppilaiden mielipiteité, toisissa paatokset
ovat todella yhteisid. Epailem&téntd on, ettd oppilailla jo varhaisina
kouluvuosina halua ja myés edellytyksid osallistua opintojensa yhteis-
suunnitteluun. (Koskenniemi 1982, 202-204)



3.3.2. Yhteistoiminnallinen oppiminen

Kaikki ryhma- ja parity6 ei tdyta yhteistoiminnallisten ty6tapojen kriteerei-
ta. Periaatteena on, ettd ryhmaéllé on yhteinen tavoite ja etta tehtava on
sellainen, jota kukaan ei osaa tehda suoralta kadeltd vaan, se on avoin,
mielenkiintoinen, tutkimista edellyttdva ja luova. Télléin oppilaat ovat
tasavertaisessa asemassa ja voivat kantaa kortensa kekoon yhteisen
tavoitteen saavuttamiseksi. Yhteistoiminnallisia taitoja téytyy harjoitella.
(Moilanen ym. 1997, 54)

Yhteistoiminnallisen oppimisen tarkoituksena on, etta oppilas opiskelee
muiden oppilaiden kanssa yhteisty6td tehden. Yhteistoiminnallinen
oppiminen on kurinalaista, yhteisvastuullista ja tavoitteellista pienryhmas-
sd suoritettavaa oppimista. John Hopkins yliopisto on tutkinut ja
kehittanyt yhteistoiminnallisen oppimisen tekniikoita. Yhteistoiminnallisen
oppimisen menetelmissd on yhteists, ettd opiskelijat tydskentelevat
yhdessé ja ovat vastuussa ryhman jasenistéén ja heidan oppimisestaan
yhta lailla kuin omasta oppimisestaan. Jos kaikki ryhman jasenet oppivat
tietyn asian voi hyvasta suorituksesta saada kunniamaininnan, tai yllyttaa
jollain muilla keinoin. Ryhman tarkoitus ei ole tehd4 jotain yhdessa vaan
oppia joku asia yhdessa. Tiedollisten saavutusten liséksi yhteistoiminnal-
lisessa oppimisessa opitaan elamassa tarpeellisia yhteisty6n asenteita
javuorovaikutustaitoja. Yhteistoiminnallinen oppiminen on siten kokonais-
valtaista oppimista, joka tdhtda oppijan koko persoonallisuuden kasvun
tukemiseen. (Kohonen 1990, 92; Slavin 1990, 3)

Yhteistoiminnallinen oppiminen on oppimisen organisoimista niin, etta
oppija

-voi harjoitella yhteistoimintaa erilaisissa ryhmissé tyskennellen

-on valmis sitoutumaan tydhén, yhteistybhdn ja oppimistuloksien
saavuttamiseen

-vastaa omasta ja opiskelutovereidensa oppimisesta

-oppii tietojen, taitojen ja ongelmaratkaisun liséksi vuorovaikutus- ja
ryhmatyétaitoja

-huolehtii saamastaan erityisvastuusta

-on valmis arvioimaan ja kehittdmaan tyoskentelyaan

(Koppinen ym.1993, 8) ‘

Sosiaalipsykologian tutkimuksia yhteistoiminnallisesta opetuksesta on
tehty 1920-luvulta lahtien, mutta erityisiad sovellutuksia yhteistoiminnalli-
sesta oppimisesta luokassa ei tehty ennenkuin 1970-luvulla. Siihen
aikaan neljd riippumatonta tutkimusryhmé&a alkoi kehittdd ja tutkia
yhteistoiminnallisen opetuksen menetelmié luokkahuoneolosuhteissa. -
Nykyaan tutkimukset kaikkialla maailmassa tutkivat kdytéannon sovellutuk-
sia yhteistoiminnallisen oppimisen péaéaperiaatteista ja monet yhteistoi-
minnalliset menetelmét ovat mahdollisia. (Slavin 1990, 2)
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Ryhmatydn menetelmissé on kolme keskeisté periaatetta: ryhmépalkinto,
yksilésuoritukset ja tasavertaisen menestymisen mahdollisuus. Hyvastéa
suorituksesta ryhmaa palkitaan, ryhman jokaisen jasenen oppimisen on
onnistuttava ja jokainen jasen tuo oman panoksensa kehittamallia omia
kykyjadn ryhmén hyvaksi. Kaksi ensin mainittua yhteistoiminnallisen
oppimisen menetelmissé on perustaitojen saavuttamista. Palkitseminen
motivoi parhaiten silloin, jos ryhméa saa palkinnon siité, ettd se on suoriu-
tunut paremmin kuin aikaisemmin kuin jos palkittaisiin siita, etta tekee
paremmin kuin jotkut muut ryhmét. (Slavin 1990, 3)

Yhteistoiminnallisesta oppimisesta on olemassa useita erilaisia malleja,
mutta niille kaikile on yhteistd pienryhmétyéskentely. Oppilailla on
mahdollisuus tdydentda opettajan opetusta ja ohjausta pienryhméssé
tapahtuvan keskustelun seka aktiivisen tiedonhankinnan avulla. Slavinin
(1990, 2-12)mukaan kaikista YTO:n eri tydmuodoista voidaan |6ytéa
kuusi paapiirretta.

1. Ryhmaélle asetetut tavoitteet: Useimmissa YTO:n tyémuodoissa
kaytetaén ryhmalle asetettuja yhteisia tavoitteita. Yhteisten oppimistavoit-
teiden lisaksi ryhman tavoitteena voi olla esimerkiksi tehtévilla saavutet-
tava pistemaard, joka puolestaan oikeuttaa ylimééaréiseen vapaa-aikaan,
diplomiin tai muihin huomionosoituksiin. Ryhmén tavoitteen saavutta-
misesta palkitaan kaikki ryhmaén jésenet ennalta sovitulla tavalla.

2. Yksiléllinen vastuu: YTO:ssa yksilé vastaa oman tydskentelynsa liséksi
koko ryhmansé oppimisesta eli myds muiden ryhmén jasenten tydskente-
lysta. Yksilollinen vastuu ilmenee YTO:n tydmuodoissa kahdella tavalla.
Ensimmaisessd mallissa ryhmén jasenten kokeesta tai tehtavasta
saamien pisteméaarien summa tai niiden keskiarvo muodostaa ryhmén
yhteisen pistemaéran. Téalléin jokainen ryhmaén jasen héaviaa tai hyotyy
sen mukaan, kuinka hyvin tai huonosti ryhma kokonaisuudessaan selviaa
opiskelutehtévasta. Toisessa mallissa kullakin ryhménjésenelld on oma
tehtdvéroolinsa, jonka suorittamisesta hdn on vastuussa. T&ll6in
opiskelutehtavan lopputulokseen vaikuttaa se, kuinka hyvin tai huonosti
yksittaiset ryhman jasenet huolehtivat roolinsa kuuluvista tehtavista.

3. Yhtélaiset onnistumisen edellytykset: YTO:ssa kaikille oppilaille
taataan onnistumisen elamyksid opiskelussa yksiléllisistd eroista
huolimatta. Ryhma saa seké kehut ettéd moitteet yhteisen panoksensa,
tuotoksensa ja oppimisensa pohjalta. YTO:ssa keskitytaén yhteisty6val-
miuksien kehittdmiseen yksilén ja ryhmén toiminnassa. YTO-malleissa
kaytetaan sellaisia tyoskentelytapoja, jotka takaavat kaikille oppilaille
tasa-arvoisen mahdollisuuden edesauttaa oman ryhman toimintaa seké
toimia vaihtelevasti erilaisissa tehtévisséd. Néita tapoja ovat muun muassa
mahdollisuus oman tai ryhman suorituksen korjaamiseen jélkikateen seka
tehtavaroolien kierrattamiseen siten, ettd jokainen yksilé saa toimia
erilaisissa tehtavissa.
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4. Ryhmdékilpailu: Ryhmien vélisen kilpailuttamisen tavoitteena on
motivoida oppilaita yhteistoiminnalliseen tyéskentelyyn ryhmissa. Talla
pyritddn siihen, ettad jokainen ryhméan jasen tekee parhaansa yhteisen
tavoitteen saavuttamiseksi.

5. Ryhman sisdinen tehtavéjako: YTO:ssa, kuten muissakin yhteistyo-
metodeissa, kdytetddn ryhman siséista tehtavéjakoa. Jokainen ryhmén
jdsen saa osatehtdvan, jonka han suorittaa oman tehtédvéaroolinsa
perusteella. Esimerkiksi jonkin opiskelutehtavén yhteydessé oppilas toimii
kirjurin roolissa, jolloin hdn kirjaa ryhmén yhteiset vastaukset ja
viimeistelee Kkirjallisen tuotoksen. Ryhméan sisdisid tehtavérooleja
kierratetaan oppilailla.

6. Yksilon tarpeiden huomioon ottaminen opetuksessa: YTO:llaopetetaan
useimmiten koko ryhmaa samanaikaisesti. Toisinaan tehtdvaan annetta-
vat ohjeet muokataan oppilaiden yksiléllisten tarpeiden mukaan. Talléin
ryhmén toimintaa ohjataan paitsi vastaamaan tehtéavén tavoitteita myos
ottamaan huomioon toisten ryhméldisten yksil6lliset tarpeet. Pienryhmés-
sé toimittaessa yleensakin oppilaiden on otettava huomioon toisten
ryhmalaisten yksilélliset piirteet. Esimerkiksi oppilaiden opettaessa toisia
ryhmaéiaisia, oppilaan on idydettéva se tapa, milla hdn saa havainnollis-
tettua ja tehtya asiansa ymmarrettavaksi kaikille. Talloin hén vastaa siit4,
ettd kaikkien pienryhmén jasenten tarpeet tulevat huomioon otetuksi
opiskeltavan asian suhteen.

Slavin (1990) on madritellyt YTO:ssa kaytettavat tydbmuodot seuraavasti.

STAD-Student teams-Achievement divisions on Slavinin mukaan yksin-
kertaisin yhteistoiminnallisen oppimisen metodi. Siind tydskentely
aloitetaan luokassa opettajan pitdméan yhteisen alkuorientaation pohjalta.
Menetelméssa opiskelijat jaetaan neljan hengen ryhmiin, jotka muodos-
tetaan mahdollisimman heterogeenisiksi sukupuolen, eettisyyden ja
edellytysten mukaan. Oppilaat saavat ryhmalleen pisteitd jokaisen
ryhmaldisen henkilékohtaisen panoksen, tuotoksen ja oppimisensa
perusteella. (Slavin 1990, 54-66)

STAD-menetelmaa kdytetadn mita erilaisimmissa aineissa pienemmisté
isoimpiin opiskelijoihin. Padperiaate tdssd menetelméssa on motivoida
oppilaat rohkaisemaan ja auttamaan toinen toistaan tiedon hallinnassa. -

TGT teams-games-tournament on metodina STADin kanssa muuten
taysin samankaltainen, mutta siind ryhmét kilpailevat selkeésti toisia,
aiemmin samantasoisesti menestyneitd ryhmia vastaan.(Slavin 1990, 66-
78)

TAIl team assisted individualization on yhteistoiminnallisen oppimisen
muoto, joka nimensd mukaisesti huomioi yksilélliset erot oppimisen ja
opetuksen tarpeiden mukaan. T&lldin oppilaat jaetaan homogeenisiin
pienryhmiin, ja he auttavat toinen toistaan annettujen tehtévien
suorittamisessa ja tarkastamisessa. (Slavin 1990, 79-86)
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CIRC cooperative integrated reading and composition on yhteistoi-
minnallisen oppimisen menetelmistd ainoa, joka keskittyy pelkdstéan
lukemisen, kirjoittamisen ja kaunokirjallisuuden opettamiseen. (Slavin
1990, 86-92)

GROUP INVESTIGATION-mallissa tahdatéan opiskelijoiden sosiaalisen-
ja tunne-eldman kehittymiseen &lyllisen vuorovaikutuksen kautta siten,
ettd oppilaille syntyy vahintaan tarve oppia. (Slavin 1990, 94-101)

Jigsaw- menetelman ideoivat Elliot Aronson ja hénen tydtoverinsa.
JIGSAW- mallissa on olennaista se, ettd jokainen ryhméan jasen
opiskelee osan kokonaisuutta ja opettaa asian muille ryhmaélaisille.
Toinen muunnelma edellisestd kehiteltiin John Hopkinsin yliopistossa
opiskelijoiden ryhmaopiskelun osana. Sitd kutsutaan Jigsaw Il. Sen
sijaan, ettd opiskeltaisiin joku oma osio, tutustutaan yhteisen tekstiin.
Erikoisasiantuntija opettaa ryhmatovereilleen, mitd on oppinut toisista
ryhmistd. Jigsaw- menetelmaa voidaan kayttad parhaiten silloin kun
opiskeltava asia on kirjoitetussa kertomuksen muodossa. Tarkoituksen-
mukaisinta sitd on kayttda sellaisissa aineissa kuten sosiaalitieteissa,
kirjallisuudessa ja joissa paamaarina kasitteet ovat tarkeampid kuin
taidot. Jigsaw-menetelman kayttd on ehka joustavin yhteistoiminnallisista
menetelmista.Useat muunnokset ovat mahdollisia , mutta voidaan muun-
nella yksityiskohtia eri vélineiden kaytéssa. (Slavin 1990, 104-110)

FINDING OUT/DESCUBRIMIENTO-tydmuoto on lahinnéd kaksikielisten
YTO-malli, jossa korostetaan oppilaiden yksil6llisid eroja. Oppilaita
ohjataan ymmartdmaan jokaisen jasenen térkeys ryhmélle ja huomaa-
maan kaikkien ryhmaldisten yksilollisten erojen tuomat hyvat puolet
ryhman tydskentelya ajatellen. (Slavin 1990, 110)

GROUP DISCUSSION JA GROUP PROJECTS- maliit ovat kaikkein
vanhimpia ja yleisimin kdytettyja yhteistoiminnallisen oppimisen muotoja.
Edellisessékorostetaan keskusteluaryhméssa. Jalkimmaisessékorostuu
ryhman yhteinen tuotos kulloisenkin projektin tiimoilta. N&itd malleja
sovelletaan useimmiten muiden YTO- mallien yhteydessé. (Slavin 1990,
112-113)

LEARNING TOGETHER (eli yhdesséa oppiminen ) on [dhinnd Roger ja
David Johnsonin kehittelema tydmuoto, jossa on nelja paéperiaatetta.
Tassa tydmuodossa pyritddn korostetusti oppilaiden véliseen henki-
|6kohtaiseen vuorovaikutukseen. Mydnteinen keskinen riippuvuus on
ryhmaén sisélla tavoiteltavaa ja siihen pyritdan seké opiskelumateriaalin
jakamisella etta tehtavaroolien kierratykselld. Jokainen yksilo kantaa itse
vastuun omista tekemisistaan. Oppilaille opetetaan tehokkaan yhteistyon
perusteet ja keskustelutaitoja.(Slavin 1990, 111)
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3.3.3. Yto-projekti

Projektiopiskelu on opiskelu- ja oppimistapa, jonka tuloksena syntyy
jokin konkreettinen tuotos. Sana projekti on lainautunut latinasta (pro
iacere; proiectus -pro esiin, iacere heittdsd) englannin project- sanan
kautta suomen kieleen. Suomenkieliset vastineet sanalle ovat l&hinna
hanke tai uurto. Dewey kehitti probleemimetodin, joka etenee seuraa-
vasti: Oppilaalla on oltava ongelma, joka motivoi hanté riittdvasti. Han
tutustuu ongelmaan, rajaa ja tarkentaa sitd. Seuraavaksi hahmotellaan
kdytannén tyd, ratkaistaan kaytannon tyén avulla ja sitéd arvioidaan.
Ongelman ratkaisun lisaksi oppilas saa elamyksiéd ja kokemuksia.
Kilpatrick kehitteli menetelmé&aéa edelleen projektimetodiksi. Kilpatrickin
mielesta oppilaille ei ole hydtya yksittdisists tiedoista vaan projekteista
ja konkreettisista tehtavisté, joiden ratkaiseminen edellyttéé eri aineiden
hallitsemista. (Bruhn 1969, 30-31,70; Koppinen ym.1993. 54-55)

Useimmat projektit on mahdollista toteuttaa yhteistoiminnallisissa
ryhmissé tydskennellen. Yhteistoiminnallisten ryhmien tuotokset voidaan
koota koko oppimisyhteis6d hyddyntévéksi kokonaisuudeksi ja julkistaa
my6s ympaérdivélle yhteisélle. (Koppinen ym.1993. 54-55)

Projektiorientoitunut opetus on saanut tietyn merkityksen useissa
konkreettisissa yhteyksissa ja toiminut joko hyvin tai huonosti niiden
tiettyjen opetuksen ehtojen, tavoitteiden tai ongelmien suhteen, joita sen
avulla on yritetty hallita. Projektitydskentelystd tdytyy keskustella
erilaisten opetuksen konkreettisten ehtojen ja tavoitteiden yhteydessa.
Projektimenetelméa sai suurimman suosionsa amerikkalaisessa progressii-
visessa liikkeessa 1910- ja 20-luvuilla. William Heard Patric oli keskeinen
hahmo opettajakoulutuksessa ja opetti useita amerikkalaisia opetta-
jasukupolviatyéskentelemaan “ projektimenetelmén” mukaisesti. (Broady
1994, 87)

Yhteistoiminnallisen oppimisen ja projektiopiskelun periaatteet ja
tavoitteet ovat niin ldhelld toisiaan, ettd tyémuodot voi luontevasti
yhdistaa yhteistoiminnalliseksi projektiopiskeluksi. Yhteistoiminnallisessa
projektiopiskelussa yhdistyvéat parhaimmillaan kummankin tydmuodon
tarkeimmat tavoitteet:

- mielekkyys ja eldménlaheisyys

- vastuullisuus ja yhteistoiminnallisuus

- omaehtoisuus

- eheys

- prosessipainotteisuus ja tuloksellisuus

Tamantyyppisten opetusjérjestelyjen avulla erilaiset oppilaat voivat
opiskella tyontekoon keskittyvéssé ilmapiirissé. Erityisen tarkeaa
yhteistoiminnallisuus on aroille ja vetéytyville oppilaille. Tydnsa tuloksista
iloitseva yksild ja yhteisd on valmis uusiin hankkeisiin kokiessaan myé6s
ympéroivan yhteisdn arvostavan tehtyé ty6ta. (Koppinen ym.1993, 54-
55)
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3.3.4. Juhla

Koulun joulujuhlassa veisattiin virsia.
Minulla oli aina ylipitkd tukka

Jja vanhemman veljen kauluspaita.
Né&ytelméssé olin paimen

pahvinen sauva hikisessé kddessé,
se takimmainen,

joka suuremmiiten peljastyi

enkelin ilmestymista.

Sind vuonna kun enkelilta

kesken taivaasta astumisen

aukesi hakaneula ja toinen siipi
repsahti lattialle ja opettaja pelastyi
silloin ymmadrsin

Olin ensimmdinen, joka kiiruhti
siipirikon luokse. Timo Pusa

Yhteistoiminnallisten opetusmuotojen ryhméan kuuluu myds juhla. Juhla
on vanhimpia sosiaalisia kasvatustilanteita. Tunteeseen vetoavana
opetusmuotona se oli olennainen osa vanhan ja keskiajan kouluelaméaa.
Koulun organisaation kehittyessa, oppimateriaalien kaytén yleistyessa
ja opetusmenetelmien "jarkiperaistyess&" juhla valistusajalta alkaen
menetti asemaansa ja arvoaan. Tatd nykyd nayttdd kumminkin juhlan
renessanssi olevan kasilla, eikd vain esikoulussa ja alkuluokilla. Juhlan
tarkoituksena on tuottaa virkistystd ja iloa tyén lomassa. Tunteisiin
vetoavassa yhteisessd ilmapiirissd omaksutaan helposti asenteita ja
ihanteita, joiden tietopuolinen opettaminen ei ole erikoisen tuloksellista.
Juhlan etuna on se, ettd voidaan keskittyd muutamaan harvaan
aiheeseen ja kohottaa ne esiin arkisesta koulutystad. Juhla lisda
yhteenkuuluvuutta varsinkin, jos se rakennetaan yhteisesti, opettajan ja
oppilaiden tyénjaon pohjalla. (Koskenniemi 1982, 147)

Keltikangas-Jarvinen (1994) muistuttaa, ettd opettaminen ja oppiminen
ovat erillisia tapahtumasarjoja. Uuden opetusmetodin kokeileminen ei
viela tarkoita samaa kuin etté oppilas olisi omaksunut uuden opiskelutyy-
lin. Monet opettajien kokeilut jaavat tuloksiltaan puolitehoisiksi juuri sen
vuoksi, ettd oppilaat kylld osaavat erilaisissa projekteissa tehda asioita
ja tuottaa materiaalia, mutta osaavat oppia asioita vain perinteisella
opiskelutyylilla.Yhteistoiminnallisten tydmuotojen on epéilty madaitavan
tiedon tasoa. Kohonen toteaa, etta tutkimusten mukaan yhteistoiminnal-
lisessa oppimisessa saavutetaan parempia oppimistuloksia. Samalla
tavalla kuin missad tahansa tyémuodossa voivat siindkin tiedolliset
tavoitteet jaada saavuttamatta, jos laiminlyddaén tiedon jasentdminen tai
unohdetaan tehtavékeskeisyys.( Keltikangas-Jarvinen 1994, 199;
Kohonen 1990, 92; )
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4. PERSOONALLISUUS

Kauniita persoonattomia.

Etté runoni olivat persoonattomia
-harrasta epigoniaa

-mité tarkoittaa persoonattomuus
ja mité persoonallisuus?

kysyin vielé varovaisesti,

silla olin hyvin nuori

Jja vilpitén. Oiva Paloheimo

Filosofiassa persoonalla tai persoonallisuudella ymmarretaan tavallisesti
ihmisté olentona, joka kayttaa itsestdan sanaa mina. Persoonallisuutena
inminen on vastuullinen olento, vastuussa yhteiskunnalle, mutta myds
omalle itselleen, omalletunnolleen. (Harva 1980, 114)

Ihmisen suhteellisen pysyvid psyykkisid ominaisuuksia, ts. niitd hénen
kayttaytymisessaan havaittavia piirteita, jotka johdonmukaisesti erottavat
hénet muista ihmisista, nimitetadan usein hénen persoonallisuudekseen.
Kayttaytymisenéd havaittavan persoonallisuuden perustana on toisaalta
ihmisen solun perintdtekijdihin siséltyvid sukupolvesta toiseen siirtyva ja
yha uusilla tavoilla yhdistyvé informaatio, toisaalta perimén ja eldamanvai-
heiden yhdysvaikutuksesta syntyva yksildllinen, suurelta osin oppimiseen
perustuva struktuuri. (Nurmi 1991, 85)

Persoonallisuuden osatekijat jaotellaan motivaatioon, johon kuuluvat
tarpeet, intressit ja arvostukset, temperamenttiin, johon kuuluvat
tasapainoisuus, suuntautuneisuus, realiteettiitajuja/ahjakkuuteenyleisine
kykytekijéineen motorisine- ja havaintovalmiuksineen. (Nurmi 1991, 86)

Persoonallisuuden tarkastelu johtaa siihen, ettd ihminen on aina
olemukseltaan sosiaalinen olento, toisiin inmisiin sitoutuva rynman jasen.
Ihmista ei ehka pitéisikdan tarkastella niinkdan yksiléna kuin parisuhtei-
den, pienryhmien, organisaatioiden ja kulttuuriyhteisbjen jasenina.
Ihminen tosin toimii yksin, mutta hanen toimintansa on useimmiten
mielekasta vasta vahintddn kahden yksilén kannalta tarkasteltuna.
Kasvattaminen perustuu aina sosiaalisiin suhteisiin. (Nurmi 1991, 86-87)



4.1. Kehityksen keskeiset vaiheet

Lapsen kehto- valtakunta suurin
siind nukkuu pieni dérettébmyys
salaperdinen on kehto keinuessaan:
Siinég tuuditellaan tulevaisuus.
Siiné odottavat kapaloissaan kaikki
voimat, kaikki tapahtumat, koko
mystillinen ihmiselo.
Viékevé on lapsi, lapsen kési.
Han on kerran punnitseva meidét.
Lapsi leikkii huolettomin kasin
nimilldmme unohduksen leikin.
Uuno Kailas

Ihmisen persoonallisuutta voidaan muuttaa kasvatuksen avulla. [hmisen
hetkesta toiseen etenevaa toimintaa voidaan muokata antamalla hanelle
tietoja ja kokemuksia. Keskimé&arin niiden yhteiséjen kasvatusvaikutus on
suurin, joihin osallistuminen tapahtuu kehityksen varhaisimmassa
vaiheessa, on pitkdaikaisinta, monipuolisinta ja sitoutumiseltaan intensii-
visinta. (Nurmi 1991, 87)

Lapsuuden ensimmaisten ikdvuosien aikana persoonallisuuden kehitys
muodostaa ldhtékohdan, rakentavat persoonallisuuden ytimen. Per-
soonallinen kehitys jatkuu varhaiseen aikuisik&én asti, jossain muodossa
lapi koko eldmén. Tunne-eléaman alueella kehityksessé on néhtéavisséa
asteittaista tasapainon tavoittelua ja tasapainon on todettu lisdantyvan
ian mukana. lhminen elaa jatkuvassa vuorovaikutussuhteessa ymparis-
tonséa kanssa. Myés sosiaaliset suhteet noudattavat samaa asteittaisen
tasapainon lakia. Terveelle mielelle kasvun pééattyminen ei merkitse
rappeutumisen alkua, vaan uusia mahdollisia, henkisié edistysaskeleita,
jotka eivét ole mitenkaan ristiriidassa siséisen tasapainon kanssa. Tunne-
elama ja alyllinen eldméa ovat toisistaan erottamattomia ja toisiaan
tdydentavia. (Keltikangas-Jarvinen 1986, 85, Piaget 1988, 21-22, 34 )

Ihmisen ensimmaiset kymmenen vuotta ovat ratkaiseva perusta
myS6hemmalle koulumenestykselle. Neljdn ensimmaisen kouluvuoden
aikana saadut kokemukset ja hankitut tyéskentelytaidot vaikuttavat
voimakkaasti myéhempien kouluvuosien sujumiseen, opiskeluasenteisiin
ja suhtautumiseen omaa itsed kohtaan. Neljasluokkalaiset ovat keski-
ma&drin kymmenvuotiaita. Tassé ikdvaiheessa lapset ovat tasapainoisim-
millaan. He ovat omatoimisia, vastaanottavaisia ja toiminnoissaan
kestavia. Mydhemmin yksilblliset erot suurenevat kehityksen edetessa,
ja tamanikaiselle tyypillinen joustavuus vadhenee. Neljasluokkalaiset
suhtautuvat yleensd omaan itseensd ja ympéristddnsa realistisesti.
Voimakas itsekeskeisyys on ohitettu, ja lapsi kykenee aikaisempaa
paremmin asettumaan toisen ihmisen asemaan ja vélttdmaan tietoista
mielipahan aiheuttamista. Han nauttii opiskelusta, kun siihen tarvittavat
perustaidot ovat hallinnassa. (Kaaridinen 1986, 90)
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Lapsia ja kelloja ei pidd herkedmatté
vetdd, niiden on annettava myés
kdyda. Jean Paul

Toiminnan teorian ndkoékulmasta koulusta on [uotava sosiaalinen
ympadristd, jossa oppiminen kulkee lapsen kehityksen edellé ja muuttaa
ndin kehityksen luonnetta. (Miettinen 1990, 212)

4.2. Mindkuva ja itsetunto

Olen ollut niintuhmaniintuhma
téanééan.
Kukaan ei minusta pidé.
Aiti torui ja isélla
on kaksi &dkdaista viivaa
otsalla.
Ei kukaan pidéd minusta.
En mindkéan.
Olen tuhma...
ja tyhma...
ja laiska...
Ja pelkuri...
ja itkupilli...
ja lihava...
jaruma... Anja Lipsanen

Kasitteitd mind, mindkasitys, mindkuva, itsetunto, itseluottamus ja
omanarvontunto on usein hyvin vaikea erottaa toisistaan. Taméa johtuu
osittain teoreettisista ndkemyksisté ja osittain eri kielten rajoituksista. -
Itsetuntoon liittyvia termeja ovat itserakkaus, itsekunnioitus, itsehyvak-
syntd (tai -hyljeksintd), itsetyytyvéisyys, itsen arvostaminen, itsen
tehokkuus, itsepatevyyden tunne, itsen ja ihanneitsen vélinen erilaisuus
sekd minan lujuus. Itsetunto ei ole irrallinen persoonallisuuteen liittyva
osa, vaan kiintedsti yksilon mindn toimintoihin liittyvd. Se voi viitata
kokemusten tilaan, mutta ennen kaikkea se kuvaa itsearvostuksen
astetta. (Aho 1987, 3; Kalliopuska 1984, 9 Vuorinen 1995, 139)

Kognitiivisessa psykologiassa on perusprosessien tutkimuksen ohella
pyritty selvittdm&an kognition yhteyksié toimintaan, persoonallisuuteen ja
emootioihin. Ihmistd pidetdan aktiivisesti ja tavoitellusti toimivana
yksilona. Aktiivisuus ilmenee seké kognitiivisesti ettd emotionaalisesti.
Min& ja maailmankuva ovat kognitiivisemotionaalisen toiminnan tulos.
(Aho 1987, 6-37)

Minakasitystd voidaan pitda kognitiivisessa persoonallisuuden teoriassa
informaation sulauttamissysteemina. Lapsi valitsee kehittyneen minékasi-
tyksensa myoéta toimintojaan ja tunteitaan. Yksilé havainnoi jatkuvasti
ymparistéaan. (Aho 1987, 6-37)
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Miné&-kuvalia tarkoitetaan sita, millaisena yksil6é itsensa havaitsee, mité
hédn itsestddn ajattelee ja miten han itsedan arvioi. Mindkuvan avulla
ihminen tulkitsee kokemuksiaan, muodostaa maailmankuvansa ja pitaa
ylla psyykkista tasapainoaan. Se méaraa seka hénen tulevaisuudenodo-
tuksiaan ettd hanen kayttaytymistddn enemman kuin hanen todelliset
ominaisuutensa. Mind on ihmisen persoonallisuuden ydin, hénen
todellisuutensa. Mind sisdltda kaikki ne havainnot, tiedot, taidot ja
uskomukset, jotka yksilo liittda itseensa: kasitykset omista luonteenpiir-
teista, kyvyista, kasitykset itsesta suhteessa muihin ja ymparist66n. Mina-
kuvan kehittymisesséa on tarkeada, ettad oppilas saa omista kyvyistaan ja
luonteenpiirteistddn realistista, kannustavaa palautetta ja han oppii
arvioimaan ja hyvdksyméaan omat hyvét puolensa kuin myds puutteensa.
(Jaaskelainen 1989, 33; Moilanen 1997, 92)

Minaa tutkimuskohteena on léhestytty eri tavoin. Téstd on seurannut
késitteen madrittelyn monimuotoisuutta ja kirjavuutta. Minakasitysta
koskevia tutkimustraditioita voidaan jakaa seuraaviin teorioihin P6&lkin
mukaan.

-sosiaalipsykologiset minéateoriat.: James, Cooley, Mead
-psykoanalyyttiset teoriat : Freud, Eriksson

-fenomenologiset teoriat: Lewin

-kognitiiviset teoriat: Baldwin, Piaget

(Kééridinen 1986, 21)

Osassa teorioista pidetddn minda ja persoonallisuutta identtisind
késitteina. Osa teorian muodostajista on puolestaan erikoistunut minén
eri ulottuvuuksien tutkimiseen. Tallaisia ulottuvuuksia ovat mm. itsearvos-
tus ja itsehyvaksyntd. Jos minda tarkastellaan tiettyjen toimintojen,
rakenteen ja muutostilojen jarjestelménd, niin itsearvostusta voidaan
pitda kokonaisuuden ilmentyména. (Kéaridinen 1986, 21)

Eri koulukuntien edustajat ovat yhtd mieltéd siitd, ettd mind on koko-
naisuus, jossa toimii hierarkkinen jérjestelma. Se, ettd mina voi kehittya
vain vuorovaikutuksessa ympaéristén kanssa, on myds kaikille minateori-
oille yhteinen léhtékohta. (Kaaridinen 1986, 22)

Erikson tarkastelee minda yhtend kokonaisuutena. Han selvittaa
teoksessaan "Lapsuus ja yhteiskunta" (1982) minaidentiteetin vaiheittais-
ta kehittymistd. Tassa prosessissa yhdistyvét varhaislapsuuden vaiheet
my6hempiin jaksoihin, jolloin myds sosiaaliset tekijat tulevat entistéd
tarkedmmiksi.

1. luottamus/epéaluottamus

2. itsendisyys/héapea ja epadilys

3. aloitteisuus/syyllisyyden tunne

4. ahkeruus/alemmuudentunne

5. identiteetti/roolien hajaantuminen

6. laheisyys/eristyneisyys

7. generatiivisuus/lamaantuminen

8. minan integraatio, eheys/epéatoivo

(Erikson 1982 239-257)
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Perusluottamus muodostuu ensimmaisen
ikdvuoden kuluessa, uskoo Erik H.
Erikson. Min& uskon, lapsi on itsessdén
luottamus kuin peili, jonka sériemme
itsemme kaltaiseksi. Matti Tiisala

Eriksonin teoriassa korostuu siten ldpi eldman jatkuva kehitys. Siina,
kuten psykoanalyyttisessé teoriassa yleensékin painotetaan varhaislap-
suutta ja sen aikana syntyvaa luottamuksen tunnetta. Se pohjustaa
identiteetintunnetta eli yksilon kokemaa ykseydentunnetta ja vakaumusta
samana pysymisestda, vaikka eldama muuttuisikin ulkonaisesti. Identiteetti
on ratkaiseva itseluottamuksen kehityksen kannalta. Koulun ja opiskelun
kannaita on tarked etenkin neljds vaihe. Sekin rakentuu edeltdneiden
kehitysvaiheiden pohjalle. Vaihe ilmentda lapsen itsenéistymistapahtu-
maa ja samalla koululaiselle kuuluvaa kehitystehtadvaa. (Kaaridinen 1986,
44)

Min& kehittyy sosiaalisessa vuorovaikutuksessa erityisesti ympariston
tdrkeiden ihmisten kanssa. Keksimiskykyd, ilmaisua ja luovuutta
kehittavilla tehtavilla ei vain vaikuteta affektiiviseen, vaan myoés kognitiivi-
seen persoonallisuuden alueeseen seka sosiaaliseen sopeutumiseen.
Talléin yksild saa jatkuvasti palautetta omasta kayttaytymisestédan ja
toisaalta ymparisté kohdistaa hdneen odotuksia, joista yksilé muodostaa
itselleen minaihanteen. (Koppinen ym. 1994, 115-119)

ltsearvostus on yksildn mydnteistd, kielteista tai neutraalia asennoitumis-
ta itseensa, niihin piirteisiin, ominaisuuksiin, omaksuttuihin tietoihin ja
taitoihin, jotka han liittda itseensa. Verratessaan todellista mindanséa
mindihanteeseensa yksild luo kasityksen siitd, millainen han on, miten
hyvéa hén on, miten arvostettu hén on. ltsearvostus syntyy prosessissa,
jossa yksildé arvostaa ja vertailee niitda ominaisuuksia, joilla han itsedan
kuvaa, niihin ominaisuuksiin, joita han ihannemindansa sisallyttaa.
(Koppinen ym. 1994, 115-119)

valinta,
sisqistaminen motivoituminen

¥
arvot, ihanteet, . . todellinen min
tavoitteet, odotukset

itsearviointi, evaiuaatio
vertailu

onnistumisen kokemukset

itseluottamus
[patevyyden tunne}

onnistumisen odotukset
tavomendenlasenaminen

Kuvio 4. Mindkasityksen muodostumisprosessi ja sen eri osa-alueet.
(Korpinen 1994, 116)

yd

60



Korkean itsearvostuksen omaava ihminen pitaa itsedén kykenevana ja
arvokkaana, mutta ei liloin muita parempana eikd huonompanakaan.
Ihminen, jolla on heikko itsearvostus, tuntee itsensd arvottomaksi ja
patemattomaksi. Silbertin ja Tippettin tutkimustuloksien mukaan ihmisen
itsearvostus on korkea silloin, kun todellisen minédn ja ihanneminén ero
pieni. (Aho 1987, 6-37)

Itsetuntemuksella tarkoitetaan oppimisen yhteydessé, ettéa oppilaalla on
todennéakdinen kasitys siitd, mitd han osaa, mitk& ovat hanen heikot ja
vahvat puolet ja ettd han tuntee oman suorituksensa laadun ja riittavyy-
den suhteessa tiettyyn oppimistehtavan tavoitteeseen. Itseluottamus
vahvistuu onnistumisen kokemuksista, ja onnistumista seuraa yleensa
myoénteinen palaute. (Koppinen ym. 1994 118-119.)

4.3. Mina ja arviointi

Miné on oppimisen tulosta. Kaikessa oppimisessa on kyse muutoksesta.
Mina muodostuu uutta opittaessa. Oppiessaan jonkin uuden taidon, esim.
lukemaan ja kirjoittamaan tai omaksuessaan uusia tietoja, yksilé samalla
oppii jotakin omasta itsestaan: millainen olen lukijana, miten hyva olen,
mité osaan. Yksilo liittdd mind uusia ulottuvuuksia, ominaisuuksia sekéa
arviointeja erilaisten kokemusten ja palautteen kautta. Koulun arviointijar-
jesteima siséltds itse asiassa kaikki olennaiset tekijat, jotka liittyvat
oppilaan minéd kehittymiseen: arvot, ihanne, itsearvostuksen. Koulun
arviointijarjestelmé heijastaa koko yhteiskunnan arvostuksia. Sita, mita
koulussa arvioidaan, sitd myds yhteiskunnassa arvostetaan. Yksilén
ihannemina ja itsearvostus rakentuvat koulussa néille samoille arvoille.
Kun arvioinnin tehtdvaksi nahdaan kokonaisvaltaisen oppimisen
edistdminen eli yksildbn mina- itsearvostuksen, itsetuntemuksen ja
itseluottamuksen- tukeminen, on pohdittava, millainen arviointijarjestel-
maén tulisi olla perusluonteeltaan. (Koppinen ym. 1994, 115-117)

Arviointi vaikuttaa eri ihmisiin eri tavalla mm. sen mukaan millainen
késitys arvioijalla ja arvioitavalla on itsestdédn ja millaiseksi héanen
minakasityksensd on muodostunut. Itsetunnoltaan terve inminen ottaa
vastuuta, uskaltaa ottaa riskeja ja pystyy ilmaisemaan mielipiteenséa
pelkddmaéttd. Han tulee toimeen muiden ihmisten kanssa ja haluaa toimia
ryhméassé; osaa iloita toistenkin onnistumisesta eikd masennu epdonnis-
tumisesta. Han kunnioittaa rajoja. Ha&n tuntee omat heikot ja vahvat
puolensa ja osaa arvioida toimintaansa realistisesti. Han arvostaa omaa
ty6taén ja muidenkin saavutuksia. Han suoriutuu kykyjenséd mukaan ja
luottaa tulevaisuuteen. Terve itsetunto on ihmisell&, joka on luova, rohkea
ja kayttaa omia ideoitaan. (Koppinen ym. 1994, 115-117)

Korpinen tarkastelee koulun arviointijarjestelmaé palautesysteemina ja

erottaa niissa kolme osatekijaa: lahteet palautesanoman ja vastaanot-
tajan. Seuraavassa Korpisen ja Seppésen kokoamia, keskeisimpié
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tutkimustuloksia arviointipalautteen vaikutuksesta mind kannalta.
Myénteinen palaute kohottaa vastaanottajan itsetuntoa. Se myods
tiedostetaan ja muistetaan paremmin kuin negatiivinen palaute. Oppilaat,
joilla on heikko Mina, hyvéksyvdt muita herkemmin toimintojensa
tuloksista annetun kielteisen tiedon. Taildin heidan kasityksensé itsestaan
ja epaonnistumisestaan vahvistuu. (Korpinen ym. 1994, 5-8)

Minékaésitysta voidaan kehittaa arviointipalautteen avulla kuvion mukai-
sesti.

Palaute

. e oPPimis.
Minakasitykset kokemus
eri osa-alueet

tasmallinen,
yksilollinen
palaute

itsetuntemus

tavoitteet
edeilytysten
mukaisesti

+

onnistumisen
kokemukset

kannustava
myodnteinen,
yksildllinen palaute

— itsefuottamus  <¢

itsearvostus ja
hyvaksynta

positiivinen palaute,
Iammin, yksilollisia eroja
arvostava ilmapiiri

+ v e

Kuvio 5. Minakasityksen kehittdminen arviointipalautteen avulla
(Korpinen 1994, 118)
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Koska mindkuva vaikuttaa siihen, miten yksil6 lahestyy uusia tilanteita,
miten han tulkitsee niitéa ja miten han niihin reagoi, lienee johdonmukais-
ta, etta heikon itsetunnon omaavat oppilaat kéarsivat kayttaytymisongel-
mista. Ensisijaisesti ongelmat olivat persoonallisuuteen liittyvia hairidita.
(Aho 1987,109)

Itsedén on turha ldhte& pakoon,
se tulee mukana.

Han lyyhistyi kun ei tajunnut,

etta itsensé kanssa

on opittava eldméaéan

kuin vaikean taudin. Helena Anhava

Peruskoulun tavoitteissa korostetaan, ettd oppilaiden mielenterveyden
edistadminen tulisi ndkyé positiivisen miné kehittymisena ja opettajalla on
tédssa tarked merkitys, joten peruskoulumme siséisessé kehittdmisesséa
on vield paljon tekemista. (Aho 1987, 100)

Jokainen luokka on ainutkertainen, koska se koostuu ominaisuuksiltaan
jataustaltaan erilaisista oppilaista. Opettaja vaikuttaa lapsen kehitykseen
ja mind muotoutumiseen muiden tarkeiden l&hihenkildiden, vanhempien
ja tovereiden ohella. Opettaja muodostaa kéasityksen oppilaista. Tama
heijastuu hdnen opetusprosessiin littyvdan toimintaansa. Tiedostamatta-
kin héan ilmaisee paheksuntansa tai hyvaksymisensa, mitd on vaikea
kétkea oppilailta. Empaattinen opettaja voi edistda oppilaan minakasitys-
td myodnteiseen suuntaan. Meidén tulee pohtia keinoja, joilla opetusta
voitaisiin kehittdad vahemman suorituspainotteisen ja enemman luovuutta
korostavaan ja toteuttavaan suuntaan ja pohtia keinoja miten ahdistunei-
suutta aiheuttavien tilanteiden véhentdminen seka arvioinnin kehittdminen
entistd rakentavampaan suuntaan voivat kenties edesauttaa tilannetta.
(Tulamo 1993, 108)

4.4. Mini ja tutkimustuloksia

Mina kehitystéa koskevat tutkimustulokset poikkeavat toisistaan rijppuen
mittaustavasta ja kaytetyisté kasitteista. Erdiden Polkin (1990) kokoamien
tutkimustulosten mukaan lapsille néyttdisi muodostuneen jo koulun
alkaessa enemman tai vahemman stabiili Min&. Yleisen itsearvostuksen
on todettu vakiintuvan lapsen ollessa noin 8-vuotias. Toisaalta useat
tutkijat mm. Burns (1982, 1986) ja Shavelson ym. (1976) tarkastelevat
mindk&sitystd muuttuvana ja kehittyvana ilmiéna.(Aho 1987, 6-37)

Lapsen kehityksen kannalta on tarkedmpé&a se, mité han oppii itsestdan
kuin mitd han oppii oppisisall6ista, kirjoittaa Kasvatustieteiden apulaispro-
fessori Sirkku Aho. Han on tutkinut mind muuttumista peruskoulun ala-
asteella. Lapsen Mind heikkenee voimakkaasti kouluvuosien aikana.
Koulutulokkaat suhtautuvat itseensé erittdin positiivisesti pitden itsedan
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muun muassa suosittuina, kauniina, alykkaina, rehellisina ja ahkerina.
Kuitenkin jo ensimmaéisen kouluvuoden aikana itsetunto muuttuu
negatiiviseen suuntaan, joka jatkuu lahes koko peruskoulun ajan.
Aallonpohja saavutetaan pojilla viidennen ja tytéilld kuudennen luokan
aikana, jolloin yli kolmasosalla oppilaista on erittdin negatiivinen kasitys
itsestdan. Kaikkein eniten lasten itsetunto heikkenee neljdntena
lukuvuonna. (Moilanen 1997, 92)

Koulu ei tarjoa oppilaille sosiaalisesti palkitsevia kokemuksia, silla
tulosten mukaan lasten sosiaalinen mindkuva heikkeni erittdin voimak-
kaasti neljannen luokan aikana. On varsin valitettavaa, etté oppilaat ovat
kouluvuosien my6ta yhd enemman vakuuttuneita siitd, etteivit opettajat
pida heista, eivat ajattele heidén parastaan eivatkd mydskaan vanhem-
mat taikka toverit valité heistd samassa maarin kuin he olivat kuvitelleet.
(Aho 1987, 100)

Sosiaalisen mindkuvan arvostus oli voimakasta 10-12- vuotiailla, mika
tukee olettamusta tovereiden suuresta merkityksestd tamanikaisille
lapsille. Koulumindn arvostus oli kaikkein arvostetuin ikatasosta
riippumatta, miké osoittanee koulun tavoitteiden siséistdmisesta. Oppilaat
eivéat suhtautuneet valinpitaméattomasti kouluasioihin misséén ikévaihees-
sa. Oppilailla oli selvat ihanteet. Mindkuvan positiivisen kehittyminen
edellyttdd ihanteen olemassaoloa. Itsevarmuutta, pelottomuutta,
esiintymiskyky&, siisteyttd, kaunista pukeutumista, hyvaa pelitaitoa,
koulumenestystéa tovereiden suosiota arvostettiin suuresti. Usein ndma
ihanteet olivat kaukana todellisesta mindkuvasta, mika panee epdile-
maan, onko ihanteilla sellaisissa tilanteissa motivoiva ja oppimista
edistdva vaikutus.Viides ja kuudesluokkalaisten erittédin ihanteelliset
tavoitteet voivat pikemminkin masentaa kuin kannustaa toimimaan. (Aho
1987,101)

Mindkuvan vahvuuteen ei vaikuta niinkdan se, mitd han koulussa oppii
opetusohjelmasta vaan se, miten muut ihmiset suhtautuvat haneen ja
hénen koulunkéyntiinsa. (Aho 1987, 103)

Rogersin ja Burnsin késitysten mukaan oppilaan minédkuva ohjaa hénen
kayttdytymistaan, tarjoaa viitekehyksen tapahtumien tulkinnalle. Tulosten
mukaan itseensé luottavat saavuttivat luokassa hyvan sosiaalisen
aseman, eikd heilld esiintynyt kéyttaytymishairiditd. Mindkuvamuutos
aiheutti joitain sosiaalisen kayttaytymisen muutoksia. Emotionaalisen
mindkuvan vahvistuminen sai aikaan ujouden vdhenemisen ja suosik-
kiaseman saavuttamisen. Sosiaalisen mindkuvan vahvistuminen merkitsi
johtajuusvalintojen méaaran kasvua. (Aho 1987, 108)

Ahon mukaan lasten todellisen minan heikkeneminen kouluvuosien
myé6td ei voi johtua pelkdstdan kypsymisestd taikka arviointikyvyn
kehittymisesta. Taman tutkimuksen mukaan néyttaa selvaita, ettei koulu
nykyisessa muodossaan pysty tarjoamaan oppilailie riittdvasti palkitsevia
onnistumisen kokemuksia milldan mindkuvan alueella. Heikoin tilanne on
koulusuoritusten ja sosiaalisten tilanteiden osalta. Tulokset viittaisivat
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myés siihen, ettd ne monet vertailu-, arviointi- ja epdonnistumistilanteet,
joihin lapsi koulussa joutuu tiedollisten suoritustensa ja kykyjensa vuoksi,
heijastuvat kaikille mindkuva-alueille, mutta ennen kaikkea sosiaaliseen
itsetuntoon. My6s ryhmissa kilpaillaan ja syntyy konflikteja, opettajat eivat
"ehkd" piddkaan heikoista oppilaista, vanhemmat moittivat heikoista
suorituksista ja vertaavat lapsiaan luokan muihin oppilaisiin. (Aho 1987,
100)

Mindkuvan heikkenemista ei voi pitda ihmisen kehityksen eik& koulun
kasvatusajattelun kannalta mydnteisené. Tarkeaa lapsen tulevaisuuden-
kin kannalta on se, millainen kasitys hanelle muodostuu hdnen omista
taidoistaan. Onnistumisen eldmykset ovat lapsen tasapainoiselle
psyykkiselle kehitykselle vaittdmattomia ja kasvattajan tulisi pyrkia
turvaamaan mahdollisuus téllaisiin eldmyksiin. Tasapainoisen psyykkisen
kehityksen kannalta on luonnollisesti oleellista, ettd lapsen minakuva
muodostuu mahdollisimman todenmukaiseksi. Lapsen tulisi hyvéksya
myds omat rajoituksensa. Oppilaiden erilaisuus pitéisi ndhdad mahdolli-
suutena: jokaisessa oppilaassa on voimavara ja erityislahjakkuutta, joka
pitdad I6ytadd ja jota pitdad tukea. Opettajan opetustaito yhdistyneena
inhimillisyyteen ja oppilaiden aitoon kunnioittamiseen johtaa parhaisiin
oppimistuloksiin ja mika tarkeinta oppilaan itseluottamuksen kasvuun.
(Keltikangas-Jarvinen, L. 1986, 92-94; Moilanen 1997, 92; Uusikyla 1996,
123-124)
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5. TUTKIMUS
5.1. Tutkimuksen jasentely

Tutkimuksessa kaytetddn seuraavaa jasentelyd, joka hahmottaa
tutkittavaa todellisuutta.

1. Vaihe Esitutkimus ldihtdkohtana

LUKIOLAISET

-kysely
2. Vaihe Muodostetaan paéongelma/ alaongelmat
3. Vaihe Tutkimus

NELJASLUOKKALAISET

-musikaaliprojekti
4 Vaihe Kootaan tulokset
Kuvio 6. Tutkimuksen jasentely

Tutkimuksen lahtdkohtana on esitutkimus, joka koostuu lukiolaisille
tehdystd mielipidekyselystd. Taman kyselyn perusteella johdetaan
padongelma ja alaongelmat.

Varsinaisen tutkimuksen viitekehyksen l&dhtékohtana on ala-asteen neljas
luokka vuonna 1996, sen toiminta kevaaila ja syksylla. Tutkimuksessa
seurataan yhteissuunnittelua ja yhteistoiminnallista oppimista musikaalin
tuottamisen avulla.

Musikaaliprojektin oletetaan tuovan muutoksia kehittymisprosessissa,
jota havainnoidaan, josta yritetaan 16ytaa selitysmalleja ja josta tehd&éan
paatelmid. Musikaaliprojekti on yksittdisen tapauksen ratkaisu ja siten
ainutkertainen.

5.2. Erilaiset aineistot ja tarkastelutapa

Aineistoni tarkastelutapa on hermeneuttinen, tulkintaan ja ymmartami-
seen tahtaava. Tulkintaan ja ymmaértamiseen liittyy vaaratekija, joka on
tiedostettava: tutkija ei saa tutkijana tulkita ja yrittdd ymmartaa tulkittavien
kokemuksia ja kasityksida oman kasityksen ja kokemuksen kautta,
tutkimuskohteen tulkinnan kohdalleen saattaminen edellyttdd asian
mielessa pitédmista, ettd se maailma ja ne kokemukset, joita tulkitaan,
eivat ole omiamme. (Varto 1992, 68-59 )



Hermeneutiikasta johtuen teoria syntyy tutkimuksesta, tutkimuksen
kuluessa jatkuvasta edellisen tason ylittdmisestd. Hermeneuttisen
kaytannén mukaan yleistdminen - laatujen léytdminen - johtavat teorian
muodostumiseen. Nain hermeneuttisen menetelman onnistumista seuraa
teorian muodostamisen mahdollisuus. (Varto 1992, 108-109)

Laadulliselle tutkimukselle on luonteenomaista kerétd aineistoa, joka
tekee mahdollisimman monenlaiset tarkastelut mahdollisiksi. Olennaista
kvalitatiiviselle aineistolle on sen ilmaisullinen rikkaus, monitasoisuus ja
kompleksisuus. Aineisto on rikkaudeltaan I&hes ehtymétén verrattuna
siihen, missé maéarin sita lopulta hyédynnetéan. Kvalitatiivinen aineisto
on moniuloitteista kuin eldma itse, mutta se ei vaittdmatta tarkoita etta
aineisto koostuisi autenttisista tilanteista tai dokumenteista, ts. asioista,
jotka olisivat olemassa vaikkei tutkimusta tehtdisikddn. Aineiston
tuottamisen tilanteet voivat olla nimenomaan tutkimusta varten jérjestetty-
ja, mutta aineisto koostuu raporteista, jotka dokumentoivat kyseiset
tilanteet mahdollisimman yksityiskohtaisesti. Talléin ei siis keréata
aineistoa tietyissé tilanteissa, vaan koko aineisto koostuu dokumen-
toiduista tilanteista. (Alasuutari 1995, 75-77)

Ihmistieteellisessatutkimuksessamenetelmékenttda onharhaanjohtavaa
jakaa erilleen kvantitatiiviseen ja kvalitatiiviseen analyysiin, koska tallaista
kaksipuoluejérjestelméda ei ole. Samaan aineistoon voidaan hyvin
soveltaa, ja usein sovelietaankin, seké kvalitatiivista ettd kvantitatiivisia
analyysitapoja. Kvalitatiivista ja kvantitatiivista analyysid voidaan pitaa
tietyssa mielessa jatkumona, mutta ei vastakohtana tai toisensa
poissulkevana analyysitapoina. (Alasuutari 1993, 14-15)

Alasuutarin mielesta jako kvantitatiiviseen ja kvalitatiiviseen tutkimukseen
ei ole mielekds. Erityisesti 1980-luvun kansainvélinen keskustelu
kvalitatiivisista menetelmistd on tuottanut paljon sellaisia metodisia
ratkaisuja, joita ei enadé voi ilman vékivaltaa luokitella selvasti kumpaan-
kaan oletettuun tutkimustyyppiin kuuluviksi. David Silverman esittelee
tutkimuksia, joissa tapausten, prosenttiosuuksien ja jopa tilastollisten
yhteyksien merkitsevyyksien laskemista kédytetdén laadullisten meneteimi-
en rinnalla aineiston analyysissa.Toisiaan tdydentdvat aineistot sekéa
rikastuttavat tutkimusta ettd parantavat sen luotettavuutta. (Alasuutari
1995, 18; Alkula ym.1994, 51)

Rajattu tutkimusongelma

\ -itse keratyt
kvalitatiiviset
aineistot

-itse keratyt
kvantitatiiviset
aineistot

-valmiit
aineistot

g

erilaisten—ameistojen optimaalinen yhdistely
Kuvio 7. Erilaiset aineistot (Alkula ym. 1994, 50)
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Varsinainen tutkimukseni on tapaustutkimus. Tapaustutkimus voidaan
madaritelld "toiminnassa olevan tapauksen tutkimiseksi" tai se voi olla
"empiirista tutkimusta, joka monipuolisia ja monilla eri tavoilla hankittuja
tietoja kayttden tutkii nykyisté tapahtumaa tai toimivaa ihmista tietyssa
ympaéristossa”. Lisdksi painotetaan, ettd se on tietty rajallinen koko-
naisuus, se kohdistuu nykyhetkeen ja se tapahtuu todellisessa tilantees-
sa. Tapaustutkimus on kuvailevaa tutkimusta ja kokonaisvaltaista siten,
etté todellisuutta tarkastellaan kokonaisuutena ja eri ndkékulmista ja siind
voidaan yhdistella eri menetelmia ja eri taustateorioita. Tapaustutkimus
edellyttdd luottamuksellista ja avointa vuorovaikutusta tutkijan ja
tutkittavien valilla, joten tutkijan rooli on aktiivinen. Tapaustutkimus antaa
mahdollisuuksiainduktiiviseen paattelyyn, jolloin tutkimuksen eteneminen
ja hankittu materiaali ohjaavat tukimusta ja luovat teorian. (Syrjéla 1995,
11; Syrjala-Numminen 1988, 6-9)

Tapaustutkimuksen erds muoto on tyypiltdan toimintatutkimus. Se
soveltuu parhaiten projektiluontoisen toiminnan tutkimusmenetelméksi.
Tassd meneteiméssé korostuu opettaja-tutkijana liikke. Toimintatutkimuk-
sen tunnusmerkkejé olivat voimakas pyrkimys kehittdmiseen ja osallistu-
miseen. Osallistuminen né&kyy monipuolisena toimintana ja kehittdminen
ja kehittyminen taman toiminnan vaikutuksesta. Olennaista on tutkijan
vaikuttaminen omaan kaytant6onséd ja tutkittavana olevan ilmién
kehittaminen palautteen avulla, joka voi suunnata toimintaa uudelleen.
(Syrjéid-Numminen 1988, 23)

Toimintatutkimuksella katsotaan olevan kaksi olennaista tavoitetta: kehit-
taé ja osallistua. Toimintatutkimus pyrkii kehitykseen kolmella alueella:
-parantaa kaytant6ja

-parantaa ihmisten kaytantéjen ymmarrystéa

-parantaa tilannetta, johon kaytannét sijoittuvat

(Kurtakko 1990, 8-9)

Toimintatutkimuksessa pyritddn aina muutokseen ja osallistumiseen.
Osallistuminen ja muutos liittyvét yhteen. Oletetaan, ettd muutos alkaa
ja jatkuu osallistumisena yhteiseen toimintaan. Tavoite on aktivoida
kentalla toimivia itse suorittamaan oman tyénsé analyysia ja kehittamista.
Yhteisend paamaarana on talléin ongelmien tiedostaminen ja tilanteen
muuttaminen siten, etté tutkimuksesta muodostuu koko siihen osallistu-
valle yhteisélle oppimisprosessi. Toimintatutkimuksen perimmainen
tiedonintressi on talléin emansipatorinen. (Syrjadlda&Numminen 1988, 50-
53)

Toimintatutkimuksen keskeinen metodi on jatkuvaan harkintaan
perustuva vaiheittainen prosessi, jossa edetdédn suunnitelman teosta
toimintaan, jota havainnoidaan ja muutetaan saatujen kokemusten
perusteella. (Kemmis 1985; Syrjala&Numminen 1988, 50)
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Kenttéhavaintoja kéyttavélle tutkimukselle on usein ominaista se, etta
tutkija osallistuu luonnollisiin kenttatapahtumiin. Osallistumisen aste voi
vaihdella passiivisesta tapahtumien seuraamisesta niin tdydelliseen
osallistumiseen, etteivat kohteet edes tiedd keskuudessaan toimivasta
tutkijasta. Osallistumisen perusteella kenttatydémenetelmissd voidaan
erottaa nelja eri astetta:

1. havainnointi iiman varsinaista osallistumista

2. osallistuva havainnointi

3. osallistuva havainnointi eli toimintatutkimus

4. piilohavainnointi

(Grénfors 1982, 87-88)

Osallistumisen perusteella oma tutkimukseni kuuluu lahinna osallistuvaan
havainnointiin tassa luokittelussa. Tall6in tutkija itse toimii tutkimassaan
kdytanndssa. Tutkimuksen tekijé on osa tutkimuskohteestaan. Yhteistoi-
minnallisuus on perustavana tekijéana. Kaikki osallistujat toimivat yndessa
etsien ratkaisuja ja muutokset perustuvat osallistujien suorittamaan oman
tyonsé reflektointiin.

Toimintatutkimukselle voidaan I0ytd4a seuraavat keskeiset piirteet:

-lahtékohtana on kaytant6

-tutkijan rooli on aktiivinen

-tutkimuksessa mukana olevat ihmiset ndhdaan subjekteina, tarkeaa
vuorovaikutussuhde

-toimintatutkimus on yhteistyésopimus yhteisen ja sovitun tavoitteen tai
padmaaran saavuttamiseksi

-tutkimus voi olla arvosidonnainen

-tutkimuksessa pyritdén teorian ja kdytannén yhdistamiseen
-toimintatutkimuksen ihmisk&sitys on aktiivinen ja kokonaisvaltainen
-pyritédén osallistuvuudesta osallistumiseen (Kurtakko 1990, 5-6)

Keskeisend metodina on osallistujien suorittama oman tyénsé pohdinta
ja arviointi. Pyrkimyksend on itsearvioinnin pohjalta paastd entista
parempaan toimintaan, joka jatkuu vield varsinaisen tutkimusvaiheen
jalkeenkin. Opettajan ollessa tutkijana perustana on heidan implisiittinen
tai persoonallinen ndkemyksenséd kasvatuksesta, joka on muotoutunut
véhitellen kokemuksien pohjalta. (Syrjdla&Numminen 1988, 53-54)

Toimintatutkimuksessa tutkittavien rooli on aktiivinen. Toimintatutkimuk-
sessa on tarkoituksena tutkittavien osallistuminen ja aktivointi tutkimuk-
sen kaikissa vaiheissa, myds teoreettisella ja kasitteelliselld tasolla. Seka
tutkittavilla etta tutkijalla on molemmilla antinsa tutkimusprosessiin, eika
voida selvasti rajata joitakin "tieteellisid" tehtdvid yksinomaan tutkijan
tyoksi. Tutkija tuo tietenkin oman ammattitaitonsa ja tietonsa yhteiseen
projektiin, mutta niilld ei pitdisi olla maaradvad asemaa kohteiden
paikallistason tietoon ndhden, vaan tutkimusprosessi on naiden kahden
tason synteesi. (Gronfors 1982, 124)
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Osallistujien rationaalinen ymmartaminen omasta kaytanndstaan kasvaa
systemaattisen pohdinnan ja keskustelun avulla. Pohjana on kéytannon
kokemukseen perustuva tieto, joka on luonteeitaan persoonallista tietoa,
joka toimintatutkimuksen aikana tulee enemmaén tietoiseksi ja jota
"teoretisoidaan"”. (Syrjala&Numminen 1988, 54)

5.3. Esitutkimus lihtékohtana
5.3.1. Esitutkimuksen tausta

Vuosina 1986-92 opetin samaa opetusryhmaa ensimmaisestd kuuden-
teen aitiyslomaa lukuunottamatta yhtéjaksoisesti. Toiminta ala-asteella
oli monimuotoista. Osallistuimme erilaisiin taidetapahtumiin, kdvimme
Lahdessa Koulun kerhokeskuksen jarjestamilld pdivilld ottamalla osaa
kenttdohjelmaan. Jarjestimme leirikouluja Kokkolaan ja Kuortaneelle.
Kokkolasta musiikkiluokan oppilaat saapuivat vastavierailulle Ahtériin.
Liséksi esiinnyimme lukuisissa eri tilaisuuksissa paikkakunnalla ja
jarjestimme juhlia ja teatteriesityksia. Sokerina pohjalia oli Musiikkisirkuk-
sen ensimmainen sija valtakunnallisessa Koulun kerhokeskuksen ja MTV
3 jarjestamassa musikaalikilpailussa. Palkintomatkalle pdésimme Ruotsiin
eldintarhamatkalle koko luokan voimin.

Jo kymmenen vuoden ajan olen opettanut rinnakkaisluokkaa Maija Kéllin
kanssa, kirjoittaa opettaja Arto Paananen. Péallimmaisena tulee mieleen
h&nen aktiivisuutensa erilaisten, yleensd musiikillisten ohjelmien
jarjestamisessad. Lukuisat ovat ne tilaisuudet, joissa hédnen luokkansa
esiintyi koulussa ja kirkossa. Koulun joulujuhlaohjelman selkédrankana
ovat usein olleet Maijan erilaiset produktiot, tanssia, laulua, soittoa
yhdessa ja erikseen. Olen huomannut, ettd monet hanen entisisté
oppilaistaan jatkavattanssi-ja musiikkiharrastustaan yldasteella/lukiossa.
(Arto Paananen, opettaja)

Kuva. Aikaisempi opesryhmé fukion 2. luokalla. Esitutkimuksen

tutkimusjoukko.
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Jalkeenpdin oppilaiden ollessa jo yldasteella seurasin heidan toimintaan-
sa. Erilaiset kysymykset alkoivat askarruttaa: Miten aktiivinen toiminta
kouluopetuksessa vaikuttaa oppilaiden mielenkiintoon oman persoonan-
sa kehittdmiseen ja toimintaan ympérdivdssd yhteis6ssa? Toinen
kysymys seurasi edellistd: Miten aikaisemmat oppilaat ovat kokeneet ala-
asteaikaisen ajanjakson ja opetuksen, sen ilmapiirin ja mitad tarkeda
viestitettdvaa heilla olisi nykyiseen opetukseen?

5.3.2. Mittarin laadinta

Tutkimus kdynnistyi omasta tarpeestani jasentédd yhteistoiminnallista
opetusmenetelmééd ja 16ytdd tarkoituksenmukaisia toimintamuotoja
opetustydhdn. Toisaalta oli tarve saada tietoa, miten edellamainitun
kaltainen toiminta vaikuttaa oppilaan mindkuvaan, kouluasenteisiin ja
vuorovaikutukseen. Kyselykaavake perustui subjektiiviseen ndkemyk-
seen ala-asteaikaisesta opetustavasta ja ilmapiiristd, koska olen tutkijana
ja opettajana sama henkild. Omat muistikuvani olivat perustana kyselylie,
silla olinhan ollut kiinnostunut juuri nédista kyseltavista asioista. Toisaalta
vain téalla tavoin kysymykset oli mahdollista muotoilla tarkoittamaan juuri
tiettyja asioita, jotka olivat oppilaille tuttuja. Meilld oli yhteinen kieli.

Kysymyslomake jakautuu viiteen eri osioon

1. Oppimis- ja opetuskédyténteet

2. Asenne

3. Vuorovaikutus

4. Mindkuva

5. Harrastuneisuus ja toiminnallisuus

Lisaksi pyydettin merkitsemaan viimeisen todistuksen numeroita ja
keskiarvo. Kysymykset ovat liitteissa 1 ja 2

5.3.3. Perusjoukko

Tutkimuskohteen perusjoukko jakaantuu kahteen. Toinen koostuu
nykydan lukiolaisista kahdestakymmenestdkolmesta oppilaasta, jotka
muodostivat ala-asteella opetusryhman, jota opetin kuusi vuotta, eli koko
ala-asteen ajan. Tytt6ja oli viisitoista ja poikia kahdeksan. Suhde oli
samansuuntainen ala-asteella, jolloin tyttdja oli kahdeksantoista ja poikia
kymmenen. Naistd tutkimukseen valittin paikkakunnalla opiskelevat.
Tama edella mainittu muodostaa esitutkimuksen perusjoukon.

Varsinaisen tutkimusjoukon muodostaa neljédsluokkalaiset nykyisin
viidesluokkalaiset, joita olen opettanut ensimmaisesta luokasta lahtien.
Heita on yhteensa kaksikymmentékahdeksan, joista tytt6ja viisitoista ja
poikia kolmetoista. Tutkimuksen aikana heistéd muutti pois kaksi poikaa
ja kaksi tyttdéa tuli uusina oppilaina.
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5.3.4. Esitestaus, aineiston kerddminen ja késittely

Kvantitatiiviseen tutkimusaineistoon kuuluu kyselylomake, jonka tayttivat
kaikki tutkimusjoukkoon kuuluvat siltd osin kuin asuivat vield paikkakun-
nalla. Viimeinen osio kyselylomakkeesta koski mielipiteitd millaisena
kokivat ala-asteaikaisen toiminnan. Tata ei kyselty viidesluokkalaisilta
eikd mydskdan harrastuksia yldasteen ajoilta. Tamén lomakkeen
esitestasin erddlla tytélla, joka on muuttanut yldasteen jalkeen pois
paikkakunnalta. Han suoritti mielelldén tehtdvan, jonka annoin héanelle.
Kysymykset tuntuivat olevan yksiselitteisid, koska hén ei tarvinnut apua.
Han ei mydskaan tarkentanut suullisesti kysymyksia. Ainut mielipideilmai-
su oli, ettd “olipa se mukavaa aikaa, ihan on ikava niita aikoja”.

Tutkimuksen kohteeksi valikoitui aikaisemmasta opetustyhmasta
Ahtérissé paikkakunnalla opiskelevat. Otos on edustava, koska joukon
yksilbn mahdollisuudet paéasta otantaan tiedetdan. Tammikuulla kavin
Ahtarin lukiolla suorittamassa mielipidekyselyn. Tavoitin kahdestakym-
menestéseitseméasta oppilaasta kaksikymmenta. Kolme oppilasta vastasi
mySéhemmin kyselyyn ja loput nelja jatan pois, koska he eivét ole enéa
paikkakunnalla. Itse kyselytilanteen jarjestin yllatyksend. Kovaéénisen
avulla kanslisti luetteli oppilaiden nimet ja pyysi heitd kirjastoon. Moni
sanoikin saapuessaan, etta oli matkalla sinne ihmetellyt, mik& voisi olla
syy. Néhdessdén toisensa he huomasivat olevansa sama vanha
opetusryhmd ja minun nakemiseni vahvisti asian. Selvitettydni asian
alkoivat he innolla tayttaa papereita. limapiiri oli hyvin leppoisa. Jotkut
intoutuivat muistelemaan pienia yksityiskohtia, kuten leirikoulua Kuorta-
neella. Joku huomauttj, ettd luokkakokouspdivaa pitda siirtdd. Se ei
onnistu sovittuna ajankohtana. Syksylld -96 suoritin viidesluokkalaisille
kyselyn, joka harrastusosiota lukuunottamatta oli sama.

Kyselyssa kaytettiin Likert- asteikkoa. Kysymyslomake siséltédéd kolme
vastausvaihtoehtoa. Kyselyn tuottamaa informaatiota on tulkittu kvantita-
tiivisen aineiston prosenttijakaumien avulla. Koska survey tutkimukseni
otos on pieni muiden kvantitatiivisten tilastollisten menetelmien tulokset
eivat ole luotettavia. Validiteettid ei voi pitda itsestdan selvyytena
asennetestien tulkinnoissa. Sen vuoksi informaatiota on késitelty
suuntaa-antavina.

5.3.5. Esitutkimuksen tulokset

Entiset lukiota kayvéat oppilaat harrastivat koulun ulkopuolella erilaisia
asioita runsaasti. Liikuntaharrastuksista baletti, pesépallo ja jadkiekko
olivat suosituimmat. Musiikkia harrasti Musiikkikoulussa kymmenen
oppilasta ja lisdksi useat kansalaisopiston oppilaina tai yksityisesti.
Dewey kehottaa asettamaan koulu yhteyteen elamén kanssa. Jos koulu
kokonaisuudessaan asetetaan kaiken eldamé&n yhteyteen, kulttuuri,
harjaantuminen, tieto ja hybty lakkaavat olemasta erillisia tekijoita.
Lapsen kypsyminen sosiaalisessa pystyvyydessad ja palvelemisessa,
yhteys eldmaéan tulee yhdistédvéaksi tarkoitusperéksi; harjaantuminen,
sivistyminen ja tietopddoma saavat oman paikkansa taman kypsymisen
eri vaiheina.
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Seuraavassa mielipidekyselyn tulokset.

Koulussa ja koulun ulkopuolella opittua kayttivat lukiolaiset harrastunei-
suudessaan hyvéksi. Ala-asteelta oli harrastuneisuus jatkunut hyvin
voimakkaana. Uusiakin harrastajia oli syntynyt. Harrastuneisuus
lukiolaisilla ndkyy voimakkaimmin soitto- ja lauluharrastuksena. Puolet
kyselyyn osallistuvista kertoo, ettd heitd on pyydetty laulamaan
tilaisuuksiin. Téma on ndkynyt esim. Musikaalissa Enkeleitd Broadwaylla.
Musikaalin tanssiryhméassé oli kolme; Anniina, Sari ja Satu. Liséksi
orkesterissa soittivat Marketta ja Anna-Rella. Padosaa lauloi Hanna
Leinonen. Lehtihaastattelussa oppilas Hanna Leinonen kertoo, etta
musiikki on osa eldmdd. Adeleiden rooli musikaalissa Enkeleitéd
Broadwaylléd muutti hdnen eldaménséa. Kun Adeleide aloitti laulunsa syntyi
Ahtéri-hallissa hiiskumaton hiljaisuus. Kansa herkistyi kuuntelemaan
syvéltd kumpuavaa puhdasta esitystd. Kauniisti taipuvan ddnen vaiettua
hiljaisuus jatkui vield hetken revetdkseen raivokkaisiin suosionosoituksiin.
Hanna tunnustaa, eftd mikdén ei voi palata musikaalin endéa téysin
ennalleen. Hén kertoo, ettd sukellus musiikin maailmaan alkoi ala-
asteella musiikin teemaluokalla. Liitteessa 2 lehtikirjoitus kokonaisuudes-
saan. :

Karhuooppera esitettiin Virroilla ja séestyksesta vastasi Musiikkiopisto,
jolloin usea tdman lukioluokan oppilas toimi sdestystehtdvissa. Lukiolais-
ten esittdmasséa Itsendisyyspdivdn Kabareessa kaksitoista oppilasta
esiintyi paéosin soolotehtévissa laulun, soiton tai tanssin merkeissé. Puo-
letilmoittaa toimineensa sdestédjéna. Opetustehtévissa on toiminut vdhén
alle kolmas osa, ohjaajana kolmasosa, naytelmissd seitseméantoista
prosenttia. KansalaisopistonjérjestaméassanaytelmassaPolokkyherrassa
padosaa naytteli Maarit Kiviniemi. Kilpaurheilua ilmoitti harrastavansa
kaksi viidesosaa. Tuomarikortin pesapallossa piirin parhaana sai Anna-
Rella Kuismanen. Liikuntaa yleensa ilmoitti harrastavansa yhdeksankym-
menté prosenttia vastanneista lukiolaisista ja osa oli toiminut ohjaajana
naisvoimistelun eri ryhmilla. Erdén lukion opettajan lausahdus Kabaree-
esityksen jalkeen oli, ettd "tulee aikamoinen aukko, kun tdmé oppilas-
joukko jattda koulun".

Opetus tapahtui jaksomuodossa ja lukujarjestysta ei ollut. Vain kiinteat
tunnit kuten késityd ja englanti olivat omilla paikoillaan. Muu opetus
rytmitettiin muun toiminnan oheen sopiviksi jaksoiksi. Pdiva saatettiin
kayttda yhteen ainoaan aiheeseen musiikin, kuvaamataidon ja muun
toiminnan avulla. Lahes kaikki oppilaat pitivét opiskelutavasta. Enemmis-
td oppilaista oli huomannut meidan ké&yttdvan persoonallista tapaa
opiskella. Vihkojen kéyttd oli pidettya, eika sitd koettu kovin tydlaana.
Monidanisia lauluja pidettiin helppoina ja nokkahuilun soittotaidon sai
suuri osa oppilaista. Laulutaito ja nuotinlukutaito oli kehittynyt. Suurin osa
oli sitd mielta, ettd oppilaiden erilaisia taitoja hyddynnettiin riittavasti.
Mielipiteet menivat melko tasan soitettiinko erilaisilla soittimilla tarpeeksi
usein.
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Kaytdstavoista kerrottiin riittavasti ja puolet arvioi, ettd s&anndista
puhuttiin sopivasti. Jotkut oppilaat olivat liikaa esilla ja hairitsivat tunteja.
Lahes kaikkien mielesta luokassa vallitsi hyva luokkahenki. Kavereita
autettiin vapaehtoisesti. Vajaa puolet oli sitd mieltd, ettd kavereita
kiusattiin. Kyselyssa ei eritelty tarkemmin, mika koettiin kiusaamiseksi ja
kuinka paljon, joka olisikin kiinnostava tutkimuksen kohde sellaisenaan.
Ristiriitaista informaatiota antaa hyva luokkahenki ja kiusaaminen.
Kaveripiiri on sdilynyt yli puolella oppilaista samoina.

Tunnelmaa kuvastaa erdan oppilaan huomautus tunnilla rauhallisen
tyoskentelyn vallitessa: "Tanne tulee kuin kotiinsa". Toinen mieleen
jaanyt lausahdus kuului pojilta, jotka olivat koko kasityétunnin dhelténeet
tietosanakirjan kimpussa etsien tietoa, kuinka nopea on valon nopeus.
"Tamé oli sitten paras kasitydtunti, jonka tieddn". Vanhat vihot oli
séilytetty mielelldadn, samoin kasitydt ja kuvaamataidon tyét. Runsaan
puolen mielestd moninainen aherrus ei héirinnyt ja kouluun oli mukava
tulla vaikka siséliosta ei aina niin tiennytk&an etukateen. Harjoitteluhetket
olivat mukavia ja epétavalliset asiat innostivat opiskelemaan
“tavallisiakin” asioita innokkaammin. L&hes kaikki pitivat erilaisista
esiintymishetkistd, koska ne toivat mukavaa vaihtelua paivaan. Alle
puolet kokivat olleensa oma-aloitteisia opiskelun suhteen.

Keskusteluhetkiin osallistuvien méaaréat jakautuivat tasan. Alle puolet
pelkdsi, ettd mielipiteille naurettiin, mutta mielipiteita uskallettiin kuitenkin
rohkeasti esittaa. Esiintymishetket eivat olleet erityisen jannittavia, koska
niitd oli niin runsaasti ja siihen tottui.Naytelmien roolisuoritukset olivat
mukavia ja lahes kaikki olivat sita mielta, etta ryhméassa esiintyminen sai
jannityksen kaikkoamaan.

Kyselylomakkeen lopussa oli mahdollisuus kirjoittaa omia mielipiteita ala-
asteella vietetystd ajasta. Luokassa oli hyva luokkahenki, paineeton
ilmapiiri, paras jakso eldmésséa ainakin tdhan asti. Erilaiset esiintymiset,
musiikkisirkus luokkaretket, laivareissut, leirikoulut, kaikenlainen
sdhlddminen oli tosi mukavaa. Meilld oli hyvd luokka. Kun jouduttiin
pyytdméaan anteeksi ja istuttiin kuviksen luokassa tunti hiljaa, ja kun
Timo Kaartinen pierasi ovat jaéneet mieleen. Ruotsin voittomatka ja
musiikkisirkus olivat tietysti kohokohtia. Luokalle syntyi vahva yhteishenki
Jja niité aikoja on jo nyt vdhéan ikdva. Laulu esim. matikantunnilla ja paljon
enilaista tekemistd. Se oli kivaa. Toivottavasti saadaan jarjestettyé
luokkakokous.
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5.4. Esitutkimus ja tutkimusongelmat

Edelld mainitun esitutkimuksen perusteella muodostuivat tutkimuson-
gelmat.

Paaongelma: Mitd vaikutuksia on yhteistoiminnallisella oppimisella
kasvatustapahtumassa?

Tutkimuksen alaongelmat muodostuvat viitekehyksestd seuraavasti:
1. Mitd muutoksia tapahtuu Oppimis-- ja opetuskéytanteissa?

2. Miten toiminta vaikuttaa kouluasenteisiin?

3. Miten vuorovaikutus muuttuu toiminnan vaikutuksesta?

4. Mitd muutoksia on havaittavissa oppilaiden minédkuvassa?

5. Miten toiminta vaikuttaa oppilaiden harrastuneisuuteen?

5.5. Tutkimuksen suorittaminen
5.5.1. Musikaaliprojekti toimintakehyksena

Toimintatutkimuksen sanottiin korostavan teorian ja kdytannén yhteen-
kuuluvuutta. Keskeisené asiana projektissani on tekemalla oppiminen.
Deweyn (1957) mukaan kaikessa oppimisessa on lahdettavé ongelmien
ratkaisemisesta ja uusien kokemusten ja taitojen hankkimisesta. Nain
yhdistyvat ongelmaratkaisuteoria ja toiminta. Tutkimuksessa painottuu
lapsen toimeliaisuus ja omaehtoinen aktiivisuus. Dewey luokittelee
harrastukset neljaan:

-sosiaalinen vietti: halu olla yhdessa ja keskustella

-tutkimusvietti: halu tutkia ja keksia

-luomisvietti: halu tehd4, luoda ja rakentaa

-taidevietti: halu ilmaista itsedan taiteellisesti

Musikaaliprojekti pyrkii ottamaan huomioon ndma neljé harrastusta siten,
ettd lapsen aktiivisuudelle, omalle luovuudelle ja ongelmaratkaisulle
annetaan likkumatilaa. Lahtékohtana on mahdollisimman laaja-alainen
lapsen kasvuympdristdén ja aiemmin opitun huomioonottaminen.
Toimintaohjeiman suunnittelu 1ahtee liikkeelle tavoitteista: projektin
tavoitteena on auttaa oppilasta hahmottamaan kokonaisuuksia ja luoda
pohjaa myoénteiselle koulumotivaatiolle, kehittdméaan luokkaa, jossa
opettajan ja oppilaan olisi hyvé olla. Pyrkimyksené on korostaa lapsen
omaehtoista aktiivisuutta opetustapahtumassa ja tiedonhankinnassa. Otto
Gléckelin periaatteiden mukaan persoonallisuuden huomioonottaminen
on lapsen ominaislaadun ymmartamistd. Lapsen toiminnanhalun
huomioiminen ilmenee erilaisessa harrastuneisuudessa. Keskitetty ja
integroitu opetus ja yhteistydn suosiminen tulevat esille tutkimusongel-
missa, joissa tarkastellaan yhteistoiminnallisen oppimisen vaikutuksia
vuorovaikutukseen, asenteisiin ja muutoksiin opetuskayténteissa.
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TOTEUTUS

Ohjelma Yhteistoiminnallinen Musikaaliprojekti
tydbmuoto

-ops -yhteissuunnittelu -esittaminen

-idea,pdamaéra -ryhmatyé

-resurssit -kokonaisopetus

A R V | o | N |

MUUTOKSET

-opetus/oppimis--  -vuorovaikutus -minékuva

kéyténteissa -koti/koulu -itsetunto

-aktiivinen -harrastuneisuustie-

donhankinta

-kouluasenne

Kuvio 8. Musikaali-projektin toteutusta jasentéava toimintakehys.

Toimintakehys jakaantuu kahteen, joista ylempi kuvaa ké&sitteena
projektin kdytdnnén toteutusta ja alempi kuvaa projektin tuloksia.
Projektin oletetaan saavan aikaan muutoksia opetus/oppimiskayténteissa
ja oppilaiden asenteissa koulutyéhdn. Oppilaiden keskinaisié vuorovaiku-
tussuhteita seurataan ja niissé tapahtuvia muutoksia. Liséksi voidaan
seurata oppilaan mindkuvan kehitysta.

Arvioinnin osa-alueet ovat seuraavat
-opetus- ja opetuskayténteet
-kouluasenne

-vuorovaikutussuhteet

-mindkuva

-harrastuneisuus ja toiminnallisuus

Musikaali-projektin toimintakehys jakautuu kolmeen arviointia kuvaavaan
osioon, joissa tapahtuneita muutoksia pyritd&n I6ytamaan. Teorian osuus
jakautuu naiden ryhmittelyjen mukaan. Ohjelma koostuu opetussuunni-
telmien kehittymisesté tulevaisuuden kehitysnakymiin. Arviointia tapahtuu
opetus- ja oppimiskayténteissa. Yhteistoiminnallinen tydmuoto sisaltaé
ryhmatyon eri variaatioita kokonaisopetuksen avulla. Siina tarkastellaan
vuorovaikutusta, kodin, koulun ja oppilaiden kesken. Mindkuvan kehitys
on kolmannen osion tarkastelun kohteena. Harrastuneisuutta ja asennet-
ta kouluty6hén tarkastellaan kyselyn tuoman informaation avulia.
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Musikaaliprojekti jakautuu seuraaviin kdytdnnén jarjestelyjen kannalta
toimiviin vaiheisiin. Projektity6téa on syyté arvioida hankkeen suunnittelus-
ta tyén tulokseen asti. Tydskentelya ja ty6ta voi arvioida sisélionanalyytti-
sesti seuraavan kriteeristén avulla:

PROJEKTIN VALMISTELUVAIHE
-aiheen kehittely ja rajaaminen
-tavoitteiden realistisuus

-aineiston koonti
-tyéskentelysuunnitelman laatiminen
-yhteistoiminnan suunnittelu

TOTEUTUS

-tydskentelymuotojen valinta
-toteutuksen toimivuus

-projektin tavoitteiden saavuttaminen

HANKKEEN TULOKSELLISUUS

-tuloksen arviointi suhteessa tavoitteeseen

-tuotokselle asetettavien yleisten vaatimusten tayttyminen
-tuotoksen kayttékelpoisuus, hyddylliisyys

JULKISTAMISTAVAN ARVIOINTI
-julkistamistavan suunnittelu
-julkistamistavan toteutus
-julkistamisen saama arvostelu

5.5.2. Tutkimuksen aineisto

Tutkimuksen kohteena on ala-asteen neljas luokka ja sen toiminta
kevaalla 1996 ja syksylla 1996. Tutkimuksessa seurataan yhteissuunnit-
telua ja yhteistoiminnallista oppimista musikaalin tuottamisen avulla.
Kvalitatiivinen aineisto koostuu nijiden eri vaiheiden mukaan, miké
musikaaliprojektissaolikulloinkinmeneillaén. Suunnitteluvaiheessakéaytin
pdivékirjaa javideointia. Musikaaliprojektin edetessé esitysvaiheeseen on
itse esityksesta tallenne. Esityksen jélkeen lapset arvioivat tapahtunutta
kirjallisesti. Mybhemmin lapset arvioivat kirjallisesti yhteistoiminnallista
oppimista sen eri muodoissaan. Tutkimuksen alusta ja jakson lopusta on
sosiogrammit, joiden avulla tarkastellaan kaveruussuhteita. Jakson
lopussa oppilaat vastasivat mielipidekyselyyn. Rehtorin suorittaman
kyselyn tuloksia koko koululle kaytin siltd osin miten se oli tarkoituksen-
mukainen tutkimukseni kannalta. Lisdksi muutamat vanhemmat ja
Kodin ja koulun yhteisty6ta kartoitetaan vanhempien antaman palautteen
avulla. Lehtikirjoitukset toimivat palautteena tydn etenemisestd ja
julkistamistavasta.
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5.5.3. Tutkimuksen aikataulu

Joulukuun alussa oppilaat saivat kirjoittaa mielipiteitd lempiaineista,
kavereista, minkélaisena he pitivét itsedan. Kaveruussuhteita kartoitettiin
toisen kerran huhtikuussa -96 ja kolmannen kerran lokakuussa -96.
Joulukuun alussa -96 kirjoitimme kirjoitelmat yhteistoiminnallisesta
oppimisesta. Vanhemmat ja opettajat antoivat myés palautetta kyseiselta
ajanjaksolta. Syksylla aloin siséllénanalyysin materiaalille. Suoritin myds
nykyisille viidesluokkalaisille saman kyselyn, jonka olin jarjestanyt
edellisenéd talvena lukiolaisille. Musikaaliprojekti ajoittuu toteuttamisen
osalta tammi - maaliskuulle ja itse esitys maaliskuun loppuun. Taman
jdlkeen arvioimme musikaalia ja sen toteutumista.
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6. TUTKIMUKSEN TOIMINTATAVAT JA TULOKSET

6.1. Tutkimuksen ldhtétilanne

Rauhanlaulu

Rauhaa méa pyydén pienoinen

ja onnea, rakkautta syddmen

ja laulun mé laulan pyytéaen,

rauhaa méa toivon sydéamen.
Johanna

“Ensin ajattelin, ettd olemme todella epdonnen luokaa, mutta sitten kaikki
on muuttunut hyvéaksi®, kirjoitti Leena. Tama pitdd sisdlldan paljon.
Harvinaisen vaikeita asioita tapahtui tdméan luokan oppilaille 2-3 luokan
aikana. Menetimme oppilaan lyhyen sairauden jélkeen ja hautajaiset
olivat raskas kokemus 8-vuotiaille oppilaille. Samoihin aikoihin Niko sai
viimeiset solumyrkkyhoidot imusoimukesydpéénséa ja Jouni sairastui
diabetekseen. Puoli vuotta myShemmin jéadkiekkopoikien seurakaveri
kuoli epatavalliseen maksasairauteen lyhyessé ajassa ja Jounin &iti
menehtyi keuhkosyépéaén. Opettajan kannalta tilanne oli vaikea. Lapsilta
puuttui usko Jumalaan ja usko ladkéreihin. Vanhemmat pelkasivét
lastensa puolesta ja oppilaat pelkasivat menettdvansad vanhempansa.
Yhteisen kriisivanhempainillan jélkeen tilanne helpottui, kun pystyimme
puhumaan ongelmista yhdessa. Nuorin tyttdreni syntyi seuraavana
kesédné ja jalleen oli uusi tilanne edesséd koulumaailmassa. Naiden
vaikeiden vaiheiden jéalkeen itselleni oli helpotus saada ajatukset pois
ongelmista ja hoitaa pientd vauvaa. Sijainen opetti luokkaa joulukuun
alkuun, jolloin iloisin ja odottavaisin mielin palasinkin téihin.

Tutkimusjakso alkoi joulukuun alussa, jolloin tydskentelimme ahkerasti
joulukiireiden alla. Suosituimpia koulun oppiaineita olivat selvasti
taitoaineet ja niiden lisdksi uskonto oli saanut vankan kannattajiston.
Muutamien oppilaiden mielestd matematiikka ja biologia olivat kiinnosta-
via. Aidinkieli oli monen oppilaan mielestd vaikea, josta ei helposti
selviytynyt ja kirjoittamisesta ei pidetty. Koska kirjoittaminen oli monelle
oppilaalle vastenmielista, olivat erilaiset kirjoitelmat tydlaita.

Koulunkéynti yleensé oli ihan sopivaa monen oppilaan mielesta, tosin
eras oppilas inhosi péivanavauksia, yksi kuudesluokkalaisia, eras pelkéasi
kiusaamista tai erdan mielesta koulu alkaa aivan liian aikaisin.

Vanhempaintoimikunta, joka oli perustettu edellisen vuoden kevaalla
kutsuttiin koolle toimintasuunnitelmaa varten. Kokouksessa sovittiin
tydnjaosta tulevan toiminnan osalta. Paatettiin jarjestaa paperinkeraysta,
lasinkeraysta ja leirikoulua.
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Joulukuun -95 alussa kartoitin kaveruussuhteita. Vanhempainillassa tuli
voimakkaasti esille asia, josta vanhemmat olivat huolissaan. Luokan tyt6t
olivat jengiytyneet toisiansa vastaan. Toisia oppilaita ei huolittu mukaan
pienen koon vuoksi tai sitten kiusattiin muutoin. Eras tytté halusi olla
nimeltdan Susan ja se riitti vélituntileikeissa kaverin hylkdamiseen. *
Maijan palattua aitiyslomalta hanellé oli vastassaan riitainen ja d8nekés
ryhma. Syksylla luokan tyt6illa oli jatkuvia k&dhnéyksia keskendan, aina
joku oli yksin eikd hanta huolittu mukaan,” kertoo Sirpa- &iti. Oppilaiden
itseensd kohdistuvassa arvioinnissa tuli esiin pyrkimys tulla paremmaksi
kaveriksi, toiset sanoivat loukkaavansa helposti toisia ja ottavansa nyrkit
liian helposti avuksi. Toivomuksena oli olla suosittu. Monet kokivat
olevansa liian akkipikaisia, ddnekkaitd, puheliaita jne. Vasta vuorovai-
kutustaitojen jalkeen haluttin saada parempia numeroita, halu tulla
paremmaksi juoksijaksi. Luokasta yksi erottui selvésti johtajatyypiksi ja
apureita oli sitten useampi oppilas. Ei-osallistuvia tastd ryhmasta oli
runsas joukko ja yksi oppilas héiritsi runsaasti toisia MBD-oireyhtyméan
vuoksi. Kayttaytymishairidisia, joille koulun normit olivat ilmaa IGytyy
my0s tasté joukosta. “Luokalla on useita ja muutamia hyvin vakaviakin
ylivilkkaita ja sosioemotionaalisista hairidistd kéarsivid oppilaita®, arvioi
erityisopettaja lausunnossaan.

Musiikki ja liikunta olivat suurelle osalle oppilaista vapaa-ajan harrastuk-
sena. Musiikkia harrastettin p&&asiassa erilaisten instrumenttien
soittamisena ja bandissa soittamisena. Liikunnassa jaékiekko, jalkapallo,
baletti, telinevoimistelukerho ja yleisurheilukerho olivat suosituimmat.
Lukeminen oli myds monen harrastus. Pieni osa oppilaista ei harrastanut
mitaan.

6.2. Projektin valmisteluvaihe

Wileniuksen mukaan inhimillisen toiminnan loogisena lahtékohtana on
tieto toiminnan paamééarésté. Padmaéara on edellytysten, kasvuvirikkeiden
luominen inhimillisen kasvutapahtuman toteutumiseen. P&amé&aaran
muodostamisen prosessi on jatkuva. Sen muodostamiseen vaikuttaa
palautteena tapahtuneen toiminnan arviointi, jossa ilmenee, missa maarin
asetettu paaméaéara on ollut toteutettavissa.

6.2.1. Yhteistoiminnan suunnittelu

Musikaaliprojekti alkoi yhteissuunnittelulla. Keskustelimme millaiset
olisivat maailman ihmeellisimmét kengat, jotka voisivat seikkailla, niille
voisi sattua jotain, mité ne olisivat ndhneet jne. Yritin vaittad perustee-
man tulemista esille, jotta oppilaiden omat ideat tulisivat mahdollisimman
paljon esiin. Omassa ennakkosuunnittelussani olin miettinyt musikaalin
"raamit" valmiiksi.



Keskustelun jélkeen kirjoitimme ensimmaisen sadun aiheesta maailman
ihmeellisimmét kengéat. Varmistin, ettd hiljaisemmankin ja ujoimman
lapsen mielikuvitusmatkat tulisivat kaikkien tietoisuuteen. Téasséa
vaiheessa oppilaat eivét olleet tietoisia musikaalista. Halusin varmistaa,
ettd kaikki oppilaat ovat tasa-arvoisessa asemassa kirjoiteimansa
suhteen. Kirjoitelmassa olisivat nyt térkeitd kaikki ennakkoluulottomat
ideat, ei niinkaan pituus tai oikeinkirjoitus, jotka olivat ahdistavia asioita
tietylle kirjoittajajoukolle.

Kappaleessa 3 mainittiin yhteissuunnittelun paédmaaristd seuraavaa:
-pyrkimys oppilaiden persoonallisuuden kehittdmiseen, opetuksen tason
kohottamiseen ja sen ajankohtaisuuteen seké oppilaiden kasvattaminen
demokratiaan

-opettajan ja oppilaiden yhteisvastuun kehittdminen

-koulutyén suunnitelmallisuuden lisddminen

Oppilaiden mielikuvitusmatkat, innostus ja uusien ideoiden tuottaminen
lisésivat voimakkaasti tunnetta omasta osallisuudestaan suunnitteluty6-
hon. Keskustelun tuloksena ideat kasvoivat toinen toistaan tukien ja
edeten.

6.2.2. Aiheen kehittely ja rajaaminen

Toiminnan toisena edellytyksena on tieto siita tilanteesta, jossa toiminta
tapahtuu ja jossa se aiheuttaa muutoksen tai on muutos. Wileniuksen
mukaantiedon sisaltd muodostuutieteellisesté tiedostakasvutapahtuman
yleisista Jainalaisuuksista ja tiedosta kasvavien konkreettisesta kasvuti-
lasta ja -tilanteesta, johon tieteellistd tietoa sovelletaan. Hanen mieles-
taan todellisuuden tieteellisen tiedostamisen tulee tassé yhtya todellisuu-
den taiteelliseen tajuamiseen.

Luettuani kertomukset déneen kaikille kerroin musikaali-ideasta. -
Saatuani riittavasti erilaisia ajatuksia aloin suunnata niitd tiettyjen
aihepiirien ympdrille. Tavoitteiden realistisuus oli otettava tassé vaiheessa
huomioon. Joku seikkailuista oli vaikea toteuttaa, ettd se piti hylata
alkuunsa kuten esim. erddssd kertomuksessa taikakengét jattivat
ihmeellisia jalkia. Muissa tarinoissa Lillukka ja Pyllykk&-nimiset kengét
ajoivat roistokissat karkuteille, huopikas eksyi kaveristaan ja tapasivat
vihdoin sairaalassa, Lotto-nimiset urheilukengét olivat kadoksissa. "Ala
pelkaa, vien sinut taikamaahan, joka on pilvien ylapuolella”, eraat kengat
juttelivat. "Siinds naet, toinen kenk& sanoi toiselle kengélle, han on
mukava , mutta itsekas.” Haaveita oli runon muodossa:Tahdon olla hyvéa
tanssija, mutta kyhd ma olen aina. Tanssiin tarvii paljon rahaa vaan,
mutta sitd ei mulla ole, mutta rahaa mullia ei ole. Innostus kirjoittamiseen
kasvoi ja aloimme suunnitella yksityiskohtaisemmin musikaalin eri osioita.

Oppilaille oli nyt selvinnyt, miké on toimintamme tarkoitus. Koulutyén
suunnitelmallisuus oli nyt osa oppilaiden elaméaa. Paatimme esityspéiva-
maaran katsomalla kalenteria, miké olisi sopiva ajankohta lastenjuhlille
ja musikaalin esitykselle. Aikaa pitéisi olla riittavasti, ettéd esitys
valmistuisi ajoissa. Toisaalta liilan kauaksi viety ajankohta heikentaisi
tydskentelyintoa, kun kysymyksessé oli vasta yksitoistavuotiaat lapset.

81



Paatimme pitdéjuhlan maaliskuunlopussa, paimusunnuntaina. Mietimme
aikataulua, milloin kaiken pitéisi olla valmiina, milloin kéasikirjoitus olisi
harjoittelukunnossa. '

Seuraavaksi suunnittelimme, mité kaikkea liittyy musikaalin valmistami-
seen. Yhteissuunnittelun avulla kartoitimme, mité kulisseja tarvitaan, mité
esiintymisasuja hankitaan, mitéd musiikkia kdytdmme; omia vai valmiita,
mita soittimia tarvitsemme, kdytammekd aanitehosteita, valoja ym.
Ryhmaétdiden ja yhteistoiminnallisen oppimisen avulla tyéstimme eri osa-
alueita: ympéristbasioita, kansainvélisyysteemaa, rauhankasvatusta,
kulissien tekoa, lastenjuhlien myyijaistuotteita jne.

Keskusteluhetkiin ei ottanut osaa kuin pieni ydinjoukko, joka yleenséakin
tuo ajatuksia esille. Ensimmaiset aiheeseen liittyvat keskusteluhetket
johdin liilan opettajakeskeisesti. Jannitin itse selvasti videokameraa.
Toistin oppilaiden vastaukset ja keskustelu oli varsin jaykkda. En
halunnut paljastaa suunnitelmiani lilan aikaisin. Oma k&yttdytymiseni ja
sen tuomat ongelmat selittyvat juuri télla epavarmuudella, miké aiheutui
omasta keskustelutaidon puutteesta. My6hemmisséa keskusteluhetkisséa
asia oli jo oppilaille niin tuttu, ettd oma opettajajohtoisuuteni sai luonnolti-
sella tavalla vaistyd syrjaan. Vastuu tyén jatkumisesta oli selvasti
siirtynyt oppilaiden kasiin.

6.3. Projektin toteutus

Wileniuksen mukaan toiminnan kolmas edellytys on tieto keinosta tai
menetelméstd, jonka kdyttdminen annetussa tilanteessa merkitsee joko
paamaaran toteutumista tai askelta paamaaran suuntaan. Menetelmén
I6ytdminen edellyttda toisaalta tietoa kasvuvirikkeistd, toisaalta se
edellyttda inhimillistd kyky&d, jota voidaan nimittda toiminnalliseksi
mielikuvitukseksi. Tama tarkoittaa, etta tiedettyjen virikkeiden paljoudes-
ta pystytddn ammentamaan ja muodostamaan sellainen, joka sopii juuri
annettuun yksityiseen tilanteeseen. Tata voidaan pitaa erdasséa mielesséa
taiteellisena kykyna.

Liitteess@ numero 3 on lehtikirjoitus musikalin harjoitusvaiheesta. Lisaksi
Radio Toiskan haastattelu on saatavilla.

6.3.1. Musikaalin valmistuminen

Rajauksesta johtuen seuraavan kirjoitelman lahtékohdaksi asetettiin se,
mika voitaisiin myés toteuttaa musikaalissa. Kirjoitelmissa alkoikin olja jo
kayttokelpoista materiaalia esitystd varten. Seuraavissa oppilaiden
kirjoituksia ei ole eritelty, vaan ne on koottu aihepiirien mukaiseksi
koosteeksi. Oppilaiden omat ajatukset tai kirjoitukset ovat kursiivilla.
Liitteessa numero 4 on oppilasluettelo nahtavilla.
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Samaan aikaan ruhtinaan palatsissa: kaunis haltija pukeutuu mummoksi,
silld ruhtinas oli maarénnyt, ettd hénelle piti tuoda maailman merkilli-
simmét kengét. Mummoksi pukeutunut haltija Idhtee Tuomitielle, koska
sielléd on lapsia, jotka voisivat tietdd maailman merkillisimmista kengista.
Onpa taélla saasteista! sanoitteko, ettd osaatte siivota? Joo , tuota kyllé
me osataan siivotakin. Siindhén ratkaisu pulmaamme: Saada koko
maailma siistiksi! Kengét lahtivdt miehen kanssa lenkille. Pihalla oli
kuuma. Alussa oli kivikkoa. Kenkié sattui pohjasta. Sitten tuli maantie.
Siind kengdt meni lujempaa ja ldhti siften maailmaa kiertdméaan.
Merkillisiksi kengét teki se, kun ne laittoi jalkaan, ne lahtivét valittémaésti
urheilukentélle péin. Sirkus, sirkus tdnne tullut on, lasten huvipaikka
verraton. Isot kengét jalassaan, lapsia nyt naurattaa. Hyvét naiset ja
hérrat! Tdndédn saatte ndhdé kuuluisan sirkus Pimpeli Pompelin
esityksid. Rauhanlaulu: Rauhaa mé pyyddn pienoinen ja onnea,
rakkautta syddmen ja laulun mé& laulan pyytden, rauhaa mé toivon
syddmen! Kerran kauan sitten, olimme kauneimmat kengéat mité
maailmassa oli. Pelastimme eréén orvon tytén hukkumasta ja veimme
héanet erddseen taloon, jossa asuu hyvasydaminen eméanta."(lainauksia
oppilaiden kirjoituksista; nimiluettelo liitteena)

Toteutus jaettiin neljdan eri osaan; liikunta, sirkus, ympéristokasvatus ja
rauhankasvatus. Tarina alkoi hahmottua. Musikaalista muodostui néin
neliosainen esitys.

Musikaalin nimi: Maailman ihmeellisimmat kengéat
1. Liikunta
2. Sirkus
3. Ymparistéteema
4. Rauhankasvatus

Musikaalin juoni lyhyesti seuraavassa:

Olipa valtakunta, jonka kuningas oli kyllastynyt yksinoloon. Niinp& han
lahetti nelja palvelijaansa hakemaan maailman ihmeellisimpia kenkia. En-
simmaéinen lahti urheilukentélle koettamaan onneaan ja saikin kengét,
joiden omistaja oli ollut hyvé urheilija. Toinen palvelija suunnisti sirkuk-
seen hakemaan ballerinan tossuja. Kolmas meni luonnon helmaan ja sai
saappaan. Neljas joutui keskelle sodan melsketté, jossa hdn sai selville,
mitd rauha merkitsee. Neljas palvelija sai vietédvékseen rauhankyyhkyn.-
Kuninkaan luokse kokoonnuttiin ja oli aika valita maailman ihmeellisim-
mét kengét. Kuningas valitsi rauhankyyhkyn, koska ilman sité ei maail-
massa olisi mitddn muuta kuin sotaa. Rauhankyyhyky oli enkeliksi
muuttunut luokkatoverimme, joka halusi néin opastaa meitd muita matkal-
lamme. Suvi

Oppilaat saivat esittdd oman toivomuksensa roolista, jota esittéisivat.
Noin puolet ldysi heti itselleen sopivan osan. Samaan rooliin oli useita
pyrkijoita ja néita piti sovitella, etté kaikille tulisi kuitenkin mieleinen rooli.
Niina oli mielissdan saadessaan pesépallotytdn roolin olihan han sentéan
kaksinkertainen suomenmestari f- ja e -tytdissd. Kysyi kumman mitalin
han laittaa kaulaansa. Ylpeana...
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Né&iden roolijakojen ja osioiden perusteella aloimme tyostaa ryhmatoina
musikaalia. Suunnittelun jalken rynmaét jaettiin roolien mukaan. Sirkuskoh-
tauksessa esiintyvét saivat tehtdvakseen suunnitella sirkukseen kulissit. -
Muut ryhmét saivat niinikdén rooliensa mukaiset tehtavat.

Péivékirja 25. tammikuuta

Aamulla esitimme péaivdnavauksessa laulun kotikirkkoni. Poikia vdhan
jannitti, kun piti mennaé tyttéjen viereen seisomaan. Levottomuus alkoi
siitd hetkesta tai sitten sitd oli jo ilmassa pakkaslukemien johdosta.
litapéivélla teimme jélleen ryhmaétéitd. Ensin ajattelin, etté olin jarjetén
aloittaessani téllaisena pdivand kulissien valmistamisen. Aluksi mietim-
me, mitd salissa tarvitaan: tykkeja sotajoukoille, olympiarenkaita, soihtu,
kuolleita puita, saastepilvié yleisééa sirkukseen, kukkia, puita. Kun olimme
kiivaan kyselyjakson jélkeen selvittdneet tilanteen, etten voi reveté joka
suuntaan vaan oma-aloitteisesti pitdd tyoskennelld, homma alkoi sujua
ja valmistakin alkoi syntya.

Kulissien ja lavasteiden osalta alkoi oma-aloitteisuus nékyéa. ldeat olivat
monipuoliset. Myrkkypullo sai paakalloetiketin, enkeli sai siivet, taikapallo
hankittiin, vilkkuvat sirkusvalot i6ytyivét jne. Erds poika ilmoitti, ettd han
voisi tuoda maastoteltan miettien samalla, mihin se salissa ripustettaisiin
ja miten. Erds tytté lupasi hankkia myrkkypullon noidalle, toinen taas
ilmoitti, etta sirkusteltta oli kaytettévissa.

Lauloimme sirkuslaulua ja keksimme siihen oman sékeiston, joka sopii
meidan tyéhémme paremmin. Leena ja Jenni harjoittelivat vesilintulaulua,
lisdksi harjoittelimme perusmelodiaa eli kenké&-rockia ja eraan tyttéryh-
mén uutta sanoitusta siivotaan, siivotaan tdméa maa, koska kasvit ovat
kuolemaisillaan...Jokaisella oli vastuu omasta suorituksestaan, ja ellei
selviytynyt sai apua ryhmaldisista. Joku aina keksi keinon. N&in yritettiin
kantaa vastuu myés koko ryhmén toiminnasta.

Ympdéristokasvatus oli opiskelumme kohteena laajemminkin kuin mita
musikaali olisi edellyttényt. Opettelimme jokapaivaista siivousta luokassa,
kotona ja ulkona. Ideariihi sai jélleen jalat alleen. Joku ehdotti, etta
pidettéisiiin leirikoulua ympaéristteeman merkeisséd. Suoritettaisiin
pullonkerdayskampanjaa, télkkien kierrattamistéd, muovija paperikeraysta.
Paperi- ja pullokeréys jérjestettiinkin vanhempien avustuksella. Kirjoitim-
me referaatteja luomuviljelysté, bensiinin turvallisesta kaytostéa jne.

7.3.-96

Laturetki on takanapdin. Aurninko suosi reissuamme. Matka sujui ilman
suurempia rutinoita. Eilen koululla vieraili teatteriesitys "Tahti ja poika".
Lapset katsoivat hiiren hiljaa. Ajattelin mielessani 10ytyisiké meidan
esittédjille rohkeutta esittdd hieman eldytyvdmmin omia roolisuorituksia.
Emme vielékdén ole péadsseet kokonaisuufta katsomaan, vain pienié
osasuorituksia. Laulut olemme kéyneet ldpi kokonaisuutena, mutta
vuorosanat ja paljon muutakin puuttuu vield.



11.3.-96

Tdnéaén sitten aloitimme toden teolla harjoittelun. Motivoinniksi saimme
paikallisen sanomalehden pé&étoimittajan haastattelun lehteen. Salissa
harjoittelimme ensimmaéisen kerran. Juoni oli vieléd véhén hatara, mutta
kdvimme kaiken suurin piirtein 1api, ettd lapset tietdvat missd péin
seisovat esityksessd. Vuorosanat alkavat vasta muotoutua. Poikien
kierrétyskenkéa on todella surkea esitys ainakin vield. Sotapojat koheltavat
sen kun kerkidvét, kun saavat oikein luvan peréasta painia. Keskittymisky-
ky puuttui melkein kaikilta. En tiedd vaikka olisi johtunut minusta
itsesténikin, koska Marjut on ollut kaksi padivdéd korkeassa kuumeessa ja
oma olo on hieman utuinen.

16.3.-96

Eilen oli taas riitaa tyttéjen kesken. Toista ndistéa tytbistéd harmittaa toisen
tytén soololauluosuus. Joku keksi HITSIN PIPPURI. Se téytyy liséata
jonnekin, koska se naurattaa lapsia. Salissa harjoittelimme toisen kerran.
Oli selvésti levollisempi olo. Lapset eivédt heiluneet niin paljon. Suvi
ehdotti marssikohtausta ja siiné térméilyd. Meni noin tunti koko esityshar-
joitukseen. Ehké& se saadaan menemé&an puoleen tuntiin kun oikein
tiivistetddn ja opitaan.

Kulissit alkoivat olla valmiit, esitys viimeistely& vaille, rooliasut kunnossa,
soitto-ja lauluharjoitukset olivat pidetty. Odotimme jo innokkaina itse
lastenjuhlia. Lastenjuhliin kuului lisédksi kaikkea muutakin. Tassa astui
kuvaan mukaan aktiivinen vanhempaintoimikunta. "Kun tdmé lastenjuhla
jarjestettiin, meilld oli selvd tyénjako: lapset huolehtivat ohjelmasta ja
vanhemmat hoitivat muut jarjestelyt, lipunmyynnin, myyntipéydét jne.”
kertoo Taina Peltola, Ollin 4&iti. Leivonnaiset ym herkut ja tavarat
myyijdispoytiin, kahvi ja mehutarjoilua pullineen ja ongintaa, tdman
kaiken hoitivat vanhemmat. Mistd yleisdéa juhliin? Lehti-ilmoituksien ja
pienien mainosten ja vdhan suurempienkin avulla tavoitteemme oli saada
runsaslukuinen lapsiyleisé paikalle. Paivakodit, liikkeet, eri tydpaikat,
sairaala ym. saivat oman ilmoituksensa.

6.3.2. Arviointi

Kappaleessa 3 Morrison-intyre sanoo, etté yhteistydmeneteimia ei voida
aloittaa hetken mielijonteesta, vaan oppilaiden aikaisemmat kokemukset
on otettava huomioon. Liséksi on kohtuutonta asettaa oppilaita opettajan
suunnittelemaan tilanteeseen ja odottaa heilta lisdantynytta itsehillintéa
ja vastakaikua. Nama eivét ole perusteluja, joita olisi kaytettdva ryhma-
ja yhteistyostd luopumiseksi, vaan pikemminkin viitteitd siitd, miten
huolellista asioihin paneutumista ndmé& meneteimat edellyttavat
opettajalta.

Taman ongelman huomasin olevan todellinen. Toteutus ei kaikilta osilta
ollut erityisen toimivaa kuten ylldolevasta péaivékirjamerkinndsta huomaa.
Tyoskentelymuoto oli yhteistoiminnallinen oppiminen sen eri variaatiois-
saan. Ryhmétyd opiskelumuotona ainakin jatkuvasti kaytettyna oli
raskasta neljasiuokkalisille, jotka eivéat olleet siihen tottuneita. “Kun tyota
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alettiin tehda ryhmissé, syntyi aluksi suukopua siité, ketkd ovat misséakin
ryhméssd, mutta pian Maija sai motivoitua lapset ja keskittymaan
toiminnan tavoitteeseen, johon he ryhtyivatkin innostuen pikku hiljaa yha
lisdd”, kirjoitta Sirpa, erityisopettaja.

Yhteistoiminnallinen oppiminen oli tdhén asti ollut vaiston sanelemaa.
Mik& oli tuntunut hyvaltd ja toimivalta sitd olin myds kaytdanndssa
kdyttanyt. Se, etta tietoisesti opiskelimme yhteistoiminnallisella menetel-
malla seké ahdisti ettad oli stressaavaa. Ensimmaiset noin kahdeksan
ryhmaétyota olivat taistelua itseni kanssa: Mitd ryhmaty6hon sallitaan ja
mitké asiat eivét siihen kuulu. A#nenkayttd varsinkin oli kysymys, jota
pohdin mielesséani usein. Jo yhteiskunnan paine eli mitd muut opettajat
ajattelevat nousi tuon tuostakin mieleeni. Tein selvaksi itselleni ja
oppilaille, ettd &ani, joka muodostuu tydskenneltdessa yhdessd on
sallittua, kaikki muu on kiellettya.

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa on opettajalla aina vahan levoton olo,
onko oppilaat omaksuneet asian vai onko heill4 ollut pelkastdan hauskaa
ajankulua. Vapauden kasvaessa oppilaiden oma vastuu oppimastaan
kasvaa huomattavasti. Aikaisemmin ajattelin, etta ellen itse késittele ja
opeta asiaa oppilaat eivat voi omaksua asiaa. Yhteistoiminnallisen
opiskelun erds tarkeimpié piirteitd on vastuu omasta oppimisestaan,
oppia ei voi opettaja toiseen kaataa, sitéd ei voi naapuri hoputtaa, sen
pitaé itse oivaltaa.

Oman oppimisen liséksi oli kysymys myés koko ryhman menestymises-
td. Ryhmétovereita usein haukuttiin laiskoiksi, jos eivat suorittaneet
osuuttaan kunnolla. Toisaalta eréds éaiti kirjoittaa:.” Tyttarelleni ryhméty6
sopii hyvin, samoin pienimuotoiset tutkielmat, joita saa puurtaa yhdessa
jonkun kanssa, koska hdn on hieman “laiska” yksin tarttumaan suurem-
paan urakkaan®. Luokassamme on eras levoton, vaellusviettinen oppilas.
Hénen ryhméassaan nousi kysymys usein esille, kuinka paljon hénen
pitdd osallistua tyéhén. Erds ryhmakavereista tuli pyytdmaan apua
minuita, miten tdma oppilas saataisiin auttamaan toisia. Ehdotin, etta
antakaa hanelle tarpeeksi yksinkertainen tyé esim. varitystehtava.
Jélkeenpain kuulin kommentin:" Senkin se oppilas pilasi".

Oppilaat saivat esittéa kirjallisen arvion ryhmatydsta ja sen toimivuudes-
ta.

Esittdminen: Lukemisen sujuvuutta arvostettiin. He lukivat selvésti ja
kukaan ei nauranut lukiessaan. Siind meni vikaan kun Jonne ei saanut
omasta tekstistéd selvdd. Se nauratti kaikkia kun katsottiin videolta.
Melkein joka ryhmé&ssé joku naureskeli. Vikana oli ehdottomasti naures-
kelu. Kaikki ryhméssé olevat saavat esittdd. Rauhallisuus ja karsivéllisyys
tekee esityksesta hyvan. Jotkut esittajat lahtivat heti pois eikd sanonut
milloin se loppuu. Tybén edessd ei saa seisoa. Liitteessd numero 5
oppilaan piintdma kuva kuinka tyd pitaa esittaé.

86



Julkistamistapa: Jotkut ryhméty6t oli tehty askartelusta, jotkut taas olivat
tdynné kirjoitusta_ja jotkut tdynnd piirustusta ja hyvin véritetty. Kaikki
olivat erilasia ja hyvid. Kaikissa esityksisséa oli kéytetty tilaa hyvéksi ja
mielikuvitusta. Késialaa voisi parantaa. Muittenkin pitéisi pystyé luke-
maan.

Osallistuminen: Meiddn ryhmé toimi hyvin, koska kaikki tekivdt oman
osansa. Pitdisi antaa muidenkin suunnitella esitysté eikd vaan yksin.
Asiat péaéatetadn tasapuolisesti. Jokaisella pitdd olla koko ajan jotain
tehtdvad. Huono oli kun yksi oppilas kierteli. Kun sen annettiin vérittaa
koivua niin se vaéritti sen huonommaksi. Kun katsottiin videota kaikki
nauroivat ja puhuivat, ettei varmaan kuulleet eikd oppineet mitééan.
Tydskentely rauhassa oli toivomus. Ei pulise &éneen. Sovitaan ilman
melua. Eij saa lorvia ja katsella toisten toitd vaan on paikoillaan ja tekee
rauhassa annettua ty6ta ja on hiljaa.

Aiheet: Aiheen pitéisi olla helppo.

Vuorovaikutus: Turhaa hépdéttamistd ei tule eiké riitaa kun asiat paéate-
tddn yhdessa. Ndin tyd edistyy nopeasti. Ryhmétyon tekemisessé on
térkeda, etté opitaan tybéskenteleméén ystavien parissa.

6.4. Projektin tuloksellisuus ja julkistamistavan arviointi

Maaliskuun lopussa Palmusunnuntaina musikaali oli valmis esitettavaksi.
Pikkuvéked vanhempineen oli saapunut esitystd seuraamaan arviolta
sataviisikymmenta. Musikaali esitettin myés oman koulun oppilaille
seuraavana aamuna. Koulussa on oppilaita n. neljdsataaneljgkymmenta,
joten yleiséa oli runsaasti. Lehtikirjoituksesta (llkka 2.4. -96) katkelma
“Sali pullisteli vakea ja 4. a- luokka esitti musikaalin- Maailman ihmeelli-
simméat kengéat. Musikaali oli erittdin monipuolinen ja siind riitti niin
hauskuutta kuin valilla miettimisenkin aihetta.” Liitteessd numero 6
lehtikirjoitus llkasta

6.4.1. Tuloksen arviointi suhteessa tavoitteeseen

Kun Koppisen mukan yhteissuunnittelusta lausuttiin, ettd se "kohdistuu
koulun kasvatus- ja opetustapahtumaan yhdistamalla tavoitteet, sisallét,
menetelmat, materiaalit, opettajan ja oppilaan tyén seké oppimistulokset
ja niiden arvioinnin suunnitelmalliseksi prosessiksi", myétéilee sekin
modernin didaktiikan pyrkimyksid. N&in voidaan toteuttaa esimerkiksi
kansainvélisyysohjeimaa, taidetapahtumia, projekteja, uusia opetus-
menetelmid. "Me-henki" kasvaa yhteissuunnittelun, toteutuksen ja -
arvioinnin tuloksena huomattavasti. Samoin lisdéntyvat viintyvyys jailo,
I6ytyvét erilaisten ihmisten lahjat ja taidot-yhteiseksi iloksi.
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Suurin yksittdinen projekti oli musikaali “Maailman ihmeellisimmét
kengéat”, joka tuotti eritason oppimistuloksia aina lavasteiden valmistami-
sesta taloudellisen riskinottamiseen ja liikevoiton saavuttamiseen,
kirjoittaa Riitta Jarvinen, oppilaan &iti.

Seuraavassa oppilaiden arvioita. Esitys olikokonaisuudessaan oppilaiden
mielestad hyva. Hyvid puolia oli useita: sanat eivédt unohtuneet, baletti-
kohtaus oli mukava, luokan tydskentely oli hyvaé, lavastus oli mukavaa,
vaatteet olivat hienoja, monipuolinen musikaali, akrobaatit suoriutuivat
hyvin, mukavaa kun oli paljon yleisé4, me ollaan edistytty, lapset
tykkésivat esityksestd, soolot laulettin hyvin, vaatteiden vaihto oli
nopeaa, joka puolella tapahtui, vuorosanat kuuluivat ja kaikki saivat
esiintyéa.

Parantamista olisi ollut monella alueella: Laulu ei kuulunut kunnolla,
kynttilahyppy paremmin, hésséttamista oli liikaa, leija ei liikkunut , siipi
meinasi pudota, ruhtinaalta tippui kruunu. Urheilijat aiheuttivat liian
suuren rémindn mikrofonin pudottua. Harjoitukset olisi pitényt aloittaa
aikaisemmin. Useat oppilaat olivat sitd mielta, etté harjoitusaikaa oli liian
védhan.

Uusikyla katsoo, etté oppilaiden erilaisuus pitdisi ndhda mahdollisuutena:
jokaisessa oppilaassa on voimavara ja erityislahjakkuutta, joka pitaa
I6ytad ja jota pitda tukea. Musikaalilla oli merkitysté oppilaiden itsendisty-
misprosessissa. Oppilaat tunsivat olevansa térkeitd jokainen omana
itsenaan. Jokaisen panosta tarvittiin. Luokka oli kypsynyt ja sisdistanyt
tehtdvansa jo roolinjakotilanteessa. Seurasi huikea hioutumisprosessi
roolihahmoihin. Oman mindn venymistd, kasvamista ja laajentumista
monella tapaa. Ahon mielestad sosjaalisten subteiden verkossa taytyy
hallita monenlaisia taitoja. Samalla kun oppilas kehittyy ilmaisijana, héan
kehittyy myds vastaanottajana, oppii kuuntelemaan ja reagoimaan toisten
viesteihin, ldhettdmaan ja vastaanottamaan ei-kielellisidkin signaaleja.
Opastettiin toinen toistaan, miten esitys parhaiten onnistuisi. My&skin
kielteista palautetta annettiin tarvittaessa, jos liikaa hossétettiin. Paastiin
siihen, etta koettiin vastuuta yhdesséa. Vapaaehtoisia tyésuorituksia alkoi
syntya. Musikaali kantoi koko luokkaa. Tapahtui valtava yhdentyminen
koko luokassa ja toisaalta kasvaminen yksilotasolla. Jokainen oli
vastuussa omasta suorituksestaan ja samaila kannettiin vastuu koko
esityksesta.

6.4.2. Minédkuva

Kaikessa oppimisessa on kyse muutoksesta. Lapsen Min&, ihmisen
persoonallisuuden ydin ja itsetunto on Koppisen mukaan oppimisen
tulosta. Nurmen mielestd ihmisen persoonallisuutta voidaan muuttaa
kasvatuksen avulla. Ihmisen hetkesté toiseen etenevéaa toimintaa voidaan
muokata antamalla hénelle tietoja ja kokemuksia. Oppilaat kirjoittivat
omiaarvioitaitsessaan havaittavista muutoksista. Ennen musikaaliprojek-
tia he kirjoittivat seuraavanlaisia asioita. Seuraavasta arvioinnista liitteena
numero 8 mielipidekysely.
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Joku oppilas on omasta mielestdéan &kkipikainen, suuttuu helposti ja
loukkaa toisia. Myoskéan laiskoja oppilaita ei arvosteta. Oppilaat itse
pitavat itsedan lilan puheliaina, dkkipikaisina ja toisaalta jotkut kokivat
olevansa liian hiljaisia ja syrjdédnvetaytyvia. Joku haluaisi olla hyvé ja kiva
koulussa, kaikkien kaveri. Joku toivoi muuttuvansa hauskemmaksi, joku
halusi olla taydellinen, joku halusi itselleen paremman muistin, joku
halusi osata matematiikkaa paremmin, joku halusi tulla hyvaksi voimisteli-
jaksi, joku oli taas taysin tyytyvéinen itseensé juuri sellaisena.

Oppilaiden arviointia esityksen jaikeen:

Minua eijannittdnyt kummassakaan esityksessd. Olen oppinut puhumaan
Jja soittamaan ettei jannita niin paljon. Olen oppinut esittdméaén ja minua
kiusattiin osastani, joka oli ballerina. (Moni nauro sille balettitanssija
Kyostille, joka olikin tosi hyvé siind balettiryhmédssd.) Mind tykkasin
esittda tata esitystd. Minulle jéi hyva mieli esityksestd. Minun ensimmai-
nen esitys oli huono ja vield kerran huono kun unohdin sanat. (Isé sanoi,
ettd hyva kun minakin unohdin sanat, ettei tarvitse héveté yksin. Hankin
nimittdin unohti.) Olen oppinut laulamaan yksin suuren yleisén edessa.
Olen oppinut kokoamaan laavun. Pienellé harjoittelulla voimme p&ésté
Ruotsiinkin laulamaan. Olen oppinut musikaalin aikana kédvelemé&éan
pallon paélla, esiintyméén pelkddmaétta, etté pitda olla rauhallinen ennen
esitysta. Olen erittédin ylped, ettd meilld on tallainen luokka. Opin, etta
jokainen voi auttaa maailmaa omalla tavallaan. Opin eldytymdaén
esityksessé ja tydskentelem&an véhan itsendisemmin. Olin tyytyvéinen
omaan osuuteeni. Lauloin hyvin, kestin paineet. Vaikka olisi kaikkea
hyvéd, jos ei olisi rauhaa ei olisi mitdan.

Montessori sanoo." Meidan pitdd antaa hanen eteensd kaikkemme:
koulu, kulttuuri, uskonto, itse maailma. Meidan taytyy auttaa héanta
kehittymaan sisaisesti, se taas auttaa hantd ymmartamaan. Tdma ei ole
vain sanoja vaan kasvatuksen ty6td. Tdma on valmistamista rauhaan,
silla rauhaa ei voi olla ilman oikeutta ja ihmisia, joilla on herkkd omatunto
ja voimakas persoonallisuus.

Musikaaliprojektin aikana vanhemmat joutuivat keskelle todellisuutta.
Palautteen antamisesta ja saamisesta musikaali itsessdan huolehti.
Oppilaat kokivat onnistumisia ja saavansa riittdvasti kannustusta ja
palautetta tekemisistdan. Nyt vanhemmat saivat seurata “livend”, mihin
heiddn lapsensa yltavat ja miten suoriutuvat. Numeroarvostelu ei kerro
kaikkea, mitd luokassa tapahtuu oppimistilanteessa. Muutosta oli
tapahtunut voimakkaimmin tyytyvéisyydessé itseenséa. Vastauksista ei
I6ytynyt epdonnistumisen tunteita. Oppimista oli tapahtunut monella
alueella ja niista oltiin ylpeita.

Sirpa Oja, aiti uskoo: kun ryhméytyminen on tapahtunut ja yhteistoimin-
nallinen oppimistyyli on omaksuttu, alkaa positiivinen keha oppilaiden
itsetunnon ja omanarvontunnon kehittymiseksi syntya: Me onnistuttiin -
siis mina onnistuin, me osasimme - siis minad onnistui, me olemme hyvia
- siis miné olen hyva
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6.4.3. Vuorovaikutus

Kulttuurisesti merkittédva oppiminen millé tahansa alueella tapahtuu aina
sosiaalisen vaihdon ja vuorovaikutuksen kautta. Ahon mielesté sosiaa-
listen suhteiden verkossa taytyy hallita monenlaisia taitoja. Samalla kun
oppilas kehittyy ilmaisijana, hén kehittyy my6s vastaanottajana, oppii
kuuntelemaan jareagoimaantoisten viesteihin, lahettamé&éan ja vastaanot-
tamaan ei-kielellisidkin signaaleja. Suvaitsevuus kasvattaa itsetuntoa. -
Seuraavassa oppilaiden ajatuksia kokemastaan yhteisty6taidoista.

Yhteistoiminnallisessa ty6ssé kaikki oppilaat tuntevat olevansa samaa
luokkaa, eika kaikki erikseen. Jos ei ole yhteistybkykyinen saattaa syntyé
riitoja ja erimielisyyksia. Tyéskentely on paljon helpompaa kun asioita saa
miettid yhdessé ja opitaan toimimaan toisten kanssa. Esitelmissa kun on
kéaytetty ryhmétybévoimaa saa hienon tuloksen. Jos yhdessa pdaétetaan
jokin asia vaikka lahdetaéan retkelle, niin kaikki lahtevéat eiké vain jotkut
eraéat. Kaikki mitéd luokassa pédatetaén yhteisesti, niin myds tehdéén, eiké
luikerrella pakoon. Oppilaan pitdd kuunnella hiljaa, mité opettaja sanoo,
ei saa puhua pdaélle. Lasten mielipiteisiin pitdé kiinnittdd huomiota.
Lasten toiveita pitéé toteuttaa usein. Opettajan pitda ajatella positiivisesti.
Héanen pitéda olla ystévéllinen oppilaille. Han ei saa hermostua helposti
vaikka voi siind hermot joskus mennékin. Oppilaan pitdé selittdé ensin
ongelmansa, ja sitten neuvoteltaisiin. Ketddn ei saa suosia erityisesti,
vaan kaikki pitdé ottaa huomioon. Luokassa pitda olla hyvé luokkahenki,
ettei kenellekaéan tulisi paha mieli. Luokan henki voisi séilyd niin, etta
tytot ja pojat oppisivat tyoskentelemdaén hyvin. Toisille ei saa tiuskia eika
mydskaén kiusata tai kiroilla. Oppilaat pitda opettaa luottamaan toisiinsa
ja kunnioittamaan toisiansa. Opettajan pitdd olla mahdollisimman
esimerkillinen oppilaille, eiké misséén nimessé liian ankara, paitsi silloin
kun tarve vaatii. Jos jollakin on kotona vaikeaa auttaisin parhaani
mukaan. Vanhemmille pit4é antaa tietoa oppilaasta, jos hdn on kéyttéyty-
nyt huonosti.Huolehditaan kavereitten laksyistd, jos ovat olleet pois
koulusta. Vélitunnilla opettaja ja oppilaat voisivat leikkia yhdessa.
Opettaja voi opettaa ensimmdisestd kuudenteen, koska hén tuntee
oppilaat hyvin.

Kaverisuhteet ovat parantuneet musikaalin teon aikana.Sain kaksi uutta
ystavad musikaalin aikana. Varsinkin tyttéjen ja poikien kesken kave-
risuhteet ovat muuttuneet. Ei tapella endé eiké olla lapsellisia. Luokkam-
me on hyvin sopuisa. Tytéillé ja pojilla ei ole riitaa kesken&én. Olen
oppinut, ettd pojat eivdt olekaan niin kauheita, heidédn kanssaan voi
ty6skennelld. Hauskaa tydskennelld uusien kavereiden kanssa.

Oppilaat viihtyivét toistensa seurassa. Vain muutamaa oppilasta pelattiin.
Epéavarmuutta oppilaissa sensijaan heratti kysymys, pidetdanko hénesta.
Osa oppilaista kuvitteli, ettei heisté pidettaisi. Suurin osa oppilaista tunsi,
ettd heidan seurassaan haluttiin olla. Oppilaiden mielipiteet huonosti
kayttaytyvaa oppilasta kohtaan olivat kovin selvat. Ystavaksi ei valita
kaveria, joka drsyttdd, maérailee, huutaa, héneen ei voi luottaa. ja on
eparehellinen. Tama nakyy tyttdjen sosiogramissa selvésti. Sama
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oppilas, joka ei sosiogrammeissa saanut yhtaan kaveritoivomusta oletti
myds, ettei kukaan halua hdnen seuraansa ja ettei hadnestéa pideta. Han
ei saa tutkimuksen aikana kaveritoivomusta. Poikien puolella yksi poika
saa negatiivista palautetta riehumisen ja drsyttavyytenséa vuoksi. Tyttdjen
ja poikien véliset suhteet muodostuivat kaverisuhteiksi. Myds luokkahuo-
neen ulkopuolella jatkettiin yhdesséoloa sukupuolesta riippumatta esim
vélituntileikeissa, peleissa ja synttérikutsuilla. Oppilaat olivat tyytyvaisia
kun voivat olla toistensa seurassa. Yhdessaoloon ei liittynyt kiusaamista.
Mydskaan kiusaamista ei esiintynyt todellisten rakkaussuhteiden
johdosta, vaan ne ikdan kuin otettiin luonnollisena asiana. Liikuntatunneil-
la oli aivan luonnollista yhteiset uintitunnit tai leirikoulut yhteismajoituk-
sessa omassa luokkahuoneessa. Varsinkin tytdilla esiintyi didinvaiston
ohjaamaa suojelun tarvetta sita tarvitseville huolehtimisena ja auttamise-
na.

Sosiogrammit tutkimusjakson alku- ja loppuvaiheesta liitteena.

6.4.4. Oppimis- ja opetuskédytinteet

Oppilaat kirjoittivat kirjoitelman "Jos minusta tulisi opettaja". Naiden
tekstien ja musikaalin arvioinnin pohjalta kokosin seuraavan koosteen.
Kaikki kirjoitukset kasittelivat yhteistoiminnallista oppimista.

Siis tulkaa kaikki ryhmétybkelpoiseksi! Leena

Ryhmaétoiden jériestelyt ja sdannoét

Ryhmén jasenid on neljd, kaksi tytté& ja kaksi poikaa. He voisivat
vapaasti valita ryhménsé ja opettaja voisi méaraté tarvittaessa. Ryhmié
pitaa vaihtaa usein, ettd oppii tuntemaan erilaisia oppilaita. Tytét ja pojat
istuvat vierekkéin, jotta he oppisivat toimimaan toistensa kanssa. Tyt
saisi jutella tai olla pojan kanssa, ilman ettd muut nauraisivat hénelle.
Luokassa saa vapaasti liikkua. Keskustella saa rauhallisesti. Opettaja ei
saa olla liian ankara, mutta jos joku rupeaa sooloilemaan, siitéd seuraisi
rangaistus. Jélki-istuntoon ei saa jattaa, vaan pitédd neuvotella Kyseisen
oppilaan kanssa, miten jatkossa meneteltdisiin. Ensimmadisena pitaé
kiinnittad huomiota ryhmien sééantéihin. Luokan pitaé olla hyvékaytoksi-
nen. S&&nndét pitda sanoa, ettei ne varmaan jéisi epdselvéksi ja silloin
lapset saisi heti uskomaan, ettd koulussa ei kannata tehdé luvattomia
temppuja. Ryhméaty6sséd kaikki saavat péattdd yhdessd asioista ja
jokaisella pitdé olla tyé koko ajan. Ryhméty6n pitéé olla toimiva. Ryhmilla
voisi olla nimi. Ryhméty6t tehtéisiin sovussa, jos ryhmé ei toimi,
sovittaisiin miten ryhmétyot tehtaisiin esim. tytot paattaisivéat joka toinen
kerta ja pojat joka toinen kerta. Esittdmista voisi tehdd nukketeatterilla,
paperille kirjoittamalla, esittdmélla itse ryhmén kanssa ja sarjakuvilla. Kun
se esitetdaan pitéisi se esittaa niin, etté jokainen siind ryhméassa oleva
saisi esittdd jotakin. Sité voisi vasta sanoa ryhmétydksi. Huolellinen pitéé
myds olla.
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Oppilaat kokevat tarkednd, ettd koulun sdannoistd ja kaytdstavoista
keskustellaanriittavasti. Kyselyjen mukaan kaksi kolmasosaa vastanneis-
ta oli sitd mieltd, ettd kaytdstavoista ja niiden merkityksestd ei puhuta
likaa. Tybérauhaa arvostettiin suuresti. Opettajaa tarvitaan vain, jos
meteli kohoaa liikaa tai joku ei osaa kayttdyty&d oikein. Arvioinneissa
moitteita sai sdantdjen rikkojat. Vapaus ja vastuu asioista pitda olla
sopusoinnussa toistensa kanssa.

Tieto ja ryhmétoiminta

Paljon tarkeitd asioita tulee, kun saa miettid ryhméssé. Tietoa I0ytaéa
kirjastosta ja oppilaan pitda itse oppia I6ytdmdaan tietoa. Ensin ryhmélle
pitdd antaa helppoja tehtdvié ja sitten vdhdn vaikeampia. Ryhmétoité
kannattaa pitdé lukuaineista kuten ympéristétiedosta, historiasta uskon
nosta yms. Muiden ei tarvitse lukea siitd aiheesta niin paljon koska
oppivat sitd esitystd kuuntelemalla ja katselemalla. Mybskin esittajat
oppivat sen asian paremmin. Kokeita pitdé olla sdénnéllisesti ja vain
pienisté alueista kerrallaan. Kokeetkin voidaan tehdéa ryhmissa. Kaikkia
aineita pitdd olla tasapuolisesti muftta oppiaineista suosituimmaksi
nousevat musiikki, liikunta, kuvaamataito ja késityo. Naité aineita pitaa
olla kaksi kertaa viikossa. Kuvaamataitoa on hyvé tehdé yhdessa.

Lehtisalon (1991) mukaan tieto syventyy ja tuottaa uutta tietoa proses-
sissa. Kasvatuksessa on paljon merkityksellisempéaa itse prosessi kuin
yksittaiset tulokset. Syvin tieto kehittyy aidossa toiminnassa. Tutkimus-
tulokset ovat yhtenevid Lehtisalon mukaan. Oppilaat kiinnostuivat
tiedosta, jonka he itse pystyvat Ioytdmaan ja tuottamaan keskustelemalla,
lukemalla kirjoista tai hakemalla tietokoneelta. Varsinkin tiedon
Idytamisessa luokka kehittyi paljon. Opittiin hakemaan oikeilla sanoilla ja
autettiin toisia oikean kirjan valinnassa. Samoin siséllysluetteloa opittiin
kdyttdméaan. Kokeisiin suhtautuminen muuttui toiminnan vaikutuksesta.
Uskallettiin ehdottaa jopa kokeita ryhmaéatydéné. Asioiden pohtimista ja
luokittelua nékyy kysymyksessd, mitd asioita voi oppia parhaiten esim.
yhteistoiminnallisella tavalla.

Opetus/oppiminen ja ryhmé&toiminta

Opettaminen olisi hyvé tapahtua musiikin, néyttelemisen ja esityksen
avulla. Ryhmétyén avulla oppii hyvin. Ryhmien esittdmistaito kehittyy.
Esitykset saisi esittdd ihan vapaasti. Ryhmissd oppii keskustelemaan
muitten ryhmaéldisten kanssa ja esittdméén asiansa suullisesti. Ryhmatoi-
hin menee paljon aikaa, mutta jos oppii aktiivisesti tekemaan annetun
tyonsaé sitd nopeammin se valmistuu. Ryhmétoista on hyva palkita paras
ryhmé jotenkin. Ryhméty6 kehittévat kaikkia varsinkin sellaiset, jotka
esitetddn koko luokan edessd. Se parantaa esitystaitoa. Ryhmatyé
kehittéda taitoa tehdéa téitd ryhmésséd. Seuraavana péivénéd opitun voi
kuulustella kirjallisesti. Parempi, etté tekee yhden tyén kunnolla kuin
kymmenen huonosti. Ensimmadiselléd luokalla pitaé opettaa kdyttaytymista,
ryhmétoita ja huolellisuutta. Koulutybta ja oppimista pitdd painottaa.
Tukiopetusta pitdd antaa niille, jotka ovat jddneet muista jéalkeen ja asiat
pitda opettaa mahdollisimman hyvin ja ytimekk&ésti. Oppilaan pitaa
saada ilmaista taitojaan. Videoita voi kdyttda usein ja lapset voivat tehdé
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esitelmid haluamistaan asioista. Joskus olisi mukava urakkapdivéa. Silloin
ei tulisi laksyd, jos on ollut ahkera koulussa. Laksyjé pitda olla sopivasti
Ja viikonlopuksi ei ollenkaan.

Heinosen mielestd oppimisen motivaatio on tarkea asia. Tydeldman
pitdisi kehittya niin, ettéd oppimista palkitaan. Tutkimustulokset osoittavat
oppilaiden kaipaavan kannustusta. Oppiminen on jokaisen oppilaan
oikeus. Tukiopetusta ja ytimekasté opetusta painotetaan. Hyvésta tydsta
pitdd saada palkinto. Tama viittaa siihen, ettd palkitsemisella on
motivaation kannalta tarke& osuus. Tyytyvaisyytta lisdd hyva, rohkea
esiintymistaito. Laksyjenlukua ei haluta pois, mutta rajoituksia viikoniopun
osalle asetetaan. Tietoa on myds hankittava itsendisesti eli l&ksyjen
luvun muodossa.

Holopainen (1974) on tutkinut véitoskirjassaan oppilaiden vuorovai-
kutuksen rakennetta, sen kehittymisté ja toiminnallisia rooleja ryhmaty6s-
sd. Han toteaa, ettd vapaa oppilasryhmissa tapahtuva sosiaalinen
vuorovaikutus on koulutusta kohtaamaan nopeasti muuttuvan ja
monimutkaistuvan maailman ongelmia. Ryhmétydéssé oppilaat joutuvat
harkitsemaan omaa kayttaytymistdan muiden ryhmén jésenten kannalta
sekd oppivat yhteistyén merkityksen vaikeita tehtédvid ratkottaessa.
Ryhmétyo totuttaa oppilaat ristiriitojen hyvéksymiseen ja niiden rakenta-
vaan laukaisemiseen.Tutkimus osoittaa, ettd kolmannen kouluvuoden
oppilaatyhteisesti ryhmissé tydskennellesséén osoittavat seké tiedollista,
yhteisty6-ja tunnepitoista aktiivisuutta. Tutkimustulokset Musikaaliprojek-
tissa osoittavat oppilaiden haluavan oppia ja ovat kiinnostuneita
oppimastaan.

Tydskentelyssa pitéda kiinnittda huomiota tydn laatuun. Ongelmaratkaisu-
taito kehittyy, kun voidaan pohtia yhdessé asioita.

6.4.5. Kouluasenne

Kouluasenne oli selvasti mydénteisempi tytdilld kuin pojilla. Tytét halusivat
tulla mielellddn kouluun kun taas pojista kolmannes ilmoitti koulun olevan
raskasta, ikdvaa eikd mielelldan tullut kouluun. Vaihtoehtona olisi ollut
mukavampi jaada kotiin. Tytoisté suurin osa oli innokkaita koulunkavijoi-
ta, eiké koulu tuntunut raskaalta. Kaikkien mielesta luokassa oli kuitenkin
mukava olla. Kyselyn perusteella opiskelu ei ole hankalaa kaiken muun
aherruksen keskelld, silld puolet oli sitd mieltd ja kaksi viidesosaa ei
osannut sanoa. Kouluun oli mukava tulla kolme viidesosan mielests,
vaikka péivan siséllésta ei aina ollut tarkkaa tietoa etukateen. Erilaisia
harjoitteluhetkid odotti mielelladn seitseméankymmenta prosenttia
vastanneista ja kaikki uusi erilainen innosti opettelemaan tavanomaisia,
pakollisiakin asioita. Koulunkédynti on mielek&std neljd viidesosan
mielestd. Ahon tutkimustuloksista koulumindn arvostus oli kaikkein
arvostetuin ikatasosta riippumatta, mikéa osoittanee koulun tavoitteiden
sisdistamisesta. Oppilaat eivat suhtautuneet vélinpitaméattdmasti koulu-
asioihin missddn ikdvaiheessa. Kyselyn perusteella tulokset ovat
yhtenevid edellisen tuloksen kanssa. Kukaan oppilaista ei pitanyt
koulunkayntia, opettajaa ja opetusta turhana tai tarpeettomana. Kirjoitta-
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misen kokivat monet pojat hankalaksi ja ikdvaksi. Oppilaat, jotka pitivéat
kirjoittamista ikdvana suhtautuivat myds kouluun Kielteisesti. Késiala oli
epéselvaa ja kirjainmuodot epaméaaraisia. Tahan oppilasryhméan kuului
seka laiskoja, heikkoja etté lahjakkaita lapsia.

6.4.6. Toiminnallisuus ja hamastuneisuus

Deweyn mukaan toiminta herattda lapsessa omaehtoista mielenkiintoa
ja tarkkaavaisuutta. Yksilélliseen aktiivisuuteen liittyy myds sosiaalinen
kokemus, mikali toimintaan liittyy “tuotteliaisuus”. Lasten on opittava
nakemaian toimintansa hyodyllisyys. Erilaisia toiminnallisia tempauksia
lapset toivoivat sisallytettavaksi kouluopetukseen.

Ryhméatoiden avulla voi tehdd musikaaleja, esityksid, ndyteimid, joita
sitten kdydaan esittamassad. Lemmikkieldin pdivia pitdéa jérjestaa usein.
Jos on allergisia, niin se voidaan jédrjestdd ulos. Lemmikkieldin péivé
auttaisi jotain eldintd pelkddvaa oppilasta voittamaan pelkonsa. Ensim-
méiselid ja toisefta luokalla voi olla lelupéivid. Retkid eri paikkoihin pitdd
ofla usein. Ne voivat olla polkupyéGréretkid, tai uimahaliliretkid, tai
myyjédisten jarjestdmisté. Luontoon on hyvé tehd4 retkid, koska luonnossa
oppiihelpostimaantietoa. Pullonkerdysta ja paperinkerdysté voi jarjestda,
koska niistd saa rahaa leirikoulua varten. Lasten harrastuksiin pitaa
opettajan kiinnittdd huomiota. Jokaisella pitdé olla yksi harrastus, mutta
Sitéd ei voi pakottaa.

6.4.7. Toimintaa projektin jélkeen.

Oppilaat olivat innostuneita kaikenlaisesta mukavasta toiminnasta.
Ensimmaisid kysymyksia syksylld oli, tehdaanké toinenkin musikaali.
Oppilaat olivat selvasti kiinnostuneita uudesta musikaalista. Aihepiirid
mietittiin ja mainittiin nimeltd jopa aihe: joku historiallinen. Sen saivat
oppilaat myos toteuttaa. Ajankohta vain sovittiin joulun jalkeen, jotta
saadaan muut jouluun liittyvat asiat ensin alta pois. Talla kertaa opettajan
apu oli vahainen. Sen nimi oli Matka menneisyyteen. Kasikirjoituksesta,
ohjauksesta, lavastuksesta ja puvustuksesta oppilaat huolehtivat itse.
Oma osuuteni olitoimia koordinaattorina ja kokoajana. Henkil6kohtainen
mielipiteeni on, ettd aikaisempi musikaali oli pohjatyé talle paljon
upeammalle ja hioutuneemmalie projektille. Mutta se kokonaisuudes-
saan onkin jo toinen kertomus.

Tutkimuksen kohteena olleen musikaaliprojektin jéalkeen oppilaiden
itseluottamus kasvoi siind maarin, ettd he uskaltautuivat toteuttamaan
viela monimutkaisempaa esitystd edelliseen esitykseen verrattuna.
Oppilaat olivat realistisia, mika olisi mahdollista toteuttaa. He pitivat myos
entistd kovempaa kuria toisilleen, jos harjoitukset eivéat luonnistuneet.
Turhasta “hossottamisesta” paastiin piankin. Varsinkin Suvi omaksui heti
alkuunsa ohjaajan roolin. Luokkaamme oli tuliut uusi oppilas, joka oli
liikkuntavammainen. Hanelle sovitettiin rooli Dinosaurukseksi py6ratuolei-
neen. Yhteisty6ta tehtiin myoés Balettikoulun kanssa, silld pienet oppilaat
esiintyivat pyrstotahtinad musikaalissa.
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Lisaa leirikouluja I&helle ja kauas toivottiin. Pienimuotoisia ydleirikouluja
jarjestettiin koululle. Opiskelimme ensiaputaitoja SPR:n kerholaisten
toimiessa opettajina. Yéleirikoulu koululle jarjestettiin vain siitéd syysta,
ettd voimakas rahankeruu oli meneillaén. Koululla majoittuminen oli
ilmaista. Haaveilimme leirikoulusta Viroon. Haaveemme muuttuikin
todeksi kun jarjestimme Viroon, Audruun, ystavyyskaupunkiimme
leirikoulun, joka toteutui elokuussa -97. Muistikuvat palautuvat yha
uudestaan oppilaiden mieliin ja niistd keskustellaan. Pyérétuolioppilas
kulki kaikessa missd muutkin. Varsinainen naky oli kun maastoretkelld
testasimme tuolin lujuutta, kuinka vaikeissa oloissa paastaén eteenpain.
Jos ei paasty, otettiin poika kultatuoliin tai tydnnettiin “tandem-puskua”
eteenpdin. Toisesta oppilaasta vastuunkasvaminen kasvoi ja IUJIttUI
Jokainen huolehti kaveristaan, eikd ketaan jatetty yksin.

Museovierailu Inkojen kulttuuriin Tampereelle toteutettiin, samoin
musikaali Viulunsoittaja katolla odotti ohjelmistossa ennen joulua.
Omakohtaisesta kokemuksesta johtuen musikaali oli hyvin opettavainen
kokemus tassd vaiheessa. Oppilaat nakivat kuinka ammattilaiset
esiintyvat ja kuitenkaan heilla ei ollut mitdén hévettavaa omien esityksien
suhteen.

Audrulaisten koululaisten vastavierailua odotamme hartaasti kevaéksi, jos
sellainen toteutuisi. Siihen kaikki on viela auki.

6.5. Vanhempien ja tybtovereiden nikemyksid

Opetuksen eheyttédmistyéryhman muistiossa painotetaan, etta aikuisten
elaman eheys on merkittdvda, koska se on lasten eheyden ehto.
Kasvatuksessa on kysymys elinikdisestd prosessista, jossa myos
aikuiset kasvavat. lhmisen kasvu tapahtuu aina vuorovaikutuksessa
toisten ihmisten, laajasti ajatellen koko yhteiskunnan kanssa. Koululla ja
kodilla on omat erilaiset roolinsa lapsen kasvun tukijoina. Oleellista on
pyrkimys yhteistyéhén ja yhteisymmarrykseen. Sekd vanhempien etta
opettajien tulee saada osallistua yhteisty6hdn omilla ehdoillaan ja luoda
keskinaiselle kanssakdymiselleen tilanteeseen luontuvat muodot.

Merkkinad vanhempain aktiivisuudesta ja vastuusta oli vanhempaintoimi-
kunnan perustaminen. Vanhempain toimikunta syntyi sijaisopettajan
aikana opettajan avuksi. Lastenjuhla ja musikaali Maailman ihmeelli-
simmat kengét sen huipentumana olivat erinomainen esimerkki siité, mita
hyvé yhteispeli voi saada aikaan. Maija pohjaa opetuksensa omatoimi-
suuteen. Lapsen on opittava ottamaan selvéa asioista. Luokasta on
kehittynyt omatoiminen ja touhukas, kun lapsen mielikuvitukselle on
annettu tilaa, arvioi itsekin kasvatusalalia lastentarhanopettajana toimiva,
Ollin aiti, Taina Peltola Uutisnuotassa 24. huhtikuuta 1996. Lasten into
on tarttunut vanhempiinkin. Heiddn luovuudestaan kertoo se, etta
vanhempainillat on paéatetty pitéaa jatkossa eri tyépaikoilla. Pojat ovat télla
luokalla myds innolla luovassa toiminnassa. Tdéméa on laulava luokka ja
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esiintymaankin on pyydetty useasti, ja mikds on mennessa, kun oppilailla
on vanhempien tekemat esiintymisasutkin. Vanhempaintoimikunnalla on
annettavaa my6s vanhemmille: Kyll&dhan siina tulevat toiset vanhemmat
ja koulun asiat paljon l&dheisemmiksi, kuin muuten. Kun asioista pystytéaan
puhumaan voidaan oppilaiden vélisid ongelmiakin estaa ja kéasitella
kunnolla. (Taina Peltola, aiti)

Koulussamme jérjestettin mielipidekysely vanhemmille. Kyselyn
tarkoituksena oli selvittdd, miten vanhemmat kokevat koulun onnistu-
neen tehtdvassaan. Oppilaiden keskuuteen oli onnistuttu luomaan
yhteishenked, lapsi viihtyy hyvin koulussa, oppilaat oppivat tekeméan
ty6ta yhdessa, oppilaalla on mahdollisuus harjoittaa omia erityistaipu-
muksia, oppilaita kannustetaan itsenéiseen tiedonhankintaan ja kiusaa-
mistapaukset on pyritty selvittdm&an saivat kiitosta vanhemmilta oman
luokkamme kyselyssé ja pistemadriltddn olivat myds koko koulun
arvioinnissa kérkipaassa. Parannusta sen sijaan toivottiin henkilékohtai-
seen kasyatustukeen koululta, silla kahdeksan vastaajaa kahdestakym-
menestdkahdeksasta koki, ettei ollut saanut riittédvasti tukea. Oppimis-
vaikeuksia ei mydskaan ollut riittdvasti hoidettu vanhempien mielesta,
silla kuusi vastaajaa olisi halunnut enemmaén opetusta. Nelja vastaajaa
oli sitd mieltd, ettd vuorovaikutus opettajien ja oppilaiden valilla ei ole
avointa koulussamme. Arviointia toivottiin kehitettdvan vapaaseen
muotoon, véliarviointiin, itsearviointiin, samanarvoisuuteen ja muuhunkin
arviointiin kuin koenumeroihin. Arviointi nousi keskeiseksi kysymykseksi
vanhempien toiveissa. Palautteen antaminen lapselle itselleen ja
paiautteen saattaminen vanhempien tietoon ovat kaksi erillistd kysymys-
ta.

Seuraavassa vanhempien ja opettajien mietteita opettajan ja luokkamme
toiminnasta:

“Kaiken kaikkiaan arvioisin tyttareni koulun kdynnin sisdisen motivaation
kehittyneen tdmén vuoden aikana. Into on pysynyt. Yleinen kiinnostus
maailman ilmidita ja tapahtumia kohtaan on virinnyt. Historia on tasta
hyva esimerkki. Kun historian opiskelu alkoi, tyttéreni suhtautui siihen
negatiivisesti, jota ihmettelin suuresti, itselleni historia kun aina ollut
lempiaine eiké kotona historiasta ole koskaan puhuttu tylsdné! Nyt han
on lukenut jo muutamia historiaa sivuavia kirjoja Baby-sitter kirjojen
liséksi. Yhteistoiminnallisen oppimisen myétéa tyttéreni keskittymiskyky ja
pitkdjannitteisyys ovat mielestani kehittyneet ja juuri ne ovat hénen
kohdallaan tarkeité tavoitteita.” (Sirpa Oja, &iti ja erityisopettaja)

“Olen opettanut pojille teknistd kéasity6td. Opetusryhméan koko on
vaihdellut 14-16 oppilaan vélilld. Kuluneena vuonna pojat ovat edistyneet
seké sosiaaliselta ettd kdytannon taidoiltaan. Hoylapenkkien dareen on
syntynyt “tuotantotiimeja”, eli hyvid ty6pareja, jotka auttavat toisiaan
tyoskentelyn eri vaiheissa. Kasity6tunnilla on voitu siirtyd vaativimpiin
téihin, koska pitkajannitteisyys on kasvanut.” (Tapio Jdmsé&, rehtori)
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“Kollegana ja erityisopettajana haluan mainita, ettd Maijan pedagoginen
ote ja yhteistoiminnallinen tapa tyéskennelld on erityisen tuloksellista
luokanylivilkkaiden ja sosio-emotionaalisista hairidista karsiville oppilaille.
Luokalla on useita ja muutamia hyvinkin vakavia tapauksia, joiden
kanssa monella muulla opettajalla olisi suuria vaikeuksia. Yhteistoimin-
nallisen opettamisen avulla hén tyéllistdad ylivilkkaat, lahjakkaat lapset
mielekkdaseen ty6tahtiin ja hairiokayttdytyminen vdhenee ja sosiaaliset
suhteet paasevat normalisoitumaan.” (Sirpa Oja, &iti ja erityisopettaja)

“Tyttdreni luokalla opiskellaan hyvin oppilaskeskeisiesti. Opettajan
periaatteena on, ettd tekemélla oppii. Ryhmatéitda tehdaan paljon.
Oppilaille annetaan vastuuta ja tyokirjojen sijasta kaikki tehddan omaan
vihkoon. Maija yrittdad motivoida oppilaita koulutyéhén. Tarke&é on, etta
kouluun on mukava tulla ja luokassa voi viihtya. Opettajalla on hyvin
“didillinen” ote oppilaisiinsa. Luokassa on tapahtunut paljon iloisia ja
surullisiakin asioita. Kipeatkin asiat on kasitelty yndessé seké luokan etta
vanhempien kesken. Normaali koulutydén rutiini ei useinkaan sovi
Maijalle. Koulutyén lomaan otetaan tutustumiskéyntejd, vierailijoita.
Mukaan mahtuu laskettelu- ja tanssikursseja, ampumahiihtoa, teatterimat-
koja ja suunnitteilla on leirikoulu Viroon. Olen huomannut, ettd monet
Maijan entisistd oppilaista jatkavat tanssi- ja musiikkiharrastuksiaan
yldasteella/lukiossa.” ( Arto Paananen, isé ja opettaja)

“Opettajalla on tapana keskustella oppilaiden kanssa, ei vain ryhmana.
Lukujérjestystd ei ole ja aine voi vaihtua kesken tunnin. Erityisen
hauskoja tapoja opettajalla on suhtautua poikkeavasti kayttaytyviin
oppilaisiin. Erds huomionkipeé poika sai raikuvat taputukset luokkatove-
reiltaan. Hanella on myos tapana keskustella kaytavassa kahden kesken,
eikd niinkaan laittaa yksin kdytdvaan. Han yrittaa 16ytaa jokaikisesta
oppilaastaan hyvaéa ja kehittda erilaisia suhtautumistapoja ongeimien
ratkaisemiseksi. Hanelld on tapana sanoa: olette kuin omia lapsiani.
Luokassa on erinomainen luokkahenki ainakin Suvin mielesta, varsinkin
tyttbjen ja poikien valilld. Luokassa on muodostettu ryhmid mita
erilaisimmilla tavoilla ja annettu ryhmille nimid. Opettaja arvostaa sit4,
ettd oppilaalla on paatdsvaltaa ja hanelld on mahdollisuus vaikuttaa
asioihin. Oppimisymparistén on oltava turvallinen ja mukava. Koulussa
on enimméakseen hauskaa ja mielenkiintoista. Tyttarelleni Suville
opettajan tapa opettaa sopii erinomaisesti. Hadnen tapansa toimia vaatii
rohkeutta eikd varmaan kummasteluitakaan ole véltetty. Lahinna ajattelen
ammattikateutta, jota huomiotaherattava tapa tydskennelld saa aikaan.
Mielenkiinnolla jaén seuraamaan juuri tdméan luokan menestymista jatko-
opinnoissa.” (Riitta Jarvinen, aiti)

MBD - oppilaan éiti kirjoittaa tervehdyksesséan. “llman itkua ja pakotta-
mista on Jonimme koulutielle aamuisin lahtenyt. Olet osannut kannustaa
ja rohkaista oikeassa paikassa ja oikeaan aikaan. Mahdollisuus
toisenlaiseen lopputulokseen olisi ollut suuri hanen kohdallaan.” (Merja
Lamminaho, &iti)
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“Kollegana ja erityisopettajana haluan mainita, ettd Maijan pedagoginen
ote ja yhteistoiminnallinen tapa tyéskennelld on erityisen tuloksellista
luokanylivilkkaiden ja sosio-emotionaalisista hairidista karsiville oppilaille.
Luokalla on useita ja muutamia hyvinkin vakavia tapauksia, joiden
kanssa monella muulla opettajalla olisi suuria vaikeuksia. Yhteistoimin-
nallisen opettamisen avulla han tydllistéda ylivilkkkaat, lahjakkaat lapset
mielekkdaseen tyotahtiin ja hairibkayttaytyminen vahenee ja sosiaaliset
suhteet paasevat normalisoitumaan.” (Sirpa Oja, &iti ja erityisopettaja)

“Tyttareni luokalla opiskellaan hyvin oppilaskeskeisiesti. Opettajan
periaatteena on, ettd tekemalld oppii. Ryhmaéatéitd tehdaén paljon.
Oppilaille annetaan vastuuta ja tydkirjojen sijasta kaikki tehdaan omaan
vihkoon. Maija yrittda motivoida oppilaita kouluty6hén. Tarkeaa on, etté
kouluun on mukava tulla ja luokassa voi viihtyd. Opettajailla on hyvin
“aidillinen” ote oppilaisiinsa. Luokassa on tapahtunut paljon iloisia ja
surullisiakin asioita. Kipeatkin asiat on kasitelty yhdessa seké luokan etta
vanhempien kesken. Normaali koulutyén rutiini ei useinkaan sovi
Maijalle. Koulutydn lomaan otetaan tutustumiskéyntejd, vierailijoita.
Mukaan mahtuu laskettelu- ja tanssikursseja, ampumahiihtoa, teatterimat-
koja ja suunnitteilla on leirikoulu Viroon. Olen huomannut, ettd monet
Maijan entisistd oppilaista jatkavat tanssi- ja musiikkiharrastuksiaan
yldasteella/lukiossa.” ( Arto Paananen, isé ja opettaja)

“Opettajalla on tapana keskustella oppilaiden kanssa, ei vain ryhmana.
Lukujarjestystd ei ole ja aine voi vaihtua kesken tunnin. Erityisen
hauskoja tapoja opettajalla on suhtautua poikkeavasti kayttaytyviin
oppilaisiin. Erds huomionkipeé poika sai raikuvat taputukset luokkatove-
reiltaan. Hanelld on my6s tapana keskustella kaytavassa kahden kesken,
eikd niinkaan laittaa yksin kdytdvaan. Han yrittaa l6ytda jokaikisesta
oppilaastaan hyvaa ja kehittdd erilaisia suhtautumistapoja ongelmien
ratkaisemiseksi. Hanelld on tapana sanoa: olette kuin omia lapsiani.
Luokassa on erinomainen luokkahenki ainakin Suvin mielesta, varsinkin
tyttdjen ja poikien vaélilla. Luokassa on muodostettu ryhmid mita
erilaisimmilla tavoilla ja annettu ryhmille nimid. Opettaja arvostaa sit4,
ettd oppilaalla on paéatésvaltaa ja hanelld on mahdollisuus vaikuttaa
asioihin. Oppimisympariston on oltava turvallinen ja mukava. Koulussa
on enimméakseen hauskaa ja mielenkiintoista. Tyttarelleni Suville
opettajan tapa opettaa sopii erinomaisesti. Hanen tapansa toimia vaatii
rohkeutta eikd varmaan kummastelultakaan ole véltetty. Lahinna ajattelen
ammattikateutta, jota huomiotaherattéva tapa tyéskennella saa aikaan.
Mielenkiinnolla jdan seuraamaan juuri tdmén luokan menestymista jatko-
opinnoissa.” (Riitta Jarvinen, é&iti)

MBD - oppilaan aiti kirjoittaa tervehdyksessééan. “liman itkua ja pakotta-
mista on Jonimme koulutielle aamuisin lahtenyt. Olet osannut kannustaa
ja rohkaista oikeassa paikassa ja oikeaan aikaan. Mahdollisuus
toisenlaiseen lopputulokseen olisi ollut suuri hdnen kohdallaan.” (Merja
Lamminaho, aiti)
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7. TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS JA YLEISTETTAVYYS

Havainnoijana ja opettajana oleminen asettaa tutkimukselle selvan
ongelmatilanteen. Tutkimuksen merkitys korostuu tdmén tasapainon
oikeasta l6ytamisesta.

Tasapainon I6ytyminen tutkimuksen eri osa-alojen vélilld on myés tdman
tapaustutkimuksen avainkysymys. Tasapainon I6ytyminen vaikuttaa
taman tutkimuksen tuloksellisuuteen: kuinka havainnointi ja sisal-
I6nanalyysi eri aineistoissa on onnistunut ja mité yleistettavia tuloksia on
nahtavissa jalkeenpain. Tama tutkimus on lajissaan kuitenkin ainutkertai-
nen ja sitd ei voi sellaisenaan toistaa. Kehys voi olla samanlainen ja
musikaalin tuottaminen p&akohde, mutta samankaltaista lahtétilannetta
on mahdoton jarjestaa johtuen siita, ettéd kysymyksessa ovat juuri ndméa
oppilaat ja opettaja.

Alasuutari (1993) mukaan tutkimusmetodi koostuu niisté kaytéannéisté ja
operaatioista, joiden avulla tutkija tuottaa havaintoja. Se millaisia
havaintoja tutkija tekee ja mitka niistd ovat ongelmanasettelun kannaita
oleellisia, riippuu sekd omaksutusta viitekehyksesta etté tutkimusmetodis-
ta. Metodin ja viitekehyksen tulee olla sopusoinnussa kesken&én, mutta
metodilla tulee olla myos oma itsendisyytensa. Tutkimuksen viitekehys
muodostaa kokonaisuuden, josta voidaan erottaa lahtétilanne ja
varsinainen tutkimus. Lahtétilanteessa esitutkimus muodostaa oman
kokonaisuuden. Sen perusteella on muodostettu tutkimusongelmat, joita
havainnoidaan monimetodisesti musikaalin tuottamisen aikaan.
Toimintatutkimuksen luotettavuutta pohdittaessatulee palataaineistonke-
ruuvaiheeseen, tutkijan teoreettiseen perehtyneisyyteen seka raportoin-
tiin. Myo6s tutkijan rooli on tarked. Tapaustutkimuksen keskeisin ero
muihin tutkimustyyppeihin nahden on aineistonhankinnan monipuolisuus.
Olennaista on, ettd samaa asiaa tutkitaan monimetodisesti, jolloin eri
menetelmin saadut tiedot tdydentavét ja validoivat toisiaan. Tutkimukses-
sa ei korostu mikaan yksittdinen tapa hankkia tietoa vaan kokonaisuus
on pyritty 16ytdméaan eri menetelmien avulla eli erilaisista kaytannoista.
Metodi antoi liséksi informaatiota, jota ei tutkittu, joten myds yllatykselli-
syys sdilyi tutkimuksen ajan.

Syrjéla-Nummisen (1988) mukaan tapaustutkimusta kritisoidaan usein
luotettavuuden puutteesta, heikosta teoriasidonnaisuudesta ja heikosta
yleistettdvyysmahdollisuudesta. Toimintatutkimuksen tulosten luotetta-
vuus- ja yleistettdvyyspohdinnat eroavat kvantitatiivisen tutkimuksen
pohdinnoista. Toimintatutkimuksessa subjektiivisuus on voima siina
missé objektiivisuus on kvantitatiivisen tutkimuksen voima.

Téassa tutkimuksessa aineistonkeruu kesti kevéat ja syyslukukauden, mita
pidetaan yleisestiriittdvana. Tassa tutkimuksessa tuo ajanjakso muodosti
varsin eheéan ja tiiviin, tapahtumarikkaan kokonaisuuden, joka tuotti
kvalitatiiviselle tutkimukselle erittdin runsaan aineiston. Aineiston
analyysia helpotti ja siis myds analyysin luotettavuutta lisési se, etta
tutkimusaineistoa oli mahdollisuus kerdtd monin eri tavoin, asioita ja
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tutkittavia oli mahdollisuus tarkastella monesta eri nakékulmasta,
monissa eri tilanteissa.

Kyselylomakkeiden osalta voi aina esittdd kysymyksen, mittaavatko
tulokset sitd, mitd halutaan tutkia. Mydskin ennakkoasenne ja tuttuus
tuovat ongelman, mitd voidaan pitda luotettavana tutkimustuloksena.
Tutkimus muuttuu helposti omien ennakkoluulojen empiiriseksi todisteluk-
si. Toisaalta kysymykset voivat olla mydskin juuri samasta syysta erittdin
paljastavia, koska tilanne on yhteinen molemmille osapuolille, seké
tutkijalle etta tutkittaville. Tutkimustuloksien perusteella metodi on ollut
oikeankaltainen, koska yllattavia tuloksia 16ytyi. Tutkimus antoi myés
sellaista tietoa, jota ei tutkittu.

Tassad edelld mainitussa asiaa tarkastellaan kvantitatiivisen ana-
lyysimenetelmein ja seuraavia tarkastellaan kvalitatiivisin sisal-
I6bnanalyysimenetelmin.

Erilaisista kirjoituksista tai selosteista voidaan saada tietoa sisél-
Ibnanalyysin avulla. Videoinneista, nauhoista saa seikkaperéisen
kuvauksen musikaalin toteutumisesta ja prosessin eri vaiheista.
Sosiogrammien avulla voidaan tarkastella muutoksia vuorovaikutussuh-
teissa. Opettajat ja vanhemmat saivat kommentoida luokassa
tapahtuneista muutoksista ja toiminnasta. Namé tulkinnat lisadavat
tutkimuksen luotettavuutta.

Aineistonkeruun ajallisen keston lisdksi olevaa tutkimusta on ollut
mahdollisuus kypsytelld varsin pitkdan. Teoreettisen kirjallisuuden ja
aikaisempien tutkimuksien kautta on ollut mahdollisuus sitten koetella
omia tulkintojaan.

Syrjéla-Nummisen (1988) luotettavuuden arvioinnin kannalta on tarkeaa,
ettd tutkija raportoi tutkimusprosessin eri vaiheineen ja menetelmineen
mahdollisimman tarkasti. Yhteissuunnittelun avulia tapahtunut projekti
antaakin hyvan perustan laajaan kerrontaan ja oppilaiden omien
mielipiteiden ilmaisulle.

Tapaustutkimuksen tavoitteena on Syrjéla-Nummisen(1988) mukaan
kdytannosta kaytdvan keskustelun herattdminen ja vastaanottaminen,
innostaminen tutkimaan omaa kaytant6dan. Tutkimuksessani tutkijan
rooli oli aktiivinen. En pelkastdan tyytynyt passiiviseen havainnointiin
vaan aktiivisesti pyrimme aikaansaamaan todellisen tapahtuman,
musikaalin. Myés tutkijan rooli seké ohjaajana/opettajana etta tutkijana
tutkimusvuoden mittaan toi mukanaan uusia nakdkulmia.

Tutkijan aktiiviseen rooliin ja tutkijan ja tutkittavien laheiseen vuorovaiku-
tukseen liittyy yksi toimintatutkimuksen ongelmista: kysymys puolueetto-
muudesta ja objektiivisuudesta.

Gronfors(1985) ei kiella tutkijan aktiivista osallistumista tutkimuksessa,
on vain tiedostettava tutkijan aktivoinnin vaikutukset tutkimustuloksiin.
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Omassa tutkimuksessa olen térmannyt samoihin ongelmiin, jotka
askarruttavat toimintatutkijoita. Pystynkd tuottamaan objektiivista tietoa
tai vahentaaké oma osallistumiseni tiedon luotettavuutta? Miten oma
asennoitumiseni ja omat mielipiteeni vaikuttavat asiaan? Miten ndin
pienelle ryhmalle tehtya tutkimusta voi yleistaa?

Musikaali-projektissani ei ole sellaisia tehtévia tai toimintoja, joita ei voisi
soveltaamydstoisenlaisiin olosuhteisiin. Taman tutkimuksenkohderyhméa
luokkana oli suuri kaksikymmentékahdeksan oppilasta, mutta tutkimus-
ryhména pieni. Maéarana se ei ole riittdva yleistettavyytta kasiteltdessa,
mutta mielipiteiden eroja %-jakaumista voi suuntaa antavana tarkastella.
Deweyn esittdmat periaatteet lapsikeskeisyydesta ja toiminnallisuudesta
toteutuivat ndinkin suuressa ryhméssé, koska jokainen sai oman roolinsa
ja osansa taipumustensa ja harrastuneisuutensa.ansiosta.



8. POHDINTAA

Tutkimus kaynnistyi tutkijan tarpeesta jasentdd yhteistoiminnallista
opetusmeneteimaa ja |0ytdad tarkoituksenmukaisia toimintamuotoja
opetusty6hon. Toisaalta oli tarve saada tietoa oppilaan minédkuvan,
kouluasenteen ja vuorovaikutuksen kehityksen kulusta.

Tutkijan aktiivinen osallistuminen tiedonhankintaan toisaalta lisaa
luotettavuutta ja toisaalta vahentaa sitd. Esim. lomakkeiden huolellinen
tayttaminen ja palautus takasivat aineiston muodollisen taydellisyyden,
mutta mahdollinen virheldhde on halu auttaa tutkimuksen onnistumista
vastaamalla kysymyksiin oletettujen odotusten mukaisesti.

Kvalitatiivisen tutkielman luotettavuus on aina sidoksissa tekijaansa.
Aineiston luokittaminen ja tulkinta, vaikka olen pyrkinyt tekemaan sen
huolellisesti, sisélta virhelahteen. Ajatusprosessi, johon tulkinta perustuu
on herkka vaikutteille ja nakékulmien vaihteluille. Olen kokenut tyop-
rosessin aikana suurimpana juuri tdman kvalitatiivisen ongelman. Tutki-
muksen validiutta voi tarkastella sen kautta, miten olen tutkimusprosessia
kuvaillut ja selostanut.

Kokeilusta voi esittdd monenlaisia kannanottoja. Kokemusten varassa
kertyneitd havaintoja huomioin seuraavasti:

Lahjakkaat lapset tarvitsevat projektityoskentelyn tyyppisté toimintaa.
Pelkka eriyttava lisatehtavien suorittaminen ei motivoi oppilasta opiske-
luun. Han kokee sen pikemminkin rangaistuksena jo valmiiksi saadusta
tyosta.

Lahjakkaat ja ei-lahjakkaat lapset ovat usein erityisasemassa, mika
saattaa vaikuttaa kielteisesti heidén persoonallisuutensa kehittymiseen.
Toiminnallisessa tehtévéssa he joutuvat tydskentelemaén tasavertaisina
muiden luokkatovereiden kanssa ja oppivat arvioimaan omaa minéku-
vaansa realistisesti seka pohtimaan omia puutteitaan ja vahvuuksiaan.

Osa lahjakkaita ja 0sa heikommin menestyvié oppilaita koki kirjoittamisen
ikdvaksi ja ty6ladksi. Tama vaikutti myos kielteiseen asennoitumiseen
* koulukayntia kohtaan. Toiminnallisuus, jossa kirjoitustaito ei korostu, on
motivointikeino mielekkééseen opiskeluun, Mielekkdampien motoristen
valmiuksien hankkiminen erityisesti pojille esi- ja alkuopetuksessa
kirjoitustaitoa varten olisi keino véhentda kielteistd suhtautumista
kirjoittamiseen ja siten myés kouluasenteisiin. Pohdittuani kirjoittamisen
ja kouluasenteen vélista suhdetta, havaitsin yhteyttd Eriksonin ahke-
ruus/laiskuus dimension valilla. Laiskuus nayttdisi olevan yhteydessa
kouluasenteeseen, jota syy-yhteyttd olisikin mielenkiintoista tutkia
lahemmin.

Toiminnallisessa tyéskentelytavassa Iuokkatoverit antavat virikkeita

toisilleen opiskelustaan. Samalla he huomaavat olevansa hy6dyksi
toisilleen ja saavat apua itse tarvittaessa. Oppimalla pienissa tyotehtavis-
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sé olevansa hyddyksi toisilleen he oppivat olemaan myds hyddyllisia
muillekin yhteiskunnassa.

Realistinen suhtautuminen erilaisiin toimintoihin kasvoi yhteistoiminnalli-
sen tyén edetessé. |deat alkoivat olia maanidheisempié ja toteuttamiskel-
poisia. Myoskin kynnys ryhtya erilaisin toimintoihin madaltui ja tuli
selvasti esiin, etta tasta selvitdan kun vain yhdessa yritetaan.

Tiedonhankintaan perustuvassa opiskelutavassa kiinnostus ymparéivaa
yhteiskuntaa kohtaan lisédantyi huomattavasti. Lasten oma-aloitteinen
tiedonhankinta eri tiedotusvélineistd hyddytti koko luokkaa erilaisten
kirjoitusten tai videotaltiointien avulla. Internetin maailma tietopankkina
otettiin myds kayttoon. Lisdopetusta hankittiin liittymaila tietoyhteiskunta-
kerhoon.

Negatiivisista tunteista kateutta en ndhnytjuurilainkaan. Yhteistoiminnas-
sa kateudesta ei ole hyétya tyén valmiiksi saattamiseen. Mielipiteiden
esiintuomisessa sen sijaan esiintyi jonkun verran kateutta 1&hinné siité
syysté kenen ideat hyvaksyttiin toteutettavaksi. Yhteistoiminnallisessa
tydomuodossa vastuu omasta tydsuorituksesta kasvaa. Koska jokaisen
panos on tirked kasvaa vastuu myds yhteisen projektin onnistumisesta.
Néayttaa ilmeiseltd, ettd luontevimmin yhteistoimintaa opitaan tavoitteis-
ten, hyvinkin haastavien tehtdvien avulla. Pyrkiess&ddn yhteisvoimin
yhteisiin tavoitteisiin rynméan jasenet olivat valmiita ylittdamaan esteita,
ratkaisemaan ongelmia ja ottamaan kykynsé kayttd6n.Projekti alkoi
kantaa luokkaa ja se heratti voimakkaan yhteenkuuluvuuden tunteen.
Voimakas sitoutuminen johonkin nostaa itsetuntoa siitd, ettd minua
tarvitaan, olen siis jotain, olen tarkea. Persoonallisuuserot ja itsetunto
nakyvat helposti tydskentelyssa. Toisaalta on rikkaus saada erilaisia
luonteita sopeutumaan kesken&dan ja toisaalta taas hiljaisemmat ja
aremmat oppilaat 16ytavat itsensé ja mydskin toverinsa ja sen hauskuu-
den ja ilon minkd ryhmdassé tydskentely aiheuttaa. Vaikeasti sosio-
emotionaalisesta kayttaytymishéiriostd kéarsivd oppilas ei saanut
tutkimuksen aikana ystavyyssuhteita. Tilanne kaiken kaikkiaan parani
huomattavasti juuri projektin ansiosta, koska han sai taitojaan vastaavia
tehtavia ja siten huomiota, mutta kayttaytymisongelmien ratkaisuissa ei
taméankaan tyyppiselléd toiminnalla paasta hyviin tuloksiin.

Yhteistoiminnallista oppimista taytyy harjoitella. Vasta useiden ep&onnis-
tuneiden yritysten jélkeen opetusmeneteiméstéa voi saada sen hyddyn,
mika silla on tarjottavana. Yhteistoiminnallista oppimista kayttdessé olen
todennut, ettd ryhmien jdsenten keskindinen yhteistyétaito on opetuksen
tyoldin vainhe, mutta asetetuista tavoitteista arvokkain .

Oppilaat halusivat omaehtoista toimintaa, jota opettaja ei suunnittele ja
jérjestd vaan he voivat itse paattaa tekeméstaan. Mielipiteitéd esim.
kulloinkin kaytettdvasta opetusmenetelméasta esitetdan mielelldan. Tama
on vaikuttanut asenteeseen opiskelua kohtaan. Oppilaat haluavat oppia.
Opetuskaytanteiden kehittelemiseen on selvéasti tarvetta ja monia
mahdollisuuksia. Peruskoulun monimuotoisuusteen ja uudistumiseen
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pyrittdessa tulisi ottaa huomioon, etta todellinen uudistusty6 edellyttéda
kokeilun kehystekijéiden olevan kunnossa. Scheinin (1990) pohtii
kysymysta: “Perusedellytys toisenlaisen koulun toteuttamiselle on
rittdvien resurssien lisdksi kokeilijan vapaus”. Téllaista toimintaa
rajoittavia maérayksid ollaan poistamassa. N&ain toiminnan vapaus
lisdantyy. Vapauden lisdéntyessa kasvaa myods vastuu kehittda koulua.
Haasteisiin voi vastata avoimella asenteella ja yhteistydlia.

Vaikka kokemukset yhteistoiminnallisesta opetusmeneteiméastd ovat
olleet erittdin myodnteisid niin on kuitenkin muistettava, ettd jokainen
oppilas on oma ainutlaatuinen yksilé oppijana, ja siten eri opetus-
menetelmien tasapuolinen kaytté takaa myos oppijoiden tasa-arvon.

Vanhempien mielesté lapset ovat tulleet reippaiksi ja itsendisiksi ja oma-
aloitteisiksi. Lapset ovat saaneet toteuttaa omaa erityisosaamistaan.
Yhteistyd muiden vanhempien kanssa projektin parissa on lisannyt
kiinnostusta koulun toimintaa kohtaan. Lapsen tydymparisté on tullut
siten laheisemmaksi. Mys lapset itse iimaisevat viihtyvyyttdan koulussa.
Luokassa on mukava olla.

Harrastuneisuus koulussa ja koulun ulkopuolisessa toiminnassa oli
merkillepantavaa. Aikaisin aloitetut soitto-, tanssi-, laulu- ja néytelmahar-
joitukset tuottavat tulosta ja antavat elamyshetkia niin tekijélle itselleenkin
kuin naisté taidoista nauttivalle yleistllekin. Opettajan kannustava asenne
erilaisiin harrastuksiin on oppilaan ja koko yhteison ilo ja hyoty. Harras-
tuksen avulla voidaan oppia tyéntekoa ja samalla pitkdjannitteisen
tyoskentelyn oppimista.

Pohtiessani toiminnallisen opetusmenetelmén ja koulun ulkopuolisen
opetuksen suhdetta kouluasenteeseen, voisi tutkimusongelmaksi valita
seuraavaa: Miksi oppilaat eivat nde yhteyttd toiminnallisuudella/koulun
ultkopuolisella opetuksella ja "koulunk&ynnin" valilld. Koulunkaynti oli
monen oppilaan mielesta ikdvaa, koska vastauksena sain "sehan on eri
asia". Tasta ehka voisi |6ytya myos vastaus suomalaisten lasten huonoon
viihtyvyyteen kouluissa.

Kaiken kaikkiaan téssa esitelty tyé on vastannut sille asetettuja teoreetti-
sia ja kaytannén tavoitteita tutkijan kannalta. Jo vuosia opettajan virassa
toimineenandyranatunnustaatietaméattdmyytensajataitamattomuutensa
suurten kysymysten edesséd, jotka koskevat opetusta ja sen omaksu-
mista. Toivottavasti tdma tyé on palvellut eldmysretken antajana myés
tdman tydén lukijaa.

Kokemukset rohkaisevat jatkamaan tyétavan edelleenkehittelyd. Néen
silmieni edessd jo pienet eppulaiset ja heiddn unelmansa. Naiden
saamieni kokemusten perusteella toivon, etté koulutulokkaat suhtautuvat
itseensd erittdin positiivisesti pitden itsed&n suosittuna, kauniina,
alykkaana, rehellisind, taitavina ja ahkerina vielé vuosienkin paasta ja
toteuttaa edes hiukan unelmaa yhteisestd paremmasta huomisesta.

103



Naiden tulevien pienten oppilaiden kanssa haaveeni on aloittaa yhteistoi-
minnallinen oppiminen niin aikaisessa vaiheessa ja siind muodossa kuin
iké antaa myéten. Tallaisen pitkdjanteisen tutkimuksen jarjestdminen ja
toteuttaminen on haaste, joka antaa mielenkiintoa tyéhdén vuosiksi
eteenpain. ‘

Parhaat uudistajat mitd maailmassa on
ikind né&hty ovat ne, jotka aloittavat
omasta itsestddn. G.B. Shaw
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Oppilaat:

Ahola Jonij
Hetekorpi Jarkko
Holopainen Tero
Holttinen Elina
Isoaho Sanna
Jarvinen Suvi
Kangas Heikki
Karjala Laura
Kiviniemi_Aila
Koivula Mikko
Kolu Jarkko
Kolunsarka Hannu
Korpi Leena
Kérkké Jonne
Lamminaho Joni
Lassila Kyosti
Manninen Niina
Méakinen Pasi
Mékeld Marika
Myllyniemi Niko
Oja Tiina-Kaisa
Paananen Elin
Paavola Sakari
Peltokangas Heidi
Peltopakka Jenni
Peltola Olii
Rouvinen Henna
Simsié Johanna
Suolahti Johanna
Vanhatupa Jaakko

Muut

Jamsa Tapio; rehtori

Oja Sirpa; erityisopettaja ja it
Paananen Arto; opettaja ja isa
Jarvinen Riitta; aiti
Lamminaho-Merja; aiti
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10.2. Kyselykaavakkeet ja tulokset

Riitta Maija Xnuutti.z
Jiertotie 7 a Z

63700 Ahtari
965/5331898

Opiskelen Jyvdskylédn Yliopistossa Chydenius-instituutissa.

Teen parhaillaan opinnaytetydtd, Ja tarvitsisin siihen teidén
apuanne ja mielipiteitdnne.Tiedot ovat tdysin luottamuksellisia
ja jaavat vain opettajan kayttddn.

Vastaa Jja rengasta se vaihtoehto, 3joka on lZhimpana omaa
mielipidettasi.

Jos et selvadsti o0saa ottaa kantaa merkitse silloin en osaa sanoa.
1. Olen samaa mieltd

2. En osaa sanoa

3. Olen eri mielta

Olen tyttd poika

1. Opiskelutaramme, Zoka oli 'urakka' -tai
jakso-opiskelua, sopi minulle.

2. Jaksoittaisessa opiskelussa asicita tuli
liian nopeassa tahdissa, ei ehtinyt omaksua

kaikkea.

3. En huomannut eritvistd systeemid opetuk-
sessa.

4. Paivan aikana suocritettavista urakoista
huolehdin itse oma-aloitteisesti.

5. Vihkojen kayttd tydkirjojen sijasta teki
opiskelusta tehokkaamman.

6. En ole sailyttédnyt vanhoja tydvihkoja.

7. Opettajan piti usein patistella minua t6ihin.

8. Opiskelu oli tyolastd, kun piti tuottaa kaik-
ki omin kdsin. .

9. Olen sdilyttanyt piirustukset ja kasityot
(useimmat),

10.0piskelu oli minulle hankalaa monenlaisen
aherruksen keskellsi.

11.Keskusteluhetkid ns. paivanpuheenolevista

asioista oli aivan liian viahan.

12.Keskusteluhetkiin otin osaa mielellini.

13.Koulun saanndisti puhuttiin aivan liian



14.Pelkiasin, =etz2 mielipiteilleni naursttiin.

15.Kayt8stapojen merkitysta ei juuri zuotu
esille.

ti jotain, toimittiin myds

-

16.Jos joku ehdct
ehdotuksen mukaan

17.Mielipiteitd ei uskaltanut esittis.

18.Jotkut oppilaat olivat liian paljon
esilla.

19.Luokassamme oli hyvad luokkahenki.

20.0ppilaiden erilaisia taitoja kaytertiin
hyddyksi riittavasti.

21.Jotkut oppilaat hairitsivat liikaa tunteja.

22.0ppilaita autettiin vapaaehtoisesti, jos
oli vaikeuksia.

23. Kavereita kiusattiin luokassamme.

24. 0li mukava tulla kouluun kun pdivén sisalldsta
ei ollut tarkkaa tietoa. '

25.Toin usein esiin omia mielipiteiténi.
26.Esiintymisia oli aivan liikaa.

27.0dotin mielelldni harjoittelutuokioita, silla
ne toivat vaihtelua pdivaan.

28 .Kaikki uusi erilainen innosti opettelemaan
tavallisiakin asioita.

29.Y1leisén edessd esittédminen jannitti, enki
koskaan tottunut siihen.

30.Monidaniset laulut olivat liian vaikeita
kouluopetukseen.

31.Esiintymiset toivat mukavaa vaihtelua
koulurytmiin.

32.Runsas esiintyminen lievitti esiintymis-
pelkoa.

33.Kolmidanisia lauluja aloitettiin harjoitella
jo 1-2 luokalla.

34 .Naytelmissd roolisuoritukset tuntuivat mu-
kavilta.

35.Ryhmidssa esiintyminen helpotti jannittamista.

(2




~
Pl

(o)

Crin soittamaan ncxzahuilua.
37.Musiikin teoriaa olI liian palijon.

38.Laulutaitoni on kenittynyt ratkaisevasti
kuorojen ansiosta.

39.Nuotintuntemus oli nyvd soitossa, esim. nokkanhui-
lulla c-duuriasteikko.

40.Eri soittimilla soitettiin liian wv&han.
41 .Esiinyimisisté saadut korvaukset kdytettiin

mielestdani oikein lairikouluihin ja retkiin.

Nykyinen ja yl&asteaikainen toiminta

42. Olen laulanut kuorossa.

43.0len soittanut jotain instrumenttia orkeste-
rissa, bandissa, itsekseni. Mita

44 Minua on pyvdetty laulamaan yksin tai plenella
joukolla johonkin tilaisuuteen.

45.0len toiminut sdest&djdnd esityksissa.

46.0len toiminut 'opettajana' soitossa tai
laulussa.

47 .Harrastan jotain kilpaurheilua.

48 .Harrastan vapaa-aikanani liikuntakerhoja tail
urheilua. Mita

49.0len toiminut ohjaajana jossain
liikuntakerhossa.

50.Harrastan nayttelemista.

51.Harrastan jotain muuta dsken mainitsematonta
esim. partio tms.Mita

52.0piskelen kansalaisopistossa erilaisilla kursseilla.

Mita

\
B)

|
L] e

53. Koulunkdynti ja opiskelu ei ole mielekdsti.
54. Kaveripiiriini kuuluvat luokkatoverini jo
ala-asteelta perdisin olevasta luokasta.
55.Merkitse viimeiset numerot todistuksestasi.

musiikki , liikunta , keskiarvo

56. Olen aikonut saapua luokkakokoukseen 31. 12.
1999.
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Opiskelutapa

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 22 96% 22 96%
enosaas 1 4% 23 100%
eri mielta 0 0% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
Ei omaksua

Lkm % Kum. lkm  %-kum.
samaa mi 4 17% 4 17%
en 0saa s 11 48% 15 65%|
eri mielta 8 35% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
Ertyinen systeemi

Lkm % Kum. lkm  %-kum.
samaami - 14 61% 14 61%
enosaas 5 22% 19 83%
eri mielta 4 17% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
huolehdin itse

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 10 43% 10 43%
enosaas 8 35% 18 78%
eri mielta 5 22% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
vih tehokas

Lkm % Kum. lkm  %-kum.
samaa mi 14 61% 14 61%
en osaa s 2 9% 16 70%
eri mielta 7 30% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

Sivu 1




en ole sail. vinkoja

[ Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 3 13% 3 13%
enosaas 2 9% 5 22%
eri mielta 18 78% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
opett. patisteli

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 8 35% 8 35%
en osaas 5 22% 13 57%
eri mielta 10 43% 23 100%
Yht. . 23 100% 23 100%
opis. tyél. vihot

Lkm % Kum. lkm  %-kum.

- {samaa mi 3 13% 3 13%

en osaa s 5 22% 8 35%
eri mieltd _ 15 65% 23 100%
Yht. 23 100% 23~ 100%
olen séilytt.vijap

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 22 96% 22 96%
enosaas 1 4% 23 100%
eri mielta 0 0% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
opiskeluhankalaa aherr.

Lkm % Kum. lkm  %-kum.
samaa mi 2 9% 2 9%
enosaas 7 30% 9 39%
eri mielta 14 61% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

Sivu 2




keskustluhet.vadhan

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 8 35% 8 35%
en 0saa s 11 48% 19 83%
eri mielta 4 17% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
otin osaa kesk.
Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 7 30% 7 30%
en osaa s 10 43% 17 74%
eri mieita : 6 26% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
s&ann. puh. liikkaa
Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 7 30% 7 30%
lenosaas 5 22% 12 52%
leri mielta 11 48% 23 100%
ynt 23 100% 23 100%
pelk. mielipit naur
Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 10 43% 10 43%
en osaa s 6 26% 16 70%
eri mielta 7 30% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
kaytostap. merk. ei esill
Lkm % Kum.ikm  %-kum.
samaa mi 2 9% 2 9%
enosaas 1 4% 3 13%
eri mielta 20 87% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

Sivu 3




jos ehd. toim.ehdotuk muk

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 8 35% 8 35%
en osaa s 13 57% 21 91%
eri mielta 2 9% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

mielip. ei uskal esitt

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 3 13% 3 13%
enosaas 6 26% 9 39%
eri mielta 14 61% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
oppil.liian esilla

Lkm % Kum. lkm  %-kum.
samaa mi 15 65% 15 65%
en osaas 5 22% 20 87%
eri mielté 3 13% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

hyva luokkahenki

Lkm % Kum.lkm  %-kum.

samaa mi 21 91% 21 91%
en osaa s 2 9% 23 100%
eri mielta 0 0% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

oppilaiden er.taid.

Lkm % Kum. lkm  %-kum.
samaa mi 19 83% 19 83%
enosaas 4 17% 23 100%
eri mielta 0 0% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
jotkut hairits

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 13 57% 13 57%
enosaas 4 17% 17 74%
eri mielta 6 26% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

Sivu 4




opp.autettin vap

Lkm % Kum. lkm  %-kum.
samaa mi 18 78% 18 78%
en osaa s 3 13% 21 91%
eri mielta 2 9% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
kaver kiusatt.

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 10 43% 10 43%
en osaas 9 39% 19 83%
eri mielta 4 17% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
oli muk.tulla sisalté

Lkm % Kum. lkm  %-kum.
samaa mi 17 74% 17 74%
en osaa s 3 13% 20 87%
eri mielta 3 13% 23 - 100%
Yht. - 23 100% 23 100%
toin esiin mielipit

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 8 35% 8 35%
en osaa s 7 30% 15 65%
eri mielta 8 35% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
esiint.liilkaa

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 3 13% 3 13%
enosaas 2 9% 5 22%
eri mielta 18 78% 23 100%
Yht. 23 -100% 23 100%

Sivu 5



odotin harj.

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 17 74% 17 74%
en osaa s 6 26% 23 100%
eri mielta 0 0% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

- kaikki uusi tav.asioita

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 21 91% 21 91%
en osaa s 2 9% 23 100%
eri mielta 0 0% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
yleisén edessa jann

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 3 13% 3 13%
en osaas 3 13% 6 26%
eri mielta 17 74% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
moniaanise vaikeita

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 2 9% 2 9%
en osaas 2 9% 4 17%
eri mielta 19 83% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
esiintymmukavaa vaihte

Lkm % Kum. lkm  %-kum.
samaa mi 22 96% 22 96%
en o0saas 1 4% 23 100%
eri mielta 0 0% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

Sivu 6




runsas esint. lievitt

Lkm % Kum.lkm = %-kum.
samaa mi 18 78% 18 78%
en osaa s 5 22% 23 100%
eri mielta 0 0% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
kolmiaanisia 1-2 luok

Lkm % Kum.ikm  %-kum.
samaa mi 2 9% 2 9%
enosaas 15 65% 17 74%
eri mielta 6 26% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
néytelm. roolit mukavia

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 19 83% 19 83%
en 0saa s 2 9% 21 91%
eri mielta 2 9% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
ryhm.esiint. hel

Lkm % Kum. lkm  %-kum.
samaa mi 21 S1% 21 91%
enosaas 2 9% 23 100%
eri mielta 0 0% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
opin soitt nokkah.

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 17 74% 17 74%
enosaas 2 9% 19 83%
eri mielta 4 17% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
mus.teor.liian paljon

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 1 4% 1 4%
en osaa s 4 17% 5 22%
eri mielta 18 78% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

Sivu 7




laulut.kehittyi kuor

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 11 48% 11 48%
en 0saas 9 39% 20 87%
eri mielta 3 13% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
nuot.tunt. kehitt

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 14 61% 14 61%
enosaas 6 26% 20 87%
eri mieltd 3 13% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
eri soitt. lilan v

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 8 35% 8 35%
enosaas 4 30% 15 65%
eri mielta 8 35% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
esin. rahat oikein

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 21 91% 21 91%
en osaa s 2 9% 23 100%
eri mielta 0 0% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
olen laulanut kuorossa

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 10 45% 10 45%
enosaas 0 0% 10 45%
eri mieltéd 12 55% 22 100%
Yht. 22 100% 22 100%

Sivu 8




olen soittanut b

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 16 73% 16 73%
enosaas 0 0% 16 73%
eri mielta 6 27% 22 100%
Yht. 22 100% 22 100%
minua pyydetty laul
Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 11 48% 11 48%
en osaas 1 4% 12 52%
eri mielta 11 48% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
olen toiminut sdest
~ Lkm % Kum. lkm = %-kum.
samaa mi 12 52% 12 52%
enosaas 0 0% 12 52%
eri mielta 11 48% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
olen toim opett.
Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 6 26% 6 26%
en osaa s 0 0% 6 26%
eri mielta 17 74% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
harras kilpaurh
Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 9 39% 9 39%
enosaas 0 0% 9 39%
eri mielta 14 61% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%

Sivu 9




harrastan litkunta

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 20 91% 20 91%
enosaas 0 0% 20 91%
eri mielta 2 9% 22 100%
Yht. 22 100% 22 100%
olen toim. ohjaaj

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 8 35% 8 35%
en osaas 0 0% 8 35%
eri mielta 15 65% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
harr nayttel

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 4 17% 4 17%
en osaa s 1 4% 5 22%
eri mielta 18 78% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
harr muuta

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 14 67% 14 67%
enosaas 1 5% 15 71%
eri mielta 6 29% 21 100%;j
Yht. 21 100% 21 100%
opisk. kans.opistossa

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 5 23% 5 23%
en o0saa s 2 9% 7 32%
eri mielta 15 68% 22 100%
Yht. 22 100% 22 100%

Sivu 10




koulunkaynti ei mielekéas

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 2 9% 2 9%
enosaas 2 9% 4 18%
eri mielta 18 82% 22 100%
Yht. 22 100% 22 100%

kaveripiir samat opp

Lkm % Kum.lkm  %-kum.
samaa mi 14 61% 14 61%
en osaa s 5 22% 19 83%
eri mielta 4 17% 23 100%
Yht. 23 100% 23 100%
mer mu NUMEro
Lkm % Kum.lkm  %-kum.
7 1 5% 1 5%
8 3 14% 4 19%
9 5 24% 9 43%
10 12 57% 21 100%
Yht. 21 100% 21 100%
mer li numero
Lkm % Kum.lkm  %-kum.
6 1 5% 1 5%
7 1 5% 2 10%
8 7 33% 9 43%
9 6 29% 15 71%
10 6 29% 21 100%
Yht. 21 100% 21 100%
mer k-a
Lkm % Kum.lkm  %-kum.
-7,5 2 10% 2 10%
8,5 13 65% 15 75%
9,5 5 25% 20 100%
Yht. 20 100% 20 100%

Sivu 11




KYSELYTULOKSET

Oppilas on menestynyt koulussa

Kysymysten vastausvaihtoehdot

. Minulla on mahdollisuus

JASTAUSPROSENTTI 95 3%

odotetusti
odotettua paremmin

(119/125)

\

99
14

odotettua heikommin 7

NO U WM
L S T [ TR TR |

ehdottomasti samaa mielt3
samaa mieltéd

jossain maarin samaa mielti

ei kantaa .
jossain mielin eri mieltéa
eri mieltéd

ehdottomasti eri mieltd

1 1k 2 1k 3 1k 4 1k 5 1k 6 1k ka

Olen tyytyvdinen lapseni 1.6
Keskustan ala-asteella
saamaan opetukseen.

Koulussa on huolehdittu 2.1

hyvin oppilaiden kasvami-
sesta yhteistyoékykyisiksi
ihmisiksi.

Olen saanut koululta tukea 3.8
kasvatusasioihin henkilé-
kohtaisesti.

4.0
tehdada ehdotuksia koulun
toiminnan kehittamiseksi.
Koulu on hoitanut hyvin
oppilaiden oppimisvaikeuk-
sia.

Lapseni viihtyy koulussa
hyvin.

Keskustan gla-asteella on
monipuolistta opetusta.

Olen kokenut, ettad koulussa 2.2

kohdellaan lapsia yksiléina.

Koulusta on otettu vhteyttd 2.5

kotiin riittavasti, mik&ali
erityistd tarvetta on esiin-

tynyt.

2.9

1.5

1.7

10.Koulussa on selvitetty 3.4
esille tulleet kiusaamis-
tapaukset

11.Luokissa on mielestéani 2.5
hyva tyérauha.

12.Koulu on tiedottanut toi- 2.1

minnastaan riittdviasti.

13.0ppilaita opetetaan hyviin 2.5

14.0ppilaita kannustetaan

tapoihin.
2.4

fyysisen kunnon yllépitoon.

15.0ppilailla on mahdollisuus 2.8

16.0ppilaiden keskuuteen on

17
18

19

20

harjoittaa omia erityis-
taipumuksia.

2.6
onnistuttu luomaan yhteis-
henkea.

-Oppilaat oppivat tekemain 2.0
tydtd yhdesss.

-Oppilaita opetetaan suoje- 2.5
lemaan luontoa.
.Oppilaita kannustetaan
itsendiseen tiedonhankin-
taan.

-Oppilaiden ja opettajien 2.3
vuorovaikutus on avointa.

2.8

Yhteiset keskiarvot 2.5

2.0 1.8 2.2 2.1 2.4
2.5 .2.2 2.3 2.1 2.0
4.6 3.3 4.1 4.2 3.7
4.5 3.3 3.3 3.2 3.0
3.2 2.5 3.4 3.1 3.0
1.8 1.8 2.2 2.1 2.2
2.2 1.8 2.0 2.0 2.1
3.0 2.5 3.2 2.8 2.6
3.0 2.3 3.0 2.4 2.5
3.4 3.1 3.3 3.1 3.0
3.5 3.7 3.3 3.2 3.3
2.5 2.1 2.6 2.7 2.6
2.6 2.1 2.3 2.4 2.2
2.4 1.8 2.0 2.2 1.8
3.6 2.6 3.0 2.3 3.1
2.9 3.0 2.8 2.4 2.4
2.6 2.4 2.3 2.3 2.3
2.3 2.6 2.9 2.2 2.6
3.0 3.1 2.9 2.6 2.8
2.6 2.2 3.0 2.5 2.5

2.9 2.5 2.8 2.6 2.6

2.01

2.33

3.95
3.55
3.01

1.93
1.96
2.71
2.61

3.21

3.25
2.43
2.35
2.10
2.90

2.31
2.51
2.86

2.66
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10.3. Lehtikirjoituksia
likka 2.4. 1996

Ahtarilaismusikaali luo uskoa
Maailman ihmeellisimmat kengat

- Tahdon auttaa, tahdon luontoa auttaa.
Siivotaan, siivotaan, ymparisté6a siivotaan,
laulettiin sunnuntaina Ahtérin ala-asteen
salissa ja tunnelma oli todella katossa.

Sali pullisteli vakea ja 4.a -luokka esitti musikaalin
Maailman ihmeellisimmat kengat.

Musikaali oli erittdin monipuolinen ja siina
riitti niin hauskuutta kuin valilla miettimisenkin aihetta.

Mukana oli monenlaista musiikkia, oli voimistelijoita,
balettia, klovneja, kuninkaita, kuningattaria, kukkia
ja elaimia. Keikisteleva koirankesyttidja sai raikuvat ablodit
samoin kuin taitavat narullakiipeilijat. Urheiljoita ei toki
unchdettu, kun Suomessa ollaan.

Ne maailman ihmeellisimmit kengat olivat
monenlaiset, milloin jucksukengéat, milloin
balettitossut ja ne loivat uskoa ja luottamusta
silla ne sanoivat; mind voitan varmasti. '

Musikaalin veti opettaja Maija Knuuttila
ja han oli ryhmineen nahnyt paljon vaivaa
niin monen ohjeiman luomisessa kuin
lavastamisessakin. Vain adnen kuuluvuuden
kanssa oli valilla hieman vaikeuksia.

Musikaali oli poikkeuksellisen hyva esitys
koululaisten tekemaksi. Toivottavasti
esitys ei jaa ainutkertaiseksi. km



kuva harjoituksista

Musnhali 'Masilman mmeelliﬁmmat kengi
siesityksensi Palmusunnuntaina. Eturivissi Johanna
Karjala ja Suvi Jiirvinen eriiiin kohtauksenkoreografiaa
harjoittelemassa.

J
-

Oman musikaalin avulla
leirikoulumatkalle

Ahtirin keskustan ala-
asteen IV A -luokkalaiset
ovat ottaneet keviiin aika-
na pillit pussista ja koon-
neet lnokanopettajansa
Maija Knuuttilan
kanssa jhan oman ympi-
ristdaiheisen - musikaalin
’Maagilman ihmeellisim-
miit kengit’. Esittimilli
titi musikaalia toivovat
oppilaat saavansa kokoon
mahdollisimman pal]on
rahaa parin vuoden piii-
hiin suunniteltua leirikou-
lumatkaa varten.

Musikaali kertoo lyhykiisyy-
dessdin siitd, miten eldmiinsi
varid toivova ruhtinas pistis
alaisensa hankkimaan hinelle
jostain ’Maailman ihmeellisim-
mit kengit’’. Tasta tehtdvinan-
nosta saakin naytelma sisaitonsi
ja nimen.

Musikaalin sivelmat ovat van-
hoja tuttuja, mutta niiden sanoi-
tuksissa on osittain luokan itse
tekemiskin runocelmia. Maail-
man ihmeellisimpien kenkien et-
sintiioperaatio koostuu inuuta-
masta episodista. Kenkis etsitts-

mcch cailrkailinsn nantavmntsie.

tdssd, urheilun maailmassa, teh-
diin rauhantydti sekid ollaan
Oppilaat ovat puuhanneet
musikaalia varten lavasteita
kukkia, puita, klovnipukuja ja
olympiarenkaita. Kantaesitys ta-
pahtuu maaliskuun viimeiseni
pdivin4 palmusunnuntaina kes-
Esitys kestid# noin puoli tuntia.
— Me olemme tehneet itse
sdestyksid ja olemme kiyttineet
erilaisia #A#nitehosteita, kertoo
Jobanus Suolabti. — Tami on
erittdin laulavainen luokka, sa-
noo opettaja Maija Knuuttila.
Viite tulee vahvistetuksi, kun
pojat kuin tytotkin esittivit
muitta mutkitta niytteitd laulu-
ja soittosolistin kyvyist4in vie-
railevalle toimittajalle.
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10.3. Liite 2 Lehtikirjoitus Uutisnuotassa

Adelaiden rooli muutti
Hanna Leinosen elaman

Kun Adeleide aloitti laulunsa

syntyi Ahtiri-hallissa hiisku-
maton hiljaisuus. Kansa herkis-
tyi kuuntelemaan syvilti rin-
nasta kumpuavaa puhdasta esi-
tystd. Kauniisti taipuvan dinen
vaijettua hiljaisuus jatkui vield
hetken revetikseen raivokkai-
siin suosionosituksiin.

Kaksi  viikkoa
Brodwaylla-musikaalin viimei-
sen esityksen jilkeen Adelaide,
eli Hanna Leinonen, on valmis
myontiméin, etti musikaalin
jilkeen mik#in ei voi palata
enid tdysin entiselleen.

Hanna Leinonen ei varmasti-
kaan ole ajatuksineen yksin.
Jokainen musikaalissa mukana
ollut tuntee samalla tavalla. Ja
ellei musikaali muuten vaikut-
tanut, niin ainakin se antoi mu-
kana olleille esiintymisvar-
muutta.

Ahtirildisten harrastelijavoi-
min esittimi musikaali oli me-
nestys. Yksi menestyksen
avaintekijoistd oli Hanna Lei-
nosen vahva panos Adelaidena.
Hannaa kuunnellessa olisi hel-
posti voinut luulla, ettd lavalla
on tiyden laulajakoulutuksen

' saanut ammattilainen, ellei var-
masti olisi tiennyt, ettei ndin
ole.

Ahtdrin lukion viimeiselld
luokalla oleva Hanna Leinonen
sanoo, ettd kaikki on vield oi-
keastaa auki, muutta menesty-
minen musikaalissa avasi aivan
uudenlaisia tulevaisuuden ni-
koaloja.  Teatterikorkeakoulu

=

Musiikki
osa eimiiii

Pitkiit vaaleat hiukset heila:
dellen ja siniset silmit side;
tien Hanna Leinonen kerto
etti musiikki on osa hine
elimiinsi. Hin kuuntelee mit
lellizin kaikenlaista musiikk.
ja laulaa myds kotioloiss
omaksi ilokseen.

Sukellus musiikin maailmaa
alkoi alaasteella musiikin tec
maluokalla. Liuku jatkui ja ja
kuu yliasteella ja lukiossa Mc
sikit-kuorossa. Hanna Leinc
nen sanoo laulavansa Mes;
keissd nyt kuudetta vuotta.

Enkeleitdi E

Musikaali muutti Hanna Leinosen elimiii. Vielii ei kukaan
kuitenkaan osaa sanoa kuinka paljon.

tai yliopisto ovat syrjdyttineet
ajatukset kauppakorkeakoulus-
ta. Myés musiikin opiskelun
jatkaminen on yksi pohdittava-
na olevista vaihtoehdoista.

Enkeleiti Brodwaylla oli pit-
ki projekti. Se vaikutti mukana
olleiden eliméiin lihes kahden
vuoden ajan. Ensimmiiset tun-
nustelevat harjoitukset pidettiin
toissa kevidnd. Etsittiin ihmi-
sid rooleihin ja hieman harjoi-
teltiinkin jo. Tosimielelld har-
joitukset kdynnistyivdt vuosi
sitten syksylld.

Ensi-iltaan esitys tuli helmi-

kuussa, samoihin aikoihin, kun

Hanna Leinosella oli menossa
keviidn vilkkain tenttikausi.

Musiikkikoulussa hin o
opetellut klarinetin soittoa kol
men vuoden ajan. seki hankki
nut laulunopetusta Katriin
.Lampelalta puolen vuode:
ajan. Ja jo ennen Enkeleit
Brodwaylla esitysti Hann
Leinosella oli, kuten hin its.
asian ilmaisee, pieni rooli Ke

sdillan valssissa, ¢.

Hanna Leinonen sanoo, ettd
tuolloin meinasi paniikki isked, -
silli ensi-iltaa edeltivit harjoi-
tukset olivat tiiviitd ja pitkii.
Kaikkiaan musikaalin hiomi-
seen esityskuntoon kiytettiin
aikaa satoja tunteja. Tyd kan-
natti. Esitykset onnistuivat yli
odotusten eiki rankka harjoit-
telu sanottavasti vaikuttanut
koulumenestykseenkiiin.

Eri syistd johtuen esityksissd
jouduttiin pitim#in tauko ja
viimeiset neljd esitystd olivat
Ahtiri-hallissa joulukuun puo-
lessa vilissd. Hanna Leinonen
sanoo, etti tauko saattoi olla
hyviksikin, silli lepokuukau-
dien aikana esitys ehti kypsyd
ja sai lisdg syvyyttd.

~Joskus aamuila herdtessd-
kin tuntui, ettd paissd soi vair
musikaalin sanat ja savelet
Senkin vuoksi oli hyvd, ettd ol
tauko. Eikdi musikaalin tavoit-
teellisuuskaan ja se midritie-
_toisuus, jolla tavoitteeseen py-
" rittiin, mennyt ohi jalkid jaud-
mittd, sanoo Hanna Leinoner
‘ja on silmin ndhden tyytyvir
nen siihen, etti oli mukana
musikaalissa. — hl



10.4. Oppilaiden piirroksia; esittamisohje ja mainos musikaalijuhlaan
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10.5 Jaakiekkoilija Mikko Koivula laulaa Det glider in



10.5. Rauhanenkeli Karoliina Rouvinen on saanut sodan loppumaan

10.5. Rauhanenkeli palkitaan. Samalla paljastuu, ettd han onkin meidan
hyva enkelimme Taina Sahinmaki, joka muutti Taivaan kotiin 8-vuotiaana




10.5. Elokuussa
Aegeviidysta

-97 luokka

10.5. Seuraavana vuonna val
menneisyyteen. Kuvassa vietet

vieraili Virossa, Audrussa Kuva

mistui yus;j musikaali

aan Victorian ja Marko

; Aikakone, matka

Ahﬁsaarewn haits.



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

