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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvitt4da, millainen Iloinen aapinen on satuna, eli miltd
osin ja missd mairin tutkijoiden kirjallisuuden pohjalta méérittelemét hyvin sadun kritee-
rit tayttyvat sen saduissa ja kertomuksissa. Tarkoituksena oli lisaksi selvittaa Iloista
aapista kayttaneiden lasten arvioita ja mielipiteitd sen sisdltamista saduista ja kertomuk-
sista. Tarkoituksena oli mys vertailla aapisen satujen ja kertomusten analysoinnista
saatuja tuloksia lasten arvioihin ja mielipiteisiin. Tutkimusongelmat olivat 1) Milt osin ja
missd madrin hyvan sadun kriteerit tayttyvit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa? ja
2) Millaisiksi tutkimukseen osallistuneet Iloista aapista kayttaneet ekaluokkalaiset arvioi-
vat Iloisen aapisen sadut ja kertomukset, ja miten he perustelevat arvionsa?

Tutkimuksessa kaytettiin kolmea eri tutkimusmenetelméaa. Pa4tutkimusmenetelma
oli siséllonanalyysi, jota kaytettiin ensimmaisen tutkimusongelman kohdalla, eli Iloisen
aapisen satujen ja kertomusten analysoinnissa. Muut tutkimusmenetelmat olivat lapsille
suunnatut haastattelut: ohjattu strukturoitu lomakehaastattelu ja osittain strukturoitu
ryhmahaastattelu. Niiden avulla hankittiin tietoa toiseen tutkimusongelmaan.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd Iloisen aapisen sadut ja kertomukset tayttavat
yhteensd melko hyvin hyvin sadun kriteerit. Henkil6hahmot on luotu péiasiassa onnis-
tuneesti, ja kieli ja tapahtumat ovat alkuopetusikiisen lapsen tasoisia, mutta voimakkaita
draamallisia tunnetekij6itd on hyvin vihin, ja pahat henkilohahmot ja hyvyyden ja pahuu-
den vilinen jannite puuttuvat lihes kokonaan. Lasten arviot ja mielipiteet tukivat sisél-
16nanalyysin tuloksia. Lapset arvioivat Iloisen aapisen sadut ja kertomukset kuitenkin
hieman paremmiksi kuin mit4 sisillénanalyysin tulosten perusteella voidaan paitella.
Seka sisdllonanalyysin tulosten ettd lasten mielipiteiden mukaan Iloisen aapisen satuihin
ja kertomuksiin tarvittaisiin lisdd pahoja henkilohahmoja ja jannitysta tuottavia tunneteki-
joitd. Molempien mukaan aapisen sadut ja kertomukset kaipaavat liséksi enemmén onnel-
lisia loppuja. Tutkimuksen tulosten perusteella niyttéa siltd, ettd Iloisen aapisen saduissa
ja kertomuksissa on puutteita lapsen kasvun ja kehityksen tukemisen kannalta. Niinpa

kaytannon johtopaatoksena esitetdin, ettd Iloisen aapisen satujen ja kertomusten rinnalla



kannattaa koulutyossa lukea muitakin satuja.

Keskeiset avainsanat: satu, hyva satu, kasvu, kehitys, alkuopetusikainen lapsi, alkuope-

tus, Iloinen aapinen
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1 MATKALLA SADUN MAAILMAAN

Satu saa pienen koululaisen vuoroin tutisemaan jannityksest4 ja vuoroin huokaisemaan
helpotuksesta. Se tukee hinen kasvuaan ja kehitystain kohti aikuisuutta. Parhaimmillaan
satu voi jopa auttaa lasta kisittelemaan kielteisid tunteitaan, elimassdin vastaantulevia
vaikeuksia ja pelkojaan. Toivottavasti yhi ahdistuneempien ja yhd pahemmin voivien
nykylasten kanssa toimivat kasvattajat eivit ole unohtaneet tité satujen vahvaa terapeut-
tista merkitysta.

Saduista tehdyisséd tutkimuksissa on tutkittu muun muassa satujen rakennetta,
ominaisuuksia ja terapeuttista merkitystd. Usein satuja on tutkittu joko kirjallisuustieteen
kannalta, kulttuuritutkimuksen kannalta, puhtaasti psykologiselta kannalta tai kasvatus-
psykologiselta kannalta. Kasvatusalan tietokirjallisuudessa satuja on usein ldhestytty juuri
kasvatuspsykologisesta nikdkulmasta. Yhdistimme tassa tutkielmassa kasvatuspsykolo-
giseen nakokulmaan koulun oppilaiden kasvua ja kehitysta tukevan tehtdvan, ja tuomme
ndin uuden nakokulman jo olemassa olevien lahestymistapojen joukkoon. Liahtokoh-
tanamme ovat monen muun satututkijan tavoin psykoanalyytikko Bruno Bettelheimin
ajatukset sadun merkityksesté lapsen kasvulle ja kehitykselle (Bettelheim 1998).

Kiinnostuksemme satuja kohtaan sai aikaan sen, ettd valitsimme jo proseminaaritut-
kielmamme aiheeksi sadut. Proseminaaritutkielmaa tehdessimme kavi ilmi, etté siithen
aikaan seitseman alkuopettajaa kymmenesta kaytti Iloista aapista, ja ettd Iloisen aapisen
satumaailma on niin yhtendinen ja myonteisessa mielessa sitova kokonaisuus, etta joille-
kin opettajille Iloinen aapinen saattaa olla jopa kaytetyin satukirja koulutydssa. Sadut
ovat tirkeitd alkuopetusikiisen lapsen kasvun ja kehityksen tukemisessa, ja jos joissakin
ekaluokissa ei oppilaille tarjota merkittdvissi méarin muita satuja kuin Iloisen aapisen
sadut, olisi tirkeds, ettd Iloisen aapisen sadut olisivat hyvia satuja. Tamén ajatuksen
herattdméana halusimmekin tutkia Iloisen aapisen satuja ja kertomuksia.

Hyvalla sadulla tarkoitimme tutkimuksessamme sellaista satua, joka tukee lapsen
kasvua ja kehitysta parhaalla mahdollisella tavalla, mutta on myos viihdyttava ja draamal-
linen kokonaisuus, joka tempaa lapsen mukaansa. Kokosimme hyvin sadun ominaisuudet
kirjallisuuden pohjalta, ja ne perustuvat useiden tutkijoiden nakemyksiin (esim. Bettel-
heim 1998; Hiltunen 1999; Luumi 1987, 1995; Ojanen 1980 & Ylonen 1998, 2000).

Hyvin sadun ominaisuuksista muodostimme ja médrittelimme tutkimustamme varten



listan hyvan sadun kriteereisti.

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvitta4, millainen Iloinen aapinen on satuna, eli
miltd osin ja missd mairin kirjallisuuden pohjalta méarittelemdmme hyvin sadun kriteerit
tayttyvat sen saduissa ja kertomuksissa. Tutkimuksemme tarkoituksena oli lisaksi selvit-
tad Iloista aapista kdyttaneiden lasten arvioita ja mielipiteitd sen sisdltamistd saduista ja
kertomuksista. Tarkoituksenamme oli myos vertailla Iloisen aapisen satujen ja kertomus-
ten analysoinnista saamiamme tuloksia lasten arvioihin ja mielipiteisiin. Tutkimusongel-
minamme oli selvittd4, miten hyvid Iloisen aapisen sadut ja kertomukset ovat hyvéin
sadun kriteereilld arvioituna, ja mit4 mieltd kyseistd aapista kayttaneet ekaluokkalaiset
ovat sen siséltamistd saduista ja kertomuksista.

Saadaksemme selville, miten hyvia Iloisen aapisen sadut ja kertomukset ovat hyvin
sadun kriteereilld arvioituna, analysoimme tutkimuksessamme kaikki kyseisen aapisen
sadut ja kertomukset itse kehitteleméllimme siséllonanalyysilla. Sisallonanalyysi oli paa-
tutkimusmenetelmidmme. Sen avulla saimme tietoa Iloisen aapisen satujen ja kertomusten
ominaisuuksista, mutta emme siitd, mitd mieltd kyseistd aapista kayttavat lapset ovat sen
sisaltamista saduista ja kertomuksista. Siksi toteutimme sisallonanalyysin lisdksi tutki-
muksessamme lapsille kohdistetun lomakehaastattelun ja ryhméhaastatteluja. Sisal-
16nanalyysissa korostuivat kirjallisuuteen ja teoriaan perustuvat subjektiiviset arviomme,
mutta lasten arvioita ja mielipiteitd selvittimilld saimme sisdllonanalyysin rinnalle toisen-
kin nékoékulman.

Tutkimuksestamme voivat hydtya kaikki kasvattajat, erityisesti alkuopettajat, ja
satukirjailijat. Tutkimuksemme tuloksia voivat hyodyntéa Iloista aapista kéyttavit opetta-
jat, mutta myds kaikki muut alkuopettajat. Kokoamiamme hyvin sadun kriteereitd voivat
kayttaa kaikki kasvattajat satuja valitessaan ja arvioidessaan, seka satukirjailijat satuja

kirjoittaessaan.



2 SATU JA SADUN FUNKTIOT

Téssa luvussa kasittelemme sadun perusolemusta. Aluksi méaérittelemme sadun ja ero-
tamme sen tarinasta ja tarusta. Perehdymme sadun ominaisuuksiin, rakenteeseen ja sen
tyypillisiin piirteisiin sekd johdatamme lukijan tiedostamaan sadun symbolitason olemas-
saolon ja merkityksen. Tutustumme myods muutamiin sadun alalajeihin, padasiassa kan-
sansatuun ja taidesatuun. Kaymme l4pi sadun synnyn ja historian yleisella tasolla ja sen
jalkeen luomme tutkivan katseemme myos sadun historian kulkuun Suomessa. Lopuksi

maarittelemme sadun kolme tirkeinti tehtavaa.

2.1 Sadun ominaisuudet

Ja yhtdin ei voi liikkahtaa, kun on niin ihanaa, lohikd4drme lauloi ramealld aénella.
Kun janis poikineen istuu polvelleen. Kyyhkynen olallaan, karppi kasivarrellaan,
ketunkuono kaulallaan. Metsidkana hatussaan, yht4én ei voi liikahtaa, kun hirvi
niskaan puhaltaa ja on niin ihanaa. (Satu Waltari)

Téman Satu Waltarin kirjoittaman kuvauksen sadusta Vaijarvi on valinnut kuvaamaan
sadun ominaislaatua. Vaijarven mukaan tdhan kuvaukseen on saatu vangittua jotain
sellaista oleellista sadun luonteesta, joka puuttuu monista sadun teoreettisista maéritel-
mistd. (Vaijarvi 1972, 61.) Teoreettiset méiaritelmét unohtavat usein korostaa satujen
hurmaavaa vaikutusta, jota onkin vaikea pukea jarkeviksi sanoiksi. Kun yhdistimme
kaikki erityyppiset sadun mairitelmit ja kuvaukset, saamme varmasti kattavimman nake-
myksen sadusta.

Satu on yksi kirjallisuuden muodoista. Suomen kielen perussanakirja (1994) maarit-
telee melko viljasti sadun olevan “todellisen elamén rajat ylittava mielikuvitukseen vetoa-
va kertomus”. Hiukan vanhemman Nykysuomen sanakirjan (1976) méaritelmé on tar-
kempi. Sen mukaan satu on “vapaaseen mielikuvitukseen perustuva, aika- ja paikkasuh-
teista riippumaton, todellisen elamin rajoista vilittdméton opettava t. huvittava kerto-
mus” (Nykysuomen sanakirja 1976). Nykysuomen sanakirjan méaaritelmé on selked ja
erottaa sadun hyvin tarinasta ja tarusta. Tarina kertoo Nykysuomen sanakirjan mukaan

jostakin todellisuusperiisesti tai todelliseksi oletetusta tiettyihin henkil6ihin tai aikaan
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littyvistd tapahtumasta. Saman teoksen mukaan taru puolestaan kertoo uskomuksellisen
kertomuksen muinoin eldneistd suurhahmoista. Taruihin kuuluvat legendat, jotka kerto-
vat pyhimyksista, ja myytit, jotka sisdltdvit jumalaistaruja yliluonnollisista hahmoista.

Edelld mainittu selked jako satuihin, tarinoihin ja taruihin on Liikasen mukaan ker-
tomusperinteessi kiytetty jaottelu. Sen sijaan kirjallisuudessa sadun, tarinan ja tarun rajat
eivit ole niin selkeit. Kirjallisuudessa saduiksi voidaan laskea myos esimerkiksi myytit,
jumalais- ja sankaritarut, saturiimit, taruromaanit ja fantastiset kertomukset. (Liikanen
1995, 31.)

Naistd kolmesta - tarinasta, tarusta ja sadusta - satu on kaikkein vihiten totta -
historiallisesti. Kertomus, jossa ei tapahdu mitan todellisuudessa mahdotonta, ei olekaan
satu (ks. myos Ylonen 2000, 9). Satu ei ole totta ja sen tapahtumat saattavat tuntua
epiloogisilta tai kasittimattomiltd, mutta se sisdltdd kuitenkin paljon sisiistd ja luontaista
totuutta (Gersie & King 1992, 29). Jokipaltio on todennut teoksessaan Sadun voimat,
ettd “[o]ikeat sadut ovat totta, ne kantavat ikiaikaista viisautta ja muistia, ne koskettavat
syvalti, vaikuttavat alitajuntaan ja jaavat sinne eliméaan ja kantamaan ihmista koko iaksi”
(Jokipaltio 1996, 5). Sadut eivit sisalla tietoa historiallisista tositapahtumista, eivitka
niiden konkreettiset tapahtumat ole niiden ydin, vaan tirke#4 niissa on konkreettisten
tapahtumien kautta vilittyvi, samaan aikaan nikyvissé ja piilossa oleva, symbolinen
merkitys (Ojanen 1980, 13 - 14; ks. my6s Bettelheim 1998, 46; Ylonen 2000, 30 - 31).

Saduissa voi olla yleisid, melko selkeitd symbolisia merkityksid. Sadussa Tuhkimos-
ta symbolisella tasolla voitaisiin ajatella késiteltiavan esimerkiksi sisarkateutta tai oikeu-
denmukaisuutta. Kuitenkin satuihin voi liitty4 aina my6s kuulijalle henkilokohtaisempia
symbolisia merkityksid. Tamé tarkoittaa sitd, ettd sama satu voi “puhua” eri ihmisille eri
tavoilla ja eri asioista. Sanat ovat yhteiset, mutta niiden herattamat mielikuvat, ja sitd
kautta myos niiden valittamit merkitykset, ovat jokaiselle kuulijalle henkilokohtaisia
(Gersie & King 1992, 31; ks. myos Ylonen 2000, 8). Esimerkiksi satututkija Hilkka
Ylosen tutkimusryhmassi erdille vanhempiensa eron lapikdyneelle masentuneelle lapselle
satu Oz-maan taikurista osoitti tinamichen kohtalon kautta, ettd myonteiseen muutok-
seen voi padstd epdonnistumisen jilkeenkin (Ylonen 1998, 130 - 134).

Satujen symbolisella tasolla kisitelldin monia ihmiselamén totuuksia. Sadut sisélta-
vit katketysti tietoa elimista yleensi: ihmisen perusongelmista, ristiriidoista, vaikeuksis-

ta ja niiden ratkaisuista (Apo 1995, 13 - 14; Bettelheim 1998, 14, 18; Ojanen 1980, 13,
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27), itsestd ja ympéroivista maailmasta (Bettelheim 1998, 20; Jones 1995, 107 teoksessa
Ylénen 1998, 32), ihmisen mielessa liikkuvista tunteista ja asioista (Bettelheim 1998, 18;
Ojanen 1980, 13, 17) sek4 ihmisen tavanomaisista peloista ja sisiisistd paineista (Bettel-
heim 1998, 18; Ojanen 1980, 17). Satujen symbolisen tason teemat ovat yleisinhimillisia
ja koskettavat siksi meitd kaikkia (Bettelheim 1998, 46; Jantunen, Ylipiha & Hokkanen
1993, 86).

Yksinkertaisuus on ainakin perinteisille saduille kaikin puolin hyvin tyypillinen
piirre. Satujen hahmot ovat pelkistettyji ja yleisid, eivdt ainutlaatuisia, ja liiat yksityiskoh-
dat on jatetty pois (Bettelheim 1998, 16; Ojanen 1980, 19, 28). Satu menee suoraan
asiaan turhia selittelemittd (Tucker 1984, 71 - 72). Perinteisissa saduissa hahmot ovat
usein selvasti joko hyvii tai pahoja (Bettelheim 1998, 17). My6s ihmissuhteet, -kohtalot
ja tilanteet ovat tyypillisia, selvapiirteisia ja esimerkinomaisia (Bettelheim 1998, 16;
Luumi 1995, 11). Sadun ongelmatkin ovat yksinkertaistettuja (Bettelheim 1998, 16).
Satu katsoo maailmaa yksinomaan sankarin nakokulmasta (Ojanen 1980, 27). Saduille
tyypillinen ja térked piirre on onnellinen loppu: pelot ja vaikeudet voitetaan, ongelmat
ratkaistaan ja pahat ja hyvit saavat palkkansa.

Ruotsalaisessa tutkimuksessa pyydettiin lapsia kertomaan, miké heididn mielestaan
on satu. Jotkut lapsista kertoivat, ettd sadut on helppo oppia ulkoa muutaman kuuntelu-
kerran jalkeen (Pramling, Asplund Carlsson & Klerfelt 1993, 97). Lasten huomiot todis-
tavat sen sadulle ominaisen seikan, etti sen rakenne on yksinkertainen ja etta siini ei ole
mitdan turhia yksityiskohtia, joita olisi juoneen oleellisesti kuulumattomina vaikea muis-
taa myohemmin.

Lapsille ja nuorille kerrottujen yksinkertaisten kertomusten rakenne muodostuu
Jeanette Perkins Brownin mukaan viidesta osasta: 1) padhenkild ja kertomuksen teema,
2) teeman kehittely ja selkiyttiminen, 3) kriisi, 4) kertomuksen huipentuma tai ka4nne-
kohta ja 5) loppuniytds. Nama vaiheet soveltuvat Luumin mukaan kuvaamaan myos
sadun rakennetta. (Luumi 1987, 43 - 44.) Perkins Brownin rakennekaava on yksinkertai-
suudessaan toimiva.

Ylonen puolestaan jakaa satujen rakenteen kuuteen osaan: 1) ongelmat, 2) auttajat
ja esteet, 3) oppiminen, 4) kriisi, joka johtaa ratkaisuun, 5) padhenkilon elamassa tapah-
tuu muutos ja 6) padhenkild hyviksytian ja hintd rakastetaan. Muita voidaan rangaista ja

palkita. Ylosen mukaan sadut poikkeavat harvoin tastd rakennekaavasta. (Ylonen 2000,
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13-14)

Vladimir Propp teki 1920-luvulla tutkimuksen, jossa hin selvitti vendlaisten kansan-
satujen rakennetta. Yllattden han l6ysi kansansaduille yhteisen tarinakaavan, joka soveltui
kuvaamaan kaikkien maailmanlaajuisesti kerrottujen kansansatujen rakennetta. 31-osai-
sen tarinakaavan osat, funktiot, esiintyvit aina tietyssa jarjestyksessd, vaikka kaikki
funktiot eivit aina esiinnykdin samassa sadussa. (Hiltunen 1999, 66, 225 - 238; Propp
1985, 83.) Tarinakaava on yllittavan tarkka. Esimerkiksi sen 24. funktio on “valesanka-
rin vaatimukset” (Hiltunen 1999, 234). Tihin tarkempaan kaavaan voi sijoittaa seki
yksinkertaiset ettd monimutkaiset sadut.

Saduissa on voimakkaita tunne-elementteji. Siksi ne vaikuttavat ja vetoavat niin
syvisti ihmiseen. Vaikka satujen tapahtumat ovat konkreettisia ja saduille on kaikin
puolin tyypillisti yksinkertaisuus, niiden voimakkaat tunne-elementit syntyvat kuitenkin
abstraktien kasitteiden vilisist4 jannitteista. Téllaisia abstrakteja kasitepareja ovat esimer-
kiksi hyvi - paha, elimi - kuolema ja turvallisuus - vaara. (ks. Egan 1994, 28 - 29.)

Sadut voidaan Laitisen mukaan jakaa muun muassa eldin-, ihme-, ja pilasatuihin
(Laitinen 1997, 86 - 87). Varsinkin nuoremmat lapset rakastavat eldinsatuja. Niissd
eldgimet ovat inhimillisia ja kdyttaytyvat kuin ihmiset. Thmesadut vievat meidit seikkailu-
jen maailmaan, jossa voi tunnetusti tapahtua mité vain. (Alanko 1990, 7.)

Arkikielessi yhdeksi sadun alalajiksi mainitaan usein *perinteiset sadut’, joita voi-
daan kutsua my6s kansansaduiksi. Katsomme, ettd perinteinen satu on alkuperdinen,
vanha, aikojen kuluessa parhaan mahdollisen ja pysyvan muotonsa saavuttanut satu, joka
on sailynyt, koska siihen on onnistuttu vangitsemaan jotain kaikille ihmisille yhteista
hyvin merkityksellist4 ainesta (ks. myds Gersie & King 1992, 23 - 24, 29). Perinteisistd
saduista on mydhemmin tehty uusia versioita ajan hengen mukaan, mutta vélilli on aina
palattu vanhaan ja alkuperiiseen muotoon. Uusia kansansatuja ei nykyaan enda ilmesty
(Ylonen 2000, 16). Perinteisid kansansatuja ovat esimerkiksi Tuhkimo, Punahilkka,
Hannu ja Kerttu, Lumikki, Prinsessa Ruusunen sekd Kaunotar ja Hirvié. Vaikka esimer-
kiksi H. C. Andersenin Ruma ankanpoikanen ei ikédnsi puolesta olekaan perinteinen satu,
siind on pohjimmiltaan kerrottuna perinteinen tuhkimotarina. Perinteisiin satuihin eivét
ikdnsi puolesta kuulu myoskain esimerkiksi Eemeli, Peppi, Liisa Ihmemaassa ja Besko-
win sadut. Ne kuuluvat kylld mielestimme loistaviin ja paljon luettuihin klassikkosatui-

hin, eli satuihin, jotka ovat laajalti tunnustettuja ja vakiintuneen aseman saaneita satuja.
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Perinteisten satujen eli kansansatujen tekijaé ei tunneta. Niistd on olemassa useita
versioita, mutta tyypillisté niille on kuitenkin aina yksinkertaisuus. Kansansaduissa koros-
tuvat vastakohtaisuudet: hyvyys - pahuus, koyhyys - rikkaus, ndyryys - ylpeys, ahkeruus
- laiskuus, vaatimattomuus - ahneus, rahvas - ylhiiso, todellisuus - unelmat ja oikeuden-
mukaisuus - epdoikeudenmukaisuus. Sadussa sankarin, joka on yleensi nuori ihminen,
eteen tulee usein moraalisen valinnan paikka, jossa vaatimattomuus ja ndyryys ovat
hyveitd. Valinnasta seuraa vilittémasti rangaistus tai palkkio, joka vaikuttaa juonen
kulkuun. Kansansadun lopussa hyvi voittaa selvisti pahan ja sankari palkitaan. (Ylonen
2000, 14 - 16, 18,20-22,117-118)

Kansansatujen tapahtumiin liittyy taikuutta, yliluonnollisia olentoja, taikaesineiti ja
taikasanoja. Grimmin saduissa noita on aina paha ja hinet tiytyy voittaa, mutta muissa
kansansaduissa noita voi olla myos neutraali apuri. (Ylénen 2000, 17, 19, 21; vrt. Kast
1992, 17 - 18.)

Taidesadut ovat uudempia satuja. Niiden kirjoittajat tiedetaén, ja siksi ne ovat
muuttumattomia. Niiden sisdlloissd nakyy nykyaika, esimerkiksi aikuisten auktoriteet-
tiaseman heikentyminen, suvaitsevaisuus, lemped ja ymmartava suhtautuminen ihmiseen
ja ihmisten itsenaisyys. Taidesaduille on tyypillists, ettd sankari ei ole esimerkiksi koyha
tytt tai edes ihminen, vaan vaikkapa pehmoeldin tai robotti. Sadun tapahtumapaikkana
voi olla lahes mikd vaan, ja usein padhenkilo lahtee itse etsimadn seikkailuja. Taidesaduis-
sa leikitellddn ja pidetddn hauskaa. Taidesaduille tyypillisid ovat my0s runsaat yksityis-
kohdat. Ne sisiltavit enemmain viihteellisid kuvauksia, kuin mité juonen kululle olisi
tarpeellista. Taidesatujen méiri kasvaa jatkuvasti. (Ylénen 2000, 14, 16, 21 - 24, 117.)

Taidesaduissa taikasanoilla ja esineills ei ole tarkead roolia, eikd nithin suhtauduta
kovin vakavasti. Todellisuudessa mahdottomia asioita voi tapahtua aivan muista syista.
Kuitenkin taidesaduissakin noidat yhi taikovat, mutta lopputulos voi olla miké tahansa,
vaikka taian huvittava epdonnistuminen. Taidesaduissa noidat ovatkin usein kilttejé,
eivitkd oikeastaan tahdo pahaa ihmisille. (Ylonen 2000, 23, 37, 51.)

Ylosen mukaan kansansaduissa ja taidesaduissa on yhteista hyvéan ja pahan taistelu
ja lopussa hyvin voitto, mutta taidesadut ovat monitahoisempia kuin suoraviivaiset
kansansadut (Ylonen 2000, 26). Mielestimme tdmé Ylosen vaite hyvin ja pahan taistelun
estintymisestd on hiukan harhaanjohtava. Havaintojemme perusteella taidesaduissa ei

kovinkaan usein esiinny varsinaista konkreettista hyvéin ja pahan taistelua. Sen sijaan
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juonen, henkilshahmojen ja yksityiskohtien monitahoisuutta ja monimutkaisuutta niisté
kylla loytyy.

Kansansaduissa ja taidesaduissa on yllittivin paljon eroja. Kun kansansatujen ja
taidesatujen ominaisuuksia vertaa, tulee siihen tulokseen, etti kansansadut ovat yleensi
lapselle antoisampia. Ne sisiltivit taidesatuja enemmin vahvaa eliméinkokemusta ja
ominaisuuksia, jotka tukevat lapsen kasvua ja kehitystd. Kansansaduissa esimerkiksi
usein korostuu taidesatuja enemmin yksinkertaisuus ja hyvé - paha -asetelma. Kansansa-
dut myos tayttavat selkeammin luvuissa 2.3 ja 3 (alalukuineen) esittelemdmme sadun
tehtavat.

Psykoanalyytikko ja satujen tutkija Bruno Bettelheim korosti perinteisten satujen
erinomaisuutta uudempiin satuihin verrattuna. Hinen mukaansa perinteiset sadut enem-
man kuin mitkd4n muut sadut kisittelevit ihmisen sisdisia ongelmia ja niiden ratkaisuja
(Bettelheim 1998, 11). Ylonen asettuu puolustamaan myds uudempia satuja. Han nikee
tarkedna satujen muuttumisen yhteiskunnah myotd. Niinpd hanen mukaansa seka kansan-
saduilla etté taidesaduilla on annettavaa lapselle. (Ylonen 2000, 35.)

Vaikka monet satututkijat (esimerkiksi Bettelheim 1998 ja Ojanen 1980, 13) pitavat
kansansatuja taidesatuja antoisampina, myos taidesaduilla on paikkansa satukirjallisuu-
dessa ja my0s niissi voi olla kansansaduille tyypillisid hyvid ominaisuuksia. Hyva satu
lapselle kerrottavaksi voikin tilanteesta riippuen olla perinteinen kansansatu tai uudempi
taidesatu (ks. esim. Ylénen 2000, 35). Siihen, kumpi satu kulloinkin on sopiva, vaikuttaa
sadun kuulemisen tarkoitus: Onko tarkoituksena esimerkiksi vain viihdyttda, vai myos
tukea lapsen kehitysta tai jopa tarjota terapeuttista apua (ks. Bettelheim 1998, 23, 33,
91; Ylonen 2000, 62 - 63).

2.2 Sadun historia

Sadulla on pitka historia. Satuja on kerrottu jo kauan ennen ensimmaisten satukirjojen
syntyd. Sadun yleisen historian lisdksi jokaisessa maassa satuperinne on saanut omat
erityispiirteensd. Sadun yleisen historian jilkeen lnommekin katsauksen sadun historiaan

Suomessa.
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2.2.1 Sadun synty, kehitys ja tutkimus

Perinteiset kansansadut ovat alunperin syntyneet ihmisen tarpeesta yrittaa selittaa ela-
maénsi ja loytaa sille tarkoitus. Ne koskettavat ihmisen persoonallisuuden syvint, tie-
dostamatonta aluetta, ja niiden konkreettiset tapahtumat esittavit symbolisesti ihmisen
sisaisid prosesseja. Siksi ne ovat kulkeutuneet ja siilyneet kulttuurista toiseen jo vuosisa-
toja. (Bettelheim 1998, 46; Ojanen 1980, 13.)

Sadun syntyajankohta ja -paikka seka sadun kehitys ovat eri tutkijoiden kiistelyn
aiheena, eiké niistd ole saatu muodostettua kovinkaan selkedd kuvaa (Apo 1986, 22 -
25). Jotkut tutkijoista ovat sitd mielté, ettd sadut ovat lahtoisin yhdesté paikasta, esimer-
kiksi Intiasta, ja ovat sieltd kulkeutuneet ympéri maailmaa. Toiset taas uskovat satujen
syntyneen samaan aikaan eri paikoissa eri ihmisyhteisoissa ilmentéen ihmisyyden yhteisia
kokemuksia. (Hiltunen 1999, 65 - 66.)

Perinteisissid kansansaduissa heijastuvat niiden syntyajankohdan yhteiskunnalliset
olot, luonto, ihmisten tavat, uskomukset, moraali ja lastenkasvatus. Vaatimattomat
asuinolot, koyhyys, tiukat sa4tyrajat ja tihedt, poluttomat ja asumattomat metsét ovat
antaneet oman sivynsé kansansatujen kuvauksiin, sisdlt6ihin, ja niiden valittamiin arvoi-
hin. (Ylonen 2000, 14 - 15, 18 - 19, 24, 86.)

Saduilla on pitkat perinteet ihmiskunnan historiassa. Nykypéivasta poiketen ajalla
ennen satukirjoja sadut kerrottiin suullisesti ja muistinvaraisesti. Muinoin kerrotut sadut
olivat kansansatuja, joiden kertojana useimmiten oli mies, jolla oli yhteisdssaén haltijan ja
tietdjan asema. Sekd aikuiset etta lapset tulivat innokkaasti kuulemaan sadunkertojaa.
(Lappalainen 1980, 49; Ylonen 2000, 21 - 22.) Alunperin kansansadut olivatkin nimen-
omaan aikuisten suullista perinnetts, joka antoi samastumismalleja, eldménohjeita ja
uskoa tulevaisuuteen (Alanko 1990, 7).

Suullisen perinteen luonteen mukaisesti myos kansansadut kulkeutuivat aikojen
kuluessa paikasta toiseen pitkiakin matkoja, ja samalla ne muuttuivat saaden ominaispiir-
teitd muun muassa kulloisenkin maantieteellisen alueen eldimistostd ja kasvistosta (Y16-
nen 2000, 15, 117 - 118).

Ranskalainen kirjailija ja virkamies Charles Perrault (1628 - 1703) julkaisi klassis-
min lopulla vuonna 1697 ensimmaisen lapsille suunnatun satukirjan Hanhiemon satuja -

kokoelman. Kokoelmaan sisiltyivit muun muassa sadut prinsessa Ruususesta, Punahil-
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kasta, Tuhkimosta, Saapasjalkakissasta ja Peukaloisesta. Kokoelmallaan Perrault asetti
perustuskiven varsinaiselle lastenkirjallisuudelle. Perrault kerasi kokoelman sadut kansan
suusta ja puki ne kirjalliseen muotoon. Klassismin jilkeen tulevana valistuksen aikana
satuja pidettiin turhina ja hyodyttomind. Romantiikan my6ta 1800-luvulla sadut “vapau-
tuivat” ja lastenkirjallisuus aloitti varsinaisen kukoistuksensa. (Lappalainen 1980, 56 -
57)

Saksalaiset kielitieteilija- ja kulttuurintutkijaveljekset, Jacob (1785 - 1863) ja Wil-
helm (1786 - 1859) Grimm, kerisivit ja julkaisivat yhdessd kansansatuja ja -tarinoita
(Koski 1998, 124). Veljesten kokoamat sadut ovat laajalti tunnettuja, ja myos Suomessa
ne ovat tutuimpia kansansatuja (Ylonen 2000, 17).

Sadut ovat vuosien kuluessa muuttuneet kulloisenkin aikakauden kasvatuskulttuu-
rin mukaiseksi. Esimerkiksi jotkut alkuperiisistd Grimmin veljesten saduista kuulostavat
meidin aikamme ihmisten korvissa kammottavan julmilta, eik téllaisia liian julmia satuja
kannatakaan lapsille lukea. Vai mit4 olette mieltd esimerkiksi sadusta, jossa isé kirveelld
tunteettomasti katkaisee lastensa kaulat pelastaakseen palvelijansa? (ks. Koski 1998,
125; Lappalainen 1980, 58 - 59.) Julmat sadut ovat kuitenkin vain osa Grimmin veljesten
kokoelmasta. Niiden julmien satujen takia julkisuudessa on viime atkoina epaoikeuden-
mukaisesti tuomittu Grimmin sadut kokonaan. On kuitenkin muistettava, ettd Grimmin
satuihin kuuluu paljon hyvii ja arvostettuja kansansatuja, kuten Tuhkimo, Hannu ja
Kerttu, Punahilkka, Lumikki ja Ruusunen. (Yl6nen 2000, 17; ks. my6s Bettelheim 1998.)

Siihen, ettd jotkut Grimmin saduista sisaltavit liiankin raakoja ja julmia tapahtumia,
on vaikuttanut satujen syntyajankohdan yhteiskunnalliset olot ja se, etti noihin aikoihin
sadut olivat myos aikuisia varten. Noista ajoista sadut ovat laimentuneet, pehmentyneet
ja lassahtdneet valilla liikkaakin. Luumi (1995) toteaa, ettd vield runsaat parikymmenti
vuotta sitten (1970-luvulla) saduista karsittiin pois pelottavat, julmat ja vastenmieliset
yksityiskohdat ja henkil6t. Talld tavoin vanhat sadut muutettiin tarkoituksellisesti muka
lapsille sopivammiksi. Uskottiin, ettd lapsen kasvua hyviksi ja kiltiksi ihmiseksi tuetaan
parhaiten kertomalla sellaisia satuja, joissa on vain myonteisid esimerkkeja ihmisista, vain
myonteisid samastumiskohteita. Myohemmin havaittiin, ettd tallaiset “kiltit” sadut itse
asiassa saivat aikaan aivan piinvastaisia tuloksia. Pelkastaan “kiltteja” satuja kuulleilla
lapsilla oli suuria vaikeuksia kisitella ja hallita omia luonnollisia kielteisia tunteitaan ja

aggressioitaan. Lapset myos syyllistivat itsedén siitd, etta heilla oli sisalldén erilaisia
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kielteisid tunteita, joita saduissa ei esiintynyt. (Luumi 1995, 12 - 13; ks. myos Bettelheim
1998, 149; Vaijarvi 1995, 14; Ylonen 2000, 118.) Alettiin oivaltaa, ettd sopivan julmat ja
kielteisia asioita kisittelevit sadut ovatkin lapsille hyviksi (vrt. Ojanen 1980, 23).

Psykoanalyytikko Bruno Bettelheim julkaisi vuonna 1975 teoksensa Satujen lu-
mous, jossa han korosti perinteisten kansansatujen lapsen kasvua ja kehitysté tukevaa
vaikutusta (Bettelheim 1998; Alanko 1990, 6). Satujen lumous oli merkittavi teos. Se
heritti innostusta ja kiinnostusta lukijoissa ja nosti oikeastaan uuden satujen tutkimisen
aallon. Erityisesti sadun terapeuttinen merkitys otettiin tutkimuksen kohteeksi nimen-
omaan juuri 1970-luvulla (Ojanen 1980, 17). Satujen lumous -teoksen merkittavyydestd
kertoo myos se, ettd melkeinpa kaikki loytimdmme satuja kisittelevat teokset lainaavat
enemmén tai vihemmén Bettelheimin ajatuksia. Satujen lumouksen my6té alettiin satujen
merkitys ymmartai uudella tavalla. Bettelheimin lisdksi satuja tai satujen merkitystd ovat
tutkineet my6s muun muassa Propp (tutkimus 1920-luvulla, tassi tutkielmassa hyodyn-
netyn teoksen julkaisuvuosi 1985), Applebee (1978), Ojanen (1980), Apo (1986), Ylo-
nen (1998) ja Hiltunen (1999). Kaiken kaikkiaan satuihin liittyen on tutkittu esimerkiksi
niiden rakennetta, terapeuttista merkityst ja ominaisuuksia. Usein satuja on lahestytty
joko kirjallisuustieteen kannalta, kulttuuritutkimuksen kannalta, puhtaasti psykologiselta
kannalta tai kasvatuspsykologiselta kannalta.

Alunperin satuja kerrottiin seki aikuisille ettd lapsille. Vaikka nykydan nayttas silta,
ettd satuja kuuntelevat ja lukevat vain lapset, on aikuisillakin edelleen séilynyt tarve
satujen kuulemiseen. Tasta tarpeesta kertovat viihteellisten romaanien, television sarjojen
ja elokuvien suuri suosio. Apon muukaan entisajan satuja voidaankin viihteellisyytensé
puolesta verrata nykykirjallisuuden tai sdhkoisen viestinnén tarjoamiin viihteellisiin kerto-

muksiin (Apo 1995, 251).

2.2.2 Sadut Suomessa

Satuja kerrottiin Suomenniemelld pelkéstaan suullisesti aina siihen saakka kunnes lapsi-
kasitys uudistui romantiikan my6td 1800-luvun puolivalissd. Lasta ei endd pidetty vain
pienikokoisena aikuisena vaan omana ihmisyyden lajinaan, jolle leikin maailma oli tarkea.
Téma ilmapiiri mahdollisti sadunomaisen lastenkirjallisuuden synnyn. Opettavainen ja

uskonnollinen kirjallisuus sai antaa tilaa kaunokirjalliselle lastenkirjallisuudelle, joka
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koottiin kansan suusta romantiikan innostamana. (Alanko 1990, 4.) Eris edellakavija -
satujen keruussa oli kansanrunoudentutkija Eero Salmelainen (oik. Erik Rudbeck, 1830 -
1867), jonka neliosainen kokoelma Suomen kansan satuja ja tarinoita sisélsi runsaasti
ihme-, eldin-, pilasatuja seka legendoja (Lappalainen 1980, 59).

Romantiikkaan liittyi kansallisuusaate, jonka kukoistus nosti pinnalle kansallisen
romantiikan kasvattavia satuja. Erityisesti niit4 satuja kertoi suomalaisen lastenkirjalli-
suuden uudistaja Sakari Topelius (1818 - 1898 ). Seuraava merkittédva suomalainen
satukirjailija oli Anni Swan (1875 - 1958), joka kirjoitti muun muassa realistisia nuo-
risoromaaneja. (Alanko 1990, 4 - 5.)

Toisen maailmansodan jalkeen satu uudistui ja alkoi modernismin aika. Seikkailuai-
heet saduissa vihenivit ja eldin- sekd luontoaiheet lisdantyivat. Kirjailijat vapauttivat
itsensd vanhoista sadun kaavoista yksilollisempéan toteutukseen. Omat mausteensa
mukaan toivat itimainen mystiikka (esim. Tuhannen ja yhden yon kertomukset) ja eng-
lantilainen nonsense-perinne (esim. Liisa ihmemaassa, ks. Lappalainen 1980, 64). 1940 -
1950-lukujen satujen uudistajia olivat muun muassa Yrjo Kokko, Marjatta Kurenniemi,
Aila Nissinen, Aila Meriluoto, Martti Haavio ja Aale Tynni. (Alanko 1990, 5; Lappalai-
nen 1980, 75.)

1960-luvulla realistinen kirjallisuus lisdéntyi ja sadut vahenivit. Seuraavalla vuosi-
kymmenella sadut nousivat taas suosioon, mutta edellisista ajoista poiketen niiden péédtar-
koituksena oli lapsen kasvattaminen yhteiskunnan jiseneksi. Saduissa kasiteltiinkin paljon
yhteiskunnallisia ongelmia. Lapsuuden arvo vaheni. (Alanko 1990, 5 - 6.) Voidaan kysya,
palvelivatko namé sadut lapsen kasvua ja kehitystd niin kuin ehké oli toivottu.

1980-luvulla huoli luonnon saastumisesta sai aikaan romantiikan uuden aallon,
jolloin alettiin ymmartas, ettei hillitén kuluttaminen tuo pysyvaa onnea. Alettiin korostaa
eldimin laatua ja elamyksid, jolloin myos sadut saivat oman tirkeén asemansa kasvatuk-
sessa. Lapsuutta arvostettiin jalleen. (Alanko 1990, 6.)

1990-luvulla kéytetty satukirjallisuus sisélsi seké uusia ja nykyaikaisia taidesatuja
ettd vanhoja perinteisia kansansatuja. Satukirjailijat kirjoittivat runsaasti uusia, viihteelli-
sid ja humanistis-vaikutteisia satuja, joiden aiheena olivat usein esimerkiksi eldiimet tai
lelut. Liséksi julkaistiin uusintapainoksia muun muassa Grimmin saduista, miké heritti
kiivasta keskustelua julkisuudessa joidenkin kansansatujen soveltuvuudesta lapsille.

Viihteellisyyden lisiksi joillakin 1990-luvun taidesaduilla haluttiin my&s opettaa
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lasta, joskus liikaakin. Opetuksen aiheena saattoivat olla vaikkapa luonnonsuojelu tai -
suvaitsevaisuus, jotka ovat vield nykyaznkin korostuneita arvoja ja paimairia yhteiskun-
nassamme. Naiden hyvien asioiden korostuessa saduissa saattoivat kuitenkin satujen
juoni ja syvillisyys karsid. Juonen ja syvillisyyden kirsiessa sadut menettivit ainakin

osaksi mielenkiintoisuutensa ja kykynsa tukea lapsen kasvua ja kehitysti.

2.3 Sadun tehtédvit

Sadulla on kolme tarkedd tehtivad. Se viihdyttdd lasta, vélittdd hanelle kulttuuriperintod
ja tukee hinen kasvuaan ja kehitystdan. Seuraavaksi kisittelemme satua viihdyttajana ja
kulttuuriperinnén vilittdjand. Luvussa 3, Satu kasvun ja kehityksen tukena, késittelemme

satua alkuopetusikiisen lapsen kasvun ja kehityksen tukijana.

2.3.1 Viihdyttdminen

Satu vithdyttaa lasta eli tuottaa hinelle mielihyvii tarjoamalla eldmyksia, joiden vaikutus
ulottuu pitkalle tulevaisuuteen. Satu on lapselle merkittava taide-elimys. (Alanko 1990,
7, Bettelheim 1998, 20; Jantunen ym. 1993, 86; Jokipaltio 1996, 5; Ojanen, 1980, 14;
Ylonen 2000, 28.) Merkittavyys syntyy siité, ettd satu eldd lapsen tasolla, eli juuri lapsi
pystyy kokemaan sen taysipainoisesti (Bettelheim 1998, 58; Jantunen ym. 1993, 86).

Apo katsoo satujen sisillon viihdyttavyyden muodostuvan jannityksestd, todellisuu-
den ylittamisesta, miljooeksotiikasta, tarkeimpien toiveiden toteutumisesta ja muodon
helppotajuisuudesta (Apo 1995, 252 - 253).

Hyva satu lumoaa ja tempaa kuulijan mukaansa tiysin. Ari Hiltunen (1999) selvittaa
Aristoteleen oppia siitd, millainen draama eli kertomus on hyvi. Aristoteleen mukaan
kertomus on hyva, kun se onnistuu tuottamaan kuulijassa mielihyvai. Mitd enemman
mielihyvas kertomus tuottaa, sitd viihdyttavampi ja parempi se on. (Hiltunen 1999, 14.)

Aristoteles kiyttad kertomuksen mielihyvas tuottavasta vaikutuksesta ilmausta
“oikea nautinto”. Oikean nautinnon arvoitus 16ytyy antiikinaikaisen Aristoteleen kirjoitta-
masta Runousoppi-teoksesta, joka on maailman ensimmdinen tieteellinen analyysi ta-
rinankerronnasta (Hiltunen 1999, 29 - 31). Pasperiaatteena Aristoteleen oikeassa nautin-

nossa on se, ettd kuulija padhenkilo6n samastumisen kautta kokee séilin ja pelon tunteita
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ja vapautuu niista sadun lopussa. Mit4 suurempaa séilin ja pelon tunnetta satu onnistuu
heréttimain, sitd suurempi on kuulijan kokema nautinnollinen helpotus, kun asiat lopussa
jarjestyviat. Tarina on hyva ja se viihdytt4a, kun siind padstadn suurten vaikeuksien kautta
onnelliseen loppuun. (Hiltunen 1999, esim: 42, 79, 84 - 86.)

Oikealle nautinnolle tarpeelliset tunteet, saili ja my6titunto, herdavit kuulijassa
silloin, kun hyva sankari joutuu epdoikeudenmukaisen kérsimyksen uhriksi. Séalin ja
mydtatunnon tunteet herddvit esimerkiksi sadussa, jossa Tuhkimon sisarpuolet kohtele-
vat kaltoin Tuhkimoa, joka ei ole tehnyt mitd4n pahaa. Téma tunne on parhaimmillaan
hyvin voimakas ja tuskaisa. Toinen oikealle nautinnolle tarpeellinen tunne on pelko. Sen
tunteen herattamiseksi kuulijassa ei Aristoteleen mukaan riité se, etta paghenkilo pelkéas,
se herattda vain sialin tunteen. Pelon tunne kuulijassa saadaan syntymaén juonen avulla
niin, ettd katsoja tietdd pashenkilod enemmin hinti uhkaavista vaaroista. Suurta pelkoa
herattia esimerkiksi se, ettd kuulija tietdd salaliitosta, joka on tehty sankaria vastaan.
Pelon tunne syntyy aina vain viistimattomimmalts vaikuttavan onnettomuuden odotuk-
sesta. (Hiltunen 1999, 53 - 54.)

Mydés tapahtumien uskottavuus, loogisuus ja élyllinen arvoituksellisuus tuottavat
suurta mielihyvéa kuulijalle. (Hiltunen 1999, 54.) Sadun lopussa on tirkeinti vapauttaa
kuulija sdalin ja pelon tuottamasta jannityksestd moraalista, élyllistd ja emotionaalista
mielihyvid tuottavalla tavalla. Hyvit palkitaan ja pahoja rangaistaan, miké tuottaa moraa-
lista mielihyva4. Visaisen arvoitusongelman ratkeaminen, esimerkiksi murhaajan henkilol-
lisyyden paljastuminen, tuottaa kuulijalle alyllistsd mielihyvai. Kaikkien jannitteiden pur-
kautuminen tuo helpotuksen huokauksen ja emotionaalista mielihyvai. (Hiltunen 1999,
55)

Se, miksi lapsi viihtyy satujen ddrella, perustuu osaltaan sithen, ettd sadut heréttavit
lapsen mielikuvituksen, ja lapsethan rakastavat mielikuvitusleikkeja. Saduissa on ainek-
sia, joita lapsi tarvitsee kehittdikseen mielikuvitustaan ja luodakseen uusia mielikuvia.
Satu tuo lapsen tietoisuuteen uuden kiehtovan mahdollisuuksien maailman. (Alanko
1990, 1; Apo 1995, 252 - 253; Bettelheim 1998, 58, 77, Heinonen 1993, 72; Jokipaltio
1996, 5; Ylonen 2000, 27 - 28, 51.) Myos opettajat, joita haastattelimme proseminaari-
tutkielmaamme varten, ovat huomanneet, etti lapsia kiehtoo sadun maailma, ja etté he
muodostavat mielikuvia satuja kuunnellessaan. Haastatteluissa opettajat korostivat myos

sadun kuuntelemista yhdessa koettuna elimykseni, josta alkuopetusikaiset oppilaat
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erityisesti pitavat. (Kalliokoski & Taipalinen 1999, 12.) Alkuopetusikiiset lapset nautti-
vat suuresti siitd, kun paasevit yhtend ryhména esimerkiksi luokan satunurkkaan kuunte-
lemaan satua. Yhteinen tilanne luo viihtyvyytta, ja sadun sisélt6 viihdyttaa.

Satua on pidetty myos vithdyttaviani draamana, joka saa kuulijassaan herddamaan

jannityksen, ilon, pelon ja lopussa helpotuksen tunteita (Hiltunen 1999).

2.3.2 Kulttuuriperinnén vilittdminen

Bettelheim nikee kasvatuksen tirkeimmaiksi tehtdviksi tukea lasta eliman mielekkyyden
ja tarkoituksen 16ytamisessi. Kaksi tarkeintd tekijaa tamén tehtavin toteuttamisessa ovat
vuorovaikutus lapsen ja lapsesta huolehtivien aikuisten valilla sekd kulttuuriperinnén
omaksuminen. Kulttuuriperinnon siirtamisessd Bettelheim nakee tarkeimméksi vaylaksi
kirjallisuuden, kuten sadut. (Bettelheim 1998, 9 - 10, 21.) My6s Rogoff viittaa kirjalli-
suuteen kulttuuriperinnén vilittdjani (Rogoff 1991, 52 - 55).

Turusen mukaan kulttuuri kiinnittyy ihmiseen elamysten kautta (Turunen 1987,
179). Kirjallisuus tarjoaa elamyksii, ja siksi se on vahva viline kulttuuriperinnén siirtymi-
sessd. Erityisesti sadut ovat ensiarvoisen tirkeitd kulttuuriperinnon vilittajia. Kulttuuri-
perinnolli tarkoitetaan tdssa yhteydessa ennen kaikkea ihmisten valisia opittuja sosiaali-
sen vuorovaikutuksen toimintamalleja sekd tunteiden oikeanlaista kasittelyd. Erityisesti
kansansadut vilittivit tietoa entisajan elimintavoista (Alanko 1990, 7). Ne vilittavit
myos yhteisén arvoja, ja niiden kautta lapsi sosiaalistuu yhteison jaseneksi (Luumi 1987,
12). Arvoihin liittyen myos kansojen uskomukset ovat siirtyneet satujen kautta seuraavil-
le sukupolville (Bettelheim 1998, 21 - 22; Ojanen 1980, 17).

Myés Gersie ja King korostavat kansansatujen kulttuuria siirtdvaa merkitysta.
Heidin mukaansa kansansadut ilmentévit ihmisyyden olennaisia kokemuksia. Satujen
kautta opimme yhdistimain omat henkilokohtaiset kokemuksemme satujen vélittamiin
koko ihmiskunnan kokemuksiin. Tdmén prosessin myotd opimme ymmartiméaan nykyi-
syyttd menneen kautta. (Gersie & King 1992, 24; ks. myos Bettelheim 1998, 46.)

Kulttuuriperint6 ja yleissivistys littyvit ldheisesti toisiinsa. Yleissivistys on Venku-
lan mukaan elimassa joka hetki ilmenevii taitoa sekd myos tietoa, mutta ei kuitenkaan
sellaista “nippeli- ja faktatietoa” kuin usein luulemme. Yleissivistynyt ihminen osoittaa

kiytinndssi avarakatseista oman eldiméinsi hallintaa ja ympéristonsa huomioon ottamista.
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Jos lapsi ei saa riittavisti yleissivistysti eika kulttuuriperint6 vility hanelle, hin on alt-
tiimpi median ja viihteen tarjoamille vaaristyneille mielikuville. Venkula nikee joidenkin
vikivaltaisten nuorten ongelmien taustalla yleissivistyksen puutteen, joka on korvautunut

vakivallan virtuaalimaailmoilla. (Venkula 1999, 13 - 15.)

3 SATU KASVUN JA KEHITYKSEN TUKENA

Tassi luvussa kisittelemme satua alkuopetusikiisen lapsen kasvun ja kehityksen tukijana.
Satu tukee muun muassa lapsen ajattelun ja kielen kehitysta, mutta ennen kaikkea hénen
sosioemotionaalista kehitystadn. Satu tukee lapsen kasvua ja kehitysta siten, ettd se
opettaa lapselle uusia asioita, kuten uusia sanoja ja kielenkdyttémuotoja, loogista ajatte-
lua, tunteiden kasittelya, moraalia, itsetuntemusta seka suhtautumista elaiméin. Satu
tarjoaa apunsa ja tukensa lapselle samastumiskokemuksen kautta. Lapsi kasvaa ja oppii
pédasiassa sadun sankarin, mutta myos muiden hahmojen mukana.

Jotta voisimme ymmartd4 sadun merkityksen alkuopetusikiisen lapsen kasvussa ja
kehityksessi, tutustumme tissd luvussa ensin alkuopetusikéisen lapsen maailmaan ja
hanen kehitystasoonsa. Samalla perehdymme niihin tekijoihin, jotka saavat aikaan sen,
ettd satu vetoaa voimakkaasti alkuopetusikaiseen lapseen. Sen jalkeen kisittelemme

tarkemmin ja perustellen satua alkuopetusikiisen lapsen kasvun ja kehityksen tukijana.

3.1 Alkuopetusikiinen lapsi

Koulun alku merkitsee aikamoista mullistusta lapsen eldméssa. Lapsi kohtaa monia fyysi-
sid, psyykkisid ja yksilollisyyden muutoksia. (Ahonen, Lamminmaki, Narhi & Résdnen
1997, 168; Piaget 1988, 62.) Uusi koululaisen ympéristo ja uudet sosiaaliset suhteet
haastavat lasta sopeutumaan ja kehittdméan uusia ihmissuhdetaitoja (Korkiakangas 1997,
198 - 199). Lasta eivat muutokset kuitenkaan yleensd pelota. Hanelld on intoa ja energi-
aa astua uusiin seikkailuihin. (Dunderfelt 1998, 86, 247.) Koulun alun mullistusten men-

tyd ohitse alkuopetusikiinen lapsi, jolla tarkoitamme peruskoulun ensimmaisen ja toisen
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luokan oppilasta, eldd kaiken kaikkiaan seesteisti ja tyynti kautta, joka luo pohjaa tule-
ville vaativille kehitystehtaville (Jarasto & Sinerva 1998, 26). Ensimmiiset kouluvuodet
kuuluvat aikaan jolloin lapsen kisitys itsestdan oppijana muotoutuu voimakkaasti (Aho-
nen ym. 1997, 171). Néina vuosina luodaan myos luonteen, ajattelun ja puheen perusta

(Julkunen 1993, 19).

Jokainen lapsi kehittyy omassa yksilollisessé tahdissaan. Tahtiin vaikuttavat lapsen
yksilolliset edellytykset ja kokemushistoria. Niinp4 lasten valiset kehityserot ovat koulun-
kéaynnin alkuvaiheessa suuret. (Hautamiki 1997, 224; Ruoppila 1997, 160.) Myds lapsen
kehityksen eri alueet kehittyvit omassa tahdissaan. Esimerkiksi lapsen sosiaaliset taidot
ja tiedonkasittelytaidot saattavat kehittya aivan eri tahtiin. Lapsen valmius toimia eldmén
eri lohkoilla riippuu eri alueiden kehityksestd ja suhteesta toisiinsa. (Jarasto & Sinervo
1998, 22; ks. myos Ruoppila 1997, 160.)

Piaget kehitteli lapsen kognitiivista kehitystd koskevat vaiheet. Vaiheet eivit ole
tiukkoja tasoja, vaan kuvaavat lapsen ajattelussa tapahtuvaa kehitystd. Piaget korosti,
ettd kaikki lapset kdyvat kaikki vaiheet ldpi samassa jarjestyksessd, mutta eivit samassa
tahdissa. (Crain 1992, 102; Piaget 1988, 99; ks. myos Siegler 1991, 20, 50.) Alkuope-
tusikdinen lapsi on Piaget’n konkreettisten operaatioiden vaiheessa tai siirtyméssé siihen.
Téssd vaiheessa lapsi Piaget’n mukaan kykenee ajattelemaan systemaattisesti ja osaa
padtelld monimutkaisiakin syy-seuraussuhteita, mutta vain silloin, kun hén voi tukeutua
konkreettisiin kohteisiin tai tapahtumiin. (Crain 1992, 102; Harris & Liebert 1984, 97,
Ruoppila 1997, 159; Siegler 1991, 21.) Niiden tuen varassa hin osaa kuitenkin myos
kuvitella ja kykenee ndin vapautumaan vilittomastd havainnosta paattelyn avulla (Aho-
nen ym. 1997, 169). Aina lapsen ei tarvitse turvautua nikyviin konkreettisiin kohteisiin,
vaan hén voi tukeutua myos konkreettisiin mielikuviin (Hautamaki 1997, 227). Konk-
reettisten operaatioiden vaiheessa lapsi pystyy ottamaan huomioon kaksi nikokulmaa
samanaikaisesti niin loogisessa kuin sosiaalisessakin ajattelussa (Crain 1992, 119; Siegler
1991, 21).

Vaikka lapsi tukeutuukin konkreettisten operaatioiden vaiheessa ajattelussaan
konkreettisiin kohteisiin tai mielikuviin, han kuitenkin Eganin mukaan kéyttaa ajattelus-
saan jatkuvasti myGs abstraktioita. Téllaisia abstrakteja kisitteitd ovat esimerkikst hyvi ja
paha. Niiden avulla lapsi luo merkityksia konkreettisille asioille ja sisélldille. (Egan 1994,
28.)
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Koulun alkuvaiheessa lapsi vapautuu konkreettisten operaatioiden vaiheen my6ta
minakeskeisyydest4, joka on aiemmin hallinnut hénti, ja oppii erottamaan omat nakokul-
mat muiden ihmisten nékokulmista (Crain 1992, 102, 115; Korkiakangas 1997, 190,
Piaget 1988, 63, 65; ks. myos Reimer, Paolitto & Hersh 1983, 39 - 40, 49). Lapsi kehit-
tyy sostaalisesti, ja sen myotd hidnen taitonsa tehdd yhteisty6ta muiden kanssa lisaantyvit
(Crain 1992, 115). Sosiaalisessa kehitykseésa huomattavaa on myos lapsen nopea it-
sendistyminen. Samalla tovereiden merkitys lisdantyy (Ahonen ym. 1997, 170). Heidédn
kanssaan leikitdin ja harrastetaan yhdessa. Koulu, toveripiiri ja harrastukset ovat koulun-
sa aloittaneelle lapselle tirkeitd tekijoitd (Ahonen ym. 1997, 170; Dunderfelt 1998, 247,
Harris & Liebert 1984, 423 - 424; Korkiakangas 1997, 198; Ruoppila 1997, 165 - 166).

Dunderfelt kuvaa alkuopetusikéista lasta osuvasti kirjoittaessaan: “Ensimmaiset
kouluvuodet ovat vield kuin varhaislapsuuden jatketta. Lapsen tietoisuus on edelleen
kuvien ja tunnelmien kylldstimé.” Luonto puhuu lapselle mystiselld tavalla (Dunderfelt
1998, 86.) Muistamme itsekin sen, miten alkuopetusikiisia ollessamme luonto vield eli
salaperdisesti. Metsan osana “kasvoi” noita-akkoja, ja niille viritettiin ansoja, ja puun alla
oli aarre. Ja jos oksa katkesi puusta, niin kylld puu itki ja sité taytyi lohduttaa. Kivellakin
oli tunteet, puhumattakaan kalliosta, joka moljotti suu auki... Meidankin lapsuus on
tdynna téllaisia rikkaita ihania muistoja ja tunnelmia luonnon elévista liheisyydestd. Siitd
ilmi6sta, ettd lapsi pitda luontokappaleita, elollisia ja elottomia, seka fyysisid objekteja
eldvini ja tuntevina olentoina, kdytetdan nimitysta animismi (Bettelheim 1998, 58; Crain
1992, 116). Koulun my6t4 animistisuus vihenee (Crain 1992, 116; Harris & Liebert
1984, 363; Jarasto & Sinervo 1998, 36; ks. myos Piaget 1988, 66).

Elollistamiseen liittyy mielikuvituksellisuus ja se, etti lapsi on vield koulun alkuvai-
heissa taipuvainen maagisuuteen. Voimakas mielikuvitus ja rikas tunne-elima sivyttavit
lapsen ajattelua (Bettelheim 1998, 58 - 60; Jarasto & Sinervo 1998, 37). Lasten ajattelun
maagisuuteen viittasi myos erds proseminaaritutkielmaamme varten haastattelemamme
opettaja (Kalliokoski & Taipalinen 1999, 15 - 16).

Lapsen maailma saattaa aikuisen nikokulmasta vaikuttaa kaoottiselta (Jantunen ym.
1993, 90). Lapsi on kuitenkin tyytyvainen. Hinelld on kyky siirty4 maailmasta toiseen
vaivattomasti (Luumi 1995, 12; Ojanen 1980, 13). Aikuiselle maailman vaihto on vai-
keampaa, koska hénelle maailman jéirjesty§ on jo selkiytynyt ja vakiintunut ja hidn on

juurtunut kiinni olemassa olevaan. Lapsi sen sijaan ei ole vield niin jasentanyt maailmaan-
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sa, etteikd hén voisi ottaa muunkinlaisia maailmoja vastaan, kuten esimerkiksi satujen .
maailman. Yl6sen mukaan lapsen ajatellaankin olevan parhaassa satuidssi 4 - 8-vuotiaa-
na. Kuitenkin lapsen kehitystaso ja eliméntilanne vaikuttavat siihen, kuinka paljon sadut
kiinnostavat lasta. (Ylonen 2000, 7, 40.) Ylsen mairitteleméaén satuikdin tuovat tarken-
nusta Tuckerin kokoamat kolmen tutkijan (Chesterton, Montessori ja Gesell) mielipiteet.
Heidén mielestdan juuri seitseman vuoden ikd on paras ikéd saduista nauttimiseen.
(Tucker 1984, 69.)

Mielikuvituksen kylldstaman ajattelun ohessa ensimmiisind kouluvuosina lapsen
késitteellinen ajattelu alkaa kehitty4 asteittain enemmaén ja enemmain. Kasitteellisen ajatte-
lun kehittymiseen liittyy olennaisesti se, ettd kouluidn alussa lapsen kyky tehda luokittelu-
ja yla- ja alakasitteitd kayttaen lisdantyy. (Ahonen ym. 1997, 170; ks. myos Dunderfelt
1998, 86, Piaget 1988, 106.) Samoihin aikoihin lapsen metakognitiiviset taidot, eli muun
muassa lapsen tietoisuus omasta ajattelustaan, alkavat kehittyd (Ahonen ym. 1997, 169;
Harris & Liebert 1984, 373).

Tamm toteaa, ettd kun lapsi alkaa kouluién saavutettuaan erottaa toisistaan sisdisen
ajattelumaailman ja ulkoisen todellisuuden, maaginen ja sadunomainen ajattelu alkaa
korvautua loogisella ja tieteelliselld (Tamm 1988, 44, 74; vrt. Ylonen 2000, 32). Tama ei
kuitenkaan tarkoita sit4, ettd sadut eivit kuuluisi kiintedsti alkuopetusikaisen lapsen
maailmaan. Ne kuuluvat, ja alkuopetusikdinen lapsi nauttii niistd. Kouluiéssi lapsi vain
alkaa entistd selvemmin erottaa kuulemastaan sen, mika on totta ja miké ei (Tucker
1984, 70).

Proseminaaritutkielmaamme varten haastattelemamme opettajat olivat kokemusten-
sa kautta huomanneet, ettd sadut ovat lapsille tarkeitd. Heiddn mukaansa sadut kiehtovat
alkuopetusikaisia lapsia ja lapset kuuntelevat niitd todella mielelldan. Alkuopetusikdinen
lapsi eldd vield satumaailmassa. Hinelle satu onkin luonnollinen tapa lahestya asioita, ja
lapsi oppii helposti asioita satujen kautta. (Kalliokoski & Taipalinen 1999, 16 - 17.)
Muistamme itsekin, kuinka ihanaa opettajan lukemia tai kertomia satuja oli kuunnella.
Paivin tai viikkon kohokohtia olivat ne tunnit, joilla opettaja kaivoi esiin satukirjan ja

kertoi tai luki meille. Kun satu kutsui mukaansa, kaikki muu unohtui.
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3.2 Miksi thmeessi satu vie lapsen mukanaan?

Kuten edellisessa luvussa kavi ilmi, alkuopetusikiinen lapsi elda viela pitkalti maagisuu-

den tayttamassi satumaailmassa. Siksi on luonnollista, ettd satu vie lapsen niin helposti ja
luonnollisesti omaan animistiseen maailmaansa (Ylénen 2000, 10). Sadun maailma lumo-
aa lapsen tdysin. Tamén toteaa hyvin osuvasti seuraavassa katkelmassa myos erds prose-

minaaritutkielmaamme varten haastattelemamme opettaja.

Lasten suu niinku venyy ja silmét pyoristyy ihan hurjasti / ja samaten niinku Peuka-
loisen retkien kanssa / et kun Smirre-kettu jahtaa Peukaloista / niin kyll4 siind huo-
maa et / hhaaarr / kauheeta / et lapset puristaa kasiddn ihan yhteen ja nyrkkié suu-
hun / tapittaa hurjana ettd miti siini seuraavaksi tapahtuu / ja sitte ku pitdd lopettaa
lukeminen / haah / et luetaan vield miten se niinku jatkuu siiti vield. (Yksi prose-
minaaritutkielmaamme varten haastatelluista opettajista) (Kalliokoski & Taipalinen
1999, 17))

Lapset haluavat kuunnella satuja yksinkertaisesti siksi, ettd niiden kuuntelu on niin mie-
lenkiintoista, jannittavad, mukavaa ja kivaa. Eikd kuunteleminen ole passiivista, vaan
lapsi kuuntelee tarkasti ja eldd taysilld sadussa mukana (Dunderfelt 1998, 83). Kertomi-
sen kuunteluprosessi ottaa mukaansa kuulijan mielikuvituksen lisiksi myos hdnen tun-
teensa ja dlynsid. Koulutyomuotona sadunkerronta onkin erittdin oppilaslahtdinen mene-
telma. (Collins 1996; Luumi 1999.) Satu pitia lapsen tiukasti otteessaan alusta loppuun
asti. Lapsi eldi aktiivisesti jokaisen sadun hetken. Aktiivisesta eldytymisesta ja satuun
syventymisesti kertoo myos se, ettd Tuckerin mukaan 6 - 8-vuotiaiden lasten ei ole
helppoa arvata, miten stereotyyppinen satu paittyy, vaikka he olisivat kuulleet jo puolet
siitd (Tucker 1984, 97). Jokainen satu on siis lapselle uusi mielenkiintoinen seikkailu,
jonka loppua ei voi suoraan arvata. Siksi satuun on aktiivisesti uppouduttava ja keskityt-
tava.

Lapsi péddsee helposti sukeltamaan sadun maailmaan, ymmértdmaén satua ja hyoty-
méén siitd, silld satu on, kuten jo tiedimme, kaikin tavoin yksinkertainen. Sadut pohjau-
tuvat arkipéivan konkreettisiin ja yksinkertaisiin tapahtumiin (Ojanen 1980, 17). Sadut
kasittelevit konkreettisella tasolla asioita, jotka lapsikin ymmartad, kuten nukkumista,
siivoamista, syOmistéd, pakoon juoksemista ja pelkoja, eivat esimerkiksi globalisaatiota tai

skannerin toimintaa. Konkreettisella tasolla liikkuminen on tarkeaa, silld alkuopetusikai-
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sen lapsen ajattelu tapahtuu viela osittain 2 - 5-vuotiaille tyypilliselld ikonisella eli kuvalli-
sella tasolla (ks. Halford 1982, 45 - 46). Ikoninen taso on osa Brunerin (1964) kehittele-
méa teoriaa, ja silld ajattelun tasolla ollessaan lapsi luo ja “kuvittaa” padssddn tapahtu-
mat, asiat ja fyysiset objektit yksinkertaistetuiksi todellisuutta edustaviksi kuvasarjoiksi
(Resnick & Ford 1981, 112 - 113).

Saduissa on aina samanlainen selked rakenne, ja liiat yksityiskohdat ovat karsiutu-
neet pois. Myos nama saduille tyypilliset piirteet helpottavat lapsen loikkausta mukaan
sadun tapahtumiin. Myos lapsen tarpeeseen kisitelld satujen kautta elamén perusongel-
mia yksinkertaisuus tuo helpotusta. Saduissa ongelmat tuodaan esiin niin ytimekkaésti
ettd lapsi paasee niihin kasiksi (Bettelheim 1998, 16; Ojanen 1980, 19).

Sadun elaytymis- ja samastumiskohteet ovat selkeitd, ja siksi niihin on helppo sa-
mastua. Yleensa satu tarjoaa lapselle vain yhden selkedn samastumiskohteen, sankarin
(Ojanen 1980, 27), miki ohjaa ja helpottaa lasta samastumiskohteen 16ytamisessd. Sa-
mastuessaan sadun sankariin lapsi kokee kuin omanaan sankarin kokemukset ja ottaa
padhenkilon kohtalon hetkeksi omakseen. Hint4 alkaa tosissaan kiinnostaa ja jannittaa
se, mitd sankarille tapahtuu. Sadun koskettavuus ja jannittdvyys pystyvit tavoittamaan
kuulijan vain sankariin samastumisen kautta. (Hiltunen 1999, 53; Luumi 1987, 42.) Vaik-
ka lapsi samastuu padasiassa sadun sankariin, han voi vililld samastua my6s muihin sadun
henkil6ihin ja kavaistd hetkellisesti jopa pahojen henkilohahmojen saappaissa.

Jotta satu voisi parhaiten koskettaa, tidytyy kuulijan voida mahdollisimman helposti
samastua tarinan paahenkiloon. Aristoteleen oikea nautinto asettaa paahenkilolle nelja
ehtoa, jotka hinen tulee tdyttd, jotta samastuminen olisi mahdollista. Sankarin on oltava
moraalisesti hyva, kaltaisemme ja johdonmukaisesti kdyttaytyva henkilo. Pahaan paahen-
kilo6n ei haluta samastua. Lisdksi sankarin on oltava inhimillinen, ei liian taydellinen.
(Hiltunen 1999, 53; ks. my6s Ylonen 2000, 53.) Voidakseen samastua sadun sankariin,
kuulijan ei tarvitse olla samaa sukupuolta hinen kanssaan (Ylonen 1998, 130). Mielen-
kiintoista ja huomionarvoista on, ettd Ylosen mukaan lapsen on helpompi samaistua
urheisiin ihmissankareihin kuin esimerkiksi hellyttaviin nallekarhuihin tai muihin el4imiin.
Lapsi myos ihailee enemman satujen ihmissankareita. (Ylonen 2000, 25.)

Sadun sankarin kohtaloihin tunteissaan ja mielikuvissaan samastuessaan lapsi saa
arvokkaita sijaiskokemuksia ihmiseldmastd. Kun lapsi satujen avulla kokee erilaisia koh-

taloita, hén saa valmiuksia kohdata myohemmin elimissian vastaan tulevia tilanteita ja
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niihin liittyvia erilaisia ongelmia. Satuihin liittyvit samastumiskokemukset rakentavat -
nuoren ihmisen mindd. (Luumi 1987, 12; ks. myos Gersie & King 1992, 35.)

Luumin mukaan hyvin ja mukaansatempaavan sadun juonen tulee herattia kuulijas-
sa viistamattd kysymys “Miten sankarin kdy?” Hyva satu vangitsee kuulijan tunteet
mukaansa. Luumi korostaa sadun alun tirke4s merkitysta. Kuulija tulee vangita sadun
lumoihin sen ensi hetkisté asti. Kun paahenkilo sadun alussa nopeasti esitelldan ja hinet
saman tien johdatetaan vaikeuksiin, kuulijassa syntyy pakottava tarve saada tietdd, miten
pahenkil6 selvida ongelmastaan. Alku ei saa paljastaa liikkaa, vaan juonen tulee tiivistyad
huippuunsa, kunnes ratkaisu lopussa paljastuu. (Luumi 1987, 41 - 42.) Bettelheim tiivis-
t44 juonen mielenkiintoisuuden tirkeyden toteamalla, ettd sadun tulee herattdd lapsessa
uteliaisuutta (Bettelheim 1998, 11).

Lapsella on tarve kasvaa. Luontaisesti lapsi pyrkii kehittyméin kaikilla kehityksen
lohkoilla ja kasvamaan isoksi. Satu vetoaa lapseen, koska se vastaa hénen kasvun ja
kehityksen tarpeeseensa. Ihmisen eksistentiaaliset perustarpeet ovat Turusen mukaan
tekeminen, liittyminen ja jasentyminen (Turunen 1987, 36 - 37). Sadut antavat virikkeitd
lapsen toiminnalle, leikille ja touhuamiselle, jotka tyydyttavit tekemisen tarvetta. Sadut
koskettavat ja panevat lapsen kisittelemain tunteitaan eri asioita kohtaan, miké tyydyttaa
liittymisen tarvetta. Sadut heréttavit alyllisistd mielenkiintoa lapsessa, kehittavit mieliku-
vituksen kautta ajattelua ja auttavat ratkaisemaan ongelmia sekd jasentiméian maailmaa.
Kaikki edelliset osatekijat tyydyttavit jasentymisen tarvetta lapsessa.

Yksi syy siithen, ettd satu vie mukanaén, on se, ettd satu sivuuttaa aikuismaisen
tiedollisuuden ja jirkevyyden. Lapsen on helppo ymmartia satujen sisaltod, jossa tar-
keimpia ovat taustalla oleva symboliikka ja tunne-elimys. (Ojanen 1980, 13.) Tamén oli
huomannut myds eris proseminaaritutkielmaamme varten haastatelluista opettajista
(Kalliokoski & Taipalinen 1999, 18 - 19).

Sadut sisaltivit konkreettisten tapahtumiensa avulla vilittyvalla symbolisella tasol-
laan yleisinhimillista ainesta, joka koskettaa jokaista (Jantunen ym. 1993, 86). Symboli-
sella tasollaan satu keksii kertoa lapsen sisaltdan 16ytamista tunteista ja ajatuksista. Satu
toimiikin etupdassi lapsen tunnetasolla. Koska satu tulee niin lahelle lasta, lapsi kokee
itsensd ymmarretyksi. (Bettelheim 1998, 15, 18; Ojanen 1980, 17.) Lapsella on tarve
saada ymmarrysti, ja siksi satu vetoaa niin voimakkaasti lapseen.

Lapsi voi esimerkiksi kokea koulunkidynnin aloittamisen ja kotoa lahtemisen pelot-
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tavana asiana. Ymmartamaton aikuinen saattaa vahitelld lapsen pelkoa. Silloin jokin hyvi
satu voi auttaa lasta. Satu koskettaa persoonallisuuden kaikkia puolia eika vihittele
lapsen vaikeuksia (Bettelheim 1998, 11).

Satu tarjoaa lapselle jotain, mit4 lapsi tarvitsee eikd muualta saa. Siina piilee sadun
vetovoimaisuus. Jos satu ei vie mukanaan, satu on joko huono tai se ei vastaa lapsen

senhetkisiin tarpeisiin (Bettelheim 1998, 26).
3.3 Ajattelun kehitys ja satu

Piaget’n mukaan lapsi itse rakentaa omat kognitiiviset rakenteensa, joihin ajattelu poh-
jautuu. Kognitiivisten rakenteiden muodostumiseen ja ajattelun kehitykseen vaikuttavat
seka biologinen kypsyminen ettd ympiristo virikkeineen. (Crain 1992, 123.) Yksi lapsen
virikeympiriston tarkea tekiji, joka vaikuttaa ajattelun kehitykseen, on satu.

Sadut ravitsevat mielikuvitusta, joka on kaiken luovan ajattelun perusta (Bettelheim
1998, 58, 77, Jokipaltio 1996, 5; Luumi 1987, 10 - 11; Ylonen 2000, 28; ks. myos Rie-
ber & Carton 1987, 339 - 341). Luova ajattelu puolestaan on valttamattomyys abstrak-
tissa ja loogisessa ajattelussa sekd ongelmanratkaisussa. Sadut vapauttavat nakemaan
uusia mahdollisuuksia ja vaihtoehtoja. Sadut siis kehittidvat abstraktia ja loogista ajatte-
lua, jotka ovat édlykkyyden osatekijéitd (Luumi 1987, 11). Myds Anningin mukaan sadut
voivat kehittad lapsen ajattelua abstraktimmaksi (Anning 1997, 39).

Se, ettd sadut kehittavit lapsen mielikuvitusta ja ajattelua, perustuu sithen, etté lapsi
pédsee itse mielessaan aktiivisesti kuvittamaan kuulemansa sadut. Kuulemansa kautta
lapsi saa virikkeita sisdisten kuvitusten muodostamiseen. Satuja kuunnellessa (tai lukies-
sa) lapsen oma mielikuvitus alkaa luoda kuuloaistimusten pohjalta lapselle itselleen sopi-
via mielikuvia. Jos kuuloaisti turrutetaan esimerkiksi liian runsaalla valmiilla kuvatulvalla,
lapsen omien sisdisten mielikuvien muodostaminen vihenee. Liian runsas méaéra virikkei-
td passivoi lapsen omaa ajattelua ja mielikuvitusta. Jos siis lapselle tarjotaan sadut esi-
merkiksi vain televisioruudun vilitykselld, sadut menettavit osan toimintakyvystaan
mielikuvituksen ja siis myos luovan ajattelun kehittdjana. (Gersie & King 1992, 23; Luu-

mi 1987, 10; ks. myos Bettelheim 1998, 75; Ylonen 2000, 36, 47, 112 - 113, 117)
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3.4 Kielellinen kehitys ja satu

Lapsi hallitsee yleensi noin viisivuotiaana didinkielensi perusrakenteet ja -sdinnét. Hi-
nen kielensa kehittyy kuitenkin lapi koko kouluidn. Hin oppii uusia sanoja, kisitteité ja
merkityssuhteita. (Lyytinen 1997, 105.) Vield 7 - 8-vuotiaanakin lapsi saattaa puhuessaan
taivuttaa sanoja vaarin (Leiwo 1997, 202). Koska lapsi alkuopetusikiisend on vield
vaiheessa, jossa hinen kielensi ja kielellinen tietoisuutensa kehittyvit aktiivisesti, hinelle
tulee silloin tarjota paljon tilanteita, joissa kdytetdan monipuolista kieltd. Naiden tilantei-
den avulla lapsen kielti ja kielellistd tietoisuutta tulee tietoisesti kehittdd. Monipuolinen
kieli on tirked tekija myos lukemaan oppimisessa (Julkunen 1993, 21 - 22).

Koulun alun myoéti kirjoitettu kieli tulee lapselle tutummaksi (Leiwo 1997, 203).
Kirjoitetun kielen maailmaan tutustumiseen sopivin ja paras vayld alkuopetusikiiselle
ovat sadut. Satujen kuunteleminen tukee ja edistda merkittavisti lapsen lukemaan oppi-
mista (Julkunen 1993, 21 - 22). Lukemisen ja kirjoittamisen kautta lapsen oma kirjallinen
tuottaminen kehittyy vihitellen ja lauseiden liittdmiset monipuolistuvat sisiltien rinnas-
tuksia ja alistuksia (Leiwo 1997, 204).

Sadut luovat merkityksié sanoille ja kehittavat mielikuvien kautta mielikuvitusta.
Nadanerin mukaan lukemisen ja kirjoittamisen taitojen kehityksessa tarkeélld sijalla ovat
juuri mielikuvat. Kyky muodostaa muistissa pysyvid mielikuvia on olennainen osa luke-
misen taitoa. Taitoon kirjoittaa hyvin tarvitaan puolestaan rikasta, kuitenkin tahdonvoi-
malla sidddeltivissa olevaa, mielikuvitusta. (Nadaner 1988, 203.)

Sadun kieli on rikasta ja kiinnostusta .heréittéivéiéi mutta samalla yksinkertaista ja
ymmirrettaviid. Siksi lapsen on satujen kautta luonnollista syventdi kielentuntemustaan.
Sadut kehittavit kielen hallinnan tarkeit4 alueita, joita Smithin, Cowien ja Bladesin mu-
kaan ovat muun muassa d4nneoppi (foneemioppi), lauseoppi (syntaksi), merkitysoppi
(semantiikka) seki tietoisuus ja riippuvuus sosiaalisesta kontekstista (pragmatiikka)
(Smith, Cowie & Blades 1998, 299).

Kirjoitettu kieli, kuten sadut, kasvattaa lapsen sanavarastoa, koska se siséltaa paljon
uusia sanoja, joita lapsi ei pelkin puhekielen kuulemisella ole voinut viela oppia. Laaja
sanavarasto edistdd lapsen kehityst4 taitavaksi ja monipuoliseksi lukijaksi, joka osaa
tulkita ja analysoida lukemaansa (Julkunen 1993, 32, 66 - 67). Siksi alkuopetusikaisten

lasten kanssa on tiarkeéd lukea paljon satuja. Satuja valitessa kannattaa suosia satuja,
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joiden kieli on rikasta.

Kun lapsi kuuntelee satua, han istuu hiljaa paikallaan. Sadun kuuntelemisen jilkeen
hénelld on valtavasti energiaa purettavaksi. Energiaansa han alkaa purkaa liikkkeen ja
leikin kautta. Leikeissién lapsi ilmaisee juuri kuulemaansa satua. Siitd huomaa, ettd hin
kisittelee viela mielessddn kuulemaansa ja oppimaansa. Satu antaa kielellisia virikkeitd
lapsen leikkiin, jonka kautta lapsi oppii kielen kiyttéd (Julkunen 1993, 53 - 55). Lapsi

toistaa sadun kielt4 ja kehittelee siti eteenpiin.
3.5 Sosioemotionaalinen kehitys ja satu

Satu tukee monia lapsen kehityksen alueita. Merkittévinta mielestimme on sen lapsen
sosioemotionaalista kasvua ja kehitysti tukeva vaikutus. Samaa mielt4 ovat useat tutkijat
(ks. esim. Bettelheim 1998, 20, 23; Ojanen 1980, 11 - 12, 14, 19; Ojanen, Lappalainen &
Kurenniemi 1980, 7; Ylonen 1998, 11; Ylonen 2000, 7).

Sosioemotionaalisen alueen taidot, joihin liittyy esimerkiksi yleisen lahjakkuuden
keskeinen osatekija, tunneily (ks. Goleman 1999), ovat ihmiselle ensiarvoisen tarkeita
taitoja elaméssa selviytymisessd. Niiden avulla ihminen muun muassa tyydyttaa syvaa
perustarvettaan kohdata muita ihmisi ja liitty4 heihin (Turunen 1987, 50 - 52). Nykyéin
namd taidot korostuvat lisdksi myos siksi, ettd yhteiskunnallinen kehitys palvelu- ja tieto-
yhteiskunnan suuntaan on muovannut radikaalisti ihmisen elinymparistod. Tassd muutok-
sessa ihmisen tyoymparist6 ja tyon laatu ovat muuttuneet. Nykyajan insinoorit, toimisto-
tyontekijdt ja palvelualan ammattilaiset tarvitsevat toimivia sosioemotionaalisia taitoja
tyOssddn paljon enemmin kuin esimerkiksi metsity6laiset tai maanviljelijit, jotka aikai-
semmin olivat yleisimpia ammatteja. Ironista on, ettd ihmisell ei kuitenkaan enéé ole niin
paljon aikaa kuin ennen luonnollisille sosiaalisille tilanteille, joissa ndma tarkedt taidot
voisivat kehittyd. Tutun kyldkaupan tadin kanssa asioimisen sijasta tuotteet ostetaan
automarketista tai tilataan internetin kautta. Psykologi Marianne Uhrendorf kirjoittaa
Helsingin Sanomien Vieraskyni-palstalla siitd, kuinka luonnolliset pysyvat sosiaaliset
suhteet perheeseen, sukuun, naapureihin ja muihin ihmisiin ovat nyky-yhteiskunnassa
saaneet tehda tilaa nopeatempoiselle tydmarkkinatahdille, jossa raha, tuottavuus ja tulok-
sellisuus nahdaan tirkeammiksi kuin ihmisen perustarpeet (Uhrendorf 1999, 2). Muita

ihmisille paineita aiheuttavia tekijoitd nyky-yhteiskunnassa ovat muun muassa etninen ja
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rodullinen moninaisuus, yhteiskunnan sopeutuminen nopeisiin muutoksiin, regregaatio
14n, rodun ja sosioekonomisen luokan mukaan, perherakenteiden muutokset, yksilollisyy-
den korostaminen ja ihmisten kognitiivisen kehityksen painottaminen (Coll & Magnuson
1999, 2).

Koska sosioemotionaaliset taidot ovat tarkeité ja nyky-yhteiskunnan arvomaailma ei
tue kédytannon tasolla niiden kehittymistd samalla tavalla kuin ennen, kasvatustyossi tulisi
tietoisesti kiinnitt4a niithin enemmén huomiota. Sadut ovat yksi helppo mutta tehokas
valine lapsen sosioemotionaalisen kasvun ja kehityksen tukemisessa. Ne tukevat erityi-
sesti lapsen siséistd kasvua ja emotionaalista puolta, joka on merkityksellinen suhteiden
luomisessa muihin ihmisiin. Parhaimmillaan sadulla voi olla jopa terapeuttinen vaikutus
lapseen.

Lapsella ei ole syntyessaian valmiina keinoja kasitelld elamén mukanaan tuomia
ongelmia, kuten esimerkiksi eroa idista, lemmikin kuolemaa tai kiusaamista. Aikuisen
mielestd lapsen vaikeudet niyttavit ehkid pieniltd ja mit4ttomilta, mutta lapsesta ne saat-
tavat tuntua vaikeilta ja valtavilta. Hanelld ei ole vield valmiuksia suojata mindinsa (Bet-
tetheim 1998, 69 - 70, 77 - 78; Jarasto & Sinervo 1998, 13). Ulkoiset ongelmat aiheutta-
vat sisdisid ongelmia, joiden kisittelemitta jattaminen saattaa siirtad kompastuskivia
myohemmille elimintielle. Bettelheimin mukaan sadut auttavat lasta ratkaisemaan naité
kaikille vaistimatta vastaan tulevia sisdisid ongelmia ja paasemain niiden yli (Bettelheim
1998, 12; ks. my6s Luumi 1987, 11; Luumi 1995, 12; Ylonen 1998, 11, 28; Ylonen
2000, 62 - 63). Satujen aiheet ja rakenteet voivat tiedostamattomalla symbolisella tasolla
vastata henkilon omia keskeisid kokemusrakenteita ja niin tukea ja tuoda ratkaisuja
kuulijan elaman pulmatilanteisiin (Applebee 1978, 82 - 83). Satujen avulla lapsi voi
alitajuisesti prosessoida vaikeiksi kokemiaan eldméntilanteita ja asioita.

Luumin mukaan sadulla on lapseen unitilamainen vaikutus. Kuten aikuiset unimaail-
massa, lapset elavit tiedostamattomalla tasolla satumaailmassa lipi vaikeita ja pelottavia
kysymyksid. (Luumi 1995, 11; ks. myos Bettelheim 1998, 79 - 80.) Ojasen mukaan pelot,
joita sadut saattavat herittdd lapsessa, eivat ole sadun itsensd synnyttdmia, vaan lapsen
omia pelkoja, jotka satu on nostanut esille (Ojanen 1980, 22 - 23). Kun satu on nostanut
lapsen pelot esille, lapsi voi kisitelld pelkojaan ja vapautua niistd. Tama on syy siihen,
miksi satujen avulla voi kisitelld pelkoja. Satu kannustaa, ymmartia ja antaa “mahdolli-

suuden selviytya suruista ja ongelmista, jotka olisivat ehka liian ylivoimaisia lapselle
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tiedostetulla tasolla“ (Luumi 1995, 11; ks. myos Bettelheim 1998, 79 - 80).

Jotta satu voisi “toimia” eli tukea ja auttaa lasta tiedostamattomalla tasolla, on
tirkedd, ettd satu sisdltad hankaluuksia, pahoja asioita ja pahoja henkilohahmoja. Niiden
kautta lapsi saa mahdollisuuden kohdata ja kisitelld elimésséin vastaantulevia vaikeuksia
ja pahuutta. (Bettelheim 1998, 15 - 18, 149; Ojanen 1980, 24.) Erityisen tirkedd on
kuitenkin, ettd sadun lopussa hyvi aina voittaa tdysin pahan ja ettd pahat henkiléhahmot
saavat rangaistuksensa. Ilman onnellista loppua ja pahan hiviota satu ei tue lasta, eiké ole
hanelle hyviksi (Bettelheim 1998, 47, 49 - 50, 149, 178; Ylonen 2000, 56; ks. myos
Luumi 1987, 53 - 54; Ojanen 1980, 18).

Pahuuden ja pahojen henkilshahmojen olemassaolo auttaa lasta myos hallitsemaan
omaa sisdistd maailmaansa ja kielteisia tunteitaan. Lapsen voi esimerkiksi olla vaikea
kohdata omia alitajuisia, kehitykselle luonnollisia, oikean ja vaarin rajoja koettelevia
aggressiivisia toiveitaan, joita hin ei todellisessa elamassian voisi koskaan kuvitella
toteuttavansa. Satujen pahojen tapahtumien ja henkilohahmojen kautta hin voi tiedosta-
mattomalla tasolla kasitelld tillaisia aggressiivisia toiveitaan ja tunteitaan ilman etti ko-
kee syyllisyytta niistd. Samalla hin oppii, mitd pahat teot voisivat tuottaa todellisessa
elamédssd. (Luumi 1995, 12 - 13; ks. myds Applebee 1978, 83; Bettelheim 1998, 149;
Ojanen 1980, 24.)

Monissa nykyajan taidesaduissa pahuus ei ole niin voimakasta eikéd niin selkedsti
esilla kuin perinteisissi kansansaduissa. Joissain nykysaduissa pahan olemassaolo jopa
unohdetaan kokonaan. Myoskain monet nykykirjailijoiden satujen “pahoista” henkilo-
hahmoista eivit ole kokonaan pahoja tai osoittavat sadun lopussa kiltteja piirteitd, jopa
muuttuvat hyviksi (Ylonen 2000, 23 - 24). Tillaiset pahan olemassaoloa viahattelevit
sadut ovat mielestimme arveluttavia. Ne antavat vaaranlaisen kuvan todellisuudesta ja
niiden valittimi maailmankuva poikkeaa siitd, mit4 lapsi itse nakee ja kokee eliméissain
ja itsessadn (ks. Bettelheim 1998, 149). Niinp4 suhtaudumme varauksellisesti tallaisiin
vairilld tavalla humanistisesti savyttyneisiin satuihin, jotka kieltavit pahuuden olemassa-
olon tai vahittelevit sitd. Mielestimme perinteisten kansanéatujen selked ja korostunut
hyvi-paha-asetelma tukee lapsen kasvua ja kehitystd parhaiten. Myos Riedelin mukaan
kokemus on osoittanut, ettd satuja kuulleet lapset selvidvat murrosian haasteista ja myl-
lerryksista paremmin kuin ne, jotka ovat kasvaneet ilman satuja. Han kysyykin, voisiko

olla niin, ettd lapset tarvitsevat “perehdyttamisen” pahuuden olemassaoloon paastikseen
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myohemmin eldméssian eteen tulevien vaikeuksien yli. (Riedel 1992, vii.)

Elamén ongelmat ja vaikeudet herittivit lapsessa monenlaisia tunteita, kuten surua
javihaa. Surua ja kielteisind pidettyja tunteita, esimerkiksi vihaa ja kateutta, voi olla
vaikeaa kasitelld ja purkaa. Satu auttaa lasta kielteisten tunteiden kisittelemisessa ja
surutyossd, johon tavallisesti sisiltyy jossain vaiheessa paljon aggressiivisia tunteita
(Luumi 1995, 10, 12; ks. my6s Bettelheim 1998, 93). Satu tarjoaa myos harjoituskentén,
jossa lapsi voi oppia kohtaamaan ja hallitsemaan muun muassa pelkojaan (Gersie & King
1992, 35; Kivinen 1972, 20) ja aggressioitaan (Luumi 1995, 13; Yionen 2000, 28). Kiel-
teisten tunteiden kisittelemisen lisaksi lapsi saa sadun kautta tietoa ja elamyksia tunteiden
rikkaasta maailmasta. Satujen harjoituskentlls lapsi péssee harjoittelemaan kaikenlaisia
tunteita. (Luumi 1987, 11; Ojanen 1980, 19, 23 - 24.)

Ylosen mukaan sadulla voi olla terapeuttinen vaikutus lapseen silloin, kun lapsi voi
sen avulla kisitelld ongelmiaan ja muuttaa ajatteluaan myonteisemméksi (Ylonen 1998,
11, 62 - 63). Luumin mukaan sadun terapeuttisuutta lisi4 sadunkertomistilanne, jossa
aikuisen lasnéolo luo turvallisen olon. Turvallisessa sylissa lapsi uskaltaa paremmin koh-
data ja kisitelld vaikeita ja pelottaviakin asioita. Kun sadun tapahtumat kehittyvat suur-
tenkin vastoinkdymisten jilkeen onnelliseen loppuunsa, lapsi saa rohkeutta kohdata
tuleviakin suruja ja oppii, ettd niiden yli voi padsta. (Luumi 1995, 10 - 11.) Yi6sen mu-
kaan sadut, joissa paha hallitsee lopussa, eivit sovellu lapsille (Y1onen 2000, 56). Ennen
kaikkea my6s Bettelheim (1998, 178) korostaa onnellisen lopun ja sadun lohduttavan
vaikutuksen yhteytta.

Tassd kohden huomioitavaa on, ettd onnellisen lopun vaatimus koskee nimenomaan
satua. Tarinoissa ja taruissa tai jokapdiviisiin tositapahtumiin perustuvissa kertomuksissa
lopun ei aina tarvitse olla onnellinen. Luumi jopa viittas, ettd kertomukset, joissa on
onneton loppu, ovat lapselle kouluidssi tarkeitd (Luumi 1987, 54). Suhtaudumme va-
rauksellisesti tahan Luumin viitteeseen. Katsomme, ettd hin ei tdssi viitteessddn viittaa
satuihin, vaan tarkoittaa nimenomaan tarinoita ja tositapahtumiin pohjautuvia kertomuk-
sia. Vaikka tarinoilla ja tositapahtumiin pohjautuvilla kertomuksilla onkin oma ansaittu
paikkansa kertomusperinteessi, kouluikaisille lapsille ei mielestamme kannata kovinkaan
paljon kertoa onnettomasti p4attyvia tarinoita tai kertomuksia. Sen ikaiset lapset tarvitse-
vat kasvunsa ja kehityksensa tukemiseen onnellisesti paattyvid, rohkaisevia kertomuksia

ja satuja.
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Jos lapsi haluaa kuulla saman sadun uudelleen ja uudelleen, se on merkkini siité,.
ettd sadulla on ollut jotain merkittdvia annettavaa lapselle (Alanko 1990, 7; Bettelheim
1998, 26; Jarasto & Sinervo 1998, 63; Yloénen 2000, 67, 116). Kenties sadussa on jolla-
kin tavalla onnistuttu kasitteleméan juuri hinen senhetkisia vaikeuksiaan. Vaikka aikui-
nen huomaisikin sadun yhteyden lapsen eliméntilanteeseen, on tarkedi kuitenkin, ettei
sadun sisaltdmda sanomaa suoraan selitetd, néytetd ja tulkita lapselle, vaan ettd hin saa
itse sen 10ytaa (Ojanen 1980, 18 - 19).

Kaikissa lapsen elamaissi eteen tulevissa vaikeuksissa ei satu valttdmatti auta.
Joissakin tilanteissa realistisia kertomuksia, joissa ei tapahdu mitdan todellisuudessa
mahdotonta, tarvitaan tukemaan lasta hinen eliminsi vaikeissa tilanteissa. Kun lapsi
esimerkiksi on joutumassa sairaalaan, realistinen sairaalaan liittyva kertomus auttaa hanta
ymmértimain ja kohtaamaan tulevat tapahtumat. (Yionen 2000, 88.) Ylosen lisdksi myos
Bettelheim toteaa, etti realistisilla kertomuksilla on oma tirked paikkansa lapsen eldmas-
si. Bettelheimin mukaan useimmat realistiset kertomukset eivit rikastuta lapsen elaméa
henkilokohtaisella tunnetasolla, mutta ne voivat sen sijaan antaa lapselle mielenkiintoista
ja hyodyllista tietoa. (Bettelheim 1998, 68 - 69.)

Eriksonin mukaan lapsen kehitystehtavina kouluidssd on saavuttaa ahkeruuden,
pystyvyyden ja kyvykkyyden tunne (Dunderfelt 1998, 247; Erikson 1982, 247 - 248;
Erikson 1994, 87 - 93; Harris & Liebert 1984, 423 - 424; Ruoppila 1997, 158 - 159).
Onnellisen lopun kautta sadut kannustavat ja valmistavat lasta taimén kehitystehtavin
saavuttamiseen. Sadut rohkaisevat lasta ja valavat uskoa tulevaisuuteen (Bettelheim
1998, 11; Luumi 1995, 10; Ojanen 1980, 18; Ylonen 2000, 28 - 29, 63). Ne kuiskaavat
lapsen korvaan helldsti, mutta varmasti: “Kylld kaikki hyvin menee.” Satujen kautta
vilittyva rohkaiseva tieto vaikeuksien voittamisen mahdollisuudesta saa lapsen luotta-
maan itseensd ja tulevaisuuteensa antaen niin rohkeutta kasvaa isoksi ja toteuttaa omia
unelmiaan ja toiveitaan, jotka tuovat sisiltod elaimain (Bettelheim 1998, 157; Luumi
1995, 12; Ojanen 1980, 11, 18).

Luumin mukaan sadut laajentavat mielikuvitusta opettamalla lapselle uudenlaisia
toiminta- ja suhtautumisvaihtoehtoja eliman eri tilanteiden varalle. Satu antaa uusia
nidkokulmia suhtautua pelottaviin tilanteisiin, jolloin ne eivit ehka enda naytikadn yhta
pelottavilta. Mielikuvituksen my6td myos iloisten elaiméntilanteiden laajempi ndkeminen

syventd ilontunnetta. (Luumi 1987, 11.) Tunteiden ja liittymisen kautta thminen arvioi
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eliman merkitystd (Turunen 1987, 51). Lapsi tarvitsee satuja muodostaakseen elimanar-
vojaan, ihanteitaan ja tavoitteitaan seki elimin tarkoitusta (Heinonen 1993, 72; Luumi
1987, 11).

Sosiaaliseen kehitykseen liittyy moraalin kehitys (Korkiakangas 1997, 196). Al-
kuopetusikiinen lapsi on moraalisessa kehityksessddn tasolla, jossa oikeudenmukaisuus
ja yhteistyo korostuvat ja kaikkia koskevat sdannot ja lait merkitsevat paljon (Crain
1992, 116; Piaget 1988, 63 - 64, 81, 83; Reimer ym. 1983, 40; ks. myo6s Piaget 1932, 23
- 24, 38, 275).

Moraalin kehitykseen vaikuttavat ympéristo ja kulttuuri, johon kuuluu muun muas-
sa kirjallisuus (Wahlstrom 1995, 168; ks. myos Helkama, Myllyniemi & Liebkind 1998,
102). Kirjallisuuden (sadut mukaan lukien) kautta voi tietoisesti opettaa lapselle moraalia
(Dunderfelt 1998, 83; Reimer ym. 1983, 215; ks. myos Yionen 2000, 28, 63). Bettelhei-
min mukaan lapsen moraalikasvatus onnistuu parhaiten, kun sité ei tehda abstraktien
eettisten kisitteiden kautta vaan vain viitteellisesti, keskittymalld sellaiseen, minké lapsi
konkreettisesti ymmért4d oikeaksi ja mika siksi tuntuu hanestd tarkedlta (Bettelheim
1998, 11 - 12). Juuri siksi sadun konkreettisten tapahtumien kautta valittyva opetus, jota
ei suoraan analysoida ja tulkita, menee perille niin, ettd lapsi sen ymmértdd. Moraalin
opettamisen kuviteltujen tilanteiden kautta tekee tehokkaaksi se, etta kuvitellut tilanteet,
esimerkiksi sadun tapahtumat, tapahtuvat kaukana lapsen todellisesta elamasti, eivitkd
siksi uhkaa tai ahdista lasta (Reimer ym. 1983, 163).

Moraalin oppiminen perustuu roolinottokykyyn (ks. Helkama ym. 1998, 57, 97 -
102), johon kuuluu toisen asemaan asettuminen ja empatia. Roolinottokyky alkaa kehit-
tya erityisesti koulun alkuvaiheessa, lapsen siirtyessd konkreettisten operaatioiden vai-
heeseen. (Crain 1992, 102; Korkiakangas 1997, 190; Reimer ym.1983, 49 - 50, 52;
Wahlstrom 1995, 175.) Sadun maailmassa lapsen on helppo harjoitella roolinottoa.

Kaikki edelld mainitut sosioemotionaaliseen kehitykseen liittyvit alueet - sisdisten
ongelmien ratkaiseminen, tunteiden kisitteleminen, rohkeuden ja tulevaisuudentoivon
saaminen sekéd moraalin kehittyminen - tapahtuvat samastumisen kautta (Bettelheim
1998, 55; Luumi 1987, 11 - 12; ks. myos Gersie & King 1992, 35). Samastuminen on
laheisessa yhteydessi lapsen empatiataitojen kehittymiseen, koska empatia tarkoittaa
Jaraston ja Sinervon mukaan “toisen ihmisen kokemusmaailmaan ja tietoisuuteen elayty-

mistd”. He jatkavat, ettd empatiassa ihminen hetkellisesti samastuu toisen osaan jakaen
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hinen tunteensa ja ajatuksensa. Empatia edellyttida kykya tunteiden tuntemiseen, tiedos-
tamiseen ja tunnistamiseen, eli tietoa ja elamyksia tunteiden maailmasta. Naitd tunnetaito-
ja lapsi voi erinomaisesti kehittdd satujen kautta. Lapsuudessa ja nuoruudessa empatian
harjoittelu onkin tehokkainta. (Jarasto & Sinervo 1998, 61 - 63.)

Satujen sosioemotionaalista kehitystd tukevan vaikutuksen salaisuus piilee sadun
symboliikassa ja monikerroksisessa symbolitasossa (Bettelheim 1998, 46, 50; Heinonen
1993, 80; Ojanen 1980, 11, 13 - 14, 22). Satujen symbolitason vilittamét kokemukset ja
tiedot tukevat lasta tiedostamattomalla tasolla. Jotta symbolitaso aktivoituisi ja silla olisi
lapselle merkitystd, on sadun heritettdvi lapsen tunteet (ks. Ylonen 2000, 31). Se, miti
lapsi tiedostamattomalla tasolla oppii sadun maailmassa, siirtyy vaikuttamaan ja autta-
maan héntd myos hédnen todelliseen elamiinsi (Bettelheim 1998, 54 - 55; Luumi 1995,
11; Ylonen 2000, 64).Tarkedd symbolitasoon liittyen on muistaa, ettd sadun symboli-
tasoa ja sen yhteyttd lapsen eldmédén ei saisi varta vasten tulkita ja selittaa lapselle (Bettel-
heim 1998, 27 - 28, 71, 191; Ojanen 1980, 18 - 19; Ylonen 2000, 64, 116 - 117).

Se, ettd saduissa liikutaan symbolitasolla, tekee sadusta turvallisen. Esimerkiksi
ongelmien kohtaaminen ja kisittely symbolisella tasolla, piilossa muilta ja usein itseltékin,
on paljon turvallisempaa kuin konkreettisessa todellisuudessa toimiminen (Heinonen
1993, 80; Ojanen 1980, 14; ks. my6s Ylonen 2000, 63). Sadun turvallisuutta lisid myos
etdannyttaminen eli se sadulle tyypillinen piirre, ettd satu vie tarpeeksi kauas pois nykyto-
dellisuudesta, tuntemattomille seuduille, méaritteleméttomaan aikaan. Monen meren
takana, synkdssd metsissd, kauan kauan sitten tapahtuvat tapahtumat eivit ulotu uhkaa-
maan lapsen minai. (Bettelheim 1998, 78 - 79, 81; Luumi 1995, 11 - 12; Ylonen 2000,
91; ks. myos Applebee 1978, 82 - 83.) Pelottavat ja jannittavat tapahtumat eivit kasvata
lapsen pelkoa ja jannityst4 liian suureksi, koska sadun tapahtumat sijaitsevat tarpeeksi
kaukana lapsen elimaisti (Bettelheim 1998, 78; Goodwin 1996, 14; Kivinen 1972, 20).
Onnellinen loppu kruunaa sadun hellivaraisuuden. On turvallista saada tietda, etta kaikki
paattyy hyvin.

Lapsen kehityksen kannalta olisi tarked4, ettd lapsi kuulisi sadun, eli ettd satu ker-
rottaisiin (esim. Bettelheim 1998, 186; Collins 1996, 3). Kuulemansa perusteella lapsi voi
muodostaa sadusta mielessddn juuri itselleen sopivia mielikuvia. Jos lapsi nikee sadun
esimerkiksi televisiosta, valmiit visuaaliset kuvat saattavat ylittaa lapsen oman jannityk-

sensietotason ja aiheuttaa pelkoja. Tutkimuksissa on lisidksi osoitettu, ettd pahoja henki-
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16hahmoja sisaltavien aggressiivistenkin satujen (, joissa kuitenkin on onnellinen loppu ja
paha saa palkkansa,) kuuntelu vahent44 lapsen aggressioita, kun taas aggressiivisten ja
vikivaltaisten televisio-ohjelmien, elokuvien ja sarjakuvien katselu useimmiten lisaa

lapsen aggressiivisuutta (Luumi 1995, 12 - 13; ks. myds Helkama ym. 1998, 235 - 238).

4 SATUJEN KAYTTO ALKUOPETUKSESSA

Téss4 luvussa kisittelemme sadun asemaa opetussuunnitelmassa ja satujen kaytt6a kou-
lutyossé alkuopetuksessa. Kasittelemme safujen kayttoa koulutyossd alkuopetuksessa
ensin monipuolisesti yleisella tasolla, ja sen jilkeen tarkastelemme vield erityisesti aapisen
kehitystd 1500-luvun uskonnollisesta aapisesta nykypéivan usein satuja sisaltaviksi aapi-

seksi sekd satujen valintaa ja valintaperusteita.
4.1 Satu opetussuunnitelmassa

Satujen ja valtakunnallisen opetussuunnitelman taustalla on yksi yhteinen tavoite, lapsen
kasvun ja kehityksen tukeminen. Sadut kasvattavat lasta symbolisen tasonsa kautta, kun
taas opetussuunnitelma on tietoisesti tehty ohjaamaan opettajia heiddn kasvatus- ja ope-
tustyQssaan.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden (1994) yleisessa osassa ei mainita
satua, mutta sielld on kirjattuna lukuisia sellaisia kasvatuksen tavoitteita tai laajoja pda-
madrid, joihin satu osittain tai kokonaan vastaa. Opetussuunnitelma antaa esimerkiksi
ymmértdd, ettd muutoksen maailmassa ihminen tarvitsee vahvaa henkisti padomaa, itse-
tuntemusta ja eettistd tietoisuutta (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 14).
Satu vastaa omalta osaltaan niihin tarpeisiin. Se tukee lapsen kasvua ja sisdisten ongelmi-
en ratkaisemista, antaa uskoa tulevaan, lisii tietoutta ihmisen sisdisestd elamasta seka
opettaa samastumisen kautta moraalia. Mielikuvituksen ravitsemisen kautta satu kehittad
myos luovaa ajattelua ja ongelmanratkaisukykya, joita menestyksellinen opiskelu opetus-

suunnitelman mukaan edellyttad (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 12).
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Opetussuunnitelmassa todetaan: “Thmisen sanotaan olevan sivistynyt, kun hén on
omaksunut kohtuullisen osan yhteisénsé kulttuuriperinnésté ja kykenee hallitsemaan
elaméddnsd “ (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 11). Koska sadut valitta-
vit kulttuuriperint64, voisi kai sanoa, ettd satujen vaikutus on sivistiva. Sadut lisaavit
my0s eettistd herkkyyttd ja kehittavit tunne-elamai, joiden opetussuunnitelma katsoo
kuuluvan yleissivistykseen (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 11).

Satua ei mainita Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden alkuopetuksen eiké
aidinkielen osioissa. Kuitenkin niissikin osioissa painotetaan juuri niité asioita, joihin
sadun vaikutus ulottuu.

Opetussuunnitelman alkuopetuksen osiossa todetaan, ettd ensimméisind koulu-
vuosina opetukselle ja oppimiselle on luonteenomaista muun muassa elamyksellisyys ja
leikinomaisuus (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 43). Saduilla on vahva
yhteys leikkiin. Elamysten lisaksi satu tukee lapsen kasvua ja kehitystd antaen onnellisten
loppujensa myo6té uskoa tulevaisuuteen, ja siten se myos opettaa lasta luottamaan itseen-
sé sekd omiin kykyihinsi. Itseensi ja omiin kykyihinsi luottaminen ovat puolestaan ope-
tussuunnitelman mukaan keskeisia paamaaria, joihin alkuopetus kaikkien oppilaiden
kohdalla pyrkii (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 42).

Valtakunnallisen opetussuunnitelman &idinkielen osio on tarkoitettu kattamaan
koko peruskoulun. Siksi sen on oltava melko yleinen. Se mainitsee kirjallisuuden yh-
teydessd tavoitteeksi lapsen tunne-elimin ja maailmankuvan kehittymisen, kulttuuriperin-
non vilittymisen ja mielikuvituksen rikastumisen. Ala-asteella ohjataan samoihin tavoit-
teisiin, mutta korostetaan lisaksi kirjallisuuden kautta valittyvia elimyksii ja sen ajattelua

rikastuttavaa vaikutusta. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 44 - 45.)
4.2 Sadut koulutyossa

Joskus ajatellaan virheellisesti, ettd satuja kiytetdan alkuopetusluokilla vain siksi, ettd ne
ovat lapsista hauskoja ja ettd niitd téytyy lukea lasten viihtymisen takia. Satu ei ole pelk-
ka viihdyttaja eikd myoskaan pelkkd opettajan tyon helpottaja tai opetusviline. Vaikka
satuja voidaankin hyodyntia lukemattomilla tavoilla koulutyossé, niille ei saa antaa pelk-
kéaa vilinearvoa. Ne ovat paljon enemmén kuin tulee ajatelleeksikaan. Kuten edellisistd

luvuista 2, Satu ja sadun funktiot, ja 3, Satu kasvun ja kehityksen tukena, kiy ilmi, sadut
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ovat tirkeita lapsen kokonaiskasvulle ja -kehitykselle. Niilld on itseisarvoa.

Koulun perinteisen4 tehtdvina on ollut opettaa ja kasvattaa. Nykyinen yhteiskunnal-
linen kehitys on huolestuttavassa maérin siirtanyt kasvatusvastuuta kodilta ja vanhemmil-
ta koululle ja opettajille. Tdma on mielestimme véiri ja vaarallinen kehityssuunta. Kou-
lussa opetustakin tarkeammaéksi tehtavaksi on yhteiskunnan muutoksen myoti ilmeisesti
nousemassa kasvatus. Bettelheim on osuvasti tiivistanyt, ettd kasvatuksen tarkein ja
vaikein tehtdva on auttaa lasta eldméin syvemmin merkityksen 16ytamisessa. Bettelheim
liitta4 tahén etsimiseen ja 10ytdmiseen kasvattajien vaikutuksen ohella sadut. (Bettelheim
1998, 9 - 10.) Kuten olemme jo aiemmin todenneet, satu vastaa moniin lapsen kasvu- ja
kehitystarpeisiin. Koulun ja opettajien tulee kasvattajina kiinnittaa huomiota satujen
merkitykseen ja kayttoon.

Lapsen eldmysmaailman tukeminen ja kehittdminen on erityisen tiarkeaa alkuopetus-
luokilla, jolloin lapsi eldd vield osittain fantasiamaailmassa. Jos elamykset ja tunteet jate-
t4én tand aikana pois kouluopetuksesta ja tyydytaan pelkkien neutraalien asiasisalt6jen
opettamiseen, jaa kdyttamattd arvokas tilaisuus kehittda lapsen tunne-elaméaé (Toskala
1991, 46 - 47). Peruskoulun opetuksen oppaan alkuopetus-osassa korostetaankin ela-
mysten tarjoamista koulussa kaytettidvan kirjallisuuden kautta (Peruskoulun alkuopetuk-
sen opas: Alkuopetus 1988, 51).

Satuja kaytetddn alkuopetusluokilla koulutydssd monilla tavoilla. Oppiaineista
keskeisin asema saduilla on didinkielessd. Satujen kuunteleminen kehittaa lapsen kielti ja
kielellista tietoisuutta sekd valmistaa tietd lapsen lukutaidon oppimiselle ja rakentaa
pohjaa ymmartiville, analyyttiselle lukemiselle. Saduista on apua myds ilmaisukasvatuk-
sessa. Satuja voidaan dramatisoida esimerkiksi naytelmiksi tai nukketeatteriesityksiksi.

Satuja ja erityisesti kerrontaa voi kiyttda myds matematiikassa esimerkiksi ongel-
manratkaisutaitojen ja loogisen paattelyn kehittamisessd (Egan 1986, 63, 76 - 84). Toi-
nen meista kirjoittajista piti harjoitteluparinsa kanssa kevailla 1999 ensimmaéisen luokan
oppilaille kokonaisen matematiikan tunnin, joka oli “pelkkaa satua”. He kertoivat kuvia
apuna kayttden oppilaille 1ihes koko tunnin kestdvin sadun, jonka my6ta oppilaat paasi-
vit ratkaisemaan juonen mukanaan tuomia uusia paattelytehtavia. Paattelyvaiheiden
kautta lapset itse 10ysivit onnellisen loppuratkaisun.

Kuten edellisestd esimerkistd niemme, erityisesti uudempia satuja voi kayttad va-

lineend melkein minki tahansa asian oppimisessa, jos vain opettajalla riittaa kekselidisyyt-
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td (Jackson 1995, 3). Esimerkiksi vanhanajan ymparist66n sijoittuvilla saduilla voi opet-
taa perinteitd. Vieraan kulttuurin pariin sijoitetut sadut ja suvaitsevuutta lisaavat sadut
tukevat koulun kansainvilisyyskasvatusta.

Koska sadun viesti on kitkettyna konkreettisten tapahtumien taakse ja tapahtumat
ovat tarpeeksi kaukana omasta luokasta eivitki uhkaa kenenkaan oppilaan yksilollisyys-
suojaa, satujen kautta voidaan luokassa kisitelld arkoja ja pelottaviakin asioita (Heinonen
1993, 80). Arkoja asioita, joita sadun avulla voidaan kasitelld, ovat esimerkiksi oppilaan
vakava sairaus tai kiusaaminen.

Satujen kertominen on hyvi arvokasvatuksen viline. Heinonen toteaa, ettd kerronta
on tirked ja toimiva tydomuoto arvokasvatuksessa, silld se synnyttaa oppilaassa mieliku-
via, jotka herattivit tunteita. Tunteita herittivit mielikuvat antavat tiedolle arvopohjaa.
(Heinonen 1993, 72.) Arvoja voi kasvattaa vain tunteita herittavien mielikuvien avulla.
Vain arvojen pohjalta voi puolestaan nousta tuloksellinen tapakasvatus.

Korkiakankaan mukaan lapsen kyky ilmaista perustunteita, joiden oletetaan olevan
mielihyvé, pelko, himmastys, kiukku ja suru, on lahtékohdiltaan synnynnéinen. Tunne-
elamén kehityksen etenemiseen vaikuttaa muun muassa tunteiden tietoinen opettaminen,
joka siséltdd aikuisen verbalisoinnin vuorovaikutustilanteissa. Monimutkaisempien tuntei-
den ymmairtdminen kehittyy osittain vasta kouluidssi. (Korkiakangas 1997, 192.) Siksi
opettajan tulee tietoisesti sisallyttdd opetukseensa tunnekasvatusta.

Tunnekasvatukseen sisiltyy omien ja muiden tunteiden tiedostaminen ja tunnistami-
nen, tunteiden sditeleminen, motivaation 16ytdminen, empatian kokeminen, vuorovaiku-
tustaidot ja kyky siirtdd mielihalujaan. Tunnekasvatuksessa on hyvi luoda yhteinen koke-
mus, yhteinen tunnetila, jonka kautta tunteiden opiskelu on tehokasta. Sadun yhdessa
kokeminen on téllainen yhteinen tunnekokemus.

Jotta lapsi voisi motivoitua ja yleensikin oppia opetettavan asian, taytyy opittavan
asian herittaa hanessi tunteita, jotka kiinnittavat ja sitovat hanet opittavaan asiaan (An-
ning 1997, 39; Jantunen ym. 1993, 14; Turunen 1987, 50). Satujen mukanaan tuomia
tunnekokemuksia voidaan kayttad motivaation heréttdjina eri aineiden opiskelussa. Satuja
tai lyhyita tarinoita voidaan mainiosti kdyttaa motivoimiseen, orientoimiseen ja virikkeik-
si. Néin olivat satuja tai tarinoita kayttaneet koulutyossa myos opettajat, joita haastatte-
limme proseminaaritutkielmaamme varten (Kalliokoski & Taipalinen 1999, 30). Haastat-

telemamme opettajat nikivit sadun hyodylliseksi myos teematyoskentelyssa, jossa se
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kehyskertomuksena yhdist4d luontevasti eri aineet yhdeksi kokonaisuudeksi (Kalliokoski
& Taipalinen 1999, 30).

Lapset meluavat. Opettajille luokan tyoskentelyrauhasta huolehtiminen on tirked ja
haastava tehtava. Jokainen proseminaaritutkielmaamme varten haastattelemistamme
opettajista mainitsi satujen lukemisen keinoksi saada rauha ja hiljaisuus luokkaan (Kal-
liokoski & Taipalinen 1999, 31). Sadut palauttavat oppilaille hetkellisesti kadonneen
keskittymiskyvyn. Pienten viihdyttavien piristyshetkien liséksi satuja kaytetaan koulu-
tyossd myos sdannollisemmin. Opettaja voi lukea jatkosatuja ja pitdd paivittaisid satuhet-
kia. Satuja kaytetaan myos paivanavauksina ja piirtamisen taustalla.

Opettajalla on vapaat kiddet kdyttda satuja koulutyossd. Han voi keksid satuja itse
tai kayttaa valmiita satuja. Han voi luetuttaa oppilailla satukirjoja tai lukea niité heille
itse. Han voi myos kertoa sadut omin sanoin. Kukaan ei kielld opettajaa lukemasta satuja
omaksi ilokseen, vaikkapa iltalukemisena. Samalla hin tulee tutuksi erilaisten satujen
kanssa ja saa vihjeitd koulussa kaytettavieﬁ satujen valintaan.

Useat asiantuntijat ovat sitd mieltd, ettd kasvattajan tulisi mieluummin kertoa kuin
lukea sadut lapselle (esim. Bettelheim 1998, 186; Collins 1996, 3; Ylénen 2000, 98,
113). Sadun kertoja saa parhaiten kerronnan avulla vilitettya kuulijalle omat kokemuk-
sensa ja luomansa merkitykset, koska hin viestittdd sanavalinnoillaan, danensavyilldén,
ilmeillddn ja eleillddn sanojen ohitse tarkeitd merkityksid. Kerrontaa kuunnellessaan lapsi
synnyttdd omia merkityksid kuulemalleen, mutta samalla hinelle voivat vilittyd myos
kertojan merkitykset, jotka rikastuttavat hinen omia merkityksiaan. Olemme asiantunti-
joiden kanssa samaa mielta kerronnan erinomaisuudesta, mutta haluamme sen rinnalla
korostaa myos eldytyvii lukemista. Eldytyvi lukeminen on hyvé vaihtoehto niille monille
kasvattajille, joiden mielesté satujen kertominen omin sanoin on vaikeaa. Meidin mieles-
tamme tarkeintd onkin elaytyminen, tarjotaanpa satu lapselle sitten luettuna tai kerrottu-
na.

Satuja voi kayttid koulutydssi myos soveltamalla niiden jannitysté yllapitavaa
rakennekaavaa ja kerrontatapaa kaikkeen muuhunkin oppiainekseen. Egan laajentaakin
kerronnan kayton koulutyéssia myos satujen kerronnan ulkopuolelle. Hin suosittelee
opettajia toteuttamaan opetusjaksot hyvini kertomuksina, eiké vain atheina, jotka pitda
kayda lapi, saavuttaa. (Egan 1986, 2.) Hinen ehdottamansa kerrontana eteneva oppijak-

SO tai -tunti noudattaa paiosin tiettya kaavaa, joka mielestimme vastaa hyvin sadun
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peruskaavaa konflikteineen ja loppuratkaisuineen. Oppijakson tai -tunnin alussa esitetdan
aihealueelle keskeinen konflikti tai huomiota herattiva vastakohtaisuus, johon etsitddn
ratkaisu tai joka selvidd vasta jakson tai tunnin lopussa. (Egan 1986, 41.) Niin heritetiin
oppilaiden mielenkiinto, jannitys saadaan siilyméén ja oppilaiden motivaatio pysyy kor-
keana koko oppijakson ajan. Eganin mukaan lasten mielikuvitus onkin kaikkein tehok-
kain oppimisviline (Egan 1986, 2). Hin jopa korostaa, ettd mielikuvituksen heréttdminen
on valttamaton edellytys kaikelle kasvatukselliselle toiminnalle (Egan & Nadaner 1988,
ix). |

Nykyédn on opettajankoulutuksessa havaittavissa suuntaus, joka korostaa kou-
luopetuksessa muun muassa yhteistoiminnallista oppimista, ryhmatoita ja itsendisté tie-
donhankintaa. Tavoitteena nayttii olevan, ettd opettaja on oppitunneilla mahdollisimman
vahin a4nessd. Jos opettajan halutaan olevan vain vihin ddnessé, tarkoittaa se myos sit,
ettd kerronnan osuus koulutyossi vihenee. Tamé on mielestimme valitettava kehitys-
suunta. Mielenkiintoista on, ettd painvastoin kuin meilld Suomessa, Amerikassa kerron-
nan arvostus on noussut viime vuosina (Egan & McEwan 1995, VII).

Kun sadut ovat mukana koulutydssi, tiytyy opettajan ottaa huomioon, etta satuja ei
voi kisitella samalla tavalla yhden lapsen kanssa kuin suuressa lapsiryhmassa. Mité pie-
nempi lapsiryhma on sitd enemmén korostuu aikuisen ja lapsen vilinen vuorovaikutus.
(Yloénen 2000, 92 - 93.) Se, miten satu milloinkin vaikuttaa lapseen, riippuukin sadun
lisaksi monista tekijoista, joita ovat muun muassa lapsen fyysinen tila, tilanne ja tilantees-
sa mukana olevat henkil6t (Ylonen 1998, 18).

On tarkeda olla selittdmatté satua liikaa. Ojanenkin tdhdentaa:

Satu on siis terapeuttisen viisas siini, ettei se tyrkytd tietoja, vaan sallii lapsen itsen-
sd loytdd sadusta ratkaisun ongelmilleen. Tasta syystd on tarkeda, etta lapsi saa
rauhassa pohtia satua kuuntelemisen jilkeen ja viipya sadun herattamissa mieliku-
vissa ilman ett4 aikuinen rientéa tulkitsemaan sadun sanomaa. (Ojanen 1980, 19.)

Téamakin nikokulma on hyvi ottaa huomioon. Sadun opetuksia voi pohtia opetuskeskus-
telussa, mutta kannattaa harkita missi ja milloin se on tarpeellista tai hyodyllista. Oppi-
laat tarvitsevat aikaa omaankin pohdintaan.

Satuja kaytetaan alkuopetuksessa niin paljon, ettei aina edes tulla ajatelleeksi, missi

kaikessa sadut ovatkaan mukana auttamassa ja levittimassa turvallista lumoustaan. Kos-
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ka satu on alkuopetusikaiisille lapsille niin sopiva lihestymistapa, satuja kannattaakin
kayttad runsaasti kaikessa kouluty$ssa. Yhti rajaton kuin on sadun maailma, yhté luke-

mattomat ovat mahdollisuudet satujen kayttoon.
4.2.1 Aapinen - uskonnollisesta tiedosta satuihin

Aapinen on pitkdin ollut kansansivistystyon tirkeimpia oppikirjoja, joinakin aikoina jopa
ainoa oppikirja. Aapisen paiasiasiallinen tehtéva on aina ollut toimia lukemaan opettami-
sen ja oppimisen valineeni (Kotkanheimo 1989, 309). Sen sisilto ja opetusmetodit ovat
kuitenkin vaihdelleet aikojen kuluessa. Vaihteluun ovat vaikuttaneet yleiset aatevirtauk-
set, kirkollinen ja maallinen valta ja yksityiset intressit. (Kotkanheimo 1989, 3, 309.)

Kotkanheimo on suomalaisia aapisia kisittelevassa tutkimuksessaan jakanut Suo-
messa 1500 - 1950-luvuilla kdytossé olleet aapiset niiden sisallon perusteella kolmeen
ryhmaan. Uskonnollisen tiedon aapisten aikakausi ulottui 1500-luvulta valistuksen aikaan
saakka. Uskonnollisten aapisten piatarkoituksena oli opettaa kristinoppia peruskasittei-
neen. Lisdksi tavoitteena oli tietysti myos lukutaidon oppiminen. (Kotkanheimo 1989, 3.)

Vuonna 1795 ilmestyi Jacob Tengstromin aapinen Lase-Ofning for Mina Barn. Se
aloitti uuden suunnan aapiskirjallisuudessa (Kotkanheimo 1989, 133). Valistuksen atkana
aapinen muuttui yhteiskunnallisia tietoja ja taitoja sisaltaviksi reaaliaapiseksi. Muuttumi-
seen vaikuttivat valistusaatteiden lisiksi kansallisuusaatteet. Valistuksen ajan aapinen oli
yleissivistdava oppikirja. (Kotkanheimo 1989, 3, 131.)

Alempi kansakoulu uudistui vuonna 1921 ja voimaan astui yleinen oppivelvollisuus-
laki. Se asetti uusia haasteita aapiselle. Aapisesta muotoutui taitoaapinen, jossa korostui-
vat kokonaisopetus, lapsikeskeisyys ja toiminnallisuus. Aapisen sisallot olivat lahelld
lapsen omaa eldamais, ja opetus tapahtui toiminnallisesti, esimerkiksi askarrellen. Aapinen
sisélsi lapsen eldmin erilaisiin konkreettisiin taitoihin (kuten hyviin tapoihin) suoraan
ohjaavaa oppiainesta, jonka myotd aapisesta tuli entistd monikayttoisempi oppikirja.
(Kotkanheimo 1989, 3, 298 - 300, 306.)

Nykyajan aapiset eivit ole endd yleisoppikirjoja, vaan niiden avulla pyritaan opetta-
maan monipuolisesti didinkielen eri osa-alueiden taitoja. Nykyaapisiin liittyy paljon oheis-
materiaalia, esimerkiksi tehtdvakirjoja, kirjoitusvihkoja ja opettajan oppaita. Opettajan

oppaat siséltavat runsaasti toiminnallisia tehtavi- ja tyotapaehdotuksia, jotka motivoivat
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harjaannuttamaan aidinkielen taitoja. Nykyaapinen keskittyykin menneiden aikojen taito-
aapista enemmin aidinkielen ja sosiaalisten taitojen kehittamiseen.

Nykyaapisen maailma on usein yhteniinen satumaailma, jossa kirjaimia opitaan ja
lukemaan opetellaan satujen kautta. Tillaista nykyaikaista satuaapista edustaa esimerkik-
st Iloinen aapinen (Huovi, Lemmetty, Tollinen & Wire 1993, 1999). Esimerkiksi kaikki
ne proseminaaritutkielmaamme varten haastatellut opettajat, jotka haastattelujen aikaan
toimivat alkuopetuksessa, kayttivit Iloista aapista, joka oli oikeastaan kaytetyin satukirja
heidin opetuksessaan. Satu on yhteinen kokemus, jonka avulla voidaan opettaa eri asioi-
ta, kuten lukemista. |

Satujen ja varsinkin erilaisten kertomusten kaytto aapisissa ei ole uusi ilmio. Niitd
on jo varhain pidetty lapsille sopivana lukemisena. Jo Tengstromin aapinen vuodelta
1795 sisilsi opettavia ja huvittavia eldinsatuja sekd voimakkaasti moralisoivia kertomuk-
sia, joiden tarkoitus oli vaikuttaa lasten tottelemattomuuteen (Kotkanheimo 1989, 140,
210). Penttila esittad vuonna 1938 ilmestyneen aapisensa, Aapiskukon, jalkisanasessa,
ettd aapisen lukemiston tulisi olla lapselle ymmarrettavai ja ettd sen tulisi aina siséltaa
monipuolisesti klassista lastenkirjallisuutta. Penttildn aapinen sisaltdd mm. loruja, holmo-
laistarinoita, kansansatuja ja Aisopoksen satuja. (Kotkanheimo 1989, 305.)

Nykyaapiset eivit taysin noudata Penttildn toivomaa linjaa. Sadut ovat kylla lapselle
ymmarrettavid, mutta ne ovat usein yhden tai muutaman kirjailijan kirjoittamia, eivatka
edusta monipuolisesti klassista lastenkirjallisuutta. Nykyisten satuaapisten etuna on kui-

tenkin niiden yhtendinen satumaailma, jonka mukana lapsi elda koko kouluvuoden.
4.2.2 Sadun valinta ja valintaperusteet

Kasvattajat haluavat tietysti valita parhaita mahdollisia satuja lapsille, mutta he eivat ehka
tieda, millaisia sellaiset sadut oikein ovat. Julkunen viittda, ettd aikuiset useimmiten
lukevat lapselle kirjaa kiinnittiméttd juuri huomiota sen sisaltoon. Lastenkirjallisuus on
kuitenkin tarkoitettu lapselle myos opetukseksi, joten sisilto ei ole merkitykseton. (Jul-
kunen 1993, 4.) Miten voi kdytanndssi kirjastossa tai kirjakaupassa satukirjoja katselles-
sa tietdd, mitkd ovat hyvia satuja? Tietenkin voi luottaa tuttuun kirjailijaan, jonka on
kokemuksen kautta havainnut hyviksi. Aina voi itsekin ajan salliessa lukea sadut lépi ja

pohtia, millaisia arvoja ne vilittavit, ovatko ne mielenkiintoisia, millaisia tunteita ne
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herittévit ja tuntuvatko ne itsestd hyvilta. Kasvattaja, joka tuntee hyvin lapsen eri kehi-
tysvaiheisiin liittyvat ongelmat ja héinen yksilolliset tarpeensa, voi tietoisesti valita luetta-
vaksi terapeuttisia satuja (Ylonen 2000, 8). Myos suurelle lapsiryhmille satua valitessaan
kasvattaja voi ottaa huomioon sadun terapeuttiset mahdollisuudet.

Joidenkin kasvattajien mielestd lapsen tulee itse saada valita sadut, joita hinelle
kerrotaan tai luetaan. Toiset kasvattajat taas haluavat valita sadut itse omien arvostusten-
sa pohjalta. Mielestimme molempia tapoja tulee kayttad. Valilld lapsen tulee itse saada
valita satuja, jotka hénta kiinnostavat, vililla kasvattajan puolestaan tulee valita kasvatus-
taan tukevia ja mielestdan sopivia satuja lapsille. Molempia tapoja kiaytetddn koulussa.
Lapset saavat itse valita koulun kirjastosta pulpettikirjansa, mutta opettaja valitsee yhdes-
sa luettavat sadut. Hanen tulee valinnoissaan kuitenkin varoa, ettei hin valitse satuja liian
yksipuolisesti vain oman makunsa mukaan. Opettajan tulee lukea oppilailleen seké van-
hoja perinteisia kansansatuja ja klassikkosatuja ettd uutta satukirjallisuutta, taidesatuja.

Kansansatua valitessaan kasvattajan tulisi huomioida, ettd perinteisistd kansansa-
duista on julkaistu monia eri versioita. Bettelheim korostaa, ettd kansansadut ovat lapsen
kasvun ja kehityksen tukemisen kannalta parhaimmillaan, kun ne kerrotaan alkuperiises-
sd muodossaan (Bettelheim 1998, 28, 32). Jotkut alkuperaiset versiot kansansaduista
saattavat tuntua rajuilta, mutta monet uudelleen kirjoitetut versiot puolestaan ovat sel-
vasti liian vesittyneitd ja voimansa seké tarkoituksensa menettaneitd. Saman sadun eri
versiot voivat kylld esiintya samalla nimelld, mutta kdytannossa ja erityisesti lapsen koke-
musmaailmassa ne voivat olla ihan eri satuja. Tarkeda on, ettd kasvattaja tiedostaa timén
kansansatuja valitessaan.

Monet nykyaan kaytossa olevat aapiset, kuten Iloinen aapinen, sisaltavit satuja tai
ovat kokonaisuudessaan jatkokertomus. Jos opettaja paattaa kayttda tiiviisti téllaista
“satuaapista” lukemaan opettamisessa, han on samalla jo valinnut suuren osan koulutyos-
sd kayttamistadn saduista.

Sadun valinnassa opettajan tulee ottaa huomioon se, etta jokaisella kuulijalla on
oma makunsa satujen suhteen ja ettd jokainen reagoi satuun omalla tavallaan (Julkunen
1993, 32). Jokaiselle tulee tarjota jotain. T#té korostivat myds proseminaaritutkielmaam-
me varten haastattelemamme opettajat (Kalliokoski & Taipalinen 1999, 34).

Opettajat valitsevat satuja usein niin, ettd ne sopivat kasiteltdvian aiheeseen ja

athepiiriin. Sadut voivat olla joko opiskelujakson kantavia teemoja, tai ne voivat olla
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erillddn teemasta. Teemaan liittyvit sadut voivat 16ytya valmiina, tai opettaja voi halutes-
saan keksid itse sadun, joka sopii teemaan ja vastaa hinen tarpeitaan. Satua valittaessa
opettajan tulisi kiinnitt4a huomiota siihen, ettd satu on lapsen tasolle sopiva, ei liian
monimutkainen tai liian vaikeaa kielt sisltava. Lapsi ei pysty eldytyméan liian monimut-
kaiseen ja vaikeaan satuun.

Opettaja voi valita sadun my®os silld perusteella, ettd se koskettaa héntd itseddn.
Oppilaita voivat kuitenkin koskettaa aivan eri sadut kuin opettajaa. Siksi monipuolisuus
on tarkedd satujen valinnassa. Kokemuksen ja oppilaantuntemuksen kautta opettaja oppii

nakemadn, millaisia satuja oppilaat tarvitsevat.

5 HYVAN SADUN AINEKSET

Mikédan kakku ei koostu pelkistd jauhoista. Tarvitaan muitakin aineksia. Samoin ei myos-
kaén yksi hyva ominaisuus tee sadusta hyviai. Hyva satu koostuu useasta ominaisuudes-
ta, jotka kaikki ovat tarkeita, jotkin jopa korvaamattomia. Siksipd mika tahansa satu ei
olekaan hyva. Tidssé luvussa pyrimme etsimédén ainekset mahdollisimman hyvain, mauk-
kaaseen ja lasta ravitsevaan satuun. Mutta jos kaapistasi ei kaikkia niitd aineksia 16y-
tyisikdan, ala huoli. Tama on tietdaksemme parhaan mahdollisen sadun resepti. Toimeen
voi tulla vahemmallakin, eika kaikkien satujen tarvitsekaan olla taydellisia.

Se, millainen satu on hyva, riippuu tarpeesta ja tarkoituksesta. Jos sadun tarkoituk-
sena on vain viihdyttai tai luoda luokkaan ty6rauha, riittd4 sellainenkin satu, joka pelkas-
tadn vithdytt4d ilman muita hyvid ominaisuuksia. Mielestamme tallainen satu ei kuiten-
kaan ole paras mahdollinen satu. Parhaassa mahdollisessa sadussa on aina mukana edes
jonkin verran lapsen kasvua ja kehitysti tukevaa ainesta. Kdytdamme tissé luvussa par-
haasta mahdollisesta sadusta kisitettd “hyva satu”. Hyva satu tukee parhaalla mahdolli-
sella tavalla lapsen kasvua ja kehitystd, mutta on myos viihdyttavi ja draamallinen koko-
naisuus, joka tempaa lapsen mukaansa.

Hyva satu tiyttaa kaikki sadun tehtavit. Se viihdyttaa, valittad kulttuuriperintoa ja

tukee lapsen kasvua ja kehitystd. Olemme aikaisemmissa luvuissa kisitelleet naitd tehta-
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véalueita tarkemmin (ks. lukuja 2.3 ja 3 alalukuineen). Nyt haluamme lahinna koota
luettelomaisesti sitd, mink4 olemme aiemmissa luvuissa jo kdyneet ldpi ja perustelleet.
Témén luvun loppuun olemme lisiksi koonneet jaottelun, joka on tiivistelma hyvin sadun
kriteereista.

Satu toteuttaa tehtdvinsé parhaiten, kun se vilitt44 asiansa ilman turhia yksityiskoh-
tia, lumoaa kuulijansa tdysin ja sisaltad symbolitason, jonka kautta se tyydyttdd ihmisen
yleisid piilotajuisia tarpeita. Konkreettisella tasollaan hyvéssa sadussa on aina, yleensa
alussa, konflikti tai ongelma, joka ratkeaa sadun lopussa.

Hyvi satu on yksinkertainen. Sen rakenne on mahdollisimman selked, looginen ja
muuttumaton, miki tekee ongelman 16ytamisesta helppoa. Ongelmaa ei kuitenkaan sano-
ta suoraan. Hyvi satu ei kerro kaikkea, vaan antaa tilaa lapsen mielikuville kehittden ndin
hénen mielikuvitustaan. Hyvissa sadussa myos henkilshahmot ovat yksinkertaisia, mika
helpottaa samastumista. Jotta samastuminen voisi tapahtua, sankarin tulee olla hyva,
johdonmukainen ja kaltaisemme.

Hyvi satu vie kuulijan mukaansa jannittdmain sadun vaiheita samastumisen kautta.
Kuulija kokee sankarin mukana sélin ja pelon tunteita ja vapautuu niistd sadun lopussa,
miki tuottaa mielihyvad. Myos ilylliset arvoitukset, jotka lopussa ratkeavat, tuottavat
kuulijassa mielihyvai. Mielihyvin tuottaminen kuulijassa on yksi hyvin sadun ominai-
suus.

Hyvai satu liikkkuu kasitteissdin ja tapahtumissaan kuulijan, lapsen, tasolla. Vain
silloin se pystyy pitdmain ylld hinen mielenkiintoaan loppuratkaisuun saakka. Onhan
selvid, ettei sellaista, mistd ei mitdan ymmarri, jaksa kauan kuunnella. Siksipa hyvin
sadun pididea ei voikaan olla leikitteleminen ironialla ja abstraktilla huumorilla, mita lapsi
ei konkreettista kieltd korostavassa kehitysvaiheessaan vield viélttamattd ymmarra (Leiwo
1997, 203).

Hyvi satu on monikerroksinen. Silld on symbolisella tasolla sanottavaa kuulijalleen,
ja viesti on niin selked, ettd lapsi saa siitd tiedostamattomalla tasolla selvad. Symbolisen
tason sanoma kasvattaa ja tukee lasta. Se koskettaa lasta tarpeeksi syviltd ja auttaa hénté
kasittelemadn ongelmiaan, vaikeita asioitadn sekd kielteisid tunteitaan. Nain hyvi satu
vaikuttaa lapsen tulevaisuuteenkin. Sen sijaan kasvattava, opettava satu, jonka ainoana
tarkoituksena on konkreettisella tasollaan vilittda jokin suora opetus, ei ole hyva satu

(ks. Ojanen 1980, 13, 17, 19).
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Hyvi satu synnyttaa kuulijassa jannitystd. Jannitys syntyy siitd, ettd kuulija on sadun
sankaria askeleen edell tietden tai arvaten, ettd sankaria uhkaavat vaarat tai ikavyydet.
Jannitys syntyy siis tulevan odotuksesta. Vaarojen ja ikdvyyksien lisiksi kuulija voi enna-
koida ja odottaa myos tulevaa pelastusta, palkintoa tai voittoa. Niitd kuulija voi odottaa
silloin, kun sadussa annetaan ymmértaa sankarilla olevan mahdollisuudet selviytyd haas-
teista. Jannityksestd puhuttaessa on otettava huomioon, ettd hyvissd sadussa ei padtar-
koituksena kuitenkaan ole herittaa jannitysté taikojen, temppujen, yliluonnollisten hah-
mojen ja tapahtumien tai todellisuuden rajojen ylittdmisen kautta.

Hyvi satu on “tasmésatu”, joka vastaa lapsen juuri senhetkisiin tiettyihin ongelmiin.
Atkuinen ei voi valita lasta varten tismésatua, vaan lapsi itse 10ytaa itselleen sen parhaan
sadun. Pyynt6 kuulla satu uudelleen ja uudelleen tai halu lukea yha uudelleen, on yksi
merkki siitd, ettd lapsi on 16ytanyt itselleen taismasadun.

Hyva satu tukee parhaalla mahdollisella tavalla lapsen kasvua kehityksen eri alueilla
(ks. lukuja 3.3 - 3.5). Hyvissd sadussa on monipuolista ja hyvaa kielta, joka kehittda
lapsen kielellista tietoisuutta. Hyva satu heréttad kuulijassaan tunteita, joiden kautta hén
liittyy asioihin ja ympéristoonsi luoden niihin merkityksellisid suhteita ja oppii muun
muassa arvoja, moraalia ja tunneilya.

Hyva satu sisiltdd pahoja henkilohahmoja. Niiden kautta lapsi pystyy késitteleméan
kielteisidkin tunteita. Ilman naitd pahoja esimerkkihahmoja lapsen voi olla vaikea purkaa
aggressioitaan ja ymmartd4 omia kielteisia tunteitaan. Hyvan sadun maailma onkin mus-
tavalkoinen ja hieman julma (Luumi 1995, 12 - 13). Siind on hyvi4 ja pahoja henkil6hah-
moja. Hyvian sadun lopussa hyvit palkitaan ja pahoja rangaistaan.

Ajatus siitd, ettd hyva satu sisaltad selkedsti myos pahoja hahmoja, saattaa tuntua
rajulta. Sopivan suuruinen pahuuden olemassaolo ja sen taydellinen voittaminen ovat
todellakin lapselle hyvaksi. Hyvassd sadussa pahuus ei pelota lasta litkkaa, koska sadun
sankarilla on mahdollisuudet selviytyd ja tapahtumat tapahtuvat kaukana lapsen omasta
elamastd (Kivinen 1972, 20). Tehokkaan reaalitodellisuudesta etdannyttamisensa takia
hyvé satu onkin turvallinen.

Hyvin sadun juoni on mielenkiintoinen ja uteliaisuutta herattava. Alku on mukaansa
tempaava ja loppu onnellinen. Onnellinen loppu lisaé turvallisuutta seka antaa tulevaisuu-
den toivoa ja rohkeutta, joka sadun maailmasta siirtyy vaikuttamaan lapsen todelliseen

elamaan. Usein kuulee kysyttavin, pitdako sadun lopun aina olla onnellinen. Kysyjat ehka
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ajattelevat, ettd koska todellisessa elimassakaan kaikki ei aina pasty hyvin, lasta tulisi-
valmistaa satujen kautta elimin raadollisuuteen. Me olemme kuitenkin sita mielts, etts
sadun tulisi aina paattyd onnellisesti. Onneton loppu voi viedi lapselta tulevaisuuden
toivon ja uskon seka rohkeuden yrittd4 uudelleen elimén kolhiessa. Elimin realistisuu-
den ja raadollisuuden lapsi huomaa kyll4 itsekin. Sen opettamiseen ei satua tarvita. Sen
sijaan satujen avulla lapsi voi oppia oikeanlaista suhtautumista elamén vaikeuksiin ja
saada rohkeutta yrittd4 aina uudestaan epdonnistumisten jalkeenkin. Tamén myodnteisen
ja rohkean suhtautumistavan elamaén lapsi voi oppia kuitenkin vain, jos sadun loppu on
onnellinen.

Kun parhaista aineksista on leivottu herkullinen kakku, se kannattaa tarjota arvol-
leen sopivasti. Hyvi satu péaasee parhaiten oikeuksiinsa oikealla tavalla kerrottuna. Lapsi
itse voi lukea sadun, mutta Bettelheimin mukaan on parempi, jos lapsi saa kuunnella sen,
mieluiten kerrottuna ilman kirjaa. Liséksi satu pitds Bettelheimin mukaan lukea tai kertoa
tunnetilaan eldytyen ja huomioimalla lapsen lasniolo. (Bettelheim 1998, 186.) Myos
Collins (1996, 3) ja Ylonen (2000, 98, 113) suosivat sadun kuulemista kerrottuna.

Seuraavaan jaotteluun olemme tiivistaneet hyvan sadun kriteerit:

Hyviin sadun kriteerit

1. Selked juonen rakenne:
A. Sisiltad yhden juonirakenteen.
B. Sisiltaa selkean alun.
C. Sisaltaa ongelman / konfliktin.
D. Sisaltaa huippukohdan / kdannekohdan.
E. Siséltad lopun eli juonen ongelman / konfliktin ratkeamisen.
2. Juonen ulkoiset ominaisuudet:
A. Juoni on yksinkertainen eli siind on kerrottu vain oleelliset tapahtumat.
B. Sadussa ei kerrota kaikkea eli satu jattaa tilaa kuulijan mielikuville.
C. Juoni on looginen.
D. Alku:
1. Alussa ei paljasteta kaikkea.

2. Alussa menniin suoraan asiaan.



A. Sadun sankari eli paghenkil6 esitelldan lyhyesti.
B. Juonen ongelma / konflikti tuodaan esille.
E. Juonen ongelma on selkei.
F. Loppu:
1. Loppu on onnellinen.
2. Lopussa hyvi voittaa pahan.
3. Lopussa hyvit saavat palkkansa.
4. Lopussa pahat saavat palkkansa.
3. Henkil6hahmot:
A. Satu siséltad hyvid henkilohahmoja.
B. Satu siséltdd pahoja henkilohahmoja.
C. Satu sisdltda yhden selkeén péiheﬁldlén eli sankarin.
D. Henkilohahmojen ominaisuudet:
1. Henkilohahmot on kuvattu yksinkertaisesti.
2. Henkilohahmot toimivat loogisesti.
3. Sankarin ominaisuudet:
A. Sankari on hyva.
B. Sankari on inhimillinen (ei tdydellinen).
C. Sankari on kaltaisemme:
1. Sankari on “nuori”.
2. Sankarilla on ihmisen tarpeet, toiveet ja tunteet.
D. Sankari on ajattelussaan ja toiminnassaan johdonmukainen ja
looginen.

4. Sadun kieli on rikasta.
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5. Sadussa kiytetyt sanat ja kisitteet ovat kuulijan tasoiset eli kuulijalle ymmaérrettavit.

6. Satu herattdd tunteita:
A. Satu sisaltad epaoikeudenmukaista kérsimysta. (saali, viha)
B. Kuulija tietd4 tai arvaa, ettd sankari kohtaa vaaran tai ikavyyksid, ennen sadun
sankaria. (pelko, jannitys)
C. Sadun sankari voittaa vastukset ja pahan. (tyytyvaisyys)
D. Sadun sankarin toiveet toteutuvat / hyvi saa palkkansa. (tyytyvaisyys)

E. Sadun sankarilla on mahdollisuudet selviytya. (toivo, jannitys)
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F. Satu sisiltaa alyllista arvoituksellisuutta / asettaa haasteen sankarille. (innostus,
jannitys)
7. Sadussa ei opeteta suoraan.
8. Sadun tapahtumat ovat kuulijan tasoisia eli kuulijalle ymmarrettavia.
9. Sadun maailma on mustavalkoinen eli siind on vastakkaisuuksia.
10. Sadussa esiintyy hyvyys ja pahuus ja niiden vilinen jannite.
11. Satu etdannyttas.
12. Monikerroksellisuus:
A. Satu siséltad symbolitason.
B. Sadun symbolitason viesti on selke.
C. Satu vastaa yleisiin piilotajuisiin tarpeisiin.
D. Satu vastaa kuulijan omiin, senhetkisiin ongelmiin.
E. Symbolitaso sisiltdd selkedn ongelman.

F. Symbolitason ongelmaa ei sanota suoraan.

6 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSONGELMAT

Kiinnostuksemme satuja kohtaan sai aikaan sen, ettd valitsimme jo proseminaaritutkiel-
mamme aiheeksi sadut. Haastattelimme proseminaarissamme neljad opettajaa, joilla
kaikilla on kokemusta alkuopetuksesta. Haastattelun tarkoituksena oli selvittdd muun
muassa, miten opettajat kayttavit satuja opetuksessaan ja muussa koulutydskentelyssi, ja
millaisia satuja he valitsevat. Haastatteluissa kavi ilmi, ettd kaikki haastattelemamme
opettajat, jotka haastattelun hetkelld toimivat alkuopetuksessa (3 opettajaa), kayttivit
Iloista aapista, jonka he yllattden nimesivit oikeastaan kaytetyimmaksi satukirjaksi ope-
tuksessaan. (Kalliokoski & Taipalinen 1999.) Lisiksi Iloisen aapisen kustantajan edusta-
jan mukaan kevialla 2000 seitseman opettajaa kymmenestd kaytti juuri Iloista aapista.
Iloinen aapinen oli siis silld hetkelld selkeésti eniten kiytetty aapinen Suomessa.

Koska hyvit sadut ovat tirkeitd alkuopetusikiisen lapsen kasvun ja kehityksen

tukemisessa, eivatka kaikki sadut ole hyvii, ei ole yhdentekevia, millaisia ovat ne sadut,
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joita opettaja valitsee kéytettaviksi koulutydssa. Koska Iloinen aapinen muodostuu
saduista, eivitka alkuopetuksessa toimivat opettajat oletettavasti halua keskittya koulu-
tyossa pelkéstadn satuihin, on todennikoistd, ettd suuri osa Iloista aapista kayttavisti
opettajista, haastattelemiemme opettajien tapaan, kayttdd kaikista tarjolla olevista saduis-
ta eniten Iloisen aapisen satuja ja kertomuksia. Jos siis suuri osa opettajista kayttad Ilois-
ta aapista lahes padasiallisena satukirjana, eiké oppilaille tarjota merkittavissd maérin
muita satuja, toivoisimme Iloisen aapisen satujen olevan hyvia satuja. Tamén ajatuksen
innostamana lahdimme tutkimaan, millainen Iloinen aapinen on satuna.

Tutkimuksen tarkoituksena on selvitt44, millainen Iloinen aapinen on satuna, eli
miltd osin ja missd mairin kirjallisuuden pohjalta méirittelemdmme hyvin sadun kriteerit
tayttyvat sen saduissa ja kertomuksissa. Iloisessa aapisessa sadut ajoittuvat syyslukukau-
teen ja kertomukset kevitlukukauteen. Tutkimuksemme kohteena ovat siis syksyn satu-
jen lisaksi kevaan kertomukset. Kevitlukukaudella ei Iloisessa aapisessa ole varsinaisia
satuja, vaan pelkistain kertomuksia, joiden katsomme siksi edustavan kevailla satuja, ja
jotka haluamme siksi ottaa mukaan tutkimukseemme. Kutsumme niitd kuitenkin kerto-
muksiksi, emmeka saduiksi, silla Iloisen aapisen tekijat ovat itse luokitelleet ne kerto-
muksiksi (Huovi ym. Opettajan kirja 1 kevit 1999, 9, 44). Syksyn satuja aapisen tekijat
kutsuvat sen sijaan saduiksi (Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 56).

Tutkimuksen tarkoituksena on Iloisen aapisen satujen ja kertomusten analysoinnin
lisaksi myos selvittdd Ioista aapista kiyttianeiden lasten mielipiteitd sen sisaltamista sa-
duista ja kertomuksista. Tarkoituksenamme on vertailla Iloisen aapisen satujen ja kerto-
musten analysoinnista saamiamme tuloksia lasten arvioihin Iloisen aapisen saduista ja
kertomuksista. Lisaksi kaytamme lasten mielipiteitd taydentdmaan analyysin tuloksia.

Tutkimuksemme edustaa monelta osin arviointitutkimusta (ks. Patton 1990, 11 -
12, 155 - 156). Tutkimuksemme on léihinna kuvaileva tutkimus, mutta aiomme kuvaile-
misen liséksi myds péatelld ja tulkita. Tutkimuksemme keskittyy vain yhteen tiettyyn
aapiseen, Iloiseen aapiseen. Tutkimuksemme tarkoituksena ei niin ollen ole saada kaik-
kiin aapisiin yleistettavia tietoa. Iloisen aapisen satujen ja kertomusten analysointi saattaa
silti antaa hivenen viitteiti siitd, millainen suomalaisten nykyaapisten satumaailma yleises-

ti on. Eri aapissarjoissa on silti usein suuriakin eroja.
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Tutkimuksemme tavoitteena on pyrkid saamaan vastaukset tutkimusongelmiimme.

Tutkimusongelmat ovat seuraavat:

1. tutkimusongelma: Milta osin ja missid méarin hyvan sadun kriteerit (lukuun ottamatta
kriteeria 12 *monikerroksellisuus’) téyttyvit Iloisen aapisen saduis-

sa ja kertomuksissa?

2. tutkimusongelma: Millaisiksi tutkimukseen osallistuneet Iloista aapista kayttaneet
ekaluokkalaiset arvioivat Iloisen aapisen sadut ja kertomukset,

ja miten he perustelevat arvionsa?

Mairittelemistimme hyvin sadun kriteereisti jataimme tarkoituksella Iloisen aapisen
saduista ja kertomuksista tutkimatta symbolitasoon liittyvit kriteerit eli kriteerin 12
(monikerroksellisuus). Jitimme timan osa-alueen tutkimatta, koska emme pysty sitd
tutkimaan. Sen tutkimiseksi meidén pit4isi Iloisen aapisen satujen ja kertomusten liséksi
perehtya ihmismielen ominaisuuksiin ja ihmisten yleisiin piilotajuisiin tarpeisiin. Katsom-
me, ettd ndin laajaan tutkimukseen eivit tietomme, taitomme ja resurssimme riitd. Koska
meilld ei siis ole tarvittavia tietoja ja taitoja psykologian alalta voidaksemme tutkia ja
eritelld sadun symbolitasoon liittyvid ominaisuuksia, jatamme kriteerin 12 (monikerrok-
sellisuus) kokonaan tutkimuksemme ulkopuolelle.

Tutkimuksessamme on sellaisen kaunokirjallisuuden reseptiotutkimuksen piirteita,
jossa kuvataan teoksen vastaanottoa analysoimalla sekd kohteena olevan teoksen raken-
netta etta teoksen lukijoiden siitd esittimid nikemyksia (Eskola 1990, 165). Meidéan
tutkimuksessamme kaunokirjallisuutta edustavat Iloisen aapisen sadut ja kertomukset.
Kaunokirjallisuuden reseptiotutkimuksesta poiketen tutkimuksemme kohteena ei kuiten-
kaan ole pelkastddn Iloisen aapisen satujen ja kertomusten vastaanotto, vaan ennen kaik-

kea sadut ja kertomukset itsessd4n ja niiden ominaisuudet.
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7 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS JA MENETELMAT

Kaytimme tutkimuksessamme kolmea eri tutkimusmenetelmdi: oppikirjan sisillonanalyy-
sia sekd lapsille kohdistettua ohjattua strukturoitua lomakehaastattelua ja osittain struk-
turoitua ryhmahaastattelua. Sisillonanalyysissa oli sekd mairillisen ettd laadullisen tutki-
muksen piirteitd, ohjattu strukturoitu lomakehaastattelu edusti maarallista tutkimusta ja
osittain strukturoitu ryhmahaastattelu oli taysin laadullinen tutkimusmenetelma. Se, ettd
kaytimme useaa tutkimusmenetelmai, jotka lisiksi edustivat sekd maarillistd ettd laadul-
lista tutkimusta, lisdd tutkimuksemme luotettavuutta (Patton 1990, 188).

Paatutkimusmenetelmamme oli sisdllonanalyysi. Sisillonanalyysin avulla saimme
tietoa Iloisen aapisen satujen ja kertomusten ominaisuuksista, mutta emme siitd, mitd
mieltd kyseista aapista kayttavat lapset ovat sen siséltamistd saduista ja kertomuksista.
Siksi toteutimme siséllonanalyysin lisiksi tutkimuksessamme lapsille kohdistetun lomake-
haastattelun ja ryhméhaastatteluja (ks. Patton 1990, 278). Lasten mielipiteiden selvittami-
nen Iloisesta aapisesta ja sen saduista ja kertomuksista oli tirked lisa tutkimukseemme,
silla tekemédssamme siséllonanalyysissa korostuivat kirjallisuuteen ja teoriaan perustuvat
subjektiiviset arviomme. Lasten haastattelut tuovat syvyytta tutkimukseemme ja lisdavét
sen luotettavuutta (Asikainen 1990, 64; Carney 1972, 199).

Tutkimuksemme eteni siten, ettd toukokuun loppupuolella vuonna 2000 toteutim-
me ohjatun strukturoidun lomakehaastattelun yhdelle 21 oppilaan ensimmaiselle luokalle.
Luokan valitsimme silld perusteella, ettd olimme proseminaaritutkielmassamme haastatel-
leet luokan opettajaa satujen kdytosti ja tiesimme hinen kiyttavan saannéllisesti ja aktii-
visesti Iloista aapista koulutyoskentelyssi (ks. intensiteettiin perustuva kohteen valinta,
Patton 1990, 171). Lomakehaastattelun jilkeen valitsimme vastausten perusteella lapset
osittain strukturoituihin ryhméahaastatteluihin. Toteutimme ryhméhaastattelut seuraavana
paivana. Sisdllonanalyysin suunnittelimme ja toteutimme marraskuussa 2000.

Tutkimuksemme luotettavuuden ja kerddgmamme tiedon tasmallisyyden kannalta
olisi ollut parempi toteuttaa sisillonanalyysi ensimmaiseksi ja vasta sen jalkeen haastatte-
lut. Talloin olisimme voineet valita lomakehaastattelun sadut ja kertomukset perustellum-
min ja suunnitella ryhméahaastattelun kysymykset tarkemmin. Siséllonanalyysin toteutta-

minen ennen haastatteluja ei kuitenkaan ollut aikataulullisesti mahdollista, silld emme olist
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ehtineet toteuttaa siséllonanalyysia ennen toukokuuta 2000, jolloin meidin kuitenkin oli
tehtdva haastattelut. Jos emme olisi toteuttaneet haastatteluja toukokuussa 2000, ne
olisivat siirtyneet vuodella eteenpdin, silla mielekkdinti ja jarkevinti oli kysyi oppilailta
mielipiteitd aapisesta silloin, kun he olivat juuri kéyttaneet sitd koko lukuvuoden ajan ja
kayneet lapi lahes kaikki sen sisdltimit sadut ja kertomukset. Luotettavuuden kannalta
olisi voinut ollut hyva myos esitestata lomakehaastattelun arviointilomakkeen toimivuus.
Emme kuitenkaan tehneet arviointilomakkeelle esitestausta, mika ei mielestimme haittaa,
sills tutkimuksemme aihepiiri késitteineen oli lapsille jo ennestdén todella tuttu. Olimme
lisaksi hioneet arviointilomakkeen tarkasti mahdollisimman konkreettiseksi.

Silloin, kun tutkimus kohdistuu lapsiin, taytyy tutkijan pyytédd lasten huoltajilta
kirjallinen tutkimuslupa lasten osallistumiselle tutkimukseen (Ruoppila 1999, 28, 32). Jos
tutkimus tapahtuu instituutiossa tai laitoksessa, tulee tutkimuslupa saada myos niiden
edustajilta, kuten koulun rehtorilta. Samalla instituutiolle tai laitokselle tulee antaa tietoa
tutkimuksesta ja sen toteuttamisesta (Ruoppila 1999, 33, 35.) Otimme tutkimuksessam-
me huomioon edelld mainitut lupavaatimukset. Tarkoituksenamme oli pyytaa kirjallisesti
tutkimuslupa oppilaiden huoltajilta ja tiedottaa lisidksi tutkimuksesta suullisesti koulun
rehtorille. Tutkimamme luokan opettaja halusi kuitenkin itse hoitaa kaikki lupa-asiat.
Hin ldhetti kirjallisen ilmoituksen tutkimuksesta oppilaiden koteihin ja kertoi tutkimuk-
sesta koulun rehtorille. Tutkimuksesta ilmoittaminen ei kuitenkaan ole sama asia kuin
kirjallisen luvan pyytiminen niin, ettd tutkimuksesta voisi myos kieltaytya. Tutkimuslupi-
en hankkiminen ei siis mennyt tutkimuksessamme aivan eettisten saantdjen mukaan. Se ei
kuitenkaan mielestimme haittaa, silld tutkimuksemme aihe ei ole arkaluontoinen, emme-
ka tutkineet varsinaisesti lapsia, vaan kerisimme vain heidén mielipiteitddn tutkimuksem-

me kohteesta, Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista.
7.1 Sisallonanalyysi

Tutkimuksessamme sisallonanalyysin kohteena olivat Iloisen aapisen sadut ja kertomuk-
set. Sisallonanalyysin tarkoituksena oli saada tietoa siitd, miltd osin ja missd maérin kirjal-
lisuuden pohjalta méaarittelemamme hyvin sadun kriteerit tayttyvat Iloisen aapisen saduis-
sa ja kertomuksissa. Koska sisillonanalyysimme kohteena olivat sadut (ja kertomukset)

ja nikékulmamme oli satuldhtdinen, analyysimme edustaa satuanalyysia, joka on sisl-
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16nanalyysin alalaji.

Valitsimme Iloisen aapisen satujen ja kertomusten tutkimusmenetelmaksi sisal-
16nanalyysin siksi, etta tutkimuksemme tarkoituksen kannalta se oli paras vaihtoehto
(Pietila 1976, 56). Milldan muulla tutkimusmenetelmélld emme olisi saaneet haluamaam-
me tietoa Iloisesta aapisesta, joka on kirjallinen tuotos. Sisallonanalyysimme tuloksia
kaytamme seka kuvailuun ettd paitelmien tekoon (ks. Carney 1972, 72; Pietild 1976, 4,
24; ks. my0s Eskola 1975, 108). Keskitymme kuitenkin tutkimaan pelkéstéan itse aineis-
toa, sen ominaisuuksia ja sisdltod, emme siihen liittyvia muita ilmioita ja sen kontekstia,

joiden tutkiminen my®és olisi sisdllonanalyysin avulla mahdollista (Pietild 1976, 22 - 23).
7.1.1 Siséllonanalyysin suunnittelu

Sisallonanalyysin suunnitteluun kuuluu luokitusrungon muodostaminen (Pietila 1976, 60
- 61). Aloitimme luokitusrungon muodostamisen siten, ettd kokosimme Pro gradu -tut-
kielmamme teoriaosan pohjalta listan niistd ominaisuuksista, jotka tekevit sadusta hyvin.
Kun olimme koonneet listan hyvin sadun kriteereist4, jaoimme kriteerit ryhmiin sisdltojen
mukaan. Seuraavaksi luokittelimme jokaisen yksittaisen ryhman sisaltamit kriteerit yla-
ja alaluokkiin. Luokittelun jilkeen tarkistimme, ettd jokainen kriteeri on sellainen, ettd
sen toteutumista voi arvioida yksittdisessa sadussa. Jos jokin kriteeri osoittautui tarkis-
tuksessa liian laajaksi tai abstraktiksi, muutimme sen konkreettisemmaksi antamalla sille
tarkempia madritelmis eli kdytannossi alaluokkia. Samassa yhteydessa poistimme luoki-
tusrungosta kriteerin 12 (monikerroksellisuus) alaluokkineen, koska katsoimme, ettd
emme pysty arvioimaan sen toteutumista sadussa (ks. luku 6).

Tésséd vaiheessa meilld oli olemassa tarkka ja jarjestelmallinen lista hyvén sadun
kriteereistd yla- ja alaluokkiin jirjestettyind. T4aman listan pohjalta muodostimme varsi-
naisen luokitusrungon muuttamalla kriteerit viitteiden muotoon. Luokitusrunko toimii
siten, ettd jos viite pitdi tietyn sadun kohdalla paikkansa, hyvin sadun kriteeri toteutuu

siltd osin. Seuraavalla kahdella sivulla on esitetty luokitusrunkomme.



Luokitusrunko

Onko viite totta tietyn sadun kohdalla? Vastaus: Kylla tai ei

Kyllg-vastaus (analyysitaulukossa 1): Kriteeri, joka tekee sadusta hyvan, toteutuu
Ei-vastaus (analyysitaulukossa 0): Kriteeri, joka tekee sadusta hyvin, ei toteudu

1. Selked juonen rakenne:
1A. Sisdltdaa yhden juonirakenteen.
1B. Sisiltaa selkedn alun.
1C. Sisiltdaa ongelman / konfliktin.
1D. Sisaltda huippukohdan / kdinnekohdan.
1E. Siséltaa lopun eli juonen ongelman / konfliktin ratkeamisen.
2. Juonen ulkoiset ominaisuudet:
2A. Juoni on yksinkertainen eli siind on kerrottu vain oleelliset tapahtumat.
2B. Sadussa ei kerrota kaikkea eli satu jatt4a tilaa kuulijan mielikuville.
2C. Juoni on looginen.
2D. Alku:
2D1. Alussa ei paljasteta kaikkea.
2D2. Alussa mennién suoraan asiaan.
2D2A. Sadun sankari eli padhenkilo esitellaan lyhyesti.
2D2B. Juonen ongelma / konflikti tuodaan esille.
2E. Juonen ongelma on selked.
2F. Loppu:
2F1. Loppu on onnellinen.
2F2. Lopussa hyvi voittaa pahan.
2F3. Lopussa hyvit saavat palkkansa.
2F4. Lopussa pahat saavat palkkansa.
3. Henkilohahmot:
3A. Satu sisiltad hyvia henkilohahmoja.
3B. Satu siséltaa pahoja henkilohahmoja.
3C. Satu sisidltad yhden selkedn padhenkilon eli sankarin.

58
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3D. Henkil6hahmojen ominaisuudet:
3D1. Henkilohahmot on kuvattu yksinkertaisesti.
3D2. Henkilohahmot toimivat loogisesti.
3D3. Sankarin ominaisuudet{
3D3A. Sankari on hyvi.
3D3B. Sankari on inhimillinen (ei tdydellinen).
3D3C. Sankari on kaltaisemme:
3D3C1. Sankari on “nuori”.
3D3C2. Sankarilla on ihmisen tarpeet, toiveet ja tunteet.
3D3D. Sankari on ajattelussaan ja toiminnassaan johdonmukainen
ja looginen.
4. Sadun kieli on rikasta.
5. Sadussa kiytetyt sanat ja kisitteet ovat kuulijan tasoiset eli kuulijalle ynmérrettavit.
6. Satu herittda tunteita;
6A. Satu sisiltad epaoikeudenmukaista kirsimystd. (saéli, viha)
6B. Kuulija tietda tai arvaa, ettd sankari kohtaa vaaran tai ikdvyyksid, ennen sadun
sankaria. (pelko, jannitys)
6C. Sadun sankari voittaa vastukset ja pahan. (tyytyviisyys)
6D. Sadun sankarin toiveet toteutuvat / hyvi saa palkkansa. (tyytyviisyys)
6E. Sadun sankarilla on mahdollisuudet selviytyi. (toivo, jannitys)
6F. Satu sisaltaa alyllista arvoituksellisuutta / asettaa haasteen sankarille. (innostus,
jannitys)
7. Sadussa ei opeteta suoraan.
8. Sadun tapahtumat ovat kuulijan tasoisia eli kuulijalle ymmaérrettavia.
9. Sadun maailma on mustavalkoinen eli siind on vastakkaisuuksia.
10. Sadussa esiintyy hyvyys ja pahuus ja niiden vilinen jannite.

11. Satu etaannyttas.

Luokitusrungostamme 16ytyy erilaisia siséllonanalyysiin kuuluvia yksikoitd. Luokitusrun-
ko sisiltaa sisiltoluokat alaluokkineen ja lﬁokitusyksikét. Sisaltoluokat ovat luokitusrun-
gossa olevia yldotsikoita, jotka kokoavat alleen kriteerejd, ja joita ei suoraan arvioida

tutkittavasta aineistosta (ks. Chi 1997, 14, 16 - 20; Pietild 1976, 94 - 101). Meidén
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luokitusrungossamme sisiltoluokkia ovat 1, 2, 3 ja 6. Sisaltéluokilla on alaluokkia, joita
meidén luokitusrungossamme ovat 2D, 2D2, 2F, 3D, 3D3 ja 3D3C.

Luokitusrungon pienin osa on luokitusyksikko. Luokitusyksikét ovat etukiteen
tarkasti maariteltyja ominaisuuksia (tai sanoja), joita etsit4d4n aineistosta, eli joita me
sisallonanalyysissamme etsimme Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista. (Carney 1972,
39 - 40; Chi 1997, 14, 21 - 22, 24, 27 - 29; Pietila 1976, 101, 106; ks. myds Eskola
1975, 119 - 120.) Niité luokitusyksik6ita ovat luokitusrungossamme esimerkiksi *3B
satu sisiltad pahoja henkilohahmoja’ ja *6C sadun sankari voittaa vastukset ja pahan
(tyytyviisyys)’. Luokitusrunkomme kaikki luokitusyksikot ovat 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2A,
2B, 2C, 2D1, 2D2A, 2D2B, 2E, 2F1, 2F2, 2F3, 2F4, 3A, 3B, 3C, 3D1, 3D2, 3D3A,
3D3B, 3D3C1, 3D3C2, 3D3D, 4, 5, 6A, 6B, 6C, 6D, 6E, 6F, 7, 8,9, 10ja 11.

Sisallonanalyysin luotettavuuden kannalta on tiarkeis, etta luokitusyksikot ovat
mahdollisimman selvia, yksiselitteisia ja yksinkertaisia niin, ettd kaikki ymmartavat niiden
merkityksen mahdollisimman samalla tavalla, ja ettd niiden luokittelu on mahdollisimman
helppoa (Eskola 1975, 120, 122). Vihinkin epaselvit luokitusyksikot tulee maaritella
erikseen tarkasti. Meidan luokitusrungostamme 16ytyi useita epéselvid luokitusyksikoéita,
jotka kaipasivat médrittelyd. Maérittelimme ne niin tarkasti kuin suinkin osasimme ja
katsoimme tarpeelliseksi. Seuraavasta listasta 16ytyvat ne luokitusyksikot, jotka maaritte-

limme erikseen tarkasti, ja niiden maaritelmat:

Luokitusrungon luokitusyksikdiden miiarittelyi

Mairittelemme tdssd tarkemmin ne hyvin sadun kriteerit eli luokitusyksikét, jotka eivit

luokitusrungossa ole tarpeeksi selkeitd, vaan vaativat lisimaarittelya.

1. Selked juonen rakenne:
1B. Sisiltaa selkeédn alun.
Selkea alku tarkoittaa sité, ettd alussa on johdantotyyppinen osa, jossa
kuulija tutustutetaan aiheeseen, ymparisto6n ja henkil6ihin.
1D. Sisaltaa huippukohdan / kdannekohdan.
Huippukohdassa eli kdannekohdassa tapahtumat ja ongelmat karjistyvit

huippuunsa, jannitys tiivistyy ja yleensd sankarin elaméssa tapahtuu muutos.
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2. Juonen ulkoiset ominaisuudet:
2B. Sadussa ei kerrota kaikkea eli satu jattda tilaa kuulijan mielikuville.
Sadussa ei kerrota kaikkea ja kuulijan mielikuville jatetaan tilaa silloin, kun
sadun kuvailu on niukkaa, ei liian tarkkaa, esimerkiksi tapahtumien ja mai-
semien yksityiskohtia ei kuvailla enempai kuin mit4 juonen kannalta on
tarpeellista.
2C. Juoni on looginen.
Juoni on looginen silloin, kun sen tapahtumat tapahtuvat loogisessa jarjes-
tyksessd ja sen tapahtumat noudattavat syy-seuraus-suhteita.
2D. Alku:
2D1. Alussa ei paljasteta kaikkea.
Alussa ei paljasteta loppuratkaisua tai anneta selvid vihjeita loppu-
ratkaisusta. Alussa ei myoskadn anneta vihjeita sankarin ja juonen
kehityksesta.
2F. Loppu:
2F1. Loppu on onnellinen.
Loppu on onnellinen silloin, kun kuulijalle ja4 sadusta hyvi, iloinen
ja helpottunut mieli. Onnellisessa lopussa sankarilla (paahenkiloilld)
on kaikki asiat hyviﬁ, eikd hantd (heitd) uhkaa mikaan. Jos sadussa
on esiintynyt ongelmia tai vaikeuksia, niista on selvitty tai ne on
ratkaistu tai niistd selvitddn tai ne ratkaistaan lopussa.
2F2. Lopussa hyva voittaa pahan.
Hyvin voitto pahasta tarkoittaa sité, ettd sadun hyvit henkilohah-
mot voittavat pahat henkilohahmot, esimerkiksi hyva paahenkilo
voittaa pahan vastustajansa. Hyvin voitto pahasta ei ole sama asia
kuin ikdvin ongelman ratkeaminen, esimerkiksi riidan sopiminen
tai hukassa olleen avaimen 16ytyminen. Pahalla tarkoitetaan jollakin
tavalla personoitunutta pahaa.
2F4. Lopussa pahat saavat palkkansa.
Pahat saavat jonkin rangaistuksen. Palkaksi eli rangaistukseksi ei

riitd se, ettd paha jad ilman sitd palkkaa, jonka hyva sai.
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3. Henkilohahmot:
3D. Henkilohahmojen ominaisuudet:
3D1. Henkilohahmot on kuvattu yksinkertaisesti.
Yksinkertaisuus tarkoittaa sitd, ettd henkilohahmoista on kerrottu
vain juonen kannalta valttaimattomat tiedot, ei esimerkiksi yksityis-
kohtaisen tarkasti ulkonakoja.
3D2. Henkilohahmot toimivat loogisesti.
Henkilohahmojen toiminta on loogista silloin, kun kuulija pystyy
seuraamaan ja ymmértiméaan heidan ajatteluaan ja toimintaansa.
3D3. Sankarin ominaisuudet:
3D3C. Sankari on kaltaisemme:
3D3Cl1. Sankari on “nuori”.
Sankari on idltddn tai mieleltdan nuori
tai toimii kuin nuori.
4. Sadun kieli on rikasta.
Sadun kieli on rikasta silloin, kun se on mielenkiintoista ja monipuolista ja sisaltaé
jonkin verran kuulijalle uusia sanoja. Kieli on rikasta my6s esimerkiksi silloin, kun
sadussa kdytetddn sanojen toistamisen sijasta synonyymeja.
6. Satu herittaa tunteita: |
6E. Sadun sankarilla on mahdollisuudet selviytya. (toivo, jannitys)
Vaikeuksien keskelld satu antaa juuri sen verran toivoa kuulijalle, ettd kuu-
lija uskoo sankarilla olevan mahdollisuuden selviytya. Toivoa antaa esimer-
kiksi tieto auttavien voimien (taikapuu, haltijatar-kummi, taikakalu jne.)
olemassaolosta.
6F. Satu sisaltaa ilyllista arvoituksellisuutta / asettaa haasteen sankarille. (innostus,
jannitys)
Alyllinen arvoituksellisuus liittyy siihen, ettd sankarille asetetaan sadussa
jokin sellainen mielenkiintoinen ongelma tai haaste ratkaistavakseen, jossa
tarvitaan ajattelua ja viekkautta, ja joka synnyttaa sekd sankarissa ettd kuu-
lijassa pohdintaa seki sankarissa halun ratkaista ongelma ja vastata haastee-
seen ja kuulijassa halun saada selville, ratkeaako ongelma ja jos ratkeaa,

miten.
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7. Sadussa ei opeteta suoraan.
Suoraan opettaminen on sité, ettd sadussa tietoisesti ja tarkoituksellisesti neuvotaan
ja kerrotaan tai vihjaillaan yleistetylld tasolla, millainen ihmisen tulisi olla ja miten
hanen tulisi kayttaytya. Suoraan opettamista ei ole se, jos sadussa yksinkertaisesti
konkreettisella tasolla ilman arvolatausta vain kerrotaan, mité joku teki ja miti siita
seurasi, kunhan sadun paiideana ja tarkoituksena ei ole opettaa.

9. Sadun maailma on mustavalkoinen eli siind on vastakkaisuuksia.
Vastakkaisuuksia ovat muun muassa hyvyys - pahuus, koyhyys - rikkaus, néyryys -
ylpeys, ahkeruus - laiskuus, vaatimattomuus - ahneus, rahvas - ylhiiso, todellisuus -
unelmat ja oikeudenmukaisuus - epaoikeudenmukaisuus.

10. Sadussa esiintyy hyvyys ja pahuus ja niiden vilinen jannite.
Hyvyyden ja pahuuden vilinen jinnite tarkoittaa sit4, ettd hyvyys ja pahuus eivét
pelkistian ole olemassa, vaan etti niiden vililli vallitsee ristiriita. Kuulija tiet4a tai
arvaa, ettd ne jollain tavalla jostain syyst4 vield joskus tulevat kohtaamaan.

11. Satu etaannyttaa.
Etadnnyttdminen tarkoittaa sité, ettd sadun tapahtumat tapahtuvat kaukana lapsen

omasta elamaisti.

Luokitusrungon perusteella suunnittelimme analyysitaulukon (ks. liite 1) (ks. Krippen-
dorff 1982, 75, 81). Teimme analyysitaulukon tietokoneella Microsoft Excel 2000 -
ohjelmalla. Yksi taulukko vie tulostettuna kaksi vaakatasossa olevaa A4-paperia. Taulu-
kon jokainen rivi edustaa yhtd satua tai kertomusta, ja jokainen sarake yhté luokitusrun-
gon sisiltoluokkaa, sisiltéluokan alaluokkaa tai luokitusyksikkod. Analyysia tehdessa
vain luokitusyksikéiden kohdat tiytetdan. Sisdltoluokkien ja sisaltoluokkien alaluokkien
kohdalle ohjelmoitiin tietokoneen taulukko-ohjelma laskemaan yhteen niiden alla olevien
yksikoiden pisteméarit. Niiden yhteispisteiden laskeminen auttaa eritteleméan analyysin
tuloksia sisaltéluokkien ja niiden alaluokkien mukaan. Yhteispisteméarien kohdat on
analyysitaulukossa merkitty yksikn tason mukaan eri vérein, mika selkiyttaa ja jasentda
taulukon kayttod. Ohjelmoimme tietokoneen taulukko-ohjelman laskemaan yhteen myos
jokaisen sadun ja kertomuksen saamat pisteet, jokaisen sarakkeen saamat pisteet ja kaik-
kien satujen (ja kertomusten) saamat yhteispisteet.

Ennen Iloisen aapisen satujen ja kertomusten analysointia harjoittelimme analyysin
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tekoa ja testasimme luokitusrungon ja anafyysitaulukon toimivuutta analysoimalla kaksi
satukirjojen satua. Ensimmaéinen analysoimamme satu oli taidesatu, Rusinakaakku (Roine
1981, 127 - 131), ja toinen kansansatu, Yksisilmi, kaksisilma, kolmisilma (Suomalaiset
kansansadut 1. Thmesadut 1972, 299 - 302). Me molemmat tutkijat teimme analyysit
erikseen toisistamme riippumatta, Harjoitusanalyysien jilkeen tdsmensimme vield luoki-
tusrunkoa lisadmalla tai tismentamalla luokitusyksikoiden masritelmia. (Tdssa luvussa
esittamamme luokitusyksikoiden madrittelylista on lopullinen versio.) Harjoitusanalyysis-
sd analysoimamme kansansatu sai meiltd molemmilta tutkijoilta 37 pistettd 39 pisteestd,
eli se tayttad 94,9 % hyvin sadun kriteereistid. Kansansadusta saamamme tulos osoittaa,
ettd kokoamamme hyvin sadun kriteerit eivit ole liian tiukkoja tai vaativia, eivitka mah-
dottomia tayttaa. Nain ollen yksi satu pystyy parhaimmillaan tayttdméaan kaikki hyvian
sadun kriteerit.

Sisdllonanalyysin kohteena ovat kommunikaatioon perustuvat dokumentit, joita
ovat esimerkiksi kirjalliset dokumentit (kirjeet, sanomalehdet, oppikirjat, runot jne.)
(Pietila 1976, 21). Meidin sisillonanalyysimme kohteena olivat julkisiin dokumentteihin
kuuluvat kirjalliset dokumentit, Iloisen aapisen sadut ja kertomukset (Pietila 1976, 22;
Eskola 1975, 104). Koska analyysimme kohteena oli yksi tietty aapinen, tutkimusaineis-
tomme oli jo valmiina olemassa. Yleensi sisallonanalyysissa pyritdan analysoimaan koko
aineisto, mutta joskus aineistosta joudutaan esimerkiksi sen laajuuden takia valitsemaan
otos (Chi 1997, 14 - 15; Pietilda 1976, 66 - 67). Me analysoimme sisallonanalyysissamme
koko aineiston eli kaikki Iloisen aapisen sadut ja kertomukset (ks. liite 2), silla aineisto ei
ollut litan laaja. Iloinen aapinen sisiltdd monenlaisia teksteja, kuten satuja, runoja, lauluja
ja aapisen opettajan oppaan lopussa liitteend olevia eri kirjailijoiden satuja, jotka eivit
kiintedsti liity aapiseen. Meidan oli kuitenkin erittdin helppo koota tekstien joukosta
tutkimusaineistomme eli kaikki Iloisen aapisen sadut ja kertomukset, silléd Iloisen aapisen
tekijit ovat syksyn opettajan oppaaseen koonneet listaksi kaikki Iloisen aapisen sadut ja
kevain opettajan oppaaseen listanneet kaikki Iloisen aapisen kertomukset, jotka kevailla
vastaavat satuja. Otimme syyslukukauden satujen lisaksi myos kevatlukukauden kerto-
mukset mukaan satuanalyysiimme, silld oikeastaan keviaan kertomukset ovat kevain
satuja. Ne ovat vain muuttuneet saduista kertomuksiksi siksi, ettd niist4 on pitanyt tehda
niin lyhyita, ettd lapset voivat ja pystyvit itse lukemaan ne aapisesta. Kertomukset ovat

mukana analyysissa my0s siksi, ettd ne muodostavat tirkean osan Iloisen aapisen satu-



65

maailmaa. Koska analysoimme kaikki Iloisen aapisen sadut ja kertomukset, emmeka vain
osaa niistd, voimme tehdi analyysin tulosten perusteella koko aapisen satumaailmasta
hyvin edustavia ja kattavia pastelmia (ks. Krippendorff 1982, 66).

Ennen kuin aineisto analysoidaan, se tulee jakaa analyysiyksikoihin (Chi 1997, 14;
Eskola 1975, 115; Pietila 1976, 101 - 102). Meilld aineisto jakaantui luonnollisesti ana-
lyysiyksikoihin eri satujen mukaan siten, etti jokainen yksittdinen satu (tai kertomus) on
analyysiyksikko (ks. liite 2). Jokaisella analyysiyksikolld on siis analyysitaulukossamme

oma rivinsa.
7.1.2 Siséllonanalyysin toteutus

Analysoitavia satuja ja kertomuksia oli yhteensi 68. Syyslukukauden sadut “syksy sa-
dut”, joita on 37, on kirjoitettu opettajan oppaaseen ja kevitlukukauden kertomukset
“kevit kertomukset” (analyysitaulukoissa kuitenkin nimilld Satu 1, Satu 2 jne.), joita on
31, on kirjoitettu Iloiseen aapiseen, josta oppilaat lukevat ne itse. Syksyn satuja ja kevdin
kertomuksia varten teimme omat erilliset analyysitaulukot, silla halusimme, ettd meilld
olisi tuloksia analysoidessamme halutessamme mahdollisuus myos vertailla satujen ja
kertomusten saamia tuloksia. Yksittdisten satujen ja kertomusten lisaksi analysoimme
kokonaisuuksina omaan taulukkoonsa ne kolme yksittiisista saduista ja kertomuksista
koostuvaa satuyhdistelma, jotka mielestimme muodostavat yhtenaisen juonikokonai-
suuden.

Kumpikin meistd tutkijoista teki oman analyysinsa omiin analyysitaulukkoihinsa
toisesta riippumatta. Muutaman kerran analyysin aikana tismensimme hyvin yleiselld
tasolla luokitusyksikoiden maaritelmis, mika ei kylld ole suositeltavaa, mutta katsoimme,
ettemme aiheuttaneet vahinkoa sisallonanalyysin luotettavuudelle (Krippendorff 1982,
75, 81). Kdytannossé analysoiminen tapahtui siten, ettd kun yksittdisen sadun tai kerto-
muksen kohdalla arvioimme jonkin luokitusyksikon kriteerin tayttyvan, merkitsimme sen
luokitusyksikon kohdalle ykkosen. Mikali luokitusyksikon kriteeri ei sadun tai kertomuk-
sen kohdalla arviomme mukaan tayttynyt, merkitsimme taulukkoon sen luokitusyksikon
kohdalle nollan.

Suurin osa sisallonanalyysin avulla tutkimistamme hyvén sadun kriteereistd on

sellaisia, ettd ne joko tdyttyvit tietyn sadun kohdalla tai eivit (esim. sisaltad pahoja hen-
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kilohahmoja). Niinpa valitsimme analysointitekniikaksi kylla-ei -tyyppisen analysointita-
van, mikd nakyy sekd luokitusrungon etts énalysointitaulukon muodossa. Kylla-ei -vas-
taukset ilmoittavat suoraan, tayttyyké jokin hyvin sadun kriteeri analysoitavan sadun tai
kertomuksen kohdalla vai ei. Joidenkin kriteerien tiyttymisen arvioinnissa olisi voinut
ottaa astevaihtelun huomioon arvioimalla, kuinka voimakkaasti kriteeri tayttyy. Tama
olisi kuitenkin monimutkaistanut sisillonanalyysiamme. Halusimme selkeyden vuoksi
tehda yhtendisen mittarin ja yksinkertaisen analyysitaulukon. Lisdksi eri astevaihteluiden
arvioiminen jo muutenkin laajamittaisessa arviointityossi (39 arviota 68 sadusta ja kerto-
muksesta) olisi ollut liian ty6lastd. Koodasimme kyll4-ei -vastaukset analyysitaulukon
sarakkeisiin 1 - 0 -muodossa, koska arvioinnit ovat numeerisina arvoina laskettavissa
yhteen ja niin ollen helpommin vertailtavissa.

Analysoituamme Iloisen aapisen sadut ja kertomukset siirsimme késin tehdyt mer-
kinnat analyysitaulukoihin tietokoneelle. Teimme syksyn saduista, kevaan kertomuksista
ja yhdistetyist4 saduista ja kertomuksista omat taulukot Hannan arvioinneille ja Sadun
arvioinneille. Lisaksi yhdistimme molempien arviot keskiarvoina erillisiin taulukoihin (ks.
liitteet 3 - 5). Keskiarvotaulukoissa luokitusyksikon kohdalla oleva merkinta “1" tai “0"
tarkoittaa, ettd olemme molemmat arvioineet samalla tavalla kyseisen luokitusyksikon
kriteerin tayttymisen. Luokitusyksikén kohdalla oleva merkinta “0,5" tarkoittaa puoles-
taan sitéd, ettd olemme arvioineet eri tavalla kyseisen luokitusyksikén kriteerin tayttymi-
sen, ja “0,5" on siis keskiarvo eridvistd arvioinneistamme “0" ja “1".

Sisallonanalyysissamme on sekd méirillisen eli kvantitatiivisen ettd laadullisen eli
kvalitatiivisen sisdllonanalyysin piirteitd (Borg 1968, 9 - 11; Pietila 1976, 31 - 32). Sisél-
l6nanalyysimme lahtokohta oli laadullinen, silld emme asettaneet tarkkoja hypoteeseja
vaan halusimme katsoa, mité Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista nousee esiin ana-
lyysin my6téd. Analyysin suunnittelussa ja alkuvaiheessa korostui kuitenkin selvasti maa-
réllinen sisallonanalyysi. Muodostimme ennen analysointia tarkan luokitusrungon koko-
amamme teoriatiedon pohjalta ja teimme koodauksia varten maéréllisen analyysitaulu-
kon. Myds arvioiden koodaaminen analyysitaulukkoon tapahtui masrillisesti. Se, ettd
luokittelimme ja arvioimme aineistoa laadullisin méirein, emme esimerkiksi laskeneet
aineistosta tiettyjd sanoja, edustaa kuitenkin laadullista sisallonanalyysia. Siséllonanalyy-
sissa saatujen koodaustulosten analysoinnissa kaytimme paéasiassa laadullisen sisil-

l6nanalyysin menetelmid, kuvaamista, kuvailemista ja laadullista paattelyd, emme paljoa-



67

kaan méaralliselle sisallonanalyysille tyypillisié tilastollisia menetelmid. (ks. Borg 1968, 9

- 11; Chi 1997, 11; Pietila 1976, 31 - 34, 131 - 132; ks. myos Chi 1997, 14.) Kun kvanti-
tatiivinen ja kvalitatiivinen sisdllonanalyysia kdytetdan tdydentaméén toisiaan, molempien

hyvit puolet korostuvat ja heikkoudet vahenevit. Kvantitatiivisuuden suppeutta kompen-
soi kvalitatiivisuuden syvillisyys ja kvalitatiivisuuden liikaa subjektiivisuutta vihentdi

kvantitatiivisuuden objektiivisuus (Chi 1997, 11 - 12).

7.1.3 Sisallonanalyysin luotettavuus

Viesteilla ei ole vain yhté ainoaa merkitysta ja eri ihmiset ymmartavit ne eri tavalla.
Vastaanottajan on jollain tasolla pakko tehdi viestistd omiin kokemuksiinsa perustuvia
tulkintoja. Siséllonanalyysissa aineistoa voidaankin aina lahestyd lukemattomista nako-
kulmista. Siksi emme voi tutkijoina todellakaan vaittai, ettd olisimme analysoineet aineis-
tomme eli Iloisen aapisen satujen ja kertomusten sisélléon kokonaan. (ks. Krippendorff
1982, 22 - 23; ks. myos Krippendorff 1982, 99 - 100.)

Tutkijalla on keskeinen rooli sisillonanalyysissa. Han tekee luokitteluja ja paatelmia
subjektiivisesti, mika on objektiivisuuteen pyrkivin tieteen kannalta vahemmain luotetta-
vaa. Vaikka mekin tutkijoina pyrimme saavuttamaan objektiivisuuden, omat kontekstim-
me eli asenteemme, arvostuksemme, tunteemme, motiivimme ja kokemuksemme vaikut-
tivat valintoihimme, arviointeihimme ja paatelmiimme. Nama vaikutukset tutkijan tulisi
pyrkid tiedostamaan ja poistamaan. Tutkijan inhimillisyys paisee erityisesti sisél-
l6nanalyysissa vaikuttamaan tutkimukseen, silld hin joutuu arvioimaan, mééarittelemaan ja
perustelemaan suhteellisia ja kontekstisidonnaisia havaintoja, tietoja ja viesteja. Sisal-
16nanalyysissa tutkijan toiminta vaikuttaa siis suoraan siihen, millaisia ja kuinka luotetta-
via tuloksia tutkimuksesta saadaan. Myos kvantitatiivisessa, mutta erityisesti kvalitatiivi-
sessa sisallonanalyysissa tutkijan subjektiiviset arvioinnit ja paatokset analyysia tehdessi
vaikuttavat suoraan tutkimustuloksiin. Erityisen tarke4a luotettavuuden kannalta on, etté
sisallonanalyysin tekija ei toimi alitajuisesti ja rutiininomaisesti viesteja vastaanottaessaan,
vaan tietoisesti perustelee kaiken (ks. Krippendorff 1982, 99 - 100).

Sisallonanalyysin tutkijan on tirkedi ottaa aineiston konteksti huomioon tutkimusta
tehdessaan (Krippendorff 1982, 26 - 27, 50 - 51, 65). Meidé4n aineistomme eli Iloisen

aapisen satujen ja kertomusten taustalla ovat muun muassa seuraavat tekijit, jotka tulee



68

ottaa huomioon: Iloisen aapisen paiasiallisena tarkoituksena ei ole olla satukirja, vaan
oppikirja, aapinen, jonka avulla opetellaan lukemaan. Iloinen aapinen on tarkoitettu
lapsille ja se on nykyaikana kirjoitettu eli n&kykulttuurin tuote. Myos kielellinen konteks-
ti, meidan tapauksessamme se, ettd aineistomme on aikuisten lapsille nykyaikana kirjoit-
tama aapinen, tulee ottaa huomioon. Tutkijan taytyy myés tuntea hyvin tutkittavana
olevan tekstin tuottajan ja vastaanottajan kielellinen kulttuuri, siis se, mit4d merkityksié he
antavat eri sanoille ja teemoille (Eskola 1975, 119 - 120).

Sisillonanalyysin tieteellisyyttd ja luotettavuutta voidaan lisiti tarkalla suunnittelul-
la, perusteluilla ja kasitteenmadrittelyilli. Ennen kuin toteutimme sisallonanalyysimme,
kavimme l4pi pitkédn ja huolellisen suunnitteluvaiheen, joka sisilsi luokitusrungon muo-
dostamisen ja testaamisen ja analyysitaulukon valmistamisen. Tarkan etukateissuunnitte-
lun ja tutkimussuunnitelman merkitys korostuu sisdllonanalyysia kaytettdessa, silld sisal-
16nanalyysi on kumulatiivinen tutkimusmenetelmai, jossa jokainen taakse jaanyt osa ja
mahdollinen virhe vaikuttaa seuraaviin tutkimusvaiheisiin ja tuloksiin (Krippendorff
1982, 49 - 50; ks. myds Chi 1997, 15).

Sisillonanalyysissa tutkimuksen tieteellisyyden ja luotettavuuden kannalta on erityi-
sen tarkedd, ettd tutkija perustelee ajatteluketjunsa vaiheet ratkaisuineen niin, ettd muut
tutkijat voivat seurata sen loogista etenemistd (Borg & Gall 1989, 325; Krippendorff
1982, 49 - 50). Sisallonanalyysin tulee siis olla muiden tutkijoiden ymmarrettavissd ja
toistettavissa. Tiukimpien vaatimusten mukaan sisallonanalyysin tulee olla toistettavissa
myS&hemminkin erilaisissa olosuhteissa niin, etti tulokset pysyvit samoina (Krippendorff
1982, 21).

Meidin sisillonanalyysissamme on luotettavuutta arvioitaessa tarkeaa arvioida
luokitusrungon luokitusyksikéiden ja luokitusyksikiden méaritelmien tarkkuutta ja
yleisymmarrettiavyyttd. Se, ettd olemme jo yli vuoden ajan tutkineet yhdessi satuja ja
kenties luoneet oman “satumaailmamme” tutkijoina, on saattanut vaikuttaa kdyttamiem-
me kisitteiden ja méaritelmien yleisymmarrettavyyteen. Toisaalta meiddn kahden tutkijan
yhteistyd on voinut jopa lisita masritelmiemme ymmérrettavyyttd ja tismallisyyttd ja sitd
kautta sisallonanalyysimme luotettavuutta, silld jomman kumman tutkijan ajatuksia ja
paatelmid on ollut arvioimassa ja koettelemassa toinenkin tutkija. Jos resurssitekijat eivat
olisi asettaneet rajoja tutkimuksellemme, olisimme voineet pyytai joitakin ulkopuolisia

henkil6ita testaamaan luokitusrunkomme ja luokitusyksikéiden mairitelmien ymmarretta-
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vyyden.

Sisallonanalyysin luotettavuuden voi tiivistdi kahteen ominaisuuteen, reliabiliteettiin
ja validiteettiin (ks. Borg 1968, 22 - 23, 25; Carney 1972, 41; Krippendorff 1982, 129,
155 - 157). Sisillonanalyysitutkimus on luotettavaa silloin, kun se tayttda reliabiliteetin ja
validiteetin vaatimukset. Reliabiliteetin vaatimukset ovat sisallonanalyysissa niin kovat,
ettel niitd yleensd pystyta kaikilta osin (pysyvyys, toistettavuus ja tarkkuus) tdysin taytta-
méén (Krippendorff 1982, 130 - 132). Me emme siséllonanalyysissamme voineet paasta
tayteen reliabiliteettiin jo pelkastian siksi, ettd analyysiimme sisaltyi myos laadullista
sisallonanalyysia, joka ei edes pyri samanlaiseen objektiivisuuteen kuin mairallinen sisal-
16nanalyysi. |

Sisillonanalyysimme reliabiliteettia parantaa se, ettd teimme luokitusrungon yksi-
koistd niin yksinkertaisia, ettd luokittelu oli helppoa. Reliabiliteettia parantaa myos se,
ettd madrittelimme suunnitteluvaiheessa tarkasti epéselvit luokitusyksikoét. Luokkien
maéira sisdllonanalyysissamme oli kuitenkin melko suuri, mikéd on saattanut lisata luokit-
teluvirheiden maaraa. (Eskola 1975, 120 - 122.))

Tutkimuksen luotettavuutta ja reliabiliteettia lisda sisillonanalyysissa erityisesti
tutkijatriangulaatio (Denzin 1978, Pattonin 1990, 187 mukaan). Tutkijatriangulaatio
tarkoittaa aineiston analysoinnissa sit4, ettd ainakin kahden luokittelijan tulisi tehda itse-
ndisesti ja erikseen luokittelu etukiteen sovitun merkitsemistavan mukaan. Jos heidan
luokittelunsa menevit yksiin, on luokittelussa saavutettu reliabiliteetti. (Krippendorff
1982, 132 - 133, vrt Chi 1997, 37 - 38.) Me teimme sisillonanalyysissamme itsendiset
arvioinnit toisistamme riippumatta, joten meilld toteutuu tutkijatriangulaatio. Erillisia
arviointejamme vertailemalla havaitsimme, ettd sisallonanalyysimme reliabiliteetti toteu-
tuu arviointien yhteniisyyden osalta todella hyvin: Kaikista analyysitaulukoihin (syksy
sadut, kevat kertomukset, yhdistetyt sadut ja yhdistetyt kertomukset) erikseen tekemis-
tamme O - 1 -arvioista 85,0 % oli samoja eli sisdllonanalyysimme luotettavuusprosenttim-
me on 85,0 % eli hyvi.

Sisallonanalyysimme luotettavuusprosenttia laski eniten luokitusyksikko 11 (satu
etaannyttda). Tamin luokitusyksikon osalta henkilokohtaiset arviointimme olivat hyvin
erilaisia. Jopa 76,5 % arvioinneistamme erosi toisistaan. Hanna arvioi, ettd kaikki Iloisen
aapisen sadut ja kertomukset toteuttavat kriteerin *satu etddnnyttdd’. Tehdessdan arvioita

Hannan ajattelussa korostui tutkielman teoriaosa, jonka mukaan etdannyttamisen tarkoi-
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tuksena on juuri se, ettd sen ansiosta sadun tapahtumat eivit ylety uhkaamaan lapsen -
min44. Hannan mielest4 sadun tapahtumat eivit ylety uhkaamaan lapsen minaa silloin, jos
sadun tapahtumat tapahtuvat sellaisessa paikassa, jota ei voi tarkasti osoittaa lapselle, ja
josta lapst ei voi tietds, missd se on, vaan sé voi olla missd vaan. Télloin paikka on kau-
kana lapsen omasta elamasta. Hannan mielesti Iloisen aapisen sadut ja kertomukset
etadnnyttavit, koska niiden tapahtumat tapahtuvat méiaritteleméattomassia metsissi ja
maédritteleméttomassd Metsidkulman koulussa, jotka voisivat olla missi vain. Satu puoles-
taan arvioi, ettd suurin osa Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista ei etdannytd. Usein
satujen ja kertomusten tapahtumapaikkana on metsé tai koulu. Sadun mielestd metsi ja
koulu tapahtumapaikkana eivit ole kaukana lapsen elamasti, miké oli masritelmamme
kriteerille ’satu etdannyttdd’. Jotta metsd Sadun mielestd olisi etdénnyttanyt, sen olisi
pitanyt olla esimerkiksi taikametsd. Meidén tutkijoiden arviot olivat luokitusyksikko 11:n
(satu etaannyttaa) kohdalla niin erilaiset, ettd se olisi ilmiselvasti kaivannut tarkemman
méaritelman. Toisaalta tarkempi médritteleminenkéin ei olisi ehka auttanut, silld koemme
sadun etdannyttdmisen arvioimisen vaikeaksi.

My®6s joissain muissakin luokitusyksikoissi esiintyi luokituseroja meidan tutkijoiden
kesken, mutta erot olivat hyvin pienid luokitusyksikko 11:een (satu etédannyttad) verrattu-
na. Mainittavia eroja oli luokitusyksikoissa, jotka koskevat juonen ongelmaa tai konflik-
tia ja sen ratkeamista (luokitusyksik6t 1E, 2D2B ja 2E). Erot nédiden luokitusyksikéiden
arvioinnissa johtuivat siitd, ettd Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista oli hyvin vaikea
arvioida kyseisten kriteerien toteutumista. Vaikeus johtui siité, ettd Iloisen aapisen satu-
jen ja kertomusten ongelmat ovat melko vaatimattomia ja siksi usein vaikeasti 16ydetta-
vissd. Lisaksi kyseiset juonen ongelmaan liittyvit luokitusyksikot liittyvit kiinteésti toi-
siinsa. Jos ongelmaa ei esimerkiksi jomman kumman tutkijan mielesté ollut, ei hdnen
mielestddn myoskain juonen ongelmaa tai konfliktia tuotu alussa esille (2D2B), ongelma
ei ollut selked (2E), eikd ongelma ratkennut sadun lopussa (1E). Juonen ongelmaan tai
konfliktiin liittyvien luokitusyksikéiden lisiksi mainittavia eroja oli myos luokitusyksi-
koissd 1D (sisaltdad huippukohdan / kddnnekohdan), 2A (juoni on yksinkertainen eli siind
on kerrottu vain oleelliset tapahtumat), 2B (sadussa ei kerrota kaikkea eli satu jattia tilaa
kuulijan mielikuville) ja 2D2A (sadun sankari eli padhenkilo esitellaan lyhyesti). Naissa
luokitusyksikoissd meidén tutkijoiden viliset arviointierot johtuvat padasiassa siité, ettd

kyseisid luokitusyksikoits vastaavien kriteerien toteutumista saduissa on kokemuksemme



71

mukaan yleensakin aika vaikea arvioida.

Validiteetti kertoo, onko tutkimuksessa tutkittu sitd, mit4 pitikin: kuinka hyvin
tulokset vastaavat tutkimusongelmaa, onko menetelma ollut tarkoituksenmukainen juuri
tarvittavien tietojen hankintaan, kuinka hyvin tutkittava aineisto on edustanut tutkittavaa
kohdetta ja kuinka hyvin se on ottanut kontekstin huomioon (Krippendorff 1982, 129,
155 - 157). Meidan sisillonanalyysissamme validiteetti toteutuu edellisten kriteerien
osalta todella hyvin. Sisallénanalyysissa validiteettiin kuuluu erityisesti myos se, kuinka
edustaviksi ja tasmallisiksi luokitusrungon luokat on suunniteltu (Borg 1968, 25). Mei-
dén siséallonanalyysissamme luokitusrungon luokat on suunniteltu tasmallisiksi ja ne
kattavat kaikki tarvittavat osa-alueet, mutta ne eivit edusta suhteellisesti hyvéin sadun
kriteerejd, mikd on puute, joka taytyy ottaa huomioon tuloksia analysoitaessa. Taméa
huono suhteellinen edustavuus tarkoittaa kaytdnnossa sité, ettd eri hyvin sadun kriteerit
eivit ole tasaisesti edustettuna luokitusyksikdiden maaraan nihden eli tietty kriteeri voi
tayttyessdian saada enemmén pisteitd kuin toinen kriteeri. Hyvén sadun kriteerejd vastaa-
villa osa-alueilla ei siis ole samat maksimipistemaarit, eivatka hyvan sadun kriteerien
kannalta tarkeimmat osa-alueet myoskaan korostu pistemédrissé, vaan pisteita kertyy
osa-alueeseen kuuluvien luokitusyksikdiden maaran, ei osa-alueen tirkeyden mukaan.
Niin ollen jokin satu voi saada suuremman yhteispistemééran kuin jokin toinen satu,
vaikka toinen satu onkin kokonaisuudessaan paljon parempi ja tayttad tarkeimmat hyvin
sadun kriteerit.

Validiteettia parantaa se, kun useat teoriat patyvit samoihin tietorakenteisiin
tutkittavasta asiasta, kun useampi asiantuntija on samaa mielta ja kun aiheesta on tehty
paljon tutkimusta (Krippendorff 1982, 101). Sisallonanalyysimme pohjana oli vahva
teoria atheesta, jota monet tutkijat ovat tutkineet, eli saduista. Rakensimme luokitusrun-
gon timén usealta eri satututkijalta kokoamamme teoriatiedon perusteella. Padosin 16y-
simme heilta yhtenevia nakemyksia, mikd mahdollisti sen, ettd pystyimme niiden perus-
teella kokoamaan yhteen yhteniiset hyvin sadun kriteerit.

Jos tutkijalla on vahva taustateoria ja viitekehys, kuten arvioimme meilld olevan, se
pakottaa hénet objektiivisuuteen, eikd hin siten vahingossa esimerkiksi suosi jotain tietoa
toisen tiedon kustannuksella. Lisiksi silloin tutkijan luokittelut ja paatelmit eivit perustu

pelkéstaan hanen omaan mielenkiintoonsa. (Carney 1972, 41.)
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7.2 Ohjattu strukturoitu lomakehaastattelu

Strukturoidussa lomakehaastattelussa haastattelu tapahtuu lomakkeen mukaan ja kaikille
haastateltaville esitetaan samat kysymykset, joilla oletetaan olevan sama merkitys kaikille
(Hirsjarvi & Hurme 2000, 44; Eskola & Sﬁoranta 1999, 87). Strukturoidun lomakehaas-
tattelustamme tekee myos se, ettd vastausvaihtoehdot olivat lomakkeessa valmiina (Es-
kola & Suoranta 1999, 87). Ohjasimme lomakehaastattelun yhta aikaa koko luokalle.

Ohjattu strukturoitu lomakehaastattelu toteutettiin yhdelld oppitunnilla yhté aikaa
koko tutkittavalle luokalle. Lomakehaastattelu kesti noin 40 minuuttia. Molemmat tutki-
jat olivat lasna. Lomakehaastattelun aluksi Hanna kévi opettajajohtoisesti lapi, millaiset
kertomukset ovat satuja ja mit4 tarkoittaa lempisatu. Kisitteiden selventaminen oli vilt-
tamatonta, silld haastateltavat olivat 7 - 8-vuotiaita lapsia, ja lapsille kisitteet saattavat
vield olla yllattavan vaikeita (Andersson 1998, 32 - 33; Kirmanen 1999, 199, 202). Kiin-
nitimme kasitteiden ymmaérrettivyyteen ja konkreettisuuteen muutenkin huomiota loma-
kehaastattelussa. Kdytimme ohjauksessa sellaisia sanoja, jotka lapset helposti ymmarta-
vit. Emme esimerkiksi puhuneet “Iloisen Aapisen saduista” vaan “Onni ja Enni -saduis-
ta”, jotta lasten huomio kiinnittyisi nimenomaan satuihin ja kertomuksiin, eika koko
aapiseen runoineen ja lauluineen. Kaytimme lomakehaastattelussa ja sitd seuraavissa
ryhméhaastatteluissa seké Iloisen aapisen saduista ettd kertomuksista kasitetta satu’.

Alkuorientoinnin jélkeen jaoimme jokaiselle lapselle henkildkohtaisen arviointilo-
makkeen, jonka tarkoituksena oli saada selville, kuinka hyvia Iloisen aapisen sadut ja
kertomukset lasten mielesta olivat. Lomake ei sisiltanyt minkéaénlaisia kirjallisia tehta-
vanantoja, vaan annoimme kaikki ohjeet suullisesti. Lapset tdyttivit lomakkeitaan yht4
aikaa yksi tehtdva kerrallaan ohjeitamme seuraten.

Arviointilomake oli kaksipuoleinen ja alussa lapset saivat katsoa vain sen ensim-
mdistd puolta. Ensimmiiselld puolella oli paikka lapsen nimelle ja suuri kukka, jonka
sisaén oli varattu tilaa kirjoitukselle (ks. liite 6). Hanna pyysi lapsia miettiméan, miki on
heiddn oma lempisatunsa, eli mistd sadusta he pitdvit eniten, ja kirjoittamaan sen sadun
nimen kukan sisaan. Kun lapset valitsivat lempisatunsa, he samalla saivat esimerkin todel-
la hyviasta sadusta, ja timd esimerkki toimi vertailukohtana kun he vihin myS&hemmin
arvioivat Iloisen aapisen satuja ja kertomuksia.

Seuraavaksi Hanna pyysi lapsia kddntimaén esiin lomakkeen toisen puolen, joka
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sisélsi arviointitaulukon (ks. liite 6). Arviointitaulukon vasemmassa reunassa olivat sarak-
keena arvioitavia satuja ja kertomuksia vastaavat kuvat. Jokaisen kuvan vieressi oli
riving arviointiasteikko pienestd pallosta (1 pisteesti) isoon palloon (5 pisteeseen). Las-
ten kanssa puhuttiin vain palloista, ei pisteistd. Hanna piirsi pallot taululle ja kévi niiden
merkityksen l4pi lasten kanssa. Hin selitti pienen pallon tarkoittavan sité, ettd sadusta ei
pidé yhtaén, eikéd edes haluaisi kuulla sitd uudelleen. Toisiksi pienin palloista tarkoitti sité,
ettd sadusta ei erityisemmin pid4, mutta ei se ihan hirveidn huonokaan ole. Keskimmainen
pallo tarkoitti sitd, ettd satu (tai kertomus) ei ole hyvé eikd huonokaan. Toiseksi suurin
pallo tarkoitti sité, ettd sadusta tykkai aika paljon ja satu on melko hyva. Suurin pallo
puolestaan tarkoitti sadun olevan tosi hyvi ja sellainen, etta siitd tykkaa tosi paljon.

Ensimmaiselld arviointirivilla lapset arvioivat oman lempisatunsa. Kaikki oppilaat
rastittivat lempisatunsa kohdalle suurimman pallon, paitsi yksi oppilas, joka merkitsi
rastin toisiksi suurimman pallon paille. (Liséksi erds oppilas antoi lempisadulleen arvioksi
kaikkein pienimman pallon, mutta kyseinen oppilas ei milladn tavalla ottanut haastattelua
tosissaan, eikd keskittynyt sithen.) Oppilaiden lempisaduilleen antamista arvioista paétte-
limme heidan ymmartineen, miten arviointimittaria kidytetaan. Omaa lempisatua arvioi-
dessaan oppilaat myos samalla harjoittelivat arviointitaulukon kayttod. Tehtavien harjoit-
telu etukiteen on erityisen tirkedd, silloin kun tutkimustehtéiviin vastaajina ovat lapset
(Ruoppila 1999, 38).

Seuraavalla arviointirivilld lasten tehtdvana oli arvioida Onni ja Enni -sadut koko-
naisuutena. Halusimme saada lapsilta yleisarvion kaikille Iloisen aapisen saduille (ja
kertomuksille) ennen yksittéisiin satuihin (ja kertomuksiin) siirtymistd. Onni ja Enni -
satujen yleisarvioinnin jalkeen seuraavat seitsemén arviointirivia sisélsivit seitsemén
Tloisen aapisen satua tai kertomusta. Sadut ja kertomukset olivat ylhaalta alaspdin: 1)
Maailman vahvin janis (kertomus 18), 2) Pilvilinna (satu 15), 3) Eksyksissé ja Oi, oi!
(sadut 13 ja 14), 4) Puujalka (kertomus 17), 5) Kettu ja Poko-Péd (kertomus 20), 6)
Enni-karhu juttelee tassujen kanssa (satu 5) ja 7) Aarre (satu 17). Olimme valinneet
arvioitavat sadut ja kertomukset kaikista lasten lapikaymisté Iloisen aapisen saduista ja
kertomuksista tiettyjen yleiskriteerien tayttymisen perusteella mahdollisimman monipuoli-
sesti. Valinnan perustana olleet kriteerit olivat seuraavat: 1) Sisiltad sankarin eli paahen-
kilon, 2) sisdltda ongelman, 3) sisiltda onnellisen lopun 4) sisiltaa kielteisia asioita ja 5)

sisaltaa ongelman ratkeamisen. Valinta oli suurpiirteinen ja suuntaa-antava, ja sen ainoa-
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na tarkoituksena oli 16ytaa mahdollisimman erilaiset ja tutkimuksen kannalta mielenkiin-
toiset sadut ja kertomukset lomakehaastattelua varten.

Iloisen aapisen seitsemén yksittdisen sadun (ja kertomuksen) arvioiminen tapahtui
siten, ettd Satu palautti yksi kerrallaan jokaisen sadun (ja kertomuksen) lasten mieliin
kertomalla sen juonen péapiirteittdin. Juonen kertaamisen jalkeen lapset arvioivat kysees-
si olevan sadun (tai kertomuksen) arviointitaulukkoon. Jokaisen sadun (ja kertomuksen)
kohdalla arviointitaulukossa oli kuva, joka oli kuvajiljennds jostain oleellisesta sadun (tai
kertomuksen) tapahtumasta. Tutkimuksemme kannalta oli tarked4 palauttaa lasten mie-
liin eri sadut ja kertomukset mahdollisimman hyvin, jotta haastattelun tulokset olisivat
luotettavampia.

Lomakehaastattelutunnin lopuksi kysyimme suullisesti lapsilta, kuinka helppoa tai
vaikeaa heiddn oli muistaa eri sadut. Kolmen lapsen mielestd satujen mieleen palauttami-
nen oli vaikeaa, mutta kaikkien muiden mielesti se oli helppoa. Muutamat oppilaista jopa
ilmoittivat heti arviointitaulukon eteen saatuaan, etti he haluaisivat jo tayttaa kaikki
kohdat, koska he muistavat kaikki sadut. Kaikki oppilaat olivat yksimielisii siit4, ettd
arviointiasteikkoa (palloilla arviointia) oli helppo kayttai. Se, etta lapset arvioivat satujen
mieleen palauttamisen ja arviointiasteikon kayton helpoksi, on tirkea tieto tutkimuksen

luotettavuuden arvioinnin kannalta.

7.3 Osittain strukturoitu ryhmahaastattelu

Ohjatun strukturoidun lomakehaastattelun tulosten (ks. liite 7) perusteella valitsimme
haastateltavat lapset seuraavana piivini toteutettavia ryhméhaastatteluja varten. Ryhma-
haastattelujen tarkoituksena oli saada selville lasten perusteluja heiddn lomakehaastatte-
lussa antamilleen arvioille Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista kokonaisuutena ja
arviointitaulukon yksittaisistd Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista.

Lomakehaastattelun tuloksista meiti kiinnosti ryhméhaastattelun kannalta eniten
lasten arviot Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista kokonaisuutena (arviointitaulukon
2. rivi, ks. liite 6). Valitsimme lapset ryhmihaastatteluihin sen perusteella, minké arvion
he olivat antaneet kokonaisuutena Iloisen aapisen saduille (ja kertomuksille). Lasten

arviot jakautuivat eri arviointivaihtoehtoihin taulukon 1 mukaisesti.
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TAULUKKO 1. Lasten antamat pistemaérit Iloisen aapisen saduille ja kertomuksille -

kokonaisuutena

2 poikaa
1 tytto 6 tyttod 5 tyttoa

- 1 poika - - 3 poikaa

Valitsimme ryhmaéhaastatteluun lapset siten, ettd he edustivat antamiensa arvioiden puo-
lesta jokaista arviointivaihtoehtoa eli jokaista pistemairaa (palloa) (ks. maksimaaliseen
vaihteluun perustuva kohteiden valinta, Patton 1990, 172). Pyrimme valinnassa myos
sithen, ettd haastateltavat edustaisivat méarillisesti jokaista arviointivaihtoehtoa eli ettéd
haastateltavien lukumairs vastaisi suhteellisesti eri arviointivaihtoehtojen saamien arvioi-
den lukumairaa. Arviointivaihtoehtoryhmien sisilld teimme valinnat siten, ettd samasta
ryhmdsta valittavien haastateltavien arviot yksittaisistd Iloisen aapisen saduista (ja kerto-
muksista) olivat mahdollisimman mielenkiintoisia, monipuolisia ja erilaisia. Keskikokoi-
sen pallon ryhmassid my6s sukupuoli vaikutti valintaan, silld halusimme siitad ryhmasta
haastatteluun seka tyton ettd pojan. Haastateltavia valitessamme suosimme lisaksi niitd
lapsia, jotka selvimmin niyttivdit ymmartineen arviointimittarin kayton ja uskaltaneen
ilmaista oman mielipiteensi arvioita tehdessaén.

Edella mainittuja kriteerejd noudattaen valitsimme haastateltaviksi pienimmén pal-
lon (1 piste) ryhmaistéd yhden pojan (M(p)), toisiksi pienimmén pallon (2 pistettd) ryhmas-
td yhden pojan (N(p)), keskikokoisen pallon (3 pistettd) ryhmasta yhden tyton (D(t)) ja
yhden pojan (O(p)), toisiksi suurimman pailon (4 pistettd) ryhmista kaksi tyttod (E(t) ja
F(t)) ja suurimman pallon (5 pistettd) ryhmésti kolme tyttod (A(t), B(t) ja C(t)). Ryhma-
haastattelun ryhmét muodostuivat luonnollisesti arviointivaihtoehtoryhmien mukaan,
kuitenkin silla poikkeuksella, ettd yhdistimme kahden pienimmaén pallon ryhmat, koska
niistd olimme valinneet vain yhdet haastateltavat. Toteutimme ryhméhaastatteluja siis
yhteensa nelja.

Valitsimme haastattelumuodoksi ryhméahaastattelun, koska halusimme haastatella
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useaa lasta, mutta meilld oli melko vihian aikaa toteuttaa haastattelut. Ryhméahaastattelun
etuihin kuuluukin muun muassa se, ettd sen avulla voi nopeasti saada paljon tietoa halu-
tusta atheesta (Eskola & Suoranta 1999, 95, Hirsjarvi & Hurme 2000, 63; Patton 1990,
335). Valitsimme ryhmahaastattelun myos siksi, ettd ryhmassé lapset saavat tukea toisil-
taan, eivitka jannita haastattelua niin paljon kuin silloin, jos olisivat yksin haastateltava-
na. Ryhméhaastattelun etu lapsia haastatellessa onkin juuri se, ettd yleensi arat ja ujotkin
lapset saattavat rohkaistua ilmaisemaan mielipiteensé, kun he eivit ole yksin haastattelu-
tilanteessa vaan mukana on muitakin lapsia (Hirsjarvi & Hurme 2000, 63; Baturkaan &
Walshiin (1991) tukeutuen Graue & Walsh 1995, 147).

Ryhméhaastattelun etuna voi olla myos se, ettd koska haastateltavia on useampia,
haastattelutilanne muodostuu keskustelumaiseksi (Eskola & Suoranta 1999, 98). Haasta-
teltavat tuovat esille omat erilaiset nikokulmansa kasilld olevaan aiheeseen, saattavat
kommentoida toistensa mielipiteit4 ja tarkentaa ja korjata esille tulleita tietoja. Tall6in
haastattelijan saama tieto voi olla korkealaatuisempaa eli tarkempaa ja syvallisempai
verrattuna yksilohaastatteluissa saatuihin tietoihin. (Patton 1990, 335 - 336.) Meidén
ryhméahaastatteluissamme tama ryhméhaastattelun etu ei kuitenkaan juurikaan toteutunut.
Syyna oli haastateltavien lasten nuori ikd. Lapset olivat vield niin nuoria, ettd suurin osa
heista ei osannut kommentoida toisten haastateltavien mielipiteitd, eika liitt44 tai verrata
omia mielipiteitddn muiden mielipiteisiin. Té4sta syystd haastattelu eteni kaytannossa
padasiassa niin, ettd Satu kysyi lapsilta kysymyksid suunnaten jokaisen kysymyksen jolle-
kin tietylle lapselle, ja sitten lapsi vastasi kysymykseen. Ryhmahaastatteluille tyypillista
vaaraa, ettd joku haastatelluista hallitsisi keskustelua toisten jaddessa sivummalle, ei
ilmennyt haastatteluissamme, silld ryhmit olivat pienia, ja haastattelijana olimme ottaneet
aktiivisen roolin ja suuntasimme kysymyksia vuorotellen eri lapsille (Doverborg & Pram-
ling 1998, 30; Hirsjarvi & Hurme 2000, 63; Patton 1990, 336).

Suunnittelimme ryhméhaastattelut huolellisesti etukateen lomakehaastattelun vas-
tausten pohjalta. Haastattelun alussa kysyimme jokaisessa ryhmassa jokaiselta lapselta,
miksi hén oli antanut Onni ja Enni -saduille arvioksi juuri jonkin tietyn pallon eli miksi
hén tykkaa tai ei tykkdd Onni ja Enni -saduista. Kysymykset olivat avoimia kysymyksia.
Saatoimme myos kysya lapsilta, miksi Onni ja Enni -sadut olivat hyvii tai huonoja tai
mik4 niissd oli hyvia tai huonoa. Kaikille yhtendisen alun jalkeen haastattelu eteni etuka-

teen suunnittelemiemme tarkempien kysymysten mukaan (ks. liite 8). Olimme suunnitel-
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leet erikseen kysymykset jokaiselle ryhmille ja myos yksittiisille haastateltaville. Tarkem-
mat kysymykset koskivat lomakehaastattelun arviointitaulukossa olleita Iloisen aapisen
yksittaisid satuja ja kertomuksia. Olimme suunnitelleet lapsille kysymykset yksittaisistd
saduista ja kertomuksista sen mukaan, miten he olivat ne henkilokohtaisesti lomakehaas-
tattelussa arvioineet. Kysymysten tarkoituksena oli kuulla perusteluja lasten arvioille
ndistd yksittaisista saduista ja kertomuksista. Samalla halusimme saada tietoa myos siité,
millaisia ominaisuuksia lapset saduissa pitdvit hyvind ja millaisia huonoina. Néitd ominai-
suuksia tiedustelimme kysymalld muun muassa, miten yksittaisid satuja olisi pitanyt
muuttaa tai miti niissé olisi pitényt tapahtua, ettd ne olisivat muuttuneet paremmiksi.
Kaikki ryhméhaastattelujemme kysymykset edustivat mielipide- / arvokysymyksia ja
tunnekysymyksia (ks. Patton 1990, 291).

Vaikka haastattelukysymysten sisilto oli etukiteen suunniteltu, vaihdoimme niiden
muotoa ja osittain jarjestystikin tilanteen mukaan, emmeka aina kysyneet kaikkia suun-
nittelemiamme kysymyksid. Kysymykset oiivat avoimia kysymyksid, joihin lapset saivat
vapaasti vastata omin sanoin. Jos mielipiteen tiedostaminen ja ilmaiseminen déneen néytti
jonkin kysymyksen kohdalla olevan jollekin lapselle liian vaikeaa, saatoimme antaa hénel-
le vastausvaihtoehtoja, joista valita. Etukiteen suunniteltujen kysymysten liséksi esitimme
runsaasti lisdkysymyksii, joita emme olleet suunnitelleet etukiteen. Niiden avulla saimme
yksityiskohtaisempaa ja tarkempaa tietoa haluamistamme aiheista (ks. Patton 1990, 324).
Lisaksi lisakysymykset auttoivat lapsia vastaamaan ja tuomaan mielipiteensa esille. Lisa-
kysymyksilla myos varmistimme, ettd olimme ymmarténeet oikein lasten vastaukset.

Edelld kuvattujen ominaisuuksien perusteella ryhméhaastatteluissamme on puoli-
strukturoidun teemahaastattelun piirteitd. Puolistrukturoituun haastatteluun viittaa se,
ettd kysymykset oli etukiteen suunniteltu ja se, ettd ne olivat avoimia (Eskola & Suoran-
ta 1999, 87). Teemahaastattelulle ominaisia piirteitd edustaa ryhmahaastatteluissamme
se, ettd kysymysten muoto ja jirjestys vaihtelivat haastattelutilanteessa ja se, ettd haastat-
telu sisilsi tiettyja aihealueita eli teemoja, joita voidaan ajatella olleen esimerkiksi kisitte-
lemamme yksittaiset sadut ja kertomukset. Teemahaastattelulle tyypillistd oli myds lisa-
kysymysten tekeminen ja se, ettd teema-alueiden jarjestys ja kisittelyjen laajuus vaihteli-
vat eri ryhmien haastatteluissa. (Eskola & Suoranta 1999, 87; Patton 1990, 280, 283.)
Puolistrukturoitua teemahaastattelua ei tekemissimme ryhmaéhaastatteluissa kuitenkaan

edusta se, etta jokaista ryhmaa ja haastateltavaa varten olimme erikseen suunnitelleet
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tarkoituksenmukaiset kysymykset, jotka osittain olivat samoja, mutta suurimmaksi osaksi
erilaisia. Puolistrukturoiduissa haastatteluissa kysymysten tulisi olla kaikille haastatelta-
ville samat (Eskola & Suoranta 1999, 87).

Ryhmaéhaastattelut toteutettiin tutkittavan luokan omalla koululla. Haastattelutilana
toimi vapaana ollut, rauhallinen ja tilava, haastateltaville lapsille entuudestaan tuttu kou-
luluokka, mika loi hyvit puitteet haastatteluille. Haastatteluympériston laadun merkitys
korostuukin ryhmahaastatteluissa ja etenkin lapsihaastatteluissa, silla lapset reagoivat
yleensi voimakkaasti ympardivadn tilaan ja muihin ihmisiin (Doverborg & Pramling
1998, 25; Eskola & Suoranta 1999, 93). Seki haastattelijat ettd haastateltavat istuivat
ympyrassé lattialla matolla, mik lisdsi turvallisuuden tunnetta. Turvallisuuden tunnetta
ryhmaéhaastattelutilanteissa lisisi myos se, ettd haastateltavat lapset tunsivat toisensa ja
se, ettd mekin olimme tulleet heille tutuiksi edellisend paivana lomakehaastattelun yh-
teydessa.

Me molemmat tutkijat olimme mukana kaikissa ryhmaéhaastatteluissa. Satu kysyi
etukiteissuunnitelman mukaiset kysymykset ja lisakysymyksid. My6s Hanna kysyi lisa-
kysymyksia ja teki lisiksi samalla muistiinpanoja. Kerroimme kaikissa ryhméhaastatte-
luissa lapsille haastattelun tarkoituksen, mikd onkin Pattonin mukaan tirkeéda haastatelta-
vien motivoitumisen kannalta (Patton 1990, 327 - 328), ja korostimme sité, ettd kaikki
vastaukset ja mielipiteet ovat tiysin oikeita. Ennen ensimmaista kysymysta usein myos
juttelimme pienen hetken, jotta haastateltavien jannitys vahenisi ja he paésisivat sisille
kasiteltavaan aiheeseen (ks. Borg & Gall 1989, 462). Pyrimme koko haastattelun ajan
kayttamadn lasten tasoisia ja heille ymmairrettiavia kisitteitd (ks. Borg & Gall 1989, 461;
Kirmanen 1999, 199, 202). Kuten lomakehaastattelussa, kaytimme myds ryhméhaastatte-
luissa Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista kasitettd “Onni ja Enni -sadut”.

Tarkoituksenmukaisten ja kielellisesti tismallisten kysymysten tekeminen haastatte-
lutilanteessa on vaikeaa. Onnistuimme kuitenkin omasta mielestimme kysymysten teossa
aika hyvin. Suurimmaksi osaksi kysymamme kysymykset olivat todellisia avoimia kysy-
myksié (ks. Patton 1990, 295 - 296), mutta joskus “sorruimme” kysyméaan myos kylla -
ei -kysymyksia (ks. Patton 1990, 297), hiukan epaselvia kysymyksia (ks. Patton 1990,
309), johdattelevia kysymyksia (ks. Patton 1990, 296) ja kysymyksid, jotka sisalsivit
enemman kuin yhden kysymyksen (Patton 1990, 305 - 306).

Nauhoitimme kasettinauhurilla kaikki ryhmahaastattelut ja selitimme jokaisen ryh-
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méhaastattelun alussa lapsille, miksi haluamme nauhoittaa haastattelut. Litteroimme
haastattelut jalkeenpdin (ks. liite 9). Litteroinnissa meill4 ei ollut juurikaan vaikeuksia
erottaa, kuka haastateltavista sanoi mitidkin. Téhin vaikutti se, ettd haastattelut eivit
olleet kovinkaan keskustelumaisia. Litterointia helpotti myos se, etta olimme haastatte-
luissa kysymysten yhteydessi puhutelleet lapsia nimilld. Tarvittaessa kerroimme nauhal-
le, kuka juuri dsken oli puhunut esimerkiksi sanomalla; “Sitd mieltd oli Matti.” Ryhma-
haastattelut kestivat 12, 10, 9 ja 11 minuuttia eli yhteensi ne veivit aikaa noin yhden
oppitunnin verran. Ryhméhaastattelut toteutettiin kaikki perakkiin yhden oppitunnin
aikana.

Litteroinnin jilkeen luimme haastatteluaineiston lépi useita kertoja. Sen jilkeen
teemoittelimme haastatteluaineiston haastattelukysymysten mukaan kuuteen eri teemaan.

Teemoittelua apuna kiyttden analysoimme haastatteluaineiston.

8 ILOISEN AAPISEN SADUT JA KERTOMUKSET

Tissa luvussa kisittelemme tutkimuksemme tuloksia. Aluksi kuvailemme alaluvussa 8.1
yleisell tasolla Iloista aapista ja sen satuja ja kertomuksia. Sen jalkeen ryhdymme tarkas-
telemaan tutkimuksemme varsinaisia tuloksia.

Alaluvussa 8.2 alalukuineen kisittelemme sisdllonanalyysin tuloksia eli sitd, miltd
osin ja missd méérin hyvéin sadun kriteerit tayttyvit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuk-
sissa. Alaluvussa 8.3 alalukuineen kisittelemme lomakehaastattelun ja ryhméhaastattelun
tuloksia eli tutkimukseemme osallistuneiden lasten arvioita ja mielipiteit4 Iloisen aapisen
saduista ja kertomuksista. Alaluvussa 8.4 vertailemme toisiinsa sisallonanalyysin tuloksia
ja lasten arvioita ja mielipiteitd, eli kokoamme yhteen ja pohdimme alaluvuissa 8.2 ja 8.3

(alalukuineen) selostettuja eri tutkimusmenetelmilla saatuja tuloksia.
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8.1 Yleiskatsaus Iloiseen aapiseen ja sen satuihin ja kertomuksiin

Tutkimuksemme kohteena olivat Iloisen aapisen sadut ja kertomukset. Iloinen aapinen on
ensimmaisen luokan oppikirja, jonka péitarkoituksena on olla lukemaan opettamisen
viline. Iloisen aapisen ovat tehneet Hannele Huovi (sadut), Jukka Lemmetty (kuvitus),
Markku Téllinen ja Mervi Wire, ja sen on kustantanut WSOY-yhtyma Weilin+Goos.
Kiaytimme tutkimuksessamme seké opettajan ettd oppilaan kirjoista uusimpia versioita
(ks. lahdeluettelo). Samat tekijit ovat tehneet myos toisen luokan oppikirjan (Iloinen
lukukirja 2), mutta meidén tutkimuksemme ja analyysimme koskee vain ensimmaisen
luokan oppikirjaa, Iloista aapista. lloinen aapinen on ollut kaytossda 1990-tluvun alusta
lahtien, ja se oli kustantajan edustajan mukaan kevailla 2000 kéytetyin aapinen Suomen
peruskoulussa. Nakemyksemme ja kokemuksemme perusteella varsinkin opettajat ja

my0s suurin osa oppilaista pitavit paljon Iloisesta aapisesta.
8.1.1 Sisilto ja aihepiirit

Hoinen aapinen sisaltaa monia eri tekstityyppeja kuten satuja, kertomuksia, vuorokeskus-
teluja, runoja, lauluja, luetteloita, ilmoituksia ja ohjeita. Useat tekstityypit tekevit Iloises-
ta aapisesta monipuolisen ja mielenkiintoisen oppikirjan. Satuja ja kertomuksia on eniten.
Esimerkiksi jouluun asti jokaiseen aapisaukeamaan liittyy satu, joista ldhes jokaisen
yhteydessa opetellaan yksi kirjain. Varsinaisia satuja Iloisessa aapisessa on 37. Ne kay-
daén lapi syyslukukaudella ja ne on kirjoitettu opettajan kirjaan, josta opettaja lukee ne
oppilailleen. Kevitlukukaudella satuja vastaavat syksyn satuja lyhyemmit oppilaan kir-
jaan kirjoitetut kertomukset, joita on 31. Ndmai sadut ja kertomukset, joita on siis yhteen-
si 68, olivat tutkimuksemme kohteena (ks. liite 2). Satujen ja kertomuksen liséksi opetta-
jan kirjan lopussa on erillinen lisalukemisto. Siihen on kerétty eri kirjailijoiden satuja, ja
se on luonteeltaan vain lisaimateriaali, eikd kuulu kiintedsti aapiseen.

Iloisen aapisen tekijat ovat valinneet juuri sadut ja kertomukset aapisensa teksteiksi,
koska lukemaan opettamisessa kiytettavien tekstien pitda herattad lukijassa kiinnostusta.
Sadut ovat yleensi mielenkiintoisia, silli ne ovat juonellisia kertomuksia ja antavat luetta-
ville sanoille merkityksia. Satujen kiinnostavuus ja merkityksellisyys motivoivat lasta

opettelemaan lukemista ja kirjoittamista, ja auttavat hintd ymmartaméan lukemaansa.
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(Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 17, 51, 56; Opettajan kirja 1 kevit 1999, 5, 8.)

Tloisen aapisen sadut ja kertomukset muodostavat ehyen ja juonellisen kokonaisuu-
den. Silti jokainen yksittdinen satu ja kertomus muodostavat oman erillisen juonellisen
tarinansa. Aapinen kertoo kahdesta karhusta, Onnista ja Ennistd, ja heidan ystavistaan.
Syyslukukauden aikana Onni ja Enni matkaavat kohti Metsakulman koulua ja kohtaavat
matkalla uusia asioita ja ystavid. Samaan aikaan kun Onni ja Enni ovat matkalla kouluun,
yksindinen kouluhiiri odottaa koululla lapsia. Jouluksi Onni ja Enni ystédvineen ehtivit
kouluun ja kevitlukukauden kertomukset kertovat eldinlasten ja heidan opettajansa,
Lasse Laivakoiran, koulutouhuista. Tekijat ovat tarkoituksella tehneet saduista ja kerto-
muksista keskeniin erilaisia. Joissakin saduissa ja kertomuksissa korostuu juonen ongel-
ma, tapahtumapaikka tai henkil6t, toisissa taas kisitellaan lasten omia ongelmia tai keski-
tytd4dn maisemien ja tunnelmien kuvaukseen tai kielella leikkimiseen (Huovi ym. Opetta-
jan kirja 1 syksy 1993, 56).

Iloisen aapisen satujen ja kertomusten aihepiirit ovat lapsille tuttuja. Saduissa ja
kertomuksissa leikitddn, kdydiin koulua, tutustutaan luontoon, ihmetelladn ja kummas-
tellaan maailman menoa, riidelldén, kohdataan pelottavia asioita ja huomataan vuo-
denaikojen ja vuorokauden aikojen vaihtelut. Aapisen tekijat korostavat opettajan kirjas-
sa, ettd satujen tutut aihepiirit ja tutuiksi tulleet henkilohahmot auttavat aloittelevaa
lukijaa kertomuksen ymmértdmisessd ja tekstin sekd juonen tapahtumien ennakoimisessa
(Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 28 - 29, 56; Opettajan kirja 1 kevat 1999, 5, 8,
10). Tutun aihepiirien ja tuttujen henkilohahmojen lisiksi aloittelevaa lukijaa auttaa se,
ettd Iloisen aapisen sadut ja kertomukset ovat yksinkertaisia. Tekijét eivit ole halunneet
koota aapista esimerkiksi kansansaduista tai holmoldistarinoista, jotka olisivat lapsen
luettaviksi liian monimutkaisia ja viitekehykseltddn liian vieraita (Huovi ym. Opettajan
kirja 1 syksy 1993, 17; Opettajan kirja 1 kevat 1999, 5).

Iloisen aapisen sadut ja kertomukset ovat melko lyhyité, silla yksi satu tai kertomus
taytyy yleensa ehtid kasitelld yhden oppitunnin aikana. Erityisesti kevitlukukauden kerto-
mukset ovat todella lyhyit, silld lasten tdytyy pystya lukemaan ne itse omasta kirjastaan.
Satujen ja kertomusten lyhyys saa aikaan sen, etti joitakin niistd mahdollisuuksista, joita
pitka ja monivaiheinen satu tarjoaisi, ei ole voitu satuja ja kertomuksia kirjoitettaessa
hyodyntaa. Satujen ja kertomusten rajoitettu pituus on myos pakottanut kirjan tekijat

kirjoittamaan niihin vain oleellisimmat juonen ké4nteet. Silti saduista ja kertomuksista
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16ytyy paljon varikkyyttd ja syvyyttd. Ne saavat kuulijan mielikuvituksen liikkeelle. “Ri-
vien valiin” on jatetty paljon tilaa.

Tloiseen aapiseen kuuluu runsaasti oheismateriaalia. Oppilailla on aapisen lisaksi
myds harjoitusvihkot, jotka sisaltivit lukemis- ja kirjoittamisharjoituksia. Opettajan
kirjoissa on paljon ohjeita ja ehdotuksia oppituokioiden ja -kokonaisuuksien suunnitte-
luun. Ne sisdltavat muun muassa sanastoharjoituksia, ilmaisuharjoituksia ja leikkeja,
mielikuvaharjoituksia, kuuntelutehtivia, saneluharjoituksia ja kuullun analysointia, oi-
keinkirjoitustehtavid, pohdi ja pittele -tehtdvid, aapisen kertomuksiin ja kuviin littyvid
yleistehtivid ja kertomuksen aiheeseen sopivia lisdharjoituksia. Iloisen aapisen opetusko-
konaisuus on monipuolinen ja hyvi. Se antaa opettajalle laajat tiedot ja tehokkaat vali-
neet oppilaiden opettamiseen.

Runsaiden harjoitusten ja oppituokioehdotusten lisiksi Iloinen aapinen pyrkii eheyt-
tamaan kouluopetusta integroimalla muita aineita didinkielen kanssa. Aapisen sadut ja
kertomukset sopivat teemojen ja opetuskokonaisuuksien lahtokohdiksi ja kehyskerto-
muksiksi (Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 56). Iloinen aapinen mukailee
ymparisto- ja luonnontiedon opetussuunnitelmaa (Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy
1993, 18). Liséksi opettajan opas sisaltaa tydehdotelmia kuvaamataitoon ja kasitihin
sekd musiikkiharjoituksia ja lauluiksi sdvellettyina kaikki aapiskirjan lorut. Iloinen aapi-
nen pyrkii eheyttdméain oppiaineiden lisiksi myos lapsen kokonaispersoonallisuutta toi-
minnallisuuden, elamysten, leikinomaisuuden ja toisten huomioon ottamisen kautta (Huo-
vi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 18). Meidédn mielestimme Iloinen aapinen ei yritd

tehdd lapsista aikuisia, vaan antaa lasten olla ikiisidan lapsia, mikd on hyva asia.
8.1.2 Kuvitus

Iloisessa aapisessa on runsaasti kuvia. Kuvat liittyvat kiinte4sti aapisen satumaailmaan ja
jokaiseen satuun ja kertomukseen liittyy jonkinlainen kuva. Lahes jokaiseen syyslukukau-
den satuun kuuluu oppilaan kirjassa oleva, aukeaman kokoinen kuva. Keviin kertomus-
ten kuvat ovat syksyn satujen kuvia pienempii. Kuvat ovat tiarked osa lukemaan opetta-
mista, silli ne motivoivat, auttavat ennakoimaan ja ymmartaméaén luettua ja toimivat
suullisten ja kirjallisten tehtdvien lahtokohtana.

Iloisen aapisen kuvitus on upeaa ja herittad varmasti katselijassa kiinnostusta.
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Kuvat ovat kauniita, hauskoja ja virikkait4, ja niissd on paljon mielenkiintoisia yksityis-
kohtia ja tapahtumia. Kuvien viritykselld kuvataan taitavasti erilaisia tunnelmia ja vuoro-
kaudenaikoja, ja henkilohahmojen ilmeet ovat todella aidon nékéisié ja osuvia. Kuvituk-
set eivat pelkastadn heratd kiinnostusta tai kuvaa satujen ja kertomusten tapahtumia,
vaan ne my0s haastavat kuulijan ajattelemaan ja pohtimaan.

Iloisen aapisen oppilaan kirjassa kuvilla on keskeinen rooli, ja siksi ne suuntaavat
paljon lasten huomiota. Aapisessa kuvien olemassaolo on vilttimétonts, mutta satujen
kannalta tdrkeda olisi, ettd kuvat eivit johtaisi harhaan tai veisi lapsen huomiota pois
sadun juonesta, vaan tukisivat sitd. Monissa Iloisen aapisen satujen kuvissa kuvataan
satuun kuulumattomia tapahtumia ja asioita, jotka ovat hyvin mielenkiintoisia, mutta
saattavat joskus vied4 lapsen huomion pois sadusta tai jopa hairitd sadun ymmartamista
(esim. sadut 7, 17, 26, ks. liite 2). Esimerkiksi Aarre-sadun (satu 17) kuvassa sadun
juoneen kuulumattomat rosvonnikoiset hiiret vievat jannittdvine puuhineen huomiota
puoleensa. Samassa kuvassa on paljon muitakin yksityiskohtia, jotka eivat millaén tavalla
liity sadun juoneen. Itse asiassa suuri osa kuvasta poikkeaa sadun juonesta niin paljon,
ettd on vaikeaa edes liittd4 kuvaa ja satua yhteen. Toisaalta ymmaérramme kylld runsaiden
sadun juoneen kuulumattomienkin yksityiskohtien kuvaamisen, silla Iloinen aapinen on
monipuolinen lukemaan opettamisen viline, ei satukirja. Esimerkiksi Aarre-sadun kuvas-
ta on tarkoitus 16ytyé paljon R-kirjaimella alkavia sanoja. Aapisen tekijat toteavatkin
opettajan kirjassa, ettd kuvien on tarkoitus olla monenlaisten tehtdvien lahtokohtana ja
virikkeena (Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 17, 63).

Jotkut Iloisen aapisen satujen kuvista paljastavat juoneen kuuluvan yllatyksen tai
jopa loppuratkaisun (esim. sadut 12, 17, 22, 25 ja 30, ks. liite 2). Jos oppilas nékee aapi-
sen kuvan ennen sadun kuulemista, kuten ldhes aina varmasti tapahtuu, hén tietda etuka-
teen jotain sen ratkaisevista tapahtumista. Télloin jannitys vihenee, mika on dramatiikan
kannalta suuri tappio. Opettaja voi lisitd satujen jannitystéd lukemalla sadun ennen kuvien
katselua. Se, ettd jotkut kuvat kertovat ratkaisevia kohtia sadusta, voi olla koulutyosken-
telyssd hyvakin asia, silld nditd kuvia voi myohemmin tehtivid tehdessé helposti kayttad
juonen mieleen palauttamisessa.

Eris huomiota herattava piirre Iloisen aapisen kuvituksessa on se, ettd monissa
saduissa, joissa tapahtumat kuvaillaan tapahtuvan metsissi, oppilaan kirjan kuvitukset

viittaavat kuitenkin usein kaupunkimaiseen taajamaan (esim. sadut 17, 22 ja 26, ks. liite
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2). Esimerkiksi Varjot-sadussa (satu 26) henkilohahmot ovat keskelld metsdd, mutta -
sadun kuvassa ei ole lainkaan metsi4, vaan sen sijaan lasten hiekkalaatikko. Aarre-sadus-
sa (satu 17) Onni ja Enni seikkailevat aidolla rahkasammalsuolla, mutta tissikin sadussa
kuva viittaa taajamaan. Kuvassa on kaatopaikka tdynni romua ja jatevesiviemarin lasku-
putki, ja taustalla autosiltaa pitkin ajaa sirkuskulkue. Harhaanjohtavat kuvat latistavat
mielestaimme sadun “lumousta” ja saattavat hamment4d sadun kuulijaa. Lukemaan opet-
tamisen padmaéarien kannalta on kuitenkin tarpeen, ettd kuvat ovat monipuolisia, ja siksi
joskus harhaanjohtavia. Kuvien harhaan johtavuuteen on syynd se, ettd niiden avulla
halutaan opettaa jotain. Esimerkiksi ldhes jokaisen syksyn sadun yhteydessé opetellaan
uusi kirjain, jolloin kuvaan on piirretty paljon silla kirjaimella alkavia esineit4 ja asioita.
Joihinkin kuviin on piirretty muitakin asioita, joita voidaan kéyttda opetuksessa, esimer-
kiksi Aarre-sadun kuvan yhteydessa voidaan opetella ymparistokasvatuksen asioita poh-
timalla, miksi suosta on tullut kaatopaikan nikéinen (Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy
1993, 224).

8.1.3 Huomioita ja tulkintaa

Iloisen aapisen satumaailma henkii myonteisyytta. Sadut ja kertomukset keskittyvit
jarjestelmallisesti myonteisiin asioihin. Suruja ja vastoinkaymisia kohdatessaan Onni ja
Enni opettelevat ajattelemaan mydnteisesti. Tama myonteisen ajattelun voimaa korostava
linja tulee selvisti ilmi kaikissa aapisen saduissa ja kertomuksissa. Iloinen aapinen katse-
lee nimensd mukaan iloisesti eliméin menoa. Iloisen aapisen sadut ja kertomukset opetta-
vat lapselle, ettd vaikeuksista huolimatta voi iloita pienisté asioista, ja timéi opetus on
mielestimme oikea ja paikallaan. |

Kiinnitimme Iloista aapista analysoidessamme kuitenkin huomiota siihen, etté yllt-
tavan usein satujen ja kertomusten alussa ilmenneet ongelmat ja vaikeudet jiivat pohjim-
miltaan ratkeamatta, ja lopussa tyydyttiin hymyssi suin sijaisratkaisuihin, eli ratkaistiin
jokin pienempi ongelma, mutta ei varsinaista ongelmaa (esim. sadut 10, 13, 31 ja kerto-
mukset 20, 29, 31, ks. liite 2). Ajatus siit4, ettd vaikeuksista huolimatta on syyti iloita,
on kylld oikea ja tavoiteltava, mutta haluaisimme mieluummin lasten saavan satujen
kautta rohkeutta vaikeuksista selvidmiseen, ei pelkéstaan taitoa niiden unohtamiseen ja

sivuuttamiseen. Thminen on jo luonnostaan taipuvaisempi vélttelemaén, pakenemaan ja
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unohtamaan kuin kohtaamaan vaikeudet silmasti silmaan, mika olisi rohkeutta vaativin ja
paras tapa. Siksi mielestimme ei kannata varta vasten antaa lapselle malliksi vaikeuksista
selvidmiseen unohtamista ja sivuuttamista. Satujen onnelliset loput, joissa vaikeuksista
selvitadn, ongelmat ratkaistaan ja paha taydellisesti voitetaan, antavat lapselle elaméniloa
ja rohkeutta kohdata elimissi eteen tulevat haasteet (ks. luvut 3.5 ja 5).

Sen lisdksi, etta joissakin Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa varsinainen
ongelma jai ratkaisematta, monet niisti saduista ja kertomuksista, joissa ongelma kylla
ratkeaa, paljastavat ongelman ratkaisun liian aikaisin (esim. sadut 5, 8, 24 ja 25 ja kerto-
mukset 13, ja 26, ks. liite 2). T4mi ei noudata hyvin draaman tai hyvén sadun rakennet-
ta, joiden mukaan ongelman tulisi ratketa vasta lopussa. Iloisen aapisen saduille ja kerto-
muksille on my6s tyypillista se, ettd niiden ongelmat ovat yleensa hyvin lievid. Tekemis-
samme ryhmahaastatteluissa kivi kuitenkin ilmi, ettd osa lapsista kaipaisi Hloisen aapisen
satuihin ja kertomuksiin enemmain vaikeuksia ja voimakkaampaa jannitysté (ks. luku
8.3.2.3). Uskomme, etté tdma haastateltujen lasten mielipide voidaan yleistdd koskemaan
my6s monia muita lapsia.

Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista vilittyy ymmértavaisyys ja hyviksyntd
itsed ja toisia kohtaan. Aapisen hahmot rakentavat omia mindkuviaan toisten hahmojen
tukemina, ja samalla aapista lukeva lapsi voi oppia hyviksymin itsensd ja muut. Kaikki
satueldimet ovat erilaisia luonteeltaan ja hyvin inhimillisia. Jokaisella on omat heik-
koutensa. Satuhahmot vaikuttavat hyvin aidoilta, ja niiden inhimillisyyden takia nithin
onkin helppo samastua (ks. lukuja 3.2 ja 5). Vaikka satuhahmot ovatkin elaimia, he
kayttaytyviat ja toimivat hyvin pitkalti samalla tavalla kuin lapset ja tuntuvat siksi ihmisil-
ta. Vaikka Ylosen (2000, 25) mukaan lapsen on helpompi samaistua urheisiin thmissan-
kareihin kuin esimerkiksi hellyttiviin nallekarhuihin tai muihin elaimiin, katsomme, etta
Iloisen aapisen satueldimet ovat henkisten ominaisuuksiensa puolesta niin ihmisten kaltai-
sia, ettd niihin on helppo samastua.

Tloisen aapisen saduille ja kertomuksille on tyypillistd hersyvd huumori ja hykerryt-
tava hauskuus. Huumorin laatu on sellaista, ettd se saa varmasti hyville mielelle, ja jos-
kus nauramaankin, niin lapsen kuin aikuisenkin. Satuhahmoille sattuu hassuja koémmah-
dyksid ja ne toimivat hellyttavian hauskasti. Sanavalinnat ja riimitykset ovat myonteisesti
yllattavia ja kielelld leikittelyd on runsaasti (esim. sadut 9 ja 31 ja kertomus 20, ks. liite

2), miké on térkeéd alkuopetusikiisen lapsen kielen kehityksen kannalta.
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Hauskojen satujen ja kertomusten lisdksi Iloinen aapinen sisaltda paljon herkkaa.
tunnelmakuvausta sisaltavii satuja ja kertomuksia (esim. sadut 15, 16, 29, 34 ja kerto-
mus 7, ks. liite 2). Kauniiden kuvitusten tukemana ne vilittavit parhaimmillaan hyvin
vahvoja tunnelmia ja tuntemuksia. Etenkin aikuiselle aapisen satumaailman onnelliset
tunnelmat vilittyvit helposti, mutta epailemme, ettd ne eivit ehka vility lapselle yhta
vahvoina. Tunnelmat ovat tunnekokemuksia, ja yleensi tunnelmointi on sitd vahvempaa,
mit4 enemmin elimankokemusta ihmiselld on. Saattaa olla ettd monet lapset pitavat
tylsdnd pelkkdin tunnelmointiin keskittyvai satua, jossa ei kohdata minkaénlaisia vastoin-
kaymisia, jotka herattaisivit lapsissa jonkin vahvan tunteen, esimerkiksi saélin tai pelon.

Tloisesta aapisesta heijastuu humanistissdvytteinen kasitys ihmisestd. Aapisessa ei
esiinny juuri ollenkaan pahoja henkiléhahmoja. Tyypillista aapiselle on, ettd sen hahmot
kehittyvit vuoden kuluessa paremmiksi “thmisiksi”. Jopa kettu joka on aapisen alussa
hieman ilked ja koppava, muuttuu vahitellen kiltimmaksi. Henkilohahmojen myénteinen
kehitys on hyva esimerkki lapselle, mutta hyvin sadun kriteerien kannalta pahojen henki-
lohahmojen puuttuminen on huono asia (ks. luvut 3.5 ja 8.2.3).

Tloisen aapisen tekijat ovat halunneet tehdi aapisesta sellaisen, ettd sen sadut sisal-
tavit arkipéivaisia asioita ja tapahtumia (kuitenkaan unohtamatta seikkailua ja mielikuvi-
tusta), ei perinteisille kansansaduille tyypillistd taikuutta. Siksi henkilohahmot selvidvit
omin avuin ongelmistaan ja vaikeista tilanteista ilman, etti he saavat apua esimerkiksi
haltiatar-kummilta. (Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 4, 17; Opettajan kirja 1
kevit 1999, 5.) Ajatus vastuun ottamiseen kasvattamisesta on hyva, onhan ekaluokkalai-
nen jo itsenainen koululainen, jonka on itse haluttava oppia lukemaankin. Epailemme
kuitenkin hiukan, tukeeko perusturvallisuutta kaipaavan lapsen kasvua ja kehitysti se, jos
hénelle valitetd4n sellainen mielikuva, etti kaikesta pitad selvita itse. Mielestimme lapsen
el tarvitse vield alkuopetusikiisend kantaa tayttd vastuuta elamastédin, vaan hénen taytyy
voida kokea, ettd saa turvautua voimakkaampaan ja vahvempaan silloin, kun omat voi-
mat eivit riité.

Tutkimuksemme tulosten perusteella olemme sitd mielta, etta Iloisen aapisen sadut
ja kertomukset eivit tayta kaikkia hyvin sadun kriteereiti, eivatka siten tue lapsen kas-
vua ja kehitystd parhaalla mahdollisella tavalla (ks. luku 8.2 alalukuineen). Aapisen opet-
tajan kirjasta kaykin kylla selvisti ilmi, ettd kirjan tekijat eivét ole tarkoittaneetkaan, ettd

Iloisen aapisen sadut olisivat ainoita lapsille koulussa luettavia satuja. Tekijit kehottavat
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opettajia lukemaan oppilailleen péivittdin paljon kaikenlaisia teksteji ja kirjoja, erityisesti
ehyitd kertomuksia (Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 17, 23; Opettajan kirja 1
kevit 1999, 5, 24). Iloinen aapinen ei todellakaan ole tarkoitettu olemaan luokan ainut

satukirja, mika on erittdin hyvi asia.

8.2 Hyviin sadun kriteerien tayttyminen Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa

Tekemamme siséllonanalyysin tuloksista (ks. liitteet 3 ja 4) kdy ilmi, ettd Iloisen aapisen
sadut ja kertomukset tayttiavit yhteensi 59,4 % kirjallisuuden pohjalta méarittelemistam-
me hyvin sadun kriteereistd. Pidimme tulosta melko hyvinéd, mutta haluamme korostaa,
ettd monelta osin Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa on kuitenkin selkeitd puuttei-
ta.

Yksittaisten hyvan sadun kriteerien tiyttymisen osalta sisdllonanalyysin tuloksissa
(ks. liitteet 3 ja 4) esiintyy paljon vaihtelua. Jotkut hyvin sadun kriteereista toteutuvat
Hoisen aapisen saduissa ja kertomuksissa erittdin hyvin, mutta jotkut kriteereista eivat
toteudu ollenkaan, ja kaikenlaisia toteutumisasteita 16ytyy ndiden kahden &éripédn valilta.
Olemme koonneet kuvioon 1 havainnollistavaksi esimerkiksi muutamia mielenkiintoisia
tuloksia eri hyvan sadun kriteerien toteutumisprosenteista Iloisen aapisen saduissa ja
kertomuksissa yhteens.

Esittelemme tarkemmat ja yksityiskohtaisemmat tulokset eri hyvan sadun kriteerien
toteutumisesta Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa alaluvuissa 8.2.1 - 8.2.6. Olem-
me my0s koonneet sisdllonanalyysimme tuloksista erilaisia tarkasti jasenneltyjé ja tuloksia
havainnollistavia taulukoita, joista osa on sijoitettu tekstin lomaan ja osa liitteisiin (liitteet
10 ja 11). Kokonaan kaiken tarkastelun ulkopuolelle jatimme tuloksissa kriteerin 11
(etaannyttaminen), silla kyseisen kriteerin tayttymisté oli hyvin vaikea arvioida, ja meidin
tutkijoiden antamat arvioinnit olivat kyseisen kriteerin kohdalla niin erilaiset, etté siind

kohden tulokset eivit ole luotettavia.
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2D2. Alussa menniin suoraan asiaan

2F1. Loppu on onnellinen

3B. Satu sisaltia pahoja henkilohahmoja

3D3. Sankarin ominaisuudet |

5. Sanat ja kisitteet ymmarrettivia

6. Satu herattas tunteita

10. Esiintyy hyvyys ja pahuus ja jénnite !
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KUVIO 1. Hyvin sadun eriiden kriteerien toteutumisprosentit Iloisen aapisen saduissa ja

kertomuksissa

Seuraavassa alaluvussa 8.2.1 kisittelemme hyvén sadun kriteerien toteutumista Iloisen
aapisen saduissa ja kertomuksissa vertailemalla yleisell tasolla satujen ja kertomusten
saamia erillisia tuloksia keskenain. Koska kyseisessd alaluvussa tuomme esille ja kaymme
ldpi satujen ja kertomusten viliset erot ja osoitamme, ettd erot ovat padosin melko pie-
nié, késittelemme alaluvun 8.2.1 jilkeen kaikissa luvuissa satuja ja kertomuksia yhdessé
yhtend ryhmand. Alaluvussa 8.2.1 kisittelemme satujen ja kertomusten erojen lisaksi niita
yksittiisid satuja ja kertomuksia, jotka tdyttivit sisillonanalyysimme tulosten perusteella
hyvan sadun kriteerit parhaiten ja huonoiten.

Alaluvuissa 8.2.2 - 8.2.6 kisittelemme eri hyvin sadun kriteerien toteutumista
Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa kokonaisuutena. Naissi alaluvuissa kisittelem-
me tuloksia teemoittain. Olemme muodostaneet teemat hyvan sadun eri kriteerien pohjal-
ta yhdistelemalld niit4 ja nostamalla niiss3 esiin kiinnostavimmat tulokset. Jokainen alalu-
ku vastaa yhtd teemaa, ja teemat edustavat sisallonanalyysimme keskeisimpid tuloksia.
Emme siis kisittele sisdllonanalyysimme tuloksia hyvin sadun kriteerien listan jarjestysté
seuraten. Kerromme siksi selvyyden vuoksi jokaisen alaluvun eli teeman alussa, mité
hyvan sadun kriteereja siiné kasitella4n.

Ensimmiisessd tutkimusongelmassamme esiintyvit késiteparit “miltd osin” ja “missé

2

médrin”. “Miltd osin” viittaa siihen, mitkd hyvin sadun kriteerit toteutuvat Iloisen aapisen
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saduissa ja kertomuksissa ja mitk eivit. “Missd médrin” viittaa puolestaan siihen, miten
hyvin hyvan sadun kriteerit yhtend ryhmiéni tai erillisind kriteereini toteutuvat Iloisen
aapisen saduissa ja kertomuksissa. “Missid mairin” voidaan ilmaista pisteind, prosentteina
tai sanallisesti. Kédytaimme padasiassa prosentteja ja sanallista arviota. Olemme jakaneet
hyvin sadun kriteerien tayttymisprosentit kuuteen eri luokkaan, joita vastaavat sanalliset
arviot. Luokat ovat “todella hyvin’ (yli 90,0 %), *hyvin’ (yli 70,0 %), *melko hyvin’ (yli
55,0 %), *melko huonosti’ (yli 40,0 %), *huonosti’ (yli 20,0 %) ja "todella huonosti’ (alle
20,0 %). Naita sanallisia arvioita kdytamme jirjestelmillisesti erityisesti alaluvuissa 8.2.2
-8.26.

8.2.1 Satujen ja kertomusten vertailua

Iloisen aapisen syyslukukauden sadut on kirjoitettu opettajan kirjaan, josta opettaja lukee
ne oppilailleen. Kevitlukukauden kertomukset ovat lyhyempia kuin syksyn sadut ja ne on
kirjoitettu oppilaan kirjaan, josta oppilaat lukevat ne itse. Koska sadut ja kertomukset on
tehty eri pituisiksi ja kertomukset on tarkoitettu oppilaiden itsensa luettaviksi, tarkaste-
lemme tédssi alaluvussa ensin hieman sitd, ndkyvitko ndma erot siind, miten hyvin hyvin
sadun kriteerit tayttyvit saduissa ja kertomuksissa. Sen jéilkeen vertailemme hieman niitd
yksittéisid satuja ja kertomuksia, jotka tdyttavit sisillonanalyysimme tulosten perusteella
hyvan sadun kriteerit parhaiten ja huonoiten.

Syyslukukauden sadut tayttavit hyvin sadun kriteereistd 60,5 % ja kevéatlukukau-
den kertomukset 58,1 %. Hyvin sadun kriteerien toteutumisessa on satujen ja kertomus-
ten vililld siis eroa 2,4 prosenttiyksikkéd. Molemmat tulokset ovat melko hyvid, mutta
saduista ja kertomuksista 16ytyy silti selkeitd puutteita. Satujen ja kertomusten saamat
tulokset hyvin sadun kriteerien toteutumisesta ovat niin lahelld toisiaan, ettd niitd voi-
daan pita4 keskiméirin lihes samoina. Voidaan siis sanoa, etté Iloisen aapisen syksyn
sadut ja keviin kertomukset ovat keskimaérin suunnilleen yhta hyvia. Jos kuitenkin
tarkastellaan tarkemmin eri satujen ja kertomusten kohdalla hyvén sadun kriteerien toteu-
tumista, voidaan huomata, ettd noin 35,1 % saduista ja noin 64,5 % kertomuksista tayt-
tad alle 59,4 % hyvin sadun kriteereisti. (Prosenttiluku 59,4 % on valittu rajaksi siksi,
ettd yhteni ryhmini laskettuna Iloisen aapisen sadut ja kertomukset tayttiavit 59,4 %

hyvin sadun kriteereistd.) Téssd vertailussa on selvd ero satujen ja kertomusten vililla.
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Voidaan siis todeta, ettd vaikka sadut ja kertomukset ovat keskiméirin lihes yhta hyvia,
kertomuksista huomattavasti suurempi osa on hyvin sadun kriteerien tayttymisen kannal-
ta keskimédaraistd huonompia. Vastaavasti saduista huomattavasti suurempi osa on keski-
madriistd parempia.

Kertomusten keskimairin hieman satuja huonompi tulos johtuu padasiassa siita, ettd
kertomukset ovat lyhyempii kuin sadut. Lyhyyden takia Iloisen aapisen kertomuksista ei
ole voitu tehda yhta draamallisia ja juonirakenteeltaan ehjia kuin joistain pidemmista
kertomuksista. Hieman huonompi tulos johtuu my®os siité, ettd aapisen kertomukset on
tdaytynyt muokata helppolukuisiksi “aapismaisiksi” teksteiksi, jotta lapset pystyvit luke-
maan ne itse. Syksyn satuja lasten ei tarvitsekaan pystya itse lukemaan, jolloin niistd on
voitu tehda kertomuksia draamallisempia.

Yksittdisten hyvin sadun kriteerien tdyttymisen kohdalla Iloisen aapisen satujen ja
kertomusten vililld on huomattavissa joitakin eroja (ks. liitteet 10, 3, 4). Muutamat erot
ovat maininnan arvoisia, mutta useimpien kriteerien kohdalla mainitsemisen arvoisia eroja
ei ole. Iloisen aapisen satujen ja kertomusten hyvan sadun kriteerien tayttymisprosenttien
vertailutaulukko on liitteeni (liite 10). Taulukko 2 on tiivistys liitteesta 10. Siind on
edustettuna eri hyvan sadun kriteerien osa-alueet yleisella tasolla.

Suurin ero satujen ja kertomusten vililld yksittdisen hyvin sadun kriteerin kohdalla
on 18,2 prosenttiyksikkoa. Kyse on kriteeristd *sadun sankari voittaa vastukset ja pahan
(tyytyvaisyys)’. Tamai kriteeri tayttyy 31,1 %:ssa saduista ja 12,9 %:ssa kertomuksista.
Eron voisi tulkita siten, ettd kertomuksissa sankari ei voita niin usein kohtaamiaan vas-
tuksia ja pahaa kuin saduissa. Emme kuitenkaan tee tallaista tulkintaa. Meiddn mieles-
tamme ero johtuu padasiassa siitd, ettd kertomuksissa sankari ei kohtaa vastuksia ja
pahaa yhté usein kuin saduissa, ja jos vastuksia ja pahaa ei esiinny, ei niitd myoskéaan voi

voittaa.
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TAULUKKO 2. Iloisen aapisen satujen ja kertomusten joidenkin hyvan sadun kriteerien
tayttymisprosenttien vertailutaulukko

1. Selked juonen rakenne - 70,3 % | 61,0 %
2. Juonen ulkoiset ominaisuudet 58,2% | 57.8%
3. Henkilohahmot 83,2% | 82,6%
4. Sadun kieli on rikasta 100% | 90,3 %
5. Sadussa kiytetyt sanat ja kisitteet ovat kuulijan tasoiset eli 89,2% | 91,9 %
kuulijalle ymmaérrettavat
6. Satu herattaa tunteita 16,4% {9,9%
7. Sadussa ei opeteta suoraan 82,4% | 90,3 %
8. Sadun tapahtumat ovat kuulijan tasoisia eli kuulijalle 100% | 100 %
ymmarrettavia
9. Sadun maailma on mustavalkoinen eli siind on vastakkaisuuksia | 2,7% | 3,2 %
10. Sadussa esiintyy hyvyys ja pahuus ja niiden valinen jannite 0% 32%

Hyvén sadun kriteeri ’selked juonen rakenne’, joka koostuu viidesté alakriteeristd, tayt-
tyy saduissa jonkin verran paremmin kuin kertomuksissa. My6s kaikki alakriteerit toteu-
tuvat saduissa paremmin kuin kertomuksissa. Erot ovat kuitenkin pienid lukuun ottamat-
ta kahta hieman suurempaa eroa, jotka ovat seuraavien kriteerien kohdilla: ’sis4ltad
selkedn alun’ ja ’sisiltda lopun eli juonen ongelman / konfliktin ratkeamisen’. Kriteeri
sisaltdd selkedn alun’ tiyttyy saduissa 15,2 prosenttiyksikk$d paremmin kuin kertomuk-
sissa. Syyni on todennikoisesti se, ettd kertomukset ovat niin Iyhyita, ettd niihin ei ole
mahtunut erityisté aloitusosaa. My®6s kriteeri ’sisaltaa lopun eli juonen ongelman / kon-
fliktin ratkeamisen’ toteutuu saduissa paremmin kuin kertomuksissa. Tama tulos (sadut
56,8 %, kertomukset 43,5 %) ei kuitenkaan vield kerro suoraan sité, jaako juonen ongel-
ma useammin ratkeamatta saduissa vai kertomuksissa, silld tdssd tuloksessa ovat mukaan

laskettuna my®s ne sadut ja kertomukset, joissa ei ole ollenkaan ongelmaa ja joissa on-
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gelma ei siksi ratkea. Niistd saduista, joissa on olemassa ongelma, ongelma ratkeaa eli
hyvin sadun kriteeri ’sisiltdd lopun eli juonen ongelman / konfliktin ratkeamisen’ toteu-
tuu 71,2 %:ssa, ja vastaavasti niistd kertomuksista, joissa on olemassa ongelma, ongelma
ratkeaa 61,4 %:ssa. Juonen ongelma ja siis todellakin useammin ratkeamatta kertomuk-
sissa kuin saduissa. Yhtenad pienend osasyyni siihen, ettd satujen ongelmat ratkeavat
useammin kuin kertomusten ongelmat, voi olla se, ettd sadut ovat draamallisempia kuin
aapismaiset kertomukset. Kertomusten lyhyys ei sitd vastoin kuitenkaan voi olla syyna
sithen, ettd niiden ongelmat ratkeavat harvemmin, silla kertomusten ongelmat ovat yleen-
sd niin vaatimattomia, ettd niiden ratkaisemiseen ei tarvittaisi kuin virke tai pari.

My®6s hyvin sadun kriteeri *sadun kieli on rikasta’ tayttyy saduissa jonkin verran
paremmin kuin kertomuksissa. Syyni siihen, ettd satujen kieli on hieman rikkaampaa kuin
kertomusten, on se, ettd kertomukset on tarkoitettu lasten itsensa luettaviksi. Siksi kerto-
muksista on tarkoituksella tehty sellaisia, ettd niiden sanasto on mahdollisimman ymmar-
rettdvid lapselle ja ettd ne sisiltivit useiden synonyymien sijasta mielumminkin paljon
toistoja, jotka auttavat aloittelevaa lukijaa ymmartamain tekstin sisallon ja oppimaan
lukemaan. Hyvin sadun kriteeri *sadussa ei opeteta suoraan’ toteutuu puolestaan hieman
paremmin kertomuksissa kuin saduissa, eli saduissa opetetaan enemman suoraan kuin
kertomuksissa.

Hyvin sadun kriteeri *satu herattis tunteita’, joka koostuu kuudesta alakriteerista,
tayttyy saduissa hieman paremmin kuin kertomuksissa, mutta ero on melko mitaton, vain
6,5 prosenttiyksikkod. Alakriteereissi eroja ei satujen ja kertomusten vililld ole juuri
lainkaan, lukuun ottamatta kahta alakriteeris, ’sadun sankari voittaa vastukset ja pahan
(tyytyviisyys)’ ja *sadun sankarilla on mahdollisuudet selviytya (toivo, jannitys)’. Alakri-
teeri *sadun sankari voittaa vastukset ja pahan (tyytyviisyys)® toteutuu saduissa 18,2
prosenttiyksikkod paremmin kuin kertomuksissa, ja titd kriteerid olemmekin erikseen
kisitelleet jo aiemmin tdssd alaluvussa. Alakriteeri *sadun sankarilla on mahdollisuudet
selviytyd (toivo, jannitys)’ tayttyy saduissa 9,5 prosenttiyksikkod paremmin kuin kerto-
muksissa.

Tunteilla tarkoitetaan kriteerissd *satu herattas tunteita’ ja sen alakriteereissa tietty-
ja voimakkaita tunteita, sailid, pelkoa, jannitystd, tyytyvaisyyttd, toivoa ja innostusta.
Yhtend syynd siihen, ettd sadut sisdltdvit kertomuksia enemmain voimakkaita tunteita

herattavid tunne-elementtejé, on todennikoisesti satujen kertomuksia suurempi draamal-



93

lisuus. Sadut sisiltavit enemmén draaman aineksia ja monenlaisia tunteita, kun taas
kertomuksissa painottuu suureksi osaksi hassuus ja hauskuus. Hassuus ja hauskuus ovat
kylld kuulijaan vetoavia, hyvia ja tavoiteltavia tekijoitd, mutta eivit kuuluu kirjallisuuden
pohjalta méarittelemiimme hyvin sadun kriteereihin.

Hyvin sadun kriteeri ’juonen ulkoiset ominaisuudet’, joka koostuu useista alakri-
teereistd, tayttyy saduissa ja kertomuksissa ldhes yhtd hyvin. Jotkut alakriteerit tekevit
kuitenkin poikkeuksen. Alakriteeri *juoni on yksinkertainen eli siind on kerrottu vain
oleelliset tapahtumat’ toteutuu kertomuksissa 12,5 prosenttiyksikkda paremmin kuin
saduissa. Padsyyna tdhdn on todennikoisesti se, ettd kertomukset ovat satuja lyhyempia,
ja siksi niistd on taytynyt tehdi juonellisesti yksinkertaisempia. Alakriteeri ’sadussa ei
kerrota kaikkea eli satu jatt4d tilaa kuulijan mielikuville’ tayttyy kertomuksissa 9,7 pro-
senttiyksikkod paremmin kuin saduissa, mikd myds johtuu todennékoisesti padasiassa
kertomusten lyhyydesta. Alakriteeri *alku’, joka koostuu useista alakriteereisti, toteutuu
puolestaan saduissa 8,0 prosenttiyksikkod paremmin kuin kertomuksissa. Alakriteeri
"alussa mennéiin suoraan asiaan’ tayttyy saduissa 10,3 prosenttiyksikk6d paremmin kuin
kertomuksissa. Tama on mielestimme mielenkiintoinen ja erikoinen tulos, jota emme
osaa selittda, silld odotettavampaahan olisi, etti satuja lyhyemmissa kertomuksissa men-
téisiin satuja nopeammin ja suoremmin asiaan. Alakriteeri *sadun sankari eli paahenkild
esitelldan lyhyesti’ toteutuu saduissa 15,8 prosenttiyksikkod paremmin kuin kertomuksis-
sa. Tahdn on paasyyna todennakoisesti se, ettd kevaidn kertomuksissa henkilohahmot
touhuavat enemman yhdessa, eikd joukosta talloin erotu selkeda sankaria, joka pitiisi
esitelld. Syynd alakriteerin *sadun sankari eli pashenkilo esitelladn lyhyesti’ tayttymis-
prosentteihin saduissa ja kertomuksissa on todennikéisesti lisdksi myos se, ettd kevaian
kertomuksissa suurin osa henkiléhahmoista on jo niin tuttuja, etteivit he padhenkilona
ollessaan kaipaa esittelya. Alakriteeri ’loppu on onnellinen’ tayttyy saduissa 13,0 prosent-
tiyksikkod paremmin kuin kertomuksissa, miki on kriteerin alussa mennéin suoraan
asiaan’ lailla tulos, jota emme osaa selittda.

Myos hyvan sadun kriteeri “henkilohahmot’, joka koostuu useista alakriteereista,
tayttyy saduissa ja kertomuksissa lahes yhtd hyvin. Harvinaisen poikkeuksen tekevit
alakriteerit ’satu sisaltad pahoja henkilohahmoja’ ja ’satu sisaltdad yhden selkedn pashen-
kilon eli sankarin’. Kertomukset sisaltdvit hieman enemman pahoja henkilohahmoja kuin

sadut (ero tayttymisprosenteissa 6,7 prosenttiyksikk6d). Sadut puolestaan siséltavit
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kertomuksia useammin yhden selkeén padhenkilén eli sankarin (ero tdyttymisprosenteissa
14,0 prosenttiyksikkod). Syyni siihen, ettd saduissa on kertomuksia useammin yksi
selked padhenkild, on se, ettd keviidn kertomuksissa esiintyy enemman henkilohahmoja,
kuin syksyn saduissa, joissa padasiassa seikkailevat Onni ja Enni. Kevién kertomuksissa
henkil6hahmot ovat muun muassa koulussa ja touhuavat yhdessa ryhmaéni asioita, jolloin
el useinkaan ole olemassa yhté selkedd padhenkilod.

Muita hyvin sadun kriteereji, jotka toteutuvat saduissa ja kertomuksissa léhes tai
taysin yhtd hyvin, ovat kriteerit *sadussa kéytetyt sanat ja kasitteet ovat kuulijan tasoiset
eli kuulijalle ymmarrettivit®, *sadun tapahtumat ovat kuulijan tasoisia eli kuulijalle ym-
marrettivid’, *sadun maailma on mustavalkoinen eli siinid on vastakkaisuuksia’ ja ’sadus-
sa esiintyy hyvyys ja pahuus ja niiden vilinen jénnite’.

Seuraavaksi tarkastelemme hieman niita Iloisen aapisen satuja ja kertomuksia, jotka
tayttavit sisdllonanalyysimme tulosten perusteella hyvin sadun kriteerit parhaiten ja
huonoiten (ks. liitteet 11, 3 ja 4). Aapisen jokaisen yksittdisen sadun ja kertomuksen
hyvin sadun kriteerien tayttymisprosentti on merkitty taulukkoon, joka on liitteena (liite
11).

Sisallonanalyysimme tulosten perusteella parhaimmat sadut ovat sadut 4 *Lihde’ ja
35 *Yksindinen kynttild’. Niissd toteutuu 74,4 % hyvan sadun kriteereisti. Paras kerto-
mus on kertomus 18 *Maailman vahvin janis’. Siind toteutuu 80,8 % hyvin sadun kritee-
reistd. Edelld mainitut parhaimmat sadut ja paras kertomus ovat saaneet kriteereista ’sel-
ked juonen rakenne’, ’juonen ulkoiset ominaisuudet’, *henkilohahmot’ ja *satu herattaa
tunteita’ jarjestelmallisesti joko parhaat tai toiseksi parhaat saadut pisteet. Erityisesti
kriteerin “satu herittaa tunteita’ kohdalla hyvi tulos korostuu, silld parhaimmat sadut ja
paras kertomus ovat saaneet siind 3 tai 2,5 pistettd, kun taas 61,8 % Iloisen aapisen
saduista ja kertomuksista on saanut siind vain O tai 0,5 pistetta. Juuri kriteeri ’satu hert-
t44 tunteita’ onkin luultavasti yksi merkittdvé osa-alue, joka vaikuttaa sithen, mitka Iloi-
sen aapisen sadut ja miki kertomus ovat sisdllonanalyysimme perusteella parhaimpia.
Kaiken kaikkiaan parhaimmat sadut ja paras kertomus eroavat saamissaan pisteissd muis-
ta saduista ja kertomuksista padasiassa juuri edelld mainituissa kriteereissé ’selked juonen
rakenne’, ’juonen ulkoiset ominaisuudet’, *henkilohahmot’ ja *satu herittaa tunteita’.
Kriteereissd ’sadun kieli on rikasta’, *sadussa kaytetyt sanat ja kasitteet ovat kuulijan

tasoiset eli kuulijalle ymmarrettavit’, *sadussa ei opeteta suoraan’ ja *sadun tapahtumat
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ovat kuulijan tasoisia eli kuulijalle ymmarrettivia’ parhaimmat sadut ja paras kertomus
eivit eroa Iloisen aapisen muista saduista ja kertomuksista. Kriteereissi ’sadun maailma
on mustavalkoinen eli siind on vastakkaisuuksia’ ja *sadussa esiintyy hyvyys ja pahuus ja
niiden valinen jannite’ parhaimmat sadut ja paras kertomus eivit eroa muista aapisen
saduista ja kertomuksista muuten kuin siten, etti niissi kriteereissi paras kertomus eli
kertomus 18 *Maailman vahvin jinis’ on saanut 0,5 pistettd, kun taas lahes kaikki muut
aapisen sadut ja kertomukset ovat saaneet niistd O pistettd.

Siséllonanalyysimme tulosten perusteella huonoin satu on satu 16 *Hiiren uni’. Siind
toteutuu vain 44, 9 % hyvin sadun kriteereisti. Huonoin kertomus on kertomus 1 Kou-
lu alkaa’. Siind toteutuu vain 46,2 % hyvin sadun kriteereistd. Edelld mainitut huonoin
satu ja huonoin kertomus ovat saaneet Kkriteeristd *satu herattaa tunteita’ huonoimmat
mahdolliset pisteet eli 0 pistettd. Myoskin kolme seuraavaksi huonointa satua ja kaksi
seuraavaksi huonointa kertomusta ovat saaneet O pistettd kriteeristd satu herétta tuntei-
ta’. Tastd voimme tehda johtopéitoksen, ettd huonoimmasta pédsté olevista saduista ja
kertomuksista puuttuu paljon vahvoja tunteita herittivia tunnetekij6ita. Kriteeri ’satu
herittaa tunteita’ onkin luultavasti juuri yksi merkittidva osa-alue, joka vaikuttaa siihen,
mika Iloisen aapisen satu ja kertomus ovat sisillonanalyysimme perusteella huonoimpia.
Kriteeri *satu herittia tunteita’ on mygs ainut kriteeri, jonka kohdalla huonoin satu ja
huonoin kertomus ovat saaneet keskenain taysin yhtenevit pisteet, mutta eroavat silti
keskimairin muiden aapisen satujen ja kertomusten saamista pisteista. Kriteereissa ’sadus-
sa kaytetyt sanat ja kasitteet ovat kuulijan tasoiset eli kuulijalle ymmirrettavit’, ’sadussa
el opeteta suoraan’, *sadun tapahtumat ovat kuulijan tasoisia eli kuulijalle ymmaérretts-
vid’, ’sadun maailma on mustavalkoinen eli siind on vastakkaisuuksia’ ja *sadussa esiintyy
hyvyys ja pahuus ja niiden vilinen jannite’ huonoin satu ja huonoin kertomus eivit eroa
aapisen muista saduista ja kertomuksista. Kriteereissi ’selked juonen rakenne’, ’juonen
ulkoiset ominaisuudet’, "henkilohahmot’ ja ’sadun kieli on rikasta’ huonoin satu ja huo-
noin kertomus eivit edusta yhtendistd linjaa, vaan niiden vililld on saaduissa pisteissi
eroja.

Kaikilla saduilla, myos Iloisen aapisen saduilla ja kertomuksilla, olisi teoriassa mah-
dollisuus tayttad kaikki hyvéin sadun kriteerit, eli hyvén sadun kriteerit eivit ole liian
tiukkoja vaatimuksia (ks. luku 7.1.1). Siksi niit4 satuja ja kertomuksia, joissa hyvin

sadun kriteereisti tayttyy alle 55,0 %, voidaan pitd4d melko huonoina. Téllaisia satuja,



96

jotka tayttavat alle 55,0 % hyvin sadun kriteereisti, on Iloisen aapisen saduista 18,9 % ja
kertomuksista 25,8 %. Yhteensi kaikista Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista 22,1

% tayttaa alle 55,0 % hyvin sadun kriteereisti.

8.2.2 Henkilohahmot

Tarkastelemme tdssd alaluvussa sitd, miltd osin ja missa méaérin hyvan sadun kriteeri
“henkilohahmot’, joka koostuu alakriteereistd 3A - 3D3D, tayttyy Iloisen aapisen saduis-
sa ja kertomuksissa. Taulukkoon 3 on koottu kyseisen hyvin sadun kriteerin ja sen ala-
kriteerien tayttymisprosentit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa yhteensa.

Iloisen aapisen satujen ja kertomusten henkil¢hahmot on luotu paaasiassa onnis-
tuneesti. Hyvén sadun kriteeri “henkiléhahmot’, joka koskee henkilohahmojen ominai-
suuksia, tayttyy saduissa ja kertomuksissa hyvin. Kaikki kriteerin *henkil6hahmot’ alakri-
teerit kahta (’satu sisaltad pahoja henkilohahmoja’ ja *satu sisdltda yhden selkean paahen-
kilon eli sankarin’) lukuun ottamatta tayttyvit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa
todella hyvin, jopa lahes tiydellisesti. Kaikki henkilohahmot on hyvin sadun kriteerien
mukaisesti kuvattu aina yksinkertaisesti, mik4 helpottaa samastumista (ks. luku 3.2).
Henkilohahmot toimivat lisdksi lihes aina hyvan sadun kriteerien mukaisesti loogisesti,
mika lisd4 niidden uskottavuutta ja tekee niista oikean ihmisen kaltaisia. Loogisuus ja
uskottavuus lisddvat henkilohahmojen samastuttavuutta (ks. luku 3.2).

Iloisen aapisen satujen ja kertomusten sankarit tayttavat todella hyvin kaikki ne
ominaisuudet, joita sadun sankarilla tulisi hyvin sadun kriteerien mukaan olla. Hyvin
sadun kriteerien mukaiselta sankarilta “vaadittavat” ominaisuudet, hyvyys, inhimillisyys,
samankaltaisuus kuulijan kanssa ja sankarin ajattelun ja toiminnan johdonmukaisuus ja
loogisuus (kriteerin ’sankarin ominaisuudet’ alakriteerit) toteutuvat aapisen saduissa ja
kertomuksissa todella hyvin. Samastumisen kannalta nama hyvan sadun kriteerien mukai-
set sankarin ominaisuudet ovat hyvin téirkeit4, melkeinpa valttamattomia. Koska ne
toteutuvat aapisen saduissa ja kertomuksissa todella hyvin, voimme perustellusti todeta,
ettd Iloisen aapisen satujen ja kertomusten sankarit ovat helppoja ja onnistuneita samas-

tumiskohteita. Tama on sadun koskettavuuden ja mielenkiintoisuuden kannalta tarkeaa.
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TAULUKKO 3. Alaluvussa 8.2.2 kisiteltavien hyvéin sadun kriteerien tayttymisprosentit

Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa yhteensa

3. Henkilohahmot: 82,9 %
3A. Satu sisdltaa hyvia henkilshahmoja 100 %
3B. Satu siséltad pahoja henkilshahmoja 4,4 %
3C. Satu sisiltaa yhden selkeén paghenkilon eli sankarin 38,2%
3D. Henkilohahmojen ominaisuudet: 98,1 %

3D1. Henkilhahmot on kuvattu yksinkertaisesti 100 %
3D2. Henkilohahmot toimivat loogisesti 96,3 %
3D3. Sankarin ominaisuudet: 97,9 %
3D3A. Sankari on hyva 97,1 %
3D3B. Sankari on inhimillinen (ei taydellinen) 99,3 %
3D3C. Sankari on kaltaisemme: 99,6 %
3D3C1. Sankari on “nuori” 99,3 %
3D3C2. Sankarilla on ihmisen tarpeet, toiveet ja tunteet | 100 %
3D3D. Sankari on ajattelussaan ja toiminnassaan 94,1 %
johdonmukainen ja looginen

Eréas samastumista hiiritsevi tekija Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa on kuiten-
kin se, ettd suurimmassa osassa satuja ja kertomuksia ei ole olemassa yhti selkedd sanka-
ria. Hyvén sadun kriteerien mukaan parasta olisi kuitenkin, jos sadussa olisi vain yksi
selked pashenkilo eli sankari. Hyvin sadun kriteeri *satu siséltdd yhden selkedn paahenki-
16n eli sankarin’ tayttyy siis Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa huonosti. Yleensi
sankarihahmoiksi varsinkin syksyn saduissa mutta myos kevadn kertomuksissa nousevat
molemmat satukarhut, Onni ja Enni, yhdessa. Sen lisiksi kevaan kertomuksille on omi-
naista, ettd useimmissa niist4 sankareita on monia tai sankareita ovat samanaikaisesti jopa

lahes kaikki kertomuksessa esiintyvat henkilohahmot.
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Hyvin sadun kriteeri satu sisilt4dd hyvid henkilohahmoja’ toteutuu Iloisen aapisen
saduissa ja kertomuksissa todella hyvin. Kaikki aapisen sadut ja kertomukset sisaltavit
hyvia henkildhahmoja. Sita vastoin hyvin sadun kriteeri ’satu sisdltdd pahoja henkilohah-
moja’ téyttyy aapisen saduissa ja kertomuksissa todella huonosti. Vain 4,4 % saduista ja
kertomuksista sisdltdad jonkun pahan henkiléhahmon tai pahoja henkilohahmoja. Téméa on
todella huono tulos. Pahojen henkilohahmojen puuttumista Iloisen aapisen saduista ja
kertomuksista kisittelemme tarkemmin seuraavassa alaluvussa. Hyvien ja pahojen henki-
lshahmojen olemassaolo sadussa on tarkeaa siksi, ettd se saa aikaan jannitettd, joka pitda

kuulijan mielenkiintoa ylla.
8.2.3 Pahat henkilohahmot ja hyvyyden ja pahuuden vilinen jannite

Tiss4 alaluvussa tarkastelemme hyvin sadun kriteerien *satu sisiltad pahoja henkilohah-
moja’ ja *sadussa esiintyy hyvyys ja pahuus ja niiden valinen jannite’ toteutumista Iloisen
aapisen saduissa ja kertomuksissa. Seuraavaan taulukkoon 4 on koottu kyseisten hyvin

sadun kriteerien tdyttymisprosentit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa yhteensa.

TAULUKKO 4. Alaluvussa 8.2.3 kisiteltavien hyvin sadun kriteerien tayttymisprosentit

Tloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa yhteensé

3B. Satu siséltad pahoja henkilohahmoja 4,4 %

10. Sadussa esiintyy hyvyys ja pahuus ja niiden vilinen jannite 1,5%

Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista puuttuvat lahes kokonaan pahat henkilohahmot
ja hyvyyden ja pahuuden vilinen jannite. Hyvin sadun kriteerit ’satu sisaltdd pahoja henki-
l6hahmoja’ ja *sadussa esiintyy hyvyys ja pahuus ja niiden vilinen jdnnite’ tayttyvit sa-

duissa ja kertomuksissa todella huonosti. Vain 4,4 % saduista ja kertomuksista sisaltad
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pahoja henkilohahmoja, ja vain 1,5 %:ssa esiintyy hyvyys ja pahuus ja niiden valinen -
jannite. Edelld mainitut mé4drit ovat niin mitattomin pienié, ettd niiden perusteella voisi
todeta, ettei Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa esiinny kadytdnndssi juuri ollenkaan
pahoja henkil6hahmoja ja hyvyyden ja pahuuden vilist4 jannitettd. Tamé on todella huo-
no tulos. Iloisen aapisen sadut ja kertomukset menettavat osan mahdollisuuksistaan
vedota ainakin joihinkin poika-kuulijoihinsa (ks. luku 8.3 alalukuineen) sekd osan mah-
dollisuuksistaan tukea lapsen kasvua ja kehitysta siksi, ettd sen saduissa ja kertomuksissa
ei juurikaan ole pahoja henkilohahmoja ja pahuutta. Hyvin sadun kriteerien mukaan
sadussa pitdisi nimenomaan aina esiinty pahoja henkilohahmoja ja pahuutta, silld sadun
pahojen henkiléhahmojen kautta lapsi voi kisitells kielteisid tunteitaan ja purkaa aggres-
sioitaan (ks. luku 3.5). Hetkellinen ja ajoitfainen samastuminen pahoihin henkilohahmoi-
hin, jotka ovat ilkeitd ja tekevit viirin, on tirkeds lapsen kasvulle ja kehitykselle (ks.
luvut 3.2 ja 3.5). Lapsen kasvun ja kehityksen tukemisen kannalta vilttimétontd on
kuitenkin, ettd sadun lopussa pahuus voitetaan tiysin, pahat henkilohahmot saavat ran-
gaistuksensa ja hyvit henkilohahmot saavat palkkansa (ks. luku 3.5).

Vaikka sisillonanalyysimme tulosten perusteella Iloisen aapisen saduissa ja kerto-
muksissa ei esiinny juuri ollenkaan pahoja henkilohahmoja ja hyvyyden ja pahuuden
vilistd jannitettd, aapisen henkilohahmoista 16ytyy kuitenkin vajavaisuuksia ja heikkojen
hetkien mukanaan tuomaa “pahuutta”. Aapisen henkilohahmot eivit silti kuitenkaan ole
pahoja, vaan pelkastdin inhimillisii. Paha henkilohahmo olisi kokonaan ja aina todella
paha, ja ansaitsisi rangaistuksensa. Emme ota tissi nyt kantaa siihen eettiseen kysymyk-
seen, onko ihminen pohjimmiltaan hyva vai paha. Sen sijaan haluamme tuoda tutkimuk-
sessamme korostetusti esille sen, ettd lapsen kehityksen kannalta pahuuden ja pahojen
henkilohahmojen olemassaolo sadussa, ja se, ettd hyvi voittaa ne taysin sadun lopussa,
on hyvin tirkedd. Pahojen henkilohahmojen puute Iloisen aapisen saduissa ja kertomuk-
sissa vaikuttaa siihen, ettd sen sadut ja kertomukset eivit tue lapsen kasvua ja kehitysta

parhaalla mahdollisella tavalla.
8.2.4 Juonen rakenne ja ominaisuudet

Tass4 alaluvussa tarkastelemme sitd, miten hyvin seuraavat hyvan sadun kriteerit (alakri-

teereineen) tayttyvat Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa: ’selked juonen rakenne’
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(koostuu alakriteereisti 1A - 1E), ’juonen ulkoiset ominaisuudet’ (koostuu alakriteereis-
td 2A - 2F4), *sadussa ei opeteta suoraan’ ja *sadun maailma on mustavalkoinen eli siini
on vastakkaisuuksia’. Kaikki edelld mainitut hyvin sadun kriteerit kisittelevat sadun
juoneen liittyvid ominaisuuksia. Taulukkoén 5 on koottu kyseisten hyvin sadun kriteeri-
en ja niiden alakriteerien tayttymisprosentit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa
yhteensa.

Juonen rakenne ja ominaisuudet ovat Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa
keskiméarin melko hyvid. Sadun juonen ominaisuuksiin liittyvat hyvan sadun kriteerit
’selked juonen rakenne’ ja ’juonen ulkoiset ominaisuudet’ tayttyvit molemmat aapisen
saduissa ja kertomuksissa melko hyvin. Kriteeri *selked juonen rakenne’ toteutuu jonkin
verran paremmin kuin kriteeri *juonen ulkoiset ominaisuudet’. Molempien kriteerien
alakriteerien tayttymisissi esiintyy kuitenkin toisiinsa nihden suuriakin eroja.

Kriteerin *selked juonen rakenne’ alakriteereisti tayttyy parhaiten alakriteeri ’sisél-
tad yhden juonirakenteen’. Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista 97,1 % sisaltaa vain
yhden juonirakenteen, mik4 on tirkedd sadun selkeyden, seurattavuuden ja dynaamisuu-
den kannalta. Alakriteerit sisiltaa selkedn alun’ ja *sisaltdaa ongelman / konfliktin’ toteu-
tuvat aapisen saduissa ja kertomuksissa hyvin. Sitd vastoin juonen huippukohtia ei sa-
duissa ja kertomuksissa useinkaan ole, ja alakriteeri *sisiltd4 huippukohdan / kaannekoh-
dan’ tayttyykin niissd huonosti. Tulos on ymmarrettiva, silla sadut ja kertomukset ovat
niin lyhyité, ettd juonen kdannekohdille ei ole niissé tilaa. Alakriteeri sisaltad lopun eli
juonen ongelman / konfliktin ratkeamisen’ toteutuu aapisen saduissa ja kertomuksissa
melko huonosti. Vain 50,7 %:ssa saduista ja kertomuksista lopussa ratkeaa juonen ongel-
ma. Té4ssd prosenttiosuudessa ovat mukana sekd ne sadut ja kertomukset, jotka sisaltavit
juonen ongelman etti ne, joissa juonen ongelmaa ei ole. Kasittelemme juonen ongelman

ratkeamisia tarkemmin luvussa 8.2.4.2.
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TAULUKKO 5. Alaluvussa 8.2.4 kisiteltdvien hyvin sadun kriteerien tayttymisprosentit

Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa yhteensi

1. Selked juonen rakenne; 66,0 %
1A. Sisaltaa yhden juonirakenteen 97.1 %
1B. Sisaltdd selkedn alun 80,9 %
1C. Sisaltad ongelman / konfliktin 75,7 %
1D. Sisaltad huippukohdan / kdidnnekohdan 25,7 %

1E. Sisaltdd lopun eli juonen ongelman / konfliktin ratkeamisen | 50,7 %

2. Juonen ulkoiset ominaisuudet: 58,0 %

2A. Juoni on yksinkertainen eli siini on kerrottu vain oleelliset | 78,7 %
tapahtumat

2B. Sadussa ei kerrota kaikkea eli satu jattaa tilaa kuulijan 88.2 %
mielikuville
2C. Juoni on looginen 96,3 %
2D. Alku: 80,1 %
2D1. Alussa ei paljasteta kaikkea 90,4 %
2D2. Alussa menndin suoraan asiaan: 75,0 %
2D2A. Sadun sankari eli paghenkil6 esitelladn lyhyesti 86,0 %
2D2B. Juonen ongelma / konflikti tuodaan esille 64,0 %
2E. Juonen ongelma on selked ‘ 56,6 %
2F. Loppu: 19,5 %
2F1. Loppu on onnellinen 68,4 %
2F2. Lopussa hyva voittaa pahan 1,5%
2F3. Lopussa hyvit saavat palkkansa 8,1%
2F4. Lopussa pahat saavat palkkansa 0%
7. Sadussa ei opeteta suoraan 86,0 %

9. Sadun maailma on mustavalkoinen eli siind on vastakkaisuuksia | 2,9 %
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Kriteerin ’juonen ulkoiset ominaisuudet’ alakriteeri ’juoni on yksinkertainen eli siini on
kerrottu vain oleelliset tapahtumat’ toteutuu Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa
hyvin. Kyseisen alakriteerin hyviin tiyttymiseen vaikuttaa se, ettd sadut ja kertomukset
ovat lyhyité, joten niihin ei ole mahtunut paljoakaan ylimaériisid juonen tapahtumia.
Juonen yksinkertaisuus on tiarkedd sadun sélkeyden, seurattavuuden ja dynaamisuuden
kannalta. My0s alakriteeri *sadussa ei kerrota kaikkea eli satu jattaa tilaa kuulijan mieliku-
ville’ toteutuu aapisen saduissa ja kertomuksissa hyvin. Mygs tdméan alakriteerin hyvéan
tayttymiseen on saattanut vaikuttaa se, ettd sadut ja kertomukset ovat lyhyitd, joten
niihin ei ole voitu kirjoittaa liian tarkkoja kuvauksia. Kun sadussa ei kerrota kaikkea,
antaa se tilaa lapsen omille mielikuville, jolloin lapsen mielikuvitus kehittyy. Kun lapsi
kuulee tai lukee Iloisen aapisen satuja ja kertomuksia, uskomme, ettd hén saa kokea
paljon iloa tuottavia oivaltamisen ja keksimisen hetkia.

Iloisen aapisen sadut ja kertomukset ovat loogisia. Kriteerin ’juonen ulkoiset ominai-
suudet’ alakriteeri ’juoni on looginen’ tiyttyy niissd todella hyvin, miki on tirkedd sadun
kuulijan mielenkiinnon sdilymisen kannalta. Kuulija tuntee mielihyvéi silloin, kun hén
oivalluksia ja arvauksia tehdessdin huomaa, ettd sadun juonessa pétevit loogiset syy-
seuraussuhteet. Kuulijan kannalta hyvi asia on myos se, ettd Iloisen aapisen saduissa ja
kertomuksissa ei ole liikaa suoria opetuksia. Hyvin sadun kriteeri *sadussa ei opeteta
suoraan’ toteutuu hyvin aapisen saduissa ja kertomuksissa. Suoraan opettamista tulee
vilttad sadussa siksi, ettd se saattaa viedd kuulijalta halun antaa sadun vaikuttaa itseensa
(ks. luku 3.5). Haluamme kuitenkin tuoda esille, etti vaikka Iloisen aapisen sadut ja
kertomukset eivit paljoakaan opeta suoraan, niiden taka-ajatuksena on kuitenkin usein
selkedsti opettaa epédsuorasti jotain, esimerkiksi itsensd hyviksymista (satu 5) tai ympa-
ristokasvatusta (satu 33).

Kriteerin ’juonen ulkoiset ominaisuudet’ alakriteeri ’juonen ongelma on selked’
toteutuu Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa melko hyvin, kuitenkin vain 56,6
%:ssa. Tami tulos ei kuitenkaan vield kerro suoraan sit4, kuinka suuri osa saduissa ja
kertomuksissa olemassa olevista juonen ongelmista on selkeit, silla kaikissa saduissa ja
kertomuksissa ei ole ongelmaa. Niistd saduista ja kertomuksista, joissa on olemassa
ongelma, ongelma on selked 74,8 %:ssa. Kaikki Iloisen aapisen satujen ja kertomusten
juonien keskeiset ongelmat eivit siis todellakaan ole selkeitd. Tama voi aiheuttaa sen,

ettei kuulija aina pysty paasemain sisille satujen ja kertomusten sankareiden ongelmiin,
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jolloin kyseinen satu tai kertomus menett4d osan jannitteestaan.

Hyvén sadun kriteeri *sadun maailma on mustavalkoinen eli siind on vastakkaisuuk-
sia’ tayttyy Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa todella huonosti, vain 2,9 %:ssa.
Téama tulos kuvaa todella hyvin sit4, ettd Iloisen aapisen sadut ja kertomukset ovat perin-
teisid kansansatuja paljon nykyaikaisempia taidesatuja, joissa ei ole kansansaduille tyypil-
lisia mustavalkoisia henkiloasetelmia, kuten esimerkiksi rikas - koyh4 ja ahkera - laiska.
Kriteerin ’sadun maailma on mustavalkoinen eli siind on vastakkaisuuksia’ saamaan
tulokseen saattaa vaikuttaa myos se, ettd Iloisen aapisen tekijit ovat halunneet aapisen
satujen ja kertomusten kautta opettaa suvaitsevaisuutta ja erilaisuuden ymmartimista
(Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 4, 17). Saduista ja kertomuksista vilittyy
ajatus, ettd kaikki ovat pohjimmiltaan samanlaisia ja kaikilla on samanlaiset tarpeet.

Kaikki tassé alaluvussa kasitellyt juonen rakenteeseen ja ominaisuuksiin liittyvat
hyvén sadun kriteerit vaikuttavat omalta osaltaan sithen, kuinka hyvin satu pitad kuulijan
mielenkiintoa ylla. Mitd paremmin Kyseiset hyvin sadun kriteerit tayttyvit, sitd paremmin

satu lumoaa kuulijansa.
8.2.4.1 Satujen ja kertomusten alut

Iloisen aapisen satujen ja kertomusten alut ovat kiinnostavia ja mukaansa tempaavia.
Hyvin sadun kriteeri "alku’, joka koostuu alakriteereist4, tayttyy saduissa ja kertomuk-
sissa hyvin. Parhaiten sen alakriteereistd toteutuu alakriteeri *alussa ei paljasteta kaikkea’,
joka tdyttyy aapisen saduissa ja kertomuksissa todella hyvin. Jonkin verran huonommin,
mutta kuitenkin hyvin, toteutuu alakriteeri ’alussa mennaén suoraan asiaan’. Tama alakri-
teeri koostuu kahdesta alakriteeristd, joista ensimmadinen, *sadun sankari eli paghenkild
esitelldan lyhyesti’, tayttyy hyvin ja toinen, ’juonen ongelma / konflikti tuodaan esille’,
tayttyy melko hyvin. Kriteerin ’sadun sankari eli paghenkilo esitellaan lyhyesti’ saamaa
tulosta tarkastellessa on otettava huomioon, ett Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksis-
sa el aina esitelld, eikd aina tarvitsekaan esitelld, sankaria siksi, ettd satujen ja kertomus-
ten sankarit ovat yleensi lapsille jo ennestédén tuttuja aiemmista saduista.

Kun sadun alussa ei paljasteta kaikkea ja sadussa mennééan heti suoraan asiaan,
kuulijan mielenkiinto herai ja satu vie hanet mukaansa. Koska kriteeri ’alku’ ja sen ala-

kriteerit tayttyvat Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa niin hyvin, voimme niiden
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perusteella todeta, etti Iloisen aapisen satujen ja kertomusten alut ovat onnistuneita, ne
herattévat kuulijan mielenkiinnon ja tempaavat kuulijan mukaansa. Iloisen aapisen tekijit
korostavat Opettajan kirjassa, ettd he nikevit tirkeina tekstin alun (Huovi ym. Opetta-
jan kirja 1 kevat 1999, 9 - 10), joten he ovat siis todennikaisesti tietoisesti pyrkineet

tekemidn erityisesti satujen ja kertomusten aluista hyvia. Siind he ovat onnistuneetkin.

8.2.4.2 Satujen ja kertomusten loput

Hyvin sadun kriteeri "loppu’, joka koostuu neljasti alakriteeristd, tiyttyy Iloisen aapisen
saduissa ja kertomuksissa todella huonosti. Alakriteerit lopussa hyvi voittaa pahan’,
"lopussa hyvit saavat palkkansa’ ja *lopussa pahat saavat palkkansa’ toteutuvat Iloisen
aapisen saduissa ja kertomuksissa todella huonosti. Naista alakriteereistd saadut todella
huonot tulokset kuvaavat hyvin sit4 Iloisen aapisen puutetta, ettd siind ei ole oikeastaan
ollenkaan pahoja henkilohahmoja, eiki sitd kautta myoskaan hyvyyden ja pahuuden
valistd kamppailua ja jannitettd. Aapisen saduissa ja kertomuksissa ei siis myoskaan hyvi
juurikaan voita pahaa tai saa palkkaansa, eivitkd myoskdan pahat saa heille kuuluvaa
rangaistusta.

Tloisen aapisen saduista ja kertomuksista paittyy onnellisesti vain 68,4 %. Prosent-
teihin sidotun sanallisen arviomme mukaan alakriteeri *loppu on onnellinen’ tayttyy
melko hyvin, mutta tiassd kohden haluamme tehdi poikkeuksen sanallisissa arvioissa,
emmekd arvioi tulosta melko hyviksi, vaan huonoksi. Syyni on se, ettd sadun lopun
onnellisuus on hyvin tirkeaa lapsen kasvun ja kehityksen tukemisen kannalta. Mielestam-
me yksikin onneton loppu on yksi onneton loppu liikaa.

Satujen onnelliset loput ovat tarkeita tekijoitd lapsen kasvun ja kehityksen tukemi-
sessa, silld niiden kautta lapsi saa rohkeutta kohdata tulevaisuuden eteen tuomia haastei-
ta. Satujen kautta saadut sijaiskokemukset, joissa suurtenkin vaikeuksien kautta lopulta
onnistutaan, antavat lapselle toivoa. Lapsi uskaltaa yritt44 uudelleen vaikka kokisikin
aluksi takaiskuja, silld han on oppinut ajattelemaan, etti vaikka vaikeuksia tulee vastaan,
niin kylla niisté selvitaan, eikd kannata luovuttaa kesken. (ks. luku 3.5.)

Noin kolmasosa Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista paéttyy onnettomasti,
miki on mielestimme huono ja huolestuttava asia. Onnettomasti satu tai kertomus paét-

tyy esimerkiksi silloin, kun siiné esiintyneitid ongelmia tai vaikeuksia ei ole ratkaistu tai
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selvitetty sen lopussa. Téllaisia satuja ja kertomuksia, joissa on olemassa ongelma, mutta
se ei ratkea sadun lopussa, on Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista 33,0 %. Totta on,
ettd hyvin harvat Iloisen aapisen sadut ja kertomukset loppuvat taysin onnettomasti,
mutta usein varsinainen ongelma jai ratkeamatta ja sen sijaan tyydytédédn sijaisratkaisuihin,
miké ei meiddn mielestimme riitd tekemédin lopusta onnellista. Esimerkiksi sadussa 10
(ks. liite 2) on sijaisratkaisu. Kyseisessd sadussa yksindinen kouluhiiri kaipaa kovasti
lapsia kouluun, mutta lapset eivit tule, eivit edes seuraavana piivana. Mutta sitten kou-
luhiiri keksii, ettd hianhén voisi leikkia kirjainlapuilla ja ehka oppia lukemaan. Satu pait-
tyy siihen, ettd kouluhiiri leikkiessddn kirjainlapuilla ei tunne itseadn endé aivan niin
yksindiseksi. Lukijan mielti j44 silti kaihertamaan kouluhiiren yksinaisyys ja se seikka,
ettd lapset eivit tule kouluhiiren luokse. Yksinaisyyden tunteen karkottaminen huomion
siirtdmiselld muihin asioihin on sijaisratkaisu. Oikea ongelma, yksiniisyyden varsinainen
syy eli lasten puuttuminen Metsdkulman koulusta, ei ratkea.

Kuulijan tunteiden kannalta onneton loppu on sellainen, etti se ei vapauta kuulijaa
kielteisista tunteista, esimerkiksi vihasta, surusta tai pelosta, joita satu on heréattanyt. Satu
saa mielellddn herittaa kuulijassaan kielteisia tunteita, mutta silla ehdolla, etta se turvalli-
sesti saattaa kuulijansa myos onnelliseen loppuun vapauttamalla hinet kielteisisté tunteis-
ta tuntemaan mielihyvai ja helpotusta (ks. luvut 2.3.1 ja 3.5). Iloisen aapisen sadut ja
kertomukset eivit aina noudata titi ehtoa, vaan tuudittautuvat sijaisratkaisuihin, jolloin
varsinainen kielteinen tunne j4 kaihertamaan kuulijan mielta.

Jos Iloista aapista tarkastelee yhtend pitkénd jatkokertomuksena, on tamén jatko-
kertomuksen loppu sen keskeisten henkildiden eli Metsikulman eldinkoululaisten kannal-
ta valitettavasti onneton. Aapisen loppuessa on kesiloma alkamassa, ja Metsidkulman
innokkaat eldinkoululaiset eivit tied4, kuinka heiddn seuraavana syksyné kiy ihmiskoulu-

laisten vallatessa taas Metsikulman koulun.

8.2.4.3 Satuyhdistelmat

Analysoimme sisillonanalyysissamme jokaisen Iloisen aapisen sadun ja kertomuksen
erikseen siksi, ettd aapisen tekijit ovat opettajan kirjassa todenneet tai osoittaneet, ettéd
jokainen satu on itsendinen kokonaisuus (Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 56) ja

ettd jokainen uusi otsikko vastaa yhti kertomusta (Huovi ym. Opettajan kirja 1 kevit
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1999, 9). Liséksi syynd siihen, ettd analysoimme jokaisen sadun ja kertomuksen erikseen,
on se, ettd koulussa yleensi kisitellddn kuitenkin vain yksi satu tai kertomus kerrallaan.
Jotkut Iloisen aapisen perdkkdisistd saduista ja kertomuksista liittyvit kuitenkin
meidédn mielestimme niin saumattomasi yhteen, ettd ne muodostavat yhdessi yhtenaisen
juonellisen sadun tai kertomuksen. Tallaisia satuyhdistelmis, jotka muodostuvat yksittéi-
sistd saduista tai kertomuksista ovat 1) sadut: 13 *Eksyksissd’ ja 14 *Oj, oi!’ 2) kerto-
mukset: 11 *Joku on kdynyt taalla’, 12 *Vaijytys’ ja 13 ’Sirkku’ ja 3) kertomukset: 15
"Kartta’ ja 16 Aarre’ (ks. liite 2). Koska edella mainitut sadut ja kertomukset tuntuvat
yksindén jadvin puutteellisiksi, halusimme nahdé, eroavatko ne sisallonanalyysin tulokset,
jotka on saatu, kun kyseiset sadut ja kertomukset on analysoitu erikseen, niista tuloksis-
ta, jotka saadaan, kun ne liitet4d4n yhteen ja analysoidaan satuyhdistelmina. Siksi ana-
lysoimme yksittiisten satujen ja kertomusten lisaksi kokonaisuuksina omaan taulukkoon-
sa ne kolme yksittaisistd saduista ja kertomuksista koostuvaa satuyhdistelma, jotka
mielestimme muodostavat yhteniisen juonikokonaisuuden (ks. liite 5). Seuraavassa
taulukossa 6 ovat hyvin sadun kriteerien tayttymisprosentit satuyhdistelmien yksittiisissa
saduissa ja kertomuksissa erikseen ja keskiméarin sekéd satuyhdistelmissd yhteniisini

kokonaisuuksina arvioituina.

TAULUKKO 6. Hyvin sadun kriteerien tayttymisprosentit satuyhdistelmien yksittaisissd

saduissa ja kertomuksissa ja satuyhdistelmissa

Sadut 13+14 * Eksyksissi: 55,1 % [ 60,9 %
* Oi, oi!: 66,7 %

Kertomukset | % Joku on kiynyt 59,4 %
11+12+13 taalla: 57,7 %
* Viijytys: 66,7 %
* Sirkku: 53,8 %

Kertomukset % Kartta: 52,6 % 57,7 %
15+16 % Aarre: 62,8 %




107

Ne sisallonanalyysin tulokset, jotka on saatu, kun kyseessi olevat sadut ja kertomukset
on analysoitu erikseen, eroavat niistd tuloksista, jotka on saatu, kun ne on analysoitu
satuyhdistelmind. Kaikista kolmesta satuyhdistelméastéd saadut tulokset ovat parempia
kuin vastaavat yksittéisistd saduista ja kertomuksista saadut tulokset, keskiarvoina tai
erikseen. Ensimmdinen satuyhdistelma sai 7,0 prosenttiyksikk6d paremman tuloksen kuin
sen yksittédiset sadut keskiméairin, toinen satuyhdistelmi sai 9,8 prosenttiyksikkod parem-
man tuloksen kuin sen yksittéiset kertomukset keskiméirin, ja kolmas satuyhdistelma sai
6,4 prosenttiyksikkod paremman tuloksen kuin sen yksittaiset kertomukset keskimaarin.
(Ks. taulukko 6.)

Huomattava yhteniinen linja muutoksissa on se, ettd satuyhdistelmien ensimmainen
satu tai kertomus on paaasiassa selvisti huonompi kuin muut saman satuyhdistelmén
sadut tai kertomukset, erikseen tai keskiméiirin. Ensimmiisen sadun tai kertomuksen
saama tulos on my6s selvisti huonompi kuin sen oman satuyhdistelmén saama tulos.
Huono tulos omiin satuyhdistelmiin verrattuna johtuu siitd, ettd yksinddn ensimmaisestd
sadusta tai ensimmaisista kertomuksista puuttuu joitakin sellaisia ominaisuuksia, jotka
tulevat satuyhdistelmian kyseisen yhdistelmén muiden satujen tai kertomusten mukana.
Selkein tillainen puute ensimmaéisessé sadussa ja ensimmaisissd kertomuksissa on lopun,
juonen ongelman ratkeamisen, puuttuminen. Satuyhdistelmissa yhdistyvit yksittaisten
satujen ja kertomusten hyvit ominaisuudet, ja samalla yksittdisten satujen ja kertomusten
puutteita korjaantuu. Eniten téstd hydtyvit satuyhdistelmien ensimmiinen satu ja ensim-
miiset kertomukset. Yksindan niistd puuttuu selked loppu, mutta satuyhdistelman osana
ne padsevit osalliseksi loppuratkaisusta.

Edelld mainittujen yksittdisten satujen ja kertomusten liittaminen satuyhdistelmiksi
paransi niiden kohdalla sisillonanalyysin tuloksia. Hyvan sadun kriteerit tayttyvit parem-
min satuyhdistelmissi kuin kyseisissd saduissa yksittaising (vrt. liitteitd 3, 4 ja 5; ks.
taulukko 6). Muutokset parempaan tapahtuivat padasiassa niissd hyvin sadun kriteereis-
si, jotka liittyvat juonen rakenteeseen ja ulkoisiin ominaisuuksiin, erityisesti loppuun.
Niit4 alakriteerejd ovat: ’sisdltdd huippukohdan / kdinnekohdan’, ’sisiltdd lopun eli
juonen ongelman / konfliktin ratkeamisen’, ’juonen ongelma / konflikti tuodaan esille’ ja
"loppu on onnellinen’. Liséksi satuyhdistelmien myota lisddntyivat tyytyvaisyyttd tuotta-
vat tunnetekijit (alakriteerit sadun sankari voittaa vastukset ja pahan (tyytyviisyys)’ ja
’sadun sankarin toiveet toteutuvat / hyva saa palkkansa (tyytyvéisyys)’).
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Ne Iloisen aapisen sadut ja kertomukset, joista olemme muodostaneet satuyhdistel-
mit, olisivat parempia yhdistelmina kuin yksindan, Thanteellista olisi, jos ne kisiteltiisiin

koulussa mielummin satuyhdistelming kuin erillisind satuina.

8.2.5 Voimakkaat draamalliset tunnetekijat

Kasittelemme téssi alaluvussa sitd, milta osin ja missd méédrin hyvin sadun kriteeri ’satu
herittas tunteita’, joka koostuu alakriteereistd 6A - 6F, toteutuu Iloisen aapisen saduissa
ja kertomuksissa. Seuraavaan taulukkoon 7 on koottu kyseisen hyvan sadun kriteerin ja

sen alakriteerien tayttymisprosentit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa yhteensa.

TAULUKKO 7. Alaluvussa 8.2.5 kisiteltivien hyvin sadun kriteerien tiyttymisprosentit

Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa yhteensi

6. Satu herattds tunteita: 13,5 %

6A. Satu sisiltad epaoikeudenmukaista karsimystd (sdali, viha) | 13,2 %

6B. Kuulija tietd4 tai arvaa, ettd sankari kohtaa vaaran tai 8,8 %
ikdvyyksid, ennen sadun sankaria (pelko, jannitys)

6C. Sadun sankari voittaa vastukset ja pahan (tyytyvaisyys) 22,8 %
6D. Sadun sankarin toiveet toteutuvat / hyva saa palkkansa 15,4 %
(tyytyviisyys)

6E. Sadun sankarilla on mahdollisuudet selviytya (toivo, 13,2 %
jannitys)

6F. Satu sisaltda alyllistd arvoituksellisuutta / asettaa haasteen 7,4 %
sankarille (innostus, jannitys)

Tloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa on hyvin vihian voimakkaita draamallisia tunne-

tekijoitd. Hyvin sadun kriteeri ’satu herittia tunteita’ tayttyy saduissa ja kertomuksissa



109

todella huonosti. Vain 13,5 % saduista ja kertomuksista tayttaa tdimén sadun lumoavuu-
den kannalta tirkeén kriteerin. Alakriteeri *sadun sankari voittaa vastukset ja pahan (tyy-
tyviisyys)’ toteutuu Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa huonosti, mutta muut
alakriteerit toteutuvat vieldkin huonommin, todella huonosti.

Tunteiden heraamiseen liittyvat kriteerit (kriteeri *satu herattas tunteita’ alakritee-
reineen) ovat tarkeitd tekijoitd sadun viihdyttdvyyden, kiinnostavuuden ja dynaamisuuden
kannalta. Satu, joka herattaa tunteita, tempaa kuulijan mukaansa ja pitda parhaimmillaan
ylla hinen mielenkiintoaan sadun loppuun saakka. Koska hyvin sadun kriteeri ’satu
herattda tunteita’ tayttyy Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa niin huonosti, sen
sadut ja kertomukset eivit lumoa kuulijaansa parhaimmalla mahdollisella tavalla. Onneksi
Tloisen aapisen sadut ja kertomukset kuitenkin sisdltavat paljon huumoria ja hassuttelua,
mika saa kuulijan siltd osin varmasti viihtyméaan. Hassuus ja hauskuus eivit kuitenkaan
kuulu kirjallisuuden pohjalta maérittelemiimme hyvin sadun kriteereihin.

Iloisen aapisen tekijdt ovat tietoisesti halunneet siséllyttds aapisensa satuihin ja
kertomuksiin tiettyja tunteita, kuten jannitysti, iloa, myotatuntoa, haikeutta ja surua,
herattévid tunnetekij6ita (Huovi ym. Opettajan kirja 1 kevit 1999, 5). Aapisen sadut ja
kertomukset siséltavit siis varmasti monenlaisia tunnetekij6itd, mutta suurin osa niisti ei
ole juuri draaman kannalta tirkeimpii, voimakkaita tunteita herattavid, tunnetekijoita
(kriteerin satu herattid tunteita’ alakriteerit), joita me tutkimuksessamme etsimme.

Hyvin sadun kriteerien mukaiset sadun tunnetekijat (kriteerin satu herattaa tuntei-
ta’ alakriteerit) ovat kooste Aristoteleen 16ytamista hyvan draaman piirteista. Joistakin
Hloisen aapisen saduista ja kertomuksista 10ytyy jopa puolet naistd tunnetekijoista, hyvan
draaman piirteista (sadut 2, 35 ja kertomus 18, ks. liite 2). Huomasimmekin jilkeenpéin
siséllonanalyysin tuloksia analysoidessamme, ettd nimi sadut ja kertomus olivat heratta-
neet meissé niitd lukiessamme vahvempia tunteita, kuin jotkin muut aapisen sadut ja
kertomukset.

Kun hyvin sadun kriteerin *satu herdttidi tunteita’ alakriteerejd katsoo, voisi dkki-
seltddn ajatella, ettd niitd olisi minkdan sadun vaikea tayttds, ja ettd niitd vastaavia tapah-
tumia olisi vaikea 16ytaa mistddn sadusta. Yksittdinen satu voi kuitenkin teoriassa tayttaa
kaikki kriteerin *satu herittds tunteita’ alakriteerit eli sisaltad kaikki tarkedt tunnetekijat.
Téllainen satu on esimerkiksi harjoitukseksi analysoimamme yksittiinen kansansatu, joka

tayttad kaikki kriteerin ’satu herattdd tunteita’ alakriteerit eli sisaltdd kaikki draaman
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kannalta tarkedt tunne-elementit (ks. luku 7.1.1). T4ss4 yhteydessd on kuitenkin huomi-
oitava se, ettd harjoitukseksi analysoimamme kansansatu oli pidempi kuin Iloisen aapisen

sadut ja kertomukset keskimarin.

8.2.6 Satujen ja kertomusten kieli ja tapahtumien ymmarrettavyys

Kisittelemme téssa alaluvussa kieleen ja tapahtumien ymmarrettivyyteen liittyvien hyvin
sadun kriteerien tiyttymista Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa. Kasiteltavat kri-
teerit ovat: *sadun kieli on rikasta’, *sadussa kiytetyt sanat ja kisitteet ovat kuulijan
tasoiset eli kuulijalle ymmarrettavat® ja *sadun tapahtumat ovat kuulijan tasoisia eli kuuli-
jalle ymmarrettavia’. Seuraavaan taulukkoon 8 on koottu kyseisten hyvan sadun kriteeri-

en tayttymisprosentit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa yhteensa.

TAULUKKO 8. Alaluvussa 8.2.6 kisiteltdvien hyvin sadun kriteerien tdyttymisprosentit

Tloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa yhteensi

4. Sadun kieli on rikasta ‘ 95,6 %
5. Sadussa kiytetyt sanat ja kasitteet ovat kuulijan tasoiset eli 90,4 %
kuulijalle ymmarrettavit

8. Sadun tapahtumat ovat kuulijan tasoisia eli kuulijalle ymmirret- | 100 %
tavia

Hyvin sadun kriteerit ’sadun kieli on rikasta’, *sadussa kiytetyt sanat ja késitteet ovat
kuulijan tasoiset eli kuulijalle ymmarrettivit’, ja *sadun tapahtumat ovat kuulijan tasoisia
eli kuulijalle ymmarrettivid’ tayttyvit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa todella
hyvin. Tloisen aapisen sadut ja kertomukset ovat kuulijan eli alkuopetusikdisen lapsen
tasoisia niin sanastoltaan ja kisitteiltdan kuin tapahtumiltaankin. Liséksi satujen ja kerto-

musten kieli on rikasta.
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Joissakin Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa on mielestimme joitakin al- .
kuopetusikiiselle lapselle vieraita kisitteitd. Kriteerin *sadussa kaytetyt sanat ja kasitteet
ovat kuulijan tasoiset eli kuulijalle ymmarrettivit’ tayttymisprosentti on 90,4 %. Vierai-
den kisitteiden olemassaolo ei kuitenkaan haittaa, silli niit4 ei ole Iloisen aapisen saduis-
sa ja kertomuksissa liikaa, vaan todella vahan. Harvakseltaan esiintyessddn vieraiden
kisitteiden olemassaolo on itse asiassa, varsinkin aapisen ollessa kyseessé, hyvi asia, silla
vieraita kisitteitd kohdatessaan lapset oppivat uusia sanoja.

Kun sadun sanat, kisitteet ja tapahtumat ovat kuulijan tasoisia eli kuulijalle ymmér-
rettivid, kuulija pystyy tehokkaasti seuraamaan sadun juonen etenemista. Tilloin hianen
mielenkiintonsa satua kohtaan ei lopahda ainakaan siksi, ettei hdn ymmaértaisi, mitd
sadussa tapahtuu. Myés rikas kieli lisda sadun vetovoimaa. Rikkaan kielen kautta sadun
kuulija voi liséksi oppia uusia kisitteitd. Koska hyvin sadun kriteerit *sadun kieli on
rikasta’, *sadussa kiytetyt sanat ja kisitteet ovat kuulijan tasoiset eli kuulijalle ymmérret-
tdvit’ ja “sadun tapahtumat ovat kuulijan tasoisia eli kuulijalle ymmarrettavia’ toteutuvat
Tloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa niin hyvin, voimme niiden perusteella todeta,
ettd alkuopetusikdinen lapsi pystyy seuraamaan ja ymmartamséan todella hyvin Iloisen
aapisen satuja ja kertomuksia sekd nauttimaan niiden rikkaasta kielesté ja oppimaan
niiden rikkaan kielen kautta uusia kisitteitd. Jos Iloisen aapisen satuja ja kertomuksia
katsoo lukemaan oppimisen niakékulmasta eli aapis-nikokulmasta, voi perustellusti tode-
ta, ettd sen sadut ja kertomukset tukevat kuulijansa lukemaan oppimista rikkaan kielen ja

kaikinpuolisen ymmarrettavyyden kautta.

8.3 Lasten arvioita ja mielipiteitd Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista

Tassi alaluvussa kasittelemme sitd, millaisiksi tutkimukseemme osallistuneet Iloista
aapista kayttaneet ekaluokkalaiset arvioivat sen sisaltimat sadut ja kertomukset, ja miten
he perustelevat arvionsa. Alaluvussa 8.3.1 esittelemme lomakehaastattelun tulokset, ja
alaluvussa 8.3.2 alalukuineen kdymme l4pi ryhméahaastattelujen keskeiset tulokset. Kysei-
sissd alaluvuissa keskitymme pidasiassa esittelemain tuloksia, emme vield juurikaan tee
niisté tulkintoja tai pohdi niitd. Teemme enemmin tulkintoja ja pohdintoja lomakehaas-
tattelun ja ryhmahaastattelun tuloksista luvussa 8.4, jossa vertailemme sisillonanalyysin

tuloksia ja lasten arvioita ja mielipiteita toisiinsa.
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8.3.1 Lomakehaastattelun tulokset

Lomakehaastatteluun osallistui 21 lasta. Lasten kayttaytymisestd lomakehaastattelun
aikana ja heidén tayttamistdin lomakkeista paédttelimme, ettd lapset ottivat lomakehaas-
tattelun tosissaan ja sekd halusivat, ettd osasivat antaa mielipiteensi Iloisen aapisen sa-
duista ja kertomuksista. Lapset kéyttivit monipuolisesti arviointimittaria, ja useimpien
lasten arviot valitsemistamme erilaisista saduista ja kertomuksista vaihtelevat hyvisti
huonoon.

Poikkeuksen vakavasta suhtautumisesta lomakehaastatteluumme tekivit nelja poi-
kaa, jotka eivit halunneet keskittyd lomakehaastatteluun, vaan kayttivit kyselylomaketta
omiin tarkoituksiinsa. Yksi heistd kayttaytyi niin héiritsevasti koko lomakehaastattelun
ajan, ettd hén tarvitsi itselleen henkilokohtaisen avustajan, jonka tehtdavani oli pitad poika
paikallaan ja hiljaisena. Loput kolme poikaa istuivat vierekkiin ja olivat, todennakoisesti
yksissd tuumin, paittineet laittaa kaikki mahdolliset arviot isoimman pallon kohdalle.
Hylkdamme naiden neljan pojan vastaukset, ja jaitimme ne tulosten kisittelyn ulkopuolel-
le, joten kasittelemme tutkimuksessamme vain 17 lapsen kyselylomaketta.

Lomakehaastattelussa lapset antoivat arvionsa Iloisen aapisen saduista ja kertomuk-
sista yhtend kokonaisuutena (Onni ja Enni -sadut) seki seitsemastd yksittaisestd Iloisen
aapisen sadusta tai kertomuksesta (tai satuyhdistelmastd). He antoivat arvionsa viisipor-
taisella arviointiasteikolla, jossa huonointa arvosanaa vastaa yksi piste ja parasta arvosa-
naa viisi pistetta. Lasten antamat arviot on koottu taulukoksi, joka on liitteend (ks. liite
7). Kasittelemme téissa alaluvussa ensin lasten antamia arvioita Iloisen aapisen saduista ja
kertomuksista kokonaisuutena, ja sen jilkeen lasten arvioita seitsemastd yksittdisestd
sadusta tai kertomuksesta (tai satuyhdistelmista). Taulukkoon 9 on jokaisesta lomake-
haastattelussa mukana olleesta sadusta ja kertomuksesta seké Iloisen aapisen saduista ja
kertomuksista kokonaisuutena (Onni ja Enni -sadut) koottu seuraavat tiedot: lasten
antamat pisteet yhteensd, lasten antamien pisteiden keskiarvot seki se, kuinka monta
prosenttia maksimipisteistd on saatu.

Iloisen aapisen sadut ja kertomukset saivat kokonaisuutena lomakehaastattelussa
lapsilta yhteensa 62 pistetts eli 72,9 % maksimipisteméaaristd. Lasten antamien arvioin-

tien perusteella Iloisen aapisen sadut ja kertomukset ovat siis hyvia.



TAULUKKO 9. Lomakehaastattelun yhteistulokset
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Kertomus 18: Maailman vahvin jénis 64 3,8 75,3 %
Satu 15: Pilvilinna 54 32 63,5 %
Sadut 13 ja 14: Eksyksissa ja Oi, oi! 48 2,8 56,5 %
Kertomus 17: Puyjalka 56 33 65,9 %
Kertomus 20: Kettu ja Poko-Pda 75 4,4 88,2 %
Satu 5: Enni-karhu juttelee tassujen kanssa | 44 2,6 51,8 %
Satu 17: Aarre 63 3,7 74,1 %
Onni- ja Enni -sadut 62 3,6 72,9 %

Lapset antoivat lomakehaastattelussa Iloisen aapisen saduille ja kertomuksille koko-

naisuutena (Onni ja Enni -sadut) kaikkia eri arvosanoja yhdestd viiteen. Arviot jakaantu-

vat mielenkiintoisesti siten, ettd tytét, joita oli 12, ovat antaneet pelkastaan arvosanoja

’kolme’, *neljd’ ja ’viisi’ ja pojat, joita oli viisi, ovat antaneet pelkastdan arvosanoja ’yk-

si’, ’kaksi’ ja ’kolme’. (ks. liite 7.) Taulukko 10 kuvaa lasten Iloisen aapisen saduille ja

kertomuksille kokonaisuutena (Onni ja Enni -sadut) antamien arvioiden jakautumista

tyttojen ja poikien kesken.
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TAULUKKO 10. Lasten antamat pistemairit Iloisen aapisen saduille ja kertomuksille

kokonaisuutena (Onni ja Enni -sadut)

5 tyttoa

- 1 poika - - 3 poikaa

Tytt6jen antamien arvosanojen keskiarvo Iloisen aapisen saduille ja kertomuksille koko-
naisuutena (Onni ja Enni -sadut) on 4,3 ja poikien vastaava keskiarvo on 2,0. Tillaisesta
arvosanojen jakautumisesta tyttdjen ja poikien kesken voitaisiin vetad johtopaatds, ettd
tutkimukseemme osallistuneessa ekaluokassa tytot pitavat selkedsti poikia enemmén
Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista. Tytt6jen ja poikien antamia arvioita verrattaes-
sa on kuitenkin oltava varovainen ja otettava huomioon se, ettd luokan neljian pojan
hylityt vastaukset eivit ole mukana tutkimuksessa, joten tutkimuksessa mukana olevat
viiden pojan vastaukset eivat edusta luokan kaikkia poikia. Viiden pojan antamista arvi-
oista ei ndin ollen kannata tehda johtopaatoksia koko luokan poikien mielipiteista.

Iloisen aapisen satujen ja kertomusten saamaa kokonaistulosta tarkasteltaessa on
otettava huomioon se, etti lapset eivit vilttimatta pysty arvioimaan aapisen satuja ja
kertomuksia kokonaisuutena, vaan heidan arvioinneissaan saattaa korostua yksittainen
satu tai tunnelma, muisto tai hauska riimi. Iloisen aapisen satujen ja kertomusten saama
kokonaistulos kertoo siita, millaisia ovat lasten arviot Iloisen aapisen saduista ja kerto-
muksista kokonaisuutena, mutta mahdollisesti samalla myds sen, millainen on lasten
suhde aapiseen, didinkieleen ja lukemiseen.

Seuraavaksi kisittelemme lasten lomakehaastattelussa antamia arvioita seitsemille
yksittaiselle Iloisen aapisen sadulle tai kertomukselle (tai satuyhdistelmille) (ks. taulukko
9 ja liite 7). Mikaén seitsemistd sadusta ja kertomuksesta (tai satuyhdistelmastd) ei lasten
antamien arvioiden keskiarvojen mukaan ole huono, mutta ei mydskain todella hyvi;
miké4n satu tai kertomus (tai satuyhdistelma) ei saanut lapsilta keskiméérin alle puolta

maksimipisteisté, eikd myoskaan yli 90,0 % maksimipisteistd. Parhaat pisteet keskimaérin
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sai lapsilta kertomus 20 ’Kettu ja Pok6-P44’, joka sai 88,2 % maksimipisteist4, ja huo-
noimmat pisteet sai satu 5 ’Enni-karhu juttelee tassujen kanssa’, joka sai 51,8 % maksi-
mipisteistd. Muut viisi satua ja kertomusta sijoittuivat niiden viliin seuraavasti: 2) kerto-
mus 18 "Maailman vahvin janis’ (75,3 %), 3) satu 17 ’Aarre’ (74,1 %), 4) kertomus 17
"Puyjalka’ (65,9 %), 5) satu 15 *Pilvilinna’ (63,5 %) ja 6) sadut 13 ja 14 *Eksyksissd’ ja
*0i, oi!’ (56,5 %).

Vaikka mikain lomakehaastatteluun valitusta seitsemésti sadusta ja kertomuksesta
(tai satuyhdistelmisté) ei lasten antamien arvioiden keskiarvojen mukaan ole huono tai
todella hyvi, jokainen satu, kertomus ja satuyhdistelma on silti lasten antamista yksittéi-
sistd arvioista saanut vihintdin yhden parhaan mahdollisen (viisi pistettd) arvion ja yhden
huonoimman mahdollisen (yhden pisteen) arvion (ks. liite 7). Lapset ovat siis antaneet
seitsemalle sadulle tai kertomukselle (tai satuyhdistelmalle) déripdiden pisteitd *yksi’ ja
*viisi’, mutta koska nama daripadn pisteet eivit keskity mihinkaan tiettyihin satuihin ja
kertomuksiin vaan jakaantuvat aika tasaisesti kaikkien satujen ja kertomusten kesken,
eivit ddripaiden arviot ndy keskiarvotuloksissa. Adripaiden arvioiden liséksi jokainen satu
ja kertomus (tai satuyhdistelmé) on saanut kaikkia eri arvosanoja niiden vililtd. (Ainoan
poikkeuksen tista tekee kertomus 20 *Kettu ja Poko-Paa’, joka ei ole saanut yhtiin
arvosanaa kaksi’.)

Kaikilla lomakehaastatteluun osallistuneilla lapsilla on selkeidsti oma mielipiteensa
tutkimukseen valituista seitsemasti sadusta ja kertomuksesta (tai satuyhdistelmasta).
Lapset ovat antaneet kukin keskeniin erilaisia arvosanoja eri saduille ja kertomuksille (ja
satuyhdistelmalle). Lisdksi ldhes kaikki lapset ovat kayttaneet arvosanoja 1 - 5 monipuo-
lisesti. (Ks. liite 7.)

Lomakehaastatteluun osallistuneen luokan tytt6jen ja poikien vililla on joitakin
eroja seitsemin yksittaisen sadun ja kertomuksen (tai satuyhdistelmén) arvioinnissa.
Suurin ero on se, ettd tytot ndyttavit pitdvan keskiméarin 2,0 pistetta poikia enemmén
sadusta 5 *Enni-karhu juttelee tassujen kanssa’ (ka tytot 3,2 - pojat 1,2). Muissa saduissa
ja kertomuksissa (tai satuyhdistelméssd) erot tyttojen ja poikien arvioiden keskiarvojen
vélilla ovat pieni, kaikki alle 0,9 pistettd. Tyttojen ja poikien antamia arvioita verrattaes-
sa on kuitenkin taas oltava varovainen ja otettava huomioon se, etti luokan neljan pojan
hylétyt vastaukset eivit ole mukana tutkimuksessa.

My®os yksittaisid satujen ja kertomusten (tai satuyhdistelméan) saamia arvioita tarkas-
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teltaessa on otettava huomioon se, ettd lapset eivit valttamatta pysty arvioimaan aapisen
satuja ja kertomuksia kokonaisuutena, vaan heidin arvioinneissaan saattaa korostua jokin

yksittdinen sadun tai kertomuksen tapahtuma tai ominaisuus.
8.3.2 Ryhmahaastattelujen tulokset

Téssa alaluvussa tarkastelemme ryhméhaastattelujen tuloksia. Teimme nelja ryhmahaas-
tattelua, joissa haastattelimme yhdekséi lasta. Ensimmaisessa ryhmassa haastattelimme
kolmea tyttod (A(t), B(t) ja C(t)), jotka olivat lomakehaastattelussa antaneet Iloisen
aapisen saduille ja kertomuksille kokonaisuutena parhaan arvosanan ’viisi’. Toisessa
ryhmiéssa haastattelimme kahta poikaa (M(p) ja N(p)), jotka olivat antaneet vastaaviksi
arvosanoiksi huonoimman arvosanan ’yksi’ ja toiseksi huonoimman arvosanan "kaksi’.
Kolmannessa ryhmaissi haastateltavina olivat yksi tytto (D(t)) ja yksi poika (O(p)), jotka
olivat molemmat antaneet vastaavaksi arvioksi keskimmaisen arvosanan ’kolme’. Viimei-
sessd eli neljannessd haastatteluryhmissé haastattelimme kahta tyttod (E(t) ja F(t)), jotka
olivat antaneet Iloisen aapisen saduille ja kertomuksille kokonaisuutena toiseksi parhaim-
man arvosanan ‘nelja’.

Ryhmaihaastattelujen tuloksia tarkastellessa tulee ottaa huomioon, etté lapsi ei pysty
ilmaisemaan sanallisesti tuntemuksiaan ja kokemuksiaan yhtd tasmallisesti kuin aikuinen
(Kirmanen 1999, 199). Lapselle voivat lisaksi aikuisille tutut kasitteet olla vieraita, ja
lapsi saattaa tulkita niitd eri tavalla kuin aikuinen (Kirmanen 1999, 199, 202). Ryhmai-
haastatteluita tehdessimme huomasimme myos, ettd lapset kéyttavat vililla sanoja eri
tavalla kuin aikuiset. Esimerkiksi jotkut lapset kayttivat vililla haastatteluissa sanoja
“hauska’ ja "hassu’ silloin kun he tarkoittivét janndg, jannittavaa tai hyvaa juttua, ja jos-
kus sanaa ’janna’ kun he tarkoittivat jannittavas, kivaa tai koskettavaa juttua. Sanat

"hauska’, "hassu’ ja ’jannd’ selvisti edustivat lapsille erilaisia myOnteisid asioita.
8.3.2.1 Lasten perusteluita arvioinneilleen ja mielipiteilleen
Osa haastattelemistamme lapsista piti Iloisen aapisen satuja ja kertomuksia hyvina, toiset

neutraaleina ja jotkut huonoina. Ne lapset, jotka olivat lomakehaastattelussa antaneet

Iloisen aapisen saduille ja kertomuksille kokonaisuutena arvosanan *viisi’ tai ‘neljd’,
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sanoivat pitdvansi Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista siksi, etti ne ovat heidin .
mielestdan joko jannittavia, hauskoja tai iloisia. Tdssé joitakin esimerkkejd niiden haasta-

teltavien mielipiteista:

Seuraavat haastateltavat (nimet muutettu) ovat antaneet Iloisen aapisen saduille ja kerto-

muksille kokonaisuutena arvosanan ’viisi’.

Satu: koko niin / koko se / koko aapisen sadut / mik4 niissd on hyvaa
A(t): ku nonniin iloisia
Satu: mmm / joo o / entés bertta

B(t): téllasia ettd hauskoja ku aina vililla tapahtuu jotain jannaa

Seuraavat haastateltavat (nimet muutettu) ovat antaneet Iloisen aapisen saduille ja kerto-

muksille kokonaisuutena arvosanan nelja’.

F(t): noku ne on joskus jannittavii ja joskus ne on hauskoja
Satu: mmm / joskus on / mutta eiko ne 0o aina sitten

F(t): [osoittaa padta ravistamalla, ettd ei]

Satu: ei 00 aina / enti essi

E(t): no / joistakin saduista méa en tykkas ja joistaki tykkaan

Ne lapset, jotka olivat antaneet Iloisen aapisen saduille ja kertomuksille kokonaisuutena
arvosanan ’kolme’, olivat sitd mielté, ettd Iloisen aapisen sadut ja kertomukset eivit ole
hyvia eivitka huonojakaan. Toinen (D(t)) perusteli mielipiteensa silld, ettd hanen mieles-
tdan osassa kyseisistd saduista ja kertomuksista on vihin jannitystd. Toinen (O(p)) oli
puolestaan sitd mieltd, ettd kyseiset sadut ja kertomukset ovat tavallisia, ja oikeastaan
surkeitakin, koska niissi ei ole tarpeeksi jannitysta.
Ne lapset, jotka olivat antaneet Iloisen aapisen saduille ja kertomuksille koko-

naisuutena arvosanan *yksi’ tai *kaksi’, eivit pitaneet Iloisen aapisen saduista ja kerto-

muksista siksi, ettd niissa ei heidin mielestd4n tapahdu mitdan, eika niissd ole jannitysta.
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Eras naistd haastateltavista (nimi muutettu) ilmaisi mielipiteensa seuraavasti:

Satu: no mites niilo mikset sina tykédnny onni ja enni saduista

N(p): siksi kun / niisei tapahu mitd4n ja sitten ne / aina / aina / menee kahestaan / ja
aina siind on semmosta /

Satu: minkalaista semmosta

N(p): no semmosta ettd / pitdis olla vihan jinnad / vdhan jannia ja sitte tallasta

Tiéssa alaluvussa esittelemistimme lasten vastauksista kay ilmi se, ettd lapset kéyttivat
usein haastatteluissa satujen ja kertomusten jannittavyytti perusteluna sille, olivatko
Iloisen aapisen sadut ja kertomukset kokonaisuudessaan heiddn mielestdan hyvid vai ei.
Haastateltavat lapset pitivit jannittavyytts hyvéinéi asiana, mutta heiddn mielipiteitdan
jakoi se, etti toisten mielestd Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa oli jannitysti, ja
toisten mielesti ei. Kokemukset Ioisen aapisen satujen ja kertomusten jannittavyydesta
olivat ndin ollen hyvin erilaisia eri lasten kohdalla. Nididen ryhméhaastattelujen tulosten
perusteella ndyttda silta, ettd lasten mielipiteissa satujen ja kertomusten hyvyydelld ja

niiden jannittavyydelld on selva yhteys.
8.3.2.2 Lasten mielipiteitd lomakehaastatteluun valituista saduista ja kertomuksista

Tassé alaluvussa kokoamme haastattelemiemme lasten mielipiteitd siitd, miké oli hyvaa ja
mika huonoa lomakehaastattelun seitsemissa yksittdisesséd Iloisen aapisen sadussa ja
kertomuksessa (tai satuyhdistelmissd). Kokoamamme mielipiteet eivit ole kaikkien
haastattelemiemme lasten yhteisid mielipiteitd, vaan eri lapsilta saatuja erilaisia mielipitei-
td. Olemme valinneet tédssé alaluvussa lasten mielipiteiden tarkasteluun sellaisen nakokul-
man, ettd emme korosta erityisesti tarkastelussamme yksittaisid satuja ja kertomuksia (tai
satuyhdistelmad), joita lasten mielipiteet kulloinkin koskevat, vaan kokoamme paiasiassa
yleiselld tasolla yhteenvedon siitd, mistd ominaisuuksista lapset pitavit tarkastelun koh-
teena olevissa saduissa ja kertomuksissa, ja mistd ominaisuuksista he eivit pida.
Ryhmaihaastattelujen tuloksista kiy hyvin selvisti ilmi, etta lapset pitavat sellaisista

Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista, jotka ovat jannittdvia ja joissa on jannitysta.
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Useat lapset sanoivat ryhméhaastatteluissa itse suoraan, ettd he pitédvit jostain sadusta tai
kertomuksesta juuri siksi, ettd siind on jannitystd. Ryhméhaastatteluissa nousi selkedsti
esille myos se, ettd lapset pitdvit lomakehaastatteluun valituissa Iloisen aapisen saduissa
ja kertomuksissa sellaisista lopuista, jotka ovat onnellisia. Seuraavista ryhmahaastattelu-
jen esimerkkikatkelmista kay ilmi se, etti lapset pitavit jannityksesta. Jalkimmaisessd
esimerkkikatkelmassa tulee lisaksi esiin myos se, ettd haastateltava lapsi pitdd kyseessi

olevan satuyhdistelmén onnellisesta lopusta. (Haastateltavien nimet on muutettu.)
Ensimmainen esimerkkikatkelma:
Satu: joo / no mites nyt / Kysytdan ossilta / ettd / ettdd / miksi pidit eksyksissa ja

oioi saduista / tilleen aika hyvin / tai aika paljon pitanyt

O(p): se oli paljon jannempi kuin toi / toi toi / pilvilinna / ku siind ei tehty mitdén /
ku vaan lauleltiin

Satu: justiin / mmmm / joo / joo
Hanna: Mika siité teki jannittdvan tosta eksyksissd ja oioi / mika siind oli jannda
O(p): kun ne ei 16ytany toisiaan

Toinen esimerkkikatkelma:
Satu: joo / no miks tota niin essi niin / soot tykédnny eksyksissé ja oioisadusta / sda
oot antanut siitd aika hyvit pisteet
E(t): noo / méd tykkisin kun se oli aika surullinen ja jannittava
Satu: joo / entds muuta / minkéalainen se loppu oli
Hanna: sano vaan
E(t): ilonen
Satu: joo
Hanna: tykkasit séd siitd lopusta

E(t): niin / alku oli niinku jannittdva ja loppu oli ilonen
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Jannittdvyyden ja onnellisten loppujen lisiksi eris lapsi (B(t)) mainitsee pitdvansi siitd,
kun sadussa tai kertomuksessa tapahtuu paljon kaikenlaista. Sadun keskivaiheilla saa
lasten mielestd myos mieluusti olla vaikeuksia, koskettavia hetkid ja surullisiakin asioita.

Jannittavyyden liséksi lapsiin vetoaa sadun tai kertomuksen hauskuus ja hassuus.
Hauskuutta ja hassuutta luovat lasten mielestid lomakehaastatteluun valituissa Iloisen
aapisen saduissa ja kertomuksissa muun muassa hauskat henkilohahmot, riimit ja haukku-
miset Kettu ja Poko-Paa -kertomuksessa (kertomus 20) seké erdin lapsen (F(t)) mielesta
se, kun Enni-karhu oli niin hassu, etti jutteli sadussa 5 (Enni-karhu juttelee tassujen
kanssa) tassuille, vaikka eivithan tassut mitdan ymmérra.

Ryhmaéhaastattelujen tuloksista kiy ilmi, ettd Iloisen aapisen satuihin ja kertomuk-
siin liittyvit kuvat vaikuttavat joissain tapauksissa lasten arvioihin ja mielipiteisiin kysei-
sistd saduista ja kertomuksista. Esimerkiksi Pilvilinna-sadun (satu 15) kauniit kuvat ovat
jadneet joidenkin lasten mieliin. Joissakin tapauksissa lapset ovat myds kuvien avulla
keksineet itse jatkoa aapisen satuun tai kertomukseen. Esimerkiksi Aarre-sadun (satu 17)
kuvan hassut rotat ovat herittineet kahden pojan (M(p) ja N(p)) mielikuvituksen. Rotat
ovat poikien mukaan roistoja, jotka varastavat kaatopaikalta tavaroita. Hassut rotat ovat
todennidkoisesti vaikuttaneet poikien Aarre-sadulle antamiin arvioihin (neljd pistetta ja
viisi pistettd). Vastaavasti Puujalka-kertomuksen (kertomus 17) kohdalla erdan pojan
(O(p)) arvioon on vaikuttanut varsinaisen kertomuksen ulkopuolinen jannittava “lisaker-
tomus” Lasse Laivakoiran jalan menettimisestd, jonka joko hén itse tai opettaja on keksi-
nyt.

Hyvien ominaisuuksien liséksi haastattelemamme lapset 16ysivit lomakehaastatte-
luun valituista seitsemasté Iloisen aapisen sadusta ja kertomuksesta (tai satuyhdistelmas-
td) my6s huonoja ominaisuuksia. Kaikki haastatellut lapset osasivat kertoa ja nimeté
joitain syita sithen, miksi he eivit pitdneet jostain sadusta tai kertomuksesta. Yleisin syy,
jonka mainitsi suurin osa haastatelluista laﬁsista, oli jannityksen puute. Muita syiti sithen,
miksi jostain sadusta tai kertomuksesta ei pidetty olivat muun muassa kyseisen sadun tai
kertomuksen tylsyys, tasapaksuus, neutraalisuus ja tapahtumien puute tai vihaisyys.
Seuraavissa ryhmahaastattelujen esimerkkikatkelmissa tulee edell luetelluista syista esille
jannityksen puute, tapahtumien puute ja tasapaksuus, neutraalisuus. (Haastateltavien

nimet on muutettu.)
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Ensimmiinen esimerkkikatkelma:

Satu: no joo / no kysytaanpis sitten teilti semmonen / ku tootte molemmat laitta-
neet tahin / pilvilinnasadun kohalle / ett4 ei ollut hyvi / mink4 takia se ei ollut hyva
/ vastaatko vaikka niilo ensin / mink3 takia pilvilinnasatu ei ollu

N(p): siks ku siini ei 0o mitd4n janndi niinku dskosessakaian

Satu: mmm / ei ollut yhtdén jannaa / oliks siind muuta

N(p): ei

Satu: no entds mauno

M(p): siks ku siind ei tapahtunu mitéan

Satu: joo / mutta menihén ne rakentamaan sinne niiti pilvi / pilvilinnoja

M(p): nii / mutta ko siini oli siiné oli siind vaan ne kivoja jokka oli ne pilvet / mut
emmaéi sillen siitd hirveesti tykanny

Satu: muuten niin / mité siitd puuttui

M(p): siitd puuttu ehka pikkusen / 66 / jannitysté

Toinen esimerkkikatkelma:

A(t): mdi tykkaidn sellasista saduista missd on vihan surullista

Satu: mmm / no sitte tossa pilvilinnasadussa ei ollu surullista / mites anni niin /
olikos se se syy miksi sini et tykdnnyt pilvilinnasta vai mikas

A(t): no ku ei siini ollu mitdin semmosta vikkaa / eiké sitte iloistakaan

Satu: niin just

A(t): siind ei ollu surullista eik iloista
Muita ominaisuuksia, joita haastatellut lapset pitivit lomakehaastatteluun valituissa
Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa huonoina, ja joiden takia lapset eivit pitdneet

jostain sadusta tai kertomuksesta olivat muun muassa sadun tai kertomuksen onneton

loppu, hassujen ja hauskojen kohtien puuttuminen tai véhiisyys, ja erityisesti joidenkin
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kertomusten lyhyys ja keskeneriisyys. Erés lapsi (N(p)) oli sitd mieltd, ettd "Eksyksissd’
ja’Oi, oi!” -satuyhdistelméssd Onni ja Enni 16ysivit toisensa liian helposti, eli juonen

ongelma ratkesi liian helposti.
8.3.2.3 Lasten parannusehdotuksia Iloisen aapisen satuihin ja kertomuksiin

Kysyimme ryhmihaastatteluissa lapsilta, voisiko Iloisen aapisen satuja ja kertomuksia
heid4n mielestian jotenkin parantaa, ja jos voisi niin miten. Késittelemme tissi alaluvussa
naité lasten mainitsemia parannusehdotuksia Iloisen aapisen satuihin ja kertomuksiin.
Lasten mielesti Iloisen aapisen sadut ja kertomukset olisivat parempia, jos niissa
olisi enemmaén jannitysta, vaikeuksia, pahoja henkilohahmoja (roistoja) ja hassuja kohtia.
Seuraavassa esimerkkikatkelmassa eris haastateltava (nimi muutettu) esittda vahvasti ja
osuvasti oman mielipiteensa siitd, miten Iloisen aapisen satuja ja kertomuksia voisi hdnen

mielestadn parantaa:

N(p): joo / pitiis menni vihin surkeemminkin / ett tota / tulis pikkusen roistoja

Satu: nihihii / hdghdi / juu / et ois vihin et silleen siit4 tulis se jannitys / sitte oisko
ne sitte / jos tulis niit4 roistoja niin mites sia sitte laittasit tdnne raksin

N(p): taysille
Satu: téysille / joo
Hanna: no mites sit jos siella ois vaikeitaki tilanteita ja / kaikki ei sujuis niin helposti
ja tulis roistoja / ja ni / niin miten sitte / miten niitten satujen pitéis loppua / tulisko
siella sitten lopussa ettd kuitenkin ne voittais ne roistot / vai miten
N(p): niin
Hanna: vai voittaisko roistot onnin ja ennin / vai onni ja enni roistot / vai miten péin
N(p): onni ja enni roistot
Lomakehaastattelun seitsemén yksittiisen sadun ja kertomuksen (tai satuyhdistelmén)
suhteen lapset tekivat parannusehdotuksia, jotka koskivat satujen ja kertomusten juonen

ja rakenteen ominaisuuksia, mutta erityisesti niiden loppuratkaisuja. Lapset halusivat

muuttaa loppuratkaisuja onnellisemmiksi. Esimerkiksi sadun 17 *Aarre’ kohdalla toivot-
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tiin kovasti, ettd Onni ja Enni olisivat sadun lopussa saaneet nostetuksi suosta oikean .
aarteen itselleen, eivatka olisi pudottaneet sitd suohon ja jadneet ilman sita. (Tosin yksi
lapsi (M(p)) poikkesi tistd mielipiteesti ja oli tyytyvdinen siihen, ettd Onni ja Enni eivit
saaneet aarretta.) Kaiken kaikkiaan lasten puheista kévi ilmi, etti satujen ja kertomusten
loppuratkaisut ovat heille tirkeitd. Lisaksi jotkut lapset olisivat toivoneet, ettd sadut ja
kertomukset olisivat pidempia. My®s jannitysta toivottiin usein lisaa. Erds lapsista (A(t))
olisi toivonut kertomukseen 20 *Kettu ja Poko-Pa4’ lisdd siind esiintyneitd hauskoja
Kettuletun ja P6ko-Padn haukkumis-riimeji. Muutenkin ryhméhaastatteluissa kévi ilmi,
ettd lapset pitévit kyseisen sadun haukkumis-riimittelyista.

Eris lapsista (F(t)) olisi toivonut satuyhdistelmén 13 ja 14 *Eksyksissa’ ja *Oi, oi!’
kohdalla, ettd karhut olisivat eksymisen sijasta menneet vain helppoihin piiloihin, ja olisi-
vat heti 1oytaneet toisensa. Tami mielipide poikkeaa muiden lasten mielipiteistd. Esimer-
kiksi erds toinen lapsi (N(p)) olisi halunnut, ettd kyseisessa satuyhdistelmassi olisi ollut
enemmin jannitystd. Arvelemme vahvasti, ettd syynd ensimmaisen lapsen (F(t)) mielipi-
teeseen on se, ettd satuyhdistelman yksittédiset sadut 13 "Eksyksissd’ ja 14 *Oq, oil” on
todennikoisesti kasitelty koulussa eri piivini, jolloin ensimmaisen sadun onneton loppu
on jainyt lapsen mielt4 kaihertamaan ja saanut aikaan kurjan olon, joka ei ole havinnyt
edes my6hemmin satuyhdistelmén jalkimmaisen sadun onnellisen lopun myoti. Arvelem-
me, ettd sadun *Eksyksissd’ onnettomasta lopusta aiheutunut kurja olo on ollut vaikutta-
massa my6s haastattelussa lapsen arvioihin kyseisesti satuyhdistelméstd, ja saanut hinet
toivomaan, ettd satuyhdistelma sisaltaisi vihemmin vaikeuksia. Pohdimme satuyhdistel-

mii 13 ja 14 *Eksyksissd’ ja *Oi, oi!’ enemmén seuraavassa alaluvussa 8.4.
8.4 Sisallonanalyysin tulosten ja lasten arvioiden ja mielipiteiden vertailua

Tassi alaluvussa vertailemme toisiinsa sisallénanalyysin tuloksia ja lasten arvioita ja
mielipiteits, eli kokoamme yhteen ja pohdimme alaluvuissa 8.2 ja 8.3 alalukuineen selos-
tettuja eri tutkimusmenetelmilld saatuja tuloksia.

Vertailemme toisiinsa sisillonanalyysin tuloksia ja lasten arvioita ja mielipiteitd siksi,
ettd haluamme saada selville, kuinka hyvin sisdllsnanalyysimme tulokset vastaavat lasten
arvioita ja mielipiteitd (, silld tietysti hyvd satu on sellainen, josta lapset pitdvit). Lasten

arvioita voi kdyttda vertailukohtana arvioitaessa hyvin sadun kriteerien toimivuutta.
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Haluamme my®s vertailun avulla koota eri tutkimusmenetelmilla (sisdllonanalyysi, loma-
kehaastattelu ja ryhmahaastattelut) saamamme tulokset yhteen.

Jotta sisillonanalyysin tulosten ja lomakehaastattelussa lapsilta saatujen arvioiden
vertailu olisi edes jollain tasolla mahdollista, muutimme lomakehaastattelusta saamamme
lasten arviot prosenteiksi, jotka kertovat sen, kuinka monta prosenttia maksimipisteisté
Tloisen aapisen sadut ja kertomukset kokonaisuutena (Onni ja Enni -sadut) seka seitse-
mén valittua satua ja kertomusta (tai satuyhdistelméi) ovat saaneet yhteensa lasten arvi-
oimina. Néiti prosentteja vertailemme tdssi alaluvussa vastaaviin siséllonanalyysin tulok-
siin, eli hyvin sadun kriteerien téyttymisprosentteihin Iloisen aapisen saduissa ja kerto-
muksissa kokonaisuutena seki seitsemissd lomakehaastatteluun valitussa sadussa ja
kertomuksessa (tai satuyhdistelmassd). Seuraavaan taulukkoon olemme koonneet kaikki

edelld mainitut prosenttimaarat.

TAULUKKO 11. Sisillonanalyysin tulokset ja lasten antamat arviot yhteensa prosenttei-

na

Kertomus 18: Maailman vahvin janis 80,8 % 75,3 %
Satu 15: Pilvilinna 52,6 % 63,5 %
Sadut 13 ja 14: Eksyksissd ja Oi, oi! 67,9 % 56,5 %
Kertomus 17: Puujalka 55,1% 65,9 %
Kertomus 20: Kettu ja Poko-Pad 62,8 % 88,2 %
Satu 5: Enni-karhu juttelee tassujen kanssa | 62,8 % 51,8 %
Satu 17: Aarre 61,5% 74,1 %

Onni- ja Enni -sadut 59,4 % 72,9 %
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Sisallonanalyysin ja lomakehaastattelun tuloksista laskettujen prosenttien vastaavuuteen
ja vertailtavuuteen tulee kuitenkin suhtautua varauksella, silli niiden lihtékohdat ovat
melko erilaiset. Sisallonanalyysissa arvioimme mahdollisimman objektiivisesti kylld-ei -
asteikolla 39:n eri osatekijan, jotka ovat hyvin sadun kriteereitd, toteutumista, kun taas
lapset antoivat arvionsa tdysin subjektiivisesti ja arvioivat kerralla koko sadun tai kerto-
muksen (tai kaikki Iloisen aapisen sadut ja kertomukset) yhdelld yksittdisella arvosanalla,
jonka he valitsivat viidesti eri vaihtoehdosta. Vaikka sisallonanalyysin ja lomakehaastat-
telun tuloksista saatujen prosenttien lahtokohdat ovat nédinkin erilaiset, molemmat kuvaa-
vat omalta osaltaan sitd, kuinka hyvia Iloisen aapisen sadut ja kertomukset ovat.

Sisdllonanalyysin tulosten mukaan Iloisen aapisen sadut ja kertomukset tayttavat
yhteensd 59,4 % hyvin sadun kriteereistd. Lomakehaastattelussa Iloisen aapisen sadut ja
kertomukset saivat kokonaisuutena lapsilta yhteensi 72,9 % maksimipisteistd. Lapsilta
saatu arvio on 13,5 prosenttiyksikkoa suurempi kuin sisallonanalyysista saatu tulos.
Tami lapsilta saadun arvion ja sisllénanalyysin tuloksen vilinen melko pieni ero voi
johtua siitd, ettd lapset eivit pidd hyvini niitd sadun ominaisuuksia, jotka korostuvat
meiddn kokoamissamme ja mairittelemissamme hyvin sadun kriteereissa. Tassa tapauk-
sessa sisdllonanalyysia varten suunnittelemamme luokitusrunko ei olisi toimiva.

Yhta lailla voi kuitenkin olla niin, ett4 lapset pitdvat hyvind samoja sadun ominai-
suuksia kuin ne ominaisuudet, jotka muodostavat kokoamamme ja méérittelemamme
hyvin sadun kriteerit. Tassa tapauksessa lapsilta saadun arvion ja sisallonanalyysin tulok-
sen vélinen melko pieni ero johtuisi joistakin muista syistd. Syynd voi talloin olla esimer-
kiksi se, ettd lasten antamat arviot perustu\'Iat muihin tekij6ihin, kuin varsinaisiin kirjoitet-
tuihin Iloisen aapisen satuihin tai kertomuksiin, joita me sisallonanalyysissamme tutkim-
ovat saattaneet perustaa arvionsa, voivat olla esimerkiksi satujen ja kertomusten kauniit
tai mielenkiintoiset kuvat tai jokin hauska tehtdva. Kuvien, tehtdvien tai juonen tapahtu-
mien inspiroimana lapset ovat saattaneet myos keksid itse jatkoa varsinaisiin kirjoitettui-
hin satuihin ja kertomuksiin, ja itse keksitty osuus on saattanut vaikuttaa heidin anta-
miinsa arviointeihin. Myds opettaja on saattanut jatkaa jotain Iloisen aapisen varsinaista
kirjoitettua satua tai kertomusta itse keksimalldan tai opettajan oheismateriaaleista luke-
mallaan tarinalla, joka on vaikuttanut lasten arviointeihin. Lasten antamiin arvioihin on

voinut vaikuttaa myds se, miten opettaja on minkékin aapisen sadun ja kertomuksen
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kertonut ja kisitellyt, ja miten paljon sithen on kiytetty aikaa.

Yksi tarkeimmistd ja suurimmista tekijoisté, joka on todenndkoisesti osasyyni
lapsilta saadun arvion ja sisillonanalyysin tuloksen viliseen eroon, on kuitenkin se, ettd
lapset pitavit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa olevista hauskoista ja hassuista
tapahtumista, tilanteista ja henkilshahmoista. Me emme siséllonanalyysissamme kuiten-
kaan arvioineet milla4n tavalla Iloisen aapisen satujen ja kertomusten hauskuutta, silla
hauskuus ja hassuus eivit kuulu kirjallisuuden pohjalta méarittelemiimme hyvén sadun
kriteereihin (ks. luku 5). Jos olisimme arvioineet sisillonanalyysissamme myos satujen ja
kertomusten hauskuutta ja hassuutta, olisivat sisillénanalyysimme tulokset todennikoi-
sesti olleet hiukan erilaiset; mahdollisesti hyvin sadun kriteerien tayttymisprosentti Iloi-
sen aapisen saduissa ja kertomuksissa olisi ollut hiukan nykyist4 prosenttia suurempi.

Siséllonanalyysin tulosten ja lomakehaastattelusta saatujen lasten yhteenlaskettujen
arvioiden, jotka on ilmaistu prosentteina maksimipistemadrastd, valiset erot seitsemén
yksittdisen Iloisen aapisen sadun ja kertomuksen (tai satuyhdistelmén) kohdalla ovat
keskimairin melko pienia (ks. taulukko 11). Lukuun ottamatta kertomusta 20 *Kettu ja
Poko-Pad’ kaikki erot ovat alle 12,7 prosenttiyksikkod. Lapsilta saatu arvio on sisél-
lonanalyysin tulosta suurempi kahden sadun (15 *Pilvilinna’ ja 17 * Aarre’) ja kahden
kertomuksen (17 *Puujalka’ ja 20 *Kettu ja Poko-Pai’) kohdalla, ja sisdllonanalyysin
tulos puolestaan on lapsilta saatua arviota suurempi sadun 5 *Enni-karhu juttelee tassujen
kanssa’, kertomuksen 18 *Maailman vahvin janis’ ja satuyhdistelméan 13+14 *Eksyksissd’
ja’0i, oi!” kohdalla.

Piddmme sisillonanalyysin tulosten ja lapsilta saatujen arvioiden valisid eroja seitse-
mén yksittiisen Iloisen aapisen sadun ja kertomuksen (tai satuyhdistelmén) kohdalla
melko piening, ja myos yleiskatsaus taulukkoon 11 osoittaa, etta lasten arviot ja sisil-
16nanalyysin tulokset noudattavat pitkilti samaa linjaa. Sisallonanalyysin tulokset eivit
ole kyseisten seitsemin sadun ja kertomuksen (tai satuyhdistelmén) kohdalla paljoakaan
ristiriidassa lapsilta saatujen arvioiden kanssa, miki osoittaa, etta hyvan sadun kriteerit
eivat ainakaan niiden satujen ja kertomustgn (tai satuyhdistelméin) mukaan ole aivan
erilaiset kuin lasten mieltymykset.

Kertomuksen 20 *Kettu ja Poko-Pad’ lapset ovat arvioineet 25,4 prosenttiyksikkoa
paremmaksi kuin miké on hyvén sadun kriteerien tayttymisprosentti kyseisen sadun

kohdalla. Lasten arvio on huomattavasti parempi kuin sisallénanalyysin tulos, ja he arvi-
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oivat kyseisen kertomuksen jopa parhaimmaksi kaikista seitsemasta lomakehaastatteluun
valitusta sadusta ja kertomuksesta (tai satuyhdistelméstd). Lasten kertomukselle *Kettu ja
Poko-Paa’ antama hyvi arvio johtuu hyvin todennikdisesti siitd, ettd kyseisessa kerto-
muksessa P6ko-Pai ja Kettu haukkuvat kilvan toisiaan, mikd ndyttdd viehittavan lapsia,
ja kertomus sisaltad lapsiin voimakkaasti vetoavia hauskoja haukkumis-riimeja. Edelld
mainitut syyt kertomuksen suosioon nousivat esiin ryhméhaastatteluissa (ks. luvut 8.3.2.2
ja 8.3.2.3). Sisallonanalyysin tulos kyseisen kertomuksen kohdalla onkin lasten arviota
huonompi siksi, ettei sisdllonanalyysissa arvioitu hauskuutta tai hassuutta, silla ne eivit
kuulu kirjallisuuden pohjalta maarittelemiimme hyvén sadun kriteereihin. Hyvin sadun
kriteerien perusteella arvioituna Kettu ja Pok$-Pad -kertomus on vain melko hyvi, ja
siind on selkeitd puutteita ainakin lopun suhteen. Huomioitavaa on, ettd ryhméhaastatte-
luissa kavi kahden lapsen (A(t) ja B(t)) kohdalla ilmi, ettd hauskoista riimeistd huolimatta
he eivit pida kertomuksen onnettomasta lopusta.

Satuyhdistelméan 13+14 *Eksyksissd’ ja "Oi, oi!” kohdalla lapsilta saatu arvio on
11,4 prosenttiyksikkoa huonompi kuin sisdllonanalyysin tulos. Olisimme odottaneet, ettéd
kyseinen satuyhdistelma olisi saanut lapsilta nykyistd paremman arvion, silld se vaikutti
melstd jannittavalta ja hyvalta juonelliselta kokonaisuudelta, jossa kaiken liséksi oli onnel-
linen loppu. Arvelemme, ettd syyni satuyhdistelman lapsilta saamaan arvioon, joka on
huonompi kuin sisillénanalyysin tulos ja meidan odotuksemme, on se, ettd satuyhdistel-
mén yksittaiset sadut 13 *Eksyksissd’ ja 14 *Oi, oi!’ on todennakdisesti kasitelty koulussa
eri paivind. Télloin ensimmaisen sadun onneton loppu on saattanut jaada joidenkin lasten
mieliin mietityttdimain heitd ja saanut ehké aikaan kurjan olon, joka ei ole taysin havinnyt
edes myohemmin jalkimmaiisen sadun onnellisen lopun myotd. Arvelemme, ettd
"Eksyksissd’-sadun onnettomasta lopusta aiheutunut kurja olo on saattanut vaikuttaa
joidenkin lasten arvioihin kyseisest4 satuyhdistelmastd. Ne lapset puolestaan, joiden
mieleen on paéllimmaiiseksi jaanyt *Oi, oi!” -sadun onnellinen loppu, ovat saattaneet antaa
paremman arvion satuyhdistelmistd. Kaiken kaikkiaan lasten antamiin arvioihin on siis
saattanut vaikuttaa se, kumpi satuyhdistelmin satu (vai koko satuyhdistelma) ja siitd
jaanyt tunnelma on enemmain korostunut kunkin lapsen mielessé arviointitilanteessa.

Satu 5 *Enni-karhu juttelee tassujen kanssa’ sai lapsilta 11,0 prosenttiyksikkoa
sisallonanalyysin tulosta huonomman arvion. Arvelemme, ettd yhtena syyné tdhén eroon

on se, ettd sisdllonanalyysissa ei mitattu minkéin hyvan sadun kriteerin tayttymisen voi-
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makkuutta, vaan pelkistaan tayttymistd (tayttyy tai ei). Vaikka siis kyseinen satu onkin
tayttanyt 62,8 % hyvin sadun kriteereist, esimerkiksi ongelman olemassaolon, se on
kaikilta osin melko neutraali ja laimea (ongelmakin on hyvin vaatimaton). Varsinaista
jannitettd ja dynaamisuutta sadussa ei ole, mistd kertoo myos se, ettd yksikaan tunnekri-
teeri (kriteerin ’satu herittdd tunteita’ alakriteerit) ei tdyty tdimén sadun kohdalla. Olem-
me sitd mieltd, ettd juuri sadun laimeus ja neutraalius nikyy lasten arviossa. Satu *Enni-
karhu juttelee tassujen kanssa’ ei tempaa lapsia mukaansa.

Olemme luvussa 8.3.2.2 todenneet, ettd satujen 15 ’Pilvilinna’ ja 17 *Aarre’ ja
kertomuksen 17 "Puujalka’ kohdalla joidenkin lasten niille antamiin arvosanoihin on
vaikuttanut jokin sadun tai kertomuksen ulkopuolinen tekiji, esimerkiksi kaunis tai mie-
lenkiintoinen kuvitus tai itse keksitty “jatkotarina”. Samat sadun tai kertomuksen ulko-
puoliset tekijat ovat saattaneet vaikuttaa myonteiselld tavalla muidenkin lasten arvioihin
kyseisista saduista ja kertomuksesta. Kyseiset sadut ja kertomus ovatkin saaneet jonkin
verran sisédllonanalyysin tuloksia paremmat arviot lapsilta.

Kertomuksen 18 (Maailman vahvin janis) kohdalla sisallonanalyysin tuloksen ja
lasten arvion vilinen ero on todella pieni, vain 5,5 prosenttiyksikkod. Tama kertomus on
seka sisallonanalyysin ettd lasten mukaan hyva. Kyseinen kertomus on Iloisen aapisen
saduksi tai kertomukseksi poikkeuksellinen hyvi siksi, ett4 siind on paha henkiléhahmo,
susi, jonka hyva henkilohahmo (Aulis) lopuksi voittaa.

Kaikkien lomakehaastattelun seitsemén yksittdisen sadun ja kertomuksen (tai satu-
yhdistelmén) kohdalla lasten antamiin arviointeihin on saattanut vaikuttaa se, ettd loma-
kehaastattelutilanteessa sadut ja kertomukset kerrattiin kertomalla, jolloin niissd on
saattanut korostua eri kohdat kuin alkuperiisissi saduissa ja kertomuksissa, jotka lapset
ovat kuunnelleet tai lukeneet oppitunneilla.

Vertaamme seuraavaksi sisdllonanalyysin (ks. luku 8.2 alalukuineen) paituloksia
ryhméhaastatteluista (ks. luku 8.3.2 alalukuineen) nouseviin keskeisiin lasten mielipitei-
siin eli keskeisiin tuloksiin. Vertailun perusteella voimme aluksi todeta, ettd mikaén
sisallonanalyysin paatuloksista ei ole ristiriidassa ryhmahaastatteluista nousevien keskeis-
ten tulosten kanssa, vaan ne tukevat toisiaan. Kun sisallonanalyysin péétuloksia ja ryhma-
haastattelujen keskeisié tuloksia vertaa keskeniin, esiin nousee kolme niiden vilista
selkedd yhtalaisyyttd, teemaa. Ensimmainen yhtaldisyys on se, ettd sisdllonanalyysin

tulosten mukaan Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista puuttuu pahoja henkilohahmo-
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ja, ja ryhmihaastatteluissa my6s lapset kaipasivat lisai pahoja henkilshahmoja ja vai- -
keuksia aapisen satuihin ja kertomuksiin. Toinen yhteinen teema koskee satujen ja kerto-
musten loppuja. Ryhmahaastatteluissa kavi ilmi, ettd lapset pitivit enemmén Iloisen
aapisen satujen ja kertomusten onnellisista lopuista kuin onnettomista lopuista, ja olisivat
toivoneet, ettd muutamat sadut olisivat padttyneet nykyistd onnellisemmin. Vastaavasti
sisdllonanalyysin tulosten mukaan vain 68,4 % aapisen saduista ja kertomuksista paattyy
onnellisesti, joten seki lasten ett4 sisdllonanalyysin tulosten mukaan Iloisen aapisen
satujen ja kertomusten lopuissa olisi parantamisen varaa. Kolmas yhteinen teema liittyy
tunnetekij6ihin. Ryhméhaastatteluissa korostui se, ettd lapset haluaisivat Iloisen aapisen
satuihin ja kertomuksiin enemmén jannitystd. Vastaavasti sisallonanalyysin tulosten mu-
kaan hyvan sadun kriteeri ’satu heratt44 tunteita’ ja kaikki sen jannitykseen liittyvat
alakriteerit "kuulija tietd4 tai arvaa, ettd sankari kohtaa vaaran tai ikdvyyksid, ennen
sadun sankaria (pelko, jannitys)’, *sadun sankarilla on mahdollisuudet selviytya (toivo,
jannitys)’ ja ’satu siséltaa alyllistid arvoituksellisuutta / asettaa haasteen sankarille (innos-
tus, jannitys)’ tayttyvit aapisen saduissa ja kertomuksissa todella huonosti. Katsomme,
ettd lasten kokeman jannityksen puutteen ja kriteerin ’satu heréttaa tunteita’ saaman

todella huonon tuloksen vililld on vastaavuutta.
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9 TARKASTELU

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittd4, millainen Iloinen aapinen on satuna, eli milta
osin ja missid madrin kirjallisuuden pohjalta méaarittelemdmme hyvan sadun kriteerit tayt-
tyvit sen saduissa ja kertomuksissa. Tarkoituksena oli lisaksi selvittad Iloista aapista
kdyttineiden lasten arvioita ja mielipiteitd sen sisdltimisti saduista ja kertomuksista.
Tarkoituksenamme oli myés vertailla niité lasten arvioita ja mielipiteitid aapisen satujen ja
kertomusten analysoinnista saamiimme tuloksiin. Tutkimusongelmamme olivat seuraavat:
1) Milt4 osin ja missd méarin hyvin sadun kriteerit tayttyvit Iloisen aapisen saduissa ja
kertomuksissa? 2) Millaisiksi tutkimukseen osallistuneet Iloista aapista kayttaneet eka-
luokkalaiset arvioivat Iloisen aapisen sadut ja kertomukset, ja miten he perustelevat
arvionsa?

Hyvin sadun kriteerit tayttyvit tekemdmme analyysin mukaan Iloisen aapisen sa-
duissa ja kertomuksissa kokonaisuutena melko hyvin: Iloisen aapisen sadut ja kertomuk-
set tdyttavit yhteensd 59,4 % kirjallisuuden pohjalta méarittelemistimme hyvéin sadun
kriteereistd. Yksittdiset hyvin sadun kriteerit tdyttyvét aapisen saduissa ja kertomuksissa
kokonaisuutena hyvin vaihtelevasti. Myo6s aapisen yksittaisten satujen ja kertomusten
saamien tulosten vilill4 esiintyy melko paljon vaihtelua.

Tekemamme analyysin perusteella hyvin sadun kriteerien toteutumiseen Iloisen
aapisen saduissa ja kertomuksissa liittyvit paatulokset ovat seuraavat. Yksittaisten hyvin
sadun kriteerien tdyttyminen Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa osoitti, ettd aapi-
sen satujen ja kertomusten henkilohahmot on luotu padasiassa onnistuneesti. Erityisesti
paahenkil6t ovat hyvin sadun kriteerien mukaisia ja siksi helposti samastuttavia. Teke-
mamme analyysi osoitti kuitenkin my6s ettd Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista
puuttuvat lihes kokonaan pahat henkilohahmot ja hyvyyden ja pahuuden valinen jannite.
Aapisen saduissa ja kertomuksissa on liséksi hyvin vahan voimakkaita draamallisia tunne-
tekijoitd. Sen sijaan juonen rakenne ja ominaisuudet ovat aapisen saduissa ja kertomuk-
sissa keskimairin melko hyvid. Satujen ja kertomusten alut ovat kiinnostavia ja mukaansa
tempaavia, mutta jopa kolmasosa satujen ja kertomusten lopuista on onnettomia. Kuuli-
jan taso on kuitenkin otettu aapisen saduissa ja kertomuksissa hyvin huomioon: Satujen

ja kertomusten kieli ja tapahtumat ovat alkuopetusikaisen lapsen tasoisia.
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Tutkimukseen osallistuneiden ekaluokkalaisten lasten mielipiteet Iloisen aapisen -
saduista ja kertomuksista vaihtelivat. Jotkut lapsista pitivit niitd todella hyvini, mutta
jotkut eivit pitaneet niisté juuri ollenkaan. My6s esimerkeiksi valituista yksittéisistd
saduista ja kertomuksista lapsilla oli omat selkedt mielipiteensd, jotka vaihtelivat d4ri-
paasti toiseen. Kuitenkaan mikain esimerkkisaduista ja -kertomuksista ei ollut lasten
arvioiden keskiarvojen mukaan huono, mutta ei mydskaan todella hyva.

Vaikka tutkimukseen osallistuneiden lasten mielipiteet Iloisen aapisen saduista ja
kertomuksista vaihtelivat, tarkemmissa haastatteluissa kavi ilmi, etta lapset olivat keske-
ndén hyvin pitkalti samaa mielt4 siit4, mikd sadusta tai kertomuksesta tekee hyvan, ja
mitd huonoista saduista tai kertomuksista puuttuu. Lapset pitivit sellaisista Iloisen aapi-
sen saduista ja kertomuksista, joissa on jannitysta. Jos satu tai kertomus oli lasten mieles-
td tylsd tai siina tapahtui liian vahin, se sai lapsilta moitteita. Jénnittdvyyden lisaksi lapsiin
vetosi sadun hauskuus. Lapset myos pitivit siité, jos satu tai kertomus paittyi onnellises-
ti, ja olisivatkin siksi halunneet muuttaa onnettomia loppuja onnellisiksi. Haastateltujen
lasten mielesti Iloisen aapisen sadut ja kertomukset olisivat parempia, jos niissi olisi
enemmaén jénnitysté, vaikeuksia, pahoja henkilohahmoja ja hassuja kohtia.

Lasten arviot ja mielipiteet Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista tukevat Iloisen
aapisen satujen ja kertomusten analysoinnista saamiamme tuloksia. Lapset arvioivat
Tloisen aapisen sadut ja kertomukset kuitenkin vahin paremmiksi kuin miké on tekemas-
tamme analyysista saatu tulos. Yhteni syyna tdhan eroon on todennékoisesti se, ettd
lapsiin vetoaa hauskuus, mutta me emme tekemissamme analyysissa arvioineet ollenkaan
satujen ja kertomusten hauskuutta. Tarkemmista haastatteluista saadut keskeiset tulokset
tukevat tekemastimme analyysista saatuja paituloksia: Molempien kyseisten tulosten
mukaan Iloisen aapisen satuihin ja kertomuksiin tarvittaisiin lisad pahoja henkilohahmoja
ja jannitysté tuottavia tunnetekijoita. Lisiksi sekd haastattelujen etti tekemimme analyy-

sin tulosten mukaan aapisen sadut ja kertomukset kaipaavat enemmaén onnellisia loppuja.
9.1 Tutkimuksen tulosten pohdintaa
Lapsen kasvun ja kehityksen kannalta sadut ovat tirkeita. Sadut tukevat muun muassa

lapsen kognitiivista, kielellist4 ja sosioemotionaalista kehitysta. Sosioemotionaalisen

kehityksen tukeminen perustuu suurelta osin siihen, ettd sadussa on symbolinen taso,
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jonka kautta tukeva ja kasvattava vaikutus tiedostamattomalla tasolla ulottuu lapseen..
Satujen symbolitason kautta lapsi voi muun muassa kasitells kielteisid tunteitaan ja pel-
kojaan, ja saada myos voimavaroja niiden kohtaamiseen tulevaisuudessa. Esimerkiksi
pahojen henkil6hahmojen olemassaolo sadussa auttaa lasta kisitteleméin kielteisia tun-
teitaan ja purkamaan aggressioitaan, ja sadun onnellinen loppu puolestaan antaa lapselle
rohkeutta, turvallisuutta ja uskoa tulevaisuuteen. Koska Iloisen aapisen saduissa ja kerto-
muksissa ei ole juuri lainkaan pahoja henkilohahmoja, voimme todeta, etti lapsen kiel-
teisten tunteiden kasittelyn ja aggressioiden purkamisen osalta Iloisen aapisen sadut ja
kertomukset eivit tue lapsen kasvua ja kehitysta parhaalla mahdollisella tavalla. My6s-
kdan satujen ja kertomusten loppujen osalta Iloisen aapisen sadut ja kertomukset eivit
tue lapsen kasvua ja kehitysta parhaalla mahdollisella tavalla, silld vain noin kaksi kol-
masosaa aapisen saduista ja kertomuksista paattyy onnellisesti. Sen lisdksi, ettd onnetto-
mat loput eivit rohkaise lasta ja anna uskoa tulevaisuuteen, ne saattavat jopa aiheuttaa
lapselle turvattomuuden tunteen. Tekemissimme haastatteluissa kavi lisaksi muutaman
kerran epasuorasti ilmi, etté lapselle oli tullut jonkun Iloisen aapisen sadun tai kertomuk-
sen onnettomasta lopusta paha mieli.

Se, ettd jopa noin kolmasosa Iloisen aapisen satujen ja kertomusten lopuista paéttyy
onnettomasti, viittaa siihen, ettd onnellista loppua ei ole pidetty Iloisessa aapisessa tar-
kednd. Taman taustalla saattaa ehkd olla ajatus, ettd jos lapsi kuulisi vain onnellisesti
paattyvid satuja, hin saisi vadrin ja epérealistisen kuvan eldmasta ja luulisi, ettd eliméassa
kaikki aina sujuu ja paattyy hyvin. Lapsi ei kuitenkaan tarvitse satuja opettamaan hénelle,
ettd elamassa ei kaikki aina suju hyvin. Elimin raadollisuuden hin oppii ja huomaa kylla
itsekin omien kokemustensa kautta. Sen sijaan sadun onnellinen loppu, joka on sadussa
usein saavutettu suurten vastoinkidymisten jilkeen, antaa lapselle sitkeyttd elaméan vai-
keuksissa ja rohkeutta ponnistaa niiden yli, seki uskoa tulevaisuuteen ja siihen, etta kylla
hyvia péivid on vield edessa.

Tutkimuksemme tulosten mukaan Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista puuttuu
voimakkaita draamallisia tunnetekijoitd, jotka saavat kuulijan vithtyméén ja nauttimaan.
Sen sijaan aapisessa on kuitenkin hyvin paljon viihtyvyytté lisidvad hykerryttdvin ihanaa
hauskuutta ja huumoria. Meidén tutkimuksemme tuloksissa Iloisen aapisen satujen ja
kertomusten hauskuus ei kuitenkaan niy, silld arvioimme tutkimuksessamme vain hyvén

sadun kriteerien tayttymistd kyseisen aapisen saduissa ja kertomuksissa, ja hauskuus ei
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kuulu naihin kirjallisuuden pohjalta méiéirittélemiimme hyvin sadun kriteereihin. Haus-
kuus ei kuulu hyvan sadun kriteereihin, silld hyvin sadun kriteereissi keskeisia ovat
draamalliset tekijét, joissa huumori ei ole oleellista. Draamallisten tekijoiden korostami-
nen perustuu sithen, ettd sadun antama tuki lapsen sisiiselle kasvulle ja kehitykselle
vélittyy nimenomaan sadun onnelliseen loppuun huipentuvan dramatiikan kautta.

Se, etta alkuopetusikiinen pitdd niin kovasti saduista, johtuu sadun ominaisuuksista
ja lapsen kehitysvaiheesta. Olemme tutkielmamme teoriaosassa perehtyneet satuun ja
alkuopetusikaisen lapsen kehitystasoon, ja kokoamamme teorian perusteella voimme
todeta, ettd satu vastaa monelta osin lapsen kehitystarpeisiin. Kaikki sadut eivit kuiten-
kaan tue lapsen kasvua ja kehitystd yhtd hyvin. Siksi selvitimme ja méarittelimme tutki-
muksessamme, millainen on hyvi satu, eli sellainen satu, joka tukee lapsen kasvua ja
kehitystd parhaiten. Kokosimme tutkimuksessamme kirjallisuuden pohjalta listaksi ne
ominaisuudet, jotka tekevit sadusta hyvin: Niiden hyvin sadun kriteerien avulla voi
arvioida, onko jokin satu lapsen kasvun ja kehityksen kannalta hyvi. Hyvin sadun kritee-
rien tayttyminen Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa kertoo siis siité, kuinka hyvin
Iloisen aapisen sadut ja kertomukset tukevat lapsen kasvua ja kehitysta. (Maarittelemis-
tdmme hyvén sadun kriteereists jatimme kuitenkin tutkimuksemme ulkopuolelle symboli-
tasoon liittyvat kriteerit eli kriteerin *monikerroksellisuus’. Kyseinen osa-alue on sadun
lasta tukevan vaikutuksen kannalta tirked, mutta emme pystyneet sitd tutkimaan.)

Sitd, kuinka suuri merkitys Iloisen aapisen saduilla ja kertomuksilla on lapsen kas-
vun ja kehityksen tukemisessa, on mahdoton arvioida. Aapisen sadut ovat vain osa lapsen
kuulemista saduista. Lisdksi on hankalaa yleensikain arvioida satujen merkitystd lapsen
kasvun ja kehityksen tukemisessa. Aihetta on kuitenkin tutkittu paljon, ja useat tutkijat
ovat sitd mieltd, ettd sadut ovat tirkeitd lapsen kasvulle ja kehitykselle (esimerkiksi Bet-
telheim 1998, Jokipaltio 1996, Luumi 1995, Ojanen 1980 & Ylonen 1998).

Koska sadut tukevat lapsen kasvua jé kehitysta, myos koulutyossa tulisi kayttaa
paljon hyvid, lapsen kasvua ja kehityst4 tukevia satuja. Iloinen aapinen on &idinkielen
oppikirja, joka sisaltad satuja ja kertomuksia. Sen paatarkoitus on kuitenkin olla luke-
maan oppimisen viline, ei satukirja. Siksi aapisen tekijat ovatkin suositelleet koulussa
luettavaksi Iloisen aapisen satujen ja kertomusten lisdksi myos paljon muitakin satuja
(Huovi ym. Opettajan kirja 1 syksy 1993, 17; Opettajan kirja 1 kevat 1999, 5, 24). Mikali

opettaja ei kuitenkaan kaytd koulutyossd juurikaan muita satuja kuin Iloisen aapisen
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satuja ja kertomuksia, voimme tutkimuksemme tulosten perusteella todeta, etta silloin
osa sadun mahdollisuuksista tukea lasten kasvua ja kehitysti jaa hyodyntimatti kyseises-
sd luokan koulutyossi. Iloisen aapisen sadut ja kertomukset eivit tue lapsen kasvua ja
kehitystd parhaalla mahdollisella tavalla.

Tutkimme tutkimuksessamme Iloista aapista satuna, emme aapisena. Satuna Iloinen
aapinen on hyvin sadun kriteerien tdyttymisen perusteella vain melko hyvi, mutta luke-
maan opettamisen valineend se ndyttaisi kokemuksemme perusteella olevan todella hyvi,

monipuolinen ja toimiva kokonaisuus.
9.2 Tutkimusmenetelmien tarkastelua

Kaytimme tutkimuksessamme toisiaan tdydentdvia tutkimusmenetelmid, sisallonanalyysia,
ohjattua strukturoitua lomakehaastattelua ja osittain strukturoitua ryhméhaastattelua.
Paitutkimusmenetelmiamme oli sisdllonanalyysi, jonka avulla selvitimme, miltd osin ja
missd mairin hyvan sadun kriteerit tayttyvit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa
(vastaus ensimmadiseen tutkimusongelmaan). Analysoimme kaikki aapisen sadut ja kerto-
mukset, joten siséllonanalyysimme oli kattava. Lomakehaastattelun ja ryhméhaastattelu-
jen avulla selvitimme Iloista aapista kdyttaneiden lasten arvioita ja mielipiteita kyseisen
aapisen sisdltamista saduista ja kertomuksista (vastaus toiseen tutkimusongelmaan).
Lasten arvioiden ja mielipiteiden selvittdminen aapisen saduista ja kertomuksista oli
tirkea lisd tutkimukseemme, silld tekemédssamme sisdllonanalyysissa korostuivat kirjalli-
suuteen ja teoriaan perustuvat subjektiiviset arviomme. Valitsemamme tutkimusmenetel-
miit olivat tarkoituksenmukaisia ja saimme niiden avulla hankittua vastaukset tutki-
musongelmiimme.

Siséllonanalyysissa korostuu aina tutkijan subjektiivisuus. Otimme tdmén huomioon
tutkimuksessamme ja pyrimme viahentiméain subjektiivisuuttamme. Meidin arviomme
mukaan toteuttamamme sisallonanalyysin luotettavuus onkin hyva, silld perustelimme
tarkasti toimintamme kaikissa sisillonanalyysimme vaiheissa, suunnittelimme sisél-
l6nanalyysimme kaikin puolin todella tarkasti etukiteen, ja méaérittelimme analyysissa
kayttamamme maarittely4 kaipaavat keskeiset kisitteet tarkasti niin, ettd analyysin voisi
halutessaan toteuttaa samoilla ohjeilla uudelleenkin (ks. Krippendorff 1982, 21, 49 - 50,

99 - 100). Me molemmat tutkijat teimme erikseen sisillonanalyysin toisistamme riippu-
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matta erillisiin taulukoihin. Henkilc‘jkohtaisista arvioistamme 85,0 % olivat samoja, joten
siséllonanalyysimme luotettavuusprosentti on hyva.

Loimme itse sisdllonanalyysissa kidyttimamme luokitusrungon kirjallisuuden pohjal-
ta maérittelemiemme hyvin sadun kriteerien mukaan. Olemme pédosin tyytyviisid luo-
maamme luokitusrunkoon, mutta joiltakin osin sita voisi vield kehittda. Ensimmainen
kehittamisen tarve on se, ettd luomassamme analyysissa hyvan sadun kriteeri joko toteu-
tuu tai ei (esimerkiksi sadussa joko on ongelma tai ei ole), mutta analyysimme ei mittaa
sitd, toteutuuko kriteeri vain juuri ja juuri vai voimakkaasti (esimerkiksi onko sadussa
vain mit&ton ongelma vai suuri ongelma). Joidenkin hyvin sadun kriteerien kohdalla
kannattaisi siis ottaa kiyttoon astevaihteluita ilmaiseva arviointitekniikka. Toinen kehitta-
misen tarve on se, ettd luomassamme analyysissa hyvin sadun kriteerejd vastaavilla osa-
alueilla ei ole samat maksimipistemaérit, eiviatka hyvin sadun kriteerien kannalta tér-
keimmit osa-alueet mydskédn korostu pistemadrissd, vaan pisteitd kertyy osa-alueeseen
kuuluvien alakriteerien méirin, ei osa-alueen tirkeyden mukaan. Jos analyysin tulospis-
temadrissd haluaisi jokaisen hyvin sadun kriteereji vastaavan osa-alueen olevan edustet-
tuna oman tirkeytensid mukaisesti, pitéisi eri hyvan sadun kriteerien osa-alueiden tirkeys
madritelld, ja suhteuttaa maksimipisteet sen mukaisesti. Kolmas kehittamismahdollisuus
luomassamme analyysissa voisi olla se, ettd laajentaisi sen arvioimaan myos sadun haus-
kuutta. Hauskuus sadussa viihdyttdd sadun kuulijaa. Sadun hauskuus ei kuitenkaan luke-
mamme teoriakirjallisuuden mukaan liity lapsen kasvun ja kehityksen tukemiseen eika
kuulijaan vetoaviin voimakkaisiin draamallisiin tunnetekijoihin. Koska analyysimme on
tarkoitus arvioida sitd, onko satu hyvi lapsen kasvun ja kehityksen tukemisen kannalta,
eika pelkastaan sitd, onko se viihdyttivi, katsomme, ettd hauskuuden mittaaminen ei ole
riittdvéan perusteltua, eikd siksi nadkemyksemme mukaan tarpeellista.

Lomakehaastattelun ja ryhméahaastattelujen luotettavuuden arviointi on monimut-
kaisempaa ja vaikeampaa kuin sisédllonanalyysin luotettavuuden arviointi. Pyrimme loma-
kehaastattelua ja ryhméhaastatteluja suunnitellessamme ja toteuttaessamme saavuttamaan
mahdollisimman hyvin luotettavuuden kiinnittimalls huomiota siihen, ettd vuorovaikutus
lasten ja meidén vililla onnistuisi, ja ettd ymmartaisimme toistemme kayttamid késitteita.
Ennen lomakehaastattelua kavimme lasten kanssa yhdessé lapi, mita tarkoittavat késitteet
’satu’ ja "lempisatu’. Pyrimme my6s kdyttimaan sekd lomakehaastattelussa ettd ryhma-

haastatteluissa lapsille ymmarrettavia kielta. Lomakehaastattelun luotettavuutta lisési se,
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ettd ennen satujen ja kertomusten arviointia opetimme lapsille arviointiasteikon kiyton, ja
lapset saivat harjoitella asteikon kiyttod kdytannossi. Lomakehaastattelun luotettavuutta
lisasi my0s se, ettd arvioitavat sadut palautettiin kertomalla lasten mieliin ennen kyseisten
satujen arviointia. Ryhmiéhaastattelussa lasten ja meidén vilisen vuorovaikutuksen onnis-

tumista auttoi se, ettd ryhmahaastattelut toteutettiin rauhallisessa ja tutussa ympéristossa,
ja ettd olimme tutustuneet lapsiin jo aiemmin. Ryhméhaastattelun etuna oli se, ettd lasten

ei tarvinnut olla yksin haastattelutilanteissa, vaan he saivat rohkaisua muiden lasten lasna-

olosta.

9.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksemme luotettavuutta lisdd se, ettd hankimme tietoa kolmella eri tutkimus-
menetelmalld, ja vertailimme niiden avulla saatuja tuloksia keskenain (Denzin 1978,
Pattonin 1990, 187 mukaan). Subjektiivisiin arvioihin perustuvan sisillonanalyysin liséksi
hankimme tietoa lomakehaastattelun ja ryhméhaastattelujen avulla. Tutkimuksemme
luotettavuutta lisid myos se, ettd meitd oli kaksi tutkijaa toteuttamassa tutkimusta alusta
loppuun asti (Denzin 1978, Pattonin 1990, 187 mukaan). Koska tutkimuksessamme oli
mukana kaksi tutkijaa, yksittdisen tutkijan subjektiiviset arviot ja mielipiteet eivét paas-
seet korostumaan liikaa ja vihentiméain tutkimuksen objektiivisuutta. Kahden tutkijan
ansiosta ldsné oli kaksi eri ndkokulmaa, mielipidettd ja arviota, jolloin kaikki toiminta ja
kaikki valinnat tuli koeteltua ja perusteltua tarkasti. Tutkimuksemme luotettavuutta voi
katsoa lisadvan myos se, ettd tutkimuksemme pohjana oli vahva teoria aiheesta, jota
monet tutkijat ovat tutkineet, eli saduista. Teoriakirjallisuuteen perehtyessamme ilmeni,
ettd nailld tutkijoilla on padosin yhtenevid niakemyksid saduista ja niiden merkityksest,
mikd mahdollisti sen, ettd pystyimme kirjallisuuden pohjalta kokoamaan yhteen yhtenii-
set hyvian sadun kriteerit.

Lapsen kasvua ja kehitysté parhaiten tukevien sadun ominaisuuksien kokoaminen
hyvin sadun kriteereiksi oli yksi tutkimuksemme tarkeimpia ja keskeisempié vaiheita.
Hyvén sadun kriteereilld on myos koko tutkimuksemme kannalta keskeinen asema tutki-
muksessamme. Kokosimme hyvin sadun kriteerit kirjallisuuden pohjalta niin tarkasti,
monipuolisesti ja kattavasti kuin mahdollista. Kuitenkaan luomamme hyvin sadun kritee-

ristd ei varmastikaan ole taydellinen kuvaamaan parasta mahdollista, lasta tukevaa satua.
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Hyvin sadun kriteeristod voisi parantaa muun muassa perehtymélld syvillisemmin psyko-
logiaan, ja etsid sitd kautta lisdi tietoa sadun merkityksesté lapsen kasvulle ja kehityksel-
le.

Hyvin sadun kriteerien mukainen satu tukee parhaalla mahdollisella tavalla lapsen
kasvua ja kehitystd, mutta on my6s viihdyttdvi ja draamallinen kokonaisuus, joka tempaa
lapsen mukaansa. Sadun viihdyttidvyys on valttamatonts, silld jos satu ei kiinnosta lasta,
ei silla mydskian ole mahdollisuutta tukea lapsen kasvua ja kehitystd. Lukemamme kirjal-
lisuuden perusteella hyvin sadun kriteeristomme on kattava ja kertoo, millainen on hyvi
satu, mutta jos esimerkiksi lapsilta kysyttiisiin, millainen satu on hyvi, saattaisi vastaus
ainakin osittain olla erilainen kuin hyvin sadun kriteeristomme. Lasten nimeimissi hyvin
sadun ominaisuuksissa saattaisi ehkd painottua viihtyvyys ja mukavuus. Silti lasten ni-
meédmét ominaisuudet eivat varmastikaan olisi ristiriidassa hyvin sadun kriteeristomme
kanssa. Yleensd lapset kokemuksemme mukaan pitdvét hyvin sadun kriteeriemme mu-
kaisista saduista, vaikka ne eivit olisikaan esimerkiksi hauskoja. Lasten ihannoimia satu-
ja, jotka eivit ole hauskoja, ovat esimerkiksi Tuhkimo ja Hannu ja Kerttu.

Hyvéi satua ei voi maaritelld pelkdstaan sen perusteella, misté lapset pitavit tai
eivit pidd, vaikkakin jonkin sadun suosio on osoitus siit4, ettd sadussa on joitakin hyvii
ominaisuuksia. Hyva satu onkin nikemyksemme mukaan sellainen, joka on hyvin sadun
kriteerien mukainen ja siksi lapsille mieluinen. Jos lapsi pit4a jostain sadusta ja haluaa
kuulla sen yha uudelleen, on satu viihdyttavyyden lisiksi myos hyvin todenndkoisesti
jollakin tavalla lapsen kasvua ja kehitysti tukeva (Alanko 1990, 7; Bettelheim 1998, 26;
Jarasto & Sinervo 1998, 63; Ylonen 2000, 67, 116).

Aiemman kirjallisuuden pohjalta luomassamme hyvin sadun kriteeristossa nakyy se,
ettd useiden tutkijoiden mielesta kansansadut ovat hyvid satuja lapsen kasvun ja kehityk-
sen tukemisen kannalta (esimerkiksi Bettelheim 1998 ja Ojanen 1980, 13), ja myos viih-
dyttavid draamallisia kokonaisuuksia (Hiltunen 1999, 66). Hyvin sadun kriteeristomme
edustaakin sikst monia erityisesti kansansaduille tyypillisia piirteitd. Kootessamme hyvin
sadun kriteerejd emme kuitenkaan koonneét listaksi kansansatujen ominaisuuksia, vaan
nimenomaan niitd ominaisuuksia, jotka tukevat lapsen kasvua ja kehitysta. Kriteeristom-
me ei ole siksi pelkistdan perinteisten kansansatujen arviointia varten, vaan sen avulla on
hyvi arvioida kaikkia muitakin satuja, myos nykyaikaisia taidesatuja, kuten Iloisen aapi-

sen satuja.
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Tutkimuksemme luotettavuuden ja kerddmédmme tiedon tdsmallisyyden kannalta-
olisi ollut parempi toteuttaa kolmesta tutkimusmenetelmistimme sisillénanalyysi ensim-
maiseksi ja vasta sen jilkeen haastattelut. Talloin olisimme voineet valita lomakehaastat-
telun sadut ja kertomukset perustellummin ja suunnitella ryhméhaastattelun kysymykset
tarkemmin. Sisallénanalyysin toteuttaminen ennen haastatteluja ei kuitenkaan ollut tutki-
muksemme aikataulun puolesta mahdollista. Tutkimuksemme ja erityisesti sen tuloksista
tehtyjen tulkintojen ja pohdintojen luotettavuuden kannalta olisi ollut hyva myos haasta-
tella Iloisen aapisen satujen ja kertomusten kirjoittajaa. Talléin olisimme kuulleet hidnen
omia mielipiteitd4n ja ndkemyksidan aapista varten kirjoittamistaan saduista ja kertomuk-
sista ja niiden ominaisuuksista, ja syitd sithen, miksi han on tehnyt kyseisistd saduista ja
kertomuksista juuri sellaisia kuin ne ovat. Vaikka Iloisen aapisen opettajan kirjaan on
kirjoitettu tirkeimmit tarvitsemamme tiedot aapisen tekijoiden taustafilosofiasta ja paa-
médristd, olisi tarkempia tietoja voinut halutessa kysya suoraan aapisen satujen ja kerto-
musten kirjoittajalta itseltdan. Tutkimuksemme luotettavuuden arvioinnin kannalta olisi
ollut mielenkiintoista myds saada tietdd, miten tutkimukseemme osallistuneet lapset
olisivat arvioineet jonkin hyvin sadun kriteerit tayttdvan kansansadun, mutta resurssim-
me eivat riittaneet siihen.

Iloisen aapisen paatarkoitus on olla lukemaan oppimisen véline, ei satukirja, vaikka
se sisaltadkin paljon satuja ja kertomuksia. My6s Iloisen aapisen sadut ja kertomukset
ovat lukemaan opettamisen vilineitd, mik4 asettaa niille tiettyjé rajoituksia ja vaatimuk-
sia. Niiden on esimerkiksi oltava melko lyhyiti ja kieleltdan kaikin puolin lukemaan oppi-
mista tukevia. Niin ollen voikin esittd4 kysymyksen, oliko perusteltua tutkia Iloista
aapista satuna, eli verrata sen satujen ja kertomusten ominaisuuksia hyvan sadun ominai-
suuksiin. Koska Iloinen aapinen kuitenkin sisaltdi paljon satuja ja kertomuksia, ja aapisen
luonteen mukaisesti niitd kédytetdan alkuopetuksessa paljon, voi olla, etti opettajat ajatte-
levat, etté ne riittdvat kattamaan satujen tarpeen koulussa. Talloin he eivit ehkd lue endi
paljoakaan muita satuja oppilailleen. Koska sadut kuitenkin tukevat merkittavasti al-
kuopetusikiisenkin lapsen kasvua ja kehityst, ei ole yhdentekeviad, millaisia Iloisen
aapisen kertomukset tassé tapauksessa ovat. Siksi oli perusteltua tutkia, milta osin ja
missd méarin hyvan sadun kriteerit tayttyvit Iloisen aapisen saduissa ja kertomuksissa.

Olemme tutkielmassamme pyrkineet kayttimaan alkuperdisid lahteita. Osa lahdekir-

jallisuudestamme on huomattavan vanhaa, miki on valitettavaa. Vanhempien ldhteiden
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kaytto on tissa tutkimuksessa kuitenkin perusteltua sikili, ettd aihepiirinimme oli sadut,
joista on tehty paljon merkittavas ja perusluonteista tutkimusta jo joitakin vuosikym-
menid sitten. Lisaksi pa4tutkimusmenetelmdmme oli sisillonanalyysi, jota myos kiytettiin

ja josta kirjoitettiin erityisesti useita vuosikymmenii sitten.
9.4 Tutkimuksen merkitys

Saimme tutkimuksessamme selville, millaisia Iloisen aapisen sadut ja kertomukset ovat
kokoamiimme hyvan sadun kriteereihin verrattuna, ja mitid mielta tutkimukseen osallistu-
neet lapset ovat Iloisen aapisen saduista ja kertomuksista. Tulosten lisdksi yksi merkitta-
vé tutkimuksemme teoreettinen anti oli se, ettd kokosimme tutkimuksessamme monipuo-
lisen taustakirjallisuuden pohjalta tiiviin listan hyvin sadun kriteereista. Tat4 listaa voi-
daan hyodyntéd tutkimuksemme ulkopuolella vielda myéhemminkin.

Koska tutkimuksemme kohteena olivat tietyn aapisen sadut ja kertomukset, tutki-
muksemme tuloksia ei voi yleistdd koskemaan muita aapisia tai satuja. Sen sijaan koko-
amiamme hyvin sadun kriteerejd voidaan kayttdd minki tahansa sadun arviointiin.

Tutkimuksestamme on hyotya satukifjailijoille ja kaikille kasvattajille. Alkuopetta-
jat, jotka kayttavit Iloista aapista, voivat saada tutkimuksemme tuloksista tietoa kaytta-
maénsi aapisen saduista ja kertomuksista, ja tiedon perusteella he voivat esimerkiksi valita
aapisen rinnalle haluamiaan muita satuja. Ne alkuopettajat, jotka eivat kayta Iloista aapis-
ta voivat halutessaan verrata omaa aapistaan Iloiseen aapiseen. Kokoamaamme listaa
hyvin sadun kriteereistd voivat kasvattajat kiyttad apuna valitessaan lapsille satuja ja
arvioidessaan niita, ja satukirjailijat satuja kirjoittaessaan.

Tutkimuksemme tulosten perusteella nayttaa siltd, ettd Iloisen aapisen satujen ja
kertomusten ohella kannattaa lapsille lukea runsaasti muitakin satuja. Suosittelemme
lapsille luettavaksi hyvin sadun kriteerien mukaisia satuja, joissa on muun muassa hyvi ja
inhimillinen sankari, pahoja henkil6hahmoja, voimakkaita draamallisia tunnetekijéita,
vaikeuksia ja onnellinen loppu, jossa hyvi sankari voittaa pahan ja paha saa palkkansa.
Perinteisid kansansatuja ei kannata unohtaa.

Tutkimuksestamme nousee joitakin jatkotutkimushaasteita. Hyvin sadun kriteerien
avulla voisi esimerkiksi arvioida myos muiden aapisten satuja ja verrata nita tuloksia

Iloisen aapisen analysoinnista saamiimme tuloksiin. Hyvin sadun kriteerien avulla voisi
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arvioida myos kaikenlaisia satuja eri nakokulmista ja eri tutkimusongelmista késin. Erityi-
sesti olisi kiinnostavaa vertailla hyvin sadun kriteerien avulla nykyaikaisia taidesatuja ja
perinteisid kansansatuja keskendin. Olisi myos hyva laajemminkin tutkia sitéd, pitavitko
lapset hyvin sadun kriteerien mukaisista saduista. Lisiaksi symbolitasoon liittyvit hyvén
sadun Kriteerit (, joita emme t4ssé tutkimuksessa pystyneet tutkimaan,) olisivat mielen-
kiintoinen tutkimuksen kohde, silla juuri sadun symbolitasolla on suuri merkitys lapsen
kasvun ja kehityksen tukemisessa. Olisi mielenkiintoista esimerkiksi tutkia, millaisia
symbolitasoja saduissa on ja miten ne mahdollisesti tukevat lasten kasvua ja kehitysti ja

vastaavat heidan sisdisiin kehitystarpeisiinsa.
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Liite 1: Esimerkki tutkimuksen sisillonanalyysitaulukosta

LIOTTEET

(AsyAs) ynpes opynjneysAAieuy|

(jatkuu)




150

3

JI3

£

£

€

£

£

J13

£

£

J13

N

NI

(o]

J13

£

i3

Ji3

£

N
~]

£

£

I13

I3

(3243

Liite 1. (jatkoa)

62

6€

6€

6€

6€

6g

6€

6€

6€

6€

6€

6€

6€

6¢€

6¢

6€

6€

6e

6e

6€

6€

6€

6€

6€

6€

6€

6€

6€

6€

6¢

6€

6€

6€

6€

OOQOQOQOQQOOOOOOOOOQQOOODOOOOOOOQQQQﬁﬁg

OOOQOOOQOO(DQQQOOOOQOQOODOOQQQQQOCDOCDO""’g

£

13

[ 3

49

a9

0 p(ojojo(o|o|o|o[o|cio|0|0|0|0|0|0|0|0|ID|0|0|0|O|0|0I0|0|0|0|Ci0 000|000

£€Qe

k4
£Qe

£€a¢

Q Vjo|o|ojo|jo|o|o|o|olo|o|o|o|ojojojo|ojo|o|ojo|o|o|ojolojo|o|o|o|jo|olo|o|o|olo

€qe

gae | 59€

zqe

lae




151

Liite 2: Iloisen aapisen sadut ja kertomukset luettelona

SADUT (SYKSY)

1. Koulu

2. Kirje

3. Evait

4. Lahde

5. Enni-karhu juttelee tassujen kanssa
6. Aamu

7. 1lo

8. Kuutuuli

9. Sisilisko

10. Kouluhiiri

11. Aasi

12. Sienet

13. Eksyksissa

14. O, oil

15. Pilvilinna

16. Hiiren uni

17. Aarre

18. Muurahaispolku
19. Vaahtera

20. Képykorvat

21. Mita kummaa?
22. Kuun muna

23. Kettu

24. Hiiri onkii

25. Lumipallo

26. Varjot

27. Halla

28. Talvikirjoitusta
29. Yksin

30. Hoyhenet

31. Duha

32. Mainoksia

33. Seikkailu

34. Jannittdva tienviitta
35. Yksindinen kynttild
36. Jouluyona

37. Kortti

KERTOMUKSET (KEVAT)

1. Koulu alkaa

2. Hiiri opettajana

3. Koputus

4. Jiljet

5. Talvileikkeja

6. Luminalle

7. Pieni yosoitto

8. Laivakoira

9. Vanha merikarhu kertoo
10. Aikoja

11. Joku on kaynyt taalla
12. Viijytys

13. Sirkku

14. Merimieslauluja

15. Kartta

16. Aarre

17. Puujalka

18. Maailman vahvin janis
19. Hienot vaatteet

20. Kettu ja Poko-Paa
21. Paasidisnoidat

22. Maistamisviikko

23. Hampaiden harjaamista
24. Kevitkalaa

25. Pussillinen aurinkoja
26. Missi Kettu on?

27. Mutta Onni!

28. Naamiaiset

29. Uutisia, uutisia

30. Tarkastus

31. Pullopostia
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Liite 5: Analyysitaulukko, johon on arvioitu Iloisesta aapisesta tutkimusta varten muo-
tictokone on myéhemmin laskenut tehtyjen merkint6jen yhteispisteméirat. Eri virit kuvaavat

(Viritetyt sarakkeet ovat kohtia, joihin analysointivaiheessa ei ole tehty merkint6jd, vaan joihin
yksikéiden tasoja toisiinsa nihden.)

dostetut satuyhdistelmat
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Liite 6: Lomakehaastattelun kyselylomake (todellisesta koosta pienennettyni)
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Liite 7: Lomakehaastattelun tulostaulukko
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Liite 8: Ryhméhaastattelujen haastattelurunko

(Haastateltavien nimet on muutettu koodeiksi.)

Kaytimme ryhmahaastatteluissa myos kertomuk-
sista nimitysta satu’.

Kaikille haastateltaville yhteinen kysymys:

% Miksi laitoit Onni ja Enni -satujen kohdalle
rastin juuri sithen mihin laitoit (pienimmén pallon
/ suurimman pallon jne. kohdalle)?

Jos haastateltava ei pitiinyt sadusta / saduista
Kkysyttiin:

% Mill4 tavalla Onni ja Enni -satujen, tai jonkin
yksittaisen sadun, tulisi olla erilaisia, ett4 ne olisi-
vat tosi hywvia?

Ryhmihaastattelu 1:

A(t):

% Miksi et tykénnyt sadusta Enni-karhu juttelee
tassujen kanssa?

% Miksi et tykéannyt Pilvilinna-sadusta?

* Miksi tykkasit Aarre-sadusta?

A1) jaB()
* Miksi tykkasitte Eksyksissd ja Oi, oi! -sadusta?

A(), B(t) ja C(1)
% Miksi tykkasitte Kettu ja P6ko-pai -sadusta?

B(t) ja C(t)
* Miksi ette tykdnneet Aarre-sadusta?
*Miksi tykkisitte Puujalka-sadusta?

B(®)

* Miksi et tykannyt Puujalka-sadusta?

% Miksi et tykdnnyt Maailman vahvin janis -sa-
dusta?

C®

* Miksi tykkasit Pilvilinna-sadusta?

% Miksi et tykannyt Eksyksisss ja Oi, oi! -sadus-
ta?

Ryhmihaastattelu 2:

M(p) ja N(p)
% Miksi ette tykanneet Pilvilinna-sadusta?
* Miksi ette tykdnneet Eksyksiss4 ja Oi, oi! -sa-

161

dusta?

* Miksi tykkasitte Maailman vahvin jénis -sadus-
ta?

* Miksi ette tykénneet Enni karhu juttelee tassu-
jen kanssa -sadusta?

* Miksi tykkasitte Aarre-sadusta?

% Millaisia kukan sis#én kirjoittamanne lem-
pisadut ovat?

M(p)
* Miksi Kettu ja Poks-Pa4 sai parhaat pisteet?

Ryhmiihaastattelu 3:

o)

% Miksi tykkasit Aarre-sadusta?

% Miksi tykkasit Kettu ja Poko-Pa4 -sadusta?
* Miksi et tykannyt Enni karhu juttelee tassujen
kanssa -sadusta?

* Miksi tykkasit Punjalka-sadusta?

% Miksi tykkisit Eksyksissé ja Oi, oi! -sadusta?

D)

% Miksi Maailman vahvin janis -satu sai hyvat
pisteet?

% Miksi Kettu ja Poko-Paa -satu sai hyvit pis-
teet?

% Miksi Pilvilinna-satu sai huonot pisteet?

% Miksi Enni karhu juttelee tassujen kanssa -satu
sai huonot pisteet?

% Miksi et tykannyt Eksyksissé ja Oi, oi! -sadus-
ta?

Ryhmihaastattelu 4:

E)jaF()
* Miksi tykkasitte Kettu ja Poko-Pas -sadusta?

F@t)

* Miksi tykkasit puujalka-sadusta?

% Miksi tykkasit Enni karhu juttelee tassujen
kanssa -sadusta?

* Miksi tykkisit Aarre-sadusta?

* Miksi et tykannyt Eksyksissé ja Oi, oi! -sadus-
ta?

EQ®)

Y% Miksi tykkésit Pilvilinna-sadusta?

% Miksi tykk#sit Maailman vahvin janis -sadusta?
* Miksi tykkasit Eksyksissi ja Oi, oi! -sadusta?
* Miksi et tykannyt Aarre-sadusta?

* Miksi et tykannyt Enni-karhu juttelee tassujen
kanssa -sadusta?
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Liite 9: Esimerkki ryhméhaastattelusta litteroituna

(Haastateltavien nimet on muutettu)

Satu: joo / ja tuota niin niin / ensinni katotaans taslta namaé teidan / eiliset nama miel '/pidelaﬁ)( uset / mitd
tootte tykanny / ja mitd mielti te ootte / meilld jokaisella on tosiaankin oma rmellﬁnde_ me tg dtian than eri
saduista / ja €r1 hiinku jutuista ja / se on hyva Ko ys% aina sanomaan mist4 tykk44 ja mistd ei / ja nyt me
slttten than ollaan kiinnostuneita tietd4n / ettd mm]iﬁt a tootte tykanny jostain tai / tai miksi ette oo fykdnny
jostain

Hanna: kaikki vastaukset on oikein / eli ei pysty vastata viérin / no niin

Satu: Jaoo / ensinnakin tassa ku on kysytty / et miten n4é iloisen aapisen sadut niin / et tykkaatteko te niista
yleensd / siis onni ja enni saduista / niistd kertomuksista ja saduista / niin te ootte laittanu tahén / ettd tota niin
niin / mauno ettd yhtaan tykkaa / ettd ei haluais mita kuu.flakkaa kovinkaan / ja niilo sitten ettd / no ei kylla
kovin kauheesti tykkaa / mutta vothan mité joskus kuunnella ehké / mites tuota

N(p): mauno / eksi4 tykka4 niistd / aa / ssmmosista saduista / minké si oot pistinyt taysille ja

Hanna: ku tiss3 oli se yleisarvio / se on ihan oikea vastaus

Satu: niin se oli yleensa noista saduista / et ku taalli sulla on lempisatuna ollu / eldinten jalkapallo / niin s¢ on
ollu paljon kivempi sitte kun noi iloisen aapisen sadut / mut mites toi tima niin onni ja enni sadut niin / miksi
et niist4 tykk#a / Kerroppa

M(p): no ku niissi ei tapahu paljon mittasn

Satu: mmm / mmm / aivan / onko jotain muuta viel4

M(p): no ku siell4 ei oo jannitysta

Satu: mmm / ei 0o jénnitysté / no milld tavalla / voisko niit4 jotenki parantaa

M(p): siten ettd on vihin enemméin hassuja kohtia

Satu: joo / ja jannitysté ja tapahtumia

M(p): mmm

Hanna: jos siell4 ois oikein paljon enemmén hassua / ja jannitystd / ja semmosta tapahtumaa / niin minké
pisteen s sitten oi1sit antanut

M(p): kaikkein / kaikkein isoimmat

S:htu_: just niin aivan / ettd jos sité pitéis olla niin se ois hyva / no mites niilo mikset sin tykdnny onni ja enni
saduista

N(p): siksi kun / niisei tapahu mit4#4n ja sitten ne / aina / aina / menee kahestaan / ja aina siin4 on semmosta /
Satu: minkalaista ssmmosta

N(p): no semmosta etté / pitiis olla vihan janni4 / vihan jannia ja sitte tallasta

Satu: meneeko siin4 aina liian niinku helposti ja hyvin asiat vai

N(p): joo / pitiis menn4 vihin surkeemminkin / ett tota / tulis pikkusen roistoja

Satu: nihihii / hishaa / juu / et ois vihin et silleen siit4 tulis se jannitys / sitte oisko ne sitte / jos tulis niit4
roistoja niin mites sé4 sitte laittasit tdnne raksin

N(p): taysille

Satu: tiysille / joo

Hanna: no mites sit jos sielld ois vaikeitaki tilanteita ja / kaikki ei sujuis niin helposti ja tulis roistoja / jani /
niin miten sitte / matén niitten satujen pitais loppua / tulisko sielld sitfen lopussa ettd kuntenkin ne voittais ne
roistot / vai miten

N(p): niin

Hanna: vai voittaisko roistot onnin ja ennin / vai onni ja enni roistot / vai miten pain

N(p): onni ja enni roistot

Hanna: mmm / hyvé / hyva

N(p): tekis liunkkarin

Hanna: mink4

N(p): niisti tulis supervoimia
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Liite 10: Tloisen aapisen satujen ja kertomusten hyvan sadun kriteerien tayttymisprosent-

tien vertailutaulukko

1. Selked juonen rakenne: 70,3 % 61,0%
1A. Sisaltad yhden juonirakenteen 97,3 % 96,8 %
1B. Siséltda selkedn alun 87.8% 72,6 %
1C. Sisiltas ongelman / konfliktin 79,7 % 71,0 %
1D. Sisaltaa huippukohdan / kdénnekohdan 29,7 % 21,0%
1E. Sisaltad lopun eli juonen ongelman / konfliktin ratkeamisen 56,8 % 43,5%

2. Juonen ulkoiset ominaisuudet; 58,2 % 578%
2A. Juoni on yksinkertainen eli siind on kerrottu vain oleelliset 73,0% 855%
tapahtumat

2B. Sadussa e1 kerrota kaikkea eli satu j4ttad tilaa kuulijan mielikuville 83,8 % 93,5%

2C. Juoni on looginen 94,6 % 98,4 %
2D. Alk: 838% | 758%
2D1. Alussa et paljasteta kaikkea 91,9% 88,7 %
2D2. Alussa menn44n suoraan asiaan: 79,7 % 69,4 %
2D2A. Sadun sankari eli pashenkild esitelldan lyhyesti 93,2% 77,4 %
2D2B. Juonen ongelma / konflikti tuodaan esille 66,2 % 61,3 %
2E. Juonen ongelma on selkes 56,8 % 56,5 %
2F. Loppu: 203 % 18,5%
2F1. Loppu on onnellinen 74,3 % 61,3 %
2F2. Lopussa hyvi voittaa pahan 0% 32%
2F3. Lopussa hyvit saavat palkkansa 6,8% 9,7 %
2F4. Lopussa pahat saavat palkkansa 0% 0%

(jatkuu)
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3. Henkilshahmot: 83,2% 82,6 %
3A. Satu sisiltas hyvia henkilshahmoja 100 % 100 %
3B. Satu sisilt44 pahoja henkilshahmoja 1,4% 8,1%
3C. Satu sisaltad yhden selke4n pashenkilon eli sankarin 44,6 % 30,6 %
3D. Henkilshahmojen ominaisuudet: 98,1 % 98.2 %

3D1. Henkilohahmot on kuvattu yksinkertaisesti 100 % 100 %
3D2. Henkilohahmot toimivat loogisesti 95,9 % 96,8 %
3D3. Sankarin ominaisuudet: 978 % 98,1 %
3D3A. Sankari on hyvi 97.3 % 96.8 %
3D3B. Sankari on inhimillinen (ei t4dydellinen) 100 % 98,4 %
3D3C. Sankari on kaltaisemme: 100 % 99,2 %
3D3C1. Sankari on “nuori” 100 % 98,4 %
3D3C2. Sankarilla on ihmisen tarpeet, toiveet ja tunteet 100 % 100 %
3D3D. Sankari on ajattelussaan ja toiminnassaan johdonmukainen ja { 91,9 % 96,8 %
looginen

4. Sadun kieli on rikasta 100 % 90,3 %

5. Sadussa kaytetyt sanat ja késitteet ovat kuulijan tasoiset eli kuulijalle 89,2 % 91,9 %

ymmérrettavit

6. Satu herattd4 tunteita: . 16,4 % 9,9 %
6A. Satu sisiltaa epaoikeudenmukaista karsimysta (s44li, viha) 14,9 % 113%
6B. Kuulija tietd4 tai arvaa, ettd sankari kohtaa vaaran tai ikdvyyksii, 9.5% 8,1 %

ennen sadun sankaria (pelko, jinnitys)

6C. Sadun sankari voittaa vastukset ja pahan (tyytyvaisyys) 3L1% 12,9%
6D. Sadun sankarin toiveet toteutuvat / hyvi saa palkkansa (tyytyviisyys) | 17,6 % 129 %
6E. Sadun sankarilla on mahdollisuudet selviyty (toivo, jénnitys) 17,6 % 8,1%
6F. Satu sisaltda alyllistd arvoituksellisuutta / asettaa haasteen sankarille 8,1% 6,5%
(innostus, jannitys)

7. Sadussa ei opeteta suoraan 824 % 90,3 %

8. Sadun tapahtumat ovat kuulijan tasoisia eli kuulijalle ymmarrettivia 100 % 100 %

9. Sadun maailma on mustavalkoinen eli siind on vastakkaisuuksia 27 % 32%

10. Sadussa esiintyy hyvyys ja pahuus ja niiden vélinen jannite 0% 32%
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Liite 11: Iloisen aapisen jokaisen yksittaisen sadun ja kertomuksen hyvén sadun kriteeri-

en tayttymisprosentti suurimmasta pienimpéén

31,5 pistetta 80,8 % % kertomus 18 (Maailman vahvin
jénis)
29 pistetta 74,4 % * satu 4 (Lihde)
% satu 35 (Yksindinen
kynttila)
28,5 pistettd 73,1% * satu 2 (Kirje)
27 pistetts 69,2 % % satu 11 (Aasi) * kertomus 6 (Luminalle)
26,5 pistetta 67,9 % % satu 12 (Sienet) % kertomus 30 (Tarkastus)
% satu 33 (Seikkailu)
26 pistettd 66,7 % % satu 14 (Oi, oi!) * kertomus 12 (Vaijytys) -
25 pistetta 64,1 % * satu 1 (Koulu) * kertomus 2 (Hiiri opettajana)
* satu 8 (Kuutuuli)
% satu 7 (llo)
% satu 21 (Mitd kummaa?)
24,5 pistetta 62,8 % % satu 5 (Enni-karhu juttelee | % kertomus 16 (Aarre)
tassujen kanssa) * kertomus 20 (Kettu ja P6ko-
* satu 30 (Hoyhenet) Pag)
* satu 31 (Duha)
24 pistetta 61,5% %* satu 10 (Kouluhiiri) * kertomus 26 (Miss4 Kettu on?)
* satu 17 (Aarre)
* satu 28 (Talvikirjoitusta)
23,5 pistetta 60,3 % % satu 3 (Eviit) * kertomus 7 (Piem y6soitto)
%* satu 19 (Vaahtera) * kertomus 10 (Aikoja)
* satu 22 (Kuun muna) % kertomus 29 (Uutisia, uutisia)
% satu 24 (Hiiri onkii)
% satu 25 (Lumipallo)
* satu 32 (Mainoksia)
* satu 34 (Jannittdvi
tienviitta)

(jatkuu)
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Liite 11. (jatkoa)

23 pistetta 59,0 % * satu 26 (Varjot) * kertornus 9 (Vanha merikarhu
% satu 37 (Kortti) kertoo)

225 pistetta | 57,7% * satu 20 (Kapykorvat) * kertorus 8 (Laivakoira)

* kertornus 11 (Joku on kaynyt
ta4ll4)

% kertornus 19 (Hienot vaatteet)
* kertornus 28 (Naamiaiset)

22 pistettd 56,4 % % kertomus 3 (Koputus)

% kertomus 4 (Jaljet)

* kertomus 22 (Maistamisviikko)
% kertomus 27 (Mutta Onni!)

21,5 pistetta 55,1 % * satu 6 (Aamu) % kertomus 17 (Puujalka)
* satu 9 (Sisilisko) %* kertomus 23 (Hampaiden
* satu 13 (Eksyksissd) harjaamista)
* kertomus 25 (Pussillinen
aurinkoja)
21 pistetts 538% * kertomus 13 (Sirkku)
20,5 pistetta 52,6 % * satu 15 (Pilvilinna) * kertomus 15 (Kartta)

% satu 18 (Muurahaispolku) | % kertomus 24 (Kevitkalaa)
* satu 23 (Kettu)

* satu 36 (Jouluyoni)
20 pistetts 51,3% * kertomus 31 (Pullopostia)
19,5 pistetta 50,0 % * satu 27 (Halla) % kertomus 5 (Talvileikkejd)
19 pistetts 487 % * kertomus 14 (Merimieslauluja)
18,5 pistetta 47,4 % * satu 29 (Yksin) % kertomus 21 (Péésidisnoidat)
18 pistetts 46,2 % * kertomus 1 (Koulu alkaa)

17,5 pistettd 44,9 % % satu 16 (Hiiren wm)




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

