/2] 5/0}

VANHEMMUUDEN PARTITUURI

HERMENEUTTINEN TUTKIMUS 2000 -LUVUN VANHEMMUUDESTA

Saija Paltiala

Minna Rintala

Jyviskylian yliopisto
Opettajankoulutuslaitos
Kasvatustieteiden pro gradu -tutkielma
Keviit 2001



TIIVISTELMA

Paltiala, S & Rintala, M. 2000. VANHEMMUUDEN PARTITUURL
Hermeneuttinen tutkimus 2000 -luvun vanhemmuudesta. Jyvéskyldn yliopisto.
Opettajankoulutuslaitos. Pro gradu -tutkielma.

Tamén laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on kuvailla tdmédn hetken
vanhemmuutta ja tarkastella sitd, miten tutkittavat vanhemmat Kkertovat
kasvatustavoistaan, arvoistaan ja vanhemmuudestaan. Kuuden vanhemman ajatuksia
ja tapoja mieltdd omaa Kkasvatustehtivainsi on selvitetty fenomenologis-
hermeneuttisen tutkimusotteen ja aineistolzhtdisen teorian avulla. Tutkimusjoukkona
olivat vanhemmat, joiden lapset aloittivat koulunkayntinsd Kortepohjan koulun
englantipainotteisella luokalla. Aineistonkeruumenetelménd oli teemahaastattelu.
Haastateltavat valittiin heididn taustatietojensa perusteella pyrkimyksend saada
mahdollisimman heterogeeninen tutkimusjoukko iidn, sukupuolen, koulutuksen ja
perhesuhteiden mukaan. Rauhalan (1983, 1999) holistinen ihmiskésitys auttoi tyon
tekijoitd selventdméain vanhemmuuteen liittyvid subjektiivisia arvolahtokohtiaan.

Aineistoldhtdinen teoria mahdollisti vanhemmuuden késitteiden ja kategorioiden
luomisen tutkittavien puheesta seki niiden kategorioiden painottumisen tarkastelun
eri vanhemmilla. Tutkimuksen ensimméisen tason tulos oli, ettd vanhempien puhe
oli kategorisoitavissa erilaista kasvatusajattelua kuvaaviin “ddniin®“. N&itd “ddnia‘“
olivat Auktoritatiivinen #4ini, Ohjaava #ini, Vastuullinen-Huolehtiva -#ini,
Realistinen #ini, Humaani 4ni, Salliva-Toverillinen déni sekd Epdvarma-Hapuileva
-d4ani. Toisen tason tutkimustulokseksi saatiin, ettd #énet painottuivat eri tavoin
haastateltavilla. Hermeneuttisen tutkimusotteen myotd aineistosta oli mahdollista
etsid myds kolmannen tason tutkimustuloksia, latentteja eli piilevid
merkitysstruktuureja. Ne ilmenivit ristiriitaisuuksina haastateltavien puheessa.
Ristiriitaisuuksien tunnistamisesta pddstiin vanhemmuuden sosiaalisen
sddntojarjestelmian eli  ideaalivanhemmuuden tarkasteluun. Tutkimuksen erds
johtopaitos oli, ettd kaikki tutkittavat vanhemmat halusivat toteuttaa hyvii
vanhemmuutta. Heididn ajatteluaan ja toimintaansa kuitenkin ohjasi jonkinlainen
kollektiivinen sdéntojirjestelmi, joka yhteisesti médrittelee hyvin vanhemmuuden.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd vastoin eri medioissa esitettyjd oletuksia tutkittavat
vanhemmat suhtautuivat kasvatustehtdvidnsd hyvin vastuullisesti, humaanisti ja
realistisesti. Vanhemman auktoriteetti ja halu ohjata lasta oikeaan suuntaan ei
myoOskdan ollut kadoksissa. Kuitenkin epdvarmuus kasvattajana oli nahtdvissd
useammista tutkittavista. Ajankohtaisen keskustelun olisikin syytd keskittyd
tukemaan vanhempien vanhemmuutta sekd ulottua pohtimaan vanhemmuuden
muuttumisen seurauksia myos laajemmin yhteiskunnassamme.

Asiasanat: vanhemmuus, kasvatustapa, hermeneutiikka, fenomenologia,
aineistoldhtoinen teoria, latentti merkitysstruktuuri.
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1 JOHDANTO

Aiti, isd ja lapsi - eli lapsi ja vanhemmat. Vanhemmat ja vanhemmuus ovat
yhteiskunnassamme yleisesti kdytettyjd kasitteitd. Kun kahdelle henkil6lle syntyy
jalkikasvua, heistd tulee automaattisesti vanhempia - mutta minkélaisia vanhempia?
Mitd tdméd vanhemmuus oikein on ja mistd se muodostuu? Se ei kuitenkaan ole
mitdin sellaista, mikd tulee ditiyspakkauksen mukana. Onko vanhemmuus lasten
elattdmistd, aikuisena olemista, jilkeldisistd huolehtimista vai kasvattamista?
Pohdintaa vaativa kysymys myds on, miti yhteisti erilaisilla vanhemmilla on heidin

vanhemmuuksissaan.

Kiinnostuimme vanhempien ja lasten suhteesta proseminaarity6td tehdessdmme.
Siind kasitellyt teemat nousivat uudestaan esille aloittaessamme pro gradu -
tutkielmaa. Meitd askarrutti, minkélaisia asioita tdmin hetken vanhemmuudesta on
loydettiavissd, miten koulunsa aloittavien lasten vanhemmat suhtautuvat
kasvatustehtdvidnsi ja miten se heididn puheissaan ilmenee. Mietimme myds, missi
médrin vanhemmat vaikuttavat lastensa valintoihin ja ndiden eldméid koskeviin

padtoksiin lasten itse sitd mahdollisesti tiedostamatta.

Tadmin pohdiskelumme aikana kéytiin paljon julkista keskustelua vanhemmuuden
tilasta; vanhempien ja ammattilaisten kasvatusvastuun nédkemyseroista,
vanhemmuuden ja lapsuuden katoamisesta sekd yleisen arvomaailman muutoksesta.
Esimerkiksi Helsingin Sanomien artikkeleissa Lastenkasvatus on Kriisissd
(4.2.2001), Ammattikasvattajat perdédvit vanhempien ryhtiliikettd (27.9.2000) ja
Vanhemmuus on taitolaji, johon opitaan (14.2.2000) on tuotu Kriittisesti esille
vanhemmuuden ja sen kisittelemisen ongelmakohtia. Meitd myos kiinnosti yhdistda
tutkielmaamme vanhempia koskevaa koulutuspoliittista ajankohtaisuutta. Tastd
johtuen toteutimme tutkimuksemme profiloituneessa koulussa, Kortepohjan koulun
englantipainotteisessa opetuksessa aloittavien oppilaiden vanhemmille. Valitsimme
tutkimusmenetelmiksi haastattelun, koska se mahdollisti kielellisen ja sosiaalisen
vuorovaikutuksen tutkittaviemme kanssa. Teemahaastattelua kiyttden saatoimme

ohjata keskustelua haluamaamme suuntaan ja syvyyteen. Se antoli myods
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tutkittavillemme tilaisuuden pohtia ja jdsentdd omaa vanhemmuuttaan.

Haastateltavia, eri perheistd olevia vanhempia oli kuusi. Naitd kolmea isdi ja kolmea
4itid yhdisti Kortepohjan koulun lisdksi heiddn ikinsd, he olivat kaikki 35-40 -
vuotiaita. Sen sijaan tutkittavia erottavia seikkoja olivat heiddn vaihtelevat

koulutustaustansa ja perhesuhteensa.

Pro gradu -tyomme lopullinen tutkimusasetelma kohdentui vanhemmuuden ilmion
tarkastelemiseen. Halusimme tutkia vanhemmuutta puhtaana ilman ennakko-
oletuksia ja ennalta péitettyjd teoreettisia malleja. Siksi meidédn tdytyi perustella
itsellemme, minkilaisia késityksia meilld on vanhemmuudesta, minkélaista
arvomaailmaa me edustamme ja mind me ihmistd pidimme. Rauhalan (1999; 1988;
1983) mukaan ihmistutkimus ei ole hyodyllistd, ennen kuin on selvitetty,
minkélaiseen ihmiskisitykseen tutkimus pohjaa. Tulkintaan ja ymmiérrykseen
pyrkivdin tutkimukseemme sopi kokonaisvaltaisuutta korostava, holistinen
ithmiskésitys. Siind olevat kehollisuuden, tajunnallisuuden ja situationaalisuuden

olemispuolet ovat mielestimme tarpeellisia tiedostettaessa omaa ihmiskéasitysti.

Jasennamme maailmaa ja siten myos tutkimusaineistoamme aina subjektiivisesti
liittden aineiston antamat merkitykset omiin merkitysrakenteisiimme. Merkitysten ja
subjektiivisuuden huomioiminen tarkoitti fenomenologisuutta tutkimuksemme
teoreettisessa viitekehyksessd ja hermeneuttista tutkimusotetta aineistoon.
Hermeneuttisessa tutkimuksessa aineistoa pyritddn ennen kaikkea ymmértiméén ja
tulkitsemaan kuitenkin huomioiden se ymmartimiskokonaisuus, missi tutkittava on
ja misséd tutkimus tehdddn. Tutkija on tutkittavan kuuntelija ja osapuolet toimivat
tiiviissd vuorovaikutuksessa keskendin. Tutkimusasetelmamme onkin verrattavissa
orkesteriin, joka esittdimalldadn teoksella haluaa luoda kontaktin yleisdon ja saada
kuuntelijat reagoimaan. Néin ollen me tyon tekijit halusimme toimia tidhén pro gradu
-tutkielmaan valittujen haastateltavien aktiivisena yleisond, kuunnella ja ymmirtdi

heiti.

Vaikka hermeneuttisessa tutkimuksessa pyritddn mahdollisimman suureen
objektiivisuuteen, kuitenkin hyviksytdin se seikka, ettd tutkija vaikuttaa tuloksiin

koko ajan oman arvomaailmansa vilitykselld. Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena
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ei kuitenkaan ole arvottaa tuloksia. Jotta emme sekoittaisi omia arvostuksiamme ja

muita tutkimustuloksia tutkittavien nikemyksiin, tyydymme kuvailemaan V ja
tekeméédn varovaisia tulkintoja haastateltavien kertomista asioista. Emme siis yrit4d
aineistomme avulla osoittaa mitd on hyvi, mallikelpoinen vanhemmuus. Annamme

vain esimerkin tavasta ldhestyd vanhemmuutta.

Tutkimusaineistoa tarkasteltiin grounded theory -menetelmén eli aineistoldhtdisen
teorian avulla. Haastattelujen suorittamisen jilkeen pidimme mahdollisena, ettd
tutkittavien vanhempien puheesta saattaisi 10ytyd erilaisia reagointitapoja
kysymyksiin kasvatuksesta ja vanhempana olemisesta. MyShemmin timid oletus
todentui, koska pystyimme luokittelemaan haastateltavien puhetta eli heididn
reagointiaan seitseméddn eri kategoriaan. Nidmid kategoriat nimesimme
vanhemmuuden &iniksi. Vanhempien erilaista suhtautumista lapsiinsa ja
vanhemmuuteensa luonnehtivat ddnet olivat Auktoritatiivinen #ini, Ohjaava #ini,
Vastuullinen-Huolehtiva -aini, Realistinen #4ni, Humaani dini, Salliva-Toverillinen
adni sekd Epdvarma-Hapuileva -d4ni. Vastaisuudessa kun mainitsemme tekstissé
vanhemmuuden #inen tai ddnet, tarkoitamme aina luomiamme kategorioita. Yksi
tutkimustuloksistamme myds oli, etti haastateltavat saattoivat kuitenkin puhua
samalla “ddnelld* hyvinkin erilaisista lapsiinsa liittyvistd asioista. Mielestimme timéa
on selitettdvissd yksiloiden erilaisten kokemusten ja persoonallisuuden kehityksen
avulla. Luomamme vanhemmuuden #inet ovat siis erilaisten yksildiden

samankaltaisia toimintamalleja tai ajattelutapoja.

Halusimme tavoitella tyossimme vanhemmuuden olemuksen paljastumista
yksilotasolla. Tutkimuksemme tarkoitus oli tdydentdd luontevasti aiempia
tutkimuksia (ks. Hirsjarvi 1997, 247). Téhéan pyrimme oman aineistomme ja muiden
tutkimusten vuoropuhelun avulla. Vanhemmuutta ja kasvatuskiytinteitd on
aikaisemmin tarkasteltu useista eri nikokulmista, mutta ilmenevidn vanhemmuuden
tyypittely ja kategorisointi on jaznyt vihemmaélle huomiolle. Vasta viime vuosina on
alettu kiinnostua ja tutkia tyypillisen 4iti-lapsi -suhteen sijaan myds isien ja lasten
vilisid suhteita. Tamd asian tiedostaen ja mahdollisimman monipuolisen
tutkimusotoksen saamiseksi valitsimmekin tutkimusjoukkoomme sekd isid ettd

aiteja.
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Vaikka tutkielmassamme oleellista oli aineistoldhtdisyys, se ei estinyt meitid

vertaamasta saatuja tuloksia muihin tutkimuksiin (ks. Jérvinen & Jarvinen 1996, 52).
Vanhemmuuden médritelmit, tutkimukset erilaisista kasvatustavoista ja
kasvatusmalleista, yhteenveto vallitsevasta yhteiskunnallisesta tilanteesta ja sen
vaikutuksista tdmin hetken vanhemmuuteen kulkevat teemoina rinnakkain oman
aineistomme tutkimustulosten kanssa. Niin saamme pro gradu -tydllemme

vertailukohdan ja kontekstin, minkilaisessa asiayhteydessd vanhemmuus ilmenee.

Vanhemmuuden nopeaan muutokseen ei ole varauduttu. Tilanne on suorastaan
rdjahtdnyt silmille. Aikuiset ovat kyvyttomid vastaamaan lasten tarpeisiin ja
keinottomia suojelemaan heitd. 2000 -luvun tietoyhteiskunnan kiivas kehittyminen
markkinatalouden ja globalisaation my6td on aiheuttanut sen, ettd perinteiset,
perheen tunnepohjaiset siteet ovat syrjaytymassd uusien, ylistimuloivien vaikutteiden
tieltd. Vanhantyyppinen vanhemmuus ei en#i riitd. Tadméin hetken vanhemmat ovat
sellaisten haasteiden edessi, joita ei edellisten sukupolvien aikana ole kohdattu.
(Almgqvist 2001.) Olisi kuitenkin 16ydettiva oikea tapa vastata néihin haasteisiin ja
luoda vanhemmille konkreettisia toimintamalleja kasvatustehtdvén toteuttamiseen.
Ennen tétd on kuitenkin pyrittivd ymmirtimiidn vanhemmuuden ongelmakenttéi.
Hunley Snedegar onkin sanonut: “Iséné ja &ditind olemiseen tarvitaan enemmén taitoa

kuin viulunsoittoon. Vanhempien on soitettava tuhatkieliselld soittimella.*
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2 VANHEMMUUDEN KAIKUJA

2.1 Muuttuva vanhemmuus

2.1.1 Yhteiskunnan ja perheen murros

Onko vanhemmuus katoamassa? Tiami on ajankohtainen kysymys, jota on kisitelty
laajalti sekd aikakauslehdissd etti erilaisissa keskusteluohjelmissa. (Ks. esim.
Penttinen 2000a ja 2000b.) Lasten ja nuorten pahoinvoinnista seki kodin ja koulun
kasvatusvastuusta kdyddin tdlld hetkelld aktiivista vuoropuhelua niin sihkéisissd
medioissa kuin alan ammattilaistenkin keskuudessa. Hellsten (1999) arvelee
aikakauteemme liittyvén yksilon vapauden korostamisen olevan eris syy lasten ja
nuorten oireiluun. Hianen mukaansa yhteisollisyyden tilalle on tullut yksilo, eikd
vanhempia saa syyllistdd kasvatustehtivissdin. Kuitenkin jos kukaan ei ole
syyllinen, ei kukaan my6skédidn ole vastuussa. Tdlloin yhteiskunnan eli “meidén
kaikkien® on otettava vastuu vanhemmuudesta. Penttinen (2000) tuo esille nykyisen
aikuisen sukupolven halun toteuttaa itseiin vanhemmuuden muuttuessa 1dhinné vain
tekniseksi suoritukseksi. T#lloin kokemuksellinen ldsndolo lapsen kanssa jdi
puuttumaan. Hellsten Kkritisoi titd vallitsevaa “vanhemmuudesta luopumisen
tendessid“. Hinen mielestdin ei ole olemassa yhteiskuntaa, joka vapauttaisi
vanhemmat vanhemmuuden vastuusta. (Hellsten 1999, 11 - 15.) Penttinen (2000a)
tdhdentddkin, ettd katoavan vanhemmuuden péivittelyn sijaan olisi pohdittava,
millaisten kysymysten edessd timin pdivdn kasvattaja on ja minkdlaisia haasteita

hin joutuu kohtaamaan.

Jilkimodernin aikakauden mukanaan tuoma epdvarmuus on nihtdvissd suomalaisen
yhteiskunnan Kkaikilla tasoilla. Mielestimme muutokset nékyvdt myds
vanhemmuudessa, koska se on sidoksissa vallitsevan kulttuurin arvoihin.
Yhteisollisyydesti on siirrytty yksilollisyyteen. Jos aikaisemmin moraalinen vastuu
oli yhteiskunnalla ja sen instituutioilla, kuten esimerkiksi kirkolla, niin nykyisin
yhteisen moraalin puuttuessa yksilo itse on suuremmassa vastuussa. Télloin my6s
yleistyy ihmisten puolittainen sitoutuminen asioihin. Samanaikaisesti kun ihmiset

yhi tukeutuvat vanhoihin instituutioihin ja sdint6ihin, he myds vetdytyvit niistd.
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(Kalliala 1999, 18-20.) Lisédksi Hellstenin (1999) mukaan yhteis6d ei ole enid

vanhemmuuden tukena kuten aikaisemmin. Kyldyhteisgjen tilalle on tullut
asiantuntijaverkosto, kuten esimerkiksi neuvolat ja erilaiset instituutiot, jotka jaavit
kuitenkin etéiseksi ja jittdvit vanhemmat kasvatusvastuussaan liian yksin. (Hellsten
1999, 89 - 90). Juha Siltala (1998, 146) nikee uusissa, nopeasti traditioita purkavissa
tilanteissa ongelmia ja esittdskin kysymyksen siitd, kasvaako ihmisten yksil6llinen
eldménhallinta samaa tahtia yksiléllisen vastuun lisdzintymisen kanssa. Usein juuri
myonteisend pidetyt muutostrendit kuten elinkeinorakenteen muutos, naisten
lisd4ntynyt tyossékidynti ja voimistuva tasa-arvo aiheuttavat odottamattomia tilanteita
(Kalliala 1999, 18).

Nurmisen ja Roosin (1991) tekemin tutkimuksen mukaan perherooleissa ja tyon
jaossa 1990 -luvun vanhemmat yrittdvit tehdi eroa edelliseen sukupolveen, toisin
sanoen omiin vanhempiinsa. Naiset eivdt endi hyviksy noOyristelevdd kotididin
rooliaan, toisaalta taas miehet ovat yhi kiinnostuneempia perhesuhteistaan.
(Nurminen & Roos 1991, 123 - 139.) Korhonenkin (1999) nikee tilanteen entisajan
perheidyllistd mahdottomana. Naisten tydura ja koulutusmahdollisuudet meneviit
usein kotiditiyden edelle. Hellsten (1999) uskookin koko yhteiskunnan arvoilmaston
muuttuneen ratkaisevasti perhekeskeisyydesti sellaiseen yhteiskuntaan, jossa tyd, ura
ja raha maédrittelevdt ihmisten arvostusta. Koska vanhemmuuteen sen sijaan ei
tehtivind sisilly erityistd nédyttavyyttid, t6itd tekemiton médritellddn yhteiskunnassa
helposti ulkopuoliseksi ja arvottomaksi. Vanhemmuuden arvostuksesta kertoneekin
kotiditien mielipide, kun he toteavat, etteivit he kiy toissd, vaan ovat vain kotona.
Jallinoja (2000, 138) esittadkin tdstd 10ytyvin vastakkainasettelun nykyajan
menestyjien ja hividjien vilille. Koska lasten ja kodinhoito eivit edusta menestystd,
saadaan helposti vidrd mielikuva siitd, ettd vain korkeasti koulutetut naiset voivat
menestyi ja saavuttaa tydeldmissd sukupuolten vilisen tasa-arvon. Vaikka jaetusta
vanhemmuudesta ja uudesta isyydesti on tullut muodikkaita termejd, voidaan
kuitenkin kysyi, ovatko ne enemmin totta kuin tarua (Huttunen 1998, 53). Tdmén
hetken arvona Hellstenin mukaan on, etti yhteiskunta, kollektiivi, huolehtii lapsista,

jotta vanhemmat voivat kidydi toissd. (Hellsten 1999, 40 - 41.)
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Beck (1994, 7, 12) toteaa modernin yhteiskunnan ndyttdvin murentavan omalla

sisdiselld dynaamisuudellaan mm. luokka-, tuotanto- ja yritysmuodostelmienéa
lisiksi myds sukupuolirooli- ja ydinperhemuodostumiaan. Voidaankin puhua
detraditionalisaatiosta, tiettyjen traditioiden purkautumisesta. Tdmi ei kuitenkaan
merkitse yhteiskuntaa, josta perinteet olisivat katoamassa. Tiettyjen perinteiden
asema vain muuttuu. Perinteiden jatkuvuus ja niiden merkitys ovat tirkeitd asioita
myds vanhemmille. Juuri lapsien kautta tuleva jatkuvuuden tunne kiteyttédd usein
perheen arvon. Kuitenkin nykyisin yksittdinen perhekokonaisuus on lisdéntyneiden
avioerojen vuoksi yhd herkempi hajoamaan, ja kaivattua, perheeseen liittyvid
jatkuvuutta on saavutettava uusien perhekokonaisuuksien kautta. (Reuna 1999, 17;
ks. myos Hirsjirvi, Laurinen & tutkijaryhmd 1998, 15) Yhteiskunnassa ja
perheyhteisGissd tapahtuneista muutoksista huolimatta Goodnow’n ja Collinsin
(1990) mukaan vanhempien tavoitteena on hyvi, onnellinen perhe. Hyvin perheen
méiritelmiksi vanhemmat luettelevat ldheiset suhteet kaikkien perheenjdsenten
kanssa, rajojen tuntemisen sekd perheen ulkopuolisen maailman tiedostamisen ja
huomioimisen. Lisdksi heiddn mukaansa hyvin perheen ideaan kuuluu
yhteisymmirryksen etsiminen, sovintoon paidseminen konfliktitilanteissa sekd
odotukset yhteiskunnan ja muiden yhteisdjen vastavuoroisuudesta. (Goodnow &
Collins 1990, 42 - 45.)

Perheen, vanhemmuuden ja lapsuuden médritelmidt ovat monimuotoisia ja
aikakaudesta riippuvaisia. 2000 -luvun ihmisen kisitys itsestddn #itind tai isdni
poikkeaa keskiajalla elineen vanhemman Kkésityksistd. My6s perheen merkitys
yhteiskunnassa ja perhe-elimi ovat muuttuneet. Vanhemmuus ja lasten hankkiminen
voidaankin n#hdd vain yhtend eliméinvalintana muiden, erilaisten vaihtoehtojen
joukossa (Korhonen 1999, 25). Kuitenkin perhe on siilynyt yhteni yhteiskuntamme
keskeisimpind instituutiona. Kun silld agraarisessa yhteiskunnassa tarkoitettiin eri
sukupolvien muodostamaa suurperhettd, nykyisin ydinperhe -kisite on saanut
rinnalleen yksinhuoltajaperheen, uusperheen ja monivanhempaisen perheen kasitteet
(Hirsjarvi ym.1998, 15). Viestsliiton midrityksen mukaan perhe on “kahden
aikuisen, eri sukupuolta olevan henkil6én yhteiseldmin muoto, jonka tarkoituksena on
tasa-arvoiseen kumppanuuteen nojautuen tuottaa tyydytystd ja mahdollisuuksia

persoonalliseen kasvuun, synnyttii ja kasvattaa lapsia seké luoda niille turvalliset ja
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terveelliset kasvuedellytykset sekd perusta sosiaalistumiskehitykselle” (Reuna 1997,

7). Perheeseen siis tdimédn miiritelmin mukaisesti lasketaan kuuluvan myds lapset ja
vanhemmuus. Belsky (1984) méirittelee perheen inhimillisen kehityksen keskeiseksi
instituutioksi. Hinen mukaansa yhteisd, esimerkiksi juuri perhe, on sellainen, jossa
joku tai jotkut eldvdt kayttdytymistd médrittivien sosiaalisten sdintdjirjestelmien
mukaisesti. Lisdksi hin nidkee perheen sosialisaatiotapahtuman ydinyksikkond, joka
tarvitsee uusia jdsenid, lapsia, sdilydkseen ja taatakseen olemassaolonsa. (Belsky
1984, 7-15.) Jallinoja (2000, 194) tarkastelee nykyajan perheen muodostumista ja
perheenjidsenyyden saamista uusissa perhemuodostelmissa erilaisten kriteerien
kautta. Néitd ovat esimerkiksi kanssakdyminen kaikkien perheenjidsenten kesken

sekd kiintymys jokaiseen heisti.
2.1.2 Lapsuus ja aikuisuus muutoksessa

Osana modernisaatiota perheen kehittymisen lisiksi voidaan nihdd myds lapsuuden
muutos eri vuosisatoina. Téhin on yhteydessi aikakausien mukaan vaihdellut kisitys
siitd, miké on lapselle parasta. Lapsen asema muuttui 1500 -luvulla Philippe Ariesin
(1979) mukaan ratkaisevasti huonompaan suuntaan. Tilléin kodin ja koulun
merkitys korostui ja lapsen sosiaalinen liikkuvuus aikuisyhteisdssd viheni. (Kalliala
1999, 23.) Neil Postman (1985) sen sijaan nikee saman tilanteen modernin
lapsuuden edellytyksend, jolloin lapsi sai vihdoinkin yhteiskunnassa ja perheessd
ansaitsemaansa kohtelua (Kalliala 1999, 23). Virrin (1997, 26) mielestd on
paradoksaalista, etti vanhemmat pyrkivit kasvattamaan lapsiaan hyvdin, vaikka he
eivit vilttimattd tieddkidsdn, mitd hyvi varsinaisesti on. Jokaisella kasvattajalla tdytyy
siis olla jonkinlainen nikemys hyvisti eldmistd. Virri 10ytdd timin ajatuksen
Platonin kirjaamasta Menonin paradoksista ja hin pitdd sitd kasvatuksen
avainkysymyksenid. Huolimatta Kkasvattajan eliminkokemuksesta, tiedosta ja
arvoista, maailma on mysteeri kasvatussuhteen molemmille osapuolille. Siksi my&s
hyvd kasvatus ja hyvdin kasvatus ovat hinen mukaansa absoluuttisesti vield

médrittelemittomid kisitteitd. (Virri 1997, 14).

Talld hetkelld lapsuuden muutos koetaan erityisen ajankohtaisena. Jo pelkéstiéin

lapsen kasvuympiristd on muuttunut internet-yhteyksien ja tavaramarkkinoiden
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myo6td, jotka puolestaan tuovat seksin, vékivallan ja kaupallisuuden osaksi lapsuutta

(Korhonen 2000). My6s lapsuuden institutionalisoituminen on saanut myénteisén
merkityksen. 1950 -luvulla pidivihoidon “kokopdivilapsia® siilittiin, koska he
joutuivat olemaan pitkdin erossa vanhemmistaan. Nyt samoista koko piivin
hoidossa olevista lapsista on tullut vanhempien lisdédntyneen tydssdkdynnin myotid
padivdhoidon “asiakkaita®, yksil6itd, jotka kuitenkin edelleen kaipaisivat rakkautta,
vilittamistd ja aikaa vanhemmiltaan kuten lapset 50 -luvullakin. (Kalliala 1999, 27.)

Yleisesti keskustellaan my6s lapsuuden lyhenemisesti ja siitd, kuinka lapset joutuvat
kohtaamaan aikuisten maailman aivan liian aikaisin. Kerdnen, Stiller ja Ronkid
(2001) vastustavatkin ajatusta, ettdi lasten varhainen itsendistdminen edistdisi lasten
tasapainoisuutta ja kuinka nuorena kohdatut aikuisten maailman asiat auttaisivat
lapsia ymmértdmdin aikuisten maailmaa paremmin. He pédinvastoin korostavat
lapsen tarvetta saada riittivin pitkd lapsuus ja lupaa olla riippuvaisia omista
vanhemmistaan. My6s Karhula (2000) on ottanut kantaa samaan asiaan. Hénen
mielestdin kasvattamisen mahdollisuus katoaa, jos lapsi itse saa péittdd liilan monista
hintd koskevista asioista. Lapsi joutuu tilldin vastaamaan itse oman toimintansa
seuraamuksista ja rakentamaan elimiinsi timin hetken maailman keinotekoisiin

malleihin ja epdmoraalisiin fiktioihin perustuen.

Rousseau kritisoi aikoinaan aikuisten tarvetta etsid lapsesta tdysikasvuisen ihmisen
ominaisuuksia ja kiirettd tarjota lapselle sellaisia aikuisten asioita, joita tima ei vield
voi kisittdd. Hinen mukaansa olisi ajateltava sitd, millainen /apsi on ja “vapautettava
lapsi eldméin lapsen eldmai* (Bardy 1996, 94 - 95). Tutkija Mika Ojakankaan (1997)
pedagogiikan valtavirrasta poikkeavan médritelméin mukaan aikuisuus ja lapsuus ovat
aina vastakkain. Vaikka aikuisella on kaikki, niin henkiset kuin ruumiillisetkin keinot
kasvattaa lasta, lapsuus on silti aina kehitysti vastaan. Tdmai johtuu siitd, ettd lapsuus ei
Ojakankaan mielestd kehity. Lapsen myontyminen ja alistuminen aikuisen tahdon
edessi tarkoittaa lapsen kasvamista ja kypsymistd, kohti aikuisuutta, pois lapsuudesta.
Aikuisuutta pidetiizin turhan usein tavoitteena. Kuinka usein ja miten tasaisin viliajoin
lapselta kysytidnkiin, mika hiinestd tulee isona. Mitd jos joku todella haluaisikin jadda

lapseksi?
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Rousseaun kasvatusniikemys ei perustunut lapsen ja aikuisen kokemuksien jakamiselle,

vaan hin halusi lapsen ja aikuisen maailman séilyvén erilldin (Bardy 1996, 126). M}k’is
Airaksinen tuo Helsingin Sanomien (5.12.2000) haastattelussaan esille perheiden
ongelman, jossa aikuisten ja lasten epéselvien roolien takia kukaan ei tunnu olevan
vastuullinen. Vaikka lapsia suojellaan yhteiskunnan taholta monelta pahalta, hinen
mielestii#in lapsia on vaikea suojella huonoilta vanhemmilta. Ratkaisuna voisi Airaksisen
mukaan toimia perinteinen sosiaalinen kontrolli, jolloin kuka tahansa perheen léheinen
aikuinen, naapuri, tuttava tai sukulainen voi huolehtimisellaan mahdollisesti ehkisti

perheen sisdistd pahoinvointia. (Vainio 2000a.)

Kisitys lapsuuden ja aikuisuuden periodimaisuudesta on vuosikymmenten aikana
vaihdellut. Wolfenstein (1955) esitteli 1950 -luvulla ajatuksen, jossa lapsuus nihtiin
kirsittivinid ajanjaksona ennen aikuisuuden ihanuutta. (Goodnow & Collins 1990.)
Myéds Riesmanin (1952) mukaan linsimaisessa ydinperheessd lasten
kasvatustavoitteena oli eldmidn pysyvit arvot ja pdimiirit omaksuva, sisdisesti
ohjautuva aikuinen. 1990 -luvulla timé tavoite on muuttumassa ulkoisesti ohjautuvaksi
persoonallisuustyypiksi (Kalliala 1999, 25; ks. myds Jallinoja 2000, 224-228). Télldin
ihmisen sosiaalisen hyviksynnin seké vertaisryhmien tarve korostuu ja joukkotiedotus
saa suuren merkityksen ulkoisesti ohjautuvan yksilon mielipiteiden ja toiveiden
muokkaajana. Vanhemmuuteen ja kasvatuskulttuuriin timé koulutustason noususta,
teknologian ja joukkotiedotuksen kehittymisestd, kuluttamisesta ja lisiéintyneestd vapaa-
ajasta johtuva muutos aiheuttaa epavarmuutta. Vanhemmilla on Goodnow’n ja Collinsin
(1990, 17) mielesti kuitenkin selvit tavoitteet ja tarkoitus vanhemmuudelleen. Toisaalta
nimi vanhempien tiedostamattomat pisimairit saattavat heijastella ympérdivin yhteison

senhetkisid muutoksia tai pitii ylla sellaisia traditioita, jotka eivit ole enid ajankohtaisia.

Lapsuutta saatetaan pitdi nautinnollisena aikana ennen aikuisuuden véistdmétonts,
raskasta taakkaa. (Goodnow & Collins 1990, 26.) Hellstenin mielesti ongelma juuri
onkin, etteivit ihmiset tunnu en#i tietivin, mitd on aikuisuus (Hellsten 1999, 68). Hénen
mukaansa ihmisilli on nykyisin ongelmia aikuistua ja oivaltaa vanhemmuuteen
sisiltyvin palvelutehtivin tirkeys. Aikuisen tuntomerkeiksi hén listaa mm. vastuun
ottamisen muista ja itsesti sekd epditsekkyyden. Mallioppimiseenkaan ei Helistenin

mukaan en#i kohta ole mahdollisuutta, silli ‘“oikea” aikuisuus on katoamassa
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kulttuuristamme, jossa ‘“vallitsee itsensd toteuttamisen pakkomielle ja kollektiivinen

pédtds olla kasvamatta aikuiseksi“ (Hellsten 1999, 67). Hoikkalan (1993) tutkimuksesta
kdy ilmi, ettd yksi tapa ndhdd aikuisuus on pitdd sitd kielteisesti “keski-ikdisyyden
pysdhtyneend jamihdyksend“ ja tylsdnd velvollisuuksien hoitamisena. Se on haarniska,
joka on ihmisen taakkana. Aikuisuuden vastakohtana nihdi#n nuoruus, jonka ideaalina
on itselle eldminen ja jolloin ei ole tarvetta ottaa vastuuta muista ihmisistd. (Hoikkala
1993, 73-79.) Hoikkala (2000) on myds todennut lapsuuden lapsellisuuden katoavan
samanaikaisesti kun aikuisten arvokkuus hividd kulutuskulttuurin vuoksi. Jos kerran
aikuisuus on usealta vanhemmalta kadoksissa ja vanhemmuuden vastuuta ei ole
sisdistetty, voidaankin kysyd, misti 10ytyvit rakennusaineet timin hetken

vanhemmuudelle?
2.1.3 Kakofoninen vanhemmuus

Edelld esitetty arvomaailman ja yhteiskunnan muutos vaikuttaa viistiméttd myos
vanhemmuuden sisdltéon ja vanhempana toimimiseen. Ajan ilmidt synnyttivit
epardivad kasvatuskulttuuria. Kokonaisuudessaan 2000 -luvun vanhemmuus tuntuukin
kakofonialta, jossa vanhemmat yrittivit saada kaiken samanaikaisesti; loistokkaan
uraputken, menestyvit lapset ja ennen kaikkea helpon vanhemmuuden.

Timén hetken kulttuuria Hellsten (1999) pitdd pubertaalisena kulttuurina. Télld hin
tarkoittaa, ettd isit ja didit eivét itse kasva aikuisiksi ja he asettavat omat tarpeensa lasten
tarpeiden edelle. Lapsista on tullut hinen mukaansa kulutuksen kohteita, joilla
trenditietoiset vanhemmat lisdivit omaa kiinnostavuuttaan. Lapsia “hankitaan® kuten
omaisuutta tuomaan mielekkyytti vanhempien eldméin. (Hellsten 1999, 52-54). My6s
kirkkoherra Kaj Engstrém kritisoi vanhempien motivaatiota ylipditidan hankkia lapsia.
Hén viittids lasten olevan nykyisin niyttelyesineitd, kuin rotukoiria, joita kasvatetaan
vain vanhempien oman statuksen lisdimiseksi (Engstrom 2000). Kalliala (2000) tuo
esille kiisitteen narsistinen kulttuuri. Hiinen mukaansa monet aikuiset tekevit pastoksid ja

perustelevat toimintaansa yhi enemmén sen mukaan, miké on kivaa ja mika ei.

Liis (1984, 85) arvelee vanhempien epidvarmuuden johtuvan lisdéntyneestd tiedon

midristd sekd nyky-yhteiskunnalle ominaisista lian monista haasteista. Vanhemmat
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eivit pysty soveltamaan olemassa olevaa kasvatus- ja kehitysopillista tietoa omiin

lapsiinsa eiki heilld riitd sithen aikaakaan. Vanhempien koko suhtautuminen lapsiihsa
tuntuukin muuttuneen. Ijas lainaa Ginottin (1969) ajatusta siitd, miten aikaisemmin
vanhemmat toimivat méirétietoisesti ja arvovaltaisesti, myds silloin kun olivat va#rdssi.
Sen sijaan nyt jopa ollessaan oikeassa vanhemmat empivit ja epardivit (Ijas 1984, 85).
Hoffman (1996, 8) uskoo epivarmuuden kasvatuksessa johtuvan yhteiskunnan yleisen
moraalin heikkenemisestd. Pedagogista vastuuta ja arvojen ja normien siirtdmisti
seuraavalle sukupolvelle paetaan, koska vanhemmat tiedostavat puutteita omassa
moraalisessa arvomaailmassaan. Kalliala (2000) perddkin kunnon arvokeskustelua
vanhemmuuden kysymyksiin. Lapsi tarvitsee hinen mukaansa selkeiti rajoja ja normeja
seckd moraalia, kisitysti oikean ja viirin erottamisesta. Presidentti Tarja Halonen
allekirjoitti samaan asiaan liittyvin rukouspdivinjulistuksen (Vainio 2000). Julistuksessa
halutaan korostaa vanhemmuuden asemaa ja sen tehtdvid. Vanhemman tulisi opettaa
lapselleen ennen kaikkea elimi#; arvoja ja arvostuksia, ihmissuhdetaitoja, vilittimisti
toisista ihmisistd. Vanhempien tulisi toimia huoltajina, suojelijoina sekd malleina
lapsilleen, tarjota rakkauttaan ja vilittimistisin. Julistuksessa tuodaan myds esille, ettd
perheen ulkopuoliset Kkasvatusinstituutiot vain tukevat vanhempien kasvatustehtéivii.
(Vainio 2000b.)

Perinteisen, ehdottoman auktoriteettiaseman niyttimisen sijaan vanhemmuus voi myds
kehittyd ja kultivoitua toimintana ja suhteena. (Nurminen & Roos 1991, 123.) Nimi
tutkijat tuovat esille artikkelissaan, etti miesten auktoriteettiasema sekd vaimoonsa ettid
lapsiinsa nihden tuntuu heikenneen. Vanhemman traditionaalista roolia on
kyseenalaistettu, mutta korvaavia rooleja ei ole 16ydetty. Toisaalta yksineldminen ilman
lapsia on yhd yleisemp#i. Heidin mukaansa vanhempi-lapsi -suhde on epévakaampi
kuin ennen ja menettid merkityksensi yhd aiemmin. Tutkimuksen mukaan
ensimmiisten, lasten kanssa vietettyjen tyOntdyteisten vuosien jilkeen vanhemmat
haluaisivat p#istd ennen kaikkea hyviin kaveruussuhteeseen lastensa kanssa. (Nurminen

& Roos 1991, 123 - 139.)

Kalliala (2000) Kkiyttéii samasta ilmiSstd Robert Blyn termid “puoliaikuinen®, joka
kertoo aikuisen halusta olla lapselleen enemmin kaveri kuin vanhempi. Téll6in juuri

esimerkiksi rajojen asettaminen on ongelmallista. Ristiriitaista on, etti vanhemman
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hyvii tarkoittama kaverivanhemmuus aiheuttaa helposti lapsuuden ja aikuisuuden rajan

hémirtymistd. Kun vanhemmat eivit itse aseta rajoja lapselle, se jdi silloin lapsen itsensi
vastuulle. Kalliala nikee tilanteen huolestuttavana. Lapsella on hénen mukaansa oikeus
olla paattaimitts kehitystasollensa liian vaikeista ja suurista asioista, samoin kuin lapsella
on oikeus piiittai sellaisista asioista, joihin hinen ymmirryksensé riittdd. Hellsten (1999)
uskoo joidenkin vanhempien valitsevan hankalan vanhemmuuden roolin sijasta juuri
kaverina olemisen roolin, koska vanhemmat eivit itse halua tuottaa lapsilleen pettymysti
esimerkiksi rajoja asettamalla. Lapsille tillainen vanhemmuus hinen mukaansa kuitenkin
aiheuttaa turvattomuutta. (Hellsten 1999, 216-217.) Nykypéivin vanhempia on jopa
kutsuttu lasten kantotuolien kantajiksi. T#ll4 kuvataan lasten perheessd saamaa ylivaltaa
ja ongelmia, joita liiallinen Kkaverivanhemmuus aiheuttaa (Engstrém 2000).
Kasvatuksessa kultaisen keskitien 16ytdminen on siis vaikeaa. Rousseaukin arvosteli
aikanaan kasvatusta, jossa lapset joko hemmoteltiin piloille tai heidét alistettiin
tyrannimaisella kurilla (Bardy 1996, 96).

Aikaisemmin yleisesti hyviksytty vanhempien tiukka auktoriteetti on murtumassa ja
kasvatusvastuuta siirretifin perheistd yhi enemmin asiantuntijoille. (Ks. myds Hoikkala
1993, 47; Bjomberg 1992, 4.) Tami ei kuitenkaan vihennd vanhempien eettistd ja
sosiaalista vastuuta: tietotulvasta ja eri asiantuntijatahoista huolimatta lasten parhaan
toteuttaminen ja4 vanhempien itsensd varaan. (Kalliala 1999, 24 - 26.) Témi ajatus on
ainakin osittain hyviksytty vanhempien keskuudessa. Perhebarometri (1999) osoittaa,
etti jo alle kouluikiisten lasten vanhempien enemmistd kannatti perheen osuuden
lisazamisti lasten hoitamisessa. Tilastollisesti merkittivai oli kuitenkin, ettd pdivikotien
henkilokunta korosti vanhempia huomattavasti enemmin perheen vastuun liséimistd.
Heidéin mielestdin yhteiskunta osallistuu lasten kasvattamiseen liikaa, ja he olivat
huolestuneita vanhempien vastuun puuttumisesta. (Reuna 1999, 41-42, 61.)

Myds kirkon taholta on otettu kantaa kasvatusvastuun kantamiseen. Kirkkoherra
Engstrém (2000) perdd vanhempien omaa kasvatusvastuuta, joka usein siirretdéin
piivikodille ja koululle. Yhteiskunta voi luoda “institutionaalista vanhemmuutta®
rakentamalla piivikoteja ja miettimélld lapsen kehitysté tukevia ratkaisuja. Vanhempien
rakkautta ja ldsnioloa se ei kuitenkaan koskaan voi korvata. Hellstenin (1999) mukaan
vanhemmat ovat jollakin tasolla tietoisia tistid. Vanhemmuudesta luopuminen kuitenkin
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synnyttdd pahaa oloa ja syyllisyyttdi (Hellsten 1999, 41). Penttinenkin (2000b) on

pohtinut vanhemmuuden timinhetkistd tilaa. Hi#n on huolissaan aikuisten
keskittymisestid aineelliseen todellisuuteen lapsen hiddén tunnistamisen sijaan. Hénen
mielestddn aikuiset syyllistyvit vikivaltaan lapsia kohtaan jittdessdin ndmé omien
kokemuksiensa ja tunteittensa kanssa yksin. Penttinen korostaa, ettd tilanteen
korjaamiseksi riittdd, kun on lapselleen hetken lisnd. Kukaan vanhempi ei voi muuttua
tdydelliseksi ja poistaa kaikkea pahaa oloa. P#iasia on, etti huomatuksi tullessaan lapsi

saa kokea olevansa turvassa. (Penttinen 2000b.)

Kalliala (1999, 26) on pohtinut vanhempien yleisesti kokemaa voimattomuuden tunnetta
omassa kasvatustehtivissdin. Hinen mielestdin lasten hyvén tuottaminen j#i
asiantuntijoiden tuesta huolimatta kuitenkin vanhempien vastuulle. Vuoden 1998
Perhebarometrin mukaan 30-45 -vuotiaiden suomalaisten perhe-eldméssi eniten
ristiriitoja  aiheutti lasten kasvatukseen liittyvdit kysymykset (Reuna 1999, 55).
Vanhemmalla on Collinsin ja Goodnow’n (1990) mielestd tuskin koskaan yksindin
vastuu lapsesta. Korhonen (2000) nikeekin Vuoden 1998 Perhebarometrin mukaan 30-
45 -vuotiaiden suomalaisten perhe-elimidssd eniten ristiriitoja aiheutti lasten
kasvatukseen liittyvit kysymykset (Reuna 1999, 55). Vanhemmalla on Collinsin ja
Goodnow’n (1990) mielesti tuskin koskaan yksindin vastuu lapsesta. Useiden
tutkimusten mukaan kumpikin vanhemmista ottaa vastuuta lapsesta.

2.2 Vanhempi kasvattajana

Tassd kappaleessa yritimme méiritelldi vanhemmuutta sen kisitteen etymologiaa
tutkien. Tarkastelemme vanhemmuutta myds erityisend kasvatustehtivdnd. Oman
tutkimuksemme tueksi ja vertailukohdaksi olemme lisdksi 16yténeet kappaleessa 2.2.3
esiteltivit tutkimukset vanhempien kiyttimistd kasvatustavoista ja periaatteista.
Kappaleessa 6.4 on niiden kasvatusmallien sekd omien tutkimustulostemme dialogia.

2.2.1 Vanhemmuuden miidrittelyi

Vanhemmuuden kisitettd nikee kiytettidvin usein. Kuitenkaan sen mééritteleminen ei

ole yksinkertaista. Paljon ristiriitaisia mielipiteiti on esimerkiksi herittinyt myos
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eduskunnassa kiyty keskustelu siitd, voivatko homoseksuaalit toimia vanhempina, ja

miksi heitd tilldin pitdisi kutsua. (Vit. Perhebarometri 1999.) Eris tapa tutkia
vanhemmuutta on selvittdd sen Kkielitieteellisid midritelmid. Nykysuomen sanakirjan
(1989) mukaan vanhemmalla tarkoitetaan isii tai #itid suhteessa lapseensa tai lapsiinsa.
Collins English Dictionary (1999) ja The Concise Oxford Dictionary (1995)
maédrittelevit sanan “parent” mm. isiksi tai didiksi tai henkiloksi, joka kiyttiytyy kuten
huoltaja. Sana tarkoittaa mySs organismia, joka tuottaa itsensd kaltaisia yksilGitd. Sana
“parent” perustuu latinan kielen substantiiviin “parens parentis“ ja verbiin “parere®.
Englannin kielen sana “parenthood* on johdettu niisti sanoista. Ndmi latinankieliset
kisitteet ovat tulleet englannin kieleen 1400 -luvun ranskan kielen kautta. Ruotsin kielen
sanaan “fordlderskap* liitetéifin helposti ajatus korkeammasta idstd, koska termi sisiltida
sanan &ldre, vanhempi. Vanhempana oleminen merkitseekin vanhana olemista, joka on

vastakohta nuorena olemiselle. (Hellsten 1999, 25.)

Ehkd tunnetuin vanhemmuuden mééritelmi on jakaa kisite biologiseen, sosiaaliseen ja
psykologiseen vanhemmuuteen. Biologinen vanhempi tarkoittaa lapsen synnyttinytts tai
siittédnyttd vanhempaa. Sosiaalinen vanhempi on ihminen, jonka perheessi tai taloudessa
lapsi eldd. Psykologista vanhemmuutta méadrittid lapsen ja vanhemman vilinen
kiintymyssuhde ja lapsen samastuminen vanhempaan. Psykologinen vanhempi on lapsen
tasapainoisen henkisen kasvun kannalta tirkein. Psykologinen vanhemmuus kehittyy
yleensd lapsen fyysisestd riippuvuussuhteesta molemminpuoliseksi, vanhemman ja
lapsen viliseksi tiiviiksi yhteydeksi. Psykologisen vanhemmuuden kisite tuotiin ensi
kerran kidytt66n Yhdysvalloissa 1970 -luvulla. (Ks. Goldstein, Freud & Solnit 1973;
Valkonen 1992.)

2.2.2.Vanhemmuus kasvatustehtivini

Vanhemmuutta ei voi olla ilman ettd “vanhaa“ arvostetaan (Hellsten 1999, 32). Tallsin
vanhemmuudella tarkoitetaan oikeastaan vallan ottamista ja sen kéyttdmistd. Jotta uudet
sukupolvet eivit joutuisi luomaan kaikkia “eldmin totuuksia“ uudelleen, vanhemmat
tukeutuvat eldminkokemukseensa ja esittdvit asioita lapsilleen itsestifinselvyyksind.
Lapsen vanhemmille on uskottu arvokkaan, kollektiivisen tiedon siirtdminen seuraaville

sukupolville. Taméd perinté ei kuitenkaan siirry sukupolvelta toiselle hetkessd eikd
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mikédn kasvoton yhteisd voi sitd hoitaa. Lapsen persoonaan voi kohdistaa asioita vain

toisen persoonan vilitykselld, jolloin vanhempien erityissuhde omiin “opetettaviinsé“,
lapsiinsa korostuu. Lapsi tarvitsee ympirilleen rakkautta sisdistiikseen kollektiivisen
perinnén. Siksi voidaankin todeta vanhempien tehtéivini ihmiskunnassa olevan totuuden
ja rakkauden vilittdaminen. Totuudella Hellsten tarkoittaa ihmiskunnan yhteisen moraalin
tunnustamista, rakkaudella taas sitd, ettd yksil6d kunnioitetaan persoonana. (Hellsten
1999, 32-35.) Rousseaun mukaan kasvatuksessa on olemassa kolme tekijad; luonto,
thmiset ja olot. Han tdhdentds, etti kasvatuksen tehtdvind olisi tehdd lapsi
autonomiseksi, koska lapsen kohtalona on usein riippuvuus. (Ks. Bardy 1996, 91 - 92.)

Vanhemmaksi ryhtyminen tarkoittaa aina suhdetta toiseen ihmiseen. Cacciatore ja
Reinholm (2000) korostavat vanhemmuuden mySs olevan vaativa taitolaji, johon
opitaan vihitellen ensimmdisen lapsen synnyttyd. Syyt, miksi ihmiset haluavat hankkia
lapsia ovat Goodnow’n ja Collinsin mukaan tarve primaarien ihmissuhteiden
muodostamiseen seké ldheisyys, ilo, huvi ja viihtyminen lapsen seurassa. Lisdksi tarve
oman itsen ilmaisemiseen lapsen kautta, aikuisen statuksen osoittaminen, sosiaalisen
identiteetin 16ytdminen tai esimerkiksi taloudellinen hy6ty maatalousvaltaisilla alueilla
(tyontekijd perheeseen) vaikuttavat tihin pidtékseen. (Goodnow & Collins 1990, 18.)
Heidén viittaamassaan LeVine’n tutkimuksessa on osoitettu, etti vanhempien tarpeet
voidaan luokitella etenevin hierarkisesti fyysisisti tarpeista taloudellisen itsendisyyden
kautta sosiaalisiin tarpeisiin kuten onnellisuuteen, viehittivyyteen, uskollisuuteen

liittyen.

Vaikka vanhempien syyt hankkia lapsia olisivatkin tutkimusten mukaan yhtenéisi,
varmaa on, etti vanhemmat - erilaiset didit ja isdt toimivat kasvattajina hyvinkin eri
tavoin. Saman asian tiedostaen Moilanen (1999, 49) on kuitenkin yrittéinyt mairittas
kasvattajana olemisen perusulottuvuuksia pakkojen avulla, joita jokainen kasvattaja
joutuu kohtaamaan. Nimi kasvattajana olemisen pakot hin nime#i suhteen, vallan ja
suunnan pakoiksi, joissa jokaisessa on ideaalinen keskikohta sekd kielteiset déripéit. (Ks.
Moilanen 1999, 50.) Moilanen tihdentis esitteleminsd kolmen pakon olevan kiinteésti

yhteydessi toisiinsa; jonkin osa-alueen puuttuessa myds itse kasvattajuus on vaillinainen.
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Suhteen pakko tarkoittaa, etti kasvattajalla on aina erityinen suhde kasvatettaviinsa.

Aszripsiti tille suhteelle ovat vilittimisen vastakohdat eli kasvatettavan liiallinen
sitominen ja heitteillejétté. Lasnidkulku edustaa suhteen pakon ideaalia, jossa kasvattaja
luottaa lapsen kykyyn tehdd myos omia valintoja. Vallan pakko on kasvattajuuden ja
vanhemmuuden toinen peruselementti. Moilasen mukaan hyvidéd vallankéyttéd edustaa
vastuu, jolloin kasvattaja ymmirtii valtansa ja pyrkii toimimaan oikeudenmukaisesti ja
kuuntelemaan kasvatettaviansa. Diktatuuri ja antautuminen taas ilmentévit ei-toivottuja
toimintamalleja. Siind missi diktaattori kidyttdd valtaansa hiikdileméttomisti, antautuja
taas luovuttaa valtansa pois ja niin ollen “rikkoo pedagogisen suhteen ydintd vastaan‘
(Moilanen 1999, 52). Suunnan pakolla tarkoitetaan kasvatettavan kasvun suuntaa.
Talloin suvaitsemattomuus ja paimidrittémyys sijoittuvat pakon kielteisiin déripdihin
nikemyksen jdidessd ideaaliksi. Moilanen nikee tirkeini, ettd kasvattaja osaisi
kyseenalaistaa myds omat ihanteensa ja arvonsa. Suvaitsematon kasvattaja ei tdhin
kykene, vaan helposti kieltdd kasvatettaviltaan arvokkaitakin asioita vain siksi, ettei itse
ymmérrd niiden merkityksellisyyttd. (Moilanen 1999, 49-54.)

Virmrin (1997) kasvatusajattelun 1dhtokohtana on hyvin eldmén ja itseksi tulemisen
ideaalien etsiminen dialogisessa kasvatussuhteessa. Kasvattaja on tilléin kasvatettavan
maailmasuhteen tulkki, kasvun tukija ja auttaja, jolle on toiminnassaan ensisijaista ottaa
itse kasvatettavan ndkokulma huomioon. Virrin mukaa hyvién eldmin ideaalia on
noudatettava tdménhetkisessd kasvatussuhteessa eli nykyisyydessd. Kasvatettava onkin
kasvatussuhteessa aktiivinen osapuoli, toinen mini eli Sini, ei vain kasvatuksen kohde

eli objekti. Kasvatus on my6s arvokkaan vilittimisti kasvatettavalle (Varri 1997, 11-13.)

Kasvattaessa tiytyy Wileniuksen (1987) mielestd kysyd kasvun tarkoitusta. Hidn on
kehitellyt sithen kaksi periaatteellisesti vastakkaista vastausta. Kasvun tarkoituksena on
joko jonkin kaikille ihmisille yhteisen lajinolemuksen toteutuminen tai kullekin
ihmiselle ominaisten piirteiden, yksilollisyyden toteutuminen. Viitetdén, ettd
ihmisyyteen kuuluu yksilollisyys. “Jokainen ihminen on ihmislajin edustaja ja oma
lajinsa. Kasvatuksen kidytinnGssi voidaan eri tavoin painottaa n#itd n#kokohtia.*
(Wilenius 1987, 14-15).
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Ajan myotd myds vanhempien kiyttdimit kasvatusmenetelmit eli lasten toimintaa

ohjaavat ja sédtelevit menetelmit ovat muuttuneet. Aikaisemmin suomalaiselle
kasvatusperinteellekin tyypillinen ruumiillinen kuritus on jopa kielletty laissa.
Tunnetuimpia vanhempien kiyttimid kasvatusmenetelmid Pulkkisen (1977) mukaan
ovat palkitseminen, rankaiseminen ja sanallinen ohjaus. (Hirsjéarvi ym. 1998, 27-29)
Goodnow ja Collins (1990) esittivit kolme syytd, miksi vanhemmat kayttivit tiettyjd
menetelmid kasvatuksessaan. Ensinnikin kurinpidollisissa kysymyksissd padméird ja
tavoite madrddvat, miten vanhempi toimii. Vanhemmat myds luokittelevat lasten
toimintaa ja toimivat sen mukaisesti. Esimerkiksi vanhemmat helposti rankaisevat
lastaan timin aggressiivisesta toiminnasta, mutta jittivit lapsen antisosiaalisen,
itsekeskeisen kayttdytymisen usein huomiotta. Kolmantena tutkijat mainitsevat
vanhempien kiyttimisti kasvatustavoista vanhempien tarpeen tietdd ja ymmértdd
aikaisemmin kiytettyjen menettelytapojen toimivuus. (Goodnow & Collins 1990, 38-
39)

2.2.3 Nakokulmia vanhempien kasvatustapoihin ja -periaatteisiin

Kasvatustraditioiden muuttuminen modernin yhteiskunnan mydtd on merkinnyt uusia
haasteita myos kasvattajille. Nurminen ja Roos (1992) esittividt kolme erilaista
suhtautumistapaa ristiriitaisia tunteita heréttiviin vanhemmuuteen. Tietoisesti valittu
lapsettomuus eli vanhemmuuden hylkidminen on niistd ensimmadinen. Toisessa heidédn
esittiméssddn ratkaisussa vanhemmat luovat uusia malleja ratkaistakseen ongelmia ja
hylk#évit perinteet, kuten sukupuoliroolit. Esimerkiksi isd voi jaidd kotiin hoitamaan
lapsia, jos hénelld on tihin &itida paremmat mahdollisuudet. Téméi malli on nimelti#sn
vanhemmuuden symmetrinen malli. Kolmannesta, traditionaalisen vanhemmuuden
mallista, syntyy helposti ongelmia, koska yhteiskunta on muuttunut aikaisempien
sukupolvien ajoista. Siind vanhemmat pyrkivit vilittimiin omien vanhempiensa

asenteita ja toimintaa lapsilleen ldhes sellaisenaan. (Hirsjdrvi 1998, 14.)

1960 -luvun lopussa Diana Baumrind teki vanhemmuutta tarkastelevan tutkimuksen,
johon osallistui yhteensd 127 perhettd. Hin kehitti tutkimuksensa my6td vanhemmuuden
kolmijakoisen mallin, joka muodostuu autoritaarisesta, auktoritatiivisesta ja sallivasta
vanhemmasta. (Baumrind 1989, 350-351.) Autoritaariset vanhemmat haluavat maérits,
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kontrolloida ja arvioida lapsensa kiytstd ja asenteita vedoten yleensd

kasvatusajattelussaan  yhteiskunnan muihin auktoriteetteihin. He pitévit lapéen
kuuliaisuutta hyveend ja suosivat rankaisevaa ja voimallista kasvatusta hillitikseen
lapsen omaan tahtoa ja vanhempia vastustavaa kiyttdytymistd. Autoritaarisille
vanhemmille tyS, auktoriteettien ja yhteiskunnan perinteisten rakenteiden kunnioitus on
tirkedd ja he haluavat my6s lapsensa omaksuvan timin asenteen. He eivit usko
keskusteluun lapsen kanssa, vaan haluavat, etti lasten on hyviksyttivdi vanhempiensa
médrdykset. Tutkimuksen mukaan tillaisten perheiden poika-lapset olivat ikisiinsd
poikiin verrattuina ilkeitd ja vastustelevia ja tytot ikdisiinsid verrattuna epéitseniisii ja
alistuvia. (Baumrind 1989, 353.) Lapsen toiminta, esimerkiksi leikkitoverien ja ystivien
valinta heijastelee usein perheen vaikusta. Lapseen kohdistunut aggressiivinen
kasvatustapa saattaa johtaa lapsen hakeutumiseen antisosiaalisesti kiyttdytyvien lasten
seuraan. (Belsky 1984, 59-75.)

Vanhemmuus voi Hoikkalan (1993) mielesti olla heikkoa tai vahvaa. Heikko
vanhemmuus korostaa yksil6llisyyttd, yksilon valintaa ja oman itsen 1Gytdmisti.
Vahvassa vanhemmuudessa taas vanhemman rooli lapsen kehityksen tukijana on tirked.
Vanhemman kokemuspohjaista tietoa halutaan siirtdd lapseen. Tavoitteena on terve,
aikuinen kansalainen. (Hoikkala 1993, 52.)

Vahvaa vanhemmuutta on ohjaava valmentajamalli, jossa vanhemmat ovat jirkevien
neuvojen ja vinkkien antajia ja suurimpien virheiden ennalta ehkéisij6itd. Samaa vahvaa
vanhemmuutta on my6s konfliktimallissa, jossa kasvattaja valvoo lapsen toimintaa ja
vaatii héneltd kuuliaisuutta. Vaikka ongelmista pyritddn keskustelemaan, syntyy aina
riitoja, koska vanhemman asettamat rajat ja edellytykset ovat lapsen vaatimusten kanssa
vastakkain. Tédssd mallissa lapsi ndhdidin usein ongelmatapauksena ja vastuu hénen
kiytksestddn on hinelld itselldsin. Vanhemmat eivit nde ongelmaa itsessdin. (Hoikkala

1993, 53-54, 97-114.)

Baumrindin (1989) mallin mukaiset auktoritatiiviset vanhemmat haluavat ohjata
lapsiaan jarkevilld ja méiritietoisella tavalla. He rohkaisevat lapsia keskustelemaan
kanssaan ja perustelevat lapsille omat nikokantansa ja menettelytapansa. Lapsen

tunneilmaisua tukevat ja toiminnalliset Ionteenpiirteet sekd itsendisen tahdon
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toteuttaminen ovat heidin mielestdin hyvéksyttivia ominaisuuksia lapsen

kayttdytymisessd ja toisaalta myds sen kontrolloinnissa, eivitkd vanhempien
kurinpidolliset vaatimukset ole asian kanssa ristiriidassa. Lapsen varma ja hallittu
kontrolloiminen, joka ei kuitenkaan rajoita lapsen toimintaa liikaa, on heidén mielestésin
oikein. (Baumrind 1989, 354-355.)

My6s vuoden 1999 Perhebarometrissa on pureuduttu kasvatuksessa tirkeiksi koettuihin
asioihin. Vanhemmat korostivat voimakkaimmin selkeiden rajojen asettamista lapselle,
toisten huomioonottamista seki hyviid kiytostapoja. Pdivikodin henkilokunta tosin koki
vanhempiakin tirkedimmiksi rajojen asettamisen ja rajoista kiinnipitimisen. (Reuna
1999, 49-50).

Auktoritatiiviset vanhemmat ohjaavat lapsen toimintaa varmasti ja johdonmukaisesti ja
he vaativat lapselta osallistumista kodin arkiaskareisiin. He esittdvit arvonsa ja norminsa
selkedsti perustellen ja edellyttiviat lapsiltaan kunnioitusta arvojaan kohtaan.
Auktoritatiiviset vanhemmat ovat rakastavia ja huolehtivia sekd tukea antavia ja he
haluavat tarjota lapsilleen virikkeellisen ja haasteellisen kasvuympiriston. He
ymmirtivit omat oikeutensa ja velvollisuutensa aikuisena ja vanhempina, mutta he
myds kunnioittavat lapsen yksilollisid intresseji ja tapoja. Auktoritatiiviset vanhemmat
tiedostavat lapsensa erityisominaisuudet, mutta he haluavat kuitenkin itse tehdd perheen
pelisdinnot tulevaisuutta ajatellen. Néin ollen heididn pastdksensd eivit perustu muilta
vanhemmilta tai ympéroiviltd yhteis6ltd kopioituihin malleihin, eivitkd pelkistisin
lapsen tahtoon. Auktoritatiiviset vanhemmat eivdt kuitenkaan pidd itsedin
erehtyméttéming, silli kokevat olevansa itse vastuussa toiminnastaan vanhempina.
(Baumrind 1989, 354-355.)

Baumrindin (1989) médrittelemén autoritaarisen kasvatustavan vastakohta on salliva
vanhempi. Téllaiset vanhemmat kontrolloivat lapsiaan vihemmén, mutta he sen sijaan
vilittévit ja ovat suhtautumisessaan lapseensa erityisen limpimid. He haluavat taata
lapsilleen itsendisyyden ja suhtautuvat lastensa impulsseihin, haluihin ja toimiin
hyviaksyvisti, eivitkd halua rankaista heité tai vaatia paljon. Sallivat vanhemmat antavat
lastensa kiyttdd itseddn lapsen toiveiden mukaisesti, eivitkd ole mielestisin vastuussa

lapsen sen hetkisestd tai tulevasta kdyttdytymisestd. Lisdksi he antavat lastensa suunnata
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ja midratd omia aktiviteettejaan niin paljon kuin mahdollista, silld he vilttavit

kontrollointia, eivitkd vaadi lastensa tottelevan ulkopuolelta tulevia sd#ntja. Sallivat
vanhemmat vilttivit viimeiseen asti voiman kdyttéd padmédriensd saavuttamiseksi.

(Baumrind 1989, 354-355.)

Hoikkala (1993) taas luokittelee oman mallinsa toiseen &dripddhdn, heikkoon
vanhemmuuteen kuuluvaksi kantapddn kautta oppimisen -mallin, jossa kasvatusote on
salliva ja antiautoritaarinen. Siini ei aseteta lapsille rajoja eikd uskota viisauden stirtoon,
vaan korostetaan lapsen omien kokemusten merkitystd. Vanhempi on lapselle tukija ja
suhde hidneen on kaverillinen. Toinen heikon vanhemmuuden malli on itsekriittinen
vanhempi, jossa ongelmien kohdatessa vanhemmat etsivdt syytd itsestdéin, Silloin
vanhemmalla ajatellaan olevan tiysi vastuu lapsen tekemisisti ja tekeméttd jattimisisti.
Lapsen tulevaisuus on siis pelkistidin kasvatuksen tulosta. (Hoikkala 1993 54-55, 116-
123, 128-135.)

Pulkkinen (1996) viittaa tutkimuksessaan Baumrindin (1989) teoriaan vanhempien
kéyttimistd kasvatustavoista, joita ovat auktoritatiivinen (authoritative), mddrdilevi
(authoritarian) ja salliva (permissive) kasvatustapa. (Pulkkinen 1996, 79-80).
Vilttddkseen termien auktoritatiivinen ja autoritaarinen sekaannuksen ja niiden
kieliasullisuuden samankaltaisuuden, Takala (1997) on esittinyt auktoritatiiviselle
kasvatukselle myds toista suomennosta, aikuisen auktoriteeteille rakentuvaa kasvatusta
(ks. Korhonen 1999, 46). Auktoritatiivinen (authoritative) kasvatus jakaantui hinen
tutkimuksessaan edelleen Kettusen ja Kratsin (1996) luomaan neljdin eri ulottuvuuteen
kasvatuskéytinnéissi. Niitd olivat lapsikeskeinen, ohjaava ja mddrdilevd kasvatus sekd
liséksi neljds ulottuvuus, vanhemmuuden masennus. Vanhemman masennus, joka voi
johtua vanhemman kyvyttémyyden, riittdiméttémyyden tai syyllisyyden tunteista,
stressaavista eldméntapahtumista ja/tai olosuhteista oli usein yhteydessd lapsella
havaittuihin ongelmiin (Pulkkinen 1996, 81-82).

Pulkkinen (1996) pohjaa pitkittdistutkimuksensa niin sanottuun eldminkaaren
ndkdkulmaan, joka muodostuu useista eri teorioista erilaisin kehityspsykologisin
painotuksin. Pulkkisen tapaan Goodnow ja Collins (1990) esittelevit kirjassaan

eliminkaaren nikékulman vanhemmuuteen. He haluavat kyseenalaistaa lapsuuden ja
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vanhemmuuden etenevén vaiheittain, silli jokaiseen periodiin varmasti vaikuttavat

vanhempien kontrolli, lapsen intressit, kulttuuriset erot. Hellstenin (1999) mukaan
kasvattaminen on palvelutehtivi, jossa aikuinen asettuu rohkeasti kiytettdviksi. Téll6in
aikuinen kidyttdsi valtaansa “terveelld tavalla suhteessa lapseen esimerkiksi rajoja
asettamalla. Lapsen kanssa ei neuvotella siitd, haluaako hin tulla kasvatetuksi, vaan
hintd kasvatetaan. Vanhemman tehtiiviissd kasvattaja tarvitsee kokemustaan, arvojaan,
tietoa, tahtoa, intuitiota ja sitoutuneisuuttaan, mutta vanhemmuus haastaa aikuisen myos

hdnen omaan kasvuprosessiin. (Hellsten 1999, 9, 191.)

Korhonen (1994) on luokitellut tutkittavina olleiden naisten kasvatustyyleji neljdin
ditityyppiin. Tietoiset kasvattajat ovat johdonmukaisia kasvattajia, jotka asettavat selkedt
rajat lapselle. Yksilollisyyttd korostavat didit eivit korosta auktoriteetin tirkeyttd
tietoisten kasvattajien tavoin vaan uskovat sallivaan, luottamukseen perustuvaan
kasvatukseen. Vanhempi haluaa vilittdd omia arvojaan ja ajatuksiaan lapsille, mutta ei
tyrkytd niitd. Toisin kuin kahden edellisen &itityypin &idit, ymmdrtivit huolehtijat tuovat
esille vain vihin omia kasvatuspyrkimyksidin. Lapsen suoritukset eiviit ole heille
merkittdvid ja he itse pitivit tirkedni lastensa kasvatuksessa turvallista, limminté kotia
ja lasten kasvattamista kunnon kansalaisiksi. Puuskittaisten ditien vanhemmuudelle on
tyypillisti oman eliméntilanteen ja lasten kehityskausien mukaan vaihtelevat

kasvatusperiaatteet. (Korhonen 1999, 75-78.)

Miesten kuvatessa omaa vanhemmuuttaan erottuivat viisi erilaista isétyyppid.
Perhekeskeiset, vastuutaan korostavat isit pyrkivit vanhemmuudessaan rajojen
asettamiseen sekd hyvien tapojen opettamiseen. Lisdksi he korostivat rehellisyyttd seké
oikean ja vidrin opettamista. Taustalta tukijoiden kasvatusote oli suurpiirteinen ja he
nékivit vaimonsa olevan ensisijaisesti vastuussa lasten kasvatuksesta. Heidéin mielestdsin
vastuu pitdi antaa lapselle itselleen, toisin kuin vastuutaan korostavat isdt, jotka
korostivat omaa aktiivista rooliaan ja vanhempien saatavilla oloa. Toiminnalliset isdit
ovat vastuullisia ja lastensa elimiin aktiivisesti osallistuvia isid. Miehisten
auktoriteettien kasvatusote on vaativa ja kasvatusvastuu jitetdin enimmékseen aidille.
Heille kasvatus merkitsee samaa kuin kurinpito. Otteensa menettdineet isit kokevat, ettd
lapset eivit tottele heitéd ja suhde lapseen ei ole niin liheinen ja vuorovaikutteinen kuin

isd haluaisi. Poikkeuksellisen “didillisille isille perhe ja isyys olivat eldmissd
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ensimmiisend tulevia asioita. He suhtautuivat lapsiinsa tasavertaisesti ja olivat néihin

myOs vahvasti emotionaalisesti sitoutuneita. Kaiken kaikkiaan he olivat hyirin
vastuullisia, mik# ilmeni kokovaltaisena huolehtimisena perheesti ja lapsista. (Korhonen
1999, 145-149).

Vanhemmuuden roolikartta (Liite 1: Roolikartta) esittelee vanhemmuutta visuaalisesti eri
rooleissa ja on yksi yritys jdsentdd kadoksissa olevaa vanhemmuutta. Se on syntynyt
Suomen Kuntaliiton laatuprojekti LASSOn ja Varsinais-Suomen
lastensuojelukuntayhtymén Halikon ja Kaarinan lastenkotien henkilékunnan tuotoksena
ja perustuu J. L. Morenon rooliteoriaan. Siini “yksilon persoonaa ja osa-aluetta kuten
vanhemmuutta voidaan arvioida rooli-kokoelmana* (Iso-Heiniemi 1999, 12).
Vanhemmuuden roolikartan p#droolit ovat elimin opettaja, rakkauden antaja,
ihmissuhdeosaaja, rajojen asettaja ja huoltaja, jotka painottuvat eri tavalla lapsen
ikdkausien mukaan. Vanhemmuuden toteutumisessa jokaisella roolilla on tirked
tehtdvinsd. Huoltajan rooli korostaa sdinnéllistd perhe-eldaméi ja arkirutiineita. Siind
keskeisti on vanhemman toimiminen virikkeiden, hygienian ja lapsen terveyden
hoitajana sekd ruoan, levon ja muiden perustarpeiden antajana. Rakkauden antajan -
roolissa on tirkedd osoittaa rakkautta vanhempana sekd itsedén ettd lastaan kohtaan.
Hellyyden antaminen, lohduttajana ja suojelijana toiminen sekd lapsen mydnteisten
puolten korostaminen ovat timén roolin alarooleja. Eldmdn opettaja -roolissa vanhempi
vilittdd arvoja, tapoja ja perinteitd sekd arkieldmiin taitoja ja sosiaalisuutta lapselleen.
Merkittivdd on my0s tukea lapsen luovuutta ja timén henkisen eldmin kehitystd.
Ihmissuhdeosaaja -roolissa vanhempi kannustaa ja kuuntelee, sallii lapsen sekd
myonteisid ettd kielteisid tunteita sekd auttaa lasta ristiriitatilanteissa. Rajojen asettaja -
roolissa on keskeisti taata lapselle turvallinen lapsuus. Tamé edellyttid, ettd lapsella on
mahdollisuus fyysiseen koskemattomuuteen sekd s#innélliseen eldménrytmiin.
Vanhemman tulee myds uskaltaa rajoittaa lapsen kiyttdytymistd kieltimalld sekd
tunnistaa oman jaksamisensa rajat. (Iso-Heiniemi 1999, 24-29.)

Vanhemmuuden roolikartta toimii apuna kéynnistettiessi vanhemmuuden
muutosprosessia ja sen avulla vanhempien toivotaan olevan kykeneviisid arvioimaan
itsendisesti omaa vanhemmuuttaan; sitd, missi tehtivissd hin on hyvi ja missid hinen

tulisi vield kehittyd. Roolikartan avulla kasvattajat voivat lisdksi tarkistaa, ettd lapsen
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kannalta keskeiset asiat tulevat kisitellyiksi. My§s vanhempi itse voi arvioida

vanhemmuuden roolien toteutumista omien vanhempiensa kohdalla. Lisiksi hidn voi
vertailla vanhemmuutensa sekii omien vanhempiensa toimintatapojen yhtildisyyksid ja

eroavaisuuksia. (Helminen 1999, 20-22.)

Lapsuuden muutokselle ja jilkimodernille yhteiskunnalle ominaisia vanhempien
suhtautumistapoja lapsiinsa ovat esitelleet mm. Dahlberg (1991), Hautamiki (1997) ja
Strandell (1990) (ks. Korhonen 1999, 51). Tissd ja nmyt -ajattelussa vanhemmuutta
pidetéiin lasten kanssa “olemisena” ja lapsen kanssa yhdessd eldmisend, jolloin aikuisilla
ja lapsilla on omat roolinsa ja tehtiivinsi. Lasten annetaan olla lapsia mahdollisimman
pitkddn, mutta heille asetetaan selkedt rajat ja sdfinnét, joista ei juurikaan yhdessd
neuvotella. Projekti -lapsuus -ajattelu on sen sijaan lapsikeskeisempédd. Madrittelynsd
mukaisesti lapsi on ennen kaikkea vanhemmilleen projekti, jota yritetdsin muokata ja
ohjata yksiloksi, joka erottuu joukosta. Lapsen ajatellaan olevan kykeneviinen tekeméin
itseddn koskevia p#itoksid ja hinen kanssaan neuvotellaan kaikesta. Vanhempien ja
lasten tasavertaisuuden liséfintyessd vanhempien auktoriteettiasema pienenee ldhes
olemattomiin. Yleisesti vanhempien suhtautuminen lapsiinsa néyttdé tutkijoiden mukaan
siirtyvin yhd enemmén projektilapsuuden suuntaan. (Korhonen 1999, 51-52.)

Kellerhals ja Montando (1992) ovat tutkineet vanhempien kasvatuksellisia rooleja
suhteessa lapsiinsa (ks. Korhonen 1999, 54). Kuuliaisuutta korostavassa tyylissd
vanhemmille on tirkedtd lasten kunnollisuus ja he suhtautuvat kielteisesti erilaisiin
kasvatuksellisiin vaikutuksiin. Suhde lasten ja vanhempien vililld on usein kontrolloitu ja
etdinen. Sukupuolten vililld on selvi ty6njako, samoin kuin toisessa #idillisessd tyylissd,
joka on toinen tutkijoiden esittelemisti malleista. Siind lasten ja vanhempien suhde on
kuitenkin huomattavan liheinen ja empaattinen. Ulkopuolisiin vaikutteisiin suhtaudutaan
edelleen epiluuloisesti. Ndin ei ole sopimuksiin nojautuvassa tyylissd, jossa tirkeind
pidetidin lasten itseohjautuvuutta, verbaalista vuorovaikutusta lasten ja vanhempien
vililld sekd tunteiden ilmaisua. Puolisoiden vilinen tyénjako on tissi tyylissd vapaampaa
ja yhteistyé lasten elimiin vaikuttavien erilaisten tahojen kanssa on melko yleisti.
(Korhonen 1999, 54.)



31
3 TUTKIMUKSEN METODISET RATKAISUT JA LAHTOKOHDAT

3.1 Aineistolihtoinen tutkimusmenetelmé

Pro gradu -tydmme perustana on aineistoldht6isyys. Pattonin (1990, 153) mukaan
aineistoldhtdinen teoria pohjautuu tutkimusaineiston tiiviiseen ja liheiseen tarkasteluun,
jolloin aikaisempia, samasta aiheesta luotuja teorioita ei testata. Sen sijaan tulosten
analyysin my6téd pyritdin muodostamaan oma teoria. Koska mielestimme timén hetken
vanhemmuus on jatkuvassa muutoksen tilassa, ei ollut perusteltua etsid yksittiistd teoriaa
tai mallia, jonka ldpi tutkittavaa vanhemmuutta olisi yritetty suodattaa. Paitimme etsid
aineistostamme sellaisia aineksia, joista mahdollisesti pystyttiisiin luomaan jokin uusi
vanhemmuuden malli. Pyrkimykseni oli kuunnella ja ymmaértid tutkittaviamme heidian
vanhemmuuden 14htSkohtansa huomioiden. Pattonin (1990) mukaan aineistoldhtdisen
analyysimenetelmin etuna on, etti se on suorassa yhteydesséd todelliseen empiiriseen
maailmaan. Sen tarkoituksena on yksittdisten tai yksilollisten tapausten tdysi
ymmirtiminen ennen tapausten yhdistdmisti tai koostamista yhtendiseksi
tutkimustulokseksi. Halusimme tutkimuksessamme ymmiértdd jokaisen haastateltavan
yksil6llistd vanhemmuutta, kuitenkin suhteuttaecn saamamme tulokset yleiseen
késitykseen vanhemmuudesta. Siksi aineistolidhtdinen teoria oli meille sopiva aineiston

analysointitapa.

Aineistoldhtisen teorian pohjana pidetiisin yleensi Glaserin ja Straussin (1967)
kehittelem# grounded theorya. Heiddn mukaansa se tarkoittaa aineiston analyysitapaa,
jossa teoria muodostetaan aineistosta itsestdéin. Niin saadaan sellainen teoria, joka sopii
empiiriseen asetelmaan ja joka tuottaa ennusteita, selityksid, tulkintoja ja sovelluksia.
Grounded theory on aineiston analyysimenetelmd, joka perustuu ennen kaikkea
vertailuun. (Glaser ja Strauss 1974, 1.) Kun aineistolle tehdidn jatkuvasti uusia
kysymyksid ja sen eri osia vertaillaan, analyysi pysyy tarkkana ja kontrolloituna.
(Patrikainen 1997, 129.) Pro gradu -tydssimme haastatteluaineistoa on luettu moneen
kertaan, siti on ymmdérretty sekd tulkittu huolellisesti haastateltavien taustat ja
elamintilanteet huomioiden. Tdm# perustuu sithen ajatukseen, ettd aineistoldhtdisen
menetelmén avulla ei haluta saada vilitontd ensikéden tietoa, vaan tutkia tuloksia pintaa
syvemmaltd huolellisesti tarkastellen. (Patton 1990, 45, 67, 153.) AineistoldhtSinen teoria
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ei analysointitapana myosk#in etsi kausaalisuhteita (x aiheuttaa ymn), vaan se pyrkii

aineiston muuttujien tunnistamiseen ja eri merkitysten 16ytimiseen. (Patton 1990, 424-
425.) Mielestimme erilaisten yksiliden vanhemmuudesta on edes vaikea 16ytdd selvid
syy-seuraus -suhteita varsinkaan haastattelumenetelmilld, sithen pédéstdisiin ehkd vain
pitkdaikaisen seurantatutkimuksen avulla. Toisaalta voidaan myos miettid, olisiko

vanhemmuuden kausaalisuhteiden etsiminen edes relevanttia.

Borg ja Gall (1989) listaavat kvalitatiivisen tutkimuksen erdiksi piirteiksi induktiivisen
ldhestymistavan aineistoon sekd aineistoldhtdisyyden. Tdméd tarkoittaa ensin tiedon
kerddmistd ja vasta sitten sen ymmirtimisti ja yleistysten tekemistd. Grouded theory
tutkii tietoa tarkasti ja yksityiskohtaisesti, eikd rajoita tutkijoiden havaintoja. (Borg &
Gall 1989, 386.) Aineistoldhtdisen teorian hypoteesit syntyvidt aineiston tutkimisen

mydti itse aineistosta, ja siksi ne perustuvat paremmin todelliseen maailmaan.

My6s Jarvinen ja Jarvinen (1996) korostavat, etti grouded theory on aineistosta
induktiivisesti johdettava teoria. T#ll6in edetiiin yksityisestd yleiseen kehitellen teoriaa
vuorovaikutuksellisesti aineiston keruun ja sen analysoinnin vililli. Kiinnostuksen
kohteena pro gradu -tutkielmassamme on vanhempien puhe; mistd he puhuvat, miten he
puhuvat ja mihin puhe viittaa. Teoria muodostuu puheesta 16ydettyjen kasitteiden
suhteista, samankaltaisuuksista ja eroista. Eskola ja Suoranta (1999, 19) toteavatkin
aineistoldhtdisen analyysin puolustavan paikkaansa erityisesti etsittéiessd perustietoa

jonkin tietyn ilmion olemuksesta.
3.2 Tutkimuksen eksistentiaalis-fenomenologinen viitekehys

Tutkimuksen teoreettinen ja tulkinnallinen viitekehys perustuu mm. Edmund Husserlilta
sovellettuun eksistentialismiin ja fenomenologiaan. Husserl erottaa tieteen sekd
kulttuurimme tosiseikkana ettd ideaalina. Tieteen mallin mukaisessa kokonaisuudessa
“jdsennetéddn kohteet objektiivisesti ja kisitetidin ne osaksi maailmaa, joka sisiltid kaiken
mitd on®“. (Husserl 1995, 15.) Tdmi on fenomenologian perusidea. Tarvitaan kuitenkin
vield subjektiivisuutta, joka varmistaa tieteen aukottomuuden. Fenomenologiassa
ilmenevi ei ole sama kuin olemus, siis se miti havainnoimme ja koemme jonakin, ei ole

sama kuin mikd se on. Tdmé on subjektiviteetin toiminnan tulosta. Fenomenologia voi



selittdd nditd objektin erilaisia ilmentymii ja niiden identifioitumista samaan esimerkil3<:i
kun jokin esine tai asia muistuttaa jotakin toista. Tavoitteena on kuitenkin sulkea oleva
pois ja jéttad jiljelle vain ilmist. (Husserl 1995, 12-23.) Fenomenologiassa korostetaan
ilmiéiden tutkimista niiden itsensé takia, jolloin ilmi6ité tarkastellaan sellaisena kuin ne
tulevat esiin havainnoissamme (Turunen 1995, 113.) Myds Varton (1992, 86) mukaan
fenomenologisessa tutkimussuuntauksessa keskitytddn tutkittavan ilmién

ymmértimiseen ilman ennalta p#itettyjs teorioita ja kisityksid.

Myds lapset kehittyviat Husserlin (1995) mukaan hahmottamaan ilmenevdid olevaksi,
myShemmin edes kyseenalaistamatta siti. Tdmi on ikddn kuin kasvamista taaksepdin.
Néemme helposti vain tuloksen kaikessa arkipiiviisessid toiminnassa. Vanhemmuuskin
voidaan hahmottaa vain ilmenevin toteamiseksi, jolloin ei kuitenkaan pohdita, miti
lapsen olemassaolo hinen vanhemmalleen tosiasiassa merkitsee. Husserl kutsuu titid
suhtautumistapaa luonnolliseksi asenteeksi. Koska luonnollisen asenteen mukainen usko
maailmaan tuottaa ennakkoluuloja, on fenomenologian tehtdvini irtaantua tistd
asenteesta. (Husserl 1995, 12-21.) Kuinka ja miksi sitten kiinnostumme asioista, vaatii
reduktion, tietoisuuden teon. (Husserl 1995, 23.) Fenomenologisessa reduktiossa tutkija
yrittdé irtaantua ennakko-oletuksistaan ja -asenteistaan havainnoiden asioita avoimesti
sekd analysoiden ja kuvaillen ilmi6td mahdollisimman monipuolisesti (Varto 1992, 87).
Vanhemmuuden olemusta ja ilmenemisti sen arkipdivdisyydessddn tdytyy

kyseenalaistaa, jotta nikisimme sen sisélle ja pinnan alle.

Turusen (1995) mukaan fenomenologia ja hermeneutiikka eroavat toisistaan siing, etti
hermeneutiikassa pyritddn merkitysten ja niiden suhteiden ymmértimiseen, kun taas
fenomenologiassa edellytetddn todellisuuden jidsentdmistd, jonka myotd
tutkimuskohteelle voidaan luoda kisitteellinen avaruus. (Turunen 1995, 123-127.) Nédin
ollen fenomenologinen ldhestymistapa, se etti olemme tiedostaneet haastateltaviemme
vanhemmuuteen vaikuttavat ulkoiset seikat, ei vield riitd. Jotta ymmértdisimme ja
osaisimme tulkita haastateltaviemme puhetta oikein, tarvitsemme hermeneuttista

tutkimusotetta.



34
3.3 Hermeneuttinen tutkimusote

3.3.1 Hermeneuttinen tulkinta

Hermeneutiikka -sana on johdettu kreikan kielen kantasanoista hermeneutike “tulkinta*
ja hermeneuo “julistaa, kédntdd, sanoa®. Termi viittaa my0s taitoon selittdid ja viestid
ymmirrettyjd merkityksid. Hermeneuttinen taito tarkoitti Platonin mukaan kykyd selittdi
jumalien tahtoa ihmisille. Klassisen ajan kreikkalaiset ja juutalaiset kayttivit
hermeneutiikan ideaa metodisessa tulkinnassa, mutta vasta 1600 -luvun puolivilissi
teologi Dannhauerin my6ti hermeneutiikka alkoi vakiintua metodisen tulkinnan termiksi.
(Kusch 1986, 13.) Schleiermacherin, Diltheyn, Heideggerin, Gadamerin ja Habermasin
ajatusten kautta on piisty nykykisitykseen hermeneutiikasta. Kuschin (1986, 12)
mukaan hermeneutiikassa keskeisii ongelmia ovat mm. tekstin tulkinta ja sen
ymmirtiminen, ihmisen ymmiértivi luonne, keskustelu, pragmatiikka, universaali
rationalismi jne. Mehtonen ja Juntunen vertaavat (1982) kulttuurin ja yhteiskunnan
filosofista tutkimista hermeneuttiseen tekstintulkintaan, jonka tehtivénid puolestaan on
selvittdd, mitd tulkittava teksti oikein tarkoittaa. (Mehtonen & Juntunen 1982, 11.) Téssd
tutkimuksessa hermeneuttinen tulkinta viittaa yleiseen tutkimusotteeseen ja haluun
tarkastella aineistoa tietyll4 tavalla.

Hermeneutiikassa pyritddn aina ymmirtimiseen ja tulkintaan tai tulkkiutumiseen,
toimijan aktiviteetti poissulkien. Varto (1992) méirittelee tulkkiutumisen tavaksi, jolla
merkitykset muodostuvat yksilén kokemushorisontissa ilman tarkoituksellista tulkintaa.
Tulkkiutumisen ideasta huolimatta on kuitenkin tunnustettava, etti todellisuutta ei voida
koskaan esittdd puhtaana, silli tutkimuskohde on jo alunperiisesti tulkkiutunut ja
todellisuus néyttdytyy tutkimusmenetelmien asettamilla ehdoilla. Tuloksia analysoitaessa
timéd pyritddn ottamaan huomioon. (Rauhala 1990, 104-106.) Tutkimusaineistoa
tarkasteltaessa on aina pidettivd mielessd, ettd kohteena oleva maailma on Toisen, ei
haastattelijan omasta maailmasta syntynytti, vaikka se saattaa sitd paljon muistuttaakin.
Pyrkimyksend on ymmirtd4 haastateltavan eldmismaailmaa, jolloin tutkittava on
riippumaton tutkijasta ja aineiston lukutavasta. On myds epdoikeudenmukaista yrittds
liittdd tutkittava jonkin teorian merkitysyhteyksiin, silld silloin on kyseessd “péille
liimattu® lopputulos, josta on kadonnut tirkein, eli tutkittavan merkitysmaailma.
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Aineistoléhtoistd teoriaa soveltaen pyrimme tietoisesti hetkellisesti unohtamaan omat

kokemuksemme tutkittavasta ilmiGsti ja kisitteleméin haastateltavien puhetta puhtéasti
ilman ennakko-oletuksia. T#stdi huolimatta emme voineet kieltid omaa
subjektiivisuuttamme, silld se vilttiméttd ohjasi tutkimusaineiston tulkintaa.
Subjektiivisuus ja tutkijan oma kokemusmaailma sek# ymmirrys nihdéin
hermeneutiikassa kuitenkin voimavarana, ei esteend (Varto 1992, 59 - 60).

Turunen (1995) pitié tulkintaa kuvauksena sellaisista ilmiGistd, jotka tavallaan ovat vain
merkkejd asioista, mutta joilla voi olla myds fyysinen olemassaolo. Puhtaimpia
merkkejd ovat puhe ja kuullut sanat, ja ne tulkitaan sekd ymmirretdsin kuulijan
kokemustaustasta riippuen joksikin. Juntusen ja Mehtosen (1982) mielestd
hermeneutiikan ydinajatus on, ettd merkitykset ldpiisevit kulttuurisen ja sosiaalisen
todellisuutemme. Saman ajatuksen tuo esille myds Moilanen (1999, 29). Témin
todellisuuden tutkiminen on puolestaan siind esiintyvien ilmididen merkitysten etsimisti,
toisin sanoen tulkintaa. (Juntunen & Mehtonen 1982, 113.) Rauhalan (1990) mukaan
ymmirtdmistapahtumassa tulkintaa esiintyy useammalla eri tasolla, mm.
kokemustieteellisen tutkimuksen menetelméng, jolloin huomion kohteena ovat erilaiset
kulttuuri-ilmiét. Pro gradu -tutkimuksessamme kulttuuri-ilmiénd on vanhemmuus ja
tulkintaa suoritetaan haastateltujen vanhempien puheesta.

Tutkijan on tunnettava kohteena oleva aihe ymmirtddkseen siind kiytetyt kielen
symbolit ja pystydkseen tulkitsemaan havaitsemansa merkitykset sekd ilmaisemaan ne
raportissaan. Tutkijan oma persoona vaikuttaa tutkimuksen tekotapaan ja tuloksiin, silld
“laadullisessa tutkimuksessa tutkija itse on tutkimusprosessin instrumentti* (Patrikainen
1997, 16). Vaikka meilld, timin pro gradu -tyén tekij6illd, ei ole kokemuksia itse
vanhemmuudesta, meilli on kokemuksia lapsena olosta sekd kisityksid ja tietoa
vanhemmuudesta. Tim# mielestimme mahdollistaa sen, etti voimme tutkia
vanhemmuutta ja tehdi tulkintoja haastattelujen pohjalta nousseista merkityksista.

Varton (1992, 60-61) mielesti laadullisessa tutkimuksessa on huomioitava se
ymmartdmiskokonaisuus, missi tutkittava on ja missé tutkimus tehdisn. Néin véltetdén
yhteydestiiéin irrotettujen sanomisten ja tutkittavien piirteiden védrin ymmaértiminen ja
tulkitseminen. Osia ja kokonaisuuksia on vertailtava toisiinsa jatkuvasti, jotta tulkinnasta
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tulisi todenmukainen ja asioiden merkitykset sijoittuisivat oikein. Pyrimme t#hin

huomioimalla haastateltavien puhetavan seki yrittimilld ymmértdd heidén kiiyttéiméihséi
kisitteet oikein. Vasta timin jilkeen pystyimme kokoamaan vanhempien puheesta
yhteisesti kiytetyt kisitteet kategorioiksi. Ymmairtimiskokonaisuuksia puolestaan olivat
vanhempien ajatus- ja kokemusmaailmat, heidéin taustatekijénsi, sidosryhménsi ja
ympdrilld olevat yhteisét.

Rauhala (1990) huomioi hermeneuttisessa tulkinnassa kisitysten, tiedon ja totuuden
kietoutumisen ajallisuuteen. Tdmi tarkoittaa Kkiisitysten jatkuvaa muuttumista,
tiydentymistd ja todentumista uusilla tavoilla. Hermeneutiikassa tille on oma kuvionsa;
hermeneuttinen kehi. Hermeneuttinen kehé kuvaa tapaamme ymmartdd. Siind 1ahdetéin
tietyisti periaatteista ja olettamuksista ja palataan takaisin niiden oivaltamiseen ja
ymmiértimiseen. Koska kehd ei ole sulkeutunut, jokaisen kierroksen jilkeen tutkija
padsee uudelle tasolle lihemmiksi tutkimuskohdetta, koko ajan itseymmirrystdin
syventien. (Varto 1992, 69.) Hermeneuttisessa kehissi yksityinen ja yleinen kietoutuvat
toisiinsa, jolloin ne ovat kisitettivissi vain toistensa kautta. Kehd on ennemminkin
spiraali ja Schleiermacherin (1977) mukaan “loputon tehtiva“ (Kusch 1986, 39).
Késitystd ihmisestd, hdnen puheestaan ja uskomuksistaan voi aina parantaa, mutta
lopullista totuutta ei voida koskaan saavuttaa. Kehin avulla selvennetdin ja voidaan
korjata esiymmaérrystimme, tajunnassamme olevaa “ymmértimisen esiastetta (Rauhala
1989, 36). Esiymmiirrys tarkoittaa, ettd jo ennen kuin ihminen tajuaa olevansa suhteessa
johonkin, situaation komponentit ja niiden asiaperustat ovat jo olemassa. Jotain on jo
ennalta mééritty, ennen kuin siithen voi itse vaikuttaa. Siljanderin ja Karjalaisen (1991)
esimerkissi hermeneuttisen kehiin renkaat viittaavat ymmérryksen formaalisiin,
muodollisiin rajoihin eli etenemiseen subjektiivisesti tiedostetusta vaiheittain kohti
universaalia tiedostamatonta. (Ks. myds seuraava kpl.) (Siljander & Karjalainen 1991,
385.)

Hermeneuttinen kehd oli apuna pro gradu -tySssimme. Tyon edetessd kisitys
tutkimuskohteestamme tarkentui jatkuvasti ja itseymmérryksemme aiheesta syventyi.
Tiesimme heti alusta asti vanhemmuuden olevan tietynlainen suhde lapseen.
Haastatteluaineiston kerdimistd suunnitellessamme pohdimme ja arvioimme itsedmme

suhteessa omiin vanhempiimme ja mahdollisuuksia saada tietoa vanhemmuudesta ja sen
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ilmenemisestd. Loysimme vanhemmuuden yhdeksi médrittdjaksi aikuisuuden.

Mielestimme vanhemmuutta ei voi tutkia huomioimatta lapsen ja aikuisen erilaisia
rooleja. Tekemiemme haastattelujen myotd ymmérsimme, ettd vanhemmuus lLiittyy myds
vahvasti omassa lapsuudessa saatuihin kokemuksiin vanhemmuudesta. Lapsuudessa
saadut ja myShemmin eldmissi havaitut esimerkit ja mallit muiden ihmisten

kohtelemisesta toimivat oman vanhemmuuden periaatteiden pohjana.

Aineistomme analyysi grounded theoryn avulla paljasti, etti vanhemmuus voi siséltda
mm. auktoritatiivisuutta, vastuullisuutta, huolehtivaisuutta, humaaniutta, ohjaavuutta,
toverillisuutta, sallivuutta, epdvarmuutta ja hapuilevuutta. Ennen titd paitelmis olimme
yrittdneet 16ytdd aineistostamme usean muunkin Kaltaista vanhemmuutta, mutta vasta
tuolloin ymmirsimme, ettei johtopditoksid voi tehdd pelkdstdsin omiin ennakko-
oletuksiin ja kisityksiin perustuen. Johtopiitoksille tiytyy 10yty4 todisteita eli sitaatteja
haastateltavien puheesta. Vanhemmuuden ja ihmisend olemisen filosofista taustaa
tutkiessamme oivalsimme vanhemmuuden itse asiassa muodostuvan yksilén
ihmiskésityksen perusteella. Tdmi oli itsellemme tydmme syvillisin heureka. Thmisti
tutkittaessa taytyy aina arvioida ne kriteerit, mihin ihmisesti saatuja tuloksia verrataan.
Siksi meiddn tdytyi tiedostaa oma ihmiskisityksemme ja ne subjektiiviset
arvoldhtokohdat, joihin tydmme pohjautuu. Hermeneuttisen tutkimusotteen 16ydyttyd
aineiston johtavaksi ldhestymistavaksi muodostui tulkinta ja aineiston kokonaisvaltainen
ymmirtiminen sithen vaikuttavat taustatekijit ja kontekstit huomioiden. Téstd kehkeytyi
hermeneuttisen kehdmme viimeinen rengas. Kasvatustieteessd ja hermeneuttisessa
tutkimuksessa onkin syytd aina pohtia, 16ytyyks ilmididen takaa mahdollista sosiaalista
sadntdjarjestelmdd tai piiloista merkitysstruktuuria. Tétd asiaa selvitimme ldhemmin
seuraavassa kappaleessa sekd oman tutkimuksemme osalta kappaleessa 6.4.3.



Littyy yksilon omiin kokemuksiin, arvoihin ja suhteeseen
ympérbivddn maailmaan sek heijastelee sosiaalista
sddntojdrjestelmad

muodostuu yksilon ihmiskasityksen perusteella

voi sisiltas auktoritatiivisuutta, ohjavuutta,
vastuullisuutta, realistisuutta, humaaniutta,
toverillisuutta, sallivautta ja epivarmuutta

liittyy vanhemmuudesta saatuihin
malleihin ja omien kasvatustapojen
toteuttamiseen

on aikuisena olemista ja
vastuun tuntemista toisesta
ihmisestd

on suhde lapseen

Vanhemmuus

Kuvio 1. Hermeneuttinen kehi vanhemmuus -kisitteen kehittymisesti.

38



39
3.3.2 Merkityksen luonteesta

Moilanen (1999) korostaa, ettd “hermeneutiikka tarkoittaa merkitysten tulkintaa ja timén
tulkinnan luonteen analyysia“. Varto (1992, 55) méérittelee merkitykset niiksi vélineiksi,
joiden avulla tutkija toimii. Tutkimuskohteelta saatavan tiedon ilmeneminen on merkitys
omine yhteyksineen ja rakenteineen. Tutkija pyrkii médrittelemédén ja tarkentamaan
merkityksid siten, ettd ne tulevat ymmirretyksi ja niistd selvidd tutkimuksen tarkoitus.
Merkitykset voivat olla tiedostettuja, mutta my6s piilevid. (Moilanen 1999, 30.) Juuri
ndmi piilevit merkitykset verkottuneina ja suhteutuneina toisiinsa ovat kiinnostavia
tutkimuksen kohteita. Samaan asiaan ottavat kantaa Siljander ja Karjalainen (1991), silld
he viittivat, ettd on harhaa pitdd merkitystd “annettuna‘ ja arkiymmirryksemme tasolla.
Laadullinen tutkimus ja metodin kehittely edellyttivit eksplisiittistd, selvad merkityksen
kasitettd. Hermeneuttista tutkimusotetta kiytettdessd on tirkedd miettid, yritetdinko sen
avulla tulkita subjektiivista merkityksenantoa vai saavuttaa jotakin yleispéitevai.
(Siljander ja Karjalainen 1991, 377). Laadullisen aineiston tulkinnassa keskitytdzin
helposti vain subjektiivisten kokemusten, eldmysten ja motiivien sekd intentioiden

loytdmiseen ja selkiyttimiseen.

Siljander ja Karjalainen (1991) kuitenkin jatkavat, ettd merkityksen ongelmassa on
kysymys “objektiivisista merkityksistd“, jotka ovat irronneet subjektin omista
motiiveista ja intentioista ja paisseet niin yleisemmiille, universaalien késitysten tasolle.
Nditd universaaleja kisityksid voisivat tissd tutkimuksessa olla ihmisen tarve tulla
vanhemmaksi ja sitd kautta médritelld itsensd yhteisossd. Mielestimme vanhemmilla on
yleisesti halu tuottaa lapsilleen hyvii, mutta vanhemman omat motiivit ja intentiot ovat
myos ldsnd. Moilasen (1999, 30-31) mielesti toiminta kuvastaa joitakin ihmisen arvoja.
Témé ilmaisusuhde on tulkinnan kannalta keskeinen kdsite. Silloin ei etsitd toiminnan

Syitd, vaan sen sisdltimid merkityksid.

Ditheyn (1970) ajatuksiin viitaten Siljander ja Karjalainen toteavat sosiaalisen
todellisuuden olevan riippuvainen subjektiivisen tason ylittdvistd merldtysyhteyksiétéi eli
objektiivisista merkitysstruktuureista. Tilldi he tarkoittavat, ettd subjektiivisesti
ymmirretty on yhteydessd sosiaalisesti tiedostamattomaan, latenttiin merkitystasoon,

joka ohjaa ja kontrolloi sosiaalista toimintaa, mutta myGs maédrittelee yksilSiden
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toiminnan epérationaalisuuden ja vidristymdt. Nidin ollen ihmisilli on useita

universaaleja malleja myds siitd, millainen vanhemman tulisi olla. Kuitenkin jokaihen
vanhempi luo oman subjektiivisen tapansa toimia vanhempana. Laadullisessa
fenomenologisessa tutkimuksessa subjektiivisesti koetun ymmirtdmistd pidetiéin
erityisen tiarkedna. (Siljander & Karjalainen 1991, 378-382.)

Varto (1992, 63) nikee yleisen intersubjektiivisuuden periaatteen tutkijan lukutapana,
jossa hin pystyy erottamaan tutkimuskohteen ja oman tutkimustapansa toisistaan. Tamé
edellyttdd aineiston aina uudelleen ymmiértimistd muuttuneet 1dhtdkohdat huomioiden.
Hermeneutiikka ei siis ole vain ainutkertaisen, vaan ennen kaikkea sosiaalisen tulkintaa.
Téssd tutkimuksessa emme siis saa tyytyd vanhempien ainutkertaisten kokemuksien
tulkintaan, vaan meiddn on huomioitava myds vanhemmuuden suhteutuminen sen
sosiaaliseen kontekstiin. Karjalainen ja Siljander (1997) lainaavat Wenigerin (1952)
ajatusta, ettd kasvattajalle kdytinnén toiminta on tutumpaa kuin kasvatukseen liittyvéi
kiytannostd vieraantunut ja abstrakti teoria. Kuitenkin jokaisen kasvattajan toimintaa
ohjaa jokin ennakkokésitys kasvatuksesta. T#hiin viittaamme omassa tutkimuksessamme
ideaalivanhemmuuden ajatuksella. (Ks. kpl 6.5.) Kiytinnon kasvatustoimintaan
kitkeytyy aina latentteja eli piilevid teoreettisia kasvatuskisityksid. Teoria on kuitenkin
usein kasvattajalle tiedostamatonta ja voi siksi olla ohjaavuudessaan hyvinkin voimakas.
(Karjalainen & Siljander 1997, 67.) Haastattelutekstid voidaan tdysin ymmairtid vasta,
kun sitd on vertailtu sosiaalisen siéntojérjestelmén latenttiin rakenteeseen (Siljander &
Karjalainen 1991, 385), joka taas muokkaantuu timén hetken yhteiskunnan muutosten
myo6ta.

3.4 Ihmiskiisitys tutkimuksen taustalla

Mitd ymmérrdmme sanalla ihminen? Wilenius (1999) vastaa tidhén kysymykseen
lainaten Erik Ahlmanin ajatusta ja sanoo ihmisen olevan tiettyjen laatujen kokonaisuus.
(Wilenius 1999, 7.) Rauhalan (1983) mukaan ihmisen olemassaolon pohtiminen auttaa
ymmirtdméin ihmisen olemispuolia ja hinen suhdettaan muuhun maailmaan. Kun
halutaan selvittdd vallitseva ihmiskdsitys, péistdsin tutkimaan ihmisen olemassaolon
perusrakennetta. Vain siten voidaan ymmértis ihmisen ainutlaatuisuus, se ettd ihminen

eroaa muusta maailmasta, koneista ja eldmisti mm. tajunnallaan, tietoisuudellaan ja



41
intentionaalisuudellaan. (Rauhala 1983, 12; 1999, 7-9, 14.) On kuitenkin syytd

huomioida, etti me seki haastattelemamme vanhemmat olemme vaikuttamisen kohteita.
Koska tdhénkin pro gradu -tyShon sisiltyy empiirinen tutkimus, on syytd aluksi selvittid
mind me itseimme piddmme, jotta pystyisimme analysoimaan muiden ihmisten

kasityksid itsestédin.

Goodnow’n ja Collinsin (1990) mukaan vanhemmat ja vanhemmuus on ymmaérrettivi
monitahoisesti heidin vastuunsa, sosiaalisten suhteidensa, ihmissuhteidensa ja
kulttuurihistoriallisten kontekstien kautta. Edelld mainitut asiat tiedostaen on mahdollista
tarkastella ldthemmin vanhempien mielipiteitd ja ajatuksia lapsuudesta, vanhempana
olemisesta ja lapsen kehityksesti. Goodnow ja Collins viittdvit, ettd useimmissa
tutkimuksissa vanhempien kisitykset ja ajatukset ovat usein myyttisid, toimintaan ja sen
taytdntéonpanoon tihtddvid, tunnepitoisia sekd subjektiivisen nidkékannan esiintuovia.
(Goodnow & Collins 1990, 7, 12.)

Rauhala (1983) huomauttaa, ettd mikiin testiviline ei pysty tdydellisesti todistamaan tai
kuvaamaan ithmisen toimintaa tai ajattelua. Empiirinen kuvaus ihmisestd on aina vain
likiarvo todellisuudesta, toistaiseksi pitevdd ennen kuin taas uusia asioita on tutkittu ja
todistettu. Tutkittaessa ihmistd on l6ydettivd vastauksia kysymykseen, mitd kaikkea
ihminen on ja kéytettédvi ongelman ratkomiseksi ontologis-filosofista analyysia (Rauhala
1983, 12-15). Téli6in tutkimme, millaisen suuremman kokonaisuuden osa ihminen on ja
minkélaisessa suhteessa hidn on ympirdiviin maailmaan. (Rauhala 1999, 14.)

Ihmiskdsitys eli ontologisen analyysin tulos ja ihmiskuva eli empiirisen tutkimuksen
tulos tarkoittavat kisitteind eri asioita. Ihmiskésitys on ihmiskuvan muodostukselle
heuristinen eli heritteiti antava, ja ihmiskuva puolestaan voi velvoittaa korjaamaan
ihmiskésitystd (Rauhala 1983, 14-17). Rauhala viittaa ihmiskésityksen pysyvyyteen ja
ihmiskuvien muuttuvuuteen Helsingin Sanomien (12.1.2001) kannanotossaan. Hinen
mielestéifin empiiriset tieteet, jotka tuottavat tutkimustuloksillaan erilaisia ihmiskuvia,
eivit voi vastata ihmiskésitysté etsiviin kysymyksiin, silld ne ovat jo ennalta sitoutuneet
johonkin ihmiskasitykseen. Erilaisia ihmiskuvia syntyy koko ajan, mutta ihmisen ja
thmisyyden perusrakennetta selvittivit ihmiskisitykset ovat melko pysyvid. Thmiskuva
on tissd tutkimuksessa se tulos, joka on saatu henkilditi haastattelemalla. Kuitenkin
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haastattelujen tulkinta ja ymmértiminen on meidin tutkijoiden merkitysmaailmasta

riippuvainen ja kertoo siten ihmiskésityksestimme.

Rauhalan (1999, 1983) mukaan joidenkin perinnisten ihmiskésitysten mukainen ajatus
aineen ja hengen ilmenemisestd ihmisessd ei riitd, vaan ndiden elementtien
suhteutuminen ympérist66n selittdd ihmistd kokonaisvaltaisesti. Kokonaisvaltaisuutta
korostavia ihmisk#sityksid kutsutaan holistisiksi ihmiskésityksiksi. Holistisen
ihmiskésityksen mukaan ihmisen olemassaolon perusrakenne on kolmijakoinen. Se on
muodostunut tajunnallisuudesta, eli psyykkis-henkisestd olemassaolosta, kehollisuudesta,
joka tarkoittaa olemassaoloa orgaanisena tapahtumana sekd situationaalisuudesta,
olemassaolosta suhteina todellisuuteen. Nami ihmisen erilaiset olemismuodot ovat
perusluontoisesti eriytyneitd, eikd niiti voida palauttaa tai vaihtaa olemismuodosta
toiseen. Kuitenkaan mikéin niistd ei ole ensisijaisin tai toisensa syy. (Rauhala 1999,
1989, 1983.) Aikaisemmin mainittuun ihmisen kokonaisuuteen kuuluvaksi Wilenius
(1999) luettelee elottoman ja elollisen, aistivan, tuntevan ja toimivan sek# erityisen
inhimillisen laadun, joka yhdistdd kaikki edelli mainitut kokonaisuudeksi. Wilenius
esittdii Rauhalan tapaan ihmisen hahmoon kuuluvaksi ruumiillisuuden, tajuisuuden ja
henkisyyden. Hinen mielestddn ihmisen tietoisuus on erityisen inhimillinen piirre.
(Wilenius 1999, 7.)

3.4.1 Kehollisuus

Kehollisuus tarkoittaa, ettd tarvitsemme kehoamme, sydintimme, aivojamme ja muita
elinjirjestelmii fyysistimédin toimintamme. Se on yksi holistisen ihmiskisityksen
mukaisista olemispuolista.(Rauhala 1983, 30-32, 44-50; 1999, 29.) Wilenius (1999)
korostaa ihmisen ymmértivin ruumiillisuutensa tajuntansa kautta. Hénen mukaansa
ihmiselldi on laadullinen kokemus omasta ruumiillisuudestaan ja jokaisella on
yksil6llinen ruumiillinen itsetuntonsa. Sen avulla ihminen tiedostaa, miti keho tarvitsee.
Vaikka tiedostimme tutkittavien kehollisuuden, pro gradu -tydssimme ei olisi ollut
mielekésti eikd tarkoituksenmukaista havainnoida fyysistdi vanhemmuutta ja sen
ilmenemisti, lapsen syntymdi tai vanhemman kasvatustapoja. Halusimme tutkia
vanhemmuutta tajunnallisina reaktioina kyselemdlld heiddn kokemuksistaan,

tuntemuksistaan ja ajatuksistaan huomioiden kuitenkin myds ympériston vaikutuksen.
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3.4.2 Tajunnallisuus ja merkityssuhde

Tajunnallisuus on Rauhalan (1999) mukaan inhimillisen kokemisen kokonaisuus, ja sen
kapasiteetti on yksi ihmisen olemismuodon keskeisimmistd tunnusmerkeisti.
Wileniuksen (1999) mielesti tajuisuus eli sielullisuus on viline, joka heijastaa ihmisen
ympéristd sekd hinen omaa ruumiillisuuttaan. Se on ikdin kuin “ndyttimé, jolla
maailman ilmiét ja tapahtumat esiintyvit, tavallaan syntyvit uudelleen* (Wilenius 1999,
15). Se mité ajattelemme, tunnemme ja miksi miellimme asioita, todentuu Rauhalan
(1999, 1983) nikemyksen mukaan kokemuksen kautta. Kun jonkin asian ymmérretty
kokemussisiltd eli mieli asettuu tajunnassamme suhteeseen johonkin objektiin,
muodostuu merkityssuhde. Merkityssuhteista syntyvit maailmankuvamme ja kisitykset
itsestimme. Esimerkiksi erilaiset kokemuslajit, unet, tuotetut ajatukset ja pelot ovat
merkityssuhteiden organisoimia mielen ilmentymii. Wilenius (1999) taas pitdd
aistimuksia, mielikuvia, ajatuksia ja tunteita tajunnan luovien prosessien tuloksina.
Tajunnallisuuteen kuuluvaa, olemassa olevaa kokemustaustaa voidaan Rauhalan (1983,
1988, 1999) mukaan kutsua horisontiksi. Se toimii ymmaértimisyhteytend, jonka avulla
eri mielet jérjestyvdat merkityssuhteiksi. Se on myds tajunnallisen ymmirtdmisen
edellytys. (Rauhala 1999, 30-35; 1988, 175; 1983, 27-28.)

Merkityssuhde siis tarkoittaa, ettei voida tutkia mitin ilman subjektiivista nikokantaa.
Kokemukset muuttavat kisitteen merkitystd, eli vanhemmuuden mieltd tutkittavien
horisontissa. Merkityssuhteet voivat muuttua, jisentyd uudelleen, unohtua tai palautua
mieleen, ne voivat olla eri ihmisilld eriasteisia, viiristyneiti tai jopa virheellisid, mutta ne
ovat silti merkityssuhteita. Siksi mySs kokemuksemme ja elimyksemme ovat kaikki
erilaisia. Erilaisista merkityksisti syntyy merkitysverkostoja, joista taas ihminen rakentaa
oman subjektiivisen maailmankuvansa. (Rauhala 1999, 31; 1989, 29.)

Tajunnallisuuteen liittyy myds vahvasti yksi ihmisen muusta luomakunnasta erottava
ominaisuus, intentionaalisuus. IThminen on tavoitteellinen, intentionaalinen olento.
Holistisessa ihmiskisityksessd puhutaan intentionaalisuudesta, kun mieli viittaa johonkin
kohteeseen eli tarkoitteeseen. “Tarkoitteeseen intentioiva mieli muodostaa
merkityssuhteen.“ (Rauhala 1999, 30.) Intentionaalisuus on yksi tekija ihmisen

ainutlaatuisuudessa muuhun oliomaailmaan verrattuna. Muina merkittdvind
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ihmistajunnan ainutlaatuisuuden ominaisuuksina Rauhala (1999) pitdd merkitysten

Kisitteellistd tarkastelua ja niiden kehittelymahdollisuuksia teorioiksi. (Rauhala 1999,
33)) ‘

3.4.3 Situationaalisuus ja esiymmirrys

Holistisessa ihmiskésityksessd on tajunnallisuuden ja kehollisuuden lisdksi yksi
olemispuoli, joka tekee ihmisistd erilaisia, kokevia yksilSitd. Thminen on kietoutunut
todellisuuteen oman eldméntilanteensa kautta ja mukaisesti. Holistisessa
ihmiskdsityksessd siti kutsutaan situationaalisuudeksi. Osa ihmisen situaatioista
rakentuu kohtalonomaisesti. Vanhempiaan, omaan ihonviridsn tai kulttuuripiiridin,
johon syntyy, ei voi valmiiksi valita. Niiti voidaan kutsua myds eksistentiaalisiksi
valikoitumisiksi. Toinen puoli ihmisen situaatioista onkin sitten valittavissa ja
muutettavissa, kuten ystivit, kumppani, ammatti, harrastukset jne. Kohtalonomaisten
komponenttien vastaisesti ei kuitenkaan pysty valitsemaan; esimerkiksi kuuro lapsi ei voi
osallistua normaaliopetukseen ilman avustusta. (Rauhala 1983, 33.) Sitd
vilttimittomyytti, ettd thmisen tiytyy ottaa kohtalonomaiset ja valittavat komponentit
huomioon omassa situaatiossaan, Rauhalan siteeraama Heidegger kutsuu termilld Sorge.
(Rauhala 1999, 24-25) Kun timi vilttiméidttémyys ilmenee ihmisen olemassaolon
muodossa ja laadussa, eksistenssin filosofiassa puhutaan esiymmaérryksesta.

Turunen (1995) pitii esiymmérrystd ihmisen kisitteellisend pddomana ymmairtdi useita
eri asioita. Esiymmérrys on syntynyt kulttuurin jisenend olemisesta ja siten vaikuttaa
meissi valmiina. Emme mene tilanteisiin emmekd reagoi ilman mink&éinlaista tietoa,
vaan meilld on jo esiymmirrysti asiasta. (Turunen 1995, 90-91.) Esiymmarrykselld
voidaan esimerkiksi tarkoittaa ihmisessi valmiina olevia tajuntajérjestelmis, kuten
nikojirjestelmd tai verenkiertojirjestelmd. Silld viitataan tajunnassamme olevaan
“ymmiértimisen esiasteeseen” (Rauhala 1989, 36). Rauhalan mukaan (1989, 36)
faktisuuden eli asiaperustan valikoituminen situaatioon on kaiken kokemusta koskevan
tutkimisen ldhtSkohta. Meidin tutkimuksessamme esiymmartineisyys voisi tarkoittaa
vanhemmuuden situaation komponenttien rakentumista esimerkiksi silloin, kun raskaus
on todettu, lapsi on syntynyt tai vanhemmuutta suunnitteleva henkilé muistelee omaa
lapsuuttaan ja omia vanhempiaan. (Vrt. Harris 1979.) Minkilaisia komponentteja
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tarvitaan, ennen kuin ihminen voi tajuta olevansa vanhempi? Esiymmérryksen

mukaisesti tarvitaan kokemus, jotta ihminen voisi ymmértid tajunnan kanavan kautta
tulevat faktisuuden lajit, kuten esimerkiksi arvot ja normit. (Rauhala 1999 25-26; 1989,
36.) Vaikka yksilé tajuaisi olevansa vanhempi, lapsesta huolehtiminen voi kuitenkin
toteutua vasta kun vanhempi itse kokee sen tehtdvikseen.

Situaatio jakaantuu myds konkreettisiin ja ideaalisiin komponentteihin. Edellisid ovat
esimerkiksi maantieteelliset olot, lasten lukumiiri, vanhemman ikd, varallisuus jne. ja
jalkimmdisid arvot ja normit, uskonnolliset, koulutuspoliittiset virtaukset ja ihmissuhteet.
“Situaatio on kaikkea siti, mihin ihminen on suhteessa.“ (Rauhala 1983, 34.) Jokin
komponentti faktisuudellaan eli reaalisisill6llin kuuluu ihmisen situaatioon, kun silld on
vaikutussuhde ihmisen olemassaoloon, sen tapaan ja laatuun. Jos taas jokin ilmid,
esimerkiksi Kortepohjan koulun englantipainotteisuus keskustassa asuvalle elikeldiselle,
ei vaikuta yksilén olemassaoloon tai sen laatuun, ei tuo ilmié kuulu hénen situatioonsa.
Mutta merkittivdid on se, etti silli on merkitysti pro gradu -tydmme haastatelluille

vanhemmille.

Situationaalisuus onkin aina ainutkertaista, joka jokaisen ihmisen elémén aikana kehittyy
yhid suurempaan yksilollisyyteen. (Rauhala 1989, 37-38.) Niinpé ei ole oletettavaa, ettid
haastattelemamme vanhemmat kokisivat samanlaista vanhemmuutta, vaikka heidéin
lapsensa ovat tutkimuksen tekohetkelli samassa tilanteessa. Heilld voi olla yhdistivia

ominaisuuksia, mutta jokaisen kokemus on yksilollinen.
3.5 Subjektiiviset arvolihtokohdat

Tukea ajatuksillemme, ettd tutkimuksemme on ylip&itisan mahdollista, saamme
konstruktionismin ajatuksesta. Dant (1991) ja Fairclough (1992) tarkoittavat tilld uutta
suhtautumistapaa ihmiseen, joka kiyttis kieltd ja muovaa siitd omia merkityksidéin. Ndin
ollen meilli jokaisella on oma tulkinnan ja ymmértimisen kautta syntynyt kisityksemme
esimerkiksi vanhemmuudesta. Tami kisitys on myos erilaisten keskustelujen eli
diskurssien vaikutuksen alaisena, jotka puolestaan mahdollistavat “kulttuuristen ja
sosiaalisten uskomus- ja tietojérjestelmien‘ syntymisen. (Hirsjarvi ym. 1998, 16.)
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Téssd tutkimuksessa on pyrkimys kisitelli haastateltavien puhetta ymmértéden ja

arvioiden sitd kriittisesti. Tdmi tarkoittaa omien lihtGkohtien ja merkityssuhteiden
tiedostamista. (Ks. Rauhala 1989, 1983.) Edelld perustellun ihmiskésityksen mukaan
meidin tyon tekijéiden arvoldhtokohdat nojaavat nidkemykseen, ettd tutkittavilla
ihmisilldi on kasvattava, huolehtiva suhde jilkeldisiinsd. Heilld on jonkinlainen
kehollinen suhde lapseensa ja he reagoivat vanhempina ympéristdssd tapahtuviin
muutoksiin. Vanhemmat uskovat olevansa velvollisia tyydyttimddn lapsensa
perustarpeet ja pyrkivdt antamaan lapsilleen sen, mitd n#mi heiddn mielestiin
tarvitsevat. Vaikka jokainen haastateltava on luultavasti muodostanut oman
henkilokohtaisen tapansa toimia vanhempana, uskomme kuitenkin heiddn heijastavan
toiminnassaan ja ajattelussaan intersubjektiivisia eli yhteisGlle ominaisia,

tiedostamattomia kisityksii.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimusprosessin kulku

Pro gradu -tybmme on ollut kuin epamiiriinen joukko “nuotteja®, jotka ovat
irrallisuudessaan muodostaneet repivid riitasointuja padssimme. Takana on useita
erilaisia vaiheita tutkimusotteen, teoriataustan ja aineiston analyysitavan kéyttamisesti ja
hylkdsdmisestd. Tutkimuksemme on kuitenkin eri vaiheiden myotéd kehittynyt koko ajan,
ja vihdoin parin vuoden kypsyttelyn jilkeen jokainen nuotti eli raportin jokainen osio on

16ytényt paikkansa ja tutkimusselosteemme alkaa kuulostaa harmoniselta.

Partitturimme sai alkunsa kevidlld 1999, jolloin sovimme yhteistyOstd Jyviskyldn
Kortepohjan koulun kanssa. Sielld on vuodesta 1991 asti toteutettu englannin kielen
opetuskokeilua. Laadimme kyselylomakkeet koulutulokkaiden vanhemmille seké koulun
kuudennella luokalla opiskelevien oppilaiden vanhemmille. Téssi vaiheessa tutkimuksen
tarkoituksena oli selvittdd koulutulokkaiden vanhempien toiveita ja odotuksia
englantipainotteisuutta kohtaan ja verrata niitd “kokeneempien vanhempien ajatuksiin
englantipainotteisuuden onnistumisesta. Kortepohjan opetuskokeilua kuitenkin
kehitetdsn 1dhes vuosittain hySdyntden eri yhteistytahojen, esimerkiksi vanhempien
mielipiteitd sen toimivuudesta. Niin ollen erilaiset seikat; oppilasvalinta
englantipainotteiselle luokalle, englantipainotteisen opetuksen opetussuunnitelma seki
vanhempien suhtautuminen englantipainotteisuuteen tiedon lisdéntymisen mydté, olisivat
aiheuttaneet ongelmia tutkimusasetelman méérittimiseen. Koulutulokkaiden vanhempien
ennakko-odotusten toteutumista ei olisi voitu verrata kuudesluokkalaisten vanhempien
kokemuksiin silld tutkimuksessa huomioitavat taustamuuttujat olisivat heikentéineet
validiteettia merkittévésti.

Tutkimusaihetta rajatessamme meitd silld hetkelld kiinnosti my6s Kortepohjan koulun
englantipainotteiseen opetukseen hakeutuminen. Témé tarkoitti vanhempien
mahdollisuutta valita lapselleen englantipainotteinen opetus koulunkdynnin alkaessa.
Kokeilun alussa englantipainotteista opetusta annettiin vain yhdessd
perusopetusryhméssé, miké aiheutti valintatilanteen kielipainotteiselle luokalle p#isyssi.
Vilttydkseen epdoikeudenmukaiselta ja hankalalta valintaprosessilta, joka oli perustunut
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oppilaiden englannin kielen perehtyneisyyteen, didinkielen taitoihin tai jopa arvontaan,

koulu oli péitynyt valintatilanteen poistamiseen. Vuonna 1999 jokaiselle lapsélle
annettiin mahdollisuus aloittaa opiskelu englantipainotteisella luokalla. Alunperin pro
gradu -tydmme tutkimusongelmana olisi ollut selvittii vanhempien valintapétosten
perusteita sekd lapsen osallistumista piitdksentekoon. Nyt uuden, #killisesti muuttuneen

tilanteen myotd tutkimusongelmamme ei taaskaan enéi ollut validi.

Olimme kuitenkin alun alkaen halunneet saada tietoa timén hetken vanhemmuudesta
yleensid. Tdméd auttoi suuntaamaan tutkimustehtivdi uudelleen. Tutkimusongelmien
muuttumiseen viittaa muun muassa Alasuutari (1994, 248-249). Hinen mukaansa
tutkijan on varauduttava ennakkosuunnitelmien kumoutumiseen. Kun tutkimusaineisto ei
anna tulosta ennalta suunniteltuihin hypoteeseihin, on pohdittava, mihin kysymykseen
aineisto vastaa ja kisiteltivi sitd sen mukaisesti. Tutkimusongelmat voivat kehittyd ja
tismentyd, mutta sitd ei tarvitse nihdi ongelmana. Tdmin ohjeen mukaisesti olemme

kehittineet myds omaa pro gradu -tutkimustamme.

Englantipainotteisuus sdilyi tutkimuksen edetessd ainoastaan haastateltavia vanhempia
médrittivingd tekijand. Muita tutkimuksellemme tirkeitd ja tutkimustuloksiimme
vaikuttavia seikkoja olivat vanhempien ik, heidén erilaiset kulttuuritaustansa ja heidin
edustamansa vanhemmuus suhteutettuna vallitsevaan yhteiskunnalliseen tilanteeseen.
Lopullinen tutkimusasetelma kohdentui vanhemmuuden ilmién tarkastelemiseen,
vanhempien kokemusten ja ajatusten syvilliseen tutkimiseen ja myShemmin niiden
tulkintaan. Néin ollen myds tutkimuksellemme aluksi kaavailtu fenomenografinen
tutkimusote hyléttiin. Endd emme tutkineet haastateltaviemme kisityksid
vanhemmuudesta, vaan itse vanhemmuutta ilmiond. T#hén tarkoitukseen sopi
fenomenologia ja hermeneuttinen tutkimusote. AineistoldhtSisen teorian eli grounded
theoryn soveltaminen tutkimuksessamme edellytti pitkédjanteistd ja seikkaperdistd
haastattelujen tarkastelua ja tulkintaa. Teoriaa kehitellessimme tydstimme aineistoamme
useaan eri suuntaan ennen kuin ymmirsimme alkaa etsid haastateltavien puheesta
kasitteitd. Jouduimme muun muassa hylkdfimé4n ajatuksen jokaisen haastateltavan
yksilollisestd profiilista, silli niiden luomiseen ei aineistostamme 16ytynyt tarpeeksi
perustetta. Lopulta teorian kehittelyn tuloksena syntyivit haastateltavien, kolmen &idin ja
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kolmen isén, puheen perusteella luodut kategoriat eli vanhemmuuden &énet, jotka voivat

toimia “tydkaluina® jasennettdesss ilmenevid vanhemmuutta.

Hermeneuttinen
Vanhemmuuden tutkimusote ja
korostuminen fenomenologia

Grounded theoryn 18ytdminen

Fenomenografinen tutkimusote, joka
hyléttiin

Englantipainotteisuuden Haastattelut valituille vanhemmille (n=6)
viheneminen

Yhteydenotto Kortepohjan koululle ja kyselyt vanhemmille

Kirjallisuuteen tutustuminen

Kuvio 2. Tutkimusprosessin kulku.
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4.2 Tutkimustehtiivi ja tutkimusongelmat

Tall4 tutkimuksella on kaksi tehtiivii: 1) tarkastella haastateltavien puhetta ja puheessa
ilmenevid asioita 2) pyrkid argumentoimaan sen puolesta, etti puhuessaan lapsestaan
haastateltavat tuovat esille omia arvojaan ja suhdettaan ympérdiviin maailmaan. Edelld
kuvattuja tutkimustehtdvid pyritidn selventimiin ja perustelemaan seuraavien

tutkimusongelmien avulla.

1)

a) Millaisista asioista kertoessaan haastateltavat puhuvat omasta vanhemmuudestaan?

b) Minkilaista vanhemmuutta haastateltavien puheessa ilmenee ja miten he sitd

argumentoivat?

c) Milld tavalla vanhemmat suhtautuvat lapsensa kasvattamiseen eli minkiélaisella

“danelld* he puhuvat vanhemmuudestaan?

2)
a) Minkilaisia kisityksid ja arvoja ihmisyydestd haastateltavien puheessa esiintyy? Mitd
se kertoo heidén ja 2000 - luvun vanhemmuudesta yleensi?

b) Loytyyké vanhempien puheesta ristiriitaisuuksia ja niihin liittyvid

latenttimerkityksid?

c) Onko vanhempien ajattelussa 16ydettivissd sosiaalista s#éntdjdrjestelmédd eli

intersubjektiivisuutta? Miten se ilmenee?

4.3 Tutkimusympiiristo

Kortepohjan koulu osallistuu ala-asteen pilottikouluna Jyvéskyldssi Suomen
Opetusministerién  kdynnistim#in vieraiden kielten monipuolistamiseksi luotuun
Kimmoke -projektiin. Taustalla opetuskokeilulle ovat liheiset yhteydet yliopistoon ja

sielld tehtivdin kansainviliseen toimintaan ja sen tutkimukseen. Oppilaitosten



51
toimintavapaus on Yyleisesti lisdintynyt ja taloudellinen pé#itSsvalta siirtynyt yhd

enemmin kouluille itselleen. Lisdksi koulutusta koskevan lainsdddannén muuttumiﬁen,
tulosajattelu, oppilaitoksen toiminnan arviointi ja ostopalveluiden kiyttiminen

muokkaavat perinteisti koulua. (Ks. Lehtisalo & Raivola 1999.)

Kortepohjan koulussa osittaiseen kielikylpyyn perustuva vieraskielinen opetus aloitetaan
ensimmiiseltd luokalta kaikille yhteisend kielisuihkutteluna. Mitién valintakriteerejd ei
kaytetd, eikd vaatimuksia kielitaidon suhteen ole. Vasta siirryttdessd kolmannelle
luokalle, kolmesta perusopetusryhmistd muodostetaan kaksi suurempaa ryhmais, joista
toisella toteutetaan englantipainotteista opetusta formaalin kielenopetuksen rinnalla.
(Opitaan vierailla kielilld 2001.) Tavoitteena on jatkaa englantipainotteista opetusta lipi

koko peruskoulun jatkaen ala-asteen jilkeen yldasteelle Voionmaan kouluun.

Tutkimusjoukkona olevat vanhemmat ovat nidin ollen valikoituneesta ryhmisti.
Kortepohjan asuinalueella on paljon ulkomaalaisia, maahanmuuttajia ja heidin lapsiaan,
joka jo siniéinsé puoltaa koulun kansainvilistd suuntautumista. (Ks. Elo & Frilander 1997,
69.) Téamin vuoksi on mahdollista, etti kansainvilistyminen saattaa ohjata tutkittavien
ajatuksia lapsen tulevaisuudesta ‘“tavallisia“ vanhempia enemmin. Lisdksi lapsen

koulutusmahdollisuudet voivat olla heilli paremmin tiedostettuja kuin yleensé.
4.4 Laadullinen tutkimus

Laadullisen tutkimuksen aineiston tieteellisyyden kriteerind on méérdn sijasta laatu,
jolloin tutkimus pyrkii aineistosta kertomisen lisiksi rakentamaan teoreettisesti kestéivid
ndkokulmia. Kvalitatiivinen tutkimus keskittyykin usein varsin pieneen médrdin
tapauksia, joita analysoidaan mahdollisimman perusteellisesti. (Eskola & Suoranta 1999,
18, 62.) Laadullisessa tutkimuksessa on Pattonin (1990, 10) mukaan kolme pé#iasiallista
tiedonkeruumenetelmis, joita ovat avoin ja syvihaastattelu, observointi ja kirjoitettujen
dokumenttien tutkiminen.

Tutkimussuunnitelmamme on elinyt monia eri vaiheita tutkimusprosessin aikana.
Alkuperdinen mielenkiintomme vanhempien suhtautumisesta englantipainotteiseen

opetukseen on kohdentunut vield tiiviimmin itse vanhemmuuden ilmiéén. Avoimen
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tutkimussuunnitelman ansioista aineistonkeruu, analyysi, tulkinta ja raportointi

nivoutuivat toisiinsa. Eskola ja Suoranta (1999) toteavatkin kvalitatiivisten menetelmien
tukevan tutkimuksen prosessiluonnetta. Kuitenkin myds sosiaalisen todellisuuden
ilmiGit, téssd tutkimuksessa vanhemmuuden ilmi6té, pidetéin muutoksille ja ympiriston
vaikutuksille alttiina. Laadullisia menetelmid voidaan jopa kyseenalaistaa niiden
tehokkuudessa tutkia ilmiéiden muutoksia. (Eskola ja Suoranta 1999, 16.)

Kun edetisin yksityisistd havainnoista yleisiin, laadullisen tutkimuksen tutkimusote on
Sajavaaran (1997) mukaan induktiivinen. Tilloin tutkimus aloitetaan empiirisistéd
havainnoista, omassa tutkimuksessamme haastatteluista ja niiden tulkinnasta, joista
myShemmin muodostetaan analyysi koodaten merkittivid asioita yleisimmiksi
luokittelukategorioiksi. (Sajavaara 1997, 253.)

Laadullisen tutkimuksen raportoinnissa mé#rillistd ilmaisua tarke#imp#d on, miten jokin
asia ilmaistaan ja tulkitaan. Pro gradu -tySssimme laadullisten menetelmien kiyttd
tarkoittaa haastattelujen laadun tutkimista ja niiden esille tuomista. Mazrillistd vertailua
ei ole jarkevid tehdd, silld otos on pieni ja kukin tutkittava oma tapauksensa. Rauhala
(1999) puolustaa laadullisen tutkimuksen menetelmid kyseenalaistaen ja ihmetellen
tutkimuksen usein esiintyvii tarvetta alistaa ihmisen persoona kaikkia ihmisid koskevien
yleisten lakien hallittavaksi. T#lloin ongelmana on, ettd yleinen ylikorostuu, tutkittavat
samankaltaistetaan ja ihmisen yksilSllisyyttid aliarvioidaan. On harhaa uskoa, etti vain
empiirisesti mitattavissa oleva tieto ihmisesti olisi pidtevdd ja parhaiten

tutkimuskohdettansa kuvaavaa. (Rauhala 1999, 85-92.)
4.5 Aineiston hankinta ja kisittely
4.5.1 Tapaustutkimus

Tapaustutkimus ei Sulkusen ja Kekildisen mukaan pyri empiirisesti yleistdviin
pédtelmiin kuten tilastollinen tutkimus (Ks. Eskola & Suoranta 1999, 66). Télloin
oikeastaan kaikkia laadullisia tutkimuksia voidaan pitd4 tapaustutkimuksina, niin myds
titd pro gradu -tystd. Yin (1987) médrittelee tapaustutkimuksen nykyajassa, todellisessa
eldmintilanteessa tapahtuvan ilmion empiiriseksi tutkimiseksi (Eskola & Suoranta 1999,
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65). Tapaustutkimuksessa tutkijan mielenkiinto on kohdistunut yksittdiseen subjektiin,

ryhméin tai ilmi6on. Pro gradu -tutkimuksessamme on kuusi yksittiistd tapaﬁsta
vanhemmuuden ilmidsti. Tapaukset ovat useimmiten esimerkkejd jostain tyypillisten
tapausten joukosta, vaikka koskaan ei voida tietdd kuinka tyypillinen esille nostettu
tapaus on. Siksi tapaustutkimuksessa ei voida tehdd yleistyksid yhden yksittiisen
tapauksen perusteella. Tutkimustapa saa kuitenkin luotettavuutta hankitun tiedon
moninkertaisesta tarkastelusta ja analysoimisesta. Tapaustutkimuksessa tarvitaan hyvin
laaja-alainen aineisto, jotta analysoinnissa pééstdisiin kokonaisuuden
syviymmairtimiseen. Tutkimusaineistomme ei ole suuri, mutta sen huolellinen ja

moneen kertaan suoritettu tarkastelu mielestimme parantaa luotettavuutta.

Pattonin (1990) mukaan syy tapaustutkimuksen tekemiseen on halu arvioida
yksittdisestd kohteesta tai tapauksesta saatuja tuloksia. Yleisestd joukosta poikkeavien
tapausten yksityiskohtainen tarkastelu voi antaa hyddyllistd tietoa. Tutkimuskohteena on
titen yksilo, yhteisS, organisaatio tai ohjelma ja tavoitteena voi olla tutkimuskohteen
erityisten ongelmien ratkaiseminen. (Patton 1990, 98-100.) Tapaustutkimuksessa ollaan
kiinnostuneita tapahtumien yksityiskohtaisista osista ja yksittdisten toimijoiden
merkitysrakenteista. Tutkimuksemme kannalta kiinnostavaa on se, minkélaisia
merkityksid vanhemmuudelle annetaan ja minkélaiset asiat ohjaavat niitd merkityksid.
Tiedostavatko tutkimamme vanhemmat niiti itse? Tapaustutkimuksessa huomio
kiinnittyy ennemminkin prosessiin kuin produktiin ja kokonaisuuteen yksittdisten osien
sijaan. Niin ollen vanhemmuuttakaan ei voida tutkia sen yksittdisten osien, esimerkiksi
perherakenteen kautta huomioimatta se situaatio (ks. Esim. Rauhala 1999; 1989; 1983),
jossa vanhempi toimii. Vanhemmuus on mielestimme my0s jatkuvasti muuttuva

kehittymistehtdvana.
4.5.2 Teemahaastatteln tutkimusmenetelmiini

Teemahaastattelu sijoittuu aineistonkeruutapana formaalin ja vapaan tutkimusasetelman
keskivaiheille. Kuitenkin tutkittava on teemahaastattelussa enemmén ulkoapiin tulevien
toimenpiteiden eli kysymysten kohteena kuin toiminnan subjektina. (Ks. kuvio, Hirsjérvi
1997, 190). Tutkimuksessamme ei ollut tarkoituksenmukaista kayttdd osallistuvaa
havainnointia, koska ihmisen ajatuksia, kiinnostuksemme kohdetta, ei voi observoida.
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Hirsjarvi (1997) pitdd kvalitatiivisessa tutkimuksessa haastattelua mielekkéing

menetelménd mm. haastatteluaiheiden jirjestyksen séitelyn ja vastausten tulkinnan
mahdollisuuksien vuoksi. Tim# puolsi teemahaastattelun valintaa aiheemme
tutkimusmenetelmiksi. Teemahaastattelua voidaan Hirsjarven ja Hurmeen (1982, 25)
mukaan kutsua keskusteluksi, jolla on ennalta piitetty ja suunniteltu tarkoitus. Myos
Syrjdlda (1994) korostaa haastattelun keskustelunomaisuutta.

Pyrimme haastatteluissamme luomaan vapaan ja rentoutuneen, mutta luottamuksellisen
keskusteluilmapiirin haastateltaviemme kanssa. Luottamus tutkijaan on osa haastattelun
intersubjektiivista luottamusta, jolloin haastateltava uskaltaa kertoa tutkijoille
emotionaalisesti aroistakin asioista. (Ks. Myds Hirsjarvi 1997, 202; Borg & Gall 1989,
447). Téllaista tietoa olisi epitodennikdisti saada kyselylomakkeen vilitykselld.

Tutkimuksessa kiytettiin teemahaastattelurunkoa, jolloin kysymykset hieman
vaihtelivat. Testasimme haastattelurunkoa esihaastattelulla, jonka perusteella
muokkasimme ja tarkensimme teemoihin sisiltyvid kysymyksid ja keskustelun aloitusta.
Haastattelussamme ennalta péitetyt, kaikille samat aihealueet kyseltiin jokaiselta
haastateltavalta, mutta haastattelukysymykset eivit noudattaneet tiettyd jérjestystd tai
muotoa. Niitd ei myoskididn lahetetty haastateltaville etukiteen, koska sitoutuminen
ennalta piitettythin kysymyksiin ei olisi ollut teemahaastattelun idean mukaista.
Haastateltavia muistutettiin aiheesta sovittaessa haastatteluajankohdista

puhelinkeskusteluissa ja sdhkdpostiviestien vélitykselld.

Puolistrukturoidun haastattelumenetelméin késitettd on selvennetty
metodikirjallisuudessa eri tavoin. Hirsjarvi ja Hurme (1982) maéarittelevit
puolistrukturoidun haastattelumenetelmén tarkoittavan samaa kuin teemahaastattelu.
Kuitenkin teemahaastattelun voidaan n#hdd eroavan puolistrukturoidusta
haastattelumenetelmisti siten, etti teema-alueet ovat etukidteen maédritty, mutta
kysymykset voivat vaihdella. (Eskola & Suoranta 1999, 87.)

Teemahaastattelu sopi tarkoituksiimme hyvin, silld tutkimusaiheemme kisitteli heikosti
tiedostettuja seikkoja, joitakin emotionaalisesti arkaluontoisia asioita seké

haastateltavien arvostuksia, ihanteita ja eettisti ajattelua. Keskustelimme mm.
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haastateltavien kokemuksista ja tuntemuksista kasvussa vanhemmuuteen, heidén

kasvatustavoistaan, aikuisen ja lapsen eroista sekd vanhemmuuden yhteiskunnallisésta
tilasta (ks. liite 2: Teemahaastattelurunko.) Tarkoituksenamme oli auttaa haastateltavia
jdsentimdin omaa ajatteluaan tarkentavien ja tilanteisiin sopivien kysymysten avulla.
Haastattelun aikana kyseltivit teema-alueet ja aihepiirit on hyvéd olla haastattelijalla
aktiivisesti mielessd, mutta kysymysten tarkka jérjestys tai muoto ovat péitettivissé ja
sovellettavissa haastattelun kulun mukaan. (Hirsjarvi & Hurme 1982, 35-36.)

Kvalen (1996, 3-5) mukaan haastattelulla yritetdin ymmirtid maailmaa haastateltavan
nikokulmasta, kuvailla hinen kokemustensa merkitystd ja 16ytdd hénen aikaisemmille
kokemuksilleen tieteellisii selityksid. Hin esittdi kaksi erilaista vertauskuvaa
haastattelijasta: haastattelija kullankaivajana ja haastattelija matkamieheni.
Kullankaivaja -vertaus kuvailee yleisti ymmirrystd, jossa tieto ndhddén annettuna.
Haastattelija matkamiehené on vertauskuva maailmassa vapaasti vaeltavasta tutkijasta,
joka keskustelee avoimesti ihmisten kanssa tietoa kerdtikseen. Matkaaminen ei
ainoastaan johda uuden tiedon omaksumiseen; myds matkamies itse voi uudistua uuden
tiedon ja kokemuksien aiheuttaman itsereflektion kautta. Talloin hin 16ytés uusia tapoja
ymmértii itseddn ja kenties kyseenalaistaa aikaisempia, itsestdfinselvyytend pitdmidéin
arvoja ja tapoja. Matkamichen keskustelut haastateltavien kanssa saattavat syventdd
my0s haastateltavien ajattelua ja ymmérrystd. (Kvale 1996, 3-5.) Témén pro gradu -
tutkimusprosessin my6td olemme syventidneet itseymmérrystimme ja 16ytdneet uuden
nikokulman tutkimusaiheeseemme; vanhemmuutta voidaan tarkastella myds sen eri
osa-alueiden, vanhemmuuden dznien kautta. (Vrt. kappale 5.1.)

4.5.3 Haastateltavien valinnan perusteet

Alun alkaen suunnittelimme haastattelujen tueksi kyselyd. Sen muoto olisi ollut
informoitu kysely (Hirsjarvi 1997, 192-193). Ennen tutkimusongelmamme
tarkentumista ehdimme laatia avoimia kysymyksid siséltdviin kyselylomakkeen.
Kysymykset kohdentuivat vanhempien kisityksiin ja tuntemuksiin
englantipainotteisuudesta. Ajattelimme kyselylomakkeen etuna olevan, ettd sen avulla
vanhemmat voisivat pohtia kysymyksid rauhassa ilman tutkijoiden vaikutusta. (Ks.
Jyrinki 1976, 25.) Tutkimustilanteemme ja tutkimusongelmamme kuitenkin muututtua ei



56
alkuperiisesti kyselylomakkeesta ollut vastaavaa hyotyd haastatteluille. Lisiksi

ymmiérsimme, ettd uusi kyselylomake ei antaisi tutkittavista sellaista tietoa, mitd emme
voisi haastattelujen avulla saada. Niin alkuperiiinen kyselylomakkeemme typistyi
haastateltavien tausta- ja yhteystietojen Kartoitukseksi. Tédméd loppujen lopuksi sopi
tarkoituksiimme hyvin, silld tutkimuksen kiinnostuksen kohde muuttui ratkaisevasti.
Kuitenkin kyselylomakkeiden sisiltimin informaation avulla pystyimme valitsemaan

haastateltaviksi mahdollisimman heterogeenisen joukon.

Informoimme vanhempia kyselystimme ja haastattelupyynnéistimme koulutulokkaiden
vanhemmille jérjestetyssd tiedotustilaisuudessa Kortepohjan koululla helmikuussa 1999.
Tavoitimme yhteystietojen kartoittamiseksi kuudenkymmenen (60) koulutulokkaan
vanhemmista 37, silld kaikki vanhemmat eivit osallistuneet tiedotustilaisuuteen. Osalle
koulutulokkaiden vanhemmista englantipainotteinen opetus oli ennestdfin tuttua
vanhempien lasten kokemuksista.

Valitsimme kyselylomakkeiden perusteella 11 haastattelupyynt66mme suostuneesta
vanhemmasta kuusi. Sukupuolijakauma meni harkitusti tasan, haastattelimme kolme
miestd ja kolme naista. MyShemmin tutkimuksessa viittaamme &iteihin kirjain-numero -
yhdistelmilld A1, A2 ja A3 seki isiin tunnisteilla I1, 12 ja I3. Haastateltavista kaksi oli
yksinhuoltajia, yksi yksinasuva iiti, jolla oli lasten isin kanssa yhteishuoltajuus, seka
kolme naimisissa olevaa vanhempaa. Tutkimusjoukkoa valittaessa kiinnitettiin huomiota
sithen, ettid haastateltavat edustivat erilaisia koulutustaustoja ja ammattiryhmid. Myos
Véestoliiton Viestontutkimuslaitoksen toteuttamassa Perhebarometrissa keskeisin
vanhempien nikemyksid erottava selittidji oli koulutus (Reuna 1999, 73). Halusimme
ottaa koulutuksen mukanaan tuomat mahdolliset mielipide- ja asenne-erot huomioon
omassa tutkimuksessamme. Tutkittavistamme kaksi (naisia) oli akateemisesti
kouluttautuneita, yksi yliopisto-opiskelija, kaksi opistotason tutkinnon suorittanutta ja
yksi ammattikoulun suorittanut. Tutkittavien taustatiedot kuvailevat haastateltavia ja
auttavat ymmértdmién heidén 1dht6kohtiaan vanhempina.
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Kuvio 3. Haastateltavien taustatiedot.

Meistd tekee yksiloitd se seikka, ettd jokaisella ihmiselld, niin myds
haastateltavillamme, on omat ominaiset olemistapansa ja erilaiset situationaalisuuden
lajinsa. Rauhala (1983) esitti, ettd jokaiselle ihmiselle rakentuu yksil6llinen situaatio ja
ettd thminen saa situaationsa osilta juuri ne ominaisuudet, tehtiivit tai asemat kuin osan
asiaperusta edellyttd. Tdmi on tirkedd ihmisen identiteetin muodostuksessa. Hinen
mukaansa “suhteissa vanhempiimme olemme lapseutta ja suhteissa omiin lapsiimme
olemme vanhemmuutta“. Tdmi on samankaltaista suhteessa olemista kuin oleminen
suomalaisena Suomessa tai oleminen tyStekijidng tySssidin. Néin ollen haastateltaviemme

identiteetin muodostusta médrittis heidin vanhemmuutensa.

4.5.4 Aineiston analyysista

Aineiston analyysitavat voidaan kasvatus- ja yhteiskuntatieteellisessd tutkimuksessa
jakaa karkeasti kahteen eri tyyppiin. Selittimiseen pyrkivissd analyysitavassa kiytetédin
usein tilastollista analyysia ja pédtelmien tekoa. Ymmirtimiseen pyrkivissd
lahestymistavassa, jota hyddynnimme pro gradu -aineistomme analyysissa, kiytetdfin

kvalitatiivista analyysia ja piitelmien tekoa. (Hirsjarvi 1997, 219-220.)

Ahosen (1994) mukaan aineistopohjaisessa teoriassa tutkimuksen perusvdittdmit ja
teoria luodaan oman aineiston tulkinnan pohjalta. Teorianmuodostus saa ratkaisevasti
tukea muilta teorioilta. Tutkijan teoria on siis yhteenveto omasta aineistosta ja

keskustelusta muiden tutkijoiden kanssa. (Ahonen 1994, 123.) Laadullinen analyysi on
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Ahosen mukaan merkityksien tulkitsemista ilmaisusta. Hin puhuu aineiston tulkinnassa

ajatuksellisen kokonaisuuden eli tulkintayksikon 16ytimisestd ja hahmottamisesta. Usein
esimerkiksi teemahaastattelun teemakokonaisuudet voivat olla tulkintayksikk&jd.
Analyysi edellyttid tutkijalta teoreettisten lihtokohtien mielesséd pitdmistd ja aineiston
ilmaisujen lukemista niiden omia yhteyksii vasten. (Ahonen 1994, 143-144.) Tulkituista
merkityksisti muodostuu usein kategoria. Niiden tarkoituksena on selittdd 16ydettyjad
merkityksid osoittamalla niiden teoreettiset yhteydet.

Mikeldn (1990) mukaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa kohteen kuvaus on aina
teoreettinen tehtivd ja se edellyttii kohteen tarkkaa médrittimistd. Nédin pafstisin
tutkimuskohteen kisitteelliseen jisentimiseen ja pystytddn tarkentamaan
tutkimusongelmia. Usein kuitenkin tutkimuksen kisitteellinen kohde jdsentyy vasta
tutkimuksen edetessi. Laadullisen tutkimuksen ongelma ja haaste on, ettd
tutkimustodellisuus koostuu aina yksil6istd erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa ja ettd he
edustavat ja yllapitivit sosiaalisia laitoksia. Pro gradu -tutkimuksessamme vanhemmat
ovat yksil6iti omine kokemuksineen, mutta he kuitenkin samalla edustavat erilaisia
yhteisojd. Yksi tirked tekiji kvalitatiivisen aineiston analyysissa on tutkijan ja tutkittavan
interaktiivisen kommunikaation méird ja laatu. Tésti huolimatta peruslihtkohtana
kuitenkin on, etti tutkittavia tarkastellaan intentionaalisina persoonina. (Méikeld 1990,
43)

Alasuutari (1994) painottaa, etti laadullisessa analyysissa aineistoa on tarkasteltava
kokonaisuutena. Haastatteluja ei voida tulkita poimien niistd yksittdisid muuttujia ja
verraten niiti toisiinsa, vaan haastattelut tiytyy nihdi omina tulkintayksikkoindén.
Alasuutarin mukaan laadullisessa analyysissa on kaksi selvdd vaihetta: havaintojen
pelkistiminen ja arvoituksen ratkaiseminen. Empiirisen yleistettivyyden sijaan tisséd
tutkimuksessa pyritdin selittiméin ja kuvailemaan aineistoa. (Ks. Alasuutari 1994, 28-
30.)

Kvalitatiivisen aineiston analyysissa tihditiin samanlaisuuksien osoittamiseen. Tahén
paistdsin  erilaisuuksien etsimiselld. Kiytinnossd timéd tarkoittaa tutkimuskohteen
vertailua muihin vastaavanlaisiin ilmidihin, Vertailu auttaa tutkijaa huomaamaan, miti
piirteitd aineistoon e sisilly. (Mikeld 1990, 44-45.) Varto (1992) kiyttid
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samankaltaisuuksien havaitsemisesta nimitysti kisitteellinen yleinen eli yleiskésite.

“Samankaltaisuus siis perustuu ihmisen kykyyn ajatella yleiskdsitteiden avulla.” (V. arto
1992, 76.) Sopivien Kkisitteiden valitseminen ja olemassaolon ontologinen analyysi
mahdollistavat yleiskésitteiden luomisen. Téssd tutkimuksessa se on tarkoittanut
aineistosta, haastateltavien puheesta, nostettujen kisitteiden kokoamista &ini -

kategorioiksi ty6n tekijoiden omiin arvoldhtokohtiin nojaten.

Jérvinen ja Jarvinen (1996) korostavat, etti grouded theory on aineistosta induktiivisesti
johdettava teoria. Tilloin edetddn yksityisestd yleiseen kehitellen teoriaa
vuorovaikutuksellisesti aineiston keruun ja sen analysoinnin vililld. Kiinnostuksen
kohteena pro gradu -tutkielmassamme on vanhempien puhe; misti he puhuvat, miten he
puhuvat ja mihin puhe viittaa. Teoria muodostuu puheesta l6ydettyjen kisitteiden
suhteista, samankaltaisuuksista ja eroista. Eskola ja Suoranta (1999, 19) toteavatkin
aineistoldhtoisen analyysin puolustavan paikkaansa erityisesti etsittiessd perustietoa
jonkin tietyn ilmién olemuksesta.

4.5.5 Litterointimerkinnit

Pyysimme lupaa nauhoittaa keskustelut, johon kaikki haastateltavat suostuivat.
Haastattelupaikkoina toimivat tyon tekijoiden tai haastateltavien asunnot sekd yhdessd
haastattelussa kirjaston kahvilan kokoustila. Haastattelut kestivdit 55 minuutista 90
minuuttiin, Litteroidut haastattelut muodostivat yhteensd 120 sivua tekstid. Viimeisti
haastattelua lukuun ottamatta suoritimme haastattelut yhdessé.

Litterointi on tehty puhutun kielen mukaiseksi ja tekstiin on sisillytetty joitakin
merkint§jd haastateltavien ei-sanallisista viesteistd. Jotta lukija saisi oikean kisityksen
haastattelujen autenttisuudesta, litteroidussa tekstissd lyhyet tauot on merkitty kolmella
pisteelld, pitemmét yhdelld, kahdella tai useammalla pystyviivalla ja painotukset
alleviivauksin. Lauseiden ennenaikaiset lopetukset ja lyhennykset on merkitty kahdella
perikkiiselld ajatusviivalla. (Ks. Sajavaara 1997, 113.) Hakasulkeiden sisilld olevat
sanat ovat omia lisiyksiimme; niitd on kéytetty selventiméén sitaateista puuttuvia sanoja

tai sanontoja. Haastateltavien puheessa esiintyvien lasten nimet on vaihdettu.
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5 AINEISTOLAHTOINEN ANALYYSI JA TULOKSET

Haastattelujen analysointiin perustuvaa aineistolihtéisti teoriaa soveltaen pro gradu -
tutkimuksemme tulososiosta eli teorian kehittelystdi muodostui kaksivaiheinen.
Ensimméisessd vaiheessa haastateltavien puheesta muodostamistamme Kisitteistd
muodostettiin kategorioita. Nami kehittelemdmme kategoriat ovat tutkimuksemme

ensimmiinen tulos.

Empiirisen tutkimusosuuden suoritettuamme aloimme tutkia haastatteluja ilman
tarkempia ennakko-oletuksia mahdollisista tuloksista. Emme kuitenkaan voineet
irrottautua subjektiivisuudestamme ja kokemusmaailmastamme. Ennakko-oletusten ja
subjektiivisuuden olemassaolo hyviksytdéinkin hermeneuttisessa tutkimustavassa. (Ks.
kappale 3.3.1.) Niin ollen analysoimme haastateltavien puhetta omaan intuitiiviseen
reagointiimme luottaen. Jokaisen kuuden haastateltavan kohdalla yritimme ymmért4,
minkélaista ajattelua ja vanhemmuutta heidin sanomisissaan ilmeni. Tdmd on myos
hermeneuttisen tulkinnan ensimmaéinen vaihe. (Ks. Varto 1992.) Vaikka kyseessd onkin
aineistoldhtdinen teoria, ei voida olettaa tutkimuksen perustuvan “tabula rasa® -
ajatukseen eli mieleen, johon kokemus ei ole vield painanut leimaansa. Siksi ennen
tutkimuksen tekoa aiheeseen liittyvidd kirjallisuutta, joka kisitteli vanhemmuutta, lasten
kasvatustapoja ja englantipainotteisuutta koulussa, voitiin k#yttdd stimuloimaan
teoreettista herkkyyttd eli luomaan ymmirtimisyhteyksid haastatteluja varten. (Ks.
Jarvinen & Jérvinen 1996, 46-47.)

Tutkimuksen luotettavuuden parantamiseksi tarkastelimme aineistoa aluksi kumpikin
itseniisesti. Tdmén jélkeen aineiston tarkastelun tuloksena syntyneitd ajatuksia vertailtiin
ja niistd keskusteltiin. Yritimme muodostaa haastateltavien puheesta suoraan kategorioita
ymmartiméttd kuitenkaan, etti kategorian luomiseen tarvitaan tutkimusaitheeseen
liittyvid késitteitd. Tutkimusaineistoa tuntemattomalle ei ndin ollen voinut olla selvis,
mistd luomamme “kategoriat“ olivat muodostuneet. Huomasimmekin, ettd
kehittelemdmme “kategoriat“ muistuttivat toisiaan ja olivat syntyneet sekavan ja
jédsentyméttomén tarkastelun tuloksena. Itse asiassa olimme 16ytineet joitakin kisitteitd;
ne eivit olleet kategorioita. Siksi paneuduimme haastatteluteksteihin entistd

huolellisemmin. Haastateltavien puhetta ryhdyttiin tarkastelemaan jérjestelmillisesti
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uudella tavalla kysymysten mistd vanhemmat puhuvat ja miten he puhuvat avulla.

T&llsin ymmérsimme aineistosta 16ytyvdn vanhempana olemiseen ja toimimiseen
liittyvid kisitteitd. Tarkasti rajattujen ja vanhemmuutta selvésti médrittavien kisitteiden

muodostaminen oli kuitenkin vaativaa.

Tutkimukseen sopivien kisitteiden etsiminen ja havaitseminen on myds yleisesti
tutkimuksenteossa tunnettu ongelma. Kasvatustieteen teoreettiset kisitteet ovat usein
hyvin ldhelld yleisesti kiytettyji arkikielen ilmauksia. (Hirsjarvi 1997, 146-147.)
Toistamalla edelld mainittuja apukysymyksid aineistolle useampaan kertaan
tunnistimme vihitellen haastateltavien puheesta erityisesti vanhemmuuteen liittyvid

teemoja, jotka myShemmin analyysissamme muotoutuivat kisitteiksi.

Kisitteet ryhmiteltiin  ja luokiteltiin  seitsemidfin kategoriaan, jotka nimettiin
vanhemmuuden #iniksi. Vanhemmuuteen liittyvien kisitteiden muotoileminen
haastateltavien puheen sisiltimisti teemoista ja ndiden Kkisitteiden jérjestéiminen
kategorioihin on ldhelld grounded theoryn ensimmdistd koodausvaihetta (open coding).
Siind aineistoa ositetaan, tutkitaan, verrataan, Kisitteellistetdéin ja kategorioidaan. (Ks.
kuvion 5 vaiheet 1a ja 1b.) Kun Kisitteitsi verrataan toisiinsa ja todetaan niiden liittyvin
samanlaiseen ilmioon, saadaan luoduksi ominaisuuksiltaan monipuolinen kategoria.
(Jarvinen & Jarvinen 1996, 47.) Grounded theoryssa tavoitellaan Jirvisen ja Jérvisen
(1996, 47) mukaan Straussin ja Corbinin (1990) korostamaa teoreettista herkkyyttd, jotta
pystyttiisiin luomaan Kisitteellisesti mahdollisimman tiivis teoria. Tahin piéstiéin
tekemilld haastatteluaineistolle useita eri kysymyksid, pohtimalla kategorioiden
ulottuvuuksien #dripiitd, vertailemalla erilaisia ilmiGitd ja reagoimalla aineistossa
ilmeneviin ehdottomiin ilmauksiin. (Jirvinen & Jarvinen 1996, 47-48.) Analyysissamme
niilld tekniikoilla syvennettiin ja laajennettiin ilmién kuvausta ja saatiin haastateltavien
vanhemmuuteen liittyvistd Kkisitteistd yhdistettyd ne asiat, jotka luonnehtivat kutakin

kategoriaa.

Koska jotkut ihmisen ja titen myds vanhemman perustoimintaan ja olemiseen liittyvit
kisitteet ovat vakiintuneita ja yleisesti kiytettyja, tiytyi timénkaltaiset késitteet sijoittaa
myds tutkimuksessamme useampaan eri kategoriaan. Niitd késitteitd olivat esimerkiksi

arvot, yksil6llisyys, luottamus sekd vanhemman tuki ja turva lapselle. My6s Hirsjérvi
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(1997) oftaa kantaa tdhin kiyttaytymistieteiden yleiseen ongelmaan. Hiénen mukaansa

sama teoreettinen kisite voi saada useita erilaisia siséltéjd. Tutkimuksemme iisitteiden
operationaaliset mésritelmiit, (ks. liitteet 3-8, haastateltavien #znisitaatit) eivit niin ollen
kuvaile tai spesifioi luotujen teoreettisten kisitteiden merkitystd. (Vrt. Hirsjérvi 1997,
153.) Vaikka tim& tutkimus tarjoaakin yhdenlaisen ihmiskuvan, edelld mainittujen,
tutkimusaineistosta 10ydettyjen késitteiden voidaan ajatella olevan osa ihmiskésitysti.
(Ks. myds kpl 3.4.) Ihmiskisityksiin liittyvit kisitteet ja asiat ovat Rauhalaa (1983, 1989,
2001) tulkiten kaikkeen ihmisen toimintaan littyvi4, kokonaisvaltaisia ja niin pysyvid,

etteivit ne muutu erilaisten ihmiskuvien mukaan.

On mahdollista, ettd yhden vanhemman kasvatustavoissa voi heijastua monta eri 44nti.
Vanhemmuuden #4nid luotaessa huomio kiinnittyi niihin erityisiin seikkoihin, jotka
erottavat tietyn kategorian muista kategorioista. Méiritelmiemme tueksi olemme
laittaneet esille kategoriaan liittyvit kisitteet ja asiasanat. Vertailukohdiksi dénillemme
olemme ottaneet aikaisemmin esiteltyjia vanhemmuuden kasvatustapoja, -malleja ja
roolgja mm. Baumrindin ja Pulkkisen autoritaarisen, auktoritatiivisen ja sallivan
vanhemman kisitteet, Hoikkalan vanhemmuuden mallit, Hellstenin vastuullisen
vanhemman idea, Morenon rooliteoriaan perustuvan Vanhemmuuden roolikartan roolit,
Korhosen is#- ja ditimallit, Perhebarometrit (1999; 1997), Kallialan kaverivanhemmuus,
Ijaksen epiar6ivd vanhemmuus sekd Goodnow’n ja Collinsin tutkimukset.

Vastaisuudessa tulemme kéyttimazn kategorioiden, jotka siis nimettiin vanhemmuuden
aaniksi, tunnuksina isoja alkukirjaimia. Niin ollen kategoria -sana on useimmiten jétetty
raportoinnista pois. Kisitteistd muodostettuja kategorioita on siis seitsemén ja ne ovat
nimeltddn Auktoritatiivinen &4ni, Ohjaava dini, Vastuullinen #4ni, Realistinen &éni,
Humaani #4ni, Salliva-Toverillinen 44ni ja Epivarma-Hapuileva -d4ni. Ne luokittelevat
haastateltavien puhetta midrittelynsi mukaisesti antaen samalla vilineen jisentidd
uudelleen tutkimuksen kohteena olevaa vanhemmuutta. Luomiemme kategorioiden
médritelmét kertovat myds meididn omista merkitysrakenteistamme. Niistd voi nihdd,
mitdi me ymmirrimme niihin kategorioihin liittyvilld késitteilld ja milld tavalla
arvotamme kunkin kategorian.
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5.1 Ensimmiiisen tason tutkimustulos - vanhemmuuden :i#ni -kategoriat

5.1.1 Auktoritatiivinen Aini

Auktoritatiivisessa d4nessd vanhempi asettaa tietyt rajat lapsen toiminnalle. Kasvatus on
tavoitteellista ja se tdhtdd tiettyihin, mutta mahdollisesti tiedostamattomiin p#&méériin.
Vanhempi luottaa omaan kokemukseensa ja tietoonsa ja hénelld on vahva arvoasema
suhteessa lapseen. Arvovalta on sekd otettua ettdi ansaittua, silld useimmiten
haastateltavat olettivat, etti heidin lapsensa arvostavat ja kunnioittavat heitd
vanhempina. Auktoritatiivinen #4ni heijastelee vanhemman selkedd, tiedostettua ja
maéfritictoista asennetta lapseen. Siind tulee myds esille haastateltavien mielipiteitd
lasten kasvattamisesta ja vanhempien reagointia henkilokohtaisesti koettuihin asioihin.
Kategoriassa korostuvat lapsen turvallisuuden, fyysisen hyvinvoinnin sekd hyvien
koulutusmahdollisuuksien takaaminen. Erityisesti tille #énikategorialle tyypillisid
kisitteitd ovat méirdilevyys, hallitsevuus, voimakastahtoisuus, maéiritietoisuus,
periaatteellisuus, perusteellisuus, eliminkokemus, otettu ja ansaittu arvovalta,

itsevarmuus, huoltajuus, kuri, huoli, nikemys sekd vanhemman ja lapsen roolit.

I1: “Kyllahin lapsen pitid ihan...opetella timmésti kunnioitusta vanhempia kohtaan ja kuria ihan pienesti
ldhtien, muuten ei se, se menee ihan vaan mahottomaks - - Mini en hyviksy semmosia, mini opetan
kasvattamaan lapsenti siten ettii kunnioittaa vanhempia - -

I2: “- - siind on meills t43 penalti -kiiytantd, ettd polkupydri pyssyy varastossa, tai tietokone ei aukee tai ei
Iahets, ni kylli se ennen pitkii rupee menemiin perille - -kun vanahempi sannoo, ettd se on néin, nii siit
ei sitte keplotella ennii - - jos se on kotiintuloaika tai joku ruokajuttu, ettd si joko syot tai si itket ja syot - -

A2: «. . semmoset ihan mahdottomat paitokset pitid vanhemman sanoa ettd ei se onnistu. - - esimerkiks
moniin harrastuksiin liittyvid, etti haluttais sitd ja titd. Ja sit on mun selitettivi, ettd ei riitd aika, eika riitd
rahat.

.

Al: “ - - ehkd vahvistiu enemmiin, enemmin semmonenki ajatus etti, et on paljo asioita, joissa
vanhemmat, niiku vanhempien pit#i piittis - - Musta niiku tommosissa asioissa [lapsen tahdonilmaisut]
jotenki vanhempienki pitis olla vihi jimikimpis. Ettei niiku kaikkee, muotioikkujen mukaan aina
liheti...lasten tahdon mukaan menemiin - -

I3: “- - sinii [vanhempi]oot se joka pitii ne hommat hallinnassa. Nyt jos aatellaan semmosta tilannetta, etté
lapsi saa vallan vanhemmista, niin se homma ei pelitd, koska silti lapselta puuttun se eliminkokemus ja
tietimys niistd, ne rajat on epéselvit lapselle kaikesta huolimatta. Aikuisen pitid tietdd rajat, minkd
puitteissa titi hommaa viidin eteenpiin, minka puitteissa eletiian. Et ti# roolijako ei saa muuttua silleen
etté lapsista tulis se johtaja.”
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Vanhemmuuden roolikartasta (1999) Auktoritatiivista dantdmme l&helld ovat huoltaja ja

rajojen asettagja. Ndami vanhemman roolit ja niiden sisdltdmit tehtivit pyrkiVéit
takaamaan lapsen turvallisuuden ja fyysisen hyvinvoinnin. Roolien myo6ti lapsen
toiminnalle asetetaan myJs tietyt rajat ja mahdollisuudet. Luomaamme Auktoritatiivista
dintd voidaan verrata Baumrindin (1989) ja Pulkkisen (1996) médrittelemiin
autoritaariseen ja auktoritatiiviseen kasvatustapoihin sekd Hoikkalan (1993) vahvan
vanhemmuuden konflikti -malliin. Myds Korhosen (1999) luokittelemien miehisten
auktoriteetti -tyyppien isien ja tietoisten kasvattaja -ditien voidaan ajatella olevan ldhelld
Auktoritatiivista ddntimme. Myos hinen vastuutaan korostavissa isissiin oli samoja

ptirteitd sekd Auktoritatiivisen dinemme ettd Ohjaavan d4nemme kanssa.

5.1.2 Ohjaava &:ini

Tdssd dinessd vanhempi pitdd lasta ajattelevana ja toimivana subjektina kunnioittaen
hinen mielipiteitdén ja toiveitaan. Vanhempi pyrkii ohjaamaan ja kasvattamaan lastaan
neuvottelemalla ja keskustelemalla kuitenkin luottaen eléminkokemukseensa ja
harkintakykyynsd. Lisdksi hin kantaa vastuun yhdessid lapsen kanssa tehdyisti
padtoksistd. Lapselle annetaan vastuuta ifin ja ymmirryksen karttuessa, mutta hintd
tuetaan aina tarvittaecssa. MyOs vanhemman ja lapsen vilisia konfliktitilanteita
selvitettiessd uskotaan neuvottelun voimaan ja tdhddtdin molempia osapuolia

tyydyttivain ratkaisuun.

Ohjaava &ini pitdd sisdllddn kisitteet ohjaus, keskustelevuus, neuvottelu,
eliménkokemus, luottamus, kannustavuus, kannustus, joustavuus, kuuntelu, rohkaisu,
ymmarrys, roolimalli, vuorovaikutus, yksiléllisyyden kunnioitus, innostaminen, hyve,
oikea-vaird, moraali, palaute ja osallistuminen.

Il “ - mind sanon periaatteen me aina keskustellaan asioista ja aina otan héinen mielipiteensi ja
keskustellaan - - siis annat hinelle suuntia, vaihtoehtoja - - Aina tietysti esimerkiksi pienille lapsille, ei ei
ne osaa vield pd#ttis, ei ne tiedd miki niille hyviksi - - Ne tarvii timmdsid vanhemman opastusta ja
ohjausta - - Néyttda niille miki on oikein ja miti on vairas.*

I3: “Taytyy antaa myés sille lapselle omia ratkasumahdollisuuksia, omia valinnanmahdollisuuksia, minki
hiin valitsee. Mutta semmoset, vois sanoo etti karkeet linjanvedot tai linjat voit niinku ohjata, etti se menis
oikeeseen suuntaan. Eiki siini tarvita kun ripaus talonpoikaisjirkee - - Ja oma esimerkki on kylld aika
hyvi. Jos oisit hulttio niin minkiihinlaisen mallin ja minkiihinlaisia kansalaisia nistikin tulis- -
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I3: “Sd oot samalla semmonen ohjaaja, tienniyttiji. Sit si oot kannustaja ja sitten sun tiytyy selvittid
asioita miks jotain tehd4in. Minusta on hirveen mukava kun lapsille tota ni timmd&std ohjausta antaa, ettid
perustella ettd miks niitd tehdin.“

A2: “No kylld mun mielesti aika paljon voikin [lapsi tehd itseniisid paitoksii], voikin tehdd, mut niistd
pitda keskustella ja neuvotella ja sitten semmoset ihan mahdottomat péitokset pitdd vanhemman sanoa ettd
ei se onnistu.*

Al:“--mioon jotenkii aina tihi niiku uskonu timméseen neuvottelemiseen - - ettd lapsen kanssakii voi
ja pitidé neuvotella.“

Hoikkalan (1993) méirittelemi vahvan vanhemmuuden ohjaava valmentajamalli, jossa
vanhemmat toimivat lapsilleen ohjeistajina ja vinkkien antajina, on samankaltainen
tutkimuksemme Ohjaavan #4nen kanssa. Samoin Pulkkisen (1996) auktoritatiiviseen
kasvatuskiytint6on kuuluva ohjaava kasvatus on ldhelldi luomaamme #énti.
Vanhemmuuden roolikartasta (1999) eldmdnopettaja ja ihmissuhdeosaaja -roolit ovat
siséll6ltdsn samankaltaisia médrittelemdmme Ohjaavan dénen kanssa. Korhosen (1999)
vastuutaan korostava isamalli osittain toteuttaa dinemme kanssa samantapaisia arvoja,
otkean ja vdirin opettamista sekd vanhemman tukevaa suhtautumista lasten

paatoksenteossa.

5.1.3 Vastuullinen-Huolehtiva -dini

Vastuullinen-Huolehtiva -#inen mukaisesti vanhempi ottaa vastuun lapsen tekemisistd ja
antaa anteeksi hdnen ymmértimittdmyytensid. Vanhempi nikee tehtdvikseen lapsesta ja
hénen perustarpeistaan, hinen henkisesti hyvinvoinnistaan seké turvallisuuden tunteesta
huolehtimisen. Vastuullinen-Huolehtiva -d4ni nikyy osallistumisessa lapsen eldméin
my6s kodin ulkopuolella, esimerkiksi virikkeiden tarjoajana. Lasta ei pidetd ikénsd,
kokemustensa niukkuuden ja ymmirryksensd puolesta tdysin kyvykkdind tuntemaan
vastuuta omasta tai toisten ihmisten toiminnasta. Joskus vanhempi haluaa suojella lastaan
ottamalla tdyden vastuun lasta koskevissa piittksissd. Vastuullinen-Huolehtiva -déni
voikin olla niin voimakas, etti se tuo esiin liiallisen suojelun- ja huolehtimishalun.

Tallsin on mahdollista, ettei lapsella ole tilaa itsendistyi ja kokeilla omia kykyjain.

Tdhén kategoriaan kuuluvia Kkisitteiti ovat huolehtivaisuus, velvollisuudentunne,

suojelunhalu, turvallisuus, tunnollisuus, vastuuntuntoisuus, &idillisyys ja iséllisyys,
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sitoutuneisuus, ldheisyys, keskindinen luottamus, saatavillaolo, virikkeiden tarjonta, tuki

ja turva, esimerkki, lapsen ensijaistaminen, rajat ja perustarpeet.

I1: “Kylld se tietysti merkitsee etti mi oon vastuussa siitii toisesta henkildsti, se on ensimmiinen se
vastuu, elikd kaikki ne asiat ja pddtokset, mind aina ajattelen ensin Alexandraa ennen kun mi ajattelen
itteeni - - mé aina kun mi pystyn esimerkiksi ostamaan sille vaatteita mi menen ostamaan sille vaatteita,
mi en vilitd itteeni paljon yhtiin - -

Al1: “Mai en usko ollenkaan siihen semmoseen laatuaika-ajatteluun, ettd lapsi on niiku annat hiinelle puoli
tuntia illasta laatuaikaa, ni se pdihittis niiku sitte sen neljituntisen - - Mié aattelen, etté noin pienet lapset
ku meilldkin on, ettd ne tarvii niikku semmosta Iiisniioloa, sellasta, ettd me ollaan niiku siini 13helli - - Ja
ehkii se tulee my®6s sit niiku lapsuuen kodista sellanen, ettd mulla on semmonen tunne, ettd, et meilld on
aina, ainakii niiku jompi kumpi vanhempi ollu aina paikalla ku on tarvittu. Et on ollu semmonen niiku
perusturvallisuus.

I2: “Siis se on Iihinnd semmonen vastuukysymys - - mi aattelen, ettd mi oon Kallelle saanu laitettua
ruuan, vaatteet pdilld, pidn sen puhtaana ja kuosissaan, ni se on se mun vastuu. Ja sen jilikeen mi - -
pystyn tekemiiin omia hommia, miti mi tykkain tehd. Ja tota, silleen etti piéin sen huolen siiti. Eli se on
toisin sanoen huolenpitoa. Et se on se aikuisen tai vanahempana olemisen velevollisuus.

I3: « - - se [lapsen kouluunl#hts] kasvattaa, voin kertoo ihan niin luottamuksella! Joo, tota si oot tuki ja
turva. Vaikka perusturva luodaan jo lapsena, niin sitten kun lapsi hyppid ihan uuteen ympiristéon, niin si
oot sellanen tukija ja kannustava voima sielld takana.“

A1: “No on se minusta nykyajan Suomessa silli lailla et meilld on kuitenkin jokaisella niiku mahollisuus
ite padttad siitd ettd tullaanko me vanhemmiks vai ei - - et kukaan ei nykyéién tahtomattaan vanhemmaksi,
ei ainakaan tarttis tulla. Ja siini mielessi se mun mielesti on niiku semmonen tehtivi, joka niiku annetaan
ja se pitdd olla sillon valmis ottamaan, jos on kerta lapsia halunnu. Minust tuntuukii nyky#én ettd se on
paljo sellasta etti ko, ettdi kaikkien pitiis saada niiku kaikki. Ett3, pitiis saada olla vanhempi, ja pitis saada
olla uraputkessa ja pitiis saada olla ihanaa parisuhde-eléimii ja niiku kaikkea, niiku kaikkea sellasta niiku,
mikiin ei riitd.

Pro gradu -tutkimuksemme Vastuullinen-Huolehtiva -#fnelle olemme saaneet tukea
Hoikkalan (1993, 54-55, 116-123, 128-135) heikkoon vanhemmuuteen kuuluvan
itsekriittisen vanhemman mallista, jossa vanhempi ottaa tdyden vastuun lapsensa
tekemisistd. Samoin Hellstenin (1999) korostama vanhemman vastuullisuus on
ajatuksena ldhelld titd dantd. Korhosen (1999, 145, 155) vastuutaan korostavien isien
perhekeskeisyys sekd poikkeuksellisen didillisten isien perheeseen ja lapsiin
sitoutuneisuus sekd heidin huolehtivaisuutensa ilmeneminen olivat samansuuntaisia

Vastuullinen-Huolehtiva dinemme kanssa.

5.1.4 Realistinen #4ni

Realistisessa ddnessi todetaan vanhemmuuteen littyvdt asiat ja faktat. Téssd
kategoriassa tulevat esille vanhempien mielipiteet omaa lasta, itsed ja ympéristod

koskien. Olosuhteet ja vallitseva eldméntilanne ymmarretdén ja hyviksytdén sellaisena
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kuin ne ovat. Vanhemmat arvioivat omaa vanhemmuuttaan ja omia kykyjdin

vanhempana suhteuttaen itsedin muihin vanhempiin, ympéristoonsi ja yleiseen
vanhemmuuden Kisitteeseen. Erityisesti tille kategorialle tyypillisid Kisitteitd ovat
todellisuudentaju, loogisuus, olosuhdetaju, muutoksensietokyky, itsensd, toisten ihmisten
ja asioiden hyviksynts, luottamus, demokraattisuus, oikeudenmukaisuus, tasapainoisuus,
vakaus, rauhallisuus, rehellisyys, vilpittomyys ja totuudellisuus.

A2: “Kylls mi toivon, etti se siilyy [laheinen suhde lapsen kanssa], kyl se varmaan jossain vaiheessa ni
tuota etiéintyy. Pakkohan se on silleen muuttua. - - Kylli mé luulen, etti mi oon niitten #iti aina. - - miii en
00 kylld mikiin semmonen huolehtija, joka koko ajan pelkiisin pahinta ja aattelisin, ettd mité, mitdhéin nyt
tapahtuu. Kylldhiin ne nyt varmaan mielessi jollakin tasolla on. | Mua niiku suoraan sanottuna #rsyttis
semmonen kauhee huolehtiminen. (Nauraa.)“

Al: “Et musta tuntuu etti me kiyd4n nyt jo vihi semmosta kahinaa niiku kesken, semmosta pikkuse
irtaantumista ja, ja koittelua ja rajojen hakemista ja semmosta ettii... Se on ehki my6s vihin semmosta
eroty6td, semmosta kasvu, kasvamista etts siini joutu kylli itekkii vililld koville lapsen kanssa - - Kylld
musta oikeestaan silti tuntuu ettd, ettd tavallaan se mun lapsi on yhi enemmiin muiden ihmisten ja
yhteiskunnan omaa (naurahtaa).”

I12: “- - ettd tid kiis-huoltosuhe muuttun todennikésesti, ettd menniin, todenniikdsesti se kulkee omilla
teillddn, eiki se istu tuossa niin paljoo kahtomassa minun televisiota, ehkid minusta tulee yksindisempi sitte,
sen verran ainakii muuttuu - - ehki méi saan olla enemmiin itteni kanssa, ja totta kait se viljenee, ohan se
sanomattakin selevii. Silli tullee oma aikansa kiertisi omia polokujaan, enempi pois kottoo, omat jutut
miti se tekkee - -

Al: “Ei se mun mielestd [vanhemmuus] sill lailla niiku vie sitd minuutta ettii, etteikd silleen ming ja
minun toiveet ja kaikki olis olemassa, mutta sitte se ettd miten mii paisen toteuttamaan sitd, ni se onkin
sitte iha eri juttu. Ettd onko mulla aikaa ja mahollisuuksia - - Kieltimittd mun monesti ajattelee siti ettd,
ettd ihana ku ne [lapset] kasvaa. Etti sitte mulla on niiku enemmiin aikaa tehd semmosta mitd méa haluan.“

Sivistyssanakirjan (1997) mukaan realistinen tarkoittaa todellisuudentajuista,
realiteettien pohjalta toimivaa, tosiasioihin perustuvaa ja todellisuuden mukaista.
Korhosen (1999) médrittelemien tietoisten kasvattaja -ditien pohditut
kasvatusperiaatteet ovat samansuuntaisia oman #iinemme kanssa. Osa téstd ditimallista
oli samantapainen jo aikaisemmin mainittuun Auktoritatiivisen #ineemme kanssa.
Realistiseen #fineen olemme saaneet tukea my6s humanismista, silld von Wright (1981)
on méritellyt humanismin idean saaneen alkunsa ihmisen halusta etsid jarkevéd suhdetta
todellisuuteen. Niin ollen tutkimuksessamme Realistinen &4ni ja Humaani #&ni ovat

melko lidhelld toisiaan.
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5.1.5 Humaani déni

Humaanissa #d4nessd korostuu ihmisliheisyys, itsensd ja toisten ihmisten arvostus sekd
kunnioitus. Humaanin ddnen mukainen vanhempi eldd omien arvojensa mukaisesti ja
toivoo vilittdvinsd eldmintapaansa sekd oikean ja védrdn periaatteitaan lapsilleen.
Humaanilla vanhemmalla ei kuitenkaan ole tarvetta muokata lasta omien toiveidensa
mukaiseksi, vaan lapsen omat tarpeet ja luontaiset taipumukset ovat etusijalla. Hin
rakastaa lastaan pyyteettOmaisti, toivoo lapsen olevan onnellinen eldméssiddn ja
tyytyvdinen valintoihinsa. Humaani vanhempi toivoo lapselleen vilpittomésti hyvai
unohtaen omat toiveensa ja itsekkidt pyrkimyksenséd lapsen suhteen. Hin on valmis
tukemaan lastaan aina tarvittacssa ja toimii lapsen parhaan saavuttamiseksi. Han luottaa
lapseensa ja timén arviointikykyyn seki pitii térkednd aitoa ja avointa vuorovaikutusta

lapsen kanssa.

Humaani #4ni on muotoutunut seuraavista kisitteisti: ldmpimyys, sopeutuvaisuus,
suvaitsevaisuus, oman itsen ja lapsen hyviksyminen, yksilollisyyden kunnioitus,
ymmirtiminen, anteeksianto, sosiaalisuus, kannustus, tuki, inhimillisyys, luottamus,

vilpittdmyys, onnellisuus, tasapuolisuus, ihanteet, arvot, eettisyys ja kérsivillisyys.

A3: “No mi toivon siti ett heilla olis sellanen hyvi itsetunto ja he olis tasapainosia, ettd se on niinku
kaikkein tirkeinti, ettd oli he kuinka hyvin tai huonosti kouluttautuneita, kunhan he tulee itsensi kanssa
toimeen ja niin, ni sit ne tulee toinen toistenkin ihmisten kanssa, se on kuitenkin kaikkein tirkeinti...sitten
toivon ettd he menestyis ihan hyvin, omien kykyjensd mukaan ja toiveittensa ja tavoitteittensa mukaan.

I2: “Et ei silleen niiku oo paineita teh siitd insindorid - - mut silleen ettdi tuota, ei 0o niiku mitiéin
alasuuntaumista, ei lddkériksi, ei lentokapteeniksi. Se on opiskelee sithen, miké tunnustaa itestd mukavalta
ja mihin se haluaa opiskella.”

A2: “Mis toivosin, ettd niistd tulis semmosia itseensi luottavia ihmisid, semmosia etti ne niiku kantais
vastuun, vastuun siitd miti ne tekee. Etti ne ei piiloutuis toisten selin taakse. - - jotain semmosta
suoraselkésyyttd mi toivosin. - - et ne ois henkisesti silleen kypsia. - - muuhan on sitte ulkosta. Tavallaan
nojaa siihen itseluottamukseen.*

I3:- - vanhin tyttd sano jossain vaiheessa, etti hiinesti tulee siivooja, mitids sanot jos minusta tulee
siivooja? Mini sanoin se on pidasia et sid oot onnellinen siini ammatissa. Jos sie 10ydit siitd sen mikd
sinua ittees kiinnostaa, ni mi oon ihan tyytyviinen, minua se ei vaikuta.”

Uusi sivistyssanakirja (1999) kuvailee humaania sanoilla inhimillinen, sivistynyt ja
ymmirtéviinen. Vanhemmuuden roolikartan rakkauden antaja -rooli on ldhelld

tutkimuksemme humaania #intd. Helmisen ja Iso-Heiniemen roolikartan mukaan
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rakkauden antaja on itsensd hyviksynyt hellyyden antaja, lohduttaja, myotieldjs,

kannustaja ja suojelija lapselleen. Humaanin 4inemme kanssa samansuuntaisia ajatuksia
on Korhosen (1999) ymmdrtivi huolehtija -dideissd, jotka korostivat ldheisyytti ja kodin
lampéd. Von Wrightin (1981) mukaan humanismi -kisite tarkoittaa asennetta
elaminkysymyksiin, ja se perustuu Kkriittiseen ja rationaaliseen suhtautumiseen
todellisuuteen. Humanismi on lihtenyt ihmisen halusta ymmértés suhteensa ja asemansa
ympérdiviain maailmaan. Von Wright nikee humanismin ytimeksi sen mitd pidetiin
ihmisen parhaana, eli kaikki mikid on ihmiselle hyviksi ja kaikki mikd tekee hinelle
hyvad. (Von Wright 1981, 151-165.)

5.1.6 Salliva-Toverillinen -dini

Salliva-Toverillinen -d4ni on ldhelld lapsen toiveita myoétdilevid, vapaata kasvatusta,
mutta siind pyritdén tasavertaisuuteen lapsen kanssa. Lapselle ei aseteta tai ei onnistuta
asettamaan tiukkoja rajoja ja siksi kaverina oleminen on erds vaihtoehto. Lapsen
arviointikykyyn, jarkeviin ajatteluun ja piitoksentekotaitoihin luotetaan vahvasti ja lapsi
saa vanhemmaltaan toverillisen kohtelun. Salliva-Toverillinen -#4nessd vanhemman
auktoritecttiasema hamartyy, koska timi ei halua tai ei mielestésin pysty sitd ottamaan.
T4ll6in lapsi saattaa perheessi ottaa itselleen valtaa, joka ei hénelle kuuluisi.

Salliva-Toverillinen -d4nikategoria on muodostunut kisitteistd pehmeys, vapaus, tasa-

arvoisuus, mukautuvaisuus, myontyviisyys, miellyttdminen seki toverillisuus.

A2: “ - ei tarvi niinku mitiin erityisid saavutuksia - - en mi ainakaan halua ruveta vaatimaan mit#én,
kiristimiin ja maksamaan palkkioita ettd kun tuo kympin kokeesta (naurahtaa) - - ni tekee sen parhaansa,
eikd mun tarvi painostaa hinti mihinkaén, ja hin on ite tyytyvéinen niin, niihin omiin saavutuksiinsa, ni
hén niinku ite pa#ttas - -«

I2: “No yllensikkin ku siis toivoo, uskoo, etti tii homma menis niin, ettd hoksaakii, ettd ei jumalauta, ei
tid menny téi - - ettd Kallelle oon jotakii opettanu, ettd niin ei tehi. Ja siind vaiheessa ku se ei, esimerkiks
tiytyy sannoo tilld hetkelld, mi oon liian lepsu tolle pojalle. Eli toisin sanoen auktoriteetti puuttuu. Mi
pidn sitd kaverina enne ku poikana. Eli se on se, et siini mi oon epdonnistunu, mi en oo siilyttiny
auktoriteettia.*

Hoikkalan (1993) heikkoon vanhemmuuteen kuuluvan kantapddn kautta oppimisen -
malli, jossa kasvatusote on salliva ja antiautoritaarinen, sisidltdd samankaltaisia piirteitd

tutkimuksemme Salliva-Toverillinen 4inen kanssa. MyOs Baumrindin (1989) ja
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Pulkkisen (1996) maéirittelemét sallivat kasvatustavat ovat melko ldhelld luomaamme

aantd. Kuten Kalliala (1999) on todennut, nykyisin vanhemmat saattavat pyrkié lastensa
kanssa toverilliseen suhteeseen. Hin kiyttdd omassa tutkimuksessaan tistd termid
kaverivanhemmuus. Hellsten (1999) nikee timinkaltaisen kasvatustavan vahingollisena
lapselle, silld silloin lapsi saattaa joutua ottamaan itsestdifin sellaisen vastuun, joka
kuuluisi hidnen vanhempiensa kannettavaksi. Lapsen roolin hdmértyminen voi estii
turvallisen kasvun aikuiseksi. Esko (1981) puhuu vapautuneesta vanhemmuudesta, joka
on mahdollista saavuttaa silloin, kun omat puutteet ja rajoitukset tiedostetaan, mutta
my0s samanaikaisesti ymmaérretiin muutoksen mahdollisuus. Sen sijaan vanhempien
tavoitellessa tasavertaista toveruutta lastensa kanssa he myds samanaikaisesti hakevat

itselleen vapautusta vanhemmuuden haastavista tehtivistd (Ijas 1984, 86).

5.1.7 Epévarma-Hapuileva -iini

Epivarma-Hapuileva -dini kuvastaa vanhempien toiveita, huolia, pelkoja ja kysymyksid
lasta koskien. Epédvarma-Hapuileva -dinen mukainen vanhempi on epdvarma myds
sanan myonteisessd mielessd pohtien omaa suhdettaan kasvatettavaan haluten hénelle
hyvéi oman toimintansa kautta. Timi &iini eroaa Humaanista d4nikategoriasta siing, ettid
lapseen liittyvit toiveet tyydyttivit myds vanhemman oikein tekemisen tai vastuun
kantamisen tunnetta. Hyvin haluaminen lapselle on samalla myds hyvin haluamista
vanhemmalle itselleen. Kisitteitd, joista kategoria syntyi ovat: velvollisuudentunne,
arkuus, epitietoisuus, pelokkuus, haikeus, epidvarmuus, pettymys, epdrdinti, huoli,
omistushalu sek itsensi vihiittely.

A3:*- - sit mi oon aatellu sitikin etti mun ei varmaan kannata tuputtaa hirveesti, koska eihén lapset haluu
vanhempia kuunnella, ettd niille tulee ne intressit sieltd ulkopuolelta, kaveripiiristd, ettd kylldhin ne
sieltikin lihtee. Ja sittenhin se on koulun asia mun mielesti sitten taas tuputtaa niiti - - et vaikka kuinka
mulla olis kuin hyviid ehdotuksia, ne ei mee sitten perille.*

A2: “Ku ei se kauhee oo se elimiinkokemms vieli. Mulle tulee niin kauheita ajatuksia mieleen.
(Naurahtaa.) - - No jotain vikivaltasia tilanteita, semmosia mulle tulee mieleen, ettd lapsi ei tiedd, mihin se
vikivalta johtaa. Ja joku, et se tekee huimapdissiiin jotakin ihan, siis ihan hullua. Et hyppid jostain
korkeelta. - - Ei mulla nyt timmosid nitkun et ihan arkipdivisid ratkasuja, et niisti nyt niin
peruuttamatonta haittaa olis. - - ne on aika ajattelemattomnia nuo lapset kuitenkin, ne ei tiedd miti kaikesta
seuraa.*

Al: “Ta enki mii ollenkaan tiis sillain, ettd tunnenko mii, mikiin nyt sitte omaa kuusvuotiasta niiku nii
hyvin, ettd mii oisin...Etti ehkd miii oon kuitenkin paras asiantuntija héinen suhteensa, mutta oonko méi
kuitenkaan sitte niiku joka tilanteessa oikeassa.*
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Al: “- jos esimerkiks mun laps rupee, rupeis harrastamaan jotain sellasta harrastusta, et se vie sen kaikki
illat tai viikonloput se ois, niiku jotkut jiikiekot ja timméset, et missd ollaan hirveesti pois kotoa ja
jossakin, jos se on semmonen ettd niiku, kaikki menee omille teillensi, ni musta se niiku hajoaa se yhteys,
ja semmosta mi kylld pelkiin. Ettd mi en jaksa uskoa etti sillon ends mid tuntuisin mun lastani ja hin
tuntis minua ja ettid meilld ois semmosta yhteyttd.”

I2: « - - et jos se ei parjad niiku opettajien kans tai kaverien kans tai tilleen niin, ni sitd enempi pelkiin,
jos sielti tulee, sieltd kautta ongelmia. Mut ei sen opiskelun suhteen itsesséén, - - se ei niiku pelota, vaan se
sosiaalinen kiyttiytyminen ennemminkin. Et jos se vaikka joku homma ei lshe luistamaan, ni se ottaa
kylld hanskat tiskiin, ettd nyt mi en mee. Se niiku pelottaa, et se antaa periksi.

I3: - - tuolla maailmalla on niin paljon voisko sanoo pahuuttakin, elikki on kaikenniikdsti veikkoa tuolla
koulujen nurkilla jo nykypéivini, eli semmosia pelkoja siini tietysti on, etti jos jotain tapahtuu, niin se on
lahinni se suurin pelko...mutta ei niist4 kannata murehtia tissi vaiheessa, ettd menee pdivin kerrallaan ja
yrittid valistaa ja ohjata sitten ipanoita, etti varokaa sitten niiti timmasid.«

Ijaksen (1984, 86) mainitsema keinulautavanhemmuus on ldhelld tutkimuksemme
Epédvarma-Hapuileva -#intd. Jjaksen mielestd vanhempien liiallinen huolestuminen
saattaa vaikeuttaa vanhempana olemista, jolloin helposti ailahdellaan esimerkiksi
hemmottelun ja ankaran kurinpidon sekd ylihuolehtimisen ja vélinpitiméttdmyyden
vililli. On siis mielenkiintoista, ettd Ijis on jo 1980 -luvun puolivilissd pohtinut

vanhemmuuden epivakaata tilaa. Niin ollen se ei ole vain viime vuosien suuntaus.
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huoltajuus, kuri, huoli, vanhemman ja lapsen
roolit, voimakastahtoisuus, eldminkokemus,
nikemys

ohjaus, keskustelevuus, neuvottelu,
eldminkokemus, luottamus, kannustavuus,

kannustus, joustavuus, kuuntelu, rohkaisu, # Ohjaava
ymmirrys, roolimalli, vuorovaikutus,

yksilollisyyden kunnioitus, innostaminen, hyve,|

oikea-viari, moraali, palaute, osallistuminen

huolehtivaisuus, velvollisuudentunne,
suojelunhalu, turvallisuus, tunnollisuus,
vastuuntuntoisuus, #idillisyys ja isillisyys,

Vastuullinen-

sitoutuneisuus, ldheisyys, keskindinen Huolehtiva
luottamus, saatavillaolo, virikkeiden tarjonta,
tuki ja turva, esimerkki, lapsen ensijaistaminen,
rajat, perustarpeet

todellisuudentaju, loogisuus, olosuhdetaju,
muutoksensietokyky, itsensd, toisten
ihmisten ja asioiden hyviksynti,
luottamus, demokraattisuus,
oikeudenmukaisuus, tasapainoisuus, vakaus,
rauhallisuus, rehellisyys, vilpittomyys,
totuudeilisuus

Realistinen

lampimyys, sopeutuvaisuus, suvaitsevaisuus,

oman itsen ja lapsen hyvaksyminen,
ymmirtiminen, anteeksianto, sosiaalisuus, » Humaani
kannustus, tuki, inhimillisyys,
luottamus, vilpittémyys, onnellisuus,
tasapuolisuus, ihanteet, arvot, yksil6llisyyden
kunnioitus, kirsivillisyys, eettisyys

pehmeys, vapaus, tasa-arvoisuus, Sall.xv?-
mukautuvaisuus, mydntyviisyys, Toverillinen
miellyttdminen, hyviksynnin hakeminen

velvollisuudentunne, arkuus, pettymys Epédvarma-
epétietoisuus, pelokkuus, haikeus, epdvarmuus,
epardinti, huoli, omistushalu, itsensi vahittely,

Hapuileva

Kuvio 4. Vanhempien puheesta loydetyt kisitteet jirjestettyind vanhemmuuden
Adni -kategorioihin,
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5.2 Toisen tason tutkimustulos - dinien painottuminen

Teoriamme kehittelyn toisessa vaiheessa keskityimme vertailemaan kategorioita toisiinsa
ja tarkastelemaan niiden painottumista jokaisella haastateltavalla. Toisen tason
tutkimustuloksemme onkin, ettd samoja kategorioita 16ytyi kaikilta tutkittavilta, mutta
niiden suhteutuminen toisiinsa ja merkittivyys vaihtelivat. Tatd tutkimustulosta
argumentoivat liitteet 3-8, joissa jokaisen haastateltavan puheesta 10ydetyt asiat ovat
sitaattien muodossa luokiteltuina kategorioihin. Kategorialaatikon otsikko vastaa
kysymykseen miten puhuu ja vastaavasti laatikon sisdltimit sitaatit kertovat mistd
haastateltava puhuu. Sitaatteja voidaan pitdd tutkimuksemme operationaalisina késitteind.
(Vrt. Hirsjarvi 1997, 153.) Kuitenkin Hirsjarvi (1997) korostaa, ettd operationaalinen
médritelmi ei osoita teoreettisen kisitteen semanttista merkitystd. Jos kategorioidemme
nimid pidetddn kisitteind, niin mainintojen eli sitaattien méafrd kussakin kategoriassa ei
kerro totuutta kategorian siséllostd ja siitd, miten se saatettaisiin  méadritelld

haastateltavan kohdalla tarkoita samaa kuin sen alle sijoitetut sitaatit eli operationaaliset

kdsitteet. Se siis todennakoisesti sisdltdd myos paljon muita lausumattomia merkityksid.

Grounded theorya mukailevassa ensimméisessd analysointivaiheessamme vanhempien
ettd seuraavassa kappaleessa esiteltdvd ddnien painottumisen tarkastelu ei ole grounded
theory -menetelmén mukainen teorian kehittelyvaihe (ks. Jarvinen & Jarvinen 1994),
vaan jatkoa ensimmdéisestd analysointivaiheesta saamillemme tuloksille. Piddmme titi

analysointivaihetta tarpeellisena aineiston kuvailun tarkentamiseksi.

Etddntyy
d
lll£$::a . Ks. Liitteet 3-8
2) Adinien
painottuminen

Lahella L '
grounded 1b) Kategoriat eli fdnet
theorya

1a) Kisitteet

Haastateltavien puhe

Kuvio 5. Aineiston analyysin kehittyminen haastateltavien puheesta.
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Téssd kappaleessa #@inid siis tarkastellaan uudelleen yksityiskohtaisemmin jokaiselta

haastateltavalta 16ydettyjen sitaattien avulla. Niin pystymme tarkentamaan luomiemme
kategorioiden kuvauksia. Sitaatit ja kisitteet on saatu liitettys asiayhteyksiinsi ja niisti
on pystytty tekemiddn tulkintoja. Tdmid taas puolestaan helpottaa toisen
analyysivaiheemme padtehtivid eli d4nien painottumisen tarkastelua ja haastateltavien
puheesta ilmenneiden kisitteiden merkitysten ymmirtimistd. Perustelemme néiden
vaiheiden tarpeellisuutta silld, etti d4net saavat ndin laajemmat tarkastelupinnat ja -
kontekstit. Samalla yritimme 16ytdd vastauksia ja esimerkkejd toiseen
tutkimustehtiviimme eli osoittaa, etti puhuessaan lapsestaan haastateltavat kertovat
omista arvostuksistaan ja Kkasvatusasenteistaan sekd suhteestaan ympiardiviin
maailmaan. Liséksi tutkimme 16ytyyké haastateltavien puheesta latenttia
merkitysstruktuuria ja sosiaalista sdintojirjestelmdi. Yritimme tuoda niiden

ilmenemisti esille myShemmin erillisessd tulosanalysointikappaleessa.

Seuraavassa raportointiosiossa tarkoituksenamme ei ole osoittaa, ettd jokin
loytdmistimme d#nistd erityisesti hallitsisi ja siten tyypittelisi kutakin vanhempaa.
Haastateltavia itsedin ei yritetty kategorisoida yhteen yksittdiseen #dénikategoriaan. Sen
sijaan heididn puheensa sisdltimii asioita luokiteltiin. Siksi on mahdollista, ettd
vanhempien puhe jakautuu useampaan eri dineen. Seuraavassa kappaleessa, jossa
jokaisen haastateltavan puhetta kisitelldén erikseen, yritimme todentaa edelld mainitun
tutkimustuloksemme. Lisdksi olemme nihneet tarpeelliseksi kertoa jokaisesta
haastateltavasta sellaisia taustatietoja, jotka vaikuttavat &inien painottumisen
ymmértimiseen.

5.3 Haastateltavien vanhemmuus iinikategorioiden avulla kuvattuna

5.3.1 Al: “En usko ollenkaan semmoseen laatuaika-ajatteluun®

Al on 38 -vuotias, naimisissa oleva kahden lapsen iiti. Hinelld on akateeminen
loppututkinto ja hén toimii opetusalalla. Héinen esikoisensa, poika, aloitti syksylld 1999

Kortepohjan englantipainotteisessa opetuksessa.
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Realistinen, Humaani ja Vastuullinen-Huolehtiva -#ini muodostuivat Al:n puheen

merkittivimmiksi kategorioiksi (liite 3: Al:n #znisitaatit). Salliva-Toverillinen -#ni jdi
hénelld ilman mainintoja. Auktoritatiiviseen #neen luokitellut asiat liittyivit vahvasti

kouluun, miki lienee johtuvan hénen ammatillisesta taustastaan.

“Et tietenkii siti haluaa antaa lapsille semmosen, semmosen mallin ettd koulunkidynti on tirkeeti ja se
pitidi hoitaa, se on sen homma.*

Suhteellisen voimakkaana auktoriteettina hin otti kantaa myds yleisesti vanhempien

voimattomuuteen ja tahdottomuuteen asettaa lapsille rajoja.

“ - - ehkd vahvistuu enemmiin, enemmin semmonenki ajatus etti, et on paljo asioita, joissa vanhemmat,
niiku vanhempien pitdd p#ittdd - - Musta niiku tommosissa asioissa [lapsen tahdonilmaisut] jotenki
vanhempienki pitis olla vihi jamiikimpii. Ettei niiku kaikkee, muotioikkujen mukaan aina liheti...lasten
tahdon mukaan meneméén - -

Auktoritatiivisessa #éinessd Al:lla oli selked nikemys siitd, millaisia vanhempien tulisi
olla. Hén oli samalla my®ds erityisen tietoinen omista velvollisuuksistaan toimia hyvin

vanhemmuuden mukaisesti.

“- - aikuinen [ja vanhempi] on mun mielest semmonen, joka vastaa itse niiku kaikilta osin omista, omista
tekemisistéin, kantaa vastuun. Et jos aattelen vaikka sellasta nuorta - - nin ne on vield lapsia koska, koska
ne on niiku niin kiinni vield vanhemmissaan monella lailla. Mielipiteitten suhteen ja, ja toimeentulon
suhteen ja niiku kaiken suhteen.“

*“ - -jos mé aattelen omia kokemuksiani ja miti mé oon mun ystévien kans puhunu, ni tuntuu etti se aina
sdilyy se semmonen lapsi-vanhempi -asetelma. Et en mi tunne yhtiin sellasta (huokaisee) niiku sellasta
perhetti, jossa sitte niiku aikuset, tai lapset on kasvanu aikuiseks, etti, etté olis niiku silli lailla jotenkii
tasavertasia vanhempiensa kans. Semmosia vaikka etti voi olla ystivid ja silleen.”

Toisaalta Al suhtautui auktoriteettiassmaansa vanhempana kahtalaisesti. Hén uskoi
vahvasti omiin vaikutusmahdollisuuksiinsa lapsen ajattelun ohjaamisessa ja niki sen
myonteisend asiana. Kuitenkin hidn halusi lapselleen sellaista hyvéd, mikd lapsen
itsensdkin mielestd olisi hinelle hyviksi. Seuraavassa sitaatissa on mukana myos

Ohyjaavaa &4nti silloin kun hin neuvottelee lapsensa kanssa.

4

“ - - siind vaiheessa ku vield oli semmonen kisitys ettd valitaan ettd haluaako sille painotteiselle luokalle,
nii sillon méid oon kysyny meijan Valtterilta, ettd mitd mielti sdi oot semmosesta, niin tykkiisitkd. Ja
meijan Valtteri vastaa aina kaikki ku mi kysyn haluat si menni johonkin kerhoon tai haluat s menni
tanssimaan tai, se sanoo etti en - - Et se on niinku se ensireaktio, mutta silleen Valtteri on kylld sen
tyyppinen et siti saa silleen ihan, voi sitten vihin johdatellaki ja muuta - - mii# oisin ehki sit kuitenkin
pdatyny sille painotteiselle luokalle, ja mi en valttimittd ois sen kummemmin siitd Valtterille mitéén
mainostanu.”
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Vaikka Al halusi olla auktoriteetti lapselleen kouluun lLittyvissd asioissa, hinen

mielestiin lasta oli myds kuunneltava kouluasioissa. Yleisesti Ohjaavassa #inessi Al
niki tirkedksi lapsen kuuntelemisen ja hinen kanssaan neuvottelemisen. Tillsin Al
myds viittasi kokemuksiin omista vanhemmistaan.

* - - mi oon jotenkii aina tihi niiku uskonu timmoseen neuvottelemiseen - - ettd lapsen kanssakii voi ja
pitdd neuvotella.- - Mutta ei se varmaan helppoa oo, niiku just tehi sitd semmosta rajaa. Mul on omien,
omien vanhempien kans ollu sellasta etti, ettd ne on niiku mun mielesti litkaa yrittiny m#4riti sitd, mitd

mind teen ja, tai oon tekemiittd. Ja, ja sitte mid haluaisin tietenkii omien lasteni kanssa tehi toisin. Et mié
haluaisin olla just sellane neuvottelevampi. Mutta en mi tiii missi mirin se onnistun.”

Ohjaava ddni ei kuitenkaan ollut hinen kohdallaan kovin voimakas, vaan realistinen
suhtautuminen omaan vanhemmuuteen, siini oleviin periaatteisiin, mielipiteisiin ja
toimintatapoihin tuli esille hiinen puheestaan. Realistiseen dsneen kirjattiin hénelle useita
merkityksellisii mainintoja hyvinkin erilaisista asioista. Siksi se oli yksi hinen
voimakkaimmin painottuneista dinistiin.

“Mai tietenkin toivoisin olevani sitten semmonen vanhempi ettd méi tota kunnioittasin lapseni toivetta,
mutta en mii valttimaittd ole - -

“Ettd méi ainakin tunnistan nii monesti itesséni semmosia - - etti se opettaja minussa on aina ku mi# meen
koulusta kotiin, ni se on sielld ja se opastaa ja neuvoo ja niiku ohjailee tavallaan semmoseen johonkin
tiettyyn suuntaan. Tietenkin se on niiku vanhemman tehtiivikii, mut etté ettei liikaa. Ettd antais sen lapsen
niikun olla rauhassa...”

“Et mé niiku mielelldsn nikisin ettd, ettd mun laps vaikka soittais jotain soitinta tai se vaikka rupeis
tanssimaan (naurahtaa) jotain, jotain tin tyyppisti, ja ettd mid nikisin ettd se tykkai siitd, ja se kehittyy
siind - - Kylld se varmaa pettymys jos se, [harrastus] tota sitte loppuukin. Mutta kylld mun mielestd
semmoseen pitdd myds valmistautua ettd, ettd ei se eliimi nii silosta 0o. Eikid voi niiku laskea aina sen
varaa sit ettd, lapset tekee aina nitku mini haluan tai niiku mini katsoisin hiinelle olevan hyviksi.*

“- - kylld mii uskosin etti monella semmonen omistushalu on. Kylld mullakin varmasti on se, ettd mé
haluaisin tietdd kaikki mitd mun lapsen péissi liikkuu ja - - Mai saattasin hyvinkin olla semmonen
omistushaluinen #iti, joka sekaantuu joka (naurahtaa sanoessaan) asiaan...”

Realistisessa #dnessd Al pohti itsediin vanhempana, lasten kasvua sekd omaa
vanhemman rooliaan nyt ja tulevaisuudessa. Merkittivid oli, etti Al mydnsi omat
toiveensa lapsen suhteen seki kritisoi omaa kiyttdytymistién ja ajattelumallejaan. Taméi
kertoi hinen inhimillisestd eliminasenteestaan, jota tukivat Humaanin &inen lukuisat
maininnat. Niissi Al painotti erityisesti lapsen henkistii ja sosiaalista hyvinvointia.

Humaani 4ni olikin A1:lla Realistisen 4nen tapaan voimakkaasti painottunut.

“Ettd ku, ettd mid pystysin antaa sille vaikka semmosta itsetuntoa tai jotakii - - ettd se ois sinut ittess
kanssa - - Just ettd 16ytis semmosen sen oman tien, ja olis niiku tasapainonen ja sit ois tietenkii kauheen
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kiva ku se ois vield, vield (naurahtaa) jotenkii niiku tasapainossa meijin vanhempienkien ajatusten kanssa
ettd. Et jotenkii, ettd mentiiis niiku samaan suuntaan - - Et ois semmonen luottamus...luottamus niiku
eldmiin ja tulevaisuuteen. - - ettd se laps ois nitkun onnellinen ja tasapainonen siind eliméinvaiheessa
missd se on - -

“Kun mii yritdn niiku nin, varmaankin opettaa hille sellasta ettid niikun, etti olis kaveri kaikkien kanssa - -
mi arvostan semmosta sosiaalisuutta ja sellasta - - et vaikka jos mun lapsille kévis nii ettd, et niistd tulee
semmosia yksindisid, et niilli ei oo ystivid, vaikka ne haluais tai jotain semmosta, et ne ois
kykenemiittdmid solmimaan ystivyyssuhteita ja sellasta ni, se ois musta aika kurjaa.“

“ - - chki siti luottaa vield kuitenkin tdssd vaiheessa ainakin siihen etti sdilyy oman lapsen kanssa
timmoset hyvit vilit, et vaikka se sitte enemmiin viettidkin aikaa todenniikdsesti kavereitten kanssa ja
harrastuksissa ja sillain - - mutta jos ois niiku tirkeinti, nin I (huokaus) ehki joku semmonen niiku
luottamus mun ja mun lapsen vililli. Semmonen et se lapsi vois niiku aina luottaa muhun ettd, et se vois
aina tulla mun luo.“

Vastuullinen-Huolehtiva -#finessiin Al korosti vanhemmuuden vastuullisuuden
ymmirtimistd ja sen vaativuutta. Keskeiseksi teemaksi hinen voimakkaasti
painottuneessa Vastuullinen-Huolehtiva -#inessdin nousi vanhemman ldsnéolon tirkeys
ja perheyhteison merkitys. Al:n mielesti vanhemman tehtivi on tarjota lapselle parhaat
mahdolliset edellytykset oppia ja kehittyi.

“ - - ettd meil on ainakii 4114 hetkelld vieli semmonen aika, varmaakin semmonen aika perhekeskeinen
sillai eldmintapa ettd. Ettd meil ei 0o kelliiin oikein semmosia kodin ulkopuolisia harrastuksia ja sillain
ettd me ollaan hirveen paljon niiku keskenimme ja lasten kanssa. Nii mii niiku ite uskon - - etti se olis
semmonen, ainakin nyt siti haluan kokeilla etti se ois semmonen tapa, jolla sais, sais niiku pidettyi
semmosen yhteyden lapseensa - - miid oon niiku tehny kyll4 ite semmosen tietosen valinnan, ettd mia oon
paljon kotona. Vaikka se tuottaa mulle vililli kirsimysti silld lailla - - se antaa sitte niiku mulle kuitenkin
tunteen siitd, ettd mii teen oikein. Et toisaalta sitten niinku toiset perheet eli sillai ettd, et vanhemmilla on
menoja ja harrastuksia ja lapset on sitte jossain muissa hyvissi hoidossa sen aikaa, mutta musta tuntuu ettd
niinku mulle se ei sopis.

“Mii en usko ollenkaan sithen semmoseen laatuaika-ajatteluun, ettd lapsi on niiku annat hiinelle puoli
tuntia illasta laatuaikaa, ni se piihittig niiku sitte sen neljituntisen - - M#i aattelen, ettd noin pienet lapset
ku meilldkin on, ettd ne tarvii niiku semmosta lisnioloa, sellasta, ettii me ollaan niiku siind ldhelld - - Ja
ehki se tulee my®s sit niiku lapsuuen kodista sellanen, etti mulla on semmonen tunne, ettd, et meilld on
aina, ainakii niiku jompi kumpi vanhempi oliu aina paikalla ku on tarvittu. Et on ollu semmonen niiku
perusturvallisuus.*

Edellisessd sitaatissa Al peilasi kokemuksia omista vanhemmistaan ja
lapsuudenkodistaan. Al:n Vastuullinen-Huolehtiva -dfinessi tuli vahvasti esille my6s
lapsikeskeinen ajattelutapa, mink# jilleen ajattelimme osittain johtuvan hinen
ammatillisesta taustastaan.

* - - kuinka paljon se tulee vaatimaan se ihan tavallinenkin koulunkiynti...energiaa siltd lapselta. Etti, et

jos niiku tiedetddn jo, jo lihtiessd ettd saattaa olla jotain hiikkdd, nii ei, ei varmaankaan semmonen
vanhempi laita lasta johonkin painotukseen.
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*“ Kylla tietenkii ku on huonoja péivid, ni sitii aina aattelee ettd voi hitto, hittolainen etti eihén tistid tuu
tistd eldmistd, yhtd lasten passaamista ja, niitten tarpeista huolehtimista. Mutta semmosta se tuntuu olevan
hirveen paljon perheissi jossa on pienet lapset.*

Al vastusti tehokkuusajattelun vanhemmuutta, jossa vanhempi vaatii itselleen uraputkea
ja antaa lapselleen vain laatuaikaa. Hinen mielestdsin perheessd eldminen vaatii
vanhemmilta yhdess#oloa ja yhdessé tekemistd lasten kanssa. My6s timé mielestimme
kertoi hiinen vastuullisesta ja huolehtivasta suhtautumisestaan vanhemmuuteen. Al
toivoi jokaisen vanhemmaksi aikovan harkitsevan asiaa tarkasti ja tekevén sitten itseféin
tyydyttivid ratkaisuja.

“No on se minusta nykyajan Suomessa sill lailla ettii meilld on kuitenkin jokaisella niiku mahollisuus ite
paittad siiti ettd tullaanko me vanhemmiks vai ei - - et kukaan ei nykyéin tahtomattaan vanhemmaksi, ei
ainakaan tarttis tulla. Ja siind mielessd se mun mielesti on niiku semmonen tehtivi, joka niiku annetaan ja
se pitdd olla sillon valmis ottamaan, jos on kerta lapsia halunnu. Minust tuntuukii nykyéin ettd se on paljo
sellasta ettd ko, etti kaikkien pitiis saada niiku kaikki. Etti, pitis saada olla vanhempi, ja pitis saada olla
uraputkessa ja pitds saada olla ihanaa parisuhde-eliméi ja niiku kaikkea, niiku kaikkea sellasta niiku,
mikiin ef riitd.”

Al:lla oli useita mainintoja Auktoritatiivisessa ja Epivarma-Hapuileva -kategorioissa.
Kuitenkin n#issd #énikategorioissa ilmenneet asiat tukivat toisiaan eivitkd olleet
ristiriidassa kesken#sn. Al:n puhe on esimerkki siiti, miten Epavarma-Hapuileva -déini
voi sisdltdd myOs haastateltavan itsekritiikkii, kumoamatta kuitenkaan vahvasti
painottunutta Auktoritatiivista #inti. Al toi esille keskivahvasti painottuneessa
Epdvarma-Hapuileva -kategoriassa pelkonsa ja huolensa lapsen menettimisestd muille
auktoriteeteille ja kaveripiirille sekii oman epérdintinsi lapsen kasvatuksessa. Al tuntui
pohtineen kasvattajan rooliaan muita haastateltavia laajemmin, silldi hin pystyi

myOntiméin oman epdvarmuutensa vanhempana.

“Ja enkdi mid ollenkaan tiid sillain, etti tunnenko mii, mikiin nyt sitte omaa kuusvuotiasta niiku nii
hyvin, ettd mii oisin...Ettd ehki mii oon kuitenkin paras asiantuntija hiinen suhteensa, mutta oonko mii
kuitenkaan sitte niiku joka tilanteessa oikeassa.*

Epivarma-Hapuileva -dfinikategorian maininnassa Al tunnusti pelkdfivinsd sitd
mahdollisuutta, ettei héinen lapsensa sopeudu koulun sosiaaliseen yhteisdon tai ettd lapsi
syrjdytyy normaalista eldmastd. Hin my6s kaipasi eldméénséd johonkin erityiseen asiaan
kohdistuvaa “intohimoa®, joka liittyisi hinen ty6honsd, harrastuksiinsa tai muuhun
henkildkohtaiseen intressiin. Kuitenkaan Al ei halunnut omille lapsilleen sellaista

harrastusta, joka veisi paljon aikaa pois perheen yhdessiololta.
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“ - - mmtta aina miettii kaikkee semmosia koulukiusaamisjuttuja ja timmosid, ettd 1oytidkse kavereita
sieltd ja...ja sattuuko se silld opettajalla, jonka kanssa silli kemiat sattuu yhteen vai...” .

“ - -jos esimerkiks mun laps rupee, rupeis harrastamaan jotain sellasta harrastusta, et se vie sen kaikki illat
tai viikonloput se ois, niiku jotkut jiikiekot ja timmdset, et missd ollaan hirveesti pois kotoa ja jossakin,
jos se on semmonen etti niiku, kaikki menee omille teillensd, ni musta se niiku hajoaa se yhteys, ja
semmosta mi kylld pelkiin. Ettd mi en jaksa uskoa ettd sillon eniid mii tuntisin mun lastani ja hén tuntis
minua ja ettd meilld ois semmosta yhteytti.“

Realistinen, Humaani ja Vastuullinen-Huolehtiva -ni olivat Al:n puheeseen perustuen
hidnen merkittivimmit dénensd. Niihin 16ydettiin eniten mainintoja ja ne myds tukivat
toisiaan asiasisdllGiltizin. Al osoittautui melko voimakkaaksi auktoriteetiksi, mitd tuki
Salliva-Toverillinen -ddnen puuttuminen seki heikko Ohjaava &éini. Hinen Epédvarma-
Hapuileva -dinensi sai myds useita mainintoja, miki mielestimme johtui siitd, ettd hin

osasi kritisoida itse#in ja omaa toimintaansa vanhempana.
5.3.2 I1: “Siis annat héinelle suuntia, vaihtoehtoja“

I1 on 36 -vuotias yliopisto-opiskelija ja yhden lapsen yksinhuoltajaisi. Hén on
ulkomaalainen, mutta on asunut Suomessa yli kymmenen vuotta. Tyttérelld on kaksi
kansalaisuutta ja hian on kaksikielinen.

Il:n #inikategoriat jdivét muihin haastateltaviin verrattuina maininnoiltaan véhéisiksi
(liite 4: Il:n #dnisitaatit). Osasyynd tdhdn voidaan pitdd hinen erilaista
kulttuuritaustaansa, silli sen vaikutukset olivat havaittavissa hallitsevasti
haastatteluvastauksissa. I1:n vahvasti painottuneen Auktoritatiivisen #4inen maininnoista
vilittyi perinteiseksi luokiteltava suhtautumistapa lapseen. Hén niki vanhemman ja
lapsen roolien olevan selkedsti toisistaan erilldsn ja vaati timé#n vuoksi lapseltaan
kunnioitusta. Haastateltavan kohtalaisen voimakkaan auktoriteetin vuoksi Salliva-
Toverillinen -4&ni jii ilman mainintoja.

“- - sitten kun [lapsi] vdhin kasvaa enemmin, tietysti vdbin yrittdd mennd sédfintSjen mukaan
enemmin...eli mi tulen olemaan tarkempi kun miti ennen - - Kylldhin lapsen pitdd ihan opetella timmosti
kunnioitusta vanhempia kohtaan ja kuria ihan pienesti lihtien, muuten ei se, se menee ihan vaan

mahottomaks - - Miné en hyviksy semmosia, mini opetan kasvattamaan lapseni siten ettd kunnioittaa
vanhempia - -

I1:11d oli Auktoritatiivisessa #inessi myds vahvat mielipiteet lapsen opiskelusta.

Erityisesti hénen oma kulttuurinsa ja kielensé nousi keskeiseksi.
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“- - mé halusin ettd se miki tim3 jatkuu ti4 perinne...[arabian kielen taitaminen] t44 kielien erilaisuus ja
monenlaisuus jatkuu siihen, koska mii tiedin sen etti hiin on kiinnostunu - - méi oon vakuuttunu etti pitis
oppia sitd arabiaa, kun se on rikkaus hiinelle - - ensisijaisesti pitdisi opettaa toinen didinkieli [arabia] timi

PIRTNTS

on minulla timménen suunta ja periaate - - jos osaa siti kieli sitten, niin siinéhéin on kultuurin avain siin.

“- - semmosia haaveita, halusin Alexandran esimerkiksi Helsingin yliopistoon - - se on semumonen
timmosen arabi-islamilainen kulttuurin, 13hi-idin kultuurin ja kielen [koulutussuuntaus]- -*

Auktoritatiiviseen d4neen luokitelluissa maininnoissa I1 piti liséksi térkednd, ettd lapsi

oppii oman kulttuurinsa uskonnon seki sen perinteiti ja moraalikésityksié.

* - - yritin antaa timi islamilainen kultuuri, islamilainen opetusta mun tyttirelleni, mutta mé tied4n se on
niin vaikee td#lld varsinkin kun asutaan toisessa maassa, jossa on eri uskonto, eri periaate, eri moraali - -
M3 halusin ettd pédsee vahvistaan toinen rooli ja siis toinen puoli, siis omaksuu enemmiin siti - - hiin on
suomalainen mutta arabi - - ja muslimi.*

I1 pohti haastatteluvastauksissaan mySs suomalaisen ja arabialaisen perhekulttuurin

eroja.

“Niin meilld, mi yritin siis...miti mi oon omaksunu kulttuuristani, mi halusin aivan tavallinen reaktio
meilld t44 sosiaalieldmi...meill, islamilaisessa arabialaisessa maailmassa timmosti kiinted...vaikka mi
oon niin aikuinen, mulla on lapsi, mi oon aina, siis mun #iti niin tirked minulle, tirke#t ratkaisut, tirkeit
paitdkset eldmiissé, diti isd, nekin on mukana. Ja meidiin suhde aina on, eliki ti4 sosiaalinen elimi meilld
on niin kiintei... ¢

Hénen Auktoritatiiviseen #ineen luokitelluista maininnoista oli my§s nahtivissi, ettd
lopullinen piétintdvalta asioista on enemmin eldminkokemusta omaavalla

vanhemmalla.

“Se riippuu, se on niin henkil6llistd, jotkut lapset, tai henkil6t, ne voivat aikuistua aikasemmin kun toiset,
ja toiset taas ihan pdinvastoin. Mutta en miii - - mun tytt tiyttid kahdeksantoista ja sitten aikuinen ihan,
voi menni vapaasti ja voi tehdi pa#toksid ihan vapaasti, en mi kato siti ndin - - Kasvattaessa, [kasvaessa] -
- on enemmiin kokemusta, ja se katotaan pikkuhiljaa jos tulee uus, timmdsid ongelmien kautta mitd hén
pystyy ratkaisemaan, milld lailla hin sen perustelee, milli lailla analysoi nditd ongelmia, pystyyko
ottamaan oikeet ratkaisut - - *

I1:n neuvottelevasta, mutta méiéritietoisesta suhtautumisesta lapseensa kertoi hinen
keskivahvasti painottunut Ohjaava &inensi, jossa ilmeni kyselevd, lapselta perusteluja
vaativa kasvattaminen.

“- - pitd4 siihen olla aina mukana, aina annetaan lapsille ohjeita ja, ohjauksia ja neuvoja, ihan pienesti
ldhtien. Nayttid niille miki on oikein ja miti on viiras.”

“-. - mind sanon periaatteen, me aina keskustellaan asioista ja aina otan hinen mielipiteensd ja
keskustellaan. Tietysti hiin nytten on vield pieni mutta sit kun kasvaa, hiinen maailma muuttuu ja laajentuu
ja vaikutteita sieltd tulee ja (naurahtaa).“

“- - harjotellaan enemmiin, antaa niille enemmin siis vapautta valitsemaan, mutta kuitenkin jos
esimerkiksi mun tyttireni valitsi timé, ja minun mielesti se on huono, mi sitten kysyn minki takia, en mi
sanosi ei - - Pitis yritti4 selitti sille - - jutellaan hiinen kanssaan ja katotaan ja yritetdan selvittdi asiat - -
jos sithen tulee timmostd vastamieli hiinelld, en méi pakota hiinet mihinkéén - -
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Vaikka 11 ilmaisi toiveensa lapsensa kouluttautumisesta, hiin kuitenkin Ohjaavan &fnen

liséksi korosti keskivahvasti painottuneessa Humaanissa d4nesséin, ettei hiin vaadi lasta
toteuttamaan omia haaveitaan ja mieltymyksidéin. Tami ilmeni myds hinen oman

didinkielensé opettamisessa tyttirelleen.

“ - - [yleisesti ajatellaan ettd] kylld pitds hankkia ainakin akateeminen tutkinto pitis olla vahintdin - -
kylldhin se on, ilman muuta sithen kuuluu, sithen kuvioon - - mut en mé voisi pakottaa etti nyt sun pitis
tulla ladkiriksi tai insindoriksi tai...ei ei milli##n lailla - - oon monta kertaa kysyny miti sd haluat tulla - -

“- - mi opetan lapselle arabiaa tiill4, ehkd timi englannin kieli tuli haastamaan timi arabian kieli, ehkd,
onks se uhkana siind en mii tiedd - - Se tuntus kylli pahalta (nauraa) [jos lapsi ei kiinnostunut arabian
kielestd] mutta en mé halua sit pakottaa jos se ei tykkii...

Humaanin 4&nen maininnoista tuli ilmi, ettd I1 pystyi suhtautumaan inhimillisesti omiin
mahdollisiin virheisiinsi ja my6nsi, etti myds vanhemmat ovat erehtyviisid. Lisdksi hin
piti erityisen tirke#ni kirsivillisyytti lapsen kasvatuksessa.

“- - sehén kuuluu, kuuluu kuvioon [vanhempien erehtyviisyys],ollaan ihmisidhén, ei mekiéin olla mitiin
robotteja.*

Humaanissa dédnessidén hin my6s toivoi lapselleen pérjasimisti eldméssé. Lisdksi I1 ol
ainoa haastateltavista, joka tdhdensi suvaitsevaisuuden merkitystd. Arvelimme timén
olevan yhteydessa hénen kokemuksiinsa Suomessa.

“- - toivon Alexandralle ainakin suvaitsevuutta t4illi Suomessa - - No eldmiissd menestysti ettd hin sitten
saavuttaa omia haaveita ja - - mi ainakin toivon ettei sille tule mitiéin ongelmia koulussa - - *

Kuten I1:n hyvin vanhemman miiritelmissd kivi ilmi, hdn niki tirkedksi ajan
antamisen lapselleen. Tdmd oli yksi hinen voimakkaasti painottuneen Vastuullinen-
Huolehtiva -dinen maininnoista. Liséksi hin piti tirkednd virikkeiden tarjoamista
lapselleen.

“- - siis annat hiinelle suuntia, vaihtoehtoja - - Aina tietysti esimerkiksi pienille lapsille, ei ei ne osaa vield
péattds, ei ne tiedd mikd niille hyviksi - - lapset aina tarvitsevat vanhempia..Ne ovat aina, se on
tukihenkil®iti siis, ainakin meilld.*

Jilleen haastateltava viittasi omaan kulttuuritaustaansa ja sen kiinteisiin perhesuhteisiin.
Laheisten sosiaalisten suhteiden lisiksi hin puhui vastuullisesti my6s hyvin
kaytinnonlaheisistd asioista kuten esimerkiksi turvallisesta koulumatkasta ja vaatteiden
hankkimisesta lapselle.

“Mind aina ajattelen ensin Alexandraa ennen kun mi ajattelen itteeni - - mi aina kun mi pystyn
esimerkiksi ostamaan sille vaatteita mi menen ostamaan sille vaatteita, mi en viliti itteeni paljon yhté4n -



82
- Kylld se tietysti merkitsee etti mi oon vastuussa siitéi toisesta henkildsté, se on ensimmiinen se vastuu,
eliki kaikki ne asiat ja p4dtokset - -« :

I1:n hallitsevassa Vastuullinen-Huolehtiva -#inessd korostui ajatus ldheisestd suhteesta
lapsen kanssa. Il toivoi isdn roolissaan voivansa itse antaa lapselleen parhaan
mahdollisen sosiaalisen kasvuympériston.

“- - mé oon hénelle isi ensinnikin, ja yritin olla #iti vaikka se on mahdotonta, ja kaverina ja sisarena elikd
meién timmonen - - suhde ja mzhin oon ollu ihan pienestd asti hinen kanssaan, niin meilld on timmosi,
niin syvi suhde, et enemmiin minun kanssani kun hinen ditinsi- -

Heikosti painottuneessa Realistisessa dinessd I1 kertoi voimakkaasta sitoutumisestaan
lapseensa. Kuitenkin hén totesi, ettd tytdr tarvitsee myds didin mallia.

“- - toi murreikdén, [murrosiki] siini on se hankala. M4 toivon etti se menee ohi ihan ilman miti4n
ongelmia, mi tiedéin ettd hiin tarvitsee #iti sielli se on vihin hankalaa mutta toivon etti - - Tietysti olishan
se kiva jos diti silld siind mukana, antaa timmosii didin ohjeita - -*

Kuten Vastuullinen-Huolehtiva -4iinen maininnoissa ilmeni, I1 asetti lapsen tarpeet aina
etusijalle elaméssadin. Mielestimme on johdonmukaista, ettd Vastuullinen-Huolehtiva ja
Epévarma-Hapuileva -d4ni ovat yhteydessi toisiinsa. Koska I1 oli hyvin omistautunut
lapselleen, hinen epdvarmuutensa ilmeni juuri pelkona oman aseman muuttumisesta
lapsen kasvaessa.

“- - mulla on timmosid kiinted, syvillinen suhde tyttiren kanssa, tietysti tulee timmosid ihan niinku
mustasukkaisuus, toinen mies tulee ja ottaa tavallaan...riistii hinet minulta - - tietysti tuntuu
pahalle...koska se on miti enemmiin lapset kasvavat ne aina karkaa...vanhemmat kisistd - - viimeksi

juteltiin hin sanoi ettd hiin haluaa aina olla minun kanssa vaikka hin on aikuinen. Se tuntuu musta hyvilti
(nauraa).*

“T44 on aivan uusi kokemus[kouluuniihts] meille ja hinelle...ja mullekin. Mun kauhistus...on ollu tyttd
ldhtee kouluun, voi ei (naurahtaa).*

I1 oli médritietoinen auktoriteetti lapselleen ja siksi hiinen Auktoritatiivinen #fnensi oli
hallitsevin kategoria, kun taas Salliva-Toverillinen -4ni ei saanut yhtéfin mainintaa. I1:n
toinen voimakkaasti painottunut Kategoria oli Vastuullinen-Huolehtiva -##ni, johon
luokiteltu puhe tuntui paikoin jopa ylihuolehtivalta. Epdvarma-Hapuileva ja Realistinen -
dani jdivit edelld mainittuja &inid heikommiksi. Humaani ja Ohjaava kategoriat
sijoittuivat mainintojen méiriltdan ja asioiden merkittidvyydeltisn voimakkaiden ja

heikkojen kategorioiden viliin ja olivat siten keskivahvasti painottuneita.
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5.3.3. A2: “Osaako sille antaa semmosia eviiiti, et se parjas®

A2 on 39 -vuotias, naimisissa oleva kahden lapsen #iti. Hénelld on akateeminen
loppututkinto ja hin toimii tutkintoaan vastaavassa tyossd. Vanhemman lapsensa myoti
hénelli on jo kokemusta lapsen koulunkdynnin alkamisesta ja englantipainotteisesta
opetuksesta. Syksylld 1999 hiinen nuorempi tyttirensé aloitti koulunkiynnin Kortepohjan

englantipainotteisessa opetuksessa.

A2:n Auktoritatiivinen #fini oli heikosti painottunut. Hdn oli kuitenkin lapsilleen
auktoriteetti sellaisissa asioissa, joista hinelld itselldsin oli vahva mielipide. Hénen
Auktoritatiivinen d4nensi ilmeni lisdksi kiytinnénliheisisté asioista kuten taloudellisista
resursseista puhuttaessa (liite 5: A2:n #anisitaatit).

“Mii olen kylld pasifisti, miii sanoin ettei tartte kylld, armeijaa ei tartte kylld kiydd meidén tyttSjen. - -
Kylld miii varmaan pettyisin [jos lapsi paitidisi didin vastusteluista huolimatta kiydd armeijan].*

“. - sitten semmoset ihan mahdottomat péitokset pitis vanhemman sanoa ettd ei se onnistu. - - esimerkiks
moniin harrastuksiin liittyvis, ettd haluttais siti ja titi. Ja sit on mun selitettiv, ettd ei riitd aika, eiki riitd
rahat.*

A2 korosti Auktoritatiivisessa #finessiin vanhemman ja aikuisen velvollisuuden- ja
vastuuntunnon olevan omalla kohdallaan lapsen tahtoa voimakkaampi. Ohjaavassa
adnessdin han kuitenkin kertoi ymmirtivinsi lapsen tuntemuksia omien kokemuksiensa

kautta.

“- - jotenkii helpottaa, ettii - - sen ymmiirtid niiku minkilaista silli lapsella on. Niiku muistan sellasiakii
asioita, mi olin joskus kaheksan yheksin vanhana, minki ikinen se mun vanhempi tyttd nyt on, mi
aattelin, etti mi ikini kylld unohda minkilaista on olla lapsi - -mua nii kenkutti ku aikuiset ei ymmirtiny.
Sen nyt huomaa sen ihan saman jutun tissi tytdssi. Et se sit jotenkii helpottaa, etté tunnistaa niiti tunteita
ja niitd ajatuksia. - - Mi teen kylld aivan samalla lailla niiku munkin #iti on esimerkiks varmaan tehny.
Than yhti keljua. (Nauraa.) - - tuntuu semmoselta, ettii se on kumminkin tehtdvi nii, et mii kumminkin
oon aikuinen nii tii%n, mitenk timi asia on tehtivi. (Nauraa.)“

Vaikka Salliva-Toverillinen ##neen ei A2:lta luokiteltu yhtdin asiaa, emme sen
perusteella kuitenkaan tulkinneet hinti ehdottomaksi auktoriteetiksi lapsilleen. Edelld
oleva sitaatti osoittaa, etti hinen puheestaan 16ytyi merkittivid mainintoja Ohjaavaan
44neen, joka oli kokonaisuudessaan melko painottunut. A2 halusi ofla lapsilleen

kuunteleva, neuvotteleva ja ohjaava, mutta ei kuitenkaan opastanut heitd pelkistisin
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omien mieltymyksiensd mukaisesti. Téllainen ajattelutapa ei tullut kenenkddn muun

haastateltavan puheesta yhtd voimakkaasti esille.

“Mii aattelisin, sitte ne silleen, rupee nyt kotona toimimaan aika lailla itsendisemmin, et mun tavallaan
semmonen huoltajan rooli vihin jii sinne taka-alalle. Ja mi toivosin, ettd, toivosin etti, et kuitenkin olisin
semmonen ihminen, et mua ei tarttis peliti. Minulle uskaltais kertoo huoliaan ja ongelmiaan, niiku silleen,
et lapset vois ajatella, et mii niiku ymmiirréin. M4 en heti tyrmii niitd.*

“Kylld ne mun mielestd semmoset asiat [opiskeluvalinnat], mi uskon, et se lapsi tietdd ne aika paljon
paremmin. Sitd paitsi ne on kylli aika fiksuja nuo tytét...mi en usko ettd ne ihan tosi poll6s tekee. Niistd
voi sitte keskustella ja neuvotella. «

Heikosti painottuneeseen Epdvarma-Hapuileva -#fini A2:lta tuli mainintoja vain
sellaisista tilanteista, joihin hinell4 itselli#in ei olisi mahdollisuutta vaikuttaa.

“Se on vaan sitte sinéinsi vield se sosiaalinen parjiaminen sielld [koulu], 16ytddko kaverit ja millaisia
kavereita.*

“Ku ei se kauhee oo se eliméinkokemus vield. Mulle tulee niin kauheita ajatuksia mieleen. (Naurahtaa.) - -
No jotain vikivaltasia tilanteita, semmosia mulle tulee mieleen, ettd lapsi ei tiedd, mihin se vikivalta
johtaa. Ja joku, et se tekee huimapéissiiin jotakin ihan, siis ihan hullua. Et hyppé4 jostain korkeelta. - - Ei
mulla nyt timmd&sid niikun et ihan arkipdivisid ratkasuja, et niistd nyt niin peruuttamatonta haittaa olis. - -
ne on aika ajattelemattomia nuo lapset kuitenkin, ne ei tiedd miti kaikesta seuraa.”

A2 toi Epivarma-Hapuileva -dinessi esille omakohtaiset kokemuksensa. Kysyttiessi
haastateltavan toiveista lapsen koulutussuuntausten suhteen, hin ei mydntinyt niitd
olevan, mutta hin toi esille epdvarmuuttaan omista kouluttautumiskokemuksistaan.
Tamé mielestimme kertoi, ettd haastateltava oli pohtinut lastensa tilannetta suhteessa
omaan itseensd ja omiin kokemuksiinsa.

““Mi oon itekkii vihi kiirsiny aina semmosesta, mi en oikein tienny, miti mé oisin (naurahtaa) halunnu
tehd. - -Mut méi oon kylld tehny kauheen monenlaisia hommia ihan siivoomisesta alkaen. Etti...varmaan

jos en aikanaan olis yliopistoon olis lahtenykkéin, ni kylli varmaan ihan tyytyvéinen oisin. Mutta, mulla
on oikeestaan jésiny monta hommaa tekemiitti.“

A2 piti vanhemmuutta vastuullisena ja haastavana tehtiviini. Han korosti Vastuullinen-
Huolehtiva -diineen luokitelluissa maininnoissa lapsen henkistd hyvinvointia,
perusturvallisuuden tunnetta ja aikuisen velvollisuutta huolehtia lapsen henkisen
tasapainon ylldpitimisestd. Vastuullinen-Huolehtiva -d&ni oli yksi hinen

hallitsevimmista d&nikategorioistaan.

“- - Ehkd se on semmonen haaste tavallaan se kasvava lapsi. Ettd osaako sille antaa semmosia eviiti, et se
parjaa.”
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- - ehki alkulsella on eldminkokemusta, et se on tavallaan oppinu, mitenki maailmassa pérjatdan ja lap51
ei sitd vield tied?

“- - mihin ne oon nyt alun perin kumminkin tietysti joka paikkaan vienyt - - kylldp4 se aika lailla on
[vanhemman tehtivi tarjota virikkeitd lapselle], mistis ne lapset niiti..Kylldhin koulussa, joo, mutta
pienemmiit lapset, misti ne niiti nyt...“

Vastuullinen-Huolehtiva -#sinessd A2 korosti vanhemman saatavillaoloa useasti. Hén
niki sen olevan yksi keskeisimmisti piirteistd myds hyvissd vanhemmuudessa.

“- -[hyvd vanhempi] se on semmonen, joka on niiku sinut ittensi kanssa - - Ja ettd tuota, luottaa itseensi ja
sit luottaa mydskin niihin lapsiinsa. Ja sitte, ja sekii on kylli aika tirkeetd, et ne muistaa ne lapsensa. - - Et

on ldsnd, et ei aina ole vaan omissa ajatuksissaan.“

Mybs A2:n Realistinen &ini muodostui hallitsevaksi lukuisien mainintojen vuoksi. Hiin
suhtautui omaan vanhemmuuteensa, lasten kasvatukseen ja heidén tulevaisuuteensa
rauhallisesti. Héin ei arvioinut liikkaa tulevaa, vaan hyviksyi asiat sellaisina kuin ne
tulivat. Tillaista tulevaisuusmyénteisti ajattelua tukivat aikaisemmat Ohjaavan &inen ja

myShemmin esiteltdvit Humaanin d4nen painokkaat maininnat luottamuksesta lapsen

ymméirrykseen.

“Nii, sitd on vaikee tissd vaiheessa vield ajatella sitd [lasten tulevaisuus ja irtaantuminen vanhemmista].
Toivoo vaan, ettd se jotenkii selvidis, et vaikee sitd on niiku silleen ennakoida - - ihan luonnollistahan se
on. Eiki niitd muutenkaan niitd, niitd niikun timmosid lapsen kasvuvaiheita, enne kun sen niiku nikee,
eihin sitd oikeen tied4, ettd minkilaista se on - - «

“No, kylli mi voisin antaa nithen jazhi [kouluttautumatta heti peruskoulun jilkeen], kyl ne jossain
vaiheessa sitte huomais, etti tissi tulee seini vastaan (naurahtaa). Et ei se, se siini idissd se pakko enii auta
kylld yhtddn mitésn, varsinkaan tuommosissa asioissa.*

Vaikka A2 Realistisessa #inessi myonsi haikeutensa seuratessaan lasten
itsendistymisprosessia, hin kuitenkin suhtautui asiaan tyynesti.

“Kylla mii toivon, etti se sailyy [liheinen suhde lapsen kanssa], kyl se varmaan jossain vaiheessa ni tuota
etddntyy. Pakkohan se on silleen muuttua.- - Kylli mé luulen, ettd mé oon niitten #iti aina.*

“- - mi3 en oo kylld miki4in semmonen huolehtija, joka koko ajan pelkiisin pahinta ja aattelisin, ettd mité,
mitihgn nyt tapahtuu. Kyllihin ne nyt varmaan mielessi jollakin tasolla on. I Mua niiku suoraan sanottuna
arsyttdd semmonen kauhee huolehtiminen. (Nauraa.)“

A2 tuntui edustavan humaania kasvatusajattelua. Selvisti painottuneissa Humaanin
dinen maininnoissa ilmeni haastateltavan suuri luottamus lasten toimintaan ja heidin
arviointikykyynsi. Lisiksi A2 hyviksyi, ettd lapset tulevaisuudessa itse ohjaavat omaa
elimiinsi. Haastateltava toivoi lapsistaan kasvavan varmoja ja vastuullisia thmisid. Hén
halusi kunnioittaa lastensa uravalintatoiveita, eikdi halunnut toimia tulevaisuudessa

aikuistuvien lastensa tahtoa vastaan.
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“M3éd toivosin, ettd niistd tulis semmosia itseensd luottavia ihmisii, semmosia ettd ne niiku kantais
vastuun, vastuun siitd mitd ne tekee. Ettd ne ei piiloutuis toisten seldn taakse. - - jotain semmosta
suoraselkisyyttd mi toivosin. - - et ne ois henkisesti silleen kypsid. - - muuhan on sitte ulkosta. Tavallaan
nojaa siihen itseluottamukseen.*

“Etti toivois tietysti et ne, ois jotain semmosia lahjoja, miti ei itelld ole. Mut jos ei niit4 ole, ni eihin niitd
sitte misté#in saa. - - Eihéin ne nyt oo minun, tavallaan niiku minun mé4réttivissd.

“ - - kuhan ne 16ytdd semmosen homman, misti ne pitidd ja lihtevit sitten niiku siihen suuntaan
menemiiéin. Ei se haittaa, vaikka siina tulee viihi syrjahyppyjdkii vililld. Tietysti se vihi helpottais eldmii,
jos ois joku padmiiri, et se niiku kovasti jossain vaiheessa helpottais, jos tietdis mihinkd péin ois
hakeutumassa. - - Nii kylld se mun mielestii on tirkeeti [lapsen kouluttautuminen] - - Sen lapsen kannalta,
sen, tavallaan sen eldmin kannalta. Mutta tosin jos se 16ytdd, jos myt vaikka rupee maailmarannan
maalariks, ni ei se nyt haittaa, jos se niiku osaa eldd tyytyviiseni niin...“

A2 luokiteltiin erityisen realistiseksi ja vastuulliseksi, koska hinen #inistdsin nimi
kategoriat osoittautuivat hallitseviksi. MySs Humaani #4ni sai useita asiasisalloltadn
merkittdvid mainintoja ja oli siksi olennainen kategoria. Emme kuitenkaan tulkinneet
A2:lta puuttuvan auktoriteettia eikd hin ollut mitenkdsin tahdoton kasvattajana.
Auktoritatiivinen 44ni ei kuitenkaan erityisesti korostunut hénen puheessaan toisin kuin
Ohjaavan #inen maininnat. Epivarma-Hapuileva -dini jii heikoksi ja Salliva-

Toverillinen -kokonaan ilman mainintoja.

- 5.3.4 I2: “Mii oon liian lepsu tolle pojalle*

I2 on 37 -vuotias yksinhuoltajaisi. Hinelld on yksi lapsi, syksylld 1999 koulunsa
aloittanut poika. 12 oli kdynyt ammattikoulun ja hiin kertoi tyskentelevinsi useassa eri

ammatissa.

I2:n melko vahvasti painottunut Auktoritatiivinen #2ni tuli esille 1&hinnd kouluun
liittyvissd ja kdytinnonldheisissi asioissa. (Liite 6: 12:n dénisitaatit.) Auktoriteetillaan hén
halusi taata lapsen hyvinvoinnin.

“Mutta kylld ku se tuohon [kouluun] mennee, tuohon se kiypi, ei silli oo vaihtoehtoja. Et sen verran
vanahemmat pisisee kuitenkin, tai mind piisen vaikuttamaan siihen. Ei sen takia ldheté luikkimaan, et jos
joku good mourning on nii vaikeeta, etti siti ei halua sannoo, ei sen takia koulua kylld vaiheta.*

“Et se on ainut, et mii oon ite metsuri ja se [lapsi] on joskus ollu tuolla metissid matkassa ku on parsimassa
jotain hommaa. Sanoin, ettd sen verran voisit kilyva kouluja, ettei tarvii tilld lailla lihtee kikkailemaan
pakkaseen, lumihankeen tarpomaan. Sen ku piit ittestiis huolen. Et sen verran on vaan toiveita, ettd ei
ainakaan samalle alalle, etti kahtosit jonku toisen alan. Ei sen kummempaa oo ollu, eiki ookkaa - -*
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“En md sité voi, ettd pue péille mitd laitat ja mee mihin meet, et se ettd mi tiiin, missd se on, millo se
tulee, et ku mi sanon, etti se on seittemilts illalla oltava viimestiin kotona, tai sit tulee penaltia ettd niin
ni, ettd sanon oot seuraavan pdivin ilman polokupy6rii tai tietsikkaa, jos ei joku homma mee.

“ - - et se menis silleen pdin, ettd mini sanon, miti tehhiin, eikd Kalle sano, tai neuvottele siitd ja
keplottele etti niin ni, etitdin timmdnen kompromissi tihin viliin. Et se menis tosiaan, ettd ku mi sanon,
ettd nyt niin, ni se menis niin. Ettei siitd tulis vastaviitteiti, en mini, en mind. Et se on semmonen, et se on
ainut asia, missd mi tunnen itteni epédonnistuneeks, méii oon hivittiny auktoriteetin.

Kuten edellisestd sitaatista kdy ilmi, I2:n mielestdi vanhemmalla tidytyy olla
auktoriteettiasema lapseensa. Kuitenkin 12 my6nsi lapsensa pystyvin ohjailemaan hinen
mielipiteitddn. Télloin hin koki kasvatusotteensa poikaan heikentyvdin ja oman
isanroolinsa muuttuvan toverillisemmaksi. I2 olikin A3:n lisiksi toinen haastateltavista,
jonka puheessa esiintyi Salliva-Toverillinen -didntd. Tamé &idni oli keskivahvasti

painottunut.

“No yllensikkin ku siis toivoo, uskoo, etti t43 homma menis niin, ettii hoksaakii, etti ei jumalauta, ei tiid
menny tid - - ettd Kallelle oon jotakii opettanu, etti niin ei tehi. Ja siind vaiheessa ku se ei, esimerkiks
tiytyy sannoo télld hetkelld, mi oon liian lepsu tolle pojalle. Eli toisin sanoen auktoriteetti puuttuu. Mé
pidn sitd kaverina enne ku poikana. Eli se on se, et siini mid oon epdonnistunu, mi en oo siilyttiny
auktoriteettia.*

“- - jotkut asiat on sillain, etti niisti otetaan matskia ja katotaan, tavallaan visnnetian kittd, ettd kumpi on
vahvempi ja...Sit on tuo, lapset on niiku, ne on nii ovelasti kieroja. Niyttid ne kyyneleet ja suun mutruun
oikeeseen aikaa ni, se aina pehmittis sitd kantaa huomattavasti. Ettd se on sitte, (44ni pehmenee) elihin
nyt, katotaan miti tissi voiaan tehd, kyllihin tid tistd jarkkisvvy. - - Et ne on, sanotaanki ndin, et ne on
vilipittdmiisti kieroja. Et ne osaa nykisti oikeesta narusta oikeeseen aikaan.*

Kiytannonliheisiin asioihin keskittyneen auktoriteetin ja sallivan kasvatustavan liséksi
I2:n puheesta oli loydettivissi myds ohjaavaa ja neuvottelevaa suhtautumista lapseen.
Ohjaavassa #inessé, joka oli kuitenkin heikosti painottunut kategoria suhteessa hinen
muihin #dniinsd, 12 korostikin keskustelun merkitysti sekd lapsen ajatusten ja

tuntemusten kunnioittamista.

“Mun mielestd se [lapsi] on valmis tekemiin ihan pienestd pittdin omia ratkasujaan. Jos se pystyy sen
selittimmiiin, ettd miks niin - - sanotaan et mind oisin vaikka iséini vastahankaan, etti ei tommosta. Mutta
jos se pystyy sen perustelemaan, etti miks ming teen just nin ja miks mi haluan ettd se on niin. Ni kylld
se sillo on ihan ymmirrettivdd. Vaikka se saattas ensin tunnustaa holomoltd, mutta jos se pystyy sen
perustelemaan...ja siihen ei riitd pelekiistiin se, ettd ku mi haluan - -

Vaikka I2 aiemmin Auktoritatiivisessa #dnessdin niki térkedksi vaikuttaa lapsensa
koulunk#yntiin, hiinen Ohjaavan dinen maininnassaan tuli esille myds kannustava ja
lasta tukeva ohjaustapa.

“Mut jos ois jotakii, joku homma ei mee, sanotaan etti, sen pitis laskee joku lasku ja se ei onnistu, ja se

laskee viirin, ni en mé siiti, silleen ois vihanen, mi4 vaan sanosin, etti yritdhin uuestaan, katotaahan nyt,
tuo kaveris [laskutehtiivd] ja kokkeillaan, saahaanko yhessd mittisn aikaseks.*
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“- - kyll4 se [lapsen kanssa] vihi semmosta vidntimisti on, ettii ei kaikissa asioissa ei onnistu. Mut sehin
ois, tietysti sehéin ois semmonen unelmanikokanta, etti joka asiasta pystyttiis keskustelemaan, etti mikis
tissd on, mikas tissd on.”

Myds seuraavan sitaatin olemme luokitelleet Ohjaavaan #ineen, vaikka siitd helposti
olisi voinut saada Salliva-Toverillinen -dinen vaikutelman. Kuitenkin 12 sitaatissa
puhuessaan aikuisesta “tunnekaverina® korostaa vanhemman roolia ohjeita antavana

ystivdnd, ei samanarvoisena toverina. Nayttddkin siltd, ettd kiyttdessdéin kisitettd
“henkinen riippuvuus® I2 tarkoittaa enemminkin henkisti yhteytti lapsen kanssa.

“Henkinen riippuvuus? Sitii etti jutellaan. Sanotaan, etti sulla on ollu huono péivi koulussa, joku kaveri on
sanonu sulle vaikka pahasti, ja si et vilttimatti sitid kotona sano. Silleen, etté kaipaa, ettd tisté pitéis saaha
jonkun kans puhuttua, ni se on siti henkisti riippuvuutta - - Sanotaan, jos sulla on #iti, jolle si voit sannoo,
ettd, 4iti, kaverit kiusas mua, ni tuota, ni se on siti henkisti riiippuvuutta. Etti se diti on tavallaan toimii
ystiving, ditind. Eli se himirtyy se didin raja, siti tarkotan silli. Et se on tavallaan semmonen tunnekaveri,
mille pystyy jutteleen. - - Mun mielests se [henkinen riippuvuus] ois hyva.“

I2 ei pitinyt missddn vaiheessa itsestdin selvdni lapsen ja vanhemman avointa
keskustelua, vaan niki heidin roolinsa selvisti toisistaan eroavina. Néitd ajatuksia tukee
I2:n vahvasti painottuneen Realistisen #nen toteamus, ettd lapsi itsendistyy ja irtaantuu

hinesti vihitellen.

“- - ettd tdd kds-huoltosuhe muuttuu todennikosesti, ettd menniin, todennikosesti se kulkee omilla
teillddn, eiki se istu tuossa niin paljoo kahtomassa minun televisiota, ehki minusta tulee yksindisempi sitte,
sen verran ainakii muuttuu - - ehki mi saan olla enemmiin itteni kanssa, ja totta kait se viljenee, ohan se
sanomattakin selevdd. Silld tullee oma aikansa kiertisi omia polokujaan, enempi pois kottoo, omat jutut
miti se tekkee - -

Lisdksi hin Realistisen d4nen maininnoissaan pohti lapsen koulumotivaatiota ja omaa
reagoimistaan siihen.

“Tosin, onhan siind sekin olemassa, etti ottaa kirjat tiskiin, ettd vittu mi englantia lue end# pétkadkiin. Et
toinen vaihtoehto voi olla semmonen - - No ehki tietysti ois vihi aikaa miettiny, ettii voi helekutan molli,

ettd mite se nyt noin kivi, [ei parjannyt englantipainotteisella luokalla] et tuon vertaa osannu sitd éttis vettis
long kiin gouta, sen verran tankata sielld - -

12:n voimakkaasti painottunut Humaani 4%ni muodostui hallitsevaksi siihen luokiteltujen
lukuisien mainintojen vuoksi. Hinen humaani tapansa ajatella tuli esille voimakkaasti

silloin, kun hén totesi lapsen omien edellytysten mukaisen kehittymisen olevan téirkeds.

“Toisaaltahan se on ihan oikeutettua, et kelld on kykyji ja kelld on mahollisuus, nii tottakai niille pittad
suua se mahollisuus. Jos joku ei parjid, ni se ei parjdi. Ehki sille pittii opettaa sitte hittaammassa tahissa -
- ja jos joku ei pdrjdd sellasessa vauhissa ja samassa tahissa, ni tulkoon vihi jalestd, kylld se sieltd tulee
kuitenkin.*
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Humanissa d4nessddn 12 otti erityisesti kantaa lapsen mahdollisuuteen oman eliménsé

ohjaajana. Hinen mielestdfin vanhemmilla on liikaa pidtintivaltaa lapsia koskevissa
asioissa, ja hin olisikin itse ollut valmis siirtimiin pidtosvastuuta enemmin lapselle.
Timén kommentin vuoksi lienee ymmiirrettivid, ettd I2:lta 16ytyi myds Salliva-

Toverillinen -3d4nti.

“Yllensdkkin, eiks meilld oo silleen, etti vanhemmat paattid hyvin pitkilti meijén asioista, sillo ku vield
ollaan vanhempien hotteissa. Kyl se jonkun nikénen sanavalta on - - nii ei se vilttimétti oo, ei oo oikein -
- Et ei minun mielestd, jos joku tykkii tehi jotakii, ni mieluummin niin piin et se tekee siti miti se tykkis,
koska sillo se tekee sen hyvin. Eiki se, - - ettd pistetidin semmoseen paikkaan, ettd missé se ei tykkéd olla,
ni eihiin siti tee muuta ku vikipakolla. Ei se, motivaatio laskee todella justiin.

Lisdksi I2 toi esille ajatuksen ihmisen oikeudesta itsearvostukseen. Luokittelimme my6s

timin kommentin Humaaniin diineen.

“Totta kait kaikkihan me ollaan, me ollaan itestd ylypeit tietylld tavalla, jos me ollaan jotakin hyvid saatu
aikaseks tai hienoa julki. Totta kait me ollaan itekkii ja sit jos on, sanotaan, ettd aatellaan ettd oma poika,
nii totta kait siitdkii voi olla ylypee. Et en mi sitd nyt véiring pid - - mikés siind, must ois kiva seisoa
jossakii valamistutumistilaisuuessa, katoppas meijin Kalle valmistautuu sieltd. Totta kait se ois hienoa
sillee.

2 puhui humaanilla #inelld lapsen tulevaisuudesta ja kouluttautumisesta. Hinen
puheestaan oli myds l0ydettivissid toive, ettd ympdrdivd yhteiskunta hyviksyisi ja
kohtaisi hénen lapsensa inhimillisesti.

“No ensinngkin se, et kuhan se nyt pérjiis sielld. Ettei tuota, jai toisten jalakoihin eikd oo toisten
yldpuolella, ja malttasi olla rauhassa. - - Nii, ettd antas toisten opiskella rauhassa ja opiskelis ite rauhassa - -
Kuhan siitid nyt tulis semmonen hyvi yhteiskuntakelponen ihminen ja pérjis eldmissd, se nyt on tietysti
semmonen haave, haave tai toive - -

“ - - sen verran ettd mikd tuntuu mielekkaalti ja semmonen ala, ettd misti ite tykkédd. Et ei silleen niiku oo
paineita tehi siitil insindorii - - ei oo niiku mitéin alasuuntaumista, ei Idkériksi, ei lentokapteeniksi. Se on
opiskelee sithen, miki tunnustaa itesti mukavalta ja mihin se haluaa opiskella - - et jos se tykkii lakasta
katuja, ni se saa lakasta katuja, mutta jos se tykkii opiskella ni sitte vaikka lentokapteeniks tai ihan miks
tahansa ni - - ei minull oo mitt4 sitd vastaan oo. Et se, ite saa pidttid, kuha se on vaa ite tyytyviinen
sithen, miti se haluaa tehi.”

“Ja onnistuis siini, mitd se nyt ruppeekin tekemiiiin sitte tai teki se nyt sitte yhtdén mitiin. Koha se on
tyytyviinen, onnellinen ja tuntee ittensd hyviksi - - Ossais huolehtia itestdéin, pittdd itestifin huolen ja

parjdis, ja sais elldd niin sanottua hyvvid eldmaa - -

Vaikka 12 edellisessi Humaanin &inen sitaatissaan toivoi lapsensa pystyvin
huolehtimaan itsestdin tulevaisuudessa, hin koki vield velvollisuudekseen vanhempana

huolehtia lapsensa hyvinvoinnista. Tdmin lisdksi hidn keskivahvasti painottuneessa
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Vastuullinen-Huolehtiva -d4nesséén korosti erityisesti ldheisen vanhempi-lapsi -suhteen

sdilyttdmisen térkeytti.

* - - Kuitenkin se on hyvin tirkee suhe, et ku se on olemassa, ni siit on huolehittava ja siit piettéivi huolta
ja muistettava sitd ja niin.“

“Siis se on ldhinni semmonen vastuukysymys - - mi aattelen, ettd ma oon Kallelle saanu laitettua ruuan,
vaatteet péilld, pifin sen puhtaana ja kuosissaan, ni se on se mun vastuu. Ja sen jilikeen mi - - pystyn
tekemidn omia hommia, mitd mi tykkin tehd. Ja tota, silleen etti piin sen huolen siitd. Eli se on toisin
sanoen huolenpitoa. Et se on se aikuisen tai vanahempana olemisen velevollisuus. “

“Totta kait miii rakastan poikaani niiku yli kaiken, ja oon valmis tekemiin sen perdstd ihan miti vaan - -
se on nyt oikeestaan tirkeintd elimiissd tuo poitsu niinni. Se on niiko sanottaa niin ni kaikki - - ettd
viimesid alushousuja mydten niiko kaikki saa menni kuha se on pojan hyviksi.*

Vaikka I2:lla oli melko vahva mielipide kouluttautumiseen liittyvistd asioista, oli
huomionarvoista, etti Ep#dvarma-Hapuileva -dinessdin hin tunsi samoista asioista
pelkoa. Tillaisia asioita olivat mahdolliset sosiaaliset ongelmat koulussa, lapsen
yhteiskuntakelpoisuus tulevaisuudessa tai lapsen syrjdytyminen.

“- - et jos se ei parjdd niiku opettajien kans tai kaverien kans tai tilleen niin, ni siti enempi pelkain, jos
sieltd tulee, sieltd kautta ongelmia. Mut ei sen opiskelun suhteen itsesséin, - - se ei niiku pelota, vaan se
sosiaalinen kiyttdytyminen ennemminkin. Et jos se vaikka joku homma ei ldhe luistamaan, ni se ottaa
kylld hanskat tiskiin, ettd nyt mi en mee. Se niiku pelottaa, et se antaa periksi.*

“Mulle on ylipaitian se, etti se pérjdd ja pyssyy kuosissaan, ja ettei mun tarvii sitd monta kertaa putkasta
hakea pois, se riittdi - - sanotaan joku homma menee ihan keturalleen, ni se ei onnistu laheskiin niiku mi
oisin toivonu, kyllihin se on vihin semmonen (huokaus) - - No ehki niiku dsken viittasin sithen putkasta

hakemiseen, ehki sit oon pettyny, ku mi kiiyn sen hakemassa putkasta. - - Tai sanotaan, etti poliisit tois
sen kotia, etti se on hakannu jonkun tuolla kavulla - -

Lukuisien erilaisten mainintojen vuoksi 12:n voimakkaimmaksi kategoriaksi muodostui
Humaani #ini. Hinen Auktoritatiivinen #inensi oli melko vahva, mutta oli
huomionarvoista, ettd Salliva-Toverillinen -#4ni tuli myds yhtend kategoriana hénen
puheessaan esille. Sen sijaan Ohjaava #4ni ja Vastuullinen-Huolehtiva -d2ni eivit olleet
erityisen voimakkaasti painottuneita ja siten olennaisia kategorioita I2:lla. Héinen
Realistisen #4nensi ja Epdvarma-Hapuileva -ddnens3 olivat asiasisdll6iltisin merkittivid

ja siten keskivahvasti painottuneita.
5.3.5 A3: “Eihiin lapset haluu vanhempiaan kuunnella“

Keskiasteen koulutuksen kiynyt A3 on 35 -vuotias kahden lapsen &iti. Vanhempi
sisaruksista on kidynyt Kortepohjan koulun “tavallista“ luokkaa, joten &idille lapsen



91
koulun aloittaminen ei ollut uusi tilanne. Lapsista nuorimmainen, poika, aloitti syksylld

1999 Kortepohjan koulun englantipainotteisella luokalla. Al:lli on yhteishuoltajlius

lasten isin kanssa.

Puheesta 16ydettyjen merkitysten perusteclla A3:n Auktoritatiivinen ##ni -kategoria
osoittautui painotukseltaan melko heikoksi (liite 7: A3:n ##nisitaatit). T#lli havainnolla
néyttdd olevan yhteyttd Salliva-Toverillinen -#inen ilmenemiseen. Kuudesta
haastateltavasta vain kahdelta 16ytyi mainintoja Salliva-Toverillinen -#ineen. A3 oli
toinen heistd. Muiden haastateltavien puhe sen sijaan osoittautui Auktoritatiivisessa
ddnessd voimakkaammaksi sekd mainintojen lukumiirdssd ettd asioiden

merkittidvyydessi, kun taas Salliva-Toverillinen -#ini jéi heilld ilman mainintoja.

A3:n auktoriteetti tuntui ilmenevin vain sellaisissa asioissa, joihin hiinen lapsensa
ymmarrys ei mittéinyt. Téllaisiksi asioiksi hdn mainitsi lapsen kouluvalinnan ja lapsen
perusteettomat vaatimukset ja tahdonilmaisut. A3 halusi olla lapselleen auktoriteettina
esimerkiksi silloin, kun lapsi vetosi kavereidensa toimintaan ja saamisiin.

S ja M:“Mitii jos nyt ti3 tuleva eppuluokkalainen olis sanonukkin ettd hiin ei halua tommoselle

englantipainotteiselle luokalle, ni mit4 te olisitte siini tilanteessa tehny?*
“Kylli se olis varmasti menny sinne kouluun (naurahtaa) siiti huolimatta - -

“- - ei nyt kuitenkaan aina niink#4n voi et jos kaveri voi - -
A3 halusi uskoa lapsien ja vanhempien vilisen suhteen muuttumattomuuteen. Taméi

ilmenee Auktoritatiivisen -#inen maininnasta, jossa hidn vastatessaan kysymykseen

tuleeko lapsi-vanhempi -asetelma siilymééin hiinen kohdallaan aina, hén toteaa:

“Joo kyl méi varmaan, joo kyl mi silleen ajattelen, luulisin niin, etti olis, joo joo.*

Haastateltava toivoi hartaasti lastensa opiskelevan ja saavan paremmat edellytykset
koulunkdynnille kuin miti hédnelld itsellifin oli ollut. Tim# maininta luokiteltiin
Auktoritatiiviseen déneen.

* - -mut et koska mulle ei oo itelle niinku tarjottu semmosta mahdollisuutta lapsena tai nuorena - - sillai

haluan kuitenkin toisin - - Silli lailla toivon tietysti sanon ihan rehellisesti, ni toivon etti mun lapset
opiskelis - -

“Kannustan niin pitkille kun hin itse haluaa, ja kylld tihdenniin siti ettd kouluja kannatta kiyda.*
“- - mii haluan tarjota mun lapsille kuitenkin sen [opiskelu] mahdollisuuden - -
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Samoin A3 niki Auktoritatiivisessa -#iiness#in englantipainotteisuuden hyvini etuna

lastensa opiskelun ja koulutuksellisen tasa-arvon kannalta. Hin tahtoi lastehsa

ehdottomasti osallistuvan englantipainotteiseen opetukseen.

“Musta tuntuu, eiti multa on iso kivi pudonnut sydimelti kun mun ei en#id tarvi niinku ite ruveta
miettiméin edes siti asiaa ettd teeksmi niinku oikein ettii jos mi rupeen hirveesti vaatimaan sitd [oikeutta
saada englantipainotteista opetusta lapselleen] - -

A3:n melko heikkoa Auktoritatiivinen -#inti ja siini esiintyvii mainintoja mielestimme
tukee Salliva-Toverillinen -dnen ilmaisut siiti, kuinka A3 ei halua vaatia lapsiltaan
mitidin eikd koskaan painostaa heitd mihink#4n.

“- - el tarvi niinku mitisin erityisii saavutuksia - - en mi ainakaan halua ruveta vaatimaan miti4n
kiristiméi#n ja maksamaan palkkioita etti kun tuo kympin kokeesta (naurahtaa) - -

* - - ei niinku painostaa eikd - - timmésii saavutuksia etti hinen pitds niinku nousta enemmin
korkeemmalle ja korkeemmalle - -*

Huomionarvoista ja jokseenkin ristiriitaista A3:n puheessa oli, ettii hin halusi lastensa

opiskelevan, mutta samanaikaisesti korosti lastensa omachtoista toimintaa ja

padtintivaltaa. Tdmi tulee myShemmin ilmeneméin haastateltavan Ohjaavassa dénessi.

Salliva-Toverillinen -#sinessd tuli esiin myds A3:n vaikeus paistid lapsi itsendistymiin.
Tassd ddnessd ilmeni myos hinen toiveensa olla osallisena lastensa eldmisséd heidén

kasvaessaan.

“ - - kun se [itsendistyminen] ei oo sellasta pakoilua...ettei niilld oo niinku sellasta pakonomasta tarvetta
koko aika ldhtee tonne, et ne viihtys sielld kotonaki.*

“Mut sit kun ne tulee kotiin ni et ne tuntis sit kotonakin hyvii oloa.“

A3:n melko heikosti painottuneessa Ohjaava #ini -kategoriassa tuli esille hinen
pyrkimyksensd keskustella ja neuvotella lapsen kanssa, erityisesti kouluun liittyvistd
asioista. Kuitenkaan hin ei vield halunnut antaa lapselleen paljon vastuuta, silld hénen
mielestiin lapsi on valmis itsendisiin p#itksiin vasta ymmérryksen kehityttyd tarpeeksi.

“. - se voi olla vihin niinki etti sen jotenkin sit tietéizi et millon, millon - - ¢i ian mukaan [voi mééritelld

lapsen kypsyytti ja valmiuksia], mutta sen niinku kykyjen mukaan, kyl sen varmaan sitten niinku ite [A3]
aina huomaan millon voi niinku [lapsi] ite paattis - -
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Ohjaava ##ni -kategoriaan viitaten kouluikiinen lapsi ei A3:n mukaan ole valmis

oftamaan vastuuta itsestiin. Siksi hin Vastuullinen-Huolehtiva -déineen Iuokitelluissa
maininnoissa edellytti itseltéiin vahvaa sitoutumista vanhemmuuteen; ldsnéoloa lapsen
kanssa, ldheisen suhteen siilyttimisti lapseen ja vastuun kantamista lapsen teoista.
Vastuullinen-Huolehtiva -4ni oli A3:114 painotukseltaan keskivahva.

“- - [Hyvé vanhempi] on semmonen joka viettii lasten kans aikaa, vilittdé ja kuuntelee ja on siind lisna
sillon kun laps tarttee Il mahdollisimman paljon on niitten kans niin kauan kun ne viihtyy siind
vanhempiensa jalassa - - *

“- - ettd mi osaan piti sillai luotettavasti ohjat kiisiss3, ettei lapsen tarvi niinku epér6id4 sitd mmm | niinku
kykyd huolehtia hinestd. Et hin kokee turvalliseks olonsa mun kanssa, et sitd mi pidéin niinku kaikkein
tirkeimpéni | eli se voi luottaa minuun.*

“Mika erottaa niinku lapsen aikuisesta...No vastuuntunto, siis timménen niinku vastuussa omista teoistaan
ja ei lapselta voi vield vaatia niin paljon - - “

A3 totesi heikosti painottuneessa Realistisessa #inessdin lasten irtaantuvan

vanhemmistaan ja piti luonnollisena, etti lapset tarvitsevat kodin ulkopuolista eldmaa.

“- - koko aikahan ne irtaantuu sitten kun ne alottaa sen koulunkiynnin.*

“ - - ettd ldhtee ihan helmoista pois, kyl se siind alkaa sitten. Tulee uudet kaverit ja jutut ja sit ne
irrottautuu.

“- - joo ettd tottakai tarvii niiti kavereita | ja tirkeetihiin se on ettd niilld on sitd kodin ulkopuolista
elmaA.“

Voimakkasti painottuneessa Humaanissa #inessi A3:n puheen vallitseviksi teemoiksi
nousivat lapsen kasvun tukeminen ja lapsen mahdollisuus opiskella kykyjensd

mukaisesti. Hin my6s korosti tasapuolisten opiskelumahdollisuuksien tarjoamista.

“No mii toivon sitd ettd heilld olis sellanen hyvi itsetunto ja he olis tasapainosia, ettd se on niinku kaikkein
tiarkeinti, ettd oli he kuinka hyvin tai huonosti kouluttautuneita, kunhan he tulee itsensé kanssa toimeen ja
niin, ni sit ne tulee toinen toistenkin ihmisten kanssa, se on kuitenkin kaikkein tirkeinti...sitten toivon ettd
he menestyis than hyvin omien kykyjensd mukaan ja toiveittensa ja tavoitteittensa mukaan.*

“. - kun hin on pysyny tasapainosena ihmiseni ja tota noin ni tekee sen parhaansa, eikd mun tarvi
painostaa hinti mihinkiin, ja hin on ite tyytyvdinen - - nithin omiin saavutuksiinsa, ni hiin niinku ite
pédttid, niin tota se riittdd.”

“. - nyt oon ainakin ihan tyytyviinen. Toivosin justiinsa niin etti lapsilla menis silleen kivasti niinku
nyttenkin ja ettd ei 0o mitddn timmdosid isompia murheita.

“ - - jhan alusta pitden pitd3 tarjota jokaiselle aina mahdollisuus sithen sammaan [englantipainotteiseen
opetukseen), jos kerran tid koulu haluaa olla timménen kielipainotteinen, niin sit kaikille tasapuolisesti
(huokaa).”
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Vaikka Vastuullinen #ini sai paljon mainintoja, A3 kuitenkin Epdvarma-Hapuileva -

ddnesséin tunsi epdvarmuutta ohjata lapsiaan elimissd oikeaan suuntaan. Mielestimme
hin ndin hieman kyseenalaisti omaa auktoriteettiaan. Epéivarma-Hapuileva -ni oli

toinen A3:n voimakkaasti painottuneista #nikategorioista.

“ - - mut mé toivon etti ming en niinku hiinti aja sellasiin [huonoihin] ratkasuihin - - «

Melko heikkoa auktoriteettia ja siten epdvarmaa kasvatusasennetta ilmentivad puhetta

esiintyl myds seuraavissa Epdvarman dinen sitaateissa:

“- - mut sit mi oon aatellu sitékin ettd mun ei varmaan kannata tuputtaa hirveesti, koska eihéin lapset haluu
vanhempia kuunnella, etti niille tulee ne intressit sielti ulkopuolelta, kaveripiiristd, ettd kyllihin ne
sieltikin ldhtee. Ja sittenhiin se on koulun asia mun mielest sitten taas tuputtaa niitd...*

“No en mi oikeastaan sit eniii halua sellasii [tarjota kouluttautumisvaihtoehtoja), kylld ne sit ite saa sité
tietoa ja | mikd ming enni sen...“

“. - tai sit [lapset] kuuntelee is#i enemmin kuin #iti3 (naurahtaa) niin mé ndin henkilokohtasesti ajattelen,
et se voi olla et vaikka kuinka mulla olis kuin hyvii ehdotuksia, ne ei mee sitten perille.*

Edellisten sitaattien perusteella niyttikin silt4, etti A3 on kovin epévarma suhteessaan
lapsen muihin auktoriteetteihin. Tdmé& ilmeni esimerkiksi hinen halustaan siirtdd vastuu
koululle eri koulutusvaihtoehdoista valistettaessa. Lisiksi haastateltavan puheesta vilittyl
ajatus, ettd hin ei tiysin luottanut lastensa kunnioitukseen hénti itsessin kohtaan. A3 oli
myds hieman epirdivi lapsen koulunkédynnin aloittamisen suhteen.

“ - - kyl tulee haikee olo ja jannittid ihan yhti paljon [kuin lapsi] - - eik6hin aina oo vanhemmilla

semmonen haikee olo sitten, taas yks vaihe on jifinyt taakse - - tulee uudet kaverit ja jutut ja sit ne
irrottautuu - -

Humaani #3ni, Vastuullinen-Huolehtiva -#ni ja Epivarma-Hapuileva -d4ni hallitsivat
A3:n puhetta. Vastaavasti Auktoritatiivinen 4ni ja Ohjaava #3ni jaivit melko heikoiksi.
Vaikka Salliva-Toverillinen -4ini ei A3:lli ollutkaan kovin voimakas, on kuitenkin

huomattavaa, etti siti esiintyi. Realistinen #ini sijoittui painotukseltaan edelld

mainittujen heikkojen ja vahvojen d4nien vilille.
5.3.6 I3: “Mie oon pesiinhoitaja, mie olen virassa®

I3 on 40 -vuotias, naimisissa oleva kolmen lapsen isi. Nuorin lapsista, tyttd, aloitti

syksylld 1999 koulunsa englantipainotteisessa opetuksessa. Vanhemmat sisarukset ovat
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my0s englantipainotteisilla luokilla. I3 on suorittanut koulutason sek# opistotason

tutkinnon ja hin on toiminut useassa eri ammatissa.

I3 korosti melko vahvasti painottuneessa Auktoritatiivisen #dnen maininnoissaan
vanhemman ja lapsen selkedd roolijakoa sekd kiytdnnonldheisid asioita (liite 8: I3:n
danisitaatit). Liséksi hin piti lastensa koulutusta erittdin tirke#nd ja halusi vaikuttaa
sithen.

“- - sind [vanhempi]oot se joka pitdd ne hommat hallinnassa. Nyt jos aatellaan semmosta tilannetta, ettd
lapsi saa vallan vanhemmista, niin se homma ei peliti, koska siltd lapselta puuttuu se eliminkokemus ja
tietimys niisti ne rajat on episelvit lapselle kaikesta huolimatta. Aikuisen pitd# tietdd rajat, minki

puitteissa titd hommaa vii#fin eteenpiin, minki puitteissa eletizin. Et tid roolijako ei saa muuttua silleen
ettd lapsista tulis se johtaja.“

“ - - [lasten pitdisi omaksua] ruokailutavat, kaikki timméset siisteyteen liittyvit tavat - - ja timmdsten
asioitten hoitelemisen sit on paljon timmésid kiytinnén asioita, laskujen hoito, kaupassa kidynnit, nii
arkirutiinit - - kodista huolehtiminen - -

Koska I3 luotti omaan osaamiseensa ja arvomaailmaansa, varmuus ja vakuuttuneisuus
toistui hiinen Auktoritatiivisessa dénessizin. Hin halusi opettaa ja antaa malleja lapsilleen
eldmintavoista ja sosiaalisesta kanssakdymisesti seki selvittid lapsille kouluttautumisen
ja ammatinvalinnan mahdollisuuksia. Hin my®6s piti vilttiméttéméni velvollisuutenaan
olla “opettajana‘“ lapsilleen heidin kielteisisti reaktioistaan huolimatta.

“Jos voin luetella, terveet eliméntavat. Sitten parisuhde, et yrittid pitdd sen kunnossa, sekin on vihin
semmonen no joo (naurahtaa). - - ja sitten kuinka kohtaat sosiaalisessa ympiristossd ihmisis, kuinka

puhuttelet heidin kanssaan, kuinka l3hestyt heitii, kuinka puhuttelet lapsia, saman ikisid, vanhuksia. Elikké
se on hirveen iso alue kun ajatellaan etti tuota...minkilaisessa ympéristossd eletdsin ja ollaan.”

“No se palaute jonka sini saat sielti niin se voi joskus yllattii. Semmosta palautetta oon saanu esimerkiksi
ettd jos oot jotain asiaa ohjannu hénelle ja hiin on niin kun tavallaan vihansa purkanut minuun koska mini
oon tavallaan opettaja siind. Mutta sitten kun hin on itte oivaltanut sen et misti siind on kysymys, niin
sitten on tullu sellanen hyvi etti oli se hienoo kun si autoit ja sitten.*

Emme [6ytineet [3:n puheesta yhtiin Salliva-Toverillinen -dineen sopivaa kommenttia.
Sen sijaan hinen Ohjaava dinensi sai lukuisia, asiasisilloltdin keskeisid mainintoja. Se
olikin toinen hinen hallitsevista #inistdin. I3 luotti lapsen kyvykkyyteen
péitGksentekijand, mutta halusi olla keskusteleva ja neuvotteleva vanhempi lapsilleen.

Lisdksi hén korosti vanhemman oman esimerkin tirkeytts.

“Vanhemmuus, mini karsastan sanaa kasvatus. Minusta se on sellasta niinku olet tavallaan niinku
semmonen hallinnon johtaja ja sillon ne lapset on alamaisia. Ite oon titi monta kertaa filosofoinut (nauraa)
titd juttua. Ettd si eliit mukana ja ohjaat niinkun, tavallaan oot itte esimerkki lapsille hirvedn monessa
asjassa, ja sitten ohjaat niiti lapsiasi - - otat huomioon jokaisen oman persoonan ja tillisen omat
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mieltymykset - - sie eldt mukana siind lapsen kehityksessd. Se on hirvedn haastava homma mutta se on
hirveen antosa homma, sie itte saat paljon siiti.* :

I3:1la oli mielestiin selvi isén rooli perheessi ja hin vaikutti olevan siihen tyytyviinen.
Niin ollen ajatuksemme hinestdi melko miiritietoisena auktoriteettina vahvistui.
Mielestimme maéirétietoisuus tuli esille mySs voimakkaana haluna ohjata lapsia ja olla

mukana heidén eldmassiin. Tami kommentti luokiteltini Ohjaavan &4neen.

‘- - T4 on tavallaan pesi ja mie olen pesinhoitaja, mi olen virassa - -

- - S8 oot samalla semmonen ohjaaja, tienndyttiji. Sit si oot kannustaja ja sitten sun tiytyy selvittii
asioita miks jotain tehd4dn. Minusta on hirveen mukava kun lapsille tota ni timmdsti ohjausta antaa, etti
perustella ettd miks niitd tehidin,*“

I3 kertoi luottavansa lastensa arviointikykyyn heidin tehdessidfin itseniisid péitoksia.
Kuitenkin hin uskoi lastensa myds turvautuvan hineen, ja sellaisessa tilanteessa hin

toivoi voivansa auttaa heiti mahdollisuuksiensa mukaan.

“- - tilld hetkells on sellanen tilanne et ne [lapset] on avoimia ja ne tulee juttelemaan, ni kylla mi uskosin
ettd ne kylli kysyy ennen kuin ne tekee, ainakin tihin mennessi on sillai ettd ne on aina kysyny ennenkun
on ruvennu tekemi#n. Mutta en mie varsinaisesti pelkiid sitd, sitten vaan tiytyy...jos se on my6histi sitten
katua miti ne on tehny, ni sitten vaan tiytyy yritti saada junailla se homma kaikissa kéytettivissi olevin
keinoin niin mahdollisimman tyylikkidsti lipi.“

Kuten jo I3:n aikaisemmista Auktoritatiivisen dinen maininnoista kévi ilmi, hén halusi
vaikuttaa lastensa opiskeluun. Néin ollen myos koulutukseen liittyvissé asioissa I3 pyrki
olemaan hyvin ohjaava ja kannusti lapsiaan opiskeluun ja tiedon hankintaan. Liséksi hén
Ohjaavaan #4nen maininnoissaan halusi suositella lapsilleen erilaisia henkiseen
hyvinvointiin vaikuttavia eléménhallintakeinoja.

“Niinku tavallaan rakentaa sen koulussa saadun tiedon pohjalle.. Niin sie ohjaat timmdstd lasta niinku
rakentamaan sen tiedon piille sitten jotan spesiaalia, joka tekee siité asiasta innostavan sille lapselle, mie

yritin sillai ettd se innostus siiti aiheesta - - Aina on tietysti...silleen toivoo etti lapsissa heriis se ikuisen
opiskelijan timmdonen juttu, ettd kiinnostus asioista - -

“Mi oon noille tytdille opettanu sellasta eliminhuumoria. - - ja sitten muita semmosia keinoja,
elimiinhallintakeinoja on musiikki. Joko soittamaan tai sitten kuuntelemaan musiikkia ja lenkkeilyd oon
yrittiny opettaa etti lihtekéi nyt mun mukkaan et kyl houkuttelen lapsia hirveesti mukkaan, punttisalille ja
pyorilenkille - - siitd tulis heille elinikiinen harrastus ja sitten semmonen stressinpurkukeino, koska
tommosiin stressaaviin tilanteisiin he varmasti joutuvat eldmiin varrella, sitten jaksavat opiskella - -

Koska I3 erittdin voimakkaasti painottuneessa Ohjaavan 4inen maininnoissa luotti

lastensa ajattelutaitoihin seki heiddn kykyynsi toimia itsenéisesti ja vastuullisesti, hén toi
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myds esille, ettd hinen mielestidlin vanhempi ei lasta ohjatessaan tarvitse erityisid

kasvatusmenetelmii,

“Téytyy antaa my®s sille lapselle omia ratkasumahdollisuuksia, omia valinnanmahdollisuuksia, mink# hin
valitsee. Mutta semmoset, vois sanoo ettd karkeet linjanvedot tai linjat voit niinku ohjata, etti se menis
oikeeseen suuntaan. Eiki siind tarvita kun ripaus talonpoikaisjirkee - - Ja oma esimerkki on kylli aika
hyvi. Jos oisit hulttio niin minkihéinlaisen mallin ja minkihinlaisia kansalaisia n#istékin tulis - -*

Mielestimme I3 n#ki Ohjaavassa #Hinessdin oman vanhemmuutensa asetettuna
tehtdving, joka aikanaan muuttuu tasavertaiseksi suhteeksi lasten aikuistuessa. I3 tuntui
myds hyviksyvin lasten kasvamisen ja lapsi-vanhempi -suhteen kehittymisen ja

muuttumisen.

“Nyt tilld hetkelld oon isg, ja sit se muuttuu tasavertaseks aikuiseks, kylld. Ja ndin sen on muututtava - -
koska sie olisit isdnd, ni jollakin tavalla antasit edelleen niit ohjeita ja neuvoja syytisit sinne, ja varmasti et
kylld saa hyvii palautetta sielti. Elikd sen on muututtava - - siithen toveri || semmoseks toverillisemmaks ja
tota, mitenkis, hitsi kun mi muistasin sen lausahduksen minki# joku viisas on aikoinaan sanonut
ettil...lapset on kasvatettava niinku irti itsestiin.

Ohjaavassa #fnessdiin I3 vertasi toimintaansa myds omien vanhempiensa kéyttimiin
kasvatustapoihin. Hén halusikin kehittis luottamusta lapsiinsa samanlaiseksi kuin miti
hin oli lapsena saanut omilta vanhemmiltaan osakseen. T#ssdé kommentissa tuli

mielestimme esille yksi hinen kasvatusajattelunsa perusteista.

* - - mie ommaa isééini peilaan aika pitkilti ja ommaa &itiéini ja heién suhdetta lapsiin. Ni se oli semmonen
toverillinen, ettd katottiin silmiin niin ja jos lapsella oli jotain asiaa, niin kuuntelit.*

Realistinen #ini, joka oli I3:1la keskivahvasti painottunut, sisilsi hinen pohdintaansa
tulevaisuudesta, lasten itsendistymisesti, omasta muuttuvasta suhteestaan lapseensa sekd
parisuhteeseensa. I3 myonsi, ettéi lapset voivat olla vanhempia voimakkaasti yhdistivd

seikka ja parisuhteen ylldpitdja.

“- - ne [lapset] kokeilee omien siipiensd kantavuutta - - Ja se on semmosta niinkun eldmistd siind mukana
ja siing missé 44 lapsi eldi - - sulla on ne ohjat niinku kiisissi - - no se on semmosta muuttumista kans
itsessd - - se on semmosta mydtieldmiseks muuttuu enempi.”

“- - Vihin haikein mielin varmasti [kun lapset lihtevit pois kotoa)...sitten siind ehki miettii sen...jos ei tuu
ennen, niin miettii onko tissi mitizin yhteistd vield minki takia vois jatkaa vai lihetkd sié [lasten iti] tonne
eteldin ja mie ldhen tonne itd4n. Et voi olla timmésii tilanteita.”
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Ohjaavassa #inessi esiin tullut talonpoikaisjérki nikyi myos I3:n Realistisessa dénessi.

Lapsen vaikeuksien kohdatessa I3 ei kokisi kuitenkaan epéonnistuneensa vanhempana.
Hin uskoi lisiksi omiin mahdollisuuksiinsa iséni ja luotti itseenss ihmissuhdeosaajana.

“Niin, titi [lapsen syrjiytymisti] oon monta kertaa miettiny. On yks hyvi ystivé, jolle on tilleen kiyny, et
hiinen poikansa on niinku menny tolle laitapuolelle niin...varmaan kattosin historiaa taaksepéin et missé
tuli tehtyd virhe, mutta...sitten jos sielld ei olis mitiin semmosta radikaalia mokaa (naurahtaa) kiyny

vanhemman roolissa, niin turha siiti itteensi olis syyttiid, ettd jokainen ta#lla sitten kylld taaplaa millikin
tyylilldnsi - -«

“- - koska ittestiini luultavasti tuli aika tasapainonen tyyppi ettii pystyn niinku kahlaamaan tinnekin saakka
ihan ilman miti4dn vaikeuksia, seki oman perheeni kanssa ettd sitten suhteessa muihin ihmisiin ja
ymparistoon.

Koska I3 toi koko haastattelun ajan voimakkaasti esille halunsa ohjata lapsiaan, niin
ollen hin keskivahvasti painottuneeseen Vastuullinen-Huolehtiva -dineen luokitelluissa
asioissa edellytti vanhempana itseltd#in lapsen luottamuksen ansaitsemista ja sen
sdilyttimisti. Hianen puheestaan aiemmin Auktoritatiiviseen &éineen luokiteltu maininta
vanhemman ja lapsen selvisti roolijaosta sai tukea myds Vastuullinen-Huolehtiva -d&nen

toteamuksesta, etti vanhemmuus on vastuullinen kehittymistehtiva.

“. - Elik3 sieltd ollaan rakennettu siti suhdetta jo niin pitkilti ajalta. Perusluottamus on ihan ok kaikilla,
mut se pitiid olla kanssa et sini et saa pettiid. Ja tota sitten timméset eldmiinfilosofiat on yks hyvi juttu
miki on toiminu hirvesin hyvin tdhin mennessd, ja uskoakseni vastaki ettd - - sd oot kuuntelija, et sun
tdytyy se kuuntelemisen lahja, taito, opetella ellei sit3 ole.*

I3 niki lapsensa aktiivisena kokijana ja subjektina, joka kuitenkin tarvitsee vanhemman
vastuullista ohjausta.

“. - se [lapsen kouluunliht$] kasvattaa, voin kertoo ihan niin luottamuksella! Joo, tota si oot tuki ja turva.
Vaikka perusturva luodaan jo lapsena, niin sitten kun lapsi hyppdi ihan uuteen ympéristoon, niin sd oot
sellanen tukija ja kannustava voima sielli takana. Lapsella ensimmiéiinen puoli vuotta on semmosta jes, tid

on ihanaa ti4 on mahtavaa t44 koulunkiiynti. Sitten tulee semmonen etti voi hitti, tétdks tig nyt sitten onki,
ni siinii vaiheessa se vanhemman tuki on kylld ihan ensarvosen térkeets.*

Lisaksi tulevaisuutta pohtien I3 uskoi pystyvinsi sdilyttiméin léheiset suhteet lastensa

kanssa. Hinen mielestiisin se kuului vastuulliseen vanhemmuuteen.

“Halki elimén [hyvd suhde siilyy lapsen kanssa] (nauraa)! Kyl mie uskosin ettd tiytyy suhteet pittds,
kasvaa tavallaan heiéin mukanansa. - - mutta onko se sitten, en tii, aika pitkille asennekysymys ja kylld
mie uskon et me pérjatian, aivan varmasti.*
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Koska I3 oli puheessaan varma ja maritietoinen ja hénen Auktoritatiivinen dinensé oli

hyvin voimakas, muodostui hinen Hapuileva-Epivarma -#finestdén vastaavasti me]ko
heikko. I3 tuntui pelkizviin lastensa turvallisuuden puolesta seké olisi huolestunut ja
pahoillaan, jos lapset syrjdytyisivit normaalielimisti ja yhteiskunnasta.

“ - - tuolla maailmalla on niin paljon voisko sanoo pahuuttakin, elikkd on kaikennikostd veikkoa tuolia
koulujen nurkilla jo nykypéivini, eli semmosia pelkoja siini tietysti on, etté jos jotain tapahtuu, niin se on
Eihinni se suurin pelko...mutta ei niisti kannata murehtia tidssi vaiheessa, ettd menee pdivin kerrallaan ja
yrittéd valistaa ja ohjata sitten ipanoita, ettd varokaa sitten niitd timmasid.*

*“No ehki sellanen tilanne ettii eldmi luisuu raiteiltansa, eliké tulis joku narkomaani tai alkoholisti tai joku
tilldnen...et syrjaytys tavallaan tisti normaalin eliimisen mallista, ehki joku semmonen, mutta aina tiytys
muistaa se ettd olis sitte itte avoimena sille ja yrittids auttaa...ja myds auttaa lasta jos ti4 lapsi kiéntéskin
kelkkansa.“

Edellisesté sitaatista tulee my6s ilmi I3:n humaani suhtautuminen lastensa toimiin.
Pettymyksestddn huolimatta hiin haluaisi auttaa lastaan. Keskivahvasti painottuneessa
Humaanin #inen maininnoissaan hén tihdensikin, ettd vanhemman on yritettivi
ymmirtid lapsen maailmaa, oltava hénesti kiinnostunut ja huomioitava hénen
yksilolliset edellytyksensd ja taitonsa.

“. - eliki sie kuullostelet ja kattelet etti missi mennee tid meidn pieni - - sinun tdytyy niinku orientoitua
jokkaisen tasolle - - ja sitten heitiit kommenttia etti minkilaista sielld oli, sie oot kiinnostunut tin lapsen
asioista, koska jos sie et oo kiinnostunut niin lapselle tulee vihin sellanen ettd mitihin se mahto ajatella
tuosta. Se on hirvein hyvi antaa niinku palautetta kanssa ja kyselld sieltd ettd saat ssmmosen hyvin
kontaktin ja vuorovaikutuksen siihen lapseen sitten.

Liséksi I3 Humaanissa ##nessdin korosti lapsen tyytyviisyytti omaan eldmdinsd ja

halusi tukea lapsen kasvu- ja itsendistymisprosessia.

“ - - vaikka ne kivis kivelemissé tuolla pitkin maanteiti tai mettid niin...mie oon itte juossu lappu rinnassa
monta vuotta, niin ei ne [saavutukset] silli tavalla merkitse. Tiarkeempédi ettd heilld ittelld on hyvi olla.“

“ - - Ja sitten toinen tyttd sano ettd hiinesti tulee tanssija ja malli. Hin on pienikokonen, ettd sitten meién
tdytyy varmaan jossain vaiheessa ihan keskustella tistd asiasta ettd mallit on pitkid ja hoikkia, etti entis
jollei tuukkaan sitten.“

“ - - Mini sanoin, se on péiasia et sid oot onnellinen siini ammatissa. Jos sie 16ydt siitd sen miki sinua
ittees kiinnostaa, ni mi oon ihan tyytyviinen, minua se ei vaikuta. Sind kiyt koulua, sind rakennat oman
eldmis. Mulle riittis vaikka hinestd tulis kosmetologi niin siivoomaan lattioita niin se on ihan ok - - jos
niille ei nyt kiinnosta se homma ja ne ji#viit vihin tinne alemmaks, niin suotakoon se heille.*

I3:n d4nisti hallitsevin oli Ohjaava 4ni. Siihen luokiteltiin selkedsti eniten mainintoja ja

sen sisdltimit ajatukset toistuivat usein haastateltavan puheessa. Auktoritatiivinen &ini
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oli I3:1la melko vahva, kun taas Salliva-Toverillinen -déineen ei luokiteltu yhti4n asiaa.

Realistisesta, Humaanista ja Vastuullinen-Huolehtiva -#dénistd muodostui
voimakkuudeltaan keskivahvoja Epévarma-Hapuileva -#inen jiidessi verrattain
heikoksi.
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6 TUTKIMUSTULOSTEN YHTEENVETO, VUOROPUHELU JA

JOHTOPAATOKSET

Ensimmadisen tason tutkimustuloksemme oli, etti haastateltavien puheesta 16ytyi
vanhemmuuteen liittyvid asioita ja késitteitd seitsemddn vanhemmuuden &i4ni -
kategoriaan. (Ks. kpl 5.1.) Tdmén kappaleen ensimmiisessd alaluvussa tulemme
tiydentdmién ja tarkentamaan titd tutkimustulosta selostamalla vanhempien yleisimmin
keskustelemat puheenaiheet, jotka Iuokiteltiin eri déniin. Toisessa alaluvussa esittelemme
suhteutumisesta toisiinsa. Tamén jilkeen seuraavassa kolmessa alaluvussa tuomme esille
muita tirkeitd 16ydoksid aineistostamme ja yritimme saada ne vuoropuheluun aiemmin
esiteltyjen vanhemmuuden kasvatustapojen, -mallien, -roolien ja tutkimusten kanssa.
Kahdessa viimeisessi alaluvussa tuomme esille kolmannen tason tutkimustuloksemme,

haastateltavien puheesta tulkitut latentit eli piiloiset merkitysrakenteet.
6.1 Yhteenveto vanhemmuuden &énissa ilmenneisti asioista

Kaikkien haastateltavien puheissa yleisimmin esiintyneet vastaukset kysymykseen
“mistd puhuu“ (ks. liitteet 3-8) kerittiin yhteen. Pédstikseen tdhédn tiivistettyyn
yhteenvetoon, mainitun seikan oli kuvattava haastateltavan vanhemmuutta ja
esiinnyttdvd véahintdan kahden haastateltavan puheessa viitaten samaan asiaan.
Yhteenveto kertoo vanhemmuuden dinien avulla haastateltavien puheessa ilmenneestd

vanhemmuudesta. (Ks. myos tutkimusongelma 1b kpl 4.2.)

Kahden tai useamman haastateltavan mainitsemia aiheita, jotka luokiteltiin

Auktoritatiiviseen didneen:

fyysinen hyvinvointi, lapsen velvollisuudet perheessd, lapsen turvallisuudesta huolehtiminen, lapsen
koulutusura, kouluvalinta, koulunkdynnin tirkeys, lapsen kohtuuttomat vaatimukset, vanhemmalla ja

lapsella oltava selvd roolijako, vanhempi - lapsi -asetelma tulee sdilymddn aina

Haastateltavien puheen perusteella néyttiisi siltd, ettd yleisimmét heidédn auktoriteettiaan

madrittavat asiat liittyivdt lapsen koulunkdyntiin ja tdmén tulevaisuuden
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kouluttautumiseen. Lisdksi lapsen turvallisuus ja fyysinen hyvinvointi sisiltien

kotiintuloajat, ruokailun ja pukeutumisen olivat seikkoja, joihin vanhemmat reagoivat
vahvoina auktoriteettina. Vanhemmat halusivat siilyttdd auktoriteettiasemansa myos
lasten vaatiessa asioita itselleen muotioikkuihin tai kavereiden tekemisiin vedoten.
Jokainen haastateltavistamme korosti Auktoritatiivisen &ddnen maininnoissaan
vanhemman ja lapsen selkein roolijaon tirkeyttd ja kaksi kolmasosaa kdytdnnonlaheisid

asioita.
Yleisimmin esiin tulleita aiheita, jotka luokiteltiin Ohjaavaan 4iineen:

lapsen kuuntelu, vanhempi esimerkkini lapselle, lapsen kanssa keskustelu ja hinen mielipiteensi
huomioiminen, lapsen koulunkdynnin tukeminen, luottamus lapsen harkintakykyyn, vanhemman tuki

lapsen valinnoissa ja hiinen tehdessi péicitoksid

Vanhemmat toivat esille ohjaavaa ajattelu- ja kasvatustapaansa puhuessaan lapsen
kuuntelemisen ja hinen kanssaan neuvottelemisen tirkeydesté. Tdlloin he pitivit lastaan
ajattelevana ja aktiivisesti toimivana yksilona. Kuitenkin heille oli ensiarvoisen tirkedd
olla lapsen tukijana kaikissa tilanteissa, joita lapsi kohtaa. Vanhempien kiinnostus lapsen
koulunkdyntiin ja siihen osallistuminen korostui mielestimme siksi, ettd lasten

koulunaloitus oli ajankohtainen.

Vastuullinen-Huolehtiva -dénen yhteisii teemoja olivat:

lapsen perustarpeista huolehdittava, vanhemman annettava aikaa lapselleen, lapselle tarjottava virikkeitd,

turvallinen koulumatka, vanhemman vastuu jatkuu koko eldmdn, vanhemman vastattava lapsen teoista

Nayttiisi siltd, ettd haastatellut vanhemmat pitivit erityisen tirkednd lapsen hyvin olon
takaamista. Tahdn he pyrkivit huolehtimalla sekd lapsen fyysisisti ettd hiinen henkisistid
tarpeistaan. Laatuajan antamisen sijasta he halusivat olla mahdollisimman paljon lastensa
saatavilla seka toimia yhdessd ndiden kanssa. Haastateltavat kokivat olevansa lapsilleen

vastuullisia vanhempia myos lasten itsendistyttya.
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Vanhempien yleisesti pohtimia aiheita, jotka luokiteltiin Realistiseen iiineen:

lasten irtaantuminen vanhemmista, lapsen kasvuvaiheet, liheinen suhde lapsen kanssa tilld hetkelld,

suhteen muuttuminen lapsen kasvaessa

Realistinen #inikategoria muodostui sellaisista asioista, jotka kukin haastateltava omalla
kohdallaan totesi olevan ajankohtaisia, ja jotka he hyviksyivit vallitsevissa
eldmintilanteissaan. Siksi oli mielestimme ymmirrettivii, ettd yhteisid puheenaiheita ei

ilmennyt kovin montaa.

Humaanissa ifinessi esiintyneitii asioita, joita haastateltavien puheessa yhteisesti

ilmeni:

toive lapsen tasapainoisuudesta ja onnellisuudesta, lapsella vapaus valita koulutuksensa ja ammattinsa,
toive lapsen sosiaalisesta pdrjidimisestd, lapselle annettava mahdollisuus kehittyd omassa tahdissaan,

onnellisuus lapsen olemassaolosta, lapsen saavutukset eiviit tirkeitd

Humaania ajattelu- ja kasvatustapaa vanhemmat toivat esille puhuessaan lapseen
kohdistuvista pyyteettomisti toiveista. Saavutusten sijaan he korostivat lapsen
onnellisuutta ja hiinen vapauttaan toimia omien edellytystensd mukaisesti. Erityisen
tirkedng he pitivit lastensa sosiaalista pérjadmistd ja tasavertaista kohtelua eldméssd. He

kokivat lapsen olemassaolon tuovan heille itselleen onnellisuutta ja tyytyvaisyytta.

Salliva-Toverillinen -dlineen ei tullut merkintjd kuin kahdelta haastateltavalta.
Kuitenkin pidimme kyseisen puheen ilmenemisti erittdin merkittdvini seikkana.

Huomionarvoista oli, etté toinen haastateltavista, jonka puheesta 16ytyi mainintoja thin
kategoriaan, tiedosti oman sallivuutensa ja toverillisuutensa. Hén totesikin olevansa
pojalleen liian lepsu ja menettineensi auktoriteettinsa. Voidaankin olettaa, ettd
vanhemmilla on kuitenkin jonkinlainen ideaali olemassa siitd, mink#lainen vanhemman
ja lapsen valtasuhteen tulisi olla.
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Epéivarma-Hapuileva -déinessi vanhempien yleisesti keskustelemia aiheita:

epdvarmuus ja huoli lapsen sosiaalisesta pirjddmisestd, haikeus lapsen kasvusta ja kouluunlihdostd,

pelko lapsen mahdollisesta syridytymisestd, lapsen menettdminen muille auktoriteeteille

Haastateltavat vaikuttivat kokevan epidvarmuutta, huolta ja pelkoa puhuessaan lapsensa
mahdollisesta epdonnistumisesta sosiaalisessa kanssakdymisessd sekd sopeutumisesta
ympardivddn yhteiskuntaan. Lisdksi perheen kokonaistilanteen muutos lapsen
kouluunldhdén my6td aiheutti osalle haastateltavista epdvarmuuden tunteita.

6.2 Vanhemmuuden iifinien suhteutuminen - éiinien harmonia

Luomistamme kategorioista yleisimmin haastateltavilla painottuivat Humaani tai
Realistinen &ini. Kolmella haastateltavistamme Humaani ##ni oli voimakkaimmin
painottunut tai toinen vahvimmista #nisti. MySs kolmella tutkittavistamme oli
Realistinen #4ni hallitsevin tai toinen hallitsevista d4nistd. Toiseksi eniten vanhempien
puhetta luokiteltiin Vastuullinen-Huolehtiva -ddneen. Viidelld haastateltavistamme
Vastuullinen-Huolehtiva -#4ni oli toiseksi tai kolmanneksi painottunein &ini.
Auktoritatiivinen #ini oli kohtuullisen voimakas kolmella haastateltavista. Muiden
dgnien painottuminen hajosi yksilokohtaisesti. Ohjaava ja Ep#varma-Hapuileva -dim
olivat kaikkien haastateltavien vertailussa kuitenkin yhtd painottuneita. Salliva-

Toverillinen -d4ni esiintyi vain kahdella haastateltavistamme.

Tamin perusteella voidaankin sanoa, ettd pro gradu -tutkimuksemme haastateltavat
puhuivat vanhemmuudestaan, lapsestaan ja kasvattamisesta eniten Humaanilla,
Realistisella ja Vastuullinen-Huolehtiva -dinelld. Auktoritatiivinen &éni oli myds melko
voimakas. Ohjaava #ini oli seuraavaksi painottunein yhdessi Epdvarma-Hapuileva -

ddnen kanssa. Salliva-Toverillinen -44ni jéi kaikista heikoimmaksi.

Kuviossa 6 ympyroiden koko sekid jirjestysnumerot kertovat dini -kategorioiden
painottumisesta ja yleisyydesti yhteisesti kaikilla haastateltavilla.
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1.
Realistinen

Huolehtiva 4

Auktoritatiivinen

Hapuileva-
Epavarma

5.
Ohjaava

7.
Salliva-Toverillinen

Kuvio 6. Vanhemmuuden #éinien painottuminen aineiston perusteella.

Ihminen eldd koko ajan suhteessa johonkin. Tilldin voidaan Rauhalan (1983, 1989.
1999) termein puhua situationaalisuudesta. Olemme mééritelleet daniemme myotd tésséd
kuviossa tutkittavillemme hallitseviksi situationaalisuuden komponenteiksi suhteen
lapseensa ja ympirdivdin maailmaan. Aineiston analyysin myo6td olemme l6ytdneet
vanhemmuuden #inet. Aznien suhteita, niihin liittyvid konteksteja, niiden toimintaa ja
vuorovaikutusta seki seurauksia on vertailtu. Sen myo6td dinet on saatu téissd kuviossa
esitettyyn jirjestykseen. Sis#lloltdsin toisiaan lihelld olevat kategoriat ovat vierekkdin ja
toisistaan poikkeavat kuvion reunoilla. Joidenkin tulkintojen mukaan oikealla puolella,
ldhelld vanhempaa olevat ddnet voisivat olla heikkoa ja antiautoritaarista kasvatustapaa
kuvaavaa vanhemmuutta. Kuvion vasemmalla puolella taas voisi olla vahvaa ja

maéiritietoista kasvatusta edustavaa vanhemmuutta.

Jonkin toisen tutkimuksen aineistosta kuvioon olisi ehkd mahdollista 16yt4d erilaisia ja
toisistaan vield poikkeavampia ##nid. Tdmédn pro gradu -tutkimuksen aineisto antoi

kuitenkin edelld mainitun tuloksen, joka nikyy kuviossa 7.
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hyvinvointia tai turvallisuutta, oli 16ydettivissi Baumrindin mééritelmén kaltaista

ehdottomuutta. Pulkkisen (1996) tutkimuksessa mddrdilevd kasvatus oli kyselyjen
mukaan tyypillistd vain alle kymmenelle prosentille tutkituista vanhemmista. Témén
tyyppisti kasvatustapaa ei meidin haastateltaviemme puheessa esiintynyt lainkaan.

Hoikkalan (1993 53-54, 97-114) ideoiman vahvan vanhemmuuden, ristiriitoja
kasvattajan ja lapsen vilille aiheuttavan konfliktimallin (ks. kpl 2.2.3) mukaista
kasvatusmallia ei suoranaisesti 16ytynyt vanhemmuuden #dnistimme, mutta siind on
samoja piirteitd Auktoritatiivisen ettdi Salliva-Toverillinen -#&nen kanssa.
Huomionarvoista on, etti tutkimuksessamme nimi #inet ovat toisistaan hyvin
poikkeavia ja sisdlloltdin lihes vastakkaisia, kun ne Hoikkalalla sisiltyvit yhteen ja
samaan malliin. Baumrindin (1989) ja Pulkkisen (1996) maéirittelemédssd
auktoritatiivisesta vanhemmasta (ks. kpl 2.2.3) 16ytyy samankaltaisuutta meidén
useamman eri dénen, Auktoritatiivisen, Realistisen ja Vastuullinen-Huolehtiva -#inen,
kanssa. Niille d4nille 10ysimme vastaavuutta myds vuoden 1999 Perhebarometrista,
jossa yleisesti pureuduttiin kasvatuksessa tirkeiksi koettuihin asioihin. Sen mukaan
vanhemmat korostivat voimakkaimmin selkeiden rajojen asettamista lapselle, toisten
huomioonottamista sekd hyvid kiytstapoja. (Reuna 1999, 49 - 50). Tukea #inille
saadaan myds Goodnow’lta ja Collinsilta (1990), jotka ovat tuoneet tutkimuksessaan

esille lasten tarvitsevan moraalista opetusta ja rajoja toiminnalleen.

Hoikkalan (1993) vahvaa vanhemmuutta edustava ohjaava valmentajamalli on
ideassaan lahelld tutkimuksemme Auktoritatiivista ja Ohjaavaa #dntd. Toisaalta
verrattuna Hoikkalan malliin, luomamme #idnet ovat sdvyltdan pehmeidmpid.
Vertailukohdaksi Ohjaavalle #inellemme voidaan ottaa myds Pulkkisen (1996)
tutkimus, jossa 80 prosenttia tutkimukseen osallistuneista arvioi omien
kasvatuskdyténteidensd vastaavan lapsikeskeistd ja/tai ohjaavaa kasvatusta. Korhosen
(1999) esittelemid projekti -lapsuus -ajattelu on lapsikeskeistd kasvatusta ja on siten
jossain méirin 1dhelld Ohjaavaa ja Vastuullinen-Huolehtiva -d&ntdimme. Kuitenkin se
eroaa #dnistimme siind mielessd, ettd lapsi nihddin voimakkaasti kohteena, jota
yritetdsin muokata halutunlaiseksi edustuskappaleeksi vanhemmilleen, kun taas Ohjaava
ja Vastuullinen-Huolehtiva -##nissi korostuu vanhemman halu toimia lapsensa parhaaksi

timén tarpeet huomioiden. MySs Korhosen (1999, 141-152) tutkimuksen vastuutaan
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korostavien, toiminnallisten isien sekd yksilollisyyttd korostavien ditien mallien

neuvottelevaisuudessa ja oman arvovallan hankkimisessa lasten silmissd oli

yhtymikohtia Ohjaavaan d&neemme.

Salliva-Toverillinen -déntimme sekd Epdvarma-Hapuileva -déntdimme tukevat
Perhebarometrista (1999, 62) saadut tulokset, joiden mukaan ldhes puolet tutkimukseen
osallistuneista vanhemmista koki itsensi jossain méirin epédvarmaksi kasvattajina.
Salliva-Toverillinen -d4neen saatiin mainintoja vain kahdelta haastateltavalta, kun taas
Epdvarma-Hapuileva -d4neen luokiteltiin jokaisen haastateltavan puheesta useita erilaisia
asioita. Hoikkalan (1993) heikkoon vanhemmuuteen kuuluva kantapddn kautta
oppimisen -malli on paljolti samankaltainen Salliva-Toverillinen -d%nen kanssa.
Korhosen (1999, 154-155) luokittelemassa otteensa menettineiden isien mallissa
voidaan ndhdd yhteyksid kumpaankin edelli mainittuun #ineen. Salliva-Toverillinen
danen kanssa samankaltaisuutta siini on isien toteaminen auktoriteettinsa katoamisesta ja
suhteen muuttumisesta lapseen enemmin Kaverilliseksi. Pdinvastoin kuin Korhosen
(1999) mallissa, meidén tutkimustuloksissamme haastateltavat eivit todenneet omasta ja
lastensa vilisestd suhteesta puuttuvan ldheisyytti tai vastavuoroisuutta. Tdmén tyyppisid

mainintoja sen sijaan sisiltyy Ep4dvarma-Hapuileva -ddneemme.

Vanhemmuuden roolikartasta (1999) Auoltajan rooli korostaa sdénnéllistd perhe-elamai
ja arkirutiineja. Luomistamme #inissi Roolikartan huoltaja -rooli n#kyi
Auktoritatiivisessa ja Vastuullinen-Huolehtiva -dinessid. Rakkauden antaja -roolissa on
tarkeds osoittaa rakkautta vanhempana seki itsedin ettd lastaan kohtaan. Aznistimme
Humaani 44ni ja osittain Vastuullinen-Huolehtiva -déni olivat samansisiltdisid timin
roolin kanssa. Toisaalta myds ihmissuhdeosaaja -rooli, jossa vanhempi kannustaa ja
kuuntelee on Humaanin #inemme sisilt6d ldhelld. Eldmdn opettaja -roolissa on
puolestaan samoja piirteitd kuin meidéin tutkimuksemme Auktoritatiivisessa, Ohjaavassa
ja Realistisessa &ddnessd. Rajojen asettaja -rooli, jossa keskeistdi on taata lapselle
turvallinen lapsuus taas viittaa Baumrindin (1989) ja Pulkkisen (1996) auktoritatiivisen
kasvatustapaan, Korhosen (1999) tietoisiin kasvattaja -diteihin ja vastuutaan korostaviin
isiin sekd meiddn Auktoritatiiviseen #iineemme. Huomattavaa on, etti Vanhemmuuden
roolikartassa (1999) tuodaan esille ne asiat, joita vanhemman pitéisi kehittdd itsessdin.
Siksi sithen ei ole koottu vanhemmuudesta mahdollisesti 16ytyvid kielteisid asioita, vaan
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tavoitteita siitd, minkélainen vanhemman olisi hyvi olla. Pro gradu -tydmme #4nissi

puolestaan esittelemme kaikki ne vanhemmuuden puolet, jotka tulivat haastateltavien
puheesta esille, ja jotka pystyimme tulkitsemaan.

Korhosen esittelemd (1999) Tdssd ja nyt -ajattelun vanhemmuus (ks. Kpl 2.2.3) on
vastaavuudessaan sekoitus Auktoritatiivista, Ohjaavaa ja Humaania &intimme.
Toverillisuuden ideassaan se myds lihestyy Salliva-Toverillinen -d&ntimme. Humaanin
ddnen kanssa yhteisid piirteité sisdltid myos Korhosen (1999, 77) ymmdrtivi huolehtija -
ditityyppi, joka suhtautuu lapseensa hyvin inhimillisesti eikd luo tille paineita

esimerkiksi menestymisen suhteen.

Pulkkisen (1996) tutkimuksessa mainitut vanhemmuuden depressiivisyys ja
riittimittémyyden tunne ovat oman tutkimuksemme kannalta mielenkiintoista tietoa.
Useissa haastatteluissamme vanhempien pahimmat pelot kohdistuivat kyvyttémyyteen
ohjata lasta ja olla hinen tukenaan, etenkin tulevaisuudessa. Tdmé ilmeni Epévarma-
Hapuileva -ddneen luokitelluissa maininnoissa. Pulkkinen (1996) huomauttaa
vanhemmuuden depressiivisyydelld olevan myos seurauksensa. Hin viittaa mm. Millerin

(1993) todenneen vanhemman depressiivisyyden aiheuttavan lapsen

héirickayttaytymisti.
6.4 Haastateltavien puhetta selittiiviit taustatekij:it
6.4.1 Sukupuoli vaikuttavana seikkana kasvatuksessa

Toisen tason tutkimustuloksemme oli, etti lihes kaikki vanhemmuuden d#net 16ytyivét
jokaiselta haastateltavalta, mutta niiden painotuksissa oli eroja. Kuitenkin huolimatta
siitd, olivatko haastateltavamme #itejd tai isid, mitdidn selkedsti erilaista painotusta ei
heiddn vililleen 16ytynyt. Tahin saattaa olla useita eri syiti. Haastattelemamme
vanhemmat olivat iéltdsin melko nuoria. On todennikdistd, ettd he pitivit lapsiaan niin
nuorina, ettei sukupuoleen sitoutunut, naisen tai miehen mallia antava kasvatustapa vield
korostunut. Goodnow ja Collins (1990) viittaavat tihén asiaan, silld heidéin mielestién on
tirke#d ymmartdd ja tutkia, miti vanhemmat odottavat lapsiltaan ja kuinka nimi

odotukset vaihtelevat lapsen iéin ja sukupuolen mukaan. He my6s pohtivat, milloin lapset
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ovat itseohjautuvia ja milloin taas ulkoapiin kontrolloituja. My6s tdma voi riippua lapsen

tai vanhemman sukupuolesta.

Haastattelemiemme vanhempien #inien painottumista tarkasteltaessa on tirkedd
huomioida se, etti vanhempien puhe on aina my6s riippuvainen heidén puolisonsa
suhtautumistavasta lapseen. Kaksivanhempaisissa perheissd isd suhteuttaa omaa
toimintaansa &idin suhtautumistapaan lapseen ja piinvastoin. My6s sukupuolten sisdiset
suhtautumistavat ja toimintatapojen erot ovat luonnollisia (ks.Korhonen 1999, 66).

Mielestimme erds tutkimustuloksiimme vaikuttava seikka oli, etti kaksi
haastattelemaamme isd4 olivat yksinhuoltajia, jolloin heiddn roolinsa vanhempina oli
muihin verrattuna erilainen. He joutuivat huomioimaan omassa toiminnassaan #idin
roolin puuttumisen lapsen eldmiisti. Kuitenkin haastattelemamme yksinhuoltajaisit eivit
kokeneet olevansa huonompia vanhempina vaan panostivat lapsiinsa. Toisaalta viime
aikojen yhteiskunnalliset suuntaukset ja muutokset ovat yleisesti murtaneet perinteisii
isdn ja didin kasvattajan rooleja, mikd myds mielestimme nikyy haastateltaviemme
puheessa. Aidin ja isin perinteiset sukupuoliroolit ovat muuttuneet tasapuolisen jaon
suuntaan. Aiti ei endi automaattisesti ole hoivaaja ja huoltaja eiki isd rankaisija. Isén
rooli on tullut entistd aktiivisemmaksi. (Ks. Reuna 1999, 53.) Pruett (1993) on todennut
perhe-elamidn innokkaasti osallistuvien isien olevan persoonallisuudeltaan muita
paremman itsetunnon omaavia ja tasapainoisia, sekd keskimé#irdistd tyytyvdisempid

parisuhteeseensa. (Huttunen 1998, 61-62.)

Halusimme verrata isien ja iitien kasvatuspuhetta myds luomiimme #&niin. Perinteists,
sukupuoleen sidottua kasvattajan puhetta ei ollut havaittavissa Auktoritatiivisessa tai
Ohjaavassa #dinessd, vaikka niin olimme etukiteen hieman odottaneetkin. Vastoin
ctukiteisarviotamme Salliva-Toverillinen -dneen tuli mainintoja myds yhdeltd isélti.
Vastuullinen-Huolehtiva -d4ni oli kaikilla dideilld melko voimakkaasti painottunut. Myds
yhden isén eli I1:n kategorioista Vastuullinen-Huolehtiva -4#ni korostui erityisesti. Hin
kertoikin yksinhuoltajaising pyrkivénsi olemaan lapselleen sekd isd, iiti ja sisko, vaikka
ymmirsi sen olevan mahdotonta. Kuten I1:n haastatteluvastauksista kivi ilmi, hin niki
ditien tavoin tirkedksi ajan antamisen lapselleen. Huttusen (1998) mukaan tutkimukset

ns. uuden isityypin osallistumisesta vanhemmuuteen osoittavat lasten hyotyvin siitid
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monella eri tavalla. Kaikki haastattelemamme #idit korostivat, ettd vanhemman pitéi olla

saatavilla lapselleen. Kuitenkin erityisesti akateemisesti koulutetut didit Al ja A2
tuntuivat pohtivan tyoeldméin vaatimusten ja vanhempana olemisen vélistd ristiriitaa. Isit
eivat tisti asiasta maininneet mitddn. Muista ddnistd emme I0ytineet mainittavia eroja ditien

ja isien vilille.

Erids nikokulma sukupuolen merkitykseen kasvatuksessa saadaan Belskyltd (1984), joka
toteaa myOs lapsien vaikuttavan vastavuoroisesti vanhemmuuteen ja vanhempana
toimimiseen. Lasten sukupuoli méirittii vahvasti vanhempien kéyttdytymistd. Tytot
saavat syntymdstiin ldhtien erilaista kohtelua kuin pojat. Han viittdd tytt6jen tutkitusti
paremman verbaalisuuden saattavan olla yhteydessd &idin erilaiseen verbaaliseen
kéyttiytymiseen tyttdlapsia ja poikalapsia kohtaan. Lasten kehittyessd ja kasvaessa
tytt6ja rohkaistaan pitimian ylld lidheisii suhteita perheen kanssa ja olemaan
riippuvaisempia perheestiiin enemmiin kuin poikia. Poikia taas rohkaistaan kokeiluun,
tutkimiseen ja hyvien tulosten saavuttamiseen seki kilpailuun tyttdjd enemmin. (Belsky
1984, 91-112.) Pohdimmekin, puhuivatko vanhemmat tyttélapsistaan eri tavalla kuin
poikalapsistaan. Haastateltavista A2, I1 ja I3 olivat tyttdlapsien vanhempia, kun taas
Al:114 ja A3:1la oli sekii tyttd- ettéi poikalapsia. 12 oli ainoa, jolla oli vain poikalapsi.
Kuitenkin heidin kaikkien puheestaan vilittyi melko tasa-arvoinen kohtelu lapsiaan
kohtaan. Ehk# syynd tdhin oli lasten alhainen ik#, suurin osa lapsista oli alle

kouluikéisid.
6.4.2 Vanhempien puhe koulutustaustan valossa

Nurmisen ja Roosin (1991) tutkimuksessa ilmeni merkittivd yhteys sosiaaliluokalle ja
vanhempien sukupuolen mukaan erottuville rooleille. (Nurminen & Roos 1991, 123-
139.) Omassa tutkimuksessamme pystymme viittaamaan vain haastattelemiemme
vanhempien koulutukseen. Aineistomme ja tulkintamme perusteella koulutetuimmat
vanhemmat, A2, A1, I1 ja I3 olivat kasvatustavoissaan neuvottelevia ja auktoritatiivisia
yhtd aikaa. He siis halusivat ohjata lapsiaan ja keskustella heiddn kanssaan, mutta
kuitenkin pysyd voimakkaana auktoriteettina tarpeen tullen. Sen sijaan alemman
koulutuksen saaneet A3 ja I2 toivat esille sallivaa, toverillista ja epdvarmaa
suhtautumista lasten kasvatukseen. Puhuessaan auktoriteettiasemastaan lapseensa sekd
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omista rooleistaan lastensa eldmin ohjaajina A3 ja 12 uskoivat omien kasvatustapojensa

olevan toisinaan liian heikkoja ja tehottomia lapsen tahdon edessi. He myds kertoivat
harmistuneina, etteivit lapset aina arvostaneet heidin mielipiteitidn tai vanhemman
vaikutusvaltaansa. A3:n ja I2:n haastatteluvastaukset olivat lzhelli Hoikkalan (1993)
heikon vanhemmuuden kantapiin kautta oppimisen mallia ja Baumrindin (1989) ja
Pulkkisen (1996) sallivaa vanhemmuutta.

Vastuullinen-Huolehtiva -dinessi virikkeiden tarjoamista lapselleen pitivit tirkesind A2
ja Al ja Il. Huomattavaa oli, ettd heilli kaikilla oli akateeminen koulutus.
Paittelimmekin korkeasti koulutettujen vanhempien haluavan tarjota lapsilleen
keskim#irdistd enemmén monipuolisia virikkeitd. Toisaalta Al ja A3 kokivat erittiin
tarkedksi lapsen mahdollisuuden oppia omien edellytystensi ja kykyjensd mukaisesti.

Vanhempien koulutustason merkitysti vaikutusta lapsen kehittymiseen on pohtinut my&s
Ojanen (1992). Hénen mukaansa “vanhempien koulutustasolla ei ndytd olevan yhteytti
lapsen mindkdsityksen muodostumiseen, toisin kuin silli, etti vanhemmat ovat
kiinnostuneita ulkomaailmasta ja eldvit suhteessa sithen (Ojanen 1992, 36.)
Haastattelemamme vanhemmat olivat hyvin tietoisia tdméin hetken yhteiskunnallisesta
tilanteesta ja sen osoittamista vaatimuksista lapsilleen. Koulutustaustasta riippumatta
kaikki heistd halusivat huolehtia lapsen sopeutumisesta ympiréiviin yhteis6ihin. Lapsen
suhde ulkoiseen maailmaan ja sopeutuminen sithen nihtiin haastattelemiemme

vanhempien keskuudessa tirkeiksi.

Kellerhals ja Montando (1992) nikevit selvdn yhteyden vanhempien sosioekonomisen
aseman ja esitteleminsd kolmen kasvatuksellisen tyylin vililld. (ks. Kpl 2.2.3) Vihiten
koulutetut vanhemmat kiyttivit eniten kuuliaisuutta korostavaa tyylid kasvatuksessaan,
kun taas korkeammin koulutetut vanhemmat sovelsivat kasvatuksessaan sopimuksiin
nojautuvaa tyylid. Heiddn tutkimuksensa mukaan didillinen tyyli naytti lievisti
vihenevdn vanhempien sosioekonomisen aseman kohotessa. Haastateltavistamme
ammattikoulutasoisen tutkinnon suorittanut 12 kéytti usein kasvatuskeinona kontrollia,
silld hin kertoi tarpeen tullen rajoittavansa polkupyoriin ja tietokoneen kiyttéd. Sen
sijaan akateemisen tutkinnon suorittaneet Al ja A2 olivat kasvatustavoissaan hyvin

neuvottelevia. Al:n puheessa tuli mielestimme voimakkaasti esille hinen ammatillinen
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taustansa. Analysoidessamme hinen haastatteluaan pohdimmekin, puhuiko A1 omalla

“adnellasn” vai toistiko hin sisdistimiilin pedagogisia suuntauksia. Hermeneuttisessa
tutkimuksessa yleinen ongelma onkin, etti on vaikea vetii rajaa haastateltavan omien
ajatusten ja yleisten periaatteiden vilille. Koulutuksestaan ja ammatistaan puhuivat myos
I3, 2 ja A2. Kalliala (2000) toteaa epirdivin kasvatuskulttuurin koskevan usein
erityisesti koulutettuja vanhempia. Omassa tutkimuksessamme emme todenneet
akateemisesti koulutettujen haastateltaviemme olleen sen enemp#id epdvarmoja kuin
muutkaan. Sen sijaan koulutetut #idit, A1 ja A2, olivat pohtineet omaa kasvattajan
rooliaan syvillisesti.

Perhe-eldimé, puolisoiden vilinen Kkunnioitus ja lapsiin liittyvdit asiat olivat
Perhebarometri 1998 mukaan keskeisimpid, 30-45 -vuotiaiden suomalaisten
eliménarvoja. Selvityksestd 16ytyi kuitenkin tutkimuksemme kannalta mielenkiintoinen
havainto. Perhebarometrin mukaan koulutetuimmat henkilot korostivat muita vihemmén
henkilokohtaisten eldmintavoitteidensa liittyvin perheeseen. (Reuna 1999, 19.) Pro
gradu -tutkimuksessamme oli havaittavissa jonkin verran samansuuntaista tuloksia. Al,
A2 ja I3 korkeammin kouluttautuneina suunnittelivat muita aktiivisemmin omaa
eldméinsa lasten aikuistuttua ja itsendistyttyd. Ainoastaan I1 poikkesi tistd joukosta, silld
hédn ei maininnut asiasta mit44n. Luultavasti kulttuurierot ja kommunikointivaikeudet
meidin ja haastateltavan vililld estivit asian oikein ymmirtamisen. Toisaalta taas Al,
A3 ja I3 toivat puheessaan esille myos omat, henkilkohtaiset kehittymistoiveensa ja -
tarpeensa. Téstékin huolimatta he olivat erittdin perhekeskeisié.

Belskyn (1984) mukaan vanhempien antama huolenpito lapsen ensimmiisten
elinvuosien aikana vaikuttaa lapsen myShempéin kehitykseen merkittivisti.
Vanhempien huomioiva, kielellisesti ja materiaalisesti stimuloiva, affektiivinen, mutta ei
liian rajoittava huolenpito hinen mukaansa edesauttaa lasten dlyllistd kehitystd ja
turvallisuuden tunnetta. Tarkedsd on myds se, ettd vilittimistd ja huolenpitoa osoitetaan
lapselle hénen tarpeensa, ymmaérryskykynsi ja -rajoitteensa huomioiden. Niin ollen sekd
lapseen kohdistettu henkinen rasitus ettid hinelle annettu tuki ja luottamus vaikuttavat
lapsen kehitykseen. Siksi hinen mielestdsin lapsen mitdéin kehitysvaihetta ei saa
aliarvioida muita vaiheita vahépitisemmiksi. (Belsky 1984, 37 - 58.)



114
6.4.3 Vanhemmuuden periytyminen ja kulttuurisidonnaisuus

Belsky (1984) viittis, ettd kun vaikutetaan lasten eldmin “vaikuttajiin®, kasvattajiin,
lapsista tulee oman eldminsi kehittidjid. Koska lapsen kasvuympéristdssd vanhemmilla
on vanhemmuuden lisiksi useita muitakin rooleja, esimerkiksi puoliso ja tydntekija,
lapset saavat vaikutteita ja malleja niistidkin rooleista. Siksi ei ole samantekevii,
minkilaisen parisuhde- tai tyStekijimallin vanhemmat antavat lapsilleen. Belsky toteaa,
ettd useimmiten lapset kehittyvit aikuisiksi saamalla omia lapsia. Vanhempina he
vilittavat omille lapsilleen niiti arvoja ja tapoja, joita he lapsuudessaan kohtasivat.
(Belsky 1984, 227-229.) Kaikki haastateltavamme vertasivat itsedédn kasvattajina omiin
vanhempiinsa ja kertoivat lapsuudessa saamistaan kokemuksistaan. Hermeneuttisen
tulkinnan yksi péitelmdmme on, ettii ihminen vertaa omaa vanhemmuuttaan lapsuudessa
saatuihin malleihin vanhemmuudesta. Harris (1979) tuo esille transaktioanalyysi -
mallissaan ihmisen rooleista eli “minin tiloista juuri vanhemman roolin koostuvan
ennen kaikkea omien vanhempien observoinnista lapsuudessa. Kokemukset ja nihdyt
mallit vanhemmuudesta ovat kuitenkin usein muotoutuneet vallitsevan kulttuurin

mukaisesti.

Ihmisilld on tietty sosiaalinen perimi, joka tarkoittaa kasvatustietoisuuden siirtymisti
sukupolvilta toisille samojen kasvatuskéytinteiden muodossa. Perinteet kantavat
mukanaan kéytinnén kasvatustoiminnassa hyviksi havaittuja tapoja ja -periaatteita.
Kuitenkin uusi sukupolvi tekee aina uudelleen tulkintoja oikeasta kasvatustavasta.
(Karjalainen & Siljander 1997, 69-71.)

Korhosen (1994) tutkimus osoitti ditiyden mallien siirtyvén jossakin méirin sukupolvilta
toiselle. Selvin jatkuvuus hidnen mukaansa oli vahvojen kasvattaja -ditien ja tietoisten
kasvattaja -tyttarien vililld. Naitd ditityyppejd yhdisti pyrkimys ohjata lasten valintoja.
Selkedd jatkuvuutta oli myds 16ydettivissd liheinen huolehtija -ditien ja ymmértiva
huolehtija -tyttdrien vililld. Sen sijaan pelottavien &itien tyttdret olivat yrittineet valttad

omassa kasvatuksessaan #idistd muistelemiaan piirteitd.(Korhonen 1999, 78.)

Vanhemman ajatukset lapsen kasvusta liittyvit usein motorisiin muutoksiin, sosiaaliseen

kehitykseen tai kognitiivisiin taitoihin. My6s kulttuuri on suuri vaikutin siithen, miti
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vanhemmat odottavat lapsiltaan ja mitd he odottavat heiddn osaavan. (Goodnow &

Collins 1990, 28-29.) Eris tutkimustuloksistamme onkin, ettd luomamme &énet nﬁytfiviit
olevan my6s kulttuurisidonnaisia. I1 oli maahanmuuttaja ja tim# havaintomme mukaan
vaikutti hinen haastatteluvastauksiinsa. Hinen vastauksissaan toistui muita haastateltavia
useammin vanhemman auktoriteetin, suvun ja perheen seki uskonnon merkitys. Hénelld
oli myos selvit ajatukset ja toiveet siitd, minkilaiseksi hénen tyttirensd tulevaisuus

muodostuisi.

Toisaalta taas kaikki syntyperdisesti suomalaiset haastateltavamme mielestimme
edustivat suomalaiseen yhteiskuntaan ja traditioon sitoutunutta kasvatusajattelua. (Ks.
my6s kpl 2.1.) He uskoivat kuriin ja jéarjestykseen lasten kasvatuksessa, mutta halusivat

olla my&s neuvottelevia timén hetken kasvatustrendien mukaisesti.
6.4.4 Perhesuhteet ja perheilmapiiri

Pulkkisen (1996) tutkimuksessa vanhempien turvallinen ja kiinted parisuhde oli
voimakkaasti yhteydessd lapsikeskeiseen kasvatukseen ja jonkin verran ohjaavaan
kasvatuskdytdntdon. Vastaavasti vanhempien piittaamaton ja pelokas kiintymyssuhde
korreloi huonosti lapsikeskeiseen kasvatukseen. Vanhemman depressiivisyys néytti
olevan seurausta takertuvasta kiintymyssuhteesta vastakkaiseen osapuoleen (Pulkkinen
1996, 84-85). Perhebarometrin (1999) mukaan suurinta epidvarmuutta kokivat
tutkimuksen mukaan juuri avo- tai avioliiton ulkopuolella eldvit vanhemmat.
Ammattikasvattajista jopa 90 prosenttia arvioi vanhempien olevan lasten kasvatukseen
liittyvissd asioissa varsin usein epdvarmoja. (Reuna 1999, 62.) Meidin
tutkimuksessamme vanhempien parisuhteen ldheisyydestd ei ole néyttéd. Kuitenkin
haastattelemistamme vanhemmista naimisissa olevat tuntuivat edustavan muihin
verrattuna ohjaavampaa kasvatustapaa. Ohjaavuuden rinnalla Al toi esille
auktoritatiivisen kasvatusotteen lapseensa. I1, 12 ja A3 elivit ilman vakituista
parisuhdetta lasten toisen huoltajan kanssa. Heistdi 12 ja A3 puhuivat tulkintamme
mukaan melko epédvarmalla ddnelld omasta vanhemmuudestaan. Niin ollen perhesuhteet
ndyttivit vaikuttavan lievdsti myds meiddn tutkimuksemme haastateltavien

vanhemmuuteen.
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Myods perheilmapiiri voi olla vanhemmuuteen vaikuttava seikka. Pulkkisen (1996)

tutkimuksessa aikuiset kokivat riittiméttémyyttd vanhempina silloin kun parisuhdétta
pitivit koossa vain sitoutuminen avioliitto- tai perhesuhteeseen. Tutkimuksessa havaittiin
parisuhteen laadun ja perheilmapiirin olevan selvisti yhteydessd toisiinsa ja yhteydessd
my0s lastenkasvatuskiytintSihin. Vain luottavaisen perheilmapiirin havaittiin liittyvin
turvalliseen kiintymyssuhteeseen vanhempien vililld ja lapsikeskeiseen kasvatukseen.
(Pulkkinen 1996, 88-89.) Pulkkisen (1996) tutkimukseen verraten haastateltavistamme
A2, A1, A3 jaI3 kertoivat asioita parisuhteestaan ja viittasivat puheessaan puolisoihinsa.
Puhe keskittyi kuitenkin vain yhdessi sovittuihin periaatteisiin ja yhteisvastuuseen
kasvatustavoissa. Toisaalta erityisesti A1 toi puheessaan esille sitoutumisen perheeseen
sekd luottamuksellisen perheilmapiirin tirkeyden. Hin oli haastateltavista ainoa, joka
kertoi parisuhteen kirsineen perhekeskeisen elimin myGtd. I3 taas myonsi lasten

mahdollisesti olevan vanhempia yhdistiv tekija heidin perheessién.
6.5 Piilevit merkitysrakenteet tutkimustuloksissamme

Haastateltavien puheen ymmértimisen ja tulkinnan lisdksi mielenkiintomme kohdistui
tutkittavien puheen taustalla vaikuttaviin latenttimerkityksiin. Latentit merkitykset ovat
siis piilevid tai vaikeasti havaittavia, mutta kuitenkin aina kaikkialla ja kaikessa
toiminnassa mukana. (Karjalainen & Siljander 1997, 66-67.) Kiytinnon
kasvatustoiminnassa ne voivat ilmeti ristiriitaisuuksina, jolloin esimerkiksi puhutaan
yhtd ja tehdédén toista. Toisaalta emme oleta tutkittaviemme tarkoituksellisesti yrittévin
harhauttaa meitd ristiriitaisilla kommenteillaan. Pyrimme antamaan erd4n mahdollisen
selityksen niille ristiriitaisuuksille, joita haastateltavien puheessa ilmeni. Aineistomme
perusteella idea hyvistd vanhemmuudesta niyttdisi useimmiten vaikuttavan
ristiniitaisuuksien syntyyn. Vanhemmilla on jokin tietty uskomus siitd, mink&lainen
vanhemman tulisi olla. Titi voidaan kutsua myytiksi. (Ks. myds Réihd 2000.)
Vanhempien ajattelua ohjaa ja kenties velvoittaa jokin kollektiivinen voima. Se on
tiedostamaton sosiaalinen sdintéjirjestelmi, joka johdattaa vanhempia ajattelemaan ja
puhumaan tietylld tavalla. Meille tyon tekij6ille se paljastui ristiriitaisuuksina
vanhempien puheessa. Mielenkiintoiseksi asian tekee se, ettd tietdiksemme kukaan ei ole
vield aukottomasti eikd ketdin velvoittavasti médritellyt, minkédlaista on hyvi
vanhemmuus. Téhén asiaan viittamme kappaleessa 6.6.
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Ristiriitaisuuksia olemme tarkastelleet kysymyksen miksi puhuu avulla. Koska yksi

tutkimusongelmistamme oli tutkia latenttia merkitysstruktuuria ja sosiaalisen
sddntojdrjestelméiin ilmenemistd vanhempien puheessa, yritimme seuraavassa tuoda
esille havaintoja tistd asiasta. Pyrkimyksend on osoittaa, ettid tuodessaan esille ajatuksia
vanhemmuudesta he itse asiassa saattavat kuvailla kisityksidin muodostamastaan
ideaalisesta vanhemmuudesta. Seuraavassa Kisittelemme sellaisia ristiriitaisuuksia, jotka
mielestimme selvimmin kuvasivat tutkittavien ideaalivanhemmuutta. Aineksia

ideaaliseen vanhemmuuteen oli havaittavissa my6s heidén muista sanomisistaan.

Eriis ristiriitaisuus 16ytyi Al:n puheesta. Hidn Kkorosti, ettd on tirkedd tarjota lapsille
virikkeitd ja harrastuksia. Kuitenkin hén kertoi, ettei hin haluaisi lapselleen sellaista
harrastusta, joka veisi aikaa pois perheen yhdessdololta. Tulkitsimme néistd
kommenteista 16ytyvéan jonkinlaista ristiriitaa. Tuntui, ettd hin halusi valittdd itsestéfin
valveutuneen “trendididin“ kuvan. Arvelimme hénelld olevan jonkinlainen ideaali
hyvistd vanhemmasta, joka mySs viettidd lapsen kanssa paljon aikaa, mutta jonka pitdd
huolehtia myds lapsen virikkeellistimisestd. Kalliala (1999, 26) uskoo vanhempien
yrittivin poistaa syyllisyyden ja voimattomuuden tunteitaan kuljettamalla lapsiaan
ohjattujen harrastusten pariin entisti aikaissmmin. Hin muistuttaa, etti vaikka
vanhemmat yrittéisivitkin kaikkensa osallistumalla lasten koulunk#yntiin ja harrastuksiin
sekd pyrkimilld tarjoamaan rakkautta, liiallinen virikkeiden tarjonta saattaa vihentdd
perusasioista huolehtimista.

Al:lla oli myds halu saada lapsestaan sosiaalinen, koska hin itse piti sosiaalisuutta
tarkednd. Hin oli suorastaan pelénnyt, etti lapsesta tulee epdsosiaalinen. Néin kidydessd
hin ei ehki olisi tuntenut onnistuneensa vanhempana, eikd lapsi mahdollisesti tayttiisi
niitd vaatimuksia, mitd ympirilli olevissa yhteisossd, esimerkiksi koulussa vaaditaan.
Antisosiaalisuuden pelko saattoi olla hinen mielesséin siksi, ettd hin itse toimi
opetusalalla. Lapsen sosiaalisuuden korostaminen joutui kuitenkin mielestimme
ristiriitaiseen valoon, kun Al puhui humaanista lhestymistavastaan lapseen. Hin ennen
kaikkea painotti, ettd lasten ohjauksen pitiisi lihted lapsen omista tarpeita ja kyvyisti.
Témé mielestimme kuului hinen ideaaliseen vanhemmuuteen. Siihen ei kuitenkaan
sopinut lapsen epésosiaalisuuden hyviksyminen. A2 puolestaan kertoi, kuinka héinti
arsytti ylenmédrdinen, “kauhee huolehtiminen® lapsista. Vanhemmuuteen liittyvissi
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kannanotoissaan hin mielestimme halusi vilittdd itsestddn uudistusmielisen ja

huolettoman &idin kuvaa. Kuitenkin hin myonsi lasten olevan jatkuvasti ja aina
ensimmiiseni hiinen mielessiin. Lisaksi hin halusi tietiis lastensa pirjaimisestd aina,
my6s heidin aikuistuttuaan. A2:n ideaalivanhemmuuteen tulkitsimme kuuluvaksi
rauhallisen ja vakaan, ei-hdssottivin Kkasvatustavan, jossa lapsia ei holhota liikaa.
Puheensa perusteella A2 ei vilttimitti itse toteuttanut ideaaliaan.

Selvii ristiriitaisuutta 16ytyi myds A3:n puheesta. Hén halusi ehdottomasti saada toisen
lapsensa englantipainotteiselle luokalle, koska hin oli kokenut ensimméisen lapsensa
saaneen epitasa-arvoista kohtelua Kortepohjan koulun “tavallisella* luokalla. Toisaalta
hén mainitsi useaan kertaan, ettei hin halua painostaa lapsiaan mihinkdén kouluun
liittyvissd asioissa. Tésti ristiriidasta paljastuivat hinen lasta koskevat suunnitelmansa,
mutta my6s hédnen ajatuksensa humaanista ja toverillisesta vanhemmasta, joka ei vaadi

lapsiltaan mitédén.

Yksinhuoltajaisien I1:n ja I12:n puheessa huomiomme kiinnittyi heidén tarpecseensa
korostaa omaa riittidvyyttdin vanhempana. Vaikka emme haastatteluissa mitenkééin
nostaneet esille heidéin yksinhuoltajuuttaan, he kumpikin kertoivat uhrautuvansa lapsen
puolesta mihin tahansa. I2 sanoi antavansa “viimeiset aluskalsarinsakin“ poikansa
hyviksi. I1 kertoi yrittivinsd olla lapselleen iiti, sisar ja kaveri. Miksi ndin oli?
Tunsivatko he jonkinlaista huonommuutta yksinhuoltajavanhempina ja halusivatko he
todistella kyvykkyyttidin meille? Nihdiksemme I1:n ja 12:n mielestd hyvd vanhempi,
my0ds yksinhuoltajavanhempi on sellainen, joka tekee kaikkensa lapsensa puolesta.
Téhdn liittyen pohdimme myds sitd, vaaditaanko yhteiskunnassa yksinhuoltajilta

vanhempina enemmin vai vaativatko haasteltavat sitd itse itseltddn.

IB:n puhe oli haastateltavistamme ohjaavinta. Hin korosti omassa toiminnassaan
vanhempana lasten kanssa neuvottelemista, lapsen mielipiteen huomioimista ja timéin
kuuntelua. Kuitenkin hén puhuessaan lasten harrastuksista, koulutuksesta ja
elamintyylistd toi voimakkaasti esiin omia kokemuksiaan samoista asioista sekid
totveensa lasten toimimisesta hinen esimerkkidfin noudattaen. I3:n puheen perusteella

tulkitsimme hénelld olevan selvid suunnitelmia lasten tulevaisuutta ajatellen. T#ll6in
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ohjaavuus hinen puheessaan hieman kyseenalaistui. Ristiriita I3:n puheessa tuki ajatusta

vanhempien tarjoamasta ideaalivanhemmuudesta.

Vanhemmuudessa on mielestimme usein kysymys stereotypioista. Vanhemman
halutaan ja oletetaan olevan tietynlainen. Vanhemmuudelle on luotu oma selked
normistonsa, jota useat vanhemmat pyrkivit tiedostamattaan noudattamaan. Kuitenkin
heilld on tiettyjd toivomuksia ja ajatuksia lapsen oikeasta kasvusta ja kasvattamisesta.
Téamin tutkimuksen haastateltavista usealla ideaalina oli olla ohjaava, pehmeé kasvattaja.
Lapsista, erityisesti hiinen perustarpeistaan huolehtiminen, vastuullisuus ja tdmén hetken
yhteiskunnan realiteettien huomioiminen lasten kasvatuksessa kuuluivat mielestimme
haastateltavien késittdmisn hyviin vanhemmuuteen. My0s tiettyjen rajojen asettaminen
ja kuri seki lapsen inhimillinen kohtelu olivat hyvin vanhemman piirteité haastateltavien
mukaan. Néin ollen ymmérsimme tissi tutkimuksessa luoduilla vanhemmuuden #inilld
olevan yhteyttd ideaalivanhemmuuteen siten, ettd niistd 15ytyvit arvostetut piirteet
edustavat vanhempien tavoittelemaa hyvii vanhemmuutta.

6.6 Kasvatuksen ja vanhemmuuden ideaaleja - hyvii vanhemmuus

Olemme edelld luoneet katsausta timin hetken vanhemmuuteen ja pyrkineet tuomaan
esille erilaisia aineksia, joista vanhemmuus koostuu. Olemme todenneet eri teorioiden ja
ajatusten myotd, ettd kasvatus on tavoitteellista toimintaa. Siksi uskomme, ettd lasten
kasvatuksessa vanhemmat usein tdhtdvit tiettyihin padmidriin joko tiedostaen tai
tiedostamattaan. Tutkimustulostemme mukaan mielestimme on my6s todennikdisti, etti
jokainen vanhempi pyrkii olemaan lapselleen jossain méirin hyvi ja toteuttamaan hyvai
vanhemmuutta. Seuraavassa esittelemme haastateltujen vanhempien méiritelmis hyvésti

vanhemmuudesta.

Al: “Hyvé vanhempi on semmonen, joka vilittd, vilittdd lapsista, ja niikun, ja jotenkin nykyaikana
tuntuu, ettd vilittdd, vilitdd niin paljon ettd, ettdi asettaa sen lapsen niikun etusijalle...aika useinkin
valintoja tehdessddn ja, ja tota...Jaksais vilitti4 nitku semmosinakin hetkini, ku se laps vaikka tuottaa sen
pettymyksen, koska niitikin iha varmasti tulee, tulee semmosia. Ja mitid isommaks lapsi kasvaa, ni
varmaan enemmin tuleeki. - - mii aattelen etti, mi oon niiku aika hyvd vanhempi. Mutta silleen, etti
mi...itelleni mitd mas toivosin lisid, nii semmosta kirsivillisyytti ja sellasta etti, ettd niiku rihjiisin vahin
vihemmiin ja sillain. No tietysti, toisaalta ku mii katon mun lapsia, ni mulla on niiku semmonen olo, etti,
¢ttid ne on mun mielestd ne on tasapainosia ja ilosia ja positiivisia lapsia.“
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I1:% - [hyvd vanhempi)] héin on valmis olemaan lasten kanssa, kuuntelemaan heiti ja yrittimiin sitten,
yrittdd ymmirtid lapsia siini mielessd ettd, antaa enemmiin aikaa niille, olla kiirsivillinen, se on tirkee,
kirsivillisyys lapsen kanssa...eliki timmoset kirsivillisyys ja kuunteleminen ja ymmértiminen.*

A2: “Mun mielestdi [hyvi vanhempi] on semmonen, joka on niiku sinut ittensi kanssa, et se on varmaan
ihan tirkeeti. Ja etti tuota, luottaa itseens ja sit luottaa mydskin niihin lapsiinsa. Ja sitte, ja sekii on kylld
aika tirkeetd, et ne muistaa ne lapsensa. Monet on jotenkii nii tiynni omaa, omaa elimiinsi ja omaa
itteensd, ettd ne ei muistakaan niiti lapsiaan ollenkaan, Eli niille on, jotenkii niiku on tavotettavissa. Et on
ldsn, et ei ne aina ole vaan omissa ajatuksissaan. - - koska ne lapset kun, ne lapset kumminkin on, siis
nehén niitd tarttee niitd aikuisia. Et se aikuinen ehtii ne kylld ne muut hommansa hoitaa taas sitte joskus
muullonkin.“

I2: “No se [hyvé vanhempi] on, ettd se ei pakkkauvvu liikaa, €i oo liian utelias, muistaa pittid huolta,
kyselee sillo ku on aihetta kyselli ja antaa touhuta omin piin ja antaa oppia virheistii#in, sen kans pystyy
keskustelemaan, et se muistaa minuu vield. Ymm. Se on miki pitdi olla. Ehki se, se vois olla ihan.“

A3: “ [hyvd vanhemmuus on] etti mi osaan piti sillai luotettavasti ohjat kiisiss4, ettei lapsen tarvi niinku
epér6idi sitd mun...niinku kykyé huolehtia hiinesti. Et hiin kokee turvalliseks olonsa mun kanssa, et siti
mi pidin niinku kaikkein tirkeimpini. . .eli se voi luottaa minuun - - semmonen joka viettid lasten kans
aikaa, vilittdi ja kuuntelee ja on siini lidsni sillon kun laps tarttee - - mahdollisimman paljon on niitten
kans niin kauan kun ne viihtyy siini vanhempiensa jalassa, koko aikahan ne irtaantuu sitten kun ne alottaa
sen koulunkéynnin.*

I13:*“Kylld hyvi vanhempi on semmonen miki ossaa kuunnella lasta, ja miki...et se niinkun...osaa ohjata ja
neuvoo, rakastaa ja sitten tota asettaa rajat.“

Thmiset ovat vuosituhansia mietittineet, mitd on hyvéd kasvatus. Myds Rousseau on
pohtinut hyvin vanhemmuuden ongelmaa. Hinen keskeisin kysymyksensd on, miten
aikuiset voivat kasvattaa itseddn parempia ihmisid? (Ks. Bardy 1996, 124.) Virri (1997)
taas esittiid, ettd Platonin kirjaamassa Sokrateen ja Menonin dialogissa yrittiin aikoinaan
saada vastauksia kysymykseen, mitd hyve on. Viittelyssd paddytdsin lopputulokseen,
ettei hyveen olemukseen ole yhtid ainoaa ideaalia. Vérrin mielestd timd dialogi on
kasvatuksessa yhi edelleen ajankohtainen.

Menon: “Osaatko sanoa, Sokrates, voiko hyvetti opettaa? Tai voiko siihen harjaantua?
Vai syntyyko se ihmiseen luonnostaan tai jotenkin muuten, ei siis harjaannuksella eikdi
oppimalla?* (Platon 1999, 70a.)

Sokrates: “Etkd dsken sanonut, ettd hyve on hyvin haluamista ja sen tuottamiseen
pystymistd? Jos nyt sanotaan ndin, niin eiké tdmd haluaminen olekin mahdollista

kaikille? Siind suhteessa kukaan ei ole toista parempi?* (Platon 1999, 78b.)

Sokrateen ajatusta lainaten kaikki vanhemmat ovat lapsen syntyessi ikédn kuin samalla
viivalla, ja jokainen heistd on yhti oikeutettu tuottamaan lapselleen hyvii. Kullakin
vanhemmalla on mahdollisuus tuottaa lapselleen hyvia yhtd laadukkaasti ja yhti paljon,



121
silld kukaan muu kuin lapsen oma vanhempi ei ole pitevd médritteleméisn, mikd on

kenenkin lapselle parasta. Tami pétee aina, vanhempien varallisuudesta, uskonnollisesta
vakaumuksesta, poliittisista kannoista ja omasta perhetaustasta riippumatta (Virri, 1997).
On eri asia, mitd yhteis6t, ryhmittymit ja yksittdiset henkilGt pitdvat tirkednd ja
arvokkaana eli sellaisena hyveeni jota halutaan opettaa. Thesleffin (1999) mielesti
Menon -dialogin ydinkysymykseni on, onko hyve opetettavissa. Jos ndin on, pystymme
sitd myds tuottamaan ja vilittiméin muille. T#td ennen on kuitenkin mériteltdvd hyveen
olemus. Jos hyve on tietoa tai (elamin)taitoa, hyve voisi olla opetettavissa. Toisaalta
todellisessa eldmaissi ei ndyttiisi olevan hyveen opettajia. Jos hyve ei olekaan tietoa vaan
“oikeaa mielipidettd tai “paikkansa pitivisd luuloa®, se ei siind tapauksessa luultavasti
ole opetettavissa. (Thesleff 1999, 302-303.) Hyvettid ja sen olemusta on edelld olleen
Platonin esimerkin mydtavaikutuksesta yritetty mééritelld useita kertoja, mutta vieldkin
sille ei ole 16ydetty absoluuttista totuutta. Tdma johtuu hyveen muuttuvasta olemuksesta,
siitd ettd se merkitsee eri asioita eri ihmisille. Mielestimme tihéin ajatukseen yhdistyy
my6s Rauhalan (1983, 1989, 1999) kisitys ihmisen tajunnallisuudesta ja
merkityssuhteesta. Yksilén rakentamasta merkityssuhteesta riippuu, miten hyve
ymmérretiin.

Sokrates yrittdd saada Menonin itse tajuamaan, ettd hyvin opettaminen ei ole tekniikasta
kiinni. Vérrin (1997, 25) mukaan Sokrateen ja Menonin dialogista seuraa kasvatuksen
ydinkysymys, Menonin tietimisen ja tietimittémyyden paradoksi: “Miten sind muka
aiot tutkia sellaista, mistd et edes tiedd, mitid se on? Millaista tavoittelet, kun etsit
sellaista, mitd et tunne? Ja jos loydit sen, mistd tunnistat sen siksi, mistd et mitddn
tiedd?* (Platon 1999, 80d.) Virrin mielesti kasvattajan on tunnustettava kasvatuksellisen
hyvin heuristisuus. Kasvattaessaan lastaan vanhemmat eivit voi lopultakaan tietds, miti

on hyviin kasvatus, heillid on siitd vain oletuksia ja oma ideaalinsa. (Virri 1997, 26.)

Virrin esittdmén ajatuksen mukaisesti tissi pro gradu -tutkimuksessa on voitu tuoda
esille erilaisia késityksid vanhemmuudesta. Hellsten (1999) toteaa epitiydellisen
vanhemmuuden olevan oikeastaan ainoaa oikeaa vanhemmuutta. Hyvéssd
vanhemmuudessa on hiénen mukaansa hyviksytty tasapaino oman epétiydellisyyden
kanssa ja se on parhaimmillaan ollessaan levollista vanhemmuutta, sellaista joka vain on,

sen sijaan ettd sitd pyritddn hillittomisti toteuttamaan. Vanhemman tulisi ottaa myds
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vastuu omista tunteistaan, jotta hin onnistuneesti siilyttiisi sukupolvien vilisen kuilun

itsensd ja lapsen vililld. (Hellsten 1999, 104-116, 178, 281.) Karhulan (2000) mieléstﬁ
vanhemmalla on elimiinkokemuksensa vuoksi sanavaltaa lapseensa nihden. “Ei ole
koskaan liian myohiistd kasvattaa ja ohjata lasta. Kasvattajan velvollisuus on kasvattaa.
Tahén tarvitaan rakkautta, ldheisyyttd, lapsen huomioimista ja hédnen arvostamistaan.
(Karhula 2000.)

Virrin (1997) mukaan “kasvattajan ideaalit eiviit saa olla ristiriidassa hyvin eldmin ja
itseksi tulemisen ideaalien kanssa.“ T#mi tarkoittaa, etti vaikka kasvattajalla olisi
nikemyksid kasvatuksen padméiristd, hinen on kuitenkin vaikutusvaltaisessa
asemassaan viltettdva vilittdmistd kasvatettavalleen sellaisia ideaaleja, jotka sitoisivat

hénen kohtaloaan tai timén omia ideaaleja. (Virri 1997, 20.)

Kalliala (2000) méérittelee vanhemmuuteen kuuluvan tervetti jirked, rakkautta ja rajoja.
Hin my6s muistuttaa, etti vanhemmuudessa ei ole kiellettyd tehdi virheitd ja kokeilla
uudestaan. Hellstenin (1999) mukaan vanhemmuudessa on kyse valinnoista;
vanhempien tulisi valita lapsilleen sellaisia asioita, jotka ovat ajan my6té heille tirkeiti.
Kuitenkin valinnat ohjautuvat aina vanhempien omista arvoldhtSkohdista. Lapsen
todellisuus muodostuu paljolti siit4, millaisia asioita hinen vanhempansa kasittelevit ja
millaisia tunteita he ilmaisevat. Voidaankin sanoa, etti vanhemmat rajaavat lastensa
todellisuutta. (Hellsten 1999, 17, 38.)

Terve ja tasapainoinen perhe-eldmi ovat lapsen parhaita kasvattajia arkkipiispa Jukka
Paarman (1999) mukaan. Hén méirittelee hyviin vanhemmuuteen kuuluvaksi lapsen
arvostamisen, osoittamisen lapselle, etti hin on tirked ja lapsesta vilittimisen.
Vanhemman ei tulisi vdheksyd lapsen kokemuksia vaan néyttdd lapselle timén
merkityksellisyys. Paarma (1999) muistuttaa vield, etti “hyvdin vanhemmuuteen ei
tarvita kasvatustieteen approbatureita, terve jirki riittis.
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7 MENETELMIEN ARVIOINTIA JA TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Laadullinen tapaustutkimus on usein moniticteisti ja sen erityispiirteiti ovat
vuorovaikutus, joustavuus ja arvosidonnaisuus. T#lld tarkoitetaan tutkijan subjektiivista
roolia suhteessa tutkittavaan. Sitd ei kuitenkaan nihdi rajoitteena, vaan tutkija tiedostaa
omat olettamuksensa ja arvoldhtSkohtansa ja osaa erottaa ne tutkittavan késityksisti.
(Syrjala 1992, 12-15.) Mahdollisimman suureen validiteettiin pédstiksemme
kilnnitimme tutkimuksen aluksi paljon huomiota omien arvoléhtSkohtiemme,
merkityssuhteidemme ja edustamamme ihmiskuvan pohtimiseen (ks. kpl 3.4 ja 3.5).
Uusitalo (1991) toteaa, ettd tilastollisen yleistettivyyden sijasta laadullisessa
tutkimuksessa voitaisiin puhua olemuksellisesta tai teoreettisesta yleistettdvyydesti.
Keskeiseen asemaan nousevat till6in aineistosta tehtdvien tulkintojen syvyys ja
kestivyys. (Eskola & Suoranta 1999, 67-68.) Tutkimuksessamme kiytetty
hermeneuttinen, ymmirtivéin tulkintaan pyrkivd tutkimusote mahdollisti aineiston
yksityiskohtaisen ja tarkan analyysin.

Usein kuulee esitettévin, ettd laadullinen tutkimus olisi méérillistd epétarkempi ja ja
liian subjektiivisesti toteutettu. Kuitenkin on hankala perustella, miksi kvalitatiivinen
tutkimusmenetelmi olisi kvantitatiivista menetelmii epétarkempi. Eri tavalla kerditty
aineisto palvelee erilaisia tarkoituksia painottaen erilaisia nékokulmia. Objektiivisuus
syntyy vain oman subjektiivisuutensa tunnistamisesta (Eskola ja Suoranta 1999, 17).
Ennen timén tutkimuksen tekoa oman subjektiivisuuden tunnistamisessa meitd auttoi
muissa kasvatustieteen opintotehtivissi pohtimamme suhde omiin vanhempiimme.
Tiedostimme myos faktan, etti olemme itse olleet vanhemmuuden kohteina, mutta
emme ole kuitenkaan vieli toimineet vanhempina. Eskola ja Suorannan (1999)
ajatukseen viitaten se ei kuitenkaan estinyt meitd tutkimasta vanhemmuutta.
Henkilokohtaisen vertailukohdan puuttuminen ehkd pikemminkin my6tivaikutti
vanhemmuuden objektiiviseen tarkasteluun. Eskola ja Suoranta (1999) huomauttavat,
ettd kvalitatiivinen tutkimus on kohdannut kritiikkid viitteiden epiétieteellisyydestd. He
kuitenkin n#kevit saman ongelman my6s kvantitatiivisissa tutkimuksissa. Heidén
mielestdéin erilaisia tutkimustapoja médrittivit omanlaiset kielelliset konventiot ja

vakuuttelun strategiat. (Eskola & Suoranta 1999, 19.)
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Kappaleessa 3.1 perusteltin grounded theoryn valinta ja kiyttiminen téssd

tutkimuksessa. Grouded theorya on arvioitava Jérvisen ja Jarvisen muotoamien Straussin
ja Corbinin (1990) antamien ohjeiden perusteella mm. tietojen validiteetin, reabiliteetin
ja uskottavuuden ndkokulmasta sekd tutkimustulosten empiirisen perustelun
nékdkulmasta. (Jarvinen & Jarvinen 1996, 51-52.) Kuten aikaisemmin olemme tuoneet
esille, tutkimusongelmien validiteetissa oli aluksi paljon ongelmia. Aineiston huolellisen
ja useaan kertaan toistetun tarkastelun ja tulkinnan myotd uskallettiin luoda oma teoria.
Siten péistiin my0s Jarvisen ja Jirvisen (1996) edellyttiméin riittivién validiteettiin ja
reabiliteettiin. Toisaalta koska Kkysymyksessi oli kuusi yksittdistd tapausta
vanhemmuudesta, eivit reabiliteetin vaatimukset voineet olla lian korkeita.
Uskottavuutta tutkimuksemme #inet saivat samankaltaisuuksien 16ytymisestd muiden
tutkimusten kanssa. (Ks. kpl 5.1 ja 6.3.) Grounded theoryn empiirinen perustelu eli
haastatteluanalyysin luotettavuus, dinikategorioiden méfrittely ja painottuminen pyrittiin
osoittamaan lukijalle eri haastateltavien puheen suorien lainauksien mahdollisimman

suurella madrilld ja sitaattien séilyttdmiselld asiayhteydessédin.

Eskola ja Suoranta (1999, 19) toteavat aineistoldhtdisen analyysin puolustavan
paikkaansa erityisesti etsittdessd perustietoa jonkin tietyn ilmién olemuksesta.
Mielestimme onnistuimme tutkimuksessamme ainakin syventimdin omaa
kdsitystimme vanhemmuuden ilmi6sti. Aineistomme analyysin etuna voidaan pitii
tutkittavien vanhemmuuteen liittyvistd kisitteistdi muodostettuja vanhemmuuden éinii.
Tutkimustulostemme mukaisesti yhden henkilén vanhemmuutta ei tarvinnut tyypitelld
vain yhdenlaiseksi, yhteen kategoriaan kuuluvaksi. Sen sijaan siitd voitiin todeta
16ytyvdn monia eri puolia. Ndmd vanhemmuuden eri puolet, &inet, vaihtelivat sen
mukaan, mistd tutkittavat kulloinkin puhuivat. Kaikki dinet olivat tarpeellisia, silld
koimme vaikeaksi sovittaa haastateltavien puheesta nousseet erilaiset kisitteet ja
sanomiset pienempéin midirisin kategorioita. A#ni -kategorioissa ei my6skizn ollut hyvi
- paha tai hyvd - huono -arvotusta, vaan luokiteltaessa vanhempien puhetta ne olivat

kaikki samanarvoisia ja yhti olennaisia.

Yrittmme viedd grouded theorya tutkimuksessamme mySs sen ensimmdisti
analyysivaihetta pidemmille. Ep#onnistuneiden yritysten jilkeen kuitenkin

ymmérsimme, ettd aineistomme ei ollut sithen riittivd. Jokaisessa tutkimuksessa
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edellytetdzin mahdollisimman monipuolista aineistojen, teorioiden ja menetelmien

kiyttod tutkimuksen validiteetin takaamiseksi. Tdmé on triangulaation idea. Janesickin
(1994, 214-215) mukaan on nelji erilaista triangulointitapaa. Aineistotriangulaatiossa
yhdistelldsn useita eri aineistoja kuten lehtiartikkeleita, haastatteluja ja tilastollisia
tuloksia. Tutkijatriangulaatiossa hyddynnetiin useamman tutkijan nikemystd samasta
ilmidstd. Teoriatriangulaatio toteutuu kéytettdessé erilaisia teorioita aineiston tulkinnassa.
Menetelmitriangulaatio perustuu usean eri tutkimusmenetelmin kéyttoon
tutkimusongelman ymmiértdmiseksi. Olisiko joku triangulaatiotapa ollut mahdollinen
tutkimuksessamme ja olisiko se tehnyt tutkimuksesta luotettavamman?

Tutkittavien omaeldmikerralliset dokumentit olisivat voineet mahdollistaa
menetelmitriangulaation. Vaikka vanhempien oman eldmidn arvioiminen, heidin
arvonsa ja heidén arviointinsa asioista olisivat kenties monipuolistaneet aineistoa,
ilmaukset olisivat kuitenkin saattaneet olla lilan subjektiivisia, vaikeasti kisiteltivid ja
epiluotettavaa tietoa. (Ks. Vilkko 1990, 83-84.) Omaeldmikerrallisessa
aineistomateriaalissa esiintyvit muistivirheet, vifrit ja puutteelliset yksityiskohdat seka
tapahtumien “selittely* olisivat voineet haitata haastatteluaineiston ymmértimisti.
(Eskola & Suoranta 1999, 124.) Liséksi olisi ollut kohtuutonta pyytdi vieraita ihmisid
raportoimaan vapaa-ajallaan henkilokohtaisista asioistaan. Mydskdin heikosti
tiedostetuista tai arkaluontoisista asioista emme olisi omaeldmikertojen kautta voineet
saada haluamaamme yksityiskohtaista tietoa vastausten tarkentamismahdollisuuden
puuttuessa. Eskola ja Suoranta (1999, 71) muistuttavat, etté ei ole tarkoituksenmukaista
kayttdd triangulaatiota sen itsensi vuoksi. Tutkimuksessa on jirkevad hyddyntédi sellaisia
menetelmid, aineistoja ja teoreettisia lihestymistapoja, jotka tuottavat laadullisesti
monipuolista ja rikasta tietoa.

Teoriatriangulaatiossa ideana on tarkastella tuloksia useammasta nikokulmasta erilaisten
oletusten ja premissien valossa. Patton viittaa Chenin ja Rossin (1987) korostamaan
aineistoldhtdisyyteen tutkimustulosten validiteetin arvioinnissa (Chen & Rossi 1987,
Pattonin 1990, 470 mukaan). Pattonin Kkisitykseen viitaten toteutamme
tutkimuksessamme osittain teoriatriangulaatiota. Grounded theoryn avulla saatuja
tuloksia ja niistd johdettua teoriaa verrataan muihin vanhemmuutta Késitteleviin
teorioithin. Tutkimuksen suunnitteluvaiheessa olimme aikeissa hankkia vertailevaa
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informaatiota vanhemmuudesta aikakausi- ja sanomalehtikirjoituksista. Kuitenkin tdmé

ajatus media-aineistosta ja aineistotriangulaatiosta hyléttiin sen suuren tydméérin vuoksi.
Katsoimme teemahaastatteluilla saadun aineistomme sekd magrillisesti ettd laadullisesti

riittiviksi.

Laadullisen aineiston ongelmana saattaa olla, etti se ei lopu koskaan. Pro gradu-tydmme
ajankohtaisuuden vuoksi huomasimme tutkimuksen teon loppuvaiheessa
lehtiartikkeleita vanhemmuuteen liittyvistd keskustelusta olevan niin paljon, ettd niistd
olisi voitu ehki sittenkin luoda erillinen media-aineisto. Runsaudenpula olisi kuitenkin
tehnyt tutkimusaiheen Kisittelystd vieldkin monimutkaisemman. AineistoléhtSisessi
analyysissa onkin huomioitava korpuksen eli aineiston rajaaminen, jotta analysointi
sdilyy perusteltuna ja jarkevini. (Eskola & Suoranta 1999, 19.) Tama4 tuottikin ongelmia
koko tutkimusprosessin ajan. Tutkimusta yritettiin rajata kiinnittimélld huomio
vanhemmuudessa koettuihin tuntemuksiin. Vanhemman omaan persoonaan liittyviin
henkil6kohtaisiin kommentteihin reagoimme ensisijaisesti vain silloin, kun ne liittyivit
vanhempana olemiseen, lapsi - vanhempi -suhteeseen ja vanhemman kiyttdmiin
kasvatustapoihin ja -periaatteisiin. MyShemmin vanhemman esiin tuoma
ideaalivanhemmuus sekd arvot kasvatuksesta ja ihmisyydestdi muodostuivat
tutkimusaihetta rajaaviksi teemoiksi. Aineistoon palaaminen useasti eri analyysiyritysten
myotd auttoi meitd lopullisessa analyysissamme. Tdméd on laadullisessa tutkimuksessa
tarkedd, koska oman aineiston mahdollisimman hyvi tunteminen vihentdd tulkinnan
nojautumista vain aineiston satunnaisuuksiin. (Eskola & Suoranta 1999, 65.)

Koska tutkimuskohteena olivat toisten ihmisten kokemukset ja ajatukset
vanhemmuudesta, niemme nyt aineiston analyysin jidlkeen oman ihmiskésityksemme
selkeyttimisen Rauhalan esitykseen perustuen olleen elinchto koko tutkimukselle.
Tutkimuksen perusta eli luomamme ##net ja niiden méritelmét, pohjautuivat siis omiin
merkitysrakenteisiimme sek# kisityksiimme ihmisesti. Ymmérrimme timén kuitenkin
rajoittaneen tutkimustuloksiamme. Mitkd #inet vanhempien puheessa jdivit meiltd
huomaamatta? Erilaisen ihmiskésityksen omaavat olisivat luultavasti 16yténeet erilaisia
4dnid omaan maailmakuvaansa nojaten. Himmentivid on myOs miettii mahdollisia
latentteja merkityssuhteita ja sosiaalisia sidint6jarjestelmid oman ajattelumme taustalla.

Ovatko kaikki ihmiset jonkin sosiaalisen sdintdjirjestelmin vankeja? My6s Itkonen
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(1996) on kehitellyt samankaltaista ajatusta pohtien oman itsen ulkopuolella olemista.

Téll4 hén tarkoittaa sitd, kuinka ihminen ei ole kohdannut itseénsé itsesséin ja itsenin,
vaan on muokkautunut ulkoapiin. (Itkonen 1996, 86.) Kuitenkin tulostemme vertailu
muihin tutkimuksiin osoitti, etti aineistoldhtGiseen analyysitapaan pohjaavissa
vanhemmuuden #inissimme on vertailukelpoisuutta sekd eroineen ettd
samankaltaisuuksineen my6s aikaisemmin tehtyihin malleihin vanhemmuudesta. Liséksi
emme nde tutkimukselta vaaditun objektiivisuuden tarkoittavan samaa kuin omien
arvolahtokohtien kumoaminen. Objektiivisuuteen pyrimme vastaamaan haastateltavien
puheen oikeudenmukaisilla ja tarkoilla tulkinnoilla.
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8 POHDINTA - Millainen on 2000 -luvun vanhempi?

Olemme edelld pyrkineet kuvaamaan erilaisia eliminhistorioita, taustoja ja
kasvatuskiytinteitd omaavien ditien ja isien vanhemmuuden &4nid, d4nien painottumista
kullakin haastateltavalla sekd &idnien muodostamisen prosessia. Laadullinen,
hermeneuttiseen tutkimusotteeseen perustuva tapaustutkimuksemme koostui pienestd
otoksesta vanhempia, joilla jokaisella on omat merkityssuhteensa asioihin. Tésti
huolimatta ndmi kuusi vanhempaa osaltaan edustavat 2000 -luvun vanhempien joukkoa

ja télle ajalle ominaisia ajatuksia vanhemmuudesta.

Talld ttkimuksella oli kaksi pédtehtivad, joista ensimmiiseen vastaa aineistosta,
haastateltavien puheesta, kootut vanhemmuuden #inet midrittelyineen ja sisiltéineen
(ks. my0s kpl 5.1 ja liitteet 3-8). Namai liitteet kokoavat yhteen sen, millaisia asioita
haastattelemamme vanhemmat korostivat puhuessaan lastensa kasvattamisesta ja
vanhemmuudestaan sekd millaista suhtautumistapaa lapseensa timé puhe mielestdimme
edusti. Tutkimustuloksiimme viitaten haastateltavien vastauksia selittivit sukupuoli,
vanhemmuudesta saadut mallit, kulttuuri, koulutus ja perhesuhteet. Lisdksi havaitsimme,
etti vanhemmuuden ajatusten taustalla vaikuttaa jonkinlainen sosiaalinen
sddntojéarjestelmd, tdssd tapauksessa ideaalivanhemmuus. Namid 16ydot tukevat toista
tutkimustehtidvaimme, jolloin perustellusti voimme todeta haastateltavien tuoneen esille
omia arvojaan ja suhdettaan ympirSiviasn maailmaan puhuessaan lapsestaan ja tdmén

kasvatuksesta.

Aineistomme ja sen analyysi osoittavat, ettd vaikka vanhemmuus on kenties
muuttumassa, perinteiset kasvatustavat ja periaatteet ovat yhd voimissaan. Tamén péivén
vanhemmuutta voidaankin #iniemme valossa kuvailla ennen kaikkea humaaniksi,
realistiseksi ja huolehtivan vastuulliseksi. Vanhemmuus on myds selvisti liikkunut
ohjaavampaan suuntaan, mutta ainakin haastateltavamme olivat pystyneet séilyttémisin
auktoriteettiaseman lapseensa. Niité tutkimustuloksia ei kuitenkaan voida yleistéi eikd se
ole ollut alkuperdinen tarkoituskaan. Aina voidaan Kkuitenkin miettii, onko
tutkimusaineisto osoitus todellisesta tilanteesta. Tassd tutkimuksessa ei varsinaisesti
ilmennyt ajallemme ominaiseksi mainittua kasvatusotteen kirpoamista, miki saattaa
kertoa sellaisesta tutkittavien valikoitumiseen vaikuttaneesta tekijéstd, jota emme
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osanneet etukiteen huomioida. Tutkimustuloksemme perusteella viitteet 2000 -luvun

vanhemmista lastensa kavereina pitdvit jossain midrin paikkansa. Loydos Salliva-
Toverillinen -#dfnesti kertoi vanhemman ja lapsen kaverillisen suhteen olemassaolosta.
Kiinnostavaa sikili oli, oman opettajan tydmmekin kannalta, vanhempien puheissa

ilmenevé epdvarmuus omasta kasvattajuudestaan seké huoli lapsen tulevaisuudesta.

Vanhemmuuden &inet kertovat titen haastattelemiemme vanhempien ajattelusta ja
reagointitavoista lapseensa ja vanhemmuuteensa. Haastateltavien vanhempien puheesta
tuli ilmi, kuinka omaa itse#in ja kasvatustehtiivdinsi paljon pohtineet vanhemmat
pystyivit selkeisti ajattelemaan oman lapsensa kasvatusta. Tamé tutkimus voisi osaltaan
herittdd ithmiset miettiméén, mitd on hyvid vanhemmuus. Virri (2001) pitdd vanhempien
kasvatuksen yhtend tirkeimpiné tavoitteena sitd, ettd lapsi ymmaértdd kasvuprosessinsa
aikana oman olemassaolonsa arvokkuuden. Mielestimme mySs vanhemman tiytyy

omalla kohdallaan kiisitelld samaa asiaa.

Vanhemmuuden &énet tarjoavat yhden mallin vanhemmuuden tiedostamiseen. Niiden
luomisprosessi on auttanut myods meitd itseimme havainnoimaan ja ymméirtiméain
vanhemmuuden ilmiétd uudella tavalla. Niin koemme saavuttaneemme hermeneuttiselle
tutkimukselle tirkedn tavoitteen, itseymmirryksen vaiheittaisen syventdmisen. Ajatus
ideaalivanhemmuuden mahdollisesta olemassaolosta oli meille uusi asia. Pystyvitko
vanhemmat ja missi méirin ndin ollen suuntaamaan kasvatustaan halutunlaiseksi?

Tulevaisuudessa olisikin mielenkiintoista tietis mistii ideaalivanhemmuus on seurausta.

Jaimme kuitenkin pohtimaan, olisiko muodostamiamme ##nid mahdollista ndhdi myos
opettajan suhtautumisessa oppilaisiinsa. Jatkotutkimuksessa voitaisiin tarkastella,
millaisia késitteitd ja d4nikategorioita opettajien puheen perusteella pystyttiisiin luomaan
ja miten paljon ne eroaisivat nyt raportoiduista vanhemmuuden &inistd. Voitaisiinko

puheiden taustalta 16ytd4 jonkinlaista ideaaliopettajuutta tai ideaalikasvattajuutta?

Perhebarometrissa 2000 tuotiin esille ammattikasvattajien véhiiset mahdollisuudet tukea
vanhempia ndiden tarpeiden mukaisesti. Samassa tutkimuksessa todettiin koulun
joutuvan toimimaan yhi enemmén perheeni lapsille. (Helsingin Sanomat 27.9.2000.) Jos

vanhemmuuden tukemiseksi pitiisi koululta 15ytys lisdd voimavaroja, kuka sitten auttaa
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opettajia heidéin lisdfintyneessi kasvatusvastuussaan? Yksi vaihtoehto olisi kehittds

opettajankoulutusta tarjoamaan vilineitd nuorille opettajille erilaisten vanhempien
kohtaamiseen. Mutta onko opettajien tehtivi alkaa peritd vanhempien vanhemmuutta?

Kaiken kakofonisen vanhemmuuskeskustelun keskelld puhutaan kasvatusvastuun
jakautumisesta. Manninen (1999) kyselee kuntien kasvatusvastuun perién ja ihmettelee
kuntasektorin siisttoimien lyhytkatseisuutta. Tdmé yhteiskunnallinen tilanne muovaa
vanhempien kasvatustodellisuutta ja siten varmasti osaltaan nikyi myos tutkimuksen
kohteina olleiden vanhempien esittimissi ajatuksissa. Koska tutkittavamme
osoittautuivat puheissaan hyvin vastuullisiksi ja realistisiksi, eivdt he mielestimme
ensisijaisesti tarvitse tukitoimia vanhemmuudelleen. Kuitenkin on paljon vanhempia,
jotka eivdt ehdi pohtia lapsensa tarpeita ja vanhemmuuden vaatimuksia. Témi on
havaittu myos Jyviskyldssi, minkd vuoksi on perustettu eri yhteis6jen yhteiseen
kasvatusvastuuseen kannustava Meidin Jykd -projekti. Sen tavoitteena on lasten ja
nuorten kasvatuksen ja vanhempana olemisen tukeminen sek#d kasvatustietoisuuden
lisédminen yhteiskunnan muuttuneet arvot huomioiden. (Meidén Jykd 2000.)
Vanhemmuuden tukena toimii myds Jyviskyldn yliopiston perhetutkimusyksikkd, joka
vilittdd ajankohtaista tutkimustietoa vanhemmuudesta ja osallistuu perheistd kiytdvain
keskusteluun. (Perhetutkimusyksikké 2001.) Kaiken titd tutkimusta varten ldpikdydyn
lahdemateriaalin perusteella voimme sanoa, etti timédn Kkaltaiset vanhemmuuden
tukitoimet ovat tarpeellisia.

Ehkd olisi syytd mietti, miten paljon vanhemmuudessa onnistumiseen tarvitaan
kasvatustiedettd. “Kasvatus ei ole ammatti eiki asiantuntijarooli, vaan ihmiselle annettu
osa. (Virri 2001.) Vanhempana olemiseen kai riitt#s, kun kiyttdd jérkeddin, ottaa
vastuun itsestdéin ja kasvatettavastaan ja eldd hiinen kanssaan. Eik$ siind ole ditiys- ja
isyyspakkaukseen tavaraa ihan kylliksi?
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Teemahaastattelurunko

Vanhemman rooli, sen merkitys ja muuttuminen

Aikuisen ja lapsen ero

Koulutus, tulevaisuus ja vanhempien suunnitelmat, toiveet ja haaveet
Vanhemmuuden yhteiskunnallinen merkitys

Toiveita, nakemyksii itsen ja lapsen suhteen
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LIITE 3 : Al:n ddinisitaatit

Auktoritatiivinen ééni

Realistinen déni

haluaa vaikuttaa lapsen harrastuksiin ** &  mydntis olevansa omistushaluinen lapsestaan
® lapset eivat voi olla tasavertaisia vanhempien kanssa ®  halu opettaa my6s kotona
® kouluvalinnassa vanhemmalla paatantivalta* ¢ [apselle annettava enemmén tilaa timin aikuistuessa
®  koulunkiynti tirkess ®  kotona oleminen hinen tietoinen valintansa
® lapsen perustecttomat vaatimukset eivat riité; ei ® erotysti lapsesta tapahtuu jo nyt
mydnnytyksia muotioikkujen mukaan ® lapsi menee oman itsen ja omien tarpeiden edelle
¢ lasten hankittava hyvi koulutus ® vanhemman pitdisi antaa lapsen olla myds rauhassa
¢  vanhempi voi vaikuttaa lapsen pa:toksiin &  myontis, ettei valttamatta kuuntele lapsen toiveita
® vanhempien piti4 paattas joistakin lasten asioista e lasten kasvaessa enemman aikaa itselle
®  lapsi - vanhempi asetelma sdilyy aina ®  myodntai omat toiveensa lasten saavutusten suhteen
¢ aikuinen vastuuntuntoinen ja itsendinen verrattuna lapseen [ e  yalmistautunut pettymyksiin, joita lapsi mahdollisesti
saattaa tuottaa
®  epionnistumiset mahdollisia myds ihmissuhteissa
® lapsen kasvuvaiheet luonnollisia
® liheiset valit lasten kanssa
®  opettaja suuri auktoriteetti lapselle vanhemman rinnalla
® parisuhde karsinyt lapsikeskeisyydestd
e vanhempi voi olla riippuvainen lapsestaan
e vanhemmilla oikeus tietd4 lapsen koulumenestyksestd
Ohjaava édini Humaani déni

® yvanhemman oma malli esimerkkini

® lasta kuunneltava, erityisesti kouluun liittyvissa toiveissa
® lapsen kanssa voi myo6s neuvotella

® halu toimia kasvattajana toisin kuin omat vanhemmat

toivoo lapsen olevan kaveri kaikkien lasten kanssa
onnellisuus lasten olemassaolosta

lasten ohjauksen lahdettéiva lapsen omista tarpeista ja
kyvyista

elaménintohimo olisi hyvé olla myos lapsella

kaikille lapsille tasavertaiset mahdollisuudet koulussa
toivoo lapsiensa opiskelevan ja {0ytdvin hyvin ammatin
toivoo kykyd kuunnella lapsen toiveita ja taipumuksia
lapsen kasvu tasapainoiseksi ja onnelliseksi

toivoo lasten olevan onnellisia kussakin eldmintilanteessa
lapsesta vilitettava pettymyksenkin hetkella
vanhemman velvollisuus tukea lastaan aikuisena

luottaa laheisen suhteen sdilymiscen lapsen kanssa
lapsen liiatlinen tulevaisuuden suunnittelu ei hyvaksi
lasten tulisi saada olla lapsia mahdollisimman kauan
sosiaalisuus t4rked taito eliméssa*

Vastuullinen-Huolehtiva -diini

® [lapselle taattava parhaat mahdolliset 14htokohdat opiskelulle
ja oppimiselle

perhekeskeinen elamantapa

vanhemmuus tehtava, joka pitdisi pystyd hoitamaan
lapselle tarjottava Kouluttautumis- ja harrastusvaihtoehtoja
lapselie luodaan turvallisuudentunne vanhemman
lasngololla

lapset ensimmaisend mielessa

paljon yhdess#oloa lapsen kanssa, ei vain laatuaikaa
tietoinen valinta kotona olemisesta vililla kérsimysta

tuottavaa, mutta se antaa tunteen oikein tekemisesta
lapselia turvallinen koulumatka

toivoo lapsen luottavan hineen aina - halu kantaa vastuu
virikkeiden tarjoaminen lapselle

kritisoi vanhempien halua saada vanhemmuus, uraputki ja
parisuhde yhtiaikaa

e vanhempien tingittiivd omista mielihaluistaan

Salliva-Toverillinen -déni




Epédvarma-Hapuileva -i#ni

epirdi, onko aina oikeassa lapsen kasvatuksen suhteen
yhteyden menettiminen lapseen .

lapsen kouluunli#hto arveluttaa ja tuntuu haikealta
kaipaa itselieen elaménintohimoa

lapsen sosiaalinen parjasminen koulussa ja eldmassa*
lapsen menettidminen muille auktoriteeteille (opettaja)
lapsen harrastukset vievat aikaa pois perheelti

lapsen joutuminen huonoon seuraan
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LIITE 4: I1:n Aédnisitaatit

Auktoritatiivinen dini

tirke#4 opettaa omaa kulttuuria ja uskontoa lapselle
isdn oma didinkieli lapselle hyviksi

lasten kunnioitettava vanhempia

isan oman didinkielen opettaminen tirke4d

lapselle tiukempi kuri tulevaisuudessa

haluaa lapsen omaksuvan ja opiskelevan hinen kulttuurinsa
jatapansa

lapsi ei tied4 mik4 hanelle parasta

oman lapsen téysi-ikaisyys ei merkki aikuisuudesta
isé-lapsi -suhde séilyy aina

lapsen aloittama kielen opiskelu jatkuttava koulussa

Realistinen &éini

®  tytir tarvitsee myos didinmallia

® [iheinen suhde lapsen kanssa

® oman (vieraan) kulttuurin edistiminen Suomessa vaikeaa

® perhesuhteet omassa kulttuurissa laheisempid kuin
Suomessa

Ohjaava édini

lapsen mielipiteen huomioiminen keskustellen
ratkaisut, joita lapsi aikoo tehda

oikean ja vairin opettaminen

aikuisen tehtavani tukea, kuunnella ja neuvoa lasta
tarkeissd paztoksissa oma perhe tukena

s os 0

Humaani #éni

toivoo lapselleen suvaitsevaisuutta

myos vanhemmat erehtyviisia

ei vaatimuksia lapsen ammatille ja kiinnostuksen kohteille
ei pakota lastaan oman #idinkielensa oppimiseen

lapseen suhtauduttava kérsivatlisesti

toivoo lapsensa saavuttavan elimissi omia haaveitaan
opetusjérjestelyt tehtava lasten suoriutumisen mukaan

Vastuullinen-Huolehtiva -éiini

vanhemmat tukijoita lapsilleen koko elamén ajan

perheen jasenten valilla pitaz olla laheisyytta ja tiivistd
kanssakdymistd

halu olla hyv4 is4 ja malli lapselle

lapsella turvallinen koulumatka

virikkeiden tarjoaminen lapselle

lapselle olisi annettava enemmin aikaa

lapseen tarpeet omien tarpeiden edelle
vanhemman tehtiva tukea lapsen koulunkaynti

Salliva-Toverillinen -i#ni

Epidvarma-Hapuileva -dfini

® haikeus oman aseman muuttumisesta lapsen kasvaessa
® lapsen menettdminen muille ihmisille

® [apsen kouluunl#htd mietityttas ja jannittas
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* useita mainintoja samasta asiasta

LIITE 5: A2:n idinisitaatit

Auktoritatiivinen dini

® taloudelliset ja ajankaytolliset rajoittect lasten toiveiden
toteuttamisessa

polkupyérilla ajo - turvallisuudesta huolehtiminen
ei halua tyttaridin armeijaan - oman arvomaailman vastaista
aikuinen tiet4a asioista lasta paremmin

vanhemmat koulun paatoksiin mukaan

Realistinen &éini

lapsen kasvuvaiheet luonnollisia

lapsen et4dntyminen vanhemmasta

tyorooli vanhemman roolin edelle tulevaisuudessa
4iti - lapsi -asetelma tulee sdilymaan

pakko ei auta lasten kasvatuksessa

vastustaa lasten ylihuolehtimista

myontad, ettd pettyminen lapsen valintoihin mahdollista
toivoo, etti pystyisi irtaantumaan [apsistaan ja jiamasin
taka- alalle

toivoo itselleen karsivallisyytta lisaa

vanhemmuus yhdistavi tekiji aikuisille

vanhemmuus arkinen asia

vanhemman tiedostettava englantipainotteisen_opetuksen
vaatimukset

Ohjaava &iini

® lapsi tarvitsee aikuisen tukea paatsksenteossa
(harrastukset, jokapaiviinen elama)

® aikuisen tehtdvani tukea, kuunnella ja neuvoa lasta

lasten huolien ja ongelmien ennakkoluuloton
kasitteleminen ja ymmartdminen

luottamus lapsen omaan harkintakykyyn**
lasta voi ymmaértas omien kokemuksien kautta

Humaani d4ni

® lasten kasvu itsevarmoiksi, vastuullisiksi ja
suoraselkdisiksi*

hyviksyy, ett4 lapsella ei hdnen toivomiaan kykyja
toive lasten tyytyviisyydests uravalintoihinsa *
luottaa lapseen ja tdimén ymmaérrykseen*

koulutus- ja tydura eivit vilttimattémia lapselle - voi olla
muutakin*

® lasten hankinta ei valttimatonts elaméissd

Vastuullinen-Huolehtiva -dni

on haaste kasvattaa lapsi

aikuinen vastuussa lapsen teoista
virikkeiden tarjoaminen lapselle
vanhemman annettava aikaa lapselleen, oltava saatavilla*
vastuu lapsesta jatkuu koko elaman
vanhempien ja lasten side vahva

lapsen voimavaroista huolehtiminen
arkipdiviinen huolenpito*

lapset mielessd myds tyopaikalla

lapsella on lgheisid koulussa

lapsella turvallinen koulumatka

lapsen turvallisuuden takaaminen yleensa
huoti lasten koulumotivaation vihenemisesta

huolissaan lapsen koulun aloittamisen raskaudesta

Salliva-Toverillinen -diini

Epidvarma-Hapuileva -déni
® [apsen sosiaalinen parjadminen
e pelko lasten ajattelemattomuuden seurauksista
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LIITE 6: 12:n didnisitaatit

Auktoritatiivinen ddni

lapsen koulutusvalinnat eldmassa
koulunkaynti erittdin tarke4d

kotiintuloajat, ruokailu, pukeutuminen, polkupyoralld ajo,
laksyjen Iuku, tietokoneen kaytto

vanhemman on oltava auktoriteetti
huolenpidon tarve erottaa lapsen aikuisesta

Realistinen déni

lasten itsendistyttivé vanhemmistaan

lapsi irtaantuu isistézin vihitellen

suhde lapseen tulee muuttumaan tulevaisuudessa

lapsen olemassaolo ei elinehto hinelle

lapsen opiskeluinnostuksen vaheneminen ymmarrettivis ja
hyvaksyttavaa

taidot ratkaisevat koulussa parjasmisen

myontis, ettd lapsen menestymattomyys
englantipainotteisella luokaila olisi pettymys

oma lapsi taloudellisesti ja henkisesti riippuvainen hénesta
lapsen liiallinen riippuvuus vanhemmasta ei hyviksi

Ohjaava adini

vanhemman osallistuttava lapsen kotilaksyihin
vanhemman osattava kuunnella lapsen ajatuksia ja tunteita
asioista voi keskustella

pienenkin lapsen perustellut ratkaisut hyvaksyttavia

lasten tulisi saada tehd4 itse paatoksia

Humaani déini

jokaiselle lapselle annettava mahdollisuus kehittyd omassa
tahdissaan

toivoo, ettd oma lapsi ei ja4 toisten jalkoihin eiki ole
muiden ylapuolella

lapsen suoritukset eivit tarkeita
ihanteena lapselle hyva elama ja tyytyviinen olo

vanhemmilla liian suuri paitantavalta - myos lapset
kyvykkaita paattimaan

lapsi saa valita koulutusalansa

tekisi lapsensa puolesta mité tahansa
vanhemman tehtivi olla henkisens tukena
itsestéisin saa olla ylped ja tuntea tyytyviisyytta

oma kokemus osoittanut etts se, mité tekee elamasss, on
tirkeds, ei koulutus

omista kokemuksista oppineena tietas, etta opiskeluun ei
voi pakottaa

ihmisten arvottaminen taitojen perusteella epareilua

Vastuullinen-Huolehtiva -déni

suhteesta lapseen huolehdittava aktiivisesti
vanhemmuus huolenpitoa lapsen perustarpeista**
lapsella turvallinen koulumatka

Salliva-Toverillinen -ééini

toverillinen suhde lapseen

kertoo lapsen pystyvin ohjailemaan hanen pastoksiaan
auktoriteettiasema vain kdytdnndn asioissa

kertoo epdonnistuneensa auktoriteettina

Epivarma-Hapuileva -déni

jénnittad lapsen kouluunlahtod
pelk#a lapsen antavan periksi eldméassi
pelko oman lapsen sosiaalisesta sopeutumattomuudesta

pelkad koulussa ilmenevin ongelmia lapsella opettajien ja
kavereiden kanssa

lapsen yhteiskuntakelpoisuus arveluttaa
olisi yksinginen ilman lasta '
pettymys, jos lapsi syrjdytyisi normaalielamasta
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LIITE 7: A3:n idnisitaatit

Auktoritatiivinen Aéini

® lapsen perusteettomat vaatimukset eivit riit4; kaverien
toimintaan ja saamisiin vetoaminen useimmiten hyodytonta

® kouluvalinnassa vanhemmalla pésitantivalta
® vanhempi - lapsi asetelma sailyy aina

¢ haluaa lapsilleen paremmat opiskelumahdollisuudet kuin
mit4 itse on saanut

® omien lasten olisi hyvi opiskella

Realistinen dédni

lapsi tarvitsee kavereita ja kodin ulkopuolista elimai
lapset irtaantuvat vanhemmista koko ajan
lasten itsendistymisen myota enemmin aikaa itselleen

Ohjaava &iini

® vanhemman oltava kiinnostunut lapsen koulunk#ynnista
® tulevaisuudessa enemmin vastuuta lapselle

®  keskustelu lapsen toivomuksista koulun suhteen

® lapsen itsendiset ratkaisut riippuvaisia hinen
ymmarryksestain

Humaani déini

®  toivoo lapsilleen hyvai itsetuntoa, tasapainoisuutta ja
tyytyvaisyyttd elamain

® toivoo lapsensa tulevan toimeen muiden thmisten kanssa

® lapsen pit4d saada edets koulussa omien kykyjensa mukaan

®  kannustaa lasta opiskelemaan

® ¢i vaatimuksia lapsen koulumenestykselle

® lapsi itse saa paattad kouluttautumis- ja

uravalinnoistaan*****

® [apsella saa olla myds muita auktoriteetteja

®  faikille lapsille tasapuolinen mahdollisuus

englantipainotteiseen opetukseen***

Vastuullinen-Huolehtiva -dini

® vanhemmalla vastuu [dheisen suhteen sailyttimisestd
lapseen

® haluaa lapsen luottavan héneen ja tuntevan olonsa
turvalliseksi hinen kanssaan

& vanhemman oltava saatavilla ja vietettiva aikaa lapsen
kanssa

aikuinen vastuussa lapsen teoista
lapsella turvallinen koulumatka

Salliva-Toverillinen -dini

lapsia ei saa painostaa mihinkasn
toive lapsen viihtymisestd myos kotona

Epivarma-Hapuileva -ddni

lapsen kouluunl#htd arveluttaa ja tuntuu haikealta

lapsista luopuminen heid4n kasvaessa ja uusien
elaménvaiheiden koittaessa

ihmisten arvottaminen koulutuksen perusteelia pelottaa
Iapset eivit halua kuunneila vanhempiaan

epavarmuus lapsen ohjaamisesta oikeisiin ratkaisuihin
kokee mielipiteensd hyddyttomina lapsen etsiessd
kiinnostuksen kohteita

antaa muille vastuun kouluttautumisvaihtoehdoista
valistamisessa, ei itse mielestdan péteva sithen
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* useita mainintoja samasta asiasta

LIITE 8: I3:n dédnisitaatit

Auktoritatiivinen féni

vanhemmalla ja lapsella oltava selkeét roolit
opiskeluun pit#i panostaa alusta asti
ruokailutavat, siisteys, kodin arkirutiinit

lapsen turvallisuuden takaaminen

haluaa lapsensa oppivan englantia

vanhemman oltava joskus lapselleen “opettaja”
oma ura ja tydkokemus esimerkkini lapselle

Realistinen édini

lapset voivat olla lapsen vanhempia yhdistava tekija
vanhemmuus muuttuu myotaelamiseksi lapsen kasvaessa

opettajan ammattitaitoon voi luottaa lapsen taitoja
arvioitaessa
el syyttaisi suoraan itsedén lasten ep#onnistumisista

Ohjaava &iini
® aikuisen oman esimerkin tirkeys

® haluaa antaa malleja sosiaalisessa ympdarist6ssid
toimimiseen

® omien vanhempien kasvatustavat ohjaavat omia
kasvatusmenetelmid

lasta kuunneltava hanti koskevissa paatoksissa
vanhemman tehtiva ohjata lasta oikeaan suuntaan - ofla
kannustaja, tiennayttdjs, asioiden “junailija™*

® lapselle annettava omia ratkaisu- ja

valinnanmahdollisuuksia

lasta kasvatettava “talonpoikaisjarjella

lapset ajattelevia yksiloita

lapselle annettava palautetta hénen toiminnastaan

vuorovaikutus lapsen kanssa tirkeai

lapsen mielipide englantipainotteisesta opetuksesta otettu
huomioon

lasta innostettava opiskelemaan

haluaisi harrastusten olevan stressinpurkukeino lapsilleen
suosittelee huumoria lapsilleen eldmanhallintakeinoksi
vanhempi kasvaa lapsen mukana

suhde lapseen muuttuu tasavertaisemmaksi ja
toverillisemmaksi lapsen kasvaessa

Humaani dédni

aikuisen asetuttava lapsen tasolle ja osoitettava kiinnostusta
lapsella vapaus valita koulutuksensa ja ammattinsa
saavutuksia tarkeimp#4 on lapsen hyvi olo

halu auttaa lasta kohtaamaan maailman realiteetit

lapsesta valittiminen pettymyksenkin hetkella

Vastuullinen-Huolehtiva -dini

vanhempi on lapsen tuki ja turva

lasten luottamusta ei saa pettaa

lapseen sailytettava laheinen suhde lapi eldman
vanhemman asetettava rajat

lapsella turvallinen koulumatka

lapselle selvitettava kouluttautumisen realiteetit

Salliva-Toverillinen diini

Epsvarma-Hapuileva -déini

>

maailman pahuus “kaikenlaiset veikot koulujen nurkilla’
pettymys, jos lapsi syrjdytyisi normaalielamasta




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

