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ABSTRACT

Aro, E. & Karttunen, M. 2006. International Comenius 1-School Projects in
Finnish Primary Schools — Benefits of the Projectsand Future Challenges.
Masters Thesis. 129 pages + appendixes.

The purpose of this research was to explore theereqes of Finnish primary
school teachers of the international Comenius 1e8icRrojects. The starting point
was to find out whether it is worthwhile to carmytanternational projects in primary
schools, and if the Comenius-project is a good whyachieving the goals of
international and intercultural education. In addiitthe purpose was to solve: the
kind of problems which would be faced during theject, the benefits and what the
role of pupils in the project should be. The pugpuass also to find out what kind of
projects should be done in the future in the primszhool. Although the research
has been conducted mainly by interviewing teach#rs, main point of view
concentrates especially on pupils. This topic haisbheen scientifically researched
before in Finland.

The target group of the study is 97 Finnish primsekiool teachers, 49 from small
schools and 48 from large schools. These teaclases articipated in Comenius 1-
School Projects, which were accepted during thesy#898-2003. Both qualitative
and quantitative methods were used in the reseatabing more emphasis on the
gualitative methods. Methods included an intebeted questionnaire and six
interviews of teachers from different parts of Bimdl.

Conversation between the two researchers had #icggn role in analyzing the

reseach data. The qualitative data was analyzedisioyg content analysis. The
interviews (which had been taped) were documemedritten form and the data
was processed through the various phases of projéet answers of the open
guestions were categorized in different parts, gisie interview data as a support.
The quantitative data of the questionnaires waslyaed by SPSS-program.
Frequencies and percentages were used to desdridbeddta, and ‘Pearsons
Correlation’ was used to compare the data.

The main results of the research relate to the @blpupils in the projects. Pupils
didn’t take part in planning or evaluation. The durg of the project does not cover
pupils’ mobility to travel and meet children in ethcountries. Based on the research
the pupils received information about other cukkuaed their understanding towards
different kind of people increased. Lack of plamniand clear goals were major
problems in the projects. Another issue was thesolved communication conflicts
between the teachers from different countriesutnre projects the pupils should be
involved in all phases of the project. In addititve communication and evaluation
should also be planned carefully.

Key words: international education, interculturdueation, international project,
Comenius 1-School Project



TIVISTELMA

Aro, E. & Karttunen, M. 2006. Kansainvaliset Comenus 1-kouluhankkeet
suomalaisissa alakouluissa - projektien hyoddyt jaulevaisuuden haasteet. Pro
gradu-tutkielma. 129 sivua + liitteet.

Tutkimme suomalaisten alakoulun opettajien kokenaukansainvalisista Comenius
1-kouluhankkeista. Tutkimuksen l|&ahtokohtana oli viglda, kannattaako
kansainvalisid projekteja toteuttaa jo alakouluggagnko Comenius-projekti hyva
tapa kansainvalisyys- ja kulttuurienvalisen kasksém tavoitteiden saavuttamiseen.
Lisaksi selvitettiin, mitd ongelmia projekteihinittyy, mitd hyotya niista on ja
millainen rooli oppilailla on projekteissa. Tutkikgen avulla selvitimme, millaisia
kansainvalisid projekteja alakouluissa tulevaisssde tulisi tehda. Vaikka
tutkimuksen kohdejoukkona olivat opettajat, sen tkéikma kohdistuu kaikkiin
projektissa mukana oleviin henkildihin, erityisespipilaisiin. Aihetta ei ole aiemmin
tutkittu tieteellisesti tasta ndkdkulmasta Suomessa

Tutkimuksen kohdejoukko on 97 suomalaista alakoolpettajaa, joista 49 opettajaa
on pieneltéa (< 150 oppilasta) ja 48 suurelta kaaluNama opettajat ovat olleet
mukana vuosina 1998-2003 hyvaksytyissd Comeniusulitkankkeissa. Tutkimus

toteutettiin  yhdistamalla laadullisia ja maaradisi menetelmida, painottaen
ensisijaisesti laadullista aineistoa. Maarallisenénenetelménd  kaytettiin

nettikyselylomaketta, jossa oli vaittamia seka avai kysymyksida. Laadullinen

osuus koostui kuuden opettajan haastattelustag fethtiin eri puolilla Suomea, seka
nettikyselyn avoimista kysymyksista.

Tutkimusaineiston analysoinnissa tutkijoiden vatind&eskustelu oli tarkeassa
asemassa. Laadullinen aineisto analysoitiin sisaftélyysin avulla. Haastattelut
litteroitiin ja aineisto kasiteltiin projektin exaiheiden kautta. Avointen kysymysten
vastaukset luokiteltin  eri  osiin, kayttden tukendaastatteluaineistoa.
Kyselylomakkeiden maarallinen aineisto analysoits®SS-ohjelmalla. Aineiston
kuvailuun kaytettiin frekvensseja ja prosentteja, yertailussa hyddynnettiin
Pearsonin tulomomenttikorrelaatiokerrointa.

Tutkimuksen tarkeimmat tulokset liittyvat oppilardeooliin projekteissa. Oppilaat
eivat olleet mukana projektin ideoinnissa, suuphifsa eivatkd arvioinnissa.
Projektien rahoitus ei kata oppilaiden matkustamistpaamaan muiden maiden
oppilaita. Tutkimuksen perusteella oppilaat saprajekteista tietoja eri kulttuureista
ja heidan ymmarryksensé erilaisia ihmisia kohtaasvki. Projektien suurimmat
ongelmat johtuivat puutteellisesta suunnittelusta sjitd, ettei projekteille oltu

asetettu selkeitd tavoitteita. Projekteissa ongelaiineutti myos viestintaan liittyvat
ratkaisemattomat konfliktit eri maista tulevien tipgen valilla. Tulevaisuudessa
olisi syyta ottaa oppilaat mukaan projektin kaikkiwaiheisiin alusta loppuun ja
suunnitella projekti my6s viestinnan ja arvioinosalta.

Avainsanat: kansainvalisyyskasvatus, kulttuuriemeil kasvatus, kansainvalinen
projekti, Comenius 1-kouluhanke
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1 JOHDANTO

Oi, ihmiset, toistanne ymmartakaa,
niin ette niin kovia oisi!

Miks emme me yhdessa kayda vois?
Jos murtuis yks, muut tukena ois.

Oi, ihmiset, toistanne suvaitkaal

niin suuri, suuri on maa.

(Eino Leino)

Koulutuksen lahtokohdat ovat muuttuneet viime vaonsaikana, kun maailmassa on
siirrytty modernista jalkimoderniin aikaan. Modernkoulutus painotti sita, etta
kaikilla on yhtaldiset mahdollisuudet saada kowdtdu ja se nahtiin vain yhteen
kansalaisuuteen kasvattamisena. Lapsia kasvatsitiin, etta heilld on edellytykset
sopeutua tietyn yhteiskunnan tarpeisiin. Nykyaarulkimksen né&kokulma on

laajempi, koska nyky-yhteiskunnan taytyy vastataskénvaliseen kilpailukykyyn.

Nain ollen koulutusta ohjaa tehokkuus ja sen taybggltaan valmistaa ihmisia
siihen, ettd heilla on valmiuksia toimia kansaimegdsa yhteistydossa seka

kotimaassaan ettd ulkomailla. (Rinne & Salmi 19988.)

Viime vuosien aikana Suomessa on tullut esiin tdaesainvalisyyskasvatukselle,
esimerkiksi maahanmuuttajien, ihmisten lisaantyliddkuvuuden seka tydelaman

kansainvalistymisen my6ta. Koululaitoksen taytyyattan osaltaan ottaa huomioon



muutokset kansainvalistyvdssa yhteiskunnassa, jasakavalisyyskasvatuksesta
onkin vahitellen tulossa osa peruskoulun arkea. déno 2004 perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden mukaan opetuksese tperustua suomalaisen
kulttuurin - tuntemukseen, minkd kautta voidaan oppi@onikulttuurisuuden
hyvaksymista ja kulttuurien valista ymmarrysta (Repetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004, 14).

Kansainvalisyyskasvatusta toteutetaan suomalaidissduissa monin eri tavoin.
Yksi kaytdnnon toteutustavoista on Euroopan yhtersdoittama Sokrates-ohjelma,
joka on suunnattu koulutukseen kaikille aloille. $erustettin vuonna 1995
tarkoituksena parantaa opetuksen laatua ja liséasainvalistd yhteistyota.
(Euroopan komissio 2001, 7.) Tama tutkimus kas&ehlakouluilla toteutettuja
Comenius 1-kouluhankkeita, jotka ovat yksi osa &tdg-ohjelmaa. Kouluhankkeita
toteutetaan projekteina, joissa koulut eri Euroopaamista tekevat yhteistyota
kesken&én jonkun aiheen ymparilla. Projekteihinikwunm. opettajien ja oppilaiden
tapaamisia ja kirjeenvaihtoa, sek& tuotosten é&gitte(ks. Luku 4) Tieto

kansainvalisyyskasvatuksen eri toteutusmuodoist@uégenkaan saavuta tavallisia
ihmisia. Tutkimusta tehdessa huomattiin, etta joitken tapaamista ihmisista juuri

kukaan ei ollut kuullut Sokrates- tai Comenius-pkbgista aiemmin.

Huolimatta siitd, ettda kansainvalisyyskasvatus isadntynyt kouluissa, on syyta
pohtia, mita esteitad sen tavoitteiden saavuttaieisel. Koulussa tehtava kasvatustyo
ei ole ainoa lasten elam&an vaikuttava osa-alus kadin merkitys kasvattajana on
edelleen tarkein. Koulun ja kodin yhteisty® on &##, silla vanhempien asenteet
valittyvat suoraan lapsille. (POPS 2004, 22) Eskiksi perheiden lomamatkailu
ulkomailla voi aiheuttaa stereotyyppisten kasitgstauodostumista. Jarjestetyilla
turistimatkoilla  esitelladn maata tietystda nakokasta, kuten myymalla
matkamuistoina esineita, jotka liittyvat vain tietyahemmistoryhman kulttuuriin.
Suomea markkinoidaan ulkomaalaisille porojen jarsdaisten avulla, tai Espanjaa
harkéataistelujen avulla, vaikka suurin osa espargsta vastustaa harkataisteluja.
Tastd syystd oppilasvaihdot jo alakoulussa olisivagilttamaton osa

kansainvalisyyskasvatusta. Oppilaat paasisivat gtleskn koteihin ja nakisivat



perheiden arkipaivan elaméé. Samalla huomattasginmiten kaikki ihmiset ovat

osa tatd samaa yhteistéd maailmaa.

Projektitydskentely on yleistynyt viime vuosina kil yhteiskunnan osa-alueilla,
seka yksityisella ettd julkisella sektorilla, kuteresimerkiksi koulujen
kansainvalisyyskasvatuksessa. Tyota on tehty puiojeksesti vuosisatojen, jopa
vuosituhansien ajan, mutta hankkeita ei ole aiemminitetty projekteiksi. Syyt
projektien yleistymiseen liittyvat tiedon maaran peaan kasvuun ja
ongelmanratkaisukyvyn lisddntymiseen. Toisaaltgegth ovat yleistyneet, koska
palveluiden ja tuotteiden markkinat ovat globalisneet. (Rissanen 2002, 13;
Virtanen 2000, 32-33.) Yh& useammin tybelamassadateh projekteja
kansainvalisissa tiimeissa, joissa on mukana ilémasi puolilta maailmaa, erilaisista
kulttuureista (Maunula 1999, 8-9). Koulun pitdisastata yhteiskunnan tarpeisiin
siten, ettd oppilaat saisivat taitoja, jotka audtabeita tulevaisuuden tydelamaan

sopeutumisessa.

Projekteihin liittyy kuitenkin yleisia ongelmia. Vaitteet asetetaan eparealistisiksi
tai lilan yleisiksi. Aikataulut on sidottu rahoitias koskeviin saannoksiin, mika
rajoittaa jarkevad suunnittelua ja toteutusta. éktgguunnitelma voi olla laadittu
pienella ryhmalla, jolloin suunnittelun ulkopuokelgéaneiden ihmisten sitouttaminen
projektin on vaikeaa. Organisaation rakenne jatgofinen on puutteellisesti
suunniteltu, ja tama voi johtaa hallinnollisiin ahgpiin. (Silfverberg 1996, 13-14.)
Namé& ongelmat voidaan nahdd myds koulussa totavteth kansainvalisissa

projekteissa.

Tama tutkimus kartoittaa kansainvalisten Comenit®uluhankkeiden hyoétyja ja
ongelmia suomalaisissa alakouluissa, ja sita kaattdii, miten naita projekteja voisi
kehittdd tulevaisuudessa. Nakokulma tutkimuksesdaliktuu sekd opettajiin etta
oppilaisiin, mutta tavoitteena on ensisijaisesivig@a, mika on oppilaiden rooli
projekteissa. Taman tutkimuksen avulla pyritddram@an luokanopettajille uusia
keinoja toteuttaa kansainvalisyyskasvatusta sitettA se vastaisi paremmin
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2864 POPS 2004) ja

Kansainvalisyyskasvatus 2010-toimenpideohjelmasssiriteltyja tavoitteita (ks.



Opetusministerio 2006). Suomessa Comenius 1-pejgektei ole aiemmin
tieteellisesti tutkittu naista lahtokohdista laiaka Koko Euroopan tasolla Comenius
1-projektien toimivuutta on tutkittu osana muideb-grojektien arviointia vuonna
2000 (Deloitte & Touche 2000).

Tassa tutkimuksessa kaytetadn rinnakkain ternpegiekti ja kouluhanke joilla
molemmilla tarkoitetaan samaa asiaa. KouluhankeEoroopan Unionin nimitys
Comenius-projekteille. Puhuttaessa Comenius-preigli tarkoitetaan aina
Comenius 1-kouluhankkeita.

Paaasialliseksi tutkimusotteeksi valittiin laadudin tutkimus, jossa haastateltiin
kuutta alakoulun luokanopettajaa eri puolila Suamdiaastattelut toteutettiin
puolistrukturoituina  teemahaastatteluina. = Haadtatieeistoa  tdydennettiin
maarallisella kyselytutkimuksella. Nettikyselylonkalet lahetettin 138 pienelle
koululle ja 223 suurelle koululle. Pieni koulu midgitiin tassa tutkimuksessa
kouluksi, jossa on alle 150 oppilasta. Lopullinevhétejoukko muodostui kyselyyn
vastanneista (N = 97), joista 49 on pienen koulpettajaa ja 48 suuren koulun
opettajaa. Tutkimuksessa olevat kursivoidut tekski&lmat on poimittu kuudesta

haastattelusta ja kyselyjen avointen kysymystetau&sista.

Molemmilla tutkijoilla on omakohtaista kokemusta r@enius-projekteista
Jyvaskylan yliopiston kautta. Euroopan Unionin ighman Comenius 2.1 -
projektin  tarkoituksena oli kehittdd luokanopetigskelijoiden projektin
suunnittelu- ja johtamistaitoja sekd muodostaa kagtijpiden valille kansainvalisia
yhteyksid, joita voidaan hyddyntdd mydhemmin opeattaydssa. Tutkijoiden omat
kokemukset tuovat tutkimukseen monipuolisuutta, kprnojekteja pystytaan
tarkastelemaan eri nakokulmista ja vertailemaanegtim onnistumiseen vaikuttavia

tekijoité sen eri vaiheissa.
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Haluamme kiittda kaikkia tutkimukseen osallistuaapettajia siita, ettéd he kayttivat
vapaa-aikaansa kyselyihin ja erityisesti haastatiel vastaamiseen. Kiitdmme
ohjaajaamme Jyvaskylan yliopiston opettajankoulattcksen dosenttia Tuula
Asuntaa tutkimuksen teon asiantuntevasta ohjauks@stknisesta tuesta kiitAmme
Jyvaskylan vyliopiston koulutuksen tutkimuslaitoksesuunnittelijaa Kekke
Hyvamakea seka ATK-keskuksen henkilokuntaa. Kiitos myds

Opettajankoulutuslaitokselle heidan myodntamastagniradasta. Erityiskiitokset

kaikille ystaville ja perheenjasenille tuesta jamérryksesta.
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2 KANSAINVALISYYSKASVATUS

Tassa luvussa olevat kursivoidut tekstikatkelmatatowtteita haastateltavien

vastauksista kysymykseen "Mita mielestasi on kangdisyyskasvatus?”.

Suomi on kansainvalistynyt viime vuosien aikana ea# vauhtia. Valtio on osa
Euroopan Yhteis6a ja kaytdssd on Euroopan yhtewanutta euro. lhmisten
likkuvuus lisaantyy mm. yritysten kansainvalisehtgistyon seka koululaitosten
opiskelijavaihdon kautta. Meneillaan on my6s Bolagmojekti, jonka tarkoituksena
on muodostaa Eurooppaan yhtendinen korkeakoulsjéheda. On mielenkiintoista
pohtia, mitd kansainvalisyyskasvatus kouluissacitida tdna paivana ja mita se

vaatii nykyadan mm. opettajalta.

Puhuttaessa kansainvalisyydesta esiin nousevauktiiurit. Nain ollen on tarkeaa
maarittdd kulttuuri termina. Kansainvalisyys liitthyvin kiintedstikulttuuriin, joka
kasitetaan tiedon, uskomusten ja arvojen jarjestein Taman jarjestelman kautta
tehdaan havaintoja ja valintoja sekd saadaan kok&mu(Kantokorpi 1994, 5.)
Kulttuuri voidaan my6s rinnastaa elamantapaan, jaka ominaista tietylle
kansakunnalle. Se muodostuu ihmisten avulla, jatkat tiettyna aikana samassa

paikassa ja puhuvat samaa Kkieltd. N&ain ollen ykiei® ja kulttuuri ovat
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erottamattomia ja niitd ymmarretaan toistensa kauyfalib 2002, 36.) Kulttuuri-
kasitteen avulla voidaan ymmartaa eri kulttuuriamanlaisuuksia ja eroavaisuuksia
(Murden 2001, 457). Kulttuuriin kuuluvat vuorovatkgsuhteet ihmisten, eldinten ja

luonnon valilla, joille yhteiselo perustuu (Ojan®®96, 56-57).

2.1 Mita kansainvalisyyskasvatus on?

Kansainvalisyyskasvatuksesta kaytetddn eri terregjikielissd ja naiden sisallot
voivat myos poiketa toisistaan. Euroopassa puhutddeisesti englanninkielisilla
termeilla kansainvalisyyskasvatuksesta (internafiomducation), kasvatuksesta
kansainvdliseen yhteistyohon (education for intkonal co-operation) seka
kasvatuksesta maailmankansalaisuuteen (educatiomdidd citizenship). Globaali
kasvatus (global education) tulee Yhdysvalloistksan kielessa kaytetyin termi on
kasvatus kansainvdliseen ymmartamiseen (Erziehung der internationalen
Verstandigung). Ruotsissa puhutaan useilla terénkilten esimerkiksi kasvatuksesta
maailmankansalaisen vastuuseen (fostran till véltbhorgeransvar). YK kayttaa
yleensa termeja multicultural education tai intéxaal education. (Opetusministerio
2006, 52.) EU-projektien  yhteydessa Euroopan  kdmiss kayttaa

kansainvalisyyskasvatuksesta nimitysta 'transnatiprojects’.

Suomenkielessa kaytettavat termit ovat yleensa wostettu englanninkielesta.
Monikulttuurisuuskasvatus  (multicultural education)kansainvalisyyskasvatus
(international education) ja kulttuurienvalinen \aisis (intercultural education) ovat
yleisimmin kaytettyja ja nama kolme termia esit@tigeri kirjoissa tarkoittaen lahes
samaa asiaa. Termeja voidaan kuitenkin kayttagheeiyksissa riippuen kirjoittajan
nakokulmasta. Talib hyddyntad monikulttuurisuuskéissta maahanmuuttajia
kasittelevassa kirjallisuudessa, Opetushallituk€ypetussuunnitelman perusteissa
2004 mainitaan kansainvalisyyskasvatus, ja Kaikkonpuhuu puolestaan
kulttuurienvalisestd kasvatuksesta kouluopetukdaryglesséa. Tassa tutkimuksessa
kaytetaan rinnakkain termeja kansainvalisyyskasvgtkulttuurienvalinen kasvatus.

Tarvittaessa kansainvalisyyskasvatuksesta kayteft@#la lyhennetta kv-kasvatus.
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Comenius 1-kasikirjassa kouluille kansainvalisyyskdus kasitetdan toimintana yli
valtioiden rajojen (Euroopan komissio 2001, 5). mimnalla ohjataan yksil6a
maailmanlaajuiseen yhteisvastuuseen. Kansainvédispy kasvattaminen on
prosessi, joka vaikuttaa myoOnteisesti asenteikehjttaa vastuuntuntoista toimintaa
ja edistad kansainvalistyvassa maailmassa taradtagaamista. (Lappalainen 2004,
7.) Kansainvalisyyskasvatus pohjautuu maailmankarsem etiikkaan, joka perustuu
oikeudenmukaisuuteen ja ihmisoikeuksien kunnioitse@en. Se tukee ihmisen
kasvua kriittiseksi ja mediakriittiseksi kansal#isie jolla on tietoja ja taitoja toimia
kansainvalistyvassa maailmassa. Kansainvalisyysitaksen osa-alueita ovat
ihmisoikeuskasvatus, tasa-arvokasvatus, rauhankessva mediakasvatus,
kulttuurienvalinen ymmarrys, kehitys- ja oikeuderkaiguuskysymykset seka

kasvatus kestavaan kehitykseen. (Opetusminist€06,23.)

Monikulttuurisuuskasvatus tarkoittaa kasvatukselseka filosofista prosessia, jossa
paamaarana on edistad ihmisten oikeudenmukaisuattasamanarvoisuutta.
Tavoitteena on edistdd sosiaalista tasa-arvoa lfeultista moniarvoisuutta. Tama
voi toteutua opettajien ammatillisen pohdinnan teutekd koulussa toimivien
ihmisten tekeméan yhteistydn avulla. (Nieto 2002:29 39; Talib 2002, 37-38.)

Kulttuurienvalisen kasvatuksen tehtdvana on ohjaitamisia toimimaan
monikulttuurisessa yhteiskunnassa, edistaa erddisa kunnioittamista seka luoda
ilmapiiri, jossa ihmiset uskaltavat pohtia oman tké@ytymisensa oikeutusta ja
kiinnostua myds erilaisesta kayttaytymisestd. (Karlen 2004, 137-138;
Parsuramen 1999, 37.) Kulttuurienvdlinen kasvatus edella mainittuja
monipuolisempi termi kuvastamaan myds Suomen 8&isdthpahtuvaa eri
kulttuuriryhmien kohtaamista, esimerkiksi eri vahaistokulttuurien,

maahanmuuttajien, uskontokuntien, seka murrealneidlla.

-- Lahetdan siita, ettd jokaisen pitdd ymmartada ein erilaisia
ihmisia, jo pelkastaan taala kotimaas, on erilaistanisia kun
menndan ulkomaille, ja se erilaisuus liittyy pubutt kieleen,
ulkonakoon, tapoihin -- asioita tehdaan erilailllymiset nayttaa
eri nékoosiltd, ja puhuu erilailla, se kuuluu tdhémailmaan, se
on hyvaksyttavaa.
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2.1.1 Lahtokohtia kansainvélisyyskasvatukselle

Kansainvalisyyskasvatusta voidaan lahted pohtimieamesta eri nakokulmasta.
Erilaisuutta painottavassa lahestymistavassa hudimaitetaan kulttuurieroihin ja
pyritaan tarkastelemaan esimerkiksi tapoja, kigiduontoa eri maissa. Jotta pystyy
ymmartamaan muita kulttuureja, taytyy tietdd kultteroista, joiden kautta tullaan
yha tietoisemmiksi myds omista arvoista, ennakkolista jne. (Kavoosi 2005, I,
193).

Kansainvalisyyskasvatus on sitd, ettd me suomdkaisgotka
ollaan taala todella homogeenisessa ymparistossa,anko taala
ny 2 % ulkomaalaisia ihmisi&, niin opittais antamaarvoa ja
ymmartamaan, ettd on niinkun erilaisuutta maailnaass

Kai se on sitg, etté4 jos opitaan tuntemaan toistegitten oloja,
niin siind kasitys ihmisyydesta ja ihmisten erilaidesta lisdantyis.

Kulttuurirelativismissa asiat ovat aina suhteessaaan kulttuuriseen yhteyteen,
omiin kulttuurisiin puitteisiin ja niitd taytyy ymértaa sellaisinaan (Kantokorpi
1994, 14). Suuntaus on vaikuttanut nykypaivan kiangéisyyskasvatukseen siten,
ettd monet uskovat, ettei kulttuureista 16ydy yitepiirteita ja talléin niitd on turha
etsiakdan (Trotta Tuomi 2004, 63). Taméan paivansaevalisyyskasvatus ei

kuitenkaan korosta relativismia.

Toinen lahestymistapa korostaa ihmisten yhteisidefifi. Vaikka kulttuureissa on
erilaisuuksia, yhtalaisyydet ovat merkittdvampi&offa Tuomi 2004, 81). Kulttuurit
ovat ihmisten luomia ja niilla on siten paljon yisté ja yhteisia arvoja (Tallawy
2004, 30). Kysymys on siita, kuinka yhteiset asipttaan huomaamaan. Tama on
lahtokohta muihin kulttuureihin tutustumiselle jatés kautta kansainvaliselle

ymmartamykselle ja keskinaiselle vastuuntunnofeetfla 2003, 31, 104.)

Kansainvalisyyskasvatus on  sitd  suvaitsevaisuudema |
ymmartamisen lisdamistd -- Et opetellaan ymmartaaita
ihmisid, jotka asuu jossain muualla, tai sit tulewdnne meille
asumaan, naapuriin asumaan, tai meidn kouluun. Et an
samanlaisia ihmisia kaikki. Et niilla on joku taastietysti, joka
saattaa olla hyvinki erilainen, ja voi olla jopatté& tuhansia vuosia
on sillee eriytyny vaha toiseen suuntaan, mutts siuolimatta
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kuitenki se ihminen siela sisalla on ihan samarmainKaikkine
iloineen ja suruineen ja odotuksineen.

Voitaisiinko kansainvalisyyskasvatuksessa lahtedékdelle arvopohjasta eika
niinkaan tiedollisista valmiuksista? Voitaisiin rtti@, mikd on yhteista ihmisille
koko maailmassa ja samalla syvennetaéan omien anpmétimista. Pietilan (2003)
mukaan ihmisilla on yhteisia tarpeita kuten sossaal yhteisyyden ja osallistumisen
tarve, ihmisyyden kehitystarve, tarve tuntea ols@anotakin sekd ajatuksen ja
ilmaisun tarve. Nama perustarpeet ilmenevat emitaeri kulttuureissa, joten olisi
mielenkiintoista tutustua kulttuureihin kysymallaikka nama tarpeet ilmenevat eri
yhteiskunnissa. Kun erilaisten kulttuuristen tapdjgkaa I6ydetaan tarpeita, voimme
hyvinkin huomata yhtenaisyytta niissa ulkoisistaigia huolimatta. Monet tarpeet
toteutuvat juuri vuorovaikutuksen kautta, jolloisapuolet tarvitsevat toisiaan. Kun
huomataan yhteistydn merkitys, pystytddn viestimddskittyen mieluummin
kaikkien osapuolten yhtéalaisyyksiin (Kavoosi 20@B3). Kulttuurien erilaisuuteen
tutustuminen ja esimerkiksi poliittisiin ongelmiiatkaisun etsiminen voisi helpottua,
kun ongelmien takana olevat perustarpeet on tuethisja yhteistyd etenee talta
pohjalta. (Pietila 2003, 31-32, 79-87.)

Kansainvalisyyskasvatus ei voi olla |ahtokohdilteamovapaata (Pietila 2003, 87).
Kulttuurien moninaisuutta pidetaan rikkautena jaoatetaan kulttuurien valista
yhteisty6td ja oppimista. Kansainvalisyyskasvatllispyritdédn vastuun ja tasa-
arvon toteutumiseen, jolloin herdd myds kysymys praiden taloudellisen
epaoikeudenmukaisuuden tasaamisesta. Onko vuotduaikri maiden valilla tasta
syysta tasa-arvoista ja onko kenellakdan syyta iylgydentuntoon toisia osapuolia
kohtaan? (Rasanen 2004, 5.) Tatd asetelmaa voigahtia my6s eri maiden

koulujen valilla tehtavassa kansainvalisyyskasvstgka.

2.1.2 Kansainvalisyyskasvatus Suomen alakouluissa

Suomessa 1970-, 1980- ja 1990-lukujen opetusswaimgsa
kansainvalisyyskasvatus oli osa eettistd kasvatusdsoitteena oli kasvattaa kv-

kasvatuksen avulla oppilaita, jotka kantavat algegti maailmanlaajuista
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yhteisvastuuta. Nama kansalliset tavoitteet pervstUJNESCO:n kansainvalisen
kasvatuksen tavoitteisiin: rauhaan, yhteistybhon yfgeisymmarrykseen. 1990-
luvulla alettiin  korostaa kulttuurien tuntemusta kd&e lisatd arvokeskustelua
muuttuvasta, monikulttuurisesta yhteiskunnasta. démo1994 opetussuunnitelman
perusteet painotti, etta eettinen keskustelu lahitdeelle YK:n julistuksista ja sen
tulisi korostaa ihmisarvon Kkunnioittamista seka Wma@nlaajuisia yhteisia

sopimuksia. (Rasénen 2004, 5.)

Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman @megn  kuuluu
monikulttuurisuuden hyvaksyminen ja opetuksen talgistaa suvaitsevaisuutta seka
kulttuurien valistd ymmarrysta. Opetuksen pohjatiesuomalainen kulttuuri, joka on
kehittynyt yhdessa eurooppalaisen kulttuurin kandggkyaan huomioidaan myds
suomalaisen kulttuurin monipuolistuminen esimerkiksaahanmuuttajien myota.
Tavoitteena on auttaa oppilasta muodostamaan omdiulki-identiteettiaan.
(Kantokorpi 2004, 14.)

Opetussuunnitelmassa on tiettyjen oppiaineiderkdisénainittu eheyttava opetus.
Jotta opetus olisi kokonaisvaltaista, on opetussileimassa maaritelty seitseman
aihekokonaisuutta, joiden tavoitteet ja sisallattywat useisiin eri oppiaineisiin.
Aihekokonaisuuksia ovat mm. ihmisend kasvaminen]ttdari-identiteetti ja
kansainvalisyys seka viestintdé ja  mediataito. = Ogmiunnitelmassa
kulttuurienvélinen kasvatus sisaltyy "Kulttuuri-iokiteetti ja kansainvalisyys”
aihekokonaisuuteen. (Kantokorpi 2004, 38-39.)

Kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys -aihekatasuuden keskeisina sisaltéina
ovat mm. monikulttuurisuus, kansainvalisyys eringddéalueilla seké tapakulttuuri.
Opitaan tapoja, kuinka toimia kansainvalisessa awamikutuksessa. Tavoitteena on,
ettd oppilas oppii ymmartamaan oman kulttuurinsa nimaotoisuutta seka

arvostamaan kulttuuriperintéddn. Oppilas tutustuuihin  kulttuureihin ja saa

valmiuksia toimia monikulttuurisessa yhteisdsséar{tokorpi 2004, 38—39; Rasanen
2004, 5.) Kulttuurienvalista kasvatusta tapahtuwsngtidinkielen opetuksen kautta
siten, ettd oppilas kasvaa suvaitsevaiseksi adlaigelenpuhujia kohtaan, seka

muiden aineiden kuten esimerkiksi kielten opetukadoksena. (Kaikkonen 2004,
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159-161). Koululla on erinomainen mahdollisuus tairpaikkana, jossa voidaan
yhdessa opetella kulttuurirajojen vylittdmista ja ilaesuuden hyvaksymista
(Saukkonen 2003, 110). Kun yhdessa tekeminen dttukaen valilla aloitetaan jo
alakoulussa, luodaan samalla pohjaa aikuisena vidigayhteistyolle (Kosonen

1999, 98).

2.3 Mihin kulttuurien valista kasvatusta tarvitaan?

Englantilainen lehtori Jill Bourne on sanonut: ” sikulttuurinen kansakunta on
myytti, kuviteltu yhteisd. Se, mita todellisuudessapaamme, on Kkulttuurien
vuorovaikutusta ja rinnakkaiseloa.” (Ahonen, HangkiKanerva 1998, 24-25.)
Kulttuurienvalistd kasvatusta tarvitaan, silla tglaimme on yleensa hyvin
yksikulttuurista ja nykydan kaikissa yhteiskunnissanikulttuurisuus kasvaa mm.
maahanmuuttajien kautta. Kasvatus perustuu kahteemaatteeseen: yleiseen
ihmisarvoon seka erilaisuuteen. Kaikkia ihmisidisiukohdella samanarvoisina,
mutta olisi kuitenkin erittain tarkedd huomioidamilsten erilaiset tarpeet ja kyvyt.
(Kaikkonen 2004, 136-137.)

Kansainvalisyyskasvatuksella pyritddn poistamaan . metnosentrismia ja
stereotyyppista ajattelua. Etnosentrismisséa maailk@sotaan omasta kansallisesta
nakokulmasta. Ajatellaan, ettd oman maan tuotteetept ovat itsestdan selvasti
parempia kuin muiden maiden. lhminen hakee tusialiita ja sitd etnosentrismi
ehdottomasti tuo, mutta kulttuurienvalisessa kasisgssa tatd nakokulmaa seka sen
vaikutuksia taytyy pohtia. (Kaikkonen 2004, 54—B®jkonen 2005, 75-76.)

-- Pojat erityisesti on siind vaaravyohykkeessda ¢ytot monta
kertaa on enemman laajakatseisempia tassé suhtgeetka ndd
pienet pojatkin taala viela, mutta sitten kun nesvaa ja tullaan
tuohon murrosikdan, niin se oma maa on vaan s#ient hyva ja
muu alkaa olla vierasta ja jotakin kummallista. Tr@gmen
vaaranlainen nationalismi, niin sita pitdis saadghettya pois.

Ksenofobia puolestaan tarkoittaa vierauden pella.kulttuureissa toimitaan eri

tavoin eri sdantdjen mukaan ja vieras kayttaytymikeetaan ennustamattomana,
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joten se koetaan pelottavana. Kulttuurienvalinesvitus ja oppiminen edellyttavat

kuitenkin ennustamattomiin tilanteisiin joutumistgaikkonen 2004, 56.)

-- Etta ei tAmmonen vieras aina herattaisi jotakauhua, pelkoa,

vihaa, joku tulee tédnne ja vie meiltd jotakin. Bil&han meilla
siind suhteessa on paljon opittavaa. -- Etta sitekuisena ja
mydhemminkin omassa elamasséén osaisivat suhtlwgotevasti
kaikkeen vieraaseen ja toisenlaiseen. Ettei nedisihgita min&an
pelottavana, tai uhkana jopa, niinkun joku saattkekea sen
uhkanakin.

Stereotyyppisessajattelussa luokitellaan ihmisia ryhmiin ja se lnélpa elamaa,
silla ilman niita jouduttaisiin miettimaan jokaiséw@yttaytymisen syytd uudestaan.
Kulttuuriset stereotypiat pohjautuvat samaan tasper luokitella esimerkiksi omia
ja vieraita piirteita. Kulttuurienvalinen oppiminematii kansallisten stereotypioiden
analysoimista, koska ne voivat olla jopa haitalisuhteiden muodostamisessa.
Stereotypiat voivat osaltaan synnyttda tai pitda ghnakkoluuloja, joita ei usein
tiedosteta ja sen vuoksi niitd on hankala muutteaikkonen 2004, 56-59; kts. myos
Volkmann 2002, 19.) Koulussa tdm& on né&htavissd nmmuassa oppikirjoissa,
joissa eri maita ja niiden kulttuureja ja uskontaaitelldaén tiettyjen yleisten

piirteiden, stereotypioiden mukaan.

-- Jos yllapidetaan tiettyja ennakkoluuloja tiettyjhmisryhmia
kohtaan, niin se on vaikea minkdan nakoista karigsalsta
harrastaa. Tai sitten on tietynlaista varautuneigau tai
ennakkokasityksia eri ihmisistd, ettd ne kaikkiaigit saada
poistettua ennen kuin pystyy kunnolla alottamatintgijta.

Ihmisten asenteisiin  tulisi vaikuttaa seka jarjenttd e tunteen tasolla.
Kansainvalisyyskasvatuksen tavoitteena on se, @piaan hyvaksymaan toisen
erilaisuus seka tuntemaan muita kulttuureita. yailohjataan toimimaan yhdessa
jo lapsesta lahtien. Kasvatuksessa tasa-arvo jaudénmukaisuus ymmarretaan
ihmisarvon pohjaksi. Tarkedd on myds huomata ilenidteskinainen riippuvuus.
Nykyaan tarvitaan kansakuntien valista yhteistygtidta pystytdaan ratkaisemaan
maailmanlaajuisia ongelmia kuten hidastamaan ilomsiampenemista tai
vahentdmaan saasteita. (Linklater 2001, 626; Mydlkn2004, 8; Rasanen 2005, 20.)
Maailmankansalaisuus tarkoittaa, ettd ihminen néaksensa ja toiset maailman

kansalaisina. Maapallon osat tarvitsevat toisisartojmintamme vaikuttaa koko
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maailmaan. Talléin ei olla sidoksissa tiettyyn kaumtaan vaan tunnetaan mm.
vastuuta koko planeetan hyvinvoinnista. (Sihvol@42®10; Trotta Tuomi 2004, 55.)
Kansainvalisyyskasvatusta ei tastd nakokulmastétasi lainkaan, koska meilla on
kaikilla samanlaiset suhteet toisimme. Kulttuuriode se padasia, vaan ihmisten

valinen vuorovaikutus ja kohtaaminen.

Monikulttuurinen ymparistd luo useita identiteefte{Murden 2001, 459). Jo
alakouluissa pohditaan, mitd suomalaisuus tai guyral@isuus tarkoittaa. Kulttuuri
muokkaa lapsen maailmankuvaa sekd& mindkuvaa, jostadostuu Kkulttuuri-
identiteetti eli se kuka mina olen. Siihen vaikattaiorovaikutussuhteet, kuva omista
juurista seka tietoisuus muissa kulttuureissa asavhmisista. Kulttuuri-identiteetti

muuttuu kokemusten ja ajan myoéta. (Wahlsrém 1996, 8

Kansainvalisyyskasvatus voidaan jakaa osa-alueigotka linkittyvat toisiinsa.
Erittain tarkeada on ihmisten ja kulttuurien valinearvostus, ymmarrys ja
vuoropuhelu. Toisena tavoitteena on monipuolistamisten maailmankuvaa seka
asioiden tarkastelundkokulmaa. Kansainvalisyyskakealla pyritddn myos
edesauttamaan toimintaa oikeina pidettyjen arvdgenasioiden kehittAmiseksi.
(Rasénen 2004, &oulu voi olla hyvin tarkea kanava kansainvélisygskatukselle.
On erittéin tarkeda, ettd koulu sekd vanhemmat ya rymparistd ovat yhdessa
mukana lasten kasvatuksessa (Trotta Tuomi 2004, T&I0in eri kasvattajat eivat

anna painvastaisia viesteja lapsille (Myllyméaki 208).

Kansainvélinen vyhteistyd tarvitsee yhteisen kielgjonka avulla péaastaan
vuorovaikutukseen. Yleensa tama kieli on muu kuindingieli, joten

kommunikointiin vaikuttaa epavarmuus ja ahdistus.nsiita ymmartaako ihmisia
oikein ja osaako ilmaista itseddn selvasti. (Kavd@@05, 202-203.) Yhteisessa
kielessd samat sanat voivat tarkoittaa eri asiertakulttuureissa, jolloin syntyy
vaarinkasityksia. Epéavarmuuteen kuitenkin auttaaaposlten yhtéalaisyyksien
etsiminen, joka on tehokas pohja kansainvalisdileigtyolle. (Trotta Tuomi 2004,
64.) Kansainvalisyyskasvatuksella pyritaan lisddmiéélten opiskelua ja viestintaa

eri kulttuurien valilla.
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Kansainvalisyyskasvatus valittaa toisinaan sirpetied kansainvalisista ongelmista.
Voi olla vaikea auttaa oppilaita luomaan kokonaisku johon voi yhdistaa
esimerkiksi tiedotusvalineiden valittAman kuvartkdo kansainvalisyyskasvatuksen
kokeilut ovat loppujen lopuksi korostaneet stergppysia kasityksia. Kulttuurit on
nahty pelkastaan turistindakokulmasta eika ole pasistian ihmisten elamaan seka
ongelmiin eikd heidan selviytymiskeinoihinsa. Usenonet arjen ongelmat ovat
yhteisid koko maailmassa ja kulttuurien tutustumisayota olisi mahdollisuus
huomata tama. (Pietila 2003, 23-24.) Nain ollesidrittéin tarkeda tulevaisuuden
kannalta selvittdaa, miten kansainvalisyyskasvatisutuu nykyaan ja kuinka sita

voitaisiin kehittaa.

2.4 Kulttuurienvalisen kasvatuksen muodot

Kulttuurienvalistda kasvatusta toteutetaan yhteislassa eri tavoin. Kasvatusta
toteuttavat useat eri jarjestot, koulut jne., joideohdejoukkona voivat olla lapset,
nuoret tai aikuiset (Myllymaki 2004, 22). Koulustapahtuvaa kulttuurienvalista
kasvatusta voidaan toteuttaa kolmella eri tavaillagpuen siitd, mitd osa-aluetta
halutaan painottaa. Informaatiopedagogiikka kegkitt kulttuurisen tiedon

antamiseen, kohtaamisen pedagogiikka korostaa &etilgen tapaamisen seka
vuorovaikutuksen merkitystd ja konfliktipedagogska pohditaan ja ratkotaan

ongelmia synnyttamalla konflikteja ihmisten vali(lkaikkonen 2004, 150-156).

Informaatiopedagogiikka

Informaatiopedagogiikassa keskeisenda tavoitteengedon valittaminen. Oppilaille
annetaan kouluissa tietoa vieraista maista ja uUwilgista sekd jarjestetaan
esimerkiksi kansainvalisyyspaivia. Opetettava aines lahinna opettajan
kiinnostuksenkohteita vastaava ja opettaja on k&wnut siitd, kuinka oppilaat
omaksuvat taman tiedon. Menetelménd kaytetaan sdeemuiden maiden
kulttuuritiedon vertaamista omaan kulttuuriin. Pgaolgiikassa suunnittelijana
toimiva opettaja tai opettajaryhma tietdd, mitattkwirienvéliset ongelmat ovat ja
millaisia konflikteja kohdataan. Oppilaita yritethdalmistaa kohtaamaan naita
konflikteja. (Kaikkonen 2004, 150-153.)
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Kohtaamisen pedagogiikka

Kohtaamisen pedagogiikka pyrkii kulttuurienvéliseen oppimiseen
molemminpuolisen dialogisen prosessin kautta. S@g@an kulttuurienvalisia
kohtaamisia kuten leirikouluja tai opintomatkoja géetaan vastaan ulkomaalaisia
oppilasryhmia. Kohtaamisissa joudutaan epavarmotilanteisiin, joihin ei ole
olemassa valmiita kayttaytymismalleja. Tavoitteenakasvattajan tukemana nostaa
esille ja havainnoida ihmisten kokemuksia seka @ppimista asenteista ja
kulttuurisesta kayttaytymisesta. Reflektoinnin duhonitulkintaisuuden sietokyky
kehittyy. Kaikki kohtaamiset eivéat kuitenkaan vafttattéa johda kulttuurienvaliseen
kasvuun. (Kaikkonen 2004, 153-154.)

Kulttuurien muutoksessa tarvitaan kulttuurien wélisohtaamista. Jotta eri kulttuurit
pystyvat kohtaamaan aidosti, ihmisilla taytyy altdkeutta laittaa itsensa likoon ja
tulla toista vastaan, seka tiedostaa omat rajcetuss ja mahdollisuutensa. Kun
ihminen on epavarma eikd héanella ole vastauksikaetan, han voi alkaa
tyoskennelld itsensa kanssa ja oppia jotain ulitima kuitenkin edellyttaa sita, etta
jatetdan joitain asioita avoimeksi ja tunnustetaama pienuus, eikd yritetd peittaa
sitd.  Avainsanoja  kulttuurien  véliselle  aidolle  kafimiselle  ovat

ennakkoluulottomuus ja oman kulttuurin tuntemusllolié@ voidaan omaksua uutta,

mutta pitdéd myos omasta kiinni. (Kantokorpi 2004, 4.6, 19.)

Kulttuurisessa oppimisessa oleellista on tehdéojee& asioita omakohtaisesti. Kun
ihminen toimii henkilékohtaisella tasolla, han joutratkomaan aktiivisesti ongelmia
tilanteen vaatimalla tavalla. Tall6in toimijan ohmé&n sietokyky paranee.

(Hamalainen-Abdul-Samad & Mattila 1998, 64.)

Mitd |Ahempand kaytantéa kansainvalisyyskasvatus on
kouluty6ssa, niin sité parempi, ettei vaan luetstgin. Jos opettaja
paasaa kauniita tarinoita, niin se jaa aika kauakgloin. Jos on
jotakin kontakteja, mahdollisimman lahella kaytanrkbntakteja,
kirjeenvaihtokavereita, taikka nahdaan itse tekewitdeoita, etta
nain meidan koulussa tehd&an, kuvia, ja jos viedds svdhan
oppilasvaihtoa siihen, niin aina parempi. Meilla opollut
tavoitteena, ettéd silloin kun on ollut oppilasvaiat ja usein
opettajienkin kanssa, ettd asutaan toisten kot@ianennékaén
hotelliin. Nahdaan, miten se toinen perhe asuu.sidten sieltd
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tulee ne meille asumaan. Ettei olla kuin urheilijanet, kun ne
menee viiden tahden hotelliin Ruotsiin ja mellaatdeskenaan.

Konfliktipedagogiikka

Kulttuurienvalisen kasvatuksen tavoitteena on anva#miuksia tulla toimeen

monikulttuurisessa maailmassa ja talléin syntyyqgséé myos konflikteja tilanteissa,
joihin ei ole osannut varautua. Konfliktipedagogska synnytetdaén konflikteja
tietoisesti, jotta niitd pystytddn harjoittelemadisaisia ristiriitoja tulisi kasitella

koulussa yhteisesti, jotta lapsi saisi mahdollirughohtia niitd yhdessa muiden
kanssa. Pedagogiikan tehtavana on tuoda esiin uydgpa ajattelua seka
suvaitsematonta kayttaytymista. (Kaikkonen 2002-156.)

2.5 Mita valmiuksia kulttuurien valiseen toimintaiamnvitaan?

Nyky-yhteiskunnassa tehdaan yhteisty6ta useiskasessa tilanteissa eri kulttuurista
tulevien henkiléiden kanssa. Monikulttuurisuus é&dgla kulttuurienvalista
toimintakykya, mik& tarkoittaa, etta ihmiset toimivkulttuurien valilla aina, kun
haluavat oppia jotain toisiltaan (Kaikkonen 200471 Kompetenssi voidaan
maarittdd haluksi ja kyvyksi olla vuorovaikutuksessilaisesta kulttuurista tulevan
ihmisen kanssa (Byram 2002, 18). Tall6in molemmsapuolten on tultava toisiaan
vastaan, jolloin kulttuurienvalinen oppiminen on oideeltaan dialogista.
Hedelmallinen kansainvalinen yhteistyd lahtee ilemisomasta halusta tehda
yhteisty6ta (Rasénen 2005, 30).

Kulttuurienvalisen toimijan kykya, joka voidaan @k ominaisuuksiin tai
osataitoihin, kutsutaan kulttuurienvaliseksi kompetenssiksi (intercultural

competence). Kulttuurienvéliseen kompetenssiin  kuwul eettisyyden  kyky,
empatiakyky, perspektiivinvaihtokyky, reflektiokyky vuorovaikutuskyky,

monitulkintaisuuden sietokyky ja kunnioittamiserkity Kasitetta tosin on kritisoitu
kaupallistamisesta, silla nykyddn markkinoidaan jojar jotka esittelevat
kulttuurienvalistd kasvatusta pelkkind opetettaviakniikoina. (Kaikkonen 2004,
147-148.) Kulttuurien valinen kompetenssi voi taitea myos kykyéa tiedostaa

kulttuurieroja ja niiden vaikutuksia itselle ja iei Taman jalkeen ihminen pystyy
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hyvaksymaan kulttuurierojen vaikutukset ja hyOodymé#in taté tietoisuuttaan

tehokkaasti yhteistydssa. (Kavoosi 2005, 190.)

2.5.1 Kulttuurien valinen kompetenssi

Kulttuurienvalinen kompetenssi voidaan jakaa esttuluuksiin. Perusléahtbkohtana
kansainvéaliseen kanssakaymiseen on ihmisen utglias/oin asenne. On erittain
tarkeda tietaa, miten sosiaaliset ryhmat toimivaassa yhteiskunnassa ja toisissa
kulttuureissa. Kansainvéalisessa yhteistydssa tamitmyos vuorovaikutustaitoja seka
kriittistd eri asioiden vertailu-, tulkinta- ja nastuskykyd. (Byram, Nichols &
Stevens 2001, 5-6; Jokikokko 2005, 93-96.)

Eettizyyden kyky Kunnioittamizen kyky
Kulttuurienvalinen  kompetenssi

Monitulkintzsisuuden sietokyky

Empatiakyky Perspektiivin vaibtokyky

Reflektiokyky Yuorovaikutus- eli kommunikastiokyky

KUVIO 1. Kulttuurien valisen kompetenssin seitsensémnaisuutta (Kaikkonen
2004, 148.)

Kulttuurien valinen kompetenssi lahtee siitd, atténisen toimii eettisesti ja han
kunnioittaa toista ihmistd. Kunnioittaminen puossst ilmenee erilaisten
identiteettien hyvéksymisend ja toisenlaisen k&gtdisen suvaitsemisena.
(Kaikkonen 2004, 148.) Suvaitsevaisuus voidaan &dhthisarvoa kunnioittavana
toisten ihmisten kohtelemisena (Hamaldinen-Abduh&ad & Mattila 1998, 62;
Réasanen 2005, 32). Talléin pystytddn suhtautumasitiigisesti ja hyvaksymaan

ihmisten erilaisuus (Lehti-Laakso 2000, 13).

Se toistensa hyvaksyminen, etta kylla se pitaa jokapdaivaista
leipaa.
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Kulttuurienvalisyyteen liitetdan kasitteet suva@isuus sekd suvaitsemattomuus.
Kaikkosen (2004) mukaan pitdisi mieluummin puhuanrkaittamisesta, silla
suvaitsemiseen liittyy sietaminen, mik& antaa késiie negatiivisen ilmeen. Talldin
suvaitsemattomuudesta puhuttaisiin kunnioitukseuttpana. (Kaikkonen 2004, 59.)
Avoin suhtautuminen kaikkiin ihmisiin on erittairkead, eiké suvaitsevaisuus saa
johtaa ylemmyydentunteeseen suvaitsemattomia iBmisihtaan. (Hamaldinen-
Abdul-Samad & Mattila 1998, 62.)

-- Se on sitd, ettd jos sa oot jossain paikassasipae tulee joku
ulkomaalainen, niin s& et aattele, ettd ma en pigdmukanssa, méa
puhun téan kaverin kanssa joka on tassd. Vaan s&, sét ihan

rauhassa otat sen keskusteluun mukaan sen ihnifsan hiinkun

se olis nyt vaan kuka tahansa tuttu. Etta sa arwilég toiselle

mabhdollisuuden tulla siihen elamaan mukaan. Sitéhea mielesta
ainakin tadala Suomessa on.

Tunnetasolla suvaitsevaisuuteen liittyvat yhtersionan ja tasavertaisuuden ilo sekéa
myo6taelamisen kyky (Wahlsrom 1996, 104). On tarkegsiya tuntemaan empatiaa,
asettua toisen ihmisen asemaan. Tamén edellytykdemisen taytyy pystya
kasittelemaan tunteitaan, mitd voi myOs oppia. Kkssékulttuurienvalisessa
toiminnassa tarvitaan erilaisten perspektiivien dhaka vaihtokykya. Toisten
nakokulmien avulla ihminen voi tarkastella ja muiagkamaansa. (Kaikkonen 2004,
148.)

--Tutustua muihin kulttuureihin ja silla lailla av@a niitten
oppilaittenkin maailmankatsomusta. Et se ei pydaarv siela
kylalla. Se maailma. Myds sitd ettéd oppii ittekittkenaan sita
omaa kulttuuriansa ulkopuolisen silmin, ettéd mitlgiat meille on
ihan itsestéaan selvia, mut ne voi olla ihan kumisiaitai outoja
sitten jollekin englantilaiselle.

Kulttuurien vélisessa toiminnassa tarvitaan refiekikykya, jolloin toimija pystyy
tunnistamaan ja analysoimaan omaa ja muiden kéyitdstd sek& sen perusteita.
Talldin voidaan verrata muita kulttuureja omaamgdtia itsestdan selvana pidettyja
arvoja. llman monitulkintaisuuden sietokykya ei daitoimia kulttuurien vélisesti.
On pystyttava nékem&an asioita eri nakokulmista jaarjoiteltava
monitulkintaisuuden sietokyvyn laajentamista ennlasvattajana toimimistaan.
Monikulttuurisessa elamassa tarvitaan myods vuokenaskykya, johon luetaan seké

kielellinen etta kielenulkoinen viestinta. Namé@dueet ovat vahvasti kulttuurisia,
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joten vuorovaikutukselle edellytyksena ovat sekfi ledtd kyky kulttuurienvéliseen
viestintdén. (Kaikkonen 2004, 148-149.) Usein #tam kayttaytymista tulkitaan

vaarin, koska ei osata lukea kielenulkoisia viés{&avoosi 2005, 193).

2.5.2 Opettaja kansainvalisyyskasvattajana

Suomessa vaaditaan nykyaan opettajalta erilaislenivigsia, jotta han pystyy
tyoskentelemaan eri kulttuureista tulevien kansda £nnen kaikkea kasvattamaan
oppilaitaan kansainvaliseen yhteistydhon. Hanelliget olla kulttuurien valiseen
kompetenssiin liittyvid asenteita, tietoja ja tfto Opettajan taytyy sitoutua
kansainvalisyyskasvatuksen arvoihin ja tavoittejsisilla hanen asenteensa ja
toimintatapansa vaikuttavat luokassa oppilaisiDpgtusministerio 2006, 39; Talib,
Lofstrom & Meri 2004, 150.) Kulttuurienvalisen kaguksen on lahdettdva ensin

kasvattajina toimivista opettajista ja vasta sitbppilaista (Kaikkonen 2004, 156).

Opettajan on oltava valmis nayttdmaan esimerkilldatua toisia kunnioittavaan
kayttaytymiseen. On pystyttava toteuttamaan nak&mgasin omassa elamassaan
ennen kuin siihen voi ohjata muita. (Kaikkonen 200466.) Opettajan tie
kansainvalisyyskasvattajana lahtee oman taust&aljaurin tuntemisesta ja taman
jalkeen voidaan huomio k&antda muihin kulttuureihifKavoosi 2005, II;
Opetusministerit 2006, 40; Jokikokko 2005, 201;tdli2002, 34.)

-- Oman kulttuurin arvostamista ensin. Ja sitte yArtamista
muitakin ihmisia, ettd se ei oo sillai, ettd meaalt tdala yksin, ja
ainuita ja oikeita tapoja tehdd mita me tehdaan.amwvaetta
ymmartdd sen maailman monimuotoisuuden. -- Pité&#ek siita,
ettd arvostaa myos sitd omaansa. Ettei niin ett@imella tai
jossain muualla tehddan paremmin. Ettd tuntea nietgta,
kansallisylpeyttakin. Muttei silleen, ettd se onmyglista, etta
meilla on kumminkin kaikki paremmin. Vaan sellasta
ymmartamista.

Kun tutustutaan muiden kulttuurien nakyviin puolkaten kieleen tai vastaavasti
nakymattomiin kuten arvoihin, opettajan on eritt#mkedd ymmartad, ettd muita
kulttuureja katsotaan tietystd nakokulmasta. Kamgdisessa yhteistydssa taytyy

pystya vaihtamaan nakokulmaa, jotta osapuolet yr@wdr toinen toisiaan.
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(Opetusministerio 2006, 40.) Lisaksi taytyy pohsigitd eri kulttuurien ulkoisten
piirteiden takana, minkd avulla p&&astdan vahitellealttuurin  syvempaan
ymmartamiseen. Kun opitaan tunnistamaan eri sydgittytymiselle, pystytdan
|oytamaan helpommin samankaltaisuutta mm. erilaksgmtaytymisen takaa. (Trotta
Tuomi 2004, 26.)

Opettajalla tulisi olla yhteiskunnallista tietamgssiltd osin, ettd han tiedostaa
useiden epatasa-arvoon liittyvien asioiden johtuyhteiskunnallisista rakenteista.
Hanen taytyy tunnistaa vastuunsa kansainvalisyysitgana ja sitd kautta olla
halukas molemminpuoliseen oppimiseen. Opettajasi ila suvaitsevainen, jolloin

han toimii luokassa oikeudenmukaisesti ja vastuuoigesti (Hamalainen-Abdul-

Samad & Mattila 1998, 66). Hanella tulee olla valmieri kulttuurien valiseen

kommunikointiin, jolloin on erittdin tarkedd miegitiomia asenteitaan ja taitojaan,
kuten esimerkiksi sitd millaisia sanattomia viesteplitan tai kuuntelenko toista
oikeasti. (Opetusministerio 2006, 40.) Avoimen #&sen liséksi opettaja tarvitsee
kansainvalisyyskasvattajana pedagogisia valmiulGeettajan taytyy olla selvilla

tiedollisesti kv-kasvatuksen siséltdalueista jat@ssoveltaa niitd eri ik&ryhmille.

Opetuksessa tulee hyodyntdad oppilaita osallistajaa tiedostusta lisdavia

opetusmenetelmid. (Opetusministerio 2006, 40.) Mdtiuurisuuskasvatuksessa
voidaan kayttdd apuna myos kriittistd pedagogiikkgaloin korostetaan eri

nakokulmia. N&ain oppilaat huomaavat, ettei ole @ssa vain yhta mallia tehda
asioita. (Nieto 2002, 43; Talib, Lofstrom & Meri @0, 163.)

Koulussa kansainvalisyyskasvatuksen on ulotuttake k/hteis6on. Opettajan tulee
tehda yhteistyota kollegojensa sekéd muiden alanijmiden kanssa. On kiinnitettava
huomiota kansainvalisyyskasvatuksen asemaan opetustelmassa, silla
rakentamalla jatkumo my6s opetussuunnitelmaanadaaparhaat mahdollisuudet
tulokset kansainvalisyyskasvatukselle (Nieto 20(B). Kouluilla tulee olla

useammaksi vuodeksi tehty kansainvalisyyskasvatuksienintasuunnitelma, joka
sitouttaa opettajat pitkajanteiseen toimintaan KKanen 2004, 161). N&in opettajat
voivat tarjota oppilaille ymmartamisen valineita &ulttuurien valille sekd auttaa

pohtimaan mm. eri aikakausien yhteiskunnan muutosged (Rasanen 2004, 6).



27

Hyodyllistd olisi, jos opettajalla olisi erilaisiavaylid yhteistydkumppanien
|oytdmiseen, jotta oppilaille saadaan aitoja kotdjgk Na&ain mahdollistetaan
kaytanndssa kansainvalinen yhteistyd. (Opetusneimis?006, 40.) Opettajan tulisi
kayttdd oppilaskeskeisia opetusmenetelmid, jotkat gahteistyota korostavia ja
tilanteen mukaan joustavia (Hamalainen-Abdul-Sa&adattila 1998, 66). Talloin
oppija tekee ja kokee itse asioita, ottaa vastadtéigittelee tietoa, saa elamyksia ja
kokee tunteita. Tunteiden mukanaolo oppimisesstaadehokkaampaa oppimista,
joten sita olisi syyta hyddyntdd enemman kouludpsasa. (Kaikkonen 2004, 174—
175.)

Yhteistoiminnallinen oppiminen on oppimisen orgamsista niin, etta oppilas

harjoittelee yhteistyota erilaisissa ryhmissa. Sery6ta oppija huomioidaan

kokonaisuutena; niin emotionaalisena kuin sosieaisihmisena (Kaikkonen 2004,
175). Ennen varsinaista tyohon ryhtymista oppilaideanssa tulisi selvittaa
perusteellisesti, mitda ollaan tekemasséd ja mikshdessa asetettaisiin tyolle
tiedolliset, taidolliset ja sosiaaliset tavoittejet tehtéisiin niistd yhteiset sopimukset,
joita jokainen sitoutuisi noudattamaan. Oppilaankoettava tarkedksi vastuu seka
omasta ettd opiskelutovereidensa oppimisesta, ckkd@ myos valmis arvioimaan
tyoskentelyaén kriittisesti ja kehittamaéan itsed@avoitteena on, etta oppilaista
kasvaa oma-aloitteisia, rakentavasti kriittisig&sésenaista etta yhteistyota tekevia.
(Koppinen & Pollari 1993, 8-14, 58.) Tutkimusten kaan yhteistoiminnallinen

oppiminen  oikein  kaytettyna parantaa oppilaiden impgiuloksia ja

opiskelumotivaatiota seka kehittdd sosiaalisia u#sia ja parantaa heidan
itsetuntoaan  (Sahlberg 2002, 283). Yhteistoiminsaliden yhteydessa
kirjallisuudessa puhutaan projekteista. Projeksikghtelyn olennaisimpina asioina
nahdaan oppilaiden oma osallistuminen suunnittelbeti alusta alkaen. Oppilailla
tulisi olla kasitys siitd, miksi tama projekti oneile tarked ja mita iloa ja

sovellusarvoa silla heille on. Projektin suunnitainolisi tultava tavalla tai toisella

oppilaiden omaksi. (Koppinen & Pollari 1993, 53-54)
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3 PROJEKTIT

3.1 Mita projektilla tarkoitetaan?

Projektista on tullut parin viime vuosikymmenenaik erddnlainen muotitermi. Eri
lahteet maarittelevat projektin eri tavalla riippuéontekstista, johon kyseinen
projekti liittyy. Erilaisista maaritelmista voi ki@nkin [6ytd& yhtalaisyyksia ja luoda
jonkinlaisen yleisesityksen siita, mika on projeRiojekti-sana on peraisin latinasta
ja tarkoittaa ehdotusta tai suunnitelmaa (Ruusk@71%-6). Kansainvélisella
projektilla tarkoitetaan projektia, jonka organiSaakasittdd ihmisid useista eri
maista. Tallaisessa projektissa on mahdollisuustasaayhteen ihmisia, joilla on
jokaisella erilaista osaamista ja tietoja, jotkadighimalla voidaan paremmin

saavuttaa tiettyja tavoitteita. (Lagerstrom 2065, ¢

Projektikirjallisuudessa termeja hanke ja projektiytetdan usein rinnakkain.
Silfverberg maarittdd hanke-sanan ylakasitteeksgkaj sisadltéa erilaisia
kehitystoimenpiteitd investoinneista kehittamisHam&iin.  Projektiluonteinen
tyotapa on yksi ndista. Kuitenkin teoksessaan hiytt&a paikoittain hanke-termia
projektin synonyyminé. (Silfverberg 1996, 11.) Sedo taas pitdd hanketta projektin
suorana suomennoksena (Salonen 1996, 5). Eurddmanin rahoittamat projektit,

jotka liittyvat koulutukseen, on suomennettu sandbuluhanke, School Projects.
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Koska tama tutkimus kasittelee EU:n Comenius lkoaihkkeita, kdytetdan tassa

rinnakkain termeja projekti ja hanke.

Projekti etenee aina tietyn elinkaaren, erilaist@iheiden mukaan ja sitd ohjaa
ennalta laadittu suunnitelma (Deveaux 1999, 27Tisd 996, 13). Projektilla on
ennalta maaratyt tavoitteet, joiden toteuttamispgritd&n. Se ei siis ole jatkuvaa
toimintaa, vaan silla taytyy olla selkea alkameppatepiste. Projektin toteuttamista
varten muodostetaan erityinen ryhma ihmisia, ptipeganisaatio, jonka jokaisella
jasenella on maaritelty vastuutehtdvansa. Se etdimteyjen kehitysvaiheiden
mukaan sen perusteella, mikd hankkeen tehtavaksmaaritelty. Projektilla on
rajattu ajan- ja resurssien kayttd. (Ruuska 19975&onen 1996, 15; Silfverberg
1996, 11, Virtanen 2000, 35.) Projektin tulisi ainattaa lisdarvoa tekijalleen seka
hy6tya kohteelleen tavoitteen toteuttamisen kauleojektitydoskentely on luova
oppimistapa, jota voi kayttaa esimerkiksi johtamisgppimiseen ja kehittaa siten
itsedan. (Rissanen 2002 14; Salonen 1996, 83.)

Kouluun sovellettuna projektitydskentelya voidaaté yhtenéd aktiivisen oppimisen
menetelméné. Projektissa oppilaat tyoskenteleviimigsa. He valitsevat aiheen,
suunnittelevat ja asettavat tavoitteet, kera&deddja ja ratkaisevat ongelmia yhdessa.
Projektit voivat olla mm. tutkimuksia, kirjallisukatsauksia tai tuotesuunnittelua.
Yleensa projektiin liittyy tulosten esittely jollak tavalla. Projektitydssa yhdistyvéat
monet aktiivisen oppimisen piirteet, kuten itsee@ivastuunotto, ongelmanratkaisu,
ja yhteistyd muiden oppilaiden kanssa. Projektitgigelyssd oppiminen voidaan
jakaa kolmeen vaiheeseen: 1) motivaatio ja oriditta?) harjoittelu ja kokeilu, seka
3) arviointi. (Kimonen & Nevalainen 1995, 38—-43.)

3.2 Miksi projekteja tehdaan?

Projektitydskentely on lisdantynyt jatkuvasti. I&yttd on laajentunut teollisuudesta
ja yritysten tuotekehittelysta julkisiin organisadétin, kuten koulutukseen ja
viranomaisiin. (Sahlin 1996, 13.) Tyo6organisaatwid toimintakulttuuri on

muuttumassa jaykan hierarkkisista ja byrokraatis@ganisaatioista tydyhteisoksi,
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jolle on tyypillista tiimitdiden ja projektien két tydmuotoina (Virtanen 2000, 35—
36). Jalkiteollinen yhteiskunta edellyttaa toimiif@an joustavuutta, nopeutta ja
tehokkuutta, seka yhteistoimintakykyja. Sek&d yrigsilmassa ettd julkisella
sektorilla kilpailu ja asiakkaat tuovat tyOyhteisiii haasteita, jotka vaativat
selkeiden, yhteisten tavoitteiden maarittelya jdem hyvaksi toimimista. (Rissanen
2002, 14)) Projektiosaaminen on jatkossa keskeinerhmisten
tydomarkkinapotentiaalia edistava seikka (Virtan@@ 45). Tama asettaa haasteen
suomalaiselle koululaitokselle, jotta oppilaat pis@tat tulevaisuudessa toimimaan
projektiluontoisissa tydyhteisdissd mahdollisimmeehokkaasti ja sopeutumaan
jatkuviin - muutoksiin.  Kouluopetuksen tulee tukea pibgan kehittymista
aloitteelliseksi, yhteistyokykyiseksi ja osallisaksi kansalaiseksi, joka ottaa
vastuuta yhteisten asioiden hoitamisesta. Tavoitteen, ettéd oppilas ymmartaa,
mik& merkitys julkisen sektorin, elinkeinoelamanda jarjestdjen toiminnalla on
yhteiskunnan toimivuuden kannalta. (POPS 2004, 10)—4

Projektit tydmuotona lisaéntyvat jatkuvasti, kogkajektimuotoisesti tehtava tyd on
innovatiivisempaa, tuottavampaa ja paremmin joladed kuin tavanomaisessa
linjaorganisaatiossa tehtavat tyot. Projektin mugtotoimintatapa mahdollistavat
voimavarojen tehokkaan keskittamisen tavoitteen akgy ja tarjoavat eri

vastuualueiden ihmisille mahdollisuuden tehda Bta.  Tiimityon kautta

tyoyhteisOsta voidaan I0ytdd uusia voimavaroja.gératrom 2001, 2-3; Rissanen
2002 18, 24.) Etenkin julkisen sektorin tyOkulttilier projektit ovat tarkeita

tavoitteellisuuden, dynaamisuuden ja yhteistoimmféhteind (Rissanen 2002, 19).
Projektit ovat joustava tekemisen tapa. Kun joktdea on suoritettu, ei enaa tarvita
tiettyd rakenteellista organisaatiota. Tehtavarutiym paattyvat edellytykset sen

rakenteellisilta muodoiltakin. (Virtanen 2000, 45.)

Kouluissa projektimuotoiset tyOtavat ovat lisdamgnoppimiskasityksen muututtua
opettajajohtoisesta behaviorismista oppilaiden onsddiivisuutta korostavaan
konstruktivismiin. Tall6in ajatellaan, etta oppiramon prosessi, jossa olennaista on
oppijan oma, itseohjautuva tai yhteistoiminnallinetiedonhankinta ja
tiedonprosessointi.  Opettajan  rooli on  oppimispsese ohjaaja ja

oppimisymparistdjen luoja, ja suurin vastuu oppaesta on oppijalla itsellaan. Tassa
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kasityksessa painottuu sisdisen motivaation jausitaisen merkitys, jolloin on
tarkedd ottaa oppilaat mukaan oppimisprojektien nsitieluun. Suunnittelun
lahtokohtana on opittavien asioiden hyddyllisen&ekninen koulun ulkopuolella.
(Patrikainen 1997, 237-238.) Vuoden 2004 perus@petu opetussuunnitelman
perusteissa painotetaan, ettd koulussa kaytettatyérapojen tulee aktiivisen
osallistumisen kautta kehittd& oppilaan ongelméaarsiitaitoja seka valmiuksia ottaa
vastuuta omasta oppimisestaan, ja arvioida sitétappjen tulee kehittaa sosiaalisia
taitoja niin, etté oppilas toimii rakentavassa gtig@ssa ja kantaa vastuuta toisista.
Lisédksi on huomioitava tieto- ja viestintatekniikarsaamisen kehittyminen seka
mahdollisuus luovaan toimintaan, elamyksiin ja kéik (POPS 2004, 19.) Nama

tavoitteet tukevat projektitydskentelyn kayttoa imjpsessa.

Tama tutkimus kohdistuu julkisen sektorin, tarkemmkoulutuksen alan
projekteihin. Hyvin toteutettuna projekti voi ollgalkitseva ja kannustava
oppimisymparistd, jossa saa kayttdd luovuuttaarkghittdd uusia innovaatioita,
kunhan noudatetaan projektin tyGtapoja ja muotaas@hen 2002, 24, 44). Julkisen
sektorin projektit saavat kuitenkin osakseen kiki&. Toiminnan tavoitteet ovat
usein poliittispainotteiset, ja saman organisaagantoimijoilla on todellisuudessa
hyvin erilaiset tavoitteet. Tavoitteet, paamaarat Ippputuotokset ovat usein
abstrakteja ja taten vaikeasti mitattavissa. Sikprojektin todellisesta
hyddyllisyydestad tai hyodyttomyydestd ei valttardawle kenellakddn mukana
olleilla selkeda kasitysta. Projekti voikin todslludessa jarruttaa ja toimia muutosta

estavana ja hidastavana. (Rissanen 2002, 14, 29, 14

3.3 Projektin vaiheet

Projekteihin liittyvassa kirjallisuudessa esitetidgrojekteille eraanlainen elinkaari,
tietyt jasennellyt vaiheet projektin alusta loppuddéima vaiheet ovat eri léhteissa

samankaltaisia, huolimatta siitd, etta jokainengktitsessdan onkin ainutlaatuinen.

Karkeasti jaoteltuna projektin elinkaari voidaankga kolmeen vaiheeseen:

motivaatio ja orientaatio, tydskentely seka arvio{Kimonen & Nevalainen 1995,
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41-43). Virtasen mukaan jokaisesta projektistaiifdystya erottamaan ideointi- ja
maadrittelyvaihe, suunnittelu- ja kynnistysvaihmtanto- ja toimeenpanovaihe, seka
paatdsvaihe (Virtanen 34, 77). Tassa tutkimuks&ssdetadn projektin vaiheiden
kasittelyssa pohjana Rissasen elinkaarimallia, jod@stuu yhdeksasta vaiheesta ja
on edella mainittuja jaotteluja yksityiskohtaisengtarkempi.Silfverbergin laatima
kansainvaliseen kaytantoon perustuva malli prajektiiheista muistuttaa suurelta
osin Rissasen vaiheistusta (Silfverberg 1996, Rissasen mallin mukaisesti
projektin elinkaaren yhdeksan vaihetta ovat idepimisiointi, taustaselvitykset,
tavoitteiden maarittely, perustaminen, suunnittetoteutus, tulosten siirto ja

arviointi, seka paattaminen. (Rissanen 2002, 253171

Ideointi

Projektilla haetaan yleensa ratkaisua, muutostpainnusta havaittuun ongelmaan.
Projektin alustavan valinnan pitaisi siis perustuselkedsti analysoituun
kehittdmistarpeeseen. Hyvan projektin aloite |aliteeuttajilta itseltdén ja perustuu
heidan omiin tarpeisiinsa, sen sijaan, ettd sualmé laadittaisiin viranomaistyona
tai ulkopuolisen toimesta. (Silfverberg 1996, 14,.)1Perusteellisella ideoinnilla
turvataan projektin laatu. Projektit antavat mahsieliden innovatiiviseen
toimintaan, silla niiden henkilostorakenne, toimtapa ja tehtava poikkeavat
arkirutiineista. Keskeisinta ideoinnissa on ongeiregntyyn vaikuttavien, todellisten
syiden loytaminen, ja ongelman maarittely. TyOtapa@eointiin ovat pinttyneista
asenteista luopuminen, uudet virikkeet, yhteistotei mielikuvitus ja alitajunnan
hyddyntaminen, sek& systemaattiset ideointimenételdo ideointivaiheessa tulisi
huomioida se, etta projekti on kohderyhmalleen Iliaen ja mielekds. (Rissanen
2002, 25-26.)

Visiointi

Visio on mielikuva halutusta tulevaisuudesta, pktje tuloksista ja se suuntaa
toimintaa. Se ei ole suunnitelma, vaan vélja ngleasioiden mahdollisesta kulusta.
Visiointi toimii suunnittelutydn pohjana seké& matimnin ja sitouttamisen vélineena.
Osallisuus visiointiin  luo projektirynméan keskenintihenked, ja haasteiden
asettaminen kasvattaa kaikkien osallisten motiggatisekd kannustaa heita

projektissa toimimiseen. Visiossa tuodaan esiin rprojektin hyddyt ja tavoitteet,
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seka avaintulokset. llman laadukasta visiota ptojekikena ja taustana projektista

tulee lattea, eivatka tulokset tuota lisdarvoa edajille. (Rissanen 2002, 34—-39.)

Taustaselvitykset

Hyvan projektisuunnittelun perustana on riittava ustatietojen tuntemus.
Taustaselvityksilla kootaan ideointia ja visiointéydentavaéd perustietoa projektin
oletettavasta vaikutuspiiristda. Niilla edesautetaammivan projektisuunnitelman
laatimista ja tavoitteiden maarittelya realistisikKbaustaselvitykset toimivat osana
verkostoitumista ja tiedottamista projektiin osslivien ihmisten kesken.
Taustatietoja tulisi selvittdd yleisesti ja alumselsti esimerkiksi lainsdadannosta,
valtakunnallisista ja maakunnallisista samanaibktgsiprojekteista, mahdollisista
sidosryhmisté ja niiden roolista, teknisista jatalellisista seikoista seka saatavista
resursseista (Silfverberg 1996, 19). Talloin edsitavastauksia mm. seuraaviin
kysymyksiin: Mitka ulkopuoliset tekijat, esimerkikmuut organisaatiot, projektit,
viranomaiset, lainsdadantd, sidosryhmat jne. veakat projektin ja milla
seurauksin? Miten riskit ovat ennakoitavissa? Mitdjektin tuloksista mahdollisesti
seuraa? Projektia ei tulisi tehda vain tekijoidempeista, vaan pitaisi selvittéa
erityisesti kohderyhmien tarpeet. (Rissanen 200242; Ruuska 1997, 16-18;
Salonen 1996, 29-31.) Tassa vaiheessa tulisi myosiioida, miten projektin omat
tavoitteet voidaan suhteuttaa olemassa olevan @gion, esimerkiksi koulun,

yleisiin tavoitteisiin (Virtanen 2000, 82).

Tavoitteiden maarittely

Huolellisten esitdiden jalkeen maaritellaan prajekavoitteet. Ratkaistava ongelma
selvitetddn ja maaritellaan, ja sitd tarkastellpanusteellisesti eri nakodkulmista.
(Rissanen 2002, 44; Salonen 1996, 27.) Projekiglemotellaan padamaara ja visio
siitd, mita projektin jalkeen on aikaansaatu. Tassieessa on tarkeadd analysoida
tarve projektin toteuttamiseksi ja pohtia, kenarase palvelee, mitd hyotya siita on
osallisille. On syyta miettia, miksi kyseinen teldatulisi toteuttaa juuri projektin
avulla. Kun tavoitteet maaritellaan yhdessa prajekosallistuvien kanssa, ovat
kaikki sitoutuneita toimimaan projektin hyvaksi.idnen 2000, 74, 91-93.) Hyva

tavoite on haasteellinen, mutta realistinen (Risae2002, 72).
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Oppimismotivaation kehittdmisen lahtokohtana onaap&dmaaran tai tavoitteen
syvéllinen tiedostaminen (Kauppila 2003, 52). Keuprojektissa olisi tarkeda, etta
oppilaat itse asettaisivat tavoitteet omalle tomailteen. Jotta oppiminen voisi olla
onnistunutta, on oppilaan koettava tavoitteet pangelekkaiksi, myos itselleen
merkityksellisiksi. Merkityksellisyyden kokemus timne-elamaan vaikuttava, mika
mahdollistaa sen, ettéd oppilas voi sitoutua opiskelemotionaalisesti. Motivaatio

uuden oppimiseen syntyy oivalluksen ja osaamismstal (Helander 2004, 40.)

Perustaminen

Ennen varsinaisen suunnittelun aloittamista on G§k&ntekovaihe, jossa
maaéaritetddn, minka idean pohjalta suunnitteluaejatkn, vai hylatdanko projekti

huonon idean tai liiallisten riskien vuoksi. Prdjekon arvioitava tassa vaiheessa
riittdvan kriittisesti ja objektiivisesti, jottei yhdyta tekemaan turhaa tyota.
(Silfverberg 1996, 21.) Kun perustamispdatdos ortyteprojekti alkaa muuttua

valmistelusta todeksi. Perustamisen tekevét ylyiggsti toimijat, tilaaja ja rahoittaja.

(Rissanen 2002, 50-51.)

Suunnittelu

Suunnittelu on projektin olennaisin vaihe ja setentdva mahdollisimman hyvin,
jolloin suunnitelma ohjaa projektin etenemista jis&ia hankkeen tavoitteiden
saavuttamista. Hyvalla suunnittelulla voidaan kelknnakolta projektia kohtaavat
ongelmat. (Rissanen 2002, 55; Virtanen 2000, 8Qun8ittelun tulisi kattaa kaikki

projektin kannalta olennaiset osa-alueet. Projaktisitelma on projektin tarkein
dokumentti. Se on perusta projektin ohjaukselleit@senteolle, valvonnalle ja
tiedottamiselle. Siind vastataan muun muassa kykgimy mita tehdaan, miksi,

miten, milla, milloin ja kuka tekee. (Ruuska 199¥16; Salonen 1996, 33;
Silfverberg 1996, 20-22.) Tutkimus- ja kehittamgpktille on tyypillista jatkuva

innovatiivisuus, eli suunnitelma voi muuttua prdjekedetessa, jolloin suunnitelman
on oltava joustava ja tarkoituksenmukainen (Rissa@602, 48, 56-57). Mita

tarkemmin projekti suunnitellaan, sité onnistuneesiifi tulee (Caswell 1998, 89).

Projektisuunnitelma rakentuu varsinaisesta suuinmista sek& tukisuunnitelmista.

Varsinaisessa suunnitelmassa on kirjattuna projegalto, aikataulu ja resurssien
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kayttd. Naitéa tukemaan on suunniteltava projekboigaation toiminta, projektin
viestintd, dokumentointi sekd ohjaus. Tukitoimetyat tiedonkulkuun, valvontaan,
ja johtamiseen. (Salonen 1996, 21, 36-37; Silveyld®96, 22.) Projektiaikataulu
sisaltad kaikki tehtavat, jotka on suoritettavajghtin tuloksen aikaansaamiseksi ja
siind mainitaan myds tehtavien suoritusjarjestylsgsto, seka vastuualueet (Salonen
1996, 41-43).

Kaikkien, jotka osallistuvat projektiin, tulee olfallain tavalla mukana projektin
suunnittelussa ja paatoksenteossa, ja heidan n&kemsa on otettava huomioon.
Sitd paremmin osalliset sitoutuvat projektiin, mé@emman he ovat alusta saakka
mukana tavoitteiden suunnittelussa ja toteutuks€Ssifverberg 1996, 28; Virtanen
2000, 90.) Mahdollisuus vaikuttaa asioiden kulkumm suuri voimavara oikein
kaytettynd (Rissanen 2002, 57). Kun suunnitteld&éin yhdessé, opitaan tuntemaan
toisia ja loydetddn kunkin jasenen vahvuudet (M&aun@999, 31). Koulun
projekteissa mukaan suunnitteluun olisi otettavattagien lisaksi koulun muu
henkilokunta, oppilaat ja heidan vanhempansa, seédolliset koulun ulkopuoliset
tahot.

Usein projektissa tulee ongelmia, koska organieaasisédlla ei tiedetd, mista
projektissa on kysymys tai tieto ei saavuta kaildsallisia. Siksi projektin siséinen
ja ulkoinen viestintd on suunniteltava etukateaaddnkulun suunnitteluun liittyvat

mm. jatkuva dokumentointi, raportointi ja kokousk#Eynot, sekd mita

tiedotusvalineita (sahkoposti, videoneuvottelut.)jriéytetdan. (Salonen 1996, 53,
55, 59-61.)

Projektin arviointi on syytd suunnitella jo ennerojpktin kadynnistamistd, joten
projektisuunnitelman liséaksi tulisi tehda erillinemrviointisuunnitelma. On
pohdittava, miten arvioinnin tuloksia hyddynnetgéajektin kuluessa ja sen jalkeen.
(Virtanen. 2000, 105.) Koulun projekteissa oppiadtulisi olla osallisena myos
arvioinnin  suunnittelussa. Yhdessa asetettujen ittaiden avulla myos

arviointikriteerit on selke& maaritelld, ja ne otétdin kaikkien hyvaksymia.
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Toteutus

Toteutusvaiheessa suoritetaan asetetut tehtavatit@aan tulokset. Tama vaatii
jatkuvaa seurantaa. Tavoitteiden saavuttamista yaskentelyd arvioidaan
toteutuksen aikana, perustuen projektisuunnitelmdanattuinin tavoitteisiin.
(Silfverberg 1996, 24.) On syyta arvioida tasaisdliajoin myds tydryhman tai
tiimin toimintaa. Avoin ja luottamuksellinen keskelu tiimin jasenten valilla auttaa
ryhman kehittymistd ja antaa mahdollisuuden oppigtau (Maunula 1999, 34.)
Toteutus olisi hyva suunnitella ja vaiheistaa exées, jonka jalkeen kaytannon tyén
organisointi olisi helpompaa. Tassa vaiheessa ktipgllikon rooli johtajana
punnitaan. Hanen on kyettava yhdistamaan seka etséathmiset kokonaisuudeksi,
jonka avulla asetetut tavoitteet saavutetaan. Tas®aihe paattyy siihen, kun

tavoitteet todetaan saavutetuiksi. (Salonen 19366.)

Tulosten siirto ja tulosten arviointi

Projektin idea on tuottaa tavoitetteeksi asetelisiéarvoa, joka voidaan luovuttaa
asiakkaalle, tai siirtdd muulla tavoin edunsaajaivaksi(Rissanen 2002, 142).
Koulujen projekteissa edunsaajia ovat ensisijaisggiilaat. Jos projektin aikana on
syntynyt kunnollinen vuorovaikutus projektin ja @daajien valille, on
todennakdgista, ettd projektilla on tarjottavanaddivoa asiakkaalleen. Saattaa
kuitenkin kayda niin, etté projektin l1ahtokohtanaabtoteuttajan omat tarpeet, kuten
rahoitus, kilpailu, tai profiilin nosto, eikd edwegan tarpeita ja odotuksia ole
selvitetty. Rissasen mukaan julkisen alueen prejstéd ja niiden tuloksista jaa usein
hyodyntamatta suuri osa, koska niitd ei kunnoliaretfh edunsaajien tai muiden
kayttoon. Koulutusprojekteissa tulosten siirrorisiulapahtua sosiaalisia verkostoja,
opiskelua ja uusia kaytantoja valineind kayttaemttamuksellisessa ilmapiirissa.
Edunsaajia ovat koulun projekteissa oppilaidenks&oko projektin henkilosto ja
heidan tydyhteisénsa, projektin asettaja, seka kakkosto ja toimiala. Toimialalle
lisdarvoa tuottaa projektista tiedottaminen, esiatan lehdissd4 kokemuksista
kertominen. (Rissanen 2002, 143-147.)

Pelkk& projektin toteutuksen aikana tapahtuva armtricei riitd, koska varsinkin
koulutusprojekteissa projektin tulokset eli saatuttekehitysvaikutukset nakyvat

vasta pitkan ajan kuluttua, projektin jo loputt@mn siis hyodyllista laatia projektille
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loppuarviointi, jossa tuloksia analysoidaan ja lwsh suosituksia jatkoa varten.
N&ain uusissa projekteissa ei toisteta mahdollissanga virheitd, ja saatuja

vaikutuksia voidaan hyodyntaa jatkossa. (SilfveghE996, 25.)

Paattaminen

Jo projektin suunnitteluvaiheessa on tarkeaa raietlmiiksi, miten projekti

lopetetaan (Virtanen 2000, 126). Projektin pitdisinnistuessaan paattya
suunniteltuun aikaa sen toteutettua maaritellytténeinsa. Tarkein toimenpide
paattamisessa on tulosten siirron varmistaminennsahjille oikeasti, ei vain

paperilla. On laadittava loppuraportti ja suunmital dokumenttien sailyttdmisesta.
On huolehdittava jalkimarkkinoinnista eli siitatéeprojektista opittua hyddynnetaan,
hankittuja yhteyksia pidetddn vylld ja asiakkuutteehiketddn. Viimeisena

toimenpiteend on projektiorganisaation purku jartisyd”. (Rissanen 2002, 171.)

3.4 Projektin organisaatio

Projektin organisointi voi tapahtua monella eri dimy vaikka usein projektin
tuntomerkkina pidetéaan erillisen projektiorganig@at olemassaoloa.  Projekti
voidaan hoitaa joko taysin oman, erillisen projeidanisaation puitteissa, tai jo
olemassa olevasta linjaorganisaatiosta kasin,atag paatosvaltaa seka linja- etta
erillisen projektiorganisaation kesken. (Salonef86,86—-37.) Huolimatta siita, etta
projektilla on oma, sitd varten luotu organisaatge on aina riippuvainen
ymparistdsta ja siitd linjaorganisaatiosta, jonkaittpissa projektia tehdaan
(Lagerstrom 2001, 4). Koulun projekteissa linjasigaatiolla tarkoitetaan koulun
valmista organisaatiota, jossa rehtori on johtajapettajat alaisia, johtamassa oman
luokkansa oppilaita. Comenius 1-kouluhankkeissa ddam projektile oma
organisaatio, jossa yksi mukana olevista kouluiskdaa projektia, eli joku koulun
opettajista toimii koko projektin koordinaattoriffies. Luku 4.2). Kaikkien mukana
olevien maiden koulujarjestelmét ja koulujen orgaatiot vaikuttavat osaltaan
projektiin. Projektiorganisaation rakenteeseen wtidla lisaksi se, ettd mukana on
kouluja useasta eri maasta, ja suuri joukko opgpilaheidan vanhempiaan, seka

mahdollisia koulun ulkopuolisia tahoja.
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3.4.1 Projektiorganisaation perusrakenne

Erillisen, projektia varten luodun projektiorgaratan perusrakenne on kaikissa
projekteissa samanalainen. Projektin asettaja gnjska paatoksella projekti
kaynnistetaén ja joka antaa resurssit. Comeniugiisssa tata tehtavaa hoitaa
kansainvalisen vaihdon keskus Cimo. Organisaatiominnallinen ydinjohto
muodostuu projektipdallikdsta ja johtoryhmasta.htdo/nméon projektin korkein
paatoksia tekeva elin. Se koostuu 3-6 henkilostiejdan tulisi kokoontua vahintaan
kerran kuussa. Comenius-projekteissa johtoryhmaauuk opettajia eri maista.
Silhen voi kuulua myds oppilaiden ja heidan vanhiemga edustajia.
Projektipaallikkd, Comenius-projekteissa koordita@at johtaa ohjausryhmaa.
Ryhma tekee projektin rajauksia, aikataulua ja nesja koskevia paatoksia. Se
valvoo projektin edistymista, kasittelee suunnitimhuolehtii arvioinnista ja
tavoitteiden tarkastuksesta, projektin liittdmigestmparistoon, tiedonvalityksesta,
seka tukee projektipaallikkoa ja tarvittaessa psiala projektia. Projektipaallikkd on
projektin vetdja ja vastaa paivittaisjohtamisestaijhen liittyvasta paatoksen teosta.
Projektiryhm&a koostuu asiantuntijoista, jotka vastd oman erityisalueensa
tehtavistd. Comenius-projekteissa oppilaita voisirata projektiryhmé&én. Liséksi
organisaatioon voi kuulua eri sidosryhmia, mahdtdh osaprojektien paallikoita,
tyoryhmien vetdjia sekd muuta henkilostda. Comeprogekteissa sidosryhmiin
kuuluvat mm. oppilaiden vanhemmat ja koulun ulkdsed jarjestot.
Projektiorganisaation toimivuus edellyttad, etténlkin osapuolen vastuualueet on
selkeasti maaritelty. (Rissanen 2002, 72—-77; RudSia, 6; 80-82; Salonen 1996,
37-39.)

3.4.2 Kansainvalisen projektin johtaminen

Projektipaallikdlta, eli Comenius-projekteissa kdiopattorina toimivalta opettajalta,
vaaditaan monipuolista osaamista. Projektity6taddén nopeasti muuttuvissa
olosuhteissa, joten se vaatii johtamiselta omindisia, joita perusorganisaation
johtamiseen ei valttamatta kuulu. Suunnitelmia @itava muuttaa joustavasti, ja

projektipaallikén on valittava johtamistavat ja #yénetelmat kulloiseenkin
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tilanteeseen sopiviksi. Johtamistyylin on oltavaallkstuvaa ja ihmislaheistd,

luovuutta edistavaa ja sen tulee perustua avoimesstintaan. (Ruuska 1997, 88—
89.) Tiimin kansainvalisyys tuo lisdhaasteen johsaite. Jokaisella tiimin jasenella
on erilainen arvomaailma, kielitaito ja aiemmat &olukset, sek& kansallisuuteen
littyva tausta, jotka projektipdallikon on otettashuomioon. Hanella on oltava
empatiakykyd ja taitoa keskustella ristiriidoisttMaunula 1999, 24, 38-48.)

Projektipaallikon tehtavana on saattaa projektuttalin tulokseen. Han tarvitsee
neuvottelu- ja yhteistyttaitoja, tiedotushalukkautsitkeyttd, ennakointia, kykya
ottaa yllatykset ja vastoinkdymiset haasteena, kgkgn innostaa muita ja delegoida
tehtavia. Hanen on tuotava tavoitteet selkeaskiajanustavasti esille, ja ajateltava
projektin kokonaisuutta. (Rissanen 2002, 74-75.)

Projektipdallikon tulisi kouluttaa uudet henkiloropektityoskentelyyn, silla sen
hallitseminen vaatii ammattitaitoa, eika ole mygtidginen ominaisuus. Tyohon
perehdyttdmiseen kuuluu myds osallistuminen omén suunnitteluun, miké liséa
tydmotivaatiota ja sitoutumista. (Ruuska 1997, &)-@®rojektipaallikon tehtavana
on auttaa eri maista tulleiden ryhméaa kehittymaamikdsi, jotka eivat pida
erilaisuuttaan esteend, vaan voimavarana (Maun@®9,124). Projektijohtamisen
kaksi suurinta vaaraa ovat hatdinen ja pinnallitevoitteen selvittdminen, seka
uppoutuminen ihmisten johtamisen ja motivoinnin asia tietotekniikkaan,
raportteihin jne. Toisaalta tietotekniikka tarjo@gua nopeaan, kohdennettuun
viestintddn ja raportointiin, projektin suunnittely hallintaan seka budjetointiin.
(Rissanen 2002, 104.)

3.4.3 Tiimityd monikulttuurisessa tiimissa

Projekteissa tyota tehdaan yleenséa erilaisissaeissé tai ryhmissa. Projekti- ja
ryhmatyd rinnastetaan usein keskendan, vaikkeidtole yksi ja sama asia.
Ryhmatyé on vyksi projektin keskeisimmista tyoskémteiodoista, mutta
projektiryhmassa paatoksistd vastaa aina viime deid@rojektipaallikkd, kun taas

tyoryhmissa vastuu on kollektiivista. (Ruuska 1993+-98.) Comenius-projekteissa
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tiimiin kuuluu opettajia ja oppilaita eri maista.iifiien kansainvalisyys tuo

lisahaasteen ryhmatyon toimivuudelle.

Tiimi on ryhm& ihmisid, jotka ovat sitoutuneet yikeen paadmaaraan, yhteisiin
suoritustavoitteisiin ja toimintatapoihin, ja jallon toisiaan taydentavia erilaisia
taitoja, joita he hyddyntavét tehokkaasti. Tiimintee olevansa kollektiivisessa
yhteisvastuussa tulosten saavuttamisesta. Ryhmiévagautta jasenten motivaatio
kasvaa. Onnistuessaan tiimityd tuo projektille diséa, epaonnistuessaan taas se
vain kuluttaa turhaan voimavaroja. (Rissanen 2002;83.) Tiimin saavutusten
summan on oltava enemman kuin mita yksittaisetngisghteenlaskettuna saisivat
aikaan, mika edellyttad kansainvalisessa tiimissédugieellista toisiin tutustumista.
Tiimityon toteuttaminen vaatii projektipaallikolgeka koko tiimilta tiimityotaitojen
hallintaa, joiden oppiminen vie erdan kasityksenkaam noin kaksi vuotta.
Monikulttuurisen tiimin etuna on mahdollisuus oppasaada elamyksia yhdessa, ja
yhteistyon kautta muuttaa omia asenteitaan sekéaavadkokulmiaan. (Maunula
1999, 28, 34, 37.)

Eri maista tulleiden ihmisten ryhman kehittymineimiksi on prosessi, johon
ryhman jasenten erilaiset kulttuurit ja arvomaaikmavat oman haasteensa. Ensin on
opeteltava ottamaan huomioon eri kansallisuuksattkommunikoida. (Maunula
1999, 23-25.) Kun yhteistydssa kaytetdan kieltka jei ole kenenkaan aidinkieli,
esim. englantia, voivat Kkielivaikeudet ja kulttiami véliset erot aiheuttaa
vaarinkasityksia. Vasta kun ihminen kykenee tiealostan kulttuurieroja ja niiden
vaikutuksia itselle ja muille, hanen on helpompivélsya kulttuurierojen
vaikutukset ja héan pystyy hydédyntdmaan tata tietdisan tehokkaasti yhteistytssa.
(Kavoosi 2005, 190, 202—-203.) Yhteistydn toimivandkannalta tiimin jasenten on
luotava projektille yhteiset arvot ja maaritelta\een tehtdva, ja avoimesti
keskustellen selvitettdva, miten kukin nuo ymmartittd esimerkiksi kussakin
maassa projektilta odotetaan, ja mita aikataulysgg/tyminen kullekin tarkoittaa.
Tiimin on luotava yhteiset, konkreettiset pelis&dinnjotka kaikki ymmartavat
samalla tavalla. (Maunula 1999, 26-27, 136.)
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Toimivan tiimin jasenten ominaisuuksiin kuuluu hyw§ky purkaa ristiriitoja.
Monikulttuurisessa tiimissa tama vaatii avointa Kweselua, suvaitsevuutta ja
stereotypioiden valttamista. Luottamuksellisessanapiirissa on mahdollista
keskustella ja antaa molemminpuolista, rakentavadaupetta, mika auttaa
selviamaan konflikteista. (Maunula 1999, 35, 48jmiltéa vaaditaan myds kykya
pitda tavoite kirkkaana mielessa ja toimia kunniargisesti paamaaran
saavuttamiseksi, ongelmanratkaisu- ja paatokseraitdja seka projektin aiheeseen
liittyvien tietojen ja taitojen hyddyntamista mouoiisesti. Yhteiseen tavoitteeseen
paaseminen edellyttdd projektin jaseniltd hyviarguaikutustaitoja ja viestinnén
erinomaisuutta (Rissanen 2002, 84-85, 135).

Tiimin tydskentelyn on tapahduttava intensiivisestiin ettd informaatio kulkee

hyvin (Rissanen 2002, 83). Fyysinen etaisyys pitgsl tydoskentelevien ryhmien
valilla aiheuttaa aina viestintdesteitd. Mitd vah#n projektiryhmalla on

mahdollisuutta fysiseen kanssakaymiseen, sitd mpireamerkitys on projektin

viestinnan hyvalla suunnittelulla ja toteutuksg#lkaytettavissa tulisi olla tehokkaat
viestintavalineet. (Rissanen 2002, 136; Ruuska 1992.) Tama tulisi huomioida
erityisesti kansainvalisissa Comenius-projekteigsiasa projektiryhnmén jasenet eli
oppilaat ja opettajat asuvat eri puolilla Euroopplita enemman tiimin jasenet
viettavat aikaa yhdessa, sitd paremmin he tutustioisiinsa ja oppivat tekemaan
yhteisty6ta (Kavoosi 2005, 203).

3.4.4 Viestinnan rooli projektissa

Riippumatta organisointitavasta projekti on ain@ytyteiso, joka toimiakseen vaatii
tehokasta viestintajarjestelmaé. Viestinta toimiojpktissa voimavarana muiden
resurssien, kuten rahan, ajan tai laitteiden tapaasaksi viestinta toimii
tyovélineend ja koko projektin ohjaus-, koordineinja valvontaprosessi on
riippuvainen viestinnésta. Projekteja johdetaanstuimdn avulla. Tyoyhteison
viestinnalle on ominaista tietyt sovitut peliséaéni@ organisoidut puitteet, jotka
vaikuttavat viestinndn jarjestelyihin. Viestintddwuuluvat olennaisesti tekniset

viestimet, kuten s&hkoposti. Projektissa viestiitébn monia eri tehtavia ja
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tavoitteita. Kokoukset, raportit ja kasikirjat taimat virallisena kanavana projektin
jasenten valilla. Taman lisdksi epavirallinen, h&kohtainen yhteydenpito on
valttamatonta projektin toimivuudelle. Projektinrpgorganisaatiota on informoitava
riittavasti projektin tavoitteista ja sisallost®]lpin luodaan siité positiivinen kuva,
mika vahentaa kritiikkia. (Ruuska 1997, 53, 56, @2} Esimerkiksi jos Comenius-
projektissa on mukana vain osa koulun henkilokutanga oppilaista, on koko

koulun silti syyta olla perilla projektista ja ssisallosta.

Tyoyhteisd pyrkii viestinnalla luomaan itsestaanetyin imagon, profiilin.
Projektisuunnitelmaa laadittaessa on mietittavdlarsen imagon projekti haluaa ja
miten se kaytannossa pyritdan saavuttamaan. (Rul@8@, 57-58.) Voi syntya
tilanteita, joissa projektin tyosta ei olla kiinmoseita edes tyoryhman sisélla, ja
ulkopuolisten  kiinnostuskin ~ kohdistuu  projektin  &lén sijasta vain
opintomatkoihin, hankintoihin tai palkkaetuihin. IlBén aktiivisella ja avoimella
tiedottamisella on paljon tehtavissa projektin Hgsiadsen profiilin nostamiseksi ja
luottamuksen rakentamiseksi projektin jasenten éeskekéa ulkopuolisten tahojen
kanssa. (Rissanen 2002, 140-141.)

Jotta projektin viestintdongelmilta valtyttaisiimpn projektirynméan ja muiden
projektissa mukana olevien opeteltava ymmartamaéisiabn ja pidettava
saannollisesti yhteyttéd toisiinsa (Ruuska 1997, )1@rojektitydskentelyssd on
mahdollista kehittdd taitojaan viestijand. Vuoden0042 perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa “Viestintd ja maitadtaihekokonaisuuden
tavoitteena on, ettd oppilas oppii kayttdméan maolipia viestinndn valineita
erilaisissa vuorovaikutustilanteissa ja oppii, mifenaista tunteitaan ja ajatuksiaan
seka tulkitsemaan muiden viestintaa, sen sisa#tdarkoitusta. Talléin painotetaan

yhteisollista, osallistuvaa vuorovaikutusta. (PC@84, 39.)

3.5 Projektin ongelmista ja onnistumisen edellytytés

Lanningin (1996) tutkimuksen mukaan projektien si@imat ongelmat liittyvat

hankkeiden johtamiseen, suunnitteluun, mittaamigaepalkitsemiseen, resurssien
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tarjontaan, organisointiin ja koordinointiin seki@mtytymisen puutteellisuuksiin.
Johtamisen tekee ongelmalliseksi johtajan puutseglprojektinhallinta- ja ihmisten
johtamistaidot. Projektissa on luotava suotuisaapiiti ja panostettava ihmisten
johtamiseen. Ne vaativat ryhmatyovalmiuksia ja ssden muuttamista. Huomiota
joudutaan  Kiinnittamaan ihmisen ja systeemin vuaikitukseen, ja
muutosvastarintaan torm&aminen on tavallista. Riipgéallikon on osattava
erityisesti riskienhallintaan ja kansainvalistynasdiittyvia asioita. (Lanning 1996;
Salonen 1996, 81.)

Suunnittelun puutteellisuus on yksi yleisistd ongesta projekteissa. Suomen
littyminen Euroopan unioniin on lisdnnyt tarjollmlevaa projektirahoitusta
merkittdvasti ja tuonut ndin mukanaan uusia kemigénahdollisuuksia. Samalla
kuitenkin ovat lisd&ntyneet huonosta suunnittelustgheutuvat riskit ja
epaonnistumiset. Epé&onnistumiset johtuvat my0s egdtisesta
tavoitteenasettelusta, sekéa siité, ettei mahdallisskeja ole otettu huomioon ja
analysoitu etukateen. Projektien suunnittelun l&bitdlaksi olisi otettava kehityksen
esteend olevien ongelmien ja niiden syiden analyisoisekd projektin
toteutumismahdollisuuksien ja riskien systemaattiaeviointi. Lisaksi projektille
tulisi asettaa realistiset ja selkedsti maaritelivoitteet, joihin projektin
sisallollisilla toimenpiteilla pyrittaisiin.  (Lanng 1996; Salonen 1996, 81,
Silfverberg 1996, 7-9.)

Monet johtamisen ongelmista projekteissa aiheutuvaionosti hoidetusta
viestinnasta. Projektipaallikon eli koordinaattorkommunikointikyky ja taidot
viestijana vaikuttavat projektin onnistumiseen. Blartaytyy jatkuvasti hankkia ja
valittaa tietoa seka virallisten ettd epavirallisteanavien valityksella. Hanella on
paavastuu viestinnan suunnittelusta, toimeenpangstavalvonnasta, siitd, etta

viestinté organisoidaan tarkoituksenmukaisestiu@ka 1997, 53, 92.)

Tiimiytymisen puutteellisuus ja ihmisten sitoututoatuus aiheuttaa ongelmia
projekteissa. Jos projektisuunnitelma on laaditen@la ryhmalld, voi suunnittelun
ulkopuolelle jaéneiden sidosryhmien sitouttaminemojgktiin olla vaikeaa. Jos

organisaatio- ja johtamismalli on puutteellises@anitelty, eika vastuualueita ole



44

jaettu, voi se johtaa hallinnollisiin ongelmiin. @haista olisi, etta kaikki projektiin
liittyvat ihmiset ja sidosryhmét olisivat mukanausta saakka suunnittelussa ja
paatdksenteossa. (Lanning 1996; Silfverberg 1995,12-14.)

Virtanen (2000) on tehnyt tutkimuksen suomalaistprojektiasiantuntijoiden
kasityksista projektin onnistumisesta. Tutkimuskslet vastaavat Lanningin (1996)
tutkimuksesta tehtyjd johtopaatoksid. Tutkimuksenerupteella projektin
onnistumiseen vaikuttavat eniten suunnitteluvailae projektin organisoiminen.
Eniten ongelmia projekteille taas aiheutuu tavamtde epaselvyydesta ja
puutteellisesta suunnittelusta. Salmisen (2000)toskirjatutkimuksen mukaan
projektin menestystekijoitd ovat hyva projektijomniaen, projektinhallinta,
kontrollimekanismien kehittaminen ja tavoitteiderikkaperainen asettaminen.
Tutkimuksen perusteella projektin johdon sitoutustiés ja tuella taas ei ole suurta

merkitysta onnistumisen kannalta.
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4 KANSAINVALISET COMENIUS-PROJEKTIT

Euroopan Unioni koulutuksen kehittajana

Tama tutkimus kasittelee Euroopan Unionin Comerditk®uluhankkeita. Suomen
liittyminen Euroopan yhteisdon 1995 toi maahammaelewu projektitydbmuodon.

Rissasen (2002, 23) mukaan EU-projekteille on ormsiaa aarimmainen

formaalisuus, kallis toteutus ja raskas hallintagojékteissa muoto ja viralliset
hakemukset ovat saatuja tuloksia tarkeampia. Vadvpainottuu tilintarkastukseen,
eikd edunsaajien saaman todellisen hyodyn tarkastel vaikka EU:n

kehittamisideologian mukaan projektit pitdisi péaas juuri edunsaajia varten.
Esimerkiksi Comenius 1-projektit pitdisi talloin rpstaa oppilaita varten. EU:n
rahoittamia projekteja on kritisoitu siitéd, ettd megsa kehittdmisprojektissa
todellinen hydty on suuntautunut toiselle tahokejn mikda on alun perin ollut
tavoitteena. Esimerkiksi hyddynsaajiksi mainittunleryhma ’syrjaytymisvaarassa
olevat nuoret’ on muuttunut projektin kuluessadpipilaiksi’. (Virtanen 2000, 84—
85.)

Sokrates-toimintaohjelma

Euroopan yhteisO0 perusti vuonna 1995 Sokrates-tw@ohjelman, joka on
tarkoitettu laajasti koko koulutukseen, niin péaigtdhin kuin aikuisopetukseenkin.
Sokrates pyrkii mm. parantamaan opetuksen laatka Esdaamaan koulutusalan
yhteisty6ta ja liikkuvuutta. Siihen voivat osallist Euroopan unionin jasenvaltiot,

Euroopan vapaakauppaliiton jasenmaat, jotka oviakigbittaneet EU:n kanssa
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sopimuksen Euroopan talousalueesta sekd EU:n jjs&nipakeneet maat. Se
jakautuu kahdeksaan osaohjelmaan, joista koulukpetuohjelmiin kuuluvat myds
Comenius-projektit. (Euroopan komissio 2001, 7.kr&tes-ohjelman toinen kausi
alkoi vuonna 1999 ja paattyy vuoden 2006 lopulla, g§en vuoksi ohjelman
tavoitteiden saavuttamista on EU-komission toimestaioitu laajasti. Uusi
toimintakausi Euroopan maiden kansainvélisen ytyiés ja koulutuksen tason
kehittamiseksi alkaa vuonna 2007. Ohjelman rakeomego suunniteltu, ja siitd

kerrotaan tarkemmin luvussa 4.3.1.

4.1 Comenius-ohjelman rakenne

Comenius-ohjelman tavoitteena on parantaa kouluépeh laatua sek& korostaa
eurooppalaista ulottuvuutta siind. Ohjelma pyrklistimaan kielten opiskelua seka
henkiléston ammatillista kehittymista. Tarkoitukaesn lisaté kulttuurien tuntemusta
ja niiden valista vuorovaikutusta tukemalla oppdaten yhteistyotd, yksildiden
likkumista seka verkostoitumusta. Comenius-ohjelmia jaettu kolmeen osa-
alueeseen. Comenius 1 koostuu koulujen yhteistyKeasta ja niita tehdéaéan kaikilla
korkea-astetta alemmilla  kouluilla. Comenius 2 lkitgk pelkastaan
opetushenkiloston  perus- ja tadydennyskoulutukseeBe sisaltéda myos
kieltenopettajiksi  opiskeleville tarkoitetun apwapettajaharjoittelun  seka
likkuvuusapurahaa opettajiksi opiskeleville. Conusn 3 pyrkii muodostamaan
verkostoja projektien ja laitosten vdlille sitenttde Comenius l:een tai 2:een
vierailuun, jossa voi yhdessa suunnitella projekiiaméa vierailu tehdaan ennen
projektihakemuksen lahettamista.

(http://www.cimo.fi/Resource.phx/cimo/sokrates/comserkouluhankkeet.htx

Euroopan komissio 2001, 7, 9.)

Koulujen yhteistybhon keskittyvalla Comenius 1-dmalla on kolme eri muotoa:
koulu-, kieli- ja koulujen kehittamishankkeet. Kabbhnkkeet ovat enintaan
kolmevuotisia yhteistydprojekteja, joissa mukanaopettajia ja oppilaita vahintaan

kolmesta Sokrates-ohjelmaan osallistuvasta maa3t@avoitteena on edistad
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yhteisty6ta tutustumalla toisten ajattelu- ja elpaihin, jotta opitaan arvostamaan
toisia kulttuureja paremmin. Yksivuotiset kielihnkelet perustuvat kahden
oppilaitoksen vaéliselle yhteistydlle. Hankkeilla rpg&n innostamaan nuoria
kieltenopiskeluun sekd antamaan heille mahdolliswrs Sokrates-ohjelmaan
osallistuvien maiden kielten harjoittamiseen kagtissa. Projektissa koulut
opiskelevat toistensa kielid, vaikka yhteistyokielisikin joku muu. Tarkoituksena
on tehda vahintaan kaksi viikkoa kestava vastavneroopiskelijavaihto, jota varten
suunnitellaan yhteiseen aiheeseen liittyva esitygn.e nayttely, lehti tai video.
Hankkeeseen voivat osallistua ylakoulut, lukiot,isém asteen ammatilliset
oppilaitokset seka perus- ja toisen asteen opetugtvat kansanopistot. Hakijoina
tulee olla vahintddn 10 hengen oppilasryhma seld@heopettajansa, ja kielihanke
taytyy sisaltya koulujen opetussuunnitelmiin. Kgatukehittamishankkeet eivat ole
niinkaéan oppilaskeskeisia vaan ne on ldhinnd suttnr@petushenkilostolle seka
koulujen johdolle. Projektissa taytyy olla mukanauki véahintddn kolmesta
Sokrates-ohjelmaan osallistuvasta maasta. Eninté&@mevuotisissa hankkeissa
keskitytddn koulun hallinnon ja opetuksen tarpeisgka ongelmiin ja niiden avulla
pyritaan kehittAmaan yleisesti koulutuslaitosta.ikkuvuustukea mydnnetaéan
rehtorien ja opettajien vaihtoihin seké projektigaksiin. Comenius 1-ohjelmassa on
myds mahdollista saada apulaisopettaja 3-8 kuukautieeksi kieltenopetukseen.
Yleisimmin apulaisopettajaa haetaan kielihankkeisii

(http://www.cimo.fi/Resource.phx/cimo/sokrates/comserkouluhankkeet.htx

Euroopan komissio 2001, 9-10.)

4.2 Comenius 1-kouluhankkeet kaytannoéssa

Comenius 1-kouluhankkeille on laadittu Euroopan lgsimon toimesta erilaisia
kasikirjoja auttamaan opettajia kaytdnnon suuringga ja toteutuksessa.
Seuraavassa kuvataan tiivistetysti Comenius-koulkikeiden kaytannodn toiminta
alusta loppuun, kayttaen tukena Comenius-kasikirj¢fouluhankkeet perustuvat
vahintdan kolmesta eri maasta tulevan koulun wy@i®n ja kumppanuuteen.

Projektien tarkoituksena on, ettd mukana olevatttajse ja oppilaat tutustuvat
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toisiinsa ja oppivat toistensa kulttuureista, jaAt&autta edistetdaéan keskindista

suvaitsevaisuutta ja ymmarrysta.

Kouluhankkeet alkavat usein siita, etta yksi ogattai opettajien ryhma keksii idean
projektin alustavasta aiheesta. Alkusysayksen gilke selvitetdan, ketka
kouluyhteisdsta ovat kiinnostuneita [Ahtemaan moka@jektiin ja aletaan hankkia
ulkomaisia partnereita. Olennaista on, ettd hanljéig vain yksittaisen opettajan
vastuulle, vaan mukaan projektiin lahtisi koko kouhi mahdollisimman moni
opettajista ja oppilaista. Koulun johdon, muun hlkkinnan, oppilaiden ja heidan
vanhempiensa sitoutuminen projektiin heti alustakka on edellytys projektin
onnistumiselle. Kaikkien osapuolten tulisi voidaikedtaa projektiin liittyvan
toiminnan suunnitteluun, jolloin he ovat myods vammein tukemassa projektin
toteutumista(Euroopan komissio 2001, 9-10, 17-19; Opetushallif®99b, 13.)

Ulkomaisia kumppaneita tulee olla projektissa véd#in kolmesta eri maasta, jotta
projektille voidaan myontdd tukea. Komissio ehdukia, ettda kumppaneita
kannattaa hankkia useampia kuin kolme siltéd varats yksi kouluista jattaytyy

jostain syysta pois. Kumppaneiden loytdmiseen oemaksa erilaisia kanavia.
Helpointa on, jos opettajalla on olemassa omia i@dhtaisia yhteyksia

ulkomaille. Kumppaneita voi etsia myds Comeniusdgnnyskoulutuskurssien, -
kontaktiseminaarien, ja Arion-opintovierailujen ki@, tai Internet-pohjaisesta

PartBase-tietokannasta, joka on kehitetty Eurodqoemission tuella.

Ennen kuin projektille myonnetaan hyvaksynta ja tdklea, voivat osalliset tavata
toisiaan valmistelevalla vierailulla, jolle myonéén rahallista tukea. Comenius-
kasikirjassa kouluille ehdotetaan, etta vierailallisi opettajien liséksi mukana myds
oppilaiden ja vanhempien edustajia. Tapaamisessarkoitus solmia ensikontakteja
ja laatia alustava rahoitushakemus. Tavatessa tdatisuus keskustella kaytannoén
seikoista, kuten eri koulujen tehtavista ja liikkundesta eli siitd, miten projektin
aikana vieraillaan toisissa maissa, sekd keta lginjeosallistuu, ja mitka ovat

projektissa kaytettavat yhteydenpitotavat.
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Komissio edellyttdd, etta projektin tueksi laadita@omenius-suunnitelma. Siina
kuvataan, miksi koulu haluaa kansainvéliseen ptijela mitk& ovat projektin
alustavat tavoitteet. Suunnitelma taytetdan rabbédkemuksen lisdksi. Rahoitusta
haetaan kahdella eri tavalla, seka kansallisedi,F8J:n tasolla. Kukin koulu tayttaa
oman hakemuksensa ja laatii oman Comenius-suumatel ja lisaksi projektin
jdsenmaat yhdessa laativat projektin perustietoilittyvan yhteishakemuksen.
Hakemuksesta on tultava esiin, ettd projektila celkeat tavoitteet ja
tydsuunnitelma, seka suunnitelma jatkuvasta armieta. Lisdksi siind tulisi olla
maininta tietotekniikan hyddyntamisesta, seka telogiedottamisesta paikallisella,
alueellisella ja kansallisella tasolla. Projektimhoitus riippuu hakemuksesta.
(Euroopan komissio 2001, 19—-22petushallitus 1999b, 31.)

Euroopan komissio on laatinut valintakriteerit Conus 1-projekteille. Koulujen
vahimmaisvaatimukset, jotta projektille voitaisimyontda EU-tukea. Euroopan
yhteisO on paattanyt asettaa etusijalle hankkemtkaj edesauttavat tasa-arvon
edistamistd seka oppilaiden oppisaavutusten pamastes seka hankkeet, jotka
liittyvat erityisopetukseen, tai joissa jaetaan éwkiksia uusista opetusmenetelmista.
Kriteerit edellyttavéat, ettd projektilla on tehokakoordinointi ja selkea
tydsuunnitelma. Se on integroitava koulun opetussii@imaan ja kaikkien
osapuolien, erityisesti oppilaiden, on osallistudta tasapuolisesti hankkeen
toteutukseen. Koulun rehtorin on tuettava projeki@petushallitus 1999b, 31-32.)
Hyvéaksynta taytyy saada ensin kunkin maan kans#Higoimistolta, eli Suomessa
Cimolta, jonka jalkeen valinta tehdaan kansallistéoimistojen valisessa
yhteistydssa. Hyvaksytylle projektille mydnnetaahaitusta vuodeksi kerrallaan.
Ensimmaisen vuoden jalkeen on toimitettava rapgttjektin edistymisesta ja
haettava rahoitusta uudelleen seuraavalle vuod@leroopan komissio 2001, 24—
25))

Yksi projektiin osallistuvista kouluista toimii kedinoijana ja taten yhdella koulun
opettajista on vastuullaan huolehtia projektin sdsta johtamisesta ja
hallinnoimisesta (Euroopan komissio 2001, 9). Fiije alussa koordinaattori

valvoo, etta kaikki partnerikoulut jattavéat hakerseksa oman maansa kansalliseen
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toimistoon ennen hakuajan umpeutumista. Koordindatttehtavana on jarjestaa
yhteistyokoulujen edustajien yhteiset kokouksetgemia niiden puheenjohtajana,

seka valmistella vali- ja loppuraportit seka takwsot kokouksia varten. Han vastaa
my0s siitd, ettéd projektin jasenet pysyvéat sovdaisikatauluissa ja pitavat ylla
saanndllista yhteydenpitoa. Partnerikoulujen tilgea koordinaattoria siten, etta he
pitavat kiinni sovituista aikatauluista ja ovat sAdllisesti yhteydessa toisiinsa seka
tiedottavat hankkeesta paikallisesti. Kumppanuudiree perustua hyvaan

yhteishenkeen, jossa tydnjako on sovittu tasa-aeabi niin, ettei kenellakéén ole
lian suurta vastuuta ja rasitetta esim. projekimllinnoimisesta. (Opetushallitus

1999b, 8-9.)

Projektin alkuvaiheessa suositellaan otettavak$vage kaikkien kumppaneiden
kielitaidosta ja siitd, mitkd ovat ne helpoimmatabpitaa yhteyttéa kunkin partnerin
kanssa. Kouluhankkeiden tavoitteena on mm. kidaai hankkiminen ja

edistaminen, ja ideana olisi rohkaistua opettelemasyos taysin uusia kielia
projektin myota. Kielitaidon selvittamisen lisaksn syytd etukateen suunnitella,
mita viestintavalineitd kullakin maalla on mahdslius kayttda, ja mika on esim.
tietotekniikan taso. Taten valtytdén viestintaongkd jatkossa. (Euroopan komissio
2001, 30-31.)

Comenius-hankkeeseen osallistuminen antaa  koulullmahdollisuuksia

henkilokunnan sisaisen yhteistyén kehittdmiseerogpiainerajojen. Projektin tulee
olla osa koulun normaalia toimintaa ja toteutuatoegguunnitelman puitteissa siten,
ettd sen vaikutus ulottuu mahdollisimman laajastulidssa. Projektit onnistuvat
parhaiten, kun ne on integroitu osaksi opetussueinmaa, mahdollisimman moniin
eri oppiaineisiin (Euroopan komissio 2001, 10). Kaen aihe tulee suunnitella
siten, etta silla on selkea vaikutus oppilaidenimpgkokemuksiin. (Opetushallitus
1999b, 9, 13.) Oppilaiden aktiivinen osallistumingmojektin suunnitteluun,

organisointiin ja arviointiin on yksi tavoitteist®iemmin Comenius-projekteissa
EU-tuki ei ole riittanyt oppilaiden ulkomaan matkivi, vaan niihin on pitanyt

kayttdd omaa koulun rahaa, mikéli niitd on haluttteuttaa. Nykyaan lasten
likkuvuuteen on budjetoitu pieni osuus, jolla mamma oppilas voi matkustaa

partnerimaahan.
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Projektin etenemisesta ja tuloksista on pyrittdeddttamaan koulua ympardivélle
yhteisolle, jotta etenkin paattajat nakevat, myatpd projektista on ollut. Ta&ma voi
edesauttaa saamaan projektille tukijoita paikébisyrityksiltd tai muilta tahoilta.
Kouluhankkeissa arviointia toteutetaan siten, gitéjektin kulkua ja tuloksia
pohditaan jatkuvasti, ei vain koko projektin pa#i#t Seuranta edesauttaa
tavoitteiden saavuttamista ja helpottaa muutoksimukautumista. (Euroopan
komissio 2001, 10, 27-32.)

4.3 Comenius 1 -kouluhankkeiden hy6dyt ja ongelmat

Comenius 1-kouluhankkeista on monipuolista hyotyéulkile, opettajille ja

oppilaille. Hankkeeseen osallistuminen kehittddoeppalaista ulottuvuutta osana
koulun opetussuunnitelmaa ja laajentaa oppilaidd ®pettajien nakdkulmia, kun
he saavat tietoja eri maista ja kulttuureista. Il@aopettajien ammattitaidolle uusia
haasteita mm. projektin johtamisesta ja viestiidaiata seka uusien

opetuksen taso kohoaa. (Opetushallitus 1999b, p8tuB@ministerié 2003, 35-37.)

Sokrates-ohjelman ensimmainen toimintakausi tapattosien 1995-1999 valisena
aikana. Opetushallitus julkaisi vuonna 1999 kirjgahon on koottu koulujen
kokemuksia siihenastisista Comenius 1-projekteistasimerkit on keratty

hankehakemuksista ja loppuraporteista. Kokemuks$edit eperustu tieteelliselle
tutkimukselle, vaan ne on kerétty tarkoituksenmsésii, painottaen positiivista
nakokulmaa. Naiden kokemusten perusteella projekiimegrointi koulun

opetussuuunnitelmaan on ollut onnistunutta ja aetuikastavaa silloin, kun
koulussa painotetaan kansainvalisyyskasvatustaggstpa tai koulun tavanomaisia
toimintoja. Projekti on kehittdnyt oppilaita mongdisesti, mm. heidan
kommunikaatio- ja kielitaitojaan, itseluottamustaman ja muiden kulttuurien
tuntemusta, suvaitsevaisuutta erilaisuutta kohtaisdonhankintatapoja sekéa
projektin suunnittelu- ja yhteisty0taitoja. Hankea &ehittanyt myods heidan oma-

aloitteisuuttaan ja vastuunottokykyaan. Hankkeefioartia on toteutettu eri tavoin,
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joko vain oman koulun opettajien kesken, partneviélisissa kokouksissa, projektin
aikana tai vain lopuksi projektin paatyttya. Muidewulujen ja ympargdivan yhteison
tietoisuutta projektista on lisatty eri tavoillauten julkistamalla tuotoksia ja
pitamalla nayttelyja tai juhlia, paikallisten tiddevéalineiden avulla tai esim.
vanhemmille lahetetyilla tiedotteilla. (Opetushali 1999a, 7-22.)

Comenius-projekteja on tutkittu tieteellisesti melkahan. Euroopan komissio on
julkaissut Euroopan kouluilla tehdyn tutkimuksen e(@tte & Touche 2000)
Comenius 1-hankkeista seka kieltenopetukseen Vit Lingua-hankkeista.
Tutkimuksessa arvioidaan projektien onnistumista.utkimuksen mukaan
opetushallituksen (Opetushallitus 1999b) mainitderhgddyt ovat toteutuneet
Comenius 1-projekteissa osittain. Eurooppalaindrigtyo on lisaantynyt eri maiden
koulujen valilla, ja osapuolet ovat saaneet tietojatensa kulttuureista ja kielista.
Oppilaiden ulkomaisia kontakteja on edistetty, jetbajat ovat voineet vierailuilla
jakaa ideoitaan ja kokemuksiaan ja saaneet sitdtskawsia pedagogisia taitoja.
Projektityd on kehittdnyt oppilaiden yhteistyotggtoja opetuksen tason kohoaminen
on lisannyt motivaatiota. Uutta informaatioteknadmyon hyoddynnetty projekteissa.
Tavoitteita, joiden saavuttaminen on jaanyt pulitssksi ja joihin tulee jatkossa
kiinnittda erityishuomiota, on mainittu kolme. Rekjien integroiminen koulun
opetussuunnitelmaan ja normaaliin arkeen ei ol@ annistunut, eikd kaikkiin
projekteihin ole otettu koko koulua mukaan. Prapkt arviointi on ollut
puutteellista. Itsearviointia ei ole toteutettukjatana osana projektia, eika siksi
mydsk&éan saavutettuja tuloksia ole osattu hyddymigiektin lopuksi. Kolmas
huomiota vaativa tavoite on tasa-arvon takaamiagtosgsa kaikille kouluille, kuten
erityis- ja kylakouluille. (Deloitte & Touche 200019-120.)

Suomessa on opetusministerion toimesta julkaisttnwa 2003 arviointi Sokrates-
ohjelman toisesta kaudesta. Arvioinnin perustanakayietty EU:n jdsenmaiden
Euroopan komissiolle toimittamia kansallisia valiaintiraportteja. Arvioinnin
tuloksena todetaan, etta Sokrates-ohjelma on tatetithyvin, ja se tukee Suomen
kansallista  koulutuspolitikkaa.  Suurimmat haastediittyvat  ohjelmien
pirstaleisuuteen ja saavutettujen tulosten levigéen. Taloudellisen tuen vahyys ja

paatoksentekoprosessin hitaus vaikuttavat pitkégka suunnitteluun seka siihen,
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ettd hankkeita on vaikea integroida oppilaitostpetossuunnitelmiin. Arvioinnissa
mainitaan muutamia kehitystehtavia. Kouluissa iulisahdollisimman monien
opettajien osallistua hankkeen toimintaan. Osajist mahdollisuuksia
likkuvuuteen tulisi lisata ja rahoituksen muotdghittad, silla erityisesti syrjdseudut
tarvitsisivat enemman tukea hankkeiden toteutukséewiointia tulisi lisata ja
kehittdd jatkuvaksi. Lisdksi tulevaisuuden taveitte n&hdaan kielitaidon

edistaminen Euroopassa. (Opetusministerié 2003) 7-8

Kasikirjoissa tuodaan esiin joitakin yleisimpia @hgia, joihin projekteissa on syyta
varautua etukateen. Partnerikoulu tai joku yksi#déi henkild saattaa vetaytya
projektista kesken toimintakauden. Tehtdvanjako oita epaselvaa ja projektiin
osallistujille saattaa tulla pulaa ajasta ja reseista. Kulttuurien erilaisuus voi
muodostua ongelmaksi, samoin kieli- ja viestintdjap erot ja maiden kouluihin
liittyvat erilaiset kaytannot kuten loma-ajat. Oirgana voi myoés olla oman koulun

tuen puute. (Euroopan komissio 2001, 29-30.)
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5 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Taman tutkimuksen tarkoituksena on tutkia suomtdaisalakoulun opettajien
kokemuksia kansainvalisista Comenius 1-kouluhardjegteista. Tutkimuksen
lahtokohtana on selvittdd, kannattaako kansaingaligrojekteja toteuttaa jo
alakoulussa, ja onko Comenius-projekti hyva tapaskmvalisyyskasvatuksen
tavoitteiden saavuttamiseen. Vaikka tutkimus onytedpettajille, sen nakdkulma

kohdistuu kaikkiin projektissa mukana oleviin, gisesti oppilaisiin.

Tutkimuksessa etsitdan vastauksia seuraaviin kykgimy
1. Kannattaako kansainvalisia Comenius-projektejauttae jo alakoulussa?
2. Mita ongelmia projekteja tehdessa esiintyy ja mipiojektin vaiheeseen
ongelmat liittyvat?
3. Mitd hyottya kansainvalisista projekteista on oppédaopettajille ja koululle,
seka koulua ympardivalle yhteisolle?
4. Mika on oppilaiden rooli projekteissa?

5. Millaisia projekteja tulevaisuudessa pitaisi tehda?

Tutkimuksessa haastattelu ja kysely on toteutetén settd kysymykset on jaoteltu
projektin kolmen vaiheen mukaan, jotka ovat suuehif toteutus ja arviointi
(Kimonen & Nevalainen 1995, 41-43). Lisaksi tutkstulokset on analysoitu ja
esitetty yksityiskohtaisemmin projektin vaiheidenvula (Rissanen 2002).
Vaiheistuksen kautta tutkimuksessa selvennetaétdgamennetaan, mihin asioihin

ongelmat liittyvat ja miten niita on mahdollista  hataa.
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

6.1 Tutkimuksen kohdejoukko ja aineiston keradminen

Alkuperédisena ideana oli tutkia pienten koulujenalliistumista Comenius 1-

kouluhankkeisiin. Tassa tutkimuksessa pieni koaltkdittaa koulua, jossa on alle
150 oppilasta. Tutkimukseen valittin aluksi Suotaesl38 pientd alakoulua
(perusopetuksen vuosiluokat 0-6), joista saatiinop8ttajan vastaus. Kohdejoukko
muuttui tutkimuksen alkuperaisestd suunnitelmalstaska kyselylomakevastauksia
kertyi oletettua vahemman. Tutkimukseen otettinkelan Cimon listoilta 223

Comenius-projekteihin osallistunutta suurta kou®s50 oppilasta), joista saatiin 48
vastausta. Taman tutkimuksen lopullinen kohdejouak®7 suomalaista alakoulun

opettajaa (N=97), joista 49 opettajaa oli pienkdiélulta ja 48 suurelta koululta.

Koulujen tiedot selvitettin Suomen kansainvélisesihdon keskuksesta Cimosta
saatujen listojen perusteella, joissa lueteltiifkkiavuosina 1998-2003 Comenius 1-
projekteihin hyvaksytyt koulut. Projekteihin ossilijat rajattiin vuoteen 2003, koska
Comenius 1-projektit kestavat yleensd kolme vuoj#a,tutkimukseen haluttiin

mukaan projektit, joissa kaikki vaiheet alusta lopp on jo tehty. Cimon listoilla

olleista kouluista valittiin kaikki pienet koulut{50) kayttaen apuna Koulutus 2005-
julkaisua oppilasmaaran selvittamiseksi. Tietojemutpuessa tukeuduttiin koulujen
internetsivuihin. Koulujen kotisivuilta hankittiirehtorien sahkopostiosoitteet, joihin

tutkimuskyselyt lahetettiin. Nettikyselylomakkeetihktettiin - pienten koulujen



56

rehtoreille, joita pyydettiin l&ahettAmaan viestineenpain koulun Comenius-
projektiin osallistuneille opettajille. Tasta syysei tiedetd, kuinka monelle kysely
alun perin on mennyt. Siksi tassa tutkimuksessaolei mahdollista ilmoittaa

prosentuaalisesti, kuinka moni opettajista on ttavastaamatta kyselyyn. Kun
kyselyjen lahettamisesta oli kulunut kaksi viikkaee lahetettiin uudestaan, mutta
vastauksia tuli silti lian vahan yleistettavyydieannalta. Moni pienista kouluista oli
my0s jo lakkautettu tai saatavat tiedot olivat peeitiset. Tasta syysta tutkimukseen
otettin mukaan Cimon listoilta 223 Comenius-praghkin osallistunutta suurta
koulua (>150 oppilasta), joista saatiin 48 vastauSuuret koulut valittin mukaan
satunnaisotannalla, eli listalta poimittiin sattumaraisesti tarvittava maara kouluja
(Metsamuuronen 2005, 53). Suurten koulujen osedeti hankittiin kayttden samoja
menetelmia kuin aiemmin pienten koulujen kanssa.oMysuurille kouluille

l&hetettiin kyselyt toisen kerran kahden viikonktuia.

Koska tutkimuksen tarkoituksena oli vertailla pidgga isojen ja pienten koulujen
valilla, kaytettiin kohdejoukon valinnassa osittdentaa. Osittaisotanta on pateva
aineistonkeruumenetelmd, jos tutkimukseen halutearkaan tiettyjen ryhmien

edustajia, joita on tarkoitus vertailla keskend@alla menetelmalla varmistutaan
siitd, etta tutkittavia osapuolia on yhta paljosilgin vertailu on tasapuolista. My6s
haastateltavat valittiin tutkimukseen siten, ettdolpt opettajista edusti pienia

kouluja, puolet isoja. (Metsamuuronen 2005, 55.)

Méaarallisen kyselyn liséksi tehtin haastattelutomis tutkimuskysymysten
kasittelyn syventamiseksi. Kuusi haastattelua tetéiin neljalla paikkakunnalla eri
puolilla Suomea. Haastateltavat alakoulun opettaghttiin tutkimukseen Comenius-
hankkeisiin osallistuneiden koulujen listalta. K@nopettajista toteutti projektin
pienelld koululla, kolme isolla kaupunkikoululla.aKsi opettajista toimii koulunsa

rehtorina, toinen isolla, toinen pienella koululla.
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6.2 Tutkimusmenetelmét

Tutkimuksessa kaytettiin sekéd laadullisia ettd @#iarEd tutkimusmenetelmia siten,
ettd laadullinen ote toimi paaasiallisena lahestyapana (Metsamuuronen 2005,
245). Laadullinen osuus toteutettiin puolistrukitujen teemahaastattelujen avulla,
jotka nauhoitettiin. Teemahaastattelu sopii hywaytlettavaksi tutkimusmenetelména
silloin, kun halutaan selvittda tutkittavien asématga perusteluja jonkun teeman
suhteen (Metsamuuronen 2005, 226). Haastattelkégttiin projektin vaiheiden

pohjalta laadittuja kysymyksia, jotka ohjasivat $ta#telun kulkua. Haastateltavalla
oli kuitenkin mahdollisuus kertoa vapaasti haluda@a asioista omassa
jarjestyksessaan. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 47-4Blaastattelukysymykset oli

jaoteltu projektin vaiheiden mukaan siksi, ettétaigiin selkeammin tutkia projektia

tydmuotona ja selvittdd, mihin vaiheeseen mahdlbsgelmat liittyvat.

Kuudesta haastattelusta kaksi toteutettiin niimd ebolemmat tutkijoista toimivat
haastattelijoina.  Loput haastatteluista tehtiin retellen  aikataulujen
yhteensopimattomuuden ja valimatkojen vuoksi. Ennaastattelua kaikki olivat jo
vastanneet nettikyselyymme, jolloin he olivat sadraustavasti palauttaa projektin

mieleensa. Haastattelut kestivat noin 40—70 mimutt

Maarallisend tutkimusmenetelmana kaytettiin netdfylomaketta. Lomakkeen
kysymykset ja rakenne syntyivat yhteisen keskustglahjalta. Kyselyn rungoksi
valittiin projektiteorian vaiheet, joiden mukaaroktin eri kaytanndn kysymyksia
mietittiin ja ne muokattiin vaittamien muotoon. Kyglomakkeen alussa kartoitettiin
taustatietoja projektista ja vastaajasta. Varsemikysely koostui 45 vaittamasta
seka kahdesta avoimesta osiosta. Kyselyssa kéytettiportaista Likert-asteikkoa,
joka soveltuu hyvin kyselyihin, joissa koehenkildehtdvand on arvioida omaa
kasitystdan tai asennettaan vaitteen suhteen (Matg&nen 2005, 61). Asteikossa
oli viisi vastausvaihtoehtoa: 1) eri mieltd, 2) $elenkin eri mielté, 3) en osaa sanoa,

4) jokseenkin samaa mielta ja 5) samaa mielta.
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Keskimmaisend on vaihtoehto "en osaa sanoa”, titlen nakemyksen mukaan
aikuisilla vastaajilla on oikeus olla olematta jata mieltd selvitettavista asioista.
Méaarallisen kyselyn lisdksi tutkimuksessa haluttgada tarkempaa tietoa opettajien
omista ajatuksista, jonka vuoksi valittin avoimekysymykset myds
kyselylomakkeeseen (Valli 2001, 110). Avoimen osemsimmaisessd kohdassa
kysyttiin viittd projektia edistavaa ja viittd valttavaa tekijad. Lomakkeen lopussa
oli avoin kysymys: "Millaisia projekteja tulevaisdassa pitaisi tehda?”
Kyselylomakkeen teossa hyddynnettiin internetia. ttikgselylomake ol
vaihtoehtona edullisin ja paperiversioita ympasgstavallisempi. Sahkopostin
lukeminen on nykyaan yleinen kaytanto, ja se ta®aitihmiset tavallista postia
nopeammin. Yksi Comenius-projektien tavoitteista dietotekniikan kayton
lisddminen ja taten sen hyoddyntdminen tutkimuksedsgarkevaa (ks. Luku 4).
Kyselyt lahetettiin maaliskuussa 2006 ja niihin te#tsin 14.3.—-21.5.2006 vélisena

aikana.

6.3 Aineiston analyysimenetelmat

Laadullisena analyysimenetelmana kaytettiin sisalitalyysia (content analysis).
Siind paapaino on tekstiaineiston asiasisalloligybjektilla, ja aineistosta etsitaan
eroja ja yhtalaisyyksia luokittelemalla sisaltdoa ketegorioihin. Tekstista voidaan
tutkia seké nakyvaa sisaltoa, etta piilevia meksis. (Graneheim & Lundman 2003,
111.) Sisallon analysointia voidaan tehda kahdtllalla, joko induktiivisesti tai

deduktiivisesti. Induktiivisessa analyysissa lakdetliikkeelle aineistosta. Aineistoa
kaydaan lapi poimien asioita, jotka vastaavat totiskysymyksiin. Seuraavaksi
muodostetaan ryhmid asioista, jotka nayttavatylith toisiinsa. Taméan jalkeen
luokittelua jatketaan siten, etta ryhmista syntygkdnaisuuksia, jotka nimet&an.
Deduktiivisessa analysoinnissa kaytetddn apunais@munkoa tai mallia, jonka
avulla aineisto analysoidaan. Aineistosta poimita@m@siat, jotka liittyvat valmiiseen
malliin. Toisena vaihtoehtona on poimia my6s aaigjotka eivat pohjaudu malliin,
jolloin naista muodostetaan omia, itse keksitty@kkia. (Kyngas & Vanhanen 1999,

3-8.) Tassa tutkimuksessa on kaytetty molempiajaapo
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Tutkimusaineiston analysointi aloitettiin laadutista haastatteluaineistosta, joka
toteutettiin hyddyntamalla seka induktiivista etéduktiivista sisallon analyysia.
Kaikki litteroinnit kaytiin 1api seka itsenaisedtikien, ettd yhdessé keskustellen.
Litteroinneista poimittiin ensin tutkimuskysymystkannalta mielenkiintoisia asioita
ja vertailtin eri haastateltavien nakemyksia. Tamdalkeen asioita ryhmiteltiin
kokonaisuuksiksi aiheittain. Nama aihekokonaisuudekiteltiin Rissasen (2002)
projektin yhdeksan eri vaiheen mukaisesti. Analygsieessa paadyttiin
muokkaamaan projektin alkuperaista yhdeksénvadngestoa tédlle tutkimukselle
sopivaksi. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 143-149.)

Méaarallisen aineiston analyysi tehtiin SPSS-ohjelnaaulla. Aineiston kuvailussa
kaytettiin frekvenssejakaumia ja prosenttimaariaaliy percent). Pearsonin
tulomomenttikorrelaatiokerrointa kaytettiin - sel@ttdan, miten eri muuttujat

korreloivat toisiaan. (Metsamuuronen 2005, 319-34%.)

Kyselylomakkeen avoin kysymys projektin onnistumististavista ja vaikeuttavista
tekijoista kasiteltiin luokitellen vastaukset eyhmiin. Vastauksista tehtiin kokoava
taulukko, jonka tarkoituksena on selkeyttdd ja havallistaa aineistoa. Toinen
tutkijoista kavi l&api isot koulut, toinen pienet Wat ja yhdessa keskustellen
vastauksia ryhmiteltiin. Vastaukset olivat laajggen yksittéaiset vastaukset on voitu
jaotella useampiin ryhmiin. Esimerkiksi jos vastaegsa yhtena edistavana tekijana
on ollut "Opettajien sitoutuminen ja oppilaiden iakisuus”, on vastaus hajotettu ja
jaettu kahteen eri luokkaan. Kyselylomakkeen vimeai kysymys “Millaisia
projekteja tulevaisuudessa pitaisi tehda?” on &hHgitsiten, ettd vastauksia on
ryhmitelty aiheittain ja muodostettu niista kahdmkduokkaa. Kaikkien avointen
kysymysten analyysi ja luokittelu on tehty sisaddalyysin mukaan vaiheittain
(Metsdmuuronen 2005, 235). Haastatteluaineistoaké@ytetty tukemaan taman

aineiston tulosten analysointia.
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6.4 Tutkimuksen luotettavuus

Triangulaatiolla on tarked osa tamén tutkimukseatditavuutta tarkasteltaessa.
Triangulaatio tarkoittaa sitd4, ettd samaa ilmidtarkastellaan monesta eri
nakokulmasta tai suunnasta. Tassa tutkimuksessahydwalynnetty neljanlaista
triangulaatiota: monimetodi-, monitutkija-, monidatseka moniteoriamenetelmaa.
Tassa tutkimuksessa haluttin saada monipuolisedoai kayttamalla erilaisia
tutkimusmenetelmia. Kyselylomakkeissa maarallistgsymysten lisaksi on kaytetty
avoimia kysymyksia ja kyselyjen jalkeen on haetynesnpaa tietoa haastattelujen
avulla. Tutkimuksessa saatu tieto on sité luotetigvaa, mitd useampaa menetelmaa
sen hankintaan on kaytetty. Yksi triangulaation touon moniteoriamenetelma.
Tassa tutkimuksessa aineistoa tarkasteltiin kahdestteoreettisesta nakokulmasta;
kansainvalisyyskasvatuksen ja projektitydskentekautta. (Hirsjarvi & Hurme
2001, 38-39; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2003; Rld&tsdmuuronen 2005, 245.)

Monitutkija-menetelmassa tutkijoita, havainnoijiaai t koodaajia on useita
(Metsamuuronen 2005, 245). Taméan tutkimuksen Iteoteuteen ja
monipuolisuuteen vaikuttaa se, ettd tutkijoita dlntosen kaikissa vaiheissa kaksi.
Tutkijoiden keskustellessa tutkimuksen teon yhtegddoinen on kyseenalaistanut ja
tuonut esiin erilaisen nakdkulman asiasta, joltaitkimusnakékulma ei ole jaényt
yksipuoliseksi. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 39; Hirsyd Remes & Sajavaara 2003,
215.) Kyselylomakkeiden maarallisten vastausteky@®PSS-ohjelmaan suoritettiin
yhdessa niin, etta toinen tutkijoista luetteli nuote ja toinen kirjasi ne. Tama
menettely takasi vastausten luotettavuuden, koska wirheet huomattiin heti ja
saatiin  valittbmasti  korjattua. Molemmat tutkijat saflistuivat myds
haastatteluaineiston litterointiin. Jos toinen foikta ei ollut itse tekemé&ssa
haastattelua, han kuunteli sen samalla litteroahass tai sitten jalkikateen.
Haastatteluaineistot  kaytiin  analyysivaiheessa gbéle keskustellen lapi.
Luotettavuutta heikentdad se, ettd molemmat tutkgoieivat paésseet kaikkiin

haastatteluihin.
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Aineistotriangulaatiossa ongelmaa |&ahestytaan hHardila erilaisia

tutkimusaineistoja, minka voidaan katsoa vaikuttavatkimuksen luotettavuuteen
(Hirsjarvi & Hurme 2001, 39; Hirsjarvi, Remes & 8&wapara 2003, 215). Tassa
tutkimuksessa painotettiin laadullista; haastaitédu ja avoimista kysymyksista
saatua aineistoa, ja sen tukena kaytettiin mastdllkyselylomakkeen aineistoa.
Aineistoista saadut tiedot tukivat padosin toisjaamutta joissakin tapauksissa
tutkimustuloksissa ilmeni selvaa ristiriitaa maksah ja laadullisen aineiston valilla.
Haastatteluissa tutkittavat antoivat yksityiskobgéanpaa tietoa, joten voidaan olettaa,
ettd he olivat talléin rehellisempia. On syyta pahtonko kyselytutkimukseen

luottamista, vai vastaavatko tutkittavat sen mukaainka he olettavat olevan

hyvaksyttavaa ja "oikea” vastaus. Esimerkkina tést&ysymys projektin tuotosten
levityksesta koulun ulkopuolelle. Kyselyssa 70 %etbgjista sanoo, etta projektin
tuotoksia on esitelty koulun ulkopuolella. Haadtajen opettajien mukaan sen
sijaan tuotoksia tai tietoa projektista on levitevlin projektin sisalla esimerkiksi

koulussa pidettyjen nayttelyjen avulla.

Kyselylomakkeita lahetettin kokeiluna viidelle dfmalle ennen varsinaista
tutkimusta ja saatua palautetta hyddynnettiin Iokeak viimeistelyssa. Kysely
rajattiin 45 kysymykseen tietoisesti, jotta kysedy olisi lian pitkd ja vastaajan
mielenkiinto sailyisi koko kyselyn ajan. Kyselyloki@essa kaytettiin tutkimuksen
luotettavuuden takaamiseksi kaanteisia vaittamélaTvarmistettiin, ettéd vastaajat
ovat lukeneet vaitteet tarkasti. Lisaksi kyselykastettiin kontrollikysymyksia, el
samaa asiaa kysyttiin eri sanoin kahteen kertaamalyfsivaiheessa vastausten
yhtapitavyytta verrattiin, jolloin voitiin varmistu tulosten luotettavuudesta. (Valli
2001, 100-101.) Kysymykset, jotka vastausten saamigilkeen huomattiin

monitulkintaisiksi, on jatetty kayttamatta.

Kyselytutkimuksen yhtena etuna voidaan pitéa s#fid sen avulla tavoitetaan
koehenkilditd maantieteellisesti laajalta alueeltdssa tutkimuksessa eri puolilta
Suomea. Heikkoutena on se, etta tutkimukseen skatista ei voida konrolloida,
jolloin vastausprosentti jad heikoksi, kuten tagsakitkimuksessa kavi. Kyselyn
valmiilla vastausvaihtoehdoilla ei valttaméattd smasklville vastaajan todellisia

ajatuksia aiheesta, ja tutkittava saattaa myOs yméi@aosan vaittamista vaarin.
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(Hirsjarvi & Hurme 2001, 37; Valli 2001, 101-10XKyselyt lahetettiin opettajille
kahteen kertaan kahden viikon vélein, mutta ei séfaitu kuin 97 vastausta. Tasta
syysta kyselyn otoskoko ei ole kovin suuri, eikdkimusta taten voida pitda
laajemmin  yleistettdvdnd. Tam& voidaan huomata myd3earsonin
tulomomenttikorrelaatiokertoimista. Otoskoon piedem vuoksi vain joitakin
korrelaatiokertoimista voitiin hyodyntdd analysassa. Jotta korrelaatiokerroin
voitaisiin katsoa tilastollisesti merkitsevaksiligusen arvon olla 0.40-0.60. Tassa
tutkimuksessa ainoastaan muutamat arvot olivatsttilbsesti merkittavia.
(Metsamuuronen 2005, 319, 345-346.)

Vaittamien liséksi kyselyyn laadittiin kaksi avaankysymysta, koska tutkimuksen
tarkoituksena oli saada vastaajilta jotakin taysinta tietoa ja ideoita. Vastaukset
antoivatkin tutkijoille tarkempaa tietoa aiheest yusia nékokulmia. Avointen
kysymysten heikkoudeksi osoittautui se, ettd matkittavista jatti vastaamatta
niihin. Aineiston analysointi oli myds moniselitsgh, silla yksittiisistd sanoista ei

valttamatta voinut tulkita, mité vastaaja on nitdkoittanut. (Valli 2001, 111.)

Ennen varsinaista tutkimusta tehtiin koehaastattghinon valittin Comenius-
projektiin osallistunut opettaja. Molemmat tutkgta olivat mukana haastattelussa.
Haastattelut toteutettiin eri puolilla Suomea, jakaan valittin sekd miehia etta
naisia. Lisdksi haastateltavat olivat erikokoisiktuluista, puolet pienista, puolet
suurista. Kaksi haastateltavista oli koulunsa nddit®, muut luokanopettajia.
Haastattelututkimuksen etuna lomakekyselyyn vematton, ettd silla saadaan
syvéllisempéaa tietoa tutkittavasta aiheesta. Tatkijoi selventdd tutkittavan
vastauksia jo siinad tilanteessa, jolloin vaarinymyksen mahdollisuus pienenee.
Haastattelun luotettavuus saattaa heikentyd, j@sthteltava vastaa kysymyksiin
siten kuin han olettaa olevan sosiaalisesti suatagdirsjarvi & Hurme 2001, 35.)
Yhden haastattelun aikana nauhurista loppuivaepaitesken, ja osa haastattelusta
jai nauhoittamatta. Koska haastateltava asui erikkpkunnalla, eika uutta
haastattelua siksi ollut mahdollista toteuttaa, etétiin haastateltavalle
nauhoittamatta jadneet kysymykset sahkopostilldydja vastasi niihin kirjallisesti.
Taman voidaan katsoa vaikuttavan tulosten luotetitaen, koska haastateltava on

saanut miettia asioita muita kauemmin, ja kirj@tt@stauksensa harkitusti.
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7 TUTKIMUSTULOKSET

Vastasin kyselyynne, mutta haluaisin silti sanda jetkut
kysymykset sopivat tosi huonosti vastaukseen samielé& jne.
Olen kieltenopettaja ja vastasin koko projektistasiind voi joka
oppilaalta kysella menndankdé mukaan projektiin. itk kyselette
nimia, jos kerran aiotte kasitella nimettémina, ad olla varma,
ettei minun vastaukseni joudu esim. rehtorini bet®

Edella oleva kommentti on l&hetetty tutkijoiden lggostiin. Kommentti tuo
monipuolisesti esiin tdman tutkimuksen ongelmapgaustelee sen tarpeellisuuden.
Siita ilmenee se, ettei oppilaita ole otettu mukgaojektiin alusta alkaen, silla
opettaja ei ole kysynyt oppilailta, haluavatko Bhted mukaan projektiin. Kyseinen
opettaja on my0ds vastannut yksin koko projektistadaksi han on huolissaan siita,
tuleeko hénen vastauksensa koulun rehtorin tietdéaten voidaan kysya, millainen

projektin tydryhma on ollut ja millainen rooli reditlla siina on ollut.

Tutkimustulokset esitetddn Rissasen (2002) méantien projektin yhdeksan
vaiheen avulla, soveltaen niitd tutkimuksen tadkst vastaaviksi. Laadullinen ja
maarallinen tutkimusaineisto kayvéat vuoropuhelusstémsa kanssa. Laadullinen
aineisto kasittda kuusi haastattelua ja kyselyldteak avoimet kysymykset,
maarallinen puolestaan 97 kyselylomakkeen vastatzkkbostuvan aineiston. Myods
haastateltavat ovat vastanneet kyselyyn ja heidatlaskettu kuuluvaksi koko

kohdejoukkoon N=97. Tutkimustulosten tarkastelussdkdkulma keskittyy

tutkimuskysymyksiin Comenius-projektien hyodyisi@ fulevaisuuden haasteista.
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Kaikki esimerkkikatkelmat on poimittu haastattetais Tutkittaessa Pearsonin
tulomomenttikorrelaatiokertoimella eroja isojerpjanten koulujen vélilla havaittiin,

ettei tilastollisesti merkitsevaa eroa ole, silldrrelaatiokertoimen arvo jaa kaikissa
tapauksissa alle 0.40. Tasta syysta aineistoaekasih kokonaisuutena, eika pienia
ja suuria kouluja eritella. Tutkimustuloksia ediielssa kaikki mainitut prosenttiluvut

kertovat aina kyselylomakkeista saaduista tiedoista

7.1 Mista projekti lahtee liikkeelle?

Haastateltavien projekteissa ideointi on l&hterikkéelle monin eri tavoin. Yhteista
kaikille projekteille on se, etté ideoijia ovatedt opettajat, eivat oppilaat. Joissakin
projekteissa yksi koulun opettajista on keksinytean itse oman mielenkiinnon
kohteensa pohjalta, ja léahtenyt etsim&&n muitankituneita opettajia mukaan
yhteistybhon. Yhteistybkumppaneiden etsintddn oemabksa erilaisia verkostoja

internetissa, joita monet haastateltavat ovat hgtitheet.

En yhtdan tuntenu (partnereita) etukateen, ettépiiien ku ma
lahdin tata ajatusta -- physical education at schoinikkeell&,
lahdin ettim&&n naita partnereita niin aluksi eip@htunu yhtaa
mitdan ja tuntui siltd ettd unohdetaan koko hommuayt sitte
yhtékkid rupes tulemaa ihan -- netis on bart basdesto tai
osoitteisto jossa oli niitd kouluja jotka on kiirstaneita tasta ja
sitten oli joku toinenki mihin ma I[&hetin nettiinatkuvan
ilmotuksen, mutta sieltd samalta sivustolta saidjop&oulujen
osoitteita joihin lahetin ihan faksia suoraa sidgiheesta.

Moni haastateltava toi esiin sen, ettd lahtOkohtaneollut opettajien innostus tai
halu tehda jonkinlaista kansainvalista yhteistydidlloin projektin aihe ei ole ollut

olennainen, vaan siihen on |ahdetty mukaan kan&hasten kontaktien vuoksi.

Taa lahti meilld pelkastéddn oikeestaan opettajamaasta
likkeelle, et tuntu et ois sille ihan hyva tilays, juteltiin siina
muutamien opettajien kans, et ois ihan kiva jostamagoku
tammaonen juttu.

Se alkoi oikeestaan siitd ettda me tonne Comeninksiggen mika
Cimo se on, niin sinne hankkeeseen ilmotettiirg ate ollaan
kiinnostuneita lahtemaan mukaan.
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Aihe on voinut lahted aiemmin tehdyn kansainvalisgnteistydon pohjalta.
Yhteistyota tekeville opettajille on syntynyt idepta on lahdetty kehittAmaan.

Talléin projektin tekijoilla on ollut sen tekemisehito tarve.

-- Meillda oli monta ollut tallastad erilaista kangaralisyysjuttua
silloin aikasemmin. --sit on oltu teknisen korkezko ja eraan
yliopiston yhteistydssa mukana. -- Siit se lahtjs¢us, etta miksei
me tehtds samantyyppinen juttu, semmonen, jotaasvoiha
monipuolistaa ja et saatas siihen jonkinlainen riéi® et voitas
nahaki oikeesti niitd ihmisia. Ettd nad oli semmagsjoissa
seurusteltiin vaan sahkdpostin valityksella nda tnlkaska ei ollu
rahoitusta muuhun.

-- Me oltiin ensin kirjeenvaihdossa Unkarilaiserukm kanssa. Ja
sitten ne sai jonkun muun kautta tietoonsa Engkstaniyhen
koulun. Ja ruvettiin sitten valmistelemaan Comeipitggektiin
liittymista.

Kysyttaessa opettajilta, olivatko he aiemmin tehhkemsainvalistéa yhteistyota, 40 %
on vastannut kieltavast®6 % puolestaan oli samaa mieltd. Kaikilla haaBtasta
opettajista oli aiempaa kokemusta kansainvalisesif#@istyosta tai kiinnostusta

kansainvalisyyteen myos yksityiselamassaan.

Oon aiemmin ollu Arion-koulutukses tai vierailuwila, joka on
my6ds naitd EU:n rahottamia kouluohjelmia ja tietyst
kansainvélisyys on kiinnostanu ammatin puolestaekglannin
opetukseen oon erikoistunu ja sitte jalkapallotauhion ollu tata
kansainvélista touhua ja ma oon ne meidan seurésing niin se
oli sellainen luonteva juttu ja vahan sellaista ligisuutta etta
pystynké ma siihen.

(Siita oli hyotya, ettd on kansainvalistd kokemustaEnsinnakin
se, ettd en pelanny mitdan. Etta kun siind helpostie sellanen
tunne, ettd ei osaa kieltd ja kaikkee tdmmaostéeeupelposti
mittailemaan itseaan siina. Mutta se etta tavalldimsi sen, etta ei
ne toiset oo yhtddn sen kummempia. Se oli mun stieteyva
lahtokohta. Etta ei yhtddn pelottanu yhteydenp#ti jos sai
muutaman sanan sanottua, niin se oli kaikki vofiaolella.

Haastateltujen ennakko-odotukset projektista iy muilta kuultuihin positiivisiin
kokemuksiin. Opettajat odottivat projektilta erggsti ulkomaan matkalle paasya ja

kokivat tarkedné paasta nakemaan muiden maidenjkgal opettajia.

Se ennakko-odotus mulla tietysti oli ihan itsels) aattelin etta
paasen vierailulle. Ja se toteutui, koska aatteléin, etta nda
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Comenius-jutut, olin kuullut niistda aikasemmin, kymitakin

tuttavia on ollut sellaisessa. Niin ne aina saneid se on sitte tosi
kivaa, meilla oli niin kivaa niitten vieraitten kasa ja niin

edelleen. Ajattelin, ettd haluan kylla kans [&hteemmoseen
mukaan, ja paasta niille vierailuille.

Kun oli tehny juttuja (projekteja koulussa), misgé paassy
varsinaisesti kdymaan sield paikoissa, niitten Btem luona,

joitten kans teki yhteisty6ta, niin tietysti tuntielekkaalta, etta
vois oikeesti matkustaa ehka kerran kdymaan jossdan sit

paasikin joka vuosi matkustamaan, kaikki meidarméh jasenet
kavivat joka vuosi jossakin maassa vierailemasaaseloli jo aika
iSO juttu, ettd semmosen pystyi jarjestamaan, kaskain siella

naki konkreettisesti, ettd minkélaista se on jaemisitd opetusta
toteutetaan eri puolilla.

Yhta lukuun ottamatta kukaan haastatelluista einmaut oppilaita, kun heilta
kysyttiin syité projektiin lahtemisesta tai ennaldaotuksista. Oppilaita ei myosk&an
ole otettu missaan haastateltujen projekteissa amuldeointiin tai visiointiin. 60 %
opettajista vastasi kieltavasti (N=57 "eri mieltfpkseenkin eri mielta”) vaitteeseen

"Kysyin oppilailta, haluavatko he lahtea mukaanjgkain”.

7.2 Mika on taustaselvitysten merkitys projektimmstumiselle?

Projektin vaiheisiin kuuluu olennaisena taustasgdten tekeminen. Tarkoituksena
on selvittdd mahdollisimman monipuolisesti projekéuunnitteluun ja toteutukseen
olennaisesti  vaikuttavia asioita. = Haastateltavienpet@jien  projekteissa
taustaselvitysten puute on usein aiheuttanut origelpmojektin myéhemmissa
vaiheissa, mutta opettajat eivat kuitenkaan tudleeshustaselvitysten merkitysta

projektin alussa. Asioihin kiinnitetddn huomiotastag kun ne aiheuttavat ongelmia.

Ensinndkin odotin varmaan, ettd se olis helpompata se ei
vaatis niin hirveesti voimia, ja sitten se, ettd eievaatis niin
hirveesti taloudellista ajattelua, ja tata tilierekemista. Sitd en
osannut kuvitella ollenkaan. Ettd joutuisin rahdegiten kans niin
paljon tekemisiin.

Tein ensin sellasen virheen ensimmaisena vuonmaséatiin se
EU-raha, niin ajattelin, ettd perustetaan sillei.tiPerustin sille
koulun EU-tilin ja kaytin sitéd vuoden ja kaikki sujosi hienosti.
Kunnes ilmoitettiin, ettéd ei missdén tapauksessa pida toimia,
ettd ne EU-rahat niin ne lahettdd suoraan kaupunigistuun ja
sitte kaikki laskutus menee silla tavalla, ettadtm kaikki ne



laskut kaupungille, ja sitéa kautta ne maksetaa@nneksi meilla
oli silloin tosi hyva koulusihteeri ja han auttousn niissa.
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Eraassa esimerkissa taustaselvitysten puute om Egtéanyt projektin onnistumisen.

Ongelmat on kuitenkin nahty kaikkien yhteisina, t@loin muiden opettajien

positiivinen suhtautuminen on edesauttanut ongelratkaisemista.

Espanjalainen kumppani, kun he olivat anoneet ptaje niin he
luulivat, ettd se on espanjankielinen, eikd hannos& englantia
yhtéd&n. Han tuli sinne translatorin kanssa ja yrganoo jonku
sanasen sield ymmartdmatta mitd muut sanoi. Me @amopittiin
enemman espanjaa kuin han oppi englantia. Kylla $ilai oppi
kuitenki, ettd kun he tulivat tdnne Suomeen toisemanna
kdymaan, niin han soitti Helsingista minulle omahiahelimellaan
englanniksi, ja se oli minusta aika iso juttu. Eéakin semmosta
pystyy tapahtumaan, jos ihminen ei osaa yhtda etigla
aloittaessaan, etté vuodessa on paassy jo niirdbatk

Euroopan alueella on kaytdsséa useita toisistaarkkpavia koulujarjestelmia.

Haastateltavat toivat esiin sen, miten maidenisédtalosuhteet kouluissa vaikuttivat

projektien suunnitteluun ja toteutukseen.

Eri koulujen toimintaedellytykset on niin toisesket. Esimerkiksi
saksalaiset ja englantilaiset koulut on hirvednnkii omassa
opetussuunnitelmassaan. Meilla on kuitenkin niifav®PS, etta
tammonen aina menee johonkin. Ja niilla on oppitiai@ niin
tarkka OPS, etta niitten taytyy aina miettid, attéka luokka naita
voi tehda. -- Englantilaiset koulut on niin tiukillja ne pelkaa
tarkastajia, ettd sopiiko heille, ja mika luokkat@s tekee.
Semmosia eroja tuli aika paljon.

Opettajat nakivat tarkedksi saada tukea joko omlastduyhteisostaan tai muilta

projektiin liittyviltd tahoilta. Opettajista 67 %6qamaa mieltd”, "jokseenkin samaa

mieltd”) katsoi saaneensa riittdvasti tietoa prog koordinaattorilta ennen

projektin aloittamista.

Se haku menettely on varsin byrokraattisen oloiemintui, ettéa
osaako sitd mitaén -- mutta sitte huomasin, ettédia sai niilta
ihmisiltd hirveen paljon apua. He olivat ymmartanheen, etté tas
on nyt tarkee juttu se, ettd tehdan sita kansaist#ilyhteisty6ta,
opitaan sen kautta jotakin ja kukaan ei 00 mestana ennestaan,
ensimmaisella kerralla varsinkaan.

Projektit tyotapana poikkeavat normaalista opettgfdsta siind maarin, etta

joidenkin haastateltavien mielestd koulutus ennesjektin aloittamista olisi ollut
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tarpeen. Tietoa projekteista on mahdollista satsgmaisesti opiskellen esim. Cimon
kasikirjojen avulla tai osallistumalla erilaisiinoldutuksiin. Koulutusta katsoivat
tarvitsevansa erityisesti opettajat, jotka eivé@nanin olleet toimineet johtavissa
tehtdvissd tai joutuneet tekemisiin hallinnollistetbiden kanssa. Jotkut
haastateltavista ovat osallistuneet projektikoldsiin, toiset puolestaan ovat
toimineet projektissa ilman koulutusta. Kaikilla @ie ollut mahdollista osallistua
koulutukseen, silla aikaisempina vuosina sita eit@astateltujen mukaan jarjestetty.
Esteenda on voinut olla myos se, ettei opettajale koulun puolesta annettu

mahdollisuutta lahtea.

Tiedotustilaisuus jarjestettiin opetusministerios  ai t
opetushallitukses, ja siela ma olin, mutta ettiofieperustietoa
aiheesta ja kylld se kannattaa kayda ilman muutakun ma
kyselin parista koulusta, jotka oli ollu mukana g#e ettd opiskeli
ne ohjeet -- ja niita kertaili, et mita voi tehg@mita ei voi tehda,
ja niin kylla naitten perusteella, plus sitte maiajarki.

Ei, siilhen aikaan ei ollut koulutusta. Joskus j@kpain sitten nain

-- ilmoituksen, jossa oli ettd alkaville EU-projeltte, Comenius-
projekteille on koulutusta, ja sanoin sitte ettdhoh, etté vai on
koulutustakin. Olispa tietysti ollut ihan mukavata kun joutui
jotenkin  silla tavalla hyppddmadan sinne suohon ja
hadmmentelemaéan sité. Erityisesti siind rahapuolesiéa ollut se
koulutus paikallaan -- .

Sen jalkeen, kun idea projektista tai siihen mukahtemisesta on syntynyt, kootaan
kansainvéalinen projektitimi ja aiheen toteutukseisiointia jatketaan yhdessa.
Kaytannossa kuitenkin monissa haastateltavien kteigsa on kaynyt niin, etta

projektit ovat alkaneet jo ennen kuin projektitinmésenet ovat varmistuneet.

Se alkoi siita, ettd me tonne Comeniukseen siiliké @imo se on,
sinne hankkeeseen ilmotettiin, ettd me ollaan kitumeita
lahtemaan mukaan. Sitten oli juuri alkamassa selfamprojekti,
jossa oli Englanti, Ranska, ja Puola. Ne olivat ganeet jo
kolmistaan yhden kerran Englannissa, ja sitten ¢aglantilainen
rehtori tuli tdnne tutustumaan meihin, ettd jaat@kaa mukaan.
Mutta sitten jostain syystd, en muista mista syyistgavetaytyivat
pois. Sanokohan se nain vaan se rehtori, ettd &edl oo
voimavaroja tai jaksa lahtee. Me jaéatiin sitten iidtaan jaljelle.

Comenius-projektit kestavat yleensa kolme vuottaftanprojekteihin haetaan joka
vuosi erikseen apurahaa. Koulu ei voi olla varméasgataan mukaan projektiin,

vaikka olisi osallistunut ensimmaisiin  suunnittedidouksiin. Kaytdnnodssa
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hakuprosessi toimii siten, ettd koulujen on mahskallmenna mukaan jo kaynnissa

olevaan projektiin.

Et meidan hankaluus oli se, et me hypattin mukaihen
ensimmaisen vuoden jalkeen, jolloin ne muut olinsitellu
kaikkea ettd mita tehdaan, mikd on se lopputyo jakaébaiset
raportit niistd tehdaén ja kuinka, jne. -- meitarhatti, ettd me ei
paasty mukaan siihen heti ensimmaisella kierroksekoska
meidan opettaja oli mukana sitd suunnittelemassaneSCimon
suuntaan vois Kkysyd, ettd miksi ne ylipdatansa ttéabe
kontaktiseminaariin opettajia, jotka suunnitteleield projektin,
tarkoituksena etta siihen menndan mukaan, ja siken tulee
hakuprosessi niin ei paasekddn. Ja mehdan ei muutett
periaatteessa sitd hakemusta oikeastansa ollenkdam, me
toisena vuonna sitte siihen paastiin.

Apuraha voidaan evata kesken kolmivuotisen prdjekiilen, jolloin joku kouluista
joutuu jattdmaan projektin kesken. Opettajat nékorigelmallisena sen, jos kaikki
osalliset eivat pysty sitoutumaan projektiin alusi@ppuun asti. Projektien
vaatimukset apurahan saamiseksi voivat myds muutesken projektin, mika

hankaloittaa pitkajanteista suunnittelua.

Se vahan harmitti, et se loppui sitten pikkasenkuiikananlento,
kun unkarilaiset ei endéd saanu jatkoa sieltd Unkgréédsta. -- Etta
kun sieltéd Unkarista ilmoitettiin, ettd he ei sa@éé rahoitusta, et
nyt ei voi endd jatkaa -- koska meidan aiheemmeliiah
ymparipyored heiddn mielestdan -- Sield ois odotgtitakin
konkreettisempaa lopputuotosta sille hankkeellsen jalkeen en
00 missaan yhteydessa ollu kumpaankaan suuntaan.

Comenius-projekteissa perustamispaatoksen tekeeo,Cjoka jakaa EU-rahaa
hyvaksytyille hankkeille. P&&tbés perustuu eri maid®pettajien tekemiin

hakemuksiin projektien alustavista suunnitelmist@imo arvioi hakemuksia

kriittisesti, jolloin joku projekteista saattaa ¢i&ilman apurahaa, vaikka opettajat
olisivat olleet mukana suunnittelupalavereissa ni&ila.

-- Ne vaan sitte sanoo, etta oppilaitten osuudliain vahainen,
joka meidan mielestd kuulosti tekosyylta. Niillavarmaan ollu
sita rahaa.

Opettajista 41 % ("jokseenkin samaa mieltd”) oA siieltd, etta projektissa oli liikaa
paperitoitd. Vaite "Budjetin laatiminen oli hankala korreloi kohtuullisesti

seuraavien vditteiden kanssa: "Projektissa oliabikpaperityota” (r = .575) ja
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"Projektin tyomaara oli liian suuri” (r = .493). éjektin hakumenettelyihin liittyva

byrokratia tulee esille useissa haastatteluissa j@ahdaan useimmiten suuritdisena.

Se on aika raskas mun mielesta, ja siina on seflamgelma, etta
jos et oo itse koordinaattorikouluna, niin sen hakdésenhan tekee
silloin joku muu. Esimerkiks saaminen sen tdnnessgokun se
hakuaika menee umpeen, niin se menee aina Vviimatink
varsinkin tuola ulkomailla. Me suomalaiset ollaanetysti
tasmallisia, kun meilta lahtee ne tavarat ja muMttta kun siina
pitda olla kaikkien niitten hakijamaitten se yhtam yhteiset asiat
siind hakemuksessa, niin se on hankalaa. Ylipa&es@n aika
tarkka, mun mielesta tarpeettomankin pikkutarkkgzempysta se
hakemuslomake. Ja tietenkin se koko projektinrtmainti naitten
tilitysten vaikuttavuusraporttien ja muitten suhiteaiin kylla siina
toité on aikalailla.

Etta kyllahdn se byrokratia aikamoista on, mutteké&lse on
tarpeellista tdn homman toimivuuden kannalta.

7.3 Millaisia tavoitteita projekteille asetetaan?

Haastateltavilta kysyttiin, mitd tavoitteita heiddprojekteillaan oli. Mainitut

tavoitteet voidaan jakaa kolmeen eri nakdkulmaaotkaj painottavat joko

kansainvalisyyden, tiedon tai opettajan tydon moaolisuuden lisaamista. Kaikki

haastateltavat ovat maininneet yleisid kansainygisasvatuksen tavoitteita, kuten

suvaitsevaisuus ja eri kulttuureiden ymmartamirek@surooppalaisuus.

-- EU-hun kuuluminen ja EU-tietoisuus, ja kansdimyyden
lisddminen oppilaitten keskuudessa, niin se obsnksi tavoite--

Se oli vaan td& normaali tAdmmodnen eurooppalaisen
kansainvélistymisen levittdminen lapsille, ettd mddmen vieraan
kulttuurin ~ ymmartaminen ja tuota  kohtaaminen, ja
ennakkoluulojen poistaminen. Ihan tavalliset juittei siin& ollu
mitdan, se ei keskittynyt mihinkaan tiettyyn oppeaseen -- se oli
kansainvalisen yhteisymmarryksen lisdaminen.

Tutustua toisiin, toisten maan koulun oloihin jainnituota
nimenomaan tammoset kansainvalisyysasiat.

Joissakin projekteissa on painotettu tiedollisiaojgktin aiheeseen

liittyvia

tavoitteita. Talloin taustalla ovat vaikuttaneetormaatiopedagogiikan |ahtokohdat

(kts. Luku 2.4).
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-- Tarkeeta etta opitaan tekemaan semmosia tditéa kiinnostas
ulkomaalaisia olipa ne ihan kirjallisia t6ita, nétt tehtavia toita,
tai piirustuksia  taikka muita. Miten me  kerrotaan
suomalaisuudesta, suomalaisista muualle? Aika pakaytettiin
aikaa siihen, ettd miten me voitais teha sellangn, tjoka
kiinnostas vaikkapa englantilaisia tai espanjalaisi --
kaikenlainen tiedonkasitteleminen ja huomaaminétd € miten
me l0ydetdan esim. tarkeimmat tiedon alat niistéjgktikohteista
ja kasitelladn ne niin ettd ne ymmartaa toisella olalla
Eurooppaa.

Kyllahan me lahettiin aikalailla maata |ahelld olsta tavoitteista
elikka haluttiin vaan tietdd minkalaista liikunngmetus on muis
mais kun tiedettiin ettd esimerkiks ilmasto vagatisiihen etta
todennakdisesti Irlannis ei hiihdeta ja luistella piinpoispain ja
on erilaisia kansallisurheiluja joitten painotus ivolla erilainen

kun kun Suomes.

-- Ja tietysti oppilaitten kielitaito oli my6s seia johon ajateltiin
ettd saadaan vaha sellaasta lisamotivaatiota. --

Joissakin projekteissa ei ole aluksi maariteltykeepttisia tavoitteita lainkaan, vaan
projekti on kehittynyt ajan myoéta johonkin suunta®ioidaan kyseenalaistaa, miksi
oppilaille, jos tavoitteita ei ole alussa mietittginkaan. Koska projekti on osa
peruskoulun opetussuunnitelmaa, ja sille on magrikasvatukselliset tavoitteet, ei

projekti saa jaada vain pinnalliseksi "ylimaaramseaivaksi”.

En oikein tienny, mitd ma oisin odottanut. Ettd memnakko-
odotukset oli kai sellaiset, ettéd meilla olis kiv&e on mun yleinen
ennakko-odotukseni aina. Ettd tasta tulee meilletaifo
ylimaaraista kivaa. Ja se kylla piti paikkansa.

Alla olevassa esimerkissa on esitetty konkreetiisesten projektin toteutuksessa
voidaan yhdistaa tiedolliset tavoitteet kansairsydiskasvatuksen tavoitteisiin.
Projektin  toteutuksessa on lahdetty liikkeelle &t konkreettisesta
aihekokonaisuudesta, joka on pitéanyt sisalladn agkéeseen liittyvat tavoitteet, etta
kansainvalisyyskasvatuksen tavoitteet. Kaytannomitman avulla on pyritty

kasvattamaan oppilaita suvaitsevaisuuteen ja toigtemartamiseen.

Alkuperdinen tavoite oli olympia-aatteen ymmartéenin etta
urheilun keinoin ymmarretddn kansainvalisen yhyéist ja
ystavyyden merkitys ja et opittas -- se sielurujamiin ja tiedon
tasapaino ja harmonia, ja sen merkitys. Etta eidsbettais yhta
aluetta liikkaa. Mutta varsinainen tavoite oli mun iefesta
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suvaitsevaisuuden ja keskindisen ymmartamisen nligén
kansojen valilla, siltojen rakentaminen, joita edirmaalisti pysty
rakentaa. Ku kuitenkin ne tarkeimmat sillat syntyksiloitten
vdlille, kun tehdén yhessé asioita ja ystavystytadin silloin
saahaan linkki toisen arkeen.

Eras haastateltava on tuonut esiin tavoitteissgektin tarkeyden opettajille
itselleen. Ennakko-odotuksia kysyttdessa kaikkistataltavat mainitsivat opettajan

matkalle paasyn yhtena tarkedna motiivina.

-- Ja tietysti my0s se et saatais opettajille migiligista lisdarvoa
siihen omaan tyohon ja ehka virikkeita ettd mitessain muualla
joku homma tehdaan.

7.5 Kuinka projektia suunnitellaan?

Sen jalkeen, kun projektin idea ja visio on luotapettajat matkustavat
projektikokouksiin, joissa aihetta ja sisaltba suitellaan yhdessa muiden projektin

opettajien kanssa.

Me kaikki kaytiin yhden kerran Comenius-vierailijljoissa aina
suunniteltiin se, mitd yhdessd tehdaén, seuraavauviuoden
asiat. Meilla ei ollut mitaan tiettya sektoria, vaae oli ihan etta
tiimin& suunniteltiin, ettd milté tallanen kuulostaja paivitettiin
ne mihink& paivdan mennessd tehddén ne ja lahetekaikille
niille kouluille se materiaali ja mitd oppilaat te& ja tuottaa ja
kuinka niita kasitellaan.

Kun projekteissa tydskentelee yhdessa monta koupeftajat katsovat tarkeaksi
sen, ettd suunnitteluvaiheessa yksi koulu tai kioaattori tekee suunnitelmarungon,

mik& helpottaa yhteistyota.

-- Otin selvdd muista kouluista jotka on ollu commerutuissa ja
sain sellasen kasityksen, etta -- kannattaas koasttorilla olla
ohjelmarunko sille kolmelle vuodelle, jolloin sempérille olis
helpompi lisata niité juttuja kuin se, etté lahetatiysin tyhjalta
poydalta keksimé&éan, koska se saattaa ronsyill@On-monenlaisia
ihmisid monesta eri kulttuurista, osan kielitaito @ niin hyva,
etta pysyys aina mukana ja osan aikakasitys o@ ediiaanen ku
meilla suomalaasilla, niin sen takia oli kylla tdsyva etta se oli
suunniteltu loppuun asti silla lailla, ettd se pdideissaan niin
toteutui. -- Ensimmaéisella valmistelevalla vierdidumulla oli télle
porukalle runko valmiiksi ja sitd sitte vaan justedin ja
tarkennettiin. Aina ku kaytiin vierailulla niin sgirkein asia oli,
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ettd seuraava jakso saadaan sovittua, etta mitddéh ja kuinka
tehd&an.

Ja se suunnittelu oli kytdnnossa se, etta enddaset oli tehny
sen aika pitkélle sen pohjan, ja me sitten vahaiilti; tai
poistettiin, muttei nyt oikeastaan tarvinnu mitaan.

Kyselylomakkeessa kysyttiin oppilaiden osuutta sutt@luun. Ainoastaan 10 %
opettajista vastasi olevansa samaa mielta vaiiteé€ppilaat suunnittelivat
projektia.” Haastateltavien projekteissa oppilaatae osallistuneet suunnitteluun

muuta kuin kaytannon toteutusvaiheessa.

Ei oppilaat ollu mukana suunnittelussa. Etta sittem niita toita
tehtiin, niin sitten toki. Mutta ei siina varsinassa sen hankkeen
aiheen ymparilla. Etta ei siind ihan etukateissuttefussa, ihan
silloin kun haetaan jotakin.

No, varsinaisesti ihan siind suunnittelussa ei oloska sehan
taytyy suunnitella ja anoa ennen kun mitdan tamén&simenius-
paatdsta on olemassakaan. Pitaa olla jo ihan visall anomukset.
Kylla se opettajalle meni siihen ihan sen sisaldrunnitteluun ja
tavoitteiden suunnitteluun. Sitten kun saatiin paaetta tada on
hyvaksytty Comenius-projekti ja etta sita rahoitgtaniin sitten

sitd ruvettiin, etté ketk& meidan koulusta oiseiiljollakin tavalla

halukkaita osallistumaan luokkien kanssa ja mik&kin luokka-

asteen asioihin sopis. Ja tavallaan sitten se i@ mikin luokka

omalla ajallaan tai omassa luokassaan tekee, rgios sitten ihan
oppilasideointia, ettd mitd me voitais tammdsedmeaseen teha,
milla tavalla lahestya toisia kouluja.

Erdén haastateltavan mukaan oppilaat alkoivat tooda ehdotuksiaan ja ideoitaan
esiin innostuessaan projektin tekemisesta. Prggkiei kuitenkaan annettu oppilaille

mabhdollisuutta olla alusta asti mukana suunnittelssa sita.

No ei ne oppilaat oikeestaan silla lailla osalliset, etta
siindkaan ei ehka osattu sitd lasten nakokulman kéyttaa etta
kylla aika tavalla se aikuisjohtoisesti lahti lik&lle. Mutta

kyllahan sen projektin kuluessa tuli naita tammpsttd mehan
voitais tehda niin ja niin. Alkoi tulla niitd spaeeneja ehdotuksia
ja lapset valtavasti, niilla oli suuret odotuksetsimerkiks

kirjeenvaihtoon, ja ne tosi mielelldan kirjoittivg olivat tarkeita

niista kirjeenvaihtoystavistaan.

Erés opettajista néki mahdottomana sen, ettd lap®ttaisin mukaan projektin
suunnitteluun. Han piti syyna lasten nuorta ikaéifa, ettd mukana on paljon lapsia

eri maista.
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-- Suunnittelussa ei niinkaan, ettéa kylla se olidéa opettajien ja
niitten projektikokousten teemana oli se suunnittettd ei me
oppilailta oikeastansa kysytty sitd, ettd mita réubvat, koska se
menis niin monimutkaiseksi, jos irlantilaiset paati kysyis heidan
oppilailtaan ja sardinialaiset heidan, niin ei, @itulee niin suuri

sekamelska, ettd ma uskon, etta se ei ois toirkié.ainakin nain

alakoulussa, missa lapset on kuitenkin aika nuei@a, niin ei

siind ehka, ajattelen, ettd se voi seata sitd vhikaa. Etta hyvin

tammasia, ettd tietysti ne aktiviteetit oli tamnégstta lapsilla oli

tekemista.

7.6 Projektin toteutus

7.6.1 Miten projekti toimii osana koulun opetusta?

Integrointi

Koska kyse on peruskoulun tavoitteellisesta toimasia, on projekti pystyttava
litthmaan osaksi opetussuunnitelmaa. Kansainwiisgysvatus on vuoden 2004
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissaiplesiokonaisuuksista. Jokainen

koulu maarittelee kuitenkin itse tarkemmin omantapguunnitelmansa sisallon.

Se merkittiin vaan meidan koulun tdhan vuosisueimaan, etta
meidan koulun OPS:ssa on tasta kansainvalisyydesgigale ihan
naine yleisine tavoitteineen, ettd ne istahti siialla yks yhteen,
koska naiden projektien tarkoitus on tietysti lgattata
kansainvalista yhteisymmarrysta ja vieraan kultinauntemusta.

Vaitteeseen "Koulumme opetussuunnitelmassa kargi@ygys on yhtend osa-
alueena” 65 % vastasi olevansa samaa mieltd. Kaikhastateltavien kouluilla
kansainvélisyyskasvatusta ei ole mainittu koulunetogsuunnitelmassa, vaan
projekti on liitetty aiheen perusteella johonkin whun opetussuunnitelman osa-

alueeseen.

Kansainvalisyyskasvatus ei ole koulun opetussueinméssa.
Meilla on toinen OPS:n osa-alue ilmaisukasvatus ratodoissa.
Tavallaan se osa siitd koulun OPS:a tuki tata meigéojektia,
koska tassa oli juuri taa taidepuoli aika voimakkadasna.

Comenius-projektien ideana on, ettd ne liitettdisiosaksi lasten normaalia

kouluty6ta ja integroitaisiin eri oppiaineisiin. M&eseen "Projekti oli irrallinen
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muusta luokan opetuksesta” 84 % vastasi kielteiggst mieltd”, jokseenkin eri
mieltd”), joten suurimmassa osassa tutkimukseefigisaista kouluista projektin
integrointi osaksi normaalia koulutygta on onnistiun

Projekti integroitiin kaikkiin muihin paitsi matertidkaan. Kylla

todella paljon se kulki tdssé rinnalla. Sitd pysfgmaan todella
mukavasti.

Meilla tehtiin kahessa luokassa kysely, ja kaytettilastollisia

kuvaamismenetelmid samalla kun opiskeltin matekkath,

opeteltiin tekemaan naita kuvauksia. Aina yritattinahollisimman

tarkkaan saaha taméa kiinteesti oppiaineiden opetaks Mika

mihinkin, ja aina tarkeina tekijoina oli kieltenopegat.
Projekteja ei ole aina integroitu normaaliin opsdn, vaan niitd on tehty muun
koulutyon liséksi. Siita johtuen opettajat ovat néét projektin tuovan lisatyota ja
vaivaa, seka kuluttavan myos heidén vapaa-aika@ysettajista kolme prosenttia on
tehnyt projektinsa kokonaan ty0ajan puitteissa.téqikin vain 25 % vastanneista
haastateltava ei nae integroinnin tarvetta kaikldppiaineisiin valttamattomana,
vaan projekti on toteutettu liittAen se niihin asie, joissa se on ollut

tarkoituksenmukaista.

-- Se ettd kun se oli vaan niinkun yks tapahtumadussa, ettd me
ei lahdetty siita, ettd nyt kun me ollaan Comeriaskkees
mukana niin sitéd on joka péaiva ja matematiikan jutnohdetaan
sen takia.

Aiheen soveltuminen

Opettajista 84 % ("samaa mieltd”, "jokseenkin samaalta”) oli sitd mielta, etta

projektin aihe kiinnosti oppilaita. Opettajat pigvtarkeana sita, etta projekti on
tarpeeksi lahella koulun normaalia arkea. Aiheet@gpiliittyd lasten arkipaivan

elamaan, jolloin lapset ovat motivoituneita.

Aihepiirin pitdisi tuntua omalta, ettei sen totaurttinen olisi liian
vaikeaa. Jos esim. aihepiirimme olisi liittynyt gotkin sellaiseen,
mitd emme normaalisti pysty koulussamme toteuttamaeskin
olisimme lahteneet mukaan. Ylimaaraista tyota eriteut tadssa
projektissamme liikaa tehd&, vaan se saatiin sudavaivottua
koulun arkeen.
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Aihetta mietittdessad erds haastateltava on pitdraytkalana sitd, miten aiheen
toteutuksen saisi sovellettua lapsille sopivakapdilta ei tAssa vaiheessa kuitenkaan
kysytty heiddn ndkemystaan. Aihe keksittiin vartesten tata projektia varten, eiké

se siten suoranaisesti lahtenyt oppilaiden tarpeest

Aihesiséaltd keskittyi kunkin maan kulttuuriin. @atl silla tavalla
vaivalloisesti liikkeelle, ettd mita on se kulttujota pystyy toisille
valittamaan, ettéd joka on helppo lasten kanssadeghdon helppo
tuottaa ja kun kuitenkin on kyse ala-asteen opgiitgijotka eivat
viel& osaa englantia kirjoittaa itse niin sujuvas8iina tuli ala-
asteella ensinnédkin naa kielivaikeudet siina.

Haastateltavien mielesta projektin integrointi diutohelppoa, koska aihepiiri on
ollut riittdvan valja. Projektin kuluessa aiheensiki#&ly on voinut muuttua
alkuperdisestd suunnitelmasta monipuolisemmakskghittya koulun tarpeiden
mukaan.

-- Se oli kolme vuotta. Ja vois sanoa, etta sersyadaajeni -- Se alkuperdinen
idea oli lahinna satujen vaihto ja niitten esittdran kirjana ja videoina -- Mutta
vaikka se alkoi tastéa kirjallisesta nakokulmastan projektin kuluessa kulttuuri
laajeni myds musiikkiin pain -- Se kulttuuri alkoila hyvin monenlaisena esille.

Aihe on lahtenyt joissakin projekteissa kaikilletsilsista aineksista, jolloin maissa

on tehty samat asiat, mutta ne on toteutettu ekikgereri kielilla.

Siind tehtiin yks juttu vield, ettd jonkun lapserormaali
arkielamasta tehtiin video. Valittiin yks tokaluakkinen tytto,
jonka kotona videoitiin, se koko pdaivan juttu, étinse tekee kun
se herda aamulla jne. Jokaisessa maassa sitterdetilm niita
videoita. — Luokat, jotka on ollu siin& mukana,kattonu ne videot
lapi. Ja yks yhteinen laulukin tehtiin, johon j@essa maassa oli
yhteinen sével, ja sitten jokaisessa maassa telsiilmen omat
sanat. Se oli semmonen koululaulu.

Ei niitd (oppilaita) kauheesti tarvinnu motivoidae oli aina
tarkeetd, etté joka kerta kun koululle tuli viemittai joka kerta
kun tehtiin jotakin, niin aina kerrottiin se, ettda liittyy tahan
meian projektiin, me ollaan tatd tekemassd yhegsésamaan
aikaan tekee ne muutkin lapset sield Euroopassasgimnaa juttua.
Ja se oli semmonen jolla pidettiin kaikki osallessiina.

Opettajista 94 % mielestd projektit soveltuvat aldkikaisille oppilaille ja vain
kaksi prosenttia katsoo, ettéd kansainvalinen ptojek sovellu alkuopetukseen.

Aihepiirin valjyys on mahdollistanut sen, ettd m@iin soveltaminen eri-ikaisille
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oppilaille on ollut mahdollista. Projekteja on tatettu joko siten, ettd mukana on
kaikki oppilaat iasta riippumatta, tai siten, ed&ion rajattu vain tietylle ikéaryhmalle,

jolloin joka maassa mukana ovat olleet samanikdageset.

Siind oli niin laaja se kirjo mitéd siina koko juss oli, etta
enemman tuottamista tietysti isommilla, ettd tanténos
elamyksellistd sitten pienemmille. Ettd soveltwanibhyvin. Tuo
aihepiiri oli niin vapaa, valja ja antoi mahdollisiksia toimia ihan
lasten ian mukaan.

-- Oli hyva, et me sovittiin, etté siind on ne ytietikdiset, jolloin
pystyttiin vertaamaan muitten maitten vastaavasieii liikuntaa.
Jos siina olis saanu valita jokainen koulu sen ukédan ketka on
mukana, niin se ei ehké olis antanu tayttd kuvadlenappilaille
siitd, minkalaista liikuntaa harrastetaan Irlannitoskutosella, jos
sield onki jotku alkuopetuksen oppilaat taapertamas

Kyselyn vaitteet "Projekti sopi taman ikaisille olgille” ja "Aihe kiinnosti
oppilaita” korreloivat keskendéan (r = .566). Tanmgerusteella voidaan katsoa, etta
projektin suunnittelussa taytyy ottaa huomioon tpgen oma mielenkiinto

aiheeseen ja heidan ikansa.

Opetusmenetelmat

Haastateltavien projekteissa kaytetyt tyOtavat teddlvat opettajajohtoisista
oppilaslahtoisiin  ryhmatdihin. Vaikka kaikki opgta korostavatkin tydtavoissa
oppilaiden aktiivisuuden merkitystéa, oppilaiden lbsaus projektien toteutukseen
kuitenkin vaihteli. Vastaajista 76 % on kayttanybjpktissa yhteistoiminnallisia
oppimismenetelmia (39 % "jokseenkin samaa miel8’,% "samaa mieltd”) ja 80
%:ssa projekteista oppilaat ovat tehneet ryhmat@gettajista 65 % katsoi, etta

oppilaiden ryhmatyotaidot kehittyivat projektin ni§io

-- Ne tavoitteet on kuitenkin mitd EU ja Cimokin agettanu, niin
nehdn on vaan tata Eurooppalaisen ymmarryksentéewista ja
laajentamista, kansainvalisten kontaktien avullataEne tulee
hyvin silloin kun siind on paljon tekemista.

Erilaiset yhteistoiminnallisen oppimisen muodotteku pienryhméatyodskentely, ovat
osa Comenius-projektien tavoitteita. Haastateltaviesimerkkiprojekteissa on
hyddynnetty pienen tydyhteison mahdollisuuksia toman toteuttamisessa siten,

etta eri-ikaiset oppilaat tyoskentelevat yhdessa.
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-- Silloin kun projekti oli menossa, meilld olijptoimintaa -- joka
pystyttiin sisallyttamaan naihin EU-projekteihinetfan viikossa
pari kolme tuntia kerrallaan pajatydskentelyd, jdoulun lapset
oli jaettu ryhmiin 1-6, sillai hajotettu, ettd obri-ikdisia lapsia
samassa ryhmassa. Pajakerroissa pystyttiin esikendita satuja
tekemaan niin, ettd saattoi olla joku ekaluokkadainjoka ei viela
osannut kirjottaa, niin viides- tai kuudesluokkalan kirjoitti sen
sadun muistiin. Tassa on kaytetty koulun siséist&ita

mahdollisuuksia mita tda pieni koulu on antanu ikéisten

yhteisty6hon. -- Kaytettin hyddyks lasten eri-ggitd, etta
kaikkein pienimmatkin parjasivat tosi hyvin, kuill@ioli isommat
apuna.

Saimme isommat tekem&én juttuja englanniksi kigeit ja
pienimmat osallistumaan piirtden, eli projekti dibdella koko
koulun juttu ja aihepiiri kuitenkin l&hella lapsia.

Projektin voi myo6s toteuttaa opettajajohtoisestiojn oppilaat toteuttavat opettajan

valmiiksi antamia ohjeita ja tydskentelevat lahimsanaisesti.

No kyllahan se aikalailla oli sitd ettd me annettiohjeet,
esimerkiksi piti suunnitella lehden kansi, lehdémikilpailu oli,
sitte oli naitd ihan tavallisia kirjoituksia aihets--

7.6.3 Kuka projektia johtaa?

Koordinaattorin toiminta on néhty erityisen merkgllisena projektin onnistumisen
kannalta. Projektin johtajalta edellytetdédn vastitoa johtamisesta ja
hallinnoinnista. Positiivisesti projekteihin vaikameita tekijoita ovat mm.

koordinaattorin tasmallisyys, hyva englanninkiefeito ja paatoksentekokyky.

Han teki hakemukset englanniksi hyvin tarkastiuanbllisesti ja
piti huolen palautuspaivamaarista, joten hakemuséso Suomeen
oli helppoa.

Koordinaattorin rooli oli tavallaan vetdd yhteen jaimia niitten

projektikokousten vetdjanéd ja puheenjohtajana jhdée tietysti

lopullisen paatdksen ettd mitd tehdaén ja jos ei yddenaista
nakemystd syntyny. -- kunhan se vaan hoitaa hywimto
tehtavansa, niin se riittdd. Ja se riitti ihan hiyvi

-- Ne yhteisesti sovitut asiat joita tehtiin ainaskakin jaksos, aina
niitten vierailujen valilla. Jos joltain rupes vignaan esimerkiks
materiaali tai jonku videoa ei oltu saatu niin mtehtava tietysti
koordinaattorina oli patistaa niita etta nyt tartais.
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Projekteissa on ollut erilaisia johtamiseen liitgongelmia. Johtohenkild on voinut
vaihtua kesken projektin esimerkiksi toisten paiire pyytdméana, koska johtajan

osaamisesta on ollut epaselvyyksia.

-- Siela koululla ei ollu englanninkielen taitoskemisia lainkaan--,
Ja sen takia heilla tuli hankaluuksia siin& koora#ttoroimisessa,
kun -- he eivét pystyneet ottamaan paavastuutaééiskouksista
ja yhteydenpidosta. -- Koordinaattoriksi oikeestganduin, kun
ne muut ihmiset pyysi, et voitasko me ottaa koaatiorivastuu
seuraavana vuonna, kun kuitenkin ollaan aina jdgksnéssa
niita asioita siela ja sit se tieto kulki meidanuitea nopeemmin.

Erés haastateltava ei tieda, kuka heidan projeldis®n toiminut koordinaattorina.
Voidaan pohtia, mik& rooli koordinaattorilla on aluperin ollut kyseisessa

projektissa ja miten se on vaikuttanut projektimistumiseen.

-- Koitin miettia sitd, etta oliko se nyt se Ramski Puola. Etta
oliko se just se Ranska. Taisin niihin papereihiroitaa, etta
Puola. Mutta jotenkin musta rupes tuntuun, ettéoiekuitenkin
ollut sieltd Ranskasta se koordinaattori. Koskaeiiin silloin
ymmartais paremmin sen, ettd minka takia se Ratshai meita
niin pomottaa aina valilla. Se saattoi olla, ett& ®li siina
semmosessa johtoasemassa.

Johtaminen on koettu onnistuneena, jos projektikoubimivat tasa-arvoisessa

yhteistydssa kesken&én niin, ettei kenenkaan tytariégrmitu liikkaa.

Se on tiimity6ta, ettd projektin johtaminen ei gis& 00 niin, siind
on jonkin verran enemman byrokratiaa, siis anomtsknatiaa ja

joka vuoden jalkeen pitda tehda tietyt palautteetgportit -- Jos
on kolmivuotinen projekti, niin joka vuodeksi t8ygina anoa se
uudestaan ja sitd tyota koordinaattorilla on enemmdokainen
partnerikoulukin joutuu sita byrokratiaa tekema@tta ei se kaikki
00 koordinaattorilla.

Aiempi kokemus johtamisen ja hallinnon alalta ofpb&anut projektin johtamista.

Ma oon ollu urheilujarjestéssa, niin oli sellanesdussuunnittelu
sielta tuttua asiaa, ja sit tuo budjetin seurandasgn raportointi, et
sillai tda oli kuitenki minusta ihan kohtuulliserelppo ty6 siind
sivussa.

Koulun sisdinen johtaminen on ollut yksi projektimnistumiseen vaikuttavista
tekijoistd. Rehtorin tuki projektille nousi olensana esiin kyselyn avoimissa

vastauksissa.
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Mua tietysti kiinnostaa se kovasti, ja ma oon kaitosen
velvollisuudeksenikin, koska nuo projektit onniskuitenkin aina
paremmin, jos siind on koulun johto mukana.

Opettajat tuola ulkomaisissa kouluissa, kun sieléles rehtori

mukana, niin ne ei oikein uskaltanu paattdd mitéa projektin
aikana, ettd heidan pitda kysya rehtorilta. Seradithyvaksya
tama.

7.6.3 Keté projektissa on mukana?

Projektissa oli mukana meién koulun kokoisia kaulyg sitte oli
paljon pienempia kouluja, ja suurempiakin koulufasilla nakyny
olevan suurtakaan merkitysta. Etta pienissakin kizsh pystyttiin
tekemaan samanlaisia juttuja ja siela sai samalaatla kaikki
osallistumaan. Tietysti mitad suurempi koulu ona gshemman se
vaatii organisaatiolta, etté et saapi kaikki osalksi siitd. Mutta ei
mahotonta sekda oo, ettd kyl musta aika hienostiit@aikissa
koulumuodoissa ja erikokoisissa kouluissa.

Projektit voivat olla koko koulun yhteisida, joisdeko henkildkunta opettajista
siivoojiin on jollakin tavalla mukana tekeméasséajektia. Toisaalta projektia voi olla
tekeméssa vain esimerkiksi muutama opettaja luddamnssa. Jotkut opettajista
nakevat, ettd pienilla kouluilla projektin on hetppi saada koko tydyhteiso

mukaan.

Taalla se oli meilla kokonaisvaltainen projektikgpkosketti meita
kaikkia. Pienimmasta vanhimpaan, opettajaan ja osijgan,
niinkun m& sanoin, etta taa siivooja vei niitéa dppéa rekiretkelle.

Meilla oli hyva pitdé, kun meilld oli niin pieni ktu. Et Unkarissa,
kun sielda oli varmaan nelja viissataa oppilasta,innise oli

kuitenkin aika pieni porukka, mik& oli siihen eés&an perehtyny,
vaikka kaikki siitd ilmeisesti ainakin englanninntilla jonkin

verran puhui, mutta kuitenkin. Se ei ollu koko kaoujuttu, toisin
kuin meilla oli.

lhannetilanne ois se, ettd ois koulu, jossa on tapat vaikkapa

viisi, ja oppilaita 80, ja ne on kaikki siind mulkanSe on koko
koulun juttu ja siin& on silloin siivoojat ja kedtain tati mukana ja
vanhemmat ja vahtimestarit ja kaikki. Mut isossalléssa se ei 00
mahdollista. Isossa koulussa se menee vaan nténkah taala on

meneillaén erilaisia juttuja, ja kaikki ei laheskéifiosketa kaikkea,
niin tdé on yks osa siitd. Sanotaan nyt ¥ meidanussa on siind
mukana.
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Eras ison koulun edustaja kertoi onnistuneestiutetasta projektista, jossa koko
koulu on ollut mukana. Koulun henkilokunta ja oppil on alusta asti sitoutettu

projektiin.

Meité oli koko koulu --, meill& oli iso projektirgi, jossa oli kuus
opettajaa, rehtori, ja ma toimin vaan koordinaatta siing, ja sit
toisesta vuodesta alkaen myos koko projektin koeatdtorina. Se
juttu oli alunalkaen ajateltu niin, etta kaikki distuu siihen, et
koko koulu oli, tai kaikkien kans oli juteltu siitéttd jokainen
lahtee siihen mukaan ja kaikis tapahtumis on kadpilaat ja
opettajat mukana. Koko henkilékunta oli valjastediilnen, néihin
tapahtumiin. Sield emannat piti kans omia pajojaata mukana.

Kaikkein tarkein projektin onnistumista edistavijte liittyy opettajien hyvaan
yhteistybhon. Projektin toimivuuden kannalta ogattakorostivat yhteistyon

merkitysta seka oman koulun sisélla etta kansasesga projektitimissa.

En mind tieda, ei kai se nyt niin kauhean vaikesta. Kaikki on
sujunu ihan, siind on hyvia yhteistyokykyisia ihé&imimimassa
yhdessa, niin ei se nyt niin vaikeaa ole. Byrokatkin tottuu ja
huomaa, ettd milld tasolla sitd kannattaa tehdéofkiinaattori)

Niihin tietenkin l&htee mukaan semmosia, jotka &aluehda
semmosta tyotd, ettd silla tavalla niitten kansms®wsessa
ryhmassa on helppo toimia, koska kaikki haluaadsiiyphmassa
toimia. Siind ei tuu semmosia, ettd ois pakotetiuvelvoitettu
menemaan. Siela on reilua porukkaa ja se on todellikavaa
hommaa. (koordinaattori)

Siindhan se meni pienessa tyoyhteisdssa yhteistuyoien en
kokenut silla tavalla johtavani projektia. (luokgreditaja)

Opettajat painottivat koulun sisaisen viestinnaajaimuuden tarkeytta, jolloin koko

henkilékunta on tietoinen projektin vaiheista.

Mun mielestd on hirveen tarkeeta se, et se yhwis&oko ajan
ajan tasalla siitd mitd tehdan ja -- ymmartad aekiaikki on siind
jollain tavalla mukana, ettei siind pédse semmogteutta
syntymaan siitd, etté jotkut vaan matkustelee yimgérooppaa.
Et kaikkien taytyy saada jotakin siita--.

Kyselylomakkeiden avoimista vastauksista kay ileita joissakin projektikouluissa
opettajien valinen tiimityd on ollut vahaistd. T@H yksi opettaja on kokenut

projektin lilan tydlaana.
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Opettajien innokkuus projektin on nahty yhtend ké@mmista onnistumista
edistavista tekijoistd. Muiden opettajien innottarsuvoi vaikuttaa negatiivisesti
projektin sujumiseen. Projektissa mukana olevarttajg@ innostus ei vality muihin
opettajiin mikali opettajia ei ole sitoutettu prkiign alusta lahtien ja opettajat eivat
koe projektia omakseen. Mita aiemmin tekijat saadssallisiksi toimintaan ja heille

jaetaan vastuuta, sitéd parempaa on sitoutuminen

Muu henkildkunta oli mukana ihan tyydyttavasti. He eivét
kuitenkaan olleet niin innostuneita, kuin ma oligivonu. -- Ja se,
ettd miten olisin saanu sen tartutettua heihin, sgrmstuksen, niin
en tieda, etta olisiko se edes ollut mahdollista Esimerkiks
silloinen englannin opettaja ei ollu niin innosturkwin olisin
toivonu, lasten véliseen kirjeenvaihtoon ja tamredseSitten
vaihtui englanninopettaja projektin aikana, ja seava
englanninopettaja oli tosi innostunu taas. Etté \&#hd riippu
naistd ihmisista, ettd miten kukin sen koki. Mytkxiaatteessa
kylla sanoisin, etta kaikki oli kuitenkin mukanaska taa on niin
pieni yhteiso, niin tassa tulee kaikki vakisinkaugttyd mukaan.

Eras haastateltavista on kokenut, ettd heidan lgregaan opettajien taidot tiimitydn

toteuttamiseen eivat olleet riittdvéat. Han itsertidkoko projektin koordinaattorina.

Jonkun taytyy olla niin sisélla siind jutussa ainefta pystyy
nakemaan ne asioitten yhteydet ja kokoamaan séwrkaihteen,
mitd on tapahtunu, mut se ei 00 aina helppoa ti&@iteha.
Tiimissd tarvitaan ihmisten erilaisia ajatuksia jasioitten

kehittelya, mut sitten kun ruvetaan kokoomaan jotgkteen, niin
kyl siina pitaa kaikkien ymmartaa, ettd missa mesdcsita tehdan
ja mikd on virallinen tapa teha niitd juttuja. Sah ei meidan
tiimissa resurssit riittdny -- kun kuitenki l&htdksta oltiin niin eri

tilanteissa siiné. Etta se ei 00 semmosta normagbettajan tyota.

Comenius 1-projekteissa yhtenad tavoitteena on styten lisddminen oppilaiden

perheiden kanssa.

Laajeneehan se lasten kautta sinne perheisiin  taa
kansainvalisyysjuttu. Se on kuitenki se tapa,amalsiat menee
kaikkein parhaiten eteenpadin, ettd lapset vie n&amaan koteihin

ja kotona jutellaan niistd asioista. Ja kodit ottyhteytta viela
kouluunkin ja jutellaan viel& siité sitten lis&a --

Opettajista 47 % on sitd mieltd, ettd vanhemmat olleet jollakin tavalla mukana
projektissa. Asiasta eri mieltéd on 19 %, jolloindaan olettaa, ettei vanhempia ole

otettu naissa projekteissa mukaan lainkaan. Hadtstaen projekteissa vanhempien
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mukana olo on vaihdellut. Yleisin tapa ottaa vanp@mmukaan on ollut heille
projektista tiedottaminen. Tall6in heité ei ole tateprojektin kuluessa kaytannon
toimintaan mukaan. Opettajista 31 % on jokseen&imaa mielta vaitteesta "Projekti
lisasi yhteisty6téd vanhempien kanssa’. Tama vadeekoi vaitteen "Vanhemmat
olivat mukana projektissa” kanssa (r = .580), jodtaenee, ettd jos vanhemmat

otetaan mukaan projektiin, samalla kodin ja kowéhnen yhteistyd lisaantyy.

Vanhemmat ei ollu oikeestaan mitenkadn muuten naykanuta
ku ettd, kun hommaa alettiin, niin tiedotettiintaetallanen homma
on, ettd kun oppilaat puhuu kotona, ettéd on tehéyja sitd, niin se
liittyy sillon téllaseen projektiin.

Joissakin projekteissa vanhempia on hyddynnettjektien toteutuksessa siten, etta
he ovat osallistuneet koululla toimintaan tai migwieet projektin ulkomaalaisia

vieraita.

Esimerkiksi meilla oli vanhempainiltoja--. Joskusunk ol
lauantaityopaiva, niin kaytettiin koko péaiva siiheetta kun
vanhempia oli paljon koululla, niin tehtiin yhteste naita
projektitdita.

Vanhempia oli mukana tydpajoissa, varsinkin taitkewvi

tyopajoissa ja kun oli n&a vierailut, monet vanheatm
vapaaehtoisesti majoitti lapsia -- perheisiin ja et@jat

majoitettiin -- mokkeihin. Kuitenkin se lasten jiuasten ohjelma
valilla eriytyi sielld, niin oli silleen hieno jui, ettd monissa
perheissa he menivat vaan lasten jatkeena sieldanajketta
saivat osallistua siihen toimintaan, mitd se perheutenkin toimi
siella.

No ei sen kummemmin, mutta sitte ku naitéa vieralianiin
muutamat otti heitd kylaéan ja viihdyttivat ja piivkotonaan ja
saunottivat ja muuta.

Kaikki vanhemmat eivat ole olleet innostuneita ardfaastatellun opettajan

ehdottamasta yhteistydmuodosta lisata lasten Nikltta.

-- Yritin tammoista (perhemajoitusta) ja vanhemrolat etté ei ei.
Ei tullut intoa, ettd meille tulis joku asumaan, faeian lapsi
laitettas johonkin ihan outoon perheeseen vaikkaks&an.
Suomalaisilla ei taida olla oikein sellaiseen valité.
Poispilattuja!
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Ainoastaan yhdessa haastatelluista projekteista temty yhteisty6tda koulun
ulkopuolisten tahojen kanssa, mikd on myods yksi @ums 1-kouluhankkeiden
kirjatuista tavoitteista.

-- (yhteisty6ssd oli mukana) jonkun verran oli uhngeuroja--
Sanoisin ettd muis mais vield kiinteammin liittypeiluseurat ja
vierailut iltapdivisin ja iltaisin niitten urheilusurojen harjotuksis
ja peleis. Naytti siltd, ettéd urheiluseurat on digokiintedmmin
koulun toimintaan mones muus maas kun Suomes.—

7.6.4 Mita haasteita projektien viestinnassa on?

Suurimpina ongelmina projekteissa opettajat pitiviiedonkulkuun liittyvia
hankaluuksia. Tallaisia ovat esimerkiksi eri aiksilkgs, Kkielivaikeudet ja
tietotekniikan puutteellisuus. Yhdessakaan haad¢aien projekteista ei ole tehty
viestintdsuunnitelmaa, eli otettu etukateen sebiéd, milla tavoin tassé projektissa

olevilla henkil®illa olisi mahdollisuus viestia silleen.
-- Se tiedonkulku yleensakin -- oli semmonen jadgsangelmia.

Projektin onnistuminen on riippunut partnerien sala@esta suhtautumisesta

tasmallisyyteen.

Hyva kokemus kaiken kaikkiaan, koska kaikki paitoeiut
hoitivat omat osuutensa tasmallisesti ja sovitusti.

Monet haastateltavista tuovat esiin ongelmana sté,eri maalaisilla on erilainen
kasitys aikataulujen tdsmallisyydesta. Opettajiemienteista nakyy, etta heilla on
olemassa asenne tietyistd maista tulevia ihmisidtdem. He ovat jo etukateen
muodostaneet kasityksen siitd, kuinka nuo opettajatevat toimimaan
tasmallisyyteen liittyvissa asioissa. Opettajatttigit pitdvan itsestaanselvana sita,

ettd suomalaiset ovat tasmallisia.

-- Se oli yks ongelma nimenomaan taa erilainemldkitys. Etta
jos suomalainen ja vaikkapa irlantilainen sopiitéetsiihen ja
siihen mennes, niin se yleensa pitda, mutta sittsiiken lisataan
esimerkiks italialaiset, niin se ei valttamatta argidakaa sitte.

-- Kylla suomalaisten on aika helppo olla mukanan kne kuitenki
tehddan se mitd me luvataan, ja toimitetaan siilmeamnesséa naitéa
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matskuja, mité on sovittu. Et se on aina vahaa, sitikka ei nyt
Etela-Euroopasta ollu ku Sardiniasta, ja se oli rihaaika
pohjoismainen tyyppi se, vaikka se paikallinenipkktei mitdén
sellasta mafiana-meininkia siina silti ollu. Muttdta huolimatta,
on siin& eroja kuitenki.

Opettajat tuovat esiin sen, etta aikaan liittyvéigelmat ovat tiedossa jo ennen

projektiin lahté&a, mutta kukaan ei maininnut, ettéigelmaa olisi yritetty etukéteen

ratkaista jollain tavalla.

Taa paivamaara ja tammonen, et se mita sovitaan,mdetaanko
siitd, niin siind on se ainut ongelma. Et muuten ddie hyvin

luontevaa se kaikki juttu. Mutta aina niitd piti atiyytella ettd
tuleeko teilla, ja lahettakaa nyt jo ja deadlindéstyy ja mitdan ei
viela kuulu. Mut tuohan nyt on tunnettu ongelmau dietysti jo

kauan aikaa. Tai erilaista mitd meill& on.

Englanti on yleisin projekteissa kaytetty yhteistgh (83 %). Opettajista 17 % on

vastannut projektissa kaytetyn englannin lisaksidsnyjotakin muuta kielta,

esimerkiksi saksaa. Kuitenkaan kaikkien osallistavnaiden opettajien kielitaito ei

ole ollut riittdva, ja tasta on aiheutunut ongelmviastien perille saamisessa ja

ymmartamisessa.

Ja kaikki puheluitten saaminen perille, se oli bém vaikeaa, ja
sitten kun oli joku vaikea kysymys, josta piti re¢ala, niin se ettéa
sai kolmelta maalta vastaukset ja sai kaikki yméraéan
ensinnakin, ettd mitd kysyttiin, niin sekin oli \v@en vaikeeta!
Ranskan opettajien kielitaito, se oli todella piefttéa vaikka
vastaava henkil6 oli sen koulun englanninopettajim, se oli hyvin
vaatimatonta se hanen puheensa. Ja muilla viel&wéhan.

Tietotekniikan puutteellisuus muissa maissa ontotksi viestintdd vaikeuttavista

tekijoista.

Opettajat

Juuri taé toimivuus, vaikka meilla on kaikki maHielt valineet,
niin se yhteydenpito on yllattdvan vaikeaa. Josttejan sita
ranskalaista koulua, niin niilla ei ollut yhtd&netokonetta, joka
olis ollu internetissd. Kun me oltiin siela viendih, niin me
mentiin yhden opettajan kotiin, jossa oli talla dy& oma
henkilokohtainen tietokone ja siitd me katottiintéd&oulun sivuja.

katsoivat, ettd suomalaisilla on muihiirddpan maihin nahden

huomattavasti paremmat edellytykset tietotekniikaiytossa. Monet opettajista
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pitivat suomalaista sahkdgista viestintatapaa eraisema mallina, ja muiden maiden

tavat ndhtiin epakaytannollisina.

Pyrittiin opettaa ihmisille, miten sitd nettia kay@an ja miten
sahkopostia kaytetdan, ettd kun varsinkin tuolgutilen maissa
oltiin hyvin kaukana siitéd tasosta, mita taala Sessa ollaan, etta
siella lahetettiin kirjeitd vaan ja sit ootettiinap kuukautta etta
sieltd tulee vastaus. Se ei oikein semmonen wiieibimi

isommissa projekteissa.

Haastatteluista kay ilmi, ettd partnerien valiltdugui usein avoin keskustelu
epaselvyyksista ja niistd asioista, jotka todelld@ssa aiheuttavat ongelmia. Tall6in

stereotypiat korostuvat ja viestinnan ongelmisaeida ratkaistuksi.

-- Oli kyll& hirveitd ymmartamisvaikeuksia aina Mal Etta tuntui,
ettd hohhoijaa, ettd mitdhan noi ajaa takaa, jaahén ne nyt
tarkottaa, ja tarkottaakohan ne nyt samaa kuin ar&dtetaan. Ja
sitten se, ettd oli hyvin paljon asenne-eroja, eésimerkiks
ranskalaisille oli aina hirveén tarkeaé tehda toasikka aikataulu -
- Ma muistan kun sieléa (projektikokouksessa) ojtirkun me sen
enkunopen kanssa katottiin toisiamme pitkdan, e#ds noi
ranskalaiset tekee noita aikataulujansa. Ja sitbe#is opettajista
sanoi: ” Antaa niitten tehdd.” Se oli musta jotenkniin hyva.
Koska kuitenkin todellisuudessa kavi niin, etta $kanaina oli
myoOhassd kaikesta, se ei koskaan toteuttanut mitéén kun
sovittiin, mutta se niitten ajattelu oli se, ettékataulu piti olla
hieno. Siina tuli jotenkin naa kansalliset painstek ja taa tyyli,
ettd miten toimitaan. Ja se, etta ranskalaisetvélhan semmosia
pomottajia. Ettd ne tahtoi kamalasti pomottaa meitéita, etta
nain tehdaan ja ymmartakaa nyt nain tehdaéan. Jarsikumminkin
ne saattoi jattaa kaiken tekematta --

7.6.5 Mita voimavaroja projektiin tarvitaan?

Projektien toteutuksessa olennaisimpia resursse@ aika ja raha. Maarallisen
aineiston perusteella EU-tuki ei ole riittdnyt kattaan projektin kustannuksia
kokonaan. Opettajista 63 % on vastannut positistiseaitteeseen "Projektiin
kaytettiin koulun omia varoja EU-tuen liséksi”. (Bimmat projektia vaikeuttavat
tekijat ovat byrokratian monimutkaisuus ja rahogeR riittAmattomyys.
Haastateltavien opettajien suhtautuminen EU-tudtéivyyteen riippuu siitd, onko

projektille saatu lisdrahoitusta esimerkiksi koulomista varoista tai kunnalta.
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Taman perusteella voidaan sanoa, etté projektiemstminen edellyttaa tiivista ja

toimivaa yhteistyota seké koulun sisélla etta koullkopuolisten tahojen kanssa.

Kylla se riitti oikein hyvin, ettd musta se oli ailkhyva tuki,
tietenkin koulu joutui jonkin verran panostaa itteyutta joka
tapauksessahan tan tapaisiin toimintoihin,-- senetlesikavalille
koulu ois joutunu aika paljon panostaa. Etta siiegitti oikein
hienosti nuo varat. Kaikki saatiin menemaan, mutiajaany
koskaan puuttumaan mitdan. Kaikki saatiin tehtyaté noltiin
suunniteltu.

Kunnilta saatua rahallista tukea on kaytetty mnettjien ja oppilaiden vierailuihin.

-- Kun se finaalikokous oli, ja siihen ne rahatrigitany, ja meilta

meni sinne neljd opettajaa, kun meilld oli kahdekspettajaa
mukana siind, ja lahtokohta oli, ettd kaikki kapakin kerran ja se
kieltenopettaja kay kaikissa. Ja neljan henkilGaksaminen sinne
Sardiniaan, siihen se raha ei riittdny. Saatiin kangilta

koulutoimelta projektirahaa, joka kattoi ne, ettdpettajien ei

tarvinnu omia rahoja kayttdd siihen. Paivarahoja ista ei

makseta, mutta ettei tartte ndihin jokapdivaisiirulukhin,

matkoihin ja asumiseen kayttda omaa rahaa.

Me saatiin siihen rahaa kaupungilta, opetustoimétga oOli
suopea ja antoi meille muistaakseni silloosta rah&a@ 000
markkaa ja, jonkun verran me kaytettiin koulun rahayds, kun
meilla 6 oppilasta lahti naihin Comenius-olympiaién Hollantiin.

Haastateltavat opettajat myonsivat, etta he k&ttt@omenius-projekteihin myos
omaa vapaa-aikaansa. Kuitenkaan he eivat nahrnesi tingelmaa, koska kokivat
myOds saavansa jotain vastinetta ajan kaytolle @p&e vain kolme prosenttia on
toteuttanut projektin kokonaan tybajan puitteigs@6 % on sita mielta, etta projektin
tyomaara oli heille liian suuri. Yksi suurimmistaropektin - onnistumista

vaikeuttavista tekijoista on ollut ajanpuute.

Oon korostanu sitd, etta jos lahtee siita, ettéttggan homma,
rehtorin homma on sitd, et se rajoittuu siihen appiin ja
kouluun ja koulun hallintoon ja n&in poispain, eiké oikeen
valmis tekemdaan lisatyotd, niin unohtakaa koko QGuuge Ei
kannata lahted, koska siité tulee lisatyotd, muta, myds kylla
antaa sitte. Se mita joudut tekem&an sen eteerddtista, niin
kylld se antaa aivan varmasti sielta sitte. Mutéavaatii sellaasta
tietynlaista luonnetta, joka on valmis vaha ndkemd&aivaa ja
selvittdmaan ongelmia, et helpolla siita ei valtétta mitdan saa.
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7.6.6 Milla tavoin projekteissa tehdaan yhteist@ota

Comenius-projektien tarkoituksena on lisata kangdista yhteisty6ta ja ihmisten
likkuvutta. Kaytanndssad EU-tuki mahdollistaa oppén ja korkeintaan muutaman
oppilaan liikkuvuuden. Maaréllisesta aineistostg &8iin, etté oppilaat paasevat vain
harvoissa projekteissa ulkomaille. Opettajista 6@®%0vastannut, ettd oppilaat eivat
ole vierailleet ulkomailla projektin puitteissa ggettajista 26 %:n mukaan heidan
koulullaan on kaynyt projektin aikana partnerikgahu oppilaita. Oppilaat voivat
tutustua toisiinsa esimerkiksi kirjeenvaihdon, siidstin tai videoneuvottelujen
avulla. Erds haastateltavista oli sita mieltda, efigilaiden liikkuvuus maiden valilla

ei ole tarpeellista.

En née tarkeana, etté noin pienet lapset matkugtdisnki, koska
se koskettaa niin vahaa, ettd meillékin oli jok04560 lasta siina
mukana kaiken kaikkiaan, niin on hankala vahantaabtta yks tai
kaks tai kolme lahtee johonkin.-- Mun mielesta t@a#ana kun
on tuo tietotekniikka ja muu olemassa niin sanotaaikka

videoneuvotteluja tai et joku lapsiluokka on togsepddssa tuola
noin jossakin ja meilla on oma luokka ja jos ne tyigs siind

jotakin, tai ainakin nakisivat toisensa ja toistansiokkahuoneet,
ettd miltd ne nayttdd ja muuta tammdsta. Muttadadhan hyva.

Samainen opettaja naki kuitenkin tarkeana opettaji@aliset vierailut
partnerikouluissa aidon tutustumisen kannalta. Titée myds maarallinen aineisto,
silla 97 % opettajista on vieraillut itse ulkomailprojektin puitteissa ja heidan

koulullaan on vieraillut partnerikoulujen opettafR8 %).

-- Mutta niihin ihmisiin ei tutustu silla tavallaikeen hyvin, tai se
on vasta sen jalkeen se kanssakdyminen on luontkuassield on
oltu sielda maassa, on viikko oltu yhdessa jossatiim, ne tulee
niin tutuiksi ne henkil6t.

Haastatteluissa kavi ilmi, ettd henkilékohtaisentiaktit kuten kirjeenvaihtokaverit
ovat olleet oppilaille tarkeitd, ja lahes kaikigs@jekteissa oppilaat ovatkin olleet

jollakin tavalla yhteydessa partnerikoulujen opigiia (95 % ).

-- Kontaktit, mun mielesta se ei tuu muuta kunasikttd on
kontakteja ulkomaille, enemman ja enemman. Kyl ggeaa
valtavasti kiinnostamaan. —

Lapsille oli hirveen tarkea asia se, ettd ne kokiaaolevansa
niitten muitten maitten lasten kans yhtéa aikaa nefssa juttuja ja
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lahettivat viesteja niille ja kirjottelivat kirjeit ja vaihtoivat kuvia
ja niin edelleen, niin kuitenkin se semmonen, et ka tekivat
konkreettisesti naitéa asioita.

Haastateltavien kasityksissa nakyy ristirita sjiréitd he korostavat opettajien
valisissa kontakteissa henkilokohtaisia tapaamigia,taas oppilaille riitté&a kontakti

paperilla tai tietokoneella.

Kaikilla oppilailla ei ollu omaa kirjekaveria, kosk ne vahén
vaihteli. Saatto kayda niinki et joku ei saanu aikajettd
ollenkaan. Osalla oli silleen, ettd sille tuli saltaa mutta oli
semmosiaki, ettd jai aina ilman, tai tuli joitakiinmettémiakin
kirjeita, joita sitten jaettiin sille joka ilman ja

Maki joskus ndita kirjeenvaihtokavereita taala jlkea lopetin
sen, kun aattelin ettei siitd mitdd apua oo, ettw piittaa
kumminkaa olla kovin pitkd& aikaa. Mut sitte ergspitas kertoi,
ettd silla on vieldki joku espanjalainen kirjeenvtmkaveri, jonka
se aikanaan otti, 4.luokalla! Ja ovat harrastane@stensa kotona
vierailuja ja niin poispain, etta vaikkei siitd tiksia kauhiasti tulisi
mutta kuitenki jotaki siina.

Haastatteluista voidaan paatella, ettd suomahisill yha mielessaan kasitys, jonka

mukaan Eurooppa on jossain Suomen ulkopuolelld 8ikomi ole osa sita.

Eurooppa kaveli sinne luokkahuoneeseen ja koulymikdle. Ja
kun aina néis projektikokouksissa kun ihmiset taiin totta kai
sitte yrittivat jutella lasten kanssa mahdollisimmgaljon, vaihtaa
ajatuksia. Koska he olivat kuitenkin opetuksen attilaigia, et
ihan samanlaisia lapsia on kaikkialla maailmassa. slt lapset
kokivat ittensa hirveen tarkeiksi sield luokassayn kheita
huomioitiin ja he saivat esitella omia juttujaan jaydskin sité
kielitaitoansa osoittaa.

7.7 Tulosten hyodyntaminen ja projektin arviointi

7.7.1 Tuotosten levitys

Yhtena tavoitteena Comenius-projekteissa on saadigktille ndkyvyyttd koulun
ulkopuolella ja levittaa tietoa projektista seka seloksista projektin ulkopuolisille

tahoille. Haastateltujen opettajien projekteissatdigsia tai tietoa projektista on
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levitetty ensisijaisesti vain projektin sisalla rasrkiksi koulussa pidettyjen

nayttelyjen tai projektikoulujen valisten kansaihst&n kokousten avulla.

--Kun meilla oli kansainvalisyyskurssi taalla koudylhiin niita on
nakyvissa tuola kaytavilla. -- Kaikkea tdmmdsta eriaglia on,
kieliluokassa on kaikista eniten mun luokan... taméigd on jaany
jonkin verran... Niitd voidaan sitten katella...Ei mkamiita jaettu
sindnsa koulun ulkopuolelle.

Paaasiallisesti ne tapahtui koulussa aina néa ebijjttut.
Suurimmillaan tata sitten esiteltin Madridissa. Espanjan
opetusministerio oli jarjestany semmosen tapahtyrnusa niitten
projektien koordinaattorit joilla oli espanjalainerkumppani,
kavivat sield kertomassa semmosessa yhteistytsamissa-- Mut
tietenkin ne oli kaikki Comenius-projekteja, jodsiteltiin.--

Tuotosten levittdminen projektin ulkopuolelle onlutl laadullisen aineiston
perusteella vahaista. Kanavia tiedottamiseen oVaetoesim. paikallislehdet ja
internetsivut. Maarallinen aineisto on ristiriidassaastattelujen kanssa, silla 70 %

opettajista sanoo, etta projektin tuotoksia orettgikoulun ulkopuolella.

-- Silloin kun joitakin lehtijuttuja saatiin naitsilloin aikanaan,
ja yliopiston kirjoituslehtiin, ja sitten jos on rittu, niin niitd on
otettu esille. Taikka viitattu, etté l0ytyy netista

-- Paikallinen lehdist6 kiinnostui aina, et mitdasn tekeméssa, --
l&ahinn& kerran viikossa ilmestyvat paikallislehdgti juttuja. Toi
maakuntalehti ei kiinnostunu jutuista. Vaikka taéi&m projekti oli
yks suurimpia, mitd Suomessa télla tasolla on ollu.

-- yks osa tata projektia oli, ettéd meilla ilmesghiteinen lehti -- se
lahetettiin naihin osallistuviin maihin ja tietysfpaikkakunnalla)
yritettiin levittdd muihin kouluihin ja niin poisjra—

Haastateltavista kaksi opettajaa néaki, etta prigekbli positiivista hyétya koulun ja
kaupungin imagolle. M&arallisen aineiston peruae®l % opettajista ei ole osannut
sanoa, onko projektista ollut hyotya kylayhteisoligi ei. Tastd voidaan paatelld,
ettei projekteja ole osattu hyddyntéaéa laajemminilkowlkopuolelle. Taméan voidaan
katsoa kertovan myos siitd, ettéa suunnitteluvaiseees ole otettu huomioon projektin
hyotya ympardivalle yhteisolle.

-- Taytyy sanoa, ettd EU-Comenius-projekti, siimétietynlainen

hohto, ettd kun sanoo, ettd meidan koulu on Corsemigjektissa,
niin se on aika mukava kirjata papereihin, se anteaulusta



91

aktiivisen kuvan ulospéin. Luulen, ettd siind dhiam imagon
nostoa sité kautta.

Uskon, ettéd kaupunki hyotyi siitd julkisuudestadmbe saatiin.
Aikamoinen mainoshan tdmménen on kaupungille.

7.7.2 Miten projekteja arvioidaan?

Haastateltavien projekteissa arviointia on toteuteeri tavoilla opettajien ja
oppilaiden osalta. Kukaan haastatelluista ei mauninetta arvioinnin toteutusta olisi
suunniteltu etukateen. Joissakin projektin vaileesmwiointi on jaanyt puutteelliseksi
tai sitd ei ole ollut ollenkaan. Muutama mainitsegettajien tehneen arviointia

kansainvalisissa projektikokouksissa suunnittelayalien yhteydessa.

-- Kaikki ne palaverit, missa aina opettajat koknoattiin, oli aina
paitsi suunnittelua, niin mydskin arviointipalavigre Aina
arvioitiin sita, etta mitd on tehty tdhan asti, jgku saattoi kerata
luokaltaan palautetta siihen ja niitd tuotiin niihi Ja sitten
mydskin suunniteltiin  tulevaa vuotta, jos se vigddkui siita
eteenpain. Ja sitten on ihan virallinen arviointka taytyy tayttaa
kansalliseen toimistoon, jokaisen maan taytyy &lytte lomake.

Kansainvalisen henkilévaihdon keskus Cimo edeldyt&ita joka projektista tehdaan
vaikuttavuusraportti, jossa arvioidaan projektin nistumista. Haastateltavien
opettajien projekteissa tamé& on ollut ainoa Kiraih arviointitapa. Joitakin
projekteja on arvioitu keskustellen omalla kouludsallistuneiden opettajien kesken
joko koko projektin aikana tai pelkastaan vuosiairviin yhteydessa. Arvioinnista
saatuja kokemuksia ei valttamatta jaeta muille tajii¢, jolloin niiden hyoty ei

ulotu tuleviin projekteihin.

Ollaan pidetty omia projektikokouksia taéla koukussloin kun se
projekti meni eteenpéain, niin kyllahén siind kokjara katottiin,
ettd mika tas on, onko téda hyva ja onko taa huanonko tata nyt
likaa ja mitd me voitais tehdd vield lisda ja mautSe oli
semmosta arviointia. Mutta naistdhan pitdd tehda se
vaikuttavuusraportti Cimoon, ja se on sitten Cimgghtava
arvioida sitéd. Me ei olla itse téaala mitaan arvidiraporttia tehty,
muuta kun ollaan hyvin tietoisia sen ryhman keslettg milla
tavalla se projekti on menny eteenpain.

Meilla oli vaan koululla oma arviointikeskustelu pgdtajien
kesken) siind kun vuosiarvioinnin yhteydessa atiinpietta miten
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on onnistuttu tassa ja mitkd asiat aiheuttaa Ktlia. Ei muuta
erillisté arviointia siita ollu.

Joissakin projekteissa arviointia ei ole ollut kdan. Haastateltava katsoo, etta

arviointikeskustelun jarjestaminen olisi vaatinobkdinaattorin aloitteen.

Ma en muista. Arvioitiinko sitd millaén lailla? Kuse loppui
niinkun kananlento. Ranska vetaytyi kolmannen woojelun
aikoihin pois. Me Puolan kanssa jatkettiin, ja \deftiin
loppuldhetyksia ja tervehdyksid. Siina ei ollut &it arviointia.
Kun aattelee, ettd Ranska oli se koordinaattoriin née olis
tavallaan ollu hanen tehtavansa jarjestaa joku yutetta sitd ois
arvioitu. -- En muista, mutta todennékoisesti oaytttiny Cimoon
kaikkee mahdollista paperia, ja arvioinut sitéa &ilbsin, mitd n&a
viralliset puitteet vaativat. Mutta se ettda me dtailla kolmen
porukalla sita arvioitu, niin se puuttui.

Oppilaiden osallistuminen arviointiin on ollut olatonta. Tahan on nahtavasti
vaikuttanut se, etteivat oppilaat ole olleet mukapeojektin suunnittelussa.
Opettajista 10 % on samaa mieltd vaitteesta "Ogppiléekivat projektista
itsearvioinnin”. Oppilaat eivat ole osallistuneetihmkdén haastattelemiemme
projektien arviointiin. Yhdessa projektissa opettan tehnyt kyselyn, mista oppilaat
ovat projektissa pitdneet. He eivat siis ole angei projektia tai omaa osaamistaan,

vaan ainoastaan sita, mika oli kivaa, mika ei.

Joskus meilla oli semmonen kysely, ettd mitka asiafi on ollu
kiinnostavimpia ja mita on tykénny siita, ja ylegénse oli hyvin
positiivisia, ja varsinkin ne, missi sai omaa magtakaupunkia
esitelld, niin niista oppilaat tykk&s kovasti.

Opettajista 44 % on vastannut "en o0saa sanoa” eediéen “Oppilaiden

ongelmanratkaisutaidot kehittyivat” ja 28 % samadaoin vaitteeseen "Oppilaiden
ryhmaétyo6taidot kehittyivat”. Taman voidaan katscat&van siité, ettei oppilaiden
osuutta projektissa ole arvioitu milladn tavallivaéeka opettajat oikeasti tieda, mita

hy6tya projektista on oppilaille ollut.

Ei oppilaittenkaa kesken oo mitdén, ei oo arvioéikd niiltdkaan
mitdan kyselya tehty, ettd mitenkéa te nyt koitiedéa jutun. Muuta
kun ettd ne oli todella innoissaan, et sen voi iine/selyakin
kattoa, et se oli iso juttu niille. Ja mita ne &@btonaan kotivaelle
kertonu, niin tuntuivat olevan todella innokkaita.
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7.7.3 Mita hyotya projekteista on?

Opettajat arvioivat projektin hyotya itsensd, muidepettajien, oppilaiden seka
koulun ja ymparoivan yhteison ndkokulmasta. Prajekautta opettajat ovat saaneet
tydhoénsa uusia ja monipuolisempia valineitad. Vieraoisten maiden kouluissa on
nahty avartavana kokemuksena sekd ammatin ettatyigetiman kannalta.

Opettajista 67 % katsoo, ettd heiddn ongelmanstaionsa ovat kehittyneet

projektin aikana ja 78 %:n mielesta heidan omatigotistaitonsa ovat kehittyneet.

-- Se avarsi nakemysta seka opettajan tyostéa eiké Euroopasta,
sai sellaisia konkreettisia vélineitd. Hirveen asia kertoa viinin
valmistuksesta kaytyaan viinitilalla itte, tai ke#t jostakin maasta
ettd minkélaista on Varsovassa, kun on itte jutuitaiitéa ihmisia,
ettd miten he on kokenu sen, et se pommitettinnnasalle ja
jouduttiin  rakentaan uudestaan koko kaupunki. Kiailltut
konkretisoitui ja toi uutta eloa tyohon.

En ma tiia, oliko siitd nyt varsinaisesti mitdandtyé. Saa taas
vahdn uudenlaista nakokulmaa opetukseen ja tomaalt
opettajathan kavi toisten kouluja ja néki toisteaitten koulujen
toimintaa.

-- Jos aattellaan aikuisia, niin kyllahan se valageon, ja ittellekki
hyva nahda, miten hommia hoidetaan muis mais, netifiase, etté
joka vierailulta kotia péain kun tuli, niin se sanagatus oli mieles,
etta kylla Suomes on kuitenki hyva ja toimiva kiaitos.

Opettajille projekti on tuonut virkistystd ulkomamatkojen ansiosta. Kaikki
haastateltavista ja mainitsivat matkat tarkeananeetprojektissa. Joillekin matka
itsessaan on ollut merkityksellinen, toiset taaso&tavat eri kulttuureista tulevien
ihmisten kohtaamista ja heiddn mukanaan arjessaistii Opettajien matkat olivat

yksi projektin onnistumista edistavista tekijoista.

-- Se ennakko-odotus mulla oli ihan itsekéas, kuttedin etta
paasen vierailulle. Ja se toteutui-- Olihan se naahf, -- kun
paasi koteihin, jossa pidettiin lampimasti, sai dg&ita paikallista
ruokaa ja naki niita koteja ja sai kokea sitd ysifigyytta--

-- Kun opettajat paasi jokainen kerran kaymaéan parikouluissa,
niin se oli tavallaan palkinto heille siita, ett&efon mukana ja se
toimi todella hyvin. -- Mun mielesté opettajillkée todella hyvaa
kun ne paasee kaymaan jossakin.-- Et kyl se, giflettse on tosi
iso juttu. Naistd hommista nyt ei niin kauhian uasenihinkaan
kansainvdlisille jutuille paase, niinku tavallaanyttnatkalle
johonki.
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Eraan haastateltavan mukaan projekti tarjoaa qglettanahdollisuuden opetella

kansainvalisyyskasvatuksen tavoitteisiin pyrkimistdalta osaltaan.

-- Opettajat opettelivat eurooppalaista suvaitssuaitta ja
ymmartamysta ja yhteistyotd erilaisten ihmisten gédlaisten
kulttuurien kanssa. Ja se oli ehk&a se suurin amiitéd saatiin
oikeesti.

Haastateltavien opettajien mainitsemat projektigidigt oppilaille voidaan jakaa
abstrakteihin ja konkreetteihin asioihin. Opettajavat katsoneet oppilaiden
suvaitsevaisuuden lisddntyneen. Vditteesta "omgaiymmarrys erilaisia ihmisia

kohtaan kasvoi” on samaa mielta 44 % ja joksees#timaa mieltd 46 % opettajista.

Suurin hyoty oli varmaan se, ettd jokainen oppikggaa, etta joka
puolella Eurooppaa on ihan samanlaisia ihmisid, riha
samanlaisine pienine murheineen ja iloineen, mitllakin on

taalla. Kynnys keskustella vieraitten ihmisten lsansrarmasti

madaltu aika tavalla, ja kynnys kayttaa vierastelté, se madaltui
taatusti hirveesti. Uskon, ettd ihan jo koulun H8#&a
suvaitsevaisuus lisaantyi, ja ymmartamys erindkoigimisia

kohtaan, ja erikokoisia ja erivarisia ihmisia kol

puhumattakaan niitd kohtaan, jotka puhuu eri kielta

-- Ne tapasivat elavida ulkomaalaisia henkil6itatk puhui
niille, ne paasivat niitten kans keskustelemaaKun ne on
ollu yhteydessa ja ndhneet eri maitten tuotoksia, oppivat
ymmartamaan niitten elamda. Tammostd kansainvalista
ymmartamista se totta kai lisaa lapsille. --

Jotkut opettajat toivat esiin projekteista oppitatulleita konkreettisia hyotyja kuten
kielitaidon kayttamisen. Opettajista 89 % katsopitgidden kielitaidon kehittyneen
projektissa ja 98 % oli sitd mielta, ettd oppilsaivat projektin myo6ta tietoja muista
kulttuureista. Konkreettisia hyotyja lienee helporaprvioida. Voidaan pohtia, onko
opettajilla taitoa siirtaa abstrakteja asioita, ekutsuvaitsevaisuutta, puheen tasolta

kaytannon opetukseen.

-- Luulen, etté niitten maailmankuva avartui. Siflokun taalla
kéavi naita vieraita opettajia, oppilaat oli tosiriddssaan siité ja --
me silloin niitten kans harjoiteltin puolaa ja n&ém oli tosi
innoissaan, tai opeteltiin ranskaa ja nain edelleegla niitten
kirjeenvaihtotoverit, se oli tietysti merkittavéias
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-- Rohkaistuivat kayttamaan sitd pientékin kiettai ja
motivoituivat opiskelemaan lisdd huomatessaan thidibon
tarpeellisuuden.

Oleellisin hyoty oli se, ettd naitten videoittenukta ja vierailu
sinne, vaikka kyseessa oli vaan kuusi oppilast@ wmierailu
Hollantiin, plus ndd sanomalehdet mité tehtiin,nniiiitten kautta
oppilaat sai jonkinndkostd kasitystd, ettd minkstiai on
likunnanopetus ja liikunta jossain nais muis mais.

7.8 Miten projekti lopetetaan?

Haastateltavien opettajien projekteissa ei ole tolldarsinaista lopetusta.
Suunnitteluvaiheessa ei ole pohdittu, kuinka pribjllpetetaan, mika on saattanut
vaikuttaa projektien loppuvaiheen epamaaraisyytaenalemattomuuteen. Tuotokset

nahtiin tietynlaisena lopputuloksena, eika arviifa reflektointia mainittu.

-- Mutta sitten harmitti se loppu, kun se loppu kananlento.
Olisin toivonu, ettd kun kuitenkin oli saatu raketina se verkosto,
ettd se Ranska sitten jotenkin siina vetaytyi,ramirra miksi.

Siin& ei ollu kunnon loppua, et mehan ois voitikga sita vaikka
maarattomiin, koska meilla ei ollu semmosta lopgilpknaéd
tarkoitus tullakaa. En tiedd vaadittiinkokaan siédloin.-- Se on
tullu sitte, etté olisko ne ollu enemman semmaxigaadaan joku
tuotos siitd aikaseksi. Mutta meilld jai naitd nyitd toita tehtiin,

ne oli meidan tuotoksia, etté oishan niista ny udinostaa jotakin,
jos ois vaadittu, mut Suomes ei vaadittu sita, eika
Englannissakaan, mutta Unkarissa alettiin sitteaotiukempia.
Niilla varmaan tdd EU-juttu siind alkoi olla, et riealus olla niin
piukeita sen kanssa.

Paatostapahtuma oli Tsekissa. Se oli suuri tapahiujphonka
jokaisesta maasta tuli mahollisimman iso edustu&age, ja sit
siela jaettiin -- olympiamitaleja -- Semmonen jokeattiin se koko
juttu yhteen, yhteinen tapahtuma. -- Koululla seyt&@ntssa
paattyi sillai vaan, ettd meilla se viimenen tapaht oli se
olympialaistapahtuma. --Sield kerrottiin, ettd taén meian
olympialaisten viimenen tapahtuma, ja viela sihti@t ne
muutamat opettajat meiltd sinne projektikokoukseaiihen
paatoskokoukseen. Mutta se oli kdytannodssa sea, setpaatty.

Haastateltavan  opettajan kommentista  tulee  esiin ojektin  alun
kaynnistymisvaikeudet. Tasta voidaan huomata pelliten suunnittelun vaikutus
koko projektiin.
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Aktiivista aikaa oli semmonen puolitoista vuottaté kolmesta
vuodesta, koska se ensimmainen syksy meni tisgistimoseen
haparoimiseen. Ja sitten loppuosa ajasta meni atisi Ranskan
osalta niin, ettd ne vetaytyivat siitd projektisiika varhaisessa
vaiheessa.

Usein yhteistyd on loppunut projektin paattyesspet@jista 27 % on samaa mielta
vaitteesta "Yhteydenpito partnerikouluihin sailyropektin jalkeen”. Oppilaiden
kesken kirjeenvaihdolla aloitettu yhteydenpito kel esseimmissa tapauksissa jatkunut

projektin jalkeen.

Varmaan oppilaitten valilla on jonkin verran sailynja kylla me
ollaan taalta joulutervehdykset ja muut lahetetiin kouluihin,
mutta ei me kaikilta oo saanu niita kuitenkaa. KyBe vaan
nayttéda silla tavalla olevan, ettd ne sen projektnyotd aika
pitkalti kuihtuu.

-- Ranskaan, vaikka sinne on lahetetty joulutery&hbid,
Ranskalaiset ei samalla tavalla joulutervehdyksiéhetd kuin
suomalaiset, etta niilla on pikkuisen erilainenksdttuuri, mutta se
etta sielta ei tuu ikina vastausta. Tuntuu surells.

-- Jotkut oppilaat on jatkanu vield kirjeenvaihtomutta hirveen
vahaseks se on jaany, luulen etta yksittaisia @agaany.

Joissakin haastateltavien projekteissa yhteydempitséilynyt opettajien valilla viela
projektin paattymisen jalkeen. Eréds haastateltavistinitsee, ettd yhteydenpidon

jatkuminen edellyttaa henkilokohtaista kohtaamista.

-- Puola on pitany yhteyttd nyt jalkeenkin paintaesiita tuli
ystava, ja varsinkin rehtori, niin siitd tuli oikei-- perheystava.
Ettd han tosi lampimasti pitdéa yhteyttd. Ja kokméré perheensa.
Mutta han onkin sitten oikeestaan ainut.

Ja onhan se sit poikinu, -- Jotkut opettajat gopsiela valmiiksi

asuntojen vaihdoista, etta esimerkiks mun tyokavans paikseen
vaihtaa yks ranskalainen opettaja taloja -- Se wolusta just

tdmmadsta juttua, mitd tdmmadset projektit voi pailedd oikeesti
tulee siirtoja, jotka pysyy.

-- Jos paasee vierailemaan siela toisen koton#& sitte on
mabhollista. -- kuulin, etté oppilaan perhe menegrkaén sen tyton
luona, joka heillda sillon projektikokouksessa asmiin kutsunu
kdymaan Puolassa kotonaan, niin kesdlomamatkalpaipahtavat
siela.
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Vaikka ongelmia onkin paljon, 71 % opettajista ightuudestaan mukaan

kansainvaliseen projektiin.

Taulukossa 1. on koottu Comenius-projektin onnisteen vaikuttaneita tekijoita
opettajien mielesta. Kyselylomakkeen avoimissa kRyg§sissa tiedusteltiin projektin
onnistumiseen liittyvia edistavia ja vaikeuttavekijoita. Vastaukset luokiteltiin 13
aihealueeseen. Taulukossa olevat numerot kerttuaika monta kertaa kyseinen

asia on mainittu vastauksissa.
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TAULUKKO 1. Projektin onnistumiseen vaikuttaneigkijoita opettajien mielesta.

Luokka

Edistava tekija

Vaikeuttava tekija

HANKKEEN KAYTANTO
Aika

18

32

Ajan puute

Integroinnin vaikeus
Vapaa-ajalla tydskentely

- ) 39
Rahoitus Riittava EU-tuki P,
Ulkopuolinen rahoitus (kunta, OPH, EU—tuen nitamatomyys
oma koulu) oulun ja kqnnan rah_anpuu_te )
Rahankayttokohteet tiukasti rajattu
. 1
Byrokratia 41
Liikaa paperityota
Monimutkaiset raha-anomukset
1
o Toiden jakaminen 17
Tyomaara ylimé&éarainen tyé muun koulutyén
4 liséksi
Aikataulujen tadsmallisyys
Aikataulut Projektin jatkuvuus 19
Eri maiden erilaiset kasitykset
tasmallisyydestéa
Eri maiden erilaiset loma-ajat
AIHE 31 -
Mielenkiintoinen, oppilaita innostava
aihe
Aiheen soveltaminen helppoa
Aiheen integrointi opetukseen helppo3
Kansainvalisyyteen liittyva aihe
Projektissa tehdyt tuotokset
TYOYHTEISO
Opettajat 72 25
Muiden opettajien innokkuus ja Kaikki opettajat eivat sitoutuneita
taitavuus Projekti jai yhden opettajan harteille
Oma innokkuus ja kiinnostus Muiden opettajien kateus
Opettajien toimiva yhteistyd Oma elamantilanne esti matkalle paag
Hyva tiimihenki
Kaikki koulun opettajat mukana
Koko koulu 1
26 Ristiriidat pelisadnnoista omassa
Koko koulun sitoutuminen ja koulussa
mukanaolo
My6nteinen asenne ja hyva ilmapiiri
Oppilaat koulussa
3
24 Kielteinen asenne
Asenne, innostus ja kiinnostus Liian vahan oppilaskontakteja
Oppilaiden aktiivinen mukanaolo Eri ikdiset oppilaat
PARTNERIT 53 20
Toimiva kemia partnereiden kesken | Joidenkin koulujen sitoutumattomuus
Tiivis yhteydenpito ja hyva yhteistyd
Osallistujakoulujen sitoutuminen
JOHTAMINEN

Koulun johto

Koordinaattori

22
Rehtorin tai johdon tuki
Rehtorin mukanaolo projektissa

15

Kokenut ja taitava koordinaattori

2

Hallinnon nihkea suhtautuminen

7

yn

Koordinaattorin jamékkyyden puute
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Luokka

Edistava tekija

Vaikeuttava tekija

YHTEISTYOKUMPPANIT
Vanhemmat

16

Vanhempien aktiivisuus ja tuki

1
Joidenkin vanhempien kielteinen
asenne

8
Kunta Kunnan tuki 12
Kylalté saatu tuki Kunnan tuen puute, esim.
Positiivinen julkisuus sijaisjarjestelyt
Cimo 1
Cimon tuki
4
Ohjauksen puute
KANSAINVALISYYS 10 9

Kiinnostus kansainvalisyyteen ja
yhteisty6hon

Kulttuurien erot toimintatavoissa

YLEINEN ASENNE

25
Innokkuus, joustavuus, avoimuus,
huumori

1

Ala-asteella ei toimi téllainen projekti

PEDAGOGIIKKA
Integrointi opetussuunnitelmaan

Suunnittelu

Opetusmenetelmat

6
Projektin soveltuvuus koulun OPS:aal
Kansainvélisyys OPS:n osa-alueena

11

Hyvé etukéteissuunnittelu
Suunnittelu yhdessa
Selkeét tavoitteet

14

Oppilaslahtoiset tydtavat
Uudet, luovat tydtavat
Lapsia motivoivat tehtavat

5

n Projekti OPS:n ulkopuolista toimintaa
Integroinnin vaikeus

Eri maiden tiukat opetussuunnitelmat

6

Epéaselvéat tavoitteet
Suunnittelun vaikeus

3

Pienille ei motivoivia tehtavia
Erilaiset kasitykset tydtavoista

MATKAT / VIERAILUT

17

Opettajien matkat

13

Oppilaat eivat paase matkoille
Matkajarjestelyjen vaikeus (sijaiset)
Pitkat valimatkat

VIESTINTA
Yhteydenpito

Sanhkdinen viestinta

Kielitaito

10
Sitkea yhteydenpito opettajien ja
oppilaiden valilla

12

Toimivat tietolikenneyhteydet

19
Hyva kielitaito
Kielitaidon kehittyminen

16
Vaikeus tiedonkulussa ja
yhteydenpidossa

12
Toimimattomat tietoliikenneyhteydet
Tietokoneiden, internetin ym. puute

25
Oppilaiden tai opettajien kielitaidon
puute

AIEMMAT KOKEMUKSET

3

Aiemmat kokemukset kansainvalisest
yhteistyostéa

3

A4 Kokemuksen puute

MUITA TEKIJOITA
Koulujen samankaltaisuus

Y hteistyokoulujen maara

Muuta

4

Samankaltaiset, sopivan kokoiset
koulut

1

Sopivan véhéan kouluja

4

Erikokoiset koulut
Oman koulun koko (liian pieni tai
suuri)

1

Liian monta koulua

2

4




100

8 KEHITYSNAKYMIA

8.1 Tulevaisuuden nakymia kansainvalisyyskasvatrkse

8.1.1 Kansainvalisyyskasvatus 2010-toimenpideolgelm

Kansainvalisyyskasvatus  2010-toimenpideohjelmalla yritjgn  kehittamaan
kansainvalisyyskasvatusta Suomessa. Toimeksiamastp@ Euroopan Neuvoston
North-South Centre’'n tekem&an arvioon kansainwilgsvatuksesta Suomessa ja
arvioinnissa esitettyihin suosituksiin. Ohjelmaktstelee opetuksen ja oppimisen
haasteita sek& pohtii, kuinka maailmanlaajuisia itikgkysymyksia voitaisiin
hyodyntdaa koulutuksessa. Toimenpideohjelman myotd tarkoitus lisata
voimavaroja ja rahoitusta kansainvalisyyskasvatakiehittamiseen, edistamiseen
seka levittamiseen.

Tavoitteena on siséllyttdd kansainvalisyyskasvghisiskunnan joka alueelle kuten
koulutus-, tutkimus ja kulttuuripolitikkaan. Tarkepana osa-alueena on tukea
kaytannon kv-kasvatusta varhaiskasvatuksessa, iksalja opettajankoulutuksessa.
Kv-kasvatusta tekevien kansalaisjarjestdjen sek&nsdavalisyyskasvatuksen
tutkimuksen ja korkean asteen koulutuksen tukehséttava. Yhtena tavoitteena on

vahvistaa verkostoja mm. kansalaisjarjestojenyst@n ja julkisen hallinnon valilla



101

ja lisatd heidan valista yhteistyttd. Suomessa aontaVa menettelytapoja
kansainvalisyyskasvatuksen tuloksellisuuden arwitlgy joilla turvataan kv-

kasvatuksen laatu ja vaikuttavuus. (Opetusmini$t20i06, 6-7.)

8.1.2 Integroitu toimintaochjelma elinikaisen oppsen alalla

Euroopan unionin koulutukseen, nuorisoon ja kutitadiittyvien ohjelmien kaudet

paattyvat vuoden 2006 lopulla. Tamé koskee mydsades-ohjelmaa, jonka alaisena
Comenius-projektit toimivat. Uusi toimintakausi atk 1.1.2007, ja tata varten
Euroopan komissio, Euroopan parlamentti sek& opehisterit ovat yhteistydossa
laatineet ehdotuksen uudesta ohjelmakokonaisuudestd sen sisallosta ja
budjetista. Uusi ohjelma on nimeltdan integroitumiotaochjelma elinikédisen

oppimisen alalla (Integrated Programme for Lifeldrgarning), joka kattaa kaikki

nykyiset vyleissivistdvan ja ammatillisen koulutukseohjelmat. Integroinnilla

korostetaan toiminnan jatkuvuutta sek& eri ohjeimieyhtendisyyttd ja

johdonmukaisuutta, jotta eri toimintoja voitaisiimukea tehokkaammin ja
joustavammin. Myds lainsdadantéa yhdenmukaistetamké helpottaa ohjelmien

rahoitukseen liittyvda byrokratiaa. Uuden ohjelmavulla pyritddn vastaamaan
haasteeseen elinikdisestda oppimisesta ja kehitttm&hd yhtendisempaa
koulutusjarjestelmaa EU:n alueelle, mink& avullsstetééan EU:n kasvua maailman
kilpailukykyisimméaksi  osaamistaloudeksi. =~ Ohjelma kda perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita 2004, jossa yhterdgitteena on herattad oppilaan
halu elinikdiseen oppimiseen (POPS 2004, 14).

Uusi ohjelma koostuu neljasta osaohjelmasta; CousernErasmus, Leonardo ja
Grundtvig. Naiden lisaksi ohjelmaan kuuluu transee@tinen ohjelma seka Jean
Monnet-ohjelma. Comenius-projekteissa pyritaanahsaan oppilaiden osallisuutta
koko Euroopan alueella siten, ettd yksi oppilasst20:on mukana toiminnassa
vuosina 2007-2013. Uudessa ehdotuksessa on Conrwnalsalle asetettu yleisia
tavoitteita. Ohjelman on tarkoitus kehittdd lastemorten ja opetushenkiloston
ymmarrysta Euroopan kulttuurisen moninaisuudenstevdSe auttaa lapsia ja nuoria

hankkimaan elamassa tarvittavia taitoja persoawalli kehittymisensé tueksi,
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tulevaisuuden tybelamaa varten ja kehittymisessiéviskksi Euroopan kansalaisiksi.
Ohjelmassa pyritaan lisaédamaan oppilaiden ja opertajiikkuvuutta eri maissa
keskinaisen vaihdon avulla ja rohkaisemaan oppilaieraiden kielten opiskeluun.
Tavoitteena on lisaksi lisdtd eurooppalaista waeitiita opettajankoulutuksessa seka
kehittda opetuksellisia lahestymistapoja ja koudyghtamista. (Euroopan komissio
2004, 1-4, 16, 28.)

EU-projekteja arvioivassa tutkimuksessa esitelld@mmenius 1-kouluhankkeille
kuusi kehitystehtavaa. Tulevaisuudessa pitédisi pith@ projektien jatkuvuutta.
Comenius-projektit eivat voi toimia ilman ulkopusita tukea ja rahoitusta. Tarkeaa
olisi tehd& yhteistydta muiden projektien kansskAsEU:n tasolla etta kansallisesti.
Jotta eurooppalainen tietoisuus saadaan pysyvasakso koulujen arkea, tulisi
projekteja integroida tehokkaammin koulujen opetussitelmiin ja muokata
eurooppalaisten koulujen opetussuunnitelmia yhssmmimiksi. Projektien arviointia
tulisi lisata ja tehostaa, jotta projekteilla vasian saavuttaa pysyvia vaikutuksia.
Erittain tarkeda olisi lisata itsearviointia ja ereiden kanssa tehtavaa yhteista
arviointia. Koulua ymparo6iva yhteiso pitaisi sasmlampaa aktiivisemmin mukaan
projektien toimintaan. Lisaksi tulisi hyodyntaé gistyota opettajankoulutuksen seké
muiden jarjestdjen kanssa. Comenius-projektien wakya koulun ymparistéssa
pitaisi lisata, jotta ne saavat positiivista julkista ja jotta tietoa projekteista
saataisiin valitettya laajemmalle. Lisatutkimuksemlla projektien hyotyja voitaisiin
tuoda entistd paremmin esille. Komissio painotteiéd projekteihin osallistujien
pitaisi saada ylimaaraista tunnustusta tehdyststdyjdhdon tasolta. Tulevaisuudessa
tulisi entistda enemman korostaa erilaisten koulujen kaikkien oppilaiden
tasavertaisia mahdollisuuksia osallistua projekteifDeloitte & Touche 2000, 11—
12, 120.)
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8.2 Tutkimukseen osallistuneiden opettajien nékeswdykulevaisuuden

projekteista

Kyselylomakkeen avoimissa kysymyksissd seka haektisisa tiedustellaan
opettajien nakemysta siitd, millaisia projektejalevaisuudessa tulisi tehda.

Vastaukset on jaoteltu kymmeneen eri aihealueeseen.

Projektin kaytanto

Opettajat katsovat projektin kaytantoon liittyvistsioista rahoituksen ja byrokratian
tarkeimmiksi kehityksen kohteiksi. Rahoituksen aimen tulisi tehda helpommaksi
ja EU-rahan tulisi olla niin kattava, ettei koultai vanhempien tarvitsisi kayttaa
projektiin omia varojaan. Tarvittaessa kunnan pitéilla vastaan ja tukea projektia
rahallisesti tai helpottamalla opettajan padsyamikkanvierailuille sijaisjarjestelyilla.

Projektien toteutus helpottuisi, jos niiden rapotio organisointi sek& rahoitus

saataisiin kevyemmaksi ja yksinkertaisemmaksi.

Aihe

Opettajien vastauksissa toivotaan, etta projektit distaisivat
kansainvalisyyskasvatusta ja olisivat normaaliinlliby6hon ja opetussuunnitelmaan
integroituja. Lisaksi projektien tulisi olla targest konkreettisia ja aiheeltaan
innostavia. Opettajat esittavat myods tiettyihin iepmeisiin  liittyvia toiveita

projektien aiheiksi.

Tavoitteet
Yhtena projektin kehitystehtavistd nahdaan suuslnoitt tarkeys ja tavoitteiden
selkeampi maaéritteleminen. Tavoitteiden selkeysdAah edellytyksena projektin

onnistumiselle.

Oppilaiden tulee olla tietoisia siitd, mita tehdagnmiksi tehdaan.
(kyselysta)

Erittéin hyvin ja ajan kanssa suunniteltuja.(ky sty
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Kansainvalisyyskasvatuksen tavoitteena nahdaaortiidadminen eri kulttuureista
seka kansainvdlisen yhteistydn oppiminen. Eraan sthsdtavan mielesta
kansainvalisyyskasvatuksen tulisi alkaa mahdolisan varhaisessa vaiheessa. Sen
l&htokohtana tulisi olla samanlaisuus eri maalaiskenisten valilla sen sijaan, etta

painotettaisiin kulttuurien eroavaisuuksia.

Mitd varhemmin lapset kasvaa siihen kansainvalesstytniin sit&
suvaitsevaisemmaksi tdd maailma muuttuu. Luuldsd, létveen
paljon yhteiskunnallisia ongelmia saahaan poisasélta opitaan,
ettd samanlainen sydan sielé sykkii toisellakin.

Seka haastatteluissa etta kyselyissa esille nougseisen, eurooppalaisen

nakokulman korostaminen unohtamatta oman kansaliisntiteetin merkitysta.

Kyllahan ne yleensa liittyy kunkin maan omaan . gpgellaan, etta
niiden pitdis olla eurooppalaista nakokulmaa, niiigllahan sielta
pitdis nousta sellaista eurooppalaista kulttuuria juontoa ja
historiaa  ja innovaationakokulmaa. Koska koulujen
eurooppalaisuus on siind tavoitteena, etta naitdiss sielta pitais
Ioytya. Ja jokaisen maan omaa identiteettia nilsaliea ja 16ytaa,
oman koulun oppilaitten kanssa. Kylla sitten aineimataan, etta
tda on suomalaista, ja meille tda on tarkeda. Japila@at huomaa,
ettd me ollaan, jossakin asiassa meilla on asiaelia hyvin ja
jossakin asiassa pitais kehittdd ja hommia parantaa

Integrointi

normaaliin toimintaan ja osaksi opetussuunnitelmBalléin projekti ei aiheuta
opettajille tai oppilaille ylimaaraista tyota eikée projektiin osallistuvien vapaa-

aikaa. Integrointi edesauttaa myds kaikkien osapoditoutumista projektiin.

Projekti ei saa jaada irralliseksi siitd koulustagn pitda olla osa
oppilaan jokapdivaista koulutyota. Silloin projekbimii, eikd se
vaadi opettajilta, ettd niitten pitdis teha ylimd@ésia juttuja
hirveesti, vaan ne voi kehittda sitd juttua, mitjoka tapauksessa
tekis, mutta laajempikatseisemmin. Sen pitda ollapilaan
kouluty6hon liittyva asia aina siiné projektissaj jollakin tavalla
semmosta tydta, mita se koulu tekee normaalisti.

Projektin aiheen tulee sisédltyd opetussuunnitelnmaam jotta
mahdollisimman monet sitoutuvat ja kokevat sen akk&aksi.
(kyselysta)

Tarke&dd, ettd projektin aihe on lahella kouluty@ién ei tarvitse
repia aikaa sen toteuttamiseen muuten oppitunnéistselysta)
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Opetusmenetelmat

Projektien  toteutuksessa  opettajat toivovat k&wé&m  monipuolisia

opetusmenetelmid. Projektien tulisi liittya lastrkipaivaan ja olla toteutukseltaan
yksinkertaisia ja konkreettisia. Toteutusta helpattjos projektissa on mukana
samanikaisia oppilaita ja sisaltd muokataan opgelai ikdkaudelle sopivaksi.
Koulun, opettajien ja oppilaiden oma kiinnostuseaibeen on edellytys projektin

onnistumiselle ja siihen sitoutumiselle.

Mahdollisimman selkeita ja yksinkertaisia. Ettds i mene puolta
vuotta ihmetellessa, ettd mita tassa pitdis tehkaska siina
kuitenkin tulee sita, siina jokaisella on se omékitda omassa
paassa se, ettd mita se tarkoittaa. Se pitdis @k@nkin niin

yksinkertainen se lahtokohta, ettd siitd olis tbslppo lahted
liikkeelle, ja kaikkien helppo tehda.

En tieda, tarviko niiden aiheiden olla niin kumimsib, etta
tietysti pitdd aina olla joku paamaara kenties, mibédhdataan,
mutta se yhteistyd jo sinédlladn, tietenkin jonkuregqiirin
puitteissa, mut etté se ei tarttis olla mitdan lealentoista. Silloin
kynnyskin ois pienempi lahteéa.

Opettajat tuovat esiin tiettyja aihepiireja tulestaiden projektien l&ahtokohdiksi. He
mainitsevat esimerkiksi ymparisto-, kieli- ja mddiavatuksen. Eras haastateltava
korostaa seuraavassa esimerkissd, ettd jokaisesgHuukssa on omat

vahvuusalueensa, joita voitaisiin hyodyntaa praje&ihetta suunniteltaessa.

-- Keskittyisin ihan selkeesti meilla Suomess#drén luontoon
ja tdhan ymparistoon. Etta jotenkin niin se, ettdtjkannattais siis
etsid juuri ne itsestddnselvat lahtokohdat, jotka m aivan
selkeesti olemassa. Ettd ne on kuitenkin niillesilei uudet ja
vieraa, vaikka ne on meille niin tutut. Etta eiviayhtédéan ajatella,
etta se pitais olla semmosta etsittyd. -- Ettarjkie luottais siihen
omaan vahvuusalueeseensa, ja aattelis, ettd se eitlanjo
olemassa, meidan ei tarvitse yhtaan mitdan etsigkaeiempaa.

Opettajien mukanaolo

Opettajien vierailut ja partnerien tapaaminen nahdaniin tarkeana, etta
matkustaminen pitdisi turvata myos tulevaisuude¥sstauksissa tulee esiin, ettd
matkojen kautta opettajat voivat mielestddn valiteaamiaan aitoja kokemuksia
oppilaille.
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Opettajien ehdottomasti paastava kdymaan yhteisigsa, jotta
voi jakaa aitoja kokemuksiaan oppilaille. (kysefyst

Projektin "hengissasailymiselle” on tarkead, ettietiajat kayvat
tutustumassa yhteityokumppaneihin, olosuhteisiin kgauluihin.
Opettajat valittdvat tiedon ja kokemukset oppitaill Nain
solmitaan henkilokohtaisia kontakteja ja luodaahtsita pysyville
yhteistydkumppanuudelle. (kyselysta)

Projektin onnistuminen vaatii innostuneen vetajgka on valmis aktiiviseen ja

joustavaan toimintaan projektin hyvaksi.

Oppilaiden mukanaolo eri muodoissa

Kyselylomakkeen avointen kysymysten vastauksissekeit@ipana projektien

kehitystehtavana nahdaan oppilaiden aktiivisuudg@iminen (41/159), mika nousee
esille myds haastatteluissa. Oppilaiden mukanaojaa heidéan keskinaista
yhteydenpitoaan voitaisiin parantaa esimerkiksi ilagpaindoin, hyddyntamalla

sahkoistd viestintdd tai ystavyyskoulutoiminnall@pettajat haluaisivat lisata
oppilaiden mahdollisuuksia paasta tapaamaan muepektimaiden oppilaita.

Tama ei tulevaisuudessakaan ole helppoa, koskaukéatComenius-projekteille on
budjetoitu vuoden 2007 suunnitelmassa (kts. Lukil) 8iten, etta vain muutama

oppilas paasee tuolla rahalla matkustamaan.

Omassa projektissamme oppilasryhmien liikuttelu koettu
raskaaksi, mutta kokemisen arvoiseksi. Oli hiermarata, kuinka
100 oppilasta Suomesta, Iso-Britanniasta, Portugali ja
Unkarista  tyoskentelivat yhdessad  kuvataiteen,  ikinsii
ilmaisutaidon, median ja kasityon parissa viikoarajAsuminen ja
elaminen perheessd toi oppilaillemme valtavasti &dis
itseluottamusta. (kyselysta)

Tulevaisuudessa opettajat toivovat, ettd sahkoisgstintdaa pystytddn entista
enemman hyddyntdmaan oppilaiden yhteydenpidossaineita téh&n ovat
esimerkiksi Skype, videoneuvottelut ja sahkOpoBtids opettaja mainitsee idean
sahkoisesta foorumista, jonka kautta projektia arsiin koordinoida internetin

kautta.

Esimerkiks sahkopostikirjeitten vaihto, et [0ytyykomaisia
kouluja, joitten kans meidan oppilaat voi olla kignvaihdos, niin
se on jo mun mielesta ihan hyva alku. Jos aattelld@n oikeaa
kansainvalista yhteistyota.
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Kuinka herkullinen olis jonkun téllasen verkkolehdtekeminen,
ettd ois joku avoin foorumi, johon nditd tuotteilma kuvia ja
kaikkee vois laittaa.

Muutamat opettajat ehdottavat uusia ideoita lagtansainvéliselle yhteistyolla
projektien tueksi. Tallaisia ovat mm. kummilapsi& ystavyyskoulutoiminta seké

leirikoulut projektien yhteydessa.

Sitouttaminen
Koko koulun saaminen mukaan projektiin on néahtyeykit tulevaisuuden haasteena.

Tama edellyttaisi myds koulun johdon sitoutumistdLjkea projektille.

Ehdottomasti sellaisia, missd koko yhteisén tuke sitoutunut
projektiin. (kyselysta)

Aiempien kokemusten hyddyntadminen

Kyselyvastauksista ilmenee, ettd monet ovat tyyg@aComenius-kouluhankkeisiin
sellaisenaan ja toivovat tulevaisuudessa tehtavastasvanlaisia projekteja.
Projektien toteuttaminen on helpompaa, jos opdidagm jo valmiina kansainvalisia

yhteyksia, joita han voi hyodyntaa.

-- Ja jos on itselld jo valmis kansainvalinen veskojosta etsia
sopivia partnereita, onnistuminenkin on varmempae¢lysta)

Ulkopuolinen hyoty

Ulkopuolisten yhteyksien ja koulun ympardivan ybte osallistaminen projektiin
on yksi Comenius-kouluhankkeiden tavoitteista. Eokaan tdmé ei tule milladn
tavalla esille opettajien toiveissa. Ainoastaani ¥¥selyyn vastanneista mainitsee,
ettd projektin tulisi hyodyttdéd koko kuntaa. Yksiadstateltavista mainitsee
kehitysideana projektissa vanhempien osuuden lis&#m Kukaan vastaajista ei

maininnut vanhempien ottamista mukaan.

Vanhempien osuus oli vahan heikko -- Me ei heitttosehka
hyodyntaa, ja se, ettd kun taa tapahtui opettajgsolla. Etta jos
se ois tapahtunu enemman, etté siind ois ollu appiérailuja ja
muita, niin se ois ehka paremminkin sitten kayniy,nétté ne ois
tullu vedettyd ne vanhemmat ja téda alue paremmikaaw. Mutta
kyllahan me siitd aina sitten Kkerrottin  kun meill@li
vanhempainiltoja ja pidettiin sité toki esilla.
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Taulukossa 2. esitetddn opettajien ndkemyksia , simdlaisia kansainvalisia

projekteja tulevaisuudessa pitéisi tehda alakosduisNumerot taulukossa kertovat

siitd, kuinka monta kertaa kyseinen asia on mainitDpettajien vastauksen

kyselylomakkeen avoimeen kysymykseen "Millaisiajpkbeja tulevaisuudessa
pitaisi tehda ? ” on luokiteltu kahdeksaan aiheedeen.

TAULUKKO 2. Opettajien (N = 97) vastaukset avoimdgnsymykseen "Millaisia

projekteja tulevaisuudessa pitaisi tehda?”

Luokka

Esimerkki

HANKKEEN KAYTANTO (16)
Rahoitus (7)

Byrokratia (9)

- Rahoitukseltaan yksinkertaisia, jatkuva
rahankeruu harmillista

- Projektirahoitus saisi olla kattavampi

- Kunnan tultava kustannuksissa vastaan siten
ettd opettajalla on mahdollisuus saada
paivarahat ym. korvaukset ilman, ettéa joutuu
talkootyohon

- Voisin kuvitella yhteistydtd Comeniusta
kevyemmalla organisaatiolla ja raportoinnilla
tutun/luotettavan kumppanin kanssa

AIHE (39)
Kansainvalisyyskasvatus (11)

Konkreettisuus (12)

Oma kiinnostus (7)

Tietty aihe (9)

- Projekteja, joissa oppilaat oikeasti tutustuvat
ystavystyvat toisiinsa ja

toistensa kulttuureihin.

- Esim. rauhankasvatus

- Arkipdivan asioista oppilaiden koostama
projekti

- Projekteja, jossa oppilailla on omien
edellytysten mukaista toimintaa

- Kaikkia sellaisia, jotka todellisesti kiinnostava
tekijoitd. Késkettyna sellaista ei kannata
kenenkaan tehda, mutta oma kiinnostus antaa
voimia

- Erilaisia tutkimusprojekteja
- Media- ja viestinta aiheet
- Liikennekasvatukseen liittyva projekti

OPETTAJIEN MUKANA OLO (15)
Opettajien liikkuvuus (12)

- projektin "hengissasailymiselle" on tarkeaa, €
opettajat kayvat tutustumassa
yhteityékumppaneihin, olosuhteisiin ja kouluihi
Opettajat valittavat tiedon ja kokemukset
oppilaille. Nain solmitaan henkilokohtaisia
kontakteja ja luodaan suhteita pysyville
yhteistydkumppanuudelle.

tta

=
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Innostunut vetaja (3)

-Jonkun tulee vetéa ja innostaa jatkuvasti

OPPILAIDEN MUKANA OLO (42)

Oppilaiden aktiivisuus (13)

Oppilasvaihto (13)

Sahkdinen viestinta (10)

Uudet yhteistydehdotukset (4)

- oppilaat mukana aktiivisesti.
- Tarkeada oppilastason yhteydet

-Sellaisia, missé alakoululaisetkin paasevat
vierailemaan ulkomailla partnereidensa luona,
koska se on todella motivoivaa lapsille.

-Tulevaisuudessa erilaisten tvt- tekniikoiden
kayttd mahdollistaa oppilaille vielakin
osallistuvampaa ja monitasoisempaa
yhteisty6ta.(Esim. Skype, sahkoposti,
videoneuvottelut)

- Ystavyyskoulutoiminta projektin jatkona
- Kummilapsi toiminta
- Leirikouluprojekteja partnerikouluihin

PEDAGOGIIKKA (19)
Integrointi (7)

Opetusmenetelmat (3)

Tavoitteet (9)

- Projektin aiheen tulee sisaltya
opetussuunnitelmaamme, jotta mahdollisimmal
monet sitoutuvat ja kokevat sen mielekkaaksi.
-Kansainvalisyyskasvatuksen arvomaailman
siirtAmisté todelliseen opetussuunnitelmaan
l&paisyn tilalle.

- Joissa kaytetddn monipuolisia
opiskelumenetelmia

- Oppilaiden tulee olla tietoisia siita, mita
tehdaan ja miksitehdaan
- Selkeét tavoitteet ja toimintamallit

SITOUTTAMINEN (12)
Koko koulu mukana (6)

Johtajan mukana olo (6)

- Kaikki innolla ja avoimin mielin mukana
projekteissa olevat saavat ne onnistumaan, jos
tahtoa, halua ja kiperissa tilanteissa riittavaa
joustavuutta I6ytyy puolin ja toisin.....siis hyva
suunnittelu, kielitaito ja joustavuus

- Ehdottomasti sellaisia, missa koko

yhteison tulee olla sitoutunut projektiin

- Koulun johdon tuki tarkea

AIEMPIEN KOKEMUSTEN
HYODYNTAMINEN (17)
Aiemmat projektit (14)

Omat kontaktit (3)

- Juuri tallaisia kuin teimme
- Edellisten projektien vapaamuotoista
jatkamista, my6s jopa ilman julkista rahoitusta

- Ja jos on itsella jo valmis kansainvélinen
verkosto josta etsid sopivia partnereita,
onnistuminenkin on varmempaa

ULKOPUOLINEN HYOTY (1)

- koko kunnalle jotenkin hyddyllinen
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9 YHTEENVETO TUTKIMUSTULOKSISTA

Tutkimustulosten perusteella voidaan sanoa, ett&diavalisia Comenius-projekteja
kannattaa toteuttaa jo alakouluissa, silla 94 %tajigta on sita mieltd, etta projekti
sopii alakouluikaisille oppilaille. Comenius-projedta oli opettajien mielesta
oppilaille hyotya mm. siten, ettd oppilaiden kiaiio kehittyi, he saivat tietoja eri
kulttuureista ja heidan ymmarryksensa erilaisiaigidnkohtaan kasvoi. Opettajille
itselleen projektista oli eniten hyotya ulkomaankogn kautta. He kokivat matkat
merkityksellisind, koska sitad kautta he tutustuivatihin kulttuureihin ja eri maiden
ihmisiin. Opettajien mielesta heidan omat johtamje-ongelmanratkaisutaitonsa
kehittyivat projektin myo6ta. Projekteissa ymparaivghteison, kuten vanhempien,
yritysten, muiden koulujen tai kunnan hyédyntamimdinvahaista. Opettajista 70 %
vastasi, etta projektin tuotoksia esiteltiin koululkopuolella, mutta haastattelujen

perusteella tuotosten levitys sen sijaan oli vahais

Comenius-projekteissa tuli esiin monia ongelmiahijo tulevaisuudessa pitdisi
kiinnittdd huomiota. Yksi suurimmista projektin astamista vaikeuttavista
tekijoista oli opettajien ajanpuute. Opettajistanvkolme prosenttia on toteuttanut
projektin kokonaan tybajan puitteissa ja 36 % ¢a siieltd, ettéa projektin tydmaara
oli liian suuri. Taméan voidaan katsoa olevan sest@siita, ettei projektia ole osattu
integroida osaksi koulun normaalia arkea ja opeuwssitelmaa. Opettajien mielesta

ongelmia projekteissa aiheutti viestintd, kutemeaiden ihmisten erilaiset kasitykset



111

aikataulujen tasmallisyydestad ja kielitaidon pueltisuus. Ongelmana opettajat
nakivat myos rahoituksen monimutkaisuuden ja p&jden liian suuren maaran.
Tydyhteison, kuten opettajien, rehtorin ja partkewiujen, sitoutumista projektiin
pidettiin erityisen tarkeana projektin onnistumiseaikuttavana tekijand. Opettajat
korostivat yhteistydn merkitystd sekd oman koulupettajien kesken, etta
kansainvalisessa tiimissa. Ongelmat projekteistgiVét erityisesti suunnittelun ja

arvioinnin puutteellisuuteen.

Oppilaiden rooli projekteissa oli vahainen. Heidasuutensa oli lahinna toteuttaa
opettajien tekemia suunnitelmia. Opettajista 10 &6tasi olevansa samaa mielta
vaitteista "Oppilaat suunnittelivat projektia” jaOppilaat tekivat projektista
itsearvioinnin”. Oppilaat eivat matkustaneet progédsa ulkomaille tapaamaan
muiden maiden oppilaita, vaan he pitivat yhteygénerkiksi kirjeenvaihdon avulla.
Tutkimustulosten perusteella voidaan sanoa, et@ektien aiheet kiinnostivat
oppilaita. Opettajat pitivat tarkeanda, ettd aihetampeeksi konkreettinen ja lahella

oppilaiden arkea, jolloin oppilaat ovat motivoitutagprojektista.

Tulevaisuudessa kansainvélisia projekteja tehtdespattajat katsoivat, etta
rahoituksen anominen tulisi tehda helpommaksi jar&han tulisi olla niin kattava,
ettei koulun tai vanhempien tarvitsisi kayttaa pkbjin omia varojaan. Projektien
toteutus helpottuisi, jos niiden raportointi, orgainti sekd rahoitus saataisiin
kevyemmaksi. Opettajien mielestéa heidan mahdoltenaa matkustamiseen pitaisi
turvata, ja rahoituksen tulisi tulevaisuudessa deatinyds oppilaiden liikkuvuus.
Projektit pitaisi selkeammin integroida osaksi koularkea. Koulun johdon tuki ja
kaikkien mukana olevien sitouttaminen nahtiin téré& haasteena. Opettajista 71 %

l&htisi uudelleen mukaan kansainvaliseen projektiin
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10 POHDINTA

Tutkimuksessa tutkittin  suomalaisten alakoulujenpettajien  kokemuksia
kansainvélisista Comenius 1-kouluhankkeista. Tés®ita oli selvittaa, kannattaako
Comenius-projekteja toteuttaa jo alakouluikdisestdn kanssa. Tutkimuksen avulla
etsittiin vastauksia kysymyksiin, mitéa hyotya pidgasta on erityisesti oppilaille, ja
mitd ongelmia hankkeisiin liittyy. Erityisesti tuthuksessa tarkasteltiin oppilaiden
osuutta projektin eri vaiheissa. Tarkeimpana tameita oli pohtia, millaisia

projekteja tulevaisuudessa kannattaisi tehda alakiau

Ihmisten asenteet ja arvot muodostuvat kokemustgatdn Ymparistd vaikuttaa
lapsen arvomaailman kehittymiseen, ja kasvatukselladssa suuri merkitys. Tasta
syysta koulujen kansainvalisyyskasvatus kannattdaitteea mahdollisimman
varhaisessa vaiheessa. Taman tutkimuksen perastgeidaan sanoa, ettd jo
alakoulussa kansainvaliset projektit ovat hyvd  &ein toteuttaa
kansainvalisyyskasvatusta. Tarkein tasta tutkimstiesesiin noussut kehitystehtava

on, miten oppilaiden osuutta projektissa voitaiSgata.

10.1 Suunnittelun ja tavoitteiden asettelun meskity

Projektissa tulisi suunnitella varsinainen sisaléikataulu ja resurssien kaytto.

Taman liséksi olisi suunniteltava etukateen prajektikitoimet, kuten projektin
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viestintd, dokumentointi, valvonta ja johtaminerSalonen 1996, 21, 36-37;
Silfverberg 1996, 22.) Tama tutkimus osoitti selite&ettda Comenius 1-projekteissa
suunnittelussa on keskitytty siihen, kuinka projeldisaltd toteutetaan. Sen sijaan
suunnittelematta on jatetty projektin viestintd, s, milla tavoin osapuolet voivat
olla yhteydessa toisiinsa. Lisaksi tutkimuksessaeili, ettei projektin integrointia

opetukseen tai jatkuvaa arviointia ole suunnitédiyeeksi. Monissa projekteissa ei

myoskaan ollut varsinaista, suunniteltua lopetusta.

Comenius-ohjelman rakenne haittaa suunnittelun af@tkeista toteuttamista ja
projektin jAsenten valisen ryhmaytymisen syntymistaProjektin suunnittelu

vaikeutuu, kun raha-anomukset téaytyy tehdé vuosiakaan, eikd nain voida olla
varmoja, ettd projektille saadaan rahoitus seutkavaodelle. Opetusministerion
teettAmassa Sokrates-ohjelman valiarvioinnissa JR@0detaan, ettd rahoituksen
epavarmuuden vuoksi koulut eivat uskalla ja parogteojektiin rahallisesti heti

alusta alkaen eika liittaéé sitd osaksi normaalienittaa. Suomessa yksittaisten
Comenius 1-projektien rahoitus on jaényt niin v&bKsi, ettd projektit ovat olleet
pienimuotoisia ja niihin on osallistunut vain muuia opettaja koululta. Projekti
pystytddn integroimaan opetukseen hyvin ainoassdbin, jos suurin osa koulun

opettajista on mukana siind. (Opetusministerié 2643 36.)

Comenius-kasikirjoissa neuvotaan, ettd kannattakkiea kumppaneita varmuuden
vuoksi enemman, jos joku sattuu jattaytymaan poadloin ei edes oleteta kaikkien
osapuolten sitoutuvan projektiin alusta loppuuni. aBrojektien onnistumisen

kannalta olennaista olisi, ettd siihen osallistulankilét olisivat mukana kaikissa
projektin vaiheissa, alusta loppuun. Osallistujgtoutuminen projektiin riippuu

siitd, miten paljon he saavat olla mukana esimesrkg8uunnittelemassa projektia.
Tama ei kuitenkaan toteudu Comenius-projekteissajeRikokouksissa, joissa
sisdltvd suunnitellaan, kayvat eri vuosina eri genieika toimivaa tydoryhmaa taten
paase muodostumaan. Tutustuminen on aloitettava kekta uudestaan, eivatka

projektiryhman jasenten valiset ihmissuhteet syvene

Tutkimustuloksista kay ilmi, ettd 84 % opettajisiaole pitdnyt projektia irrallisena

muusta luokan opetuksesta. Voidaan siis olettatd, ®iurin osa projekteista on
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integroitu osaksi muuta opetusta. Taméa on kuitemlgtiriidassa tulosten kanssa,
joiden mukaan projektin vaikeuttavia tekijoitd owalteet ajanpuute ja liiallinen
tyomaara. Tastd voidaan paatella, etta projektiajaella normaalina koulutyona
eika sitd osata kaytannossa tarpeeksi integroidanasdiin opetukseen, vaikka
kansainvalisyyskasvatuksen tulisi ulottua koko kogdhon ja kaikkeen
kasvatukseen. Tasta kertoo myos haastateltaviemleoitit tavoitteiden asettelusta.
Osa opettajista mainitsi tavoitteina kansainvakasvatuksen termeja, mutta he
eivat osanneet konkretisoida néaita tavoitteita. @ndpettajilla taitoa siirtéda
abstrakteja asioita, kuten suvaitsevaisuutta, puhlasolta kaytanndon opetukseen?
Voidaan paatelld, ettd opettajat eivat ole miettinkonkreettisia tapoja, joilla
kansainvalisyyskasvatusta ja esimerkiksi asentetiai opettaa. Talléin he eivat
myoskaan tieda, mitd oppilaat ovat oikeasti opginga miten heidan

kansainvalisyyskasvatukseen liittyvat taitonsa dedtittyneet projektin myota.

Komission tutkimuksessa mainitaan, etta projekieibsallistuville pitaisi antaa
ylim&araista tunnustusta mm. johdon tasolta (Dldt Touche 2000, 12). Taméa on
ristiriidassa projektin virallisten tavoitteidenrissa. Jos projekti toteutetaan koulussa
osana opettajan normaalia ty6ta integroituna opatumitelmaan, sen pitéisi olla
itsessdaan motivoivaa. Kansainvélisen yhteistyonkgmtaktien seka projektista
saatujen oppimiskokemusten pitéisi olla palkitsepasindnsa, eika ylimaaraista
tunnustusta talldin tarvita. Tunnustuksen antamivigitaa siihen, ettd projekti on
jotakin ylimaaraista, erityisen rankkaa tyota kawdun lisaksi, josta pitda erikseen
palkita, jotta siihen halutaan osallistua. Tamé&kitouksen haastatteluissa tuli esiin,
ettd opettajat pitavat ulkomaan matkaa palkintaigeftin aikana tehdysta suuresta

tyomaarasta.

Kaikissa kouluissa kansainvalisyyskasvatusta ei @mkaan koulun omassa
opetussuunnitelmassa. Talléin voidaan kysya, mikokonaisuuteen koulun arjessa
projekti talldin perustuu. Jaavatkd tavoitteet ihij ja projekti irralliseksi
puuhasteluksi?  Koulukohtaisen  opetussuunnitelmarsakdi  tulisi  laatia
kulttuurienvalisen kasvatuksen toimintasuunniteljoka antaa raamit pitkaaikaiselle
kansainvalisen toiminnan kehittamiselle seké sit@ubpettajia kulttuurienvéaliseen

kasvatukseen. Talla suunnitelmalla voidaan taata unrgtelmallinen
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kulttuurienvélinen kasvatus enemmistolle, monikuwltinen ohjaus
vahemmistokulttuurien oppilaille sek& vaihto-oppin huomioon ottaminen.
(Kaikkonen 2004, 159-161.) Tutkimuksessa ilmenitd esuomalaiset tuntevat
edelleen ulkopuolisuutta suhteessa muuhun Euroopéddd suhtautumistapaa voisi
yrittdd muuttaa kansainvalisyyskasvatuksella kah#ailmankansalaisuutta. Ehka
nain vahitellen huomattaisiin, ettd olemme kaikksao tdtd maailmaa ja

yhteisvastuussa koko maailman tilasta, esimerkikgiaristokatastrofeista.

10.2 Lahtbkohtana oppilaiden osallistuminen

Usein lasten kykyja aliarvioidaan eika heidan tbsi@ potentiaaliaan hyédynneta
tarpeeksi. Niin lapsilla kuin aikuisillakin on kykyoda omaa tulevaisuuttaan. (Trotta
Tuomi 2004, 46.) Tasta tutkimuksesta kay ilmi, eippilaita ei ole otettu mukaan
projektiin sen olennaisimmissa vaiheissa juurikasm. Oppilaat ovat olleet mukana
vain toteuttamassa opettajien suunnitelmia. Opfalagi kysytty, haluavatko he
lahted mukaan projektiin, eikd heidan ideoitaannhiodu suunnitteluvaiheessa. He
eivat myoskaan paasseet matkoille partnerimaihivéitiéd tavanneet projektissa
toisten maiden oppilaita. Opetusministerion arviainperusteella ainoastaan 0,1 %
oppilaista on kaynyt ulkomailla Comenius-projekaig©petusministerié 2003, 18).
Kun oppilaat eivat paddse nakemaan muiden maidepaathe eivat myodskaan opi
ymmartamaan erilaisista kulttuureista tulevien isbem toimintatapoja. Koska
oppilaat eivat ole itse suunnitelleet projektiadthé asettaneet omalle toiminnalleen
tavoitteita, eivat he myodskaan ole tehneet praggékiitsearviointia. Jos opettajat eivat
anna oppilaille vastuuta, ei voida olettaa, ettd rhetivoituisivat toimintaan.
Kansainvélisen kanssakaymisen edellytyksend onsidémmoma tahto, joka pitdisi

ottaa huomioon kansainvéalisyyskasvatusta tote etesta

Kysyttdessa opettajilta, millaisia projekteja t@esuudessa tulisi tehda, monet
mainitsivat oppilaiden osallisuuden lisdéamisen. dattelujen perusteella opettajat
eivat kuitenkaan nae, ettd oppilaita voisi ottaakaan projektin kaytannon

suunnitteluun ja arviointiin. Ainoastaan matkustampaasy nahtiin tarkeana tapana

lisdtd oppilaiden mukana oloa. Jos oppilaat sdisila mukana kaikissa projektin
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vaiheissa, he olisivat sitoutuneita ja aktiivis@imimaan omassa projektissaan.
Tulevaisuuden kannalta olisi hyodyllista, ettd dggi oppisivat projektinhallinnan
perusasioita, kuten hakemusbyrokratiaa ja suutumdite Tietenkin ulkomaisten
parterikoulujen oppilaiden tapaaminen olisi ehdoto tarkeda oppilaille, koska
ilman ihmisten vélistd kohtaamista ja vuorovaiktdugi voi oppia arvostamaan
toista ja kehittamaan niitéd kykyja, joita tarvitakaolttuurienvalisessa toiminnassa.
Tasta syysta onkin huolestuttavaa, ettei uudessakdBiission ehdotuksessa
Comenius-projekteihin ole vielakdan budjetoitu @happilaiden liikkuvuuteen.
Edella olevaan tarkasteluun liittyen voidaan kysy#o projekti oppilaiden kannalta

paras tapa toteuttaa koulun kansainvalisyyskastztus

On osoitettu, ettd kun opetuksessa hyddynnetaarlammn kokemuksia, seka
kulttuurista ja kielellista taustaa, oppimisestie¢utehokkaampaa (Nieto 2002, 61).
Aikuiset olettavat usein tietdvansd, mika on laaibista ja mikad lapsia kiinnostaa.
Haastateltavien kommenteista tulee esiin, etta rgttefuvaiheessa opettajilla on
ollut ongelmia siin&, miten projektin aiheen varsiokata lapsille sopivaksi. Ironista
on, ettd lapsilta itseltd&n ei kuitenkaan ole kiysyinikd heitd kiinnostaa. Mita jos
projektit lahtisivatkin oppilaiden omista ideoiststen maailmasta? Nain lapset
huomaisivat, ettd kaikkialla maailmassa lapset lomakiinnostuneita samanlaisista
asioista. Tietyt tarpeet ovat kaikkialla ihmisiidvan samanlaiset. Kun projekteissa
tulee ilmi kulttuurieroja, tulisi opettajan keskeka niistd oppilaiden kanssa.
Opettajan tulisi auttaa oppilaita kasittelemaamékokulmista sitd, mita syita erojen

taustalla mahdollisesti on.

Yhtena projekteja koskevana ongelmana voidaan gitaaetta projektien aiheet ja
kaytannon toteutustavat ovat sellaisia, etta kigj@dmat tulevat vaistamatta esteeksi.
Miten projekti voitaisiin toteuttaa siten, etteiekimuuri haittaisi eri maista tulevien
keskinaistd vuorovaikutusta? Jos projektit toteatsiin lasten ehdoilla, tydtapoina
voitaisiin kayttdd sanatonta viestintaa, kieltékajoon kaikilla maailman lapsilla
yhteinen. Kouluissa mm. musiikki ja liikunta ovailaisia oppiaineita, joissa kielella
ei ole niin suurta merkitystd. Esimerkiksi monisseheilulajeissa pelataan
puolueettomasti yhteisilla sdannailla ja tallairydessa koettu toiminta antaa hyvan

pohjan toisiin tutustumiseen. Laulun s&velet jassam kehonkieli puolestaan
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vaikuttavat syvélle ilman yhteista kielta. Tietydtulttuurien perinteet naissakin
aineissa vaihtelevat, mutta kun mukana on muuta kiglellistd toimintaa, toinen
kulttuuri voi olla helpommin kohdattavissa ja ymmedtavissa. Tallbin [0ydetdan
jotain kaikille yhteista. (Kantokorpi 1994, 27.) Ma esimerkkejd nonverbaalisista
tyotavoista, joita projekteissa voisi hyddyntadatoleikki, naytelmat, piirtaminen ja

videointi.

Oppilailla on ollut vain muutamissa tahan tutkimeds osallistuvista projekteista
mahdollisuus paéasta matkustamaan ja tavata pamoduwjen oppilaita. Opettajat sen
sijaan ovat poikkeuksetta tavanneet ulkomaisiaegoliaan ja tutustuneet toisiinsa.
Opettajien valisissa kohtaamisissa monet ovat tdn@aét kulttuurien erilaisuudesta
johtuviin ongelmiin. Mita tapahtuisi lasten kohdsga? Olisiko kulttuurien eroilla

ymmartaakseen toisiaan ja l0ytaddkseen yhteisiéemi@hnon kohteita?

Kontaktit eri kulttuureista tulevien ihmisten kaassvat valttamattomia kulttuurien
valisen kompetenssin kehittymisen kannalta (ks.uL@k5.1). Tama koskee seka
opettajia ettd oppilaita. Opettajien keskindineteigtyd projekteissa on varmistettu
EU:n rahoituksella, mutta tdrkeampia olisivat ediden oppilaiden valiset kontaktit.
Opettajien  tulisi ohjata oppilaitaan, eli uutta spklvea, toimimaan

vuorovaikutuksessa eri kulttuureista tulevien Iast&kanssa, koska hehén
tulevaisuudessa tarvitsevat taitoja kansainvaligggistyohon. Koulujarjestelméa on

luotu oppilaiden tarpeita varten, ei opettajien.

Comenius-projekteissa voitaisiin hyddyntad oppéaicdmia tai heidan perheidensa
kansainvdlisia kontakteja. Tama saattaisi lisatédsnyanhempien mielenkiintoa
projekteja kohtaan ja heidat saataisiin paremmimitdaan mukaan. Comenius-
projektien toteutusta voitaisiin kehittaéa esimeskigiten, etta jarjestettaisiin projektin
alussa yhteinen leirikoulu oppilaille ja opettaillOppilaat tutustuisivat ulkomaisiin
partnereihinsa, jolloin yhteydenpidon ja yhteistyétkaminen olisi luontevaa. Siella
tutustuminen ja ryhmaytyminen aiheuttaisivat tarpghteistydlle ja kiinnostuksen
toinen toistaan kohtaan. Eras idea yhteistyokumgipan hankkimiseksi on luoda

kansainvalisid suhteita jo opettajankoulutukserarék Jos suomalaisille ja vaihto-
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opiskelijoille jarjestettaisiin yhteisid kurssejairaerkiksi projektien suunnittelusta,

he voisivat jatkaa yhteistyota tydelamassa opati@mien luokkiensa kanssa.

10.3 Viestinnan avoimuus

Opettajat ovat nahneet projektin onnistumista édisfi tekijoind ennen kaikkea
projektissa mukana olleiden ihmisten innokkuudemmyaan tiimitydon sekd omassa
koulussa ettd ulkomaalaisten partnereiden kanssagathlvisia, onnistumista
vaikeuttavia tekijoitda ovat olleet mm. ajanpuutgyrdkratia, seka kielivaikeudet.
Liséksi tuotiin esiin ongelmina kulttuurieroja, kuat tasmallisyys aikatauluissa ja
yhteydenpidossa. Opettajat korostivat juuri konkigi@, nakyvia ongelmia, minka
voidaan katsoa kertovan siita, etteivat he ole ipebt sitd, mika ihmisten erilaisessa
kayttaytymisessa on taustalla. Voidaan tulkitaéd etidelliset ongelmat ovat jossain
syvemmalld, ja ne naamioidaan konkreettisiin ongalmkuten tietotekniikan
puutteellisuuteen tai aikatauluihin. Ongelmat ittt todellisuudessa useimmiten

ihmisten valiseen viestintaan.

Comenius-kasikirjojen tarkoituksena on toimia apuja tukena projektissa.
Huomioitavaa on, ettd kasikirjoissa ei ole mainitidestintdd ollenkaan.
Vuorovaikutukseen ja ihmisten valiseen toimintaakésikirjoista ole apua, vaikka
tutkimustuloksista huomaa, etta viestinndlla on kitEva rooli projektin
onnistumisessa. Haastattelujen perusteella voidaana, ettei projektien viestintaa
oltu suunniteltu ollenkaan. Projekteissa oli tuMaistaan viestinnan ongelmia, jotka
olisi voitu valttaa suunnittelemalla ja ottamalkicasta selvaa etukateen. Esimerkiksi
ei tiedetty, milla kielella projekti toteutetaanaitettei muilla kouluilla ole
tietokoneita. Viestintdsuunnitelman tekeminen kigilolennaisena osana projektin

esivalmisteluihin, ja helpottaisi yhteistyota parien valilla.

Ongelmat viestinndssa ovat aiheuttaneet konfliktejan koulun sisalla kuin
partnereiden valilla. Esimerkiksi erdaassa projsktisrehtori ei ole kertonut
partnereille heidan koulunsa projektirahoituksedcemistumisesta, ja toisessa eras

opettaja ei tiennyt, kuka heidéan projektikoordinadhsa oli. Monessa tapauksessa
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joku kouluista on vetaytynyt pois kesken projektmuiden opettajien tietamatta
syyta. Nailtd kaikilta ongelmilta olisi mahdollideséaltytty, jos osapuolet olisivat
kyenneet keskustelemaan asioista avoimesti. Ratkatomina konfliktit
aiheuttavat stereotyyppisten asenteiden muodostanjistka taas osaltaan estavat
sujuvaa kanssakaymistd. Monet opettajat pitivatdemimaiden tietotekniikan tasoa
puutteellisena Suomeen verrattuna. Tama voi nakyédostamattomana
ylemmyydentunteena, jolloin se voi vaikuttaa negatesti kaikkeen muuhunkin
toimintaan projektissa. Esimerkiksi suomalaiset ttagat jo valmiiksi tuntea
ylemmyyttd suhteessa itdeurooppalaisiin. Talldinteigtydn toimimattomuuden
taustalla ovatkin erilaiset piilomerkitykset. Jopetitaja tiedostaisi sen, etta eri
kulttuureissa voi olla erilainen suhtautuminen esikiksi aikaan, niin talldéin han
voisi ymmartaa asian, eika ottaisi tatd loukkaukséa luulisi, ettd partneri ei
esimerkiksi sitoudu yhteistydhon. Opettajan tubgipia tiedostamaan syitd, miksi
kukin kayttaytyy omalla tavallaan. Jotta kansairstdl yhteistyota pystyttaisiin
ylipdanséa tekemaan, on ihmisten pakko oppia hyvaksy erilaisia tapoja olla ja
toimia. On tajuttava, ettei toista ihmistd voi ntaai vaan on yritettdva l0ytad
keinoja kompromisseihin. Monilla opettajilla ei siole viel& valmiuksia kohdata
kulttuurien valisia eroja. Jotta opettaja pystyigasvattamaan oppilaitaan
kansainvéliseen yhteistybhon, on hanen ensin wvpittse tiedostamaan rehellisesti
omat asenteensa ja ajattelutapansa. Silloin h&nykdessa oppilaidensa kanssa
keskustella ja pohtia, millaisia tunteita kulttenvalisiset kohtaamiset ovat
herattaneet, mista ne johtuvat, ja miten mahdalliginflikteja voitaisiin ratkaista.
Voidaan myo6s pohtia, voiko opettaja ohjata lapsidtiurien kohtaamisiin, jos h&n

itse varoo konfliktien syntymista?

Kielten opettajille tehdyn tutkimuksen mukaan kgetukansainvalisissa projekteissa
opettajat valmistavat oppilaita selvidmaéan vieraasaassa turisteina sen sijaan, etta
antaisivat heille valmiuksia tarkkailla ja pohtialttuuria eri ndkodkulmien kautta
(Bandura & Sercu 2005, 88). Kun oppiminen keskitpyytapuolisiin asioihin kuten
kieleen tai ruokiin, ei kulttuurista nahdéa kuin yaaren huippu. Kun kulttuuriin
tutustutaan laajemmin viettdmalla eri kulttuureisiéevien ihmisten kanssa aikaa,
|0ydetaan pinnan alla olevia asioita kuten arve@jekpmmunikointityyleja. Taméan

kautta voi syntya syvallisempaa ymmartamista jaropga. ( Pelkonen 2005, 71.)
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10.4 Projektin arviointi ja tulosten hyddyntaminen

Tutkimuksesta ilmeni, ettd projektien arviointi ofiuutteellista. Arviointia ei

joissakin projekteissa ollut mietitty lainkaan, m@ikvaikutti osaltaan projektin
onnistumiseen. Arvioinnin tulisi olla projektissatjuvaa, siten, etta sita tehtaisiin
kaikissa projektin vaiheissa, ja siihen osallist@s kaikki projektissa mukana
olevat. Tutkimuksessa selvitettiin oppilaiden its@nnin yleisyytta. Vain 10 %:ssa
projekteista oppilaat olivat tehneet itsearvioinnfoidaan kysya, ovatko opettajat
miettineet, mitd hyotya projektista todellisuudessaoppilaille, jos projektia ei ole
konkreettisesti arvioitu yhdessa. Tutkimuksen peelt&a voidaan sanoa, ettd
opettajien on helpompi arvioida konkreettisia asiokuten oppilaiden kielitaitoa,
kun taas abstrakteja kasitteita, kuten yhteistamaliisuutta, on vaikea arvioida.
Opettajien tulisi siis kehittda tata taitoa, jopmojektin todelliset hyddyt saataisiin

selkeammin tietoon.

Projektin jalkeen tehtava arviointi auttaisi prdjsta saatujen tulosten ja tehtyjen
tuotosten hyddyntamista projektin ulkopuolelle. Bimrtutkimuksen perusteella sita
ei ole kuitenkaan huomioitu tarpeeksi. Myds opetagsterion (2003) arvioinnissa
todetaan, ettd Comenius 1-projekteissa on kehitettdsaatujen tulosten
hyodyntamista (Opetusministerio 2003, 27). Comephagektien tavoitteena on
hyodyttaa myos koulua ympardivad yhteis6d. Onko heerpien ja koulun

ymparistdn, kuten eri jarjestdjen tai yritystenalisuutta projektiin suunniteltu?
Comenius-kasikirjoissa neuvotaan kouluja tiedot@maprojektista kunnassa
vanhemmille, muille kouluille, paattajille, eri jastdille ja yrityksille. Tiedottamisen
avulla  yhteistybkumppaneiden ja rahoituksen saamindelpottuisi, ja

kansainvalisyyskasvatus ulottuisi omaa koulua raajalle. Kunnan muille kouluille

olisi kerrottava projektista ja sen kaytannon vatee mitd projektissa oikeasti
tehdaan. Esimerkiksi yhdesséa kunnassa kiellettimjegtien teko kokonaan, kun
muille kouluille selvisi, ettd kunta on antanut jetdia varten rahaa. Kateellisuus
johtuu usein vain tiedonpuutteesta, joka voitaisidlttaa tiedottamalla asioista.
Toisaalta Opetusministerion arvioinnin (2003) mukgatkut suomalaiset koulut
ovat joutuneet kilpailemaan keskenaan ulkopuolisesesimerkiksi kunnan

rahoituksesta (Opetusministerié 2003, 27).
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Tutkimuksen perusteella voidaan paatelld, ettéeftopnnistuu sitd paremmin mita
enemman ihmiset ovat mukana toiminnassa ja siteutansiihen. Rehtorin ja
kunnan paéattajien tuki ovat merkittavia Comeniusigitien onnistumisessa (ks.
my06s Opetusministerid 2003, 28). Tutkimustulosterupteella opettajien innostus,
yhteisty6 ja keskinainen tuki olivat tarkeimpid @tamiseen vaikuttavia tekijoita.
Opettajilla tulisi olla l&hella kollegoja, joidenakssa han voi arjessa tehda
yhteisty6td. Nain ollen kenenkdan ei tarvitsisiapél ettd jaa yksin esimerkiksi
projektissa ilmenevien ongelmien kanssa. Opettaja wihentda tydtaakkaansa
jakamalla oppilaille vastuuta ja ottamalla heidatkamn projektiin taysivaltaisina

toimijoina.

Tutkimuksen perusteella joissakin projekteissalat suunniteltu lopetusta lainkaan.
Siksi projektit paattyivatkuin kananlento”, eikd niiden aikana luotuja suhteita enda
jatkettu. Kansainvalisyyskasvatuksen periaatteieikaan olisi erittéin tarkeaa, etta
saataisiin muodostettua pysyvia ystavyyssuhtedtkaj jatkuisivat myds projektin
paatyttya. N&ain projektista voitaisiin katsoa oleveyotya pidemmalla tahtaimella, ja

luotaisiin edellytyksia yhtendiselle Euroopalle.

Jatkossa olisi mielenkiintoista selvittaa, miterpitamt ovat kokeneet Comenius 1-
kouluhankkeet. Mitd he omasta mielestd&n ovatrggpija mita hyotya projektista
on heille ollut? Toinen selvitettava asia on, ortemassa joitakin tiettyja taitoja,
joita opettaja tarvitsee vetddkseen kansainvalmtdjektia. Voisi myds tutkia
tarkemmin, millaisia kasityksia opettajilla on kairs/alisyyskasvatuksen tavoitteista
ja toteutuksesta. Mielenkiintoista olisi verrata emaissa toteutettuja projekteja
keskenaan, jolloin voitaisiin vaihtaa kehittdamisetuksia eri maiden kesken ja tuoda
projekteihin uusia nakdkulmia.
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LITTEET

Liite 1. Sahkopostikirje tutkimukseen osallistueitbpettajille

Tervehdys!

Olemme kaksi opiskelijaa Jyvaskylan yliopiston ¢gj@nkoulutuslaitoksesta.
Teemme pro gradu-ty6td aiheenamme Comenius-progakouluilla. Pyydamme
Teita ystavallisesti vastaamaan oheiseen kyseljgsjoku muu koulunne opettajista
on osallistunut Comenius-projektiin, toivomme, édifdetétte viestin eteenpain
kyseisille opettajille.

Kysely 16ytyy alla olevasta linkista. Taytettyankyselyn, voitte lahettaa sen vain
klikkaamalla lopussa olevaa "laheta -painikettasklyt kasitelladn nimettdmina.

http://www.cc.jyu.fi/~mahekart/kyselylomakel

Ystavallisin terveisin,
Emmi Aro

Mari Karttunen



Liite 2. Nettikyselylomake
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Taustatiedot
Sukupuoli: Mies E Nainen
51-65v

Tka: 20-30v 5 31-40v 5 41-50y 2 C
Opetusvuodet: I vuotta

opettajana

okti i Kouluhanke Koulun

Projektityyppi o [T |kehittdmishanke
(Comenius I): e Kielihanke O
Projektin kesto: I vuotta

Osallistujat:

Koulu:

Luokka/luokat:

Maahanmuuttajien
maara luokassa:

Oppilasmaara:

|
—
—

Yhteistyokoulut
eli partnerit:

Koordinaattorin
nimi ja
kotimaa:

Projektin aihe:

Oppiaineet,

joihin projekti
integroitiin:

Projektin
yhteistydkieli:




Kysely

Rastita alla olevista vaittdmista sopivin vaihtaeht

1 Eri mielta

2 Jokseenkin eri mielta

3 En osaa sanoa

4 Jokseenkin samaa mielta

5 Samaa mielta
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5
1 |Kysyin oppilailta, haluavatko he Idhtea mukaan O
projektiin.
2 |P&atin itse projektiin osallistumisesta. [
3 | Sain riittévasti tietoa koordinaattorilta projektista [
ennen sen aloittamista.
4 | Suunnittelin itse oman luokkani projektin. [
5 |[Ehdotin projektin aihetta muille kouluille. i
6 |Oppilaat suunnittelivat projektia. O
7 |Kaytan opetuksessani yhteistoiminnallisia i
oppimismenetelmia.
8 |Budjetin laatiminen oli hankalaa. [
9 |Tunsin partnerit/yhteisty6koulut ennen projektia. i
10| Olin aiemmin tehnyt kansainvalista yhteisty6ta. [
11| Projektin aihe kiinnosti oppilaita. [
12 | Kaytin projektissa yhteistoiminnallisia [
oppimismenetelmia.
13| Oppilaiden vanhemmat olivat mukana projektissa. [
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14 | Toteutin projektin kokonaan ty6aikani puitteissa. [

15| Koulumme OPS:ssa kansainvalisyyskasvatus on i
yhtena osa-alueena.

16 | Projekti oli irrallinen muusta luokan opetuksesta. [

17 | Projektin toteutus oli samanlainen kaikilla i
projektikouluilla.

18 | Comenius-apulaisopettajasta (JOS koululla oli) oli [
projektissa hyotya.

19 [ Projektiin kaytettiin koulun omia varoja EU-tuen [
lisaksi.

20 [ Oppilaat tekivat ryhmatoita. O

21| Oppilaat vierailivat ulkomailla projektin puitteissa. |

22 |Vierailin itse ulkomailla projektin puitteissa. O

23| Koulullamme kavi partnerikoulun oppilaita. i

24 [ Koulullamme kavi partnerikoulun opettajia. [

25 [ Projektin tuotoksia esiteltiin koulun ulkopuolella. [

26 [ Oppilaat olivat yhteydessa partnerikoulujen [
oppilaisiin.

27 | Yhteisty6 ulkomaalaisten opettajien kanssa oli [
minulle helppoa.

28 | Projekti sopi taman ikaisille oppilaille. [

29| Haluan osallistua uudelleen kansainvaliseen i
projektiin.

30| Projektissa oli lilkaa paperityota. i

31| Projektin tyémaara oli lilan suuri opettajalle. i

32| Omat ongelmanratkaisutaitoni kehittyivat. O
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33 | Oppilaiden ryhmatyo6taidot kehittyivat. [

34 | Oppilaat saivat tietoja muista kulttuureista. 0

35| Oppilaiden kielitaito kehittyi. [

36 | Oppilaiden ymmarrys erilaisia ihmisia kohtaan i
kasvoi.

37 | Oppilaiden ongelmanratkaisutaidot kehittyivat. [

38| Yhteydenpito partnerikouluihin sadilyi projektin O
jalkeen.

39 [ Omat projektinjohtamistaitoni kehittyivat. O

40| Oma asenteeni ulkomaalaisia kohtaan muuttui i
positiivisemmaksi.

41 | Projektista oli hydtya kylayhteisoélle. [

42| Oppilaat tekivat projektista itsearvioinnin. i

43| Kansainvalinen projekti ei sovellu alkuopetukseen. [

44 | Projekti toteutui alussa laadittujen suunnitelmien [
mukaan.

45 | Projekti lisdsi yhteisty6tani oppilaiden vanhempien [
kanssa.

Muita

Listaa kymmenen tarkeinta asiaa, jotka mielestasi vaikuttivat projektinne

onnistumiseen.

Edistavat tekijat (positiiviset):

"

2|

5.

al



5. |

Vaikeuttavat tekijat (negatiiviset):

"

2|

5.

al

5. |

Vastaa seuraavaan kysymykseen omin sanoin.

Millaisia kansainvalisia projekteja tulevaisuudessa kannattaisi tehda?

-

.
] y

Laheta

Tyhjenna
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Liite 3. Haastattelurunko

1. Projektin tiedot yleisesti
- Tietoja projektin aiheesta ja yhteistybkumppaneista
2. Projektin orientaatiovaihe

- Opettajan omat kokemukset kansainvalisesta yhtessty projektiin
osallistuminen, projektin suunnittelu ja aloitus

3. Projektin eteneminen ja tyoskentely
- koulun ops, ajankaytto, rahoitus, tydomuodot, tuettk
4. Arviointi

- hyoty oppilaille, opettajalle ja koululle, ongelmat
tulevaisuusnakdkulma



Liite 4. Frekvenssitaulukot

Olin aiemmin tehnyt kansainvalista yhteistyota.
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Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  eri mielta 39 40,2 40,2 40,2
jokseenkin eri mielta 6 6,2 6,2 46,4
en osaa sanoa 4 4,1 4,1 50,5
jokseenkin samaa mielté 13 13,4 13,4 63,9
samaa mielta 35 36,1 36,1 100,0
Total 97 100,0 100,0
Kysyin oppilailta, haluvatko he lahted mukaan proj ektiin.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 46 47,4 48,4 48,4
jokseenkin eri mielta 11 11,3 11,6 60,0
en osaa sanoa 8 8,2 8,4 68,4
jokseenkin samaa mielta 19 19,6 20,0 88,4
samaa mielta 11 11,3 11,6 100,0
Total 95 97,9 100,0
Missing System 2 2,1
Total 97 100,0
Projektissa oli liikaa paperity6ta.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 10 10,3 10,8 10,8
jokseenkin eri mieltéa 16 16,5 17,2 28,0
en osaa sanoa 10 10,3 10,8 38,7
jokseenkin samaa mielta 38 39,2 40,9 79,6
samaa mielta 19 19,6 20,4 100,0
Total 93 95,9 100,0
Missing System 4 4,1
Total 97 100,0
Projektin tydmaara oli liian suuri opettajalle.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  eri mieltd 12 12,4 12,4 12,4
jokseenkin eri mielta 32 33,0 33,0 45,4
en osaa sanoa 18 18,6 18,6 63,9
jokseenkin samaa mielté 24 24,7 24,7 88,7
samaa mielta 11 11,3 11,3 100,0
Total 97 100,0 100,0




Sain riittavasti tietoa koordinaattorilta projekti
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sta ennen sen aloittamista.

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielté 6 6,2 6,6 6,6
jokseenkin eri mieltéa 11 11,3 12,1 18,7
€n 0saa sanoa 13 13,4 14,3 33,0
jokseenkin samaa mielta 28 28,9 30,8 63,7
samaa mielta 33 34,0 36,3 100,0
Total 91 93,8 100,0
Missing ~ System 6 6,2
Total 97 100,0
Koulumme ops:ssa kansainvalisyyskasvatus on yhtena osa-alueena.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 6 6,2 6,3 6,3
jokseenkin eri mielté 4 4,1 4,2 10,4
en osaa sanoa 8 8,2 8,3 18,8
jokseenkin samaa mielta 16 16,5 16,7 35,4
samaa mielta 62 63,9 64,6 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing System 1 1,0
Total 97 100,0
Oppilaat suunnittelivat projektia.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mieltéa 17 17,5 17,9 17,9
jokseenkin eri mieltéa 21 21,6 22,1 40,0
en osaa sanoa 19 19,6 20,0 60,0
jokseenkin samaa mielta 29 29,9 30,5 90,5
samaa mielta 9 9,3 9,5 100,0
Total 95 97,9 100,0
Missing  System 2 2,1
Total 97 100,0
Projekti oli irrallinen muusta luokan opetuksesta.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 56 57,7 58,3 58,3
jokseenkin eri mieltéa 25 25,8 26,0 84,4
en osaa sanoa 4 4,1 4,2 88,5
jokseenkin samaa mielta 8 8,2 8,3 96,9
samaa mielta 3 3,1 3,1 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing System 1 1,0
Total 97 100,0




Projektin aihe kiinnosti oppilaita.
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Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 1 1,0 1,1 1,1
jokseenkin eri mielta 5 5,2 53 6,3
en osaa sanoa 9 9,3 9,5 15,8
jokseenkin samaa mielta 40 41,2 42,1 57,9
samaa mielta 40 41,2 421 100,0
Total 95 97,9 100,0
Missing System 2 2,1
Total 97 100,0
Toteutin projektin kokonaan tydaikani puitteissa.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielté 65 67,0 67,7 67,7
jokseenkin eri mielta 21 21,6 21,9 89,6
en osaa sanoa 2 21 2,1 91,7
jokseenkin samaa mielta 5 52 5.2 96,9
samaa mielta 3 3,1 3,1 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
Total 97 100,0
Kaytin projektissa yhteistoiminnallisia oppimismen etelmia.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 4 4,1 4,3 4,3
jokseenkin eri mielté 2 2,1 2,1 6,4
en osaa sanoa 16 16,5 17,0 23,4
jokseenkin samaa mielta 37 38,1 39,4 62,8
samaa mielta 35 36,1 37,2 100,0
Total 94 96,9 100,0
Missing System 3 3,1
Total 97 100,0
Oppilaat tekivat ryhmatoita.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 1 1,0 1,0 1,0
en osaa sanoa 2 21 2,1 3,1
jokseenkin samaa mielta 16 16,5 16,7 19,8
samaa mielta 77 79,4 80,2 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
Total 97 100,0




Oppilaiden ryhmatyotaidot kehittyivat.
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Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielté 2 2,1 2,1 2,1
jokseenkin eri mielta 5 52 52 7,3
en osaa sanoa 27 27,8 28,1 35,4
jokseenkin samaa mielta 38 39,2 39,6 75,0
samaa mielta 24 24,7 25,0 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing System 1 1,0
Total 97 100,0
Oppilaiden vanhemmat olivat mukana projektissa.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 18 18,6 18,8 18,8
jokseenkin eri mielta 21 21,6 21,9 40,6
en osaa sanoa 12 12,4 12,5 53,1
jokseenkin samaa mielta 30 30,9 31,3 84,4
samaa mielta 15 15,5 15,6 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing System 1 1,0
Total 97 100,0
Projekti lisasi yhteistydténi oppilaien vanhempien kanssa.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 23 23,7 24,2 24,2
jokseenkin eri mieltéa 13 13,4 13,7 37,9
en osaa sanoa 19 19,6 20,0 57,9
jokseenkin samaa mielta 29 29,9 30,5 88,4
samaa mielta 11 11,3 11,6 100,0
Total 95 97,9 100,0
Missing  System 2 2,1
Total 97 100,0
Projektiin kaytettiin koulun omia varoja EU-tuen | isaksi.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 19 19,6 19,8 19,8
jokseenkin eri mielta 12 12,4 12,5 32,3
en osaa sanoa 5 5,2 52 37,5
jokseenkin samaa mielta 25 25,8 26,0 63,5
samaa mielta 35 36,1 36,5 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing System 1 1,0
Total 97 100,0
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Oppilaat vierailivat ulkomailla projektin puitteis sa.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 63 64,9 65,6 65,6
jokseenkin eri mielté 2 2,1 2,1 67,7
en osaa sanoa 4 4,1 4,2 71,9
jokseenkin samaa mielta 2 2,1 2,1 74,0
samaa mielta 25 25,8 26,0 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing System 1 1,0
Total 97 100,0
Vierailin itse ulkomailla projektin puitteissa.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielté 1 1,0 1,0 1,0
jokseenkin samaa mielta 2 2,1 2,1 3,1
samaa mielta 93 95,9 96,9 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
Total 97 100,0
Koulullamme kévi partnerikoulun opettajia.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  eri mieltd 1 1,0 1,0 1,0
jokseenkin eri mieltéa 1 1,0 1,0 2,1
jokseenkin samaa mielté 3 3,1 3.1 52
samaa mielta 92 94,8 94,8 100,0
Total 97 100,0 100,0
Koulullamme kavi partnerikoulun oppilaita.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 69 71,1 71,9 71,9
jokseenkin eri mieltéa 1,0 1,0 72,9
jokseenkin samaa mielta 1,0 1,0 74,0
samaa mielta 25 25,8 26,0 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing System 1 1,0
Total 97 100,0
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Oppilaat olivat yhteydessa partnerikoulujen oppila isiin.

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mieltéa 2 2,1 2,1 2,1
jokseenkin eri mielta 1 1,0 1,0 31
en osaa sanoa 2 2,1 2,1 5.2
jokseenkin samaa mielta 18 18,6 18,6 23,7
samaa mielta 74 76,3 76,3 100,0
Total 97 100,0 100,0
Projektin tuotoksia esiteltiin koulun ulkopuolella
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 4 4,1 4,1 41
jokseenkin eri mielta 5 52 5.2 9,3
en osaa sanoa 6 6,2 6,2 15,5
jokseenkin samaa mielté 14 14,4 14,4 29,9
samaa mielta 68 70,1 70,1 100,0
Total 97 100,0 100,0
Projektista oli hyotya kylayhteisolle.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 9 9,3 9,9 9,9
jokseenkin eri mielta 8 8,2 8,8 18,7
en osaa sanoa 34 35,1 37,4 56,0
jokseenkin samaa mielta 23 23,7 25,3 81,3
samaa mielta 17 17,5 18,7 100,0
Total 91 93,8 100,0
Missing System 6 6,2
Total 97 100,0
Oppilaat tekivat projektista itsearvioinnin.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 34 35,1 37,0 37,0
jokseenkin eri mieltéa 21 21,6 22,8 59,8
en osaa sanoa 13 13,4 14,1 73,9
jokseenkin samaa mielta 15 15,5 16,3 90,2
samaa mielta 9 9,3 9,8 100,0
Total 92 94,8 100,0
Missing System 5 5,2
Total 97 100,0




Oppilaiden ryhmatyotaidot kehittyivat.
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Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mieltéa 2 2,1 21 21
jokseenkin eri mielta 5 52 52 7,3
en osaa sanoa 27 27,8 28,1 35,4
jokseenkin samaa mielta 38 39,2 39,6 75,0
samaa mielta 24 24,7 25,0 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
Total 97 100,0
Oppilaiden ongelmanratkaisutaidot kehittyivét.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 3 3,1 3,2 3,2
jokseenkin eri mieltéa 4 4,1 4,2 7,4
en osaa sanoa 42 43,3 44,2 51,6
jokseenkin samaa mielta 32 33,0 33,7 85,3
samaa mielta 14 14,4 14,7 100,0
Total 95 97,9 100,0
Missing System 2 2,1
Total 97 100,0
Omat ongelmanratkaisutaitoni kehittyivat.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 4 4,1 4,3 4,3
jokseenkin eri mielté 3 3,1 3,2 7,4
€n osaa sanoa 24 24,7 25,5 33,0
jokseenkin samaa mielta 37 38,1 39,4 72,3
samaa mielta 26 26,8 27,7 100,0
Total 94 96,9 100,0
Missing System 3 3,1
Total 97 100,0
Omat projektinjohtamistaitoni kehittyivat.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mieltéa 3 3,1 31 3,1
jokseenkin eri mielta 3 3,1 3,1 6,3
en osaa sanoa 15 15,5 15,6 21,9
jokseenkin samaa mielta 39 40,2 40,6 62,5
samaa mielta 36 37,1 37,5 100,0
Total 96 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
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Total 97 100,0
Oppilaiden ymmarrys erilaisia ihmisia kohtaan kasv oi.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid jokseenkin eri mielta 2 2,1 2,1 2,1
en osaa sanoa 7 7,2 7,4 9,5
jokseenkin samaa mielta 44 454 46,3 55,8
samaa mielta 42 43,3 44,2 100,0
Total 95 97,9 100,0
Missing System 2 2,1
Total 97 100,0
Oppilaiden kielitaito kehittyi.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 1 1,0 1,1 1,1
jokseenkin eri mielta 1 1,0 1,1 2,1
en osaa sanoa 8 8,2 8,4 10,5
jokseenkin samaa mielta 45 46,4 47,4 57,9
samaa mielta 40 41,2 42,1 100,0
Total 95 97,9 100,0
Missing System 2 2,1
Total 97 100,0
Yhteydenpito partnerikouluihin séilyi projektin ja lkeen.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 10 10,3 10,8 10,8
jokseenkin eri mieltéa 12 12,4 12,9 23,7
en osaa sanoa 15 15,5 16,1 39,8
jokseenkin samaa mielta 31 32,0 33,3 73,1
samaa mielta 25 25,8 26,9 100,0
Total 93 95,9 100,0
Missing System 4 4,1
Total 97 100,0
Haluan osallistua uudelleen kansainvaliseen projek tiin.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid eri mielta 2 2,1 2,1 2,1
jokseenkin eri mielta 4 4,1 4,1 6,2
en osaa sanoa 9 9,3 9,3 15,5
jokseenkin samaa mielté 13 13,4 13,4 28,9
samaa mielta 69 71,1 71,1 100,0
Total 97 100,0 100,0




