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Tamai toimintatutkimuksen piirteité sisiltivi laadullinen tapaustutkimus on kylékouluil-
la tyoskentelevien luokanopettajien puheenvuoro. Tutkimuksessa kuvataan niitd
niakemyksii ja kokemuksia, joita opetus- ja kasvatusalan ammattilaisilla on tyostéén,
sen tulevaisuudesta seki opettajankoulutuksesta. Tapauskuntina olivat Ilmajoki ja
Juuka, joista tutkimukseen osallistui 55 luokanopettajina 2 - 3-opettajaisella koululla
toimivaa henkilo4. Tutkimusaineisto on keritty kyselyn, havainnoinnin ja keskustelujen
avulla vuonna 1997. Tutkimusprosessiin liittyi oleellisena osana tiedottaminen.

Keritty aineisto ja aikaisemmat tutkimukset ovat tydssid lomittuneet toisiinsa
niin, ettd aineiston kuvaus on erottamaton osa tieteellistd kerrontaa. Tutkimusseloste
koostuu neljisté artikkelista: Kyldkoulujen kulmakivilld; “Palkintona oppimisen ilo” -
luokanopettajana kyldkoulussa; "Aina jotain tarttuu matkaan!" Opettajankoulutus kyld-
koululla tyoskentelevien luokanopettajien arvioimana seké Eristyneisyydestd yhteis-
tyohon - kyldkoulujen luokanopettajien ammatillinen yhteistyd. Artikkelit késittelevit
luokanopettajan ty6ta kyldkoululla historiallis-yhteiskunnallisesta, opettajan tyon arjen,
opettajankoulutuksen ja ammatillisen yhteistyon nidkokulmasta.

Tutkimuksesta kiévi ilmi, ettd kyldkoulujen luokanopettajat ovat tyohonsa
enimmakseen tyytyviisid: tyd on monipuolista ja palkitsevaa. Tyoskentely pienelld
koululla edellyttid opettajalta laaja-alaista osaamista. Kyldkoulun joustavassa yhteistssi
opettajalla on ldhes rajattomat mahdollisuudet kehittdi tyotidn, ellei sen karikoita -
rahan vihyyttd, ammatillista eristyneisyytti tai mielekkiin tiydennys- ja jatkokoulutuk-
sen puutetta - oteta lukuun. Opettajankoulutusta luokanopettajat haluaisivat kehittda
siten, ettd se ottaisi huomioon myds pienet kouluyksikét. He kaipasivat enemmin
yhdysluokkaopetukseen perehtymisté ja opetusharjoittelua kylikouluilla. Saadakseen
virikkeitd ammatilliseen kasvuunsa opettajat toivoivat, ettd yhteistyotd muiden koulujen
opettajien kanssa lisittiisiin.

Tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien mielestd haasteellinen tyo
kylakoululla tarjoaa edellytykset elinikiiseen oppimiseen. Tulevaisuudessa on kuitenkin
kiinnitettivd enemmin huomiota pienten koulujen siilyttamiseen ja kehittimiseen, jotta
ndiden oppimisympiristdjen tarjoamat mahdollisuudet olisivat monipuolisesti sekd
lasten etté aikuisten hyddynnettéivissa.

Avainsanat: ammatillinen yhteisty6, koululaitoksen historia, kylékoulu, opettajankoulu-
tus, opettajan tyd, pieni koulu
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opettajan tyohon. Erilaiset opettajat ja heidin kokemuksensa ammatissaan antoivat
tutkimukselle suunnan ja siséllon. Jaetut kisitykset opettajan tydsti ovat avanneet uusia
ovia myds oman opettajuuden rakentamiseen. Toivomme tutkimuksen olevan hyodyksi
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1 TUULTA TUTKIMUKSEN PURJEISIIN

Koulumaailmaa ovat viime vuosina puhuttaneet niin opetussuunnitelman uudistus,
valmisteilla olevat koululait kuin kouluverkon rakenteellinen muutoskin. Keskustelu on
ollut vilkasta ja jopa virikisti, mistd padtellen suomalainen oppivelvollisuuskoulu elda
kukoistuskauttaan. Epiily kuitenkin herdd, kun samassa uutisldhetyksesséd kerrotaan
sekd koulutoimen taloudellisten resurssien jatkuvasta viahentdmisestd ettd suomalaisen
teollisuuden ja tekniikan tuottamista ennitysvoitoista. Kiiltokuvamaisen julkisivun
takaa paljastuvat opettajien pakkolomat, suurenevat opetusryhmiit, esiopetuksen puute
ja koulukiusaaminen viestivit peruskoulutuksen arvostuksen alhosta. Koulutus nayttia
menettineen merkityksensi kilpailulle valjastetussa markkinakulttuurissa. Jadhallit,
konserttisalit ja kesdjuhlat ovat muodikkaampia tapoja pitdéd ylld kunnan tai kaupungin
mydnteistd imagoa kuin hyvin jérjestetyt peruspalvelut.

Kouluverkkoa on supistettu sumeilematta viimeisen vuosikymmenen atkana,
kun kunnat ovat jérjestéineet uudelleen tarjoamiaan palveluja. Kehityksen tie, kohti
markoissa mitattavaa tehokkuutta ja tuottavuutta, on ollut tuhoisa etenkin kylidkoulujen
kannalta. Satojen peruskoulujen hividiminen ei ole tapahtunut tiydessi hiljaisuudessa:
keskustelu kylakoulujen merkityksestd voimistui 1990-luvun puolivilisséd, kun yha
useampi vired kyl jéi ilman kouluaan. Esitetyt kannanotot kouluverkon séilyttdmisen
puolesta ja vastaan ovat vaihdelleet riippuen siit4, onko asiantuntijuuttaan vakuuttanut
koululaisen huoltaja, kunnallispoliitikko, sivistystoimenjohtaja tai kyldtoimikunnan
puuhamies. Sen sijaan pienten koulujen ensisijaisia kiyttdjid - oppilaita tai heidén
opettajiaan - on kuunneltu vain harvoin.

Kyldkouluja ja niissd tapahtuvaa toimintaa on tutkittu tieteellisesti varsin
vihin, vaikka pienet koulut ovat muodostaneet suomalaisen kouluverkon selkérangan
jo 1800-luvulta lahtien. Joko kyldkoulujen arkista tyotd ei ole osattu arvostaa tai se on
ollut liian l&helld huomattavaksi. Useimpien tutkimusten perusteella néyttid kuin alle
50 oppilaan kouluja ei olisi olemassakaan, vaikka tilastot osoittavat niitd olevan yhi
lahes puolet maamme peruskoulujen ala-asteista (Tilastokeskus 1997, 10). Kylidkouluis-
ta on viimeisen kymmenen vuoden aikana julkaistu Suomessa vain yksi ainoa laajamit-
tainen tutkimussarja, jossa pienet maaseutukoulut ovat pidfiosassa. Tdmin Kalaojan
(1988 - 1991) tutkimustyon, jonka aineisto on keritty 1980-luvun alussa, jilkeen pienet

koulut ovat kiinnostaneet akateemikkoja vain satunnaisesti, vaikka koulujérjestelméissi
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on tapahtunut merkittavid muutoksia. Tietoa kylikoulujen nykypiivistéd on saatavissa
toistaiseksi vahin.

Kokemuksemme mukaan myds luokanopettajien peruskoulutuksessa pienet
kouluyksikét - niiden merkitys, toimintaympiristo ja tyotavat - on ohitettu kevyesti.
Keskustellessa muiden opiskelijoiden kanssa mielikuvat kyldkouluista ja niissd
tapahtuvasta opetuksesta ovat usein hajanaisia ja yksipuolisia. Tavallisesti tulevat esiin
vain yhdysluokkaopetus, opettajien pieni méird ja tiivis, joskus jopa uuvuttava yhteistyo
kylﬁlﬁisten kanssa. Ilman omia koulukokemuksia tai muutaman viikon mittaista opetus-
harjoittelua pienessé koulussa nikemykset kyldkoulusta tybympéristond saattavat olla
vieldkin kapeampia. Tuntuu silté, ettd harva opettajaksi opiskeleva tai opettajankoulut-
taja todella tietdd millaista tyo erillisluokkiin perustuvan koulumallin ulkopuolella,
kyldkoululla on.

Havainto siitd, ettd opettajankoulutuksessa unohdetaan toistuvasti pienet
oppilaitokset ja niiden erityispiirteet, antoi sysdyksen tutkimustyon aloittamiseen. Aihe
kiehtoi meit# paitsi kyldkoulun entisind oppilaina my&s mahdollisesti tulevina pienen
koulun opettajina. Halusimme vastata viimeaikaisten kasvatustieteellisten tutkimusten
esittimiin haasteeseen tuoda opettajan 4éni julki, kuultavaksi koulun seinien ulkopuo-
lelle (mm. Hargreaves 1995; Halmio 1997; Hargreaves 1997). Tieteellinen tutkimus
avaa mahdollisuuksia opettajan tyon merkityksen syvilliseen ymmaértimiseen. Paatim-
me etsifi vastauksia kysymyksiin, joiden avulla pyrimme muodostamaan kokonaiskuvan
luokanopettajan tyostd 2 - 3-opettajaisella koululla. Opettajan tyotd tutkiessamme
tutkimme samalla sitd maailmaa, jossa elimme ja teemme kasvatustyot.

Tassd tutkimuksessa paddpuheenvuoro on kyldkouluilla tyoskentelevilld
luokanopettajilla. Lihtokohtana on, ettd tutkittavat kertovat siitd, mitd he pitivit
tyossddn kylakoululla tiarkednd. Tutkimus ankkuroituu opettajien sanoihin, heidéin
artikkelista, joissa olemme pyrkineet kdytinnon ja teorian kiintedéin vuoropuheluun.
Tarkastelemme tutkimusaihetta toisiaan tdydentdvistd ndkokulmista mahdollisimman
rikkaan kokonaiskuvan saamiseksi. Ensimmaisessi artikkelissa, joka on esitelty luvussa
kolme, matkataan kyldkoulujen historiaan kiinnekohtana niiden merkitys yhteiskunnas-
sa eri vuosikymmenten aikana. Toinen artikkeli, luku nelji, késittelee luokanopettajan

tyotd ja opettajuutta 2 - 3-opettajaisella kyldkoululla. Kolmas ja neljés artikkeli eli luvut
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viisi ja kuusi hahmottelevat opettajana kehittymisté opettajankoulutuksen ja ammatilli-

sen yhteistyon nikdkulmasta.

2 REITINVALINNAT TUTKIMUKSEN MERELLA

2.1 Tutkimustehtivit

Tidssd tutkimuksessa kuvataan kahden kunnan kyldkouluilla tydskentelevien luo-
kanopettajien tyotd ja siihen vaikuttavia tekijoitd. Kyldkoululla tarkoitetaan kuntakes-
kuksen ulkopuolella toimivaa 2 - 3-opettajaista peruskoulua, jota ympérdi suhteellisen
tiivis ja rajattu asuinyhteisd, kyld. Tavoitteena on ldhestyd opettajien ammatillista arkea
kokonaisvaltaisesti, tyon ymparist6 ja yhteiskunnallisuus huomioiden. Tutkimuskohdet-

ta tarkastellaan seuraavista nikokulmista:

1 Millaisessa historiallis-yhteiskunnallisessa tilanteessa kyldkoulut ovat toimi-
neet ja toimivat?

2 Millaista on luokanopettajan tyo 2 - 3-opettajaisella kyldkoululla?

3 Vastaako luokanopettajien perus-, tiydennys- ja jatkokoulutus kyldkoululla
tyoskentelevin opettajan ammatillisia kehittymistarpeita?

4 Miten luokanopettajan ty6ti kyldkoululla voitaisiin tukea ja kehittdd?

Tutkimustehtdvét sekd tutkimuksen kisitteellinen ja tulkinnallinen rakenne ovat
kehittyneet spiraalinomaisesti koko tutkimusprosessin ajan tutkijoiden, tutkimukseen
osallistuneiden luokanopettajien ja tutkimusaineiston vuoropuhelun ohjaamana (Syrjala
& Numminen 1988, 26; Alasuutari 1995, 189, 240). Lihtokohtana ovat olleet aikaisem-
mat tutkimukset ja muu kirjallisuus, jotka ovat vaikuttaneet tutkimukseen kulkuun aina
tutkimusotteen valinnasta tyon raportointiin saakka. Toisaalta tyon eri vaiheet, etenkin
aineiston keruu ja analysointi, ovat vastavuoroisesti rajanneet tutkimuskirjallisuuden
valintaa. Nain tutkimuksen empiirinen aineisto ja teoreettinen tietimys lomittuvat

tutkimusprosessin alusta alkaen erottamattomasti toisiinsa. Vaikka tutkimuksesta
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tiedottaminen eli raportointi on tyon ndkyvin osa, on se kuitenkin vain "jifvuoren

huippu" koko tutkimusprosessista, kuten kuviosta 1 kéy ilmi.

Rapor-
tointi

Aineiston
analyysi

/ Aineiston keruu \T—
Tutkimusote:
laadullinen tapaustutkimus
/Aikaisemmat tutkimukset ja muu kirjallisuus !

KUVIO 1. Tutkimusprosessin kisitteellinen rakentuminen

22 Tutkimusmenetelmini laadullinen tapaustutkimus

Tutkimuskohde, luokanopettajan tyo kylakoululla, ja sitd ympér6ivd maailma muuttuu
jatkuvasti. Siksi opettajan arkea tulkitsevan tutkimusprosessin on oltava dynaaminen:
tutkimusmenetelmin pitdé vastata joustavasti tutkimuskohteen vaatimuksiin. (Varto
1992, 98 - 99.) Laadullinen tutkimus on monimetodinen tapa lahestyd todellisuuden
ilmi6itd kontekstissaan, joten se soveltuu luokanopettajan laaja-alaisen tydn ja sen
perusteella hahmottuvan opettajuuden kuvaamiseen kyldkoulun viitekehyksessi.
Tutkimuksessa ei tavoitella tarkkojen ennakko-oletusten todentamista, vaan pyrkimyk-
senimme on ymmirtid kahden kunnan kyldakoulujen opettajistoa heiddn nikemyksis-
tadn kisin. (Ks. Yin 1994, 3, 13; Syrjild 1995, 16; Gall, Borg & Gall 1996, 545, 549;
Eskola & Suoranta 1996, 11, 100.)

Valitulle tutkimusmenetelmille ei ole yhtd ainoaa, yleistd médritelmid, silld
tapaustutkimusta tehd4én eri tavoin tutkimuksesta ja tieteenalasta riippuen. Tutkijoiden
valitsemien nikdkulmien perusteella puhutaan esimerkiksi etnografisesta, eliménkerta-

tai toimintatutkimuksesta. Tama tapaustutkimus toteuttaa néille suuntauksille esitetyt
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vaatimukset vain osittain rajautumatta selvisti minkéén lahestymistavan edustajaksi.
Kokonaisuudessaan tutkimus on kuitenkin luonteeltaan lahinni toimintatutkimusta, silld
se on edennyt vaiheittaisena prosessina. Esimerkiksi tutkimuksesta tiedottamisen, josta
on kerrottu tarkemmin luvussa 2.6, tavoitteena oli toimintatutkimukselle ominaiseen
tapaan herittdd keskustelua ja vaikuttaa opettajien tyon kehittéimiseen (ks. Eskola &
Suoranta 1998, 128). (Suojanen 1992, 16 - 19; Syrjild, Ahonen, Syrjédldinen & Saari
1995.)

Laadullisen tapaustutkimuksen avulla voidaan tutkia opettajan tyotd
moniulotteisesti ja -tieteisesti atomistisen tiedonkeruun sijaan. Olemme kiinnostuneita
ennen kaikkea kyldkoulun opettajan tehtivistd kokonaisuudessaan eikd niinkiédn
yksittdisistd, tutkittavan ilmion ympéristosti eristetyistd muuttujista. Tutkimusmenetel-
mi, joka mahdollistaa pienen koulun todellisuuden yksityiskohtaisen ldhikuvauksen ja
tulkinnan tuottaa parhaimmillaan elédvid ja konkreettista, ainutlaatuista tietoa (ks. Eisner
1992, 465). Tavoitteena on uuden oivaltaminen kyldkoulun opettajan tyotd kuvaten,
eikd tutkimusaiheen vertailu esimerkiksi suuren koulun tySkenttién. (Syrjéla 1995, 13.)

Tamia tutkimus perustuu yksittdisten opettajien kykyyn tulkita tilanteita ja
tapahtumia sekd muodostaa niistd merkityksid. Paspuheenvuoro on annettu kyldkoulu-
jen opettajille, jotka jakavat tutkijoiden vilitykselld eliménkokemustaan. Tutkimukses-
sa huomioidaan luokanopettajien ammatillinen toimintaympéristd, johon heidin
henkilokohtaiset nikemyksensé ovat kiintedssd yhteydessd. (Syrjila 1995, 12 - 14; Yin
1994, 13.) Patrikainen (1997, 15) tdhdentii, ettd tarkasteltaessa “opettajien ajattelua ja
toimintaa tapaustutkimuksena siilytetdéin ilmion kontekstuaalisuus aineiston kisittelys-
si loppuun asti”. Samalla tutkimus on kuin vastaus Hargreavesin (1997, 7) ehdotuk-
seen, ettd kyldkouluja tulisi tutkia tapaustutkimuksen keinoin keskittyen siihen,

millainen rooli opettajalla on uudistuvassa kyldkoulussa.

23 Ankkuripaikat eli tapauskuntien valinta ja kuvaus

Thmist4 ja hénen toimintaansa on mahdotonta tutkia tarkastelematta sitd ympéristod ja
aikaa, jossa hén vaikuttaa. Ymmartadksemme luokanopettajan arkea 2 - 3-opettajaisilla
kouluilla on huomioitava paikallinen kulttuuri, eldaménpiiri, jonka osana koulu toimii.

(Alasuutari 1995, 234; Eskola & Suoranta 1996, 11; Perttula 1996, 105.) Valitsimme
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kaksi tapauskuntaa eri puolilta Suomea: Ilmajoen Eteld-Pohjanmaalta ja Juuan Pohjois-

Karjalasta (kuvio 2).

Ilmajoki Jyuka

KUVIO 2. Tapauskuntien maantieteellinen sijainti

Molemmissa kunnissa on 1990-luvulla kiyty julkista keskustelua kyldkouluista, miké
takasi osaltaan luotettavan tutkimusmateriaalin runsauden. Kouluasiaa on seurattu
tarkasti esimerkiksi maakunta- ja paikallislehtien sivuilla (ks. Ilmajoki-lehti 1994 -
1997; Vaarojen Sanomat 1995 - 1997). Liséksi tutkimusaineiston keruuta ja analysoin-
tia helpotti, ettd tunsimme tapauskunnat entuudestaan kotipaikkakuntinamme. Olemme
suorittaneet ndissd kunnissa peruskoulun ja myShemmin kasvatustieteellisiin opintoihin

liittyvin kenttdharjoittelujakson. (Ks. Syrjéla 1995, 14 - 15.)

2.3.1 Imajoki

Ilmajoen kunta, joka on perustettu vuonna 1865, sijaitsee L#nsi-Suomen lddnissd
suomenkieliselld Eteld-Pohjanmaalla. Pitdjan reilua 600:aa nelidkilometrid asutti
vuoden 1996 lopussa 11944 ihmisti. Pohjalaisen lakeuden halki virtaa Kyronjoki, jonka
varrelle asutus on suurimmalta osaltaan sijoittunut. Erityispiirteensé kuntarakenteeseen
antavat vahvat kyldyhteisot. Viestostd asuu noin 52 % taajamissa ja noin 48 % haja-
asutusalueilla. IImajoella asuu keskimiérin 19,9 ihmistid neliokilometrilld. (Ilmajoen

kunta 1997, 8 - 9.)
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Kuntalaisista 20 % saa toimeentulonsa alkutuotannosta eli maa- ja metsitaloudesta, joka
on voimakkaasti erikoistunutta. Teollisuus ja rakentaminen tyollistavit 25 % sekd
palvelut 50 % ilmajokisista. Yritystoiminta on viredi ja monipuolista puusepénverstais-
ta tehtaisiin. Alueen talouskehitystd on kuitenkin haitannut ty6ttdmyys. Vuonna 1996
Ilmajoen kunnan asukkaista oli 18,8 % vailla ty6td. (Ilmajoen kunta 1997, 10, 58.)
Ilmajoella perusopetusta antavat yldasteen ja erityiskoulun lisiksi 19 koulua,
pysynyt kunnassa pitkdin samana, niiden tulevaisuus on ollut koko 1990-luvun
epavarma. Vuonna 1995 valtakunnallisen uutiskynnyksen ylitti aikomus yhdistéd 19:sta
koulun johtajuus yhden viranhaltijan tehtiviksi. Suunnitelma jdi toteutumatta laajan
vastustuksen vuoksi. Jo seuraavana vuonna kunnassa perustettu ala-asteen kasvatus- ja
opetustyon kehittémistoimikunta esitti 11:sta kyldkoulun lakkauttamista. Kuntalaisten
kiivaan "mielipidemyrskyn” jidlkeen llmajoen kunnanvaltuusto péitti, etté koulut, joissa
on vihemmin kuin 23 oppilasta, lakkautetaan 1.8.1999 lukien. (Ilmajoen kunta 1997,

32.) Tami merkinnee kolmen tai neljdn koulun toiminnan p#fttymista.

2.3.2  Juuka

Pohjoiskarjalainen Juuan kunta sijaitsee Itd-Suomen lédinissd Pielisen ldnsipuolella.
Vuonna 1868 perustetun kunnan alue muodostuu noin 1800 nelitkilometristd. Vaara-
ja jarvimaisemien pitdjéssi oli vuoden 1997 alussa 6961 asukasta eli jokaista neliokilo-
metrid kohden oli 3,8 kuntalaista. Kirkonkyldssi ja sen ldhialueilla asui noin 3300
henkei. (Juuan kunta 1997, 1.)

Juuan kunnan alueella tyopaikat ovat vihentyneet viidelldsadalla vuosien 1991
- 1996 aikana. Alkutuotanto (26 %) tyollistdd huomattavasti aiempia vuosia vihemmén
kun taas teollisuus (24 %) antaa yhi useammalle juukalaiselle toimeentulon. Palvelu-
alan tyopaikkojen méiré on laskenut 1990-luvun alusta 1970-luvun tasolle tarjoten ty6td
45 %:1le tydikiisistd. Kunnan tyottomyysaste oli vuoden 1996 lopussa 27,6 %. (Juuan
kunta 1997, 1.)

Juuan kirkonkyldssi toimii yksi ala-asteen koulu, yldaste, erityiskoulu ja lukio.
Kuntakeskuksen ulkopuolella on kymmenen kaksiopettajaista koulua, joista kolme lak-

kautetaan vuonna 1999. Kuntalaisten vihetessid vuosikymmenten aikana kouluverkko
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on supistunut kahdella kolmanneksella siit4, mité se on ollut laajimmillaan. Viime vuo-

sina voimistunut teollisuus antaa kuitenkin toiveita kunnan viestokasvun elpymisesti.

2.3.3  Tutkimukseen osallistuneet kyldkoulujen luokanopettajat

Tutkimuksen kohteena oli 38 Ilmajoen kunnan ja 21 Juuan kunnan henkildd, jotka
toimivat luokanopettajana 2 - 3-opettajaisella koululla kevitlukukaudella 1997. Heisté
55 osallistui tutkimukseen: Ilmajoelta 37 ja Juuasta 18 opettajaa. Tutkittavista kolme
toimi tydssddn ilman luokanopettajan patevyyttd. Tutkimukseen osallistuneiden kyla-
koulun opettajien koulutustaso oli huippuluokkaa, kun tilannetta verrataan Australian
tai Yhdysvaltojen maaseutukouluihin, joissa tydskentelee tutkimusten mukaan paljon
epédpitevid opettajia (Higgins 1993; Howley 1997). Ilmajokisista ja juukalaisista
opettajista naisia oli 31 (56 %) ja miehié 24 (44 %). Ialtd4n he olivat 24 - 59-vuotiaita.
(Ks. kuvio 3.)

14

12

10

24-29 30-39 40 -49 50-59

KUVIO 3. Tutkittavien (n = 55) sukupuoli ja iké
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Kyselyyn vastanneet olivat kokeneita opettajia. Heist# yli puolella (53 %) oli tyokoke-
musta opettajana enemméin kuin 20 vuotta. Luokanopettajista vain kuusi (11 %) oli
toiminut ammatissaan vihemman kuin viisi vuotta. Kolmannes opettajistosta (31 %) oli
tyoskennellyt nykyisen tyopaikkansa lisdksi kolmessa tai useammassa koulussa.
Opettajista 34 %:lle nykyinen tydpaikka oli ensimmainen tai toinen. Opettajista 46 (84
%) toimi vakinaisessa virassa, sen sijaan viransijaisuutta tai véliaikaista opettajan tointa
hoiti yhdeksén henkil6ad (16 %).

Tapauskuntien kyldkouluista kuusi oli kolme- ja yhdeksintoista kaksiopettajai-
sia. Oppilasmiédrd vaihteli kouluittain 14 koululaisesta 76:een. Alle 20 oppilaan
yhdysluokkia opetti 43 (78 %) opettajaa. Kouluissa luokanopettajien vilinen tydnjako
oli toteutettu tavallisesti siten, ettd naisopettajat vastasivat esi- ja alkuopetuksesta kun

taas miesopettajat ohjasivat vuosiluokkia 3 - 6 (liite 1).

24 Verkot veteen - aineiston keruu

Laadullinen tapaustutkimus tarjoaa tiedonhankintamenetelmineen monia vaihtoehtoja.
Tutkimusaineiston hankkimiseksi ei ole valmiiksi viitoitettua reittid, vaan menetelmét
ja aineiston kdytto on ratkaistava tutkimuskohtaisesti. (Kaikkonen & Kohonen 1996,
159; Mason 1996, 105 - 106; ks. Silverman 1997a, 24 - 25.) Tissi tapaustutkimuksessa
olemme kerénneet aineiston pidasiassa kyselyn (liite 2), mutta my®os siti tdydentivin
havainnoinnin ja keskustelun keinoin taulukon 1 osoittamalla tavalla. Aineiston
luotettavuutta tukevat henkil6kohtaiset tutkimuspéivikirjat, joihin olemme tallentaneet
tutkimusprosessin tapahtumia (Syrjildinen 1995, 100). Omien ajatusten reflektointi,

uudelleen arviointi ja jdsentdminen, ovat osana muistiinpanoja.



TAULUKKO 1. Aineistonkeruun kulku
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Aika Aineiston-
keruumenetelmi

Miten aineistonkeruu on toteutettu?

Helmikuu 1997

Maaliskuu

Huhtikuu

Toukokuu Kysely
Havainnointi ja
keskustelu

Lokakuu ? Keskustelu
Keskustelu

Marraskuu Keskustelu

Tammikuu 1998 ? Keskustelu

Tutkimuslupien hankinta
Tutkimuskyselyn laadinta

Esikysely
Tutkimuskyselyn viimeistely
Tutkimuskyselyn postittaminen

Tutkimuskyselyn noutaminen henkil6kohtaisesti
eli vierailut tapauskuntien kylidkouluilla

Tutkimusselosteen katkelman postittaminen Ilma-
joen kylikouluille tutkimustyon arvioimista varten
Kylidkoulujen virikeiltapdivi Ilmajoella

Muistutussoitto tai sahkopostiviesti Ilmajoen kyld-
kouluille tekstikatkelman arvioinnin merkityksesti

Tutkimusselosteen katkelman postittaminen Juuan
kylidkouluille tutkimusty6n arvioimista varten

a = tutkimushenkil6iden palaute jii vahiiseksi tai kokonaan saamatta

Laadullinen tutkimusaineisto mahdollistaa kylidkouluilla ammattiaan harjoittavien

luokanopettajien tyon tarkastelun useammasta kuin yhdesté nikokulmasta (Alasuutari

1995, 74). Se sisiltdid myos midrilliselle tutkimukselle tyypillisid piirteitd, kuten

esimerkiksi opettajankoulutusta kisittelevissd luvussa viisi. Tynjdlan (1991, 392)

mukaan samassa tutkimuksessa mdirillisten ja laadullisten tutkimusmenetelmien

rinnakkainen kiytto lisdd tutkimuksen luotettavuutta. Toisaalta Bloor (1997, 37 - 50)

muistuttaa, ettei kiytettyjen menetelmien méiri ole itsetarkoitus. Laadullisen tutkimuk-

sen ytimend on arvoituksen ratkaiseminen eli kyldkoulun opettajan tydn nikeminen

koko laajuudessaan. (Alasuutari 1995, 44.) Eri tiedonhankintamenetelmit ovat laajenta-

neet ja syventdneet kisityksidmme tutkittavasta ilmiosti (Syrjild ja Numminen 1988,

78; Patton 1990, 13).
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Laadullisen tutkimuksen luonteeseen kuuluu, ettd tutkimusaineistoa voisi kerdtid
loputtomasti. Etenkin tutkimuksesta tiedottaminen tuotti tietoa, johon olisi voinut
perehtyi jopa erillisen tutkimuksen verran (esim. Tuuralan koulu 1998b). Hallitaksem-
me tutkimuskokonaisuuden pitdydyimme alkuperdisessd suunnitelmassa: rajasimme
aineistonkeruun tapauskuntien kylikoulujen opettajien nikemyksiin ja kokemuksiin.
osallistuneiden erilaisten opettajapersoonallisuuksien ansiosta. (Alasuutari 1995, 75,

245, 249.)

24.1 Kysely

Kyselya on totuttu pitimiin midrilliselle tutkimukselle tyypillisen# tiedonhankinta-
menetelmini (Alasuutari 1995, 22). Se soveltuu kuitenkin myos laadullisen tutkimuk-
sen tyokaluksi. Téssi tutkimuksessa kysely mahdollisti varikké4n aineiston keridémisen
lyhyessi ajassa kahden toisistaan etdilld sijaitsevan kunnan kyldkoulujen opettajistolta
(n =55). (Gall ym. 1996, 289, ks. Silverman 1997a, 14, 24).

Laadimme tutkimuskyselyn (liite 2), jonka tarkoituksena oli koota kylidkoulu-
jen opettajien arvioita tygstidn, saamastaan opettajankoulutuksesta ja tydnsi tulevaisuu-
den nakymistid. Lomake sisélsi sekd avoimia ettd monivalintakysymyksid. Monivalinta-
kysymyksin - kuten opettajankoulutusta koskevassa osiossa - tavoittelimme tietoa, jota
voidaan mielekkidisti vertailla. Avoimien kysymysten avulla halusimme puolestaan
antaa opettajille mahdollisuuden ilmaista vapaasti itsedén, kertoa heille tarkeistd,
ammattiinsa liittyvistd asioista (ks. Ahonen 1995, 141). Jantevdittidksemme lomakkeen
rakennetta ryhmittelimme kysymykset neljdin osaan: opettajankoulutukseen, luo-
kanopettajan tyohon, tiydennys- ja jatkokoulutukseen ja pienen koulun tySympéristoon.
Merkitsimme niiden aihealueiden otsikot nikyviin, minké tarkoituksena oli auttaa
vastaajia rajaamaan ja tismentimé#n esittimiddn huomioita.

Tutkimuskyselyn 14:sta ensimmaéisen kysymyksen avulla pyrimme selventé-
méin tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien tydhon vaikuttavia perustekijoiti,
kuten virkavuosien méérad. Muotoilimme nédma kysymykset kiyttien apuna Paloméen
ja Pulkkisen (1989) tutkimuskyselyn taustamuuttujia. Koska tutkimuksen tavoitteena oli

muodostaa ehed kuva kyldkoulun opettajan tydstd, halusimme tietdd miten opettajan-



18

koulutus vastaa pienilld kouluilla tyotidn tekevien opettajien ammatillisiin kehittdmis-
pyrkimyksiin. Tarkentaaksemme kyselyn avulla saatavaa tietoa teimme Kysymyksii
erikseen sekd luokanopettajien perus- etté tdydennys- ja jatkokoulutuksesta. Jalkimmaéi-
nen kysymysjoukko perustuu Kainulaisen (1990) tekemién tutkimuskyselyyn. Kyselyn
keskeisimmién osan muodostivat kysymykset, joissa vastaajia pyydettiin kertomaan
tyOstdin ja sen tulevaisuudesta tapauskuntien kylidkouluilla.

Tarkistimme kyselylomakkeen tarkoituksenmukaisuuden esikyselyn avulla,
kun osallistuimme Heinolan kurssikeskuksessa 19. - 21.3.1997 jiérjestettyyn koulutuk-
seen "Kyldkoulujen voimavarat ja menetelmit”. Koolla oli 21 kyldkoulun opettajaa eri
puolilta Suomea, joista 12 vastasi kyselyyn. He antoivat lomakkeesta palautetta, jonka
perusteella muokkasimme vield kyselyn sisilt6d, muotoa ja rakennetta suhteessa
asettamiimme tutkimustehtéviin. Tarkensimme kysymyksii ja vastausvaihtoehtoja.

Toteutimme kyselyn henkilokohtaisesti tarkistettuna kyselyni. Postitimme
Jomakkeet tapauskuntien 2 - 3-opettajaisten koulujen luokanopettajille toukokuussa
1997. Saatekirjeessi (liite 3) kerroimme tutkimuksesta ja sen tarkoituksesta sek# siiti,
ettd tulemme itse hakemaan lomakkeet kouluilta. Kirjeeseen oli merkitty yhteystietom-
me, jotta vastaanottaja saattoi ottaa meihin halutessaan yhteyttd. Kun noudimme kyselyt
Kouluilta varmistimme, ettd kysymykset oli ymmarretty ja niihin oli vastattu. Keskuste-
limme samalla opettajien kanssa tutkimukseen liittyvistd asioista, jolloin monet heisté
korostivat haluavansa s#ilyttdd yksityisyytensd. Opettajat saivat vastata kyselyyn
nimettdménd. Toivoaksemme se rohkaisi vastaajia rehellisen nikemyksen vilittdmi-
seen.

Tapauskuntien 59 luokanopettajasta nelja jitti vastaamatta ldhetettyyn tutki-
muskyselyyn. Heistd yksi oli mies ja kolme naisia. Kaksi vastaamatta jattdneisté katsoi
puutteellisen koulutuksensa luokanopettajan ammattiin olevan este tutkimukseen
osallistumiselle. Kolmas tutkimushenkilo kieltidytyi yhteistyOstd syytd ilmoittamatta ja
neljés, joka lupasi palauttaa kyselyn myShemmin, ei kahdesta tarkistussoitoista ja
uudelleen saatekirjeineen (liite 4) ldhetetystd lomakkeesta huolimatta toimittanut
kyselya tutkijoille. Saatujen vastausten lukumird on hyvéd huomioiden tutkimuskyselyn
pituus ja opettajien tyokiireet lukuvuoden lopussa. Koska laadullisessa tutkimuksessa
vastausten laatu on médrdd merkittdvimpi tekijd, puuttuvat vastaukset eiviit ole

vaikuttaneet olennaisesti tutkimustulosten luotettavuuteen.
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2.4.2  Havainnointi ja keskustelut

Kyselylomakkeita hakiessamme kdvimme jokaisen tutkimukseen osallistuneen opetta-
jan tyopaikalla eli tapauskuntien 26 kyldkoululla. T#ll4 tavoin pyrimme seké pienenti-
méin aineistonkeruun katoa ettd rakentamaan kuvaa luokanopettajan tySympéristosté
(Gall ym. 1996, 329). Vierailujen aikana tehdyt havainnot laajensivat kyselyn vilitt4-

mid tietdimysté kylidkoulujen kontekstista.

Useimpia kyldkouluja ympdirdi viihtyisd pihapiiri kuusiaitoineen, puisine piha-
rakennuksineen ja urheilukenttineen. Koulut ndyttdvdt hdmmdstyttdvin
samanlaisilta: Pohjoiskarjalaiset ja eteldpohjalaiset kyldkoulut erottaa
toisistaan vain lihinnd koulutalon ikkunasta avautuva nakymd. Iddissd Pielisen

vaaramaisemat, linnessd Kyronjoen halkoma peltolakeus. (Al, 15.)

Vieraanvaraiset opettajat esittelivit oppilaineen meille koulunsa, jotka olivat
kotoisia - pienid ja viihtyisid. Toisaalla pehmedt sohvat ja kirkkaat rdsymatot
ovat syrjdyttineet tutut pulpetit, toisaalla on kehitetty innolla teknologiaope-
tusta. Vaikka osa kouluista toimii ilman toivottua litkuntasalia tai uusinta
tietotekniikkaa, niin vilskettd ja vilindd tuntuu riittdvan. Lasten jiljet nékyivdt

kaikkialla. (A1, 18.)

Kuvaa tutkimuskohteesta tarkensivat kyselyn ja havainnoinnin lisiiksi keskustelut
tutkimusjoukkoon kuuluvien luokanopettajien kanssa. Koska keskustelut kouluvierai-
luiden yhteydessi liittyivit tutkimusaiheeseen niitd voidaan pitdéd Pattonin (1990, 288 -
289) esittiman luokittelun mukaisesti vapaamuotoisina haastatteluina. Télle haastattelu-
tavalle on tyypillistd, ettd keskustelijat eivit yleensi itse huomaa olevansa haasta-
teltavina: tutkijat ja tutkittavat toimivat vuorovaikutuksessa keskenién, osallistuvina
subjekteina (Syrjala 1995, 14; Eskola & Suoranta 1998, 101 - 102). Merkitsimme
ennakoimattomasti edenneet keskustelut muistiin jilkeenpéin, jotta haastateltavat saivat
ilmaista vapaasti ndkemyksidén. (Patton 1990, 280 - 282; vrt. Dingwall 1997, 58 - 59.)

Keskustelimme ilmajokisten kylédkoulujen luokanopettajien kanssa vierailujen

jélkeen puhelimitse sek# kunnassa lokakuussa 1997 jérjestetyn Kyldkoulujen virikeilta-
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paivén yhteydessd. Tilaisuuteen lahetettyjen kutsujen (liite 5) mukana he saivat luetta-
vakseen katkelman tutkimusselosteesta, jolloin heidén oli mahdollista tarkistaa tutki-
merkityksesti tutkimuksen luotettavuuden lisddmiseksi puhelinsoitolla tai 1dhettamélla
heille sdhkopostia noin kuukausi myShemmin. Saadaksemme palautetta kirjoitustyon
eri vaiheissa, postitimme otteen kirjoituksesta juukalaisille opettajille vasta tammikuus-
sa 1998. Emme kuitenkaan saaneet tutkittavilta luokanopettajilta kirjallista palautetta
yhtd poikkeusta lukuun ottamatta. Kédydyissid puhelinkeskusteluissa he suhtautuivat

myonteisesti tutkimukseen ja sen tuloksiin.

25 Saalista jakamassa - aineistoa analysoimassa

Tutkimusaineiston analyysin padmaiirind oli koota yksityiskohtien kirjo selkedksi
kokonaisuudeksi, saattaa teoreettinen tieto ja opettajien tutkimusaineistosta vélittyva
tydkokemus luontevaan vuoropuheluun. Kiytint6 oli kddnnettivi kisitteiden kielelle
ja painvastoin, miké# edellytti tarkkaavaisuutta aineiston merkityksien havaitsemiseksi
ja tunnistamiseksi (Patrikainen 1997, 119). Aineiston tulkinta oli sen hankintaa
vaativampi tehtivi. (Eskola & Suoranta 1996, 104.)

Laadullisen aineiston analysointi nivoutui jo tutkimusmateriaalin hankinnasta
ldhtien erottamattomaksi osaksi tutkimusprosessia ja sen luotettavuutta (ks. Syrjild &
Numminen 1988, 145; Garner 1991, 140). Aineistonkeruu, tulkinta ja teorianmuodostus
etenivit rinnakkain toisiinsa vaikuttaen (Alasuutari 1995, 223 - 225). Tehdyt havainnot
rajasivat esimerkiksi tutkimuskirjallisuuden valintaa ja pidinvastoin. Kehityskulku, jossa
tavoiteltiin tutkimuskohteen, kylikoulun opettajan tyon syvdd tiedostamista, oli
ainutkertainen erehdysten, oivallusten ja pattelyjen sykli. Sen aikana oli yhi uudelleen
ja uudelleen kyseenalaistettava ajattelunsa tuotokset ja palattava alkuperdisen aineiston
ddreen (Varto 1992, 107). (Syrjéla 1995, 46.)

Laadullisen aineiston késittelyssd jokainen opettaja oli tirked, ohittamaton.
Yksittdiset havainnot antoivat erilaisuudessaan vihjeitd kyldkoulun opettajan tyon
tuntemiseksi. Toisaalta oli kuitenkin varottava sitoutumasta liiaksi yksityiskohtiin, jotta
kokonaisuus ei muodostuisi toisistaan irrallaan olevista osista. Yhdistettyind tutkimusai-

neiston analysoidut piirteet antoivat laajan, mutta tarkan kokonaiskuvan luokanopetta-
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jan tyosta kyldkoululla. Aineiston analysointi avasi salattuja ovia ennalta tuntematto-
maan paljastaen parhaimmillaan tutkimuskohteen olennaisimmat piirteet ja tuottaen
uutta, merkityksellist4 tietoa (Syrjild & Numminen 1988, 124; Eskola & Suoranta 1996,
104). (Alasuutari 1995, 33 - 34, 189; Perttula 1996, 99.)

2.5.1 Kyselyn kisittely

Nimesimme tapauskuntien tutkimuskyselyyn osallistuneet tai sithen vastaamaan
lupautuneet kylidkoulujen luokanopettajat numeroilla 01 - 57. Sdilytimme arvotun
numeroinnin, vaikka kaksi henkilo4 ei palauttanut kyselyi toisin kuin olimme sopineet.
Tutkimusselosteessa olemme kiyttineet suoria lainauksia tutkittavien kyselyvastauksis-
ta. Ne ovat tekstissd kursivoitu. Virkkeen loppuun on sulkumerkkien sisdpuolelle
merkitty ensin tutkimuskyselyssd olleen kysymyksen ja sitten vastaajalle annettu
numero. Esimerkiksi merkinté (46/41) tarkoittaa, etté tieto on periisin kyselylomakkeen
kysymyksesti numero 46 ja vastaajana on ollut tutkimushenkild numero 41. Tilla
tavalla tiedot on mahdollista tarkistaa ilman, etti tutkimukseen osallistuneiden henkil6l-
lisyys paljastuu vastoin heidédn tahtoaan aineistoa kisiteltdessd ja tutkimustuloksia
raportoitaessa. (Perttula 1996, 95.)

Perehdyimme kyselyn tuottamaan tutkimusaineistoon lukemalla ensin jokaisen
luokanopettajan kyselylomakkeen kokonaisuutena ensimméisesti viimeiseen kysymyk-
seen, tapaus kerrallaan. Niin kyselyyn vastanneet tulivat huomioiduiksi jo alkuvaihees-
sa yksilding. (Vrt. Gall ym. 1996, 291; ks. Patrikainen 1997, 159.) Litteroimme avoimet
kysymykset vastauksittain, ja teimme jokaisesta oman tiedostonsa. Strukturoitujen
kysymysten vastaukset kasittelimme SPSS -tilasto-ohjelman avulla (ks. Gall ym. 1996,
304). Vasta sen jilkeen keskityimme tarkastelemaan yksittdisten kysymysten vastauksia,
jolloin kuva niiden aihepiireisté laajeni ja syveni.

Luimme vastaukset kysymyksittdin useaan kertaan ja keskustelimme lyhyesti
si, teimme kumpikin tahoillamme aineistosta alustavan luokituksen. Sen jidlkeen
keskustelimme havainnoistamme uudelleen ja padtimme yhdessd tutkimusaineiston
jasentelystd ja luokitteluperiaatteista. Luokittelimme vastaukset lopulta teema-alueittain,

jotka perustuivat tutkimusaineistossa esiintyviin ajatuksellisiin kokonaisuuksiin (liite 6).
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Keskeisintd oli, miten opettajat itse jasensivit asioita. (Alasuutari 1995, 101, 209; Gall
ym. 1996, 545, 548.) Yritimme tietoisesti karistaa ennakkokésityksemme ja antaa tilaa
tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien néikemyksille ja kokemuksille (Eskola
& Suoranta 1996, 100; ks. Patton 1990, 13). Tistd huolimatta toisten tutkijoiden
tekemini luokittelu saattaisi olla erilainen.

Tarkensimme tutkimusaineiston analyysia edelleen etsien kutakin teemaa
tarkentavia piirteitd. Esimerkiksi kysymyksen "Haluaisitteko tehdi nykyistd enemmén
yhteistyotd muiden opettajien kanssa?" vastaukset jakautuivat selvisti myonteisiin ja
kielteisiin. Néin ryhmiteltyjen vastausten perusteella muodostimme yksityiskohtiin
tukeutuvat alaryhmiit, jotka toivat esiin opettajien ajatukset ja toiminnan motiivit (liite
6; Perttula 1996, 100). Vastausten médréllinen jakautuminen teemoittain ei ollut
keskeisin tekijd aineiston merkityksellisyyden arvioinnissa. Valitulla tutkimusaineiston
tulkintatavalla pyrimme ymmértdméin opettajien yksilollisid nikemyksid (ks. Garner
1991, 140). (Syrjdla & Numminen 1988, 120.)

Muutamat epéselvit vastaukset vaikeuttivat aineiston analysointia, silld niiden
tarkistaminen vastaajalta itseltddn oli mahdotonta nimettomien tutkimuslomakkeiden
vuoksi. Aineistonkisittelyn luotettavuutta arvioitaessa on myds otettava huomioon, ettéd
vastausten laatuun on vaikuttanut tilanne, jossa tutkimukseen osallistunut on kirjannut

ajatuksiaan paperille.

Jos tamd kysely olisi tullut vajaa vuosi sitten, lakkautusuhan aikana, en

varmaankaan sen epdvarmuuden takaa olisi lGytdnyt ndin paljon positiivisia

asioita (46/53).

Kysely antoi paljon mielenkiintoisia johtolankoja tutkimustehtdvin selvittdmiseksi.
Avoimet kysymykset tuottivat olennaisimmat vihjeet, jotka paljastivat opettajan tydn
todellisuutta pienelld koululla. Etenkin viimeinen kysymys kokosi kattavasti opettajien
ajatuksia. Sen sijaan monivalintakysymyksien anti osoittautui ennakoitua suppeam-
maksi. Valmiit vastausvaihtoehdot rajoittivat opettajien kerrontaa ja tyonsé kuvausta.
Vastaajat olivat ymmaérténeet esimerkiksi yhteistyovalmiuksien kehittdmiseen liittyvin
kysymyksen numero 29:n eri tavoin, minka takia luotettavan kokonaiskuvan muodosta-

minen aiheesta oli hankalaa (ks. liite 2). (Ks. Alasuutari 1995, 248.)
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2.5.2 Havainnoinnin ja keskustelujen jisentdiminen

Vieraillessamme tapauskuntien kyldkouluilla tehdyt havainnot eivit rajautuneet ennalta
sovittujen luokitteluperiaatteiden ohjaamana. Kahden tutkijan tekemit huomiot olivat
hieman erilaisia, miki rikastutti havainnoimalla ker#ttyd aineistoa. Samansuuntaiset
nakemykset vahvistivat toisiaan. (Eskola & Suoranta 1998, 103 - 104.) Keskustelimme
havainnoistamme ja niisti kirjatuista muistiinpanoista tutkimuskyselyn analysointivai-
heessa. Tami aineisto tarkensi ja selitti kyselyn avulla saatuja tietoja, miké helpotti
opettajien kirjallisten vastausten tulkintaa. Kirjattuihin havaintoihin on viitattu tutki-
musraportissa merkinnén Al avulla.

Keskustelut kyselyyn vastanneiden luokanopettajien kanssa jésensivit késityk-
sifmme tutkimusaiheesta (Gall ym. 1996, 346). Tutkimuspéivikirjoihin tallennetut
keskusteluhetket analysoitiin teemoittain samaan tapaan kuin tutkimuskyselyn kirjal-
linen aineisto (ks. liite 6). Keskustelut olivat arvokas osa tutkimusmateriaalia, koska
tutkimushenkilot saivat tarkentaa ajatuksiaan ja kidyttimid@n kisitteitd keskustelun
edetessi. Opettajat kertoivat tutkijoille asioita, joita kyselylomakkeessa ei oltu osattu
kysyd. Yhteydenpito tutkittaviin opettajiin ohjasi tutkijoiden ajattelun kehittymist,
korosti keskeisid havaintoja ja liséisi aineiston luotettavuutta. Suorat lainaukset keskus-
teluista esiintyviit tekstissd tunnuksin A2 ja A3.

Aineistonkeruumenetelmini havainnointi ja keskustelut kartuttivat tutkimus-
kyselystid saatua tietoa kylikoulun opettajan tyostd, sen myonteisistd ja kielteisistd
puolista (ks. Gall ym. 1996, 327). Niin keritty tutkimusmateriaali tdydensi kyselyn
tuottamaa laajaa aineistoa. Havainnoinnin ja keskustelun avulla hankittuun aineistoon
ovat vaikuttaneet kuitenkin tutkijoiden ennakko-odotukset, aikaisemmat eldménkoke-
mukset ja kiinnostuksen kohteet. Havainnoinnin tulokseen ja analysointiin liittyy myos
muita tekijoitd kuten tutkijoiden toiminta tai heiddn mielentilansa havainnoin aikana.
(Eskola & Suoranta 1998, 103.) Korostaaksemme tydssd toimivien luokanopettajien
johon tutkijoiden vaikutus on ollut vihiistd. Havaintojen ja keskustelujen vaikutus

vilittyy kuitenkin lukijalle tutkimusselosteen kirjoitusasusta.
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2.6 Pullopostia - viestejd tutkimuksesta

Laadullisessa tutkimuksessa sen kulun ja tulosten julkaiseminen on luonteva osa
etenevid tutkimusprosessia. Té4std tapaustutkimuksesta on tiedotettu sen eri vaiheissa
monien julkaisukanavien, kuten radion, sanomalehtien (liite 7) ja Tutkiva opettaja -
verkoston julkaisun "Kyldkoulun monet kasvot", avulla. Tavoitteena on ollut laajentaa
yhteiskunnallista keskustelua pienten koulujen lakkauttamisesta niiden merkityksen ja
opettajan tyon ymmartimiseen. Samalla olemme halunneet rohkaista kyldkoulujen
opettajia kertomaan tyOstéin ja kehittiméin sitd yhdessi kollegojensa kanssa. Tiedotta-
misen avulla olemme pyrkineet nopeuttamaan tiedonkulkua tiedeyhteisdstd sen
ulkopuolelle, jotta tutkimustyd olisi avointa ja etenkin siihen osallistuneiden arvioitavis-

sa. Kritiikille asettautumisen my6ti tutkimuksen luotettavuus on kasvanut.

2.6.1  Tutkiva opettaja -pdivit

Esittelimme tutkimustamme kirjallisen koosteen ja posterin avulla Tutkiva opettaja -
paivilld 11. - 12.6.1997 Jyviskyldssd (liite 8). Meille avautui samalla mahdollisuus
vaihtaa ajatuksia tutkimusaiheesta seminaarin osallistujien kanssa. Kaksipaiviisen
tilaisuuden aikana professori Nancy Schniedewind luennoi yhteistoiminnallisen
oppimisen strategioista ja merkityksestd opettajan tyossid (Korpinen 1997b; esim.
Sapon-Shewin & Schniedewind 1992; Sapon-Shewin & Schniedewind 1993). Aihe
kiinnosti meitéd erityisesti, koska tutkimuskyselystd ilmeni, ettd opettajat halusivat
ammatilliselle yhteistyblleen uusia muotoja (ks. luku 6). Henkilokohtaiset keskustelut
Schniedewindin kanssa, jonka julkaisuihin olimme perehtyneet jo aikaisemmin, olivat
tirkeitd oppimistilanteita tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen muototumisen

kannalta.
2.6.2  Kyldkoulujen virikeiltapdiva
Jarjestimme Kylidkoulujen virikeiltapdivan Ilmajoella 28.10.1997, jossa tiedotimme

tutkimustyon tuloksista siihen osallistuneille pienten koulujen opettajille. Kimmokkeen

tilaisuuden jérjestéimiseen saimme tutkimuskyselyn vastauksista. Niistd kivi ilmi, ettd
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pienten koulujen luokanopettajat toivoivat tapaavansa muiden kyldkoulujen tyontekijoi-
td keskustellakseen ammattiinsa liittyvistd kysymyksistd. Halusimme myds asettaa
aineistosta tekemdmme tulkinnat kyselyyn vastanneiden luokanopettajien arvioitavaksi,
joten yhteinen kokoontuminen oli luonteva ratkaisu yhdistid ndmé kaksi toivetta (ks.
Eskola & Suoranta 1996, 175). Tapauskuntien pitkisté vélimatkasta johtuen katsoimme
parhaaksi vierailla molemmilla paikkakunnilla erikseen sen sijaan, etti olisimme
kutsuneet kaikki opettajat koolle samaan paikkaan. Sovimme Juuan sivistystoimenjoh-
tajan kanssa, ettd tapaamme alueen opettajat tutkimuksen valmistuttua.

Kutsuimme tilaisuuteen [lmajoen kunnan tutkimuskoulujen luokanopettajat ja
sivistystoimen edustajat. Lihetimme kutsun my6s Interskola'98 -tyéryhmén puheenjoh-
tajalle Helind Eskolalle Lansi-Suomen ldédninhallituksen Vaasan palveluyksikk6on,
koska hin oli kiinnostunut tutkimuksesta kuultuaan siitd tydmme ohjaajalta Eira
Korpiselta. Keskustelimme kaikkien kutsumiemme tahojen kanssa puhelimitse ennen
varsinaisten kutsujen (liite 5) ldhettdmistd varmistaaksemme, ettd ajankohta oli sopiva.
Tiedotimme tilaisuudesta (liite 9) alueen maakuntalehtiin, paikallislehteen ja -radioihin.

Vauhdittaaksemme keskustelua luokanopettajan tyosté kyldkoululla lihetimme
kutsujen mukana katkelman keskeneriisesti tutkimusselosteesta. Lisiksi luokanopetta-
jat Mikko Heinimiki Kullaasta, Timo Keitaanniemi Ulvilasta ja Vesa Purokuru
Toivakasta lupautuivat kertomaan tilaisuudessa, millaista tyotd he olivat tehneet
tydpaikkojensa, pienten kylidkoulujen kehittdmiseksi. Olimme tavanneet heidit Heino-
lassa "Kyldkoulut ja niiden voimavarat" -kurssin kouluttajina. Tutkimuskyselyn
vastausten perusteella uskalsimme odottaa, ettd nimi kehittdmishankkeet kiinnostaisi-
vat tutkittavia.

Paikalle saapui Ilmajoen kunnan sivistystoimenjohtaja, sivistyslautakunnan
puheenjohtaja seki opettajia kymmeneltd kyldkoululta. Kahvihetken jélkeen esittelim-
me lyhyesti tutkimuksemme tulokset. Samalla opettajat saivat arvioida siihen astisen
tutkimustyon uskottavuutta eli vastasivatko tutkimusaineistosta tehdyt tulkinnat heidén
nidkemyksidfin. Kokosimme yhdessid keskustellen pienelld koululla tydskentelevin
opettajan tydn myonteisid ja kielteisid piirteitd. Lisnéolijoiden esittdmat nikokohdat
kyldkoulun opettajan tyostd ja sithen vaikuttavista tekijoistd vahvistivat kyselyn

tuottamaa aineistoa (liite 10). He pitivit térkeini samoja asioita kuin kyselyn vastauk-
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sista oli havaittavissa (ks. liite 6; 10). (Ks. Ahonen 1995, 154; Eskola & Suoranta 1998,
212)

Itapdivian padpuheenvuoron kayttivat Heiniméki ja Keitaanniemi. He esitteli-
vit koulujensa opetussuunnitelmaa, Jess-projektia, joka perustuu toiminnalliseen
kokonaisopetukseen kyldkoulun ympéristossd. Projektin suunnittelu, toteutus ja
arviointi on tehty ensin kolmen ja sittemmin neljin pienen koulun vilisend yhteistyona.
Opettajien tieto-taidon jakaminen on mahdollistanut kylakoulujen jatkuvan kehittdmi-
sen. Pienten koulujen ldhtokohdat ja mahdollisuudet hyddyntiva opetussuunnitelma on
innostanut niin lapset kuin aikuisetkin elinikdiseen oppimiseen. (Heinimiki, Keitaan-
niemi & Keitaanniemi 1996; Jess-projekti 1998.) Virikeiltapdivissd ldsnéolleita
kiinnosti erityisesti Jess-projektin toteutukseen liittyvit kysymykset.

Ennakkosuunnitelmista poiketen Purokuru oli estynyt saapumaan paikalle
esitellikseen maa- ja metsitalousministerion hanketta pienten koulujen aktivoimiseksi
(ks. Purokuru 1997). Sen sijaan Eskola kertoi lyhyesti kansainvilisesté Interskola'98 -
konferenssista, joka jirjestetdin Vaasassa heindkuussa vuonna 1998. Tapahtuman
tarkoituksena on edistédd pienten eurooppalaisten koulujen kansainvilistd vuorovaiku-
tusta ja ylldpitad keskustelua kyldkouluista, joten tiedotus sai virkeiltapéivin osallistujil-
ta myonteisn vastaanoton.

Kyldkoulujen virikeiltapdivin péityttyd muutamat opettajat tulivat kiittdiméan
henkil6kohtaisesti yhteisestd tapaamisesta. He vaikuttivat tyytyvéisiltd tilaisuuden
antiin: Tdmd vastasi viiden vuoden VESO:ja! Voi kun kyldkoulun opettajille jirjestettdi-
siin tdllaisia enemmdnkin (A2, 9). Olisimme kuitenkin toivoneet saavamme opettajilta
enemmin kirjallista palautetta etukiteen ldhetetystd tutkimusselosteen katkelmasta,

koska keskustelu tekstistd jdi ajan puutteen vuoksi vihaiseksi.

2.6.3 Tiedotusvilineet tutkimustiedon vilittdjani

Kutsuimme Kylidkoulujen virikeiltap#iviin maakuntalehtien, Ilkan ja Pohjalaisen, seké
paikallisen Ilmajoki-lehden toimittajat. Lisdksi l&hetimme vastaavan tiedotteen (liite 9)
paikallisradioihin, Radio Seindjokeen ja Radio Paitapiiskaan. Tarkoituksena oli tuoda
opettajakeskeinen ja pedagoginen nikokulma mediassa kéytdvain kyldkoulukeskuste-

luun, jossa on korostettu ldhinni pienten oppilaitosten taloudellisia kustannuksia.
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Radio Seindjoki otti yhteyttd puhelimitse iltapéivalld 28.10.1997 haastatellakseen
tutkijoita, jolloin Nina Nyk#nen kertoi tutkimuksesta. Seuraavana péivini sanomalehti
Ilkassa kerrottiin Kyldkoulujen virikeiltapdivisti ja tutkimuksen tuloksista paduutissi-
vulla seké tarkemmin lehden maakuntasivulla (liite 7a). Myos Pohjalaisessa kirjoitettiin
kuvan kera tekeilld olevasta tutkimuksesta ja kyldkoulun opettajien yhteisesti tapaami-
sesta (liite 7b). Paikallinen Ilmajoki-lehti kiytti sivun Kyldkoulujen virikeiltapéivin
uutisointiin (liite 7¢). Tutkimuksen viitekehyksen ja tulosten kuvailun liséksi lehden
lukijoille esiteltiin Jess-projektin pédpiirteitd. Artikkelissa oli kuitenkin muutamia
epitarkkuuksia, joten tismensimme sen asiasisdltod lyhyelld vastineella (liite 7d).
Lehden p#ddtoimittaja otti samassa numerossa kantaa koulukeskusteluun viitaten

tutkimuksemme tuloksiin (liite 7e).

2.6.4  Tiedottamisen seurauksia

Sanomalehtiartikkelit (liite 7a; 7b) Kyldkoulujen virikeiltapdivista heréttivit olemassa
olostaan taistelevan isokyroldisen Tuuralan koulun huomion (Tuuralan koulu 1998a).
Kyldkoulun edustaja Anne-Riitta Isohella otti yhteyttd lokakuun 1997 lopussa tiedus-
tellen tutkimustuloksia. Koska tutkimusseloste oli vield silloin keskenerdinen, lihe-
timme hénelle ldhdeluettelon aihepiiriin liittyvasté kirjallisuudesta. Myshemmin, joulu-
kuussa 1997, huomasimme iloksemme, ett4 tiedot olivat kulkeutuneet julkaisun "Kyli-
koulusta on moneksi" sivuille. Tuuralan koulua ja kyl44 tukevien kuntalaisten tekema
kirjanen oli osa kampanjaa, jonka tarkoituksena oli turvata Isonkyrdn kyldkoulujen
toiminnan jatkuminen. (Ks. Kyldkoulusta on moneksi 1997.)

Télla tutkimuksella on ollut ennen sen varsinaista julkaisemista vaikutuksensa
myo6s Kuikan kyldkoulun toimintaan Jyviskyldn maalaiskunnassa. Tyomme ohjaaja
vilitti marraskuussa 1997 kouluyhteison toivomuksen tutustua tutkimukseemme.
Lupauduimme kertomaan sen tuloksista Kuikan koulua ja kyldi esittelevilld videolla
"Kuikan koulu kyldn keskelld". Kuvanauhan tarkoituksena oli vakuuttaa koulun
lakkauttamista suunnittelevat kunnanvaltuutetut koulun tirkeydestd ennen Jyviskyldn
maalaiskunnan budjetin sopimista. Teknisisti syistd osuutemme oli liitetty valtuutetuille

ja kunnan kouluille jacttuun videomateriaaliin kirjallisena (liite 11). Koulun tiedotustyo



28

tuotti tulosta: kunnanvaltuuston kokouksessa alueen kylidkoulujen lakkauttamisesta
luovuttiin (ks. Kakkori 1997a; 1997b).

Lisdksi tutkimuksesta on kerrottu julkaisussa “Kyldkoulun monet kasvot”,
jossa esitelldaan Tutkiva opettaja -verkoston kyldkoulututkimusprojektiin kuuluvia
hankkeita. Kootussa puheenvuorossa tarkastellaan pienten koulujen oppilaita, opettajia
ja lahiympéristod. Lukuun “Lapset palkitsevat vaivannidon.' Luokanopettajan tyd 2 - 3-
opettajaisella koululla” on tiivistetty timén tutkimuksen keskeisimmiit tulokset. Tieto
luokanopettajan tyosta kyldkoululla on levinnyt kyseisen artikkelikokoelman vilityksel-
14 aina eduskuntaan saakka. (Korpinen 1998.) Kirjasen vaikutuksia ei voi tietd# tarkasti,
mutta sen vilkas kysyntéd kuvaa tutkitun tiedon tarvetta kylidkouluista.

Tutkimuksesta tiedottaminen on tuonut uusia mahdollisuuksia tuoda kyldkou-
lunopettajan tyo esiin. Kevidn 1998 aikana olemme esitelmdineet tutkimuksesta
Kannonkoskella ja Reisjarvelld. Keski-Suomen kyldtoimintapdivit kokosivat maa-
kunnan kylien edustajia maaliskuussa Kannonkoskelle. Esittelimme sielld kiytté-
mimme puheenvuoron liséksi Tutkiva opettaja -verkoston tydtéd kyldkoulujen hyviksi
posterein ja julkaisuin. Maaseudun sivistysliiton koulutustilaisuuteen Reisjirvelle
osallistui puolestaan joukko tulevia kyldaktivaattoreita eli kylien toiminnan organisoijia
ja kehittdjid. Keskusteluissa tapahtumiin osallistuneiden kanssa saimme myonteisté
palautetta tutkimusaiheen valinnasta ja -tuloksista. Olemme saaneet kutsun myos
Vaasassa jarjestettivddn Interskola'98 -konferenssiin, jossa tulemme kertomaan

suomalaisista kyldkouluista eri puolilta Eurooppaa tuleville kuulijoille. (Ks. kuvio 4.)
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Tutkimus
kesikuu 1997 lokakuu 1997 tammikuu 1998
Tutkiva opettaja Kylidkoulujen Julkaisu "Kyldkoulun
-péivat virikeiltapaiva monet kasvot"
marraskuu 1997 heindkuu 1998 lokakuu 1997
Iiglilt(;lllyli?ggn Interskola’98 Tiedotusvilineet
maaliskuu 1998
Keski-Suomen Imajoki- C Tag Radio
kylitoimintapaivit lehti llkka || Pohjalainen || g irdo;
huhtikuu 1998 loka-marraskuu 1997
Kylaaktivaattoreiden Tuuralan kampanja
koulutustilaisuus kyldkoulujen puolesta

KUVIO 4. Tutkimuksesta tiedottaminen ja sen vilittomit seuraukset

2.6.5

Tutkimusseloste

Tamin tutkimusselosteen luvut 3 - 6 ovat itsendisid artikkeleita, joissa jokaisessa on

oma nékokulmansa opettajan tyohon pienelld koululla. Ne on suunnattu eri kohderyh-

mille, jotta raportti palvelisi mahdollisimman laajaa lukijajoukkoa. Historiallis-yhteis-

kunnallinen katsaus, luku kolme “Kylikoulujen kulmakivilld” on tarkoitettu julkaista-

vaksi sanomalehtiartikkelina. Silloin lukijana voi olla kuka tahansa aiheesta kiinnostu-

nut. Kyldkoulun luokanopettajan tyStehtivid ja -kokemuksia kuvataan luvussa neljd,

joka on kohdistettu opettajan ammatin arkea tuntemattomille. Sek# opettajankoulutusta

ettd opettajien ammatillista yhteistyoté tarkastelevat viides ja kuudes luku kisittelevit

opettajan tyohon keskeisesti vaikuttavia tekijoitd ja tyon kehittdmistarpeita. Ne on

kirjoitettu 1dhinné opettajankouluttajille ja tutkijoille seki tyotidn kehittiville opetta-
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jille. Jokaisesta artikkelista muotoutuu kokonaisuus, jossa on pyritty huomioimaan
tavoiteltu lukijakunta (Syrjildinen 1995, 99). (Ks. Eskola & Suoranta 1996, 192; 1998,
243 - 244; Atkinson & Coffey 1997, 61.)

Tutkimusselosteessa olemme tavoitelleet eldvii, kuvailevaa kielti, jotta lukija
saisi todentuntuisen vaikutelman tutkimusaiheesta (Eisner 1992, 466; Syrjéldinen 1995,
96, 99; Gall ym. 1996, 543). Koska laadullisessa tutkimusselosteessa kieli tulkitsee
merkityksii, tutkijat siirtdvit selosteen sananhaltijoina arvonsa ja nikemyksensi kiyttd-
minsé kielen vilitykselld lukijalle. Tutkimustieto on siten aina riippuvainen seka
kohteesta ettd sen tekijistd. Joku toinen tutkija olisi todennikoisesti kéyttinyt toisen-
laisia kdsitteitd saman ilmion kuvaamiseen. Tutkimusprosessin rehellinen ja avoin
sen kontekstista ja luotettavaudesta. (Tynjild 1991, 390, 396; Syrjild 1995, 15; Eskola
& Suoranta 1996, 181.)

Vilttadksemme tutkijoista aiheutuvia virheitd, kiytamme paljon tutkimukseen
osallistuneiden luokanopettajien vastauksia joko sellaisinaan tai liittden niitd osaksi
omaa kirjoitustamme (Syrjéldinen 1995, 99). Valittujen lainausten tarkoituksena on
yhdistdd arki-ilmaisu osaksi kisitteellistd kokonaisuutta niin yksittdistapaukset kuin
yleiset mallit esittden (Patrikainen 1997, 156; Routio 1997, 5). Olemme yrittineet
karttaa liian pitkille menevien johtopéitosten tekemisti séilyttdmilla opettajan kirjoi-
tuksen tai puheen yhteys sen alkuperiiseen merkitykseen. Suorissa lainauksissa
tutkimukseen osallistuneiden #éni kuuluu aidoimmillaan, mikd antaa tilaa lukijan
ajatuksille (Stake 1995, 121, 134).

Tutkimusselosteen kirjoittaminen on tapahtunut vaiheittain kirjallisena
prosessina tutkimussuunnitelman luonnostelusta alkaen. Raportti tutkimuksesta on
valmistunut vasta kirjoitetun tekstin pitkillisen muokkaamisen, hiomisen ja saadun
palautteen jilkeen. Kirjoittaminen onkin toiminut ennen kaikkea tutkijoiden ajattelun
kehittymisen vilineend. Jatkuva oman toiminnan ja tutkimusprosessin arviointi on
lisannyt tutkimuksen varmuutta (Alasuutari 1995, 252; Eskola & Suoranta 1996, 164).
Johdonmukainen ja yksityiskohtainen tutkimusseloste antaa lukijoilleen tilaisuuden
tutkia tyon tarkkuutta ja luotettavuutta. Silloin muutkin kuin tutkimukseen osallistuneet

voivat vertailla ja arvioida kriittisesti tehtyjé ratkaisuja muihin tutkimuksiin. Luotetta-
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vuutta lisddvin arvioinnin ehtona on, ettd tutkimuksen keskeiset kisitteet on esitetty

lukijalle ymmirrettdvisti. (Syrjaldainen 1995, 100 - 101; Munter 1996, 79.)
2.7 Kalavaleita vai tosikertomuksia? Tutkimusprosessin luotettavuuden arviointia

Laadullisen tutkimuksen arviointi on yhtd monitahoinen kuin tutkimusprosessi itse.
Tutkimuksen luotettavuus syntyy aineiston keruun, analyysin, tehtyjen tulkintojen ja
raportin muodostamasta dynaamisesta kokonaisuudesta (Eskola & Suoranta 1996, 164 -
165). Alasuutari (1995, 21) tiivistid tdmén vaiheikkaan tehtévén olevan tutkijan osoitus

Laadullisen tutkimuksen arvioinnin haasteellisuutta korostaa, ettei luotettavuu-
den todentamiseksi ole yhteniistd ohjeistoa. Jotkut tutkijoista ovat sitd mieltd, ettd
médrillisten tutkimusten luotettavuuden arvioinnissa paljon kiytetyt kisitteet, kuten
reliaabelius ja validius, ovat kiyttokelpoisia myos laadullisessa tutkimuksessa (esim.
Syrjala & Numminen 1988). Osa tutkijoista on sitd vastoin ehdottanut sellaisten
kisitteiden kdyttoonottamista, jotka poikkeavat tieteen perinteesti (esim. Halmio 1997,
Eskola & Suoranta 1998). Ti4ssi tutkimuksessa luotettavuuden arvioinnissa tukeudutaan
pédosin Guban ja Lincolnin (1981, 104) malliin, jota tdydennetéén muilla tutkimukseen
metodologisesti soveltuvilla luotettavuuskisitteilld. Téarkeintd tutkimuksen luotettavuu-
den arvioinnissa ei ole kuitenkaan valittu termistd, vaan kéytettyjen sanojen sisiltd,
niille annettu merkitys.

Tiéssd tydssd Guban ja Lincolnin (1981, 104) kiyttdma kisite “credibility” on
kagnnetty tutkimuksen uskottavuudeksi. Silla tarkoitetaan tutkijoiden ja tutkimukseen
osallistuneiden luokanopettajien kisitysten vastaavuutta tutkimusaiheesta. Kirjallisen
selosteen uskottavuutta korostavat opettajien kirjoituksen tai puheen suorat lainaukset
(ks. luku 2.6.5). Olemme myos pyrkineet tutkimuskyselyn jilkeen aktiiviseen vuorovai-
kutukseen tutkitfavien kanssa, jotta voisimme tarkistaa aineistosta tekemiimme
padtelmid. Tutkimushenkil6illd on ollut mahdollisuus antaa palautetta muodostamis-
tamme kisityksistd tutustuttuaan ldhetettyyn tekstikatkelmaan. Liséksi keskustelimme
aiheesta Kylidkoulujen virikeiltapdivan aikana (ks. luku 2.6.2). (Syrjildainen 1995, 101;
Eskola & Suoranta 1996, 197.)



32

Vuorovaikutus kyselyyn vastanneiden luokanopettajien kanssa ei vilttamittd kasvata
tutkimuksen luotettavuutta. Ote tutkimusselosteesta on voinut esimerkiksi kiinnittad
heididn huomionsa johonkin sellaiseen, mitéd opettajat pitdisivit muutoin sivuseikkana
tyonsid kannalta. Perttula (1996, 93) muistuttaa, ettd tutkittavat saattavat vaikuttaa
tutkimustietoon niin, etteivit heidin henkilokohtaiset kokemuksensa olisi tunnistetta-
vissa. Siksi tutkimusta arvioitaessa on huomioitava seki erilaiset ulkoista vaihtelua ettid
tutkimuksesta ja tutkittavasta itsestisn aiheutuvat tekijit (Eskola & Suoranta 1996, 167;
1998, 212).

Eskolan ja Suorannan (1998, 213) mukaan tutkimuksen vahvistuvuus (confir-
mability) on nikyvissd, kun sen tulokset ovat samansuuntaisia aikaisempien vastaavaa
ilmiotd tarkastelleiden tutkimusten kanssa. T#ll4 ty6lld on yhtymékohtia moniin muihin
kasvatustieteellisiin tutkimuksiin. Esimerkiksi Kalaojan pa&osin 1980-luvulla ilmesty-
nyt tutkimussarja maaseudun pienistd kouluista vahvistaa tutkimustulokset muun
muassa koulutuksen kehittimistarpeista. Myos Korpisen (1997a), Niemen ja Tirrin
raporteissa (1997) painotetaan opettajankoulutuksen kontekstia. Vahvistuvuuden osoit-
taminen ei ole kuitenkaan tdysin ongelmatonta, koska viime vuosina kyldkouluja on
tutkittu vidhin ja muutokset suomalaisessa koulumaailmassa ovat olleet merkittévii.
Tuoretta tietoa pienistd peruskouluista on ollut vaikea 16ytéa.

Ainutkertaisen tapaustutkimuksen siirrettivyyteen (auditability) kehotetaan
tavallisesti suhtautumaan varovasti, koska eldvin tutkimusprosessin toistaminen tarkasti
sellaisenaan on mahdotonta (Stake 1995, 135; Eskola & Suoranta 1996, 167). Tutki-
muksesta tiedottaminen, vuorovaikutus opettajien kanssa seki yhteydenotot eri puolilta
Suomea, ovat kuitenkin osoittaneet, ettd kyldkoulujen ja niiden opettajien tilanne on
maantieteellisestd sijainnista riippumatta usein samankaltainen: kyldkoulujen on
lunastettava olemassaolonsa oikeutus peruskoulujirjestelmédn murroksessa. Tidssd
tutkimuksessa siirrettdvyydeksi ymmirretdsin myos valitun tutkimusmetodin avoin
kuvaus, jolloin lukija on nikoalapaikalla seuraamassa tutkimuksen kulkua. Kiytettya
menetelméd ja ldhestymistapaa mukaillen voidaan tehdd samantapainen tutkimus,
vaikka toimintatutkimuksen piirteistd johtuen prosessi on ainutkertainen ja toistamaton.
(Halmio 1997, 40.)

Laadulliseen tutkimukseen vaikuttavana tekijéné on tutkijoiden inhimillisyys,

heidin arvonsa ja tulkintansa (Stake 1995, 135). Meilld molemmilla on omat henkilo-
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kohtaiset kokemuksemme kyldkouluista sekd oppilaina ettd opetusharjoittelijoina.
Koska kyldkoulujen konteksti oli ndin jo ennestdéin tuttu, pystyimme poimimaan
tutkittavasta aineistosta pienetkin vihjeet osaksi tulkinnallista viitekehystd. Toisaalta
ennakkotiedot voivat sokeuttaa tutkijan, jolloin hén saattaa vaikuttaa tutkimuksen
tuloksiin ratkaisevasti. Sen ehkiisemiseksi pyrimme tiedostamaan odotuksemme ja
kiinnostuksen kohteemme (ks. Gall ym. 1996, 96). Tutkimusprosessin luotettavuuden
arvioinnissa on lopulta kyse tutkijoista itsestéin, heidén rehellisyydestién ja uskotta-
vuudestaan, silli tutkijat ovat tyonsi keskeisia vaikuttajia tutkimusaiheen valinnasta sen
raportointiin saakka. (Eskola & Suoranta 1996, 165.)

Teoreettinen tietimys tutkittavasta ilmidisté on lisénnyt tutkijoiden mahdolli-
suuksia tavoittaa ne merkitykset, jota tutkittavat ilmaisussaan tavoittelevat. Laajentaak-
semme Kisitystimme kyldkoulun arjesta, olemme lukeneet jatkuvasti tutkimuksen
edetessi alan kirjallisuutta seké seuranneet kyldkouluista kéytyi julkista keskustelua.
Olemme hankkineet asiantuntemusta osallistumalla kyldkouluihin liittyviin seminaarei-
hin Heinolassa ja Jyviskyldssi. Lisiksi puntaroimme ajatuksiamme monissa epéviralli-
sissa keskusteluissa tyoeldmaissi olevien opettajien, kylédkoulujen entisten oppilaiden ja
opettajien tai opiskelutovereiden kanssa, jotka eivit lukeudu tutkimusjoukkoon. Niiden
kokemusten kasvattamina olemme harjaantuneet huomaamaan yhé uusia merkityksii ja
vivahteita kyselyn vastauksista ja kylikouluihin liittyvistd mielikuvista. Vuorovaikutus
on tutkimusprosessin aikana vahvistanut sen luotettavuutta. (Ahonen 1995, 124 - 125.)

Tutkimuksen Iuotettavuutta on pyritty parantamaan tarkastelemalla tutkimusai-
hetta useasta eri ndkokulmasta, jotka ovat nikyvissi kirjoitettuina artikkeleina (luvut 3 -
6). Kisitteellistd yhdenmukaisuutta on tavoiteltu aineistotriangulaation avulla (ks. luku
2.4). Kayttamélla rinnakkain eri aineistonhankintatapoja on saatu rikas kuva kyldkou-
luista ja ennen kaikkea sielld tydskentelevien opettajien arjesta. Tutkimuksessamme
Tynjédlan (1991, 393) huoli eri tavoin kootun tiedon ristiriitaisuudesta osoittautui
turhaksi. Sen sijaan kyselyn, havainnoinnin ja keskusteluiden avulla saatu tieto lujitti
tutkimuksen kisitteellistid rakentumista (ks. luku 2.1).

Kahden tutkijan yksimielisyys tutkimusprosessiin liittyvissi ratkaisuissa, kuten
aineiston analysoinnissa, tukee tutkimusta. Erilaiset havaintomme ja kisityksemme
tutkimusaiheesta ovat tdydentineet toisiaan. Eskola ja Suoranta (1998, 104) toteavat

subjektiivisuuden olevan laadullisessa tutkimuksessa rikkaus, joka kuvaa arkieldmén
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moniulotteisuutta ja tulkintojen runsautta. Vihentdiksemme tutkijoista aiheutuvia vir-
heiti olemme keskustelleet tutkimusprosessin alusta asti sithen liittyvistd kysymyksista.
Yhdessid olemme voineet koetella paitelmiemme oikeellisuutta paremmin kuin tehdes-
sdmme saman tyon yksin. (Syrjidld & Numminen 1988, 141 - 142, 144.)

Laadullisen tutkimuksen avulla voidaan tavoittaa monia merkityksid ja
todellisuuden kuvia kylidkoulujen toiminnasta. Samalla on muistettava, ettd timi
tutkimus tarjoaa rajallisen médrin ndkokulmia jatkuvasti eldvién tutkimusaiheeseen:
Kylikouluilla tydskentelevien opettajien kisitykset tyostédin eivit ole pysyvid. Tutki-
muksen aikana my6s konteksti, jota vasten tyd nojautuu, on muuttunut. Tapauskunnissa
on paidtetty esimerkiksi muutamien kyldkoulujen lakkauttamisesta, joten koulujen
tilanne on jo toisenlainen kuin aineistoa kerdtessd. On hyviksyttavi, ettd yksittdinen
tutkimus ei kerro kyldkouluista kaikkea, vaan se on tutkijoiden jisenneltyi tulkintaa
teoreettisesta tiedosta, tutkittavien nikokulmista ja omista eliméankokemuksistaan (ks.
Eskola & Suoranta 1998, 143). Kysymyksi4 ja tutkimushaasteita jé4 aina tutkimuksen

vanaveteen.
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Liite 1: SPSS-ajot tutkimuskyselyn vastauksista kysymyksiin 3, 6, 7, 8,9, 10ja 11

X3 tutkinto

Value Label

epédpédteva

kansakoulun opettaja
peruskoulun luokanop
kasvatustieteiden ka
kasvatustieteiden ma

Valid cases 55

X6 tydvuodet

Value

U W N =

Total

valid

Cum

Frequency Percent Percent Percent

3
19
14
10

Missing cases

5.5
34,5
25,5
18,2
16,4

5,5
34,5
25,5
18,2

valid

5,5
40,0
65,5
83,6

100,0

Cum

Frequency Percent Percent Percent

Value Label Value

1 -4 1 6

5-9 2 11

10 - 14 3 4

15 - 19 4 5

20 - 5 29
Total 55

Valid cases 55 Missing cases

X7 aikaisemmat tyopaikat

Value Label
0
1
2
3
4
5 tai useammassa

Valid cases 55

Value

AU WN

Total

1
2

valid

10,9
30,9
38,2
47,3
100,0

Cum

Frequency Percent Percent Percent

5
19
14
12

Missing cases

9,1
43,6
69,1
90,9
94,5

100,0

(jatkuu)



42

Liite 1 (jatkuu)

X6A virkavuodet ko. koulussa
Valid Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent Percent
1 -4 1 12 21,8 22,2 22,2
5 -9 2 18 32,7 33,3 55,6
10 - 14 3 9 16,4 16,7 72,2
15 - 19 4 2 3,6 3,7 75,9
20 - 5 13 23,6 24,1 100,0
, 1 1,8 Missing
Total 55 100,0 100,0
Valid cases 54 Missing cases 1
X8 nykyinen virkasuhde
valid Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent Percent
vdliaikainen 1 5 9,1 °,1 9,1
viransijainen 2 4 7.3 7,3 16,4
vakinainen 3 46 83,6 83,6 100,0
Total 55 100,0 100,0
Valid cases 55 Missing cases 0
X9a koulun luokanopettajat
valid Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent Percent
kaksi opettajaa 1 37 67,3 67,3 67,3
kolme opettajaa 2 16 29,1 29,1 96,4
neljd opettajaa 3 2 3,6 3,6 100,0
Total 55 100,0 100,0

Valid cases 5% Missing cases 0

(jatkuu)
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X9 koulun oppilasm&édrd

43

valid Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent Percent
11 - 15 1 4 7.3 7,3 7,3
16 - 20 2 6 10,9 10,9 18,2
21 - 25 3 8 14,5 14,5 32,7
26 - 30 4 4 7,3 7,3 40,0
31 - 35 5 7 12,7 12,7 52,7
36 - 40 6 6 10,9 10,9 63,6
41 - 45 7 5 9,1 9,1 72,7
46 - 50 8 5 9,1 9.1 81,8
51 - 9 10 18,2 18,2 100,0
Total 55 100,0 100,0
Valid cases 55 Missing cases
X11 opetusrymdn koko
valid Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent Percent
alle 6 0 2 3,6 3,6 3,6
6 - 10 1 14 25,5 25,5 29,1
11 - 15 2 15 27,3 27,3 56,4
16 - 20 3 12 21,8 21,8 78,2
21 - 25 4 11 20,0 20,0 98,2
26 - 5 1 1,8 1,8 100,0
Total 55 100,0 100,0
valid cases 55 Missing cases 0
X1 sukupuoli by X10 wvuosiluokan opettaja
Xi0 Page 1 of 1
Count
-2 1 -2 3 -4 5 -6 3 -6
Row
1 2 3 4 5| Total
X1
1 1 4 18 23
mies 42,6
2 10 12 7 1 1 31
nainen 57,4
Column 10 13 7 5 19 54
Total 18,5 24,1 13,0 9,3 35,2 100,0

Number of Missing Observations: 1



Liite 2: Tutkimuskysely

| .Sukupuoli [) mies

2) nainen
2.1ka vuotta
3. Tutkinto

4. Mind vuonna ja mistd opettajankoulutuslaitoksesta olette valmistunut luokanopettajaksi?

5. Mikali olette erikoistunut koulutuksenne aikana johonkin oppiaineeseen, niin mihin?

6. Virkavuodet  yhteensd vuotta, joista vuotta nykyisessd koulussa

7. Oletteko tydskennellyt luokanopettajana aikaisemmin joissakin muissa kouluissa?
Yen
2) kyll3, kuinka monessa koulussa?

8. Nykyinen virkasuhde ) véliaikainen
2) viransijainen

3) vakinainen
9. Koulun koko oppilaita
luokanopettajia
tuntiopettajia

10. Mink4 vuosiluokan tai -luokkien luokanopettaja olette?

['l. Montako oppilasta opetusryhmassanne on yhteensa?
Enta vuosiluokittain?

12, Mitd muita opetusryhmid opetatte?

(jatkuu)
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I3. Montako opetustuntia teilld on viikossa?

(4. Arvioikaa kuinka monta tuntia vilkossa kaytitte opetustyén valmistetuun?

OPETTAJANKOULUTUS

Vastatkaa kysymyksiin 15 - |7 ympyréimalld sopivin vastausvaihtoehto.
| = huonosti, 2 = melko huonosti, 3 = en osaa sanoa, 4 = melko hyvin, 5 = erittéin hyvin

I5. Miten opettajankoulutus on vastannut tydnne tarpeita seuraavilla kasvatus- ja opetustyon alueilla?

erityisopetus I 2 3 4 5
hallinnolliset tehtavét I 2 3 4 5
koulun ulkopuolella annettava opetus | 2 3 4 5
opetuksen eheyttdminen | 2 3 4 5
opetuksen eriyttdminen | 2 3 4 5
tietokoneavusteinen opetus | 2 3 4 5
yhdysluokkaopetus | 2 3 4 5
muu, mika

|6. Miten opettajankoulutus on vastannut tyénne tarpeita seuraavilla opetuksen siséltdalueilla?

historia | 2 3 4 5
kuvaamataito I 2 3 4 5
kasityd I 2 3 4 5
liikunta I 2 3 4 5
matematiikka I 2 3 4 5
musiikki I 2 3 4 5
vieraat kielet | 2 3 4 5
ymparistd- ja luonnontieto ! 2 3 4 5
aidinkieli | 2 3 4 5

I7. Miten opettajankoulutus on vastannut tydnne tarpeita seuraavissa koulun kehittdmiseen liittyvissa asioissa?
koulun sisdinen yhteistyd

I
koulun ja kodin yhteistyd |
koulujen vélinen yhteistyd I

I

NN NN
w W w W
B e
o 1N

opetussuunnitelman kehittiminen

(jatkuu)
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Liite 2 (jatkuu)

kansainvélinen yhteistyd I 2 3 4
sahkdinen viestintd ! 2 3 4
yhteisty eri asiantuntijoiden kanssa I 2 3 4
muu, mika

[8. Miten haluaisitte kehittd opettajankoulutusta, jotta se vastaisi pienten koulujen tarpeita?

LUOKANOPETTAJAN TYO

19. Kuinka tyytyvéinen tai tyytymétdn olette tydhdnne kokonaisuudessaan?
) erittdin tyytymatdn
2) melko tyytyméatdn

3) melko tyytyviinen
4) erittdin tyytyvéinen

20. Mitkd yksittdiset tyStehtivat tuottavat teille eniten ongelmia? Miksi?

21. Miten olette kehittinyt tyStianne?

(jatkuu)
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22. Milld muulla tavoin luokanopettaja voisi kehittid omaa tyétdsn pienelld koululla?

47

23. Ketka osallistuvat koulunne opetussuunnitelman laatimiseen? | = ei, 2 = kylla

koulun opettajat

koulun muu henkildkunta
oppilaat

oppilaiden perheenjasenet

|
[
I
I
muiden koulujen opettajat |
koulun ulkopuoliset asiantuntijat I
kunnan sivistystoimi l
kylitoimikunta |

muu, kuka

N NN NN N NN

24. Miten arvioitte ja / tai kehititte koulunne opetussuunnitelmaa?

25. Mitkd ovat koulunne opetussuunnitelmaan kirjatut erityispiirteet?

26. Minka verran katsotte voivanne vaikuttaa koulunne opetussuunnitelmaan?
I) en lainkaan
2) jonkin verran
3) melko paljon
4) erittdin paljon

(jatkuu)
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27. Kuinka usein teette tyShdnne littyen yhteisty$ta seuraavien tahojen kanssa?
[ = en koskaan, 2 = muutaman kerran vuodessa, 3 = kuukausittain, 4 = viikoittain, 5 = pdivittéin

koulun opettajat I 2 3 4 5
koulun muu henkilékunta I 2 3 4 5
oppilaiden perheenjisenet | 2 3 4 5
muiden koulujen opettajat I 2 3 4 5
koulun ulkopuoliset asiantuntijat I 2 3 4 5
kansainviliset yhteistydhankkeet I 2 3 4 5
kylatoimikunta ! 2 3 4 5
harrastuspiirit I 2 3 4 5
yritykset I 2 3 4 5

I 2 3 4 5

yliopistot tai korkeakoulut
jonkun muun, minka tahon kanssa

28. Kuvailkaa lyhyesti, millaista yhteisty&ta teette ylld mainittujen tahojen kanssa.

29. Miki on kehittanyt parhaiten yhteisty&valmiuksianne seuraavissa asioissa?
I = opettajankoulutuslaitos, 2 = tydkokemus, 3 = tdydennys- ja jatkokoulutus, 4 = en osaa sanoa

koulun sisdinen yhteistyd
kodin ja koulun yhteistyd
koulujen vélinen yhteistyd
kansainvalinen yhteistyd

yhteisty kyldtoimikunnan kanssa
yhteistyd harrastuspiirien kanssa
yhteistyd yritysten kanssa

N N NN DN NN NN
w W W w W w w w w
B T e T S N - N

!
I
!
[
yhteistyd eri asiantuntijoiden kanssa I
|
I
!
I

yhteistyd yliopistojen tai korkeakoulujen kanssa

muu, mika

(jatkuu)



49

Liite 2 (jatkuu)

30. Minkd verran teette yhteistydta muiden koulujen opettajien kanssa seuraavissa asioissa?
| = en lainkaan, 2 = jonkin verran, 3 = melko paljon, 4 = erittdin paljon

ideoiden vaihto I 2 3 4
opetussuunnitelmatyd | 2 3 4
opetuskokonaisuuksien suunnittelu | 2 3 4
opetuskokonaisuuksien toteutus I 2 3 4
oppimateriaalin tekeminen I 2 3 4
oppimateriaalin vaihto I 2 3 4
opettajavaihto I 2 3 4
koulun kerhotoiminta I 2 3 4
leirikoulutoiminta I 2 3 4
retket, vierailut ! 2 3 4
ystavyyskoulutoiminta ! 2 3 4
muu, mika

31. Haluaisitteko tehdi nykyistd enemmin yhteistyétd muiden koulujen opettajien kanssa? Miten?

TAYDENNYS- JA JATKOKOULUTUS

32. Oletteko osallistunut viiden viime vuoden aikana vapaaehtoiseen taydennys- tai jatkokoulutukseen?
| = en lainkaan, 2 = kerran, 3 = kahdesta kolmeen kertaa, 4 = neljd kertaa tai useammin

koulutuspaivét

|
kurssit |
opintomatkat I

I

w W w w
L

NN NN

erilliset yliopistolliset arvosanat

(jatkuu)
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33. Jos olette osallistunut viiden viime vuoden aikana vapaaehtoiseen tdydennys- ja jatkokoulutukseen, niin

mihin ja kenen jarjestamiin?

34, Jos ette ole osallistunut tai padssyt osallistumaan vapaaehtoiseen tdydennys- ja jatkokoulutukseen, niin

mitka ovat olleet kohdallanne pa3asialliset esteet tai hankaloittavat tekijat?

35. Miksi olette osallistunut vapaaehtoiseen taydennys- tai jatkokoulutukseen?
| = ei, 2 = en osaa sanoa, 3 = kylld

ammattitaidon lisidminen
ammattitaidon yllapitiminen

yleinen mielenkiinto

opetuksen monipuolistaminen

NN NN NN
W W w W w w

|
I
|
uralla eteneminen |
I
|

virkistdytyminen
muu syy, mika

36. Miten tdydennys- ja jatkokoulutus on vastannut tydnne tarpeita?

37. Millaista tdydennys- ja jatkokoulutusta haluaisitte?

(jatkuu)
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PIENI KOULU TYOYMPARISTONA

38. Mitkd ovat mielestdnne pienen koulun edut ja erityispiirteet?
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39. Mitkd ovat mielestdnne pienen koulun heikot puolet?

40. Haluaisitteko jatkossakin tydskennelld pienelld koululla?
)en
2) kylla

Miksi?

41. Ympyroikda koulunne tilannetta parhaiten kuvaava vaihtoehto.
1) Koulun séilyminen nykyisellddn on todennakdista.
2) Koulun oppilaat vahenevit ja ldhivuosina opettajamddrd todennakoisesti
pienenee.
3) Koulu tullaan todennakdisesti lakkauttamaan lahivuosien aikana.
4) Koulu lakkautetaan. Milloin?

42. Mitkd tahot kayttavét koulunne tiloja toimintaansa? | = ei, 2 = kylld
kansalaisopisto

|
kylatoimikunta !
seurakunta ]

]

NN

urheiluseura

muu, mika

(jatkuu)
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43. Mitkd muut tahot voisivat kayttdd toimintaansa koulunne tiloja?

44, Mitka tekijat vaikuttavat mielestdnne pienen koulun tulevaisuuteen?

45. Mita pienten koulujen sailyttdmiseksi voitaisiin tehda?

46. Kuvailkaa kokoavasti millaista on luokanopettajan tyd pienelld koululla. Mitd se teille antaa ja mitd se teiltd

vaatii?
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Liite 3: Tutkimuskyselyn saatekirje

JYVASKYLAN YLIOPISTO
OPETTAJANKOULUTUSLAITOS

Arvoisa luokanopettaja

Opiskelemme Jyvéskylan vliopistossa luokanopettajiksi. Teemme pro gradu -tutkielmaa opettajan tydstd ja sen
kehittimisestd pienelid koululla. Opinndytety&timme ohjaavat KK Marja-Leena Husso ja KT Eira Korpinen
Jyvaskyldn yliopistosta. Suoritamme tutkimuksen llmajoen ja Juuan kunnissa. Olemme saaneet tutkimusiuvat

ndiden kuntien sivistysjohtajilta.

Kyselyn tarkoituksena on nostaa yleiseen tietoisuuteen niiti asioita, jotka ovat osa pienelld koululla tyéskentele-
vin luokanopettajan arkipaivia. Toivomme tutkimustulosten vaikuttavan aikanaan opettajankoulutukseen niin,
ettd pienten koulujen erityispiirteet otettaisiin huomioon nykyistd méérétietoisemmin ja luokanopettajan ty&ti

tukien.

Helpottaaksemme vastaamistanne ja lomakkeiden kisittelyd olemme antaneet melko tarkkoja vastausvaihtoeh-
toja. Valitkaa vaihtoehdoista sopivin ympyréimalld se. Voitte tdydentdd vastaustanne tarvittaessa kysymyslomak-

keen kdintdpuolelle. Avoimiin kysymyksiin toivomme vilpittdmia mielipiteitdnne.

Lomakkeen tiedot kisitelld4n luottamuksellisesti. Kdytdmme antamianne tietoja ainoastaan tita tutkimusta varten.

Halutessanne lisatietoja tutkimuksesta voitte ottaa meihin yhteytta.

Toivomme jokaisen koulullanne tydskentelevan luokanopettajan vastaavan henkildkohtaisesti lhettimadmme

kyselyyn. Noudamme lomakkeet kouluitanne na 5.1997.

Kiitimme avustanne

Nina Nykénen Tuulia Vakevadinen
kasv. yo kasv. yo

Ahdinkatu 12 A 20 Kiljlanderinkatu 2 A 16
40700 Jyvaskyld 40600 Jyvaskyld

p.014- 638 868 p.014-216086
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Liite 4: Pyynto kyselyyn vastaamatta jéttineille opettajlle lomakkeen palauttamisesta

Jyvaiskyla 16.6.1997

Kesdinen tervehdys Jyvaskyldsta!

Toukokuun ensimmadiselld viikolla kdvimme noutamassa koulultanne ldhettdmidmme
kyselylomakkeita, jotka kdsittelivdt luokanopettajan tyétd 2 - 3-opettajaisella kyldkoululla.
Vierailujen yhteydessd sovittiin, ettd lomake on mahdollista palauttaa meille mydhemmin
postitse. lkava kylld emme vield ole saaneet vastauksia teiddn koulultanne. Toivoisimme, ettd
ldhettaisitte lomakkeet mitd pikimmin Ninalle tai Tuulialle. Siltd varalta, ettd lomake on pdassyt

katoamaan, ldhetdmme teille uuden kyselyn.

Tietonne, kokemuksenne ja mielipiteenne luokanopettajan ty&sta pienelld koululla ovat meille

arvokkaita, siksi ilahtuisimme suuresti saadessamme teidan vastauksenne.

Yhteisty&terveisin
Nina Nykénen Tuulia Vakevéinen
Puistotori 6 A9 Kiljanderinkatu 2 A 16
40100 Jyvaskyld 40600 Jyvaskyla

p.014- 621 873 p.014-216 086
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Liite 5: Kutsu Kylidkoulujen virikeiltapdivaan

Arvoisa
Kylakoulun opettaja

TERVETULOA

pienten koulujen virikeiltapaivadn
"KYLAKOULUT - MAHDOLLISUUKSIEN MERI”

tiistaina 28.10.1997 Imajoki opistolle (Iikantie 17) kello 15.00 - 17.30.

Tilaisuudessa keskustellaan luokanopettajan tydsta pienella koululla - pienista myrskyista, suurista tyrskyistd. Samalla tahyilladn
kyldkoulujen tulevaisuuteen ja niiden mahdollisuuksiin kehittdd toimintaansa.

Koolle kutsujat Minz Aykdneja Tuulia Vikevaien Jyviskylan yliopiston opettajankoulutuslaitoksesta esittelevat pro gradu -tutkiel-
maansa kyldkoulujen luokanopettajien tydstd.

Kokemuksia ja ajatuksia kyldkoulujen toiminnasta ovat jakamassa luokanopettajat /kky Meinimatija Aari Keitaannicmiseka maa- ja
metsatalousministerion kylakouluasiamies, luokanopettaja /@ Purokuru. Mikko Heinimaki ja Kari Keitaanniemi esittelevat Kaasmarkun,
Kosken, Leineperin ja Pauluksen koulujen yhteistoimintaa seka kylakoulujen tyGtapoja uudistanutta Jess-projektia. Vesa Purokuru kertoo

Kankaisten koululla Toivakassa kehittamdstadn kylakoulun yhteistydverkosta.

Toivomme virikeiltapaivan “Kyldkoulut - mahdollisuuksien meri" tuovan innostuksen tuulen pienten koulujen purjeisiin.

Mydtatuulessa,
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Liite 6: Tutkimuskyselyn analysointiteemat

KYSYMYS 18: “Miten haluaisitte kehittid opettajankoulutusta, jotta se vastaisi pieneten koulujen
tarpeita?”’

Yhdysluokkaopetus (30), kyldkulttuurin ja koulun ympiriston tunteminen (7), hallinto (6), kodin ja
koulun yhteistyo (3)

KYSYMYS 20: “Mitkd yksittiiset tyétehtiiviit tuottavat teille eniten ongelmia? Miksi?"
Yhdysluokkaopetus (14), musiikki (8), tietotekniikka (4), kodin ja koulun yhteistyd (7), hallinto ja

muutokset (8), muuta (14).

KYSYMYS 21: “Miten olette kehittinyt tyotinne?”

Tiaydennys- ja jatkokoulutus (30): Lehdet ja kirjallisuus, kurssit ja seminaarit, yliopistolliset lisi- tai

jatko-opinnot

Harrastukset (24): Kesikurssit, kansalaisopiston toiminta, niyttelyt, lehdet ja kirjallisuus

Yhteistyd asiantuntijoiden ja kollegojen kanssa (13): Yhteiset tapaamiset, neuvottelut, mielipiteiden ja
kokemusten vaihto, vierailut muilla kouluilla

Yhteistyd vanhempien ja muun kyldyhteisén kanssa: Neuvottelut, vierailut lasten kotona, vanhempain

tapaamiset, vanhempien aktivoiminen, tiedottaminen

KYSYMYS 22: "Milli muulla tavoin luokanopettaja voisi kehittid omaa tyotidn pienelld koululla?"
Yhteistyo (24), ideointi, luovuus (8), pedagogia (6), koulutus (4) (+ 3/ - 1), neutraali (2), muuta (2).

KYSYMYS 24: "Miten arvioitte ja / tai kehitditte koulunne opetussuunnitelmaa?”
Kenen kanssa?: Oppilaat (6), vanhemmat (18), johtokunta (5), muu (3)
Aika: Pitkin vuotta, jatkuvasti (7), kerran lukukaudessa (1), vuosittain (12), lakkautusuhka (2), kuvaus,

oma arvio (?), muuta (10).

KYSYMYS 25: “Mitki ovat koulunne opetussuunnitelmaan kirjatut erityispiirteet?

Yrittijyyskasvatus: matkailu, ldhiympiriston yritykset esim. kiviteollisuus.

Ympiristékasvatus: luontokoulu, luonnonliheisyys

Yhteisokasvatus: Eri sidosryhmien vilinen yhteistyd, yksilond ja yhteisossd kasvaminen, ympér6ivén
maailman havainnointi ja ymmértiminen, kotikyl4 ja sen mahdollisuudet

Sosiaalisuus: Toisten huomioiminen, hyvit tavat, koko koulun yhteinen toiminta, kouluviihtyvyys, toisten
hyviksymien, auttaminen, yhteistyokyky, yhteistoiminnallisuus

Taito- ja taideaineet: Musiikki, ilmaisukasvatus, kdden taidot, kiisityd, luovuus

(jatkuu)
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Historia: Kylin kulttuuri ja perinteet, kotiseututuntemus

Vieraat kielet: EN -opetus toisen luokan kevitlukukaudelta lihtien
Matematiikka

Aidinkileli

Liikunta

Tietotekniikka

Yleisopetus

KYSYMYS 28: “ Kuvailkaa lyhyesti, millaista yhteistyétdi teette yllimainittujen tahojen kanssa.”
Koulun henkilokunta ja ulkopuoliset kollegat: Suunnittelu, neuvottelut, juhlavalmistelut, oppimateriaalin
ja -vilineitten lainaaminen, materiaalihankinnat, virkistystoiminta, opetussuunnitelman kehittiminen
Kodit: Tapaamiset, neuvottelut ja muu tiedottaminen, opetuksen suunnittelu ja jarjestdminen (esim. retket,
urheilukisat tai juhlavalmistelut), opetussuunnitelman kehittaminen, koulualueen kunnossapito
Yritvkset, jirjestot ja stk: Tutustumiskdynnit koulun ulkopuolelle, asiantuntijoiden vierailut kouluilla,
koulun tySpajatoiminta, koululta jirjestettyd ohjelmaa erilaisiin tilaisuuksiin (esim. musiikkia), luontopo-
lun suunnittelu, kurssit

Muu kyliyhteisé: Talkoot, koulun tySpajatoiminta

Kansainvilinen yhteistyd: Ystivyyskoulutoiminta

KYSYMYS 31: "Haluaisitteko tehdd nykyistid enemmiin yhteistyotd muiden koulujen opettajien kanssa?
Miten?”

Ei vastausta (7)

Ei (9): Nykytilanne riittdvi (), jos haluan, toteutan (), ei aikaa ()

Kylli (39): Opettaja- ja oppilasvaihto, vierailut ja retket, yhteiset projektit, ideointia ja esim. oppimateri-

aalin ja tiedon yms. vaihtoa.

KYSYMYS 33: “Jos olette osallistunut viiden viime vuoden aikana vapaaehtoiseen tdydennys- ja
Jatkokoulutukseen, niin mihin ja kenen jdrjetimiin?”

Yliopisto: Koululait, erityispedagogiikka, taidehistoria, historia, alkuopetus, matematiikka
Taydennyskoulutus- ja kurssikeskukset: suggestopedia, erityispedagogiikka, science-koulutus, esiopetus
Opetushallitus: Julkishallinto, OPS-kurssit, POMO-valmennus, ilmaisukasvatus, Suomi tietoyhteiskun-
naksi, kisity6

Urheiluopisto:

Seurakunta: Kerronta, uskonnon opetuksen havainnollistaminen

(jatkuu)
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Kansalaisopisto: tietotekniikka, kivenhionta, tekstiilikésityo
Kunnan sivistystoimi: VESO-koulutus, kielikylpy, erityisopetus, musiikki, kuvaamataito, yrittdjyyskasva-
tus, tietotekniikka, itsearviointi

Kustantajat: Kirjaesittelytilaisuudet, matematiikka

KYSYMYS 34: "Jos ette ole osallistunut tai pidssyt osallistumaan vapaaehtoiseen tdydennys- ja
Jatkokoulutukseen, niin mitkd ovat olleet kohdallanne pédasialliset esteet tai hankaloittavat tekijdit?"

Raha (9), perhe (5), ammattiuran vaihe esim. ikiintyminen / vastavalmistunut (3), pitkd matka ja laiskuus
3).

KYSYMYS 36: "Miten tidydennys- ja jatkokoulutus on vastannut tydnne tarpeita?”
Huonosti (5 / 45 ), tyydyttivisti (18 /45 ), hyvin (11 / 45), kiitettavisti (11 / 45).

KYSYMYS 37: "Millaista tiydennys- ja jatkokoulutusta haluaisitte?”
Kiytinnonldheisyys (9), opetettavat oppiaineet (9), atk (11), erityisopetus (5), esiopetus (3), opetus-

menetelmit (5), ideointi (4), ei mitddn (5), muut (13)

KYSYMYS 38: "Mitkd ovat mielestinne pienen koulun edut ja erityispiirteet?"

Pedagogiset ratkaisut: Yksil6llinen opetus (11), yhteistydvalmiuksien kehittiminen, oppilaan ohjaaminen
omatoimisuuteen, turvallinen kasvuympiristd (15), kodinomaisuus.

Sosiaaliset suhteet: Oppilaan tuntemus (31), myonteiset suhteet vanhempiin (20), koulun ja kyldn
yhteistyd.

Opettajan tyd: Joustavuus, vaihtelevuus (28), opettajan itseniisyys (9).

KYSYMYS 39: "Mitki ovat mielestiinne pienen koulun heikot puolet?”

Oppilaiden vihyys (21)

Taloudelliset resurssit (21): Puutteelliset koulutilat (liikunta, kisityo), lakkautusuhka, oppilaskuljetukset,
vithin midrirahaa oppimateriaalihankintoja varten, pieni tuntikehys.

Opettajien vihyys (30): Eristiytyminen, vihin erityisosaamista, juhlien ym. tapahtumien jirjestiminen
tyollistdd, yhteistyon midri rajoittunutta.

Yhdysluokkaopetus (20): Suuret oppilasryhmiit; 3. - 6. 1k. / esiopetus - 2. lk., liian pienet oppilasryhmiit,
heterogeeniset oppilasryhmit

Muut (6)

(jatkuu)
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Liite 6 (jatkuu)

KYSYMYS 40: "Haluaisitteko jatkossakin tydskennelld pienelld koululla?”
En (4), kylld (15), seki etti (6)

KYSYMYS 43: "Mitkéd muut tahot voisivat kéyttid toimintaansa koulunne tiloja?"
Harrastustoiminta: kerhot, kansalaisopisto

Yhdistykset: kylitoimikunta, urheiluseurat, eldkeldiset

Yritykset

Kunta: vaalit

Yksityishenkilot
Mikii tahansa taho: Ehtona koulun jirjestyssdsinttjen noudattaminen, jirkevi kiytto ja / tai vastuuhenkil

Nykyiselldén riittivig (6)

KYSYMYS 44: "Mitkii tekijéit vaikustavar mielestinne pienen koulun tulevaisuuteen?”

Oppilasmaiiri, nuoret perheet, syntyvyys (31)

Tontit, asuminen, rakentaminen (5)

Pidttijit, asenne, koulupolitiikka (24)

Tyopaikat, elinkeino maaseudulla (6)

Valtion ja kunnan talous (13)

Muita mainittuja syitd: Kylien palveluvarustus ja viihtyvyystekijit (4), pelko & puheet ettei pienilld
kouluilla saada tasokasta opetusta (1), koulun itsestdiin luoma kuva (2), tehokkuus (1), sijainti (1), tasa-
arvo oppilasryhmissi (1), koulun on osoitettava toimivuutensa (1), koulukiinteistd (1), opettajat ja heiddn

toimintansa (1)

KYSYMYS 45: "Mitéi pienten koulujen sdilymiseksi voitaisiin tehdd?"
Oppilasméiird; tontit, asuminen, rakentaminen; paittijit, asenne, koulupolitiikka; tyopaikat ja elinkeinot;

yhteistyd muiden koulujen kanssa; koulun vahva identiteetti ja erikoistuminen; koulujen yhdistiminen

KYSYMYS 46: "Kuvailkaa kokoavasti millaista on luokanopettajan tyo pienelld koululla. Mitd se teille
antaa ja mitd se teiltd vaatii?"

Pedagogiset ratkaisut: Yksilollinen opetus (14), yhteistytvalmiuksien kehittiminen, oppilaan ohjaaminen
omatoimisuuteen, turvallinen kasvuympiristd (15), kodinomaisuus.

Sosiaaliset suhteet: Oppilaan tuntemus (31), myonteiset suhteet vanhempiin (20), koulun ja kylin
yhteistyd (11).

Opettajan tyo: Tyotyytyviisyys, antoisuus (28), itsenidisyys, vapaus (19), vastuullisuus (3), yksindisyys
(4), vaihtelevuus, joustavuus (13), kokonaisvaltaisuus (19), monipuolisuus (20), luovuus (6), suunnittelu-

tyo (9).



Liite 7: Sanomalehdissi julkaistut kirjoitukset tutkimuksesta

Liite 7a: Ilkka 29.10.1997, pasuutissivu, 3

Kyldkoulu on . rajaton. mahdollisuus

Pienen koulun opetta-
jalla on lihes rajattomat
toimintamahdollisuudet
ellei oteta huomioon ra-
han vahyyttd, tilan puu-
tetta eika juuri kyldkou-
lun opettajalle mielek-

kaan  jatkokoulutuksen
vahyytta.

Jotkut kyldkoulun opet-
tajat pelkddvit moékkiho-
peryyden vaanivan, mut-
ta kuitenkin vain harvat
valittavat yksindisyytta.

Tuleva luokanopettaja Tuulia Vikevéinen listaa jo opiskeluvaiheessa kyldkoulun

Yhteyttd muihin saman

. alan ihmisiin ei kuiten-

kaan pidettiisi pahittee-
na.

Pienten koulujen kasva-
tit Tuulia Vikeviinen II-
majoelta ja Nina Nyki-

pettajan tyén pl

nen Juuasta.ovat tutki-
neet kyldkoulun opetta-
jien ajatuksia Jyviaskyldn
yliopiston opettajankou-
lutuslaitoksen pro gradu -
tutkielmaansa varten.
Sivu 13

) Lasse Korhonen
ja l

(jatkuu)
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Liite 7a (jatkuu): Ilkka 29.10.1997, Maakuntasivu,13

TLEE A Keskiviikkona 29. lokakuuta 1997 - N:o 293
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Kyldkoulun opettaja kaipaa

yhteyksid kaltaisiinsa

Pikkukoulussa

opettajakin

oppii Kkasitoita

Kylakoulujen kasvatit Nina
Nykéinen Juuasta ja Tuulia
Vakeviinen Ilmajoelta huo-
masivat luokanopettajaksi
opiskellessaan, ettd p

Tutkielmaa varten he ovat
lihettaneet kotikunti ete-

laan prosenttllukuja Yhden

lapohjalaisen Iimajoen ja poh-
éoiskarjalaisen Juuan kaksi ja

koulujen opettajan tyd jaa
liian véhalle huomiolle. He
lusivat tuoda tdmin runsaan
mutta hajallaan tyoskentele-
védn opettajakunnan nakyviin
yksiléind.

Kylakouluja ja niiden mer-
kitysta on tutkittu vahan. Silti
lahes puolet maamme kouluis-
ta on edelleen pienid, alle 50
oppilaan opxnahJOJa Ne ovat

opetta]llle
kan” kyselyn.

"massiivisen plt-

Néma opiskelijoiden omat
lahtokunnat  olivat sop)vxa

kohteita, silli ku

on kayty vilkasta keskustelua
lcylakouluxsta. hdista
paljon tietoa ja opettajilla oh
i paljon sanottavaa.
Sekd Juuassa ettd Ilmajoella
on kymmenkunta kaksiopet-
jaista koulua.

kiinted osa Ealve—

luverkkoa. Opetuksen

avun 1el] Uﬂ
teknat kuitenkin | halusxvat il-
moittaa. Yli 90 prosenttia ky-
selyyn osallistuneista 55 opet-
tajasta on tyytyviinen tai mel-
kein tyytyvdinen tyShdonsa —
ellei palkkaa oteta lukuun.

Nina Nykinen kertoo pie-
nen koulun saaneen ehdoton-
ta kiitosta. Se koetaan "mei-
diin taloksemme”.

- Viimeinen lintukoto -aja-
tus kuvaa mielesténi terivasti
opettajan tydta.

Koululle keraantyvat mxe—

ne tarjoavat lasjat mahdolli- _ Vékevéinen kivi koul

suudet kylan ja kylalaisten vi- Jlmajoen Vastilassa ja Kosken-

reytta tukevaan toimintaan. korvalla, Nykénen Juuan
untien M

plenten kylakoulujen ylle kaa-

tulé valtava uhﬁ PeﬁmstaaE

viiden viime vuoden aikana y! . s

40([) kovﬁlua on Ss:lkenut oven- Yli 90 prosentm

sa lopullisesti. Seura t, jot- tyytyva"jsyys

ka vmkuttavat koko maan

asutus- ja Tuleva luok it

seen, ovat vasta aawsteltaws—
sa.

Nykiselld ja Vikeviiselld on
parhaillaan tekeilld pro gradu
tutluelma kylakou.‘l:uen luo-

kanopettajien tydstd. Tutkiel-
massa kuvataan kylikouluja

lia Vikeviinen lnteyttﬁﬂ ta-
héin mennessi selville saa-
mansa: pienen koulun opetta-
i?n tyo on lagja-alaista ja ko-

onaisvaltaista. lakoulun
oEettqla tarvitsee kykya tehda

sielld tydskentelevien opetta- ~ Pieni kylakou.lu on vartee-
jien silmin. Milaista tys on Rotettava vaihtoe

pienella koululla ja mitka teki-

jat siihen vaikuttavat? Miten Tutkielmassa i ole lain-
pienten koulujen verkosto vm- kaan tarkoxtus vertailla pienié
kuttaa kunnan y- ja isoja dullisessa
kyyn? ‘tutkielmassa ei esitets mielel-

lellisn opett
lisiksi oppllmden vanhemmat
isovanhemmat, sisarukset ja
muut kyliiléiset‘ Kylakoulun
hyviksi puoliksi koetaan myés
ilollinen opetus. Oppilaan
nnioittaminen paistoi sel-
vésti vastauksista. Vaikka ky-
syttiin nimenomaan opettajan
mielipidettd, vastauksessa tuli
aina esiin oppilaan ajattelu.

~ Mahtava kokemus tuleval-
le opettajalle, Tuulia Vakevii-
nen toteas.

H 1:

koul\.qen opettq)at pltavat ra-
han vahyytta. Jostain syysta
he jaavat myos vall]e tayden-

heidan tgrpeltaa.n Yksinaisyy-

Erkid Ervasti [l

ta aikojen.

tajat toivoivat yhteytté toisten
pienten koulujen opettajiin.

Mompuollsuutta
ja ylmmmsyytta

vikensa tunteminen seké ko-
din ja koulun yhteistyd ovat
plus-puolella. Miinusta on yk-
s, ajan- ja rahanpuute
seka tilanongelmat.
Virikeilta oli myds yksi vas-
taus ope’ttajien toiveisiin tava-
by A ! S Ay

H; paljon
asioita tuh esnlle, kun ilmajo-
kisilta opettajilta kysyttiin vi-
rikeillassa tiistaina pienen
koulun arvokkaita ja vihem-
man arvokkmta asioita. Yksi

ttaja kehui b

Y Tk Tt

kuten kylikoulun opettajat kau

oleva, ymparistdadn kunnioi
tava toimintakeskus, jost
lihdetaiin erilaisille tutkunu
matkoille.

Lukuvuosi jaksotetaan ).
mien mukaan viiteen osaa’
joillq;léhes}yt?ﬁx; ympardivé

ja ajatuksia.
HLuokanopetta]at Mikko

mi.mﬁln, Kari Keitaan-
nieml ja Timo Keitaannie-

teen, filosofian, matematiiks
ja jalleen biolpgian kautta.

Laulun asuun puettu oE
tussuunnitelma perustuu

konaisopetukseen, jonka ta
on saavuttaa elin

kasxtonslga,ul_]mta on Pééssyt Kullagsta ovat U]Javalta Ja
. pienen koulun opett B~ hdessé erityisesti pienid kou-
ryttyaén. T°meﬂ mm“-‘f’s‘ mi- f varten opetussuunnitel-

sen, 1en

den

opettaja, mutta laadulhsessa
tutkie naitikisin mai-
nintoja ei voi sivauttaa. Opet-

asse Kortonen
kertoivat il

Luokanopettajat Mikko Heinimaki ja Timo Kel
jille lasten elamykselllsesli opettamisesta.

ille opetta-

koulussa voi tu.lla md|

Mompuohsuus, itsendisyys,

man. Jess-projektissa opetus-
A viitekel =

kéisen oppimisen taidot. Opp
sisalldista pyritddn rakent:
haasteellisia kokona

toimii koululaiva Jessika. Lai-
va on elimiin virrassa mukana

Tulevat It
suuksien mereksi.

Nina Nykd

Lasse Korhon:
(olk.) ja Tuulia Vikevainen uskovat kylakoulun mahdoll

Jjoiden ratk
‘viritetdin elamyksid ja to
minnallisuutta.~ om




Liite 7b: Pohjalainen 29.10.1997, Lahiuutiset, 7

LASSE KORHONEN

Tulevat luokanopettajat Nina Nykanen (oik.) ja Tuulia Vakevainen uskovat kytdkoulun

raahdollisuuksien mereksi.

Kylikoulun opettaja on
tyytyvidinen mutta yksindinen

ILMAJOKI

Kylikoulujen kasvatit Nina
Nykidnen Juuasta ja Tuulia
Viikeviinen Ilmajoelta huoma-
sivat luokanopettajaksi opiskel-
lessaan, ettd pienten koulujen
opettajan tyo jai liian vihille
huomiolle. He halusivat tuoda
kyldkoulujen opettajat nikyviin
yksiloind.

Kyldkouluja ja niiden merki-
tystd on tutkittu vihin. Silti
lahes puolet maamme koulnista
on edelleen pienid, alle 50
oppilaan opinahjoja. Ne ovat
kiinted osa maaseudun palvelu-
verkkoa. Niiden ylle kaatuu
kuitenkin valtava uhka. Pelkis-
tadn viiden viime vuoden aikana
yli 400 koulua on sulkenut
ovensa lopullisesti. Seuraukset,
jotka vaikuttavat koko maan
asutus- ja elinkeinorakentee-
seen, ovat vasta aavisteltavissa.

Nykinen ja Vakeviinen teke-
vit parhaillaan pro gradn -
tutkielmaa kyldkoulujen luoka-
nopettajien tydstd. Tutkielmassa
kuvataan  kyldkouluja  sieild
tydskentelevien opettajien sil-
min. Millaista tyd on pienelld
koululla ja mitkd tekijdt siihen
vaikuttavat? Miten pienten kou-
lujen verkosto vaikuttaa kunnan
toimintakykyyn?

Tutkielmaa varten he ovat
lahettéineet kotikuntiensa eteld-
pohjalaisen Ilmajoen ja pohjois-
karjalaisen Juuan kaksi- ja kol-
miopettajaisten koulujen opetta-
jille "massiivisen pitkdn” kyse-
lyn.

Nimd opiskelijoiden omat
lahtokunnat olivat sopivia koh-

paljon sanottavaa, Sekd Juuassa
etti {lmajoella on kymmenkunta
kaksiopettajaista koulua. ]

Vikeviinen kivi koulunsa II-~
majoen Vistilissd ja Kosken-
korvalla, Nykinen Juvan Nun-
nalahdessa.

Tutkielmassa ei ole lainkaan
tarkoitus vertailla pienid ja isoja
kouluja. Laadullisessa tutkiel-
massa ei esitetd mielelldéan pro-
senttilukuja. Yhden prosenttilu-
vun opinniytetyén tekijat kui-
tenkin halusivat ilmoittaa. Yli
90 prosenttia kyselyyn osallistu-
neista 55 opettajasta on tyyty-
viinen tai melkein tyytyviinen
tyOhonsd ~ ellei palkkaa oteta
lukuun.

Nina Nykinen kertoo pienen
koulun saaneen echdotonta kii-
tosta. Se koetaan "meidén talok-
semme”.

- Viimeinen lintukoto -ajatus
kuvaa mielestdni terdvasti opet-
tajan tyota,

Koululle kerddntyvit mielel-
ladn opettajien ja oppilaiden
lisaksi oppilaiden vanhemmat,
isovanhemmat, sisarukset ja
muut kylalidiset. Kylikoulun hy-
viksi puoliksi koetaan my0s
yksilollinen opetus. Oppilaan
kunnioittaminen paistoi selvisti
vastanksista, Vaikka kysyttiin
nimenomaan opettajan mielipi-
dettd, vastauksessa tuli aina
esiin oppilaan ajattelu.

~ Mahtava kokemus tulevalle
opettajalle, Tuulia Vikeviinen
toteaa.

Huonoina puolina pienten
koulujen opettajat pitavit rahan
vit myos vaille tiydennyskoulu-
tusta, joka vastaisi heiddn tar-

teita, silla k kin on

p Yksindisyyden mainitsi

kiyty vilkasta keskustelua kyla-
kouluista. Lehdistd sai paljon
tietoa ja opettajilla oli valmiiksi

vain muutama opettaja, mutta
laadullisessa tutkiel niita-

Opettajat, toivoivat yhteytti tois-
ten pienten koulujen opettajiin.

Hyvin paljon samanlaisia asi-
oita tuli esille, kun ilmajokisilta
opettajilta kysyttiin virikeillassa
tiistaina pienen koulun arvok-
kaita ja vihemman arvokkaita

.asioita. Yksi opettaja kehui

kehittyneensd kisitoissd, joita
on pidssyt pienen koulun opet-
tajaksi siirryttyain, Toinen mai-
nitsi miinukseksi sen, ettd pie-
nessi koulussa voi tulla mokki-
hoéperoksi.

Virikeilta oli yksi vastaus
opettajien toiveisiin tavata mui-
den pienten koulujen opettajia,
vaihtaa kokemuksia ja ajatuksia.

Luokanopettajat Mikko Hei-
nimiki, Kari Keitaanniemi ja
Timo Keitaanniemi Satakun-
nan Ulvilasta ja Kullaalta ovat
suunnitelleet yhdessd erityisesti
pienid kouluja varten opetus-
suunnitelman.  Jess-projektissa
opetussuunnitelman viitekehyk-
send toimii koululaiva Jessika.
Laiva on eldmin virrassa muka-
na oleva, ympiristodin kunni-
oittava toimintakeskus, josta
lihdetadn erilaisille tutkimus-
matkoille.

Lukuvuosi jaksotetaan lomien
mukaan. viiteen osaan, joilla
lahestytddn ympéroivdid maail-
maa biologian, maantieteen, fi-
losofian, matematiikan ja jalleen
biologian kautta.

Laulun asuun puettu opetus-
suunnitelma perustun kokonai-
sopetukseen, jonka tarkoitukse-
na on saavuttaa elinikdisen oppi-
misen taidot. Oppisisalloistd py-
kokonaisuuksia, joiden ratkaise-
i viritetadn elimyksid ja

ki4n mainintoja ei voi sivuuttaa.

toiminnallisuutta— om
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Jyviskylin yliopiston opetta-
jankoulutuslaitokselta luoka-
nopettajiksi valmistuvat Tuulia
Vikeviinen ja Nina Nykinen
tutkivat pro gradu -tutkielmas-
saan pienten  kyldkoulujen
opettajan tydtd.

Aikoinaan itsekin kylikou-
lusta elimin ensiopit saaneet
opiskelijat kertovat huoman-
neensa omien opintojensa myo-
14, ettd pienten kylikoulujen
opettajien tydhdn ei kiinnitetd
tarpeeksi huomiota.

— Pienten kyldkoulujen
opettajien 4dnet tiytyy saada
kuuluviin, Vikeviinen toteaa.

Tutkielmassaan Viakeviinen
ja Nykdnen ovat ottaneet tutki-
muksensa kohteeksi llmajoen
ja Pohjois-Karjalaisen Juuan
kunnan 2-3 opettajaiset kyld-
koutut,

— Paikkakuntien valintaan
vaikutti omat eliménhistoriam-
me, mutta myds ne vitkkaat ky-
[koulukeskustelut, joita mo-
lemmissa kunnissa on kiyty,
selvittad  lmajoella  Vastilin
ala-asteella koulutienss aloitta-
nut Vikeviinen.

Miinukset ja:
plussat- . .

puntarissa

Viime keviini Vakevﬁmcn ja

Tuulia Vikeviinen ja Nina Nykiinen kuvaavat kylikoulua

tokseksi osoittautui  pienten
koulujen luokanopettajien tar-
ve yhteistybhon koulutydns4
kehittamiseksi.

Tarve yhteistybhbn tuli esille
myds Vakevmsen ja Nykisen Il-

Nykinen Ihettivit limajoen ja

J4r virikeil-

Juuan kylakoulujen opettajille
kyselyt koskien heidédn tydtasn,
Kes4ll4 analysoiduista vastauk-
sista nousi esille kyldkoulun
opettajien tydhon liittyvid niin
positiivisia kuin negatiivisiakin
seikkoja.

Keskeisimmaiksi tutkimustu-

lapawﬂssa miss4 runsaat kym-
menen kyldkoulun opettajaa
puntaroi omaa tystdin.
Yksin#isyyden lisaksi kyld-
koulujen opettajat kokevat ne-
gatiiviseksi muun muassa isot
yhdysluokat sek# ajan ja rahan
puutteen. Puntarin positiivisel-

le puolelie kuutuvat monipuoli-

nen tyd, oman vien seki sidos- -

ryhmien tunteminen, jousta-
vuus ja rauhaltinen kasvuympi-
ristd,

Ilmajoella pidettyyn tilaisuu-
teen osallistui myos sivistys—
sekd koululautakunnan edus-
tajia ja Helini Eskofa Linsi-
Suomen l4d4ninhallituksen Vaa-
san toimipaikan sivistystoimen
edustajana.

Paikan p#4lld olivat myos
Mikko Heinimiki ja Timo Kei-
taanniemi, jotka kertoivat ko-

mahdollisuuksien mereksi.

kemuksiaan kolmen kylikou-
lun yhteistydstd ja kehmamas-

on sulkenut lopullisesti ovensa.
Lakkautumispadtdsten koh-
teeksi ovat useimmiten joutu-
neet maaseutukuntien kylikou-
{uf- Seuraukset, jotka vaikutta-
vat koko maan asutus— ja elin-
keinorakenteeseen, ovat vasta
aavistehavissa,

Nykidsen mielestd Viimeinen
tintukoto kuvaa erinomaisesti
kyldkoulua. Kyldkoulun voi
mybs ajatelta olevan yhteinen
yhteisd ja kylin syddn, minne
tulevat niin oppilaiden vanhem-
ma$, sisarukset isovanhemmat
kuin muutkin sukulaiset kyli
yhteisiin tilaisuuksiin,

Kylikoulusti

- laatua

Vikeviisen ja Nykasen tutki-
mus on laadullinen, joten he ei-
vat juurikaan esit4 prosenttilu-
kuja. Yhden fuvun he haluavat
kuitenkin tuoda esille,

~— YIi 90 prosenttia kyselyyn
osallistuneista 55 opettajasta on
melko tyytyvidinen tai erittdin
tyytyviinen tyoshonsd, jos ei
palkkaa oteta huomioon, Vike-
viinen kertoo.

tiin uudesta
masta nimeltidn Jess-projekti.

Viimeinen
lintukoto

Maamme kouluverkkoa on
1990-luvlia supistettu merkittd-
viasti. Pelkdstasn viiden viime
vuoden aikana yli 400 koulua

Vékevii ja Nykinen arvi-
oivat pro gradu -tutkielmansa
valmistuvan jouluun mennessi.
Tamé4n hetkisten tutkimustu-
Josten valossa Vikevdinen ku-
vaa [lmajoen kylakoulujen tu-
levaisuuden meltko synkiksi,

-~ Melko lailla mustaltakin
nayttad. Toivotaan, eutd Hima-
joetla jakse(aan pitid kiinni ky-
lakouluista ja ndin tarjoutuisi
laadullisen opetuksen jatkumi-
nen, hin sanoo.

Mikko Heinimiki ja Timo Keitaanniemi uskovat opetussuunmtelmaansa

’Koulu on laiva,_ Joka

Ulvnlan ja Kullaan kunnassa
kolmen kylikoulun opettajat
Mikko Heinimiki sekd Timo ja
Kari Keitaganniemi ovat turvan-
neet kyldkoulun opettajan tyds-
sadn yhteistyshon. Miehet ovat
kehittdneet kouluilleen uudet
Jess-projekti nimelld kulkevat
opetussuunnitelmat ja vaihta-
vat uuden opetussunnitelman
my6td kertyvia kokemuksiaan
tdaman tasti.

Tuulia Viikeviisen ja Nina
- Nykisen llmajoen kyldkoulu-
: jen opettajilie jarjestamassa vi-
: rikeiltapdivassd yhteistyotd ja
- opetussuunnitelmaa olivat esit-
Ttelemissd Mikko Heinimaki ja
Timo Keitaanniemi.

He kertovat, ettd opetussuu-
nitelma on kehitetty l4hinn4
neljannestd kuudenteen luok-
kalaisilla, mutta my6s eka— ja
tokaluokkalaiset ovat yhi kun-

in  mukana

massa.

Opetussuunnitelma rakentuu
koululaiva Jessikan ymprille.
Opetussuunitelma on  koottu
laulun muotoon, jonka sdkeis-
16j& voit nahd4 timdn jutun yh-
tevdessa.

Jess-projektin tarkoituksena
¢l ole opettaa kaikkea. Opetel-
tavien asioiden madrdn sijasta
painotetaan laatua ja opetetia-
vien asioiden maaraa vahenta-
mélla uskotaan oppimisen li-
sddntyvin.

~

purjehtii el"éiméin merelld’’

Opetusta ill}iﬁﬂ

Timo Keitaanniemi (vas.) ja Mikko Heinimiki sanovat kytikouluja mieluummin sopivan

kuin

Heinimiki kertoo, ettd uusi
opetussuunnitelma  kehitettiin
parantamaan seka opettajan et-
4 oppilaiden motivaatiota.

— Mind pauhaan oppilaille
asioita, mutta heiddn pashinsa
ei jai mitdan. Uudessa opetus-
suunniteimassa padtimme hyo-
dyntid lasten mielikuvia.

Opetussuunnitelma  perus-
tuukin seikkailuun ja elamyk-
sellisyyteen. Koululaiva Jessika
seilaa "Elimén merclld™, jossa

on neljd saarta, metsi-, pelto,
vesi-, ja kaupunkisaari.

Yhden vuoden aikana kdy-
d44n l4pi aina yksi saari. Yksi
vuosi jakaantuu viel4 viiteen eri
jaksoon lomien mukaan, jol-
loin asioita kaydaan lapi biolo-
gian, maantiedon, filosofian
sekd uskonnon, matematiikan
ja fysiikan seki historian kan-
nalta.

Jokaisella jaksolla on oma
kertojansa, joka auttaa lahesty-
madn asiaa eri suunnilta. Esi-
merkiksi metsisaarella kdydaan
ldpi mannyn tarina, eli tutustu-
taan muun muassa mikrobeihin
ja sieniin. {lman tarinaa seura-
tessa pohditaan ilman tarkeyt-

t4, sa4td, ilmastoa ja monta
muuta seikkaa mit4 ilmaan liit-
tyy, vaikkapa lentokonetta.

Ketun tarinassa tutustutaan
maanosiin, pdlion tarinassa fi-
losofoidaan, eli polld saattaa
pohtia onko oikein kun metsiad
hakataan. Makean tarinan yh-
teydessd puhutaan yhteyttdmi-
sestd eli niin kasvikunnan kuin

ihmiskunnankin fisadntymi-
sestd.
Tarinoiden avulla pyritadn

laajentamaan oppilaiden tietd-
mistd ymmartimiseksi.

Opetussuunitelma on raken-
nettu luonnontieteiden ympé-
rille. Muutamia aineita, kuten
idinkielta ja matematiikkaa
opetetaan vield erikseen, jos
niit4 ei pystyts liieAmadn Kasi-
teltaviin  aihekokenaisuuksiin
luonnollisesti.

Ominaista  opetussuunitel-
malle on, etta asioita ei opetella
kirjoista vaan tietoa ongitaan
kaytinndn kautta, Kouluilla
kiytetasnkin oppikirjoja ai-
noastaan #idinkielen ja mate-
matiikan opetuksessa.

Kouluissa toteuteitavan ope-

tuksen avainsana on kéytan-

nonliheisyys. Opeteltaessa mi-
ten suuri ala on hehtaar, el tie-
toa haeta kirjoista, vaan heh-
taari kdydain itse toteamassa
pellon laidalta. Opetuksessa tu-
leekin mainiosti hySdynnettyd
se monipuolinen YMPAristo,
jonka kyldkoulu pystyy tarjoa-
maan.

Opetussuunniteima perustuu
seikkailullisuuteen, joten mat-
kalla kohdataan my®s ongel-
mia. Kun on vuorossa vesisaari
ja vaellusankeriaan matkassa

litkutaan pil‘kin maailman ¢
rid saatetaan tormitd Estor
laivan hylkyyn tai Tanskan

meen. Tallsin oppilaille ker
taan Estonian kohtalosta ja
tojen rakentamisesta.

Uusi opetussuuniteima s
taa pelottaa ja hammentda
pilaiden vanhempia. Koulv
onkin huomioitu myds
hemmat, jotka saavat tietoa
kaisesta jaksosta jaksotiec
teen avulla.

Vanhemmat saavat m
osallistua jaksojen jalkeen ¢
tuksen arviointiin. Lisaksi
pilaat itse arvioivat omien
voitteidensa tdytty mistd.

Oppilaiden tiedot testat:
perinteisesti kirjallisten ko
den avulla, joidenka lisaksi
pilaat laativat jokaisen jak
Jjalkeen siihen liittyvan tarin

Heinimaki ja Keitaannic
sanovat, ettd tietenkin uusi o
tussuunnitelma teettdd ylim.
raisty tyStd, mutta sitd ei er
laske, kun tyd on muuttu
niin mielekkaaksi.

— Tami uusi opetussuun
telma vaati erdanlaisen uske
tulemisen, he kuvailevat.




Liite 7d: Ilmajoki-lehti 13.11.1997, Mielipide, 9

Tarkennus uutiseen
’Kylakoulun opettajia
ei kuunnella’’ (11.11.1997)

Kiitokset Ilmajoki-lehden
toimitukselle, ettd huomioitte
28.10.1997 jarjestetyn Kyldkou-
lujen virikeiltapdivan lehdes-
sanne. Haluamme kuitenkin
vield tdsmentda toimittajan tii-
vistimiid keskustelua kyldkou-
lujen tulevaisuudesta, silld uuti-
soinnissa asiayhteydestdan irro-
tetut kommenttimme antavat
puutteellisen kuvan mielipiteis-
timme ja pro gradu -tutkiel-
man tuloksista.

Puhuessamme kyldkoulujen
synkista tulevaisuudesta tarkoi-
timme ldhinni koko maassa ta-
pahtunutta kouluverkon supis-
tumista, jonka ennustetaan jat-
kuvan. Yhd useampi kyld
— ehkd myos Ilmajoella — tu-
lee olemaan kouluton, ellei
pienten oppilaitosten arvoa laa-
dukkaan opetuksen tarjoajana
ymmdérretd. Tutkimustulostem-
me mukaan kyldkoulujen ole-
massaolon epdvarmuus ja ta-
loudellinen tilanne vaikeuttaa
luokanopettajien tyotd vaikut-
taen my0Os oppilaisiin.

Kyldkoulujen tulevaisuus voi
olla kuitenkin paljon valoisam-
pi, jos kuntalaiset ja heiddn va-

- litsemansa paéttdjit niin halua-

vat. Ammattitajtoisten opetta-
jien luotsaamat pienet koulut
tarjoavat lihes rajattomat mah-
dollisudet opetuksen jarjestd-
miseen ja kehittdmiseen. Tésta
osoituksena voidaan pitdd esi-
merkiksi kyldkoulujen yksilol-
listé opetusta yli luokkarajojen,
mikd on monissa suurissa kou-
luyksikoissd vasta toteutuma-
ton tavoitelauselma. Kylakou-
luilla on ainutlaatuiset edelly-
tykset jarjestdd mm. yhteiso-,
yrittdjyys- ja ympiristokasva-
tusta tai vaikkapa erityis- ja esi-
opetusta. Toteutuessaab tietolii-
kenneyhteydet kaatavat raja-ai-
toja kylakoulujen opetuksen
jarjestamisessd — silloin kou-
lun syrjidinen sijainti ei estd
edes kansainvilisia yhteyksia.

Pienet koulut ovat siis mitd
mainioin oppimisymparisté se-
ki lapselle ettd aikuiselle — nyt
ja toivottavasti myos tulevai-
suudessa.

Kas. yo.

Nina Nykinen ja
Tuulia Vikeviinen
L.

64



65

Liite 7e: lmajoki-lehti 13.11.1997, péskirjoitus, 2

13.12.1997

Tutkimus puhuu kyldkoulujen puolesta

" Kyldkoulujen kohtalon laittaa kenties uuteen valoon
tuore-tutkimus, jonka kasvatustieteen ylioppilaat Nii-

- na Nykénen ja Tuulia Vékeviinen tekivit. Tutkimusta

jo uutisoitiin lehdessi ja siita julkaistaan laajempi ver-
sio lahiaikoina.

Koko valtakunnan kyldkouluja yleisesti ja erikseen
mm. Ilmajoen oloja tarkastelevassa tutkimuksessaan
nimai nuoret naiset ovat saaneet selville, ettd kyldkou-
lut voivat tarjota rajattomia mahdollisuuksia. He ovat
todenneet senkin, etti kyldkoulussa on mahdollista
antaa yksilollistd opetusta ja yli lnokkarajojen. Isom-
missa se on vasta haaveena.

Tutkimus tuo esiin monta kylikoulujen puolesta
puhuvaa asiaa. Yksi niist4 se, ettd pienet koulut tar-
joavat miti mainioimman oppimisympériston.

Ilmajoeliakin kyldkouluista on taisteltu. Nyt ele-
taén tietynlaisen vilirauhan aikaa. Uhka koulujen lak-
kauttamisesta on kuitenkin ilmassa, vaikka siitid ei
juuri tilld hetkelld puhuta.

Jokainen tietidi, ettad kuntien talous entisestddn ki-
ristyy ja siksi mm. kyldkoulujen tulevaisuus on niin
meilld kuin muuallakin kyseenalainen.

Nyt kun perddnkuulutetaan edelldkivijoitd, olisko
Ilmajoen kunta se, joka ottaisi kyldkouluasiankin kes-
kusteltavaksi kuntalaisten kanssa ja aivan uudesta ni-
kokulmasta. Tdhdn saakka on huomattavan usein tuo-
tu esiin mm. se, ettd pieni koulu ei tarjoa samaa kuin
suuri. Sitd vaihtoehtoa ei ole pdinotettu, josko pieni
koulu tarjoaisikin enemmaén.

Laaja tutkimus antaa ainakin jonkinasteisen kuvan
kyldkouluista. Siihen kannattaisi pééttdjien ja asioita
valmistelevienkin paneutua. Ehki kyldkoulujen opet-
tajia ja oppilaiden vanhempia kuuntelemalla 16ytyisi
se paras ratkaisu. Ainakin sitten, jos keskustelun poh-
jana olisi jokin muu kuin sdisto. Vaikkapa kehittdmi-
nen ja lapsen parasta ajatteleminen.

Saattaisi tdllaisissa ennalta sddst6-monentilla rajoit-
tamattomista keskusteluista nousta esiin niin hyvi ide-
oita, ettii ne toteuttamalla saataisiin jopa lisd4d rahaa
kunnan kassaan. Esimerkiksi tddlld pysyvien ja tdnne
muuttavien lapsiperheiden kautta.

Yksi tutkijain toive onkin, ettd kuunneltaisiin niit4,
jotka kyldkouluilla tekevit tyotd ja sitd kidyttavit,
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Liite 8: Tutkimuksen esittely Tutkiva opettaja -péivilld 11. - 12.6.1997 Jyviskyldssi

Liite 8a: Tutkimuksen kirjallinen esittely

KYLAKOULU - MAHDOLLISUUKSIEN MERI

Teemme pro gradu -tutkielmaa luokanopettajan ty&sti ja sen kehittdmisesta pienelld koululla. Aihe on noussut
ajankohtaiseksi pienten koulujen lakkauttamispaitdsten lisddnnyttyd jyrkdsti 1990-luvulla. Kouluverkon
supistaminen vaikuttaa laajasti koko koulujirjestelmadmme ja muuhun yhteiskuntaan. “Erityisesti muutokset
koskettavat pienelld koululla tydskentelevaa luokanopettajaa. Aihetta on kuitenkin tutkittu vahin, vaikka lihes
puolet maamme kouluista on edelleenkin pienid, alle 50 oppilaan kouluja (Suomen tilastollinen vuosikirja 1996).

Nakemyksemme mukaan pienet koulut ovat suomalaisen yhteiskunnan voimavara: ne tuovat
lahiyhteisdlleen kehittymismahdollisuuden. Pienet opetusyksikét tarjoavat monipuolisia koulutus- ja yhteisty®-
vaihtoehtoja, jos niiden kehittimiseen kiinnitetddn huomiota lisdéntyvien lakkautuspaitdsten sijaan. David
Hargreaves (1994, 435 - 436) muistuttaa kuitenkin, ettd koulu ei kehity merkittavasti ilman opettajan kehitty-
mistd, ja toisaalta opettajan kehittyminen on vahdistd ellei koulu kehity. Koulun kehittdminen edeliyttaa siis
opettajan ammatillista kehittymistd koulun kontekstissa.

Kyselyn ja toimintatutkimuksen keinoin pyrimme kuvaamaan pienelld koululla toimivan luokanopet-
tajan tydta ja sihen vaikuttavia tekijéitd: Mitd tyd pienelld koululla tekijattasn vaatii ja mitd se antaa? Etsimme
myds uusia mahdollisuuksia opettajan tydn tukemiseen. Miten esimerkiksi luokanopettajankoulutus vastaa
kyldkoulun todellisuuteen ja opettajan ammatillisen kehittymisen haasteisiin? Missd mirin ja millaisissa asioissa
luokanopettajat toivovat saavansa jatko- ja tdydennyskoulutusta? Miten opettajankoulutusta voitaisiin kehittad

pienten koulujen tarpeiden suuntaisesti?

Mahdollisuuksien merelld seilatessamme otamme mielelidmme kokeneiden merikarhujen neuvoja vastaan!

Navigointiterveisin,

Nina Nykénen Tuulia Vakevdinen

Puistotori 6 A9 Kilanderinkatu 2 A 16
w . deskyﬁn yhiopisto " o

40100 Jyvaskyla Opefiajankouttusaitos 40600 )yvaskyld

tel. 014 - 621 873 tel. 014-216 086
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Liite 8b: Jiljennds posterista “Kyldkoulut - mahdollisuuksien meri”
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Liite 9: Tiedotusvilineille ldhetetty ennakkotiedote Kyldkoulujen virikeiltapdivésta

TERVETULOA

pienten koulujen virikeiltapdivaian

“KYLAKOULUT - MAHDOLLISUUKSIEN MERP”

tiistaina 28.10.1997 Ilmajoki opistolle (Ilkantie 17) kello 15.00 - 17.30.

Tilaisuudessa keskustellaan luokanopettajan tydstd pienelld koululla - pienistd myrskyistd, suurista
tyrskyistd. Samalla tihyillddn kylikoulujen tulevaisuuteen ja niiden mahdollisuuksiin kehitti toimintaan-
sa. Paikalle on kutsuttu Ilmajoen kunnan 2 - 3 opettajaisten koulujen luokanopettajat sekd kunnan

sivistystoimen henkil6stoa.

Koolle kutsujat Nina Nykiinen ja Tuulia Vikeviinen Jyviskylin yliopiston opettajankoulutuslaitoksesta

esittelevit pro gradu -tutkielmaansa kylikoulujen luokanopettajien tyosta.

Kokemuksia ja ajatuksia kyldkoulujen toiminnasta ovat jakamassa luokanopettajat Mikko Heinimaiki ja
Kari Keitaanniemi sekd maa- ja metsitalousministerion kylikouluasiamies, luokanopettaja Vesa
Pauluksen koulujen yhteistoimintaa sekd kylakoulujen tydtapoja uudistanutta Jess-projektia. Vesa

Purokuru kertoo Kankaisten koululla Toivakassa kehittimistidn kylikoulun yhteistydverkosta.

Toivomme virikeiltapdivin "Kyldkoulut - mahdollisuuksien meri" tuovan innostuksen tuulen pienten

koulujen purjeisiin.

Myotituulessa,
Nina Nykénen Tuulia Vikeviinen
kasv. yo kasv. yo
Puistotori 6 A9 Kiljanderinkatu 2 A 16
40100 Jyvaskyld 40600 Jyviskyld
p. 014 - 621 873 p. 014 - 216 086

(jatkuu)
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Liite 9 (jatkuu)

SANANEN KYLAKOULUJEN VIRIKEILTAPAIVAN SISALLOSTA

Jarjestettdvin tilaisuuden lihtokohtana on Jyviskyldn yliopistossa luokanopettajiksi opiskelevien Nina
Nykisen ja Tuulia Viikeviisen tutkimus luokanopettajan tyostd pienelld koululla. Keskeisimméksi
tutkimustulokseksi nousi pienilld (2 - 3 -opettajaisilla) kouluilla tydskentelevien luokanopettajien tarve
yhteistyohon koulutyénsa kehittimiseksi. Virikeiltapsivi "KYLAKOULUT - MAHDOLLISUUKSIEN
MERI” on ainakin osittainen vastaus opettajien toiveisiin tavata muita pienten koulujen opettajia, vaihtaa
kokemuksia ja ajatuksia.

ESITYKSIEN ATHEPIIREISTA

1.KYLAKOULUT - MAHDOLLISUUKSIEN MERI
/ kasv.yo. Nina Nykinen ja Tuulia Vikeviinen

Virikeiltapiivian alustuspuheenvuoro perustuu Nina Nykidsen ja Tuulia Vikeviisen kevailla 1997
Ilmajoen (Eteld- Pohjanmaa) ja Juuan (Pohjois-Karjala) kunnasta kaksi- ja kolmiopettajaisilta kylikou-
luilta kerddmiin tutkimusaineistoon.

Koulu on kylan sydiin

Maamme kouluverkkoa on 1990-luvulla supistettu merkittivisti. Pelkdstién viiden viime vuoden aikana
yli 400 koulua on sulkenut lopullisesti ovensa. Lakkauttamispdittsten kohteeksi ovat useimmiten
joutuneet maaseutukuntien kylidkoulut. Seuraukset, jotka vaikuttavat koko maan asutus- ja elinkeino-
rakenteeseen, ovat vasta aavisteltavissa.

Toisaalta lihes puolet maamme kouluista on edelleenkin pienid, alle 50 oppilaan opinahjoja.
Ne ovat kiinted osa maaseudun palveluverkkoa tarjoten paitsi opetusta mys laajat mahdollisuudet kyldn
ja kylildisten vireyttd tukevaan toimintaan. Kylikouluja ja niiden merkitysti on kuitenkin tutkittu vihin.

Opettajan tyo pienelld koululla

Tutkimuksemme kuvaa kylidkouluja sielld tyoskentelevien luokanopettajien silmin. Millaista tyd on
pienelld koululla ja mitki tekijit siihen vaikuttavat? Miti tyd pienelld koululla tekijaltdéin vaatii ja mitd
se antaa? Millaisena opettajat nikevit tydymparistonsi tulevaisuuden? Miten pienten koulujen verkosto
vaikuttaa kunnan toimintakykyyn?

Opettaja tekee tyotidn alati muuttuvassa todellisuudessa. Kyldkoulun opetus- ja kasvatusalan
ammattilaisen haasteellinen tehtiivi saattaa aibeuttaa koetun tydilon lisdksi myds uupumuksen tunteita.
Siksi etsimme uusia vaylid opettajan tyon tukemiseen.

Nikemyksemme mukaan pienet opetusyksik6t tarjoavat monipuolisia mahdollisuuksia
koulutuksen ja yhteisonsi kehittimiseen. Toivomme tutkimuksemme ja virikeiltapdivin “Kylédkoulut -
mahdollisuuksien meri” rohkaisevan opettajia tyéssddn sekd avaavan polkuja kylikoulujen merkityksen
tuntemiseen.

(jatkuu)
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Liite 9 (jatkuu)

2. VERKOTTUVA KYLAKOULU

/ luokanopettaja, kylakouluasiamies Vesa Purokuru

Vesa Purokuru on kehittinyt Kankaisten koululla Toivakassa pienten koulujen opettajien yhteistyota ja
luonut samalla kylikoulun ympirille toimintaverkkoa, johon kuuluu koko koulun lihiyhteiso. Talla
hetkelli hin tyoskentelee maa- ja metsitalousministerion kyldkouluasiamiehend pyrkimykseniin
aktivoida kylikouluja toimintansa kehittimiseen. Keskeiseni kehittimisajatuksena on koulujen

verkottuminen, nykyisti tiiviimpi yhteisty6 pienten koulujen vililla.

3. JESS-PROJEKTI

/ luokanopettajat Mikko Heinimiki, Kari Keitaanniemi, Timo  Keitaanniemi

Kompassineula kohti uutta oppimiskulttuuria - kurssiksi elinikiiinen oppiminen.

Mikko Heiniméki, Kari Keitaanniemi ja Timo Keitaanniemi ovat suunnitelleet yhdessi erityisesti pienid

kouluja varten opetussuunnitelman, joka kulkee Jess-projektin nimelli.

Opetussuunnitelman viitekehyksen4 toimii koululaiva Jessika, joka on eldmin virrassa mukana oleva,
ympiristoddn kunnioittava toimintakeskus, josta lahdetiin erilaisille tutkimusmatkoille. Opetussuunnitel-
ma perustuu kokonaisopetukseen, jonka tarkoituksena on saavuttaa elinikdisen oppimisen taidot.
Oppisisilloistd pyritdéin rakentamaa haasteellisia kokonaisuuksia, joiden ratkaisemiseen viritetdsin

eldmyksid ja toiminnallisuutta.

Jess-projektin opetussuunnitelma on puettu laulun asuun - lauluun, jonka taitavat kaikki koulunkavijit

pienimmidsti suurimpaan.

"Miksi, miksi?
Niksin keksin oivalluksin.

Eldmdssd eldmysten, tarinassa tarunmaan.
Sovellan ja sovelluksin, selitin sen selityksin.
Seikkailussa suuren maan, ihmeellisen ihmemaan.
Jess, Jess, Jessika, laivamme seilaa maailmaa,
uljasta ulappaa, siintdd eessd saarien maa.
Saavumme saareen! Tédhystdjdn ddni tuo,

vie meidit seikkailun luo."
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Liite 10: Kyldkoulujen virikeiltap#ivissi lasndolleiden luokanopettajien arvio tyonsé

myonteisistd ja kielteisisti puolista

Kylidkoulun luokanopettajan tyon myonteiset puolet:
+ Tuntee vikensd
+ Sidosryhmait
+ Itsendisyys
+ Joustavuus -> helppo muuttaa suunnitelmia
+ Pienet ryhmiit
+ Rauhallinen kasvuympiristo
+ Opettajan kehittyminen monipuoliseksi
+ Kodin ja koulun yhteistyo

+ Tilaa, nelioiti

Kyldkoulun luokanopettajan tyon kielteiset puolet:
-Yksindisyys
- “Mokkihoperdityminen”
- Opettajat “naimisissa tai muuten vain riidoissa”
- Isot yhdysluokat -> ajan puute
- Rahan puute
- Oppilaskuljetukset

- Puutteelliset koulutilat
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Liite 11: Kuikan koulun ja kylén esittelyvideon liittend oleva tiivistelmé tutkimustulok-

sista

TUTKIMUS TIIVIISTI KUIKAN KOULUN VIDEOTA VARTEN

Nina Nykinen ja Tuulia Vikeviinen opiskelevat Jyviskylin yliopistossa luokanopettajiksi. He tekeviit
pro gradu -tutkielmaa opettajankoulutuslaitokseen luokanopettajan tyostd kylidkoululla. Tutkimustyoti
ohjaa kasvatustieteiden tohtori, dosentti Eira Korpinen.

Tutkimusaineisto on kerétty kahden kunnan kaksi ja kolme -opettajaisilta kouluilta, Eteli-
Pohjanmaalta ja Pohjois-Karjalasta. Tutkimuskyselyyn vastasi 55 luokanopettajaa, lisiksi tutkijat
vierailivat opettajien tyopaikoilla eli yhteensd 26:1la koululla. Tutkimuksen tarkoituksena on antaa
kyldkouluilla tyoskenteleville opetus- ja kasvatusalan ammattilaisille puheenvuoro: millaisia nakemyksia
ja kokemuksia heilld on ty6stiin?

Tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat kuvasivat ja arvioivat tyotdsin kolmesta nikokul-
masta: persoonastaan, tyotehtivistidn sekd yhteisosti ja yhteiskunnasta kasin.

Tutkimustulosten mukaan opettajan tyo kyldkoulun virkkeellisessid ympiristossd on tekijilleen
mieluinen ja laaja-alainen tehtdvi. Opettaja on pedagoginen innovaattori, joka vastaa pienen ihmisen
koulukasvatuksesta, vaalii ja varjelee ihmissuhteita sekd hoitaa koulun juoksevia asioita: kantaa on
otettava internetisti tukkoiseen siltarumpuun. Kouluty$ merkitsee opettajalle muutakin kuin taloudellista
toimeentuloa tai lainkirjaimen noudattamista - se antaa elimélle keskeisen siséllon. Hmeet.

Kyldkoulun opetus on laadukasta, silli se pystyy vastaamaan joustavasti valtakunnallisen
opetussuunnitelman ja tulevaisuuden yhteiskunnan asettamiin haasteisiin. Téstd osoituksena voidaan pitdi
esimerkiksi kyldkoulujen yksilollistd opetusta yli luokkarajojen. Pienessi koulussa, jossa kaikki tuntevat
toisensa, jokaisen oppilaan erityistarpeet otetaan huomioon. Hyvi oppilaantuntemus edistdd opettajan
mahdollisuuksia tukea lapsen persoonallista kasvua ja kehitysti.

Kylidkoulun tavallisin opetusjirjestely, yhdysluokkaopetus lisié eri-ikdisten lasten mahdolli-
suutta tehdi luontevasti yhteistyoti. Tama kasvattaa opettajien kokemusten mukaan yhteenkuuluvuuden
tunnetta, vahentid hiiriGitd ja lisdd viihtyvyyttd. Oppilaiden ystivyyssuhteet eri-ikdisten lasten ja aikuisten
kanssa ovat rikkaita ja kestdvii. Koulun viki on kuin yhti suurta perhetti, jossa jaetaan ilot ja surut. Tissd
yhteisossi lapsi kykenee hallitsemaan toimintaympéristonsi: tutut ihmiset, rakennukset ja pihapiiri luovat
kodinomaisen ilmapiirin. "Meidan koulu" tarjoaa pienelle ihmiselle itsetunnon kehittymisen kannalta
turvallisen kasvuympdriston, jossa kiusaaminen on jokseenkin tuntematon asia.

Kyldkoulussa opettajan tyoyhteisoon kuuluvat paitsi koulun toiset opettajat myds muu
henkilokunta. Keittdjd ja talonmies ovat koulullaan tirkeiti aikuisia, kasvattajia ja luokanopettajan

korvaamattomia tyotovereita. Opettajan yhteistySkumppaneihin lukeutuvat lisiksi oppilaiden vanhemmat,

(jatkuu)
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Liite 11 (jatkuu)

heidin sisaruksensa, isovanhempansa, koulun entiset oppilaat ja muut kylildiset. Pienen koulun opettaja
ei ole siis satujen yksindinen sankari tai torniinsa teljetty linnanneito, vaan hin muokkaa tehtidvainsi
vuorovaikutteisesti yhteistyossd useiden eri tahojen kanssa. Ovet aukenevat uudenlaiseen kohtaamiseen
ja kasvamiseen pulpettirivist6jen yli.

Opettajalla on pienelld koululla lihes rajattomat mahdollisuudet kehitti4 opetussuunnitelmaa
ellei tyon karikoita, rahan vahyytti, tilaongelmia tai mielekkiin tiydennys- ja jatkokoulutuksen puutetta,
oteta lukuun.

Kyldkoulujen omaleimaisuus ja erityispiirteet voivat rikastuttaa kouluverkon palvelutarjontaa.
Kouluilla on mahdollisuuksia ja voimavaroja, joita ei aina huomata tai ymmarretd kayttdaa hyviksi. Monet
kaupunkikoulut tavoittelevat suunnitelmissaan pédméirii, joita kyldkoulujen toiminnassa pidetdédn jo
toteutuneina itsestidnselvyyksind. Painottamalla koulun erityisosaamista, kuten esimerkiksi ympiristo-
ja luonnontiedon opetusta, tuetaan koulun elinvoimaisuutta. Toimiva kyldkoulu voi hyodyttdd myos
muiden koulujen toimintaa tietdmyst4in jakamalla. Pieni koulu on nykyisesti oppimis- ja tiedonkisityk-

sen nikokulmasta tarkasteltuna sopivan kokoinen koulu.
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3 KYLAKOULUJEN KULMAKIVILLA

Pien' on tuossa matkalainen, kirjat, taulut laukussaan;
silm' on kirkas, hohtavainen, viel' on puna poskillaan.

Minne, minne kdy sun tiesi, pieni, reipas matkamiesi?

- K. Raitio: Pieni matkalainen -

Muutosten tuulet ovat puhaltaneet ainutlaatuisessa koulujirjestelmissamme vélilld
myrskyn lailla. Koulut ja opettajat oppilaineen ovat luovineet monet kerrat pedagogisis-
sa puhureissa sekd hallinnon ja talouden pyorteissd. 1990-luvulla etenkin kyldkouluja
on koetellut kouluverkon rakenteellinen muutos, joka on merkinnyt lihes poikkeuksetta
pienten koulujen lakkauttamista. Tamén laajamittaisen kehityksen seuraukset ovat vasta
aavisteltavissa. Siksi suomalaisen koulun tulevaisuutta on arvioitava osin menneisyy-
destd kasin. Kyldkoulujen merkityksen ja aseman oivaltamiseksi ei nykyisyyden

tunteminen yksin riita.

3.1 Kakaroille kansakoulu

Kansanopetuksen kehittimistd maaseudulla pidettiin viime vuosisadan puolivilissi suo-
malaisen yhteiskunnan kehittdimisohjelman keskeisimpédnéd asiana. Koululaitoksen
uudistaminen oli sen tulevan isén, Uno Cygnaeuksen, mielestd tirkedd, jotta maamme
koyhyyteen vaikuttavat tekijét vahenisivit (Viljanen 1992, 9). Aleksanteri II:n hyviak-
synnin jilkeen vuonna 1866 valmistui kansakouluasetus, joka velvoitti, tosin vain
kaupungit, perustamaan riittdvésti kouluja opinhaluisille (SA 12/1866). (Halila 1949, 66
- 67; Kuikka 1996, 6; Lehtola & Paakkinen 1997, 67.)

Asetuksen myoté sivistyksen rintamaille syntyi lisdd kouluja samalla, kun osa
yksityiskouluista muutettiin kansakouluiksi. Maaseudulla ensimmdiset kansakoulut
perustettiin kirkonkyliin. Valtion tuesta huolimatta (ks. Hjerppe 1990, 132 - 133)
syrjakylit saivat koulunsa vasta paljon myShemmin, koska kunnat olivat haluttomia

sijoittamaan v#hdisid varojaan kouluverkon luomiseksi. Isdnnét pelkésivit koulun
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syovin talon leivén lasten oppiessa laiskoiksi. Kunnat vetosivat vuonna 1865 asetettuun
lakiin, jonka mukaan ne saivat itsensisesti paéttid koulujen perustamisesta (SA 4/1865).
(Kuikka 1996, 6 - 7.) Pohjoiskarjalaisessa Juuan kunnassa koulukeskustelua kéytiin yli
kymmenen vuotta ennen kuin asialle saatiin lopullinen hyvéaksyntd 31.12.1879.

Téhan tilaisuuteen oli keskusteltavaksi kuulutettu seurakuntaan kansakoulun
perustaminen ja sen yhteydessd olevat asiat; tapahtuneen keskustelun perdstd
suostui kokous yksimielisesti Kirkon kylin asettaa ja ensi Syyskuun alussa
kdytiantéon panna ylhdisemmdin vakinaisen kansa koulun poikia varten,
kuitenkin niin, ettd tyttolapsillakin, jos suinkin tila sen myodten antaa, on
tilaisuus samassa koulussa opetusta nauttia. (Tirkkonen 1930. Juuan kir-

konkylén kansakoulun perustamiskirja 31.12.1879.)

ensimmaiinen kouluvelvollisuussidénngs. Siind edellytettiin kunnan jakavan alueensa
koulupiireihin niin, ettd oppilaan koulumatka oli korkeintaan viisi kilometrid. (SA
20/1898.) Piirijakoasetuksesta huolimatta Suomi oli pitkédn kansanopetuksen kehitys-
maa: oppilasluku oli vuosisadan vaihteessa vain 2,5 % maan asukasluvusta, kun se
esimerkiksi Ruotsissa oli noin 10 % ja Yhdysvalloissa 20 %. Innokkaimmat kansanope-
tuksen puolestapuhujat olivat pettyneitd asetukseen, joka ei tuonut kaikkia lapsia
opinsaunaan. (lisalo 1989, 179 - 180.)

Vuonna 1921 lailla mérétty yleinen oppivelvollisuus merkitsi koululaitoksen
voimakasta kehittymistd (SA 101/1921). Lehtola ja Paakkinen (1997, 67) luonnehtivat
koulujirjestelmin laajentumisen keskeiseksi osaksi suomalaisen hyvinvointivaltion ja
paikallisten instituutioiden syntyd. Oppivelvollisuus kasvatti oppilasmiériéd, kuntiin

syntyi uusia kouluja ja alakansakoulujen verkko alkoi kasvaa.

Syntyi asukkailla ajatus, kyldldisten aivoista sanoiksi. Rakennetaan kakaroille
koulu, selityspaikka sananjulistajille. Keskelle kyldd tietenkin, juuri parhaalle

paikalle, joka siksi katsottiin. (Hautamiki 1997, 4.)
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Koulujen liséintyessi kuntien koulumenot kohosivat jopa 40 %, mika hidasti koulujen
perustamista vihivaraisiin kuntiin. Siksi maaseutukunnille annettiin lain toteuttamiseen
15 vuotta siirtym#aikaa. Juuan kunta selviytyi lain tdyttimisestd 13 vuodessa ennen
toista maailmansotaa. Ep#vakaiden olojen vuoksi lain toimeenpano viivistyi ja jo
kédynnistynyt kouluty6 osin keskeytyi kriisiaikana. Laki oppivelvollisuudesta toteutui

siis kokonaisuudessaan maan joka kolkassa vasta sotien jilkeen. (Kuikka 1996, 7 - 8.)

3.2 Kasvun kausi

Toisen maailmansodan péitytty4 ei entiseen ollut paluuta - uudet luudat lakaisivat.
Elinkeinorakenne muuttui nopeasti jilleenrakentamisen ja teollistumisen myotid,
perheen merkitys heikentyi ja naiset valtasivat tydmarkkinoita (Karisto & Takala 1990,
121 - 129). Sodan jilkeen oli sijoitettava luovutettujen alueiden viesto ja maaseudun
asukasmiiri lisdéintyi valtion tukiessa syrjiseutujen asuttamista (Rannikko 1985, 121;
Lehtola & Paakkinen 1997, 67). Silloin lihes puolet maan viestdstd asui maaseudulla.
“Kahdesta miljoonasta suusta ja kenképarista kuului #4nii ja jai jalkid. Sellainen voima
vaati ja sai palveluja - yksityisid ja julkisia.” (Myrskyld 1997, 47.) Valtio ja kunnat
laajensivat palveluitaan, jolloin uusien teiden, koulujen ja postitoimipaikkojen rakenta-
minen ulottui kaikkein syrjaisemmillekin alueille. Kuntien julkisen sektorin tySpaikat
lisddntyivit, ja esimerkiksi ditiys- ja lastenneuvoloita perustettiin kaikkialle maahan.
(Lehtola & Paakkinen 1997, 67.)

Kylédkoulujen toiminta vakiintui sodanjilkeisten suurten ikéluokkien aloittaes-
sa koulunkdynnin. Tarvittiin lisdd kouluja, osaa entisistd korjattiin ja laajennettiin.
Kansakoulujen miira kasvoi ennen nikemittomélla tavalla aina 1950-luvun lopulle
saakka niin, ettd enimmilla#n kouluja oli noin 6500. Tihed kouluverkosto oli hajautunut
alueellisesti eri puolille kuntaa, ldhelle asukkaita. Kyldt muodostivat toimintayksikoité,
joiden keskuksena oli tavallisesti koulu. Kyldkoulut tarjosivat paitsi opetusta ja
virkistysmahdollisuuksia kyldldisille myos tyopaikkoja uusille opettajille. (Kuikka
1996, 8; Lehtola & Paakkinen 1997, 67 - 68.)

Niin sitten nuori opettaja alkaa toteuttaa saamaansa tehtdvdda: 'Kansakoulun

tulee kasvattaa oppilaansa hyviin tapoihin ja antaa heille eldmdssd tarvittavia
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tietoja ja taitoja’ (A. Salmela: Suomen kansakouluhallinnon oppikirja 1953).

(Nykénen 1997.)

3.3 Missd Martit, missid Pirkot?

Kylien kukoistaessa 1950-luvulla teollistuminen eteni ripedsti muuttaen tuotantoraken-
netta. Koneellistuminen vihensi tydvoiman tarvetta perinteisilté tysaroilta - pelloilta
ja metsistd. Kun suuret ikéluokat tulivat 1960-luvulla tydikédin, maaseudun pientilat
eivit endd tarjonneet toimeentuloa kaikille. (Rannikko 1985, 120 - 124; Takala &
Karisto 1990, 45 - 50 ; Myrskyld 1997, 47.) Toisaalta nopeasti kasvanut teollisuus otti
mielelldéin vastaan maaseudun tydtelidén nuorison. Ainakin 400 000 ihmisti karisti
maaseudun tomut jaloistaan etsiessidn tyota kaupunkien kasvukeskuksista ja ulkomailta
asti (Rannikko 1985, 135 - 137, Takala & Karisto 1990, 50 - 52; Kuikka 1996, 8).
Esimerkiksi Juuan kunta menetti joka viidennen asukkaansa kuntarajojensa ulkopuolel-
le. Kylanraitit hiljenivat, kun viestd siirtyi palvelujen ja tydpaikkojen perissi kaupun-
keihin. (Juuan kunta 1997.)

Maaseudun tyhjentyminen vaikutti alueen palvelutason heikkenemiseen.
Etenkin kyldkoulut ja kaupat alkoivat kadota maalaismaisemasta. Kylédkoulujen luokat
eivit endd tayttyneet pikku-Marteista ja -Pirkoista, vdesto ikdéntyi ja syntyvyys viheni.
Kouluverkon kasvua seurasi maaseudulla #killinen romahdus. Koulujen lakkautusaalto
pyyhkiisi vuosina 1964 - 71 joka neljinnen kansakoulun yli jittéen jélkeensd ldhes
1700 tyhjai koulua. Vuoden 1967 aikana kouluverkko harveni ennétyksellisesti yli 300
koululla. Oppilaiden vihetesséd kyldkoulujen lyhyt kukoistuskausi pédttyi. Samaan
aikaan uusi koulumuoto, peruskoulu, teki tuloaan. (Lehtola & Paakkinen 1997, 70 - 71.)

34 Peruskoulun harjakaiset

Peruskoulu-uudistus pohjautui yhtenidiskouluperiaatteelle, josta oli keskusteltu jo 1940-
luvulta ldhtien. Tavoitteena oli koulutuksen alueellinen ja sosiaalinen tasa-arvoistami-
nen, joten ratkaisu oli ennen kaikkea kieli-, kulttuuri- ja aluepoliittinen. My&s tuotanto-
ja yhteiskuntaeldmin kehittyminen entistd teknistyneemmaiksi lisési tarvetta kohottaa

yleistd koulutustasoa. (Nurmi 1989, 100 - 103.) Laki koulujérjestelmén perusteista
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hyviksyttiin pitkén ja kiihke#dn koulu-uudistuskeskustelun jilkeen vuonna 1968 (SA
467/1968; ks. Rinne & Vuorio-Lehti 1996). Peruskouluun siirryttiin vaiheittain Lapista
kohti eteldistd Suomea vuosina 1972 - 77. (Lehtola & Paakkinen 1997, 70.)

Vuonna 1958 olimme saaneet uudet koululait. Niiden turvin uskoimme koulu-
tyon jatkuvan kymmenid vuosia eteenpdin. Mutta ei mennyt kuin muutamia
vuosia, kun ruvettiin puhumaan yhtendiskoulusta. Peruskoulukomitean
mietinto julkaistiin 1965. Meitd opettajia koulutettiin koulutuspdivilld tulevaa
muutosta varten ja peruskouluun siirryttiin 1973. Se oli todella suuri muutos,
muutos, jonka jilkimainingit taitavat vieldkin heilutella koulumaailmaa.

(Nykénen 1997.)

Lehtola ja Paakkinen (1997, 71) n#kevit peruskoulun joukkona uudistuksia, jotka
muuttivat "oppivelvollisuuskoulun sosiaalista, hallinnollista ja spatiaalista rakennetta”.
Peruskoulussa toteutui viime vuosisadalta asti tavoiteltu koulutuksellinen tasa-arvo,
eivitkid esimerkiksi sosiaaliset olot tai syrjdinen kotipaikka olleet enédd este lapsen
edellytysten mukaiselle peruskoulutukselle (Rask 1996, 95). Vaikka uusi koulumuoto
viahensi valtionavun turvin selvisti koulukuolemien madridd, ala-asteiden verkko
kehittyi eri puolilla maata epétasaisesti. Esimerkiksi Pohjois-Karjalan ja Lapin ld4inien
ala-asteista joka neljis lakkautettiin vuosina 1977 - 95. (Lehtola & Paakkinen 1997,
71.)

Monissa kunnissa luotettiin kylikoulujen elinvoimaisuuteen. Kouluja kunnos-
tettiin taloudellisen noususuhdanteen vallitessa 1970 - 80-luvuilla. Koulut saivat nauttia

monella tapaa valtion viljistd rahankdytostd. (Kuikka 1996, 8.)

Erilaiset oppimispelit kiinnostivat uutuuttaan. Diakuvat korvasivat nyt vanhat
kuvataulut ja rainat. Magnetofonin tilalle hankittiin uusi nauhuri. Pian
koululle saatiin myds televisio ja pddsimme seuraamaan siitd opetusohjelmia.
Tuntui, ettd jostakin runsauden sarvesta rahaa riitti kaikkeen. (Nykénen

1997.)
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3.5 Kylékouluja myytiavani

Rahakirstun pohja alkoi pilkottaa 1980-luvun lopussa. Taloudellinen lama yllitti
yhteiskunnan. Kuntien resurssit pienenivit ja "juustohdylien ja kiristyvien kukkaron-
nydrien" aikakausi alkoi.

Suurty6ttdmyys koetteli maan elinkeinorakennetta. Esimerkiksi maatalous
tarjosi vuonna 1995 leivin ldhes kolmanneksen (28 %) pienemmille maanviljelijdjou-
kolle kuin viisi vuotta aiemmin. Samaan aikaan jalostusteollisuudesta katosi neljinnes
ja palvelualoilta 15 % tySpaikoista. (Myrskyld 1997, 50.) Eteld-Pohjanmaalla Ilmajoen
kunnassa tyottomyysaste ldhes nelinkertaistui viidessd vuodessa (Ilmajoen kunta 1997).

Tyopaikkojen katoaminen maaseudulta lisdsi maan sisdistd muuttoliikettd
taajamiin ja kaupunkeihin: 1990-luvun puolivilin jélkeen kaksi kolmasosaa Suomen
maapinta-alasta on tdysin asumatonta (Paananen 1997). Perivaloja vilkutteli Suomen
haja-asutusalueille jo pelkistdin vuoden 1996 aikana 236 000 asukasta. Nykyisin
taajamien ulkopuolella asuu endd 960 000 suomalaista, joista reilu neljdsosa on ehtinyt
elékeikddn ja kolmannes on vailla tystd. (Myrskyld 1997, 49; Pulkkinen & Séntti 1997.)
Tilastokeskuksen p#djohtaja Timo Relander ennustaa Helsingin Sanomissa (15.8.1997)
maaseudun autioitumisen jatkuvan edelleen. Muuttoliike on laman, tydmarkkinoiden
muutoksen sekid perheen ja yksilon syrjdytymisen pelon seurausta, arvioi professori Olli
Kultalahti samassa artikkelissa. (Paananen 1997.)

Palvelut ovat maaseudun vieston vihetessé keskittyneet taajamiin ja kuntakes-
kuksiin. Ilman kuluttajia ei tarvita kauppoja, pankkeja, posteja, linja-autoyhteyksii.
Palvelujen vihyys karkottaa uudet asukkaat, tydpaikkojen méird vihenee ja palvelut
heikentyvit. Kuntaliiton maaseutuohjelmassa (1996, 29) painotetaan palvelujen
merkitystd elinvoimaisen maaseudun siilyttdmiseksi, silld julkiset palvelutydpaikat ovat
perinteisesti tyollistineet maaseudun videst6d alkutuotannon ohella. Maanviljelijit
yrittdviat kylld kehittdd tukielinkeinoja séilyttddikseen eldmisen mahdollisuutensa, mutta
niiden avulla ei synny merkittdvisti uusia tyopaikkoja. (Lehtola & Paakkinen 1997, 65;
Myrskyla 1997, 47 - 49.)

Kylékoulut ovat kuuluneet kiintedsti maaseudun palveluverkostoon. Ne ovat
olleet tirked osa suomalaisen yhteiskunnan kehitystd vaikuttaen sekd maaseudun

aluerakenteeseen ettd laajasti koko kyldn ja kylédldisten henkiseen hyvinvointiin.
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(Lehtola & Paakkinen 1997, 65 - 66.) Koulut yhdistivit kulttuurikeskuksina kyldn
toimintaa kooten eri-ikéisid harrastamaan ja opiskelemaan saman katon alle. Suhteelli-
sen tihe#i, toimivaa kouluverkkoa on syysti pidetty kuntien palvelutason ja elinvoiman
osoituksena seki kuntien kehittimisen yhten# 1dhtokohtana (Miller 1995). Taloudelli-
nen laskukausi heitti kuitenkin pitkén varjon kyldkoulujen tulevaisuuden ylitse.
(Suomen kuntaliitto 1996, 93; Korpinen 1997a.)

Niukassa rahatilanteessa vuonna 1992 valtioneuvosto p#itti karsia opetusmi-
nisterién menoja 2,5 miljardilla markalla. Kunnat joutuivat supistamaan opetus- ja
sivistystoimen menojaan, joskin niilld oli vapaus kohdistaa si#stot haluamallaan tavalla.
Tami tarkoitti useimmissa kunnissa sitd, ettd helposti leikattavat menoerit, kuten
oppilashuolto seki hallinto- ja kiinteistomenot, olivat listan kirkipd#ssd. Vastauksena
rakenteellisiin muutoksiin kyldkoulujen mird romahti - pelkistdéin seuraavan vuoden
aikana 133 koulua sulki lopullisesti ovensa. Muutoksen vauhti on ollut hurja: kun 1980-
luvulla lakkautettiin keskimiirin 24 ala-astetta vuodessa, niin vuosina 1990 - 1997 on
suljettu noin 81 koulua joka vuosi. (Loytomiki 1996; kuvio 1). Eiké loppua vield néy:
useat kunnat suunnittelevat yhi kouluverkkonsa supistamista. (Opetushallitus 1994, 3 -

16, 35 - 36; Hyvirinen 1997.)
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KUVIO 1. Lakkautetut peruskoulun ala-asteen koulut 1980 - 1997 (Tilastokeskus 1998.

Koulutus 1998:1. Koulutus Suomessa)
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Laskusuhdanteen aikana alituinen supistaminen on tarkoittanut samaa kuin kehittémi-
nen (Raivola 1994, 17; Uurto 1998; ks. Ilmajoen kunta 1996; ks. myds Kuntaliitto
1997). Sen ensimmiiseksi kohteeksi ovat joutuneet lapset, nuoret ja lapsiperheet
ldhikoulujen jidddessd autioksi koululaisten taksimatkan varrelle. Korpinen (1997b)
toteaa, ettei koulujen lakkauttamisessa ole aina suinkaan kyse koulujen oppilasmaérésta
vaan pikemminkin kunnan sivistyspolitiikasta. Kestivid perusteluja kouluverkon purka-
miselle on monesti vaikea saada.

Raivola (1994, 17) luonnehtii poliittista keskustelua opetustoimeen kohdistu-
neista s#dstOtoimenpiteistd kansalaismielipidettd muokkaavaksi. Harmaantuvilla
paattijillé ei ole riittédvad asiantuntemusta ja eiki kiinnostusta pienten koulujen puolus-
tamista ja kehittdmisti kohtaan. Nykyisen koulun arkipéivai ei tunneta. Raivolan (1994,
12) ja Korpisen (1997b) huomioita tukevat Ilmajoen ja Juuan kuntien luokanopettajien

nikemykset. (Ks. myds Airynen 1996.)

Samalla kun pdattdjdt ja virkamiehet yrittdvit saada suunnitelmansa sdds-
toistd ldpi he perustelevat lakkauttamista opetuksen laadulla ja "kasvatuksel-
lisella ndkokulmilla". Vain suurissa kouluissa annettava opetus on tehokasta
ja laadukasta. Nditd mielipiteitd saa lukea véhdn vilid lehtien palstoilta,
vaikka kukaan kirjoittajista ei ole koskaan kiynyt edes seuraamassa koulumme

toimintaa. (46/14)

Asiaa tuntemattomat ovat kouluverkkoa “kehittdessédn” keksineet kiyttidd sujuvasti
koulutuksen laatua arvioitaessa yritysmaailmasta lainattua késitteistod. Tulosjohtaminen
ei ole koulujen ammattikasvattajille sanana endi kummajainen, vaikka se sopiikin
huonosti kuvaamaan koulun tarjoamia monipuolisia ja rahassa hinnoittelemattomia
palveluita. Markat koulujen laadukkuuden mittarina jéttivit opetus- ja kasvatustavoit-
teet sekd oppimistulokset toisarvoisiksi. (Nédrhi 1992, 111 - 112.) Kéytdnnossé timi on
merkinnyt laskennallisiin yksikkohintoihin tuijottelua ja sen seurauksena oppilaiden
ahtaamista suureneviin opetusryhmiin ja kouluihin (Opetushallitus 1994, 36; ks. my6s

Perki6 1996, 29).
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Markka on huono konsultti ainakin kasvatuksessa. (45/57)

Yleisesti on annettu ymmértid, ettd pienet kouluyksikot ovat tehottomia ja tuhlailevia,
kannattavuuslaskelmat vaihtelevat kuitenkin kunnittain ja jopa kunnan sisélld riippuen
siitd, kuka laskinta kiyttdd ja mitd kannattavuudella tarkoitetaan. Pirhonen (1993)
muistuttaa, ettéi koulujen lakkauttamisen laskennallisiin perusteisiin tulisi siséltyé paitsi
koulun henkilokunnan palkat sosiaalikuluineen myds valtionosuuden menetykset,
hallintomenot, oppilaskohtaiset menot, rakennusten ja alueiden kunnossapidosta
aiheutuvat kustannukset sekéd kouluruokailu- ja lisdéntyvét kuljetusmenot. Lisdksi
koululla voi olla muita tuloja kuin valtionosuus, jotka olisi huomioitava. Tavallisesti
laskelmien ulkopuolelle jadvit koulun lakkauttamisesta aiheutuvat vélilliset kulut: mité
kunnalle merkitsee esimerkiksi koulun henkilokunnan verotulojen tai ostovoiman

menetys. (Pirhonen 1993, 18 - 19, Uurto 1998.)

3.6 Kylikoulujen yhdestoista hetki

Koulujen méirin raju vihentiminen on muutamassa vuodessa johtanut ei vain tarpeelli-
siin vaan myds lyhtynékdisiin muutoksiin ilman perusteellista kouluverkon tutkimista
ja suunnittelua (Rasila 1996, 90). Saistopiitokset ja toimintakykyisten koulujen
lakkauttaminen ovat karsineet opetuksen ohella my&s kylien elinvoimaisuutta tukevaa
toimintaa (Lehtola & Paakkinen 1997, 75 - 76). Kouluun kohdistetut muutamien
tuhansien markkojen leikkaukset kuukaudessa eivit korvaa Perkion (1996, 34) mielest4
saastoistd aiheutuvaa henkistd pahoinvointia ja katkeruutta. Seuraukset ovat koulutuspo-
liittisia ratkaisuja laajempia: kouluttomalta kyldltd muuttoliike suuntautuu keskuksiin
ja kyldn viestd vanhenee. Talot ja tilat autioituvat. Kyldkoulujen lakkauttamis- ja / tai
sdilyttaimispaitokset vaikuttavat koko maan asutus- ja elinkeinorakenteeseen. (Ks.

Korpinen 1997a.)

Sen koulun lakkauttaminen saa aikahan, jotta tdille kylille ei endid muuta
lapsiperheitd. Tanne kun on muuttanut takavuosina monta perhettd muualta,

pddasias kaupungista, ihan sentakia kun tddld on pidni koulu ja siitd on omat
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kiistamdttomdt etunsa. Tontin kyselijdt taitaa tdlld kyldlld kdyrd vdhiin.
Kunnanpddttdjia ei ndkdjdnsd uuret veronmaksajat kiinnosta! (Isénpéivin

miétteetd 1996.)

Koulun lakkauttamisprosessi ei ole koskaan vain hallinnollinen tai taloudellinen
kysymys, vaan se koskettaa koko yhteiso4, jossa koulu vaikuttaa: opettajia, vanhempia
ja etenkin lakkautettavan koulun oppilaita (Ahava 1994). Pienten koulujen toimintaa ja
sen tarkoituksellisuutta pohdittaessa tulisi ottaa huomioon nykyistd painokkaammin
oppilaiden etu, kuten Peltonen (1996, 25) ja Linnila (1996, 36) muistuttavat. Toteutuu-
ko esimerkiksi peruskoulun tavoite lapselle tarkoituksenmukaisesta, turvallisesta oppi-
misympiristostd (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 11) silloin, kun
kyldkoulun lakkautuksen seurauksena ovat ylisuuret opetusryhmiit tai kohtuuttoman
pitkit koulumatkat (ks. Teeriaho 1997)? Millaisia oppimisen mahdollisuuksia pienet
lahikoulut tarjoavat tai voisivat tarjota eri-ikiisille oppijoille?

Keskustelu pienten koulujen merkityksestd on vuosisataisesta historiastaan
huolimatta ajankohtainen, silli Suomen peruskouluista on edelleen noin puolet alle 50
oppilaan oppimiskeskuksia (Tilastokeskus 1997, 10). Linnild (1996, 36) varoittaa
lyhytnikoisen koulutus- ja talouspolitiikan ansoista koululaitosta kehitettéessid. Koulu-
verkkoa ei tule tarkastella vain taloudellisena menoerini vaan ennen kaikkea lapsen ja
koko sen yhteison, johon hin kuuluu, eldmin edellytysten kohentajana, kuten jo Uno
Cygnaeus toivoi. Harkittuja valintoja tehden koulu valmistautuu entistd paremmin

kohtaamaan jo tin#in huomisen todellisuuden (Lonkila 1991, 69 - 70).
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4 PALKINTONA OPPIMISEN ILO - LUOKANOPETTAJANA KYLA-
KOULUSSA

Useimmilla ihmisilld on vain kalpea kisitys siitd, millaista luokanopettajien tyd on
pienissi kouluissa. Julkisesti opettajan ammattia tarkastellaan yleensd yhteiskunnan
koulutuspoliittisesta ja taloudellisesta ndkokulmasta. Harvemmin #inensd saavat
kuuluviin opettajat, jotka parhaiten tuntevat nykyisen kasvatustodellisuuden - sen ilot
ja surut. Tissé artikkelissa puheenvuoro on Ilmajoen ja Juuan kuntien kaksi- ja kol-
miopettajaisilla kyldkouluilla tyoskentelevilld luokanopettajilla (n = 55): millaisia
nikemyksii ja kokemuksia heilld on tydstiddn?

Nikymi pienen koulun arkeen muodostuu tapauskuntien kyldkoulujen
luokanopettajille suunnatun kyselyn, heidin tyoympéristdstiédn tehtyjen havaintojen
sekd keskustelujen vilitykselld. Keritystd aineistosta kdvi ilmi, ettd tutkimukseen
persoonastaan, tyotehtdvistddn sekd yhteisostd ja yhteiskunnasta késin (kuvio 1).
Opettajien esittdmi, aikaisempaa tutkimustietoa (mm. Bell & Gilbert 1994; Fessler
1995; Sahlberg 1996; Halmio 1997) myotiilevi kolmijako oli teoreettinen lahtSkohta
tutkiessamme aineiston yksityiskohtia, merkityksii ja niistd muotoutuvia kokonaisuuk-
sia. Yksittdisten opettajapersoonien kisityksistd rakentuu eldvi kuva luokanopettajan

tyOstd maaseutukuntien pienilld kouluilla.

PERSOONA

KUVIO 1. Tutkimusjoukon nikékulmat tyohonsi. Bellin ja Gilbertin (1994) mallia

mukaillen
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4.1 Kasvattaja - enemmdin kuin tiedon opettaja

Opettajan perustehtivi on tukea oppilaan kasvua ja kehitystd (Peruskoulun opetussuun-
nitelman perusteet 1994, 11). Tavoitteena on ohjata lasta l6ytdmadn elinikdisen
oppimisen mahdollisuudet. T4ama tydsarka ndyttaytyy pienen koulun opettajalle avarana
kasityksend eldimin mielekkyydestd. Tyo kyldkoululla on hyvin kokonaisvaltaista
kasvattajana ja kouluttajana olemista (46/03) edellyttéden laaja-alaisten tietojen ja
taitojen hallintaa (Korpinen 1997). Opettajan on tydssédin kyettdva kehittiméédn alati
seki teoreettista ettd kiytinnollistd ymmartdmystidén pedagogisista vaihtoehdoista ja -
filosofioista (Quality in teaching 1994, 50, 70). Ei riiti, ettd opettaja tuntee oppiainek-
sen ja erilaiset opetusmenetelmdit, silld opettaminen on paljon enemmén kuin tiedettd ja
teknistd osaamista (Ojanen 1993, 109; Beattie 1995, 58; Niemi 1996, 33; Leino & Leino
1997, 28, Patrikainen 1997, 22).

Luokanopettajan tyo on taiteilua, junailua, keksimistd, joustamista, organisoi-
mista, ymmdrtdmistd. Siitd syntyykin melkoinen paketti, joka antaa tyydytysti

vaikeinakin pdivind. (46/13.)

Tutkittavien luokanopettajien mielesti pienen koulun tyontekijdltd vaaditaan sitoutu-
mista yhteiseen yritykseen, korkeaa tyomoraalia ja itsensd likoon panemista (46/18).
Niemi (1995, 36; 1996, 39) tarkoittaa opettajan sitoutumisella kasvun ja oppimisen
edistéimist4, johon liittyy kiintedsti oman ammatin arvostus ja usko tyon térkeyteen, sen
mydnteisiin mahdollisuuksiin. T#ll6in ty6 ei rajoitu vain hallinnollisesti méériteltyjen
tehtdvien hoitamiseen, vaan se on tiivisti yhteydessi opettajan persoonaan (Riisénen
1996, 11, 14). Kyldkoulun opettajan sitoutuminen ammatilliseen tehtdviinsi antaa
eldmdlle keskeisen sisdllon (46/07). Tyoskentely oman persoonallisuuden voimalla
tekee haasteellisen tyon palkitsevaksi - henkilokohtaisen sitoutumisen tuloksena on
ndhtdvissd kasvamisen ja oppimisen ihmeet (46/16; Kari 1996, 50, 101).

Tyon rikkaus ja kyldkoulun virikkeellinen ympéristd vahvistavat opettajien
myonteistd asennetta tyStdan kohtaan (ks. Riisdsen 1996, 46). Yli 90 % tutkimukseen
osallistuneista opettajista arvioi olevansa erittdin tai melko tyytyviisid tyohonsi

palkkausta Iukuun ottamatta. My6s Holopainen (1994, 81) on péitynyt samansuuntai-
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seen tulokseen (84 %) tutkiessaan opettajan tyotyytyviisyyttd ja sithen vaikuttavia
tekijoitd 1 - 3-opettajaisella ala-asteella. Luokanopettajien tyStyytyvaisyyttd ndyttad
lisddvan heidin mahdollisuutensa toteuttaa itsedin kéyttamilla tyOssidn erityistaitojaan
ja luovuuttaan (Holopainen 1994, 56, 67; Riisinen 1996, 94; Korpinen 1997). Useim-
mat kyselyyn vastanneista olivat innostuneita tyon monipuolisuuden tuomista haasteis-
ta, jotka heidan kokemustensa mukaan tarjoavat kyldkoulun opettajalle mahdollisuuden
jatkuvaan, elinikdiseen, oppimiseen (ks. Kukkonen 1994, 206; Niemi 1995, 38).
Opetus, opiskelu ja oppiminen lomittuvat opettajan tydssi toisiinsa (Leino & Leino

1997, 74).

Tyo on ollut ammattitaitoa kehittivid ja laajentavaa. Meilld ei ole esim.
erillistd musiikin opea. Isolla koululla en voinut / uskaltanut haaveillakaan
esim. joulujuhlassa séestimisestd. Nyt on ollut pakko ja on se onnistunutkin.
Samoin isolla koululla ollessani en saanut / uskaltanut opettaa kiisityotda. Nyt

saan ja nautin siitd. Alku oli tyélis mutta nyt sujuu. (46/32.)

Pienen koulun opettaja on ldhes poikkeuksetta kuin Yleismies Jantunen (46/54), joka
vastaa lasten koulukasvatuksesta, hoitaa ihmissuhteita ja huolehtii koulun hallintoon ja
talouteen liittyvisté asioista - kantaa on otettava internetistd tukkoiseen siltarumpuun
(46/37). Kyldkoululla luokanopettajan ammatilliset tyStehtdvit ovat monipuolisempia
kuin yleisesti luullaan. Koska tydtovereita on vihdin (46/02), opettaja kohtaa myos
sellaisia tehtidvid mihin ei tunne erityistd mielenkiintoa (A3) tai jotka eivit tavallisesti
kuulu lainkaan opettajan toimenkuvaan. Tamin vuoksi pienelle koululle sopivat tdihin
ne, jotka eiviit laske tarkasti tyomddirddnsd, tai sitd, mikd tyé kuuluu juuri minulle

(46/26).

Kokonaisvaltainen vastuu oppilaista ja koulun toiminnasta. Kellokorttia ei
tarvita. Lukujdrjestys ei ole opettajan tyoaika. Johtaja on oikeastaan talon-
mies nykyisten sddstdjen aikana. (ovet kiinni ja auki, pikkuremontit, lumen-
luonti, kaukalon jéddytys, ladunteko ym. asiat hoidettava) Tyo on haasteellista
omalla tavalla. (46/18.)
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Joskus kasvavat vaatimukset jatkuvaan koulun kehittdmiseen ja muutosalttiuteen jo
aikaisempien tyotehtdvien lisdksi asettavat opettajalle jopa ylitsepddsemattomiltd
tuntuvia haasteita. Riittdmdttomyyden tunne on tavallista arkea (46/48). Toisaalta juuri
tyon monimuotoisuudessa piilee sen viehitys: kiireen ja vaivanndon palkaksi saan
mielenkiintoisia ja rikkaita tyopdivid (46/37). Kaiken kaikkiaan luokanopettajat
suhtautuivat myonteisesti tyonsd vaihtelevuuteen, kahta samanlaista pdivdd ei ole
(46/16).

koulunsa joustavuuteen ja sen luomiin mahdollisuuksiin opetuksen suunnittelussa. Pieni
koulu on joustava ja tiivis yhteiso (38/10), jossa erityisjdrjestelyt opetustilanteissa eiviit
tuota vaikeuksia (38/15). Byrokratian voi pienelld koululla nykyddn jo onneksi karsia
suht' koht' vihdiseksi (46/34), jolloin opetussuunnitelmaa ja tydjirjestystd voidaan
pienessi koulussa soveltaa nopeasti tarkoituksenmukaiseksi toiminnaksi: kun pdditetddn
tehddi jotain, siitd ei tarvitse sopia ja sovitella ison joukon kanssa (38/02). Esimerkiksi
koko koulun yhteiset projektit ovat helpommin jiirjestettdvissd (38/14). (Norris, As-
pland, MacDonald, Schostak & Zamorski 1996, 79.)

4.2 Vapautta ja vastuuta

Opettajan tyo on antoisaa, raskasta, vaihtelevaa, uudistuvaa, monipuolista,
mielenkiintoista, itsesuunniteltavaa, itsestd riippuvaista ja ihanaa tyotd.
Opettaja on ditind, isiind, isosiskona, -veljend, psykologina, leipurina, kirves-
miehend, ohjaajana, lddkdrind, sosiaalihoitajana, siivoojana, keksijand,
pyykinpesijind ja ennen kaikkea isona, aikuisena ihmisend pienen ihmisen
eldman alkutaipaleella. Tdstd syntyy se valtava vastuu mikd opettajan ty0ssd

on. Pieni ihminen, kdisissd, muokattavana. (46/53.)

Opettajan tyohon liittyvd vastuu on osa ammatillista itsendisyyttd eli autonomiaa.
Itsendisyys merkitsee opettajan suhteellista vapautta tehdd ammatillista toimintaa
koskevia valintoja ja paitoksid (Hoyle & John 1995, 78; Riisénen 1996, 14). Au-
tonomia ei siis tarkoita eristdytymisti tai riippumattomuutta vaan pikemminkin kykyi

valita olemassa olevista vaihtoehdoista. (Bakkenes 1996, 12.) Valitakseen tarkoituksen-
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mukaisesti opettajan on tunnettava itsens, tietonsa ja taitonsa puutteitaan peittelemitts,
silld opettajan vapauteen liittyy erottamattomasti henkilokohtainen vastuu. (Heikkild &

Aho 1995, 3; Niemi 1995, 37 - 38; 1996, 37)

Saat melko vapaasti suunnitella viikkosi, mutta olet myos vastuussa oppilaiden

oppimisesta (46/02).

Kylédkoulun opettajilla on tutkimuskyselyn mukaan hyvit mahdollisuudet itse suunnitel-
la ja toteuttaa tyStadn parhaaksi katsomallaan tavalla, miké liséd heidén tyotyytyvii-
syyttddn (38/46; Hoyle & John 1995, 78 - 79; ks. Riisdnen 1996, 92). Titi luokanopet-
tajien ammatillista vapautta rajoittaa kuitenkin huoli koulun taloudellisesta tilanteesta.
Varsinaisen opetustyon ulkopuolelta tulevat sdidisto- ja lakkautuspaineet ahdistavat sekii
opettajia etti oppilaita (46/14, ks. Heikkild-Laakso 1995, 248). Lehtola ja Paakkinen
(1997, 74 - 75) ovat tehneet huomion, etti etenkin maaseudulla on keskitetty opetusta
ja lakkautettu luokanopettajien virkoja, kun koulutoimen rahoitus on supistunut 1990-
luvulla.

Taloudellisten varojen vihyys luo opetus- ja kasvatustydhon aineellisia
puutteita (Himaldinen & Mikkola 1992, 9; Norris ym. 1996, 79). Esimerkiksi monia
koulutarvikkeita ei voi tilata, kun toimitusyksikét ovat liian suuria ja kalliita (39/02).
Vaikka kyldkoulujen opettajat ovat yrittdneet sopeutua vallitsevaan tilanteeseen, niin
osa ongelmista jai ratkaisematta: muutenhan kekselids keinot keksii, mutta rahaksi ei
voi muuttua (20/53). Into opetuksen kehittimiseen vihenee, kun koulutyshdn varattu
pieni budjetti hankaloittaa opetuksen jérjestimistd ja koulun toiminnan jatkuminen
tulevaisuudessa on epavarmaa (Kohonen & Kaikkonen 1997, 4; ks. Riiséinen 1996, 140

- 142).

Kun tuntuu ettd resurssit, omat henkiset ja kunnan tarjoamat taloudelliset

eivdt riitd sithen mikd olisi omasta mielestd hyvdd, turhautuu (A3).

Korpinen (1996, 12) on huolestunut opettajien perusturvan jarkkymisestd, silld se
heikentdd sekd heiddan mahdollisuuttaan toimia itsendisesti tydssédin ettd tyohon

sitoutumista. Kari (1996, 39) muistuttaa, ettd opettajan sitoutumisen ja kasvatustietoi-
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suuden muuttuminen vilinpitimittomyydeksi vaikuttaa kielteisesti oppilaiden ja
tyoyhteison hyvinvointiin (ks. Liinamo & Kannas 1995, 117). Tarkeintd koulutyén
jarjestimisessé ei ole ulkoiset puitteet - tilat, varusteet tai materiaalit - vaan se mitd
koulun sis#ll4 tapahtuu. Koska koulun suurimpana voimavarana on sielld tydskentelevi-
en ihmisten henkinen vireys, opettajien visymiselld on yhteys koulun tuloksiin (Poin-
dexter 1997, 2). Koulua koskevissa kysymyksissd virkamiesten ja péittdjien tulisi

kuunnella opettajia ammattinsa asiantuntijoina.
4.3 Yksilollisesti yhdessd

Pieni koulu on tutkimukseen osallistuneiden opettajien mielesti haasteellinen tydpaikka
jo siitd syystd, ettei sen tySympiristéd erityispiirteineen ole huomioitu riittavésti

valtakunnallisten opetussuunnitelmien tai oppimateriaalin laadinnassa.

Paljonko keksitte ops:n mukaisia asioita, joita voi kdsitelld 3-6-luokkalaisten
kanssa yhdessd niin ettd pienemmdit ymmdrtdvdt ja isommatkin osallistuvat

taysilla? (A3)

Kyldkoulujen luokanopettajat ovat olleet osin jopa pakotettuja kehittdméin oma-
aloitteisesti tyotdan, mikd on edellyttinyt kykyi soveltaa totuttuja toimintamalleja ja
halua etsii uusia keinoja opetuksen jirjestimiseksi (Howley & Eckman 1997, 71; ks.
Bell & Gilbert 1994, 483). Taitavien opettajien tyon tuloksena monet pienet oppilaitok-
set ovat olleet edelldkivijoitd koulutydn kehittimisessd, vaikka se on jiinyt usein
huomiotta. Esimerkiksi 1990-luvun puolivilissi esiteltyd "vuosiluokkiin sitomatonta
opetusta" (ks. Merimaa 1996, Pulkkinen 1997) on sovellettu monissa kyldkouluissa jo
vuosia, jopa vuosikymmenii. (Korpinen 1997.)

Koulussa, jossa on kaksi tai kolme opettajaa, luokanopettaja opettaa 2 - 4
vuosiluokkaa samanaikaisesti. T#ssd yhdysluokaksi kutsutussa opetusryhmissi opettaja
jarjestdd opetuksensa tavallisesti niin, ettd hiin ohjaa osaa oppilaista muiden opiskellessa
itsenidisesti. T#lloin opettaja voi toimia enemmén konsulttina kuin valmiin tiedon

jakajana peruskoulun opetussuunnitelman (POPS 1994, 12) tavoitteiden mukaisesti.
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Koska luokassa on useita vuosiluokkia ei tule niin usein "lipsuttua” perintei-

seen "ope puhuu ja lapset kuuntelevat” -muottiin (46/32).

Yhdysluokkaopetus edellyttids opettajalta ammattitaitoa: se vaatii paljon suunnittelua
ja herkedmdtontd eriyttimistd ja eheyttdmistid (46/08). Opettajan kyvyt joutuvat
koetukselle erityisesti ison opetusryhmin kanssa, kun opetuksen valmisteluun ja
organisointiin menee runsaasti aikaa (20/10). Suuressa joukossa eivit aina edes
huolellisesti valmistellut ennakkosuunnitelmat péade: kdy siind sitten keskustelua
jostakin herkemmdistii aiheesta, kun tdmdn tistd juttu keskeytyy toisen oppikunnan
toimesta jossa joku ei jaksa/osaa/huvita keskittyd omaan hommaansa (A3). (Howley &
Eckman 1997, 71.)

Parhaimmillaan yhdysluokan opettajalla on aikaa ohjata jokaista, jolloin
oppilaan tarpeista ja erityistaidoista lihtevi opetus on mahdollista (38/15; Meier
1996). Hyvi oppilaantuntemus laajentaa ammattikasvattajan mahdollisuuksia auttaa
lasta hankkimaan eldminhallintataitoja henkilokohtaisen opetussuunnitelman avulla.
Kun jokaisen lapsen voi ottaa yksiléni - - huomioon jo opetuksen suunnittelussa
(38/52), opettaja voi valita parhaat tydtavat ja aineistot oppilaista riippuen (38/22;
Howley & Eckman 1997, 68). (Smith 1984.) Yksilollinen kohtelu lisdd Korpisen (1996,
16) mukaan oppijan itsetuntemusta, mikd tukee hinen persoonallista kasvuaan ja
kehitystiin. (Patrikainen 1997, 7; ks. POPS 1994, 11.) Koska yksil&llinen opetus €i ole

vield Suomessa itsestidinselvyys, ovat kyldkoulujen ansiot téltd osin merkittivid.

Oppilaat voivat tottua pienissd opetusryhmissd siihen, ettd heitd kohdellaan
yksiloind, persoonina, joiden mielipiteilld ja ehdotuksilla on merkitystd ja ettdi
ope on periaatteessa aina heti neuvomassa, kun on tarvetta. Oppilaan siirtyes-
sd isoon kouluun on opittava, ettd on osa suurta laumaa, jossa open aika on
rajallisempaa ja mielipiteitidn ja ehdotuksiaan ei saa vilttdmdrtd lapi.

(39/14.)

Eriin tutkimuskyselyyn vastanneen luokanopettajan huolenaihe osoittaa, etté koulujir-
jestelmdmme ei aina peruskoulun opetussuunnitelman (1994, 11 - 12) tavoitteista

huolimatta palkitse lasta, joka omaa opiskelutaidot ja kykenee ilmaisemaan itseédéin. Sen
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sijaan huomio koulutyon arvioinnissa kiinnitetdsin edelleen Rautiaisen (1996, 35)
mielesti toissijaisiin seikkoihin: sitd joka tekee vihiten oikeinkirjoitusvirheité tai kuka
osaa luetella ulkoa Kiinan joet, pidetisn helposti sivistyneempéné kuin yhteistydtaidot
hallitsevaa ja itsensé tuntevaa oppilasta (ks. myos Wahlstrom 1993, 110; Brandt 1996,
vrt. Kangasoja 1997, 62). Tiss4 valossa yhdysluokkaopetukseen kohdistetut epiilyt sen
tehottomuudesta ovat ymmérrettdvid, mutta perusteettomia.

luovuutta, suunnittelukykyi ja vastuullisuutta. Pienen koulun yhdysluokissa eri-ikdiiset
ja -tasoiset oppilaat oppivat ottamaan toiset huomioon, auttamaan toisiaan, Siis
sosiaaliset taidot kehittyviit (38/09; Pirhonen 1993, 7; Jaakkola 1996, 27). Yhdysluokan
toimintaan on piilotettu niin ollen yhteistoiminnallisen oppimisen ydin: heterogeeniset
pienryhmit, joissa oppija on vastuussa omasta ja opiskelutovereidensa oppimisesta,
tyoskenteleviit yhteisten tavoitteiden saavuttamiseksi. (Kohonen 1990, 92; Sapon-
Shevin & Schniedewind 1993, 62.) Tutkittavat opettajat nikevét monipuolisten
vuorovaikutussuhteiden tukevan seki oppilaan persoonaa ettdi hénen tieto-taitojensa
karttumista. Lisdksi ryhmin yhteenkuuluvuuden tunne kasvaa, hiiriét vihenevit ja
viihtyvyys lisdéntyy, kun vuorovaikutus- ja ryhméty6taitojen kdyttdmiseen harjaannu-
taan (Koppinen & Pollari 1993, 8; vrt. Kyroldinen 1994, 397). (Ks. Watson 1995, 211,
214.)

Kyldkoulun viki onkin tavallisesti kuin yhtd suurta perhettd (38/09), jossa
surraan yhdessd, mutta eniten hauskutellaan yhdessd (46/42). Kaikki tuntevat toisensa
(38/40), jolloin yhteisollinen vastuu toisten hyvinvoinnista kasvaa (ks. Watson 1995,
211). T4ll6in on opittava sietiméin myos kanssaihmisten ikdvid piirteitd, ei-toivottujen
tilanteiden ja tunteiden kisittelys on vaikea vilttai. Ristiriidat on ratkaistava sekd lasten
ett aikuisten kesken neuvottelemalla, silld yhteistySkumppania ei pienessd ryhmissi
voi aina valita tai vaihtaa vaikeuksien tullen. Ehké juuri siksi pienesséd yhteisossi
oppilaiden ystivyyssuhteet hioutuvat kestiviksi ja rikkaiksi. Tutut ihmiset, rakennukset
ja pihapiiri luovat kodinomaisen ilmapiirin. "Meiddn koulu" (38/02; 38/04) tarjoaa
pienelle ihmiselle turvallisen kasvualustan, jossa kiusaaminen on jokseenkin tuntematon

asia (38/34). (Higgins 1993, 2; ks. Suortti 1998.)
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4.4 Kynttilénd keskelld kylad

Raivola (1994, 21) kuvaa opettajan tyota voimakkaasti kontekstisidonnaiseksi, miké
saattaa pienelld koululla tarkoittaa koko kyldn kehittdmistd ja johtamista (46/03).
Vuosien saatossa lukuisat seurat, kerhot, yhdistykset, harrastuspiirit ja puolueet ovat
saaneet kylidkoulujen opettajista riveihinsi tunnollisia jdsenid ja innokkaita vaikuttajia
(Halila 1949, 362; Kalaoja 1988, 118 - 122; Lehtola & Paakkinen 1997, 72). Laajimmil-
laan opettajan toiminta-alueeseen lukeutuu koko yhteiskunta. Opettajien aktiivisuus
seki koulun kehittimisessd ettd yhteiskunnassa ylip44tién ei siis ole uusi 1990-luvun
ilmi6, vaikka sit4 pidetdsnkin yleisesti osoituksena opettajan uusprofessionaalisuudesta.
(Niemi 1995, 29, 37.)

Uudet haasteet ja yhteiskunnallisessa toiminnassa mukana oleminen laajenta-
vat kyldkoulun opettajan tydkenttiii tarjoten vaikuttamisen mahdollisuuksia tdssd pien
ympdristossd lihes kaikkeen (46/03). Tiiviit yhteydet koulua ympéirdivédn yhteiskun-
taan tuovat opettajalle tyydytysti lisiten opetustyon antia (Fullan 1992, 33). Toisaalta
lukuisien tehtdvien hoitaminen voi olla mielekkyydestién huolimatta stressaavaa aika-
ajoin (46/11). Kyldkoulun opettaja on joskus jopa joutunut kylildisten epidsuosioon
kieltdydyttyiéin tarjotusta luottamustehtavista. Tyostd ldhtevi ja sitd tukeva osallistumi-
nen avaa Kuitenkin kouluty6hon nikoaloja, jotka lisddvit opettajan mahdollisuuksia

tydskennelld lapsen edun mukaisesti. (Hoyle & John 1995, 94; Halmio 1997, 106.)

Olet luokallesi, koulullesi ja kylillesi tirked henkilo. Toisaalta puutteesi

huomataan ja 'kodissasi on ainakin yksi seind lasia'. (46/02.)

Opettajan ammatin julkinen luonne edellyttid usein esikuvana olemista paitsi kouluai-
kana my0s sen jilkeen (46/40; Elo 1993, 72 - 73; Wahlstém 1993, 111). Vaatimus, ettd
opettajan on toimittava ammatillisen arvonsa mukaisesti kaikissa arkieldmiin tilanteissa,
saattaa kdydi opettajalle raskaaksi: en halua olla opettaja 24 t vuorokaudessa (46/43;
Rinne 1992, 12; Riisinen 1996, 88 - 91). Pienessi yhteisdssi opettaja ei voi aina itse
médratd, mikd kuuluu hinen yksityiseldmisansd, mikd ei. Joskus litka tunnettavuus
kéidintyy myds negatiiviseksi (39/56): opettaja on vililld kuin akvaariossa (39/52).
(Higgins 1993, 33.)
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4.5 Yhteisvoimin eivit haasteet pelota

Pienen koulun opettaja ei ole satujen yksindinen sankari tai torniinsa teljetty linnannei-
to, vaan hin muokkaa tehtiviinsi vuorovaikutteisesti yhteistyossi useiden eri tahojen
kanssa (ks. Niemi 1995, 37; Hargreaves 1995, 165; Riisénen 1996, 16). Tyon kehittimi-
sessd pyrin kuuntelemaan ja ottamaan huomioon koko yhteiséd (21/23; ks. Beattie
1995, 66). Kyldkoulussa opettajan tydyhteisoon lukeutuvat usein oppilaiden, heidéin
perheidensi ja koulun henkilokunnan liséksi johtokunta, kyldseura tai vanhempainyh-
distys. Kuten Hargreaves, Comber ja Galton (1996, 90) ovat pienid kouluja tutkiessaan
havainneet, yhteistyd koulun ldhiympiriston kanssa on mainio tapa lisétd pienen
oppilaitoksen opetustarjontaa. Lisdksi kyldkoululla voi olla lukuisia muita tukijoita ja
yhteistyokumppaneita. (Howley & Eckman 1997, 6 - 8.) Tutkimukseen osallistuneista
opettajista (n = 55) vain neljd (7,3 %) mainitsi ammattiin liittyvén yksindisyyden

kuvatessaan tyotdén.

KANSALALISOPISTO KYLATOIMIKUNTA
VANHE MPAINYHDISTYS

NRITYKSET \ / MusnkKiKooLu

KANSA\NvAus.aT\ /7?/ — ENTISET
YHTEYDET £ 7 /} = OPPILAAT

SEURAKONTA — Y\YLAKOULU\\URHElLUSEURAT

e

KUVIO 2. Kylidkoulun tukiverkko. Purokurun (1997) mallia mukaillen

Kyldkouluilla opettajan lahin yhteistyokumppani on oppilas. Lapset ovat opettajan tyon
kirkkain ilo ja suurin haaste: lapsista saan voimaa (46/42; Nias 1990, 86 - 89). Pienen
oppijan mydnteiset koulukokemukset ovat opettajalle vuosi vuoden jéilkeen ilon hetki
(46/09). (Ks. Riisdnen 1996, 94 - 95.) Yksinkertaistettuna kasvatus- ja opetustyé on
vuorovaikutusta, joka merkitsee syvéi persoonallista vastuuta oppilaan kehityksestd ja

hyvinvoinnista - kasvattajalle oppilas ei ole kuka tahansa (46/02; Niemi 1995, 37,
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Leino & Leino 1997, 9). Lapsen ainutkertaisuutta korostaa kiinted yhteistyd vanhempi-
en kanssa (Howley & Eckman 1997, 7).

Koulun ja kotien yhteisty0, joka perustuu molemminpuoliseen kunnioitukseen
(46/42), on pienessd koulussa tirked osa lapsen kasvatusta. Kyldkoululla annettavaa
esiopetusta tutkinut Peltonen (1997) muistuttaa, ettd oppilasta "autetaan parhaiten
kasvattamalla yhdessi, ei jokainen erikseen". T#ll6in oppilaan vanhemman ja opettajan
kohdatessa eiviit tapaa kasvatuksen amat6ori ja ammattilainen vaan tasavertaiset
aikuiset, jotka tekevit ty6td yhdessi lapsen kanssa (Halmio 1997, 86 - 87). Vuorovaiku-
tuksen hedelminé oppilaiden vanhemmista 1oytyy apua tarvittaessa jokapiiviiseen
koulutyohon (38/43). Vain puhelinsoitto (46/42) ja opettajalla on apunaan muita
aikuisia. Koululaisten perheenjisenet eivit ole outo niky kylidkoulun vilinisséd. (Howley
& Eckman 1997, 7, 101; Korpinen 1997.)

Aina tie oppilaan kodin ja koulun vililli ei ole kuitenkaan mutkaton. Tilanteet,
joissa koulu ja koti ovat oppilaasta tdysin eri mieltd (20/29), haastavat opettajan
palvelutehtévissddn (Niemi 1995, 37). Tyoskentely erilaisten perheiden kanssa pakottaa
opettajan arvioimaan koulun arkea, silld kuten Kantola (1997) muistuttaa, tyd vanhem-
pien ohitse on mahdotonta. Asioista on uskallettava puhua silloinkin, kun vanhemmat
kieltiytyviit kiroillen (20/29) vastaanottamasta opettajan nakemyksia (Halmio 1997, 87).
Erimielisyydet vanhempien kanssa koettelevat kokeneenkin “kansankynttilén” uskoa
opetustyohon. Etenkin silloin tyd vaatii paksua norsun nahkaa ja leijonan itsetuntoa

(46/18). (Ks. Howley & Eckman 1997, 92 - 93.)

Jos vanhempien kanssa yhteistyd sujuu, on tunne ettd tyotd jaksaa tehda. Jos

ei: tuntuu ettd tyostd ei ole oikein hyotyd. (46/48.)

Koulupiirin yhteiset juhlat, retket, tempaukset ja talkoilla hoidettavat kiyténnon tyot,
kuten pikkuremontit ja piha-alueiden kunnossapito, tiivistivét kouluyhteisdn toimintaa
ja kokoavat kyldldiset yhteen. Seudun asukkaita 1dhelld sijaitseva koulu tunnetaan
omaksi, se on kuin kyldn yhteinen koti (38/54). Kyldkoulun henkilékunnan ja kolmen-
kymmenen oppilaan opintoretki nikyy ja kuuluu, kun junamatkalle ldhtevit myos isit,
didit, tadit ja sedat kylin vanhimpia mydten (Ikimuistoinen kevitretki 1996).
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Toimittaessa yhteisvoimin eivit suuretkaan hankkeet pelota. Esimerkiksi Ilmajoella
Koskenkorvan koulurakennus saa kylkeensd uuden liikuntatilan kyldldisten antaessa
tyopanoksensa palkatta kidyttoon yhteiseksi hyviksi. Rakennustyomaalla tapaavat
koulun nykyiset ja entiset oppilaat, heidin vanhempansa ja muu kyldn viki.
(Koskenkorvan koulu 1997.) Ovet aukenevat uudenlaiseen kohtaamiseen ja kasvami-
seen pulpettirivistojen yli (Wahlstrom 1993, 111). Opettajat kokevat timénkaltaisen
vuorovaikutuksen korvaamattomaksi: ehdoton voimavara ovat ne (lasten) vanhemmat,
Jjotka pitdvdt kynsin ja hampain kiinni omasta kyldkoulusta! (38/53).

Menestyikseen ihmissuhdetyontekijénd opettaja tarvitsee tydyhteisonsé tuen
ja hyviksynnin, joka on ammatillisen kehittymisen kasvualusta (Holopainen 1994, 1;
Kohonen & Kaikkonen 1997, 6 - 7). Pieness# koulussa tyoskentelevit luokanopettajat
korostavat koulun henkilokunnan merkitystd. Opettajat, keittdjd ja talonmies ovat
koulullaan tirkeitd aikuisia, kasvattajia ja toistensa korvaamattomia tyStovereita.
Parhaimmillaan kyldkoulun tyontekijéiden suhteet ovat syvid ja henkilokohtaisia,
jolloin tydtehtédvien ja -kokemusten jakaminen on mahdollista (Norris ym. 1996, 79).
Hyviissi tyoyhteisossd sen jasenet oppivat toinen toisiltaan. Myos ongelmia kisitellddn
rakentavasti piiloutumatta kenenk#in "seldn taakse" (Riisdnen 1996, 100). (Bell &

Gilbert 1994; Hargreaves 1995, 192 - 193; Niemi 1995, 82.)

Pienessd koulussa ei voi paeta toisen opettajan kiukunpuuskaa toiseen pddhdn

kahvipoytdd, vaan on kestettdivi huonotkin hetket (46/22).

asee

en arviointikykyd, laajentaa nikemyksid ja antaa virikkeité tydtehtivien toteuttamiseen
(ks. Hamaldinen & Mikkola 1993, 106). Riisidnen (1996, 89) tiivistdd tydssé annetun ja
saatavan avun edistdvin yksilon ammatillista kasvua. TyOyhteison avoimuus lisda
viihtyvyyttd ja halua kehittid koulun toimintaa yhteisten tavoitteiden suuntaisesti
(Lonkila 1991, 62; Lindgren 1996). (Beattic 1995, 66 - 67.) Kestdvid ihmissuhteita
syntyy, kun yhteisty6 on jatkuvaa rajoittumatta vain erityisiin tapahtumiin.

Toimivan tyOyhteison vastakohtana voi olla tilanne, jossa aikuisten suhteet ja
kommunikointi ei pelaa (39/42; Nias 1990, 143). Viirinkésitysten ja erimielisyyksien

tuloksena saattaa syntyd foivoton tyoympdristo (39/42), jossa ongelmat kirjistyvit
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1992, 32; Hargreaves 1995, 150; Halmio 1997, 94.) Humoristisesti kuvattuna pienen
koulun opettajat ovat naimisissa tai muuten vain riidoissa (A2, 8). Jos pienen tyopaikan
ihmissuhteet ovat tulehtuneita, opettajien yhteydet koulunsa ulkopuolelle ovat tavallis-

takin térkedmpié.

4.6 Sopivan kokoinen koulu!

Parhaimmillaan se on ihana, haastava tehtéivd. Parhaimmillaan sielld saa olla
aitona itsenddn, ilman roolia. On mahtavaa, kun oppilaat luottavat, tekeviit

mielellddn tyonsd, haluavat vapaaehtoisesti oppia ja hakea tietoa. (46/24.)

Tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien ndkokulmasta katsottuna opettajan tyo
pienelld koululla on kokonaisvaltaista, raskasta mutta palkitsevaa ihmissuhdetyota.
Siini opettaja kohtaa oppilaan hinen kasvuaan ja kehitystéin tukevana "avainaikuisena”
ja asiantuntijana. Kyldkoulussa seké opettajalla ettd oppilaalla on "mahdollisuuksia -
oikeuksia ja velvollisuuksia - toimia erilaisissa tehtdvissé ja saada niistd oman todelli-
suutensa rakentamisen aineksia” (Peltonen 1997). Niin kuin Hunter ja Schreier (1992,
210) ovat todenneet, oppimisympéristdt, jossa ithminen voi vaikuttaa muutoksiin,
tarjoavat puitteet inhimilliseen kasvuun. Pienten koulujen omaleimaisuus tulisi siksi

nihdi ainutlaatuisena rikkautena lasten (vaikkakin harvojen) tulevaisuudelle (45/24).

Tottahan tyo pienelld koululla on yhdysluokista johtuen raskasta, aikaa vievddi
ja vaativaa, mutta samalla se on haasteellista ja vaihtelevaa. Ei tarvitse kokea
kahta samanlaista tuntiakaan joko sitten kahta samanlaista koulupdivdd.

(46/34.)

Eteld-Pohjanmaalla ja Pohjois-Karjalassa toimivat luokanopettajat viihtyvit kyldkou-
ongelmat - rahapula, tilaongelmat, vihidinen tdydennys- ja jatkokoulutus tai koulun
lakkautusuhka - vaikeuttavat opettajan arkea, pieni koulu on monelle kuin viimeinen

lintukoto (46/42; ks. House, Boykin, Yellin, Breck & Montgomery 1997, 349). Se on
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tutkittavien mielesti lihes poikkeuksetta sopivan kokoinen tydympdristd niin lapselle
kuin aikuiselle. Kyldkoulut tarjoavat varteenotettavan vaihtoechdon kehitettdessd
suomalaista koulujirjestelmad, silld nykyisen oppimis- ja tiedonkdsityksen tavoitteet,
kuten yksilollinen opetus tai yhteistkasvatus (POPS 1994, 8 - 14), ovat suhteellisen
helposti saavutettavissa niissé joustavissa opetusyksikoissi (ks. Howley & Eckman
1997, 6).

Tutkimusaineistosta vilittyi kylikoulun luokanopettajien myonteinen asenne
tydtiin kohtaan. Titd suhtautumistapaa kuvaa osuvasti kokenut, elidkeikéd lahestyva

opettaja:

Voimia, terveyttd, kérsivallisyyttd ja huumorintajua tyo kysyy. Mutta LAPSET
palkitsevat vaivanndon. Mitipid muutakaan olisin voinut tyokseni tehdd!

(46/17.)
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5 AINA JOTAIN TARTTUU MATKAAN! OPETTAJANKOULUTUS
KYLAKOULUILLA TYOSKENTELEVIEN LUOKANOPETTAJIEN
ARVIOIMANA

Jokaisella koulunsa kiyneelld on kisityksensi opettajan tyostd. Akkipdati voisi luulla,
ettd tamai tavallisesti omakohtaiseen kokemukseen perustuva nikemys riittdisi opettajan
tyon hoitamiseen. (Koski 1997, 14 - 15.) Opettajan ensisijainen tehtédvi, oppilaan
opetus- ja kasvatusprosessin ohjaaminen ja tukeminen, on kuitenkin monimutkaisempaa
kuin yksinkertaistetut uskomukset antavat ymmartédd. Lisiksi koululla, joka tavoittaa
jokaisen lapsen hinen persoonallisuutensa muovautumisvaiheessa, on keskeinen
vaikutus muutoksen kiynnistdjang tai levittdjand (Raivola 1994, 18). Siksi ei ole
yhdentekevi, kuka ja millaisin valmiuksin opettajan tehtivié hoitaa.

Suomessa opettajia on koulutettu viime vuosisadalta lihtien. Koulutuksen
pituus ja muoto ovat vaihdelleet vuosikymmenten aikana. Kuten Hakala (1994, 9) on
todennut, toimivan "opettajankoulutuksen on oltava aina suhteessa aikaansa", jotta se
pystyy tarjoamaan tuleville opettajille tarkoituksenmukaisia mahdollisuuksia ammatil-
listen valmiuksiensa ja yleissivistyksensi laajentamiseen. Opettajaksi kasvaminen ja
opettajana kehittyminen, opettajuus, on kuitenkin opiskeluaikaa pitempi tie, jatkuva
prosessi, joka alkaa mahdollisesti jo ennen peruskoulutusta jatkuen lédpi tySuran (Niemi
1992, 3, 15). Titd moniulotteista ulkoisten ja siséisten tapahtumien ketjua voidaan tukea
ja edistid koulutuksen avulla.

Tissa artikkelissa tarkastellaan luokanopettajien perus-, tdydennys- ja jatko-
koulutusta 2 - 3-opettajaisilla kouluilla tydskentelevien opettajien ndkokulmasta.
Tapaustutkimukseen ovat osallistuneet Ilmajoen ja Juuan kuntien kyldkoulujen luo-
kanopettajat, jotka ovat kouluttautuneet ammattiinsa 1950 - 1990-luvuilla (kuvio 1).
Tutkittavaan opettajajoukkoon (n = 52) mahtuu suomalaisen opettajankasvatuksen

historiaa lidhes 40 vuoden ajalta seminaareista yliopistoihin.
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nainen

‘ mies
1950 1960 1970 1980 1990

KUVIO 1. Tutkittavien (n = 55) sukupuoli ja luokanopettajaksi valmistumisvuosi

5.1 Peruskoulutus - sirpaleista kokonaisuudeksi

Tutkittavat kyldkoulujen opettajat arvioivat tutkimuskyselyssd saamaansa peruskoulu-
tusta opettajan tyohon. He katsoivat opintojensa, ajankohdasta riippumatta, antaneen
hyviit tiedot ja taidot opettavien aineiden hallintaan (kuvio 2). Esimerkiksi #idinkielen
opettamiseen yli 80 % vastanneista oli mielestién saanut melko- tai erittdin hyvit val-
miudet. Kasvatustieteellisen alan tutkintojen arviointi- ja kehittdmisprojektin loppura-
portissa (1994, 27) esitetty huolenaihe luokanopettajien puutteellisesta aineenhallinnasta
nayttiisi kyldkoulujen opettajien vastausten perusteella jadvin aiheettomaksi.
Opettajat arvioivat opettajaopintojen antaneen heille heikosti valmiuksia
erityisopetukseen, hallinnollisiin tehtéviin, tietokoneavusteiseen opetukseen ja sihkoi-
seen viestintddn. Koska tietotekniikan hyddyntimiseen opettajan tyOssd on ollut
mahdollisuudet vasta muutamien vuosien ajan, on luonnollista, ettd vanhempi "opettaja-
kaarti" ei ole saanut koulutusta uuden informaatioteknologian kiyttoon ja soveltamiseen
kouluissa. Opetuksen eheyttiminen, eriyttiminen ja yhdysluokkaopetus sujuivat opin-
noissa saatujen oppien perusteella jonkin verran edelld mainittuja aihekokonaisuuksia
paremmin. (Kuvio 3.) Toisaalta ehdotuksissaan opettajankoulutuksen kehittémiseksi

tutkittavat toivoivat erityisesti yhdysluokkaopetuksen syvillistd késittelyd. Opettajan-
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koulutuksen vaikuttavuutta tutkineet Niemi ja Tirri (1997, 43 - 45, 52) ovat péityneet

samansuuntaisiin tuloksiin.

Ympiristo- ja luonnontieto

Aidinkiel

0 20 40 60 80 100 %
Huonosti tai melko huonosti

_§_j En osaa sanoa
Z:l Melko hyvin tai erittiin hyvin

KUVIO 2. Luokanopettajien peruskoulutus tutkittavien arvioimana oppiaineittain
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Tietokoneavusteinen opetu:

S#hkoinen viestints
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KUVIO 3. Luokanopettajien peruskoulutus tutkittavien arvioimana sisiltdalueittain
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Kyldkoulun opettajan nidkékulmasta suomalaisen, kansainvilisesti tasokkaan, opet-
tajankoulutuksen "kompastuskivend" on opintojen hajanaisuus. Tavoitteista huolimatta
opinnoissa ei ole onnistuttu yhdistdmiin eri tieteenaloja tai oppiaineita opettajan
ammatin kannalta tarkoituksenmukaiseksi tiedoksi (ks. Juutinen, Korpinen & Malinen
1993, 35). Aineenhallinta on korostunut kohtuuttomasti muiden taitojen kustannuksella
siitd huolimatta, etti opettajaksi kasvaminen edellyttdd erilaisia oppimisen muotoja
(Calderhead & Shorrock 1997, 18; Leino & Leino 1997, 28). Oppiaineisiin nojautuva
koulutus ei vastaa pienten koulujen ja yhdysluokkien arkea, jossa opettajalta vaaditaan
idearikkautta, vastuuta, sitkeyttd ja monipuolisia taitoja (18/02; ks. Korpinen 1998b).

Tutkittavien nikemys tulevasta ty6std oli jaéinyt opiskeluvaiheessa ohueksi:
koulutus oli sirpaleista (18/25; ks. Heikkild 1995, 211). Myds Korpinen (1993, 67) on
todennut opettajankoulutusta arvioivassa tutkimuksessaan, ettéd opiskelijat luonnehtivat
opintojaan usein hajanaisiksi ja pinnallisiksi. Tydtdin eheyttiviin kokonaisuuksiin
luokanopettajat olivat ldhes poikkeuksetta perehtyneet vasta tydeldmissi (ks. Kosunen
1995, 277 - 278). P4invastoin kuin Meisalo (1992, 5) esittd4, luokanopettajan tehtdvii

yleiskasvattajana ei opinnoissa ole riittivésti huomioitu.

Tietopuolisen koulutuksen antaminen opettajankoulutuksessa tuntuu nykyddn
olevan pddasia. Kuitenkin yhd eneneviissd mddrin opettajan vastuuta kasvatta-

Jjana tulisi lisdtd. (18/13.)

Kyldkoulujen opettajat toivoivat koulutusta kehitettévin entistd ehedmmiksi niin, ettd
opinnot punoutuisivat luontevasti toisiinsa. Irrallisten kurssien sijaan muotoutuva
kokonaisuus antaisi opiskelijalle paremmat mahdollisuudet rakentaa laaja-alaista
opettajuutta, joka perustuu elinik#iseen oppimiseen ja kasvuun (Ojanen 1997, 8). Niemi
(1997) muistuttaa, ettei opettajan laaja-alaisuus tarkoita kaikkitietdvyyttd. Hénen
mukaansa se edellyttdd ennen kaikkea aitoa kiinnostusta oppilaan hyvinvoinnista, tietoa
oppimisesta ja sen edellytyksisti, toimintaympiriston tuntemista, tyon yhteiskunnalli-
suuden ymmirtimistd ja kykyi tehdid yhteistyotd. (Niemi 1997, 86 - 89; Poindexter
1997, 11; ks. myos Virta 1995, 147.)
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5.1.1 Tietoa, taitoa ja kokemuksia?

Jotta tulevat opettajat saisivat valmiuksia tydskennelld kyldkoulussa, heilld tulisi
opinnoissaan olla mahdollisuus perehtyd yhdysluokkaopetukseen ja pienen koulun
muihin erityispiirteisiin (18/10). Toistaiseksi opettajankoulutus on kyselyyn vastannei-
den mielesti varustanut kyldkoulujen kansankynttildt yksipuolisin evdin huomioimatta
ympiristod, missé he tydskentelevit. (House, Boykin, Yellin, Breck & Montgomery
1997, 350.) Opettajankoulutuksessa tulisi painokkaammin ottaa huomioon, ettd pienidi
koulujakin on Suomessa vield valtava méidrd (18/43). (Howley & Eckman 1997, 70 -
71.)

Yli puolet luokanopettajista katsoi, ettd peruskoulutuksen aikana yhdysluokka-
opetusta pitdisi ohjata ja neuvoa enemmdin (18/43). Heistd yhdysluokka, sen erityispiir-
teet opetuksessa ja myds ops:n laatimisessa on opinnoissa unohdettu (18/46). (Ks.
Kalaoja 1991, 13, 109 - 110.) Koska esimerkiksi esikoulun, ensimmaéisen ja toisen
luokan opetuksen yhteensovittamisesta on ollut aika véihdn valmiita malleja, opettajien
on ollut pakko luoda aivan omat tyoskentelytapansa (21/16). Erityisesti vastavalmistu-
neelta noviisiopettajalta tehtivé vaatii paljon voimavaroja. Jotta opiskelusta tydeldmién
siirtymisen kynnys madaltuisi, jo koulutuksessa pitdisi olla enemman sitd, millaisia
tydtapoja, havainnointia, organisointia, voidaan kdyttdd yhdysluokilla (18/30).

Tyoburansa alussa opettaja joutuu kiinnittdiméén huomionsa tavallisesti ammatin
arkikiytdnteiden opetteluun rakentavan itsearvioinnin ja tydnsi aktiivisen kehittimisen
sijaan: Ensimmdiinen vuosi on vienyt kaikkeen "tavalliseenkin" paljon. Olen harjoitellut
perustaitoja ja rutiinia. (21/22). Calderhead ja Shorrock (1997, 8) luettelevat téllaisiin
tehtdviin kuuluvan esimerkiksi oppilaiden ohjaamisen, opetuksen suunnittelun ja
tyOyhteisdon sopeutumisen. (Ks. Kosunen 1995, 277 - 278.) Pienessé koulussa opetta-
jan haasteet kasvavat, silld opettajankoulutus ei vilttimitté ole vilittényt kokemuksia
niisté tehtdvisti, joista tyossi kyldkoululla on suoriuduttava (Higgins 1993, 4, 33, 36 -
37, 68).

Aloitteleva opettaja voi pikkukoulussa olla nopeasti / heti tilanteessa, jossa on
yksin vastuussa koulun ja luokkansa toiminnasta, koulun budjetista, taksi

kyydeistd, yms... (18/29.)
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Tutkittavat kyldkoulujen luokanopettajat ehdottivat, etti jo opettajien peruskoulutukses-
sa pitdisi listd tietimystd muistakin tyotehtédvistd kuin oppituntien aikana tapahtuvasta
opetuksesta (ks. Juutinen ym. 1993, 34 - 35). Pedagogisesti, sosiaalisesti ja yhteiskun-
nallisesti laajentunut opettajan ty6 vaatii koulutuksen muutosta (Niemi & Tirri 1997,
66). Hansén (1997, 16) sekd Niemi ja Tirri (1997, 43) perdénkuuluttavat ammattikuvan
avartamista opettajankoulutuksessa luokkahuonetta laajemmalle, todellisuutta vastaa-
oppilaitoksille, etenkin nuoret opettajat tuntevat riittiméttomyytta tydtehtdvien hoitami-
sessa: hallinnolliset asiat tulevat pienelli koululla helposti "omalle kohdalle”, joten
tietoa pitdisi olla (18/40). Sen sijaan kokeneemmat konkarit arvioivat, ettd he ovat
saaneet opiskeluaikanaan ohjausta koulun hallinnollisiin tehtédviin. (Ks. liite B.)

Pienessid opetusyksikossd korostuu opettajan ammatin yhteiskunnallisuus,
koska koulun ja ympéristén suhde on léheinen (Korpinen 1998a, 9 - 10; ks. Hargreaves
1997, 5). Kyldkoulujen opettajat toivovatkin, ettd tyon vastuullisuus ja julkisuus
huomioitaisiin jo opettajankoulutuksessa, jotta tydeldméén siirtyvit nuoret opettajat
tiedostaisivat tirkedn tehtévinsi paitsi pedagogisena vaikuttajana myds yhteiskunnan
arvojen ja moraalin edustajana. (Ks. Rosenthal 1989, 76 - 77; Raivola 1994, 21 - 22;
Niemi 1997, 88.) Opettajan on oltava kriittinen yhteiskunnan muutosten ja vaatimusten
tutkija. Siksi koulutuksen siséltojen tulisi olla samansuuntaisia tyo- ja yhteiskuntaeld-
min ilmididen kanssa, kuten Helakorpi ja Suonperi (1995, 476) ovat todenneet. (Niemi
& Tirri 1997, 65.)

Kyselyyn vastanneiden opettajien mielestd opintojen teoreettisesta osuudesta
ei ollut juurikaan hyotyd (46/45; Calderhead & Shorrock 1997, 4 - 5, 9). Jyviskylédn
yliopiston opettajankoulutuslaitoksen 1990-luvun kehittimissuunnitelmassa myonne-
tadn, ettd "kasvatustieteiden opinnot ovat jadneet usein irrallisiksi ja etdisiksi siitd
kasvatustodellisuudesta, jonka opettaja tyossdin kohtaa” (Juutinen ym. 1993, 28).
Opintojen soveltaminen kiytintd6n oli ollut kylidkouluilla tydskentelevien opettajien

mielesti vaikeaa.

Opiskeluaikanani istuttiin turhilla luennoilla eikd opeteltu esim. soittamista tai

litkunnan niksejda (20/37).
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Koulutuksen tulisi olla kdytdnnonliheistd. Turha tiedekuntapdnttdys pois.
Opettajantydssd tarvitaan toki kasvatustiedettd, mutta arkipdivdstd selvidd

rautaisilla kdytdnnon taidoilla ja oikealla asenteella. (18/37.)

Haakana (1991, 375) korostaa kuitenkin, ettd vdhéinenkin taito perustuu tietoon. Sen
takia opettajankoulutus ei saa olla vain kidytdnnon rutiinien tai erilaisten tekniikoiden
harjaannuttamista. Kokemukset eivit sellaisenaan palvele opettajana kasvua, jos niitd
ei osata tiedostaa ja arvioida kriittisesti kasvatustieteelliseen tietimykseen suhteutettuna
(Ojanen 1997, 11; ks. Kolb 1984, 40 - 43). Toisaalta tieto ei ole hyddynnettévissd, jos
ymmirrys sen kdyttdmahdollisuuksista puuttuu. Teoreettisten opintojen ja kdytinnon
sovellusten tulisikin muodostaa toisiaan tdydentdvd kokonaisuus, joka tukee no-
viisiopettajan yksilollisté kehitystd (Rantala 1994, 3; Kirki 1995, 193 - 194, Silkeld &
Viisdanen 1997, 46). (Calderhead & Shorrock 1997,4 -5.)

Koska opettaja tarvitsee jatkuvaa uudistumista tydssddn, opettajat tulisi
varustaa koulutuksessa elinikdisen oppimisen perusvalmiuksin (22/13). Oppimis-,
opetus- ja tiedonkisitys seki tiedonmuodostustapojen hallinta ovat Silkelén ja Viisédsen
(1997, 46) mukaan keskeisié opettajankoulutuksen sisiltdalueita. Harkitusti rakennetut
opinnot eivit menetd merkitystddn muutosten myrskyissd. (Niemi 1992, 20.) Itsendinen
oppija osaa soveltaa omaksumiaan taitoja sekd yhdistelld joustavasti eri elementtejé

toisiinsa ohjatessaan oppilaita oppimisen prosesseihin. (Virta 1995, 147.)

5.1.2  Harjoittelemalla mestariksi?

Eris tapa johdatella tulevat opettajat kylikoulujen tuntemiseen, olisi lisétid opintoihin
keskeiseni osana kuuluvaa opetusharjoittelua pienilld "tavallisilla” kouluilla (18/36).
Luokanopettajat arvioivat, etti normaalikoululla tapahtuva opetusharjoittelu on
ideaalitilanne, joka toistuu harvan kohdalla kiytinnossd (18/53; Kalaoja 1991, 107).
Harjoittelun keskittyessd opettajankoulutuslaitosten yhteydessd toimiviin suuriin
peruskouluihin, kuva opettajan tyOstd on saattanut jaada varsin yksipuoliseksi, silla
oppiminen on aina sidoksissa siithen ympéristoon, jossa se tapahtuu (Niemi 1997, 86).
Rajoitteensa asettaa jo se, ettéd pienelld koululla ei ole sellaista materiaalia jota OKL

kdyrtid (18/22). Toisin sanoen suurella koululla hankitut kokemukset, sielld kohdatut
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tilanteet, asetetut tavoitteet ja 16ydetyt ratkaisut eivit ole vilttimttd edes sovellettavissa
pienen koulun ympéristéon. (Ks. von Wright 1996, 354; ks. myos House ym. 1997,
349.)

Minulle kenttéharjoittelu oli antoisa ja antoi ensimmadistd kertaa todellisen

kuvan opettajan tyostd (18/10).

Saadakseen valmiudet kyldkoulun arkeen opettajaksi opiskelevan tulisi avartaa tietojaan
ja taitojaan tulevan tydnsd moniulotteisesta toimintakentisti: yksi Iyhyt kenttiharjoittelu
ja yhden kirjan tenttiminen ei riitd pohjaksi yhdysluokkaopetukselle (18/43; Aho 1995,
34; Howley & Eckman 1997, 71). Jotta opiskelijoilla olisi nykyistd paremmat mahdolli-
suudet tutustua pieniin kouluihin, opetusharjoittelun kehittimiseksi on esitetty useita eri
vaihtoehtoja. Viljanen (1992, 157 - 160) ja Suoranta (1998) ehdottavat esimerkiksi, ettd
opinnot jaksotettaisiin, jolloin palkallinen, vuoden mittainen, tySharjoittelu sijoitettai-
siin opintojen lomaan. Korpinen (1997) puolestaan esitti, ettd opettajankoulutusyksi-
koiden tulisi luoda kouluverkosto, johon kuuluisi erilaisia oppilaitoksia. Néistd kouluis-
ta tuleva opettaja voisi valita harjoittelupaikan hankkiakseen monipuolisia kokemuksia
tydeldmasti yksilsllisten kykyjensi, toiveidensa ja ammatillisten tarpeidensa suuntaises-
ti. Halutessaan opettajakokelas voisi esimerkiksi suorittaa useita harjoittelujaksoja 2-
opettajaisilla kouluilla (18/15).

Opettajankoulutusyksikoiden ja kouluverkon nykyisté laajempi vuorovaikutus
hyodyttiisi koulujirjestelmid monella tapaa. Ensinnékin tulevat opettajat saisivat jo
opiskeluaikanaan rakennusaineita laaja-alaiseen opettajuuteen tutustuessaan kidytinnos-
si erilaisiin oppimisympiristtihin, kuten pienten koulujen tyStapoihin, hallintoon, oppi-
materiaaleihin seki yhteisty6hon kotien ja koulun sidosryhmien kanssa. Samalla opiske-
lijat voisivat olla mukana tutkivina noviisiopettajina ndiden koulujen kokeilu- ja
kehittamishankkeissa kyldidentiteetistd kansainvilisyyteen, jolloin harjoitteluun
voitaisiin nivoa joustavasti kasvatustieteen opintoja. Se loisi uusia mahdollisuuksia
tieteelliselle tutkimukselle ja opettajan arkiselle tySlle. Téminkaltaisesta opiskelusta on
saatu jo myonteisid tuloksia (esim. Suokivi 1997). (Korpinen 1998b.)

Rinne (1992, 18) arvelee, etti siirrettdessi opetusharjoittelu kokonaisuudessaan

tavallisiin kouluihin, opettajankoulutuksen ideat ja uusimpien kasvatustieteellisten
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tutkimusten tulokset saavuttaisivat kentdn aiempaa paremmin. Kouluilla opettajat
voisivat saada opiskelijoilta tyohonsi uusia virikkeitd tai vaihtoehtoisesti hakeutua
taydennyskoulutukseen opetusharjoittelun ajaksi. Opettajankoulutuslaitosten mahdolli-
sesti jarjestdimit opinnot harjoittelua ohjaaville opettajille kehittéisi heidin ammattitai-
toaan. Toistaiseksi koulujen yhteistySkumppanuutta yliopistojen kanssa on tutkittu ja
kehitetty vihin (Fullan 1994, 182). T#ll4 hetkelld pienten oppilaitosten yliopistoyhteis-
tyo liittyy ldhinnd tdydennyskoulutukseen (28/10). Opetusharjoittelu kyldkouluilla
rikastuttaisi yhteyksid yliopistoon, miki kaventaisi osaltaan tiede- ja koulumaailman
vilisti kuilua.

Koulun ja opettajankoulutuslaitoksen vilimatka ei ole esteend laadukkaan
opetusharjoittelun jirjestamiseksi, sill tietoliikenneyhteydet mahdollistavat yhteydenpi-
don koulun, harjoittelijan ja opettajankoulutuslaitoksen vililld (ks. Kronlund, Kynéslah-
ti & Meisalo 1995, 45). Harjoittelun lihiohjaus ei ole etenkéd#n opintojen loppuvaihees-
sa vilttimitonts, jolloin pyrkimykseni on ohjata opiskelija luokanopettajan tehtivien
itsendiseen hoitamiseen (Viljanen 1992, 157; Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-
opas 1997 - 1999, 141). T4ll6in harjoittelu voidaan jirjestdd vaikka toisella paikkakun-
nalla. (Merildinen 1996, 89.) Harjoittelua tiydentdvit seminaarit tai kouluvierailut

auttavat jasentdimiin tydelimissi opittua (Atjonen 1995, 9). (Korpinen 1997.)

5.2 Opettajan tulee kouluttaa itseddn jatkuvasti

Ammatillisesti opettaja ei ole koskaan valmis, koska jokainen opetus- ja kasvatustapah-
tuma on ainutkertainen. Lisédksi koulumaailman muutosvirtaukset, kuten vuoden 1994
opetussuunnitelma- tai tuleva koululakiuudistus, pitivit opettajat valppaina. Opettajan
alati muuttuvassa tydkentéssi jatkuva koulutus ja yleiset muutosvalmiudet, kuten luova
ajattelu, ongelmanratkaisu- ja ihmissuhdetaidot, ovat osoittautuneet keskeisiksi. (Hamé-
ldinen 1992, 68; Meisalo 1992, 9.)

Kyldkoulujen luokanopettajat osallistuvat tdydennys- ja jatkokoulutuksen ylla-
hermolla (46/48). He eivit pitdneet uralla etenemistd koulutukseen hakeutumisen
keskeisend syynd. Opiskeluinto vaihteli kuitenkin melkoisesti. Jotkut olivat osallistu-

neet vain pakolliseen koulutukseen, kun taas osalle opettajista opiskelu tyon ohella
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ndytti olevan eldmintapa. Ikd osoittautui merkittiviksi tekijiksi koulutukseen hakeutu-
misessa: eldkeikad lahestyvilld opettajilla oli yleensd jo muut metkut mielessd kuin
ammatilliset lisdopinnot (37/17).

Opettajien kisitykset siitd mit4 jatko- tai tiydennyskoulutus on, poikkesivat
toisistaan. Osa opettajista koki, ettd kansalaisopiston harrastekurssit tai kustantajien
kirjaesittelyt vastaavat ammatillista koulutusta antaen virikkeitd arkityohon, kun taas
osa jitti harrastustoimintansa tai vastaavan opiskelun kokonaan mainitsematta. Meisalo
(1992, 9) muistuttaa, etti tirkeintd on opettajien jatkuva itsensd kehittéiminen kouluttau-
tumisen muodon ja siséllon sijaan. ‘

Opettajat esittivit eridvid mielipiteitd tdydennys- ja jatkokoulutuksen hyodylli-
syydestd. Heistd osa ilmoitti olevansa hyvin tyytyvéisid ja osa puolestaan erittdin
tyytymittomid lisopintoihinsa. Yleisesti opettajat olivat siti mieltd, ettd koulutus on
laajentanut omaa tietopohjaa, mutta antanut ainakin tdhdn asti melko vihdn sovelta-
mista omaan tychon (36/10). Kaikki opinnot - etenkién pakollinen VESO-koulutus -
eivit ole tiyttineet kyldkoulun opettajien odotuksia. Jotta koulutus olisi mielekisti, se
tulisi jirjestdd Jauhiaisen (1995, 194) mukaan vuorovaikutuksessa opettajan tyon
todellisuuden kanssa tdhditen yksilon kehittdmiseen. (Miles 1995, vii.)

Kyselystd kévi ilmi, ettd koulutus menettdd merkityksensi, ellei se vastaa
kyldkoulun arkea: pilvistd voisi laskeutua maanpinnalle! (37/34). Opettajat painottivat,
ettd kiytinnonldheinen tiydennyskoulutus on tirkedd tyon kehittimiseksi. He arvioivat
opintojen vastaavan tavallisesti teoreettisen tiedon tarpeeseen antamatta riittdvésti
eviitd tiedon soveltamiseen tyStehtdvissd. Jauhiainen (1995, 194) on havainnut
opettajien kaipaavan jirjestelmallistd koulutusta, joka tarjoaisi sekd kiytédnnollisid ettd
teoreettisia ndkokulmia omaan tyohon. Lisdkoulutuksen suunnittelussa tulisi huomioida
siis seki opettajien vaihtelevat tarpeet ammattiuransa eri vaiheissa etti se ympiristo,
jossa he toimivat (Hamaildinen 1992, 69; Tilemma & Imants 1995, 136).

Raivola (1994) nikee koulutuksen epitarkoituksenmukaisuuden syyksi sen,
ettei "opettajiin ei ole luotettu yhteiskunnallisten, eiki edes kasvatuksellisten uudistus-
ten toteuttajina". Tdma4 ajattelutapa heijastaa modernin maailman kisityksii tiukkojen
rakenteiden tarpeellisuudesta yleisen jirjestyksen ylldpitdmiseksi. Virkamiesjohtoisesti

ohjatut uudistukset eivit ole antaneet tilaa koulumaailman varsinaisille asiantuntijoille,
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opettajille. Silloin on ymmirrettivas, etteivit kaikki yritykset opettajan tyon tai

koulutuksen kehittimiseksi ole tuottaneet toivottua tulosta. (Raivola 1994, 12.)
Luokanopettajat pitivit peruskoulutuksen jilkeistd opiskelua tirkednd. He

pyrkivit 16ytimidin tyohonsi uusia toimintaideoita jatkuvasti (46/54) kehittdmdilld

itseddn (22/44).

Kaikki téihdn asti saamani tieto on ollut hyvdksi, eihdn koskaan ole kaikkitietd-

vdd, ajassa tdytyy pysyd, joten lisitieto on aina tarpeen. (36/33)

Opiskelu kannustaa tyon jatkuvaan kehittdmiseen tuoden virkistystd ja rutiineita
rikkovia vaihtoehtoja. Kari (1996, 101) on todennut, ettd monet opettajista pelkdzvit
tyon menettivin mielekkyytensi, elleivit he kouluttaudu jatkuvasti. Myos Meisalo
(1992, 9) uskoo tdydennyskoulutuksen luovan perustan opettajan uudistumiselle
koulutyossid. Mielekkidin koulutuksen avulla voidaan vahvistaa opettajien itseluotta-
musta ja ammatti-identiteettid, joka on tirke4dd opettajuuden ja koulun kehittimisessid
(Haméldinen 1992, 68).

Opettajien opiskelu ei hyddytd ainoastaan heité itseddn vaan myos oppilaita ja
laajemmin koko koulujérjestelmaé: hyvin koulutetut opettajat pystyvit vastaamaan
yhteiskunnan haasteisiin (Jauhiainen 1995, 194). Korpinen (1994, 446) muistuttaa, ettid
kasvatustiede tarvitsee tieteentekijoitd, joilla on luonteva yhteys koulumaailmaan.
Opettajien toiveet tiydennyskoulutuksen ja jatko-opintojen jirjestimisessi tulisi ottaa
vakavasti. Calderhead ja Shorrock (1997, 3) mainitsevat esimerkkini, ettd Iso-Britan-
niassa opettajia rohkaistaan jarjestiméin itselleen omatoimisesti tai yhdesséd korkeakou-
lujen kanssa tarvittavaa tiydennyskoulutusta valtion taloudellisesti tukemana.

Pienten koulujen luokanopettajat arvioivat, etteivit he pidse tarpeeksi usein
jatko- tai tdydennyskoulutukseen, koska tyonantaja ei tue riittdvésti pienten koulujen
opettajia ammatillisten opintojensa jirjestaimiseen (ks. Jauhiainen 1995, 194; ks. my0s
Hargreaves 1997, 4). Opettajan irrottautuminen tyopaikaltaan on pienessd koulussa
hankalaa: jos esimerkiksi kaksiopettajaiselta koululta on yksikin aikuinen viikon poissa
hankkimassa tdydennyskoulutusta ilman tyfnantajan kustantamaa sijaista, koulutyd

vaikeutuu kohtuuttomasti. Usein opettajat joutuvat myds maksamaan koulutuksensa
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itse, miki vihentii halukkuutta opiskella vapaa-aikana tai kotipaikkakunnan ulkopuo-
lella (Poindexter 1997, 2).

Raivola (1994, 20) on huolestunut opettajien rajoitetuista vaihtoehdoista
ylldpitd4 ja lisdtd koulutuksen avulla ammattitaitoaan, silld pitevd opettajisto vastaa
viime kidessd peruskoulutuksen laadusta. Kosunen (1995, 279) pelkii, ettd ilman
tdydennyskoulutusta opettajat eivit oivalla ammatillisen kehittymisen mahdollisuuksia.
Opettajien innostus ja halu jatkuvaan oppimiseen on koulutuksen kulmakivi, mutta
tyohon liittyvd oppiminen riippuu myos mahdollisuuksista jatkuvaan kouluttautumiseen
(Jauhiainen 1995, 52, 194). Kuntien tulisi taloudellisesta tilanteestaan riippumatta
suunnata voimavarojaan opettajien suunnitelmalliseen kouluttamiseen (Kosunen 1995,

279).

Opiskellahan ja itseiidin kehittdd tydtidn varten voisi vaikka kuinka - jos

kukkaro antaisi myoten. Tybnantaja ei paljoa osallistu kustannuksiin. (46/52.)

Sosiaaliset, taloudelliset ja poliittiset rakenteet voivat luoda sekéd edellytyksid ettéd
esteitd koulun kehittimiseksi. Opettajien jatko- ja tiydennyskoulutuksen vahyyttd
voidaan ainakin osittain luonnehtia koulujirjestelmén sisdiseksi héirioksi, joka toimii
opettajien ja koulun kehittymistd vastaan. (Raivola 1994, 14 - 15.) Ironista on, ettd
kylikoulujen elinkamppailussa vedotaan usein pienen oppilaitoksen taloudellisten ja
henkisten resurssien vahyyteen kysymiittd, miksi koululle ja sen henkilokunnalle ei ole

tarjottu mahdollisuuksia koulutyon kehittimiseen (Jauhiainen 1995, 48).

53 Opettajankoulutusta kehittdméin

Kylikoululla tyoskentelevin luokanopettajan nikokulmasta tarve opettajankoulutuksen
kehittiimiseen on ilmeinen. Vaikka kyselyyn vastanneiden luokanopettajien peruskoulu-
tus ajoittui viidelle eri vuosikymmenelle, he olivat varsin yksimielisid siitd, etteivit
heidén opintonsa sovellu kaikilta osin kyldkoulun tyoympérist66n (Howley & Eckman
1997, 79). Tyburansa eri vaiheissa olevien opettajien samansuuntaiset arviot koulutuk-
sesta osoittavat, ettei esitetyssi kritiikissd ole kyse vain kokemattomien opettajien

"todellisuusshokista" eli tydelamiin siirtymisen murrosvaiheesta. Se herittdd kysymyk-
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sen, onko opettajankoulutus kunnioitettavista tavoitteistaan huolimatta kyennyt lopulta
ratkaisemaan koulutukseen liittyvid epdkohtia vai ovatko opettajankouluttajat sivutta-
neet tutkimustiedosta (Kalaoja 1988 - 1991) huolimatta pienten oppilaitosten erityispiir-
teet? (Ks. Niemi & Tirri 1997, 53, 55.)

On kuitenkin liioiteltua vaatia, ettd muutaman tiivistahtisen opiskeluvuoden
jélkeen vastavalmistuneella opettajalla olisi hallussaan kaikki tyossé tarvittavat tiedot
ja taidot (ks. Calderhead & Shorrock 1997, 10). Kuten Suoranta (1998) kirjoittaa,
opettajana kasvaminen alkaa todenteolla "omassa tydssi, omista oppilaista, tydtovereis-
ta, oppilaiden vanhemmista ja elimisti oppien." Koska koulu ei kehity vain nuorten,
juuri opintonsa piittineiden opettajien varassa, jo tydeldméssd toimivien opettajien ja
heidin tyoyhteisdjensi jatkuva koulutus on ensiarvoisen tirkedd. Uudistuvassa opetta-
jankoulutuksessa tulisi huomioida paitsi noviisiopettajien tarpeet myods kokeneiden
opettajien kiyttimattomat voimavarat.

Tulevaisuudessa opettajan tyossid korostuu yhd enemméin kyky toimia erilaisis-
sa oppimisympiristoissi. Jo koulukohtaiset opetussuunnitelmat edellyttivit opettajalta
monipuolisia taitoja, jonka vuoksi koulutuksen ei tulisi painottua liiaksi vain yhteen
koulutyyppiin, erillisluokkiin perustuvaan ala-asteeseen (ks. Howley & Eckman 1997,
68). Opettajankoulutuksessa on pyrittivi entistd tavoitteellisemmin sitomaan opinnot
kulttuuriseen, historialliseen ja sosiaaliseen kontekstiin (Higgins 1993, 68). Tdmi
joittelua varsinaisten harjoittelukoulujen ulkopuolella pienissé, omaleimaisissa maa-
seudun kylidkouluissa. (Poindexter 1997, 11.) Lis#ksi mahdollisuutensa opettajaopinto-
jen kehittimiseen tarjoavat sivuaineopinnot, joiden puitteissa kylakoulujen oppimisym-
paristot voitaisiin hyddyntiid seka yksittdisen opiskelijan opettajuuden rakennusaineeksi

etti maamme kouluverkon elinvoimaisuuden ja tasa-arvoisuuden lisdémiseksi.
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6 ERISTYNEISYYDESTA YHTEISTYOHON - KYLAKOULUJEN
LUOKANOPETTAJIEN AMMATILLINEN YHTEISTYO

6.1 Opettajana muuttuvassa maailmassa

Thmisen toimintaymparistdt ovat vaihdelleet kautta vuosisatojen, mutta muutosvauhti
on tuskin koskaan ollut niin nopea kuin 1990-luvulla, jolloin elinkeinoelima, teollisuus
ja tekniikka ovat tuottaneet jatkuvasti uusia innovaatioita. Modernista teollisuusyhteis-
kunnasta on muotoutumassa postmoderni, mikd tuo mukanaan epdvarmuuden ja
useiden vaihtoehtojen kirjon. (Sahlberg 1996, 9.) Yhteiskunnan vaihtuvat olosuhteet;
informaatiotulva, instituutioiden rakennemuutos ja tulevaisuuden ennustamattomuus
vaikuttavat my0s opettajuuteen asettaen sille uudenlaisia vaatimuksia (Patrikainen
1997, 5).

Murroksessa etenkin maaseutukoulujen luokanopettajat ovat joutuneet
vaativan haasteen eteen, kun kouluverkkoa supistetaan jatkuvasti. Kyldkoulujen
tilanteeseen - nyt hinelti edellytetdén yhd voimakkaammin aktiivista asennetta tydnsa
ja tydympéristonsi kehittdmiseen (ks. Patrikainen 1997, 89, 98). Yksittéisille opettajille
postmodernin ajan mukanaan tuomiin muutoksiin ja haasteisiin reagoiminen saattaa
k#ydd raskaaksi (Viinaméki 1997; ks. Purokuru 1997, 39). Opettajan ammatin eristynei-
syyden, yksin tydskentelyn kulttuuri, ei tarjoa riittdvisti vaihtoehtoja lukuisista vaati-
muksista selvidmiseen (ks. esim. Hargreaves 1995, 165, 167; Niemi & Tirri 1997, 11).
Tiss4 tilanteessa on havaittavissa, ettd ihmiset - seké yksin ettd yhdessd - pyrkivit
16ytimadn uusia reittejd kyetikseen ymmirtdméin ja hallitsemaan alati muuttuvaa

maailmaa. (Nikkanen & Lyytinen 1996, i; ks. Hautamiki 1996, 7.)

Kun tihdn [eldmdntyo yhdysluokassa 3 - 6] lisdtddn monen koulun kohdalla
koulun lakkautusuhan alla toimiminen, jatkuvat hallinnolliset ja opetukselliset
muutospaineet, kaikki eivdit selvid ilman henkistd romahtamista elikeikddn

saakka. (46/50.)
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Téssé artikkelissa kuva 2 - 3-opettajaisen kylidkoulun todellisuudesta vilittyy ilmajoke-
laisten ja juukalaisten opettajien puheesta ja kirjoituksista. Kerdsimme tutkimusaineis-
ton 55 luokanopettajana toimineelta henkil6ltd kyselyn ja haastattelun keinoin vuoden
1997 aikana. Lisiksi vierailimme tutkimuskouluilla Eteld-Pohjanmaalla ja Pohjois-
Karjalassa. Olemme rakentaneet opettajien kisityksisti ja mielipiteistd kokonaisuuden,
jossa huomio kiinnitetdén kyldkoulun opettajan tyon tulevaisuuteen modernin ja

postmodernin aikakauden taitteessa.

6.1.1 Modemi aika ja kouluty6

Modernin aikakauden katsotaan alkaneen 1500-luvulla valistuksen ajasta vaikuttaen
voimakkaasti 1900-luvun alkuun saakka. Ajattelutavan lahtokohdat liittyvit tehokkuu-
den vaatimukseen ja teollisen tuotannon nopeaan kasvuun. Kaikilla yhteiskuntaeldmin
alueilla talousjérjestelmisté organisaatioihin on yhi nékyvissé rationaaliselle modernille
ajalle tunnusomaiset piirteet: jarjestiytyneisyys, tyonjako, eriytyminen ja jérjen korosta-
minen (Hargreaves 1995, 26 - 30). Yhteiskuntarakenne korostaa yksilon merkitysti
yhteisollisyyden sijaan (Sahlberg 1998, 47). (Ks. Hautamiki 1996, 33 - 34.)

Niemi ja Tirri (1997, 11, 89) pitdvit suomalaista koulua modernin yhteiskun-
nan ilmentyméni. Jarkiperdisyyttd korostavan ajanjakson merkkejd koulussa ovat
selkeit roolit, arvoasetelmat ja oppiainejakoisuus. Instituutioiden tehtédvét ja toiminta-
nd on katsottu olevan muodollisen, selvirajaisiin tehtdviin painottuvan opetuksen
jarjestiminen (Hargreaves 1995, 26). (Giddens 1992, 14 - 21.) Raivola (1994, 12)
moittii, ettd esimerkiksi koulua uudistettacssa opettajat ovat olleet usein vain keskusjoh-
toisesti ohjattujen muutosten toteuttajia, eivit tyonsi ja tydympiristonsi varsinaisia
kehittdjid (Howley & Eckman 1997, 92). Kouluorganisaatioita on kontrolloitu ulkoises-
ti, jolloin vastuu on ollut hierarkkisilla instituutioilla yksildiden sijaan (Bauman 1996,

35 - 39). (Patrikainen 1997, 98; Sahlberg 1998, 46, 57.)

Vaikeinta on olla vilikidessd, kun opetushallitukselta tulee uusia ja uusia
uudistushankkeita. Julkinen sana sitten ilmoittaa, miten hienoja systeemejdi

kouluihin taas tulee. (20/23.)
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Moderni tiedonkdsitys on mustavalkoinen: ilmiét ovat joko tosia tai epitosia. Tietoa on
pidetty arvovapaana, puolueettomana ja kasautuvana. (Bauman 1996, 35 - 39.) Koulu-
jérjestelmd on timin ndkemyksen suuntaisesti velvoitettu siirtymién talouseldmasta
lainatuin termein mahdollisimman tuottavaan opetukseen (Hargreaves 1995, 26).
(Sahlberg 1998, 45, 56 - 57.) Tuottavaksi koulutukseksi on ymmarretty oppilaiden
olevien oppimistulosten parantaminen (Lonkila 1991, 59; Brandt 1996).

Myohidismodernina aikakautena, jona 1990-luvun yhteiskuntaa pidetdin,
koulutusta on pyritty rationalisoimaan keskittimilld opetusta suuriin yksikdihin.
Nykyddn kaikesta tehdddn mammuttilaitoksia (44/23), korostetaan tehokkuutta ja
tuloksellisuutta (46/07). Kooltaan pient4 koulua ei ole pidetty tuottavana yhteiskuntajér-
jestelmin osana. On unohdettu, ettd koulu ei ole tehdas. Sitd pitid jaksaa ajatella
oppituntien ulkopuolellakin. (18/02.) Moniulotteista koulumaailmaa - oppimista tai
ihmisyyttéd ylipditiédn - ei voida tarkastella teknisesti pelkistetyin syy-seuraussuhtein.
Modernin maailman ongelmana onkin pidetty liiallisen tehokkuuden vaatimusta laadun
kustannuksella. Koulun vaikutukset yksiloon tulisi ndhdé paljon laajemmin kuin vain
tuloksellisuuden nakdkulmasta (Lonkila 1991, 18). (Ks. Hansén 1997, 13 - 23; Kivistd
1997, 3.)

6.1.2  Postmodemia koulua kohti

Talla vuosisadalla modernin maailmankisityksen rinnalle on muodostunut uusi kisitys;
postmoderni. Vaikka moderni ja postmoderni ajattelutapa néyttivit olevan yksinkertais-
tettuina toisilleen vastakkaisia, postmoderni on itse asiassa vain luonteva jatkumo
modernille. Postmodernit ajatusrakenteet pyrkivit korjaamaan modernin aikakauden
epikohtia hajottaen sen hierarkkisia, toimimattomiksi osoittautuneita rakenteita. (Ks.
Hargreaves 1995; Bauman 1996, 11 - 19; Sahlberg 1996, 17, 57.) Modernin ja postmo-
dernin ajan vilinen jénnite syntyy rationaalisuuden murenemisesta sekd arvojen ja
asenteiden moniarvoistumisesta.

Yleistd ja yhtendistd midritelmdd postmodernista on mahdoton muodostaa,
silld se on symboli tulevalle aikakaudelle, jolle jokaisella ihmiselld on oma nédkemyk-

senséd (Bauman 1996, 21 - 23; Sahlberg 1996, 18). Postmoderni nikemys suvaitsee
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erilaisuuden, se ei yritd luokitella ketddn tai mitd#n. Aikakausi on rakentamassa
uudenlaista sosiaalista ympiristo4, josta esimerkiksi kasvatuksen moraaliset ja poliitti-
set arvot sekd sitoumukset voidaan nostaa esiin. Postmoderni tarjoaa mahdollisuuksia
ndiden sitoumusten ymmértimiseksi samalla, kun se luo uusia rajoitteita. (Giddens
1990, 163; Hargreaves 1995, 38, 43.)

Postmodemiin aikakauteen kuuluu valistuksen ajan kritiikki (Hautamaki 1996,
18 - 21). Yhteiskunnassa on vihitellen alettu ymmértiéd tiedon tulkinnallisuus ja
moniulotteisuus, eikd end# sokeasti luoteta yhden ainoan tietoldhteen oikeellisuuteen.
Professori Elkana on todennut Markkasen (1997) haastattelussa, etti objektiivisuuden
illuusiosta tulisi paistd eroon. Kiistimittdmin totuuden viistyessd yhtendisten ideologi-
oiden aikakausi alkaa olla ohi. Muutos on laajentanut jossain mégrin myds 1990-luvun
koulukeskustelua seki kasvatustieteellisen tutkimuksen kenttdd. (Sahlberg 1998, 57;
Koski 1997, 15).

Nyt opetushallituskin on huomannut, ettd mm. yksi koulun tirked tehtdvd,

kasvatus, on pddssyt unohtumaan (46/07).

Postmodernin ja modernin aikakauden vilinen murros nikyy suomalaisessa koulutusjar-
jestelmissd keskitetyn kouluhallinnon hajoamisena sekd opettajien lisddntyneend
vastuuna koulun kasvatus- ja opetustyosti (ks. Raivola 1994, 20). Koulun ulkopuoliset
asiantuntijat eivit luo yksityiskohtaisia s#4ntojd, joita kouluissa tulee noudattaa
esimerkiksi tasa-arvotavoitteiden saavuttamiseksi. Sahlberg (1996, 53) viittaa muun
muassa Hargreavesin (1995) ja Sengen (1990, 210) ajatuksiin todeten, etti muutoksen
hallintaa tai strategista suunnittelua ei pidetd postmodernin ajan kynnykselld erityisen
tirkednd koulua kehitettéiessd. Kun useat muutokset tapahtuvat yhtd aikaa, koulu-
organisaationkin halutaan olevan mahdollisimman joustava, jotta se palvelisi yhteiskun-
nan vaihtelevia odotuksia. (Ks. Patrikainen 1997, 89.)

Postmoderni koulu toimii vuorovaikutteisesti ympéristonsd kanssa osana
yhteiskuntaa. Se kykenee vastaamaan tarkoituksenmukaisesti yhteistnsd tarpeisiin,
jotka tulevat entistdi monimutkaisemmiksi ja nopeammin muuntuviksi. (Jauhiainen

ja sen ihmisi#, voidaan esitetyn kriteerin perusteella pitéi postmodernin tavoitteiden
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mukaisena kouluna. Joustavana organisaationa pieni koulu huomioi yksilén kyeten
muuttamaan tarvittaessa toimintatapojaan. (Ks. Norris, Aspland, MacDonald, Schostak
& Zamorski 1996, 79 - 80.) Koska tulevaisuudessa ei ole yhtd ainoaa tapaa selviti
uusista haasteista, tulisi pienten koulujen tarjoamat mahdollisuudet ottaa vakavasti (ks.

Sahlberg 1996, 9 - 10).

6.1.3  Opettajuuden huomen

Koulumaailman muutokset - kuten muuttuva oppimiskésitys, arvioinnin kehittéminen,
kunta- ja koulukohtaiset opetussuunnitelmat - ja yhteiskunnan uudet olosuhteet
edellyttivit opettajalta entistd korostuneemmin jatkuvaa oppimista (Ropo 1992, 101).
Helakorpi ja Suonperd (1995, 476 - 477) pitdvit yksilon elinikdisen kehittymisen
lahtokohtana oppimaan oppimista, joka vahvistuu vuorovaikutuksessa ympériston ja
siind toimivien ihmisten kanssa. Myds monet muut kasvatustieteilijit ovat vakuuttuneita
oppimisen sosio-konstruktivistisesta luonteesta (Bennett & Rolheiser-Bennett 1992,
112; Sahlberg 1996, 83). Talloin moderni kisitys opettajasta, joka kykenee hoitamaan
yksin luokkahuoneessaan lasten opetuksen, osoittautuu kapeaksi nidkemykseksi
opettajan ammattitaidosta.

Kokoavasti todettuna modernille opettajuudelle on tyypillistd eristyneisyys,
rationaalisuuden ja ulkoisen kontrollin korostaminen, kun taas postmodernille opetta-
juudelle on luonteenomaista joustava moniarvoisuuden hyviksyminen yhteistoiminnal-

lisessa oppimiskulttuurissa. Postmodernia ja modernia opettajuutta voidaan tarkastella
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TAULUKKO 1. Opettajan tyon kehittdiminen modernista opettajuudesta kohti post-

modernia, itseohjautuvaa opettajuutta. Sovellus Patrikaisen (1997, 98) muokkaamasta

Knowlesin (1975) mallista

PROSESSIT

MODERNI OPETTAJA

POSTMODERNI OPETTAJA

1 TySympiristd

Muodollinen, autoritidirinen,
kilpaileva, eristynyt

Joustava, oppiva organisaatio,
jaettu vastuu, ammatillinen reflek-
tointi

2 Ty6n suunnittelu

Kouluhallinnon ohjeisto, opet-
tajan toteutusvastuu

Opetuksen yhteissuunnittelu

3 Koulutustarpeiden
ja -tavoitteiden

Kouluhallinto miirittelee ja
piittid tarpeet ja tavoitteet

Opettajien yhteiset arvokeskuste-
Iut, arviointi, yksilSlliset tavoitteet

16t

méairittely
4 Opetuksen Yhteiskunnan ja hallinnon Yhteiset perusteet, opettajien osal-
suunnittelu médrittamiit tavoitteet ja sisdl- | listuva suunnittelu ja sitoutumi-

nen, kunta- ja koulukohtaisuus

5 Asiantuntijuus

Ohjeiden mukainen auktorisoi-
tu tiedonvilitys

Oman ajattelun ja toiminnan yk-
sin ja yhdessi reflektoiminen, yh-
teistoiminnallisuus

6.2

Laatua opetukseen yhdessé etsien

Monet postmodernit opetus- ja kasvatustyén haasteet ovat niin moniulotteisia, ettd

niihin vastaaminen on eristyneessd koulukulttuurissa opettajille hankalaa. Vaikka

yksittdisen opettajan tyopanos koulun kehittdmiseksi on vilttdméton, niin Nikkanen ja

Lyytinen (1996, 15) huomauttavat, ettei se sinilléén ole riittévi ehto kouluorganisaation

oppimiselle. Olisi ymmdrrettivi, ettd kehittdikseen tyotddn ja itsedfin tysipainoisesti

opettaja tarvitsee ammatillista tukea ja vuorovaikutusta (Hargreaves 1997, 2; Patrikai-




136

nen 1997, 98). Viime vuosina yhteistoimintaa on alettu pitdd laadukkaan oppimisen
edellytykseni ja tirkednd osana kouluty6td (Kohonen & Leppilampi 1994; Sahlberg
1996, 117).

Mielestdini keskeisintd on yhteistyo kollegojen ja ldhiympdriston kanssa. Tyon
suunnitteluun mukaan opettajat, oppilaat ja vanhemmat, myds koko kyldyh-

teison tuki ja osallistuminen tarpeen. (22/10)

Helakorpi ja Suonperi (1995, 483) kuvailevat innostuneesti, ettd opettajien lisdéntyva
keskindinen yhteistyd muuttaisi opetus- ja kasvatustyotd monipuoliseen ja mielenkiin-
toiseen suuntaan. He uskovat tyStavan vaikuttavan merkittdvisti koulussa tapahtuvaan
vuorovaikutukseen. Tutustuessamme Ilmajoen ja Juuan kuntien kylidkouluihin havait-
simme, etti yhdessi oppimisen periaatteita sovelletaan tavallisesti koulun ja sen
lahiympéristdn toiminnassa. Pienessi koulussa tydyhteison jdsenet toimivat yleensi
tiiviisti ja joustavasti yhdessd ilman erityisid jarjestelyji: opettajien ja koulun muun
henkilokunnan kanssa suunnittelemme koulutyotd, joskus tdssd on mukana myos
vanhempia, koulun ulkopuolisia asiantuntijoita, kyldtoimikunta ja harrastuspiirit
(28/10). Sen sijaan kyldkoulujen kehittimisen haasteena ndyttid olevan yhteistyoverkos-
ton luominen muiden pienten koulujen kanssa, koska koulut ovat téll4 hetkelld moder-
nin aikakauden mukaisesti pienid erillisid saarekkeita, joilla on heikko yhteydenpito
muihin kouluihin / opettajiin (39/47; Hargreaves 1997, 7).

Tutkimuskyselyn perusteella kyldkoulujen ja niiden opettajiston keskindinen
yhteistyo on merkinnyt lihinn4 satunnaisia yhteydenottoja tarvittaessa (28/34). Kangas-
oja (1997, 52) havaitsi Keski-Suomen kouluja tutkiessaan, etté jos opettajat toimivat
yhteistyossd keskenién, se perustuu yleensi erilaisiin projekteihin, teemapéiviin, retkiin
tai vastaavaan toimintaan. Hinen arvionsa mukaan ammatillista yhteistyotd tehdadn
eniten alkuopetuksen parissa. Teimme tutkimusaineistostamme saman huomion: Juuan
kunnassa alkuopetuksesta vastuussa olevat luokanopettajat ovat kokoontuneet muuta-
man vuoden ajan noin kerran kuukaudessa vaihtaakseen opetustyohon liittyvid ajatuk-
sia. He pitivit tapaamisiaan hyddyllisini ja antoisina. Muiden kyselyyn vastanneiden
luokanopettajien vilillda ammatillista ei yhteistyotd juurikaan ollut. Kaiken kaikkiaan

opettajista olisi tydssd kehittymisen takia tarpeellista, ettd yhteistydmuotoja kehitettdi-
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siin edelleen kuten tutkimusraporteissa on eri vuosikymmenini toistuvasti ehdotettu (ks.
Aaltonen & Matikka 1977; Kouluhallitus 1979; Kalaoja 1990; Norris ym. 1996, 80 - 81;
Kangasoja 1997, 50).

Toivoisin lisdd ideoiden vaihtoa, oppimateriaalin vaihtoa, yhteistyotd esim.
retkivarojen keruussa, keskustelua erilaisten ongelmatilanteiden ratkaisuista.
Olisi hyvd edes kaksi kertaa vuodessa vaihtaa kokemuksia vaikkapa kahvi-

poydissé. (31/32.)

"Tieto on voimavara, joka jaettaessa lisdéntyy entisestdéin", kuten Andersson (1994,
232) toteaa. Kyselyyn vastanneet luokanopettajat olivat sitd mieltd, ettd yhteistyon
lisddminen koulujen vililld olisi erés tapa helpottaa heidin tyStidn (45/07). Opettajat
voisivat esimerkiksi muodostaa eri oppilaitosten vilisid vertaisvalmennus- tai tukiryh-
mii, joiden tavoitteena olisi auttaa opettajia tyossian. Ryhmissi toteutuisi kyldkoulujen
opettajien toive (71%) olla aktiivisesti yhteydessdi muiden koulujen opettajiin (22/14).
Tillaisen verkoston avulla voidaan tukea ja kehittdd sekd yhteisollisté ettd opettajien
henkilokohtaista kasvua (Fullan 1994, 38; Nikkanen & Lyytinen 1996, 68). Tutkittavat
luokanopettajat uskovat, etti yhteydenpito oman koulun ulkopuolelle toisi uutta puhtia

arkiseen koulutyshon. (Ks. Purokuru 1997, 31 - 34.)

Ideapankki pitdisi vililld tdyndd isossa opettajaporukassa (40/29), koska
pienelli syrjiseudun koululla kollegoja on vihdn ja siten kanssakidyminen

muiden alan ihmisten kanssa jid vahdiseksi (31/33).

Kylikoulujen luokanopettajat haluavat parantaa tyonsi laatua yhdessi etsien, kokeillen
ja arvioiden. Yhteistyon siséltond voi olla tyon yhteissuunnittelu, opetukselliset
keskustelut, oppimateriaalin vaihto tai opintopiirind toteutettu kouluttautuminen
(Kohonen 1993, 76). Lis#éksi Kangasoja (1997, 52) kertoo raportissaan, ettd Keski-
Suomessa joillakin kouluilla on perustettu yhteistyoryhmii, joissa opettajat keskittyvit
eri oppiaineisiin tai projekteihin. Onnistuessaan tyStapa palvelee sekd ryhmid, sithen
kuuluvia opettajia ettid heidin tydyhteisodin ja ennen kaikkea koulutyon keskushenki-

164, oppilasta, postmodernin ajan kynnykselld. (Nikkanen & Lyytinen 1996, 68.)
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Parhaimmillaan opettajien ammatillinen yhteistyd perustuu yhteistoiminnalliseen
oppimiseen, jolla tarkoitetaan lyhyesti ilmaistuna myonteisté vuorovaikutusta ryhméssi.
Piimidrand on yhteisten tavoitteiden toteuttaminen ja ihmisen kokonaisvaltaisten
eliminhallintataitojen kehittaminen. (Kohonen 1990, 92.) Yhteistoiminnalliseen oppi-
miseen kuuluu erilaisuuden kunnioittaminen: jokainen ryhmin jisen on korvaamaton
jakaessaan tietonsa ja taitonsa toisten kanssa (Koppinen & Pollari 1993, 68; ks. Sapon-

Shevin & Schniedewind 1993, 62).

Pienet koulut ovat erilaisia. Koulunjohtaja ja opettajat sekd ympdiristé antavat

kullekkin oman leimansa, siind rikkaus. (46/18.)

Ammatillisen uusiutumisen ja yhteisollisen kasvun peruskysymyksiin pureutuessaan
opettajien keskindinen yhteistyd vaikuttaa myonteisesti sosiaalisen eldmin laatuun
parantaen kasvatuksellista ilmapiirid (ks. Johnson & Johnson 1992, 73). Kyldkoulun
arjen tutkiminen yhdessi ty6tovereiden kanssa kehittdd opettajien ammatillista arvioin-
tikyky4 sekd vuorovaikutus- ja ryhmityotaitoja (Hamaldinen & Mikkola 1993, 106).
Tarkeint4 on, ettéd toimintatapa ei perustu keskiniiseen kilpailuun vaan tydtovereiden
tukemiseen yksilollisten voimavarojen 16ytamiseksi ja kehittdmiseksi (Andersson 1994,
233). Erilaisuus on yhteistydon mahdollistaja, ei uhka. Tiedonkulun avoimuus ja
yhteisten tavoitteiden ymmértdminen ovat ammatillisen yhteistyon laht6kohtia. (Koho-
nen 1993, 76; Koppinen & Pollari 1993, 8, 62; Nikkanen & Lyytinen 1996, 68 - 69.)
Nikkasen ja Lyytisen (1996, 68) mukaan opettajien ammatillinen yhteisty6
ndyttdisi luovan hyvit edellytykset oppivan koulun kehittémiseen. Ryhmén tuottamat
uudet ajatukset ja virikkeet keventivit opettajan tydtaakkaa. Myos Altrichter, Posch ja
Somekh (1993, 202), Viinamiki (1997) sekd Kangasniemi (1998) pitdvit yhteistyotd
tarkednd tyokyvyn yllapitdjand ja keinona auttaa jaksamaan nopeasti muuttuvan

maailman pyorteissé.

Kahdentoista kahvihetki keittolassa, ovi kiinni, hetki vain meille aikuisille.

Useimmiten jaksaa. Voi puhua pahan olonsa. (46/42.)
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6.2.1  Esteitd ja ehdotuksia yhteistyolle

Kun opettajien yhteisty6ti laajennetaan koulujen viliseksi, ndin muodostuva verkosto
toimii kehittymisen viylini rohkaisten ja kannustaen siihen kuuluvia. Yhteisesti jaetut
kokemukset onnistumisista ja epdonnistumisista helpottavat kouluty6té liséten opettajan
oppimismahdollisuuksia ilman, etti kaikkea olisi kokeiltava itse. Jakaessaan kokemuk-
siaan eri oppilaitosten opettajat saavat pohtia koulueldmiéd useasta ndkokulmasta,
jolloin oppimis- ja kasvatustyén merkityksen ymmértiminen syvenee (Kohonen 1993,
77). (Andersson 1994, 234.)

Ammatillisen yhteistyon lukuisista myonteisistd puolista huolimatta kynnys
aloittaa kiinted vuorovaikutus muiden koulujen luokanopettajien kanssa on tavallisesti
korkea. Se johtunee osittain tarkoituksenmukaisen koulutuksen puutteesta. Tutkittavien
opettajien arvioit opintojensa myoté saamistaan yhteistydvalmiuksista olivat enimmék-
seen kielteisid, miki kiy ilmi kuviosta 1. Vakiintuneista toimintatavoista irrottautumi-
nen saattaa tuntua hankalalta, silld uuden menettelytavan omaksuminen on tydléstd ja
pitdytyminen totutuissa rutiineissa on helppoa (Lonkila 1991, 62 - 63; ks. Koistinen &
Ylisuvanto 1994, 240 - 241). Opettajien tulisi nahd4, ettd uudistuksista on hydtyd oman
tyon kannalta (Raivola 1994, 18). Lisiksi uutta tytapa tulee tuntea varsin syvillisesti,
jotta sen kiyttdmahdollisuuksia voitaisiin arvioida suhteessa koulun vallitsevaan

kulttuuriin.
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Koulun sisiinen yhteistys | n=51
Koulun ja kodin yhteistyd . n=51
Koulujen vilinen yhteistys n=>51
Yhteistyo asiantuntijoiden kanssa n=>50
Kansainvilinen yhteisty6 ] ;3,3 n=51

0 20 40 60 86 : 100%

ﬁ Huonosti tai melko huonosti

KUVIO 1. Opettajaopintojen tarjoamat valmiudet yhteistydhon tutkittavien arvioimana

Koulujen vilisen yhteistyon esteeksi voi muodostua se, ettd opettajilla ei ole aikaa
yhteisiin tapaamisiin (31/51). Opetusty6 on médritelty siten, ettei sen tdysipainoiseen
kehittimiseen ole varattu riittdvisti ty6tunteja. (Lonkila 1991, 59; Sahlberg 1996, 84.)
Myos opettajien keskingiset henkildsuhteet saattavat hidastaa yhteistyon aloittamista.
Tyotd halutaan tehdé yhdessd vain silloin, kun se sujuu vaivattomasti tutun lihikoulun
opettajan kanssa - "kemioitten” sovittava yhteen (31/12). Toisaalta tutkimukseen
osallistuneet luokanopettajat eivit pelkii tydtavan mahdollisia heikkouksia, vaan he
haluaisivat aloittaa yhteistyén muiden kyldkoulujen kanssa, vaikkapa sitten tutustumalla
heihin (31/27).

Opettajien ammatillisen yhteistyon onnistuminen edellyttéé kaikkien toimin-
taan osallistuvien kiinnostusta. Elleivit opettajat pidd yhteistydtd mielekkédnd, se jad
tavallisesti tuloksettomaksi puuhasteluksi ja herdttédd osallistujissa enemmién inhoa kuin
mielihyvid (Koistinen & Ylisuvanto 1994, 240 - 241). Toisaalta pelkkd yhdessd
tyoskentelemisen innostus ei kanna pitkille, jos opettajat ovat erimielisid yhteistyon
tavoitteista ja perusperiaatteista (ks. Helakorpi & Suonperd 1995, 479). Toiselle

vuosittaiset pilkkikisat voivat olla niyttt koulujen tiivistd vuorovaikutuksesta, kun taas
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Joku toinen toivoisi eri koulujen henkilokunnan viikottaisia tapaamisia. (Ks. Fullan
1992, 103 - 104.)

Opettajien yhteistoimintaa ei pitéisi maritelld tiukasti modernin ajattelutavan
mukaisesti, silld se voi rajata ulkopuolelle monia kayttokelpoisia ajatuksia koulun
kehittdmiseksi. Opettajien yhteistyon ldhtokohtana on pidettdvi tydyhteisojen vaihtele-
via tarpeita. Kﬁytﬁnn‘éssﬁ toimintaan vaikuttavat myds yhteistybtéi tekevien koulujen
sesti erilaisia, toisilleen jopa vastakkaisia vaihtoehtoja ja ndkokulmia. Jokaisen tysryh-
mén on lopulta kehiteltiva itsendisesti sen tyoskentelyyn sopivat menetelmiit. (Heikkils-
Laakso & Heikkild 1997, 270.) Tutkimukseen osallistuneiden opettajien esittdmiit

vaihtoehdot keskindisen yhteistyon lisadmiseksi on kerdtty kuvioon 2.

leirikoulu ﬁ v1era11ut ystavyyskouluto,lmmta tyopajavukko
\__/ —~—
urhellutapahtumﬂ

opettajlen suunnittelu- ja neuvottelupalaverit

4 Joustamaton tyoalka . /] A yokoulu ﬂ

oppimateriaalin vaihto harrastuspnrlt prolektlt

===
/W;-v_
W opettajlcn kouluvierailut

opettajlen virkistystoiminta juhlat

A hcnkllokohtalset rlstlmdat !

keskustelu- j Ja tuumaushetket OpetUS]akSO_]en suunnittelu
retklvaro_len keruu

muut tapahtumat

£ epilunloisuus 77 opettajavalhto

KUVIO 2. Opettajien ammatillisen yhteistyon kehittdmisehdotuksia
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6.2.2  Pienin askelin suuriin tavoitteisiin

Yhteisen oppimisympiriston rakentaminen mielekk#iksi ja turvalliseksi vaatii aikaa ja
pitkédjanteisyyttd (Koppinen & Pollari 1993, 62). Hyvista tavoitteista ja onnistumisen
eldmyksistd huolimatta tyoskentelyyn liittyy aina my6s vaikeuksia. Heikkild-Laakso ja
Heikkili (1997, 265) toteavat toiminnan kehittymisen edellyttdvén "paljon kohtaamisia
ja yhdessi tekemisti, erilaisuuden ymmértamists, avoimia vuorovaikutusprosesseja seké
toisten kunnioittamista ja tukemista, luottamukseen perustuvien suhteiden ylldpitdmista
sekd yksin ja yhdessi koettua vastuun kantamista”. Uuden toimintatavan soveltaminen
kannattaa aloittaa pienisti asioista, silloin kokeilut eivit kiy liian raskaiksi.

Opettajien ammatillinen yhteisty ja sen soveltaminen edellyttdd nykyisesté
poikkeavaa kouluorganisaatiota (Helakorpi & Suonperd 1995, 482). Kunnan sivistystoi-
men tuki on tarpeen opettajien kehittdessd yhdessa tydtadn. Heille tulisi esimerkiksi
antaa mahdollisuus yhteisiin tapaamisiin osittain palkallisen tydajan puitteissa vaikkapa
kouluilla kiertoa ja tutustumista varten (31/26). Howley ja Eckman (1997, 64 - 67)
kertovat, ettd Yhdysvalloissa on maaseutukouluja, joissa on lapsia opetetaan neljénid
pdivini viikossa. Tydviikon viidentens pdivini opettajilla on mahdollisuus suunnitella
tyotddn yhdessd ja kouluttaa itsedidn. Suomessa opettajien tyOnantajan tarjoamat
vihidiset mahdollisuudet yhteistyohon kertovat omaa kieltddn siitd, missd méérin
opettajien pyrkimyksid tyonsé kehittimiseksi ymmérretdén ja arvostetaan (ks. Fullan
1992, 108).

Koska koulun kehittiminen ei ole yksisuuntainen, hierarkkinen prosessi,
opettajat eivit voi vierittad vastuuta tyonsi kehittdmisestd vain koulun ulkopuolisille
tahoille. Opettajien on kerrottava avoimesti toiveistaan tyonsd kehittimiseksi sekd
tyoyhteisolleen ettd paittijille, jotta tarve muutokseen tulisi ymmirrettivéksi (Poindex-
ter 1997, 12). Kylidkoulujen on tiedotettava toiminnastaan, jotta niiden erityispiirteet
tulevat tunnetuiksi. Myonteinen muutos tarvitsee polttoaineekseen kaikkien koulun
toimintaan vaikuttavien yhteisen nikemyksen, innostuksen ja tuen. Fullan (1994, 130)
on havainnut, ettd kaikki “menestystarinat perustuvat ulkoisten tukiryhmien ja siséisten

tyoryhmien viliselle jatkuville suhteille.” (Kuvio 3.)
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Muutoksen hallinta

OPETTAJA

tarvitsee tukea
T

TYOYHTEISO

tarvitsee tukea

PAATTAJAT

paremmin saavutettavissa
1L

YHTEISET
TAVOITTEE

Koulun kehittyminen

KUVIO 3. Opettajan selviytymisstrategia matkalla postmoderniin maailmaan

Yhteistyon ehdoksi ei tulisi asettaa modernia tehokkuuden tai tuloksellisuuden vaati-
musta. Koski ja Nummenmaa (1995, 345) varoittavat, ettd koulutuspolitiikassa yhteis-
toiminta alistetaan helposti kilpailun vilineeksi, kuten liike-eldmin organisaatioissa
Yhdysvalloissa 1980-luvun lopussa (Heikkild 1995, 67). Silloin perimmaiseksi ajatuk-
seksi muodostuu, ettd koulu on kuin markkinayritys tavoitellessaan etumatkaa oppilai-
tosten vilisessd, jatkuvasti kiihtyvissid kilpailussa. Suomessa erityisesti pienten
opinahjojen taistellessa 1990-luvulla olemassa olostaan koulut ovat asettuneet jopa
toisiaan vastaan - toisen tappio on toisen voitto. (Kronlund, Kynislahti & Meisalo 1995,
43.) Kun kateus vie viimeisetkin kalat, opettajat jaavit kouluilleen varsin yksin (45/22).

Fullan (1992, 108) tdhdentii, ettd opettajien ammatillisen yhteistydn pitdisi
liittyd jatkuvan kehityksen ja kokeilun tavoitteisiin. Opettajan tyon kehittdminen on
laadullinen prosessi ja kouluyhteistn elinvoimaisuuden edellytys postmodernin ajan
ennakoimattomissa muutoksissa. Ammatillista yhteisty6td arvioitaessa on muistettava,
ettd sen tulokset saattavat nikyi vasta pitkén ajan kuluttua. Koulun kehittdmistyd on
postmodernin maailmankisityksen mukaisesti vastakkaisten asioiden vuoropuhelua:
toivoa ja toivottomuutta, onnistumista ja epdonnistumista, edistymisti ja taantumista.

(Heikkila-Laakso & Heikkild 1997, 274; ks. myos 272.)
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Ilmajoen ja Juuan kuntien 2 - 3-opettajaisten koulujen opettajistosta nousi selkeisti
esiin ajatus, ettd yksittdinen opettaja tarvitsee tukea tyohonsd. Samaa mieltd ovat
opettajien tyota tutkineet Keiper ja Busselle (1996), Viinaméki (1997) sekid Kangas-
niemi (1998, 13). Opettajat toivoivat voivansa pitdd enemmén yhteytté toisiin saman
ym. 1996, 80). Yhteiskunnan piittijien tulisi ottaa huomioon, etté opettaja ei tee tyotd
ainoastaan tissé hetkessd vaan my6s tulevaisuuden hyvéksi. Kuten Hargreaves (1995,
435 - 436) huomauttaa, koulu ei kehity ilman opettajien kehittymisti ja opettajat eivit
kehity, jos koulu ei kehity. Siksi heidén tyossi jaksamiseensa tulisi kiinnittdd erityisté
huomiota. (Vrt. Nissild 1998, 9.) Opettajien yhteistoiminta on erés vastaus opettajan

tyon lisdéntyviin haasteisiin postmodernissa maailmassa.

Missd pelko toteuttaa periaatettaan:
hajota ja hallitse,
siind rohkeus kuiskaa:

toimi yhdessda!

- A. Kantola: Matkalla tapaamme -
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7 TAHYSTYSPAIKALLA

7.1 Lokikirjan selailua: katsaus tehtyyn tutkimukseen

Tapaustutkimus luokanopettajan tyosti tdhy4d opettajuuden olemukseen 2 - 3-opettajai-
sella koululla. Tutkimus on muotoutunut kuin kangaspuilla tehty risymatto - loimena
ovat olleet kasvatustieteelliset tutkimukset, lukemamme kirjallisuus ja artikkelit,
kuteena on kiytetty ker#ttyi tutkimusaineistoa. Olemme halunneet yhdistéé teoreettisen
tietdimyksemme ja empiirisen aineiston toisiinsa lomittuvaksi, eheiéiksi kokonaisuudeksi.
Valmiin maton, tutkimuksen, kuviot raitoineen ja ruutuineen syntyvit yksittdisten
opettajien mielipiteistd, nidkemyksistd ja kokemuksista. Lopputulos on vérikis: intoa,
iloa, toivoa, turhautumista, luovuutta, kyselys, visymistd, 16ytamist.

Pyrimme kertomaan luokanopettajan tyosti kyldkoululla etsimélld vastauksia
tutkimustehtédviin kyselyn avulla kahden kunnan opettajilta. Tutkittavien kirjalliset
merkinnit tyOstiddn ja henkilokohtaisesta opettajuudestaan muodostuivat oleelliseksi
osaksi tutkimusraporttia ja sen luotettavuutta. Ratkaisu noutaa kyselylomakkeet
tutkittavien tyopaikoilta osoittautui oikeaksi. Kéynnit tapauskuntien kouluilla pienensi-
vit sekd aineistonkeruun katoa ettd tdydensivit kirjallista materiaalia: keskustelut
erottamattomasti aineiston tulkintaan. Tutkimuksen muoto ja arviointi saivat keskuste-
lujen ja tehtyjen havaintojen my6td uuden ulottuvuuden, jota kyselylomake ei voi
tavoittaa.

Tutkimme luokanopettajan tySta pienelld koululla historiallisesta, opettajan
arkipdivén, opettajankoulutuksen ja ammatillisen yhteistydn nikokulmasta. Kirjoitetut
katsaukset ovat kuin majakat 6iselld merelld: ne paljastavat osittain tutkittavan alueen
kertomatta kaikkea - paljon majakkasaaria ja merta jéi vield ndkemittd. Onkin mahdo-
aina tietty ndkokulma tutkittavaan asiaan - sen ulkopuolelle jai viistamittd jotakin.
Tutkimusselosteen artikkelimuotoisista luvuista ja yksittdisten opettajien huomioista
muodostuu kuitenkin yhtendinen kooste, joka toivoaksemme tarjoaa monipuolisen

kuvan pienen koulun opettajan arkipdivista.
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HISTOR\A

—_—

—_——— ———
—_—

KUVIO 1. Tutkimuksen nikokulmat

Tutkimusprosessin aikana keskustelimme tutkimusaiheesta seki tutkimukseen osallis-
tuneiden luokanopettajien ettd muiden opettajien, opettajankouluttajien ja tutkijoiden
kanssa. Dialogi avasi uusia nakokulmia tutkimusaiheeseen ja pakotti toistuvasti
pohtimaan tehtyjen ratkaisujen oikeellisuutta. Tavoittelimme aktiivista vuorovaikutusta
myos tutkittavien eteldpohjalaisten ja pohjoiskarjalaisten opettajien kanssa varmis-
taaksemme teorian ja keratyn aineiston todenperdisyyden. Yrityksistimme huolimatta
vuorovaikutus tutkittaviin jdi suhteellisen vihaiseksi. Tutkijoiden ja tapauskuntien
vilimatka, tutkimukseen osallistuneiden tyokiireet ja uskon puute tieteellisen tutki-
muksen vaikuttavuuteen vahensivit saadun palautteen méarad. Tutkimuksen kannalta
olisi ollut hedelmillisempis, jos olisimme voineet keskustella tutkimushenkildiden
kanssa enemmin tai seurata heidédn tyotddn pidempéin kyldkouluilla. Tosin silloin

aineisto olisi voinut laajeta liikaa ja sen hallinta olisi heikentynyt.
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Tutkimuksesta tiedottaminen, sen seurauksena saatu palaute seki tapauskunnista etté
niiden ulkopuolelta ohjasi tieteellista tyotd kylikoulun opettajista toimintatutkimuksen
suuntaan. Tiedotusvilineiden kiinnostus tutkimuksen tuloksiin laajensi tyon vaikutuksia
tavoittamalla useita asiasta innostuneita. Ilmajoella jérjestetyn Kylidkoulujen virikeilta-
péivin uutisointi maakuntalehdessa kdynnisti kansallisesti nidkyvin kyldkoulukampan-
jan, josta esimerkkini on Tuuralan koulun siilyminen Isokyrdn kouluverkon osana. (Ks.
Tuuralan koulu 1998a; 1998b.) Tutkimuksesta on kerrottu myos Kuikan kyldkoulun
puolesta kuvatulla videolla, Tutkiva opettaja -verkoston julkaisussa "Kyldkoulun monet
kasvot", Keski-Suomen kylitoimintapiivillda Kannonkoskella seki Reisjarvelld kyldakti-
vaattoreiden koulutuksessa. Tehtyd ty6ti 2 - 3-opettajaisten koulujen luokanopettajista
tullaan esittelem@in vield kansainvilisessa Interskola’98 -konferenssissa, joka kokoaa
kyldkoulujen asiantuntijoita eri puolilta Eurooppaa. Tutkimuksen tiedottamisesta ja sen

vaikutuksista voisi tehdd jopa erillisen tutkimusraportin.

7.2 Havaintoja

Pienten koulujen epivakaa tilanne vaikeuttaa niiden toimintaa. Huoli huomisesta
ulottuu pienen oppilaan ja hinen opettajansa arkipdividn. Tutkimuksemme mukaan
luokanopettajien tyon synkin varjo on jatkuva hité koulun taloudellisesta tilanteesta ja
lakkauttamispiitoksistd. Kunnat ovat budjetoineet koulutyhon varojaan niukasti ja
opetusmateriaalia yhdysluokkia varten ei juurikaan 16ydy. Mys opettajien tiydennys-
ja jatkokoulutuksen esteeni on tavallisesti raha. Luoviessaan nédissi tyotiddn hankaloit-
tavissa karikoissa opettajat ovat vastuussa ennen kaikkea koululaisen hyvinvoinnista.
Samalla heilti odotetaan jatkuvaa uudistumista ja tyonsa kehittdmistd. Jotta opettajat
tayttaisivit tyohonsé kohdistetut odotukset, olisi kaikkien koulutyon kanssa tekemisissé
olevien kannalta parasta, etti opettajat saisivat tyoskennelld tdysipainoisesti myos
pienelld koululla (ks. Niemi 1995, 38).

Opettajien mielestd tyo kyldkoulussa on vaikeuksista huolimatta mieluinen
tehtdvd. Haasteellinen opetus- ja kasvatustyd antaa onnistumisen ja ilon kokemuksia,
tunteen johonkin kuulumisesta. Kyldkoulu tarjoaa elinikéiselle oppijalle erityisid haas-
teita: opettaja hoitaa tyossdin mitd moninaisempia tyStehtivii, joita ei yleenséd edes

ajatella kuuluvan hinen ammattikuvaansa. Tyon mielekkyyttd lisdd opettajien nidkemys,
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ettd pieni koulu on lapselle pedagogisesti mielekis ja ainutlaatuinen oppimisympéristo.
Kyldkoulun tavallisin opetusjirjestely, yhdysluokkaopetus, liputtaa rohkeasti nykyisen
oppimiskasityksen puolesta: eri-ikdisten lasten luonteva samanaikaisopetus avaa monia
vaihtoehtoja yksilollisen opetuksen jérjestdmiseksi. Lasta omatoimisuuteen ja yhteis-
tyohon kannustava kyldkoulu tarjoaa oppilailleen itsetunnon kehittymisen kannalta
turvallisen kasvuympiriston, kuten aihetta paljon tutkinut Korpinenkin (1998) toteaa.
Aikaansa seuraavat kyldkoulujen opettajat ovat kehittéineet tyodtdsin voimakkaasti.
Vierailut tapauskuntien 2 - 3-opettajaisissa opinahjoissa paljastivat, etti monilla kyld-
kouluilla eletédén jo tulevaisuutta, joka vasta kangastelee opettajankoulutuslaitoksen
luentosaleissa.

Kyldkoulujen polttavana ongelmana on, etteivit sinne tydskenteleméén tulevat
luokanopettajat ole saaneet pienen koulun kontekstiin soveltuvaa koulutusta. Liian
usein kokemattomat kylikoulujen kapteenit yrittdvit luotsata oppilaita jéljitellen suurten
kouluyksikdiden ehdoilla kehitettyjd opetusmenetelmid ja tydskentelytapoja. TyOssdén
heidin on jatkuvasti ylitettiva koulutuksen asettamat keinotekoiset rajat eheyttéien ja
eriyttden, silld ollakseen ammattitaitoinen, kyldkoulun opettajan on hallittava laajat
kokonaisuudet. Luokanopettajat kaipasivatkin opettajankoulutukseen lisdd yhdysluok-
kaopetukseen perehtymistd ja opetusharjoittelua pienille kouluille, jottei kaikkia
kyldkoulun kiytiantoj4 tarvitsisi opetella vailla koulutuksen tukea.

Suomalainen kyldkoulu on yhteistoiminnallisuuden ilmentymd, jossa toiminta
perustuu tiiviiseen yhteistyohon (ks. esim. Johnson & Johnson 1991; Sapon-Shevin &
Schniedewind 1992; 1993). Opettajat kokevat olevansa osa suurta kouluperhetti, jonka
tasavertaisiin jdseniin kuuluvat niin lapset kuin aikuiset. Koulun henkilkunnan on
pystyttiavi tyoskentelemdin yhdessi velvollisuuksia tai vaikeuksia viistamatti. Myon-
teinen vuorovaikutus levidd nopeasti myos koulupihan ulkopuolelle: oppilaiden perheet
ja muut kylildiset tunnetaan ehki jo vuosikymmenten takaa, jolloin yhdessi tekeminen
on luontevaa. Toisaalta kyldkoululaivaan ollaan usein lastaamassa ylisuuria odotuksia
kyl4n ja sen asukkaiden hyvinvoinnin ylldpitdmisestd. Vastuuta koko kylin toiminnan
organisoimisesta ei voida siirtd4 loputtomiin yksin kansankynttilélle, jonka keskeisin
tehtdvi on huolehtia lapsen perusopetuksesta.

Pienella koululla opettajan tyon kehittdmiseksi olisi tarpeellista lisitd ammatil-

lista yhteistydtd muiden koulujen henkilokunnan kanssa. Yksittdinen opettaja tarvitsee
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tukea kollegoiltaan, jotta kykenisi hoitamaan uupumatta kasvatus- ja opetustehtiviinsi
nopeasti muuttuvassa yhteiskunnassa. Myytti opettajan selvidmisesti yksin ja kaikkitie-
tdvdnad professionaalina olisi aika heittdd yli laidan (ks. Halmio 1997). Erilaisten
opettajien ja koulujen vahvuuksia hyédyntimilld yhden opettajan puutteet esimerkiksi
jonkin yksittdisen oppiaineen opettamisessa eivat muodostu kynnyskysymykseksi
opetuksen laadun kannalta. Tietotaidon jakaminen vaikkapa suunnittelemalla tyoti
yhdessi eri koulujen henkiloston kanssa lisiisi yksilollisié ja yhteis6llisid voimavaroja.

Opettajien esittimat nidkokohdat tydstidn ja professionaalisuudestaan, henkild-
kohtaiset opettajuuden kuvat, tiydentévit toinen toisiaan. He nékevit saman asian usein
eri tavalla omasta eldménhistoriastaan kisin, mikd korostaa kylidkoulujen ainutkertai-
suutta. Toisaalta vaikka jokaisella kyldakoululla tyoskentelevilld opettajalla on yksilolli-
nen nikemys ammatistaan, heilld on myos paljon samankaltaisia kokemuksia, jotka
auttavat tulkitsemaan pienen oppilaitoksen todellisuutta. Opettajien yhteisollisyys yli
kunta- ja ikérajojen on yksi tdmén tutkimuksen tirkeimmisté havainnoista.

Huomion kiinnittdminen pienelld koululla tydskentelevin opettajan todellisuu-
teen, ammatilliseen arkeen, lisd4d opettajan tyon tuntemusta. Avoin keskustelu tyon
vaativuudesta, rehellisesti sen myonteisistd ja kielteisistd puolista, edistdd opettajan
ammatin ja kyldkoulujen arvon ymmartamistd. Opettajien murtautuessa esiin huomaa-
mattomuuden kehistd, rikkoutuvat virheelliset kasitykset opetustyon nykytilasta. Koska
opettajuudella on dynaaminen luonne, omat koulumuistot eivit kerro paljoa timén
péivin kyldkouluista. Yhteiskunnallisen dialogin avulla on mahdollista tuottaa uusia
vaihtoehtoja pienten koulujen kehittdmiseen ja opettajan tydn tukemiseen. Kyldkoulujen

kayttamattomistd mahdollisuuksista 16ytyy suomalaisen koulujirjestelmén vahvuus.

7.3 Mietteitd tuulen tyyntyessé

Tietoliikenneyhteydet kaatavat raja-aitoja kyldkoulujen opetuksen jérjestdmisessi.
Nopeutunut tiedonvilitys on monipuolistanut seki opettajien ettii oppilaiden valinnan-
mahdollisuuksia; endd koulun syrjdinen sijainti ei estd edes kansainvilisid yhteyksia.
Niin pienetkin oppilaitokset voivat toimia tasa-arvoisesti kouluverkossa. (Keski-
Suomen Pedanet -hanke 1996; Howley & Eckman 1997, 75; Peltonen 1997.) Valitetta-

vasti monissa kunnissa toteutetaan lyhytjénteistd sivistyspolitiikkaa, joka ei anna
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pienille kouluille mahdollisuutta uuden tekniikan hyddyntdmiseen. Se vihentdd
kyldkoulujen toimintaedellytyksid. Esimerkiksi Ilmajoen kunnassa kaksiopettajaiset
koulut joutuivat odottamaan sdhkopostiyhteyksid pidempéén kuin muut oppilaitokset
samalla alueella.

Kylikoululla on hyvit mahdollisuudet muovata opetussuunnitelmaa ja tys-
jarjestystd oppilaiden tarpeiden mukaan. Saman havainnon on tehnyt englantilainen
tutkijaryhmi arvioidessaan suomalaisen peruskoulun tilaa (Norris, Aspland, Mac-
Donald, Schostak & Zamorski 1996, 79). Esimerkiksi Juuan kunnan kouluissa on
jérjestetty esiopetusta jo 1970-luvulta ldhtien. Tulevat ensiluokkalaiset ovat saaneet
ohjausta muiden koululaisten rinnalla omassa ldhikoulussaan. Joustavuutensa ansiosta
pieni koulu on oivallinen oppimisympiristd myds erityisopetusta tarvitsevalle oppilaal-
le. Eri puolilla Suomea sijaitsevat kylidkoulut ovatkin vastaanottaneet normaaliin
luokkaopetukseen sopeutumattomia oppilaita, joiden opetus on pienessé koulussa kyetty
jérjestimin osana yleisopetusta. Koulupiirirajojen poistuttua pienet koulut voisivat

tarjota nykyistd useammin opetusta my6s muille kuin oman kylén oppilaille.

Voitaisiin kéyttid enemmdinkin pienid kouluja pienryhmdd vaativille lapsille
tai miksi kuljettaa aina lakkautetulta koululta oppilaat suurelle koululle?
Kuljetus toimii aivan yhtd hyvin toisinkin pdin: siirrettddn oppilaita suurista
ryhmistd, suurilta kouluilta pienille kylikouluille. Pienilld kouluilla voisi
toteuttaa jotain erityisohjelmia, painottaa tiettyd oppiainetta ym. esim.
litkuntapainotteinen ala-aste. Tdmdhdn on nyt mahdollista kun koulupiirirajo-

Jja ei tunneta. (45/53.)

Koululakiuudistus (1998) antaa entistid enemmén valtaa kunnille tehdé koulua koskevia

paitoksid. Lisddntyvit oikeudet edellyttavit kasvavaa vastuuta, joskin ne myds luovat

sista jarjestelyistd ovat olleet tutkimusten mukaan mydnteisié (esim. Poikela & Puuperéd
1993). Myos kansainviliset yhteydet helpottavat yleistyessdén koulun kehittdmistd.

Erilaiset yhteistyoohjelmat antavat sek#d opettajille ettd oppilaille uusia virikkeitéd
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opiskeluun. Vaikkapa eurooppalaiseen luonnontietoon tutustuminen ei ole enédi vain
oppikirjojen ja karttojen varassa, vaan s#itilaa voidaan tiedustella ulkomailla sijaitsevan
ystidvyyskoulun mittauspisteesti.

Koulujen omaleimaisuus ja erityispiirteet voivat rikastuttaa kouluverkon
palvelutarjontaa. Kyldkouluilla on mahdollisuuksia ja voimavaroja, joita ei aina
huomata tai ymmarretd kiyttad hyviksi. Monet kaupunkikoulut tavoittelevat suunni-
telmissaan paamairig, joita kyldkoulujen toiminnassa pidetéiin jo toteutuneina itsestéin-
selvyyksini. Esimerkiksi Opettaja-lehden artikkelissa kerrotaan, kuinka kaupunkikoulut
ovat luomassa kummitilajirjestelméi sdilyttidkseen yhteyden maaseutuun, elinympiris-
t66n, joka on tavallisesti oleellinen osa kylikoulujen kontekstia (ks. Nissild 1997).
Painottamalla koulun erityisosaamista, kuten esimerkiksi ympérist- ja luonnontiedon
opetusta, tuetaan koulun elinvoimaisuutta. Toimiva kyldkoulu voi hyddyttid myos

muiden koulujen toimintaa tietdimystaédn jakamalla.

74 Toiveita huomiseksi: ehdotelmia tuleviin tutkimuksiin

Tutkimuksesta tiedottamista seurasi, ettd saimme yhteydenottoja eri puolilta maata. Ne
osoittivat, ettd pienet koulut heréttivit yleistd kiinnostusta - kyldkoulututkimuksen
tuloksille on kiyttod. Kyldkouluilla ja niitd ymparivilld yhteis6illd on huoli ja hité
ldheisten koulutuspalvelujen siilymisesti. Taisteluun lakkautettavan koulun puolesta on
lahdetty usein kuitenkin vain taloudellisten tunnuslukujen tai mielipiteiden ja suurten
tunteiden varassa. Riittdvi tietimys kyldkoulujen tilanteesta puuttuu. Ajankohtaista
tutkimustietoa on niukalti paitsi Suomessa myds muualla Euroopassa (ks. esim.
Hargreaves 1997).

Kylédkouluista tarvitaan uusia tutkimuksia, mieluiten kokonainen tutkimussarja
seuraten Tutkiva opettaja -verkoston esimerkkid (Korpinen 1998). Kylékouluista olisi
korkea aika tehdd kattava kartoitus: missi ne sijaitsevat, kuinka monta oppilaista ja
opettajaa kouluissa vuosittain tyoskentelee tai mitks ovat pienten oppilaitosten erityis-
piirteet. Tutkittavaa riittdisi muun muassa kyldkoulujen opetussuunnitelmatydssi ja sen
tarjoamissa mahdollisuuksissa jérjestdd peruskouluopetusta. Viitteet kyldkoulujen
opetuksen heikosta tasosta kaipaavat tieteellistd todentamista. T#ll6in tulisi pohtia misté

mahdolliset erot suurten oppilaitosten oppimistuloksiin johtuvat. Millainen on laaduk-
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kaan koulun kriteeristo ja mitki tekijét sithen vaikuttavat? Pienten koulujen opetusjér-
jestelyt ovat myos kiinnostava tutkimuskohde. Erillisluokkien ulkopuolella paljon
kiytettyd yhdysluokkaopetusta ja siihen liittyvid piirteitd on viime vuosina tutkittu
sangen viahin. Parhaimmillaan tutkimus kohentaisi pienten koulujen arkikdyténteiti
sekd maaseutu- ettd kaupunkikouluissa.

Yhteistoiminnallinen oppiminen kyldkoulun kontekstissa on vield sekin
tutkimaton alue samoin kuin pienen koulun toimintaympériston merkitys oppimiselle.
Niit4 aihepiirejé tulisi tarkastella kyldkoulun oppilaan, opettajan ja opettajaksi opiskele-
van nidkokulmasta. Yhteistoiminnallisuuteen liheisesti liittyvi opettajien ammatillinen
yhteistyd on mittava tutkimuskohde sek# kansallisesti ettd kansainvilisesti. Suomalaiset
pienet koulut ovat jo nyt merkittavilld tavalla mukana eurooppalaisissa kouluhankkeis-
sa kuten Comenius tai Sokrates -ohjelmissa. Joitakin tutkielmia aihepiiristé on jo tehty,
mutta useiden vuosien mittainen seurantatutkimus puuttuu (esim. Suokivi 1997).

Kyldkoulujen todellisuuden kuvaaminen tieteellisesti edellyttiisi rohkeasti
tiedekuntarajat ylittivédd ja jopa niitd yhdistivad tutkimusta, silld pienten koulujen
toiminta sis#ltda monipuolisuudessaan muitakin kuin kasvatustieteen piiriin kuuluvia
elementteja. Tutkimusty6td kyldkouluista voisivat tehdd esimerkiksi yhteiskunta- ja
taloustieteilijdt yhtd hyvin kuin kulttuurin tutkijat tai oikeustieteen oppineet. Télloin

tutkimusaiheina voisivat olla kylikoulun ja sen 1dhiympériston vuorovaikutus, lapsille

pienissé kouluissa. Tutkimusmateriaalia 16ytyisi niin ikéén julkisen kyldkouludiskurssin
pohtimiseen: milloin ja miten pieniin kouluihin on tiedotusvilineissd kiinnitetty

huomioita?

7.5 Uudet veneet vesille

Tama3 tutkimus on romuttanut monia ennakkokisityksidamme 2 - 3-opettajaisista kyla-
kouluista. “Takahikién” peruskoulut kuntataajaman ulkopuolella osoittautuivat vireiksi
oppimiskeskuksiksi. Ilmeni, ettd pilakuvat kyldkoulujen katedraaleilla seisovista

vanhoista ja visyneistd opettajista ovat pinttyneitd mielikuvia, jotka eivit vastaa
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todellisuutta. Opettajien kokemus, ammattitaito ja usko omaan tyéhon innosti pohti-
maan seki suomalaisten kyldkoulujen tilaa ettd oman opettajuuden kehittdmista.

Tutkimusprosessi on nostanut tietoisuuteemme monia kyldkoulun opetta-
juuteen liittyvid, meille uusia asioita. Luetut tekstit, kyldkouluvierailut ja tapaamamme
ihmiset ovat avartaneet nikemystimme kyldkoulun arjesta ja siitd millaista olisi
tyoskennelld pienelld koululla. Dialogi tutkittavien kanssa vilitti opettajan tyostd
kylidkoululla laajan, mutta yksityiskohdiltaan rikkaan kuvan. Kasvatustieteessi kiytetyt
kisitteet kuten pedagoginen vastuu ja vapaus, ammatillinen sitoutuminen ja kriittinen
itsereflektio ovat saaneet mielissimme merkityksellisen sisdllon (ks. mm. Niemi 1995;
Mezirow 1995; Heikkild-Laakso & Heikkild 1997). Kuin huomaamatta olemme saaneet
rakennusaineita oman opettajuutemme kehittimiseen.

Seilatessamme kyldkoulujen merelld yhdessd tutkimukseen osallistuneiden
luokanopettajien kanssa, olemme kasvaneet havaitsemaan erilaisuutta. Ulkoisesti
toisiaan muistuttavissa kouluissa tydskenteli mitd virikkdampis opettajapersoonalli-
opetti, ettei opettajuutta voi laaja-alaisuutensa vuoksi tiivistid yhteen méiritelmééin
jattamattd jotakin tirkedd pois. Kisitys opettajuudesta jid aina vaillinaiseksi vallitsevien
arvojen, asenteiden ja odotusten rajatessa nikokulmaa (ks. Viljanen 1992, 44). On
tyydyttiavi siihen, etti tutkimuksen avulla voidaan vangita vain yksi tuokio tarkastelta-
vaksi. Opettajuus muuttuu kokijansa mukana ilmentyen yksildiden persoonallisena ja
ainutlaatuisena kokemuksena. Paikoilleen ei voi jdddd, on aika laskea uudet veneet

vesille.
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