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Kasvatustieteen Pro gradu - tutkielma Elivdd opetussuunnitelmaa etsimidssid kisittelee
alkukasvatuksessa tapahtuvaa muutosta Perhon kunnassa lasten ja aikuisten arvioimana.
Esiopetus on osittain siirretty koulutoimen alaisuuteen. Tutkimukseen osallistuneet arvioivat

muuttunutta tilannetta.

Tutkimus on toimintatutkimus, jossa ensimméisessd vaiheessa opettaja, Mottosen koulun
vanhemmat ja oppilaat kehittivit yhdessd viikkoarviointilomakkeen. Toisessa vaiheessa
opettaja ja oppilaat jatkavat viikkoarviointia. Kolmannessa vaiheessa oppilaat ja
alkukasvatuksen parissa tyoskentelevit opettajat arvioivat, miten alkukasvatus on muuttunut
esioppilaiden ja alkuopetusluokkien yhdistyessd. Toimintatutkimus on suoritettu lokakuun
1997 ja helmikuun 1998 vilisend aikana. Tutkimusmenetelmind on kaytetty vanhemmilta
saatuja kirjallisia palautteita kyselylomakkeen tai reissuvihon tekstejd tarkastelemalla, lasten

ryhméhaastatteluja ja opettajien vapaamuotoisia kirjeita.

Tutkimukseen osallistuneita ensimmaisen luokan vanhempia on helppo motivoida arvioimaan ja
antamaan palautetta ensimméisen luokan oppilaan koulun kayntiin liittyvissé asioissa. He ovat

kiinnostuneita asiasta. Opettajan yhteistyotaidot ja jaksaminen olivat koetuksella.

Ensimmiisen luokan oppilaat kykenevit arvioimaan koulutyotdén, heille se on lahinna
kuvallista ja sanallista arviointia. Jotkut kirjoittivat muutaman sanat pdivan mieluisista tai

kurjista asioista.

Alkukasvatuskokeilu on osoittautunut sekid lastentarhanopettajille ettd luokanopettajille
yhteistyotd virittaviksi, kehittyviksi ja antoisaksi kokemukseksi, mistd ei haluta luopua.

Yhteisty6 nihddin voimavarana.

Asiasanat: Alkukasvatus, elivd opetusuunnitelma, kokonaisvaltainen oppiminen, pienten lasten

koulu, portfolio - arviointi
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1 KALKKIVIVOILTA KOIPUSSIIN - ESIOPETUSUUDISTUKSEN
SHRTYMINEN VUODEN 2 000 SYKSYYN

Elamme muuttuvassa yhteiskunnassa, jossa asioita usein suunnitellaan ja muunnellaan
nopeammin kuin ehdimme itse mukautumaan. Koululakien voimaantulo 1.8. 1985 paitti 14
vuotta kestineen, hyviksi havaitun esiopetuskokeilun maassamme. Esiopetusta annettiin
tuolloin paivikotien esiopetusryhmissid. Nykyisin pohditaan sitd, annettaisiinko yhden vuoden
kestdvad, nelja tuntia padivissd, maksutonta esiopetusta koulussa vai péivikodissa. (Stenback
15. 5. 1997) Kun huomattiin, ettei uusia koululakeja saada valmiiksi vuoden 1998 syksyyn
mennessd, siirtyi esiopetusuudistus 1.8. 2 000 alkavaksi. (Anon. 1998, 4.)

Esiopetuksen kehittimishankkeiden tarkoituksena on koulun ja piivdhoidon yhteistyon
tehostaminen ja opetuksen sisillollinen kehittiminen. Tavoitteena on 5 - 8- vuotiaiden
joustava varhaiskasvatus. Peruskoulun esiopetuksessa on mukana 6 000 lasta ja paivikodin
esiopetuksessa noin 38 000 lasta. Tavoitteena on tukea lapsen kokonaisvaltaista kehittymists
sosiaalisessa ymparistossi, jossa kaikilla aikuisilla olisi tietous siitd, missd vaiheessa kukin lapsi

omassa kehityksessidin on. (Ruotsala 13.9. 1996.)

Lapselle on haluttu antaa mahdollisuus yksilolliseen kehitykseen. Tarvittaessa lapsi voi saada

opetusta ikaistdin vanhemmassa tai nuoremmassa ryhméssd, mikili alkuopetusta kehitetdan



luokattomaan suuntaan. Samalla on mahdollista pienryhmiin eriyttiminen, jos aikuisia on

enemman tai opettaja pystyy hallitsemaan yhteistoiminnallista ryhmaa.

Esiopetusta ei voida antaa perhepdivahoidossa tai esimerkiksi seurakuntien kerhoissa, koska
toiminnan ehtona on samanikdisten riittdvan suuri ryhmi sekd esikoulun opettajan riittiva
pedagoginen koulutus. (Sahlman 1997, 10, Seppild 1995a, 14.) Esiopetuksen yhdistamisti
kouluopetukseen alettiin  suunnitella lama-ajan Suomessa 1990 - luvun alussa.
Opetusministerion  esittdméd valtakunnallisen koulutuksen kehittdmissuunnitelman yhtena
tavoiteena oli koulun aloitusiin laskeminen kuuteen ikdvuoteen 1996 vuoden loppuun
mennessd. Vanhemmat saisivat paattid lapsensa varhaisemmasta koulun aloituksesta.

(Roikonen 10.11. 1994)

OAJn 9.12. 1994 asettama selvitystyéryhmi pohti muun muassa 6 - 8 - vuotiaiden opetusta
antavien ihmisten koulutuksellista pitevyytti. Ty6ryhmin mielestd lastentarhanopettaja olisi
kelpoinen peruskoulussa annettavaan esiopetukseen, mikdli esiopetusta annetaan
esiopetussuunnitelman mukaisessa erillisessd esiopetusluokassa. Lastentarhanopettaja on
alkuopettajaksi kelpoinen, mikili hianelld on kasvatustieteen maisterin tutkinto, johon kuuluvat
erilliset 35 opintoviikon laajuiset peruskoulun luokanopettajakoulutukseen kuuluvat
opetettavien aineiden perusopinnot. Yhdysluokkaopetuksessa, jossa on mukana esioppilaita,
koskee ala-asteen yleiset luokanopettajan kelpoisuusehdot. Luokkiin sitoutumattomassa esi- ja
alkuopetuksessa on mahdollista luokanopettajan ja lastentarhanopettajan yhteiskaytto.
Opettajien vastuu- ja madraalueet tulisi miaritelld valtakunnallisesti. (Hellsten 1995, 7.)

Myoés opetussuunnitelma-kisite on muuttunut. Ennen valtakunnallinen opetussuunnitelma
médrdsi eri aineiden opetusméirit ja tarkoitukset tiukemmin. Vuoden 1994 Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteissa on korostettu Opetushallituksen antaman opetussuunnitelman
olevan pohyja, jota tulkiten, muokaten ja tdydentden paikallisesti laaditaan opetustyota kuvaava,
kehittdvd ja kdytdnnon opetustoimintaa ohjaava opetussuunnitelma. Mikaili esiopetus on
yhdistetty alkuopetukseen, on niilli yhteinen opetussuunnitelma. Péitosvaltaa on siirretty
valtakunnalliselta tasolta paikallisille paattsjille, jolloin kunnan opetussuunnitelma on oman

paikallisten péaittajien ja toteuttajien mukainen.



Opetussuunnitelmakisitteen muuttumisen myo6ta on korostettu opettajan roolia kasvattajana ja
opetuksen ohjaajana. Oppilas tekee tyot ja opettaja auttaa hénté 16ytaméaén hénelle sopivia

” reittejd > omassa oppimisessaan. Oppilaan yksilollisyyttd on korostettu aikaisempaa
enemmin. Opettajan rooli on muuttumassa tutkivaksi opettajaksi, jonka tulisi reagoida

oppilaan ja ympériston vaatimuksiin, unohtamatta oman tyon kehittamista.

Pdivi Atjonen on teoksessaan Kunnan opetussuunnitelma koulun toiminnassa, kirjoittanut
erityisesti opettajan ja oppilaan roolin muuttumisesta opetussuunnitelmaa tehtdessd. Hénen

¥

mukaan lapset tulee nihdid sosiaalisina, ympéristodan tutkivina ” psykologeina ”. Lapsi
jasentdd jo varhaisvuosina uusia asioita littamalld niitd vanhoihin kokemuksiinsa. Hunter ja
Scheirer puhuvat eldvistd opetussuunnitelmasta, jossa huomioidaan oppilaiden, opettajien ja
ympiriston antamat mahdollisuudet opetusta suunniteltaessa ja toteutettaessa. Opetus on

silloin mielekastd, kun se liittyy jotenkin oppilaan omaan kokemusmaailmaan.

Opetuksen arvioinnissa on tapahtunut muutosta. Pirjo Pollari, Marja Kankaanranta ja Pirjo
Linnakyld ovat tutkineet portfolion mahdollisuuksia esi- ja alkuopetuksessa. Portfolio antaa
mahdollisuuden oppilaalle asettaa tavoitteita oppimiselleen ja arvioida omaa kehittymistaan.
Opettajalle se antaa mahdollisuuden arvioida omaa tyotddn uudesta nidkokulmasta, oppilaan
antamasta palautteesta. Opettajan on helpompi suunnitella selkedd ja kehitystd edistdvai
kokonaisuutta saamansa palautteen myotid. Oppilaan ja opettajan valinen monipuolisempi
vuorovaikutusprosessi toteutuu samalla. Opettajalle muodostuu selkeimpi kokonaiskuva
oppilaastaan. Opettajan tehtdvé sanallisen arvioinnin antajana oppilaalle helpottuu, mikili on

oppilaan tuottamaa portfoliomateriaalia, johon perustaa arvionsa.

Jatkuva arviointi antaisi mahdollisuuden opetussuunnitelman ” eldvyyteen ” eli se olisi
periaatteessa aina ajantasalla, jokapaiviisessa tai viikottaisessa kaytOssd ja muuttuisi oppilaiden

ja aikuisten mukana.

Vuonna 1991 lastentarhanopettajaksi valmistumiseni aikoihin, Englantiin tehdyn opintomatkan
yhtené motiivina oli paikalliseen varhaiskasvatukseen tutustuminen. Erédédssd paivakodissa, jossa
oli monista etnisistd ryhmisti (hindulaisten, muslimien ja katolistien) tulevia lapsia, oli vériin
perustuva opetussuunnitelma kiytossd. Opetussuunnitelman tarkoituksena oli 16ytad jokin

kaikille edelldi mainituille ryhmille sovinnainen tyyli lihestyd yhdessd opittavia asioita.



Mielestini tamai oli onnistunut ja lapsia innostava keino. Lapset oppivat olemaan ja kasvamaan
yhdessi siten, ettei heidin uskonnollisia periaatteita loukattu. Vanhemmat olivat tietoisesti
halunneet  kehittad lasta ohjaavien aikuisten kanssa yhteistd, suvaitsevampaa
opetussuunnitelmaa. Kaikkien ihmisten kanssa on tultava toimeen, vaikka ajattelisi joskus

toisella tavalla.

Tutkimukseni tarkoituksena on kertoa kidytinnon opetustyon arvioinnista. Siitd, miten
alkukasvatuksessa tyoskentelevit aikuiset ja lapset nikevit esi- ja alkuopetuksen yhdistdmisen
heikkoudet ja vahvuudet. Piivittdista toimintaa tulee mielestdni arvioida ne, joita asia
koskettaa. Tehtyjen portfolioiden pohjalta haastattelemalla ja aikuisten kirjoittamien kirjeiden
perusteella kokosin tutkimusaineiston, ollessani ensimmdisen luokan opettajana ja tehdesséini

péittoharjoittelun omaluokkaharjoitteluna.



2 MUUTTUVA ALKUKASVATUS JA SEN TAVOITTEET

Alku- ja esiopetus kritiikin kohteena

Alkuopetuksella tarkoitetaan peruskoulun 1. - 2. luokkien opetusta. Varhaiskasvatus on alle
kouluikiisten kasvatusta, josta esiopetusta on 6- vuotiaiden opetus. Alkukasvatus kasittad sekd

esi- ettd alkuopetuksen. (Peruskoulun Opetussuunnitelman perusteet 1994, 40.)

Tka

Varhaiskasvatus
Esiopetus

—

Alkuopetus

| |

Alkukasvatus

KUVIO 1. Varhaiskasvatuksen ja alkukasvatuksen sisillon erottelua

(Peruskoulun Opetussuunniteiman perusteet 1994, 40.)



Ensimmiisten kouluvuosien aikana tuetaan, vahvistetaan ja kehitetddan oppilaan
varhaiskasvatuksessa saatua tieto- ja taitopohjaa. Tarkoituksena on, ettd oppilaalle muodostuu
mydnteisten oppimiskokemusten my6td luottamus itseensd ja omiin taitoihin. Sekd esi- ettd
alkuopetukselle ovat samat lahtokohdat eli oppimisen eliamyksellisyys, eliminldheisyys,
toiminnallisuus ja leikinomaisuus. Lasta kunnioitetaan omana itsendén. Olennaista on lapsen
ajattelu- ja oppimisprosessin seuraaminen ja ohjaaminen. (Peruskoulun Opetussuunnitelman

perusteet 1994, 40 - 41.)

Esiopetuksen tavoitteita on kritisoitu hengettémiksi ja korkean abstraktiotason tavoitteiksi.
Esiopetuksen yhteisokasvatuksesta saa hyvin lattean kuvan. Lapsi oppii sosiaalisissa tilanteissa
tarvittavia kiytdnnon taitoja ja hdnen kykynsd tehdd eettisid arviointeja kehittyy. Hin
asennoituu myonteisesti toisia ihmisid, heiddn ty6tddn ja toisen ihmisen kulttuuria kohtaan.
Samalla korostuu lapsen hiljainen sosiaalinen rooli, myétiills muiden toimia. (Hyténen 1997,

198 - 199.)

Yhteistd esiopetusta taytyy suunnitella yhdessé lapsen kanssa ty6td tekevien aikuisten ja lasten
vanhempien kanssa, jossa hyddynnetiin jokaisen yhteistyohon osallistuvan persoonallisuuksia.
Tarkoituksena on asettaa yhteiset tavoitteet, sopia tyotavoista seka saannollisistd kehittamis- ja
arviointikeskusteluista. Yhteistyotd opitaan koko ajan yhdessid ja sithen kuuluvat erilaiset
ryhméadynaamiset vaiheet vaikeuksineen ja etuineen. Térkedtd on yhdessi pohtiminen ja

kehittiminen, jolloin vastuu on yhteinen. (Niinikuru & Pissila 1995, 25-28.)

Mitd esiopetus on ja millainen oppimiskdsitys esiopetuksessa on?

Esiopetuksen synty on ajoitettu 1960- luvulle. Aikakaudelle oli ominaista ajattelutapa, joka
halusi taata sivistykselliset perusoikeudet ja oppimismahdollisuudet myos pienille lapsille.
Kolmen viimeisen vuosikymmenen ajan esiopetus on ollut jatkuvan kokeilun alaisena. (Seppala

1995a, 15.)



Esiopetus on lapsen kokonaisvaltaista kehitystd tukevaa. Lapsen kehitystd tuetaan myos siind,
missd hian on hyvd ja pyritddn kiinnittdimian huomioita aikaisempiin kehittymattomiin
kehitysvaiheisiin. Oppimiskésitys esiopetuksessa on konstruktivistinen, holistinen ja
kognitiivinen, kokemuksen ja tekemisen kautta oppimista. Lapsi oppii uusia asioita
aikaisemmin opitun perusteella. Han siis reflektoi omia kokemuksiaan eli vertaa aikaisempia ja
uusia asioita keskeniin. Esiopetuksessa toiminnan tulisi olla monipuolista, monia aistikanavia

kiyttavid, mielikuviin, kokemuksiin ja elamyksiin perustuvaa. (Lummelahti 1995, 13 - 14.)

Esiopetus on kuusivuotiaille seké paiviahoidossa ettd peruskoulun erillisissi esiluokissa tai

1 - 2 luokan yhteydessi annettavaa kasvatusta ja opetusta. Esiopetuksen tavoitteissa,
toiminnoissa ja sisalloissd tulee huomioida lasten kieli- ja kulttuurierot. Esiopetuksen tehtévana
on auttaa lasta suhtautumaan myonteisesti matemaattiisiin ja kielellisiin asioihin sekd opettaa

ajantajua. (Esiopetus 1997, 22 -23))

Esiopetukseen osallistuvien on todettu menestyvin myohemmin eldmésséddn muita paremmin.
Miti varhaisemmassa vaiheessa esimerkiksi keskittymis- ja oppimisvaikeuksiin saadaan apua,
siti helpommin ne voidaan korjata. (Roikonen 10.11. 1994) Luokallejddnti on merkittavésti
yleisempaa niilli oppilailla, jotka eivit ole osallistuneet piivikodissa tai muualla jérjestettaviin
esiopetukseen. (Sahlman 1997, 11.)

Suomessa esiopetukseen hakeutumisessa korostuu ldhinnd aikuisten ndkokulma, ei lapsen
oikeus sithen. Ei osata ajatella sitd, ettid esiopetus on lapsen psyykkiselle kasvulle merkittéava
asia. (Sahlman 1997, 11.)

Lapsikeskeisen pedagogiikan ja koulunkdynnin ristiriitaisuudet

Hunter ja Scheirer (1992, 32 - 33) ovat todenneet, ettd lapsikeskeisen pedagogiikan
tunnusmerkkeind pidetddn yleensi ” lapsen ehdoilla ” - viittdmii, joka nikyy

kasvatuksellisissa  periaatteissa. Namd oikeudet ovat esimerkiksi lapsen oman



valintamahdollisuuden kunnioittamista, antamalla lapsen itse oivaltaa, tehdé valintoja ja ilmaista
ajatuksiaan. Opettajan tehtdvini on olla tarkkaavainen havainnoitsija, hoivata lasten kehitysta,

kunnes heidin kiinnostus ja valmius oppimiseen syntyy.

Vapauspedagogit vaativat jo 1900 - luvun alussa lapsen kunnioittamista, vapaamman ja
laajemman toimintatilan antamisena. Perinteisen pakon tilalle annettiin lapsen vapaus liikkkua,
tyoskennelld oma-aloitteisesti ja omalla tavalla itsedén kiinnostavien asioiden kanssa. (Hytonen

1997, 11.)

Lapsikeskeiseen, uudistuksiin pyrkivdan pedagogiikkaan liittyy myos arveluttavia asioita.
Toisaalta se antaa lapselle mahdollisuuden omiin oikeuksiinsa ja aikuiselle mahdollisuuden
pitdd lasta ” pehmeissd valvonnassa ”. Se antaa aikuiselle mahdollisuuden puuttua lapsen
sosiaaliseen, emotionaaliseen, esteettiseen, ilylliseen ja fyysiseen kehitykseen sekd lapsen
tutkimiseen ja vertaamiseen muihin lapsiin. Tarkoituksen on auttaa lasta kehittymiin

monipuolisesti, ei vain toteamaan lapsen oman arvonsa. (Hunter & Scheirer 1992, 34 - 35.)

Behaviorismin kiyttdytymisteoreetikot nikivit oppilaan oppimisen kohteena. Myohemmin
Deweyn mukaan oppija oli osa oppimisprosessia. (Rauste - von Wright & von Wright 1994,
148.) Lapsen on saatava vapaasti kayttaa tarvikkeita ja tyovalineitd sekd huolehtia niista itse.
(Anon. 1996; 33). Kiytinnon opetustilanteisiin opetussuunnitelman tavoitteet vaikuttavat
lzhinnd opetusmateriaalien kautta. (Kansanen & Uusikyld 1983, 62).

Brittildiset ovat tutkineet opettajien kasvatusperiaatteita ja kasvatustoimenpiteitd englantilaisilla
ala-asteilla. Koulunkdynnin ristiriitakysymykset eivit ilmaise opettajien muuttumattomia
kasityksid, vaan heijastavat sekd koulun sisdisten ettd koulun ulkoisten voimien jatkuvaa
vuorovaikutusta, jonka kohteena tyota tekevit opettajat ovat. Ristiriitaisuudet ovat erds keino

kuvata muuttuvaa maailmaa. (Hytonen 1997, 124.)

Ensimmiinen ristiriitaisuus on se, ymmirretidnko tieto henkilokohtaiseksi vai
yhteiskunnalliseksi. Eli mikd on oppilaille tarpeellista ja kayttokelpoista tietoa. Korostetaan,

ettd oppilaille valttiméton tieto on kulttuuriperinnettd vuosisatojen ajalta. Samalla korostetaan



tiedon merkitystd haltijalleen. Henkilokohtaisen tiedon merkitys riippuu paljon siitd, miten
henkilo pystyy hyodyntdmésn tietoaan omassa kokemusmaailmassa. (Hytonen 1997, 125.)

Toisena ristiriitana on Hytosen (1997, 126) mukaan annetun tiedon arvostus. Toisaalta
niahdéin tiedolla olevan sellaisenaan jo totuusarvo ja toisaalta nikemys siitd, ettd tieto on
rakennelma, joka on vain viliaikainen ja altis poliittisille, kulttuuriselle tai yhteiskunnalliselle
vaikuttamiselle. Tihén sisdltyy tieto siitd, ettd maailmaa on jatkuvasti tulkittava uudelleen.
Thmiset pyrkivit itse tutkimaan omia tietojaan ja kokemuksiaan. Saatetaan jopa peliti sité, ettd

jos yksilon élyllinen tieto vapautetaan kokonaan, seurauksena on vallankumous ja kaaos.

Kolmantena ristiriitakysymykseni on oppimismotivaatio, sen nikeminen joko sisdsyntyiseni tai
ulkoa piin ohjattavana. Ajatellaan oppimisen motivaation lahtevin oppilaista itsestdin ja
toisaalta opettajien tulisi syottdd oppilaille valmista tietoa. Elleivat he néin tee, eivit he ole

toitdnsd hoitaneet. (Hytonen 1997, 127.)

Hyt6nen (1997) toteaa neljintend ristiriitaisuutena olevan ndkemys oppimisesta sosiaalisena tai
yksilolliseni tapahtumana. Yksilollisen niakokulman mukaan oppimisessa kohtaavat joko lapsi
ja oppimateriaali tai lapsi ja opettaja. Sosiaalisen ndkokulman kannalta katsottuna korostetaan
sitd, ettd oppiminen on tehokkainta ja syvillisinti silloin, kun yksilét ovat vuorovaikutuksessa

keskeniin.

Yksilollistd oppimisnakemysté korostavat ldhinni ne, joille on tirkeétd hiljaiset luokkahuoneet.
Sosiaalista oppimistapahtumaa korostavat nikevit yhteistoiminnallisen oppimisen téirkedksi
asiaksi. Useimmiten yhteistyostd palkitaan kuin rangaistaan sekd koulussa ettd tydpaikoilla.

(Hyt6énen 1997, 128.)
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Esiopetus kouluun?

” Esiopetuksen tavoitteena on peruskoulun kasvatus- ja opetustoiminnalle asetettujen
tavoitteiden mukaisesti edistid oppilaiden tasapainoista kehitystd ja parantaa oppilaiden

oppimisedellytyksia. Opetussuunnitelmaan ei  kuulu eri oppiaineiden tuntijakoa.
(Opetusministerié 476 / 83 4 § 3 mom.)

Suomalaisen esiopetuksen jirjestdmistd on Euroopan Unionin muihin maihin verrattuna pidetty
vanhanaikaisena. Vertailussa on huomioitu koulunkaynnin aloitusiki. Jos sitd verrataan muihin
Euroopan maihin, niin Suomessa koulu aloitetaan muita myShemmin. Euroopan Unionin
maissa tehdyn vertailun mukaan Suomen koulutusjarjestelmd on kilpailukykyinen.
Varhaiskasvatuksen jirjestdmisessd on Suomi selvisti jaljessd muita maita. Tuloksia on vaikea
verrata, koska esi- ja alkuopetuksen kisitteiden merkitys on muuttumassa. (Sahlman 1997, 10 -
11)

Vuonna 1994 esiopetus oli padasiassa piivahoidon toteuttamaa. Vuonna 1994 kouluissa
annettiin esiopetusta 1 500 lapselle ja vuoden 1995 tavoite oli 3 000. Suomen 63 500
kuusivuotiaasta, vuonna 1991, sai esiopetusta 55 %. Heistd pdivdhoidon jarjestdménd noin 32
000 ja kouluissa vajaat 1 500. Koko ikidluokan kouluunmeno maksaisi ainakin 500 miljoonaa
markkaa. Esiopetuksen kehittdmistd miettivit opetus-, sosiaali- ja terveysministerid yhdessi.

(Roikonen 10.11.1994)

Uusi koululakien voimaantulo 1.8.1985 paitti 14 vuotta kestineen esiopetuskokeitun. Lain 476
/ 1983 mukaan peruskoulun esiopetus jirjestetdin opetusministerion luvalla ja valtioneuvoston
médrdimin perustein. Lupa esiopetuksen jérjestimisesti myonnetddn enintdén viideksi
vuodeksi kerrallaan. (Esiopetus 1987, 2.) Kunta saa paittad jarjestetdinkd esiopetusta
piivikodin vai koulun yhteydessi. (Esiopetus 1997, 14.) Mikili esiopetusta annetaan
peruskoulun yhteydessd, kunnat ovat velvollisia liittdmaén opetussuunnitelmaansa myos

esiopetusta koskevan osan. (Esiopetus 1987, 3.)
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Pohdinnan kohteena on ollut se, onko esiopetus pelkistdin kuusivuotiaiden opetusta vai
voisiko se koskea 3 - 6 - vuotiaita tai 0 - 6 -vuotiaita. (Sahlman 1997, 10 .) Yhteni
vaihtoehtona on, ettd alle 3 -vuotiaitten  varhaiskasvatus tapahtuisi sosiaali- ja
terveysministerion alaisena eli paivihoidossa ja sen jdlkeen jatkuva  varhaiskasvatus

opetusministerion alaisuudessa. (Seppild 1995 a, 14.)

Kuusivuotiaat pystyvit parhaiten osallistumaan ympéristéopin, uskonnon, musiikin, liikkunnan,
kuvallisen ilmaisun ja Kkisitoiden opetukseen. Esiopetusta toteutetaan sekd erillisissd
esiopetusluokissa ettd 1 - 2 -luokkien yhteydessi. Toiminta niissié poikkeaa jonkin verran
toisistaan, koska yhdysluokassa tiaytyy huomioida myos alkuopetuksen opetussuunnitelma.
Erillisen esiluokan ohjelma on samantapainen kuin pdividkodeissa toteutettu ohjelma. Erillisen
esiluokan viikottaiseksi tyoohjelmaksi on piitetty 19 - 21 tuntia ja siitd padtetdsin kunnan
esiopetussuunnitelmassa. (Esiopetus 1987, 31.)

Yhdysluokan esiopetuksen tuntiméird on 12 - 21 tuntia viikossa. Koulussa noudatettavasta
tuntimddrastd pditetadn kunnan  esiopetussuunnitelmassa. Toiminnan tulee olla
kokonaisvaltaista kasvatusta, joka kuuluu my6s alkuopetukseen sekd aihepiireittdin etenevd
opetus. Toiminnan tulisi olla leikinomaista ja tyoskentelyn vaihtelevan jaksottaista. (Esiopetus
1987, 9.)

Huomattavaa on se Veijalaisen (1995, 43) mukaan, ettei lapsuus lopu koulun kéyntiin. Seka
lastentarhanopettaja ettid luokanopettaja tarvitsevat uusia toimintatapoja ja tyomuotoja. Jo
1970 - luvulla kokeiltiin pdivikodin ja koulun yhteistyotd, ja todettiin siitd hyotyvin kaikki.
Koululaiset saivat osallistua vililli keittio-, lepo- ja leikkinurkkauksen toimintoihin ja

péiviakodin toimintaan tuli enemman tavoitteellisuutta.
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Opetusta erilaisissa pienryhmissd

Esi- ja alkuopetuksessa on paljon asioita, joidenka omaksuminen vie runsaasti aikaa. Parasta
olisi, etti oppilaat voitaisiin jakaa tarvittaessa esimerkiksi kahteen ryhmédin ja opettaja
keskittyisi ajoittain pienryhmén ohjaukseen, jolloin puhutaan samanaikaisopettamisesta.
Samanaikaisopetus on rinnastettu kahden tai useamman opettajan tyoksi, lahinnd
erityisopettajan ja luokanopettajan. Opetusta voidaan antaa silloin yhdessd tai samalle
oppilasryhmiille tai kahdelle oppilasryhmille samaa opetusta samanaikaisesti. Luokanopettajalla
on kokonaisvastuu opetuksesta télloin. Tarkoituksena on kehitysviivastymien huomaaminen.

(Esiopetus 1987, 34 - 35))

Varsinkin yhdysluokkatyoskentelyssd jaetaan oppilaat ryhmiin. Ryhmiinjakaminen voidaan
tehda kehitystason mukaisesti, jolloin ryhmit muodostetaan sekaisin eri luokkien oppilaista.
Ryhmijako voi vaihdella eri toiminnoissa lasten taitojen mukaisesti. Ikakausiin littyvit
herkkyyskaudet tulisi huomioida ryhmiin jakamisessa. (Esiopetus 1987, 35.)

Ryhmiinjakamisessa on kyse eriyttamisesti. Opettajan johdolla pidetdin yhteinen johdatus
aiheeseen ja sitten jakaannutaan erilaisia tehtivid ja toimintoja suorittaviin ryhmiin. Lopuksi
pidetdsin yhteinen koontitilaisuus. Vaikka tehtavit olisivat erilaisia, on kasiteltdva aihepiiri

kaikille sama. (Esiopetus 1987, 35.)

Niinikurun ja Pissilidn (1995, 23 - 24) mukaan pelkistd4n 6- vuotiaiden ryhmé tuottaa kapea-
alaisempaa oppimista verrattuna 4 - 8- vuotiaiden ryhmaan. Esimerkiksi lukutaidottomat 7 -
vuotiaat kannattaa jakaa moniin eri-ikdisten kanssa yhdessd toimiviin ryhmiin. Jokaisessa
opetusryhmissi tulisi olla samaa ikiiryhmii olevaa lasta 2 - 3, jolloin lapset oppisivat toisiltaan
ja eri- ikédisten ryhmissi ei synny yhdelle ikéluokalle tyypillisid ongelmia. Lapsia voidaan my&s
huomioida enemmin  henkilokohtaisesti pienryhmissda kuin yhdessi isossa ryhmissé.
Ryhmijaot edellyttivit opettajilta hyvdd ammattitaitoa. Toiminta ei ole kaikkia oppilaita
samalla tavalla kohtelevaa “liukuhihnatoimintaa”. Joukosta pitéisi erottua oppilaat yksilomna.
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Joustava koulun aloitus - askel kohti luokattomuutta ala-asteella

Opetusministerion sekd Sosiaali- ja terveysministerion asettama Esiopetustyéryhmi luovutti
esityksensi joustavasta koulunaloituksesta Opetusministeriolle maaliskuussa 1995. Joustavassa
koulunaloituksessa vanhemmat saisivat paattad, aloittaako heidin lapsensa koulunkédynnin 6-,
7- vai 8- vuotiaana. Uudistus toteutettaisiin vuosina 1997 - 2001. Oppilasmiiria sdadeltiisiin
siten, ettei kaikki kunnat aloita kokeilua yhtd aikaa. Niille 6 - vuotiaille, jotka eivit aloita
koulua 6-vuotiaana, tyéryhmé ehdotti maksuttoman esiopetuksen jirjestamistd. (Veijalainen
1995, 40 -41.)

Helistenin (1995, 7) mukaan perinteiseen koulutyyliin ei kuusi- tai jo viisivuotiaiden
mukaantulo sovi. Luokatonta alkuopetusta on suunniteltu jopa 5 -8 -vuotiaille lapsille.
Toiminnan tirkeimpan4 asiana on lapsen itsetunnon tukeminen. Lasten omatoimisuus lisdéntyy,
kun luku- ja kirjoitustaito kasvavat. Jukolan koulussa Rithimédelld esimerkiksi tyoparit ja

ryhmét muodostetaan arpomalla, eikd kaikkien kanssa ole aina helppoa tulla toimeen.

Vuosiluokkiin sitoutumattomassa opetuksessa koulun opetusta pyritdan muuttamaan siten, ettd
oppiminen tapahtuu oman toiminnan vaikutuksesta ja oman oivalluksen kautta samantasoisen
ryhmin kanssa yksin tai yhdessd. Tarkoituksena on huomioida oppilaat yksiloind ja tehda
yksilolliset ~ opetussuunnitelmat  oppilaille.  Oppilaita voidaan jakaa  esimerkiksi

oppimistyyleiltiin erilaisiin ryhmiin. (Hytonen 1997, 200 - 201.)

Oppilaiden erilaisten kypsyystason huomioimiseksi on olemassa muitakin mahdollisuuksia. On
pohdittu mahdollisuutta, etti koulu alkaisi kaksi kertaa lukuvuodessa, jolloin esimerkiksi
loppuvuodesta syntyneet voisivat tulla tammikuussa kouluun. Tai joku lapsi voisi kdyda koulua
puoli vuotta pitempain. Suomessa ei vield ole toistaiseksi paisty kokeilemaan tallaista
vaihtoehtoa, mutta esimerkiksi Englannissa koulu alkaa kolme kertaa vuodessa ja Uudessa

Seelannissa sind péivand, jona lapsi tayttdd viisi vuotta. (Veijalainen 1995, 42.)
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2 EQI- JA ALKUOPETUKSEN OPETUSSUUNNITELMA - ELAVA
OPETUSSUUNNITELMA

Opetussuunnitelman taustalla muuttuva tiedon ja kasvatuksen nikemys

Niinikuru ja Pissild (1995) ovat todenneet, etti suomalaisessa kasvatuskdytdnnossi on
edelleen ajatus siitd, ettd tytét ja pojat ovat erilaisia. Téhdn on kiinnitetty huomiota 1980-
luvulta asti. Esteend kasvatuskiytantojen muuttumiselle on aikuisten oma ajatusmaailma. Usein
suunnitellaan toimintaa poikien kannalta, silld he eivit aikuisten mielesté tule toimeen koulussa.
He hiiritsevit ja turmelevat tytoille rakennetun koulumaailman. Pojille annetaan enemmin
yksilollistda huomiota kuin tytoille. Tytot saattavat olla kilttejd ja hiljaisia ja heitd opetetaan
entistd tarkemmin siihen roolikuvaan, malliksi pojille. Samalla se vaikuttaa tyttojen

kayttaytymiseen; heidit opetetaan passiiviseksi.

Engestromin (1988, 146 - 147) mukaan opetuksen suunnittelu ei ole pelkéstdin opetuksen
ajattelemista ennakolta, vaan se edellyttad kirjallisen suunnitelman eli opetussuunnitelman
laatimista. Opetussuunnitelman avulla ohjataan ja siidelladn opetus- ja oppimisprosessia. Jotta
suunnitelma todella olisi kiyttokelpoinen eiki jiisi muodollisuudeksi, opetuksen toteuttajien

tulisi olla mukana sité laadittaessa ja kehitettaessa.
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Opetussuunnitelmat tehddin sekd sosiaali- ettd opetustoimen ammattilaisten yhteistyona
paikallistason vaatimien ehtojen mukaisesti. Opetussuunnitelman kuntatakohtaisuus voitaisiin
nihdi  oppimddrien  paikalliseksi  rikastuttamiseksi ja  hallinnolliselta  kannalta
opetussuunnitelmaa koskevaksi paatosvallaksi kunnassa. (Atjonen 1989, 2.)

Opetusuunnitelmasta voi  tulla tyoviline, joka elad ja jota kehitetddn jatkuvasti.
Opetusuunnitelmassa kuvataan toiminnan tavoitteet, sisdlto ja toimintatavat. Naiden lisdksi
opetussuunnitelmaan  kirjoitetaan opetuksen seurannan ja arvioinnin perusteet ja

soveltamistavat. (Anon. 1996, 35.)

Esiopetussuunnitelmaa tarkistetaan jatkuvasti ja tehddin muutoksia tarvittaessa. Toiminnan
lahtokohtana on selkedsti jasennelty vuosisuunnitelma esiopetussuunnitelman mukaisesti seka
lasten erityispiirteet ja tarpeet. (Esiopetus 1987, 31.) Elava opetussuunnitelma muodostaa
kokonaisuuden, joka perustuu lapsikeskeisyyteen, kokemusperdisyyteen, oppiaineiden
integrointiin ja prosessiorientaatioon. Naiden lisdksi opetussuunnitelman pitdd huomioida

yksilollisyys ja opetuksen eriyttiminen. (Hunter & Scheirer 1992, 48 - 49.)

Oppilaan kannalta tavoitteena voidaan pitdd omiin juuriin, lahiympéristoon ja kotikuntaan
tutustumista sekd itsetunnon vahvistumista. Opetuksesta tulee konkreettista, jos osa

oppiaineksesta perustuu oppilaan omiin kokemuksiin ja havaintoihin. (Atjonen 1989, 3.)

Eri ikiisten ryhmi tarvitsee toimivia ja haasteellisia kokonaisuuksia. Opetussuunnitelmassa
tulee olla tilaa spontaaneille toiminnoille. Laajat teemat eivit sido opetussuunnitelmaa liikaa.
Samasta aiheesta tulee 16ytyd eri tasoisia tehtivid eri ikiisille. (Niinikuru & Pissild 1995, 60-
61; 64.)

Hyvissi opetussuunnitelmassa tulisi olla kolme tasoa:

1. Lapsen taso, joka on konkreettisella tasolla esitetty suunnitelma
2. Vilineellinen eli instrumentaalinen taso, jossa opiskeltaville asioille etsitdén

sopivia kriteerejd
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3. Rakenteellinen taso eli strukturaalinen eli opetettavan asian kisitteistd tulee
muodostaa hierarkkinen rakenne, jossa kasitteiden suhteet ja niiden liittyminen

toisiinsa tulevat esille

(Kaaridinen, Laaksonen & Wiegand 1997, 209.)

Lahden pidivikodeissa ja kouluissa puhutaan Ensi - OPS: sta eli esi- ja alkuopetuksen
opetussuunnitelmasta. Opetussuunnitelman lahtokohtana on ajatus lapsesta oppijana. Lapsi
nihdiin yksiloni, jonka kehitystd vahvaksi ja persoonalliseksi tuetaan. Kisitys siiti, ettid koulu
opettaa lasta tulee kaantdd toisinpdin: lapsi on aktiivinen oppija ja hidn oppii heti syntymistadn
saakka. Aikuisen tehtivini on tukea hintd oppimisessaan. (Myyrd 1996, 12.)

Ala-asteen  opetussuunnitelma voidaan rakentaa eheytetyksi  yhteistoiminnallisiksi
projektiketjuiksi, kuten on Pukinmien ala-asteen eheyttimiskokeilussa 1987 - 1990 tehty.
Opettajan rooli kuvattiin seuraavanlaiseksi. Hén on:

- pienimuotoisten esitelmien pitdja

- oppimisprosessin ohjaaja, joka muodostaa kisitteet
- tyonjohtaja ja arvioitsija

- projektien koordinaattori

- suunnittelija ja konsultti

- asiantuntijoiden pyydystiji

- oppija oppimisyhteisossi

- julkaisutoiminnasta vastaava henkilo

(Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 93.)
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Opetussuunnitelma tiedon, kokemuksen, tuotanto- ja ajattelutavan ndkokulmasta kohti

kokonaisvaltaista oppimista

Tieto on muuttuvaista ja kehittyva prosessi. Jatkuva tiedon lisadntyminen vaikuttaa siten, ettd
oppisisilt6jd tulee muokata yhteiskunnan tavoitteita vastaaviksi. (Malinen 1992, 18.) Oppimis-
ja tiedon kisitykset kuuluvat ihmiskisitykseen, johon tulisi koko opetustoiminnan jasentdminen
koulussa pohjautua. Opettamisella pyritdin kokonaisvaltaisen oppimiseen ja opetus on

oppimisen ohjaamista. (Kohonen & Leppilampi 1994, 18.)

Kelly (1986, 7, 43) korostaa, etti empiristinen tiedonkisitys lahtee oppijan omasta kyvysti
muovata kokemuksiensa ja aikaisemman tiedon avulla uutta tietoa. Oppijalla on mahdollisuus
muovata tietoa oman kokemuksensa avulla hinelle sopivaksi kdytinnon tiedoksi. Tami on
ristiriidassa rationalistisen oppimiskésityksen kanssa, joka perustuu tiukan jarjelliseen
suuntaukseen, jossa kasvattajien omat nakemykset jadvat suuremman yhteison arvojen ja

nikemysten varjoon.

Oppiminen on kokonaisvaltaista ja koko persoonallisuutta koskevaa. Siihen liittyvit arvot,
asenteet, elimykset, mielikuvat ja tuntemukset. (Kohonen & Leppilampi 1994, 18).
Opetussuunnitelmatyossd erotetaan neljd eri tulkinnallista ndkokulmaa; tietojen, kokemuksen,
tuotanto- ja ajattelutavan nidkokulmat. Tietojen nikokulmassa on kysymys esimerkiksi siitd,
miten lukeminen, kirjoittaminen ja luonnontieteet integroidaan opetussuunnitelmaan lapsen

kokemuksista lihteviksi aihekokonaisuudeksi. (Seppald 1995 a, 15).

Kokemuksellisessa nidkokulmassa pohditaan sitd, onko kokeminen ja tekeminen arvokasta ja
riittivdd oppimisen ehto. Vai onko olennaista, miti tehddin ja koetaan tai minkélaiseen
tavoitteelliseen kokonaisuuteen pyritddn? (Seppdli 1995 a, 15.) Esi- ja alkuopetuksen
opetussuunnitelmissa korostetaan yleensd lasten oppimista leikin avulla. Lasten kasitys
ympéréivistda maailmasta muotoutuu heidin kokemustensa kautta.  Yksittdisten
oppimisalueiden sijaan voi olla arvopohjatekijoitd, kuten yhteenkuuluvuus, minuus ja
itsearvostus, tekeminen ja aktiivisuus, vuorovaikutus ja osallistuminen, ajattelu ja

ymmirtiminen ja tietiminen. (Mutikainen 1996, 15.)
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Mikili esiopetus nshddan tuotantojirjestiménd, on sen tarkoitus Seppélan (1995 a, 15) mukaan
tuottaa lapselle kouluvalmiudet. Tallainen ndkemys pohjautuu 1990- luvun alun pyrkimyksiin
nihdi kaikki toiminta tieteellisen liikkeenjohdon ndkokulmasta. Myos 1980- luvulla

tulosvastuuajattetun aikakautena oli nihtévissa samantapaisia pyrkimyksia.

Neljintend tulkintatapana on nihdd opetussuunnitelma joukkona ajattelutapoja, joiden avulla
pyritdén jisentamadn oppilaiden kokemuksia. Samalla ollaan kiinnostuneita ajattelutapojen ja
paitelmien tekotavoista ja nithin johtaneista syistdi. Tami malli korostaa oppimisen
mielekkyyttd ja oppimis- ja ongelmanratkaisutaitoja. (Seppild 1995 a, 15 - 16.)

Uuden oppimiskisityksen mukaan lapsesta tulisi kehittya itsenidinen tiedonhankkija. Han osaa
muutta saamaansa tietoa itselleen tarpeelliseksi. Lahden opetussuunnitelman ydinajatus on
kiteytetty Maria Jotuni - sitaattiin:  Lasta ei kasvateta siksi, ettd hin olisi mahdollisimman
mukava ja vaivaton, vaan siksi, ettd hin terveend ja vakevini voisi tdyttdd paikkansa ja loytad

itsensd. ” (Myyra 1996, 12.)

Kohosen ja Leppilammen (1994, 17) mukaan oppijan tulee tietoisesti kehittdd omia
oppimistaitojaan, tarkoituksiaan, paamidridan. Oppiminen on yhteiséllinen prosessi, jossa
oppijan kisitykset, merkitykset ja késitteet syventyvdt ja muuttuvat vuorovaikutteisessa
ryhmityoskentelyssd. Toisen aktiivinen kuuntelu, ryhmissd syntyvd yhteenkuuluvuus ja

yhteisvastuu tukevat ryhmén jasenten sitoutumista yhteisvastuuseen.

Kokonaisvaltaisen oppimiskiisityksen taustalla on konstruktivismi ja humanismi. Oppijan
kokemusmaailmaa hyodynnetédin viljemmalla OPS:1la. Térkedd on oppijan pitevyyden tunne,
jossa kaytetian arviointitapana tavoite- ja itsearviointia. Samalla pohditaan koko
oppimisprosessia. (Kohonen & Leppilampi 1994, 19.)

Kokonaisvaltaisessa oppimisessa tulee esille nidkemys oppimisesta kasvatuksena, jossa

nousevat tutkimus- ja kehittamistyon kohteeksi:

1. Oppijan minikuva l6ytaminen persoonallisen ja sosiaalisen kasvua avulla
2. Oppijan kisitys oppimisesta, opiskelutaitojen oppiminen

3. Oppijan kisitys opittavasta aineesta ja sen rakenteesta



Kisitys itsestd: kuka?
Itsetunto
Vastuullisuus
Aloitteellisuus

Yhteistoiminnalliset taidot

/ Vuorovaikutus
!
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Oppimistehtava: mita?] ~~ | Kokemus| Oppimisprosessi: miten?
Oppiaine:tehtavi- [Sovella] Kokonaisvaltainen | Pohdi Prosessikompetenssi

kompetensssi opplmmen vilineiden hallinta

Tietoisuus:
1. itsestd henkilond ja oppijana
2. oppimisprosessista

3. oppimistehtdvasta: sisaltd pain ohjautuvana,
itsendistyva oppiminen mahdollistuu

KUVIO 2 . Oppiminen kokonaisvaltaisena kasvatuksen

(Kohonen & Leppilampi 1994, 68.)

Kokonaisvaltaisessa oppimisessa omakohtainen kokemus on oppimisen olennainen osa.

Kokemusta pyritdén vihitellen tietoisesti ymmartamaén ja kasitteellistiméén sopivan teorian tai

kuvausmallin avulla, Teoriat ja kokemukset tuovat sithen etdisyyttd ja lisddvit sen tietoista

hallintaa. Oppiminen on vihitellen tdsmentyvii ja syvenevad tiedon muuntumista, tavallaan

»?

esiopitun asian uudelleen oppimista ja > kierratystd

syvillisemmin ymmaértimisen ja

tiedostamisen tasolla. Kéytinnon kokemus toimii tavallaan oppimisen tarttumapintana, johon

teoreettiset kuvausmallit voivat kiinnittyd. (Kohonen & Leppilampi 1994, 69.)

Kohosen ja Leppilammen (1994, 69) mukaan kokonaisvaltaiseen oppimiseen liittyy kisitys

oppijasta tahtovana, siséltd padin ohjautuvana yksiloni, joka on tietoinen ja vastuullinen omista
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ratkaisuistaan. Hin haluaa itsendistyd ja vaikuttaa omaan oppimiseensa ja kehittdd omia
oppimistaitojaan tietoisesti. Toinen olennainen piirre on oppimisen yhteistoiminnallisuus,
yhdessi  oppiminen.  Yhteisollisyys  tyydyttdia  oppijan  turvallisuudentunnetta,
yhteenkuuluvuuden tunnetta, toisten auttamista ja toisilta oppimista. Yhdessd oppiminen on

tapa, jossa 2 - 4 hengen ryhmissd tyoskennelldin yhteisten tavoitteiden saavuttamiseksi.

Onnistuneen toiminnan ehtona  on vahva aikuisten ammattitaito, opetusndkemyksen

laajentaminen ja yhteissuunnittelu

Opettajan tehtiviin kohdistuvat muutospaineet ovat periisin osittain muuttumassa olevista
oppimis- ja tiedonkisityksistd, nithin sidoksissa olevista oppimisen malleista ja taustalla
olevasta kasvatusfilosofisesta ihmiskuvasta. Muutospaineita luovat yhteiskunnassa meneillddn
olevat muutosprosessit ja kansainvilinen kehitys. Perinteinen nikemys tiedon jakamisesta on
viistymissi ja tilalle on tullut nikemys opettamisesta oppimisen ohjaamisena. Tésséd painottuu
nikemys ihmisestd sisiltd pdin ohjautuvana, aloitteellisena ja oppimisestaan tietoisena ja siitd

vastuullisena henkiloni. (Kohonen & Leppilampi 1994, 66.)

Opettajan kasvatuksellisen viitekehyksen muutokset tulisi vastata yhteiskunnan muutosta, joka
korostaa kansalaisvastuuta, suvaitsevaisuutta, jatkuvaa oppimista sekd kykyd yhteistyohon.
Tilloin tarvitaan tutkimuksellista, omaa tyotd arvioivaa ja avoimesti pohtivaa otetta. Alkaneet
opetussuunnitelmaty6t edellyttdvit myos tallaista tutkimuksellista suhtautumista tyohon.
(Kohonen & Leppilampi 1994, 66.)

Atjosen (1989, 24) mukaan opetuksessa tulisi huomoida nelji keskeistd asiaa. Lapset
reagoivat sosiaalisena olentoina ympiristoonsd eli he oppivat tuntemaan itsedin toisten
avulla. Lapsen tapa tutustua ymparistd6n on verrattavissa tieteelliseen tutkimukseen. Lapsi on
moraalinen olento, joka saa jatkuvasti vaikutteita siitd, mikd on hyvi ja paha tai oikein tai
vidrin, Lapsi toimii kuin psykologi, tulkitsemalla toisten ihmisten kadyttaytymista.
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Opetustyon kehittamisen lahtokohta on nykytilanteen tunnistaminen, sen riittdvi analysointi ja
selkedn tulevaisuudenkuvan hahmottaminen ja muutoksen huomiointi koko toiminnassa sekd
toiminnan arviointi. Kehittimisprosessi vaatii hyvii ja tiivistd yhteisty6td esi- ja alkuopetuksen
vélilla. (Niinikuru & Pissild 1995, 6.)

Kehittamistyé alkaa ihmetyksestd. Silloin joudutaan miettimddn, mitd hyotyd
opetussuunnitelmasta on, miksi toimimme kuten toimimme, mihin pyrimme toiminnallamme.
(Grondahl, Piekkari & Rassi 1994, 45 - 49.)

@ANTEEN ANALYSOINTI
2. YHTEINEN TAVOL
TEVAIHE

3. TYOPROSESSI TIVIINA TIIMINA > J

4 ARVIOINTIVAIHE

KUVIO 3. Kehittamistyon vaiheet

(Niinikuru & Pissila 1995, 6.)

Opetussuunnitelmatyolla ~ voi pyrkid koko todellisen toimintakulttuurin luomiseen eli
yhteistyokumppaneiden hankkimiseen. Jotta kaikki ne ihmiset, jotka tyoskentelevit
esiopetuksessa saadaan mukaan kehitystyohon, edellyttdd se uusien toimivien rakenteiden

loytamisti. (Grondahl, Piekkari & Rassi 1994, 18 - 21.)

Opetussuunnitelmien kiytté on Malisen (1992, 18) mukaan lisddntynyt koulutuksen
kehityksen myotd, mikd on nikynyt lisddntyvind suunnittelutyoni. Opetussuunnitelman
tarkoituksena on turvata jokaiselle ikiluokalle samanarvoiset oppisisillot. Opetussuunnitelma

on ymmirretty tirkeiksi vaikutuskanavaksi, koska sen tehtivini on erottaa tirkeimmat asiat
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tiedontulvasta. Opiskelukustannusten sadstamiseksi tarvitaan eri aineiden vilisid integroituja

opetussuunnitelmia.

Niinikuru ja Pissild (1995, 45 - 52) ovat kirjoittaneet, ettd opettajilla, lastentarhanopettajilla ja
vanhemmilla saattaa olla virheelliset kisitykset koulu- ja paivakotityostd. Siksi yhteistyo eri
osapuolten vililld on tirkedd. Kaikkien yhteistyossd olevien pitdd avoimesti keskustella toisten
oppimis- ja kasvatuskisityksisti, koska tarkoituksena on luoda hyvd ja motivoiva

oppimisympirist6 lapselle ilman oppimista haittaavia ennakkokasityksia.

Mikili opetusta uudistavien joukossa on sellaisia, jotka eivat ole sisdistineet muutoksen
tarkoitusta, lihtokohtaa, padmiiria ja muutoksen aikana tapahtuvaa arviointia, on (Fullan
1994, 22 - 23) mukaan turha olettaa muutosta tapahtuvan. Oleellista on vuorovaikutuksen
tirkeyden ymmirtiminen yhdessd tehtivien asioiden hyvaksi. Ihmiset tdytyy herittad
todellisuuteen huomaamaan muutostarve ja sen jilkeen kouluttaa heitd systemaattisesti koko

muutoksen ajan.

Tarkedtda on (Fullan 1994, 25) mukaan se, ettei kaikkia vuorovaikutuksessa ilmeneviid
ristiriitaisuuksia, etuja ja haittoja pysytd ennalta huomioimaan. Siksi viliarvioinnit ja asian
mahdollinen uudelleen tarkentaminen on tirkedd. Onnistumisen edellytyksend on

myétielaminen vaikeuksien kanssa.

Pienten lasten koulu

Kokonaisvaltaisesta oppimistyylistd ja -nikemyksesti on kehitetty Pienten lasten koulu -
sovellus. Niinikuru & Pissilin mukaan (1995, 23) mukaan pienten lasten koulun
kasvatusyhteison kokoon ei vaikuta lasten ja nuorten ikd. Oppimisryhmén pienin koko olisi 10

lasta. Paras pienten lasten koulun koko noin 50- 100 lasta ja suurin 120 -140 oppilasta.
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Kehittda
lahjakkuutta

a fuovy
Tasa-arvo kasvatuksen Oman ty6n suunnittelu ja
dhtokohdat valinnan taidot

PIENTEN LASTEN KOULUN KAYTANTOA

Huomaamatta lukemazn Tutkivaksi
oppijaksi kasvaminen

Tyohon kasvattaminen
Mallista oppiminen @

KUVIO 4. Pienten lasten koulun tavoitteet

(Niinikuru & Pissild 1995, 100.)

Lapset, jotka tulevat hyvin erilaisista sosiaalista ja etnisistd oloista tai joillakin heisti on
kehityshdiriitd, on uudistuspedagogiikoilla suuri ja esikuvallinen merkitys. Lapselle tulee sallia
elimyksid ja antaa hinelle mahdollisuus tulla esille, toiminnalliseksi, jotta hdn voisi kokea
itsensd tasapainoiseksi persoonaksi. Monille lapsille koulu voi muodostua turvapaikaksi.
Kaikenlaisten yksilollisten erojen sieto on niissd kouluissa ollut alun perin suurempi kuin
normaalikouluissa. Niiden asioiden yhdistiminen on ollut myés monen maaseudun koulun

piristysruiske ja séilyttimisen elinehto. (Kari 1992, 39 - 40.)

Pienten lasten koulussa voidaan huomioida eri vaihtoehtopedagogiikkojen kisityksid lapsen
oppimisesta, opettamisesta ja kasvattamisesta. Kokouskiytintdjen oppiminen, toisten

kuuntelu, asioiden perustelu auttavat lasta ilmaisemaan oman mielipiteensd asioista. Téarkeitd
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on Niinikurun ja Pissildn (1995, 72 - 73) mukaan myds lapsen tyon, oppimisen seuraaminen,

jota voi opettaja ja lapsi tehdd. Motivaation yllapito on keskeinen asia.

Koulun sisdisessi kehittamisessi kuuluu tukea oppilaan kasvamista tavoitteisiin
suuntautuvaksi, palautehakuiseksi, tietoa aktiivisesti etstviksi ja toiset huomioon ottavaksi seka
omista arvovalinnoistaan tietoiseksi ihmiseksi. (Kiaridinen, Laaksonen & Wiegand 1997, 184.)
Sosiaalipedagogit korostivat lapsen halua toimia toisten ihmisten kanssa, joka kehittiisi lapsen

tunne-eldmii ja yhteenkuulumisen tarvetta. (Hytonen 1997, 11 - 12).

Muutoksia toimintaympdristéon ja spontaania toimintaa lapsen tarpeet huomioiden

Koulun nikeminen kasvatuksellisena tyo- ja toimintaympéristond merkitsee Kaaridisen,
Laaksosen ja Wiegandin (1997, 16 - 17) mukaan sitd, ettd koulua on tarkasteltava toisaalta
tyborganisaationa ja toisaalta oppilaan kehitys- ja oppimisympiristond. Koulun
kehittamispyrkimyksissd on kolme paisuuntausta. Ensinnékin kouluja pyritddn kehittdmain
pedagogisesti oppilaskeskeisemmiksi myos kiytannossi. Samalla on vaadittu oppilaiden

huomioon ottamista oppimiskokemusten ja - ympériston suunnittelussa.

Oppimisympiriston tulee olla sellainen, ettd se innostaa ja virittdd lasta oppimaan uusia asioita.
Lasten edellytysten mukaan tulisi ikd- ja luokkarajoja ylittad tarpeen mukaan. (Peruskoulun
Opetussuunnitelman perusteet 1994, 20.) Luokassa tulee olla rauhallisia tyoskentely- ja
oppimisnurkkauksia sekd mahdollisuus lepohetkille. (Niinikuru & Passild 1995, 143).

Kuittisen (1997, 6 -7) mukaan Oulun yliopistossa tehdyt tutkimukset todistavat sen, ettei
oppimisympiriston merkitystd tarpeeksi tiedosteta. Toisena oppimiseen vaikuttavista seikoista
on huoli perheistd. Oppimisen yhteydessi on muistettava ihmisen emotionaalinen kohtaaminen.

Aikuinen ei aina vilttaméttd huomaa, milloin lapsen perusturvallisuus jarkkyy.
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Lapsen tarpeet on médritelty seuraavasti:

1. Lapsen kasvatusilmapiiri tulisi olla hyvantahtoinen, luottamuksellinen ja
karsivillinen. Lapsi tarvitsee huomionosoitusta, turvallisuutta ja varmuutta, jotta

hén tuntisi olevansa hyviksytty

2. Lapsi tarvitsee kiitosta ja tunnustusta. Lapsen suorituksen arvostaminen on
pysyva virike oppimiselle. Samalla se vahvistaa lasten valmiuksia suoda toisilleen

enemmiin huomaavaisuutta, huomiota tai tunnustusta

3. Lapsella on uusien kokemusten tarve. Joukkotiedotuksen ja muiden
viestintdvilineiden varassa lapsi kutistuu usein kaukoaistien varassa toimivaksi,
mistd seuraa ndiden aistien havaitsemiskyvyn heikkeneminen. Koulun tulee
vastapainoksi kehittdd silméin, korvan, maun, liilkunnan, muotoavan toiminnan,

keksivdi oppimista, jolloin lapsi pystyy toimimaan kokonaisvaltaisesti

4. Lapsella on luovuuden tarve, joka edellyttdd tietyn médrdn vapautta lasta

ympérdivan maailman muotoamisessa

5. Lapsella on halu vastata omista tarpeista
6. Lapsella on esteettisten havaintojen tarve

7. Lapsella on spontaani itsensd ilmaisemisen tarve

(Kari 1992, 37 - 38.)

Opetus on Hytosen (1997, 36 - 38) mukaan aloitettava ympéristosti ja lapselle olennaisesta
asiasta. Opiskelu on lapselle mieluista, kun siihen sisallytetd4n jotain leikinomaista toimintaa.
Opettajan tulee perehtyd ja eldytyd opetettavaan kulttuuriainekseen. Hinen tehtdvéndin on

saada oppilaat aktiivisiksi ja toimiviksi.
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Ympiristé vaikuttaa lapsen sosiaalisiin, matemaattisiin, luovuutta edistdviin, fyysisiin ja
ympiristoopillisiin kykyihin. Lapset tarvitsevat keskustelua sekd aikuisten ettd toisten lasten
kanssa, liikkettd, tilaa, tutkimista, aikaa, valinnanmahdollisuuksia ja leikkid. (Sahlman 1996, 15.)

Matematiikan oppiminen leikin avulla saa lapsen innostumaan aiheesta enemmain. Esimerkiksi
lukumaa, kauppaleikki, numerometsi innostavat lasta enemmin kuin lisdtehtiviavihko tai
matematiikan kirja. Geometrian teko kunnon opetusvilineilli antaa aivan toisenlaisen kuvan
kuin pelkkien ympyroiden ja kolmioiden piirtely. Tatd voisi hyodyntdd esimerkiksi puutditd
tehdessi. Matematiikkaan on saatava mukaan oikeaa tekemisti paljon. (Niinikuru & Pissild

1995, 129-131.)

Opettajat pitdvit selvind, ettd lukemaan oppiminen vaatii paljon ty6td. Rutiininomaisuutta
pidetddn hyvind samoin sitd, ettd lapset tyoskentelevit ddrirajoillensa asti. Hitaimmat saavat
auttavan lukutaidon ehki vasta toisen luokan aikana. Miksi lukutaidon hankkiminen pitéisi
tapahtua kaikilla samaan aikaan? Pahimmillaan kahden ensimmiisen kouluvuoden aikana on
lasten halu oppia vihentynyt niin, ettei heitd enad huvita sitd kayttdd. Eri-ikdisten ryhméssd
lukemaan oppiminen voisi tapahtua huomaamatta. (Niinikuru & Pissild 1995, 121-122.)

Erilaisten oppimistyylien tunnistaminen

Valkonen ja Vilska (1996, 6) ovat artikkelissaan todenneet, ettd opettajien tulisi tunnistaa
lasten erilaiset oppimiskyvyt. Erityisesti alkuopetuksessa korostuvat lasten iki- ja kypsyyserot.
Savonlinnan normaalikoulussa on kokeiltu joustavassa esi- ja alkuopetuksessa aidinkielen ja
matematiikan erilaisia tasoryhmii. Alkumittauksen jilkeen oppilaat on jaettu omaa
kehitystasoaan vastaavaan ryhméén ja he voivat siirtyd oppimisensa mukaan ryhmésti toiseen.
Koulunkiynnin ajallisesta nopeuttamisesta ei ole kyse, vaan oppilaiden kypsyystason mukaista
etenemistid tuetaan antamalla oppilaille mahdollisuus syventas, laajentaa tai kerrata opetettua

asiaa.
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Jaljittely on pienille lapsille luontainen oppimistapa. Lapset oppivat kuin huomaamatta,
seuratessaan aikuisten ja isompien lasten toimintaa. Siksi samanikdisten ryhmi rajoittaa
nimenomaan mallioppimista. Lapset opettavat toisilleen uusia sanoja ja kasitteitd, opettajan
kertomusten ja lukemisten lisiksi. Keskusteluissa tulee ilmi erilaisten perheiden lasten
kisityksid asioista. Erilaisia yhteistoiminnallisia menetelmid voidaan kiyttd4 jo 5 - 6 vuotiaiden
kanssa. Keskusteluryhmid voidaan vaihtaa vililli niin, ettd kaikki oppivat keskustelemaan
keskendin. Muutaman minuutin keskustelun jilkeen voidaan palata vield yhteiseen tuokioon ja
kiyda yhdessi lapi keskeiset asiat ja kasitteet, mikali siihen on tarvetta. (Niinikuru & Passild
1995, 116-117.)

Diagnostisten mittausten perusteella voidaan muodostettiin Savonlinnan normaalikoulussa esi-
ja alkuopetuksessa didinkielen ja matematiikan opetuksessa seuraavat ryhmit, joidenka

opetuksessa on kiytetty muusta toiminnasta erillisid teemoja:

1. tukea tarvitsevien ryhma
2. keskimdiriisesti tavoitteiden mukaan edistyvit
3. hyvin edistyvit

4. taitavat

(Valkonen & Vilska 1996, 6.)

Yhteistyotaito ja yhteistoiminnallisuus motivoi oppimaan ja ottamaan vastuuta

Yhteistyotaitojen oppiminen koulussa riippuu paljon siitd, miten arvokkaaksi taidoksi opettaja
sen mieltdid. Jos oppiminen jdrjestetddn niin, ettd oppilas voi oppia tovereiltaan ja hankkia
heidin kanssa yhdessi tietoa, annetaan Koppisen, Korpisen ja Pollarin (1994, 8 - 9 ) mukaan
oppilaille mahdollisuus vuorovaikutus- ja yhteistyotaitojen oppimiseen. Todellinen yhteistyo

merkitsee kaikkien osapuolten sitoutumista yhteiseen tyéhon tulosten arviointiin saakka.



28

Suurryhmién opettamisen muuttaminen pienten lasten koulun ryhmétoiminnaksi vaatii suurta
opetuskulttuurin muutosta. Pitdisi nihdi jokainen lapsi erikseen ja antaa jokaiselle lapsen
rauhassa opetella itseniisti, tutkivaa tyotd. Yhden opettajan sijasta lapsilla tulisi olla vihintdan
kaksi aikuista, jotka jakavat vastuun heistd. Aikuisten erilainen koulutus ja erilaiset taidot
auttavat lasta kehittymdan monipuolisesti. Tiiviissd tyotiimissd suunnitellut tehtivit ja
harjoitukset, jatkuvasti vaihtelevat sekaryhmien koot, valinnaisuus ja oman tyon suunnittelu
takaavat lapsille erinomaiset tulokset. (Niinikuru & Passila 1995, 125 - 126.)

Ryhmiity6t ovat oppilaille mieluisimpia kuin paikallaan istuminen ja opettajaa kuunteleminen.
Ryhmityossd kehittyvit oppilaan sosiaaliset ja tiedolliset taidot. (Steinberg 1983, 23 - 24.)
Oppilaiden pitiisi joskus saada itse paattdd, mihin ryhmain he menevat. Samalla he oppisivat
huomaamaan, keidenki kanssa yhteistyo sujuu. (Steinberg 1983, 48 -49.)

Lapsi haluaa vastuuta omasta tyostddn ja sen suunnittelusta. Jotta timéi onnistuisi, pitdisi
suunnittelu aloittaa hyvin pienestd. Lapsen mahdollisuus padttdda omista asioista liittyy
oleellisesti koulumotivaatioon. (Niinikuru & Pissili 1995, 88 - 92.) Yhteissuunnittelun
uskotaan parantavan opiskelumotivaatiota ja ty6rauhaa. Samalla kehittyy oppilaan persoona
vilillisesti eli hin saa omasta kiyttdytymisestddn palautetta muilta ryhmin jaseniltd. Oppilas
oppii nikemdin mahdollisuutensa ja rajoituksensa todellisemmin. Realistinen, positiivinen

mindkuva on yksi mielenterveyden perusedellytys. (Kansanen & Uusikyld 1983, 118.)

Yhteissuunnittelu vaikuttaa lapsen yksil6lliseen ja sosiaaliseen kehitykseen myonteisesti:

1. Lapsella on mahdollisuus oppia demokraattisia menettelytapoja erilaisten
tilanteiden hallitsemiseksi. Tilld on tulevaisuudessa myonteinen vaikutus
el Py . o0

2. Useiden ideoiden huomiointi mahdollistaa jarkevien paitosten tekemisen
3. Useiden ideoiden pohtiminen kehittéd mahdollisesti ryhmén jisenten ajattelua

4. Yhteissuunnitteluun osallistuvilla on mahdollisuus kehittai kriittistd
ajattelukykya

5. Opettajilla, oppilailla ja vanhemmilla on mahdollisuus kehitt4d yhtendisempi
kasvatusnikemys
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6. Ryhmiissi esille tulevat vaikeudet voidaan kasitella kaikkien osapuolten kanssa
yhdessi ja ryhmén toimintaa parantavasti

7. Ryhmissi toiminen antaa mahdollisuuden oppia arvostamaan toissa ihmisié.
Samalla syntyy uusia ystavyyssuhteita

8. Yhteinen suunnittelu huomioi yksilolliset tarpeet

9. Yhteissuunnittelulla 16ydetdin helpommin jokaiselle hyodylliset
osallistumisen muodot

10. Yhteissuunnittelussa opettajat nékisivit oppilaidensa sosiaaliset kyvyt ja
heikkoudet paremmin

(Kansanen & Uusikyld 1983, 117.)

Lummelahden (1995, 14) mukaan yhteistoiminnallisen oppimisen avulla lapset oppivat
kasitteleméén asioita yhdessd. Samalla he tukevat toistensa oppimista ja huolehtivat yhteisten

tavoitteiden toteutumisesta.
Perinteiseen ryhmatyohén tottuneella opettajalla voi olla  virheellisia ~ késityksid
yhteistoiminnallisen ryhmétyon tehottomuudesta. Yhteistoiminnallinen ryhmi voi olla olla
oppimisen ja tietoisuuden laajentamisen viline, ongelmanratkaisun ja tyotapojen kehittdjd
sosiaalisuutta tai yksilén kasvua unohtamatta. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1993, 30.)
Yhteistoiminnallista ryhméa voi kayttaa:

1. Opiskeluun ja tiedostamiseen. Ryhmin jasenet pyrkivit yhteisiin tiedollisiin

tavoitteisiin ja ongelmanratkaisuihin

2. Sosiaaliseen oppimiseen ja tyotapojen kehittimiseen. Samalla voidaan kehittdd

ryhmén vuorovaikutus- ja viestintitaitoja ja yhteisvastuuta oppimisesta

3. Tiedollisten, sosiaalisten tai taidollisten ongelmien ratkaisuun
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4. Thmissuhteiden kehittimiseen ja terapiaan. Ongelmia voidaan ratkaista ryhmin

sisilld sosiaalista luovuutta kayttamalla

5. Yksilollisten tarpeiden tyydyttimiseen sekd yksilon kasvun tukemiseen. Ryhma
pyrkii hyddyntdméisn ryhmén jisenten taitoja monipuolisesti

(Koppinen, Korpinen & Pollari 1993, 30 - 31.)

Yhteistoiminnallisessa oppimistyylissd voidaan lapsiryhmé jakaa esimerkiksi 3 - 4 hengen
poOytikunniksi. Ryhmille voidaan antaa nimet lintujen tai muiden eldinten mukaan. Ryhmin
symboliksi voidaan Koppisen ym. (1993, 88) mielestd valita ryhmén nimed kantava
kuvasymboli, erityisesti jos mukana on lapsia, jotka eiviit osaa lukea. Symbolien avulla lapset
16ytivat paikkansa helposti. Ryhmid kutsutaan kotiryhmiksi. Kotiryhmén jisenille voidaan

antaa vield numero tai muu symboli, jonka avulla voidaan lapsia jakaa vield muihin ryhmiin.

Uuden oppilasryhmin kanssa luokanopettaja voi aloittaa  harrastusryhmistd tai vapaasti
syntyvistd ryhmistd, joista muodostuu 3 - 4 oppilaan kotiryhmid. Ryhmit voivat pysyid
tutustumis- tai alkudiagnoosivaiheessa sithen asti, kunnes ryhmit tyoskentelevit hyvin ja ovat
valmiita hajoamaan. Tyoskentely kannattaa aloittaa pienissi ryhmissid ja pienilld tehtévilla.
Alussa on parasta keskittyd viestintdd, vuorovaikutukseen ja yhteisistd sdannoistd sopimiseen.
Oppilaat voivat tutkia yhteistyotd, ihmissuhteita, kuuntelemista tai kuulemista kisittelevid
tekstejd yhteistoiminnallisesti. (Korpinen, Korpinen & Pollari 1993, 92.)

Niinikurun ja Pissilin (1995, 117) mukaan eri-ikdisten lasten ryhmissi on vihin
kéyttaytymisongelmia. Vanhemmat lapset ymmartavit yhteisid saéntojd ja vaativat pitimaén
niistd kiinni. Nuoremmat lapset ottavat heistd mallia, joten kirjoitettuja sdéntdjd tarvitaan

harvoin.

Yhteistoiminnallisen oppimisen tyomuotoja soveltamisessa  opettaja oppii tuntemaan
oppilaansa  hyvin ja pystyy tukemaan heidin kasvuaan ja vuorovaikutustaitojaan

pitk#jinteisesti. Ryhmien ei tarvitse aina luoda uudestaan kotiryhmén sosiaalista rakennetta.
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Opettaja voi jirjestelld oppimismateriaalit luokkaan oppimisen kannalta tarkoituksenmukaisesti,

kun niit4 ei tarvitse kuljettaa luokasta toiseen. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1993, 91 - 92.)

Yhteistoiminnallisessa ryhmissd jokainen joutuu ottamaan vastuuta ja perustelemaan omaa
kantaansa muille ryhmin jisenille. Keskusteleminen on mahdollisesti helpompaa kuin koko
luokan kuullen puhuminen.  Vastuunotto edellyttia oman toiminnan seuraamusten
ymmértimistd. Ryhmién jisenilld kaikilla on samanlainen osallistumisoikeus keskusteluun.
Mikili ryhmién johtajuutta vaihdetaan vililla, antaa se kaikille samanlaiset mahdollisuudet
osallistua. (Kaipio & Murto 1990, 31 - 32.)

Lasten luovuus ja lahjakkuus esille

Yhteiskunta tarvitsee luovia, lahjakkaita ja ahkeria ihmisié. Lasta taytyy auttaa 16ytdméaédn omat
voimavaransa itsestiin ja kdyttimain niiti. Luovuus yhdistetddn kasvatuksessa helposti
taiteellisiin ominaisuuksiin. Lapsella tulee olla mahdollisuus piirtimiseen, maalaamiseen,
muovaamiseen, aikaa ajatella luovasti ja itsendisesti. Esimerkiksi kasityotunnilla kaikki tekevit
samanlaisen pannulapun, koska on helpompaa tehdd samassa tahdissa ja samanlaista kuin
toisetkin. Luovasta ratkaisusta saa harvoin palkintoa. Lahjakkuutta tulisi vahvistaa kunkin
lapsen kohdalla yksilollisesti. (Niinikuru & Pissild 1995, 105 - 106.)

Aikuiset ovat useimmiten itse ennakkoluuloisempia kuin lapset. Esimerkiksi tietokoneen kaytto
on huomattavasti luonnollisempaa nykyajan lapselle kuin meille itsellemme. Vesivirejd voidaan
kéyttad alkuopetuksessa ennen puu- ja vahavireja, unohtamatta silti niitdkain. Tarkeintd on
antaa lasten kokeilla, erehtyé ja onnistua. (Niinikuru & Péssila 1995, 80 - 81.)

Yhteistyd merkitsee suostumista yhteisesti sovittaviin vaihteleviin tyonjakoihin. Omaa
osaamista on yhdistettavé toisten osaamiseen, eikd tdmi ole aina ongelmatonta. Ryhmiin sisélla
voi tulla erimielisyyksid ja ne on selvitettavd. Pyrkiessadn yhteisvoimin yhteisiin tavoitteisiin,

ryhmiin jasenet ovat valmiita ylittdmasn esteit, ratkaisemaan ongelmia ja ottamaan kykynsd
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kayttoon. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1993, 9.) Opettajan tulee pystyd hallitsemaan
tilannetta, vaikka antaakin lasten vaikuttaa opetuksen suunnitteluun. (Kansanen & Uusikyld
1983, 93).

Pienet filosofit

Oppilaiden aktiivinen osallistuminen keskusteluihin, antaa heille omakohtaista merkitysta
opettavasta asiasta. Samalla he jdsentivit ja tiedostavat omia tietojaan, taitojaan, tunteitaan,
arvoja ja asenteita opittavasta asiasta. (Steinberg 1983, 70.) Oppilaan pitéisi saada kysya,
viittdd vastaan ja perustella viitteitdan. Hinen tulisi saada etsid loogisia yhteyksid ja punnita
vaihtoehtoisia ajattelumalleja, valita ja arvioida tietoaan. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1993,
10.)

Pienten lasten kanssa voi miettid, oliko ratkaisu tai toiminta oikea tai védrd ja miksi. Opettaja,
joka pyytdd kaikkia lapsia kertomaan mielipiteensid vuorollaan ja auttaa sen jilkeen yhteisen
ratkaisun tekemisessd, opettaa hin lapselle neuvottelutaitoa ja maltin séilyttamista.
Akkipikaisuus ja rangaistukset eivit kasvata kenestikazin pohtivaa filosofia. Jos opettajalla on
aikaa kuunnella lapsia, he tuovat eettisid ja moraalisia kysymyksid oma - aloitteisesti toisten
lasten pohdittavaksi. Opettajan ei tulisi keskusteluissaan oppilaiden kanssa osoittaa
voimakkaasti jotakin omia mielipiteitddn filosofisista asioista. Héanen tulisi antaa lasten itse
miettid ratkaisuja. (Niinikuru & Pissild 1995, 107 - 109.)

Lasten omien pohdintojen lisiksi heille voidaan jarjestdd pienid tuokioita, jossa he
pohdiskelevat asioita. Samalla he harjoittelevat toisten mielipiteiden kuuntelua ja omien
mielipiteiden kertomista ja ajattelua. Lapsille kannattaa avoimesti kertoa toiminnan tavoitteet ja
mahdollisista saannollistd, pikkufilosofisista kokouksista. Hyvid kysymyksid lasten kanssa
pohdittavaksi ovat sellaiset, jotka koskettavat lasten maailmaa suoranaisesti. Aluksi voidaan
keskustelun herittamiseksi katsoa jokin TV- ohjelma tai opettaja voi kertoa jonkin tarinan.
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Pienten lasten mustavalkoinen ajattelu avartuu ja heistd kasvaa ymmirtiviisid ja pohdiskelevia

ithmisia. (Niinikuru & Pissild 1995, 110 - 111.)

Salomaa (1995, 7) on kirjoittanut Rithiméaen Jukolan luokattomassa alkuopetuksessa on 5 - 8-
vuotiaille oppilaille jarjestetyistd uskontoaiheisista, viikottaisista keskusteluhetkistd. Oppilaat
ovat keskustelleet arvotuissa pienryhmissi aiheista. Samalla harjoitellaan oman mielipiteensi

kertomista maltillisesti ja toiset huomioonottamalla.

Pienet tyotehtavit

Niinikuru ja Pissild (1995) toteavat koulun yhtend tehtdvind olevan lasten opettaminen
tekemadn tyotd pitkdjannitteisesti ja keskittyneesti. Samalla taytyisi siilyttdd korkea
oppimismotivaatio. Pienet lapset voivat oppia oman toiminnan, kokeilun ja kokemuksen
kautta. Ongelmana on se, ettei opettajat aina mielld hauskaa kokeilemista ja oppimista tyoksi.
Olisi paljon tirkeampii opettaa lapsille, ettd tyonteko on hauskaa ja mielekéstd. Samalla voi

valita tyon itse, suunnitella ja vaikuttaa itse siihen, miti halutaan oppia.

Tarkedtd on huomata, ettei tehdd vain kirjasta paperitoitd, vaan niiden tilalle tai lisdksi on
oltava todellista ty6td. Monipuoliset menetelmit takaavat sen, ettd jokainen varmasti oppii
eiki oppimisesta tule rutiininomaista. Pienet yllatykset ja seikkailut lisadvat opiskelun
mielekkyytti. Lapsien kanssa voidaan vierailla erilaisissa tyOpaikoissa. Lasten
havainnointikykyi ei pitiisi aliarvioida. Lapset kiinnostuneita mistd tahansa ammatista, jos se

esitelldan heille soveltuvalla tavalla. (Niinikuru & Passild 1995, 113 - 115.)
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Tutkimalla oppiminen

Lapsi pystyy monenlaisiin tiedon hankinta- ja tutkimusmenetelmiin. Opettajan asenteella on
suuri merkitys lasten tutkimuksiin. Jos hin vaatii, pyytad oppilaita kertomaan tutkimuksistaan.
osoittaa hidn samalla olevan kiinnostunut niistd. (Niinikuru & Pissild 1995, 138 - 139.) Vaikka
kirjoitustaito olisi lapsella heikko, hin osaa kyselld ja haastatella. Tutkimusmatkoja voidaan
tehdd myos koulun lahiympéristoon. (Niinikuru & Passilda 1995, 135 - 136.) Lapsella tule olla
oma havaintovihko, mihin hin saa kirjata ylos tutkimansa asiat. Ryhmissd tyoskenneltdesséd
yksi osaa aina, mitd muut eivit vield osaa. Opettajan pitdd antaa mahdollisuus lasten virheille.

Niiden uudelleenarvioinnille on oltava aikaa. (Niinikuru & Pissild 1995, 84.)

Niinikuru ja Pissild (1995) toteavat ettd, tutkittavan aiheen alussa, olisi tehtdva kartoitus
lasten aikaisemmista tiedoista. Tutkimuskohde rajataan ja yhdessd mietitdéin, mistd loytyisi
sopivaa tietoa aiheeseen. Opettajan ei tarvitse vilttamitta kertoa kaikkia tietdmidin totuuksia,

vaan antaa lasten loytid niitd. Opettajan tehtdvani on rajata ja liittad asioita yhteen.

Opettajan tulisi jirjestelld tyotehtavit siten, ettd oppilas ymmirtad, miten tieto on
muodostunut. Samalla oppilaat kehittyvit itse tutkijoiksi, jotka osaavat etsid itse tietoja
myohemmin erilaisista lahteistd. Opettajan tulisi itse myos yhdistdd erilaisia asioita eri

oppiaineissa ja tukea samalla oppilaiden oppimista. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1993, 12.)
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4  ARVIOINTI OSANA OPPIMISTA JA OPETUSTA

Arviointi ja sen tehtavdt

1990- luvun kasvatus- ja koulutuspolitikan kehittiminen keskittyi yksilollisyyden,
valinnaisuuden ja joustavuuden lisadmiseen. Erityisesti on pyritty koulutuksen jaykkyytti ja
yksi-ilmeisyyttd karsimaan. Samalla on vaatimuksia asettanut kehittyvi ja tulosvastuuta, hyétya
tavoitteleva talouspolitiikka ja kasvatustietoisemmat vanhemmat. (Hytonen 1997, 195 - 196.)

Arviointi on mukana kaikessa oppimisen ja opettamisen vaiheissa. Sen tehtdva on oppimisen ja
opettamisen tukeminen ja edistiminen. Arviointi on jonkun kohteen arvon médrittimistd. Se
mahdollistaa jonkin oppimistapojen tehostamisen ja opetuksen kehittamisen. Parhaimmillaan
arvioinnilla saadaan oppimista tukevat sidosryhmit kiinnostumaan koulun tyostd. Arviointi
antaa mahdollisuuden koulun kehittimiseen. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 8.)

Jatkuva ja saannéllinen toiminnan arviointi on edellytys kehittyville esiopetukselle. Toiminnan
arviointi perustuu niiden tavoitteiden pohjalle, jotka on kirjoitettu opetussuunnitelmaan.
Sisdisen arvioinnin tarkoituksena on nahdi koko koulun olosuhteet ja kehitystarpeet toiminnan

nikokulmasta katsottuna. Kaikkien, jotka tyoskentelevit esiopetuksessa; lastentarhanopettajat,
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luokanopettajat ja lasten huoltajat sekd mahdollisten muiden yhteistyotahojen tulisi osallistua

arviointiin. Erityisen tirkeatd on yhteistyo paivahoitohenkiloston kanssa. (Anon. 1996, 35.)

Arviointi on Pollarin (1996, 1) mukaan aina néyton paikka. Se voidaan ndhdd mahdollisuutena
tai velvollisuutena, joskus jopa tuomiona. Parhaimmillaan se on yksilon oppimista innostavaa
ja ohjaavaa sekd oppijan itsetuntemusta ja -luottamusta lisddvai, opetusta ja koulujen
toimintaa uudistavaa sekd koko koulutusjirjestelmai kehittavad. Pahimmillaan arviointi voi
olla kehityksen jarruna tai rajoittaa koulutuksen uudistumista. Se voi kilpailuttaa, rangaista tai
masentaa opettajia tai oppilaita, kapeuttaa opetustavoitteita ja kontrolloida opetusta, joka

tukahduttaa opettajien ja oppilaiden yksilollisyyden, tyonilon ja luovuuden.

Pollari (1996) toteaa edistyksellisten arviointimenetelmien voivan toimia myds todellisen
muutoksen ja uudistumisen vilineend. Miti 1dhempéni opettamista ja oppimista arviointi toimii
ja mitd vilittdmimpia ja monipuolisempaa on siitd saatava palaute, sitd suuremmat

mahdollisuudet silld on vaikuttaa seki oppimisympiristod ettd oppimista uudistavasti.

Arviointiin tulisi padsta kaikki arviointia koskevat osapuolet mukaan. Oppimiseen sitoutuminen
on sitd tirkedmpis, miten osataan tai voidaan olla mukana arvioinnissa. Arviointi voi olla
tiedostettua tai tiedostamatonta. Arvioinnin tehtivdnd on selkiyttdd asioita, keskittyd
olennaiseen ja arvioida sitd asiaan kuuluvalla tavalla. Jos oppimisessa ja toiminnassa on ollut

mukana useampia henkil6itd, tulee heidén olla arvioinnissa mukana. (Pollari 1996, 5.)

Arvioinnille ja arvostelulle on asetettu kovia laatuvaatimuksia. Perinteisen testiteoreettisen
nikemyksen mukaan arvioinnin tulee olla luotettavaa ja kohdistua oikeaan. Korostetaan myds
sitd, ettd arviointimenetelmien tulee heijastaa arvioitavien asioiden psykologista rakennetta eli
konstruktivalidiutta. Samalla painotetaan arvioinnin littimistd luonteviin kayttoyhteyksiin eli
ekologista validiutta. Nykyisin on kiinnitetty huomiota myos arvioinnin vaikutuksiin yksilon
kannalta. Arviointitiedon tulee antaa hyodyllistd palautetietoa sitd tarvitseville. Kaikki tdma
tulisi tehdi taloudellisesti ja tehokkaasti. (Pollari 1996, 2.)

Konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan arviointi on olennainen osa oppimista ja

toimintaa. Arvioinnissa on kyse siitd, etti osaako arvioitsija itse arvioida ja ohjata omaa
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toimintaansa. Samalla arvioidaan koko prosessia ja toimintaa, ei vain tulosta. (Pollari 1996, 4.)
Portfolioarviointi ottaa huomioon uudet opetussuunnitelmateoriat ja on kiytannollisempi
arvioitaessa  oppilaiden ongelmanratkaisukykyd. Tiatd taitoa oppilaat tarvitsevat
tulevaisuudessa. (Herman & Winters 1994, 49.)

ARVIODIJA
| ARVIOINTIMENETELMAT |
|  MILLAINEN ARVIOINTIPROSESSI? |
| KETA, MITA TIETO PALVELEE ? !
[ MILLAISTA ARVIOINTITIETOA ? |
[ ARVIOINNIN TASO PAATOKSENTEOSSA |
{ MITA OVAT ARVIOINNIN KOHTEET ? |
[ ARVIOINNIN TEHTAVAT |
| KASITE ARVIOINTI: MAARITTELY; ARVIOINTI ON |
JONKUN KOHTEEN ARVON MAARITTAMISTA

KUVIO 5. Arvioinnin olemus

(Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 11.)

Opettajan rooli arvioinnissa

Opettaja on omassa luokassaan tutkija, joka luo mahdollisimman todenmukaisen
kokonaisksityksen oppijaryhmédn oppimiseen ja opettamiseen liittyvistd tekijoistd. Opettaja
tutkii omassa luokassaan jatkuvasti suunnittelua, opettamista, oppimista ja arviointia.
Laadullinen ja miirillinen arviointi vuorottelevat. Oppija, oppijaryhmé tai opettaja arvioivat
sitd, millaista on oma tai yhteistoiminta ja millaisia tuloksia se tuottaa. (Koppinen, Korpinen &

Pollari 1994, 9.)
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OPETTAJAN KASITYS
KOKONAISTILANTEESTA
OPETTAJAN TOIMINTA OPPILAAN ITSEARVIOINTI
LUOKASSA; ESIM: OPETTAJAN ARVIOINTI JA
OPPIMISEN TUKEMINEN _ ARVIOINNIN ARVIOINTI

KUVIO 6. Oppilaan ja opettajan osallistuminen arviointiin

(Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 9.)

Koppisen, Korpisen ja Pollarin (1994, 15 - 16) mukaan opettajan on vaikeinta olla lammin ja
empaattinen kasvatustehtivissain, mutta silti riittédvin etdinen oppilaalle. Jos opettajan minuus
on selvd, hin kykenee myotielimian. Mikili opettaja pystyy kommunikoimaan oppilaan
kielelli ja hinen ehdoillaan, hidn pystyy myos eldytymdan ja ymmiértamaan oppilaan
tunnereaktioita. Humanistisen oppimiskisityksen mukaan opettaja on oppilaalle auttaja, tukija,
ohjaaja ja kannustaja. Tistd seuraa, ettd hin suhtautuu kunnioittavasti oppilaaseen. Jos téhéin

liittyy myonteinen asenne ihmiseen, opettaja ja oppilas voivat suhtautua luottavaisesti toisiinsa.

Heikosti motivoituneet oppilaat ovat todellinen haaste opettajalle. Nykyinen taloudellinen
ahdinko vain lis#i ongelmallisia oppijoita. Suurissa opetusryhmissi riittdd opettajalla toitd
saada yksilolliset tavoitteet toteutumaan, eikd hanelld useinkaan riitd voimia ryhtyid
toimenpiteisiin tasapainottoman tai levottoman oppilaan kanssa. Oppilas helposti siirretiéin
erityisopetuksen piiriin. Tallaisella oppilaalla itsearviointi on usein tdynni itsesyytoksid,
itsesddlid, opettajien panettelua tai koulun haukkumista. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994,
87-88.)

Motivaation yllapitiminen ja kehittiminen on tehokkain oppimisen ja arvioinnin alku. Pakko
tai ulkoiset palkkiot eiviit tuota niin suurta tai hyvid tuloksia kuin sisdistd oppimisintoa luova

tavoitteellisuus. On perehdyttiva siihen, millaiset seikat vaikuttavat motivaation syntyyn tai
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miten arviointi tukee tai tuhoaa motivaatiota. Huonot vilit opettajan kanssa voi latistaa

oppimisintoa. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 14.)

Oppilaan rooli arvioinnissa

Lapsi on tottunut saamaan palautetta tyostdan kodissa, paivakodeissa, koulussa ja toisilta
lapsilta. My6s heikommin menestyviat haluavat oppia. Oppimistilaisuuksia tulisi olla
koulussakin, jotta lapsen itsetunto vahvistuisi ja hdnen halunsa tietid enemmén kasvaisi.
Koulussa on tirkeitd muistaa, ettd jokainen oppilas tarvitsee  pdivittdistd itsetunnon
vahvistusta. Opetettaessa lasta arvioimaan oppimistaan, hinelle tulee selventéi se, ettd palaute
on saatu tehdysté tyostd ei oppilaan persoonan mukaan. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994,
84 - 85; 87)

Oppilaalla on suuri tarve tulla hyviksytyksi. Arvioinnin tehtdvind olisi tukea titd tarvetta.
Moittiva, syrjiyttivd ja halveksiva arviointi johtaa usein hyokkadvain kayttaytymiseen.

(Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 22.)

Oppilas arvioidessa omaa oppimistaan, hin arvioi suhdettaan opettajaan, luokkaan ja
oppiaineeseen. Nami vaikuttavat motivaatioon ja oppimisen onnistumiseen. Hyvin toimivassa
luokkayhteistssd oppilas asettaa itselleen tavoitteita ja toimii niiden mukaisesti. Oppilaalla on
itselliin vastuu toiminnastaan. Oppilas haluaa saada toiminnastaan palautetta, esimerkiksi

opettajan hyviksyvilld hymyilemiselld. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 86 - 83.)

Hyvissi  yhteistoiminnallisessa ryhmissd voidaan myos kannustaa toisia yhteiseen hyvidn
tulokseen. Vuorovaikutussuhteet tulee toimia seki oppilaiden etti oppilaan ja opettajan valilla.

Tunteiden niyttiminen on sallittua. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 58 - 60.)
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Arvosteluun on vaadittu elaménlaheisyytta. Eritasoinen ja erimuotoinen arviointi on ongelma ja
se on niahtivd myOs mahdollisuutena. Maailma ei ole pelkkdd ongelmanratkaisua, siksi

toimintamme tulisi pyrkid hyodyntimééan mahdollisuuksia. (Pollari 1994, 1.)

Oppijakeskeiseen arviointiin on pyritty luomaan uudenlaisia menetelmid. Yhteisens piirteeni
ndille kaikille on ollut se, etti ne ovat mahdollisimman lihelld oppijan oppimisymparistod ja
aitoja opiskelutehtivid. Ne myotdilevit omaa oppimisprosessia ja painottavat oppilaan
tuottamista enemmin kuin jonkun ulkopuolisen asettamaa tavoitteen asettelua. Arvioinnissa
painottuu tiedon soveltaminen, kriittinen ajattelu ja ongelmanratkaisukyky. Samalla niissi
korostetaan oppijan omia kokemuksia, yksilollisyyttd ja yhteistoiminnallista opiskeluprosessia.
(Linnakyls 1994, 9 - 10.)

Lapsen kehityksen seuranta testien avulla on usein aikuislihtoisté, siksi on pyritty kehittdmain
arviointimuotoja, joissa on vanhemmat ja lapsi mukana. Kankaanrannan (1994, 44) tutkimusten
mukaan  esimerkiksi = Vantaalla laaditaan  jokaiselle  koululykkiyslapselle oma
kuntoutussuunnitelma. Alajirvelli keskustellaan lapsen edistymisestd vanhempien, koulun
henkilokunnan ja joskus lapsen kanssa. Arvioinnin kohteena on muun muassa sosiaalisuus,

vuorovaikutus, motoriset taidot, kielelliset ja matemaattiset taidot.

Vanhemmat mukaan arviointiin

Peruskoulun piirijaon viljentdminen ja yksityisten koulujen mahdollinen lisadminen on antanut
mahdollisuuden vanhemmille valita, mihin kouluun he lapsensa haluavat. Samalla heidin
odotetaan aktiivisesti ja vastuullisesti osallistuvan lapsensa koulunkdynnin kehittimiseen ja
seurantaan. Vaarallisena seuraamuksena jo varhain alkavassa yksilollisyyden korostamisessa

saattaa olla lasten eriarvoisuus. (Hytonen 1997, 196 - 197.)

Heti syksylld koulun kidynnin alussa olisi tarked4 saada luonteva suhde lasta kasvattavien ja

opettavien sekd vanhempien vilille. Vanhemmat ovat lastensa parhaita asiantuntijoita, mutta he
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eivit voi tietdd, miten heidin lapsensa toimii ryhméssi, verrattuna muihin lapsiin. Joskus voi
tulla ristiriitatilanteita siitd, kuka antaa ohjeita, kuuntelee ja tekee. Toisaalta kasvatushenkilot
eivit voi tietad, mité lapsi tekee koulun paiityttyd, koska he eivit seuraa lasta koulun jilkeen.
(Niintkuru & Pissild 1995, 29 - 30.)

Seka opettajilla, oppilailla ettd vanhemmilla on mahdollisuus osallistua arviointiin. Useimmat
vanhemmat ovat kiinnostuneita lastensa opiskelusta. He haluavat seurata lastensa opiskelua ja
ovat huolissaan lastensa menestymisestd. Olisi mielekisti, ettd opettajat, vanhemmat ja oppilas
voisivat keskustella yhdessi. Vanhempia kiinnostavat yhi enemmin ryhmi- ja luokkakohtaiset
vanhempainillat, joissa keskustellaan pienissd piirissi kasvatuksellisista asioista. Suurista
vanhempainilloista puuttuvat ne vanhemmat, joita eniten kaivattaisiin. (Koppinen, Korpinen &
Pollari 1994, 102 - 103; 111.)

Opettaja tarvitsee paljon karsivillisyyttd ja ymmirrystd sekd huolellista oppilastuntemusta.
Oppilaan tyoskentelystd keskusteltaessa, on varottava liiallista yleistimistd. Tehokkainta on,
jos opettaja pystyy kdyttimédan mind - viestejd. Myos vanhemmille puhuttaessa, opettaja voi
kayttdad mind - viestejd, koska se vihentad vanhempien puolustuskannalla oloa. Tyrmityt,
leimatut tai torjutuksi tulleet vanhemmat ovat todellinen koetus koulun ja kodin yhteistyélle.

(Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 103.)

Vanhempien ja opettajan valisissd keskusteluissa voidaan keskustella lapsen oppimisesta seki
koulua oppimisympiristond koskevista asioista. Keskustelussa voidaan kisitelld esimerkiksi

seuraavia asioita:

1. Oppilaan koulussa viihtyminen

2. Oppilaan suhde tovereihin ja opettajiin
3. Oppilaan yhteistyokyky

4. Oppilaan itseniisyys tyoskentelyssi

5. Oppilaan huolellisuus

6. Oppilaan tyotahti

7. Oppilaan keskittymiskyky

8. Oppilaan kestavyys
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9. Oppilaan kunnianhimo ja kiinnostus

10. Oppilaan tyotulokset vuosikurssin ainetssa

(Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 110.)

Englantilaisten tekemissd tutkimuksessa, joka kisittelee lapsia ja ala-asteen koulutusta,
selvitettiin vanhempien ja opettajien vilisien keskustelujen lukumdirid ja aihepiireja.
Vanhemmat halusivat tietoa lastensa koulumenestyksesti tai opetusmenetelmistd. Yksi neljastd
vanhemmasta halusi keskustella lasten kayttaytymisongelmista, kuten hermostuneisuudesta tai
huonosta kiytoksestd. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 110.)

Koppinen, Korpinen ja Pollari (1994, 111) ovat todenneet, ettd vanhempia tulee innostaa
oppilaiden koulutyon arviointiin laajemmin kuin vain kokeet allekirjoittamalla. Jos opettaja
kéyttid oppilaan itsearviointilomakkeita tai kansioita, hin pyytai niihin vanhempien mielipiteita
tai ehdotuksia. Vanhemmat saavat sanoa oman mielipiteensd tyotehtdvien merkityksests,
tasosta tai oppimismenetelmisti, oppilaan panostuksesta tai suorituksesta. Vanhempia tulee
saada arvioimaan my6s heiddin omaa panostaan oppimisen onnistumisessa tai

epdonnistumisessa. Tarkoitus ei ole se, etti sallitaan vain vanhempien kritiikki koulua kohtaan.

Vanhemmat jaksavat yleensi tehdd toitd opettajan kanssa tuloksellisesti ala-asteen ajan.
Yidasteen opiskeluun vanhempia on vaikeampi saada mukaan. Syiksi on sanottu, ettd
toiminnassa piti olla mukana esim. myyjaisissd, kirpputorilla jne. Vanhempien mielesti lapset
ovat jo isompia, eivitka he tarvitse enda vanhempien tukea koulussa. (Koppinen, Korpinen &

Pollari 1994, 111.)

Joillakin vanhemmilla on turhan vaatimaton asenne, he jattaytyvit sivuun selittdmalld, etta “te
tieddtte paremmin kouluasiat, huolehtikaa te niistd”. Siksi tulee kaiken kotiin lahetettdvin
materiaalin olla selkedd ja ymmarrettivid, niin ettd vanhemmat tietdvat, milloin ja milld tavoin
heidin toivotaan olevan mukana. Jos opettaja tarkeilee sanoillaan ja olemuksellaan,

ammattikielelld, ei synny luontevaa yhteistydpohjaa. Mitd paremmin yhteistyd sujuu opettajan
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ja vanhempien vililla, sit4 luottavaisempia ovat vanhemmat ja oppilaat opettajaan. (Koppinen,
Korpinen & Pollari 1994, 111.)
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5 OPPUAKESKEINEN ARVIOINTI - PORTFOLIO

Mikd on portfolio?

Nykyisessd, uudistuvassa koulussa on oppilaan itsearviointi hyvin keskeinen asia. Itsearvioinnin
avulla halutaan oppilaasta kehittyvin itsendinen ja vastuullinen oppija. Oppilaan ei tarvitse
arvioida itseddn, vaan oppimistaan, opiskelutekniikkaa, oppimistaan, tehokkuuttaan,

vastuullisuuttaan jne. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 84.)

Lapsi oppii 3 - 7- vuotiaana vibhitellen, millaisia lahjoja hinelld on, saamansa palautteen avulla.
Koulussa hin saa realistisen kuvan taidoistaan, kun hinelli on vertailukohteita. Samalla
arviointi vaikeutuu, koska opettaja palkitsee ja rankaisee oppilaita yleensd saman kaavan
mukaisesti. Varsinkin erityislahjakkaat kokevat usein tulleensa koulussa ulkopuoliseksi, koska
koulu ei ymmirra heidin erityislahjakkuuttaan. Esimerkiksi urheilu tai musiikki voivat viedid
aikaa koulutyolta. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 87.)

Portfolio on oppilaan parhaiden téiden kokoelma ja se edistad siten oppilaan itsetuntoa ja
yksilollisia vahvuuksia. Oppilas valitsee paiasiassa omia toitd kansioonsa ja voi siten itse
vaikuttaa itseensi kohdistuvaan arviointiin. (Linnakyld 1996, 82.) Oppilaan valintaan
vaikuttavat my6s oppilaan tuntemukset, arvostukset ja ndkemykset omista toistddn.
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Itsearvioinnin lisiksi portfolio antaa yhteistyolle mahdollisuuden. Oppilaan t6itd voidaan katsoa
yhdessd toisten oppilaiden, opettajan tai vanhempien kanssa. Arvioinnissa korostuu

vuorovaikutus ja kehittaminen. (Pollari 1996, 3.)

Pollarin (1996, 2 - 3) mukaan portfolio voi olla esimerkiksi kansio, salkku, laatikko tai
tietokonelevyke, kuvakokoelma, videokasetti, dénite tai kaikkia ndiden yhdistelmai. Keskeista
ei ole ulkoinen muoto, vaan tuottamis-, valikointi- ja arvipintiprosessi, jossa oppilas itse kiy
lapi opiskelujaksonsa tehtivit, arvioi niiden sisélt6d ja laatua laadittujen jakson sisaltojen ja
tavoitteiden perusteella samoin kuin omien pyrkimystensi ja arviointiperusteidensa
nikokulmasta, tekee valintoja ja pohtii valintojensa syité ja seurauksia. Portfolion merkitys on
enemmin reflektiivisessd, oppimista ja itsetuntemusta syventdvidssd prosessissa kuin itse
kokoelmassa.

Mihin portfoliota tarvitaan?

Portfolio- toiminnalla oppilas pohtii toitdns4, niiden onnistumista ja puutteita. Han valikoi
kansioonsa kaikki jakson tyot aineittain tai teemoittain, tai sitten hén voi valita parhaat tyonsi
ja jattaa sallitun madrdn toitd pois. Tarkoituksena on, ettd oppilas oppisi itse asettamaan
tavoitteet omalle toiminnalleen, arvioimaan, miten timi Kkyseinen tyé eroaa minun muista
toistd. Jos sovitaan, portfolioon voi liittida myos koulun ulkopuolisia toitd. (Koppinen,
Korpinen & Pollari 1994, 92 - 93.) Portfolio kertoo parhaimmillaan monipuolisemmin
oppilaasta kuin pelkki kouluarviointi, varsinkin jos siihen otetaan mukaan koulun ulkopuolisia

asioita. (Herman & Winters 1994, 52.)



Reflektiivisyys Oppilaskeskeisyys
Metakognitiot% / Itseohjautuvuus
Kontekstuaalisuug~_"" Itsearviointi
Yhteistoiminta Itsetunto

MIKSI

Projektiopiskelu Yksilollisyys
Kokonaisvaltaisuus —\ PORTFOLIO Sisdinen motivaatio
Elaménliheisyys— T ———Omavastuisuus

KUVIO 7. Portfolion vaikutus- ja kiyttémahdollisuudet

(Linnakyld 1994, 75.)

Portfoliossa painottuvat sosioskonstruktisivistiset oppimisnikokulmat eli koulun toiminta-
ajatuksen ja ympiriston huomioonottaminen sekd oppilaan itsearviointi ja itseohjautuvuuden
painottaminen, reflektiivisen ajattelun ja metakognitioiden avulla. Portfolio painottaa
oppilaskeskeisyyttd ja yksilollisyytti. Omia opiskelutoitd valittaessa oppilaiden omat
metakognitiot eli omaa oppimista sditelevat tekijit ja arvioitavat taidot vahvistuvat.
Arvioinnissa korostuu erilaisuus ja yksilollisyys rikkaus. (Linnakyld 1994, 71, 76 -77)
Mahdollinen luokattomuus lisad entisestdin henkilokohtaisten opiskeluohjelmien ja yksilollisten
tyotapojen mahdollisuutta. (Pollari 1996, 3).

Portfolio - tyoskentely voi olla myos sité, ettd oppilas itse ideoi tyonsd, toteuttaa ne itsendisesti
ja kokoaa ne arvioituna omaan kansioonsa. Sovellettuna se voi olla opettajan ja luokan kanssa
yhdessd suunniteltujen toiden ja arvioiden kokoelma, johon kuuluvat esimerkiksi kokeet,
piirustukset, esitelmit, kirjoitelmat. Portfolioon voidaan Littdd myos opettajan toiden,
opetusmenetelmien, kontrollointitapojen yms. arvioinnit. Samalla opettajan itsetunto joutuu
koetukselle, ollessaan arvioinnin ja keskustelun kohteena. (Koppinen, Korpinen & Pollari

1994, 93.)

Portfolioarviointi rohkaisee opettajia ja koko koulua huomaamaan, miten térkeitd ovat
oppilaiden tulokset ja saavutukset oppilaille ja koko koululle. Samalla se saa vanhemmat

kiinnostumaan enemmién lastensa saavutuksista. (Herman & Winters 1994, 48.)



47

Oppilaan vaihtaessa koulua, voisi hin viedd oman portfolio-kansionsa uusille opettajille. Tama
kertoisi enemmin kuin todistukset tai oppilaskortit. Oppilas voi esitelld portfoliotaan oppilaille,
vanhemmilleen jne. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 93.)

Portfolio itsearvionnin tukena

Oppilaan itsearviointia vahvistaa, jos opettaja auttaa héntd seuraamaan oppimisensa kehitysta ja
rohkaisee hinti sanomaan oman mielipiteensi suorituksistansa. (Koppinen, Korpinen &
Pollari 1994, 92.)

Kankaanranta (1994 b, 88) on tutkimuksessaan Kopaksen péivikodissa kokeillut portfolio -
arvioinnin yhteydessi esimerkiksi oppilaiden arviointia siitd, mistd pidén tai en pida koulussa.
Oppilaat ovat saaneet kertoa mielipiteensd “hymyilevien tai surullisten” - kasvojen kuvilla.
Olennainen ero perinteiseen kontrolliarviointiin on se, ettd portfolio - arvioinnissa tulee

oppimisen ilo tehdysti tyostd ja saavutuksesta esille.

Portfolion tekemisessé ilmenevit itseohjautuvan oppimisen merkit:

1. Hyviksya aktiivisen oppijan rooli

2. Oman toiminnan suunnittelu eli omien oppimistarpeiden tiedostaminen,
tavoitteiden asettaminen seki tarkoituksenmukaisten oppimisstrategioiden
valinta. Sisdinen motivaatio eli omasta ja yleensa oppimisesta kiinnostuminen

3. Oman toiminnan arviointi ja toisen huomioonottaminen

4. Avoimuus kokemuksille eli kyky vastaanottaa ja olla utelias uusia asioita
kohtaan, kykya sietd4 ongelmia ja epdvarmuuden tunnetta sekd kykya
suhtautua tarvittaessa asioihin leikkimielisesti

5. Halua muuttaa opiskelun tavoitteita ja kokeilla uusia opiskelutapoja tarpeen

vaatiessa
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6. Rohkeus asettaa itsendisesti opiskelulleen tavoitteita ja valita oppimisensa
kriteerit sovinnaisista tavoista poikkeavastikin.

7. Valmius toimia yhdessi toisten oppilaiden, opettajien ja ympériston kanssa.

(Linnakyla 1996, 73.)

Oppilaan kokemukset arvioinnista
ja odotuksista

Opettajien, vanhempien ja Oppilaan itsearviointi ja omat
oppilaiden kommunikointi \ odotukset

«— PORTFOLIO

Opettajan ja vanhempien \Oppilaan kisitys omasta osaa-
odotukset misesta
Opettajan ja vanhempien Oppilaan onnistuminen
arviointi luokassa

KUVIO 8. Portfolio toiminnan itsearvioinnin ja itsetunnon kehittdmisena
Burnsin mukaan

(Linnakyla 1994, 23.)

Oman tyon suunnittelu, ohjaus ja arviointi vaativat totuttelua. Oppilaiden mukaan portfolio-
arviointi on opettanut arvioimaan omia t6itdéin, antamaan itseluottamusta omiin kykyihinsa.
Oma vastuu toistd, mitd ja miten opiskellaan, motivoi ja opettaa oppilaita. Lukuvuoden alussa
monet oppilaat olivat tdysin turhautuneita portfolion tekemiseen, koska he eivit tienneet, miten

sitd tehdain. (Linnakyld 1996, 150.)
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Opettajien kokemuksia ja havainnointia

Portfoliokansioita tehtiessd ovat opettajat huomanneet koulun ja oppilaiden kehityksessi

myOnteisid asioita:

1. Oppilaat ovat oppineet tekeméén tyotd innolla ja parhaan kykynsi mukaan

2. Opettaja ja oppilas saavat kansioiden avulla tutustua muihin luokan oppilaisiin

3. Tyot siilyvit portfoliokansiossa selkedsti. Lapset ovat saaneet itse valita ilman
aikuisten ehtoja tyonsa

4. Oppilaan oman tyon arvostus ja itsetunto kasvavat kansioita tehtdessa. Portfolio
motivoi lasta kehittyméin

5. Portfolio soveltuu erinomaisesti projektit6ihin ja prosessikirjoittamiseen

6. Kodin ja koulun vilinen yhteistyd on helpompaa, kun on oppilaasta selvis asiaa,
mistd keskustella

7. Portfolioihin kdytettavian ajan kaytto vield ongelmallista, koska on paljon lapsia
opetusryhmissd

(Pollari 1996, 25.)

Kokemukset eri opettajien kesken olivat hyvin erilaisia. Erds opettajista oli huomannut eroja eri
ikdisten lasten kansioissa. Hanen mielestdan ensimmaiisen luokan lapset valitsivat mielellddn
matematiikkaan liittyvid tehtavid, toisen ja kolmannen luokan tytot omia kertomuksia ja pojat
toitd omista piirrustusvihoistaan. Muutamat opettajista eivat olleet mielestddn jaksaneet
paneutua asiaan laisinkaan ja yllattyivét, kun ruvettiin tarkastelemaan oppilaiden kansioita siiti,
mitd kaikkea sieltd 1oytyikadn. (Pollari 1996, 25.) Myos oppilaiden usko omiin kykyihinsé ja
oppimiseen. parantaa heidan oppimistaan. Heikoimmat oppilaat saattoivat saada mahdollisesti
ensimmaisti kertaa koulunkiyntinsi aikana positiivista palautetta oppimisestaan. (Takala 1994,
2)
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Erddn opettajan kertomana portfolion aloittaminen on useimmiten sekd opettajalle ettd
oppilaille tuskallista. Muutos synnyttdd aina vastarintaa. Toistd tulee useimmiten
kerdilykansioita, joista arvioinnit puuttuvat. Kuokkalan ylaasteen opettajan mielestd
portfoliokansiota tehdessd kannattaa aloittaa tyokansiosta tai oppilaan ruutuvihosta, mikd on

hankalampi kayttda. (Kankaanranta 1993, 31 - 32.)

Arvioinnin voi hyddyntd4 suoraan opetuksessa. Portfolio arviointi on opettajalle erdanlainen
peili, missi hin voi samalla arvioida omaa opetustyylidin oppilaidensa kautta. Portfolio-
arviointi saa parhaimmillaan sekd oppilaat, opettajat etti vanhemmat reflektoimaan omaa
toimintaansa ja vaikutuksiaan suhteessa toisiinsa. Yhteistoiminnallisessa opetustyylissd
korostuu ryhmitoiminta, jolloin yksilot omine taitoineen eivit tule selkedsti esille. Portfolio
auttaa nikemiin yksil6t ryhméssa. (Herman & Winters 1994, 52 - 54.)

Hebert (1992, 58 - 59) kirjoittaa, ettei oppilaille tehtdvit erilaiset testit kerro, miten opettajat
opettavat, millaisia vaikutuksia opetuksella on oppilaisiin tai kuinka oppilaat ymmartavit
opettajien ohjeet. Portfolio-arvioinnissa nim4 asiat tulevat paremmin esille. Opetusmenetelmien
muuttuessa ja niiden hyddyntiessd erilaisia ihmisten taitoalueita, tulisi myds oppilasarvioinnin
muuttua ja mahdollistaa erilaisten jokaiselle oppilaalle mahdollista dlykkyyttd ja ilmaisua

osoittavaa keinoa.

Yhdysvalloissa tehdyssd laajassa kartoituksessa tutkijat Calfee ja Perfumo (1993) tulivat
kolmeen johtopditokseen portfolion kiyton edistymisessi. Opettajat, jotka kayttavit
portfoliota, innostuvat ja sitoutuvat tosissaan arviointitoimintaan. Tdmi edistdd heiddn
ammatillista kehittymisti. Toiseksi opettajat kaipaavat arviointiin liittyvaa lisikoulutusta, koska
portfoliokiytinté on melko vaihtelevaa. Kolmanneksi portfolio-arviointi saa luopumaan
perinteisistd luokkatasoihin ja arvostandardeihin perustuvasta arvioinnista. Tdmi edistdd
joustavaa, luokatonta ja eheytettyd opetusta ja arvioinnista tulee kuvailevaa ja monipuolista.

(Linnakyld 1994, 28.)

Kuokkalan opettajan mukaan, kansioita voisi kenties kayttdd todistusarvioinnin pohjana.
Samalla saa sellaistakin tietoa oppilaasta, miti ei ole koskaan tullut ajatelleeksi. Opettaja osaa

arvostaa oppilastaan mahdollisesti uudella tavalla. Joku hiljainen, mitd4n aikaansaamattoman
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nakoinen saattaa olla melkoinen tekija. Runot ovat myos yllattavan suosittuja. (Kankaanranta
1993, 38.)

Portfolio- arvioinnin heikkouksia

Portfolioarviointi voi olla tyolés, eikd se arvioi kaikkia tasapuolisesti. Portfolioita tehtdessé ei
voida olla varmoja siiti, etti kaikki oppivat kaikki asiat. Voiko siitd olla varma koskaan? Onko
se tarpeellista? Jos vanhemmat ovat mukana portfolioiden teossa, onko se silloin endd “aito”

oppilaan tyo? (Pollari 1996, 61.)

Pollarin (1996, 61) mukaan toiden valinta kansioon voi olla joillekin oppilaille vastenmielista.
Oppilas ei halua tehdd itsearviointiosuutta lainkaan. Silloin portfolio on vain paperikasa
oppilaalle. Miten voidaan muuttaa portfolioarviointi numeroiksi tarvittaessa? Joskus sanallinen

arviointi portfolioarvioinnin pohjalta on tyolista.

Portfolioarviointi on tarkoitettu yksilon kehityksen arviointiin. Jos sitd kaytettdisiin jonkun
tyOyhteison kehittimiseen, tulisi siitd kehittdd systemaattisempi arviointimuoto, jotta se olisi

vertailukelpoisempi. (Linnakyld 1994, 27.)
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6  ECIOPETUSKOKEILWIA KESKI- POHJANMAALLA

Ylivieskan malli

Ylivieskassa esiopetuskokeilu alkoi syksylla 1994, Katajan koulupiirissi. Mukana oli 15
esikoululaista, 33 ensi- ja 21 toisluokkalaista. Kokeilu oli kolmivuotinen. Esioppilaat ovat osan
pdivastd hoitopaikassaan, joka on ldhelldi koulua. Myos iltapdivahoito on jirjestetty.
Tarkoituksena on ollut etsig jirkevid vaihtoehtoja piivikodin ja koulun vilille. (Ahlholm 24.2.
1994.)

Piatavoitteina on kouluvalmiuden ja sosiaalisuuden saavuttaminen yhteistoiminnassa esi- ja
alkuopetuksen kanssa. Esikoululaisia opettaa kolme yhdysluokan luokanopettajaa.
Koulutunteja esioppilailla on kaksi péivissid. Esioppilaat osallistuvat ympéristéopin, mustikin,
kuvaamataidon ja kisityon tunteihin. Kehitystasonsa mukaisesti esioppilaat osallistuvat myods
matematiikan ja didinkielen tunneille. Nitd aineita harjoitellaan myos lastentarhanopettajan

kanssa. Pidosa lapsen paivisti on leikkid, kuten paivakodissakin. (Ahtholm 24.2. 1994.)



33

Kokeilu on antanut opettajille sen, ettd nykyisin on otetta huomioon myos muiden yhteistyossi
olevien ihmisten mielipiteitd. Tavallisesti toiminnasta on saanut itsendisesti paittid. (Ahlholm

24.2.1994.)

Toholammin malli

Toholammilla alkuopetuskokeilu alkoi vuonna 1995, jolloin kaikki alkuopetusluokat 7 : lld
ala-asteella ldhtivat 5 - vuotiseen kokeiluun mukaan. Alussa esioppilaita oli mukana 35,
nykyisin 55 (vuonna 1997). Osallistuminen alkuopetukseen oli vapaaehtoista alusta alkaen,
mutta kaikki vanhemmat halusivat heti lapsensa mukaan kokeiluun. (Alkukasvatus
Toholammilla - video, toukokuu 1997.)

Esiopetuskokeiluun osallistui luokanopettajien lisdksi kolme lastentarhanopettajaa ja yksi

lastenhoitaja. Yksi lastentarhanopettajan virka, joka oli ollut > kayttaméttomédna > saatiin
sdilytetyksi kokeilun avulla. Samalla se oli tarpeellinen kokeilun onnistumisen wvuoksi.
Paivastuu esioppilaista on lastentarhanopettajalla. Yhteistyota esiopetuksen ja alkuopetuksen
kanssa on 12 tuntia viikossa, kolme tuntia pdiviassd. (Alkukasvatus Toholammilla - video,

toukokuu 1997.)

Toholammin kirkonkylan ala-asteella esioppilaat ovat mukaan osan paivastd paivikodissa ja
noin puolet ajasta alkuopetuksen kanssa yhteistydssd. Yhteistyotunnit ovat iltapaivisin,
ruokailun jilkeen. Yhteistyén on huomattu tuovan lisdd suunnittelutyotd, mutta samalla se tuo
virkistiavin lisin alkuopetuksen toimintaan. Parasta on se, ettd esioppilaat tuntevat kouluun
tullessa jo paikat, eikd tutustumiseen tarvitse kéyttdd niin paljon aikaa. Samalla opettajat

tuntevat osittain tulevia ensimmiisen luokan oppilaita. (Ruotsala 13.9. 1996)

Esiopetuskokeilun aikana opetusta on voitu kehittad vahitellen luokattomaksi. Mikili
esioppilas on kehittynyt tarpeeksi sosiaalisista ja tiedollisilta taidoiltaan, voidaan hinet siirtdd
suoraan ensimmiiselle luokalle. (Ruotsala 13.9. 1996.) Esi- ja alkuopetuksen
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“mottona toholampilaisilla Ehyt tasapainoinen elimi. Eri aineissa oppilaat tekevit erilaisia
tehtdvid, luokkarajoista riippumatta. Yhteisid aineita esioppilaiden kanssa ovat uskonto,
kuvaamataito, musiikki, liikkunta, kasityo, ympéristéluonnontieto. Matematiikka ja #idinkieli
ovat yleensi erilla4n, tosin poikkeuksiakin on. (Alkukasvatus Toholammilla - video, toukokuu
1997.)
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KUVIO 9. Toholammin alkukasvatuksen OPS

(Alkukasvatus Toholammilla - video, toukokuu 1997.)

Matematiikan ja didinkielen avulla “suodatetaan ” muiden aineiden oppiaineksia. Molemmat
oppiaineet ovat hyvin keskeisid ja tirkeitd asjoita alkukasvatuksessa esioppilaista aina toisen
luokan oppilaisiin saakka. (P. Mannist6 henkilékoht. tiedonanto 19.3.1997)

Opetussuunnitelman arvopohja nikyy linja - auton alta. Lippu auton keulassa on merkkind
siitd, miké olisi koko alkukasvatuksen paitavoite: Ehyt ja tasapainoinen elama. (P. Manniston
henkilokoht. tiedonanto 19.3.1997.)
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Perhon malli - esiopetuskokeiluluvan saaminen

Esiopetuskokeilun syunnittelu alkoi Perhossa vuosien 1993- 1994 aikana, kun havahduttiin,
ettd kunnassa oppilasméiri vihenee oppilasennusteiden mukaan reilusti, ellei muuttoliikettd
saada pysdytetyksi Perhon kunnassa. Témi vaikuttaisi opettajien virkatilanteeseen. Mottosen
ala-asteella  kehitys olisi ollut se, ettid lihivuosien aikana olisi jouduttu luopumaan 6.
luokanopettajan  virasta ja muutaman vuoden pdastd mahdollisesti 5. virasta.

(Sivistyslautakunta 13.1.1994.)

Vaihtoehtoina virkojen siilyttamiselle on ollut seuraavat:

1. Esiopetusta jarjestetddn yhdysluokassa O - 1, jossa esioppilaat ovat ensimmaisen

luokan kanssa yhdessd 12 -21 oppituntia vitkossa

2. Mikili kirkonkylin ala-asteen oppilasennuste pitad paikkansa, oikeuttaa se
seuraavien kahden vuoden (1994 - 1996) ajan 8. luokanopettajan virkaan. Mikali
Mottosessd tamé tuntikehys vihenisi, voitaisiin sielld kayttdaa laskennallista

kirkonkylén tuntikehystd. T4t4 voisi hoitaa joko luokanopettaja tai tuntiopettaja

3. Mikili kumpaakaan edelld mainituista ei toteuteta, sivistyslautakunta voi paattas
Mottosen koululle tuntikehystd niin paljon, etti sielld voidaan perustaa kuudes
opetusryhmi. Tilloin koko kunnan valtionosuuskehystid voidaan joko lisitd tai
sddstdd muusta opetuksesta tai toiminnasta palkkakulujen verran. Samalla yksi

luokanopettajan virka lakkautetaan
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4. Ei tehdd mitdén, jolloin yksi luokanopettajan virka lakkautetaan ja samalla
Mottosen tuntikehystd pienennetddn. Vaihtoehtoina on joko yhdistdd jokin

luokka tai vihentidd muuta opetusta kuten kerhoja tai erityisopetusta.

(Sivistyslautakunta 13.1.1994.)

Esiopetuskokeilulupa Mottosen ala-asteelle

Sivistyslautakunta esitti kunnanhallitukselle ja edelleen kunnanvaltuustolle, ettd Perhon kunta
hakisi Opetusministeriostd lupaa esiopetuksen jirjestimiseksi 1.8. 1994 alkaen viideksi
vuodeksi. Sivistyslautakunta oli kokouksessaan hylannyt ehdotukset ja halusi etsia muita

vaihtoehtoja kuudennen viran séilyttimiseksi. (Sivistyslautakunta 13.1. 1994.)

Tamin jilkeen pidettiin kunnanhallituksen kokous 17.1.1994, jossa kasiteltiin uudestaan asiaa
Mottosen koulun vanhempien mielipiteeseen vedoten, sivistyslautakunnan kielteisestd
paatoksestd huolimatta. Mottosen ala-asteen johtokunnan lausunto annettiin 19.1.1994 ja sen
jilkeen kunnanhallitus esitti asian kunnanvaltuuston paitettaviaksi. (Kunnanvaltuusto
24.1.1994.)

Kunnanhallitus esitti kunnanvaltuustolle, etti kunta hakee Opetusministeriostd lupaa
esiopetuksen jirjestimiseksi Mottosen ala-asteella. Sivistys- ja sosiaaliosasto tehtdviksi jéi
selvittdd toimenpiteen toiminnalliset ja taloudelliset vaikutukset. Néiden toimien ja virallisen
Opetusministerion luvan jilkeen kunta p#itti lopullisesti esiopetuksen tdytdntdonpanosta.
Tama paitods tuli hyviksytyksi yksimielisesti. (Kunnanvaltuusto 24.1.1994.)

Opetusministerioltd tuli lupa esiopetuksen jérjestimiseksi korkeintaan 25 oppilaalle
lukuvuodessa vuosille 1994 / 95 - 1998 / 99. (Opetusministerié 23.2.1994). Kunnanvaltuusto
hyviksyi koulutoimen kehittamissuunnitelman 11.6.1996, jonka mukaan esiopetus toteutetaan
koulun puolella 1.8.1997 alkaen Mottosen lisaksi, Oksakoskella, Taipaleessa ja Kokkonevalla,
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jonne on suunnitteilla ” Pienten lasten ” koulua. Esiopetusta annetaan timén lisiksi myos
Piivikoti Satulinnassa. Esiopetukseen on osallistunut 1980 - luvun alkupuolelta lihtien noin 98
- 99 % ikiluokasta. (Kunnanhallitus 13.1.1997.)

Esiopetuksessa lapset ovat keskiméairin noin 12 tuntia viikossa, josta osan ajasta he ovat 1. tai
2. luokan oppilaiden kanssa yhteistyossi. Toiminnassa korostuu elamyksellisyys,
toiminnallisuus, havainnollisuus ja leikinomaisuus. Yhteistd toimintaa on musiikin, liikkunnan,

kuvaamataidon, askartelun ja ympiristoluonnontiedon tunneilla. (Kunnanhallitus 13.1.1997.)

Mottosen koulun opetussuunnitelman mottona on ” Liiku laulaen luonnossa ™

Mottosen ala-aste on Perhon toiseksi suurin ala-aste. Esi- ja alkuopetuksessa opiskelee
lukuvuonna 1997 - 1998 56 oppilasta, joista ensimmiiselld luokalla on 15. Esioppilaat, joita on
10, ovat ensimmiisen luokan kanssa yhteisty6ssi 2 - 3 piivind viikossa 4 - 5 tuntia yhteensi.
Toinen esioppilasryhmd, joita on 9 on myds 2 - 3 péivand viikosta toisen luokan oppilaiden
kanssa yhteistyossd. Yhteistyopdivind tulee piivdd kohden yhteistyotd tulee 1 - 2
tuntia, Yhteistyossd on kaytetty ldhinnd musiikin, kuvaamataidon, kasityoaskartelun, liilkunnan

ja ympdristéluonnontiedon tunteja. (Perhon esi- ja alkuopetuksen OPS.)

Esioppilaiden ollessa toiminnassa mukana korostuvat erityisesti jokapéivéiset toiminnot ns.
perushoito, leikit, juhlat, retket, kdytinnon tyotehtdvit, eri tahoille suuntautuva yhteistyo,

luonnon tutkiminen ja satujen kuunteleminen. (Perhon esi- ja alkuopetuksen OPS.)

Koulun opetussuunnitelmassa korostetaan sitd, ettd koulu sijaitsee luonnon kauniilla paikalla,
joka mahdollistaa ympiristoén liittyvien asioiden hyviksikdytén opetuksessa. Ympirilla oleva
kasvillisuus on aika monipuolista ja koulun ldhelli on luontopolku. (Méttosen koulun

opetussuunnitelma.)
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Méottosen koululaiset ja opettajat ovat olleet kiinnostuneita musiikista ja sen harrastamista on
haluttu vaalia. Muistona tidstd on koulun oma musiikkikasetti. (Mottésen koulun

opetussuunnitelma.)

Esiopetus siirtyi Kiertavdstd Pdivakodista kouluun

Perhon kunnanhallitus haki Opetusministeri6ltd lupaa lukuvuosiksi 1997 / 98 - 2001 / 2002
yhden lukuvuoden kestivid esiopetusta lapsille, jotka eivit ole vield oppivelvollisia. Lupa
myonnettiin 25.3. 1997. (Opetusministeri6 25.3.1997.) Tamén luvan my6ti esiopetusta antava
Kiertdva Piivikoti lakkautettin ja sielli toimiva henkilosto siirtyi hallinnollisesti
sosiaaliosastolta sivistysosastolle. Piivikoti Satulinnassa sdilyi edelleen esiopetusryhma.
(Kunnanhallitus 14.4.1997.)
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TUTKIMUSOSIO

7 TUTKIMUKSEN METODOLOGIA - ETNOMETODOLOGIA

Yhteiskunnan rakenteet maiardavat ihmisten  padmadrdt ja keinot nithin pyrittdessd.
Yhteiskunnan  tapahtumia jdsenet tulkitsevat toimintojensa rakenteiden avulla.
Yhteiskuntatieteelliseni metodina ymmaértaminen pyrkii tulkitsemaan yhteiskunnallista eldmaa

toimintojen verkostona. (Heritage 1996, 60.)

1950-luvun puolivilissi Garfinkel keksi termin etnometodologia. Etnometodologia viittaa
arkitiedon tutkimiseen ja niiden menettelytapojen ja  ajatuskulkujen tutkimiseen, joilla
yhteiskunnan jdsenet ymmartavit elinolojaan, toimivat ja vaikuttavat niihin. Arkitiedon
analyysissid tulee huomioida myos toimijan institutionaalinen konteksti eli aika, paikka ja
olosuhteet, jossa toiminta tapahtuu. Etnometodologiassa on vaikutteita sosiologi Schutzin
tiedonsosiologiasta, joka tutkii institutionaalista toimintaa. (Heritage 1996, 18 - 19.)

Etnometodologian sisallossi on vaikutteita Parsonin toimintateoriasta. Parson vastusti
toiminnan nikemistd vain automaattisena kulttuurin suodattamana toimintamallina. Sen
mukaan jirjestelmien perusyksikkoja ovat toimintayksikot, jotka muodostuvat seuraavista

tekijoista:

1. Toimija eli teon tekija
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2. Paamaird, johon pyritddn

3. Nykytilanne, jossa toimija toimii ja jota hin pyrkii toiminnallaan muuttamaan.
Tilanteessa voidaan erottaa ehdot, joita toimija ei pysty kontrolloimaan ja
toimintatavat, jotka hin kontrolloi

4. Orientaatiotapa, joka kasittdd ainakin yhden valintaperiaatteen, jonka mukana

toimija suhteuttaa padmaarin nykytilanteeseen

(Heritage 1996, 23 - 24.)

Heritagen (1996, 16 - 18) mukaan etnometodologia yrittda tulkita tapahtumia syvillisemmin,
tavallaan ndhdd niiden taakse. Sosiologiassa on keskitytty tutkimaan toimintateoriaa,
intersubjektiivisuutta eli toiminnan sisdlld tapahtuvia ja vaikuttavia asioita ja tiedon sosiaalista

rakennetta. Garfinkel pyrki kisitteleméaéin ongelmia kokonaisvaltaisesti ja analyyttisella tavalla.

Parson kuvaa sitd, miten jonkun yhteison arvostandardit yhteniistdvit toimintaa yhteisossi.

Parson lihtee ideaalitilanteesta, jossa

1. Toimijoilla on toisiaan tidydentéivit rooliodotukset
2. Niami rooliodotukset on integroitu arvojarjestelméin, joka on myds toimijoille
yhteinen

3. Toimijat ovat sisdistidneet sekd erityiset rooliodotukset ettd yleiset arvot

(Heritage 1996, 29 - 30.)

Schutzin mukaan kokemamme arkitieto on aina jotenkin tyypitettyd eli me vertaamme ja
analysoimme uutta tietoa aikaisempiin kokemuksiimme ja tietothimme. Téméi on kiytdnnon
ongelma, jonka toimijat ratkaisevat rutiininomaisesti ollessaan tekemisessé toisten kanssa. He
toimivat kuin heidin kokemuksensa olisivat yhteisid saman kédytdnnon tilanteen vuoksi. Miten
kaksi toimijaa voi ratkaista ongelmiaan, kun he eiviat pysty kommunikoimaan keskendin?

(Heritage 1996, 62 - 65, 67.)
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Triangulaatio

Triangulaatio sana tarkoittaa “kolmiomittausta”. Tutkimusta voidaan arvioida aineiston,

tutkijan, menetelman tai teorian nikokulmasta. (Eskola & Suoranta 1998, 69.)

Aineistotriangulaatiolla tarkoitetaan aineiston yhdistamisti keskend4n esimerkiksi haastatteluja,
lehtiartikkeleita, kuvanauhoituksia ja tilastotietoja. (Eskola & Suoranta 1998, 69).
Tutkimuksessani olen kerdnnyt tietoa kirjoista, kuvanauhoitteelta, lehtiartikkeleista,
kokouspoytikirjoista, haastattelemalla ja opettajien kirjeista.
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€  AINEISTON KERUU TOIMINTATUTKIMUKSENA MOTTOSEN ENSIMMAISEN
LUOKAN OPPILAIDEN JA PERHON KOULUJEN ALKUKASVATUKSESSA
TYOSKENTELEVIEN OPETTAJIEN KANSCA

Toimintatutkimus pedagogisena kehittamishankkeena

Toimintatutkimus on tapaustutkimuksen muoto. Yinin mukaan tapaustutkimuksella testataan
jotakin teoriaa, kun taas Walkerin mukaan keskeistd on kiytintd ja sen kehittaminen.
Tutkittavaa tapausta pyritddn ldhestyméin kokonaisvaltaisesti ja tekemaén siitd synteesi. Teoria
pohjautuu usein symboliseen interaktionismiin, jolloin osallistujien kokemukset, merkitykset ja
ilmiota koskevat selitykset ovat keskeisid. (Syrjald & Numminen 1988, 13.)

Tapaustutkimus on Syrjilin ja Nummisen (1988, 10) mukaan mukautuvaista eli
opportunistista, koska tietoja etsitddn sieltd, mistd niiti saadaan. Tapauksen valinta perustuu
yleensi harkintaan. Keskeiseni valintaperusteena on se, onko tutkimuskohteeseen paisy
mahdollista ja voiko tutkija varmistua luottamuksellisten suhteiden syntymisesta tutkittavien
kanssa. Tutkimuskohteen valinta médrdytyy tutkimuksen alkuperdisesti kysymyksen
asettelusta, mutta yhti hyvin tapaustutkimuksen tutkimuskohde suuntaa tutkimuksen
ongelmien muodostumista. Opportunistisia tulee esille siind, ettd tutkimus voi toteutukseltaan
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ja tavoitteiltaan muuttua todellisen tilanteeen olosuhteiden perusteella. Tutkimustapani
varmistui tehdessini omaluokka-harjoittelua ja huomatessani ongelmia koulutyossi.
Tavoitteena oli 16ytéd tapa, jolla saisi vuorovaikutuksen vanhempien ja erityisesti oppilaiden ja
opettajien vililld toimimaan tavalla, josta olisi hyotyd, mutta se ei rasittaisi kohtuuttomasti

sithen osallistuvia.

Kasvatuksen alueella toimintatutkimus voi auttaa:

1. Ratkaistaessa havaittuja ongelmia tai pyrittdessa parantamaan annettuja
olosuhteita

2. Jatkokoulutuskeinona antamalla opettajalle uusia taitoja, lisadmalla hanen
kykyain analysoida ty6tédin ja vahvistamalla hineen itsetietoisuuttaan

3. Toteuttaessa ja suunniteltaessa opetukseen ja oppimiseen liittyvid muutoksia ja
uudistuksia

4. Toimimalla ongelmanratkaisukeinona luokassa

(Syrjéla & Numminen 1988, 61.)

Erilaiset kehittimisprojektit voivat olla tapaustutkimuksen lihtokohtana koulussa, kuten
opetussuunnitelman kehittdmishankkeet tai yksittiisten ideoiden levidmisen tutkimus. Myds
tutkijan henkilokohtaiset kokemukset voivat olla lahtokohtana ja motivoida tutkimuksen
tekoon, esimerkiksi opettajan ensimmiiset kokemukset ensimmdisind tyovuosinaan opettajan
sosiaalistuessaan ammattiinsa. (Syrjdld & Numminen 1988, 16 - 17.) Itse olen opettajan

ammattiin sosiaalistumassa ja etsiméssd omaa kasvatuskaytantoni.

Toimintatutkimus ei ole objektiivista, jolloin tutkija > kurkistelee ” tutkittavaan kohteeseen
ulkopuolisena. (Eskola & Suoranta 1998, 128.) Toimintatukimuksesta on kéytetty nimitysté
osallistuva tutkimus, jolloin yhteisend pddméairand on ongelmien tiedostaminen ja tilanteen
muuttaminen siten, ettd tutkimuksesta tulee kaikille siihen osallistuvista  yhteinen

oppimisprosessi. Toimintatutkimuksessa pyritddn muutokseen ja osallistumiseen. Tavoitteena
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on saada toiminnassa mukana olevat henkilot itse suorittamaan oman tyonsd analyysid ja

kehittdmistd. (Syrjilda & Numminen 1988, 52- 53.)

Toimintatutkimus etenee vaiheittaisena syklind eli

L pobiminesy

KUVIO 10. Toimintatutkimuksen vaiheittainen eteneminen

(Kohonen 1996, 75.)

Toiminta perustuu osallistujien oman tyonsd reflektointiin. Kaikki tutkimukseen osallistujat,
“toimijat osallistuvat kdytinnén toimintaan ja ongelmien ratkaisemiseen itse henkilokohtaisesti.
Silloin kaikki saavat vaikuttaa oman eldminsi olosuhteisiin ja tyohon. Samalla se voi herattas
kritiikkid sellaisia olosuhteita kohtaan, jotka yllapitavat riippuvuutta, epétasa-arvoa tai riistoa.
(Syrjala & Numminen 1988, 51 - 52.) Tutkimuksessa saatu tieto voi olla myos ristiriitaista
kuten tavallinen elimikin. Se tarjoaa vildhdyksid ihmisten elamidstd heidédn omalla kielelld
esitettynid. (Syrjalda & Numminen 1988, 81.)

Kiytettavit tutkimusmenetelmét ovat strukturoimattomia. Tutkija on kiinnostunut siitd, miten
tutkittavat itse jasentdvit oman maailmansa ja kokemuksiaan siitd. Tutkittavat ja tutkija ovat
vuorovaikutuksessa keskendin, mikd on olennainen asia aineistoa kerattdessa. Tapaustutkimus

edellyttivit luottamusta tutkittavan ja tutkijan valilla. (Syrjala & Numminen 1988, 9.)
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Tutkimuksessani vertailen lasten haastattelujen ja aikuisten kirjoittamien kirjeiden tuloksia.
Lasten vanhemmat ovat olleet mukana kehittdmissd viikkoarviointia, arvioimalla kodin ja
koulun vilistd yhteistyotd ja kirjoittamalla mielipiteensd viikkoarvioinnin tarpeellisuudesta ja
omasta halukkuudesta osallistua yhdessd opettajan kanssa ensimmdisen luokan oppilaiden
koulutyon arviointiin. Vuorovaikutusta, tilanteen kokonaisvaltaisuutta ja oppilaan
yksilollisyyttd olen pyrkinyt tuomaan esille niilld toimilla. Alkukasvatuskokeilussa ollaan

yhdessa hakemassa toimivia yhteistyémuotoja.

Eldvid opetussuunnitelmaa etsimdissd - toimintasuunnitelma ja tutkimusmalli

Tutkimusasetelma on toimintasuunnitelma, jonka avulla esitetyisti ongelmista edetdan
tutkimuksen pohjalta muodostettaviin johtopdstoksiin. (Syrjald & Numminen 1988, 15.)

Tutkimuksen wvaiheet:

1. Ensimmdisessc vaiheessa oli tarkoituksena saada vanhemmat mukaan arvioimaan

koulutyotd ja heidkt tietoiseksi siitd, mitd koulussa tapahtuu viikottain.

Vanhemmat olivat toivoneet esi- ja alkuopetuksen yhteistd vanhempainiltaa, missi kerrottaisiin
toiminnasta. Syksyllid pidetyssd vanhempainillassa he saivat valita ” rupatteluajan ”, mikali he
olivat kiinnostuneet tietimiin oman koululaisensa kouluun liittyvistd asioista tarkemmin.

Naihin noin puoli tuntia kestaviin ” rupatteluun > osallistui 15 oppilaan vanhemmista 7.

Kankaanranta (1994) on kirjoittanut Kopaksen péivikodissa ja sithen liittyvistd
alkuopetusluokassa tehdystd arvioinnista. He olivat arvioineet esimerkiksi erilaisten
toimintojen, kuten runojen kuuntelemista, sanojen kirjoittamista tai késityo/askartelua
onnellisen tai surullisen naaman kuvalla.  Tistdi muokkasin samantapaisen arvioinnin
koskemaan koko piivad. Omaluokkaharjoittelun aikana, marraskuussa 1997 tein oppilaiden
vanhemmille kyselyn reissuvihon ja kolme viikkoa kestineen viikkoarvioinnin
tarpeellisuudesta. Reissuvihon olin ottanut heti alkusyksysta kayttoon.
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2. Toisessa vaiheessa kokeilin koulutyon arviointia yhdessi ensimmdisen luokan oppilaiden

kanssa.

Oman luokan kanssa olen pyrkinyt uudella arviointikeinolla, portfoliolla ja viikkoarvioinnilla

arvioimaan muuttuvaa kehitysti.

3. Kolmannessa vaiheessa halusin mielipiteiti muuttuneesta koulukdytinnostd ensimmdisen

luokan oppilailta ja alkukasvatukseen osallistuvilta opettajilta.

Tutkimuksessani selvittin, miten 15 ensimmiisen luokan oppilasta ja koulun alkukasvatuksessa
tyoskenteleviat 4 luokanopettajaa ja 3 lastentarhanopettajaa arvioivat muutosta, esi- ja
alkuopetuksen yhdistimisestd. Opettajat kirjoittivat vapaamuotoisen kirjeen tammi - helmikuun
aikana millaisia hyvin tai huonosti toimivia asioita yhdistimiseen liittyy (liite 5).

Tutkimustuloksia olen tarkastellut teoriataustan ja lapsilahtoisen opetuksen kritiikin
nikokulmasta.

ARVIOINTI

KUVIO 11. ” Vuorovaikutuspallo ” - tutkimusmalli
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Lasten tekemistd omien toittensd kansioista, portfolioista, en kerro tuloksissa tarkemmin.
Tarkoituksena ei ole kuvata jokaista lasta yksilond, vaan sitd, mistd he ovat koulutyosséd
kiinnostuneita. Mielestini kansioon valitut tyot (mihin kouluaineisiin ne hittyvit) ja

haastattelut kertovat heidén kiinnostuksestaan.

Ryhmdhaastattelu

Haastattelussa saamme selville asioita, joita emme voi havainnoida suoraan. Esimerkiksi sitd,
mitd henkilo ajattelee, tuntee tai hinen aikaisempia kokemuksia tai tapahtumia jostakin.
(Syrjila & Numminen 1988, 94). Haastattelu on oikeastaan keskustelua, jonka tutkija aloittaa.
(Hirsjarvi & Hurme 1982, 25).

Ryhmihaastattelulla pyritddn suuntaamaan valitun ryhmén keskindistd keskustelua
tutkimuksen tavoitteiden mukaisesti. Tallainen ryhméakeskustelu on erityisen hyodyllista silloin,
kun

1. Pyritddn ymmartimain ihmisten vilisid suhteita ja keskindistd vuorovaikutusta eli
toiminnan tai tapahtumien sosiaalista ympéristoa

2. Toimintatutkimuksessa, jossa tutkimuksella pyritdin sekd muuttamaan tilannetta
ettd tutkimaan sitd

3. Pyrkimyksend on ymmértiminen ja oivaltaminen, silld ryhma auttaa jisenidéin
ymmirtiméin ja oivaltamaan enemmin kuin, mihin he itse pystyisivat

4. Tavoitteena on luoda uusia ideoita

(Syrjéla & Numminen 1988, 104 - 105.)

Vaikeutena on se, ettei yksilosti voida koota ryhmihaastattelussa kovin yksityiskohtaista,
syvillistd ja laaja-alaista tietoa. Lisaksi ryhmi voi rajoittaa osallistujien kiyttaytymistd ja
vadrentdd " totuutta ¥.  (Syrjild & Numminen 1988, 105.)
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Oppilaat haastattelin heidiin kerdamansa portfolio-kansion seki koulun péivittéisten toimintojen
perusteella. (liite 4) Portfolion avulla oli helpompi muistaa, mitd ollaan tehty. Haastattelun

osana oli myos viikkoarviointi.

Ryhmihaastattelut suoritin viikoilla 6 - 7, 6. - 12.2.1998. Haastattelun suoritin 3 oppilaan
ryhmihaastatteluna. Yhden oppilaan haastattelin itsensisesti (13.2.1998) koska hiin oli poissa
sairauden vuoksi aikaisempana haastattelupéivini. Haastattelu tapahtui koulupdivin aikana,
pédsdintoisesti ns. pitkdn vilitunnin aikana klo 10.15 - 10.40. Taman jalkeen oli ruokatunti.
Yhden haastattelun tein kirjastotunnin aikana ja toisen kuvaamataidon tunnin aikana, erain
oppilaan henkilokohtaisen avustajan valvoessa kuvaamataidon tunnista osan aikaa. Haastattelut

kestivit noin puoli tuntia jokaisella ryhmalla.

Haastatteluryhmana kiytin viikonpaivien mukaan jaettua poytiryhmii. Eli maanantaipdydéissa
istuu 3 oppilasta, tiistaipoydassi 3 jne. Kaikissa viidessd poyddssd on 3 oppilasta, yhteensi 15.
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9 TULOKSIA

1. Vaihe: Viikkearvioinnin synty ja kehittiminen

Vanhempien ja opettajan yhteistyond tapahtuva koulutyén arviointi

Lokakuussa 1997 suoritetun omaluokkaharjoittelun aikana, halusin saada palautetta
vanhemmilta siitd, miten heiddn ensimmaiisen luokan oppilaansa koulutyd on ldhtenyt alkuun.
Minulla oli tavoitteena saada vanhemmat kiinnostumaan yhteistyostd koulun kanssa. Samalla

he antaisivat minulle, aloittelevana opettajana, tukea kasvatus- ja opetustyéhon.

Kolmen viikon ajan vanhemmat seurasivat koululaisensa suhtautumista koulutydhon ja
viimeisen viikon jilkeen he kirjoittivat minulle viikkoarviointiin (liite 1), miten heiddn mielesta
aika oli mennyt, mitd mahdollisia muutoksia oli tapahtunut lapsen suhtautumisessa
kouluty6hén. Tamidn ohessa oppilailla oli jo reissuvihko ja innokkaimmat vanhemmat
kirjoittelivat vield sithen kuulumisia ja kyselivit episelvistd asioita. Reissuvihon olen todennut
aikaisemmassa tyossini, kiertdvan paivikodin toiminnassa tarpeelliseksi. Ajattelin, ettd se olisi
my6s lukemaan opetteleville ensimmaisen luokan oppilaille hyvénd “muistin tukena” kodin ja

koulun vililla. Pienet muistilaput saattaisivat joutua Aapisen vilistd hukkaan.
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Lasten innostuneisuutta koulutyohon vanhemmat olivat arvioineet esimerkiksi seuraavilla
tavoilla:

” Kouluun lihteminen on mukavampaa kuin aiemmin. Laittaisitko viestii, jos lukemista voisi
jotenkin kotona edistid. Miti opetettiin tukiopetuksessa? Hyvii jatkoa. ”

” Taiton keskittyminen riippuu swuresti siiti, mikéi juttu silld hetkelld on pinnalla. Joskus joku
asia valtaa mielen niin, etti mitiin muuta ei ” mene koneesecen ”. Mielelldéin Taito ldhtee

kouluun. ”

” Hyvin on koulun kiiynti sujunut. Liksyt on tehnyt itsendisesti. Sannin kertoman mukaan ei
erityisti vaikeutta missiidn aineessa. ”

” Tykkaid kiydi koulua. Ei eroa ma - pe- jaksamisessa. ”
” On ollut innostuneempi liksyjen teossa. Kouluinto on siilynyt yhté korkealla alusta asti. ”

” On vaikuttanut innostuneelta ja lihtee aina mielellddn kouluun, Ei osannut kertoa mitiin
erityisti tai tavallisesta poikkeavaa koulupéivien ohjelmassa. ”

” Innostunut tavaamisesta. Yrittia muualtakin kuin Aapisesta. ”

Itse opettajana olin arvioinut oppilaiden koulunkiyntii esimerkiksi seuraavalla tavalla:

” Lukeminen edistyy. Tekee keskittyneemmin t6it4 kuin aikaisemmin. ”

” Lukeminen edistyy loistavasti. Néyitdisi innostuvan oppimaan muualtakin ympiristostd sanoja.
Matematiikka mieluista. ”

” Reippaasti ja tunnollisesti tehtivit tehty. Huolehtii ja auttaa tarvittaessa myGs muita, ”
” Jatkaa reippaasti samaan matliin. Fi ongelmia. ”

” Jatkaa samaan malliin. Auttaa vieruskavereita, miksi hyvi asia. Mielelliin apuopetiajana, kun
opettelemme lukemaan ja tavuttamaan tekstin péitkii taputtamalla. »

” Reipastunut ja asiallistunut. Jaksaa tehdd toitd joskus enemminkin kuin on tarkoitettu

tehtiiviksi. Oli tukiopetuksessa tiistaina. Hieman alussa itketti, mutta néytti ymmértdvin
tarkoituksen, kun hetki keskusteltiin ja mietittiin asioita yhdessd. Lukeminen edistyy. ”

Timién arvioinnin jilkeen tein vanhemmille kyselyn (liite 2) reissuvihon ja viikkoarvioinnin
tarpeellisuudesta. Vanhempien arvioidessaan oman arvioinnin mahdollisuutta ja osallistumista

koulutyon arviointiin kuvasivat he seuraavasti:
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” Reissuvihko on hyvi ja riittivi systeemi tiedottamaan puolin ja toisin. Tulevasta ohjelmasta
haluaisin tietdd vain siind tapauksessa, etti se vaatii jotakin toimenpiteiti tai varustusta kodin
puolelta tai on jotakin erikoisjuttuja. Mutta ei normaalista viikko-ohjelmasta. ”

” Hyvii noissa lappusissa oli se tieto, minki sai oppilaasta itsestddn. Sitiikin voisi jatkaa
reissuvihon vilitykselld, vaikkapa kerran pari lukukaudessa. ”

” Tdmai reissuvihko on hyvi juttu.
” Mielesténi tulevasta ohjelmasta on tiedottaa reissuvihossa silloin, kun on jotain erikoista
ohjelmassa. Ei siis vilttimiitid jatkuvasti. ”
” Reissuvihko on tarpeen ekaluokkalaisilla, mutta arvioinnin jatimme koulun perinteiseksi
tehtiviksi.”
” Vastasin kielteisesti kaikkiin, koska siiti tulisi opettajalle liikaa vaivaa. Arviointia voit toki
Jjoskus tehdi ndinkin, mutta luultavasti petyt, koska me vanhemmat emme jaksa/ muista aina

vastata. Reissuvihko on mielestini hyvi, koska se pysyy lapsella taliessa, jos diti haluaa jotain
asiaa kertoa. Osittain pitdisi lapsen itsekin oppia suullisesti kommentoimaan. ”

Niiden tietojen perusteella jatkoin reissuvihkokidytantéd, mutta viikkoarviointia tein vain
oppilaiden kanssa koulussa. (Kts. alla oleva taulukko)

ARVIOINTITAPA  KYLLA EI EI OSAA SANOA YHTEENSA
VIKKOARVI-

OINTI 8 4 3 15
REISSUVIHKO 9 4 2 15
OLETKO VALMIS 8 3 4 15
JATKAMAAN SA-

MANTAPAISTA

ARVIOINTIA

TAULUKKO 1. Vanhempien arvioinnit osallistumisestaan kouluty6n arviointiin.

Vaikka viikkoarvioinnin jatkamiseen vastasi 8 myontdvésti 15 vanhemmasta ja vain 4

kieltivisti, padadyin itsekin siihen, ettd jatkuvana kéytanténi se olisi liian raskasta. Yllattiavas oli
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» b4

se, etti vanhemmat halusivat tulla vapaaehtoisesti rupatteluithin > ja toivoivat, etti
viikkoarviointi tai “rupattelu” wvoisi olla vaihtoehtoisina yhteistyomuotoina syys- ja

kevitlukukaudella.

Vanhemmat osallistuvat hyvin innolla koulun kanssa tehtdvddn yhteistyohon, varsinkin
alkuopetusluokilla. Huoli siiti, ettd oppiiko koululainen lukemaan ja kirjoittamaan samoin kuin
toisetkin, on yhtd tdrkei asia vanhemmille kuin opettajalle. Tarkedtd on myds saada pieni
koululainen innostumaan kouluty6std ja siihen vaikuttavat myds vanhempien mielipiteet ja
kiinnostus koulutyotd kohtaan. Vanhempien mielenkiinto arviointia kohtaan ndkyi myos siin4,
ettd oppilaat keskustelivat arvioinnista myos koulussa opettajan kanssa. Jotkut heistd kertoivat,

mikali esimerkiksi reissuvihkosysteemisté oli kotona pidetty.

Koulutyon arviointi jakaa mielipiteitdi. Huomattavaa oli kuitenkin, ettd vain yksi vanhemmista
ei halunnut ottaa kantaa arviointiin, muut kertoivat mielipiteensd. Taméd on ristiriidassa
Koppinen, Korpinen ja Pollari esittiman kisityksen mukaan, jossa mainittiin siitd vanhempien
arkuudesta osallistua arviointiin. Tdmi osoittaa sen, ettd Mottosen koulun vanhemmat ovat
aktiivisia ja osallistuvaisia ihmisia. Yhteistyon laatu ja kesto on ilmeisesti opettajan

karsivillisyydestd ja innokkuudesta kiinni.

Turvallinen, avoin ja keskusteleva ilmapiiri herattdda luottamusta sekd vanhempien ettd
opettajan puolelta. Timi edistid oppilaiden oppimista ja innostusta koulutydhon. Oppilaat
saavat tuntea, ettd he ovat arvokkaita, koska heiddn tyoskentelystd ollaan sekéd koulussa ettéd

kotona kiinnostuneita.
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2. Vaihe: Viikkoarviointia jatketaan oppilaiden kanssa

Viikkoarviointilomakkeen yldosan, jossa kerrottiin tulevasta viikosta, oppilaat leikkasivat
omaan reissuvihkoon tiedoksi vanhemmilleen ja lopun viikkoarviointilomakeesta he teippasivat
pulpetin sisikanteen. Arviointikohtaan jii enda oppilaan ja opettajan kohdat (liite 3). Oppilaat
piirsivdit omien kasvojensa kuvan ja kirjoittivat viivoille, mikali halusivat ja osasivat, mika

péiviassd oli mukavaa, miké ikdvad. Arvioinnista tuli hyvin persoonallisia.

Oppilaan oma arviointi:
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H: ” No, kysytidnpi sitten viikkoarvioinnista kaikilta. Mitd mielti te ootte tuosta
viikkoarvioinnista. Tai paivdarvioinnista.? ”

Taito (lasten nimet muutettuja) :  Tietystihiin se on silli lailla hyvi asia, ettd miten me
suoriudumme tdssi ettd muisti niinku tulee paremmaks.....”

H: ” 84 koet, ettd muisti tulee paremmaks, kun pitid viahin miettisi, mitd oikein tuli piivin
aikana tehtyi.....”

Taito: ” Niin. ”

H: ” Joo. Se on ihan hyvi piirre. S4 oot keksinyt sille hyviin merkityksen. Mitis muuta
merkitysts silli voisi olla? ”

Taito; ” Ettd tuota niin kehittyy piirrustustaito ja ettd tuota niin, silld tasollakin hyvi asia, etti

H: ” T4ssd on nyt sattunut silld tavalla, kun mi oon katsonut teidin pdivaarviointia, niin onkohan
yhen ainoan kerran yhdella oppilaalla ollut scllainen kuva, ettd hiin on piirtinyt vihin
niinku naaman viirin piin. Kaikilla muuten on ollut kiva pdivd. Onko se niin, ettid kun
ollaan koulussa, niin on aina kivoja pdivia? ”

Sanni: ” Joo-o. Ollaan. ”

H: ” No, entiis sitten se lappu, miki me laitetaan pulpetin kanteen? ”

Taavi ja Silja: ” On se ihan hyva.”

H: ” Ymmirritteko te, mitd siini teette? ”

Taavi ja Silja: ” Joo. ”

H: ” Mini oon ainakin huomannut, etti sinne on niitd naama kuvia ilmaantunut ja suurin osa on
ollut onnellisen naaman kuvia. Mitis varten ne viivat siellii ovat? ”

Taavi: ” Etti niihin saa kirjoittaa, mukavaa tai ei. ”

H: ” Niin tai sitten vois niihin kirjoittaa, miki asia on ollut kivaa tai tyhmii tai ei oo ollu oikein
kivaa tehdi. Esimerkiksi, jos vaikka kaunokirjoitus on ollut kivaa tind pdivind, niin siihen
voi kirjoittaa ettd kaunokirjoitus tai pelkki kauno. Sitd varten ne viivat ovat siind.”

H: ” Entis sitten se viikkoarviointi, kun me tehdiéin sinne péivin kohdalle ne naaman kuvat? ”

Saara: ” Sekin on ihan hyvi. ”

H: "Tiidkko sind, miksi sitd tehddn? ”

H: ” Minkilaisia asioita si oot sithen laittanut?

Saara: ” No, aina piirretty oman naaman kuva. ”

H: ” Jos on ollut kiva pdivi, niin onnellisen naaman kuva ja jos vihemmén mukava, niin sitten
jotain muuta......”

Saara: ” Me ainakin kirjoitettiin sinne viivoille omat nimet Selinan kanssa. Naurua..........

H: ” Hmm. Mitds siihen ois saanut kirjoittaa? ”

Saara: ” Ettd, miti on tehty, kaikkia..... ”

H: ” Niin tai miksi homma on ollut kivaa t4ni péivini. Jos se on ollut liikunta salissa, askartelu
tai joku timméonen...”

Ongelmaksi muodostui se, ettd muistettiin tehdd arviointi oppilaiden kanssa, erityisesti
sellaisina pdivind, jolloin esikoululaiset olivat toiminnassa mukana. Teimme talldisind paivind
arvioinnin usein ennen ruokailua, kahden oppitunnin asioista. Jotkut oppilaat halusivat tehda
arvioinnin koulupdivin péitteeksi. Useimmiten yhteistyd esioppilaiden kanssa kesti ldhes

koulun loppumisaikaan asti, jolloin ei jaksettu / ehditty / muistettu tehdé arviointia.
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Paremman ajankohdan l6ytiminen koulupiivistd antaisi kokonaisvaltaisemman kisityksen
pédivan arvioinnista. Mikdli arviointi tehdddn ennen kouluruokailua, jaa siitd pois silloin

tutkimuksen kannalta olennainen asia eli miten toiminnnot sujuu esioppilaiden kanssa yhdessa.

3. Vaihe: Oppilaat ja opettajat arvioivat muutosta

Miten ekaluokkalaiset ja aikuiset kuvaavat yhteistyotoimintaa

Haastatellessani ensimmdisen luokan oppilaita siitd, millaisena he kokevat esikoululaisten
kanssa tehtivin yhteistyon, sain vastaukseksi kaikilta, ettd se on mukavaa vaihtelua. Suuria
ongelmia ei ollut ja piivat olivat odotettuja. Saman olen huomannut itsekin seki
alkukasvatuskokeilussa olevat aikuiset. Jos emme tehneet yhteisty6td esikoululaisten kanssa
jonakin péivand, lapset kysyivit heti syyté sithen.

H: ” Miki on semmosta tekemisti, miki on mukavaa, kun ollaan eskareiden kanssa yhessa? ”
Topias, Tapani ja Seija: ” Kaikki. Kaikki on mukavaa tekemisti. ”

Otteita opettajien kirjeisti:

” YhteistyStunnit tuovat oppilaille mukavaa vaihtelua: he saavat valilli olla toisenkin aikuisen
ohjauksessa ja nimi tunnit ovat yleensi toiminnallisempia ja vaihtelevampia kuin tavalliset
oppitunnit. Jos me opet olemme pittineet pitii lepopdivin ilman yhteisty6td, ensiluolkkalaiset
kylld huomaavat kaivata, eiko tiniin olekaan eskareiden kanssa yhteista. »

” Edellisviikolla kisiteltyihin aikakisitteisiin liittyen pidimme musiikkitunnin. Lihdimme
liikkeelle vuodenajoista. Lauloimme ja dramatisoimme. Oppilaat pitivit kovasti. Keséilaulun
kuuniclimme kasetilta. Jatkoimme laulaen syksysti ja talvesta. Ainakin talveen liittyi vield my&s
leikki,

Tama yhteistydmuoto oli mukava ja aibettamme kokoava kertaustunti, opetussuunnitelmankin
mukainen. ”

” Luettiin satu Pessisti ja IHlusiasta.Jatkettiin seuraavana paivini ystivyysaihetta. Teimme
talventorrottija kortit. Koriti myds postitettiin samana péivini. Toisessa ryhmissi leivottiin
ystavanpédivipullaa ja luvattiin viedd lampimaisii ystiville.

Ystivinpaivikortissa ja leipomisessa pyrittiin luovaan ilmaisuun ja onnistumisen elimyksiinja
empaattisuuteen. ”

” Mielestini yhteisty6 tarjoaa paljon sellaista toimintaa, esim. retket, vierailut, joita kukin luokka
ei yksinidn pystyisi toteuttamaan. Esikoululaisten mukaantulo yhteistyohon antaa heille paljon
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sellaisia kokemuksia ja eldmyksii, joita he eivit muuten saisi. Nyt eskarit saavat todellisen
kosketuksen kouluty6hon , sen rytmiin yms. asioihin, misti heille on vain pelkkii hyotyd
aloittaessaan itse koulun kiyntinsi. ”

” Esi-ja alkuopetuksen opetussuunnitelmat ovat onneksi niin viljid, ettei yhteisty6 haittaa
tiedollisen opetuksen antamista. Téami 2-3 kertaa viikossa on sopiva mééri yhteistyélle,
jokapiiviisend se olisi liian suuri rasite. Ja jos ekareilla tai koululaisilla on jotain omia hommia,
olemme kiisittineet vapauden pitdd vilills vilipdividkin. Yhteistyd tuo enemmiin leikkii ja
toimintaa kouluty6hén, siten se tukee OPS:n toteutumista: Lapsi oppii leikkimalla.

” Yhteistyotahiin on tehty 1dhinni lifkunnan, kiidentaitojen, kuvaamataidon, musiikin ja
ympiéristSopin alueilla ja juuri niilld osa-alueilla se parhaiten onnistuukin. ”

Joskus lapset kokivat toiminnan liian helpoksi.

Sivid: ” No, kun me rullataan niin monesti niit4 autoja. ”
H: ” Tarkoitatko sini sithen wc-paperirullan paille siti lankaa? »
Siviﬁ: 7’Niin‘,’

Ote opettajan kirjeestii:

” Lasten mielipiteiti yhteistyosti kysellessini esille tuli, etti toiset esikoululaiset selvisti pitivit
tunneista, mutta toiset eivit niists vilitd. Eli timiin asian suhteen kiy kuin muidenkin, toiseille
leikki on kaikki kaikessa, kun taas toiset haluavat jo oppia jatkuvasti kaikkea wutta. ”

Liikuntaa (luistelemista), puutoitd ja kuvaamataitoa toivottiin enemman.

H: ” Miki on semmosta tekemisti, miti pitiis olla vield enmmmiin, kun ollaan yhessi?
Tiitus: ” Mun mielestii puutyhommaa sais olla vihin enemmin. ”

H: ” Puutyét....”

Taito: ” Luistelemista. ”

H: > Entis Taavi? ”

Taavi: ..........

H: ” Luistelemista.... luisteleminen kuuluu liikuntaa. Onko liikuntaa sitten liian vihin? ”
Taito: ” Luistelemista.... ja sitten liikuntaa....”

” T4n#in rankan hiihtojakson péittecksi oli mahtava ruokailla lasten kanssa, hetki viivaht4a lasten
omissa touhuissa. Ja loppupiivasti taas keskittymiskyky oli silld mallilla, etté taas oli aika
ohjatulle opetukselle. ”

H: ” Onko jotain semmosta, mitd haluaisitte tehi enemmin, kun ollaan eskareiden kanssa
yhessid? ”
Seija: ” Kuvista. ”
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Toiminnan suunnittelu ja toteutus on lasten kertomien mukaan onnistunut aika hyvin. Totta on
varmasti se, etti liikunnalliset harjoitukset jdavit helposti kidentaitojen ja kielellisten
harjoitusten wvuoksi vdhemmille. Liikuntaa voisi erilaisin leikein yhdistdd esimerkiksi
didinkieleen, matematiikkaan tai ympéristoluonnontietoon. Se vaatii aikuisten kekselidisyytti,

innostusta ja yhteistoimintaa lisai.

Yhteistyon parhaita puolia - lapset loytiavat uusia kavereita, voittavat wjouttaan ja tutustuvat
kouluympdristoon paremmin - aikuisille lapset tulevat tutummaksi jo esikouluidsta lihtien

paremmin kuin aikaisemmin

Kaikki haastattelemani ensimmiisen luokan oppilaat kertoivat, ettd heilld oli kavereita seki
omalla luokalla ettd esikoululaisten parissa. Yhtend syyni helposti loytyviin kavereihin on se,
ettd suurin osa lapsista on jotenkin keskenddn sukua. Jokainen haastateltava mainitsi ainakin
yhden kaverin joko omalta luokalta tai esikoulusta. Suurin osa pystyi mainitsemaan nimelti 2 -

3 lasta. Yhdelld oppilaalla oli vain esikoululaisissa sopivia leikkikavereita.

H: > Oottako saaneet kavereita ekaluokasta? >

Taavetti: ” Mulla on ainakin kavereita.”

H: ” Keti sulla on? ”

Taavetti: ” Kalle on ainakin mun kaveri ja sitten vield Ville. ”
H: ” Mites Tapani? Ootko si saanut kavereita? ”

Tapani: Nyokyttelee.

H: ” Onkos Tiituksella kavereita?

Tiitus: ” On. ”

H: ” Oottakos eskareista saaneet kavereita? ”
Taavetti: ” Joo. ”

H: ” Oottakos te saaneet eskareista kavereita? ”
Tiitus: ” No, mulla on ainakin sielli yks eskari ni mun serkku. ”
Tapani ja Taavetti : Nyokyttelevit.

H: ” Oottako te saancet kavereita ykkoésluokalta?

Timo: ” On.”

Taito: ” Oon. Mi oon saanut tuosta Pérridisen lihettyvilti (entisen Kiertdvin péivikodin nimi)
niit#, Aleksanteri ja Jaakko. Niiti oli vaikka miti. ”
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Otteita opettajien kirjeisti:

» Kynnys aloittaa koulu tutuissa tiloissa, tuttujen ystivien ja turvallisen opettajan kanssa ei
varmasti ole niin suuri kuin koulun aloitus minun lapsuudessani oli. ... Tutustuminen on voinut
tapahtua vihitellen, ensin oman ryhmiin lasten kanssa, sitten, askel askeleclta myés koululaisten
kanssa. ”

” Oppilaat (eskarit, 1 ja 2 luokkalaiset) odottavat innolla yhteisii tuntejamme. Alussa eskareita
suurinta osaa pelotti koululaisten mukana olo, mikii on ihan ymmiirrettivai, mutta nyt hekin
odottavat innolla yhteisiZ tunteja. On ollut uusia kavereita, johon voi luottaa. Arimmat eskarit
pelkiivit vieldkin kovaddnisten ja isojen koululaisten joukossa. Yleensi kovaiiniset
valitettavasti saavat opettajan huomion, niiin on kdynyt my6s meidin yhteisilld tunneilla. On
myds niiti eskareita, jotka vallan innostuvat isossa ryhmassi. He ottavat sitten sen pellen roolin
ja nauttivat, kun saavat naurattaa muita ja olla esilli. Eli on niiti, jotka hiljaa tekevit sen, mitd
kisketiin ja on myos niitd, jotka nauttivat suuressa ryhmiissi olosta (siis yhteistyon aikana).
Mutta mehin olemme erilaisia persoonia. ”

” Eskarilaisten mukanaolo luokassa tuo tervetullutta vaihtelua kounlulaisten ja opettajan
arkirutiineihin. Se auttaa jasentimiin aikaa ja rytmittiméin siti. Tosin syksylld yhteisty6n
alkaessa menee aina jonkin aikaa siihen, ettd oppilaat oppivat olemaan samassa porukassa uusien
tyyppien kanssa ja ne ovat omaksuneet pellen, kovanaaman tms. rooleja yhteisty6hetkii varten,
pystyviit niisti luopumaan. Onneksi aikaa myéten jokainen on uskaltanut olla oma itsensi. ”

” Ja vield yksi hyva puoli: ekaluokan syksy ei ole tuntunut opesta yhti raskaalta kuin aiemmin,
kun oppilaat ovat esikouluvuotenaan olleet yhteistydssd mukana. Uskoisin sen helpottavan
samalla tavoin lasten koulun aloitusta. ”

Mallioppiminen on esikoululaisille ja alkuopetusikaiisille tirkea oppimismuoto, kuten Niinikuru
ja Pissili ovat Pienten lasten koulu - pedagogiikassaan todenneet. Ryhmissé lapset saavat
palautetta toisilta lapsilta omasta kayttdytymisestdin, mikéd joskus voi ilmetd kovanaaman tai

pellen roolin ottamisena ja toisten lasten innostamisena samanlaiseksi.

Aikuisten ja muiden lasten antaman palautteen avulla lapsi muovaa omaa minakasitystadn.
Kohonen on Kkirjoittanut kokonaisvaltaisen oppimisen auttavan lasta kokonaisvaltaisen
mindkuvan muodostamisessa. Monipuolisella toiminnalla tuetaan lapsen minuuden kehitysta.
Alkukasvatuksen yhteni tavoitteena on antaa lapselle tilaa ja rohkeutta olla oma itsensd ilman

pellen roolia. Ryhmassa titi taitoa harjoitellaan.
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Ryhmdin jakaminen oikein ja tasapuolisesti on joskus vaikeaa

Aikuisten mielestid ryhmin jakaminen on toiminnan onnistumisen kannalta ensisijaisen tarkeata.
Lapsetkaan eiviit aina ole tyytyvidisid ryhmijakoon. He eivat vilttamattd sitd sano, mutta
saattavat niyttdd sen raubattomalla kaytokselld. Ongelmana on usein se, miten parhaat
kaverukset tai mahdollisesti rauhattomimmat voidaan jakaa eri ryhmiin. Aina ei ole mahdollista
ryhmiinjako henkilokunnan vahyyden tai tekemisen vuoksi.

Lapsia ei jaettu esimerkiksi Valkosen ja Vilskan ehdottamiin tukea tarvitseviin,
keskimégrdisesti tavoitteiden mukaan edistyvien, hyvin edistyvien ja taitavien ryhmiin.
Erilaisten testien kiyttiminen on mielestini opettajalle rasittavaa ja oppilaat joutuvat silloin

” valvovan silmén alle ”, miki olisi lapsildht6isen kasvatusperiaatteen antama mahdollisuus.
Samalla se sulkisi pois lasten vapaan mahdollisuuden valita ja toimia itseddn kiinnostavien
asioiden parissa. Lapsen oma ajattelu- ja valintataito kérsii, aikuisen tehdessd hinen puolesta

valintoja. Aikuisen tehtdvini on ohjata, ei holhota.

Mahdollista olisi yhdess erityisopettajan ja muiden aikuisten kanssa tehda jo syyslukukaudella
kartoitus siitd, minki tasoisia oppilaita on esi- ja alkuopetuksessa ja rakentaa sen pohjaita
erilaisia ryhmii. Lasten kaverisuhteet mahdollisesti sarkyisivat silloin ja se nékyisi mahdollisesti

oppimismotivaatiossa.

Jarjestédjaparit valitsin yhdessé lasten kanssa arpomalla. Joskus arpomista kaytettiin erilaisten
paritehtivien tekemiseen, mutta yleensi oppilaat halusivat tehda toitd parhaiden kavereidensa
kanssa. Pienryhméin suuruuden yleensid midrisivit opettajat, mutta oppilaat saivat valita
ryhmin jisenet itse. Mielestini alkeelliset yhteistoiminnalliset oppimistavat sopivat esi- ja
alkuopetusikiisille. Koppinen, Korpinen ja Pollari ehdottivat erilaisten ryhmien tekemistd
esimerkiksi eri eldinten mukaan. Tit4 kdytiantod ei kokeiltu missddn, mutta sitd voisi kokeilla

myohemmin.

Isommat oppilaat pystyvit auttamaan pienempié ja tuntea samalla itsensd tarkedksi.

” Apuopettajana > toimiminen opettaa kasvamaan vastuuseen.



H: ” Mités mielti te ootte siitdi, kun me ollaan eskareiden kanssa yhteisty6ssi, niin mini laitan
puolet porukasta esikoulun puolelle ja toinen puoli jai luokkaan ja sieltd talee puolet meidn
puolelle?”

Taito: ” Eihéin me oikein siitd tykiitd. Se on semmosta karhiata. ”

H: ” Karhiata ? Onko se liian raaka jako ? Miksi si et oikein tykkis siitd? ”

Taito: ” Se olis parempi niin, ettd ykkoset sais olla Porridisessi ja Porridiset ykkosessd. ”

H: ” Ai- jaa, ettii lnokat vain vaihdettais. No, mitis sitten me oltais vain oman porukan kanssa
toisessa paikassa. Eiké se olis kiva, eftd niitd eskareita tulisi meiin kanssa?

Taito; ” Niin. Ja eihiin me viistoista tosiaan sovitakkaan tuonne ja minne kirjat pannan? ”

H: ” Miksi se i 0o hyvi jako, ettd esimetkiksi tiniidn pidsee Porridisen puolelle maanantai- ja
tiistaiptyti ja keskiviikkop6ydistii puolet ja huomenna taas toinen puoli
keskiviikkopdydisti, torstai- ja perjantaipbytd? ”

Taito: ™ Ai, tuota niin. Sielld on tylsdi aina istuskella ja tehi jottain hommaa. Eiké? ”

Sanelma: “Niin, se on huono, jos ollaan kaikki tai sitten vain vihisen.
H: ” Niin, kun ollaan koko porukka yhessi?
Sanelma: ”Niin tai sitten vain muutama.”

Otteita opettajien kirjeisti:

” Ruokailun jalkeen meilld oli aiheena ystidvyys. Jaoimme eskarit, ensiluokkalaiset ja
toisluokkalaiset puoliksi. Eskariope raivasi luokkaan lattiatilaa leikkeji ja lauluja varten, mini
menin eskarien huoneeseen. Ruokailun jilkeen pidimme pitkén vilitunnin, etti saimme
valmistelut tehtyid ja hitaimmatkin ehtivit kiydi ulkona. Vilitunnin jilkeen kumpikin ottivat
omat ryhmiit hoteisiinsa ja ryhtyi toteuttamaan suunnitelmaansa. 40 minuutin kuluttua ryhmiit
vaihtuivat ja sama homma alkoi uudelleen. Minusta tuntui,ettei ryhmijako oikein
onnistunutkaan, silli timé toinen ryhmi oli paljon levottomampi kuin ensimmiinen. Muuten
systeemi on kylld mukava, kun saa pitdi saman tunnin kahteen kertaan. Lasten 1dhdettya
vaihdoimme kuulumisia ja huomasimme, etti meilld kummallakin oli ollut jilkimmiinen ryhma
rauhaton. Lapset olisivat tarvinneet lepotauon vililld.”

> Laululeikit ovat suurimmalle osalle pojista lapsellisia, ja he tuntuvat kaipaavan jo "kunnollisia”
hommia. Lihinni didinkieli aiheiset pelit ja kisinukkenidytelmit tuntivat heréittivin heissd
miclenkiintoa, samoin liikuntaan yhdistetyt harjoitukset. Mutta kun leivoimme pullia ja
askartelimme ystiiviinpdivikorttia, olivat tokaluokkalaiset auttamassa pienempid. Suuri kunnia oli
myds auttaa luistimien kiristimisessi. He saavat toimia ik#4nkuin * apuopettajina ”,
vanhemman roolissa, toiminta tyydyttii heita. Vililli kuitenkin huomaa, ettd koululaisia
kiinnostaa kuitenkin eskareiden toiminta, mutta voi olla, ettd kynnys tulla luokan “vanhimpina”
on suuri ja sen vuoksi esittiii (?) hankalaa tai vilinpitiméitontd. ”

” Yksi tavoitealue, missi todella saa nihdi opetuksen tuloksen ja nauttia siitd, kuinka lapset
edistyy, on hiihto. TAmiin hetken tilanne opetushenkil6ston kannalta ei ole parhain, silld meitid
on enid yksi /ryhmi.”

Viikonpdivien mukaan tehdyssd poytdjdrjestyksessd on selvd ryhmdjako

H: ” Mitiis mielti te ootte siitii, ettii mini oon laittanut teidiit esim. maanantai, tiistai ja
keskiviikkopSydista puolet eskareiden kanssa ja sitten huomenna toinen puoli. Onko se hyvi
systeemi? ”

Sandra: ” On.”



81

H: ” Ymmiirta4ko siitd aina heti, minne piti menni? ”
Sanelma ja Sandra: ” Joo. ”

Totesin itsedni helpottavan suunnattomasti sen, ettd olen jakanut oppilaat kolmen oppilaan
ryhmiin viikonpdivien mukaan. Samalla se opettaa lapsia vibhitellen yhteistoiminnallisuuteen,
jos esimerkiksi yksi poydasti hakee liimat kaikille. Esikoulupaivini ei tarvitse joka kerta tehda

uutta jakoa ja miettid kuka sopii kenenkin kanssa mihinkin ryhméén.

Alunperin olimme tehneet lasten kanssa yhdessd istumajérjestyksen ja vaihdoimme sitd aina
ennen lomia (syys-, joulu-, hiihto- tai paasidislomia). Uudet istumapaikat pyrittiin tekemaan
siten, ettei olisi tarvinnut istua toista kertaa samaan pOytddn eikd aina samojen kavereiden
kanssa. Luokassa esimerkiksi voitiin ruoanjako aloittaa kunkin viikon pdivin mukaan, jolloin

kaikki paisivit kerran viikossa olemaan ensimmaisend.

Lasten mielesti olisi ollut parempi vaihtoehto se, ettd tytot ja pojat istuisivat omissa pOydiss.
Joskus niin teimmekin, mutta viikonpdivien mukaista jarjestystd en suostunut vaihtamaan kuin
jouluviikolla. Silloin istuimme juhlallisesti kahdessa pitkdssd tyttdjen ja poikien poydassi.

Thmettiin hyvin oppilaat jaksoivat siilyttaa rauhallisuuden luokassa muutaman pdivén ajan.

H: ” Nyt mini kysyn teilt vield muutaman kysymyksen, joka liittyy meidéin koulunkiyntiin
yleensi. Miti mielti te ootte siitd, kun te istutte nyt omissa pdytaryhmissi? Te ootte olleet
nyt kolmistaan jonkin aikaa, niin onko se kiva istua semmosessa kolmen kaverin
poytiaryhmissa vai haluaisitteko istua yksin? Vai vield isommissa ryhmissd? ”

Taavetti: ” Joo, isommissa.....”

Tiitus: ” Yksin....”

H: ” Miti mieltd Timo ?7”

Timo: ” Isommassa.”

H: ” Miti mielti s oot tisti, kun me istutan aina pdydissi, scllasissa ryhmissi. Onko se susta
hyvi systeemi, vai haluaisitko isfua yksin tai vahiin isommissa ryhmissd?
Sanelma: ” Eiku, se on ihan hyva. ”
Sivid: ” Pitdis saada kolme tytt6a ja kolme poikaa.
H: ” Aha. Mitis si muuten tykkisit pienryhmissi istumisesta?
Selina; ” Mukavaa.
H: ” Kumpi ois kivempaa istua ihan yksin tai tuolla lailla pienessd porukasssa? ”
H: ” Kaikki ovat sitd mielti? ”
Sanelma, Sivii ja Selina: Nyodkyttelevit.....

H: "Oppiiko siina tekemiéin vihin toitidkin yhdessa? ”
Selina: ” Joo.”
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H: ” Mitis te tykkaitte istua tuommosessa pienryhmiissi? Teitd on ollut nyt kolme siind samassa
ienryhméissa.

Taito: ” Ei me oikeastaan tykiti istua. ”

H: ” Miksei Taito tykkia istua siind?

Taito: " Siksei, ku olis vihin paremmin seuraa.”

H: ”S4 haluaisit , ettd kavereita pitdis vaihtaa?

Taito: ” Niin.”

H: ” Hiihtoloman jilkeen ollaan aiouttu vaihtaa paikkoja, me ollaan istuttu jo aika kavan
samoilla paikoilla. ”

Taito: ” M en oo pitkdim aikaanm saanut olla kahestaan siind, ku aina on mun tiytytnyt olla

yksin ja sitten kaksi siind vastapaita.”

H: ” Ai- jaa elikk3 si haluaisit, ettii viereen tulisi siihen joku toinen oppilas. No, joo sekin kyllid

jarjestyy.”

Suurin osa oppilaista pitdd reissuvihkoa tarpeellisena

Viikkoarvioinneista leikkautin oppilailla  yldosan pois, jossa kerrotaan tulevan viikon
ohjelmasta. Timéan osan oppilaat liimaavat reissuvihkoonsa tiedoksi vanhemmilleen ja itselleen.
Lukevat oppilaat kokivat sen olevan itselleen tirkedn, koska siitd voi tarkistaa asioita, kaikkea
ei aina muista. ” Naureskelija- tyypit * pitivét sitd lapsellisena, koska sellainen on esikoulussa

kiytossa.

H: ” No, mitis mielti te ootte reissuvihosta? ”
Saara ja Selina: ” No....... naureskelee.... ihan hyvi juttu, jos vaikka unohtaa, niin voi sieltii sitten
lukija, jos muistaa......... ?
Selina: ” Pitaihin sitd kirjoittaa ylos, jos vain muistaa ja jaksaa. ” (Tarkoittaa till4 kait
opettajaa.)

H: ” Mitis mielta te ootte tuosta meidin reissuvihkosysteemisti? Mehiin leikataan aina
perjantaisin viikkolapusta se ylidosa ja liimataan vihkoon. Onko se hyva, etti lappu tulee
reissuvihkoon?

Saara, Selina ja Sandra” On. ”

H: ” Onko se tarpeellinen? ”

Sandra:” On.”

H: ” Onko siitd liikaa vaivaa, jos itse pitii leikata ja liimata?”
Saara ja Selina: ” Eikd.”

H: ” No, mitis mieltd sinéi oot sitten tuosta meidiin reissuvihiosta,, kun sinne liimataan...”
Sanni: ” Se on parempi, kun sinne liimataan se lappu. Mi en ainakaan monesti muista, niin saa
aina siiti katsoa.
H: ” Ootko si sitd mielti, ettd se pysyy paremmin tallessa, kun se liimataan reissuvihkoon, kuin
se, ettd se on jossakin kirjan vilissa? ”
Sanni: ” Kylia.”
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Aikuiset ehtiviit huomioimaan lihes kaikkia lapsia yhteistyotilanteissa

Kokonaisvaltaisen ja lapsilahtoisen oppimikasityksen mukaan, mitd mm. Kohonen, Koppinen,
Korpinen ja Pollari sekid Hytonen ovat korostaneet, olennaista on se, ettd lapsi tuntee olevansa
tarpeellinen ja hinen t¢iténsd ihastellaan ja tarkastellaan yhdessd. Aikuisen tehtdvind on auttaa

lasta silloin, kun hén ei yksin selvia.

H: ” Entis sitten kun eskareita on mukana, niin ehtiikd aikuiset auttamaan teiti? ”

Tiitus: ” Joo.”

Taito: ” Ei aina ¢hdi askartelussa, muuten kylli.”

H: ” Ehtiik6 ope huomioimaan teitii tarpecksi? Vai tulecko sellaisia tilanteita, ettei ehdi
tarpeeksi?”

Taavetti: ”Joo.”

H: ” Minkilaisia tilanteita? .......... Tuleeko silloin, kun eskareita on mukana vai oman luokan
tunneilla? ”

Taito: ” Eskareita mukana.”

H: ” Mitds mielti Taavetti ja Tiitus ovat? ”

Tiitus: ” Ehtii.”

Opettajan kirjeesti:

” Entiseen yksi luokka / opettaja - kiiytint66n verrattuna mielestini saadaan asiat paljon
monipuolisemmin ja mukavammin esille, koska voidaan kiiyttid pienryhmid, tyopisteitid yms.
Lisidantynyt askartelu, rakentelu, leikki, leipominen jne. ovat tulleet kouluun eskarilaisten mydta.
Jos olisi meiti aikuisia enemmin ja tyoskentelytiloja enemmin kiytdssi, olisi homma viels
mukavampaa scki lasten ettd opettajien kannalta.

Pienryhmityoskentelyn aikana eri tilat, opiskelunurkkaukset olisivat tarpeen tyoskentelyrauhan
ylldpitamiseksi. Kekselidisyys joutuu koetukselle, kun kiytiaviin ei voi oppilaita laittaa, ettei

toinen luokka hairiinny.

Jotkut toiminnat, kuten askartelu ja puuty6t vaativat omia tai lisdéd tiloja. Puuty6t on tehty
puutyoluokassa ja askartelut Iuokkahuoneessa. Askartelun aikana tarvitsisi joskus
pienryhmitiloja. Esimerkiksi sermilld erotettavat tilat tai lisipoydat olisivat ihanteellisia

paikkoja silloin.
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Oppilaiden valinnaisuutta on pyritty lisddmddn ” taskukolla”™

Aikaisemmassa tyossini lastentarhanopettajana Kiertavéssd piivikodissa kokeilin joskus antaa
lapsille mahdollisuuden valita itse, mitd he haluaisivat tehdd. Pienessi kirjahyllyssi oli erilaisia
monistettavia tehtidvid, ompelukuvia tai helppoja askartelumalleja. Nyt luokan seinalld oli
kankainen ” taskukko ”, jossa oli didinkieleen ja matematiikkaan liittyvid harjoitustehtévii,
sanallisia ongelmanratkaisutehtivid, peleja ja piirustuspaperia. Oppilaat saivat hakea sieltd
itselleen tehtdvin, jos muut annetut tehtivit loppuivat tai esimerkiksi jarjestdjit pelasivat

vilituntisin peleja. Sadepdivind muutkin oppilaat saivat vélituntisin pelata tai tehda tehtavia.

KUVA 1. Taskukossa on erilaisia tehtédvia oppilaille

H: ” Nyt teills joillakin oli niit omia tehtivid sieltd taskukosta. Onko teidin miclesti tarpeeksi
aikaa tehdi omia tehtévid? »

Selina, Sandra ja Seija : ” On. ”

H: ” Onko sielli hyvii tehtivii, 16ytyyké sopivia?

Selina: ” On.””

H: ” Saisko sielli olla jotakin lisda 7”

Selina, Sandra ja Seija: ” Joo.”

H: ” Minkalaisia sais olla lisd4? ”

Selina: ” Vaikeita tehtivid.”

H: ” Ne ovat vihin liian helppoja? ”

Selina: ” Joo.”
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H: “Pitaisko niissi olla semmosia, ettd olisi ensin ohje, etti sais lukea ja sitten vasta tehdid? ”
Selina, Sandra ja Seija: ” Joo.”

H: "Ehtiiké tekemiian omia tehtivii sieltd taskukosta? ”

Sanni: ” Ehtii.”

H: ” Milloin s3 teet niitd tehtidvii? ”

Sanni: ” Tunnilla. ?

H: ” Teetkd si joskus niiti silloin, kun oot jirjestdjind, vilituntisin? ”

Sanni: ” En.”

15 oppilaan kerdamissi portfoliokansioissa oli taskukontehtavid 14 kappaletta 106: sta eli

13, 2 % kaikista t6istd. Taskukon tehtivit olivat sanallisia ongelman ratkaisutoitd, kuvien
taydentdmists tai omia piirustuksia. Tulos ei ole mielestini riittdvin vertailukelpoinen, koska
osassa lasten toissd oli sekd onnellisen naaman kuva (= pidin tyostd) ettd ykkonen (= olen
oppinut tistd tyostd jotakin). Toiset oppilaat olivat noudattaneet tiukasti antamaani ohjetta
keritd jokaisella kerralla kaksi mukavaa tyotd ja kaksi sellaista, joista he olivat oppineet
jotakin.

Kansioissa oli kaikkiin muihin alkuopetuksen kouluaineisiin (matematiikka, &idinkieli,
ympiristdluonnontieto, musiikki, kuvaamataito, kisityoaskartelu ja uskonto) liittyvia tehtavia,
mutta ei liikunnan. Suosituimmat tyot olivat kuvaamataidon tyot 26 kappaletta ja
ympiristoluonnontiedon 22 kappaletta. Aidinkieleen liittyi 15, matematiikkaan 13 ja musiikkiin
15. Vain yhdelld oppilaalla oli yksi askartelu. Tahin vaikuttaa myos se, ettd oppilaiden
portfoliot olivat kansioita, ei esimerkiksi laatikkoja, johon olisi voinut kerdtd askarteluja.

Lapset veivit askartelut kotiinsa, ellei niistd koottu jotakin ndyttelya luokkaan.

Yhteistyon onnistumisen ehtona on riittivd, eriyttivd ja luonteva suunnittelu

Yhteisen suunnitteluajan 16ytiminen on joskus hankalaa. Yleensd lastentarhanopettajille se
loytyy pdivan tyotunneista helpommin, koska koulun yhteydessd olevasta esiopetuksessa

lapsien piivittiinen kokonaisaika on 4 tuntia. Luokanopettajilla on useimmiten muiden
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luokkien opetusta oman alkuopetusluokan liséksi. Erityisesti yhteisen jirkevin suunnitteluajan

kohdan loytyminen on vaikeaa silloin, jos esiopettaja on kahdella koululla viikottain toissa.

Otteita opettajien kirjeisti:

” Yhteinen suunnitteluaika on edellytys yhteisty6lle ja monesti tuntuu, etti sité saisi olla
enemmyinkin, kun vililli on jommalla kummalla perjantaina kiire eteenpiin. Perjantai on ainut
mahdollinen suunnitteluaika, koska minulla on keskiviikkoisin ja torstaisin tekstiilitdiden pitoa. ”

” Vaikka kuinka piatin, etti seuraavalla kerralla valmistaudun yhteiscen suunnittelupalaveriimme
etukiiteen, tulee se aina niin dkkid. Aikani ja energiani on mennyt senviikkoisen yhteistytn ja
iomien tuntien valmisteluun. ”

” Hyvini puolena nien sen, ettd eskariope on kahdella koululla t6issd. Niin sovellamme vililld
toisen koulun kokemuksia tunneillamme, ”

” Yhteisty$ eskareitten kanssa lisdd selvisti opettajan suunnitteluty6aikaa.” “Perjantain 1-2 kahden
tunni mittaisessa yhteissuunnittelussa teemme karkean tyonjaon. Sen jilkeen kumpikin
kehittelee ja valmistelee omaa osuuttaan. Minusta tuntuu, etté satsaan niihin yhteisty6tunteihin
paljon enmmin aikaani kuin muihin omiin tunteihini.”Huomaan pitkin viikkoa usein miettivini
niitd tuntisuunnitelmiani kotonakin, vaikka yleensi pyrin tekemiidn kouluty6t koulussa.”

” Open ty6td helpottaa kummasti, kun yhdessi suunnitellaan. Kolme péiti on aina enemmin kuin
vksi. Yksi keksii yht ja toinen toista, niin ettd lopulta ei tiedd kenen idea se oikein alunperin oli.
Mutta eihiin silld vilis olekaan, tirkeinti ettd homma pelaa! ”

” Suunnittelusta: Mielestéini kaksi tuntia / viikko riittis normaalioloissa yhteissuunnitteluun.
Jokainen tietenkin omalla ajallaan miettii ja valmistautuu omaan osuuteensa. Nihdiksen meilld
on suunnittelu sujunut than mukavissa merkeissd. Vaikka yhteinen suunnittelu todella paljon
helpottaa opettajan ty6td ja sen ympdrille voi mukavasti rakentaa my6s oman luokkansa aiheita,
voisi yhteissuunnittelun sitovautta ehki joskus pitis miinus - puolena. Esimerkiksi tilanteessa
jossa tyonjako on tehty niin, ettii osuutenasi on viedi ryhma oppilaita hiihtimiiéin / metsééin
patikoimaan, sinne on lihdettivi, vaikka tuntisit olosi kuinka flunssaiscksi. Jos olisit ainoastaan
oman luokkasi kanssa, voisit siirtii retken parempaan ajankohtaan. Yhteistyotilanteessa se ei
onnistu, koska silloin menee kaikkien muidenkin suunnitelmat myttyyn. Samoin voi kiydi
luokassa; aamupdivilli jii joku mielenkiintoinen homma kutkuttavasti kesken, mutta koska koko
iltapdivi on varattu yhteistyélle on se jatettivi seuraavaan piivain. Silloin se ehki on jo
menettinyt kiinnostavuutensa tai vastaanottavainen ja oppivainen mielentila on tipotiessdin.
Luulisin etti tim3 asia tulee vield enemmiin esikoulun puolella, missi omaa aikaa on puolta
vihemmiin kiytossd .”

” Kuuluminen kouluyhteiston aiheuttaa joskus suunnitelmiimme dkkindisid muutoksia. »

” Kun ty$ on vastuullista, itseniistsi ja myos yhteisty6td, tuo se juuri mielekkyyden tyshon. ”

Opettajien Kkirjeistd huomaa sen, ettd vastuu esiopetuksen liittdmisestd alkuopetukseen on
otettu yhdeesd. Kukaan ei halua méisriilla, miten tulee tehdd, vaan yhdessd mietitdén keinoja.
Luottamusta ja tyoparin kunnioitusta osoittaa se, ettd yhdess uskalletaan déneen pohtia, mika

onnistui ja mikd. Jos ongelmia oli, parempaa vaihtoehtoa mietittiin yhdessd. Yhteisvoimin
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tapahtuvaa tyon reflektointia on havaittavissa. Muutos asettaa paineita sietdd sitd ja yrittad

loytaa sellaiset toimintatavat, jotka toimivat parhaalla mahdollisella tavalla kaytannéssa.

Ernyttamisen onnistuminen on rippuvainen ryhmékoosta, opettajan  jaksamisesta ja
ammattitaidosta. Helposti vaatii itseltddn paljon ja tekee toita vield kotonakin, jotta kaikilla olisi

ikdtasoonsa sopivaa tekemisti. Erityisesti askartelut tuottavat paljon lisdtoita.

Otteita opettajien kirjeistd:

” Yksi mietittiva asia miclestini suunnittelussa on. Lapset ovat kuitenkin kolme vuotta tonhussa
mukana ja aihepiirit ovat joka vuosi suurinpiirtein samat. Esimerkiksi tdlli viikolla
aiheenamme on talvilinnut - nyt on tarkoin muisteltava ja muistiinpanoista tutkittava, miti
kaikkea tokaluokkalaiseni ovat kahtena aikaisempana vuotena asiasta kuulleet, nihneet,
tehneet.

” Toinen mietittdva, vihin hankalakin asia on miclestdni yhteistyén suunnitteleminen niin, ettei
ole nuoremmille liian vaikeaa / tai vanhemille turhauttavaa. Useimmiten tokaluokkalaiset
innostuvat samoista asioista kuin esikoululaiset, mutta tulee myés hetkii, jolloin heidin
mielestiin on ” ihan 16ysdd” . Tavallisesti olen tokaluokkalaisten kanssa syventinyt
yhteistysteemojamme omilla luokkatunneillamme. Niin tapahtuu tilldkin viikolla niiden
talvilintujen suhteen - kirjoituksia aiheesta seki lintukirjojen tutkimista ja niistd tietojen
etsimisti.

” Ehkd pitiisi yhteisty6tilanteissa eriyttdd enemmén - vaan miten se tuntuu muka vaikealta? Kai
se onnistuisi, kun hyvin suunniteltaisiin. ”

” Suhteellisen pienien ryhmiakokojen ansioita on kyll voinut mukavasti eriyttiii toimintaa vihin
i4n ja tason mukaan.”

” Eriyttimisesti vield: kun esikoulun puolella aikoinaan oli kaksi aikuista, kokeilimme joskus
didinkieltsi tasoryhmissi eskarilaiset ja koululaiset sekaisin. Mielestéini se olisi kehittdmisen
asrvoinen asia. Kun sitii harrastettaisiin s#éinnollisesti, esim. yksi - kaksi tuntia joka toinen
viikko, uskon etté tulokset alkaisivat nitkys seki esikoululaisten ettd koululaisten taidoissa. Se ei
vain vastaa tarkoitustaan, kun meiti on vain kaksi aikuista - kolme pitiisi VAHINTAAN olla,
ettd homma olisi tehokasta. Yhteisty6ti haittaa muutenkin se, ettdi esikoulun puolella on
vihennetty viked; monessa hommassa pienryhmit olisivat mukavia. ”

” Yhteistyo on askel luokattomaan alkuopetukseen piin ja tukee opetuksen criytymistd.
Aidinkielessi ja matematiikassa olemme pitéineet tunteja, joissa heikoimmat ekaluokkalaiset
harjoittelevat perustaitoja., esim. tavutusta tai lukukisitteitd, eskareiden kanssa leikinomaisesti.
Taitavimmat ensiluokkalaiset esim. pelaavat toisluokkalaisten kanssa vaikeampia oppimispeleji.
Silloin t:ll6in olemme pitinect koko porukan yhdessi esim. satutuokioissa. Niihin en kuitenkaan
ole ollut tyytyviinen, koska levottomuus selvisti lisadntyy. Kun joukko laitetaan puoliksi, voidaan
pahimmat hiirik6t panna eri ryhmiin. Olemme kuitenkin vaihdelleet ryhmien kokoonpanoa
usein. ”

Jatkuva eriyttiminen vaatii opettajilta suunnitelmallista ryhméin havainnointia ja oppimisen

seurantaa. Kenenkd voimavarat siihen riitté4? Olisiko mahdollisesti tehtiv joitakin tasotesteji,
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kuten joissakin alkuopetuskokeiluissa on tehty ? Mahdollista olisi esimerkiksi vérien mukaan
tehdd erilaiset tasoryhmit ja laittaa lapset jokaisessa toiminnassa sopivaan ryhmédn. Lapset
eivit aina suostu meneméin sithen ryhmian, mihin aikuinen hinet ajattelee. Mielellddn he

menisivit samaan, mihin paras kaverikin.

Makkosen runo kertoo opettajana olon ristiriitaisuudesta. Sain sen erddltd opettajalta, joka
pahoitteli, ettei osaa muuta kirjoittaa. Han halusi kirjoittaa yhden asian, joka séilyy muutoksista
huolimatta vai siilyyko ?

” Vaikka mini kéyttdisin kaiken tarmoni
opetusmenetelmien uudistamiseen
ja vaikka minulla olisi loistava opetustaito,
jota kiyttiisin yhdessi
audiovisuaalisten laitteiden kanssa,
mutta minulla ei olisi rakkautta,
olisin kuin robotti lasten edessi.
Ja vaikka tietiiisin psykologisesti hienoimmat keinot
oppimisen viidakoissa
ja minulla olisi mykistavit tiedot
uusimmassa pedagogiikassa, mutta minulla ei olisi rakkautta,
en mini mitdin olisi. ”

Maila Makkonen

Onnistuneen yhteistydn ja jaksamisen edellytykseni on aikuisten ja lasten tuntemusten,
elamysten ja kokemusten ” kuunteleminen ”. Miksi sitd ei voisi tehdd yhdessd, miettien ja
arvioiden omia ja toisten ajatuksia ? Terve ja rakentava itse- ja yhteisokritiikki ja
kehittimisenhalu on yhteistyon edellytys ja voimavara. ” Rakkaus ” omaan tekemiseen, muttei
liiallinen yltibpaisyys, jossa henkiset ja fyysiset voimavarat loppuvat tyontekijoiltd ja
tydympiristostd. ” Robottina ” olo ei hyodytd, ellei jaksa ajatella ja ” kuunnella ” ympériston
reaktioita.

Jotkut opettajista olivat alkaneet pohtia toimintaa sekd tyoyhteison ettd oman tyon kannalta
rakentavasti ja kriittisesti, reflektointi oli kéynnistynyt. Tieto ja taito nihdain yhteisind

voimavaroina, kokemukseen ja toisten tuntemusten huomioonottamiseen perustuvana.
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10  POHDINTA

Muutos pitda kasvatustyossi olevaa virkednd ja paikalleen juuttumattomana. Opettajan tulisi
kyetd hahmottamaan oppilaiden asioiden sieto- ja hallintakyky. Opetuksen tulisi olla yhdessi
kasvamista ja sellaista, ettd siind 16ytyisi tilaa jokaiselle, hitaammin tai nopeammin edistyville.
Tarkoituksena on, etti opettaja pystyisi havainnoimaan oppilaissaan ja oppimistaidoissa
tapahtuvia muutoksia tehokkaasti, rasittamatta kohtuuttomasti itsedén tai oppilaita.
Tutkimukseni on osa jatkuvaa prosessia, joka syvenee ja kypsyy, muuttuen samalla.
Tarkoituksena on pystyd muuttuvissa olosuhteissa vastaamaan haasteeseen, niin kuin se on
kasvatustyossi lapsia, oppilaita unohtamatta hallittavissa ja jarkevai. Samalla tule muistaa, ettd
opettajan voimavarat ovat rajalliset, eikd hén pysty eikd tarvitse saada kerralla kaikkia

valmiiksi. Kypsyminen on parempi sanana kuin valmis kuvaamaan tité prosessia.

Itselleni tima tutkimus on ollut opettajan ammattiin kypsymisté ja omien rajojen etsimistd. Olen
saanut huomata, etti yhteistyé on voimavara, mutta samalla voimia vieva asia seké oppilailta
ettd opettajilta. Tam4 tuli ilmi erityisesti opettajien kirjeissd, jossa he miettivit sopivat yhteisen
suunnitteluajan loytamistd. Esioppilaiden mukana olo ensimmdisen tai / ja toisluokkalaisten
kanssa on opettajalta eriyttamistaitoa vaativaa tyotd. Miten jaksaa ja ehtii eriyttdd opetustaan,
tuntui olevan monelle opettajalle ongelmallista. Henkilokohtainen eriyttaminen on usein
pakollista joidenkin oppilaiden kohdalla.

Toimintatutkimus antaa Syrjild & Nummisen (1988, 23) mukaan mahdollisuuden vaikuttaa
omaan kiytinnoén tyohon, tutkittavana olevan ilmion kehittimiseen palautteen avulla.

Toimintaa voi suunnata palautteen mukaisesti. Samalla se opettaa oman tyon reflektointia.
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Saannollinen arviointi pitdd opettajan kasvatus- ja opetustoimessa virkedni ja jaksavana
tyontekijanad. Tutkiva opettaja on 2 000 vuotta lahestyvdn opettaja - mentaliteetin
tunnusmerkki. Kriittisyyttd ja pohdiskelevaa tydotetta korostetaan laadullisen opetustyén

kehittimiseksi.

Muutos on ldhdettiva opettajasta ja tyoyhteisosti itsestddn. Se edellyttaa Syrjalan (1993, 112
- 116) mukaan opettajilta halua ja taitoa tarkastella koulutyotddn ja itseddn kriittisesti.
Opettajan tyotd on kontrolloitu aikaisemmin ylhaalta pain, jolloin opettajan on ollut vaikea
kokeilla ja toimia kriittisesti. Syrjald tarkoittaa opettaja kokeilijana henkiloa, jolla on tyossidin
ollut ongelmia ja ristiriitoja, joihin hin on lihtenyt hakemaan ratkaisuja yksin ja yhdessd
tyoyhteison kanssa. Aikaisemmin toiminta on ollut ylhiilti alaspiin suuntautuvaa deduktiivista,
nyt tarkoituksena olisi ldhted ruohonjuuritasolta induktiivisesti. Oleellista on se, ettd opettajan
tehtdvand on ensisijaisesti opettaa ja sitten vasta tutkia. Témi antaa uusia mahdollisuuksia

opettajana ja ihmisend kasvamisessa.

Koulun toiminnan kehittdmisessd on ymmarretty, ettd yksin ei kukaan saa muutosta aikaiseksi,
vaan sithen tarvitaan koko tyOyhteisod. Puhutaan kollegiaalisuudesta, yhteenkuuluvuusen
tunteesta. Pasi Sahlberg (1996) on tutkinut koulun toiminnan laadullista kehittdmista ja
todennut kaytinn6én toimintaa ohjaavan tietyt periaatteet. Namd periaatteet on maéiritelty
seuraavaksi: 1. kollegiaalinen tuki eli valmennus, koulutus kehityksen alaisena olevasta asiasta,
2. reflektiivisyys ja uskomusten tunnistaminen, 3. toiminnan pitkakestoisuus, 4. koulukohtaiset

pienryhmit ja 5. vapaaehtoisuuteen perustuminen.

Sahlbergin mukaan koulun kehittimistoiminnassa korostuu yhteistoiminnallisuus ja opettajien
henkilokohtaiset, persoonalliset taidot. Nam4 tulisi ndhda yhteisena voimavarana, ei uhkana.
Kehittamistoiminnan tulisi olla kiytdnnon opetusty6hon suuntautuvaista ja reflektiivistd, omaa
oppimista ja muutosta analysoivaa. Ennakkokasityksistd, odotuksista ja aikaisemmista
kokemuksista tulisi yhdessé keskustella. Muutos on yksiléiden vuorovaikutuksen yhteistulos,

jossa jokaista tarvitaan.

Opettajien kirjeet olivat mielenkiintoista luettavaa. Niistd tuli selkedsti ilmi se, ettd on tarve

pohtia joskus yhdessi oman tyén merkitystd, rasittavuutta, yhteistyon onnistumista ja jakaa
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yhteisia kokemuksia. Jotkut kokivat olevansa aika yksin  yhdessi lastentarhan- tai
luokanopettajan kanssa oppilasryhmad, eriyttimistd ja toimintaa koskevissa asioissa.
Yhteistyon alussa ei ole selvdd, mikd on jarkevad, vaan kokemusten kautta opitaan uusia
parempia  vaihtoehtoja.  Yhteiset pari kertaa lukukaudessa pidettavit koko
alkukasvatuskokeilussa ~ mukana  olevien  opeftajien ja  lastentarhanopettajien
suunnitteluiltapaivit eivat ole turhia. Yhteiset kokemukset auttavat kehittdméin toimintaa ja
jatkamaan uusin voimin eteenpdin. Oman tyon reflektointi auttaisi, mikali sitd jaksettaisiin

tehda. Se voisi olla mahdollista teemaviikon tai -viikkojen paatteeksi, kun siihen totuttaisiin.

Tutkimuksessa on kerrottu lasten mielipiteiti esi- ja alkuopetuksen yhdistimisesti.
Arviointitoimintaan on osallistunut lapsi, jota péivittdinen opetus ja kasvatus koskettaa.
Yleensi arvioitsijat ovat aikuisia, kuten Kankaanranta on todennut. Tarkoituksena on ollut se,
ettd lasten ” dintd ” saadaan kuuluville heiti koskettavassa asiassa. Opettajana ja tutkimuksen
tekijand sain kokea sen, ettd luottamuksellinen ja lasta kunnioittava ote tyohon antaa myos
opettajalle voimavaroja. Luokassa oli helppo siilyttad tyoskentelyrauha, oppilaita oli helppo
motivoida toimintaan tai keskusteluhetkiin. Erilaisten oppilaiden lasnédolo synnytti monta hyvia
keskustelua. Todellakin ajattelu alkaa ihmetyksesta.

Lapsilihtoinen opetus on pyritty nikemiin tutkimuksessa lasten antamien kokemusten, heiltd
saadun tiedon arvostamisena. Vuorovaikutussuhteissa oppiminen toisten lasten ja aikuisten
kanssa on tutkimuksessa nihtivissi. Lasten kanssa toimiessa tiytyy olla tiettyja reunaehtoja,
mutta heille voi antaa vaihtoehtoja mielekkaéin oppimisen ja oppimismotivaation takaamiseksi.
Tamai tulee ilmi esimerkiksi yhdessi lasten ja opettajan kanssa tehdyn istumajérjestyksen
tekemisessd. Pientd d4ntd kannattaa kestdd paikkoja vaihdettaessa, tyytyvaiset pikkuoppilaat
ovat tirkeimpid. Opettaja ei aina tiedé kaikista luokassa tapahtuvista kaverisuhteiden
rikkoutumisesta tai muusta kitkasta. Yhdessi selvitetdin neuvottelemalla, ei opettajan

médradvilld otteella. Sama pitee muuhunkin koulutoimintaan.

Tutkimuksen lapsildhtoinen nikokulma tule esille teoriassa lapsildhtoisen opetuksen, sen
kritiikin ja erilaisin alkukasvatuskokeilujen kokemusten esille tuomisena. Lapset ovat mukana
omien mielipiteittensi kanssa koko tutkimusprosessin ajan. Heitd on haastateltu ja he ovat

olleet mukana arvioinnin kehittimisessa.
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Ryhmihaastattelut olivat mielestidni lapsen kannalta paras vaihtoehto. Hinen ei tarvinnut
jannittad vastaamistaan. Yhdessi haastattelussa havaitsin toisen oppilaan matkimista, niukkojen
ja samantapaisten vastausten muodossa. Haastattelu oli itselleni erinomainen keino oppia
tuntemaan oppilaat paremmin. Jokaisessa haastattelussa oli avoin ilmapiiri. Kaikki halusivat
innolla kertoa oman asiansa. Yllattdvian hyvin oppilaat jaksoivat keskittya kysyttavdin asiaan.

Joskus jotakin hiiritsi se, etté toiset tulivat ruokatunnille.

Ryhmihaastattelu voi vadaristid tuloksia, kuten Syrjalid & Numminen (1988, 105) on todennut.
Lapsi voi vastata samalla tavalla kuin luokkatoverinsa, matkia hianti. Taté oli havaittavissa
yhdessé haastatteluryhmissi. Kaksi haastateltavista vastasi lihes aina ” En tiid. ” Joissakin
ryhmissé oli havaittavissa vuorovaikutussuhteita. Lapset vastailivat ilman erillistd kysymistd
kysymyksiin ja auttoivat luokkatoveriaan ymmirtimain, mitd oli kysytty. Haastattelijana
minulla oli estivi vaikutus vuorovaikutuksen syntyyn, silld en hyviksynyt kovin pitkdin monen
puhumista yht” aikaa samasta asiasta. Pyysin lapsia odottamaan vuoroaan, jolloin joku heista
saattoi unohtaa, miti hinen piti sanoa. Aineiston purkamisessa tima oli minulle paras

vaihtoehto, koska pystyin paremmin kontrolloimaan, kuka puhuu.

Tutkimuksessa tuli ilmi, ettd erilaisia ryhméjakoja oppilaiden taitojen mukaan pidettiin
mahdollisina. Ongelmaksi nousee lihinni se, jaetaanko tiukasti jonkin testin médraamilld
perusteilla, oppilaan halujen mukaan jne. Oppilaat pitivit selkedand ryhméjakona viikonpéivien
mukaan tehtyji pienryhmijakoja. He tiesivit padsadntoisesti heti, minne piti mennd, kun
muistivat, missd poyddssd he istuivat. Naissd ryhmissié pystyy toimimaan alkeellisen

yhteistoiminnallisen oppimistyylin mukaisesti.

Oppilaat pitdvit valinnan mahdollisuuksista. Tamé tuli ilmi esimerkiksi silloin, kun oppilaat
saivat itse miettid, millaisia tehtdvid haluavat tehda taskukosta, kun opettajan antamat tehtivit
on tehty. Samalla se kasvattaa oppilaita valitsemaan eri vaihtoehdoista mieluisin. Joskus pitda
saada myos purkaa omia mielikuviaan paperille esimerkiksi omien piirustusten kautta. Vapaasti
kaytossi oleva piirrustuspaperi antaa sithen mahdollisuuden. Samalla oppilaan hienomotoriikka
kehittyy. Sadepiivind ja kovilla pakkasilla ei ole aina mieluisaa olla vain sisdlli. Pelien
pelaaminen on parempaa tekemistd kuin kaytdvissd toisten kiusaaminen. Laskutaito kehittyy

huomaamatta ja toisen huomioonottaminen.
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Viikkoarviointi osoittautui opettajalle hyodylliseksi silloin, kun haluaa tukea omalle
opetustyolleen oppilaiden mielipiteet huomioiden. Reissuvihkoon liimattava viikkoarvioinnin
yldosa, antaa samalla vanhemmille tietoa tulevan viikon tapahtumista ja mahdollisista kodeilta
vaadittavista ennakkovalmisteluista. Vanhemmat olivat kiinnostuneita koulutyosti, sen osoitti
sekd viikkoarviointi ettd heiddn halukkuus myohemminkin tehdd samantapaista arviointia.
Pienet keskusteluhetket syksyisin ja keviisin ovat mielekkaimpid kuin kirjalliset arvioinnit.
Vain yksi vanhemmista ei rohjennut arvioida oppilaan, kodin ja koulun vilistd yhteistyota.

Arviointi kuului hinen mielestiddn koulun perinteiseksi tehtdavaksi.

Viikkoarviointia voisi kehittdd mahdollisesti siten, ettd se tehtiisiin jonkin teemaviikon aikana.
Aiheellista olisi miettid esimerkiksi yhdessd opettajan ja oppilaiden kanssa, millaisia tietoja,
taitoja, elamyksii ja kokemuksia oppilaat ja opettaja ovat saaneet. Opettaja voisi itse aloittaa

oman tyon reflektoinnin eli arvioinnin samalta pohjalta.

Portfolio- ja viikkoarvioinnissa tuli selkeisti ilmi se, ettd ensimmaisen luokan oppilas on valmis
arvioimaan mielipiteensd opetuksesta kuvallisesti, mutta kirjoittaa vihemmén. Syyna tihin
osaksi puutteellinen kirjoitustaito. Varsinainen arviointi on ilmeisesti verrattavissa mielihyvain
tai mielipahaan (vrt. onnellisen, surullisen jne. kasvojen kuvat). Oppilas pystyy arvioimaan,
missd hin on onnistunut (numero 1) ja mikd oli mieluista tehdd. Sanalliseen arviointiin
haastatteluissa, omista kansioon kerdtyistd toistd tai kirjoittamalla suoraan viikkoarviointiin,
pystyi vain muutama oppilas. Toisaalta osa oppilaista saattoi kokea tyon turhana tai he eivit
halua omista toistda puhua dineen. Kaikki asiat eivit opettajalle kuulu. En osannut aina

haastatteluissa kysyé asiaa niin, etté lapsi olisi siitid halunnut kertoa.

Portfolio jatkuvana arviointimuotona on ainakin sitd aloittelevalle tyoldsta. Erityisoppilaiden
kohdalla se olisi erityisen tarpeellinen. Itsetunnon kasvattamisessa ja tukemisessa on hyodyllista
oppilaalle, jos hdn pystyy konkreettisesti nikemain tyonsd tulokset. Harvoin niin on, ettei
mitd4n kehitystd tapahdu.

Tutkimuksen luotettavuutta on pyritty lisidmain sillé, ettd lasten haastattelujen tuloksia on

verrattu opettajien kirjoittamien kirjeiden tuloksiin. Tutkimuksen tekijilla on vaikutusta



tutkimukseen silli, ettéd olen ollut itse mukana oppilaiden opettajana, viikkoarvioinnin

aloittajana ja sen kehittimisessa.

Jatkotutkimusaiheina voisi olla lasten viikkoarvioinnin kehittymisen kuvaamista ja vertailua.
Tutkia voisi alkukasvatuskokeiluun osallistuneiden aikuisten yhteistyon muotumista ja siitd
saatuja kokemuksia. Mielenkiintoista olisi my6s tutkia, miten alkukasvatuskokeiluissa saatuja
lapsildht6isid oppimistyyleja, lasten kokemuksia ja arviointia on hyddynnetty myohemmin

koulun opetuksessa.

Yhteni tutkimusaiheena voisi olla se, miten alkukasvatuskokeilut on integroitu muun koulun
toimintaan. Miten eri ikiisten opetusta hyddynnetiin myohemmin, pystytaanko oppilaille
antaamaan tilaa yksilolliseen kehitykseen. Erityisesti alkukasvatuksessa olisi hyva tehda
saannollistd yhteistyota erityisopetuksen kanssa, millaista ja miten sitd voitaisiin tehda, olisi
hyodyllista tietda.

94



95

LAHTEET

Ahlholm, L. 1994. Koulu tutuksi esiopetuskokeilussa. Keskipohjanmaa 24.2.1994.

Andonov, L. & Tuovinen, E. 1994. Portfolio-arviointia Elidintarhan ala-asteella. Teoksessa
Linnakylé, P., Pollari, P. & Takala, S. (toim.) Portfolio arvioinnin ja oppimisen tuken:
Jyvaskylid: Kasvatustieteen laitos, 89 - 100,

Anon. 1997. Alkukasvatus Toholammilla- video. Toukokuu. 1997.

Anon. 1996. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Lastentarha 2, 30 - 35.

Anon. 1998. OAJ:n linja voitti. Koululait lykkadntyvat 1999 alkuun. Opettaja 24; 4.

Atjonen, P. 1989. Kunnan opetussuunnitelma koulun toiminnassa. Ala- ja yldasteen opettajien
kokemuksia kunnan opetussuunnitelman laadinnasta ja toteuttamisesta Kainuussa
vuosina 1985 - 1988. 16. Helsinki: VPK.

Engestrom, Y. 1988. Perustietoa opetuksesta. Valtiovarainministerio. 2. - 4. painos. Helsinki: VPK

Eskola, A. & Suoranta, J. 1998. Laadullinen tutkimus. Keuruu: Otava.

Fullan. 1994. Muutosvoimat. Koulunuudistuksen perusteiden pohdintaa. Keuruu: Otava.

Grondahl, Piekkari & Rassi. 1994. Tyostimme yhdessé opetussuunnitelmaa. Keuruu: Otava.

Hebert, E. A. 1992. Using Portfolios. Portfolios Invite Reflection - from Students and Staff.
Educational Leadership 5, 58 - 61.

Hellsten, E - L. 1995. Luokatonta alkuopetusta 5-8 - vuotiaille. Luokanopettaja 3, 7.

Heritage, J. 1996. Harold Garfinkel ja etnometodologia. Jyviskyla: Gummerus.

Herman, J. L. & Winters, L. 1994. Synthesis of Research. Portfolio Research: A Slim Collection.
Educational Leadership 10, 48 - 55.

Hirsjarvi, S & Hurme, J. 1982. Teemahaastattelu. Jyvaskyld: Gummerus.

Hunter, R. & Scheirer, E. A. 1992. Eliva opetussuunnitelma; ala-asteen opetuksen suunnittelu.
Helsinki: VPK.

Hytonen, J. 1997. Lapsikeskeinen kasvatus. 4. painos. Juva: WSOY.

Kaipio, K. & Murto, K. 1990. Toimiva yhteiso. 3. painos. Jyviskyld: Koulutuskeskus Oy.

Kansanen, P. & Uusikyl4, K. 1983. Opetuksen tavoitteisuus ja yhteissuunnittelu. 2. painos.
Jyviaskyla: Gummerus.

Kankaanranta, M. 1993. Portfolio oppilaan itsearvioinnin ja itseohjautuvan



96

oppimisen tukena: mahdollisuuksia ja rajoituksia. Teoksessa P. Linnakyla. Lue,
etsi, tutki. Tutkittua tietoa koulun kehittdmiseksi. Opetus 2 000. Juva: WSOY,
30 - 38.

Kankaanranta, M 1994 a. Joustavuus 5 - 8 - vuotiaiden lasten opetuksessa. Esi- ja alkuopetuksen
kehittimishankkeita. Teoksessa Kankaanranta, M. & Tiihonen, E. (toim.) Joustavasti
oppimaan - 5 -8-vuotiaiden kasvatuksen ja opetuksen kehittamishankkeita.
Jyviskyld: Kasvatustieteiden tutkimuslaitos, 29 - 57.

Kankaanranta, M. 1994 b. Kasvun kansio. Portfoliotoiminta Kopaksen péivakodissa. Teoksessa
Linnakyld, P, Pollari, P., & Takala, S. (toim.) Portfolio arvioinnin ja oppimisen tuken:
Jyviskyla: Kasvatustieteen tutkimuslaitos, 64 - 88.

Kari, J. (toim.) 1992. Valtio, koulutuksen vapaus ja uudistuspedagogiikka. Eurooppalaisen
koulutuksen vapauden foorumin 4. kollokvio Helsingissé toukokuussa 1991. Opetukse
perusteita ja kiytanteitd 1. Jyviskyld: Kasvastustieteenlaitos.

Kelly, A. V., 1986. Knowledge and curriculum planning. London: Harper and Row.

Kohonen, V. & Leppilampi, A. 1994. Toimiva koulu. Yhdessi kehittien. Opetus 2 000. Juva:
WSOY.

Koppinen, M-L., Korpinen, E. & Pollari, J. 1994. Arviointi oppimisen tukena. OPETUS 2 000. Jur
WSOY.

Kuittinen, A. 1997. Alkuopetuksen uudistuksessa tarvitaan sillanrakentajia. Opettaja 17,6 - 7.

Kunnanhallitus. Esiopetusluvan hakeminen. 13.1.1997.

Kunnanhallitus. Esiopetuksen siirtdminen koulutoimeen 1.8.1997 lukien. 14.4.1997.

Kunnanvaltuusto. Esiopetuksen jarjestiminen Mottosen koululla. 24.1.1994.

Kairidinen, H. Laaksonen, P. & Wiegand, E. 1997. Tutkiva ja muuttuva koulu. 3. painos. Porvoc
WSOY.

Laki Esiopetuksen jirjestamisests. 476 / 83. 4 § 3 mom. Opetusministerio.

Linnakyla, P. 1994. Miki ihmeen portfolio? Teoksessa Portfolio arvioinnin ja oppimisen tukena
(toim.) Jyviskyld: Kasvatustieteen tutkimuslaitos, 9 - 31.

Linnakyli, P. 1996. Portfolio oppilan itsearvioinnin ja itseohjautuvan oppimisen tukena.
Teoksessa Pollari, P., Kankaanranta, M. & Linnakylé, P. (toim.) Portfolion monet
mahdollisuudet. Jyviskyld: Kasvatustieteenlaitos, 71 - 82.

Lummelahti, L. 1995. Lapsikeskeinen esiopetus. Helsinki: Kirjayhtyma.

Malinen, P. 1992. Opetussuunnitelmat kouluty6ssa. Keuruu: Otava.



97

Malinen, P. 1985. Opetussuunnitelmat nykyajan koulutuksessa. Keuruu: Otava.

Mutikainen, S. 1996. Lapsilla on sanottavaa omasta elamastaan. Opettaja 46, 14 - 15.

Myyri, H. 1996. Lahden ensi-ops vie saumattomasti esikoulusta kouluun. Opettaja 8, 12-14.

Mottosen ala-asteen OPS.

Minnisto, P. Henkilokohtainen tiedonanto; haastattelu Toholammilla 12.3. 1997.

Niinikuru, L. & Pissild, T. 1995. Pienten lasten koulu. Jyviskyla: Visiondari Oy.

Opetusministerién piatos 574 / 171 / 91. Piatos peruskoulussa jarjestettdvin esiopetuksen
perusteista. 21.3.1991.

Opetusministerién paatos 358 / 430 / 94. Paitos peruskoulun esiopetusta koskevasta
asiasta. 23.2.1994.

Opetusministerién padtos 58 / 430 / 97. Patos peruskoulun esiopetusta koskevasta asiasta. 25.3.
1997.

Perhon Esi- ja alkuopetuksen OPS. 26.11.1996.

Peruskoulun opetuksen opas: Esiopetus. 1987. Kouluhallitus. Helsinki: VPK.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994. Opetushallitus. Helsinki: VPK.

Pollari, P., Kankaanranta, M., & Linnakyli, P_, (toim.) 1996. Portfolion monet mahdollisuudet.
Jyviskyla: Kasvatustieteen tutkimuslaitos.

Puranen, T. 1994. Esiopetuksen merkitys lapselle on kiistaton. Keskisuomalainen 11.10.1994.

Rauste-von Wright, M. & von Wright, J. 1994. Oppiminen ja koulutus. Juva: WSOY.

Roikonen, H. 1994. Esiopetusta kehitetdin rahapulasta huolimatta. Keskisuomalainen
10.11.1994.

Ruotsala, T. 1996. Alkuopetus koululla vahentdi koulupelkoa. Toholammin alkuopetuskokeilusta
hyvii tuloksia. Keskipohjanmaa 13. 9. 1996.

Sahlberg, P. 1996. Yksinidn ja yhteisvoimin - kollegiaalisuus koulun kehittimisessi. Kasvatus 27
(1), 51 - 61.

Sahlman, H. 1995. Maksuton esiopetus kaikille 6 - vuotiaille. Koulun aloitusiki ennalleen. Opettaj:
50,8 - 9.

Sahlman, H. 1996. Esiopetukselle suuntalinjat vuoteen 2 000 saakka. Opettaja 2, 14 - 15.

Sahlman, H. 1997. Suomi on esiopetuksen kehitysmaa. Opettaja 12, 10 -11.

Salomaa, J. 1995. 6 - vuotiaat peruskouluun! Luokanopettaja, oletko valmis? Luokanopettaja3,
8-9.



98

Seppild, A-M., 1995 a. Esiopetus- haaste varhaiskasvatukselle ja alkuopetukselle. Opettaja 41;
14 - 16.

Seppild, A-M., 1995 b. Kohti yhdentyvii esi- ja alkuopetusta. Opettaja 41, 16 - 18.

Sivistyslautakunta. 3 §. Mottosen ala-asteen opetusjarjestelyn tukeminen. 13.1.1994.

Steinberg, J. M. 1983. Meningsfull undervisning. Boras: Askild Karnekull Forslag AB.

Stenbick, 1. 1997. Hallitus hylkisi yllittien esiopetusuudistuksen. Koululakiremontin nikyvin
muutos pantiin jaihin. Helsingin sanomat 15.5.1997.

Syrjald, L. & Numminen, M. 1988. Tapaustutkimus kasvatustieteessd. 51. Oulun yliopisto:
Kasvatustieteen laitos.

Syrjala, L. 1993. Opettaja tutkijana ja kokeilijana. Teoksessa Luukkainen, O. (toim.) Hyviksi
opettajaksi. Opetus 2 000 Juva: WSOY, 112 - 122.

Takala, S. 1994. Arviointi - ongelma ja mahdollisuus. Teoksessa Linnakyld, Pollari & Takala (toim
Portfolio arvioinnin ja oppimisen tukena. Jyviskyla: Kasvatustieteen tutkimuslaitos,
1-9.

Valkonen, P. & Vilska, P. 1996. Joustava esi- ja alkuopetus Savonlinna normaalikoulussa.
Luokanopettaja 3,6 - 7.

Veijalainen, M. 1995. 6- vuotiaiden koulunaloitukseen valmistaudutaan jo nyt. Lastentarha 3, 40 -
43.

Veijalainen, M. 1996. Lastenhoitajat pettyneitd: Onko esiopetus vain yhden ammattiryhméan
etuoikeus. Lastentarha 2, 16 - 18.



LITE 1
LUKUJARJESTYS VKO 43

Teemana Kansainvilisyys yhdessi esioppilaiden kanssa.
Yhteistyoti esioppilaiden kanssa maanantaina ja tiistaina.
24.10. on YK:n péiva.

MA TI KE TO PE
89 AIl  YMLU A1 MA 1 Al
9-10 UE Al MA Al MA
10-11 TAUKO TAUKO TAUKO TAUKO TAUKO
11-12 ESIOPP. ESIOPP.  KA/AS/PU  YMLU MU
12-13 -7- AI(KIRJASTO) Al KU
13-14 A2 A12 MA 2
OPPILAAN ARVIOINTL:
MA TI KE TO PE
VANHEMPIEN ARVIOINTI:

OPETTAJAN ARVIOINTL



LIITE2
Hei!
Rastita niieleisesi vaihtoehto.
Onko mielestisi tarpeen tietdé tulevasta ja kuluneesta viikosta?
--- Kylla --- Ei --- En osaa sanoa
Olisitko valmis jatkamaan samantapaista “arviointia” yhteistyossi oppilaan ja open kanssa?
--- Kylla --- Ei --- En osaa sanoa

Korvaisiko reissuvihon?

--- Kylla --- Bi --- En osaa sanoa

Kommentoi lisd4, jos tarpeen.



LIOTE 3
LUKUJARJESTYS VKO 7 9.-13.2.1998

Esikoululaisten kanssa yhteisty6td maanantaina ja tiistaina.
Luistelemme maanantaina ja tiistaina esioppilaiden kanssa, mikali
pakkasta ei ole yli 10 astetta.

Tiistaina voisivat oppilaat tuoda jonkin vanhan esineen, mikali sellaisia
16ytyy. Ympéristéluonnontiedossa kasittelemme Elaméaa ennen vanhaan.
Torstaina ja perjantaina on tarkoitus kéyttdd kumpanakin péivénd yksi
tunti erilaisten pelien pelaamiseen. Erityisen hyvin sopisi viilkon teemaan
esim. myllypeli.

Oppilaan nimi:
VKO 6 9. - 13.2. 1998

MA Tl KE TO PE
89 Al1 YMLU Al 1 MA 1 Al
9-10 UE Al MA Al MA
10-11 TAUKO TAUKO TAUKO TAUKO TAUKO
11-12 LUIST. LUIST. KAJAS/PU PELIA LUIST.
12 -13 ESKARIT YST.PVA Al (kirjasto) Al PELIA
13-14 Al 2 Al 2 MA 2

Oppilaan oma arviointi:

MA Tl KE TO PE

e e e e e - o e e s o s o

e 0 e et e e e e

Opettajan arviointi:



HAASTATTELURUNKO LITE

N O W

. Aluksi saatte kertoa omista portfoliokansioistanne, omista toistanne.

Miksi valitsit ndma tyot?
Miki niissi toissd mukavinta = onnellisen naaman kuva /
parasta = numero 1?

. Sitten jutellaan vihin meiddn oman luokan touhuista ja esioppilaiden

kanssa yhdessd tehtdvistd  asioista.

Onko sinulla kavereita ekaluokalla? Eskareissa?

. Onko jotain semmosta mit4 haluat tehdd enemméan? Vihemmén?

. Mik4 on mieluisinta tekemistd? Kurjaa tekemisti?

. Miten yhteisty6 esikoululaisten kanssa mielestési sujuu?

. Kumpi on mukavampaa tehdi toita yksin vai kavereiden kanssa?

. Mitéd mielts olet nykyisesti istumajérjestyksestd? Nyt istutte kolmen

oppilaan ryhmissa.

. Miti mielts olet siitd, kun esikoulupéiving jaan teidat kahteen

ryhméén, esimerkiksi maanantai-, tiistai- ja keskiviikkopoydasti puolet ja
loput jai luokkaan. Seuraavana paivini taas ne jotka oli luokassa menee
esikoulun puolelle ja eilen esikoulun puolella olevat tiniin luokkaan.

9. Miti mielti olet viikkkoarvioinnista?
10. Mit4 mielti olet reissuvihosta?

11. Teetko koulussa omia toitad?

12. Millaisia?

13. Ehditko tehdd omia t6ité tarpeeksi?

14. Miti mielta olet taskukon tehtdvista?

Onko niita tarpeeksi?
Olisiko jotain sellaista, mit sielld pitdisi olla enemmén?

15. Ehtiik6 opettaja huomioimaan sinua tarpeeksi?

Oman luokan kanssa?
Silloin, kun eskarit on mukana?



He: ! LIITE 5

Olen tekemissa pro gradu tutkielmaa aiheesta Eldvad opetussuunnitelmaa etsiméassd.
Tarkoituksena on kertoa siitd, miten esioppilaiden mukaantulo alkuopetukseen on
muuttanut toimintaa.  Pyytiisin sinua kirjoittamaan vapaamuotoisen kirjeen téstd
asioasta. Voit miettida asioita esimerkiksi oppilaiden, opettajan ja yhteistyon
nikokulmasta. Toteutuuko alkuopetuksen OPS ? Laita mukaan myos esimerkkeji, mikéli
mahdollista. Kirjoita kirje tammi - helmikuun aikana.

Palauta kirje minulle esimerkiksi sisdisen posti kautta tai suoraan minulle seuraavassa
Lapsikokassd. Oma osoitteeni on Keskustie 12 As 7 69950 Perho.

Haastattelen Mottosen koulun ensimmaisen luokan oppilaat ja tarkoituksena on saada
aikuisen nakokulma lapsen nikokulman lisaksi.

Yhteistyoterveisin Eija Aho



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

