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Tutkimuksessa kuvattiin  kokeneen maahanmuuttajaopettajan tapoja suhtautua
suomalaisuuteen ja vieraisiin kulttuureihin. Maahanmuuttajaopettajalla tarkoitetaan tdssi
tutkimuksessa suomalaista opettajaa, joka opettaa maahanmuuttajaoppilaita. Tutkimukseen
valituilla neljélléd opettajalla oli kaikilla useiden vuosien kokemus maahanmuuttajaopettajan
tyostd. Tiedonhankintamenetelmind tutkimuksessa kiytettiin puolistrukturoitua
teemahaastattelua. Opettajia haastateltiin ensin ryhmaéssi ja sen jidlkeen kutakin erikseen.
Haastatteluissa kisiteltiin maahanmuuttajaopettajien tyossd kohtaamia asioita seki heidédn
ajatuksiaan kulttuureista. Tutkimusaineisto kerdttiin kevdilla 2001. Teoreettisen
viitekehyksen tirkeimpid osia ovat Hofsteden (1993) selitysmallit kulttuurin ilmenemisesti
ja merkityksestd yksilolle sekid hdnen kuvauksensa kulttuuriin sopeutumisen prosessista.
Oleellisia ovat myos kulttuureiden keskindisten suhteiden selitysmallit, joista kirjoittaessa

olemme tukeutuneet Alhoon (1994), Etzioniin (1997) ja Habermasiin (1990).

Tutkimuksesta kdy ilmi kokeneen maahanmuuttajaopettajan tyon periaatteellisia ja
filosofisia ongelmia. Maahanmuuttajaopettajan on esimerkiksi ratkaistava missd méirin
hénen on hyviksyttivd maahanmuuttajaoppilaan suomalaisten normien vastaista kiytostd,
jos se on ollut hyviksyttidvii timin ldhtokulttuurissa. Maahanmuuttajaopettajan on myos
osattava ottaa huomioon omat kulttuurisidonnaiset asenteensa sekd oppilaan
sopeutumisprosessi uuteen kulttuuriin. Tutkimuksen antamaa uutta tietoa on kuvaus siiti,
miten kokenut maahanmuuttajaopettaja kiytdnnossd ratkaisee tyonsd ongelmat.

Maahanmuuttajaoppilaaseen on suhtauduttava yksilon, eikéd kulttuurinsa edustajana.

Avainsanat: diskurssietiikka, kulttuuri, kulttuurirelativismi, maahanmuuttajaopettaja,

suomalaisuus, universalismi
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1 JOHDANTO

Tatd kirjoittaessamme on kulunut kuusi pdivad siit, kun Yhdysvaltain itdrannikon
kaupunkeihin, New Yorkiin ja Washingtoniin hyokkasivit terroristit surmaten tuhansia
ihmisid. Tiedotusvilineet, Yhdysvaltain johdon esimerkkid noudattaen syyttivit iskusta
erilaisuuden sieto on korvattu maailman politiikan huipulla nationalistisella uholla ja
vihalla. Synkimmit ennustukset lehdistssd povaavat sotaa kristittyjen ja islaminuskoisten
vilille. Maailma tarvitsee kipeidsti keinoja, taitoa ja ymmarrystd, jotta erilaiset ihmiset

oppisivat eldméén sovussa kesken#in.

Kansainvilistynyt maailma on tuonut pisaroita muista kulttuureista myds Suomeen. Suomen
kunnissa asuu jo nyt tuhansia maahanmuuttajia, osa heisté lapsia. Niiden lasten opettajat
ovat jo pitkddn olleet tekemisissi eri kulttuureista tulleiden ihmisten kanssa, ja yhdessi
16yténeet tapoja tulla toimeen keskenddn. Maahanmuuttajaopettajat ovat oppineet kuinka
tyoskennelld, iloita, riidelld, sopia ja ystdvystyd toisen ihmisen kanssa kulttuurieroista

huolimatta.

Tdmain tutkimuksen tarkoituksena on ollut oppia néiltd asiantuntijoilta kulttuurien vilisestd
toiminnasta. Tarkemmin sanottuna olemme pyrkineet saamaan selville, miten
haastattelemamme opettajat suhtautuvat vieraisiin kulttuureihin, suomalaisuuteen ja miten
he nikevit kulttuurin ja yksilon suhteessa toisiinsa. Tulosten toivomme antavan lukijalle
mahdollisuuden peilata omia asenteitaan ja kisityksiddn maahanmuuttajaopettajien
kommentteihin. Lisdksi tarjolla on mielenkiintoisia sovelluksia eri teorioista, ehki jopa

hitusen toivoa ihmisten sopuisan yhteiselon mahdollisuudesta.

Tutkimusraporttimme rakenne poikkeaa hieman totutusta teoria - tulokset - pohdinta
kolmijaosta. Kirjallisuudesta hankittu teoreettinen tieto on sijoitettu alun johdanto-osan
liséksi tulosten yhteyteen. Myds teoriaa ja tuloksia yhdistdvad pohdintaa on osittain tulosten

yhteydessé.
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Kappale 2 méidrittdd nikokulman, josta tutkittavaa aihetta on ldhestytty. Midrittelemme
siind kulttuuria ja esittelemme muutamia teoreettisia malleja, joiden kautta kulttuuria on
mahdollista jasentdd. Kappaleessa 3 kerromme tutkimuksen toteutuksesta. Kappaleissa 4 -
7 kisittelemme teema kerrallaan asioita, jotka saimme selville haastatelluilta opettajilta.
Nimi kappaleet kuvaavat maahanmuuttajaopettajan suhtautumistapoja, ajattelua ja asenteita

kulttuurien tiimoilta.

Aineiston analyysi oli siis osittain teoria- ja osittain aineistoldhtdinen. Tdmé seikka johti
raportin lopullisen muodon valintaan. Tutkimuksemme aikana opimme jatkuvasti uutta, ja
teorecttinen ymmirryksemme Kkasvoi prosessin myotd. Raportin rakenne pyrkii
jaljittelemédn titd “tietd”. Johdanto-osa médrittiad tutkimuksen 1dhtokohdan, mutta muuten

teoreettinen tieto on sijoitettu tulosten yhteyteen.

Kappale 8 on maahanmuuttajaopettajien suhtautumistapa yhdeksi, johdonmukaiseksi
malliksi kirjoitettuna. Se on yhdistelmi ajatuksia, jotka olivat yhteisid kaikille haastatelluille
opettajille. Pohdinnassa, eli kappaleessa 9 pyrimme tarkastelemaan tutkimustamme
kriittisesti ja etsimme mahdollisia tapoja, joilla tutkimuksestamme saatua tietoa voitaisiin

kayttdd hyodyksi tulevaisuudessa.



2 KULTTUURI

2.1 Kulttuurin maaritelma

2.1.1 Kulttuuri - maanviljelystd yhteison eldéméntapaan

Alun perin latinan kielen sanaan colere pohjaava kulttuurin késite on kokenut useita
muutoksia vuosisatojen aikana. Antiikin aikana termi viittasi maanviljelyyn ja
puutarhanhoitoon, mutta 1700 -luvulla se alkoi merkiti lansimaisten yhteiskuntien ihmisten
cldméntapojen ja arvojen muodostamia kokonaisuuksia. 1800 -luvun loppuun asti kulttuuri
nihtiin yhtenid kokonaisuutena. Se merkitsi koko ihmiskunnan kattavaa kulttuuria, jonka
osiaeri ihmisyhteisot olivat. Eurooppalainen eldméntapa puolestaan edusti timén kulttuurin
huippua, eikd muita kansoja ei edes nimitetty kulttuureiksi ennen 1900 -luvun alkua.
Antropologian synnyn my6td 1900 -luvulla kulttuurin kisite laajeni tarkoittamaan myos
muita kuin ldnsimaisia yhteiskuntia. Jokainen kulttuuri arvoineen ja tapoineen alettiin nhda
suhteellisena muihin kulttuureihin ja niiden arvoihin nidhden. (Koukkunen 1990, 278;

Kupiainen & Sevinen 1994, 7; Kupiainen 1994, 29 - 30.)

Kulttuuria madritelldan nykyisin lukemattomilla eri tavoilla ja siihen sisillytetdén joko
suppeampia tai laajempia merkityksid. Kulttuurilla voidaan tarkoittaa esimerkiksi
lansimaista taidetta tai jonkin kansakunnan eldmintapaa. (Hofstede 1993, 337; Kantokorpi
1994, 5; Salo-Lee 1996, 6.) Kisitteen laajuudesta johtuen valittu midritelmé kertoo
ndkokulman, josta tutkija on aihepiiriddn ldhestynyt. Méirittelyssimme ldahestymme
kulttuuria sekd yhteisollisestd ettd yksilollisestd nikokulmasta ja pyrimme ottamaan
huomioon sen dynaamisen luonteen. Ristiriidat ja ongelmat, jotka ilmenevit meidédnkin
médritelmissdmme, ovat monilta osin samoja kuin ne ongelmat, joita monikulttuurisessa

ympéristdssi toimiva opettaja tydssddn kohtaa.



2.1.2 Yhteisollinen nakokulma kulttuuriin

Yhteisollisen ndkokulman mukaan kulttuuri on tietyn yhteisén tapa eldd ja kiyttdytyd.
Huomiota Kkiinnitetdén télloin ryhmiid yhdistdviin piirteisiin ja niihin péivittdisiin
toimintoihin ja tapoihin, jotka antavat kyseiselle ryhmille oman identiteetin ja tekevit siitd
ainutlaatuisen. Samaan kulttuuriin kuuluvat tulkitsevat maailmaa ja kokevat sen
mielekk#idksi samaan tapaan sekd ilmaisevat ajatuksiaan ja tunteitaan toisilleen
ymmirrettiavilli tavalla. (Alasuutari 1995, 48; Hall 1997, 2, Salo-Lee 1996, 6.) Hofstede
(1993) havainnollistaa kulttuurin yhteisollisid ominaisuuksia sipulikuviolla (kuvio 1).
Sipulikuvio vertaa kulttuurin piirteitd sipulin kerroksiin. Kuten sipulin uloimmat kerrokset,

myos kulttuurin uloimmat kerrokset ovat parhaiten nékyvissi.

Symbolit
Sankarit
Rituaalit

KUVIO 1. Sipulimalli (Hofstede 1993, 24)

Sipulimallin pintakerroksena ovat kulttuurin symbolit, joilla tarkoitetaan sanoja, eleitd,
kuvia tai esineitd, joilla on tietty merkitys. Merkityksen tunnistavat vain samaan Kulttuuriin
kuuluvat. Pintakerroksesta seuraava kerros on sankarit, eli elivit tai kuolleet, todelliset tai

kuvitellut ihmiset, joilla on kulttuurin sisélld suuresti arvostettuja luonteenpiirteitd ja jotka
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siten toimivat kiyttiytymismalleina. Seuraava kerros on rituaalit. Ne ovat kollektiivisia
toimintoja, jotka teknisessd mielessd ovat tarpeettomia jonkin pddmadrén saavuttamiseksi.
Niitd kuitenkin pidetdén kulttuurin piirissd sosiaalisesti vélttaméttoming, ja siksi niitd
noudatetaan niiden itsensd vuoksi. Hofsteden kuviossa symbolit, sarkarit ja rituaalit on
sijoitettu  kdytdntdjen alle. Ne ovat ulkopuolisten havaittavissa, mutta niiden
kulttuurimerkitys on nakymiton ja ilmenee tarkalleen ottaen vain asiaan vihkiytyneiden
tapoina tulkita nditd kdytdntdjd. Syvimmilld kuviossa ovat arvot. Ne ovat yleisid

taipumuksia suosia joitakin asiaintiloja muiden kustannuksella. (Hofstede 1993, 24 - 25.)

2.1.3 Kulttuurit sosiaalisina representaatioina

Kun kulttuuria maéritelldén yhteisollisesti, voi helposti harhautua kuvittelemaan, ettd
yksittdisen kulttuurin voi ottaa haltuun, tutkia sité ja lopulta lausua siitd tarkan méaéritelmén.
Tatd yrittdessd torméad viistamittd ongelmiin. Jos esimerkiksi yrittdd mééritelld suomalaista
kulttuuria, voi siitd mainita kielen, luonnon, mentaliteetin tai vaikka saunan, mutta mitdén
kovin tarkkaa ja toimivaa m#dritelmdi ei ole mahdollista tehd4d. Anttilan (1993) mukaan
suomalaisuus onkin sosiaalinen representaatio, eli se on olemassa ihmisten mielessd
merkityksing, joita sen kulttuurin piiriin kuuluvat ihmiset suomalaisuuteen liittdvit.
Sosiaaliset representaatiot muuttavat monimutkaiset ja oudot asiat tutuiksi ja ndin
hallittaviksi osiksi ihmisten ajatusrakenteita. Sosiaalisiin representaatioihin siséltyy my0s
kuvia, ajatuksia ja tulkintoja yhteisén menneisyydesti, vaikuttaen ndin ihmisten tulkintoihin

nykyhetkestd. (Anttila 1993, 108 - 109; Moscovici 1981, 188.)

2.1.4 Kulttuuri médrittyy sisédisesti ja muiden kulttuurien kautta

Kulttuurit médrittaviat itseddn sisdltdpdin. Suomalaiset esimerkiksi yhdistdvit
suomalaisuuteen tiettyjd piirteitd, kuten vaatimattomuuden ja korkean tySmoraalin.
Midritellessimme mitd olemme, miirittelemme samalla mitd emme ole. Jos piddmme
itsedimme ahkerina tydntekijoind, emme ole ty6td vieroksuvia. Myds muiden kulttuurien

edustajat tekevit meistéd kollektiivisia arvioita, jotka otamme huomioon médrittdessdmme
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muiden kulttuurien edustajien kautta. Sulkusen (1998) mukaan kaikilla ihmisilld on
kisityksid siitd, mihin perheeseen, paikallisyhteis6on tai kansakuntaan he kuuluvat. Niitd
kisityksid ei voi olla olemassa ilman niiden vastakohtia, eli kisityksid siitd mihin yhteis66n
ihmiset eivit kuulu. Kulttuurissa vallitsevat erottelut ja kisitejarjestelmét ovat sosiaalisia
tosiasioita. Ne syntyvit niistd yhteiskunnan jaoista ja ryhmisidonnaisuuksista, jotka sen
jdsenille ovat tirkeitd, eli ne ovat yhteiskunnan rakenteen ilmauksia. (Sulkunen 1998, 64 -

65.)
2.1.5 Kulttuurin dynaaminen luonne

Kulttuurin dynaamisuus tarkoittaa sitd, ettd kulttuurit ovat vuorovaikutuksessa sekd
toistensa ettd vaikutuspiirissidén olevien ihmisten kanssa. Honko ja Pentikdinen (1975)
nikevit kulttuurin “yksildiden ylapuolella” olevana kollektiivitraditiona, jota ihmiset
muokkaavat ja kehittdvit, mutta joka samalla luo ja kehittdd yksilod. (Honko & Pentikéinen
1975, 12.) Kantokorven (1994) mukaan kulttuuristen piirteiden suhteellisesta pysyvyydestid
huolimatta kulttuuri my6s muuttuu ja muokkaantuu ajan myotia (Kantokorpi 1994, 5).
Kulttuurien vilisid rajoja on vaikea miidrittdd, koska eri kulttuurit limittyvét toisiinsa.
Kupiaisen (1994) mukaan kulttuurit voivat myos kreolisoitua. Tdmai tarkoittaa sitd, ettd
paikallinen yhteiso omaksuu vieraasta kulttuurista vaikutteet valikoiden ja soveltaa niitd
oloihinsa sopiviksi. T4st4 tuloksena syntynyt kreolisoitunut kulttuuripiirre on sekoitus omaa

ja vierasta ja se on kokonaan uusi kulttuurinen ilmi6. (Kupiainen 1994, 31 - 32.)
2.1.6 Yksilollinen nakokulma kulttuuriin

Holistinen ihmiskisitys korostaa ihmisen kokonaisuutta ja ihmisyyden kolmen eri
ulottuvuuden, kehollisuuden, tietoisuuden ja situationaalisuuden kietoutumista toisiinsa.
Tiamin késityksen mukaan yksils on jatkuvasti olemassa niillé kaikilla tavoilla. Kehollinen
jatajunnallinen olotila on helposti ymmirrettivissi, mutta situationaalisella ulottuvuudella
tarkoitetaan siti, ettd ihminen on olemassa omassa elimintilanteessaan. Elimantilanteeseen
kuuluu viliton fyysinen ympiristo, sekd kaikki ne kokemusten kautta syntyneet merkitykset,

jotka ovat relevantteja juuri kyseiselle tilanteelle. (Lehtovaara, M. 1996, 82 - 83.)



12

Eldmintilanteeseen kuuluu siis myds koko ihmisen kulttuuritausta. Tamin kasityksen
mukaan ihminen ei missién tilanteessa reagoi mihinkéén asiaan ilman etti hinen aiemmin
kokemansa asiat vaikuttaisivat kyseisen tilanteen ymmartdmistapaan. Tastd johtuu

esimerkiksi se, ettd eri ihmiset saattavat antaa samalle tilanteelle erilaisen merkityksen.

Yksilollinen nakokulma korostuu oppimisessa. Kaikkonen (1994) kuvaa kulttuuria silloin
lahinnd symbolien ja merkityksien oppimisprosessiksi, joka saa yksilon tulkitsemaan ja
ymmirtiméin eri ilmisitd. Thminen tulkitsee kokemuksiensa pohjalta havaintojaan. Ihminen
siis kokee sen osan ilmisti, joka tulee tietoisuuteen. Ilmion kokemiseen vaikuttavat aina
yksilon ennakkotiedot, -kokemukset ja -kisitykset. Symbolien saamat merkitykset ohjaavat
niiden tulkintaa. Merkityksen tulkinta ohjaa seuraavaa kokemusta, joka taas saattaa antaa
merkitykselle uutta siséltod. Kulttuuri muodostuu siis kokemuksista, jotka ohjaavat yksilon

havaintojen tekemisti. (Kaikkonen 1994, 79.)

Yksilon kannalta ajateltuna kulttuuri ei kuitenkaan midrdd ihmisen kédyttdytymistd tai
ajattelua. Yksilon kulttuuritausta antaa osaselityksen hinen toimilleen, mutta se ei ole
midrddvd tekiji hdnen ihmisyydessdin. Hofsteden pyramidimalli (kuvio 2) kuvaa

ihmisluonnon, kulttuurin ja persoonallisuuden keskindistd suhdetta yksilossd. (Hofstede

1993, 21.)
Tun.n.gsomaista /\ Perittya ja opittua
yksilolle 5 EpSOONALLISUUS
Tunnusomaista .
ryhmalle tai Opittua
luokalle KULTTUURI
Yleismaail- Perittya
mallista IHMISLUONTO

KUVIO 2. Pyramidimalli (Hofstede 1993, 22)
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Pyramidin alimman tason muodostaa ihmisluonto. Thmisluonto on yhteistd jokaiselle ja
edustaa kuviossa yleismaailmallista tasoa. Se peritddn geeneissi, ja se médrédd fyysisen ja
psyykkisen toimintamme perustan. T#hin kaikille yhteiseen iﬁmisluonnon tasoon kuuluu
ilmaisukéyttaytymistd kuten nauru ja itku. Pyramidin keskimmaéinen taso on kulttuuri. Se
on yhteistd niille ihmisille, jotka kuuluvat tiettyihin ryhmiin. Tdhén tasoon kuuluvat
esimerkiksi kieli ja ne tavat, joilla tajuamme ihmisten yleiset toiminnat ja niihin liittyvét
rituaalit. Yksilo jakaa tdmén tason sellaisten ihmisten kanssa, jotka ovat kiyneet ldpi saman
sosialisaatioprosessin, mutta joilla ei ole samoja geenejd. Pyramidin huippuna on
persoonallisuus. Yksilon persoonallisuus on toisaalta hénen ainutlaatuinen henkilokohtainen
ohjelmakoostumuksensa, jota ei milld&n muulla ihmisolennolla ole. Se perustuu osaksi
luonteenpiirteisiin, jotka on saatu osana yksilon geeniperiméi, ja osaksi opittuihin
piirteisiin. Tdmi taso saa aikaan runsaan joukon erilaisia kdyttdytymismahdollisuuksia

saman kulttuurin sisalla. (Hofstede 1993, 21.)

Yksilon kannalta ndhtynd kulttuuri on tiedon, uskomusten ja arvojen jirjestelmi, jonka
avulla yksilo rakentaa kokemuksiaan ja havaintojaan seki suorittaa valintoja vaihtoehtojen
vililld. (Kantokorpi 1994, 5.) Liebkindin (1994) mukaan yksilot samaistuvat yleensi vain
osaan jostakin kulttuurista ja torjuvat lopun. Kulttuurista omaksutun osuuden suuruuskin
vaihtelee: joku voi esimerkiksi omaksua oman ryhminsi kielen, muttei tapoja tai perinteita.
(Liebkind 1994, 24.) Yksild kuuluu samanaikaisesti useampaan kulttuuriin ja toimii
paivittdin erilaisissa alakulttuureissa. Alakulttuureita voivat olla esimerkiksi eri etnisten
ryhmien kulttuurit, eri sosiaaliluokkien tai ammattiryvhmien kulttuurit ja eri ikidryhmien

kulttuurit. (Alitorppa-Niitamo 1994, 19,110; Salo-Lee 1996, 7.)

2.2 Kulttuurien keskiniisten suhteiden selitysmalleja

Alhon (1994) mukaan ihmiset ovat aina kokeneet suhteellisen voimakkaasti ne erot, jotka
ovat vallinneet yksiloiden ja ryhmien vililld biologisessa, yhteiskunnallisessa tai
kulttuurisessa suhteessa. T#hén viittaa erityisesti ajatus omasta ryhmisti ainoina oikeina
ihmisind. Varhaisimpien uskonnollisten selitysmallien tilalle alettiin 1800-luvulla kehittdd

tieteellispohjaisia malleja. (Alho 1994, 74.)
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2.2.1 Evolutionismi

Ratkaisevan selitystaustan tarjosi Charles Darwin ja hinen teoﬁansa elollisten organismien
kehittymisestd vaiheittain kohﬁ ympiristéonsi aina vain paremmin sopeutuvia muotoja.
Kehitysopin kulttuuritieteelliset sovellutukset lghtivit siitd perusolettamuksesta, ettéd
yhteiskunnat ja kulttuurit kehittyvit periaatteessa samalla tavoin kuin elolliset organismit
ja ettd tdimd kehitys on luonteeltaan médrimuotoinen, lainalainen prosessi. Néin kehittyi

evoluutioteoria. (Alho 1994, 75.)

Evoluutioteorian kannattajat hahmottivat kulttuurit eri kehityskausien jatkumoksi:
ihmiskunnan syntyi seurasivat kolme villeyden kautta, kolme barbarian kautta ja vihdoin
sivilisaation kausi. Kehityksen liikkeellepanevana voimana oli ihmisen yritys alistaa luonto
erilaisin tekniikoin palvelemaan ihmisyhteison tarpeita. Sitd mukaa kun ympéristod hyviksi
kayttava tekniikka kehittyi, my6s yhteiskunta ja kulttuuri siirtyivét kehitysasteelta toiselle.
Villeyden ja barbarian asteella olevat kulttuurit eivdt olleet alempia vain
kehitysteoreettisessa kaavassa, vaan ne olivat sitd myds muissa suhteissa. Primitiivistd
tuotantotekniikkaa hyvikseen kiyttinyt kansa oli primitiivinen myds olemassaolonsa

kaikissa muissa ulottuvuuksissa. (Alho 1994, 76 - 77.)

Evoluutioteoria esittelee ulkoeurooppalaiset kulttuurit eurooppalaisia kulttuureja alempina
kehitysmuotoina. Se on jéttinyt meille perinndksi mielikuvan luonnonkansojen ihmisesté
raakalaisena tai villing, jota taide ja sittemmin monet populaatiokulttuurin muodot ovat

toistelleet ja tehneet siitd osan meidén kulttuurimme peruskuvastoa. (Alho 1994, 83 - 84.)
2.2.2 Funktionalismi

Nykyaikaisen antropologian synty sijoitetaan 1900 -luvun alkuun. Silloin siihenastisen
tutkimuksen spekulatiiviset ldhtokohdat korvattiin empiiriselld tutkimuksella. Samalla
havaittiin, ettd monet aikaisemman tutkimuksen teorioista ja kisityksistd voitiin uuden
tiedon valossa hylitd. Téstd kenttityometodista kehitettyni antropologista teoriaa ryhdyttiin
kutsumaan funktionalismiksi. Huomiota alettiin nyt kohdistaa siihen, miten kulttuurit

omissa ympdristoissdin toimivat. (Alho 1994, 79 - 80.)
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Funktionalistisen teorian keskeinen malli oli eldvd organismi. Yhteistyo tai yhteiskunta oli
verrattavissa ihmisruumiiseen tai kasviin, jonka jokainen osa oli kokonaisuuden kannalta
tirked ja jossa jokaisella osalla oli kokonaisuutta ylldpitava jat sdilyttdava tehtdvi, funktio.
Kulttuurintutkimuksessa timi ldhtokohta johti nakemykseen, jonka mukaan kulttuuria tai

sen osia ei voida ymmiirtii, ellei niitd ymmairretd kokonaisuutena. (Alho 1994, 80.)
2.2.3 Kulttuurirelativismi

Funktionalistisen koulukunnan kiinnostavin ajatus oli kulttuurirelativistinen oppi.
Kulttuurirelativismin mukaan kulttuuri méarid kaikkea inhimillistd toimintaa ja siksi kaikki
havainnot, arvostelmat ja toimintamallit voivat olla pdtevid vain tietyn kulttuurin piirissd,
eiviit sen ulkopuolella. Kiytinngssi kulttuurirelativismi merkitsee sitd, ettei ole loogisesti
mahdollista esittidd arvoasetelmia meididn kannaltamme vieraista kulttuureista. (Alho 1994,
81.) "Uskomus, tapa tai tottumus, joka saattaa meistd ndyttdd jonkin vieraan kulttuurin
piirissd naurettavalta, vidriltd tai suorastaan vahingollisesta, palvelee tuon kulttuurin
piirissd juuri sen omaa kokonaisuutta ja nayttdaytyy vilttamittoméini ja oikeana tuon toisen

kulttuurin arvojirjestelmaisti kisin" (Alho 1994, 81).

Relativismissa on aina kyse suhteellisuudesta. Jokin asia on suhteessa johonkin toiseen
asiaan. Relativismi on oppi, jonka mukaan mitéddn ei ole olemassa tai milldén ei ole tiettyji
ominaisuuksia tai piirteitd yksindin, vaan ainoastaan suhteessa johonkin muuhun.
Relativistit vastustavat toisten kulttuurien arvostelua silld perusteella, ettei kaikkia
kulttuureita kattavia moraalisia totuuksia ole olemassa. Heiddn mielestilin muiden
kulttuurien tuomitseminen heijastaa usein olettamusta, ettd arvostelijoiden arvot ovat
muiden arvoja parempia ja ettd muut kansat, rodut ja kulttuurit ovat alempiarvoisia.
Relativismin mukaan kaikilla kulttuureilla on omat hyveensd, ja yhteisojen pitdisi itse

arvioida niit4 arvoja, joiden vaikutuspiirissi niiden jasenet elavit. (Etzioni 1997, 64.)

Alhon mukaan kulttuurirelativismissa onkin paljon hyvid puolia. Metodologisesti on
jarkevid, jos tutkija vieraita kulttuureita tutkiessaan yrittdd vilttdd mittaamasta vieraan
kulttuurin ilmi6itd oman kulttuurinsa mitoilla ja pyrkii maksimaaliseen objektiivisuuteen.

Kiytinnollisesti se on mielekis ja inhimillinen asenne, jos silld pyritddn kunnioittamaan



16

muita kulttuureita ja tunnustamaan niiden periaatteellinen arvo. Filosofisesti on jarkevad
pitad mielessd, ettd kulttuuriset arvot ovat kunkin yhteisén oman sosialisaatioprosessin
tuotteita ja silld tavoin ehdollistettuja. Kulttuuriset arvostelmat néyttdvét kiistimattomilta

vain sen kulttuurisen kontekstin sisélld, johon lausuja kuuluu. (Alho 1994, 81 - 82.)

Jyrkin relativistinen kanta on kuitenkin kestdmiton. Adrimmaiisyyksiin vietynd se estdd
arvioimasta muiden toimintaa moraalisesti. Moraalitajumme vaatii meitd Kuitenkin
ilmaisemaan huolestumisemme kansanmurhista, kidutuksesta, raiskauksista ja muista

vastaavanlaisista teoista, tapahtuivatpa ne missé tahansa.
2.2.4 Universalismi

Relativismille vastakkaisena nikemyksend voidaan pitdd universalismia. Tdmén
ajattelutavan mukaan on mahdollista madrittdd jokaista ihmistd ja yhteisod koskevia
sddntdjd. Tunnetuin esimerkki universalismista on YK:n ihmisoikeuksien julistus.
Ihmisoikeuksilla tarkoitetaan jokaiselle ihmiskunnan jdsenelle yhtildisesti kuuluvia
oikeuksia, joita kunnioitetaan niiden itsensi vuoksi ja jotka velvoittavat kaikkia ihmisid
kulttuurista riippumatta. Tillaisia arvoja on kuitenkin erittdin vaikea méarittdd.
Thmisoikeuksia mdrittivia asiakirjoja, kuten YK:n peruskirjaaja YK:n yleismaailmalliseen
ihmisoikeuksien julistusta rikotaan ja kritisoidaan jatkuvasti ympiri maailmaa. (Etzioni

1997, 68; Scheinin 1998, 6.)

Suurin ongelma universalistisessa lihestymistavassa on, etteivit ihmisoikeuksia maérittavit
asiakirjat ole syntyneet demokraattisten prosessien tuloksena kansainvilisissi elimissi, tai
maissa, jotka ovat niissi edustettuina. Ne noudattavat lihes tdsmélleen ldnsimaisia arvoja,
joten ne eivit mydskidin heijasta maailmanlaajuista konsensusta. Monet maat sietdvét

olevan varsin vihin laillista, poliittista tai normatiivista merkitystd. (Etzioni 1997, 68-69.)
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2.2.5 Diskurssietiikka

Diskurssietiikallaan Habermas (1990) on pyrkinyt p'ai'aisemii'ein eroon relativismin ja
universlismin vastakkainasettelusta. Hén pitad kiinni universaaleista oikeudenmukaisuuden
ja tasa-arvon periaatteista, mutta ottaa kuitenkin huomioon kulttuurien ja arvojen
monimuotoisuuden. Habermas periddnkuuluttaa universaalia eettistd keskustelua, jonka
tuloksena olisi yhteisesti hyviksytyt universaalit periaatteet. Keskustelulle Habermas on
asettanut muutamia edellytyksis, jotta se voisi tuottaa hyvaksyttdvin tuloksen. Hién
esimerkiksi toteaa, ettd esitetyt viitteet tulee perustella, valheellisia argumentteja ei saa
esittdd, perustelujen taustalla olevat intressit tulee tuoda esille, ja omia asenteita on kyettava

muuttamaan. (Anttonen, S. 1994, 20 - 21; Habermas 1990, 86 - 90.)

Kaikkia maailman ihmisid sitovia moraalisia sddntojd etsivdd moraalista dialogia on
kehittianyt malliksi Etzioni (1997). Jokaisessa yhteiskunnassa kéytdisiin arvokeskustelua,
jonka perusteella tuotaisiin eksplisiittisesti esille ne arvot, jotka ohjaavat sielld eldvien
ihmisten eldmdi. Tdmin jdlkeen ndmid maat voisivat esittdd kansainvilisissd yhteyksissi
moraalisia vaatimuksia muille maille oman yhteisonsd nimissd. Etzionin mukaan on
vilttdmatontd korottaa moraalisia d4nid yli yhteiskuntien rajojen, jotta maailmanlaajuisesti
jaettujen arvojen ydinti voitaisiin edelleen kiinteyttds. Hinen mukaansa niilld keinoin tulisi
ainakin piistd yhteisymmirrykseen ydinarvoista, kuten ihmisarvon kunnioittamisesta.
Maailmanlaajuisia moraalisia keskusteluja kdydddn Etzionin mukaan jo nykyisinkin.
Keskustelu ympiéristén kunnioittamisesta ja suojelemisesta on hédnen mukaansa sellainen.

(Etzioni 1997, 69 - 71.)

Moraalisten dnten korottamisen tarpeellisuuden tunnustaminen ei Etzionin mukaan tarkoita
sitd, ettd samalla oikeutettaisiin toisten kulttuurien ihmisten séttiminen tai oman yhteison
jasenten panettelu. "Moraalinen d#ni on vakuuttavin silloin kun se on luja, mutta i riitaisa;
kun se arvostelee, mutta ei tuomitse; kun se on tarpeen vaatiessa kriittinen, mutta ei

omahyviinen." (Etzioni 1997, 73.)
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2.2.6 Selitysmallit koulussa

Kaikkiin edellid selostettuihin selitysmalleihin liittyy ongelmia. Maailmanlaaj uinen yhteiso
ja monikulttuurinen koululuokka ovat siinid suhteessa yhteneviisid foorumeita, ettd jos
selitysmalli ei syystd tai toisesta ole pétevd koululuokassa, ei se samasta syysti ole pitevi
globaalissa mittakaavassakaan. Evolutionismi on lihtkohdaltaan linsimaista eliméntapaa
ylivertaisena pitdva ajattelutapa. Jos opettaja, joka selittdd kulttuureita evolutionismilla,
opettaa vieraan kulttuuritaustan omaavaa lasta, hin haluaa oikaista lapsen virheelliset
kasitykset ja pelastaa hinet alkeellisen kulttuurin ikeestd. T#llaisesta ajattelutavasta lienee

nykyisin olemassa riittdvisti varoittavia esimerkkej.

Jyrkin relativistisella tavalla ajatteleva opettaja ei voi pitdd omaa moraalista ndkemystéin
lapsen nidkemystd patevimpini, joten hin ei voi ohjata lasta oikeana pitiméinséd suuntaan,
toisin sanoen hin ei voi kasvattaa lasta. Jos toisesta kulttuuritaustasta tuleva oppilas rikkoo
suomalaisten normien mukaisia tapoja, mutta vetoaa oman kulttuurinsa traditioihin, on
relativistisesti  ajatteleva opettaja melko voimaton. Lievemmaéssikin muodossa
kulttuurirelativistisella selitystavalla on taipumusta kulttuurien mystifioimiseen tai jalustalle

nostamiseen. Kulttuureista tulee tarkedmpia kuin yksiloista.

Universalistinen nikemyksen ongelma on siind, mitd arvoja opettaja pitdd kaikille yhteisind.
On suuri vaara, ettd opettaja rakentaa oman universaalin perspektiivinsd juuri samanlaiseksi,
miki hénelle on muodostunut omista kulttuurillisista 1dhtokohdistaan. Maahanmuuttajan

kannalta tilanne muistuttaa talloin evolutionistisesti ajattelevan opettajan toimia.

Diskurssietiikka kuulostaa teoriassa toimivalta ratkaisulta yhteisten séddntdjen
muodostamiseen maahanmuuttajaluokassa. Jokainen oppilas tai perhe osallistuu niiden
laadintaan, joten jokaisen voidaan edellyttdd sitoutuvan niihin. Kdytdnt6 kuitenkin asettaa
tille mallille runsaasti rajoituksia. Vasta maahan muuttaneen, kieltd osaamattoman,
rationaalisen viittelyn periaatteisiin tottumattoman maahanmuuttajan on vaikea puolustaa
nidkemyksidin keskustelussa, joten tulos ei luultavasti ole hint4 tyydyttavi. Tilannetta voisi
verrata luokan sddntdjen laadintaan, jossa opettajan lisdksi sddntdjd muodostaa joukko

seitsenvuotiaita lapsia. Tulokset muodostuvat useimmiten opettajan kannalta suotuisiksi.
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2.2.7 Kulttuurin uusintaminen koulun tehtdvani

Yksi koulun térkeistd tehtédvistd on Miettisen (2001) mukaaﬁ ohjata oppilaita tulemaan
toimeen siind yhteisossi, johoh he ovat syntyneet. Kasvatuksen voidaankin nihdi olevan
lapsen sosiaalistamista ympiréivin yhteiskunnan normeihin. Airaksinen (1998) kéyttiikin
opettamisesta termid uusintamisammatti. Opettaja uusintaa kulttuurin uuteen sukupolveen.
Jos maahanmuuttajien opettamisen lihttkohta on sama, voidaan puhua valtakulttuuriin
sulauttamisesta, assimilaatiosta. Toukomaan (1994) mukaan timi kuitenkin merkitsee aina
kulttuurista vikivaltaa vihemmistdji kohtaan. (Airaksinen 1998, 6; Miettinen 2001, 18;
Toukomaa 1994, 7)

Opettajan kannalta tilanne mutkistuu entisestdin. Perinteinen ldhestymistapa puolustaa
paikkaansa siind mielessi, ettd maahanmuuttajille on hyvéksi, jos he oppivat tulemaan
toimeen suomalaisessa yhteiskunnassa. Tdmai tulisi kuitenkin tehdd lapsen kulttuurisia
lahtokohtia kunnioittaen. Olipa opettajalla lisidksi mikd tahansa ndkokulma kulttuureihin,

on hinen nikemyksensi altis kritiikille, vieldpa useimmiten hyvin perustellulle.

3 TUTKIMUSTEHTAVA

3.1 Aiemmat tutkimukset

Opettajien suhtautumista vieraisiin kulttuureihin on Suomessa tutkittu vield varsin vihin.
Miettinen ja Pitkdnen (1999) tarkastelivat tutkimuksessaan suomalaisten peruskoulun ja
lukion opettajien nidkemyksid maahanmuuttajaoppilaiden opettamisesta sekd heidén
suhtautumistaan kulttuurisen monimuotoisuuden lisddntymiseen. Heiddn tutkimuksensa
pohjautui Pitkidsen ja Koukin valtakunnallisen survey-tutkimuksen aineistoon. Miettinen ja
Pitkiinen tutkivat 913 opettajalta kerédtyn aineiston kiyttden sekd méadrillisid ettd laadullisia
menetelmid. (Miettinen & Pitkidnen 1999, 5.) Talib (1999) on puolestaan tutkinut

suomalaisten opettajien uskomuksia maahanmuuttajaoppilaista. Tutkimusjoukkona hinelld
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oli 121 helsinkil&isté opettajaa, joista useimmat olivat opettaneet maahanmuuttajaoppilaita.
Tutkimusmenetelmind kyselylomaketutkimus ja teemahaastattelu. (Talib 1999, iii.)
Miettisen (2001) tutkimuksen tarkoituksena oli puolestaan sélvitt'ai'a pohjoiskarjalaisten
luokanopettajien késityksid jarkokemuksia opettajuudesta monikulttuurisuuskasvatuksen
nikokulmasta. Hinen tutkimusjoukkonsa koostui kahdeksastatoista luokanopettajasta, joilla
oli kokemusta vihemmistokulttuuria edustavien lasten opettamisesta. Kokemusta téstd
tyOsti tutkittavilla oli vuodesta kymmeneen vuoteen. Tiedonhankintamenetelmind Miettinen

kdytti teemahaastatteluja ja videoavusteisia haastatteluja. (Miettinen 2001, iii.)

Aiemmat tutkimukset ovat ldhestyneet aihepiirid hieman eri suunnasta kuin me, mutta niissi
on kuitenkin samoja osa-alueita, joiden tuloksia voidaan verrata omaan tutkimukseemme.
Miettisen ja Pitkésen, Talibin sekd Miettisen tutkimusten mukaan opettajat suhtautuivat
myonteisesti kulttuuriseen monimuotoisuuteen. Tosin sekd Miettinen ja Pitkénen ettd
Miettinen toteavat, ettd kidytinnossd kulttuurisen monimuotoisuuden huomiointi nékyi
opetuksessa vain satunnaisesti. Myos Talib pédtyi tutkimuksessaan samaan, mutta totcaa
vield liséksi suuren osan monikulttuurisesti suuntautuneiden opettajien nikevin erilaisuuden
puutteena tai poikkeavuutena valkoisesta keskiluokkaisesta normista. Hinen mukaansa vain
pieni osa opettajista ilmaisi sosiaalisesti uudistavaa monikulttuurista kasvatusperiaatetta,
jossa korostuivat erilaisuuden hyviksyminen, sosiaalinen demokratia ja sosiaalinen
uudistaminen. Kaikissa tutkimuksissa opettajat olivat pohtineet maahanmuuttajien
vaikutusta heidédn tyohonsi, eivit niinkddn oman opetuksensa vaikutusta maahanmuuttajiin.

(Miettinen & Pitkiinen 1999, 27; Miettinen 2001, iii; Talib 1999, 1i1.)

Miettisen ja Pitkdsen (1999) tutkimuksen mukaan suomalaisopettajien suhtautumisessa
monikulttuuriseen tyohon oli havaittavissa kahta tapaa. Erilaisuus néhtiin koulutyotéd
rikastuttavana ja uudenlaisia mahdollisuuksia tarjoavana tekijdni, mutta toisaalta vaativana
ja kuormittavana. Vaikka opettajat kokivatkin kulttuurisen monimuotoisuuden etupéissi
rikkautena, toivat he vastauksissaan esiin myos erilaisia huolenaiheita. Opettajien mukaan
suurin ongelma oli resurssien riittdmattomyys. Liséksi koulutydtd vaikeuttivat
kielivaikeudet, tydmiérén lisddntyminen, ajan puute, maahanmuuttajaoppilaiden vaatimat
erityisjarjestelyt, ongelmat maahanmuuttajaperheiden kanssa sekd tySrauhahiiriot.

(Miettinen & Pitkénen 1999, 27.) Myos Talib (1999) ja Miettinen (2001) patyivit
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tutkimuksissaan samanlaisiin tuloksiin. Tutkitut opettajat olivat kokeneet
maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen haasteellisena, mutta myos kuormittavana. Miettinen
toteaakin opettajien kaipaavan nykyistd enemmén koulutuksellista jataloudellista tukea eri
kulttuureita edustavien oppilaiden opetukseen. (Talib 1999, iii; Miettinen 2001, iii - iv.)
Talibin mukaan turhautuneisuus maahanmuuttajaty6td kohtaan oli lisdnnyt opettajien
asenteellista kovuutta ja suvaitsemattomuutta. Tami voidaan héanen mukaansa tulkita niin,
etteivdt opettajat jaksa kasvaneen tydtaakkansa alla ymmaértdd kielirajoitteista
maahanmuuttajaoppilasta. Talib toteaakin tirkeimpii tutkimustuloksia olevan sen, etteivit
opettajat nde omaa rooliaan merkittdvind maahanmuuttajaoppilaan koulumenestystid
edistdvani tekijani. Lisdksi heiltd puuttuu nikemysti ja tietoa siitd, miten koulu on osa

laajempaa yhteiskunnan sosiokulttuurista jirjestelmid. (Talib 1999, iii - iv.)

Aiemmissa tutkimuksissa ovat kohdejoukkoina olleet joko kaikki Suomen opettajat tai
opettajat, joilla on vaihtelevasti kokemusta monikulttuuristen luokkien opettamisesta.
Aiemmat tutkimukset ovat 1ihestyneet maahanmuuttajaopetusta niin kdytdnnon osalta kuin
opettajan kisitystenkin osalta. Niiden pyrkimykseni on ollut luoda kokonaiskuvaa
maahanmuuttajien opetuksesta Suomessa. Oma tutkimuksemme pyrkii ldhestymién
aihepiirii kokeneiden maahanmuuttajaopettajien kautta. Kokeneita maahanmuuttajaopettajia
tutkimalla uskoimme saavamme tietoa, joka on perusteellisesti pohdittua ja kéytinnossi
koeteltua. Tarkoituksena on ollut 16ytid kokeneiden maahanmuuttajaopettajien
suhtautumistavoista johdettu edistyksellinen malli kohdata vieraasta kulttuurista tuleva

lapsi. Tutkimusotteemme on opettajia ymmaértivi ja ilmiodtd kuvaava.

3.2 Tutkimusongelmat

Aihetta kisittelevin kirjallisuuden perusteella muodostimme seuraavat tutkimusongelmat:
1. Mikid on maahanmuuttajaopettajan suhtautumistapa suomalaisuuteen?

2. Mikd on maahanmuuttajaopettajan suhtautumistapa vieraisiin kulttuureihin?

3. Mik# on maahanmuuttajaopettajan suhtautumistapa kulttuurien vélisiin suhteisiin?

4. Onko opettajan suhtautumistavoissa ristiriitoja?
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Maahanmuuttajaopettajalla tarkoitamme tdssi tutkimuksessa suomalaista opettajaa, jolla on
luokassaan maahanmuuttajaoppilaita. Tutkimalla maahanmuuttajaopettajan suhtautumista
suomalaisuuteen pyrimme selvittdmédn miten timé kisittdd omén kulttuurinsa merkityksen
itseensi ja miten timi kokee oman suomalaisuutensa. Vieraisiin kulttuureihin suhtautumista
ja kulttuurien vilisid suhteita tutkimalla pyrimme saamaan selville opettajan késitykset
yksilon ja kulttuurin suhteesta. Ndiden kysymysten avulla selvitimme, tarkasteleeko opettaja
kulttuureja enemmin yksilollisestd vai yhteisollisestd ndkokulmasta. Neljannen kysymyksen
tarkoituksena oli pyrki# selvittaimiin sitd, onko opettajan ndkemys kulttuurin vaikutuksesta
vieraan kulttuurin edustajaan sama kuin ndkemys kulttuurin vaikutuksesta hineen itseensa.
Lisdksi neljannen tutkimuskysymyksen tarkoituksena oli selvittdd, onko opettajalla yhtd

aikaa keskendén epdjohdonmukaisia ndkemyksié kulttuureista.

3.3 Tutkimuksen toteutus
3.3.1 Laadullinen tutkimus

Laadullinen tutkimus perustuu oletukseen, jonka mukaan tutkittavat muuttujat ovat
monimutkaisia ja vaikeasti mitattavissa. Laadullisessa tutkimuksessa pyritdidn kuvaamaan
jotain tapahtumaa sen oikeassa ympiristossi, ymmartdmadn tiettyéd toimintaa tai antamaan
teoreettisesti mielekis tulkinta jostakin ilmiostd. Pyrkimyksend on ymmirtdd ja tulkita
tapahtumia tutkittavien ja heidin tuottamiensa merkitysten kautta. (Denzin & Lincoln 2000,
3 - 4; Eskola & Suoranta 1996, 34.) Laadullinen tutkimus keskittyy suhteellisen pieniin ja
tarkoituksella valittuihin otoksiin. Tutkittavaksi valittujen ihmisten odotetaan pystyvin
antamaan runsaasti tutkimukseen soveltuvaa aineistoa. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 58 -59;
Patton 1990, 169.) Omassa tutkimuksessamme pyrimme selvittimaén
maahanmuuttajaopettajan suhtautumistapoja suomalaisuuteen, vieraisiin kulttuureihin ja
kulttuurien vilisiin suhteisiin. Kun halutaan tutkia opettajien ajatuksia, antavat laadullisen
tutkimuksen menetelmit mahdollisuuden syvillisen tiedon loytimiseen ja sitd kautta
mielekka#n tulkinnan tekemiseen. Muutamaan tutkittavaan keskittymalld, joilla on runsaasti
tietoa ja kokemusta maahanmuuttajaopetuksesta, on mahdollista ymmirtdd ja tulkita

tapahtumia tutkittavien kautta.
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3.3.2 Tutkittavien valinta

Tutkittavien valinnassa on piirteitd lumipallo-otannasta (snowbail sampling) siiné suhteessa,
ettd valitsimme haastateltavat asiantuntijoilta saatujen ehdotusten perusteella. Lumipallo-
otannassa tutkittavilta kysytdan haastattelun jilkeen muita mahdollisia asiaa tuntevia
haastateltavia. Useimmiten mainitut valitaan haastateltaviksi, ja kun uusia nimié ei endé
ilmaannu, katsotaan niyte kattavaksi. (Hirsjarvi &Hurme 2000, 59 - 60; Patton 1990, 176.)
Omassa tutkimuksessamme emme kysyneet muita mahdollisia tutkittavia haastattelujen
yhteydessd, vaan saimme mahdollisten haastateltavien nimid meitd neuvoneilta kasvatusalan
asiantuntijoilta, jotka tuntevat alueen maahanmuuttajaopettajat. Soittaessamme mahdollisille
tutkittaville kysyimme heiltd tyokokemuksen lisdksi muita mahdollisia haastateltavia.
Useimmin mainituiksi tulleet opettajat, joilla oli pitkd kokemus maahanmuuttajatyostd,
valitsimme haastateltaviksi. Naihin opettajiin otimme yhteyttd puhelimitse ja he lupautuivat

osallistumaan tutkimukseen.

Tutkimukseen valittiin neljda peruskoulun 1. - 9. vuosiluokilla toimivaa, kokenutta
maahanmuuttajaopettajaa keskisuuresta yliopistokaupungista. He kaikki ovat toimineet
maahanmuuttajien opettajina viidestd kymmeneen vuotta. Maahanmuuttajaopettajan uransa
aikana he ovat toimineet mm. yhdysopettajina, joiden tehtivéna on huolehtia vieraskielisten
lasten opetuksesta, sen jdrjestdmisestd, luokkasijoituksista ja yhteydenotoista muihin
yhteistyStahoihin. Yksi heistd on myds toiminut yhdysopettajien yhdysopettajana. Hanen
tehtdviniidn on ollut koordinoida maahanmuuttajaopetusta eli suunnitella koulutusta ja
luoda aikuisverkostoja yhdysopettajien, oman kielen opettajien ja kieliavustajien vilille.
Liséksi hinen tehtdviniin on ollut hoitaa maahanmuuttajien kouluihin sijoittamista ndiden
saapuessa paikkakunnalle. Osa opettajista on ollut vastaanottoluokan opettajina ja osa
Suomi toisena kielen# -opettajina. He ovat my0s osallistuneet maahanmuuttajille suunnatun
opetussuunnitelman laadintaan. Yksi opettajista toimii maakuntansa
maahanmuuttajaopettajien tukihenkiloni. Haastateltavia ei yksiloidd tdmén tarkemmin téssé
tutkimuksessa identiteettisuojan takia. Heitd nimitetédin jatkossa termeilld opettaja A, B, C

jaD.
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3.3.3 Teemahaastattelu

Haastattelua pidetiin Hirsjarven ja Hurmeen (2000) seké Pattorﬁn (1990) mukaan ajattelun
siséltoihin kohdistuvana menetelmini. Sen avulla saatu tieto on syvillistd ja vastausten
taustalla olevat motiivit on mahdollista saada esiin. Tieto ei kuitenkaan ole suoraan
yleistettdvissd, vaan sen avulla pyritddn ymmirtdmédan ilmiotd kokonaisuutena.
Haastattelulla tutkitaan yleensi tunteita, ajatuksiaja aikeita. Edelleen silld voidaan selvittda
ihmisten maailmankuvaa ja heiddn antamiaan merkityksii eri tapahtumille. Haastattelussa
ihminen niahdiin tutkimustilanteessa subjektina, joka on merkityksié luova ja aktiivinen
osapuoli. Haastattelun periaatteena onkin luoda viitekehys, jossa tutkittavat voivat ilmaista
kasityksiddn omin sanoin. Kysymyksilld ei tule johdatella haastateltavaa sanomaan
toivottuja asioita, vaan pyrkid selvittimain haastateltavan nidkokulma. Haastattelu on
tilannesidonnaista ja sen tuloksiin siséltyy aina tulkintaa. (Hirsjirvi & Hurme 2000, 11 - 12,

34 - 35; Patton 1990, 278 290; Kvale 1996, 33.) Omassa tutkimuksessamme

tutkimusmenetelmiksi valittiin erilaisista haastattelutyypeistd teemahaastattelu.

Teemahaastattelussa haastateltavat ovat Mertonin, Fisken ja Kendallin (1956) mukaan
kokeneet tietyn tilanteen ja tutkija on alustavasti selvitellyt haastateltavien kokemaa ilmiota.
Tdmin selvitystyon myotd tutkija on péitynyt tiettyihin oletuksiin tilanteen vaikutuksista
siind mukana olleille. Analyysin perusteella hian kehittdd haastattelurungon, jonka jilkeen
haastattelulla pyritdén selvittimiin tutkittavien subjektiivisia kokemuksia. (Merton, Fiske
& Kendall 1956, 3.) Teemahaastattelu soveltui timén vuoksi tutkimusmenetelmiksi, koska
kaikilla tutkittavilla oli kokemusta maahanmuuttajaopetuksesta. Me olimme puolestamme
tutustuneet aihetta kisittelevddn teoreettiseen kirjallisuuteen ja luoneet
teemahaastattelurungon sen perusteella. Testasimme teemahaastattelurunkoa kahdella
ryhmihaastattelulla. Ne tehtiin kahdelle neljin hengen ryhmille luokanopettajiksi
opiskelevia ja niihin sisdltyivit palautekeskustelut. Itse tutkimusaineisto kerdttiin ryhmi-
ja yksilohaastatteluilla maalis- huhtikuussa 2001. Ryhmihaastattelu taltioitiin
nauhoittamalla ja videoimalla. Videoinnilla haluttiin varmistaa tutkittavien dénten
tunnistettavuus litterointivaiheessa, koska haastattelun aikana tutkittavat puhuivat osittain

toistensa pidlle. Yksilohaastattelut nauhoitettiin.
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3.3.4 Ryhmihaastattelu

Ryhmihaastattelussa haastateltavat tuottavat monipuolista tietoa tutkittavasta ilmiosta
kommentoimalla ja tekemilld huomioita asioista. Haastattelutilanne kannustaa osallistujia
mielipiteiden ilmaisuun, koska he kuulevat muiden haastateltavien vastaukset.
Ryhmihaastattelussa ei ole tavoitteena pédstd yhteisymmaérrykseen, vaan saada aikaan
tilanne, jossa haastateltavat voivat ilmaista omia mielipiteitdén ja samalla verrata niitd
muiden mielipiteisiin. Haastattelija voi puhua haastateltaville yhtd aikaa, mutta hin voi
tehdd kysymyksid myos yksilollisesti. (Fontana & Frey 2000, 652; Hirsjérvi & Hurme 2000,
61; Patton 1990, 335.) Ryhmihaastattelua pidetddn tehokkaana ja joustavana
haastattelumenetelménd, koska yhdelld haastattelukerralla saadaan haastatelluksi useita
ihmisis ja saatu aineisto on usein runsas ja monipuolinen. (Fontana & Frey 2000, 652;
Patton 1990, 335; Sulkunen 1990, 264.) Omassa tutkimuksessamme ryhmihaastattelua
voidaan kutsua tismiryhmihaastatteluksi, koska haastateltavat oli valittu harkitusti tietyin
perustein. Hirsjarven ja Hurmeen sekid Pattonin mukaan tdsmiryhméhaastattelussa
haastateltavat ovat usein alansa asiantuntijoita tai henkiliti, joiden mielipiteilld ja asenteilla
on vaikutusta tarkasteltavana olevaan ilmioon. Niin ollen haastateltavat ovat usein varsin

homogeeninen ryhmi. (Hirsjirvi & Hurme 2000, 62; Patton 1990, 335.)

Omassa tutkimuksessamme ryhmihaastattelun (ks. liite 1) tarkoituksena oli luoda opettajille
viitekehys tutkittavasta aiheesta, jotta he olisivat pohtineet aihepiirid edelleen
yksilohaastatteluja varten. Meille ryhm#haastattelun vastaukset olivat pohjana kunkin
tutkittavan yksilohaastatteluja varten. Liséksi ne olivat jo itsessddn aineistoa tulevaa
analyysia varten. Ryhmihaastattelun teemat perustuivat tutkimuskysymyksiin ja kysymykset
kasittelivdt maahanmuuttajaopetusta kiytdnnossid. Tavoitteenamme oli kannustaa tutkittavia
puhumaan itselleen ldheisesti aiheesta vapaasti, jotta haastatteluaineistosta olisi mahdollista
tehdd luotettavia tulkintoja. Kiytdnnonldheiset kysymykset soveltuivat hyvin
ryhmihaastatteluun, koska samanlaiset kokemukset muiden haastateltavien kanssa auttoivat
maahanmuuttajaopettajia muistamaan paremmin omia kokemuksiaan ja pohtimaan niita.
Lis#ksi samanlaiset kokemukset kannustivat kommentoimaan toisten vastauksia. Haastattelu
muodostui osittain keskustelunomaiseksi, mutta suurimmaksi osaksi haastateltavat esittivat

omia mielipiteitddn esitettyihin kysymyksiin, eikd yhteisymmaérrykseen edes pyritty.
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Ryhmihaastattelussa toimimme molemmat haastattelijoina, mutta roolimme olivat erilaiset.
Toinen meistd huolehti haastattelurungon ldpikdymisestd ja puheenvuorojen tasaisesta
jakaantumisesta. Toinen puolestaan tarkkaili keskustelua, huoiehti asiassa pysymisesti ja
tarkentavien lisdkysymysten tekemisestd. Roolien jakamisella pyrimme saamaan
kysymyksien esittdjille paremman mahdollisuuden osallistuvaan kuunteluun ja ldsndoloon

tilanteessa.
3.3.5 Yksilohaastattelu

Ryhmihaastattelun jidlkeen litteroimme materiaalin. Siitd saadun aineiston sekd
teoriataustaan perustuvien teemojen pohjalta teimme teemahaastattelurungon
yksilohaastatteluja varten (ks. liite 2). Hirsjarven ja Hurmeen sekd Pattonin mukaan
teemahaastattelussa kysymykset ovat haastateltaville sisdlloltdéin samoja, mutta haastattelija
voi vaihdella niiden jérjestystd ja sanamuotoa, eivitkd vastaukset ole sidoksissa
vastausvaihtoehtoihin. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 47 - 48; Patton 1990, 280.) Omassa
tutkimuksessamme teemahaastattelurunko oli kaikille haastateltaville sama, mutta
painotimme asioita eri tavalla kunkin haastateltavan kohdalla. Painotukset perustuivat
ryhmihaastatteluun ja siind ilmenneisiin asioihin, joista halusimme lisitietoa
yksilohaastattelussa. Yksilohaastattelun kysymykset olivat myos henkilokohtaisempia kuin
ryhm#haastattelussa. Kysyimme haastateltavilta muun muassa suoraan heididn
suhtautumistapojaan vieraisiin kulttuureihin ja suomalaisuuteen. Roolimme haastattelijoina

jaoimme samalla tavalla kuin ryhmihaastattelussakin.
3.3.6 Tutkimusaineiston analysointi

Tutkimuksen aineiston analysoinnissa on kiytetty sithen soveltuvin osin Perttulan (1995)
mallia, joka on muunneltu sovellus laajan teemahaastatteluaineiston analysoinniksi Giorgin
fenomenologisen psykologian tutkimusmetodista. Perttulan malli on jaettu kahteen
pddvaiheeseen, joiden tarkoituksena on saavuttaa tutkittavan ilmion yksilokohtaiset ja
yleiset merkitysverkostot. Yleisten merkitysverkostojen saavuttamiseen pyritddn
hdivyttdmalld tutkimusaineiston yksilokohtaisuus ja nikemilld yksilokohtaisuus

ilmentdmiéssd yleiseksi kisitettyd kokemusta. (Perttula 1995, 93 - 94.) Omassa
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tutkimuksessamme oli tavoitteena tarkastella maahanmuuttajaopettajien kisityksid
kulttuurin merkityksestd itseensd ja vieraasta kulttuurista tulevaan lapseen yleisend ilmioni
eikd vain neljidn tutkitun opettajan henkilokohtaisina k'&isityksin‘a. Opettajista e1 tdmin
vuoksi luoda henkil6kohtaisia profiileja. My6s opettajien identiteettisuoja séilyy néin
paremmin. Aineiston analyysissi painottuukin Perttulan mallin toinen paédvaihe eli yleisiin

merkitysverkostoihin pyrkiminen.

Perttulan mallissa koko litteroitu tutkimusaineisto jaetaan merkityksen sisdltdviin
yksikoihin, koska tutkijan ei pidé pagtelld etukiiteen, miki aineistossa on tutkittavan ihmisen
kannalta olennaista ja miki epéolennaista. Tdmin jalkeen merkityksen sisdltdmit yksikot
tiivistetiin kielelle, jossa yksilollinen kokemus ei enéi ole esilld. Merkityksid ei mielletd
endd pelkéstddn tietyn ihmisen koettuun maailmaan kuuluviksi, vaan esimerkiksi
tutkittaville mahdollisista yhteisistd merkityksistd. (Perttula 1995, 72, 94 - 95.) Omassa
tutkimuksessamme kisittelimme aineistoa yhten# aineistona analyysin alusta ldhtien.
Tiivistimme litteroidun tekstin viitelauseiksi, jotka kukin sisdlsivit yhden merkityksen.
Yhdestd puheenvuorosta muodostimme yhden tai useampia viitelauseita. Perttulan tavoin
tiivistimme koko aineiston viitelauseiksi arvottamatta niitd tdssd vaiheessa mitenkidn.

Esimerkki viitelauseen muodostamisesta litteroidusta tekstisti:
Litteroitu teksti:
“...ndd kurdit on niinku kovasti sitd kritikoineet ihan syystd ettd suomalaiset eivdit

tiedd et ku heiltd kysyy kuka teiddn kansalliskirjailija on, ei kukaan tiedd mitdidn,

formuloista tiedetdidin ja jostain muusta ... ja tdmmdoset niinku perussivistykseen

>

kuuluvat asiat niin meilld on jotenkin aika huono tietdmys...’
Litteroidusta tekstistd ja sen kontekstista muodostettu viitelause:

Monet kurdit pitdvit suomalaisia sivistyméattomina.
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Seuraavaksi Perttulan mallissa muodostetaan yleiselle kielelle muunnettujen merkityksen
sistltdville yksikdille aineistoldhtoiset siséltdalueet, jotka jdsentdvit koko tutkimusaineistoa.
Niiden siséltdalueiden tulee olla laajoja, jotta ne eivét rajoitat jatkoanalyysia ja siséltojd,
joita tutkija voi aineistosta tavoittaa. Tadmian jdlkeen merkityksen siséltdvit yksikot
sijoitetaan sisdltdalueisiin. (Perttula 1995,91,95.) Omassa tutkimuksessamme siséltdalueet
muodostettiin niin aineisto- kuin teorialghtdisestikin. Osa sisédltdalueista muodostui selkeisti
teemahaastattelurungon teemoista, kun taas osa nousi suoraan aineistosta. Muodostimme
aluksi vain muutamia, hyvin laajoja siséltdalueita, jonka jilkeen sijoitimme kaikki
viditelauseet niihin. Sijoitimme samoja lauseita useiden siséltdalueiden alle, jottemme olisi

rajoittaneet nikemystdmme liikaa tdssd vaiheessa.

Laajojen sisiltdalueiden muodostamisen jilkeen Perttula jakaa jokaisen sisdltdalueen sitéd
jasentdviin spesifeihin siséltéalueisiin, joihin jokainen merkityksen sisdltdmi yksikko
sijoitetaan. (Perttula 1995, 95.) Perttulan tavoin muodostimme laajoihin siséltalueisiin
sijoitettujen viitelauseiden pohjalta niiden alle spesifejd sisiltdalueita, joihin jérjestimme
viditelauseet uudelleen. Myos tilld kertaa sijoitimme samoja viitelauseita useaan spesifiin
sisdltdalueeseen. Spesifien siséltoalueiden sisillostd muodostimme loogisesti etenevid
kokonaisuuksia. T#dssd vaiheessa myGs poistimme ne viitelauseet, jotka eivit olleet
relevantteja tutkimuksemme kannalta. Tdmin jélkeen etsimme alkuperiisestd aineistostane
haastateltavien sitaatit, jotka olivat jo tiivistettyini viitelauseina spesifeissi sisédltdalueissa
jaanalysoimme jatkossa alkuperiisti litteroitua aineistoa apuna kiyttden. Perttulan mukaan
kokemusten erittely yhi pienempiin osiin ja irrottaminen muista merkityssuhteista hdivyttda
niiden alkuperdisen merkityksen. Kokemusten etsiminen jakamalla tutkimusaineisto
merkityksen siséltdviin yksikoihin palvelee ainoastaan tutkimusaineiston jasennystd.

(Perttula 1995, 78.)

Teimme alkuperidisestd litteroidusta aineistosta tulkintoja ja etsimme tieteellisestd
kirjallisuudesta teoriaa tulkintojemme tueksi. T#ss# vaiheessa niin laajat kuin spesifitkin
sisiltdalueet muotoutuivat ja tarkentuivat uudelleen. Lisiksi osa siséltdalueista poistettiin.
Sisdltdalueet muotoutuivat lopulliseen muotoonsa ja jirjestykseensd kirjoitusvaiheessa.

Tidssd vaiheessa péitettiin myds tutkimusraportin muodosta.
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4 MAAHANMUUTTAJAOPETTAJIEN SUOMALAISUUS

4.1 Maahanmuuttajaopettajien isinmaallisuus

Maahanmuuttajaopettajat olivat isinmaallisia, mutta heidin kommenteissaan isdnmaallisuus
sai erilaisia painotuksia. Tunteellisessa suhtautumisessa painottui kunnioitus aiempien
sukupolvien taisteluja kohtaan. Tietoa painottavassa suhtautumisessa korostui puolestaan
se, ettd isinmaallisuus on tietoa omasta maasta. Lis#ksi jalkimméisessd suhtautumistavassa

ilmeni my&s isdnmaallisuuden yleismaailmallinen luonne.

4.1.1 Tunteellinen suhtautuminen isinmaahan

Pursiaisen mukaan isidnmaallisuus kisitetdin oman maan maaperdidn kohdistuvaksi
rakkaudeksi. (Pursiainen 1997, 11). Myos Anttonen (1993) puhuu oman maan pyhyydesté
sen kansalaisille. Termi isdnmaa ilmentdd sitd tunnearvoa, jolla omaan maahan
suhtaudutaan. Aiempien sukupolvien tyolla lunastettua maata pidetédén arvoltaan pyhind.
(Anttonen, V. 1993, 54.) Osaa maahanmuuttajaopettajien kommenteista leimasi tunteellinen

suhtautuminen isdnmaallisuuteen.

No silld lailla just isdnmaallinen ettd md oon oppinu niinku arvostamaan niitd
asioita mitkd meilld on hyvin ja mitkd ... siis nimenomaan silleen ettd mitki on
pitkéin historiallisen kehityksen tuloksenakin ja ihmisten taistelun ansiosta et mitkd

me on saatu niin niitd asioita olen oppinut arvostamaan. (opettaja B)

Sotaveteraaneja ja suomalaisen yhteiskunnan rakentajia kunnioitettiin, mutta pédasia

isanmaallisuudessa oli kuitenkin erityinen tunne omasta maasta ja sen kansasta.

Olen isiinmaallinen, isd on ollu sodassa taistellu tan maan puolesta ja kylld
arvostan titd isdnmaata ja musta on hieno asia ettd meilld on oma maa ja
timmonen oma demokratia tddlld ettd mietin et millasta tdd meijdn eldmd olis jos

toisin olis kiiyny joskus viiskytd vuotta sitten, vaikka eihdn se isdnmaallisuus sithen
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vélttimdttd ois loppunu, virolaiset on hirveen isanmaallisia liettualaiset ja
latvialaiset nyt kun ne on vihdoin sen itsendisyytensd takasin saanu sitten, et kylld
Jja kunnioitan tiimmdsid ihan perinteisid arvoja suomen lippua ja juhlia. (opettaja

©

Tunteellinen suhtautuminen omaan isinmaahan kuvastui myos maahanmuuttajaopettajien

kertoessa reagoinnistaan Suomen ja suomalaisten symbolien haukkumiseen.

Mulla oli yks semmonen iranilais-filippiinildinen poika, joka alotti niinku joka
aamu... kun heilli oli semmonen tilanne, etti he eivit halunneet Suomeen ja he
halusivat jonnekin muualle, se oli semmonen korkeastikoulutettu perhe, he joutuivat
tiinne ja ne vanhemmat kéivi sitd prosessia kotona ja se heijastu lapsiin ja hdn alotti
joka aamu sitten... ettd niinku ettd "fuck you this country, I hate this country...”
niinku tdtd ndin ja mdd sitten pari -kolme viikkoo kuuntelin sitd meiddn
aamukeskustelua ja sitt mulla nousi semmonen viha ja sitt md sanoin hénelle, ettd
timd on minun isdnmaani ja se on minulle tdrked ja sind voit ajatella siitd mitd
haluat, mutta dld kerro minulle... se on erittdin epdkohteliasta ja huonoa kéytdostd,

eikd han endid sen jalkeen sanonu endd mitddn. (opettaja B)

Yks afrikkalainen poika ja hiinelld oli aika paljon kiyttdytymisongelmia ja ...
mikdéihdn meilli oli sitten joku timmonen historia-juttu vai mikdhdn meilld oli joku
merkkivuosi... mutt joka tapauksessa oli niinku Suomen presidenttien kuvia oli ja
mentiin niihin tutustumaan sitten ja se poika sitten... se sai jonkun ihme hepulin, se
rupes sylkemdidin niitten presidenttien kuvia ja mdd suutuin ihan hirveesti sille ja
mdid sanoin "ett nyt kuule toi homma loppu, ettd... ettd sindhdn et tddlld rupee
sylkemdiiin kenenkdicin kuviin, ettd jos teilld on omassa maassa ollu tommonen tapa,
niin nyt lopetat" ... ja sitt se oli niinku ihan, se sdikdhti kun se ndki, ettd md todella

suutuin. (opettaja C)

Maahanmuuttajaopettajat kokivat raskaaksi kuunnella jatkuvaa haukkumista ja
epikunnioitusta omaa kotimaata kohtaan. Kommenteissa ilmeni kahdenlaista suhtautumista

haukkumiseen. Osa opettajista kielsi haukkumisen, koska he eividt suvainneet
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epakunnioitusta isinmaataan kohtaan. Osa opettajista puolestaan painotti

maahanmuuttajalasten kuuntelemisen merkitysta.

Kaikki mitd sd sanot on viidrin ja sit sd koko ajan myds kuulet niinkun ettd miten
suomes on huonosti, televisiohjelmat ei oo mistddn kotosin, ei osaa pukeutua
suomalaiset ne on kauheen ndkosid ne ei osaa puhua miksei ne puhu niinku eino
leino sano mulle ykski vendldinen ettd niin ei oo minkddnlaista kauneutta kielessd
ne ei osaa sitd eikd ne osaa tditd ei ne hoia sitd eikd tétd vanhukset ne laittaa sinne
ja ja nuoria ei jaja niin edelleen. Sitd on raskasta kuunnella. Mieli tekee niinku
puolustautua ja niinkun et ei taho millddn niinku kestdd kun pitds vaan sanoa ettdi
vieliiko joku muuki pannii. Ettd anna tulla kaikki vaan ja sitd on niinku hirveen

raskasta kuunnella et mikddn ei kelpaa. (opettaja A)

Moittimisen kuunteleminen oli niidenkin opettajien mielestd raskasta, mutta heidédn
mukaansa lasten pahan olon purkautuminen Suomen haukkumisena auttoi
maahanmuuttajalapsia kulttuurisessa sopeutumisprosessissa, joten opettajat antoivat sen

jatkua.

4.1.2 Tietoon perustuva isdnmaallisuus

Osa maahanmuuttajaopettajista painotti isinmaallisuudessa tiedon merkitystd tunteellisen

uhon sijasta.

Et pelkki semmonen isdnmaallinen uho ei riitd ettd huutaa kisoissa ettd hakkaa
pddlle suomen poika ettd tdytyy vihdn miettid ettd mitd se suomen poika on niinku
syvimmiltd olemukseltaan... sitd ettd ymmdrrdn kuuluvani tihdn kulttuuriin ja
toimivani ndin ja annan itselleni myds luvan niinkun olla sitd mitd olen ja olen
tavallaan tietoinen niistd juurista ja suvaitsen sen juuret et myos suvaitsen sen ettd

mun kansa vaan on tdmmaonen ja siihen on omat syynsd. (opettaja A)
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Maahanmuuttajaopettajat pitivit tidrkednd tietoa omista juurista ja menneisyyden
vaikutuksista ihmisten kdyttiytymiseen. Isdnmaallisuus nihtiin tiedoksi oman maan

historiasta, politiikasta, taiteista ja kansanperinteesti.

Minusta se isdnmaallisuus on sitd ettd niinkun tieddn maani historiasta md tieddn
maani polititkasta md tieddn maani kansanperinteestd se on myos tietoa ja sitd meil
on liian vihdn minun mielestd et ndmd esimerkiks ndd kurdit on niinku kovasti sitd
kritikoineet ihan syystd ettd suomalaiset eivdit tiedd et ku heiltd kysyy kuka teiddn
kansalliskirjailija on, ei kukaan tiedd mitddn, formuloista tiedetdidn ja jostain
muusta mut tdmmdoset niinku perussivistykseen kuuluvat asiat niin meilld on jotenkin
aika huono tietdmys ja kuitenkin ne on niinku meiddn kulttuurin tdmmdsid pylvditd.

(opettaja A)

Maahanmuuttajaopettajat pitivdit suomalaisten tunteelliseen uhoon perustuvaa
isdnmaallisuutta huonompana kuin vanhojen sivistyskansojen isdnmaallisuutta, joka
perustui tietoon oman kansan vaiheista. Apo (1996) kdyttdd oman kulttuurin piirteiden
vihittelystd termid itserasismi. Itserasististen uskomusten mukaan vanhoihin
kulttuurikansoihin verrattuina suomalaiset ovat alkukantaisia tai kehittymé&ttomid ja
puutteellisesti sivistyneitd. Tama ajatus perustuu kulttuurievolutionistiseen ajatteluun, jossa
kulttuurit sijoitetaan jirjestykseen kehittyneisyytensd mukaan. Kun eroja suomalaisen jans.
vanhan kulttuurikansan vililld havaitaan, niin ne tulkitaan suomalaisen kulttuurin

huonommuudeksi. (Apo 1996, 17, 20 - 21.)

Jos sd meet vendldisiltd kysymdicn nuorilta kuka on Ilja Repin kuka on Dostojevski
niin kylld tulee tarinaa vaikka tunnin verran ja he on ndhny tauluja siis se
semmonen kasvatus ndilld sivistyskansoilla on joilla on pitkdt kulttuuriset juuret
niin heilld se isdnmaallisuus on niinku tietoa tdmmdsistd asioista mut meilld se on
Jjotain muuta se on timmdstd niinku paisunut semmoseksi uhoksi enemmdn ja se on

enemmdin tunteita kuin tietoa. (opettaja A)
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Maahanmuuttajaopettajat ymmirsivit isdnmaallisuuden yleismaailmallisuuden, eiki sitd

siis pidetty erityisesti suomalaisille ominaisena piirteend.

Siis mind en ole tallainen rituaali-isdnmaallinen missdidn nimessd et mdd en ole
mikdidn uskonnollinen enkd kay sankarihaudoilla enkd, arvostan sotaveteraaneja
mutta ettd en silld lailla kato kdy kulkueita katsomassa enkd nditd semmosia
tammosid juttuja md en ...isanmaallisuus on sitd ettd missd sind olet ja kuka sind

olet, jokaisella on isdnmaa ihan samalla lailla kun isd ja diti. (opettaja D)

4.2 Maahanmuuttajaopettajien kulttuuri-identiteetti

Maahanmuuttajaopettajien kulttuuri-identiteetti oli saanut uusia piirteitd tydn my&td. Oman
suomalaisuutensa selkiytymisen kautta se oli muuttunut kohti monikulttuurisen toimijan

identiteettii.

4.2.1 Suomalaisuuden kirkastuminen

Kulttuuri-identiteetti tarkoittaa kulttuurista yhteyttd ja tietoisuutta yhteenkuuluvuudesta
jonkin kansan tai pienemmin ryhmin kesken. Se ilmenee yhteenkuuluvuuden tunteena,
yhteisiin arvoihin, yhteiseen historiaan, kieleen ja perinteeseen perustuvana kdyttdytymisend.
(Liebkind 1994, 21 - 22; Sallinen-Gimpl 1994, 43.) Anttila (1996) kiyttdd tdstd
yhteenkuuluvuudesta termid kansallinen identiteetti. Yksiloiden samaistuminen
kansakuntaan voi olla samanlaisuuden tunnetta muiden kanssa tai asettumista suomalaisen
kulttuurisiin malleihin, mentaliteetin omaksumista tai oman kulttuuri- ja elinympériston
tuntemusta, ylpeytti tai hapeid suomalaisten saavutuksista. Yksilot kéyttavit kollektiivisen
tason merkityksi# valikoiden ja eri tavoin painottaen, kun he sovittivat niitd oman eldménsé

omiin sosiaalisiin yhteyksiin. (Anttila 1996, 202.)
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Maahanmuuttajaopettajat olivat ymmirtineet, mitd suomalaisuus heille merkitsee. He

puhuivat suomalaisuuden kirkastumisesta ja terdvoitymisestd.

Niin se (suomalaisuus) on sillii lailla kirkastunu jotenki ettd se ei tarkota sitd etti
tuota ei hyviksy muita mutta se ettd se muiden hyvaksyminen tapahtuu oman ittensd

juurien ja tin suomalaisuuden kautta. (opettaja D)

Sellaset meidiin tavat kdyttdytyd ldhinnd niin ne on niinku silld tavalla selkiytyneet
etti ndkee paremmin sen mikd tédlld on itse asiassa ihan toykedd kiyttdytymistd,
mutta ettd sitd ei vaan tule huomanneeksi tddlld, koska kaikki ovat yhtd toykeitd.

(opettaja A)

Maahanmuuttajaopettajat kokivat kulttuuri-identiteettinsd vahvistuneen. Oman
suomalaisuuden selkiytymistd pidettiin tdrkedni, koska omien juurien ymmairtiminen

nihtiin perustaksi muiden ihmisten hyviksymiselle.

Niin se (suomalaisuus) on silld lailla kirkastunu jotenki ettd se ei tarkota sitd ettd
tuota ei hyviiksy muita mutta se ettd se muiden hyvdksyminen tapahtuu oman ittensd

Jjuurien ja tdn suomalaisuuden kautta. (opettaja D)

Alhon (1994) mukaan muiden kulttuurien ymmirtdminen alkaa siitd, ettd ymmirtdd omaa
kulttuuriaan. Oman kulttuurin ymmértamiselld Alho tarkoittaa sen syvérakenteiden, kuten

arvojen, vaikutusten ymmértdmistd ihmisten toiminnassa. (Alho 1994, 100.)
4.2.2 Siirtyminen oman ja vieraan kulttuurin viliin

Kaikkonen (1999) kiyttad termid monikulttuurinen toimija yksilosti, joka on siirtynyt oman
ja vieraan kulttuurin viliin ymmirtiadkseen ja arvioidakseen itseddn ja toista. Tdlld hidn
tarkoittaa sit4, ettd kokemusten seurauksena yksilo ottaa etdisyyttd omaan kulttuuriinsa tai
toisaalta oivaltaa siini sellaisia arvoja, joihin hén haluaa edelleen sitoutua. Tdlloin hdnen
kulttuuri-identiteettinsd vahvistuu. Samalla yksilo oppii myos toisten kulttuurien

toimintatapoja ja -malleja ja suhteuttaa niitd omaan eldmiinsd. Niin yksilostd tulee
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monikulttuurinen toimija, jonka kisitys kulttuureista on laajentunut niin oman kuin
vieraankin kulttuurin osalta. (Kaikkonen 1999a, 17 - 25.) Maahanmuuttajaopettajat olivat

ymmartineet, ettd suomalainen tapa toimia on vain yksi tapa muiden joukossa.

Monillahan se lonksahtaa sillon ku he ovat ulkomailla niin he ymmdirtdd vasta ettd
mikd on se suomalaisuus, mitd se suomalaisuus on ja se ei tarkota sitd ettd sulkee
sillon ne toiset pois vaan nimenomaan se ettd siind rupee niinko ndkemddn sitdi
itteensd tuntemaan samalla myds sitte ettd ja selvidd se ettd miksi mind teen ndin

miksi meilld toimitaan ndin ja se on sitd arkipdivdd. (opettaja D)

Maahanmuuttajaopettajat kertoivat oppineensa nikeméddn suomalaisessa Kulttuurissa
huvittavia ja omituisia piirteitd. Siirtyessddn oman ja vieraan kulttuurin viliin opettajat

huomasivat arkisten asioiden kulttuurisidonnaisuuden.

Sitiihdn oppii nikemdicin oman kulttuurinsa sen vieraan silmin... ett kyll md nyt néen
semmosia monia than niinku hassujakin tapoja... ettd semmosia mille ihan todella
Voi nauraa... ettd miksi me toimimme niin... joku kylddnmeno... ettd aina pitdd
haukkua kaikki leivonnaiset mitéi on tekee... miks ei voi sanoo, ettd mdid leivoin teille
hyviit pullat aina pitdid haukkua... sitten jos sanot siihen, voi kylld nayttédkin ihan
siltd, niin lenndt ulos... ett miks kdydddn timmdstd keskustelua koska sitt
maahanmuuttaja ei tdtd ymmdrrd ollenkaan ja ihmettelee, ettd uskaltaako nditd
syyvd ollenkaan, kun ne on niin pilaantuneita... ja se... mutt sitten on semmosid...
niinku paremmin mitd nikee ettd, mitd ennen ei 0o huomannukkaan, on silleen hyvid

asioita suomalaisissa. (opettaja A)
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Maahanmuuttajaopettajat ottivat huomioon muiden kulttuurien tapoja ollessaan tekemisissé
maahanmuuttajien kanssa, mutta samalla he korostivat omaa suomalaisuuttaan ja sen

merkitystd omalle identiteetilleen.

MG voin olla ihan ylped siitd ettd méid kuulun téihdn joukkoon ja se ettd vaikka md
nden sitten nditd eroja ja muuta niin se ei yhtddan ja md voin niinku kdytostini
muuttaa et mdd yritiin olla huomaavaisempi, kiyttid enemmdn etunimid kun tapaan
muita kulttuureja mutta ei se tarkoita et méid hylkddan mun sitd omaa, ei minusta tule

mitddn muuta eikd saa tulla, et md oon suomalainen. (opettaja A)

4.3 Maahanmuuttajaopettajien suomalaisuuden omakuva

Maahanmuuttajaopettajat pohtivat haastatteluissa suomalaisuutta yleiselld tasolla
madrittivid tekijoitd ja piirteitd. Lehtonen, Siikala ja Peltonen puhuvat kansallisesta
omakuvasta. Lehtonen toteaa omakuvan olevan suomalaisten kuva itsestddn (Lehtonen
1993, 15 - 16). Siikalan mukaan kansallista omakuvaa madrittévét stereotypiat ovat
syntyneet tietoisen kansakunnan rakentamisen ja suomalaisten jacttujen, merkityksellisten
arvojen ja kokemusten vuorovaikutuksessa (Siikala 1996, 148). Peltonen pitédi kansallisia
omakuvia melko pitkiaikaisina ja vakaina, mutta toteaa etteivit ne valttdmattd ole kulttuurin
sisilld yhtensisid. Hinen mukaansa suomalaiselle omakuvalle on tyypillistd ominaisuuksien
negatiivinen arvottaminen ja oman kansallisuuden vihittely. (Peltonen 1998, 21 - 23.) Myos
Apo ja Ehrnrooth puhuvat suomalaisten omakuvan negatiivisuudesta. Apo kédyttdd siitd
termi# itserasismi (Apo 1998, 84 - 86), kun taas Ehrnrooth kuvaa ilmiotd kisitteelld
negatiivinen itse-stereotypia. (Ehrnrooth 1996, 237.) Myo6s Alasuutari toteaa suomalaisten
puhuvan itsestddn kielteiseen sdvyyn. Hin kuitenkin huomauttaa, ettd samaan aikaan
kansalliseen omakuvaan liitetdin myds myonteisii asioita. Korkean koulutustason liséksi
suomalaisia luonteenpiirteitd ja asenteita kuvataan myonteisesti. (Alasuutari 1998, 164.)
Maahanmuuttajaopettajien kommenteissa korostui suomalaisten luonteenpiirteiden

madritteleminen kielteiseen sdvyyn, mutta toisaalta my0s myonteisii piirteitd havaittiin.
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4.3.1 Omakuvassa itserasismia

Maahanmuuttajaopettajat madrittelivit suomalaisia juroiksi, sisdénpéin kidintyneiksi ja

toykeiksi.

Ehkdi siind tulikin sitte ettd viihiin semmonen jurous ettd kylld suorastaan joskus
oikeen hdvettiici suomalaisten puolesta et kun tulee maahanmuuttajaperhe kun ne
ihmettelee ettii kun miksi nuo naapurit ei tervehdi ja miksi ne on niin vihaisen
ndkosid ettd sitd pitdd vaan selittdd ettd tddalld on vihdn semmonen tapa ettd ei

tédlld oo tapana naapureille paljo hymyilld eiki paljo moikkailla. (opettaja C)

He selittivit médrittelemidin suomalaisuuden piirteitd muun muassa historiallisilla

tekijoilld, kuten harvaan asumisella.

Mut toisaalta sitten myos semmonen vahdin semmonen umpimielisyys ja synkkyyskin
ja semmonen jurous mikd suomalaisilla ehkd on tyypillinen se voi olla myos
semmonen vihdn huonompi puoli vaikka toisaalta jos sen ymmdirtdd ja niinku joku
tutkija tossa kerran radiossa puhu ettd kun suomalaiset on asunu niin harvakseen
niin ne on tottunu ympdrillé pitid olla sitd vdhdn sitd ilmaa ja tilaa ettd ihan
timmonen totuttu asia opittu asia ettd sithen ei me olla mitddn suurkaupunki

ihmisid oltu koskaan niinku meiddn on vaikee ollu sitte sopeutua. (opettaja C)

Listksi opettajat mainitsivat kielteisind piirteind liiallisen yksilollisyyden ja materian

tavoittelun.

Tddi ainaki tid timmonen materiaalisuus ja kiire ja ettd ihmissuhteista ei niinku
vilitetd eikd huolehdita eikd niinku semmosta ihmisten, niinku monissa
kulttuureissa, varsinkin niille meijin oppilailla on se ettd se on sindnsd jo
timmonen ettd ihmiset seurustelee ja on kanssakdymisessd keskenddn ja ndd
ihmissuhteet ja sukulaisuussuhteet niin niitten arvo, niin ne on noussu oikeestaan

arvoon arvaamattomaan. (opettaja B)
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Maahanmuuttajaopettajat vertasivat usein suomalaisten luonteenpiirteitd ja kdyttaytymistid
maahanmuuttajaperheisiin tai heidén kiyttdytymiseensd. Télloinkin suomalaisten

luonteenpiirteitd ja kdytostd kuvattiin kielteiseen sdavyyn.
4.3.2 Omakuvassa myonteisidkin piirteitd

Maahanmuuttajaopettajien kommenteissa korostettiin myds suomalaisuuden myonteisid
piirteitd. Ankarien luonnonolojen muovaama sitkeys ja perdinantamattomuus néhtiin

myonteisend suomalaisuutena.

Kylld mun mielestdi suomalaiset on kuitenkin, hyvid asioita, suomalaiset on kuitenki
tottunu ettd me ollaan aika sitkeitd ihmisid ettd ollaan totuttu tédlld kun on kuitenki
luonnon olosuhteet on ollu aika ankarat ja on pitiny selviytyd niin kylld kai
semmonen sitkeys ja perddinantamattomuus ja semmonen tota tahdon lujuus ehkd.

(opettaja C)

Anttilan (1993) mukaan itsendisyys on tirked osa suomalaista itseymmirrystd kaikilla
eliménalueilla. Thmisissd se mielletddn sitkeydeksi, perddnantamattomuudeksi ja
jagrdpiisyydeksi, joita pidetdankin suomalaisuuden perusilmitind. (Anttila 1993, 111.)

Maahanmuuttajaopettajat mainitsivat myonteiseni luonteenpiirteend myods suoruuden.

On sit oppinut arvostamaan sitd suomalaista tietynlaista suoruutta ettd md en nyt
sanois rehellisyytti sitd aina me ite hoetaan et me ollaan niin rehellisid mut ei se

pidd paikkaansa mut semmonen suoruus kuitenkin. (opettaja A)

Maahanmuuttajaopettajat pitivit tasa-arvoista yhteiskuntaa suomalaiseen kulttuuriin

kuuluvana myonteisend piirteend.

Sitten timmdonen skandinavinen just tiimmdonen hyvinvointivaltion kéisite niinku se
semmonen ettd pidetddn niinku kaikista ihmisistd huolta ja semmonen ettd mitd mad
oon niinku ehdottomasti ruvennu enempi vield korostamaan ettd meilld on tietyt

yhteiskunnan peruspalvelut mitkd taataan kaikille ihmisille varallisuudesta
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riippumatta, sen kun niikee sitten esimeks oppilaista jotka tulee semmosista maista
missd vaan rahalla saa koulutusta niin niinku on alkanu vasta alkaa arvostaa
sellasta ettd meilld on koululaitos ja terveydenhuolto ja tietty timmdset niinku
perusasiat mitkd pitdd taata kaikille ihmisille, niinku tdllasia asioita oikeestaan
niinku en niinkddn varmaan sellasia mitddan kliseisesti niinku pidetddn
suomalaisuuteen kuuluvina jotain saunaa sisua et ei niinkddn tdmmdsid vaan just
tammosid meijin yhteiskunnan semmosia jotenkin semmosia syvid rakenteita ja

semmosta ajattelutapaa mikd meilld on. (opettaja B)

4.4 Muutoksesta huolimatta perinteet nikyvit

Maahanmuuttajaopettajien suhtautuminen suomalaisuuteen ei ollut kovin yksiselitteinen.
Opettajien kommenteissa oli tunteellista isdnmaallisuutta ja toisaalta tarkkaa analyysid
itserasismia. Opettajat halusivat edelleen samaistua suomalaisuuteen, mutta he pystyivit
myos kriittisyyteen perinteistd isdnmaallisuutta, perinteistd kulttuuri-identiteettia ja

perinteistd suomalaista omakuvaa kohtaan.

Maahanmuuttajaopettajien kisityksessd isinmaallisuudesta korostui kriittisyys. Heiddn
késityksensé oli osittain tunteellinen, aiempien sukupolvien merkitystd arvostava, mutta

siind oli myGs voimakasta uhoavan ja rituaalisen isinmaallisuuden kritisointia.

Maahanmuuttajatyon myo6td opettajista oli tullut Kaikkosen méirittelemid monikulttuurisia
toimijoita ja he olivat siirtyneet “oman ja vieraan kulttuurin viliin”. Suomalaisuuden
kirkastumisen my6td omista tavoista havaittiin paremmin niiden kulttuurisidonnaisuus ja
kriittisyys arkipiivin kiytinteitd kohtaan lisdsntyi. Kriittisyyden seurauksena opettajat myos
muuttivat omia toiminta- ja ajattelumallejaan monikulttuuriseen ympiristodn

soveltuvimmiksi.
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Maahanmuuttajaopettajat olivat séilyttineet ajattelussaan suomalaisten perinteisesti tirkedné
pitdmii asioita, kuten tydnteon, sitkeyden ja perddnantamattomuuden arvostuksen

Perinteisend suomalaisuutena voidaan nédhdd myos maahanmﬁuttajaopettajilla ilmenneet
itserasistiset asenteet. Maahanmuuttajaopettajat ovat kulttuurien - vélisen toiminnan
ammattilaisia, mutta silti heiddn asenteissaan on perinteisid piirteitd. Tdmé kertookin
asenteiden pysyvyydesti kulttuurin sisélli (ks. kuvio 1). Toisaalta maahanmuuttajaopettajat
kritisoivat etenkin suomalaisten kiytostapoja ja yhteiskunnan kovuutta. Tillainen arvostelu
ei kuulu perinteisiin negatiivisiin stereotypioihin, vaan se kertoo maahanmuuttajatyon myota

laajentuneesta yhteiskunnallisesta nikemyksesti.

Opettajien kommenteissa ilmennyttd itserasismia ja suomalaisuuden perusteltua kritiikkid
oli vaikea erottaa toisistaan. Perinteistd itserasismia edusti opettajien taipumus kielteisten
piirteiden korostamiseen. Opettajat perustelivat suomalaisten kielteisid piirteitd hyvin jahe
etsivdt niitd mieluummin kuin myonteisid piirteitd. Perinteistd oli taipumus kielteisten
asioiden etsimiseen, uutta hyvit perustelut. Uutta oli my0s se, ettd myonteisid piirteitd
16ydetddn edes jonkin verran. Myonteiset piirteet liittyivit niin luonteenpiirteisiin kuin

yhteiskunnan rakenteisiinkin.
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5§ MAAHANMUUTTAJATYOHON SOPEUTUMINEN

5.1 Maahanmuuttajaopettajan tyohon sopeutuminen

Maahanmuuttajaopettajien timinhetkistd suhtautumista vieraisiin kulttuureihin on vaikea
ymmartid ilman maahanmuuttajatyohon sopeutumisen ymmértidmistd. Haastattelemamme
opettajat ovat tehneet maahanmuuttajatyotd jo pitkddn ja he ovat kaikki kokeneet
samankaltaisen sopeutumisprosessin tyohonsid. Hofstede (1993) kiyttdd kolmivaiheista
mallia kuvaamaan sitd prosessia, jonka ihminen kiy ldpi kohdatessaan vieraan kulttuurin
edustajan omassa ympéristossain. Maahanmuuttajien vastaanottajien sopeutumisen malli
koostuu Hofsteden mukaan uteliaisuuden vaiheesta, etnosentrisyyden vaiheesta ja
polysentrisyyden vaiheesta. (Hofstede 1993, 301 - 303.) Tarkastelemme seuraavaksi

maahanmuuttajaopettajien tydhon sopeutumisprosessia Hofsteden mallin avulla.

5.1.1 Uteliaisuuden vaihe

Hofsteden (1993) mukaan vastaanottajamaan edustajan sopeutumisprosessin ensimméinen
vaihe on uteliaisuus. Tille vaiheelle on tyypillistd kaiken uuden kokeminen mydnteisend ja
eksoottisuuden ihannointi. (Hofstede 1993, 301.) Maahanmuuttajaopettajat kertoivat
olleensa hyvin innostuneita tydstd aloittaessaan maahanmuuttajien opetuksen. Heidédn

innostustaan lisdsi myos tyon tulosten nopea ilmeneminen lapsissa.

Et ensin siind tyossd niinkun innostuu, kun sen tyon niinkun alottaa ja kaikki on

uutta ja kauheen kiinnostavaa ja tulokset on nopeita. (opettaja A)
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Maahanmuuttajien alkuvaikeudet herittivit opettajissa auttamisen halun ja opettajat kokivat

miltei velvollisuudekseen auttaa maahanmuuttajia ja ratkaista kaikki heidédn ongelmansa.

Sillon alussa oli se md olin niin hirveen empaattinen ja kansainvilinen ja
myotimielinen et md halusin ratkasta ne heidn ongelmat jos he sano ettd palelee
niin md ldhin heti kuule kauppaan ostaan villahousua ja neuvoon miten tdd

ratkastaan tdd ongelma. (opettaja A)

5.1.2 Etnosentrisyyden vaihe

Toista sopeutumisen vaihetta Hofstede kutsuu etnosentrisyyden vaiheeksi. Tille vaiheelle
on tyypillist4, ettd vastaanottajat arvioivat tdlldin maahanmuuttajia oman kulttuurinsa
normien mukaan, jolloin maahanmuuttajat ja heidén tapansa vaikuttavat negatiivisilta.
(Hofstede 1993, 302.) Opetettuaan maahanmuuttajia jonkin aikaa, opettajat alkoivat havaita
kielteisid puolia ty0sséd ja omassa suhtautumisessaan maahanmuuttajiin. Uteliaisuuden
vaiheelle tyypillinen kaiken erilaisuuden ihannointi muuttui kritiikiksi vieraita tapoja

kohtaan.

Téhdn maahanmuuttajatyohon lihtee yleensd ihmiset silleen kokosyddmisesti et ne
ihan vilpittomdsti haluaa auttaa niitd ihmisid ja niilld on paljon ldimpimid ajatuksia
ja tavoitteet on korkeet ja sit kun tulee ndilld maahanmuuttajilla se vaihe ettdne on
hyvin kriittisid, pettyneitd eldmddnsd, joutuvat luopumaan monista unelmistaan, sit
he eiviit osaa sitd peittddi ja kiitkee, eiviitkd aina jaksakaan tehd sitd, ja suomalainen
kokee sen nopeesti kiittimdttomyytend. Tulee tdd tdmmdnen, hyvin dkkid tdd
timmonen tunne ettd, ei anneta arvoa sille tyslle mitd md oon tehny. Téssiké on
kiitos. Kuinka md oon raatanu, kuin paljon md oon valmistanut teille materiaalia,
kuinka paljon md oon teitd auttanut ja ndin ja nyt te ette 0o mihinkddn tyytyvisid.
Ja siind tulee semmonen loukkaantumisen tunne niinkun pohjimmiltaan
ensimmdisend ja se et meil on siind takana semmonen ajatus ollu ettd ... et se ei 00
ihan ollu timmdstd puhdasta kauneimmillaan olevaa lahimmdisen auttamista, vaan
siind on takana tdd ettd ... heidn pitds niinkun maksaa se palvelu tdmmdoselld

kritiikittomdlld kiitoksella ja sit kun sitd ei tule niin sitte md oon hirveen pettyny. Ja
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sit kun néidi maahanmuuttajat jossain vaiheessa varsinkin jos sdd tutustut niinkun
perheisiin niinkun mddikin oon sillon tutustunut muutamiin perheisiin alussa, koska
haluaa niinkun péiiistd lihemmdiksi ja néin ja sit kun ne vetdytyy ne ei endd otakaan
yhteyttd ja ne on hyvin apaattisia ja semmosia ja sd koet niinkun vihdn et sua, sut
hyldtéicin ja sit tulee, mulle tuli kaikkein voimakkainpana tad ettd mua on kdytetty
vaan hyviiksi et nyt kun md oon auttanu ndd vaikeimmat vaiheet ja nyt kun vihdn
selvidviit omilla jaloillaan niin sitte terve, saat mennd ja se oli kauhea tunne, se oli
et md en meinannu pddstd siitd yli millddn, ettd md oon rakentanut tdssd semmosta
ystivyyssuhdetta ja mi oon rakentanut tdssd niinku semmosta ... et ollaan oikeen
niinkun kaverit ollaan suomessa, veriveljet, hauta meiddt erottaa sitten ja sit ne
niinkun vetdytyy ja md tulkitsen sen just silld tavalla et nyt mua ei endd tarvita, ja
se oli kamalan loukkaava tunne ja sit tuli tdd vihan purkaus ja se nousee Idistd
loukkaantumisesta, se nousee tdstdi et sua niinkun hyljeksitddn ja sd koet ettd sulle

ollaan kiittdmdttomid. (opettaja A)

Jos maahanmuuttajaopettaja ja maahanmuuttaja ovat samanaikaisesti

sopeutumisprosessiensa kriisivaiheissa, konfliktitilanteet ovat hyvin todennikdisid.

Kun niitd itte niinku selvitteli niitd asioita niinku ei vield hyvdksyny itsessddn niitd
ettd rupee niinku drsyttamdidan joku jonku, esimeks joku joku pakolainen on
kriisivaiheessa, siind reaktiovaiheessa niin kylldhdn se niinku haukkuu monesti aika

lailla titéi meijin maata niin siind ettd sallii itselleen sen ndrkdstyksen. (opettaja B)
5.1.3 Polysentrisyyden vaihe

Hofsteden mukaan paljon maahanmuuttajien kanssa tekemisissd ollut ihminen siirtyy
polysentrisyyden vaiheeseen. T#lloin hdn ymmirtda paremmin maahanmuuttajien taustoja
ja alkaa huomata niiden vaikutuksia maahanmuuttajiin. (Hofstede 1993, 301 - 302.) Néitd

piirteitd oli havaittavissa maahanmuuttajaopettajien kommenteissa.
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Ja sitten se oppilashan rakentaa itselleen sen uuden identiteetin ja se on kivulias
prosessi ja sd et voi sen oppilaan puolesta sitd niinku alussa tasottaa sitd tietd
kauheesti aina... ett pitdd tukee ja voi tukee, mutt ettd kylld se jokainen loytid ne
omat ratkasut, si et voi tuputtaa niiti ratkasuja... ja sen kun havaitsee, niin sekin

Jjo helpottaa. (opettaja B)

Suurin muutos opettajien mielestd oli kuitenkin omien kielteisten tunteiden ja oman

rajallisuuden hyviksyminen.

Sen jilkeen kun md oon pystyny hyviksymddn itsessddn ndmd tdmmoset
rajoittuneisuudet ja kielteisetkin tunteet, ettd eihin mun tarvii kaikkee... niinku

hyvdiksyd. (opettaja C)

Hofsteden malli ei kaikilta osin sovellukaan kuvaamaan opettajien tyohon sopeutumisen
prosessia. Maahanmuuttajaopettajat olivat satunnaisiin vastaanottajiin verrattuna erityinen
ryhmi, koska heidin tietonsa ja ymmirryksensi vieraiden kulttuurien tavoista oli jo
valmiiksi korkealla tasolla. Heille sopeutumisprosessi ei ollut niinkdén maahanmuuttajien
erilaisten tapojen ymmértdmisen opettelua, vaan tunnetasolla tapahtuvan prosessin

ldpikdymista.

No sen viiden vuoden aikana sanotaan ettd siind on semmosia niinkun ne kaudet
mitd siind on sokkivaihe ja reaktiovaihe niin ne on niitd jollon maailma on joko tai...
siis siind pahimmassa kriisivaiheessa niin kaikki on mustaa ei oo missddn mitddn
hyvdd ... niin kun siind hanimuun alkuvaiheessa kaikki on ihanaa ja ei suostu es
ajattelemaan ettdi joku vois olla pielessd. Téid on niinku et ne on niin totaalisen joko
tai tunteita ja tuntemuksia ja sitten sen viiden vuoden jdlkeen kun se eldmd seestyy
niin sitten myds ne maahanmuuttajat niinku tajuaa sen ettd on hyvid pdivid on
huonoja pdivid on vililli vaikeeta viililli helpompaa on pimeyttd on valoa ja tulee

niinku semmonen normaali eldmdnrytmi. (opettaja A)
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Vaikka opettajat ymmirsivit maahanmuuttajien tapojen taustat, herittivit ne silti heissi
ensin ihastusta, sitten drtymysti ja lopulta opettajat hyviaksyivit kaikki tunteensa. Hofsteden
malli vaatiikin tuekseen muita sopeutumisprosessien kuvauksia opettajien tyohon

sopeutumisen selventdmiseksi.

Hofsteden mallin lisdksi maahanmuuttajaopettajien sopeutumisen viimeistd vaihetta
tdydentdmiin voidaan kayttdd Alitorppa-Niitamon (1994) ja Raunion (1994) malleja, jotka
kuvaavat maahanmuuttajien sopeutumisprosessia uuteen kulttuuriin. Alitorppa-Niitamon
mukaan sopeutumisprosessia voi verrata kriisin lapikdymiseen. Hidn nimitt44 sen vaiheita
shokkivaiheeksi, reaktiovaiheeksi, kriisin lipikdymisvaiheeksi ja uudelleen
orientoitumisvaiheeksi. (Alitorppa-Niitamo 1994, 24 - 28.) Raunio on puolestaan nimennyt
vaiheet seuraavasti: alkuinnostus, turhautuminen, hyviksyminen ja sopeutuminen. (Raunio
1994, 118 - 127.) Vaikka Raunio ja Alitorppa-Niitamo nimittdvit sopeutumisprosessin
vaiheita eri termein, ovat niiden kuvaukset heilld keskendidn samantyyppisid. Heidédn
jaottelunsa kolmannessa ja neljinnessid vaiheessa ymmdrretdsn uusi tilanne ja lopulta
hyviksytdsan se. Opettajien kohdalla timi tarkoitti sitd, ettd he ymmirsivit opetustyon
tuovan esiin monenlaisia tunteita ja ajan myoti he hyviksyivit itsessiédn ne kaikki. Heiddn
mielestddn oli helpottavaa hyviksyd oma rajallisuus sekd vaihtelevat tunteet
maahanmuuttajia ja heidin tapojaan kohtaan. TyShon sopeutumisprosessin myoté opettajille

muodostui aiempaa realistisempi kuva maahanmuuttajatyosta.

Ettéi itselldicin ettii ensiks tuntuu ettdi se on niin thanaa ja eksoottista mutt sitt tulee
semmonen ettd tiedostaa sen suomalaisuutensa, ja tietyt asiat alkaa drsyttid ja
siitiiki sitten ohi pddsee, niinku kymmenen vuotta ollu... tulee tdmmonen kypsd
suhtautuminen ja tuota mun mielestd se pitdd hyviksyd itsessd ettd tulee myos
semmosia vihan tunteita, niinku ett hyvin syvdsti tuntee itse miten itse suhtautuu
asioihin ja mité asioita pitdd pyhdnd... itse ett niinku tulee, nousee niinku timmdonen
ndin jotenkin semmonen viha, mitd ei tietystikdcdn lapselle ndytd, mutta kuitenkin...

kuitenkin tdmmonen jupina. (opettaja B)



46

Maahanmuuttajaopettajat olivat ymmirtineet roolinsa maahanmuuttajien sopeutumisen
tukijoina. He eivit endd tunteneet syyllisyyttd nididen ongelmista, vaan ymmirsivit ja

hyviéksyivit oman rajallisuutensa auttajina.

Sitten kun sen burn outin kdy ldpi, niin sitten toteaa vaan... kun he kertoo huolia ja
ongelmia, ettd kurja ettd sulla on noin, mutta ettd md en voi tehdd sille mitddn... ett
niinku... mydos sen salliminen itselleen, ettd maailmaa ei pysty yks ihminen kokonaan

parantaa. (opettaja A)

Vaikka kulttuuriin sopeutumisten malleilla on paljon yhteisid piirteitd, niin pelkistddn
Alitorppa-Niitamon tai Raunion nelivaiheisen mallin kdytén ongelma opettajien
sopeutumisprosessin kuvaamisessa on se, ettd opettajien kommenteista oli vaikea erottaa
toisistaan kahta viimeistd vaihetta. Opettajat itsekin puhuivat kolmesta vaiheesta, vaikka
kayttivitkin vaiheiden nimi# vaihtelevasti. Hyviksymisen ja sopeutumisen vaiheet koettiin

yhtend, lopullisena tyohon sopeutumisena.

5.2 Tyohon suhtautuminen

Kaikki haastattelemamme maahanmuuttajaopettajat olivat kdyneet ldpi samanlaisen tydhon
sopeutumisprosessin, jonka myoti heille oli muotoutunut erilaisia tapoja suhtautua tyohon.
Osa opettajista suhtautui tyohon henkilokohtaisesti ja vahvasti oman persoonansa kautta.
Osa puolestaan suhtautui sithen ammattimaisesti ja pyrki pitdiméin tyon tdysin irti muusta

elamistd.
5.2.1 Kokonaisena ithmisena tydssi

Kaikkosen mukaan hyvi opettaja on opettaessaankin kokonainen ihminen, eikd rajaa
olemistaan pelkk#in opettajan rooliin (Kaikkonen 1999b, 86). Samasta aiheesta kirjoittaa
myds Lehtovaara, jonka mukaan opettamisen ihanne on avoin dialogi opettajan ja oppilaan
vililld. Avoimeen dialogiin voidaan padstd vain olemalla tilanteessa mukana kokonaisena,

ei vain esimerkiksi opettajuuden roolin rajoittamana. (Lehtovaara, J. 1996, 43.) Opettajan
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on tihin tilanteeseen piistikseen oltava aito ja kokonainen ihminen myds oppilaidensa
keskelld. Hin ei saa olla pelkiistidin opettaja, vaan hiinen on heittéydyttava tyohonsd omana
itsenddn. Maahanmuuttajaopettajien suhtautumisessa tyohon oli havaittavissa Kaikkosen

ja Lehtovaaran madrittelemidd kokonaisena ihmiseni olemista.

Md annan maahanmuuttajalle tilan olla minun eldmdssd ja meilld yhteistd
vuorovaikutusta kuitenkin niin ettd hidnen on otettava huomioon niitd mun rajoja
mitd md en voi sietdd mitkd tuottaa mulle kipua ei tuota hyvdd ja samoin mind
yritdn ottaa huomioon héinen kun vaan niistd puhutaan ja tullaan tietoseksi, ehkd

tamd on se oleellinen asia. (opettaja A)

Et mulla tad yks inkerildisperhe joka on ihan syddnystdvi niin pari vuotta sitten...
mitds siitd nyt ois tullu kuus vuotta... oli titd yhteistd elamdd takana niin se oli kylld
niin katkolla se et md en sietdnyt es sen nimen, sen perheen nimen kuulemista, mua
drsytti niin vietdvdisti ja samaten niinkun heitd ja sitten kun tavattiin niin haukuttiin
vaan toinen toisiamme ja tuntu ettd tdstd ei niinkun tuu yhtddn mitddn ja siind
tilanteessa sitten vahdn niinkun vetdydyttiin erilleen ja sit kuitenkin se alko niinkun
viihitellen niinkun sitten kumpikin puoli ottaa niinkun takapakkia ja nyt on yheksds
vuosi menossa. Nyt ollaan niinkun silleen... mun mielestd hirveen hyvdssd
vaiheessa, ettd ei 0o endid semmoset, viililld md suutun niille, ne suuttuu mulle ja
sitten ne asiat sovitaan sehdn on normaalia eldmdd, ja ettd myos mind kestdn sen
ettd tddlld maahanmuuttaja suuttuu ja on pettynyt enkd md heti avaa porttia ettd jos
ei elamd kiinnosta tai jos ei palvelu kelpaa, niin voi ldhtee, ei oo kukaan pyytdnyt.

(opettaja A)
5.2.2 Ammattimainen suhtautuminen tyhon

Lindqvistin mukaan selked ja rajattu ammattirooli antaa opettajalle asiantuntemusta,
arvovaltaa, toimintakykyid ja objektiivisuutta. Se on edellytyksend ammattimaiselle
toiminnalle. (Lindqvist 1998, 16.) Osa haastattelemistamme maahanmuuttajaopettajista

suhtautui tydhonsd ammattimaisesti. He halusivat pitdd tyon ja vapaa-ajan selkedsti erilldén.
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Ettd joo must on than kiva opettaa tota ulkomaalaisia, mutt en mdd vilttamdittd
esimerkiks haluais ettd joku asuu minun kodissa, joku ulkomaalainen... ett se ois
sitten taas jo than eri juttu, ett se on sitten kiva kumminkin omassa kodissa vetdytyd
sitten than vaan suomalaiseldmddn... tdrked juttu on tosiaan tuo, ettd pitdd pystyd
erottamaan se vapaa-aika ja tyo, ettd ettei sitten niinku iltakaudet ei niinku oo...
Jjonkun perheen ystdvdnd ja soittele ja vietd kaiken maailman pippaloissa aikaansa.

(opettaja C)

Eilen tytdr luki tossa hesarista tin artikkelin jossa oli eri, monikulttuurisesta
jostakin taidejutusta ja sano ettd joo diti tdd varmaan kiinnostaa sua tdd juttu ettd
tdssd on tdmmostd monikulttuurista jostakin taidejutusta ja mdd sitten ettd joo, kylld
mdd sen luen myohemmin ja en md ainakaan silld hetkelld tuntenut hirveetd intoa
ettd nyt mun pitdd heti lukea toi ettd kylld md yritdn seurata ja luen ja katson jos
tulee televisiosta aiheita jotka liittyy maahanmuuttajiin ja eri kulttuureihin. (opettaja

&)

Ammattimaisesti tydhon suhtautuvat maahanmuuttajaopettajat korostivat vapaa-ajan
merkitystd edellytyksend tyossd jaksamiselle. Vapaa-aikanaan he eivét halunneet olla

tekemisissd maahanmuuttajien kanssa.

5.3 Kaikki tunteet kiytossi

Kun maahanmuuttajaopettajat olivat kdyneet ldpi maahanmuuttajatydhon
sopeutumisprosessin, he kykenivdt olemaan omana itsendéin suhteessaan vieraasta
kulttuurista tulevaan ihmiseen. Tyotd aloittaessaan he suhtautuivat maahanmuuttajiin
korostetun myonteisesti, eiki kielteisid tunteita esiintynyt lainkaan. Prosessin seuraavassa
vaiheessa korostuivat kielteiset tunteet. Vasta sopeutumisprosessin jilkeen oli opettajilla
kdytdssdin koko tunneskaala. He pystyivit reagoimaan normaalilla tavalla sekd myonteisiin
ettd kielteisiin asioihin. Kykenemilld monipuolisiin tunteisiin opetustydssi opettajien oli
mahdollista olla Kaikkosen ja Lehtovaaran miérittelemid kokonaisia ihmisid. Joillekin

maahanmuuttajaopettajille oli ominaista olla tyossddn kokonaisina ihmisind. Osalle
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opettajista oli puolestaan ominaista ammattimainen suhde tyhonsd. Ammattimainen

suhtautuminen tyohon ei kuitenkaan tarkoittanut kyvyttomyyttd monipuolisiin tunteisiin.

6 MAAHANMUUTTAJAOPETTAJA VAROO TUOMITSEMISTA

Maahanmuuttajaopettajaopettajat ottavat kantaa vieraiden kulttuurien tapoihin tydssidédn
lahes paivittdin. Heiddn suhtautumisessaan niihin on havaittavissa piirteitd useasta eri

teoreettisesta nikokulmasta, mm. kulttuurirelativismista ja universalismista.

6.1 Kulttuurirelativismi nikyy opettajan suhtautumisessa perheeseen
6.1.1 Perheen merkitys eri kulttuureissa

Perhearvot ovat tyypillisimpid kulttuuriarvojen siirtéjid ja kulttuureja erottelevia tekijoitd.
Ne luovat kulttuureihin pysyvyytti ja jatkuvuutta. (Triandis, Kashima, Shimada & Villareal
1986.) Joissakin kulttuureissa vallitseva yksilokeskeinen ajattelutapa eroaa toisiin
kulttuureihin kuuluvasta perhekeskeisestd ajattelutavasta. Yksilokeskeisiin kulttuureiden
arvoihin kuuluu muun muassa lapsen henkilokohtaisen riippumattomuuden ja itsendisyyden
korostaminen. Lapselta odotetaan jo hyvin nuorena itsendisid pddtoksid ja vastuun
kantamista niistd. (Jasinskaja - Lahti & Liebkind 2000, 124; Triandis 1995, 63.)
Perhekeskeisissi kulttuureissa perhe on yksilod merkittdvimpi. Sosiaaliset suhteet ovat
tirkeitd ja riippuvuutta lahiryhmiin arvostetaan ja sitd myos odotetaan ihmisiltd. Vastaavasti
lahiryhmi odottaa niihin kuuluvilta ihmisiltd uskollisuutta. Yksiloitd koskevat paitokset

tehdidn lihiryhmién keskuudessa. (Hofstede 1993, 78 - 79; Triandis 1995, 63.)
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M en oo yhtddn toista kulttuuria en tunne jossa perheelld ja omaisilla olisi niin
vahdn merkitystd kun suomalaiset on hirvittivan itsendisid mikd tarkottaa samalla
myds yksindisid ettd ... sd oot niitten kysymystesi kanssa ihan yksin ndd pienet lapset
tddlld koulussa ja meilld jopa sitten katotaan vihdn nyreesti niitd vanhempia
kohtaan jotka pdittdd lastensa puolesta niinkun valinnaiskurssit tai nditd, no tietysti
siind on oma, on than syytdkin véihdn nyreilld voishan sitd keskustella ja kuunnella

lasta, mut et hyvin paljon meilld jdtetddn lapset yksin. (opettaja A)

Md oon huomannu etti perhe on semmonen hyvin kriittinen, merkittivi osa
kulttuureissa ja miti se merkitsee missikin perheessd se perhe, kuinka ollaan
uskollisia perheelle, meilli ollaan nykyddn tammdosid hyvin yksilollisid ... ndissd
muissa kulttuureissa perheen arvo ja kuinka paljon lapset luopuvat perheen vuoksi
niistd oikeuksista jotka meijdn mielestd tdssd kulttuurissa ovat jokaisen oikeuksia.

(opettaja A)

Maahanmuuttajaopettajat ymmirsivit, ettd perheen merkitys on useimmissa muissa

kulttuureissa suurempi kuin Suomessa.

6.1.2 Maahanmuuttajaperheen jisenten roolit myllerryksessi

Kososen mukaan perheen vanhempi - lapsi -suhde voi jarkkyé, kun maahanmuuttajanuoret
oppivat suomen kielen ja suomalaiset tavat vanhempiaan nopeammin (Kosonen 2000, 154).

My0s maahanmuuttajaopettajat olivat huomanneet timén.

Koulussa jossa tdytyy niinku olla tosi tarkka se ettd sdilyttdd, sdilyttdvitko
vanhemmat vanhemman roolin, se on ollut myos semmonen vaikea kouluissa, koska
vanhemmat usein kotonaan vddristyy tdd perheen sisdinen ... niinku perheen sisdiset
asiat silld tavalla vidristyy ettd lapset tulee niinkun vahvemmaks kuin aikuiset, kun
lapset oppii kielen nopeammin, ne voi olla jopa vanhempiensa tulkkeina tai tuolla,
Jja sit vanhemmat joutuu lastensa silmissd niinkun jotenkin halveksittaviks ja ne
hdpedid vanhempiaan, dld puhu kun et sdd osaa puhua suomen kieltd ja sitten kun

sd et ymmdrrd mitddn, oo hiljaa ... tddhdn on karmeeta isdn kuulla esimerkiks
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poikansa suusta et 0o hiljaa kun sd et ymmdrrd mitddn ja kun se on vield totta hin
el ymmdrrd siitdi suomen kielisestd puheesta mitddn ja minkdlainen on isdn tunne
miten md olen lapseni huoltaja md oon vastuussa hénestd md haluan olla hinen

isdnsd mut onks mulla mahollisuutta sithen. (opettaja A)

Maahanmuuttajavanhemmat tuntevat usein olevansa ainoita oman kulttuurinsa séilyttéjia
uuden kulttuurin keskelld. He ovat epdvarmoja ja huolissaan lapsistaan ja heiddn
tulevaisuudestaan, jotka yhd enemmin siirtyvét pois vanhempien hallinnasta. Vanhemmat
saattavat siksi tulla aiempaa autoritaarisemmiksi, mikd puolestaan aiheuttaa nuorissa
turhautumista ja epéluottamusta. (Chiu, Feldman & Rosenthal 1992, 230; Jasinskaja - Lahti
& Liebkind 2000, 133; Talib 1999, 79.)

Ja vanhemmat taantuu, ett siind tulee se regressio... ettd sellasetkin asiat mitkd ei
0o kotimaassa ehkd ollu niin tirkeitd, niin sitten tdssd tdmmdsessd kriisitilanteessa,
Jossa vanhemmista tuntuu, ettd lapset luisuu heiddn kdsistddn ndd nuoret, niin he
myds taantuvat silld lailla ettd he takertuvat sellasiin uskonnollisiin... kivettymiin
jopa, josta he ovat... eivit oo piitanneet edes kotimaassa elikkd saattaa tulla
tammonen tilanne, ettd lapset niinku tavallaan menee niinku eteenpdin ja
vanhemmat menee taaksepdin ja sillon saattaa tulla tosi pattitilanne... siind ettd

tulee tdd regressio. (opettaja B)

Opettajat olivat kohdanneet maahanmuuttajavanhempien avuttomuuden tydssédin. Heidédn
mukaansa vanhempien oli vaikeaa hyviksyd sitd, ettd lapset oppivat uuden kulttuurin tavat
heitd nopeammin. He totesivat vanhempien yrittdvén pitidd kiinni oman kulttuurinsa tavoista,

joskus jopa liikaakin.
6.1.3 Opettaja maahanmuuttajaperheen péitoksenteossa

Koulun vaikutuksesta maahanmuuttajaoppilaat hyviksyvit Eyrulumin (1998) mukaan
yhteiskunnan yleiset periaatteet ja vallan jakautumisen. Koulu osaltaan vie vanhempien
auktoriteettia omia lapsiaan kohtaan. (Eyrulum 1998, 303.) Auktoriteetin viheneminen

omien lasten kasvatuksessa aiheuttaa maahanmuuttajavanhemmille voimattomuuden
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tunnetta (Tiilikainen 2000, 101). Kososen (2000) mukaan on maahanmuuttajanuorten edun
mukaista, ettd koulu jamuu yhteiskunta tukevat vanhempien auktoriteettiasemaa. Opettajien
ja muiden viranomaisten on osoitettava vanhemmille ja nuorille, ettid ensisijainen
huolehtimisvastuu on vanhemmilla, ei koululla eikd nuorilla itselldédn. Vanhempien
mielipiteet nuorten asioissa ovat ratkaisevia, vaikkakin myos nuorta on kuultava. (Kosonen

2000, 154 - 155.)

Maahanmuuttajaopettajat painottivat erityisesti vanhempien roolin tukemista lasten nihden,
jotta vanhemmilla sdilyisi kyky ja vastuu oman lapsensa eldmén suunnitteluun. Opettajat
totesivat, ettei heiddn tehtdvdnsd ole ohjata lasten jatkokoulutuksen suunnittelua
huomioimatta vanhempien nikokulmaa asiaan. Vaaraksi opettajat mainitsivat sen, ettd
maahanmuuttajaopettaja usein kuvittelee tietdvinsd paremmin lapselle soveltuvan

jatkokoulutuksen kuin vanhemmat, koska tuntee suomalaisen koulujérjestelmén paremmin.

Ja sit koulussa usein opettaja sitte puhuu ndille et ei hin kysele tai kuuntele niitd
vanhempia vaan koska me tiedimme paremmin ja kun te ette osaa kieltd mdd
ratkasen teiiin ongelmat teidin lapsenne kannattaa nyt mennd téhdn kouluun hénelld
on selvdsti lahjat sinne ja sielld hin menestyy ja niin edelleen ja samalla tavalla
vanhempi kokee ettd ei hinelld oo muuta kun kuuntelijan tehtivd isdnd ja mun
mielestd niinkun md oon terottanu koko ajan nyt aina entistd enemmdin et koulun ja
opettajien pitdd ehdottomasti tukea vanhempien vanhemmuutta ja myds lasten
edessd niinkun et vaikka ei oo kieltd niin se ei tarkota sitd ettd niilld vanhemmilla
olisi vahemmdin vastuuta tai vahemmdn kykyd huolehtia ja suunnitella lastensa

eldmdd, olla se isd tai diti. (opettaja A)

Esimerkiks tdid tyttdjen asema... ja ettd tyttd saa itse pddttdd ettd hdn opiskelee ja
opiskeleeko hdin... on aika karu hetki, kun isd sanoo, ettd tdmd tytto ei opiskele vaan
hoitaa perheen lapsia, koska héiin on vanhin ja sitten tytté haluais kuitenkin opiskella
ja saada ammatin itelleen jne, siind joudutaan kdymddn sitten monenlaisia
keskusteluja... ja ne on hyvin hyvin suuria kysymyksid ja tddlld koulussa ne
varsinkin vaikuttaa tosi paljon esimerkiks ammatinvalinnassa tdssd uran

suunnittelussa opiskelun, jatko-opintojen suunnittelussa ettd lapsella voi olla ithan
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toinen mielikuva toinen unelma mut hin luopuu siitd koska vanhemmat haluaa
jotain muuta ja hdn ei koe siind mitddn vddrdd ja kun mind menen sithen
sorkkimaan ja sanomaan ettd sinun eldmdstd on kysymys niin md loukkaan héntd
md en auta hdntd ihmisend ollenkaan koska hén kokee sen ettd md kddnnytdn hédntd
hénen vanhempiaan vastaan ja tidmd perhe on yks ja kaikkein suurin mun mielestd.

(opettaja A)

Maahanmuuttajaopettajien oli vaikea hyviksyi sitd, ettd esimerkiksi maahanmuuttajalasten
jatkokoulutuksesta paittévit lapsen vanhemmat kenties jopa lapsen tahdon vastaisesti. He
olivat kuitenkin ymmartineet, ettd heididn roolinsa maahanmuuttajalasten opettajana on
tukea vanhempia heididn paitoksissddn, eikd nostattaa lapsia heitd vastaan. Ndin he

mielestddn tukivat parhaiten lasten kasvua.
6.1.4 Maahanmuuttajaopettaja ei tuomitse tdysin ruumiillista kuritusta

Ruumiillinen kuritus on osa lastenkasvatusta useissa kulttuureissa. Sen avulla vanhemmat
pitavit auktoriteettiasemansa perheissd. Mikkolan ja Heinon mukaan esimerkiksi
islamilaisessa kulttuurissa vanhemmat ovat lapselle auktoriteetteja, joihin lapsi luottaa
ehdoitta. Tdhin auktoriteettiasemaan liittyy vanhemman oikeus rangaista lasta, mikili se on
tarpeellista. (Mikkola & Heino 1997, 69.) Suomeen saavuttuaan
maahanmuuttajavanhemmat saavat tietds, ettei ruumiillinen kuritus ole tdilld sallittua.
Monet vanhemmat kuitenkin jatkavat tdtd heille normaalia kasvatustapaa. Opettajat
tuomitsivat kommenteissaan ruumiillisen kurituksen, mutta he ymmirsividt samalla
vanhempien vaikean tilanteen, koska heille ei ole kehittynyt taitoa keskustelulla osoittaa

rajoja lapsilleen.

Jos on semmonen kasvatusperiaate ettd on totuttu siihen ettd pieksemdlld niinku
lapset pannaan kuriin ja sitten vanhemmat ticiilld Suomessa saakin tietdid ettd tédlld
el saa piestd lapsia ja sit kun ne ei tiedd miten en muuten kasvattais niin lapset on
sithen asti tottunu ettd isdd pitdd totella sen takia kun se ottaa vyon ja lyd silld nyt
kun se tavallaan menettid sen auktoriteettinsa se isd kun se ei uskallakaan endid

valttamdttd lyddd niitd lapsia et sellasia tilanteita voi tulla. (opettaja C)
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Téidi aiheuttaa myds semmosia suuria ongelmia perheissd... ett kun vanhemmat ovat
kasvaneet, tid on meiddn kasvatustapa, ett tid on meiddn kulttuuri ja sitten, tdd on
se kuri jolla lapset opetetaan ja lapset myds arvostavat sitd, ettd sillon kun lyodddin
niin sitt isd on ihan varmasti tosissaan... ja sitten kun yhtdkkid otetaan vanhemmilta
pois tdmmdnen kun kysymys on murrosikdsistd lapsista jo, niin kylld siind on isdt
heikoilla ettdi eivdt he oo tottuneet tasa-vertaisesti keskustelemaan ongelmista, ettd
sielld ei keskustella vaan isd lyo kun sd oot tehny vddrin ja siitd tiidt, ettd teit
vddrin... niin ei ole keskustelun mallia, ei ole keskusteluperinnettd miten he
kdsittelee ndd ongelmat... ne tietdd jos he tdssd hakkailee niin naapurin mummo
néikee ettd lybdddn, niin heiltd otetaan lapset pois kokonaan... niin kylld ndmdkin
on sitten aitheuttanut erittdin vakavia ongelmia ja ndin lapset niinku luisuu sitt

niinku vaikka kuinka syviin rikoksiin. (opettaja A)

Ruumiillisen kurituksen yksiselitteinen kieltiminen vei opettajien mielestd perustan
vanhempien auktoriteetilta. Tdm&n vuoksi maahanmuuttajaopettajat eivit pyrkineet sen
aktiiviseen kieltimiseen maahanmuuttajien kotona. He pyrkivit vaikuttamaan vanhempien
tapojen muuttumiseen oman vikivallattoman esimerkkinsé kautta sekd vetoamalla Suomen

lakiin, jossa ruumiillinen kuritus on kielletty.

Tdmmaosessd kurinpidollisissa asioissa siten on sitd ettd vanhemmat saattaa niinku
ehdotella semmosiakin asioita joo ettd kylld sun vaan on, ota vaan tuosta korvasta
kiinni ja rieputa ettd jos ei tuo poika oo kunnolla ettd pitdd niinku tavallaan sen
heiddn sen kasvatusmenetelmdinsd tavallaan niinku mdd sitten niinkun asetan
kyseenalaseksi mdd sanon ettd niin ei voi tehdd ettd sitdhdn md en voi estdd ettd jos
he kotona tekee silld tavalla mutta ettd mdd niinku tavallaan sanon ettd md en
hyvdksy sitd eikd meilld koulussa hyviksytd ettd eikd tdd meijdn lakikaan hyviksy

sitd ettd oppilaita korvasta vedetddn jos ne ei oo tehny kunnolla. (opettaja C)



55

6.2 Universalismi néikyy periaatteina

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet asettaa koulujen arvoperustan pohjaksi antiikin
perusarvojen: hyvyyden, totuuden ja kaunecuden lisdksi ihmisarvon ja eldmin
kunnioittamisen arvot. Ne pohjaavat maailmanlaajuisiin julistuksiin, suosituksiin ja
sopimuksiin, joilla ihmisoikeutta pyritidn turvaaman. Ihmisten vilinen tasa-arvo
sukupuolesta, rodusta tai varallisuudesta riippumatta on myds yksi perusldhtokohdista
koulujen arvoperustaa laadittaessa. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 13.)
Maahanmuuttajaopettajat painottivat kommenteissaan niitd samoja Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteissa médriteltyjd arvoja. Heidédn mielestddn ne olivat

yleismaailmallisiksi luokiteltavia arvoja.

6.2.1 Ihmisarvo

Ihmisoikeuksien yleismaailmallisen julistuksen kolmannen artiklan mukaan “kullakin
yksilolld on oikeus eldmiin, vapauteen ja henkilokohtaiseen turvallisuuteen”.
(Ihmisoikeuksien yleismaailmallinen julistus 1961, 3). Thmisen arvokkuus sindnséd oli
yhteistd maahanmuuttajaopettajien kommenteissa. Maahanmuuttajaopettajat pitivit

ihmisoikeuksien yleismaailmallista julistusta arvoperustana, joihin kaikkien tulisi pyrkié.

Ne arvot on minusta sielld YK :n néd ihmisoikeudet ettd se on kaiken niinkun kaiken
pohja, minusta niitd pitds enemmdn opettaa koulussa ja varsinkin aikuisille ja
mediassa kasitelld ettd sivistyneet valtiot ovat allekijoittaneet ndd ihmisoikeudet ja

nithin pitds pyrkid, ne on ne perusarvot sielld tulee kaikki. (opettaja A)

Opettajien mielestd jokaisella ihmiselld on oikeus eldd arvokasta eldmii, ja tehdd oman
eldminsi tirkeit ratkaisut itse. Ihmisarvoa ei pidetty yksilokeskeisend nidkemykseni, vaan
toiset thmiset huomioivana. Yksilon vapauteen maahanmuuttajaopettajat liittivét vastuun

toisen yksilon ja hénen valintojensa kunnioittamisesta.
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No oikeestaan tissii ne tulee ne jotka niinku tavallaan on kaiken semmosena
kattavana semmosena yldpuolisena tdmmdonen tdd niinku tdd ihmisarvo on tavallaan
semmonen se koko kokonaisuus jonka sislli sitten nditd pienempid et jonka sisdlle
tavallaan tulee sit ndd tasa-arvo ja toisen kunnioittaminen ja muuta... no semmonen
ehkd myds ettd semmonen vapaus ettd ithmiselld pitdd olla sitten vapaus valita se
oma ideologiansa ja oma ajattelutapansa ja oma uskontonsa myds se on térked
asia ja oma eldmdntyylinsd mutta myds niin ettd se sitten se vapaus ei loukkaa sitten
taas toisia ihmisid ettd se on myds sitten sitd ettd ei se saa olla semmosta
piittaamattomuutta et se sisaltdd sen ettd kun mind valitsen sen oman tapani toimia
niin se ei tarkota sitd ettd mind sitten tonin muut tieltdni ja poljen toisten varpaille.

(opettaja C)

No se ihmisarvo kattaa aika paljon niinku ettd ihmiselld on oikeus eldid arvokasta
eldmdd ja ettd hintd kunnioitetaan sitd yksilod kunnioitetaan ja se sillon se ei 00
tavallaan semmonen individualistinen eikd itsekeskeinen ndkemys vaan se
nimenomaan mun mielestd pdinvastoin ettd jos mind vaadin ettd minua

kunnioitetaan ja minun oikeuksia niin mind mydoskin kunnioitan sitten. (opettaja B)
6.2.2 Ihmisten tasa-arvoisuus

Ihmisoikeuksien yleismaailmallisen julistuksen ensimmdiisen artiklan mukaan “kaikki
ihmisolennot syntyvit vapaina ja tasavertaisina arvoltaan ja oikeuksiltaan. Heille on annettu
jarki ja omatunto, ja heidin on toimittava toisiaan kohtaan veljeyden hengessi”.
(Ihmisoikeuksien yleismaailmallinen julistus 1961, 3.) Maahanmuuttajaopettajien
kommenteista ilmeni heiddn nikemyksensd siitd, ettd kaikki ihmiset ovat tasavertaisia. He
kertoivatkin reagoineensa timin takia voimakkaasti maahanmuuttajien epitasa-arvoisiin

kasityksiin.

Ei se oo itsestddinselvyys ja jopa niinku sillee ettd on kuohahtanu tavallaan et kun
joku lapsi on tuonu niinku esille esimeks kerran niinku joku ihmetteli ettdi miks
meilld ei oo palvelijoita tai ettd kun eivdt kaikki pakolaisetkaan ole, sanotaan,

koyhid ettd joku tulee semmosista oloista ettdi se on heille sosiaalista niinkun arvon
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laskua ja sellasia ettdi jos vanhemmat tulee esittimdiin sellasta jotka on hyvdosasia,
korkeasti koulutettuja ettd heiddn lapsilleen, tillastaki on kdynyt, heiddin lapsilleen
pitdd niinku antaa enemmdn tddlld ja jollekin samastd maasta tuleville, jotka on
lukutaidottomien vanhempien lapsia niin heistd ei oo niin vilid, jopa tdllasta, niin
semmonen niinku alkaa suututtaa ettd ne on semmosia arvoja mitd me ei 0o niinku
ajateltu oikeestaan tdmmaonen no tasa-arvo kaikenkaikkiaan mikd on meilld kuitenki
aika pitkadlle niinku tdmmonen skandinavinen, mun mielestd, skandinavisen

yhteiskunnan niinku tdmmdosid perusarvoja. (opettaja B)

Ihmisryhmien eriarvoisuuden lisdksi opettajat puuttuivat oppilaidensa késityksiin

sukupuolten eriarvoisuudesta.

Sitten myds sen ehdottomasti ettd naiset ja miehet on tasa-arvosia ettd ei koska se
on hirmusen iso juttu, kylld md sen haluan opettaa ettd vaikka tieddin ettd
islamilaiseen kulttuuriin ei kuulu tasa-arvo niin siind tavallaan mdd oon
ristiriidassa ihan sen heiddn ideologiansa kanssa ettd siind on se mies nainen suhde
on than erilainen, kylld mulle itselld on se ettd kylld md haluan sanoa etti tytot ja
pojat on than yhtd arvokkaita ettd ei tota niin poikia mitenkdd suosita koulussa eikd

eldmdssd muutenkaan. (opettaja C)

Ettd esimerkiks md oon tehny ilmiselviksi ettd sukupuolten vilinen tasa-arvo on
sellanen asia josta mind piddn kiinni, ettd mind en edes hyviksy sitd

kulttuuripiirteend. (opettaja B)

Sukupuolten vilisti tasa-arvoa maahanmuuttajaopettajat pitivit ehdottomana ja
yleismaailmallisena, eivitki he hyviksyneet sukupuolten vilisti eriarvoisuutta

kulttuuripiirteend.
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6.3 Mitd maahanmuuttajaopettaja hyviiksyy ja miti ei

Opettajien haastatteluissa oli sekd kulttuurirelativistiseksi ettd- universalistiseksi
luokiteltavia kommentteja. Opettajat varoivat tekemisti jyrkki kannanottoja kun oli kyse
maahanmuuttajaperheen sisdisistd asioista. Ndihin katsottiin kuuluvan muun muassa lasten
kasvatukseen liittyvét kéytdnnot. Myoskddn perheen tapaan piittdd lasten
jatkokoulutuksesta ei haluttu puuttua. Vanhempien tapaan toimia lasten asioissa puututtiin
vain, jos se oli suoraan sidoksissa kouluun. Lasten kotitehtdvien tekeminen antoi opettajalle

aiheen puuttua perheen toimintaan.

Universalistiset mielipiteet opettajilla liittyivit usein asioihin, joita maahanmuuttajaperheet
olivat paenneet Suomeen. He eivit hyviksyneet ihmisen syrjintdd syntyperin, uskonnon tai
sukupuolen perusteella, varsinkaan hallitusten tai kansanryhmien taholta. Myds omassa
luokassa opettajat noudattivat omia moraalisia periaatteitaan, joiden he katsoivat olevan
lahellda esimerkiksi YK:n ihmisoikeuksia. Tosin he myonsivit nédiden periaatteiden

kulttuurisidonnaisuuden.

Opettajat siis noudattivat periaatteellista linjaa silloin, kun oli kyse luokan sisdlld
tapahtuvista asioista, joita he pystyivit kontrolloimaan. He noudattivat periaatteellista linjaa
myds silloin kun kisiteltiin yleismaailmallisia ja valtioiden vélisid asioita, joihin heilld e1
ollut lainkaan vaikutusvaltaa. Relativistista eli kannanotoista pidéttyvéid linjaa opettajat
noudattivat silloin, kun he olivat tekemisissd maahanmuuttajien perheiden kanssa, joihin
heididn vaikutusvaltansa oli hyvin vihiinen. Opettajien haluttomuus puuttua perheen
sisdisiin asioihin saattaa myos heijastella suomalaisille verrattain tyypillistd késitystd

perheen yksityisyydesti.

Talibin (1999) tutkimuksessa suomalaisten opettajien tarkeimpié arvoja maahanmuuttajia
opettaessa olivat fyysinen koskemattomuus, rehellisyys ja ahkeruus. Vasta ndiden arvojen
jalkeen korostettiin oikeudenmukaisuutta, empatiaa ja tisméllisyyttd. Monikulttuurisuus,
tasa-arvo ja suvaitsevaisuus eivit olleet niin tdrkeitd arvoja tydskenneltdessd

maahanmuuttajaoppilaiden kanssa. (Talib 1999, 239.) Haastattelemiemme
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maahanmuuttajaopettajien tarkeimmit arvot olivat ihmisarvo ja tasa-arvo. Arvojirjestys siis
poikkesi Talibin tutkimien opettajien arvoista huomattavasti. Tutkimamme opettajat pitivt
fyysistd koskemattomuutta, rehellisyyttd ja ahkeruutta pitkﬁlti kulttuurisidonnaisina
piirteind. Thmisarvo ja tasa-arvo olivat heille yleismaailmallisia, kaikkia ihmisid koskevia

arvoja.

7 ARVOT MAAHANMUUTTAJATYOSSA

7.1 Maahanmuuttajaopettaja arvokasvattajana
7.1.1 Opettajan omat arvot tyon taustalla

Opettaja tekee jatkuvasti opetuksen pdimaidrid ja tavoitteita koskevia valintoja. Néiden
valintojen taustalla ovat aina opettajan omat, tiedostetut tai tiedostamattomat arvot.

(Hoffmann 1996, 7; Tirri 1999, 26.)

Ja ne on pakko tehdi itselleen selviiks mitki on semmosii, koska mun mielesti ei
tassd tyossd jaksa jos joutuu niinku hyviksymddn semmosia asioita, mitd el
hyvdksy... kylld sillon pitdd itse tiedostaa, mitkd asiat on meille pyhid, ett sehdin se
on just... ett kylld meijdn tdytyy niinku itse itselle selvittdd, ettdi mihin asti mind
menen niinku vastaan ett missd on se raja ettd mitkd on sellaset asiat, jotka on
minulle niin pyhid, ettd mistd mind piddn kiinni ja samalla lailla niinku tietyt eettiset

Jjutut. (opettaja B)

Haastattelemamme opettajat kertoivat maahanmuuttajatyon selkeyttineen heiddn omia
arvojaan. He siis tiedostivat omat arvonsa ja ymmarsivit niiden olevan tydnsé taustalla.
Opetusty6n pohjaaminen omiin arvoihin on kuitenkin arvokasvatusta, joka siirtdd opettajan
omia arvoja oppilaille. Opettajat pitivt silti omien arvojen ja niistd joustamisen rajojen

tiedostamista edellytyksenid maahanmuuttajatydssé jaksamiselle.
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7.1.2 Lasten arvokasvatus manipulointia

Arvokasvatus on osa jokaista koulussa opetettavaa ainetta (Tirri 1999, 27).
Maahanmuuttajaopettajat tiedostivat opettavansa oppilailleen tietojen ja taitojen lisiksi
arvoja. He totesivat arvokasvatuksensa olevan tavoitteellista, mutta he eivit halunneet

pakottaa oppilaita tiettyyn arvomaailmaan.

Kyllii siind semmosta arvokasvatusta niinkun hirveen paljon ja kuitenkin miettii
etten mdd niinkun pakota niinkun johonkin muottiin ettd kylldhdn mdd oon
manipuloinu tietysti hirveesti tiettyyn suuntaa mutta silleen ettd ikddn kuin ne lapset
niinkun itsekin pohtis ja pddtys vaikka mdd tietysti oon asettanu sen Suunnan ertd
mihinkd suuntaan mdd toivosin ettd mentdis mutta kuitenkin niin ettd niitten niinkun

pohtimalla niitd asioita. (opettaja B)

Opettajat painottivat kommenteissaan lasten oman pohdinnan merkitystd arvojensa
muodostamisessa. Hoffmannin (1996) mukaan opettajien epdvarmuus oman arvomaailman
siirtdmisests oppilaille johtuu siitd, ettd he ymmirtdvit omien arvojen olevan suhteellisia.
Opettajat siirtivit talloin vastuun arvojen muodostamisesta oppilaille itselleen. (Hoffmann
1996, 8.) Maahanmuuttajaopettajat eiviit siis halunneet tdysin sanella luokan sdédntojd vaan

he halusivat lasten keskustelevan niisté.
7.1.3 Yhteiset pelisddnnot monikulttuurisessa luokassa

Petersin (1981) mukaan opettajan tulee osoittaa oppilailleen oma moraalinen kantansa. Jos
opettaja ei ole oppilailleen malli ja moraalinen opettaja, on vaarana, ettd opettaja ndin
toimimalla vaikeuttaa oppilaan autonomisen ja itsendisen moraalikédsityksen kehittymista
(Peters 1981, 45 - 60.) Haastattelemamme opettajat viittasivat haastatteluissa luokan
yhteisiin pelisdéntoihin, joilla he tarkoittivat moraalisia sddntoj4, joita oppilaiden odotettiin

noudattavan.



61

Mind sen tajusin ettd toki ne pitdd olla ne pelisddnnit ettd ei se voi mennd niin
pitkdlle ettd kaikki semmosenaan kaikki kulttuurit ja kaikki ne piirteet on
hyvdksyttavid ettd koska sehdn saattaa sotia taas jdnkﬁn ihmisoikeuksia vastaan
taas jonkun ja sehdn on aika kova juttu niinku monellekki oppilaalle sitten myds ettd
pitdid hyviksyd et jos itse on vahemmistossd, on vield muitakin vahemmistdjd ja on

valtakulttuuri ja kaikkien pitdd hyviksyd kuitenkin tietyt pelisddanndt. (opettaja B)

Opettajat olivat ymmairténeet kaikkien kulttuuristen piirteiden hyvéksymisen
mahdottomuuden ja ratkaisseet asian vetoamalla ympir6ivin yhteiskunnan lakiin sekd

suomalaiseen koulutraditioon.

Tddlld on Suomi ja tddlld ollaan niinku tdlld tavalla ja md niinku myos tds
opetuksessa piddn sen ithan selvdnd ettd jos teiddn koulussa kotimaassa on tapana
ettd ollaan kokeessa epdrehellisii et autetaan kaveria ja se on niinku oikein niin
tdalld te ette tee sitd, se on ihan yksinkertanen asia, se ei ole mahollista tai joku
muu juttu et en mdd tarkota silld semmosella hyvaksyvdisyydelld niinku kaiken
sallivuutta ettd mydos sitte ndd tammdoset realiteetit on otettava huomioon. (opettaja

A)

No just se etti kenen arvot ja mistd ne niinku sitten oikein valitaan ... mut ettd kylld
yks hyvd ihan hyvi ohjenuora on Suomen laki eikd ettd niinku jos niitd pelisddntdjd
hyvdiksytddn niin mitddn laittomuuksia ei niinku voi hyviksyd ei jos aatellaan yks
esimerkki on ndid somalityttojen ympdrileikkaukset ja nehdn on monesti vedonnu
sithen ettd se on heijin kulttuuria mutta siindhdn menee jo lastensuojelulaki jamoni
muu asia niinku sillain on mun mielestd se on niinku tdysin selked asia ettd se on

laitonta niin sillon sitd ei voi niinku hyvdksyd. (opettaja B)

Opettajat pitivit tirkedni yhteisten pelisdintojen laatimista monikulttuurisessa luokassa. He
huomioivat lasten kulttuuritaustat yksilotasolla, mutta samalla he hyviksyivit sen, ettd osa

luokan kiyténteistd saattoi olla jonkin kulttuurin vastaisia.
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7.2 Moniarvoistuva yhteiskunta maahanmuuttajaopettajan haasteena

Maahanmuuttajaopettaja kohtaa tygssdsn ihmisid, joiden arvot eroavat hinen omistaan.
Niin opettajalle selkiintyvit hdnen omat arvonsa, mutta samalla hdn myds ymmartés,
etteivit ne ole ainoita arvoja. Maahanmuuttajaopettaja joutuukin miettiméén, mihin arvoihin
hién perustaa opetuksensa. Airaksisen (1998) mukaan opettajan ammatissa yleensékin on
tapahtumassa muutos opetuksen arvoperustan suhteen. Vanhemmat ovat alkaneet vaatia
omien arvojensa kuulemista, joten opettaja ei voi endi toimia vain omien arvojensa pohjalta.
(Airaksinen 1998, 12.) Maahanmuuttajaopettajalla tilanne on vield monimutkaisempi, koska
maahanmuuttajaluokassa kohtaavat useiden eri kulttuurien arvomaailmat. Anttosen (1996)
mukaan moniarvoisen yhteiskunnan arvokasvatuksen keskeinen ongelma onkin se, ettei
perinne siirry sellaisenaan. Kasvattaja ei voi endi olettaa, ettd uusi sukupolvi omaksuisi
hidnen arvoldhtokohtansa. Arvoihin kasvaminen edellyttdd samaistumista tiettyihin
kulttuurisiin  muodostelmiin ja moniarvoisessa yhteiskunnassa ni#itd samaistumisen

mahdollisuuksia on paljon. (Anttonen, S. 1996, 71)

Launosen (2000) mukaan koulun eettisen kasvatuksen taustalla voi ndhdi kaksi toisilleen
vastakkaista filosofista ldhtokohtaa. Toinen pohjaa Durkheimin nidkemykseen moraalin
yhteiskunnallisesta luonteesta, jossa koulu on tirkedssi asemassa lapsen kasvattamisessa
yhteiskunnan moraalisddnt6ihin. Rousseaun nidkemys puolestaan korostaa lapsen omaa
vapautta moraalisten kisitysten 1oytimisessd. Niiden kahden ndkemyksen vililli on
perusjénnite, joka niakyy koulun arvokasvatuksessa. Lapsi on toisaalta kasvatettava sdiantoja
noudattavaksi jaseneksi yhteiskuntaan ja toisaalta ajattelevaksi yksiloksi, joka kykenee

tekemiin itsendisid ja perusteltuja arvovalintoja. (Launonen 2000, 24 - 28.)

Maahanmuuttajaopettajan on siis 16ydettidvi tasapaino ainakin kolmen eri tekijdn kesken.
Lasta on kasvatettava yhteistydssd vanhempien kanssa, joten heiddn arvonsa ja
nikemyksensid on otettava huomioon. Lapsen tulee myds oppia toimivaksi jdseneksi
suomalaiseen yhteiskuntaan. Niiden lisdksi lapsen oman moraalikésityksen kasvua on
tuettava. Opettajien kommenteista k#vi ilmi, ettei n#itd kolmea ulottuvuutta ollut helppoa

sovittaa yhteen kdytdnnon kasvatustydssi.



8 KOKENEEN MAAHANMUUTTAJAOPETTAJAN SUHTAUTUMISTAPA

8.1 Kulttuuri maahanmuuttajaopettajan ajattelussa

8.1.1 Kulttuuritausta vaikuttaa ihmiseen

Yksil6 syntyy aina johonkin yhteiston ja omaksuu yhteisonsid kulttuurin. Kunkin kulttuurin

tavat ja tottumukset ovat muotoutuneet aikojen kuluessa tarkoituksenmukaisiksi ja

ympéristoonsi sopiviksi. Sosiaalistuessaan omaan kulttuuriinsa yksilo tulee tietoiseksi sen

arvopadmaiiristd sekd saa kokemuksia asioiden merkityksistd. Sosiaalistuminen tapahtuu

kodissa ja yhteiskunnan muissa instituutioissa. (Alitorppa-Niitamo 1994, 19; Hofstede 1993,

338; Kaikkonen 1999a, 17 - 23; Ronnholm 1999, 18.) Maahanmuuttajaopettajien mielestéd

kulttuuritaustalla oli vaikutusta ihmiseen. Heiddn mukaansa erot ndkyivit niin thmisten

kayttdytymisessd kuin asenteissakin.

Tdytyyhdn ne olla siis tammdsid mentaliteettieroja esimerkiksi on olemassa, ettd
kylléi niinku meille on ihan kuvaavaa téimd niinku néd ulkomaalaiset taas sanoo kun
te keskustelette niin yksi puhuu ja muut kuuntelee, ne keskustelee ne on kaikki puhuu

keskendicin eli onhan nditd tdmmdsid eroja sitten kuitenki. (opettaja D)

Esimerkiks jos otetaan Iranin kulttuuri, jossa on persialaiset ja kurdit... niin
persialaisille lapsillehan, hinhin imee didinmaidostaan sen vdheksymdn,
suhtautumisen sitten sitd viithemmistokulttuuria eli kurdikulttuuria kohtaan. (opettaja

B)

Tietysti kun jos paljon on ulkomaalaisten kans tekemisissd ja kokee sitd sellasta
ystavdllisyyttd ja limpdd niin kylld sitd sitten joskus tdytyy ihan myonitdd ettd nyt
kun on ollu viikon tddilli meilld nditd italialaisia vaan ihan ei maahan tulossakaan
tiinne mut siis kiiymdissd niin onhan se kauheen ihanaa olla semmosen huomion
kohteena ja koko ajan satelee ystivdllisyytti ja otetaan kaulasta kiinni ja silitetddn

olkapiiiitd ja onhan se hirveen kivaa sit kun sd tuut tdnne suomalaiseen
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opettajahuoneeseen kun ei sano pdivid eikd huomenta kukaan niin kyl se tietysti

kontrasti on kova. (opettaja A)

8.1.2 Kulttuureita ei pidi arvottaa

Maahanmuuttajaopettajat korostivat sitd, ettei kulttuurieroista johtuvia piirteitd pidd

arvottaa, vaan jokaisella kulttuurilla on arvonsa omana itsenéén.

Se mikd tossa on hirveen tdrkeetd on se ettd ei arvota sitd ettd onko mikd parempi
tai huonompi tai oikeampi tai viidrd. Siitd ei oo niinku kysymys et huomaa vaan

tamdn erilaisuuden. (opettaja A)

Tddi on kuitenki yksi kansa kansojen joukossa ettd ei myd olla sen parempia tai ettd
meiddn maa nyt ei oo silld tavalla kuitenkaan parempi kun muut ettd jokaisella
maalla on oma arvonsa ja jokaiselle se oma kotimaa ja se oma isdnmaa on kuitenki

varmaan se kaikkein rakkain. (opettaja C)

Maahanmuuttajaopettajien mielestd kulttuuriset piirteet olivat muotoutuneet ympéristoonsi
soveltuviksi ja tarkoituksenmukaisiksi. Tim#n huomaamista ja ymmirtdmistéd he pitivit

tarkedni.

Meilld on paljon hyvdd, mikd on hyvdd sitte ... nehdn on samoja asioita mitd on
sitten ranskalaisille ranskassa hyvdid, oma kieli, oma maa, tarkotuksenmukanen kieli
esimerkiksi, sopii tihdn meiddn ympdristoon, se ei pelaa kanarialla, meillon omat
kisitteet ja omat tarkotukset ja tietenki on meilld, periaatteessahan meilld on hyvin
asiat, ettd monella on paljon huonommin, mut en md osaa silldlailla ajatella ettii
... arvottaa niitd asioita ettd meil oli just tdassd viime viikolla oli kaksi espanjalaista
ja kaksi ranskalaista vierailulla tdlld koululla ja kylld silld lailla kulttuurierot
meilld on aika vahvatkin, mutta se ettd minusta meijin ei tarvitse mitddn
huonommuutta kdrsid, meidcn eldmd on muovautunut timmaoseksi kun me eletdin

tddlld, joku ranskalainen on erilainen kun se eldd sielld. (opettaja D)



65

Vaikka maahanmuuttajaopettajat pitivit erilaisten kulttuuripiirteiden huomaamista ja
ymmirtdmistid tdrkednd, niin tydssddn he eivit halunneet korostaa kulttuurieroja, vaan

painottivat samanlaisuuden etsimistd kulttuureista.

No kai sitd lihtee silld lailla toimimaan ja on siind tilanteessa hyvin pitkille silld
lailla ettd ... ettd hakee ensin sitd tuttua tietenki varmaan et sen tutun kautta sitten
huomaa niitd tai pddsee niinku aina pitemmdlle asiassa ja sitten tulee ndd
eroavaisuudet ettd ei niinkd juutu nithin eri asiothin vaan koittaa niinko
mieluummin ldhted sieltd ettd hei nii ettd tdd asia on meilld ihan samalla lailla tai

suunnilleen samalla tavalla tai ndinhdn mekin ajattelemme. (opettaja D)

Samanlaisuuden etsimiselld kulttuureista pédstiin opettajien mielestd kulttuurisen
monimuotoisuuden syvéllisempdian ymmairtimiseen, koska tdmd tapa nihtiin
tuloksellisempana kuin erojen korostaminen. Maahanmuuttajaopettajat painottivat

samankaltaisuuden etsimistd myos ihmisten osalta.

Ku meis ihmisissd on paljo enemméin samanlaisuutta ja jos siltd pohjalta ldhetddn
tutustumaan toiseen ihmiseen, pddstddn paljon pitemmdlle ja paljon
hedelmdllisempddn yhteistyohon ja paljon syvemmdlle mybs niitten erojen
[oytdmisessd ja niitten sietdmisessd. Se edellyttdd sitd sellasta ... avointa

kiinnostusta sitd ihmistd kohtaan. (opettaja A)

Opettajat totesivat kommenteissaan jokaisella ihmiselld olevat samat perustarpeet
kulttuurista riippumatta. Heidén mielestdén avoin kiinnostus ihmiseen oli lahtokohta
maahanmuuttajatyossi kulttuurierojen sijasta. Opettajia eivdt endd kiinnostaneet

kulttuurierot.

Mitd enemmdin md oon tdtd tyotd tehny niin tuota erojen sijasta niin minusta se
mikd ihmisessd on samaa niin pddstiddn syvemmadille, pitemmidille ja nopeammin
tuloksiin, koska sielli on samat tarpeet tulla rakastetuksi, tulla hyviksytyksi ja tulla
otetuksivakavasti, tulla kuulluksi kaikki néd on sellasia perustarpeita ja niinkun md

oon pddssy paljon pitemmdille, mua ei endd hirveesti kiinnosta ne erot. (opettaja A)
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Opettajat olivat kokemuksen my6td havainneet eri kulttuurien sdéntdjen ja normien
huomioon ottamisen olevan erittiin vaikeaa. Témidn ongelman he kuitenkin olivat

ratkaisseet ottamalla huomioon jokaisen oppilaan yksiloni, eiké kulttuurinsa edustajana.

8.2 Yksiloiden huomioon ottaminen opettajien ratkaisuna
8.2.1 Ihminen ja teot pidettdvi erillddn

Maahanmuuttajaopettajat korostivat erityisesti ihmisyyden arvoa itsessiin. Ihmisyys ja
thmisen teot erotettiin toisistaan. Heidan mielestddn ihminen itse on aina hyvéksyttivi,

vaikkei hénen tekojaan hyviksyisikéin.

Tarkotin silld ettd tarttee myds hyvaksyd jonkun ihmisen tekoja oli ne sitten
kulttuurisia tai... tai niinkun mitd tahansa tekoja... hiinen tekojaan ei hyvdksy, mutta
ihminen pitdd aina hyviksyd ja ottaa hinet niinku samanlaisena eldmdnkantajana
kun on kaikki muutkin ja siind on pitkd tyo se ... ihmisen arvo on siind, ettd hdn
kantaa elimdidi ja sitten se miten hdin toimii ja tekee, niin niitd voidaan arvioida ja
arvostella, mutta sen hdinen olemassaolonsa oikeutusta niin ei saa millonkaan

hévittdd. (opettaja A)

Maahanmuuttajaopettajien piti pystyd yhteistoimintaan esimerkiksi kotona vikivaltaan
turvautuvien vanhempien kanssa. Thmisen ja hinen tekojensa nikeminen erillisini auttoi

heitd suhtautumaan maahanmuuttajiin, joiden tekoja he eivit hyviksyneet.
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8.2.2 Ihmiset ovat yksiloits, eivét kulttuuriensa edustajia

Maahanmuuttajaopettajat ovat kokemuksen myoti alkaneet kiinnittdd enemmén huomiota

ihmisiin yksildind kuin kulttuuriensa edustajina.

Yhi enemmdin ja enemmdn niinkun alkaa merkitd niinkun yksilo, niinku ihmiset
yksildind md en endid pohdi niin hirveesti, koska md oon jo nyt ndhny jo niin
monenlaista vendldiistd et jos mun pitdis sanoo millainen on vendldinen thminen niin
en md pysty semmosta médrittelyd tekemdidin et sillon alussa hyvin helposti yleistdid,
et aha, no ndd vendldisethdn on just tdmmosid ja sit pitdd niinku kaikkia
(sellaisina)... md haluan painottaa sitd ettd niinko pois niistd ldinen loinen
ajattelusta etti onko nyt vendldinen tai mikd ruotsalainen niin se ei oo niinkddn

oleellista vaan ettd millanen thminen tdssd on nyt kysymyksessd. (opettaja A)

Kdytannossd sen huomaa niinku ihmiset vouhkaa kauheesti tosiaan niistd eri
kulttuureista, mutt ettdi lapsen kanssa kun sd teet tditd, niin kahdessa viikossa kun
se lapsi tulee, niin sen oma persoonallisuus nousee esiin kuitenkin ja... ja se on

kuitenkin enempi... se, ett minkdlainen persoona kukin on. (opettaja B)

Ettii se rupee meneen niin paljon yksilétasolle ndd ajatukset ettd on kauheen vaikee
endd yleistdd, et sen huomaa just ettd mitd enemmdn on tekemisissd muitten, muista
maista olevien ihmisten kanssa niin hdipyy tdmmdset yleiset linjat... kylld mdd
ldhinnd nditten kans niinkd yritdn sitd, ettd ihminen on ihminen ja ollaan siis
enemmdin timmdoselld yksilotasolla kuin ettd pannaan nippuihin ihmisid, ettd
somalit ovat sellaisia, kurdit ovat sellaisia vaan me niinkd jos tulee tdmmdsid
erilaisuuteen liittyvid juttuja ... ja ei se 0o varmaan kun niistd puhutaan ja puhutaan
ja puhutaan sitte mutta se etti mielellini en niputa, niitd nilld niitd nippuja kylld

loytyy, ettd niitd mieluummin puretaan. (opettaja D)

Opettajat suhtautuivat eri kulttuureista tuleviin ihmisiin kdytannollisesti. He ymmirsiviit,
ettd johonkin kulttuuriin kasvaminen on vaikuttanut yksiloon jollakin tavalla, mutta he

pyrkivit vilttdmiadn yhden ihmisen tapojen yleistdmistid koko kulttuuria koskevaksi.
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8.3 Maahanmuuttajaopettaja kohtaa tyossiiin yksilon

Maahanmuuttajaopettajat oliQat oppineet olemaan arvottamatta yhtd kulttuuria toista
paremmaksi. Puhtaasti yhden kulttuurin siéntdjen mukaan toimiminen ei siis ollut
opettajalle mahdollista. Toisaalta opettajat olivat tydssdén havainneet kulttuuritaustan
vaikuttavan ihmiseen. Koska luokassa heilld useimmiten oli useasta eri kulttuurista tulevia
lapsia, muodostui ratkaisuksi lapsen kohteleminen yksilond. Kaikille sopivaa yhtendisti ja
samanlaista kohtelua ei ollut olemassakaan. Opettajat pitivit kaikkia oppilaitaan saman

arvoisina, mutta kohtelivat heitd kullekin sopivalla, yksilolliselld tavalla.

Miettisen ja Pitkiisen (1999) seki Talibin (1999) tutkimuksissa oli yleistd se, ettéd opettajat
kohtelivat maahanmuuttajia yhtend ryhméné. (Miettinen & Pitkédnen 1999, 20 - 21; Talib
1999, 240 - 241.) Lisidksi opettajien kommenteissa esiintyi runsaasti kansallisia
stereotypioita. Haastattelemillamme maahanmuuttajaopettajilla ei tédllaisia
suhtautumistapoja esiintynyt. Kokemuksensa myoti he olivat péisseet eroon liiallisesta
yleistimisestd. Tosin myds Miettisen (2001) tutkimuksessa osa opettajista niki

maahanmuuttajaoppilaat yksiloind (Miettinen 2001, 81 - 82).
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9 POHDINTA

9.1 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksemme luotettavuuden kannalta olennaista oli, ettd haastatteluista saatu aineisto
vastasi mahdollisimman tarkasti haastateltujen opettajien todellisia suhtautumistapoja.
Tahdn pyrimme olemalla rehellisid tutkimuksen tekemisen jokaisessa vaiheessa.
Haastateltavat tiesivit tutkimuksemme aiheen ensimmiisestd yhteydenotosta ldhtien.
Haastatteluissa kysyimme suoraan niitd asioita, mitd halusimme tietdi.
Teemahaastattelurunkoa kysymyksineen valmistelimme huolellisesti ja testasimme sitd
kahdessa harjoitushaastattelussa. Opettajiksi opiskelevilla tehtyjen harjoitushaastattelujen
ja niiden palautekeskustelujen jilkeen muokkasimme haastattelurungon lopulliseen
muotoonsa. Harjoitushaastattelujen perusteella teimme lopullisista kysymyksistd
mahdollisimman yksiselitteisid, konkreettisia ja suoria. Pyrimme néin vilttdméédn
johdattelevat ja tulkinnalliset kysymykset, jotka voivat heikentdd tutkimuksen

luotettavuutta. (Hirsjdrvi & Hurme 2000, 35; Patton 1990, 288.)

Haastattelu asettaa runsaasti vaatimuksia haastattelijalle ja edellyttdd tdltd taitoa ja
kokemusta. Kokematon haastattelija voi tehd liian johdattelevia kysymyksii tai hiin ei anna
haastateltavan vastata, vaan keskeyttdd titi liiaksi. Kokemattomalla haastattelijalla voi olla
my0s vaikeuksia havaita, milloin haastateltava eksyy aiheesta, ja antaa hénen jatkaa
puhumistaan. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 35; Mikeld 1990, 50; Patton 1990, 318.)
Tiedostimme kokemattomuutemme haastattelijoina, jonka vuoksi jaoimme haastattelijan
tehtivit keskenimme. Haastattelutilanteessa meistd toinen esitti kysymykset ja huolehti
keskustelun sujuvuudesta. Toinen meistd puolestaan tarkkaili keskustelun pysymistd
aiheessa ja esitti tarkentavia lisikysymyksid. Roolien ansiosta kykenimme keskittymién

omiin tehtdviimme paremmin. Harjoittelimme roolejamme myds harjoitushaastatteluissa.
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Ryhmidynamiikka ja sen valtahierarkia voivat vaikuttaa siihen, etti jotkut henkil6t
dominoivat ryhmihaastattelua (Hirsjérvi & Hurme 2000, 63; Patton 1990, 336). Omassa
tutkimuksessamme, jossa haastateltavat tunsivat toisensa énnest'a'an, tamad vaara oli
erityisesti olemassa. Viltimme puheenvuorojen epitasaisen jakautumisen jakamalla
puheenvuorot itse. Sosiaalisesti suotavat vastaukset (Hirsjérvi & Hurme 2000, 35; Mikeld
1990, 50; Patton 1990, 318) pyrimme vilttimédin kysymysten suoruudella ja
konkreettisuudella. Haastateltavat pystyivit ndin puhumaan heille tutuista aiheista, joista

heilld oli paljon kokemuksia ja harkittuja ndkemyksii.

Triangulaatio on monimetodinen lahestymistapa tutkimukseen, jonka etuna on
perusteettoman varmuuden vihentdminen. Useiden menetelmien avulla on mahdollista
saada moniselitteisempid aineistoja, jotka poistavat perusteettoman varmuuden.
Triangulaationa pidetdin myos usean tutkijan, aineiston tai teorian kdyttod. (Hirsjarvi &
Hurme 2000, 38 - 39.) Haastattelimme tutkimuksessamme opettajia kahdella eri tavalla.
Lisdksi tutkimuksen on tehnyt kaksi tutkijaa. Niiden seikkojen voi katsoa lisddvén

tutkimuksen luotettavuutta.

Haastattelututkimuksen hyvini puolena pidetdan monipuolista aineistoa, mutta samalla se
voidaan ndhdd my6s haittana. Runsas aineisto sisiltdd paljon epérelevanttia materiaalia ja
sen litterointi on hidasta. Laaja aineisto voi olla myos vaikeasti hallittavissa, joten tulosten
analysointi saattaa jaddd pinnalliseksi. Lisdksi aineisto on ainakin jossain méirin
ainutkertainen, joten sen analysointiin ei ole valmista mallia. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 35;
Mikeld 1990, 50 - 53.) Tutkimuksemme teimme yhteensi viisi haastattelua, jotka tekstiksi
litteroituina olivat noin sata sivua rivivililldi 1,5. Aineisto oli siis verrattain laaja.
Saadaksemme aineiston hallittavammaksi tiivistimme sen viitelauseiksi, joita
muodostimme yhteensi 471. Niiden avulla pystyimme helpommin kisitteleméién aineistoa.
Kun olimme sijoittaneet viitelauseet sisiltdalueisiin, palasimme litteroituun aineistoon,
jottemme olisi menettdneet siitd mitddn oleellista. (ks. Perttula 1995, 78.) Aineiston
analysointimenetelmdmme perustui osittain Perttulan (1995) malliin. Se toimi hyvini

lahtokohtana aineistomme analysoinnille.
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Aineiston analysointi ja tutkimusraportin kirjoittaminen olivat tutkimuksessamme osittain
paillekkdiisid prosesseja. Analysointivaiheessa muodostamamme siséltdalueet tarkentuivat
ja muuttuivat jossain médrin kirjoittamisen aikana. Ymmﬁnyksemme aiheesta lisédnty1
tutkimuksen tuloksia kirjoittaessamme, jolloin myos luimme- lisdd teoreettista
taustakirjallisuutta. Tdmin tulosten ja teorian vuoropuhelun sisédllytimme lopulliseen

tutkimusraporttiin.

9.2 Tutkimustulosten tarkastelua

Tutkimuksen alussa miirittelimme tutkimusongelmia, joihin etsimme vastauksia.
Tutkimusongelmat kisittelivit opettajan suhtautumistapoja suomalaisuuteen, vieraisiin
kulttuureihin ja kulttuurien vilisiin suhteisiin. Lisdksi halusimme saada selville, oliko

suhtautumistavoissa ristiriitaisuuksia.

Maahanmuuttajaopettajien suhtautuminen suomalaisuuteen oli tutkimuksemme tulosten
mukaan osittain perinteistd, mutta my6s monilta osin kriittisté ja analysoivaa. Perinteisyys
nikyi opettajien tunteellisessa suhtautumisessa isinmaahan seki joissakin suomalaisille
tyypillisind pidetyissi arvoissa, kuten tyo ja sitkeys. Maahanmuuttajaopettajat Kykenivit
kriittisyyteen suhtautumisessaan suomalaisuuteen. Se ilmeni kritiikkind suomalaisia
kiytinteitd sekd suomalaista yhteiskuntaa kohtaan. Opettajat olivat siirtyneet oman ja
vieraan kulttuurin viliin (ks. Kaikkonen 1999a), jolloin heidin oli mahdollista nihdd oman
kulttuurinsa piirteet vieraan silmin. Myos Talibin (1999) tutkimuksessa muutamat
tutkittavat olivat ulkomailla asumisen seurauksena saaneet etdisyytti suomalaiseen

kulttuuriin ja pystyivit vertailemaan kulttuureja toisiinsa. (Talib 1999, 242.)

Tutkimusongelmiamme olivat myos opettajien suhtautuminen vieraisiin kulttuureihin ja
kulttuurien vilisiin suhteisiin. Tutkimusongelmien tillainen muotoilu osoittautui
tutkimuksen tuloksia analysoitaessa ongelmalliseksi. Tutkimusongelmia laadittaessa
ymmirsimme tutkimaamme ilmi6td nykyistd vihemmin. Tutkimuksestamme kévi ilmi,

etteivit kokeneet maahanmuuttajaopettajat suhtautuneet vieraisiin kulttuureihin milldén
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tavalla. He suhtautuivat kulttuurien sijaan yksildihin. He toki ymmirsivét kulttuuritaustan

merkityksen yksiloon, mutta eivit pitineet kulttuureita yksilod madrddvind tekijand.

Kokeneilta maahanmuuttajaopettajilta 16ytyi suhtautumistapoja vieraiden kulttuurien
piirteitd kohtaan, kuten perheen asemaa tai ruumiillista kuritusta kohtaan. Opettajat
hyviksyivit jotkut kulttuuriset piirteet, mutta eivdt hyviksyneet toisia.
Maahanmuuttajaopettajan  tyd olikin pitkilti tasapainoilua kulttuurirelativistisen
ymmirtdmisen ja universalistisen sd#ntdjen noudattamisen vililli. Edelld mainittu
tasapainoilu vastaa osaltaan myos neljinteen tutkimusongelmaan. Universalististen ja
kulttuurirelativististen ndkemysten samanaikaista kayttod voi kaiketi pitdd ristiriitana, mutta

tulostemme valossa timi tapa vaikutti toimivalta ja johdonmukaiselta.

9.3 Tutkimuksen merkitys
9.3.1 Tutkimuksen merkitys kasvatustieteelle

Maahanmuuttajia koskevan tutkimuksen traditio Suomessa on lyhyt, koska
maahanmuuttajia on vastaanotettu lyhyen aikaa ja midréllisesti verrattain vdhin. Aiemmat
opettajia koskevat tutkimukset ovat Idhinna pyrkineet kartoittamaan opettajien késityksii
maahanmuuttajista ja monikulttuurisuuskasvatuksesta. (Esim. Miettinen & Pitkénen 1999;
Talib 1999; Miettinen 2001.) Kohdejoukkoina ovat pédasiassa olleet kaikki Suomen
opettajat. Oman tutkimuksemme merkittivinti antia kasvatustieteelle onkin kuvaus niisti
periaatteellisista ongelmista, miti kokeneella maahanmuuttajaopettajalla on vieraista
kulttuureista tulevien lasten opetuksessa. Tutkimuksemme on ainoa tietimdmme tutkimus,
joka on keskittynyt kokeneisiin maahanmuuttajaopettajiin, joiden ymmarrys ja taito toimia

monikulttuurisessa ympiristossd ovat valmiiksi korkealla tasolla.

Aiemmissa tutkimuksissa esille tulleet opettajien ongelmat liittyivdt muun muassa
resurssien ja koulutuksen puutteeseen, kielivaikeuksiin ja valmiin opetusmateriaalin
vihyyteen. Ndm4 ongelmat ovat ratkaistavissa konkreettisin toimenpitein, jos poliittista

tahtoa tihin 1oytyy. Omassa tutkimuksemme kokeneiden maahanmuuttajaopettajien
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ongelmat olivat luonteeltaan filosofisia ja periaatteellisia, kuten kulttuurirelativismin ja
universalismin yhteensovittaminen. Tillaisten ongelmien ratkaisu edellytti filosofista ja

periaatteellista pohdintaa, keskustelua ja tutkimusta.
9.3.2 Tutkimuksen merkitys opettajalle

Opettajalle monikulttuurisuus tulee ajankohtaiseksi viimeistédin siind vaiheessa kun hinen
luokkaansa tulee vieraan kulttuuritaustan omaava oppilas. Talibin tutkimuksen mukaan
aloittelevat maahanmuuttajaopettajat kokevat tillgin tydssdén voimattomuutta. (Talib 1999,
240.) Tutkimuksemme tuloksista voi johtaa ainakin muutamia ehdotuksia

maahanmuuttajaopettajan tyon perusteiksi.

Maahanmuuttajalapsen kasvu tidysipainoiseksi ihmiseksi on oltava opettajan toimien
tavoitteena. Opettajan ei tarvitse huolehtia oppilaan lihtokulttuurin sdilymisestd “aitona”.
oppilasta ei myoskididn tarvitse yrittdd suomalaistaa. Lapsen tulee oppia tuntemaan ja
arvostamaan lahtokulttuuriaan, ja titd kasvua opettajan tulee tukea. Suomalainen kulttuuri
muodostuu viistimittd myds osaksi lapsen henkilokohtaista kokemusmaailmaa, joten sen

kédytantoihin tottuminen on hénelle eduksi.

Nimi tavoitteet mielessd voi hyodyntidd muita tutkimuksen tuloksia. Téarkedd on opetella
huomaamaan omien tapojen ja kdytanteiden kulttuurisidonnaisuus. Témé on pitkd prosessi,
eiki onnistu hetkess#, mutta opettelu on syyti aloittaa tiedostetusti. Kun omat tavat nikee
“vieraan silmin”, on helpompaa ymmiirtdd maahanmuuttajalapsen eliméii uudessa maassa.
Maahanmuuttajaopettaja kédy lisdksi melko varmasti lépi kappaleessa 3 kuvatun tydhon
sopeutumisprosessin. Sopeutumisprosessin kulusta omalla kohdalla kannattaa pyrkid
olemaan tietoinen, ja mahdollisesti kayttid hyviksi vallitsevaa vaihetta. Esimerkiksi
uteliaisuuden vaiheessa kannattaa ottaa selviid maahanmuuttajaperheen taustoista, kunhan
pitdd huolen siitid, ettd ei paneudu asiaan oman jaksamisen kustannuksella, eikd kielld
itseltddn kielteisid tunteita. Toinen vaihe eli etnosentrisyyden vaihe pakottaa opettajan
tuntemaan kielteisidkin tunteita. Mitd pikemmin tdmin hyvéksyy, sitd nopeammin on

mahdollista sopeutua lopullisesti uuteen tyohon.
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9.3.3 Tutkimuksen merkitys opettajankoulutukselle

Opettajankoulutus on viime vuosina pyrkinyt vastaamaan kouluinaailmassa lisdéntyneeseen
monikulttuurisuuteen. Opéttajiksi opiskeleville on ollut -tarjolla erindisid
opintokokonaisuuksia, joiden yhteisend pyrkimyksend voidaan pitdd tulevien opettajien
monikulttuurisen kompetenssin (ks. Kaikkonen 1999a) lisdaémistd. Témin tutkimuksen
perusteella tirkein sis#lto edelld kuvatuille opinnoille on se, ettéd opiskelija oppii nikeméén
tuntoja uudessa ympiristossi. Vieraiden kulttuurien opiskelu sinéllédén ei auta opiskelijaa,
jollei hin opi havaitsemaan omien tapojensa kulttuurisidonnaisuutta. Hyoddyllistd
opiskelijalle on myds ymmérrys maahanmuuttajan sopeutumisesta uuteen kulttuuriin.
Onnistuneeksi opintokokonaisuuden voisi miéritelld esimerkiksi silloin, kun opiskelija on
sen avulla padssyt kiinni omiin asenteisiin ja arvoihin, ja oppinut kyseenalaistamaan omia

kiytinteitdan.
9.4 Jatkotutkimusaiheet

Tutkimuksemme laajana tavoitteena on tuottaa muiden tutkimusten ohella tietoa, jonka
avulla maahanmuuttajien koulunkéyntis seki oloja yleensd Suomessa voitaisiin kehittdd.
Maahanmuuttajaopettajilla on tutkimuksemme mukaan ongelmia, joihin jatkotutkimus voisi
osaltaan tuoda ratkaisuja. Tarpeellista olisi esimerkiksi jo aiemmin mainitsemamme

maahanmuuttajatyon filosofisten perusteiden tutkiminen.

Tutkimuksessamme ldhestyimme aihepiirid opettajan nikokulmasta. Erittdin tirked, ehké
jopaloogisempi ldhestymistapa aiheeseen on maahanmuuttajan nikdkulma. Hyvi aihe olisi
esimerkiksi haastatella maahanmuuttajia, jotka ovat olleet lapsia Suomeen muuttaessaan ja
kasvaneet tadlld aikuisiksi. Heiddn osaltaan voisi tutkia sitd, miten koulu jamuu yhteiskunta
on toiminut heidén kohdallaan tai mit4 he olisivat siltd kaivanneet. Kiinnostavaa olisi my0s
tutkia, pyrkiiké suomalainen koulu ja yhteiskunta sulauttamaan maahanmuuttajia vai

antaako se mahdollisuuden omien kulttuuristen juurien siilyttdmiseen. My0s vertailujen
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tekeminen muiden, enemmin maahanmuuttajaperinnettd omaavien maiden kanssa olisi
mielenkiintoista. Tillaisia maita voisivat olla esimerkiksi Kanada, Ruotsi, Saksa ja

Yhdysvallat.

Tutkimuksessamme kivi ilmi, ettd maahanmuuttajalapsen perhe on erittéin kriittinen asia
lapsen suhteessa muuhun yhteiskuntaan. Perheen dini olisi myds mielenkiintoista saada

tutkimuksen kautta kuuluviin.
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LITE 1

Ryhmihaastattelurunko

1. Mitd tarkoittaa kulttuuri?

2. Miten monikulttuurisuus ilmenee luokassasi?

3. Mité opetat suomalaisuudesta?

4. Miten tutustutat oppilaasi vieraaseen kulttuuriin?

5. Millaisia kulttuurieroista johtuvia yllittavid tilanteita olet kohdannut opettaessasi
monikulttuurisia oppilasryhmié?

6. Miten monikulttuuristen oppilasryhmien opettaminen on vaikuttanut suhtautumiseesi
vieraisiin kulttuureihin?

7. Miten monikulttuuristen oppilasryhmien opettaminen on vaikuttanut suhtautumiseesi
suomalaisuuteen?

8. Onko olemassa joitakin arvoja, joita odotat kaikkien ihmisten noudattavan

kulttuuritaustasta riippumatta?
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LITE 2

Yksilohaastattelurunko

1. Miten kuvailisit suhtautumistasi suomalaisuuteen?

2. Oletko isdnmaallinen? Perustele.

3. Mit4 hyvii asioita on suomalaisessa kulttuurissa?

4. Mitd huonoja asioita on suomalaisessa kulttuurissa?

5. Vieldko tydssisi tulee vihantunteita muiden kulttuurien piirteitd kohtaan, vai olivatko ne
tyypillisid jollekin tyShon sopeutumisen vaiheelle?

6. Millainen on suhtautumistapasi kulttuureihin tilld hetkelld?

7. Onko omassa kulttuurisessa nikemyksessési ristiriitoja vai onko se
johdonmukainen?

8. Millaisen suhtautumistavan kulttuureita kohtaan haluat oppilaillesi kehittyvin?
9. Mitd yleismaailmallisia arvoja on mielestési olemassa? Perustele.

11. Miten arvelet suhtautumistapasi kulttuureihin muuttuvan tulevaisuudessa?



