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Tutkimuksen tarkoituksena on kuvailla peruskoulun kuudesluokkalaisen
oppimista sanomalehden avulla. Tutkimus on laadullinen. Siind yhdistyvét
fenomenologis-hermeneuttiseen metodisuuntaukseen sekd fenomenografiset
ettd  kouluetnografiset analyysi- ja  tulkintamenettelyt  heuristisen
tutkimusorientaation mukaisesti.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys on kriittisen teorian ja sivistyksellisyyden
seké kriittisen ajattelun liikkeen traditioissa. Humanistinen nakékulma ja koulun
avaaminen muuhun yhteiskuntaan ovat tutkimuksen kasvatusfilosofinen tausta.
Tutkimuksen teoriaosa kasittelee myos kuudesluokkalaisen kehitysvaihetta
kehityspsykologiselta kannalta. Mina-kasitys ja eldménhallinta ovat keskeisia
teemoja.

Aineisto on koottu yhden 29 oppilaan kuudennen Iuokan oppilaiden
teemoitetuista kirjoitelmista sek& heidan Ilukuvuoden aikana pitdmistaan
vihkoista. Tutkimustehtdvana oli kuvailla oppilaan suhdetta sanomalehteen.
Lisaksi tutkimuksessa ldydettyjen lukijatyyppien kokemuksista etsittiin yhteisia
ajatuselementteja. Niita olivat autenttisuus, kriittisyys ja yhteiséllisyys.

Tutkimus osoitti, ettd oppilaat kokevat sanomalehden lukemisen tarkeana.
Oppilaat kokivat kehittyneensa lukijoina. He arvostavat sanomalehted ja aikovat
lisata idn myéta sen lukemista. He ovat erityisen kiinnostuneita paikallislehdista
ja paikallisista jutuista. Tutkimus osoitti myds, ettd sdanndllinen sanomalehden
lukeminen koulussa kasvattaa lapsessa emansipaatiota ja elamanhallintaa.

Tutkimuksen antama tieto on tarkedd myds opettajalle. Oppilaiden k&sitysten
tunteminen ja niihin syventyminen avartaa opettajan kasityksid opetuksesta.
Opetustoiminnan ja —~kaytanteiden kehittyminen on talléin mahdollista.

Avainsanat: sanomalehdet, ala-aste, sivistyksellisyys, itsemaardytyneisyys,
kriittisyys, yhteiséllisyys
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1 MIKSI SANOMALEHTIKASVATUSTA?

Ihmistutkimuksessa on aina takana tutkijan kasitys ihmisestd - biologin
luonnontieteellinen tai psykologin humanistinen tai kaikkea siltd valilta, mikali
nama nyt voi ajatella jonkinlaisiksi aaripadiksi. Tutkimusten takana on myéds
tutkijan tiedonkasitys eli kasitys siitd, miten ihmisestd voi saada tietoa ja
millaista tuo tieto on luonteeltaan. Luonnontieteelliset menetelmat pyrkivat
selittdmaan, esimerkiksi ihmisen fysiclogiaa, ja humanistiset menetelmét
pyrkivét tulkitsemaan ja ymmartdmaan, esimerkiksi ihmisen toimintaa tietyissa
tilanteissa. (Laine 2001, 26.)

Tehdesséani tutkimusta opettajana tutkien oppilaiden téita, tuotoksia, kasityksia
tai asenteita toimin l&hinnd humanistiselta pohjalta. Koska tyéssani haluan ja
pyrin ohjaamaan oppilaitani kasvamaan itsensd tunteviksi, reflektoiviksi,
kriittisiksi oman eldménsé itseméaaraaviksi yksildiksi, koen tulkitsevat ja
ymmartavat menetelmat ldheisiksi itselleni. En koe, ettd kasvatuksessa olisi
paljonkaan sellaista, mink& voisi suoraan selittdd, mitata ja maarallistaa.
Kasvatus on kasvamaan saattamista. Erds tdhan tahtaava tydmuoto kaytéssani
on viikoittainen sanomalehtitunti. Tassa tutkimuksessani olen ottanut tuon
sanomalehtien avulla opettamisen aiheekseni. Oppilaideni kirjoittamalla
todentamat kokemukset ovat aineistoni. Tutkin oppilaiden kasityksia
sanomalehdistd, heidan asennettaan lehtid kohtaan ja heidan tuntojaan itsesté
lukijana nyt, aiemmin sekd tulevaisuudessa. Menetelmistad sopivimmiksi olen
I6ytanyt fenomenologian, fenomenografian seké opettajan toimintatutkimuksen
eli kouluetnografian. Kaiken kattava nakdkulma on hermeneutiikkaan pohjaava

ja heuristisesti edelld mainittuja menetelmia hyédyntava triangulaatio.



Néen ty6ssani térkeéna juonteena emansipoitumisen ja siihen liittyen kriittisen
teorian mukana olon. Kuten Aarnos (2001) toteaa esseessdan kasvatustieteen
etikasta, kriittisen suuntauksen eettinen nakdékulma on sitd, ettad
emansipatorisella paradigmalla voidaan tuottaa lapsen kasvuymparistéa
parantavaa tietoa, silld kasvatustiede on eettisesti sitoutunut lapsen parhaaksi.
Samoin hanen mukaansa opettajan tydhdnsa liittdma toimintatutkimus, se, etta
opettaja kehittdd ty6tédén lapsen parhaaksi, nousee samasta arvopohjasta.
Emansipatorinen ote ja eettinen vastuu ei ole tdrkead ainoastaan yksilén ja
yhteiskunnan kannalta, vaan myés laajemmin luonnon ja maapallon asukkaiden

kohtelun ja suojelun vuoksi. (Aarnos 2001.)

Sanomalehtikasvatuksella pyrin lisddmaan oppilaiden valmiuksia, jotta he
voisivat kasvaa yhteiskuntaan tietoisesti kuuluviksi yksildiksi, sellaisiksi
kansalaisiksi, jotka pystyisivdt seuraamaan yhteiskunnallista eldmaa
ymparilldédn, suhtautumaan siihen kriittisesti ja aktiivisesti, vaittyen néin
syrjiaytymiseltd ja olemaan oman eldméansa itsemadradmiskykyisiad toimijoita.
Sanomalehtien avulla he saavat koulussa kokea palasen autenttista

monipuolista eldmanmenoa nyky-yhteiskunnassa, lokaalisesti ja globaalisesti.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Teoreettisen kehyksen toiminnalleni ja tutkimukselleni olen I6ytanyt lahinng
kriittisen teorian ideoista. Lapsen kehitykseen liittyvia teorioita, samoin teorioita
minan kehittymisestd ja tehtdvastd sekd eldmanhallinnasta pohdin myéskin
tyoni edistyessa. Mediakasvatusta ja siihen liittyvaa kasitetta kriittinen lukutaito
sivuan tutkimuksessani. Tarkeimmat taustat koko tutkimukselleni seka
yleensakin tyélleni kasvattajana muodostavat sivistykseen ja sosialisaatioon
littyvat seikat. Olennaista on ihmisen olemuksen sivistyskykyisyys ja se, etta
kasvatustoiminnalla voidaan edesauttaa ihmisen henkisen taysi-ikdisyyden eli
itsemaaraytyneisyyden kasvua. Koska emme el yksin maailmassa, yhteiséon
liittyminen ja siihen kuulumisen tunteen muodostuminen ovat keskeisid asioita

myéskin kasvattajan nakdkulmasta.

2.1 Mannereurooppalainen kasvatuksen traditio
2.1.1 Bildsamkeit - itsemaéaraytyneisyys

Pedagogisessa keskustelu- ja tutkimusperinteessa Johann Friedrich Herbartille
(1776 — 1841) on totuttu antamaan kasvatustieteen perustajan rooli. Han naki,
ettd kasvatuksen tutkimuksessa tuohon aikaan kaytetyt kéasitteet, jotka
pohjautuivat filosofiaan ja psykologiaan, olivat riittdméattdméat pedagogisten
perusongelmien jdsentdmisessa. Hanen kasvatus- ja sivistysteoreettinen
perusnakemyksensa sisalsi pyrkimykset luoda kasitteet ja jdsennystavat, jotka
olisivat "kotoperaisia kasitteitd” (einheimische Begriffe), joilla maarittéda
tieteellisen pedagogiikan peruskategoriat. Herbartin luomat késitteet ovat

sailyttaneet asemansa  nykypaiviin  asti  varsinkin  saksankielisen



mannereurcoppalaisen kasvatustieteen kasitteistdssa. (Siljander 2000, 25 -
26.)

Herbart oli tiettdvasti ensimmainen, joka kehitteli sivistyksellisyyden
nimenomaan pedagogiseksi kasitteeksi. Saksankielinen “Bildsamkeit” on
merkitykseltddn laajempi kuin tdma suomennos; se viittaa vyleisesti
kasvatettavan  sivistyskykyisyyteen, sivistettivyyteen -  erdanlaiseen
muovautumiseen ja muuntumiseen kohti jotain tayttd olemusta, ihannekuvaa.
Tama ké&site sailytti keskeisen aseman aina 1960-luvulle saakka, jolloin
sosiologia ja sosialisaatiotutkimus alkoivat ilmaantua perinteisen pedagogisen
keskustelun ohelle ja psykologian piirisséa  kehiteltin  oppimisen,
oppimiskykyisyyden ja lahjakkuuden kasitteitd. Aivan viime aikoina muun
muassa Dietrich Benner on pyrkinyt palauttamaan sivistyksellisyyden kasitteelle
keskeisen aseman pedagogisen toiminnan tutkimuksissaan. (Siljander 2000,
26.)

Herbartin mukaan sivistyksellisyyttd ei voi ndhdad ihmisessé& [uonnostaan,
synnynnaisesti olevana sivistyshaluna tai pyrkimyksena, joka ennalta maaratysti
suuntaa ihmisen sivistysprosessin toteutumista. Hanen mukaansa sivistyminen
vaatii pedagogista vaikuttamista, jolloin sivistyksellisyys onkin mahdollisuus,
joka VoI toteutua kasvatustoiminnan avulla sivistysprosessina.
Sivistyksellisyyden periaate nivoo siis yhteen kaksi modernin pedagogiikan
peruskasitetta, kasvatuksen ja sivistyksen, ja pyrkii olemaan kasvattajan
toiminnan ja kasvatettavan sivistysprosessin  vélilla toimiva  silta.
Sivistysprosessi tapahtuu yksiléssa kokemuksen kautta erityisesti kasvattajan ja

kasvatettavan suhteessa. (Siljander 2000, 29.)

Sivistyksellisyys ei ole itsestaan olemassa, vaan se iimenee ja nayttaytyy siella,
missa sille annetaan tila ja mahdollisuus. Kysymys on kasvatustodellisuudesta
ja sosiokulttuurisesta ymparistéstd, jossa kasvattaja omassa pedagogisessa
toiminnassaan luo  sivistyksellisyyden (Siljander 2000, 34). Mikali
sivistyksellisyydelle ei kasvattaja anna tilaa, sitd ei siis myéskaan ilmene.
Kasvattajalla on taten vaitaa kasvatettavaansa néhden. Tésséd kohden

pedagogiikan etiikka, se, etta toimitaan kasvatettavan parhaaksi, astuu esiin.



Sivistysprosessissa on kyse henkisen taysi-ikdisyyden saavuttamisesta.
Kasvatustoiminta pyrkii edistdmaan prosessia, jossa ihmisessé aluksi suuresti
vaikuttava vierasmaaraytyneisyys pienenee ja itsemaaraytyneisyys vastaavasti
lisdantyy, se pyrkii siis saamaan ihmisesté itsestdan vastuussa olevan aikuisen.
Kasvatusprosessi on reflektiivinen, nimenomaan yksiién itseensé kohdistamaa
reflektiota tapahtuu, ja se on myds elineikdinen prosessi. Sivistysprosessi pyrkii
aina johonkin parempaan; seuraavat sukupolvet tuotavat aina kriittisesti
uusiutuneita muotoja perinteestd. Kasvatettava sukupolvi, joka ei viela ole
sosiaalistunut olemassa olevaan eldmanmuotoon, Iluo kehittyneemman
elamanmuodon kuin kasvattajan sukupolvi. Nain sukupolviristirita uusintaa
yhteiskuntaa kohti "korkeampaa ihmisyytta”. (Siljander 2000, 38.)

Kasvattaja omassa ty0ssdan vaikuttaa kasvatettaviensa sivistykseen.
Pedagogisessa toiminnassaan han luo "Bildsamkeitia”, sivistyvyyttéd joka liittyy
sekd yksil66n ettd ympadristéén, ja jota ei voi palauttaa erikseen niista
kumpaankaan. Pedagogisessa suhteessa vaikuttavat siis kasvatettava,
kasvattaja ja kulttuuri. Kasvattaja toimii pedagogisen tahdikkuuden nimissa
vélittdjand, jotta yhteiskunta ei kayttdisi yksilda haikdileméattémasti omiin
tarkoituksiinsa. Kasvatuksella voidaan vaikuttaa emansipaation lisdéntymiseen.
(Siljander 1998b.)

2.1.2 Emansipaatio

Eila Aarnos (2000) toteaa emansipaatioprosessin olevan sivistysprosessi, jonka
pdamaarana on avoin ja pakoton kommunikaatio. Han viittaa Jurgen
Habermasin kasitteeseen ideaalista puhetilanteesta. Reaalikommunikaatiossa,
nimenomaan aikuisten valilla, pyritddn yhteisymmarrykseen interaktiossa, joka
ei sisdlla piilovaikuttamista eikd toisen hyvaksikayttdéa. Ideaali interaktio on
diskurssi, joka on 'va!lankéytésté vapaa keskustelusuhde. Se on nimenomaan
ideaali - eihan se voi kdytdnndssa koskaan toteutua. Keskustelutilanteessa
aina toinen on vahvemmilla toiseen néhden, asemansa, kokemuksiensa, ikdnsa
tms. suhteen. Paamaarana on kuitenkin tuo avoin ja pakoton kommunikaatio.

Aarnos yhtyy Habermasin ajatuksiin ja perdakin paradigmojen uusiutumista
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kaikissa ihmistieteissé sekd monitieteisyyden teoriamalleja ja —kaytantéja, iotta
voitaisiin kattavasti scveitaa kommunikatiivista arkikdytadntdéad, holistista
ihmiskuvaa ja emansipatorista tietoa. Kasvatustieteen emansipatorista otetta ja
eettistd vastuuta pitdisi vaalia paitsi yksilén ja yhteiskunnan hyvinvoinnin, myds

luonnon ja maapalion asukkaiden eettisen kohtelun ja suojelun vuoksi.

Kasvatustiede t&htdd aina kasvatettavan parhaaseen, sitd ei kayteta
manipuloinnin vélineena. Se on siis perusolemukseltaan emansipatorista.
Kriittiseen kasvatustieteeseen sisdltyy Youngin (1990) mukaan useita
intressejd; emansipaatio pitda sisailddn empiiris-analyyttisen ja hermeneuttisten
tieteiden  parhaat puolet. Empiirisesti  voidaan  tutkia vaikkapa
kasvatustodellisuutta, hermeneuttiset metodit auttavat tulkitsemaan ja
ymmartdmaan siind vaikuttavia suhteita, kriittisyytta tarvitaan antamaan
tosiasiatietoa esimerkiksi  iimididen riippuvaisuus- ja  valtasuhteista.
Emansipaatio menee vield naiden yli: se tutkii suhteiden mielekkyytta, se saa
selville, ettd suhteet ovat aina ihmisten tekemia, ettd ne voidaan kyseenalaistaa

tai jopa muuttaa.

Luokkahuonetilanteissa opettajien tulisi noudattaa pedagogista tahdikkuutta
kommunikaatiotilanteissa, jotta avoimuuden nimissa oppilaan subjektiivisuuden
ymmartdminen ei johtaisi tdman eldmismaailman (life-world) kolonisaatioon.
Young (1990) tuo esille Habermasin kayttéén ottaman pedagogisen
puhetilanteen kasitteen. Teoria siitd sisaltdd kritiikin tarkeimman ytimen eli
tietyiss&  institutionaalisissa  asetelmissa tapahtuvan  kommunikaation
hairitsevien tekijdiden tunnistamisen. Lapsuuden alkuvaiheissa universaalit
olettamukset ovat voimakkaammin ldsnd ja vaikuttamassa puhetilanteisiin.
Lapsen varttuessa taysi-ikdisyys lisddntyy. Young vaittaakin, ettd opettajan on
mahdollista kdyda rationaalista keskustelua oppilaidensa kanssa,
tilannekohtaisesti edeten pienin askelin kohti autonomisuutta. Eri
opetusmenetelmat tukevat ja edistavat eri tavalla tata autonomisuuden
kehitystd. Mallioppiminen, behaviorismi, edistda sitd vahiten. Konstruktivismi ja
sosiokonstruktivismi hyodyntavat sen sijaan oppilaiden omia skeemoja.
Ongelmanratkaisua korostavat menetelmat opettajan asianmukaisella tuella
varustettuna tukevat itsendisyyteen kasvua. Yhteistoiminnallinen oppiminen voi
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auttaa opiskelijaa todella haluamaan oppia. Pyrkimyksendhén on, kriittisen ja
emansipatorisen kasvatusteorian mukaan, kasvattaa itsenaisid, vapaita ja
kriiitisi& oppijoita. Tiede voi olla apuna sosiaalisen vallan tai herruuden
rakenteista vapautumiseen sekad ideologioista eli vaarastd tietoisuudesta ja
stereotypioista (tyyliin. mustat ovat tyhmempid kuin valkoiset, tytét ovat
parempia oppimaan kuin pojat) vapautumiseen eli tietoisuuteen seikoista, mitka
ovat vaikuttaneet niiden muodostumiseen. Pedagogisen diskurssin mallissa
opettaja ja oppilas yhdessa tuottavat ja uusintavat diskurssin sdantéja tietyissa
rajoissa. Koulujen tunnusmerkki tulisikin olla joustavuus ja avoimuus oppilaan
heradavélle vastuudellisuudelle, oikeudenmukaisuudella ja rehellisyydelle
uskomuksissaan ja suhteissaan toisiin. Opettajat ovat ehka intuitiivisesti
toimineet tAhan suuntaan, reflektoineet koko ajan tilanteita ja omaa opetustaan
pyrkien osoittamaan vaaria ajattelurakenteita. Kriittisen teorian avulla opettaja
saa tieteen avulla kdytannén evait kasvattaa yksiloitd, jotka ovat oppineet
tulemaan toimeen uuden tiedon kanssa uusissa tilanteissa. ( Young 1990, 68 —
86.) Kun koulu ja opettaja sitoutuvat eettisesti lapsen parhaaseen, toiminta
koulussa ja opettajan omaan tyéhdénsd kohdistama toimintatutkimus kehittavat
lasten oppimisympdéristdjd, ihmissuhteita ja koko kasvamisen aluetta entista
paremmaksi eli lapsikeskeisemmaksi, iloisemmaksi, ihmisystavallisemmaksi ja

sitd kautta myos tuloksellisemmaksi (Aarnos 2000).

Kriittisen teorian ja toimintatutkimuksen eras yhteinen piirre Huttusen ja
Heikkisen (1999, 155) mukaan on juuri pyrkimys muutokseen teorian avulla.
Teoriaa ja kaytantdéa yhdistdmalla voidaan kehittdd yhteiskunnallista toimintaa.
Tama perusjuonne kriittisessa teoriassa on ollut sen alusta alkaen. 1930-luvulla
Max Horkheimer perusti niin sanotun Frankfurtin koulun ja kehitti kriittisen
teorian idean, jota 1950-luvun lopuita léhtien kehitti huomattavimmin Jirgen
Habermas. Toimintatutkimuksen kannalta merkittavimpia hanen kehittelyitdan
ovat niin sanotut tiedonintressiteoria ja jo edelld puheena ollut
- kommunikatiivisen toiminnan teoria. Edellisen tehtava on paljastaa tiedon ja
tietdmisen yhteiskunnalliset ehdot ja perustella emansipatorisen intressin ja
koko kriittisen teorian valttamattémyys. Tiedonintressit muotoutuvat tyén, kielen
ja vallan viélineiden kautta. Kommunikatiivinen toiminta puolestaan on

yhteisymmarrykseen pyrkivda toimintaa, jossa toisia ihmisid kohdellaan aitoina
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persconina eivatkd toimijat ole ensisijaisesti orientoituneet ajamaan omaa
etuaan, vaan vyksiléllisten paamaéarien ohella pyrkivat harmonisoimaan
toimintasuunnitelmansa toisten toimijciden iocimintasuunnitelmien kanssa
yhteiseen tilanteenmaérittelyyn nojautuen. (Huttunen ja Heikkinen 1999, 155-
173.)

Huttusen ja Heikkisen (1999) mukaan Habermasin oikeuden teoriaa varten
kehittelem&& demokraattista diskurssia voidaan soveltaa koulun toiminnan
kehittdmiseenkin. Yleiselld tasolla pohdittaessa, kuinka koulun tulisi toimia,
toteutetaan pragmaattista diskurssia, jota on edeltényt eettis-poliittinen diskurssi
niistd arvoista, joita koulutyésséd pidetdan tarkeind. Tall6in on tarkasteltu
esimerkiksi juuri kouluopetuksen mahdollisuuksia kehittda oppilaissa valmiuksia

maailmankatsomuksen rakentamiseen. (Huttunen ja Heikkinen 1999, 195-196.)

Australialaiset tutkijat Wilfred Carr ja Stephen Kemmis ovat viime
vuosikymmenien aikana alkaneet  soveltaa Habermasin ideoita
toimintatutkimukseen. He  nakevat koulun tydyhteisébn  valistuksen
organisaationa eli sivistyksen mahdollistajina. He erottavat erilaisia
toimintatutkimuksia tiedonintressiteorian mukaisesti: teknisen, praktisen ja
emansipatorisen, joka heidan mukaansa edustaa kriittisen kasvatustieteen
arvoja parhaiten, silla se auttaa ndkemaan muuttavan toiminnan mahdollisuudet

ja rajoitukset valtauttamalla (empowering) toimijat. (Huttunen 1999, 165 — 167).

Peruskoulun kuudesluokkalainen ei vield kehitysvaiheensa vuoksi voi olla kovin
emansipoitunut ja itsemaaraytynyt. Han ei vield voi tuntea vallankayttéon
littyvid mekanismeja. Vahitellen vierasmaaraytyneisyys vaistyy, kasvun ja
kasvattamisen ansiosta. Oppilasta voi auttaa tuolla kasvun tielld esimerkiksi
tarjoamalla hanelle mahdollisuuksia oppia siitd miten ihmiset, yksilét ja yhteisét,
tdtd maailmaa pydrittdvat. Sanomalehtityéssani haluan kriittisen pedagogiikan
hengessa ja pienin askelin avata yhteiskunnallisen eldmén eri muotoja
oppilailleni, kun esimerkiksi tutkimme lehdesta vaikeita kasitteitad otsikoissa ja
jutuissa, tai seuraamme vaikkapa presidentinvaaleja tai selvitdmme kuinka jutut

lehteen syntyvat.



2.2 Amerikkalainen traditio
2.2.1 Sosialisaatio

Jos sivistysté tarkastellaan sosioiogisesta nékékulmasta, voidaan puhua yksilén
sosialisaatiosta. Talléin voidaan tarkastella yhteisé6nsa sosiaalistuvan lapsen ja
yhteis6ssa vallitsevia (kulttuurisia) merkityksid. Merkitykset ovat sosiaalisessa
toiminnassa ilmenevid asioita, jotka antavat toiminnalle ymmarrettadvan
rakenteen. Pystydkseen toimimaan yhteisdésséén, eli ymmaéartddkseen ja
tullakseen ymmarretyksi sosiaalisessa ryhmésséan, lapsen tulee kyetd
saavuttamaan merkitykset. Amerikkalaisen pragmatistin George Herbert
Meadin (1863 - 1931) nakemyksissd tdma mahdollistuu toiminnan
suuntautumisen ja tietoisuuden, ajattelun, eleiden ja kielen sekd sosiaalisen
identiteetin, Minan, rakentumisen avulla. Meadin sosialisaatioteoria voidaan
ymmartdd myds sivistysteoriana, silld keskeinen lahtékohta siind on, etta
yksilén pitdd kyetd jasentdmaan ja rakentamaan muiden yhteisdn jasenten

kanssa vuorovaikutuksessa itselleen identiteettidan. (Sutinen 1997, 77 — 78.)

Sutinen (1997, 97 - 99) kokoaa Meadin kasityksid lapsen sosialisaatiosta
neljaan teesiin. Ensinndkin merkitysten tietoisuuden perustana on kieli. Kieli on
kokoelma yhteisid ideoita, jotka ovat syntyneet sosiaalisessa toiminnassa.
Toiseksi: ajattelu on kyky kayttaa kieltd. Yksilén on oltava tietoinen seka kielen
ettd oman toimintansa merkityksellisyydestd. Ajattelun avulla saavutetaan
minatietoisuus, jolloin subjektin kokemukset kietoutuvat yhteiseen prosessiin
yhteisbn muiden jasenten kokemusten kanssa. Kolmanneksi: sosiaalisen
kentan hallintaan tahtaava harjoittelu leikkimisen ja pelaamisen avulla. Lapsesta
voi tulla persoonallisuus, subjekti, vain kuulumalla yhteisé6n ja hankkimalla sen
kollektiiviset suhtautumistavat sosiaaliseen toimintaan. Neljanneksi ihmiselld on
biologis-fysiologisia lajipiirteitd, jotka tai joiden puute tai kehityshairiot,

vaikuttavat sosialisaatioprosessiin.

Niin sanottu interaktionistinen sosialisaatioteoria on kehitellyt pedagogista
teoriaa G. H. Meadin interaktionismin, Jirgen Habermasin kommunikatiivisen

toiminnan teorian seké yleensd amerikkalaisen pragmatismin ja eurocoppalaisen
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hermeneutiikan perinteen pohjalta. Modernin pedagogiikan peruskasitykseen
interaktionistinen sosialisaatioteoria liittyy erityisesti kahden perusoletuksen
kautta:

-Sosialisaatioprosessi ja sivistysprosessi ndhddan periaatteessa avoimena
emansipaatioprosessina, jossa ennakoidaan parempaa tulevaisuutta ja
olemassa olevan ylittavaa eldmanmuotoa. Modernissa sivistysteoriassa tama
on ilmaistu vaatimuksena korkeampaan sivistykseen ja moraalisuuteen
(Héherbildung der Menschheit).

-Subjektiivinen identiteetti tuotetaan intersubjektiivisesti sosiaalistavassa
interaktiossa.

Taménkin, kuten siis modernin pedagogiikan keskeinen ajatus on, ettd
identiteetti tuotetaan nimenomaan erityisessd pedagogisessa interaktiossa.
(Siljlander 2000, 23.)

Sanomalehdet kasvatuksen apuna ovat oiva keino kohti sivistymistd ja
sosiaalistumista. Lehdistd oppii yhteisén ja yhteiskunnan toiminnan tapoja,
lukija tulee osalliseksi yhteisestd kulttuurisesta padomasta. Kun lehtid
esimerkiksi oppitunneilla voi lukea ryhmassa tai parin kanssa ja kommentoida
lehden sisaltéd lukemisprosessin kuluessa, lukijat liittyvat lukemistilanteessa
Meadin tavoin kielen, ajattelun ja pelaamisen ja leikin avulla yhteis66nséa ja

samalla itse uusintavat sita.
2.2.2 Kriittisen ajattelun like

Yhdysvalloissa 1970-luvun loppupuolelta ldhtien vaikuttanut kriittisen ajattelun
like (critical thinking movement) asettaa sekin sivistysteoreettisia lahtokohtia
pedagogiselle toiminnalle. Tama liikke ei sijoitu kuitenkaan kriittisen teorian tai
kriittis-emansipatorisen kasvatustieteen piiriin, vaan sen piirissé esitelty}d
kehittelyitd voidaan pitdd kasvatusfilosofisina kasvatuksen kaytannén
teoretisointina. (Hinkkanen 2000, 149 — 151.)

Yhdysvalloissa  1980-luvuila herdsi laaja keskustelu kasvatus- ja
koulutusjérjestelman tehottomuudesta. Ratkaisua etsittin myds kriittisen
gjattelun liikkkeen kehittelyistd. Tuon lahinna reformipedagogiikkaa seuranneen
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liikkeen tavoitteena on ollut kehittda ajattelun taitoja. Esitettiin ndkemyksia siit3,
mité kriittinen ajatteiu on, ja miten sitd voidaan koulussa kehittda. Naiden
seurauksena syntyi ké&sitys vyleisistd ajattelun taidoista; erityisesti  termi
"korkeamman asteen ajattelu” (higher order thinking) vakiintui kasvatus- ja
opetuskeskusteluun. Koko kasvatus- ja koulutusjarjestelméan uudistamisen
lahtékohdaksi otettiin  kriittis-reflektiivinen ndkemys tiedon ja oppimisen
luonteesta. Kriittisyys on sivistysajattelua, se téhtda yksilén vapautumiseen.
Reflektiivisyys ajattelussa on yksilén toimintaa muokkaavaa ja laajentavaa
tietoisuutta. Yksilon sivistyminen tarkoittaa jarkiperaisen itseméaaraytyneisyyden
edistymista eli kykya kriittiseen ajatteluun suhteessa yhteisdilisiin ulottuvuuksiin.
Liike toimii pedagogisen optimismin hengessd. lhmisen suurin mahdollinen
taydellisyys on saavutettavissa rationaalisuuteen, autonomisuuteen ja kriittiseen
avoimuuteen perustuvan ajattelumallin vakiintuessa yksilébn ajattelun ja
toiminnan perustaksi. Progressiiviseen kasvatusnakemykseen liittyy yksiléllisten
ja yhteiskunnallis-sosiaalisten intressien yhdistdminen. Opetustyén on oltava
lapsikeskeistd humanistisessa reformipedagogiikan hengessa, mutta siten, etta
kasvatuksen sosiaalistava puoli yhteiskunnan uudistumisen edellytyksend on
myds mukana. Yksilén kasvun tavoitteena on oppia toimimaan ympéristéssdan

paremmin, tehokkaammin sek& moraalisemmin. (Hinkkanen 2000, 151 — 158.)

Sanomalehtien avulla voi mainiosti toteuttaa kaytdnndn tasolla ajattelun
kehittymista: kielitaidon kehittyminen mekaanisen lukutaidon, Iluetun
ymmartdmisen ja arvioivan lukemisen tasoilla edistyy saanndllisella
omaehtoisella lukemisella. Sanomalehtien kayttdminen kasvatuksen apuna
mahdollistaa lapsikeskeisen opiskelun, kun oppilas saa itse valita lukemansa.
Vertailemalla lehtien sisédltéja ja keskustelemalla niistd oppilas oppii

ympaéristostaan ja oppii tekemaan erilaisia arvostuksia siita.
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3 SANOMALEHTIKASVATUKSEN NAKOKULMIA

Kasvatustoiminnan ydin on kasvatettavan ja kasvattajan valinen suhde. Tata voi
nimitt&dd kasvatussuhteeksi tai pedagogiseksi suhteeksi. Tastd kasitteesta tuli
1920-luvun  henkitieteellisen  sosiaalipedagogiikan  metodiopin  perusta.
Vilittdminen, luottamus ja kunnioitus liittdvat edelleenkin kasvatussuhteessa
olevat ihmiset yhteen. Pedagogisen suhteen toimiessa hyvin tapahtuu kasvua
henkiseen itsenaisyyteen ja kypsyyteen, tapahtuu sivistymista, silla keskeista
toiminnassa on humaanisuuden edistdminen eli ihmisyyden kohottaminen

jokaisessa yksiléssa. (Hamaldinen 1997, 88 — 90.)

3.1 Humanistisia l&hestymistapoja opetuksessa

Humanistisen opetuksen tarkoitus on mahdollistaa oppilas tulemaan
"itsetoteutuneeksi’ persoonaksi. Tédma termi “seif-actualized” on Abraham
Maslow'n tarvehierarkian ylin vaihe, se yksilén kehittymisen vaihe, kun hanen
kaikki tarpeensa on tyydytetty, han hallitsee ymparistdénsé, hdnen toimintansa
on sopusointuista, hdn kykenee tarkasti havaitsemaan ja ilmaisemaan
maailmaa ja itsedén. Yksild tulee ehjaksi, todelliseksi itsekseen, joka toimii
eettisesti ja moraalisesti oikeilla tavoilla, autonomisesti ja luovasti, uteliaasti ja
oma-aloitteisesti vuorovaikutuksessa ymparistdén kanssa, ilman aggressioita ja
manipulaatiota. Iltsetoteutuneisuus ilmentda taten itsemadraytyneisyyttd ja

sivistymista. (Gage & Berliner 1992.)

Humanistisen ndékemyksen mukaan meilld jokaisella on oman itsemme
itsetoteumisen luomiskyky. Sita ilmenee arkipdivan eldméssa, aina kun ihmiset
ovat herkkavaistoisia, spontaaneja, iimeikkaitd, aitoja, onnellisia eikd heidan
tarvitse pelata. Tallaiset ihmiset ovat itseohjautuvia, luottavaisia, kypsig,
joustavia ja he ovat realistisia pdamaariensa suhteen. He hyvaksyvat itsensa ja

tunteensa seka toiset inmiset. (Gage & Berliner 1992.)

Eldminen ja opiskelu humanistisen nakemyksen mukaan sujuu parhaiten

iimapiirissé, jossa ei ole uhkia, paineita, kilpailua, eika ulkoapain asetettuja



vaatimuksia. Monelle oppilaalle tavallinen koulu on paikka, jossa joutuu
Kchtaamaan ndyryytysta, naurunalaisena olemista, pilkkaa ja halveksuntaa.
Mikali cppilas kohtaa uhkaa opettajan, luokan rakenteen tai kouiun taholta,
oppilaan persconan kehitys vaikeutuu, kuten myds hénen opiskelunsa. (Gage &
Berliner 1992.)

Koulussa opettaja, joka kykenee luomaan ilmapiirin, jossa oppilaat voivat
toteuttaa itsedén, jossa tiedot ja taidot eivat ole tarkedmpid kuin tunteet ja
persoonallinen kasvu, on edistamassa ehjien, itsetoteutuneiden persoonien
kasvua. Humanistisen kasvattajan  mielestd  oppia iimaisemaan,
kommunikoimaan, ymmartdmaéan ja tulemaan toimeen tunteiden kanssa on
yhtd térkedd kuin alylinen oppiminen. Ensimméinen péaperiaate
humanistisessa opetuksessa on oppilaiden mahdollisuus itse paattda, mita
heidan tulisi opiskella. Goodman(1964) on véittanyt (Gage & Berliner 1992),
ettd mitddn ei kunnolla voi oppia, ellei se tyydytd jotain tarvetta, halua,
uteliaisuutta tai mielikuvitusta; kaikilla muilla tavoilla opittu unohtuu. Toisen
paaperiaatteen mukaan oppilaiden tulisi ennemminkin saada mahdollisuuksia
oppia kuinka oppia, eikad niinkdan opetella yksittdisia asioita. Koulun tulisi
tuottaa oppilaita, jotka haluavat jatkaa opiskelemistaan ja jotka osaavat
opiskella. Taman periaatteen jakavat epaileméttd kaikki opettajat rippumatta
taustafilosofioistaan. Oppimaan oppiminen tai oikeastaan ajattelemisen
oppiminenhan on kaiken koulutuksen ydin. (Gage & Berliner 1992, 477 —493.)

Sanomalehtikasvatuksessani pyrin toimimaan humanistisessa hengessa:
toteutan oppituokioita oppilaita ja heidan nakemyksidén kunnioittaen ja luottaen
esimerkiksi heiddn lukemisvalintojensa olevan juuri heiddn omalla

sivistystiellaan oikeita ja heille parhaiten sopivia valintoja.

3.2 Epatavanomainen oppiminen

Lasten kasvuolosuhteet ovat nykyajan kulttuurisessa modernisaatiossa
muuttuneet ja nuorten psyykkiset rakenteet ovat perhe- ja sosialisaatio-
olosuhteiden muuttuessa tuottaneet kokonaan uuden sosialisaatiotyypin.

Elamantyyleja vallitsee kulutus ja s&hkoinen kulttuuriteollisuus. (Ziehe 1989, 9.)
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Mcdernisaation myétéd Thomas Ziehen {1989, 127 — 128) mukaan kouiusta or
kadonnut sen aura: mystiikka ja lumous kouiusta ja koko maailmasta ovat
kadonneet. Kokemukset on jo koettu, kaikki tiedetddn jo. Koulusta on tullut
organisaatio, apparaatti, muodollinen ja persoonaton saantdjariesteima, jonka
koko milj6é6 kaikkine tilanteineen, vaikka kuinka kommunikatiivisesti
mielenkiintoisinakin, koetaan ensisijaisesti “kouluna”. Positiivisena puolen
luonnollisesti tilanteessa on auktoriteettien, rangaistuksen ja epdonnistumisen

pelon vaheneminen.

Opettajan rooli koulussa muuttuu oppilaiden kokemuksien myéta. Oppilaat
kokevat Ziehen (1989, 72) naékemyksen mukaan koulun tarpeettomana ja
yhdentekévéné, eivatkd endd koe opettajaa aikaisempien aikojen tapaan
elavind persoonina, vaan abstraktien toimintanormien kaytantéénpanevina
opetusvirkamiehina. Aiemmin oppilaan asenteet ja motivaatiot koulua ja
opettajaa kohtaan olivat kulttuurisesti sisdanrakennettuja. Nyt opettajan on aina
uudelleen rakennettava itse suhteensa oppilaisiin, hdnen on muututtava
suhdetydlaiseksi ja tuon kadonneen auran tuojaksi, mikali haluaa lisaté

oppilaissa sympatian ja yhteistyén tunnetta.

Ziehen nakemykset voi nahda karjistettyind. Han esitti ajatuksensa kymmenisen
vuotta sitten, ja l&hinnd han kasittelee teeseissaan nimenomaan nuoria ei ala-
asteikdaisia lapsia. Kulttuurinen modernisaatio on kuitenkin selvasti nahtavissa ja
lasten elamismaailmojen muutokset havaittavissa. Koulusta ja sen
todellisuudesta ei voi muodostaa yhtd ainoaa kuvausta, jokaisella kouluun

liittyvalid henkil6lla ja taholla kun on antaa oma merkityksensa asioille.

Tiettyja Ziehen ajatuksia onnistuneesta pedagogisesta kaytannésta olisi tarkeéa
toteuttaa kouluissamme. Opettajan esimerkiksi tulisi johdattaa oppilaansa
opiskelualueille, joilla saa heiddt samastumaan omaan asenteeseensa
opiskeltaviin asioihin, ei itseensa tai opiskeltavaan asiaan. Han toimisi
empaattisesti, kasvotusten oppilaiden kanssa yrittden ymmartdad heita
toimimalla niilld kognitiivisilla tavoilla, joilla oppilaat tulkitsevat itsedan ja
maailmaa. Koulu olisi positiivisen reflektion ja toiminnan paikka, jossa opettaja
tuo uusia nakdkuimia ja uusia tyGstdmistapoja. Ziehen késite
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"epatavanomainen oppiminen” tarkoittaa juuri oppilaan oppimista hénelle
merkityksellisissd yhteyksissd ja tilanteissa sekd@ merkityksellisilla tavoiila.
Asioiden oppimisen perusedellytyksend on henkiidkohtainen koskettavuus.
Opettaja tukee ja vahvistaa oppilaan henkilékohtaisia kokemuksia, merkityksia
ja tulkintoja, jotta oppilaat pystyvat omakohtaisesti tydstdmaan opittavia

asiasisaltdja ja kokemaan ne itsedan koskettaviksi. (Ziehe 1989, 99.)

Ziehe (1989, 101) haluaa laajentaa oppimisprosessit koulun ulkopuoliseen
todellisuuteen, joukkotiedotukseen ja kulttuuriteollisuuteen. Epédtavanomainen
oppiminen koulussa ottaa huomioon koko elinympéristén. Koulun uudet,
epatavalliset opetustilanteet voivat tarjota tukea ja vahvistusta sekd motivaatiota
oppilaan min&kéasitykseen ja itsetuntoon. Oppimisprosessin tuloksena voi olla
paitsi tiedolliset taidot myos erilaiset psyykkiset ja sosiaaliset taidot, esimerkiksi
lisdantynyt konfliktien sietokyky ja toiminnallinen kompetenssi. Lapsen
itsem&araytyneisyys lisdantyy ja hanen toimintakykynsd ja —taitonsa
muuttuvissa tilanteissa mahdollistavat hénelle hyvan eldméan. Nykyisessd
informaatiotulvassa lapsen on tehtdvd valintoja ja kannanottoja aina vain
tihentyvdan tahtiin. Helposti han kokee maailman egosentrisesti, hén
subjektivoituu. Pahimmillaan epéaluulo vierasta kohtaan johtaa
fundamentalismiin ja rasisr_niin. Koulun ja muiden kasvatusinstituutioiden yksi
tarkea tehtdva on vierauden ja kulttuurisen erilaisuuden nékeminen asiana,
josta voi myds oppia. Opettajan tehtdva on ottaa selville oppilaan tarpeet ja

intressit sekéa luoda oppimiselle suotuisat olosuhteet.

Tuomalla sanomalehtia kouluun voi helposti lisétd koulun liittymistd muuhun
yhteiskuntaan ja ottaa nain huomioon koko elinymparisté. Kun oppilas kokee,
etta hanella tarkeita asioita saa pohtia koulussakin ja vield yhdesséa ryhmén tai
parin ja opettajankin kanssa, hanen itsetuntonsa ja mindkasityksensa
voimistuvat. Oppilaat pitdvat sanomalehtitunneista ja heidan viihtyvyytensa
vélittyessd opettajalle hankin viihtyy, joten lukemistilanne tunnelmaltaan ja
iimapiiriltéén aitona ja rehellisend eldmaniimiéna tuo omailta osaltaan koulun

auraa takaisin.
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4 TIELLA ITSEMAARAYTYNEISYYTEEN

4.1 12-vuotiaan kehitysvaihe

Kasvussa kohti henkistd taysi-ikdisyyttd voidaan erottaa erilaisia kasvun
vaiheita ihmisen elinkaaren aikana. Nuo henkisen kasvun kehityskaudet liittyvét
luonnollisesti toisiinsa. Piaget'n (1988, 97) mukaan kehittyminen alkaa
kaytannén maailman rakentamisella imevaisikdisen sensomotorisen alykkyyden
turvin ja paattyy nuoren ihmisen hypoteettis-deduktiiviseen maailman
j@sentdmiseen. Valiin sijoittuu myds konkreettista maailmaa koskeva tieto
myd&haislapsuuden operaatiojarjestelman avulla. Jokainen uusi késitteiden
ryhmitys integroituu lapsen omaan toimintaan ja sopeuttaa sitd aina

avarampaan todellisuuteen.

Perusmuutos lapsen ajattelussa tapahtuu yhdentoista - kahdentoista vuoden
iassa ja siitéd on merkkinad lapsuudenaikaisten rakenteiden loppuunsaattaminen
ja siirtyminen konkreettisesta ajattelusta muodolliseen ajatteluun (Piaget 1988,
88). Muodolliset operaatiot antavat ajatukselle uutta voimaa, joka pystyy
irrottamaan ja vapauttamaan ajatuksen kouriintuntuvasta todellisuudesta ja
suomaan nuorelle ihmiselle tilaisuuden rakennella mietteitddn ja teorioitaan
mielensd mukaan. Tadssd on lapseen verrattuna nuoren ihmisen olennaisin

saavutus, spontaanin ajatuksen vapaa toiminta (Piaget 1988, 90).

Formaalisten operaatioiden vaiheessa (11 v. -) yhteisty6taidot kehittyvat
edelleen ja nuori oppii vilkastuneen mielipiteiden vaihdon kautta ymmartamaan
ympaéristdaan entistd paremmin. Han pohtii asioita mielessdan ja miettii
paatelmidén todistaakseen suorittamansa arvioinnit tai jdhtopéétékset oikeiksi.
Abstraktisen ajattelun kehittyessd symbolien hallinta mahdollistuu ja
monimutkaistenkin suhteiden tajuaminen onnistuu. Asiociden suhteellisuus
avautuu. Piaget korosti uuden asian opettamisessa konkreettista kokemusta,

nuorten omien kokemusten hyvaksikayttéa. Nuori saattaa puheessaan kayttaa
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monia aostrakiejakin kasiiteitd, mutta valttdmatta ei ymmarré niiden merkitysta.
Tama tulee iimi nuoren joutuessa maéarittdmaan kasitteet. Loocginen péattely,
induktiivinen ja deduktiivinen kehittyvat rinnakkain ja kehityksen myéta nuori
muodostaa asioiden vilisista yhteyksista hypoteettis-deduktiivisia jarjestelmia.
Nuoren kéasitys maailmasta ja ihmisestd muodostuu sitd mukaa, kun ajattelun
egosentrisyys antaa periksi ja roolinomaksumisen taidot kehittyvat. Selkedhkd
oman itsen hahmottaminen edesauttaa identiteetin muodostamista ja

ihmiskésityksen jdsentadmista. (Kalliopuska 1987, 55.)

Vygotski (1982) suhtautuu kriittisesti moniin Piaget'n teorioiden osiin. Muun
muassa han toteaa, ettd Piaget asettaa opetuksen ja kehityksen, tiedon ja
ajattelun jyrkasti vastakkain ja ettd lapsen ajattelu kay lapi tietyt vaiheet
riippumatta siitd, opetetaanko lasta vai ei. Han kehittelee kasitystd opetuksen ja
kehityksen suhteesta ja tulee tulokseen, ettd yhteistyéssa tapahtuva jaljittely ja
opetus ovat ratkaisevia lapsen kehityksessd. Se, minké lapsi osaa t&naan tehda
yhteistydssa, sen hdn huomenna osaa tehda itsenaisesti. Vain sellainen opetus
on hdnen mielestdan hyvaa, joka kulkee lapsen kehityksen edella ja vie sitd
perassaan. Opetuksen ei tule nojautua niinkdan jo kehittyneisiin  kuin
kehittyméassa oleviin toimintoihin. On aina maéariteltava alin kynnys, jota opetus
edellyttdd, mutta myés sen ylin kynnys on kyettdva maarittelemaan. Naiden
kynnysten vaélille sijoittuva opetus on hedelmallista. Pedagogiikan on
suuntauduttava  kehityksen  huomispaivdan, ei eiliseen.  Tiettyjen
kehitysprosessien keskeneraisyys on valttdmatdn ehto sille, etté jokin ajanjakso
on lapselle herkkyyskausi. (Vygotski 1982, 176 — 187.)

Psykoanalyyttisessa kirjallisuudessa nimitetddn 7 — 12/14-vuotiaiden vaihetta
latenssivaiheeksi. Vaikka lapsen psykoseksuaalinen kehitys on uinuva, vaihe on
kokonaispersoonallisuuden kehityksen kannalta tarked. 10 — 12 vuoden idsséd
jatkuu esikouluidssd alkanut identifioituminen, samastuminen vanhempiin,
lahinnd samaa sukupuolta olevaan vanhempaan, arkipaivdisten toimintojen ja
vapaa-ajan toimintojen kautta. Nyt muodostuvat tyénteon, ahkeruuden ja
osaamisen perusvoimat. Lapsi kokee yhteistyén ja aikaansaamisen riemua.
Hén tarvitsee kehittydkseen aikuisen laheisyyttd. Han haluaa katsella, mité

tehdaan, ja osallistua sithen. Lapset samastuvat voimakkaasti tehtdvéansa. On
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hyvé, jos he saavat tehd& “oikeita” asioita. N&in he voivat kokea, ettd heita

tarvitaan ja heihin luotetaan. (Dunderfelt 1598, 88 — 89.)

Erik Eriksonin mukaan kouluidssé syntyy lapsen perussuhtautuminen tyéhén.
Merkitsevdd on, saako lapsi riittdvasti rakentavaa palautetta toiminnastaan,
rakentuuko hénelle kokemus omasta pystyvyydestéan. Osaavuus on kykyjen ja
dlykkyyden sujuvaa kayttdéa toiminnassa ja teocissa, ilman alemmuudentunnetta.
Tylsistyminen uhkaa, jos lapsen omaehtoinen toiminta tyrehdytetdan liian
voimakkaasti ja rakkaudettomasti. (Dunderfelt 1998, 247.)

Saapuvan latenssivaiheen mukana normaalisti edistynyt lapsi oppii
saavuttamaan tunnustusta tuottavalla toiminnalla. Han on oppinut hallitsemaan
likkumisen ja elinmoodit. Han on kokenut lopullisena tosiasian, ettei ole
mahdoilista jddda perheensa helmaan, ja siten han on valmis omistautumaan
tiettyjen taitojen ja tehtdvien oppimiseen. Han pystyy ottamaan innokkaasti ja
antautuvasti osaa tyétilanteeseen. Tyoétilanteen paatékseen saattaminen on
paamaara, joka véhitellen syrjayttdd hanen itsendisen elimisténsa oikut ja
toiveet. TyOperiaate opettaa hanelle mielihyvédn, jonka antaa tyén
loppuunsaattaminen  tarkkaavaisuuden ja ahkeruuden avuila. Tasséa
kehitysvaiheessa hadnen vaaranaan on riittéméattémyyden ja alemmuuden tunne.
Jos hdn menettda toivonsa voida hallita vélineitd ja taitoja tai saada asema
toisten joukossa, hdnen mindnsa rajat karsivat, ja han luopuu toivosta voida
samastua toisiin, jotka omistautuvat saman vélinemaailman alueelle. Juuri tassé
kohden laajempi yhteiskunta tulee merkitsevaksi, nimittdin keinot, joilla se
auttaa lasta ymmartdmaan mielekkaita rooleja kokonaistaloudessaan. (Erikson
1982, 248.)

Eriksonin mukaan varhaislapsuudesta lahtien vapautuu biologisesta kasvusta ja
kehityksestd voimaa, joka muuntuu psyykkiseksi toiminnaksi ihmisen
kohdatessa yhteiskunnalliset ja yhteisolliset rakenteet. Hanelle kehittyy tassa
sosialisaatiossa syvéllinen kokemus yhteiskunnallisesta jarjestyksestéd ja
yhteiskunnan instituutioista. lhmiselle kehittyy eri ikékausina siséisia voimia ja
kykyja sitd mukaa kuin han kohtaa naita yhteiskunnallisia rakenteita. (Dunderfelt
1998, 250.)



4.2 Miné ja itsetunto

Ihmisen mieli eli psyyke rakentuu niista ajatuksista, tunteista, toiveista ja
odotuksista, joita yksild havaitsee omassa mielessdan. Mindan kuuluvien
psyykkisten toimintojen tunnusmerkkind on se, ettd ihminen kokee tuottavansa
itse né&ma toiminnot. Yksilbn mind vastaa siis h&nen omassa
maéaraysvallassaan olevia mielen tapahtumia. Siksi mindn yhtené tehtavana on
saada hallintaansa myés ne ajatukset ja tunteet, joita ymparistd ja elimistd
herattavat yksilossa. Tassa on nakdkulma koko ihmiseldmaan. Eri-ikaistad
ihmistd voi ymmartdad sen valossa, mitd keinoja heilld on olla sisaisesti
itsemaaraytyvia ja sen ansiosta myds ulkoisen eldménsd herroja. Kussakin
elamanvaiheessa ihmisen taytyy laajentaa ja lujittaa minénsd sisaista
maaraysvaltaa. Esimerkiksi itsendistyvan lapsen on asteittain korvattava
vanhempien tarjoama turvallisuuden tunne itse aikaansaadulla rauhoittumisella.
Minan tehtava on korvata uikoisilla keinoilla tuotettu turvallisuuden tunne itse
aktiivisesti tuotetuilla toiminnoilla. Mitd runsaampaan siséiseen elamaan yksilé
yltdad, sitd rikkaampaan eldmaan han kykenee myds suhteessaan muihin
ihmisiin. (Vuorinen 1997, 5-6.)

Kouluikéisené lapsi saa kokea oppimisen iloa ja maailman avartumista.
Seitseméan - kaksitoistavuotiaan terve lapsen itsetunto on yleenséa riittéva ja
kestdd jo melkoisesti seka sisdisid ettd ulkoisia paineita. Mindn kasvava
voimakkuus, eri puolustusmekanismit ja sopeutumiskeinot ovat jo kaytettavissa.
Vaiheeseen kuuluu “oikea” kayttdytyminen koulussa, toverisuhteissa,
harrastuksissa sek& kyky suhtautua muihin aikuisiin kuin vanhempiin. Kyky
muodostaa abstrakieja kasitteitd antaa tunteen omasta kyvystd kehitty3,
tyydytysta tuo myoés aktiivinen oppiminen koulussa. ltseluottamusta lisdd oma

paattdminen ja omissa asioissa onnistuminen. (Arajarvi 1988, 70; 101.)

Lapselle pitdisi siis antaa vastuuta, mutta samalla asettaa rajat
kayttaytymiselle. Lapsen tulisi oppia tekeméan paatdksia ja ottamaan niista

vastuuta. ltsetunnon kannalta olisi edullista, jos lapselle annettaisiin itsenaisia
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tehtavia, joiden avulla hén voisi tyydyttda pétevyyitdan ja kokea olevansa vahva
ja hyva. Vastuu tehtavistd kasvattaa ihmista riippumattomuuteen, miké on pohja
vahvalle itsetunnolle. Riippuvuus sen sijaan polkee ihmisarvoa ja sen
ruckkiminen on vastoin humanistisesti toimivan opettajan periaatteita. Kun lapsi
oppii arvioimaan itsedan ja suorituksiaan, hédnelle tulee tunne, ettd han voi
kontrolloida, hallita omaa toimintaansa ja eldamaansd eikd& han ole aina
riippuvainen ulkoisesta palautteesta suoritustilanteissa. Samalla aikuisen ja
lapsen vastakkainasettelu kasvatustilanteessa, pedagogisessa suhteessa,
poistuu, silld aikuinen ei télldin olekaan vallankayttaja, jolla on oikeus
sanomisilla p&attad, millainen tdma toinen mind on ja miten pitéisi kuiloinkin
toimia. (Aho 1996, 50-51.)

4.3 Elamaéanhallinta

Elamanhallinta-kasitteellda ymmarretaan tai siihen liittyy, ainakin silloin kun se
nuorelia problematisoituu, arkiset  perusvalmiudet ruuanlaittoineen,
lukutaitoineen ja kykyineen kéyttda palveluja ja uskalluksineen kysya neuvoja;
oman persoonan asiantuntijuus, joka mahdollistaa omien tarpeiden
ilmaisemisen; kyky budjetointin ja Iykéttyyn tarpeentyydytykseen; seka
motivaatio-, suunnittelu- ja sitoutumiskyvyt. Na&in ollen elaménhaliinta
vaatimuksena on kokonaisvaltainen, koko persoonan kattava ja monimuotoinen.
(Paju 2001, 70.)

El&dmanhallinta-kasite on 2000-luvun alkupuolen muotikasite. Yleisesti ottaen
eldmanhallinnassa on kyse siitd, ettd ihminen hallitsee ja kontrolloi omaa
elamaansa. Eldméanhallinnan kadottamiseen liittyy tunne oman vaikutusvallan
vahaisyydestd. Eldmaénhallinta tai tunne omista vaikutusmahdollisuuksista
tapahtuu globaalien ja paikallisten rakenteiden alla. Tietoyhteiskunta,
globaalistuminen tai vaikkapa paikallisten tyémarkkinoiden rakenne asettavat
omat ehtonsa sille, minkalainen eldm@ on mahdollista saada hallintaan.
Eldmanhallinnan voi arvella parantuneen silloin, kun nuori on oppinut
pitkdjanteisyytta, tasapainoa, yksiléllisyyttd ja sopeutumista. (Vehvildinen 2001,
112 -113.) Eléménhallinta voidaan néhda lahes yhtenevéna kasitteena

itsemaaraytyneisyyden kanssa - kummassakin on kyse yksilén emansipaatiosta



ja itsestd vastuussa oclemisesta. Eldmanhallinta-kdsite tuo mukaan yksilén

yhteiskuntaan kuulumisen ja sithen sosiaalistumisen.

4.3.1 Maailmankuvat ja sosialisaatio

Nuorten maailmankuvia ja niiden muodostumista on tutkittu hyvin vahan.
Nuoren maailmankuvaan vaikuttavat jatkuvasti sekd ymparistélliset ettad
yksilénkehitykseen liittyvat seikat. Koulu tarjoaa tietoa eri tieteiden aloilta, media
maailman kokemista kuvallisesti. Sosiaaliset ja kulttuuriset muut tahot osaltaan
sosiaalistavat nuorta ja tarjoavat maailmankuvan rakentamiseen aineksia.
(Helve 1997, 183 - 184.)

Yksilélld on maailmankuva, joka koostuu monesta kerroksesta. Persoonallisella
tasolla sitd selittdd kognitiivinen kehitys ja yhteisdéllinen sosiaalinen oppiminen.
Sosiaalisilla ja kulttuurisilla tasoilla sitd selittdd sosiaalistuminen. Helve (1997)
toteaa Piaget'n mukaan kognitiivisen eli kielellisen ja alyllisen kehittymisen
tapahtuvan vaiheittain formaalisten operaatioiden kehittyessa
menestyksekkaiden toimintaskeemojen seurauksena. Banduran sosiaalisen
oppimisen teorian mukaan Helve (1997) tuo esille, ettd yksildnkehitys ei ole
ainoa vaikuttava tekija, vaan toisten ihmisten teot ja kokemukset vaikuttavat
lapsen ajatteluun ja maailmankuvaan mydskin. Nuoren ihmisen maailmankuvan
muodostuminen voidaan nahda vuorovaikutteisena prosessina yksilén ja hanen

ymparistdnsa valilla seuraavien kuvioiden 1 ja 2 mukaisesti.

KOGNITHVINEN YKSILOLLINEN TASO
KEHITTYMINEN lapsen kieli ja ajattelu
-sisdinen prosessi

SOSIAALINEN YHTEISOLLINEN TASO
OPPIMINEN -perhe
-vertaisryhmat, nuorisokulttuuri
-media
SOSIALISAATIO YHTEISKUNNAN JA KULTTUURIN TASO

-kasvatus ja koulutus
{opetussuunnitelma,
piilo-opetussuunnitelma)

Kuvio 1. Maailmankuvan muodostumisen selitysteorioita. (Mukaiftu Helven kuviosta 1997, 179.)
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SOSIALISAATIO
SEKUNDAAR! YMPARISTO paivghoito intressit konfirmaatic
esikoulu media nuortenkerhot
kerhot vertaisryhmat media
PRIMAARI YMPARISTO KOTi KOULU - VIITERYHMAT
kasvatus kognitiivinen intressi-
opetus ryhmat
poliittinen jengit
ja uskon- nuoriso-
nollinen sitou- kulttuurit
tuminen
PERSOONALLISUUS arvot, asenteet
KOGNITHVINEN KEHITYS senso- konkreettiset formaaliset
(Piaget) motorinen operaatiot operaatiot
kausi
0-2-v. 7-8 —11-12-v. 11-12 - 14-15-v.
esioperatio-
naalinen kausi
2-3-7-8-v. 14-15-v, — aik.

Kuvio 2. Térkeimmaét léhteet nuoren maailmankuvan muodostumisessa. (Mukailtu Helven kuviosta 1997, 180.)

Kuudesluokkalainen on néin ollen astumassa eldménvaiheeseen, jossa hanen
gjatuksiinsa ja kasityksiinsa toisista ihmisistd ja yhteiséjen toiminnasta alkaa

vaikuttaa yha wuseampi taho; hénen maailmankuvamuodostumisensa

monipuolistuu. Sosiaalistumista tapahtuu yksiléllisesti nuoren tehdessa itsedan
koskevia valintoja kohdatessaan yhteis6ssd erilaisia toimintamalleja.
Sanomalehtikasvatuksessa voidaan nahdd kuvio 2:n mukaisten primaari- ja
sekundaariympaéristdjen toisiinsa sulautumista, littyyhdn sanomalehti yleensa
suomalaisten perheiden elamaan. Naiden kautta tapahtuu persoonallista

kasvua ja yhteisddn liittymista.
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4.3.2 Syrjaytyminen ja sen ehkéiseminen

Uusimmassa eurooppalaisessa keskustelussa syrjaytymiselld tarkoitetaan
yleisesti tilannetta, jossa henkild (aikuinen) on samanaikaisesti kdyha, eristynyt
ja kyvytdbn kayttdmaan hyvékseen laillisia etuuksiaan (Taskinen 2001, 4).
Siljander (1996, 8) maarittelee puolestaan syrjdytymisen seuraavasti:
Syrjdytyminen voidaan n&hda huono-osaisuutena ja sosiaalisten ongelmien
kasautumisena, jolle on yksilén nakdkulmasta tyypillistd moniongeimaisuus:
epéonnistuminen koulussa, perheessd, sosiaalisissa suhteissa, tydmarkkinoilla
jne. Erdalla tavalla on kyseessa elamanhistoriallinen prosessi, jossa eri vaiheet
seuraavat toisiaan ja muodostavat erddnlaisen noidankehan." Taskisen (2001,
6; 14) mukaan syrjdytyneeksi nimitetddn helposti lasta tai nuorta, joka on
erilainen kuin muut, ei noudata kulttuurinsa kayttdytymistapoja, ei vastaa
toivottua sosialisaatioihannetta, jonka opilliset suoritukset ovat alle keskiarvon
jaftai jonka persoonallisuus on jollain lailla poikkeava. Lasten ja nuorten
kohdalla selvintéd olisi kuitenkin puhua syrjaytymisvaarasta; lapset ja nuoret
eivat juuri koskaan ole aikuista tarkoittavalla tavalla syrjdytyneitd, mutta

syrjaytymisvaaraan liittyvat riskitekijat on tarkeéa tunnistaa.

Lasten kehitysedellytykset voidaan kiteyttda kolmeen keskeiseen tekijaan:

1. Perushoiva ja huolenpito (ruoka, lepo, vaatetus, terveydenhoito, turvallinen
kasvuymparistd)

2. Vuorovaikutus (puhe ja muu kommunikaatio, sosiaalistaminen kulttuuriseen
perintéon ja normeihin)

3. Hyvaksynta (ymmarretyksi tuleminen, psykologinen “olemassaolo-oikeus”)

Syrjaytymisen ehkaisemiseksi keskeistd olisi parantaa lasten ja nuorten arkea

paivahoidossa ja koulussa erilaisin tukitoimin huomioimalla nama lasten

kehitysedellytysten osa-alueet. Syrjéytyvien nuorten taustalta I6ytyy usein paitsi

huono itsetunto, heikot akateemiset taidot ja moninaiset sosiaaliset ongelmat,

myds huonoa menestymistd koulussa. Koulun merkitys on aivan keskeinen

mahdollistamaan syrjdytymattémyys. (Taskinen 2001b.) Kuuian (2000, 84)

mukaan syrjaytymisen ehkaisemiseksi ja selviytymisen mahdollistamiseksi
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oppilaille olisi taattava kokonaisvaltainen ja yksiléllistdva opetus standardien
sijaan. Hé&nen mukaansa huomio kiinnittyy nimenomaan perusopetukseen ja

sen kykyyn vastata nuorten kulttuurisiin haasteisiin.

Kuula (2000, v) véitéskirjassaan syrjdytymisvaarassa olevista nuorista koulun
paineessa toteaa oppilaiden syrjdytymisen aktivoituvan yldasteella. Taustalla
ovat koulun systeemiset syvédrakenieet, sen institutionaaliset tehtédvat ja
yhteiskunnalliset  kvalifikaatiovaatimukset. Osa oppilaista ei kykene
toteuttamaan koulun  opetussuunnitelmallisia  tehtavig, osa  piilo-
opetussuunnitelmallisia, osa ei kumpiakaan. Koska koulussa ei oteta huomioon

yksildn erilaisuutta, osa oppilaista, 17 prosenttia tutkimuksensa mukaan,

syrjaytyy.

Heikon kognitiivisen kompetenssin ja alhaisen itsetunnon omaava nuori
syrjaytyy my®s  sosiaalisesti muita  herkemmin. Muun  muassa
kouluviihntymattdmyys ja yleinen tympaantyminen koulunkayntin on Kuulan
mukaan useissa viimeaikaisissa tutkimuksissa tullut esille koulusta
syrjgytymisen  erddksi huomattavaksi  syyksi. Oppilaiden  mielestd
vithtymattdmyyteen vaikutti muun muassa se, ettd he eivat saaneet opettajilta
riittadvaa tukea ja kannustusta, eikad heilld oflut riittavasti
vaikutusmahdollisuuksia. Kuula toteaa, ettd on luonnollista, ettd seurauksena
on turhautuminen ja jopa koulun keskeyttdminen, jos yksil6lliset tarpeet
tukahdutetaan. (Kuula 2000, 41 - 42.)

Oppilaalla, jolle koulu toimii kulttuurista suorituskykya lisddvana kasvualustana,
mahdollisuuksien maailma laajenee. Tama merkitsee oppilaan lisdantyvaa
itsehallintaa ja eldménhallintaa, mahdollisuuksia itse vaikuttaa siihen, mita
itselle tapahtuu. Oppilas voi esim. jo varsin varhaisessa vaiheessa elamaansa
asettaa itselleen eléménpdamadria ja koulu omalta osaltaan auttaa hanta
niiden saavuttamisessa. Painvastaisessa tapauksessa oppilas jaa vaille
kulttuurista paadomaa ja suorituskykya. Erilaisten ongelmien kasautuessa
kouluvuosien myété oppilaalle tarjolla olevien vaihtoehtojen, mahdollisuuksien
maailma kapenee. Oppilas joutuu mm. toisten vallan ja kontrollin kohteeksi, eika

hén voi juurikaan itse vaikuttaa siihen, mita hanelle tapahtuu. (Lamsa 1996, 91.)
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Kompetenssin kasite, sen laajassa merkityksessa, ulottuu ammattipatevyydesta
kaikille elamanalueille. Ystavyys, osallistuminen ja sosiaalinen elamé vaativat
yhta paljon kompetensseja kuin esimerkiksi jokin ammatti. Yhteiskunnassamme
korostuvat kyvyt toimia sosiaalisella kentdlld sek& ymmartda ja tulkita
ympéardivan yhteisdn tilaa ja sen sosiaalisia signaaleja. Kompetenssi on Harisen
(1998) mukaan maéritelty kyvyksi p&attda, harkita ja toimia itsed koskevissa

asioissa (Soininen 1999, 110).

Syrjaytyminen koulussa —tutkimusprojektiin Oulun yliopiston
kayttaytymistieteiden laitoksella liittyvdss& workshopissa pohdinta siité,
millainen koulun tulisi olla, jotta se toimisi yksil6d palvelevana
oppimisorganisaationa estden syrjdytymista, tuotti mainintoja muun muassa
vapaudesta, omatoimisuudesta, evédiden antamisesta tulevaisuuteen,
yksil6llisyydestd, vastuun antamisesta oppilaille seka siitd, ettd koulun tulisi

avautua enemman yhteiskuntaan (Stenfors 1996, 101).

Vilppola (1996, 182 -185) tydssdan vaikeasti héiriytyneiden nuorten
kasvattajana ja opettajana on kokenut tarkeimmaksi tehtédvakseen auttaa nuoria
kokemaan elamansa merkittavaksi, elamisen arvoiseksi. Han toteaa, ettd miltei
aina, kun oikeita toimenpiteitd kohdistetaan nuoreen oikeaan aikaan, jollainen
hdnen mukaansa on aina, nuori haluaa ja pystyy auttamaan itsedan. Han on
nimennyt kayttdmansa keinot reaalipedagogiikaksi. Reaalipedagogiikka on
oppimista ja kasvatusta tosiolojen pohjaita asettaen nuorelle itselle vain héanen
saavutettavissa olevia pdamaéria, jotka ovat nuoren eldmanhallinnan kannalta
hanelle elintarkeita. Kouluissa annettavan opetuksen heikkouksia Vilppolan
mukaan ovat muun muassa se, ettd opetettavien asioiden ja kohteiden suhde
jokapéivaiseen elamaan ja sen tarpeisiin on heikko. Reaalipedagogiikka
tarkastelee yksiléd holistisena ihmisend, misséd kokonaisuus vaikuttaa osiin ja
painvastoin, niin kuin elamassakin kaikki osa-alueet vaikuttavat toisiinsa. Yksi
reaalipedagogiikan perusajatuksia on human empowermentin vahvistaminen
yksilossa, eli 10ytaa jokaisessa ihmisessd olevat voimavarat ja saada ne
yhteiskunnan normien mukaiseen kayttéén. Reaalipedagogiikan mukainen
oppiminen on aktiivista rakentamista, tietojen tarkentamista ja uudelleen
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muotoilua, jonka nucri itse tekee. Oppiminen tapahtuu yhteistoiminnallisesti
olemassa olevan ympaéristén kanssa. Nuori saa luonnollisia kokemuksia ja
elamyksia, joiila on aina suhde nuoren omaan maailmaan. (Vilppola 1996, 182
-185.)

Puurosen (1989) mukaan kiinnostus yhteiskunnallisia asioita kohtaan liittyy
yksilon kehitykseen ja erityisesti maailmankuvan hahmottamiseen nuoruudessa.
Nuoret eivat koe olevansa yhteiskunnassa marginaalisessa asemassa, jos he
ovat toiminnassa mukana ja selvilla paikallisista asioista ja tapahtumista.
(Soininen 1999, 111.) Sanomalehtid lukemalla nuori oppii yhteiskunnallisia
asioita. Sanomalehdet auttavat hantd maailmankuvan hahmottamisessa.
Tietamalla yhteisénsd asioista nuori tuntee kuuluvansa siihen; hanen

elaméassaan on siséaltdéa eikd han jaa yhteiskunnan ulkopuolelle.

5 OPETUSKOKEILUN KUVAUS

5.1 Sanomalehti opetuksessa

Sanomalehti on itselleni tarked, niin yksityishenkilénd kuin opettajanakin. Olen
lukuisten muiden suomalaisten kanssa innokas lehden lukija; luen paivittain
useampaa sanomalehted. On luonnollista, ettd opettaja jakaa térkeind
pitdmansé asiat jollakin tapaa oppilaittensa kanssa. Luultavasti ensimmaiset
tallaiset pyrkimykset jakaa sanomalehden tarkeys oppilaiden kanssa oli leikata
aamun lehdesta kiinnostavia uutisia, joita sitten luokassa yhdessé kasittelimme.
Tama kaytantd ei pitemman paéile toiminut pelkastddn. Niinpa jo
toistakymmentd vuotta olen lisdksi tarjonnut oppilailleni mahdollisuuden
kokonaisen lehden Ilukuun. Koska koulussamme on opettajilla kaytdsséa
henkilékohtaiset budjetit oppilaiden oppikirjoja ja opiskelutarvikkeita varten, on
ollut taloudellisesti mahdollista jarjestaa viikoittainen sanomalehtitunti luokalleni.
Koulussamme on tuntiresurssia jakotunteihin eli kun puolet luokat oppilaista on
englannin tunnilla, puolet on luokanopettajan tunnilla. Olen tilannut tuolle
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puclikkaalle luokalle kullekin oppilaalle oman sanomalehden, jonka pé&ivan

paétteeksi on saanut vieda kotiin.

Luokallani on ollut siis sanomalehtitunti, jolla oppilaat (ja opettaja) ovat paitsi
lukeneet lehtea, myds pitaneet niin sanottua sanomalehtivihkoa kulloinkin
antamistani tehtavista (ks. lite, s. 96 - 98). Tutkimuksessa mukana olevalla
kuudennella luokalla oli vastaavanlaiset tunnit myds heidan ollessa viidennelid
luokalla. Olen ké&yttdnyt alueemme valtalehted Keskipohjanmaata, joka
suurimmalle osalle oppilaita on taten jo kotoa tuttu lehti. Liséksi helmikuisin
Sanomalehtien Liiton jérjestdmalld koulujen sanomalehtiviikolla olemme
kéytténeet Kalevaa, Helsingin Sanomia, lita-Sanomia seka paikallisia Kalajoki-
lehted, Kalajoen Seutu —lehted ja Kalajokilaaksoa. Tutkimuksessa mukana ollut
luokka sai myds tutustua Selkolehteen tilattuani heille naytenumerot siité.
Lukuvuoden 2000 - 2001 sanomalehtituntien aiheet sekd muiden,
tutkimusaineistoksi  tietoisesti  tarkoitettujen,  kirjoitelmien  aiheet ja

apukysymykset ovat liitteena.

Olen tehnyt tatd sanomalehtity6ta kasittden lahinna intuitiivisesti tydn térkeyden.
En ole mitenkdan teoreettisesti ensin pohdiskellut ja sitten paatynyt tahan
kdytanté6n. Sanomalehden kaytté ei ole mydskddn mikaén kaytantd
koulussamme, ainoastaan mieheni kanssa, joka myds on opettaja, oclemme
sielld tatd harrastaneet. "Selkaytimelld” siis vain olen tiennyt olevan térkeéa
antaa oppilaille mahdollisuus. Tutkimuksen yksi tarkoitus ja innoittaja onkin
selvittda itselleni, miksi ndin toimin ja mahdollisesti tietoisuuden lisdantyessa

sitten viela parantaa kaytanteitani.

Paatettyani, ettd otan sanomalehtitydni tutkimukseni aiheeksi ja ohjaajani sen
hyvaksyttya aloin miettid mita hyétya tutkimuksestani on kenellekéan. Ennen
sitd pohdin kuitenkin, mitd hyétyd sanomalehtitunneista mahtaa oppilaille olla.
11 — 12-vuotiailla eli viides — kuudesluokkalaisilla mekaaninen lukutaito saattaa
olla viela horjuvaa: lukutaito saa siis harjaannusta. Toivoisin lasten |6ytavan
lehdestéa kiinnostavia asioita: viihtyminen lisdantyy. Uskoisin lasten tietdmyksen
maailmasta lisdantyvan: tiedonldhteend kayttdmisen oppiminen. Haluaisin
lasten kiinnostuksen yhteiskuntaa kohti lisdéntyvan: viime kadessa
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syrjdytyminen estyy, kun tuntee kuuluvansa t&han maailmaan. Sitten vasta aicin
miettida, mita ilca ja kenelle gradustani on. ltselleni sitd ainakin jo tuo edeild
mainitsemani tietoisuuden lisdantyminen ja sitd kautta paremman opetuksen
jarjestdminen. Kollegoilleni, koko koulullemme, yhteiséllemme samoin, jos siis
tietoisuus parantaa menettelyitd ja tuottaa parempaa  koulutusta
tulevaisuudessa; silloinhan yhteiskunta kehittyy paremmaksi. Taitd kannalta

katsottuna tutkimukseni on siis toimintaa parantava.

Koulutus voi tulla paremmaksi joko hakemalla parempia vélineitd entisten
tavoitteiden saavuttamiseksi tai hakemalla kokonaan uusia tavoitteita, uusia
arvoja. Silloin pohditaankin, mita pitda oppia eika vain, miten pitéda oppia. Tama
on haastavaa ja vdhemman tutkittua nyky-yhteiskunnassa. Minua kiinnostaa
juuri tdméa puoli; mita lapsen pitdisi oppia yhteiskunnasta ja miksi juuri sita,
mihin tietyillda menettelyilld pyritddn. Minkélaisia merkityksia lapset tai
varhaisnuoret antavat asioille, miten he kasittdvat asiat? Merkityksien piiloisen
tason, sen tason, joka saatelee toimintaamme, selvittdminen olisi
mielenkiintoista. Miksi he suhtautuvat esimerkiksi lukemiseen tai lehtiin tai
tiettyyn lehteen tietylla tavalla? Merkityksien suhteita ja yksiléllisia
merkityksenantoja selvittdmalld voisi paasta syvélle pohdinnassa, miksi jotain
pitéisi oppia tai mité kasvattaminen ja opettaminen itse asiassa on, kuinka suuri
on lapsenkin itsemaaraytyvyys ja miten han sosiaalistuu. Toisaalta tutkimukseni
avulla saan opettajana tietoa toisesta ihmisestd, oppilaastani, jota néin voin
ymmartad paremmin. Jos tunnen oppilaani ja ymmarrdn héanen kieltédén ja
toimiaan, kohtaamisemme on aidompi ja rehellisempi. Voin tukea lapsen
kasvua ja hdnen sosiaalistumistaan tdhan yhteiskuntaan, paremmin kuin pelkan

intuition pohjalta. (Esim. Moilanen 2001.)
5.2 Aikaisempia tutkimuksia nuorten suhteesta sanomaiehteen

Jotta saisin laajemman kuvan sanomalehtikasvatuksesta, tutustuin tutkimuksiin,
joita aiheesta on tehty. Lahinnd omaa tutkimusaihettani ovat nuorten
suhtautumista sanomalehtiin ja nuorten lukemistottumuksia selvittavat

tutkimukset. Huomattava havainto oli, ettd tutkimukset yleensd kohdistuivat



nimenomaan nuoriin, eli kaksitoistavuotiaisiin ja sitd vanhempiin. Lasten eli alle

kaksitoistavuotiaiden sanomalehtien lukemista ei juurikaan ole tutkittu.

Tapio Kivistdé ja Erkki Méantymaa ovat vuonna 1994 tehneet Jyvéaskyldn
yliopiston Viestintatieteiden laitoksella journalistikan pro gradu -tutkielman
nimelld "Nuortenlehti vai nuorten lehti. Hyvda sanomalehti 16 — 18-vuotiaiden
keskisuomalaisten mielestd”. Ty6nsd erdanad lahtdkohtana heilla oli selvittds,
tarvitsevatko nuoret erillistd nuortenlehted vai pystyisikdé nykyisenlainen

sanomalehti tayttdmaan myds nuorten tarpeet.

Tulokset osoittivat, ettd nuoret kylla lukevat mielelldan erillistd nuorten sivua tai
hitettd aivan kuten muutkin ryhmat lukevat lehdestd mielelldén juuri heille
tarkoitettuja sivuja, mutta nuorten kaikkien toiveiden kuittaaminen erillisella
nuortenlehdelld olisi tutkijoiden mielestd nuorten aliarvicimista. Nuorten
toiveiden mukaan tehty lehti olisi ndet todennakdisesti myds aikuisten mielesta
hyva, silla tutkijat yllattanyt tulos tutkimuksessa oli nuorten vaatimus
perinteisesid  hyvasta  journalismista.  Nuorten mielestd  vanhoihin
toimintatapoihin tukeutuvat sanomalehdet edustavat vanhentunutta tapaa
ymmartaa ja katsoa ympardivaa maailmaa. Ainut jarkeva tapa korjata tilannetta
on palkata toimituksiin s&anndllisesti nuoria toimittajia, jota pystyvét

tarkastelemaan maailmaa myds nuorten nakékulmasta.

Lehtien yleisiimeen nuoret kokevat tutkimuksen mukaan arkipdivan huolien ja
murheiden masentamaksi. Sanomalehti ndkee nuorten mielestd maailman
synkempéana kuin se todellisuudessa on. Aimo askeleen ldhempéna nuoria
sanomalehdet olisivat, jos maailman mydnteiset asiat nakyisivat nykyista

enemman iehtien sivuilla.

Tutkijoiden mielestd kilpailussa sahkdistd viestintdd vastaan sanomalehden
valttina on paitsi se, ettad lehden voi lukea omaan tahtiin silloin kun haluaa ja
ettd lehdesta voi helposti valita, mitd aloittaa lukemaan, myés nuorten lehdisté
hakema taustoitus ja kokonaisuudet ympéaréivan eldman tapahtumien

selityksille.
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Tutkijat havaitsivat sanomalehden olevan nuorelle tarked valine oman minédn
kehittdmisessa. Nuori etsii tietoa itsestddn tutkimalla ymparistéadan ja haluaa
lehden tarjoavan monipuolisen nakoalan aikuisten maailmaan. Tutkimuksen
mukaan sanomalehdet voivatkin tukea nuoren itsendistymista ja kiinnittymistd
lehden lukijaksi vain tayttdmalld hyvin journalistisen perustehtdvansa, eli
kertomalla ammattitaitoisesti, persoonallisesti, luotettavasti ja monipuolisesti

ympardivastéd maailmasta. (Kivisté — Mantymaa 1994, 108 - 111.)

Mari Hankala on tehnyt Jyvéaskyldn yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitoksella
vuosina 1996 -1997 kaksivaiheisen tutkimuksen sanomalehtiopetuksesta
peruskoulun ylaasteella. Sanomalehtien Liitto ja kuusi sanomalehted
osallistuivat tutkimukseen, joka suoritettiin yhdellatoista yldasteen koululla eri
puolilla Suomea, niiden oppilaille ja opettajille. Hankkeen tarkoituksena on ollut

I6ytaa uusia nakdkulmia koulun sanomalehtiopetuksen kehittamiseksi.

Tutkimuksen ensimmaisessd vaiheessa selviteltin muun muassa oppilaiden
ajatuksia sanomalehdestd. Lomakevastauksien ja haastattelujen perusteella
saatiin kokonaiskuva nuorten suhteesta sanomalehteen. Lehden sisallGista
oppilaat pitivat itselleen merkityksellisimpina sarjakuvia, TV-ohjelmia ja urheilua.
Ajankohtaiset asiat ja tapahtumista perilld pysyminen koettiin my6s térke&ksi.
Oppilailla on siis tarve olla ajassa kiinni, seurata ymparistédan. Moni oppilas
mainitsi lukevansa lehden selaillen. Hankalan mielestd sekin on hyva; se on

lukemisen alku, ollaan jo vahan lehdessa kiinni. (Hankala 1996, 53 — 60.)

Tutkimuksessa selvisi myds, ettd vaikka koulun sanomalehtiopetus ei olekaan
kovin lukemiseen innostavaa, ei se naytd tekevan sitd oppilaille
vastenmieliseksikaan. Seka oppilaiden ettd opettajien ajatukset sanomalehden
kaytosta olivat voittopuolisesti positiivisia. Oppilaat kokivat tarkeana, ettd saa
osallistua itse aktiivisesti, konkreettisesti tekemélld tai keskustelemalia.
Hankalan mielesta sanomalehtiopetuksen ei valttaméattéd tarvitse ollakaan
muuta, jos sanomalehden pohjaita syntyneet keskusteluhetket ovat jaéneet
osallistujien mieleen. Hankala toteaa myds pitkdjénteiselld tyéskentelylla
saavutettavan tuloksia. Han ehdottaakin oppilaiden totuttamista sanomalehden
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pariin jo seitsemanneltd (!) luokalta l&htien nykyisen yhdeksénteen luockkaan

painottumisen sijaan. (Hankala 1996, 72 — 73.)

Tutkimuksen toisessa vaiheessa lehted tehtiin nakyvdmmaéksi kouluissa
toteutettavien erityyppisten ja -mittaisten eri oppiaineissa tapahtuvien
opetuskokeilujen avuila. Kokeiluista pyrittin tekemaé&n mahdollisimman paljon
oppilaille eldmaniaheisid ja heitd aktivoivia. Mukana olivat samat koulut kuin
tutkimuksen ensimmaisessd vaiheessa. Tutkimuksen toisen osan tavoitteet
littyivdt sanomalehden tutuksi tekemiseen ja lukuharrastuksen syntymiseen.
Toteuttavat kokeilut olivat hyvin erilaisia, mutta niilld oli samat l&htékohdat
edella mainitun tavoitteen liséksi. Nykyisten oppimiskasitysten mukainen késitys
aktiivisesta oppilaasta seka oppilaan ja opettajan rooleista
oppimistapahtumassa oli kokeilujen perustana, niiden haluttin olevan
kdytannénlaheisia ja luonteva osa koulunkdyntid sekda ne toteutettiin
pidemmalla aikavalilla, esimerkiksi lukukauden aikana. Olennainen kysymys ja
minua tutkimuksessa eniten kiinnostava oli oppilaan suhtautuminen

sanomalehteen ja sen kayttéén opetuksessa. (Hankala 1998, 1 -4.)

Yleisvaikutelmana kokeiluista Hankalan mukaan naytti jdéneen positiivinen mieli
seka opettajille ettd usealle oppilaalle. Opettajat olivat tyytyvéisid, ettd olivat
lahteneet mukaan ja saivat uusia kokemuksia ja vaihtelua seké itselleen etta
oppilailleen. Sanomalehden kayttdkelpoisuudesta tultin  vakuuttuneiksi.
Joidenkin kohdalla valmiiksi positiiviset késitykset vahvistuivat liséa.
Tutkimukseen osallistuneet oppilaat Hankala jakaa mielipiteidensa perusteella
kolmeen karkeaan luokkaan: noin kolme viidesosaa suhtautui kokeiluihin
myoOnteisesti, yksi viidesosa negatiivisesti ja yksi viidesosa neutraalisti.
Suhtautumisensa sanomalehteen iimoitti noin 40 prosenttia muuttuneen,
useimmin vain vahan. Muuttuminen tapahtui positiiviseen suuntaan. Yli puolelle
oppilaista kokeilulla ei ollut vaikutusta sanomalehted koskeviin ajatuksiin. Talle
havaittiin tarked selitys: sanomalehtia Iuettiinr jo ennestaankin, niistd oli jo
muodostunut kullekin oma kasityksensa, jonka ei koettu tarvitsevan mitenkaan
muuttua. (Hankala 1998, 48 — 53.)
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Oppilaista noin kaksi kolmasosaa ilmoitti oppineensa kokeilun myété jotakin,
useimmiten oppiaineeseen tai sanomalehtiin liittyvid asioita. Yksi kolmasosa
iimoitti, ettd ei ole oppinut mitddn. Oppimisen ja my&s oppimattomuuden
tuntemuksia oli kaikentyyppisia, oppilaiden nakemykset olivat yksildllisia.
(Hankala 1998, 54.)

Yhteenvetona kokeiluista saaduista tuloksista Hankala toteaa, ettd sanomalehti
on yldasteen opetuksessa edelleen varsin ajankohtainen ja tarpeellinen
viestintavéline, jota kayttdamalld on mahdollista saavuttaa niin eri oppiaineille
kuin viestintdkasvatuksellekin asetettuja tavoitteita. Sanomalehtiopetusta
pidetddn useimmiten tadrkednd ja sanomalehdelld nayttdd olevan asemansa
useimpien nuorten maailmassa. Kokeilusta nousi myds haasteita
sanomalehtiopetuksen kehittamiselle. Oppilaiden rooli esimerkiksi jai
kokeiluissa vahaiseksi opettajan useimmiten pé&attdessa aihepiirin. Hankala
kannustaa ottamaan enemmaén oppilaita mukaan suunnitteluvaiheeseen seka
kayttamaan oppilaskeskeisia tyétapoja ja antamalla oppilaiden valita itsedéan
kiinnostavia ja tydhdén kannustavia aiheita. Puutteelliset perustaidot esimerkiksi
lukemisessa vaikeuttavat monien oppilaiden kohdalla sanomalehtitydskentelya
ja selittévat osaltaan negatiivista suhtautumista lehtiin. Hankala ei halua yleistaa
kuitenkaan sanomalehtien lukuhaluttomuutta ja oppimisvaikeuksia, silla osa
tallaisista oppilaista lukee hyvinkin paljon lehtid ja voi patea niistd saamillaan
tiedoilla vaikka oppikirja tuntuisikin vaikealta ja kaytéannélle vieraalta. (Hankala
1998, 82 - 90.)

5.3 Tutkimustehtavan muotoutuminen

Perehdyttyani  ylldmainittuihin  tutkimuksiin  teoreettisten  taustojen ja
kasvatuksellisten nakokulmien selvittamisen  jalkeen alkoi oma
tutkimustehtavani hahmottua. Miten kuudesluokkalaiset varhaisnuoret kokevat
sanomalehden, mik& heiddn suhteensa on siihen kaytannén ja kéasitysten
tasolla, naitd kysymyksid halusin ldhted tutkimaan omien oppilaitteni osalta.
Aineistona kaytdsséni olivat oppilaiden sanomalehtivinkot, joissa on sek&
vastauksia erilaisiin  kysymyksiin (ks. lite, s. 92 — 94) ettd heiddn omia
kirjoituksiaan seka teemoitettuja kirjoitelmia. Teoriapohjalta minua kiinnosti



myés selvittéad tuleeko tutkimukseni kuluessa esiin mitdén viitteitd oppilaiden
sivistys- ja sosialisaatioprosesseista, onko oppilaiden kirjaamissa kokemuksissa
nahtavissd merkkejd heidédn emansipoitumisestaan ja itsemaaraytyneisyyden
lisdantymisestd. Nain ollen tutkimustehtdvid tuli kaksi: oppilaan suhde
sanomalehtiin ja sen pohjalta nousseiden lukijatyyppien kautta yhteisten

ajatuselementtien etsiminen.

6 TUTKIMUKSEN MENETELMALLISET LAHTOKOHDAT JA
EVAAT TULKINTAAN

6.1 Fenomenologis-hermeneuttinen paasuuntaus

Fenomenologia on oppi iimidistd. Se on tutkimusta, joka kohdistuu siihen, mita
tietoisuudelle iimenee, seka tietoisuuden rakenteisiin. Silla tarkoitetaan myés
jonkin asian kuvailevaa tutkimusta sellaisena kuin se ilmenee tietoisuudelle. Se
on filosofinen koulukunta, jonka perustajana pidetddn Edmund Husserlia (1859-
1938). Husserlin mukaan tietoisuus on aina tietoisuutta jostakin eli se on
suuntautunutta, intentionaalista — esimerkiksi rakastaminen on jonkin tai jonkun
rakastamista. Tietoisuus eroaa néain rakenteeltaan esimerkiksi luonnonilmidista,
jotka eivat ole suuntautuneet mihinkdan itsensa ulkopuoliseen kohteeseen,
esimerkiksi ukkonen ei jyrise kenellekaan erityisesti. (Saarinen 1994, 255-257.)

Fenomenologiassa tutkitaan kokemuksia, ihmisen kokemuksellista suhdetta
omaan todellisuuteensa, maailmaan, jossa hdn eldd. Eldminen on ennen
kaikkea kehollista toimintaa ja havainnointia, ja samalla my6s koetun
ymmartavaa jasentamistd. Fenomenologien mukaan ihmisen suhde maailmaan
on intentionaalinen; kaikki merkitsee meille jotakin. Jokainen havainto nayttaa
kohteen havaitsijan pyrkimysten, kiinnostusten ja uskomusten valossa. Voimme
ymmértaa ihmisen toiminnan tarkoituksen, kun tiedamme, millaisten merkitysten
pohjalta han toimii. Kokemus muotoutuu siis merkitysten mukaan.

Fenomenologisen tutkimuksen varsinainen kohde ovat juuri nuo merkitykset.
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Tutkimuksessa kokemuksesta voidaan tehdd merkitysanalyysi, jonka tuioksena
on selvitys kokemuksen mahdollisimman monista erilaisista merkitysaspekieista
ja niiden luonteesta. (Laine 2001, 26-27.)

Fenomenologisessa tutkimuksessa tutkimuskohde on tutkijalle iimié, jo
nimensakin perusteella, fenomeenihan tarkoittaa juuri iimiéta.
Ihmistutkimuksessa ei kuvata ilmiditéa sindllaan luonnontieteiden tapaan, vaan
ihmistutkimus on ilmididen tutkimusta, sen tutkimista, miten maailma on
ihmiselle  merkityksind.  Fenomenologiassa  korostetaan  tutkimuksen
kohdistamista suoraan itse asiaan; tasta tuleekin fenomenologista menetelmaa
kuvaava iskulause zu den Sachen selbst!”, joka tarkoittaa sitd, ettd tutkijan
tulisi pyrkid havainnoimaan kohdettaan ennakkoluulottomasti, ilman etukateen
paatettyjen menetelmien tai teorioiden supistavaa vaikutusta ja ndin paastaa
iimié ’--itse antautumaan tutkijalle sellaisena kuin se on, kaikessa
alkuperéisessé rikkaudessaan ja moninkertaisuudessaan --". (Ks. Varto 1992,
85-86.)

Laineen (2001, 29) mukaan hermeneutiikalla tarkoitetaan teoriaa
ymmartamisestd ja tulkinnasta, jossa yritetdan etsia tulkinnalle séantéja, joilla
voisi puhua vaaristd tai oikeammista tulkinnoista. Hermeneutiikan voi kasittaa
myés suuntaukseksi tai ndkékulmaksi. Tulkintaa se alun perin on ollutkin —
nimenomaan tekstien tulkintaa. Sana juontaa juurensa antiikin Kreikan
jumaltaruston Hermes-jumalasta, joka toimi jumalten sanasaattajana eli teki
jumaiten puheet kuolevaisile ymmarrettdviksi. Tulkinnan kohteet ovat
monipuolistuneet: taideteoksia, tapahtumia, aatteita, toimintaa, kasityksia, mita
vain voi tulkita, pyrkida ymmartdmaan. Tulkinnan periaate on sama vaikka
hermeneuttisia koulukuntia on lukuisia. Hermeneuttisen spiraalin mukaan
kokonaisuutta voi ymmartda osien kautta ja osia voi ymmartda kokonaisuuden
kautta. (Siljander 1998a.)

Laine (2001, 34) tarkoittaa hermeneuttisella kehéllda laajasti tutkimuksellista
dialogia tutkimusaineiston kanssa. Tutkija saa tiedon vasta vuoropuhelussa
aineiston kanssa, minkéa tarkoituksena on toiseuden ymmaértdminen. Tutkiva

dialogi on kehamaista liikettd aineiston ja oman tulkinnan valillg, jossa tutkijan
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ymmarrys jatkuvasti korjautuu ja syventyy. Tavoitteena on 16ytda todennakoisin

ja uskottavin tulkinta siitd, mita tutkittava on tarkoittanut:

kriittinen reflektio kriittinen reflektio kriittinen reflektio kriittinen reflektio

tutkijan tulkinta 1 tulkinta- arvio: Mitd toinen on

esiymmirrys hypotees| tarkoittanut ilmaisullaan?
\ / koeXelu / k&lu‘ /

TOISEN ILMAISUT AINEISTO AINEISTO

Kuvio 3. Hermeneuttinen keha Laineen (2001, 35) mukaan

Fenomenologialla on yhtenevéinen taustafilosofia hermeneutiikan kanssa,
niinpd Laine kayttda kasitettd fenomenologis-hermeneuttinen kuvatessaan
tdssd hengessa toteutettua tutkimusta. Tutkimuksen l|ahtokohta on tutkijan
oman esiymmarryksen kriittinen reflektio koko tutkimuksen ajan. Aineiston
hankinnan, esimerkiksi avoimella haastattelulla, jélkeen seuraa aineiston
lukeminen, sen kokonaisuuden hahmottaminen. Tutkimuskysymysten
nédkdkulmasta olennaisen esiin nostaminen aineistosta ja sen kuvaaminen
luonnollisella kielelld on seuraava vaihe. Analyysi tarkoittaa merkitysten
jasentymistd merkityskokonaisuuksiksi, jotka esitetaan tutkijan omalla kielella.
Tassd myos tarkastellaan tulkintaa vaativia lauseita ja lausekokonaisuuksia.
Merkityskokonaisuudet viedaan yhteen, luodaan kokonaiskuva eli synteesi
merkitysten verkostosta ja arvioidaan merkityskokonaisuuksien vélisié suhteita.
Tutkimuksen loppuvaiheena on uuden tiedon kaytanndllisten sovellutusten

arvioiminen ja kehittamisideoiden esittdminen. (Laine 2001, 42.)

Tassa tutkimuksessa voi ndhda ilmiéna oppilaiden sancmalehtien luvun, sen
miten sanomalehti liittyy heiddn elamaansa. Selvitan tutkimuksessa, mita
peruskoulun kuudesluokkalainen lukee ja ei lue sanomalehdesta, sekd kuinka
paljon h&n kayttaa aikaa sanomalehtien lukuun ja kuinka paljon ja kuinka monia

sanomalehtia han lukee.

Varto (1992, 86-87) esittda, miten fenomenologinen menetelma ilmididen
tutkimisessa osoittaa askelittain, kuinka ennakkoluulottomasta
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havainnoimisesta paéastdén ilmididen merkitysten tulkintaan. Ensimmainen
vaihe on tutkia yksittdistd ilmiéta oivaltavan havainnoimisen, tadméan
erittelemisen ja naiden kuvaamisen kautta. Toiseksi ilmidn kuvailemisen
perusteella voi péatelld, minkélainen yleistdminen on mahdollista ja millaisia
yleiskasitteitd kuvailuun I6ytyy, jotta voitaisiin tutkia niitd yleisid olemuksia,
joissa ilmién laadut ovat néhtdvissa.  Tutkittavaa ilmiétd tarkastellaan
esimerkkina yleisestad. Laine (2001, 28) toteaa ihmisen olevan kulttuuriolento ja
perustaltaan yhteiséllinen, josta ndhden mikdan merkitys ei ole synnynnéinen,
vaan intersubjektiivinen, yksiléiden vélinen, heitd yhdistava. Nain siis ihmisilla
yhteison jdsenind on yhteisid piirteitd, yhteisid merkityksia. Tutkittavat ihmiset,
kuten tutkija itsekin, ovat osa jonkin yhteisen merkityksen perinnettd, jonka

vuoksi jokaisen yksilon kokemusten tutkimus paljastaa myds jotain yleista.

Seuraava vaihe kohti tulkintaa Varton (1992, 87-89) mukaan on sitten I16ytaa ne
merkitykselliset suhteet, joissa ilmi® todellistuu juuri ndissé |dydetyissa
laaduissa. Osittain ne paljastuvat jo havainnoinnin avulla, mutta varsinaisesti
niitd taytyy jarjestelmallisesti etsid rajaamalla ilmién todellistumista ja huomata
seka ilmidén sisaisid ettd ulkoisia suhteita ja niiden perusteella ratkaista, onko

iimié edelleen sama ilmié noiden tiettyjen suhteiden kanssa tai ilman niita.

Tamén jalkeen on tarpeen tutkia, kuinka iimié ilmenee. Tutkija voi paattaa
tavan, milla iimién saa ilmenemaan, esimerkiksi testein tai kokein. Tutkija voi
my6s antaa ilmién ilmeta oivaltavan havainnoimisen kautta. Talléin tutkija tutkii
iimiéta sellaisena kuin se ilmenee. Tama jalkimmdainen on nimenomaan
fenomenologisen menetelméan mukaista. Metodologinen tutkimus on osoittanut,
ettd on olemassa useammanlaisia merkityksellisia ilmenemisen tapoja.
limeneminen voi olla tunnetun kokonaisuuden osana, josta kokonaisuudesta voi
havainnoida kerrallaan vain naitd osia. Tapa, jolla ilmi6 iimenee, voi myds olla
kokonaan tai osittain virheellinen, jokin esimerkiksi estda oikean ilmenemisen.
limeneminen voi viela olla sameaa, se on esimerkiksi liian 1&hellé tutkijaa tai se

on jokin itsestadnselvyys, joka ei paljastu selkeéna. (Varto 1992, 88-89.)

Tutkija selvittdd sitten, miten tutkittava iimié rakentuu merkityssuhteisiinsa

tutkijan tietoisuudessa. Tulkitseminen, ymmartaminen ja tulkkiutuminen ovat nyt
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Kysymyksessa. Tutkija ratkaisee ilmién olemassaocloa koskevan kysymyksen.
Tutkijalla on jo tutkimuksen alussa jokin késitys asiasta, mutta vasta nyt han voi
ratkaista kysymyksen perustellusti. Iimiét voivat olla todellisesti, esineellisesti tai
kasitteellisesti, aatteellisesti tai mielikuvituksellisesti clemassa olevia. Sellaisten
merkitysten tulkitsemisen, jotka eivdt ole valittdmasti esilld havainnointia,
erittelyd ja kuvaamista varten Varto tuo esille viimeisend kohtana. Tutkija
menee syvélle itse ilmiédn ja ndkee — ilman kuvitelmia ja vertauskuvallisuutta —
sellaisia rakenteita ja merkityskokonaisuuksia, jotka aidosti liittyvat erittelyn

antamaan tietoon ja tdydentavat sitd. (Varto 1992, 89.)

Tiivistettyna ja yksinkertaistettuna sekd verrattuna Kivirannan (1995, 95-96)
esittamaan Amedeo Giorgin fenomenologiseen psykologian
analyysimenetelmaan ndma Varton esittdmat askeleet tarkoittavat sitd, ettd
tutkijia ensin  k&y  huolellisesti aineistonsa lapi, jotta saisi siita
kokonaisuudessaan yleiskdsityksen. Han tarkkaa omia ennakkoké&sityksigén ja
asenteitaan pyrkien sulkeistamaan, redusoimaan ne; hanen pyrkimyksené on,
ettd ne eivat siis vaikuttaisi ilmiédn. Tutkija haluaa saavuttaa ilmibn,
kokemuksen, mahdollisimman autenttisena. H&n erottelee aineistossaan
merkityskokonaisuuksia, joita sitten vertailee keskenaan. Erottelu tapahtuu
ensin ihan konkreettisesti esimerkiksi ryhmittelemalla aineistoa. Merkityksen
siséltamat yksikdt kaannetéan sitten tutkijan kielelle, yleiskielelle. Yksikdiden
vertailun, niiden asettamisen toistensa yhteyteen, jélkeen tutkija muodostaa
koko tutkimusmateriaalista yleisen rakenteen eli han on tullut yksityisesta

yleiseen.

6.2 Fenomenografiset virikkeet

Fenomenografialla on yhtenevaisyyksid fenomenologiaan, onhan molempien
suuntauksien peruskasite tuo fenomeeni, iimi¢. Grafia tarkoittaa kuvaamista,
joten fenomenografia on iimién  kuvaamista. Kukin yksild kokee maailman
omalla tavallaan, ympéaréivd maailma ilmenee ja rakentuu ihmisen
tietoisuudessa yksiléllisesti, kullakin yksilolld on oma késityksensé asioista.
Téllainen kasitys on kokemuksen ja ajattelun avulla muodostettu kuva jostain

iimiésta. Fenomenografit tutkivat naitd kasityksia suhteuttaen niitd seka yksilén
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omiin kasityksiin muistakin asioista ettd eri ihmisten kasityksiin samoista
asicista. Késityksistd puhuttaessa kéytetdan kasitteitd, jotka ovat
ajattelukonstruktioita, joiden pohjana on kohdetta koskeva ajattelu. Kasitteet
voivat viitata fyysiseen olioon tai abstraktiin asiaan. Késite voi olla yksi sana tai
pidempi selitys. (Ahonen 1994, 116-117.)

Fenomenografisessa tutkimuksessa tutkija ei kayta teoriaa ennakolta kasitysten
luokitteluun. Han toimii aineistonsa pohjalta, sen tulkinta luo hanen oman
teorianmuodostuksensa, johon muut teoriat liittyvdt tutkijan ikdan kuin
seurustellessa niiden kanssa. Tutkija pyrkii selvittdmaan tutkimushenkilén
ilmaisusta sen merkityksen eli mika tarkoitus tai ajatus eli intentio ilmaisuun
sisdltyy. Taman merkityksen han saa esiin ilmaisun kontekstuaalisella ja
intersubjektiivisella tulkinnalla. Han selvittdd toisin sanoen ilmaisun asia- ja
tilanneyhteyden ja ottaa huomioon, ettd imaisun merkitys riippuu paitsi
iimaisijasta itsestdan, myés ilmaisun tulkitsijasta eli siis tutkijasta itsestaan.
Teorianmuodostus ja tulkinta etenevat spiraalimaisesti: tiedon karttuessa
tarkistetaan aina aiempia tulkintoja, jonka pohjalta uudet tulkinnat ja

teorianmuodostus lisdantyvat. (Ahonen 1994, 123-125))

Kun tutkija on tulkinnallaan paljastanut tutkimushenkildiden kéasitykset asioista
avaamalla niiden merkityssiséllét, han luokittelee nuo merkityssisaliét
saadakseen selitettyd kasitysten erilaisuutta. Merkitykset pitéisi saada
ymmarrettdviksi, joten tulkintaa seuraa johtopaatdsten teko siitd, missé
suhteissa henkildiden kasitykset tutkittavasta asiasta vaihtelevat. Tutkija
muodostaa merkityskategorioita yhteen kuuluvista k&sityksistd. Naistad tutkija
jatkotulkinnallaan saa esille universaalimpia kasityksia liittdmalla niitd yhteen
ylatason kategorioiksi Ahosen (1994, 128) mallin mukaan:



YLATASON KATEGORIAT

kategoria | kategoria ll kategoria il
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kategoria A  kategoriaB  kategoriaC  kategoriaD  kategoriaE  kategoria N

Kuvio 4. Fenomenografisten kategorioiden kaksitasoisuus

Nama kategoriat, etenkin juuri yldtason kategoriat, muodostavat edelld mainitun
tutkijan oman teorian eli selitysmallin tutkittavalle asialle. (Ahonen 1994, 125-
128.)

Tassa tutkimuksessa fenomenografinen ote ndkyy selvittdessédni oppilaiden
kasityksid hyvéastd sanomalehdesta ja yleensd sanomalehden tulevaisuudesta
tana sahkoisen tiedonvalityksen aikana, heidan suhteestaan sanomalehteen nyt
kuudesluokkalaisena ja tulevaisuudessa eri ikdvaiheissa, sekd heidén

késityksidan omasta kehittymisestdédn sanomalehtien lukijana.
6.3 Kouluetnografiasta tutkimuksen malleihin

Syrjalaisen (1994, 68) mukaan etnografiseen tutkimukseen kuuluu pitkdaikainen
kenttatyévaihe, jonka aikana tutkija kokoaa aineistonsa etenkin osallistuvan
observaation ja haastattelujen kautta. Tutkittavan ilmién sisdlté on nytkin
lahtdkohtana, eli menetelmdn yhteys sekd fenomenologiaan etta
fenomenografiaan on ilmeinen. Etnografisessa tutkimuksessa on selkeimmin
mukana tutkijan oma, aktiivinen roolinsa, joka vaikuttaa ja muokkaa tutkimusta.
Tutkija pyrkii ymmartdmaan merkityksid osallisten omasta nakdkulmasta
tavoitteenaan juuri ymmarryksen lisddminen seka inhimillisen ajattelun ja
diskurssin rikastuttaminen. Tutkimuksella ei pyritd paljastamaan mitaén
lopullista totuutta asioista, vaan rakentamaan tutkijan teoreettisen tietamyksen

ja sekd omansa etté tutkittavien nakékulmat yhdistavaé tulkintaa.
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Etnografisen  opetuksen  tutkimuksen  taustafilosoficista ja  tutkijan
orientaatioperusteista merkittdvin on symbolinen interaktionismi, joka kehittyi
1920- ja 1930-luvuilla ennen kaikkea George Herbert Meadin ja John Deweyn
sosiaalipsykologisen ajattelun kehittelyistd. Keskeistd oli ottaa huomioon
tutkittavien tulkinnat, koska juuri ne ohjaavat toimintaa. Kulttuurin rooli ihmisen
kayttdytymisen muokkaajana korostuu. lhminen tietdd maailmasta oman
kokemuksensa kautta. lhminen ndhdaan aktiivisena ja tavoitteellisena, hanen
elamésséan on tarkoitus ja paamaara. lhminen on tunteva; suunnitteleva ja
asioita arvottava. lhmisen toiminnan tuloksena syntyvat kulttuurit, jotka
puolestaan muovaavat ihmistd. I|hmiselld on kieli, joka on sekéd
vuorovaikutuksen ettd ajattelun valine. Tutkimuksen tehtdvénad on pyrkia
ymmartdmaan ihmismielen prosesseja ja tekojen taustalla vaikuttavia
merkityksid, kielen kautta. (Syrjéldinen 1994, 76-77.)

Etnografinen tutkimus kaynnistyy wusein vain karkeasti maaritellyn
tutkimustehtdvan pohjaita. Tutkimusprosessin edetessd tehtdva sitten
tarkentuu. Tutkimusprosessi etenee vaiheittain. Aineisto keratdén kentalta,
esimerkiksi  koululuokasta, osallistuvan observoinnin, haastattelujen,
keskustelujen, muistiinpanojen, danittdmisen yms. keinoja kayttamalla. Tutkija
kasittelee sitten aineistonsa lukemalla sitd, muokkaamalla ja kirjoittamalla sita.
Han perehtyy teoriataustan rakentamista varten metodikirjallisuuteen. Nama
vaiheet voivat limittya toisiinsa ja niiden jarjestys voi vaihdella. Tutkimuksen
kenttatyGskentelyvaihe ja tutkimuksen ty6stdminen limittyvat samoin toisiinsa
sekd myds edelld mainittuihin vaiheisiin. Lopuksi seuraa luonnollisesti

tutkimusaineiston analyysi ja tulkinta. (Syrjaldinen 1994, 81.)

Analyysi alkaa jo kenttatyévaiheessa. Tutkija opiskelee aineistoaan koko ajan,
pohti ja tarkentaa  tutkimustehtavaansa ja Ilukee  kirjallisuutta.
Kenttamuistiinpanojen puhtaaksi kirjoittamisen jalkeen alkaa tutkimustehtéavaan
perustuva luokitus. Omat paatelméat eli luokitukset varmennetaan
ristinvalidoimisella eli luokan tarkastelulla eri tavoin hankitussa aineistossa.
Lopullinen luokitus kayttdd teoreettisia kasitteitd esimerkiksi psykologiaan tai
sosiologiaan pohjautuen. Tulosten tarkastelu, tulkinta, voi olla yksildkeskeinen,
kuvaileva ja ymmartava tai yhteisé- ja yhteiskuntakeskeinen, jolloin tutkimus on
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Kantaa ottava ja kriittinen. (Syrjéiéinen 1984, 39-3C.) Aineiston syvatuikintz
edellyttéd syvéllisté rrosesscintia aineiston kanssa, josta edsidan tulosten
kuvauksien ja ensimmaisten tulkintcjen jélkeen uusiin tuikintoihin seka tulosten
teoreettiseen ettd pedagogiseen pohdintaan (Aarnos 2001, 156). Tamakin
tutkimussuunta, kuten edelld mainitut fenomenologia ja fenomenografia, etenee

spiraalimaisesti, hermeneuttisella kehalla.

Tassa tutkimuksessa etnografinen ote on sitd, kun tutkin tyétani luokassani
pyrkimyksend paremmin ymmartdd tyétdni ja sen kautta oppilaitani.
Tavoitteenani on kehittyd opettajana, lucda parempia oppimiskéytanteita ja sita
kautta auttaa oppilaita kasvun tielldan. Erilaiset tehtdvat sanomalehtivinkoon ja
teemoitetut  kirjoitelmat ovat meneteiméni tdssa toimintatutkimuksessa.
Etnografinen tutkimusote tutkimuksessani ja tyGssani mallintuu seuraavien
kuvioiden mukaan. Kuviot olen mukaillut Syrjélaisen (1994, 97-98) kuvioista.

I yhteiskunta, kulttuuri
koulu, paikkakunta
{ yhteisén tausta l

| |

opettajan LUOKKAHUONEYHTEIS(")r oppilaan
tausta | OPETTAJA - OPPILAAT | tausta

] kdytannot
(piilo-opetussuunnitelma)
{ opetussuunnitelma

L

Kuvio 5. LLuokkahuoneyhteisé osana kokonaisuutta
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. kehitysvaihe, motivaatio,
kannustaa, chjaa, keskustelee harTastuneisuLs

opettaja sanomalehdet oppilas
motivaatio tyéhén asenne sanomalehtien
kaytanteiden kehittyminen lukemiseen

B /
\ i opettajan kokemus oppilaan kokemus

Kuvio 6.0Opettajan ja oppilaiden kokemukset luokkahuoneyhteiséssa sanomalehtityGskentelyssa

7 AINEISTON ANALYYSI JA TULKINTA

7.1 Heuristinen orientaatio

Tyéni sanomalehden avuila opettamisessa ja tutkimukseni siitd on edennyt
hermeneuttisella kehélld. Minulla on ollut sanomalehteen tutustuttamisen
tarkeydestd esiymmarrys, joka on syventynyt ja tarkentunut seka tyon etta
tutkimuksen edetess&. Olen palannut yha uudelleen lukemaan aineistoani ja
pyrkinyt tulkitsemaan sitd (ks. kuvio 3, s. 39). Analyysivaiheen eli
merkitysluokkien kokoamisen aikanakin olen palannut aineistooni ja tulkintoihini
siité; kasitykseni ovat muuttuneet ja tarkentuneet tavoitteeni ollessa, ettd jossain
vaiheessa olen valmis luomaan niistd synteesin eli teoreettis-praktisesti
perustelemaan miksi on hyva opettaa jo peruskoulun kuudesluckkalaiset, ja

nuoremmatkin, lukemaan saannéllisesti sanomalehtia (ks. kuvio 4, s. 43).
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Kaikki edelld mainitut teoreettiset ndkdkulmat ja metodologiset lahtokohdat
antavat jo viiiteitd tutkimusaineiston hankinnalle sekd sen analyysille ja
tulkinnalle. Heuristisen tutkimusotteen mukaan tutkijalla on vapaus yhdistada
omaa tietoaan muiden I6ytéihin ja tehdd omia painotuksia. Olen pyrkinyt
soveltamaan eri metodologisia suuntauksia aineistoni tutkimiseen kykyjeni
mukaan parhaalla mahdollisella tavalla. Heuristinen menetelmé sisaltda Kurjen

(1995, 125) mukaan aina seuraavat perusaskeleet:

1. Analysoidaan sosiaalista todellisuutta ja muodostetaan
siita kuva.

2. Tulkitaan hermeneuttisesti tuota kuvaa siten, ettd ymmar-
rettaisiin sosiaalista todellisuutta.

3. Luodaan mallit ja valineet mahdollisesti (tarvittavalle

muutokselle.

Kyse on koko ajan siitd, mitd varten ihmista kasvatetaan. Kasvatustiede
nadhdaankin sosiaalitieteeksi ja toimivan todellisen humanismin periaatteiden
mukaan. Yksilén vapautta ja hanen mielikuvituksensa ja luovan kykynsa
merkitystd korostetaan. Keskeisia tavoitteita on ihmiseldméan kunnioitus ja
inhimillisen yhteiseldaman vapautumista epainhimillisistd olosuhteista. Pyritdén
luomaan oikeudenmukaista yhteiskuntaa. Heuristinen tutkimusote kiertyy taten
osuvasti eettisiin kysymyksiin ja emansipoitumistavoitteisiin, jotka kriittisessa
teoriassakin ovat keskeisia. (Kurki 1995, 124 - 125.)

Analyysi- ja tulkintavaiheessa taustaoletuksina tyésséni vaikuttikin tieto
heuristisen prosessin ytimen olevan sisdisessd etsinndssa, jolla ihminen
saavuttaa yhteyden kokemuksen luonteeseen ja merkitykseen. Tutkijan mina on
talléin lasnd koko prosessin ajan ja samalla, kun ilmié ymmaérretdan syvemmin,
tutkija kokee itsetuntemuksensa ja tietoisuutensa kasvavan. Tutkijan tarvitsee
rohkaistua aktiivisuuteen, itseohjautuvuuteen ja intuitiiviseen ja kurinaiaiseen
nakemyksellisyyteen. (Kurki 1995, 130.)

Etnografisen menetelman mukaisesti kaikki dokumentoitu materiaali ei ole

aineistoa, se siitd tulee vasta analyysin kautta (Syrjaldinen 1994, 83).
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Oppilaitteni sanomalehtivihkot siséltavatkin moninkertaisesti materiaalia siihen
nahden, mita aion ottaa tutkimukseeni mukaan. Tein jo heti alussa analyysia
siind mielessa, etta valitsin tietyt kirjoitelmat'ja niissé esiin tulevat seikat
aineistokseni. Etenin  fenomenologis-hermeneuttisella  kehétiellda  kohti
tarkempaa analyysia (kuvio 3, s. 39). Pyrin valitsemaan mahdollisimman hyvét
informantit oppilaista, jotta saisin nousemaan esiin erilaisia merkitysluokkia.
Fenomenografisten karkeiden luokkien tai teemojen hahmotuttua aloitin uuden
analyysikierroksen, jolla toivoin I6ytavani osakategorioita, minka jalkeen aloitin
kategorioiden vertaamisen ja mahdollisten ylakategorioitten luomisen
(Syrjalaginen 1994, 89 ja Ahonen 1994, 128). Jokaisessa vaiheessa suoritin
tulkintaa; heti ensimmaisessé kirjoitelmien lukukerrassa mietin, mita oppilas on
kullakin  ilmaisullaan  tarkoittanut. = Lukukertojen lisdantyessd pyrin
tematisoimaan, kasitteellistdmaan tai narratiivisesti yleistdmaan kuvauksessa
esitettyd puhetta niin, ettd otin koko ajan tulkinnoissani huomioon
kokonaisuuden kontekstin ja toivoin paatyvani lopulta muodostamaan
kokonaiskuvan kuudesluokkalaisten sanomalehtien luvusta, siind ilmenevista
toisiinsa vaikuttavista merkityksista ja niiden kokonaisverkostosta (Laine 2001,

40-41).
7.2 Tutkimustehtava 1. Oppilaan suhde sanomalehteen
7.2.1 Sanomalehti oppilaan arjessa

Luodakseni kontekstin ilmidlle oppilaan suhteesta sanomalehteen, selvitan
tutkimukseni  alussa  kuinka paljon aikaa oppilas, peruskoulun
kuudesluokkalainen, kayttdd sanomalehtien lukuun, mitd sanomalehtid han
lukee sek& mita han lehdesté lukee ja mité ei. Tutkin myds oppilaan kasityksia

itsestddn sanomalehden lukijana sekd hanen késityksiddn sanomalehdesté.

Oppilaat  kirjoittivat  syksylld 2000, ennen kuudennen luokkansa
sanomalehtityéskentelyn  alkua, vihkoihinsa  teemoitetun  kirjoitelman
sanomalehtien luvustaan. Apukysymyksind tahdn kohtaan liittyen olivat
seuraavat kysymykset: Mitd luet sanomalehdista? Mitd sanomalehtia luet?
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Kuinka kauan kaytat keskiméaarin aikaa sanomalehtiin? Mitd sanomalehtia teille

tulee?

Syyskuun lopulla aloitimme taas viikoittaiset sanomalehtitunnit, jotka jatkuivat
loka- ja marraskuun ajan, seka@ sitten kevéatlukukaudella 2001 huhtikuun
loppuun asti. Kolmella tunnilla oli tehtdvana merkitd vihkoihin, mita luki
lehdesta. Yhdella kertaa kirjoitettiin vihkoihin lehden osastojen nimet ja peraan,
mitd oppilas kustakin osastosta luki. Yhdeksalla tunnilla oppilailla oli tehtédvana
kirjata, mita mielenkiintoista lehdesséa oli tai mika oli lehden kiinnostavin juttu.

Kevaalla 2001, sanomalehtituntien jo loputtua, oppilaat kirjoittivat jélleen
vihkoihinsa teemoitetun kirjoiteiman. Apukysymyksiné olivat taas tdhén kohtaan
littyen seuraavat: Paljonko kaytét aikaa pdivassé sanomalehtien parissa? Mihin
aikaan paivasta sinulla on tapana Ilukea sanomalehtida? Mitd luet
sanomalehdesta? Mita et? (Ks. liite, s. 96 — 98.)

Ajankaéyttd

Aloitin analysoinnin poimimalla oppilaitten vihkoista, mitd he olivat kirjoittaneet
sanomalehtien lukemiseen kdyttdmastaan ajasta. Pyrin kuvaukseen siita, mita
aineistossa on sanottu (Laine 2001, 38). Tutkin tdssd yhteydessad mydskin mité
lehtid oppilaat lukevat ja mitd lehtia heille tulee kotiin (tai muuten saavat

sadanndllisesti kayttéonsa, esimerkiksi lainaamalla naapurista).

Oppilaitten sanomalehtien lukemiseen kayttdmat ajat luokittelin ensin syksyn
2000 kirjoitelmista viiden minuutin kategorioihin puoleen tuntiin asti, mik&a oli
oppilaan kayttdma maksimiaika paivaa kohti. Kahdestakymmenesta oppilaasta,
jotka ajankaytténsa olivat ilmoittaneet, sain kahdeksan sijoitetuksi néihin.
Ajankayttdé vaihteli tai Ilukemista tapahtui harvemmin kuin paivittéin

kahdeilatoista oppilaalla.

Laineen (2001, 39) mukaan kuvauksen jalkeen aineiston moninaisuudesta ja
hajanaisuudesta pyritddn saamaan esiin  merkitysten = muodostamia

kokonaisuuksia. Tutkin siis uudestaan noita vaihtelevia ajankayttéja ja tein
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uudet kategoriat. Sain s&anndllisesti lukevia oppilaita iimenemaan kuusitoista ja
vaihtelevasti lukevia neljd. Saanndllisesti lukevista kahdeksan oppilasta ilmoitti
lukevansa paivittéin, siis viidestd minuutista pucleen tuntiin, yhdessd tai
useammassa eréssa paivaa kohti. Muita tapoja lukea sdanndllisesti olivat : 1.
Tietty maaré lehtid viikossa ja 2. Tietty aika vilkkossa. Vaihtelevasti lukevista
kolme ilmoitti lukevansa juuri vaihtelevasti ja yksi erittdin epdsaénnéllisesti ja

harvoin.

Tein kevaan 2001 kirjoitelmien kanssa samoin kuin syksyn kirjoitelmien, ensin
niitd toisiinsa vertailtuani, eli sijoittelin lukemiseen kéaytetyt ajat samanlaisiin
kategorioithin. Sain kolmetoista oppilasta sijoitetuksi minuuttikategorioihin.
Seitsemén oppilasta ilmoitti lukevansa vaihtelevasti tai harvein. Sijoitin sitten
uudelleentutkimisen jalkeen oppilaat kahteen kategoriaan, saanndllisesti ja
vaihtelevasti lukeviin. Kahdeksantoista kuului ensimmaiseen ja kaksi
jalkimmaiseen. Saanndllisen lukemisen muita tapoja olivat (viisi oppilasta): 1.
Arkena noin viisi minuuttia paivittdin, mutta viikonloppuisin enemman 2.
Viikonloppuisin ja 3. Paikallisiehtien ilmestymispéivina. Yksi oppilas ilmoitti
lukevansa joskus vahan koulun jalkeen ja yksi harvoin ja vaihtelevasti; heidat

sijoitin vaihtelevasti lukevien kategoriaan.

Lehtien lukemiseen kaytetty aika

syksy —00 (20 oppilasta) kevdt —01  (samat 20 oppilasta)
paivittain 8 sdannollisesti 16 paivittain 17 sadnnollisesti 18
harvemmin 9 vaihtelevasti 4 harvemmin 3 vaihtelevasti 2

vaihtelevasti 3

Téasta voidaan nahda, ettd sdanndllisesti lukevissa oppilaissa paivittdin lukevien
maara on lisdantynyt ja harvemmin lukevien maara pienentynyt. Oppilaiden
paivittdin lukemiseen kayttdma aika on mydskin lisdantynyt, syksylld —00 noin
30 minuuttia paivassd ilmoitti kayttdvansd yksi oppilas ja kaksi ilmoitti
paivittdisen lukemisensa vaihtelevan 10 ja 30 minuutin valilla, kun taas kevaalla
-01 noin 30 minuuttia tai enemman paivassa ilmoitti kayttdvénsd kuusi

oppilasta.
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Suomen Gallup-Media Oy:n Intermediatutkimus 2000 osoittaa suomalaisten
joukkoviestinnan seuraamisajoista selvasti eniten kaytettdvan radion ja
television seuraamiseen, kumpaakin 142 minuuttia paivassa. Aikakausiehtien
seuraamiseen kaytettiin seuraavaksi eniten, 42 minuuttia, ja neljdnneksi eniten
sanomalehtien seuraamiseen, 38 minuuttia paivassd. Aénitallenteiden
seuraamiseen kaytettiin 36 minuuttia, kirjoihin 25, Internetiin 14, videoihin 12,
suoramainontaan 5 ja ilmaisjakelulehtin 2 minuuttia pdivassa. (Wio &
Nordenstreng 2001, 14.)

Sanomalehtien Liiton seitsemdnnen nuorisotutkimuksen mukaan sekd
sanomalehtien tilaaminen kotiin on lisdantynyt ldhes parikymmentd vuotta
kestaneen laskun jalkeen ja itse lukeminenkin on piristynyt. Vuoden 2001
lopulla haastateltin 530 12 — 20-vuotiasta nuorta. Paivittdin lehted luki 44
prosenttia, edellisen tutkimuksen mukaan vucnna 1999 41 prosenttia. Arkisin
lehdenlukuun kaytettiin keskimaarin 15 minuuttia ja viikonloppuisin noin 19
minuuttia. Lukuajat ovat séilyneet ldhes ennallaan, aikojen painottuessa
vanhempiin ikaluokkiin. lan myéta television tarkeys vdhenee, sanomalehtien
nousee. Alle 15 minuuttia paivassa lukevia oli eniten, reilu puolet vastaajista. 15
—~ 30 minuuttia lukevia oli melkein yhta paljon, noin 40 prosenttia vastaajista.
Lahelle tuntia menevid lukemisaikoja oli vain vahan, alle 10 prosenttia
vastaajista. Tutkimuksessa ilmeni myés, ettd nuoret yleensa lukevat lehtensa
kotona, vain muutama prosentti lukee lehden ensisijaisesti koulussa, tuttavien
luona, kirjastossa tai kahvilassa, joita kdytetdan lehden lukemisen lisdpaikkoina
suhteellisen usein. Saman tutkimuksen mukaan sanomalehti on myés
sailyttanyt tarkeyssijoituksensa toisena television jalkeen, vaikka Internet onkin
aika lahelld. (Tulonen 2002, Mattila 2002.)

Viikoittaisen sanomalehtitunnin yksi tavoitteeni on innostaa oppilaitani
sanomalehtien lukemiseen antamalla heille siihen mahdollisuus - mahdollisuus
harjoitella sanomalehden lukemista tutustuttamalla heidat lehden muotoon ja
rakenteeseen, avaamalla lehden erityisominaisuuksia oppilaille ja antamalla
heille siihen aikaa sekd& vapautta lukemisen valitsemiseen ja tilaisuus kokea
lehti omaksi, kun lehti on mahdollista viedad kotiin samana paivana eli tuoreena.
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Téma tulos oscittaa, ettd koulun tarjoamilla viikoittaisiila sanomalehtitunneilla

veidaan lisata oppilaiden omaehtoista sanomalehtien iukemista.
Mité lehtié luetaan

Syksyn —00 kirjoiteimassa kysyin mita lehtia oppilaat lukevat ja mita lehtia heille
tulee kotiin. 24 oppilasta kirjoitti naista asioista. Jo ajankaytdén kertomisen
yhteydessa kavi ilmi, ettd oppilaat lukevat mielellddn paikallislehtia.
Vaihtelevasti tai harvoin lukevat lukevat nimenomaan paikallislehtia silloin, kun
lukevat. Saanndllisesti lukevatkin kayttdvat lukemiseen enemman aikaa
paikallislehtien ilmestymispaivind. Kalajoella ilmestyy kaksi paikallislehtea:
Kalajoen Seutu keskiviikkoiltaisin ja Kalajoki-lehti torstaisin. Kalajoen Seutua
lukevat useimmat, 18 oppilasta, joista 17:lle se tulee kotiin (yksi perhe lainaa
sen naapurista). Kalajoki-lehted lukee 15 ja 16:lle se tulee kotiin. Kalajoki
kuuluu kahden aluelehden levikkipiiriin, kokkolalaisen Keskipohjanmaan ja
oululaisen Kalevan. Oppilaat iimoittivat, etta 18:lle tulee Keskipohjanmaa; néista
16 lukee sita, ja 4.lle tulee Kaleva, jota 2 iimoitti lukevansa. Helsingin Sanomia
lukevat ne 3 oppilasta, joiden kotiin se tulee. 4 oppilasta ilmoitti lukevansa myds
lita-Sanomia ja mydskin 4 oppilasta ylivieskalaista, kerran viikossa Kalajoella
iimaisjakeluna jaettavaa Kalajokilaakso-lehted, jonka ilmoitti tulevan kotiin 7
oppilasta. Tasta tilastosta ndkyy myds se seikka, ettd yleensa kotiin tulevia

lehtid luetaan.

Mité sanomalehtia lukee (24 oppilasta)

KS 18 K1 15 Kp 16 Kaleva 2 HS 3 K 4 IS 4

Mitd sanomalehtia tulee (24 oppilasta)
Ks 17 Ki 16 Kp 18 Kaleva 4 HS 3 K 7

(KS Kalajoen Seutu, K-l Kalajoki-lehti, Kp Keskipohjanmaa, HS Helsingin Sanomat, Ki Kalajokilaakso, IS lita-Sanomat)

Helmikuussa 2002 julkistetun Kansallisen Mediatutkimuksen mukaan lehtien

lukijamaarat ovat kasvussa. Sanomalehtien luku on pysynyt kyllakin lahes



ennallaan, nousua on 1&hinna aikakauslehtien lukemisessa. Suomalaiset lukivat
vuonna 2001 keskimaarin kolmea eri sanomalehted. Sanomalehdissé
kiinnostavat tutkimuksessa mukana olleiden 26000 yli 12-vuctiaan suomalaisen
mielesta erityisesti oman paikkakunnan tapahtumat. Myds kulttuuriin, urheiluun
ja ymparistédn liittyvat asiat kiinnostavat. Suurin osa vastaajista sanoi
lukevansa lehted, koska haluaa kehittdd ja sivistdd itsedan. (STT, Kaleva
27.2.2002.)

Mita lehdisté luetaan

Syksyn —-00 ja kevadan —01 teemoitetuissa kirjoitelmissa oppilaat kertoivat, mité
lukevat sanomalehdestd. Kevaan kirjoitelmassa he kertoivat myds, mitd eivéat
lue. Kirjasin ensin, mit4 oppilaat ilmoittivat lukevansa lehdesta. Kolme aihepiiria
erottui ylivoimaisella enemmistélla: sarjakuvat , TV-ohjelmat ja urheilu. Samoin
oli kevaalld, tosin silldA huomattavalla erotuksella, ettd TV-ohjeimien osuus
pieneni alle puoleen syksystd. Nahdakseni oppilaat eivat enda kokeneet TV-
ohjelmien lukemista varsinaiseksi sanomalehden lukemiseksi, ja jattivat sen
mainitsematta. Uskoisin heiddn kuitenkin edelleen ohjelmatietoja tutkailevan.
Tama seikka voisi mielestani kertoa oppilaiden lukutaidon lisdantymisesta ja

heidén harjaantumisestaan lehden lukijoina.

Toinen seikka, mikd tukee tat4 nakemystdni, nousee myds oppilaiden
kirjoituksista. Aineistossa oli nahtavissd ensinndkin nama “tarkan osoitteen”
kayttajat, eli oppilaat lukivat tiettyj&d osastoja lehdesta; esimerkiksi mainokset,
iimoitukset ja sda jo edella esille tulleiden sarjakuvien, TV-ohjelmien ja urheilu-
uutisten ohella ovat naitd osastoja. Syksylld yksi oppilas ilmoitti lukevansa
lukijoiden mielipiteitd, kevaalla heitd oli kuusi. Mielipiteet tarkoittivat erityisesti
nimeten gallupeja, mahdollisesti myds varsinaista mielipide-osastoa (siitd ei
ollut tarkentavaa mainintaa). Ryhmittelin syksyn -00 kirjoitelmista muita
mainintoja "selailevan lukemisen” kategoriaan. Tahdn kuuluvat esimerkiksi
maininnat "tapahtumista kertovat jutut’, "mielenkiintoiset artikkelit’, “otsikot”,
"etusivun otsikot” ja "joka sivun otsikot’. Tutkiessani naitd lisda ja verrattuani
mainintoja kevdan —01 mainintoihin, havaitsin, ettd syksylld —00 heisté useampi
ilmoitti lukevansa ensin otsikot, kun taas kevdalla —01 oli lisdéntynyt maininnat
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jutuista tai artikkeleista, joita oppilas etsi lehdestd. Esimerkkeind maininnat
"katson kiinnostavia juttuja ja luen jos on’, "jos jotain kiintoisaa, sen”, "joitain
yksittaisia juttuja jostain”, "julkkiksiin liittyvat jutut” ja "en ohita mitdan tiettya
sivua, katson aina mitd juttuja on ja sitten luen kiinnostavat’. Tein
johtopéatéksen, ettd oppilaat ovat kehittyneet selailevan lukemisen taidoissaan,
silla nayttdd, ettd he hahmottavat lehden rakenteen sekd osaavat lukea
sujuvammin; he eivéat enda tyydy lukemaan vain jo aiemmin tuntemansa osastot
ja he saavat jutuista jonkinlaisen kuvan silmdamallad koko juttua eivdtkd enaa

jaa "tankkaamaan’” otsikkoa.

Mitd lukee lehdesta

syksy —00 kevat 01
"tarkka osoite” "tarkka osoite”
sariakuvat 20 safjakuvat 19
TV-chjeimat 16 TV-ohjelmat 7
urheilu 10 urheilu 9
saa 2 EEE] 2
mielipide/gallup 1 mielipide/gallup 6
mainokset 4 mainokset 2
iimoitukset 2 iimoitukset 2
"selaileva” "selaileva”
mielenkiintoiset jutut (2) kotimaan asiat
tapahtumista kertovat jutut otsikot, jos mielenkiintoinen, koko juttu
jotkin mielenkiintoiset artikkelit jos jotain kiintoisaa, sen (2)
Suomen tuoreimmat uutiset etusivu
ulkemaan uutiset etusivy, josta kiinnostavat
kulttuurisivut etusivu, jotka olisi hyva tietda
oman paikkakunnan uutiset kiinnostavat, jos on, ei koko lehtea
jutut tutuista paikallisista kaikki (2)
joitain rikoksia paikallisista lehdisté kaikki kiinnostavat
etusivun ofsikot Kalajokeen liittyvét jutut
joka sivun otsikot julkkiksiin (laulajat, nayttelijat) liittyvat jutut
aluksi otsikot, sitten kiinnostavat horoskooppeja tai muuta kevytta (2)
kiinnostavat kotimaan jutut l&hinné kotimaasta
kotimaa "lyhyesti” -juttuja
ulkomaa joitain yksittdisid juttuja jostain

ei ohita mitdan tiettya sivua, katsoo jutut ja lukee kiinnostavat
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Sanomalehtien kayttd koulussa tukee siis hyvin d&idinkielen taitojen
kehittymiselle asetettujen tavoitteiden saavuttamista: oppilaan tulisi omaksua
“toimivia  kuuntelu-, puhe-, luku- ja kirjoitusstrategioita” (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 44), silld selailevan lukemisen taitohan on
yksi lukemisen térkea strategia. Lehted tarkastelemalla lukija ennakoi sisaitéa ja
hénelle muodostuu lehdestd odotushorisontti, joka helpottaa ymmartamista.
Selaileva tai silméilevd lukeminen sitten jasentda tatd odotushorisonttia.
Aktiivinen lukija esittaa itselleen kysymyksia, joiden perusteella hdn motivoituu
tai ja&@ motivoitumatta — lukemisprosessi kdynnistyy tai sitten ei. (Paavilainen
1999, 141.)

Mité kiinnostavaa lehdissé oli

Yhdeksélla  sanomalehtitunnilla  oppilailla  oli  tehtdvanad  kirjoittaa
sanomalehtivihkoihinsa, mita kiinnostavaa lehdessa oli ollut tai mika juttu/mitka
jutut olivat kiinnostavimpia. Kaytettavisséni oli 24 vihkoa. Oppilaat olivat
antaneet yhteensd 210 mainintaa. Viisi mainintaa oli, ettd lehdestd ei ollut
I6ytynyt oikein mitddn mielenkiintoista, eli yleensad oppilaat 16ysivat paivan
lehdesté itselleen sopivaa luettavaa. Tama luonnollisesti onkin yksi tavoitteeni,
kun annan oppilaiden valita, mitd lehdestd Ilukevat. Omien valintojen
tekeminenhdn on omaehtoisen tiedonhankinnan ja ndin hankittavan

yleissivistyksen pohjana ja ldhteena.

"Tarkan osoitteen” mainintoja oli 41, jakautuen seuraavasti: Sarjakuvat 13,
Mielipide/gallup 9, TV-ohjelmat 6, Iimoitukset 6, Mainokset 4 ja Saa 3.
Huomattavaa on mielipide/galiup —-mainintojen osuuden kasvu, mika oli
nahtdvissd myds kevadn kirjoitelmissakin. Se kertonee oppilaiden
kiinnostuksesta eldvaadn ja oikeaan, autenttiseen eldmaan yhteiskunnassa.
Oppilaat haluavat tietaa, mita eri-ikaiset ihmiset, tavalliset inmiset, joihin heidan

on helppo samastua, ajattelevat eri asioista.

Laskin oppilaiden maininnat selailevan lukemisen kategoriaan kuuluvista

jutuista ja luokittelin ndiden artikkeliaiheiden perusteella ne seuraaviin lohkoihin
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{vrt. Ahonen 1995, 127 —128). Urheilu 45, Paikailiset (tutuista, itsea tai perhetta
koskevat, oman paikkakunnan jutut) 17, Kotimaa (ajankohtaiset uutiset ja jutut,
rikokset yms.)66, Ulkomaat (ajankohtaiset uutiset ja jutut, onnettomuudet yms.)
15 ja Viihde 21. Urheilu-uutisia totesin 18 oppilaan pitdneen mielenkiintoisina ja
niin, ettd esimerkiksi jalkapalloa harrastavia kiinnostivat nimenomaan
jalkapallouutiset, hiihtgjid hiihtojutut ja hevostyttdjad ratsastukseen tai raveihin
littyvat jutut. Kuudesta oppilaasta, jotka eivat pitdneet urheilujuttuja
mielenkiintoisina, oli viisi tyttéd, joista neljd on itsekin aika epéliikunnallisia.
Viihde-luokassa oli mainintoja elokuvista, julkkiksista ja horoskoopeista ja
"muusta kevyesta’.

Tutkin jaljelld olevia kolmea lohkoa, Paikalliset, Kotimaa ja Ulkomaat,
uudestaan, luin mainintoja hieman eri ndkékulmasta ja tein johtopaatdksen, etta
oppilaita kiinnostavat sanomalehdissd eniten “tapahtumat’. Tarkennan tata
kasitetta: Oppilailla oli muutamia mainintoja onnettomuuksien ja rikoksien
seuraamisesta ( esim. panttivankeja Jololla, talopalo Kalajoella, hirvikolari
Kannuksessa) ja runsaasti joko harrastuksiin tai ajankohtaan tai johonkin
yleisesti mielenkiintoa herattdvaan asiaan (esim. talvisista harrastuksista ja
ulkoilusta, suu- ja sorkkataudista, kuumailmapallojen rakentamista harrastavista
pojista, aurinkolasien ominaisuuksista), joita I0ytyi kaikista naistd kolmesta
lohkosta. Tamakin havainto kertoo mielestani siitd, ettd oppilaita kiinnostavat
asiat, jotka liittyvat jokapaivaiseen, autenttiseen eldamaan. Sanomalehdesté saa
tietoa (aurinkolasien ominaisuuksista esimerkiksi), jota voi soveltaa omaan

eldmaan (kun aikoo hankkia aurinkolasit).

Kiinnostavat jutut/Mitd mielenkiintoista iehdessa (24 oppilasta)

"Tarkat osoitteet” "Kiinnostavat jutut”

Sarjakuvat 13 Paikalliset 17

TV-ohjelmat 6 Kotimaa 66

Mainokset 4 Utkomaat 15 = "Tapahtumat” 98
limoitukset 6 Viihde 21

Saa 3 Urheilu 45

Mielipide/gallup 9

Yhteensa 41 Yhteensid 164

"Ei 10ytynyt kiinnostavia® 5

Yhteensa 210 mainintaa
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Suomen  Akatemian tutkimuksissa vuosituhannen vaihteessa ilmeni
samantapaisten asiciden kiinnostavan myés 13 — 19-vuotiaita nucria. Urheilu- ja
nuortensivut olivat suosituimpia yleisénosaston ohella. Koime neljdsosaa sanoci
lukevansa paikallisia juttuja, joita harvemmin nuoret viipyivat kotimaan ja
ulkomaan sivuilla. Vahiten kiinnostusta herattivat taloussivut ja kulttuurisivut.
(Hujanen 2002, 72 - 73.)

Mité lehdisté ei lueta

Mitd oppilaat sitten eivat lue sanomalehdestd? Eniten mainintoja 24.sta sai
"politikka” ja "ulkomaan uutiset”, kumpikin 7 mainintaa. 3 mainintaa saivat
"talous” ja ’“kotimaan uutiset”. 2 mainintaa saivat kulttuuri” ja ’urheilu”.
Oppilaiden omia luonnehdintoja siitd, mitd he eivat lue, olivat esimerkiksi "tylsat
jutut” ja "jutut, jotka eivat kosketa itsed tai perhettd”. Hankala (1998, 90-91)
toteaa yleisesti toivottavan lehtin enemman nuoria kiinnostavaa asiaa.
Toivotaan nuorten nakyvan lehdissd enemman, eikd ainoastaan negatiivisten
tapahtumien yhteydessa. Hankala ei kuitenkaan nde olevan mitddn maagista
"nuorten asiaa’, jota lisddmalld nuoret ryhtyisivat lukemaan enemman - eihdn
mitdan yhtenaistd nuoriso-kasitettdkaan ole, vaan yksi on kiinnostunut toisesta
asiasta ja toinen toisesta. Kivistd ja Mantymaa (1994, 109) puolestaan toteavat,
ettd nuorten mielesta lehtid tehdéan likkaa hallinnon nakdkulmasta ja poliittisten
tapahtumien pienia siirtoja seurataan liian tarkasti. Heidan mielestdan nuoret
haluavat, ettd politikan ja hallinnon asioita uutisoidaan ymmarrettavasti
tavallisen ihmisen nakdkulmasta. Lehtien pitdisi selvittdd ennen kaikkea
paatosten vaikutuksia ja selostaa nykyistd vahemman poliittisia pelisaantéja.
Oppilayitteni mainitsemat tylsat jutut on helppo nahda juuri tallaisiksi liian

vaikeasti ymmarrettaviksi jutuiksi.
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Ei lue lehdesta

politiikka
ulkomaan uutiset
kotimaan uutiset
talous

kulttuuri

N N W w4~

urheilu
tyisia juttuja
juttuja, jotka eivat kosketa itsed tai perhettd

Kansainvalisen koulutustutkimusjarjestén IEA:n Civics-vertailututkimuksessa
selvitettin véhan vanhempien, 14-vuotiaiden, koululaisten tietoja, taitoja,
kasityksid, asenteita ja toimintaa 28 eri maassa eri puolila maailmaa.
Suomalaisten koululaisten kohdalla ilmeni, ettd vain noin viidesosa on
kiinnostunut politiilkasta. N&illd lukemilla Suomi sijoittui vertailussa viimeiselle
sijalle. Kuitenkin tutkimustulosten mukaan yhteiskunnalliset perustiedot ja taidot
ovat Suomessa karkiluokkaa; vertailussa toisella sijalla. Tietous ei kuitenkaan
ulotu syvemmalle demokratian olemukseen, silld koululaisilla on vaikeuksia
késittda esimerkiksi demokratian ja talouselaman yhtymakohtia tai hahmottaa
poliittisen oikeiston ja vasemmiston erojakaan (STT, Kaleva 16.3.2001.)
Kouluille ja medialle on tassd haastetta — miten tehda yhteiskunta, siina

vaikuttavat seikat ja mahdollisuudet, oppilaiden kiinnostusta herattaviksi.

7.2.2 Oppilaan kéasitys itsesta lukijana

Lukijana kehittyminen

Syksylla 2000 oppilaat kirjoittivat teemoitetun Kkirjoiteiman, jossa yhtend
apukysymyksena oli pohtia, onko kehittynyt lukijana edellisestd vuodesta ja
miten on mahdollisesti kehittynyt. (Ks. liite, s. 96 - 98.) Heilla oli samantyyliset
sanomalehtitunnit jo viidennella luokalla, ja tdssa vaiheessa oli tarkoitus miettié
juuri niiden vaikutusta [fukutottumuksiin  verrattuna neljésluokkalaisena
tapahtuneeseen lukemiseen. 24 oppilasta oli valinnut aiheen.

Perati 20 heista tuntee kehittyneensa lukijana, he mainitsivat lukevansa joko
"védhan enemman”, "enemman’, "aika paljon enemman” tai "paljon enemmaéan”.

Yksi tyttd toteaa, ettd "neljannelld en lukenut yhtdan, nyt jo séénnéllisesti...
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jes...”. Toinen, ettd "olen alkanut lukea enemman myés kirjoja, ja se on hyva!”.
Yksi poika el "lukenut nelosen lopulla ollenkaan, nyt joka aamu”.

Yksi poika kirjoittaa lukeneensa "nuorempana vain harvoin ja vain sarjakuvia”,
toinen kertoo alkaneensa seurata urheilu- ja porssisivuja. Yksi tytté sanoo
lukevansa "samankaltaisia juttuja” kuin aikaisemmin.

Yksi poika ei ole mielestaan “kehittynyt kumpaankaan suuntaan”, yksi tytté "ei
lukenut ennen eika juuri nytkdadn” — han mainitsee syyksi ajanpuutteen. Toinen
tyttdé toteaa Ilukevansa “aika lailla saman verran”. Yksi poika kertoo

vahentaneensa lukemista.

Suhde sanomalehteen téilla hetkella

Kevaalld 2001, sanomalehtituntien jo paatyttyd, oppilaat kirjoittivat kirjoiteiman,
jonka aiheena oli Mina ja sanomalehti. Tassé heillé oli tehtdvénd pohtia itseé
sanomalehden lukijana nyt ja tulevaisuudessa. (Ks. lite, s. 96 — 98.)Samassa
kirjoiteimassa he miettivdt myéskin sanomalehden tulevaisuutta, ajatellen
vaikkapa verkkolehtid. Viimeisend sanomalehtitunnin vihkoty6na huhtikuun
2001 lopulla tehtdvdna oli pohtia hyvdn sanomalehden piirteitd ja

ominaisuuksia.

20 oppilasta mietti millainen suhde heilld on sanomalehteen nyt, kuudennen

luokan kevaalla. Kirjasin kaikki maininnat ja ryhmittelin ne seuraavasti:

A) Eniten oli mainintoja, joissa todettiin, ettd "lehti ei ole kovin tarked” tai, etta
oppilaalla on "aika huono suhde lehteen” ’lukuun ottamatta paikallisiehtia”
tai "Kalajoki-aiheisia juttuja” (6 mainintaa) tai, ettd "vaikka lehti ei ole kovin
térked, sita on ihan kiva ja hyvakin lukea” (2). Lehti koettiin "hyvéksi asiaksi”
ja ’Ttarkeaksi tiedotusvélineeksi” (2). Lehdestd pidettiin paljon, oltiin
kiinnostuneita erilaisista jutuista (2). Lehted luettiin "riittavasti” (1). Suhdetta
arvioitiin lukemisméaéaran lisdantymisena (3).

B) Lehti koettiin sellaiseksi, ettd se ei kiinnosta tai ole tarked — ilman mitaan
lisskommentteja (3).

C) Lehden kanssa toimitaan “ihan samoin kuin jo kuusivuotiaanakin eli

lukemalla sarjakuvat” (1).



60

Tutkin  kategoricita  akselilla  positiivinen  suhtautuminen-negatiivinen
suhtautuminen. Mielestdni C -kategoriaa ei voi tulkita sen enempéa
positiiviseksi kuin negatiiviseksikaan suhteeksi sanomalehteen, sen sijaan A:n
ja B:n voi. Maininnoista nuo kolme, joissa vain todetaan, ettd lehti ei kiinnosta
tai ole tarkea (B), osoittavat negatiivista tai ainakin valinpitaméaténtd suhdetta
lehteen. Loput kuusitoista mainintaa tulkitsen osoittavan positiivista suhdetta

sanomalehteen (A).

Vaikka oppilaat eivat talla hetkelld koe lehted tarkedksi elamasséén, he
arvostavat sitd. Lisdksi vaikka he mainitsevat omaavansa huonon suhteen
lehteen talla hetkelld, he ovat kuitenkin kiinnostuneita paikallisista asioista ja
seuraavat niitd lehdistd. Oppilailla on siis mielessadn ihannekuva lehden
lukemisesta ja lehden lukijasta, ja heistd tuntuu, ettd he eivat viela ole

saavuttaneet noita ithanteita.

Suhde sanomalehteen tulevaisuudessa

Suhteensa sanomalehteen nakivat kaikki ne seitsemantoista oppilasta, jotka
aiheesta kirjoittivat, muuttuvan tulevaisuudessa tarkedmmaksi. Heistd yksi
oppilas koki sanomalehden tulevan hanelle vain vahan tarpeellisemmaksi
tulevaisuudessa, ’kiitos laajakaistanettiyhteyksien”. Kolmen  mielestd
yldasteidssa heidan lukemisensa "vahenee, léksyjen ja kavereiden takia, mutta
sitten sitd vanhempana lisdantyy”. Viiden mielesta he tulevat kéyttdmaan lehted
“todella paljon vanhana, kun ei ole endd muutakaan tekemista” eli lehti toimii
silloin ajanvietteend. Kahdeksan mielestd lehti toimii aikuisena ollessa hyvana

tiedonlahteena.

Samoin kuin edellisessd kohdassa, téssdkin kdy ilmi oppilaiden arvostus
sanomalehted kohtaan. He pitavat ldhes itsestddn selvédna, ettd aikuisena
luetaan sanomalehtid. Kodin malli nakyy tassé hienosti — me suomalaisethan
olemme ’lehdenlukijakansa” maailmanlaajuisestikin katsottuna. Vuonna 1998
olimme kolmantena sanomalehtien kaytéssd Norjan ja Japanin jélkeen, kun
tutkittiin sanomalehtien levikkia tuhatta asukasta kohti eri maissa. (Salminen
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1998, liite 3.) Suomalaisten sanomalehtien levikit ovat olleet kymmenisen vuotta
laskussa kansainvalisen iimién mukaisesti, mutta vuonna 2001 tuc lasku
pysahtyi, paivélehtien eli 4 — 7 péivana viikossa ilmestyvien lehtien levikki jopa
aavistuksen kasvoikin (Baer 2002). Sanomalehti kuuluu siis |&hes jokaisen
suomalaisen arkeen. Muiden pohjoismaalaisten tavoin olemme saannéllisia
sanomalehden lukijoita. Linnakyldn, Malinin, Blomqvistin ja Sulkusen (2000,
117) mukaan sanomalehti on hyvin tasa-arvoinen lukumateriaalina; hanen
tutkimuksiensa mukaan sekd@ heikot ettd hyvat lukijat kaikissa ikéryhmisséa
seurasivat maailman tapahtumia ja etenkin oman paikkakunnan uutisia juuri

sanomalehdesta.

7.2.3 Oppilaan kasitys sanomalehdesté

Sanomalehden tulevaisuus

15 oppilasta pohti kirjoitelmassaan sanomalehden tulevaisuutta. Kolmella oli
silhen epéaileva suhtautuminen. Naista yhden mielesta “lehti on miké se nyt on,
sen kehitysté ei voi vieda eteenpdin’, toisen mielestd sanomalehti on aikaansa
jéljessd — hanesta "TV ja Internet ovat paljon parempi tiedonhakuvéline”. Han
ehdottaa sanomalehteen ladattavaksi liikkuvaa kuvaa; silld lehden asema
paranisi. Kolmas oppilas oli kovin pessimistinen kuvaan ihmisestd
tulevaisuudessa: "endd ei jakseta lukea, tullaan aina vaan laiskemmiksi ja

istutaan television daressé”.

Viidelld oppilaalla oli ndkemys jonkiniaisen verkkolehden olemassaolosta.
Nuoret kayttaisivat sellaista enemman kuin vanhat erdan oppilaan mielesta.
Sellaisen haitta olisi korkea hinta ja hankala luettavuus erdan toisen oppilaan
mielestd. Yksi oppilas oli sitd mielta, ettd ilmankin sanomalehtea parjéisi, koska

"kannykkaan saa tilata uutisia tekstiviestind”.

Noin kaksi kolmasosaa eli yhdeksan oppilasta toivoo sanomalehden séilyvéan ja
sdilyvan kutakuinkin samanlaisena, eli  olivat paperisen sanomalehden
kannalla; pienempad kokoa kylld toivottin ja sivujen paikallaan pysymista,
vaikkapa nitomalla ne yhteen. Kierratettdvyyden naki kaksi oppilasta hyvin
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ajankohtaisesti paperisen lehden etuna. Kaksi oppilasta ndkee sanomalehden

sdilyvén samanlaisena, mutta ei ota kantaa, onko se my6s heidan toiveensa.

Jyvaskyldn yliopistossa valmistuneen Mediat nucrten arjessa -tutkimuksen
mukaan uusmedia ei ndytd sybvan tilaa niin sanotulta vanhalta medialta niin
paljon kuin on pelatty. Tutkimuksen mukaan aktiivinen mediankayttajanuori
seuraa aika voimallisesti kaikkia vélineita, poikien ja tyttdjen vaélilld havaittiin
kylla eroja. Pojat elavat enemmaéan audiovisuaalisessa maailmassa, kun taas
tytét lukevat enemman. (Kaleva 20.5. 2001.)

Paperimuotoisen sanomalehden tulevaisuutta ei kukaan tiedd; onhan
ennustettu esimerkiksi ladattavien elektronisten kirjojen syrjdyttédvan lehden.
Tatéahan eras oppilaistanikin toivoi. Monelle ihmiselle perinteinen sanomalehti
kuitenkin muodostaa rituaalin, josta ei haluta luopua — lehti tarjoaa rauhallisen
lukuhetken ja eldmysretken omien ajatusten peilaamiseen maailman
tapahtumia vasten. Useimmiten rituaali kuuluu aamuun ja ainakin toistaiseksi
monet nuoret nayttavat ainakin kotona asuessaan omaksuvan saman tavan
kuin perheen aikuiset.(Hankala 1999, 158 — 159.)

Suomen Akatemian tutkimuksen suomalaisen mediakuittuurin  murroksesta
mukaan huoli siitd, ettd nuoret olisivat hylkdamassa painetun sanomalehden, ei
saa tukea. Lahes kaikki tuchon vuosituhannen vaihteessa toteutettuun kyselyyn
vastanneet 13 - 19-vuotiaat nuoret lukivat sanomalehtid. Vain 4 prosenttia
iimoitti, ettd he eivat lainkaan lue sanoma- tai iltapdivalehtid. Innostus
sanomalehtien lukemiseen kasvaa tdmankin tutkimuksen mukaan ién myéta: 13
—~ 15-vuotiaista 93 prosenttia luki sanomalehtea, mutta 17 — 19-vuotiaista jo 99
prosenttia. Verkkolehtien kiinnostus idn mydta lisdantyy myds; nuoret

arvostavat uutistietouden nopeaa paivittymista. (Hujanen 2002, 72 - 73.)

Sanomalehden edut ja haitat

22 oppilasta pohti kirjoiteimassaan sanomalehden etuja ja haittoja verrattuna

esimerkiksi televisioon tai radioon. Oppilaiden mainintoja oli kaikkiaan 33.



Eniten tuctiin esille oman valinnan tarkeytta niin lukemisen aiheiden ja
ajankchdan kuin paikankin suhteen (10 mainintaa). "Voi lukea mita vain, missa

» 9 n s

vain, milloin vain”, "voi hypata ei-kiinnostavan yli”, "voi lukea uudestaan”.

Toiseksi eniten tuotiin esille lehden tarjoama tiedon maara; lehden sanottiin
"selittdvan asiat yksityiskohtaisemmin kuin TV tai radio’, "asiat kerrotaan
perusteellisemmin” ja "TV:ss@ ei ole aikaa kertoa niin paljon ja tarkasti” (6).
Kaksi oppilasta oli sita mieitd, etta itse luetun aiheen muistaa paremmin (2).

Muutama oppilas oli ajatellut, millaista olisi, jos sanomalehteé ei olisi: "lukutaito
vahenisi®, "ei tietdisi, mita kotipaikkakunnalla on lahiaikoina tapahtunut” ja "jaisi

paljosta paitsi” (3).

Muina etuina tuotiin esille seikka, ettd "lehden voi ottaa matkalle mukaan” ja
ettéd "sen voi kayda kioskilta ostamassa”. Yksi oppilas kiteytti: "sanomalehti on

kateva”. Kolmen mielesta "etta siind on sarjakuvia ja ilmoituksia” (6).

Yksi vertasi sanomalehted kadnnykan tekstiviestiuutisiin, ja oli sita mieltd, etta
lehti on "hienompi ja paksumpi’, eli siitd on enemmaén iloa hanelle. Yksi oppilas
naki itsensd ulkopuolelle: hédnestd “sanomalehti on hyvd olla olemassa
esimerkiksi kuuroja ja vanhuksia ajatellen”. Yhden oppilaan mielesté "on hyva,

kun voi olla eri aiheita esilld samaan aikaan” (3).

Nuoret aikuiset ja sanomalehti 2000 -~tutkimuksenkin mukaan painetun
sanomalehden vahvuutena nuoret aikuiset nékevat, ettd sanomalehden voi
lukea silloin kun haluaa, sielld missa haluaa ja hahmottaa sen sisaltéa lukijan
omassa persoonallisessa rytmissa. Tutkimuksen tekijé toteaakin sanomalehden
vahvuuden olevan sen habituksessa, josta lehtien kannattaisi pitdd huolta.
(Snell, 2000.) Oppilaiden mielipiteistad voidaan nahda heidan hahmottavan tuon
sanomalehden habituksen jo nain nuorella iglla samaan tapaan kuin nuo edelia
mainitun tutkimuksen 18 — 30-vuotiaat nuoret aikuiset. Osa oppilaista ilmaisi
tiedonhalua arvostamalla sanomalehtien taustoittavaa uutisointia, he haluavat

iimeisesti ymmartaa asioita.
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Seikka, jonka kaksi oppilasta mainitsi, ei ehkad varsinaisesti ole haitta, vaan
littyy sanomalehden térkeyteen oppilaan eldméssd. Nuorten tarkeimpiin
viestimiin k&yttdajan suhteen eivat kuulu sanomalehdet, vaan TV ylivoimaisena
johtajana ja sitten ikdryhmasta riippuen eri jarjestyksessd musiikkitallenteet,
pelit, videot, kirjat, sarjakuvat ja radio (Saanilahti, 1999). Tatad tosiseikkaa
vasten oppilaiden maininnat ovat reaaliarkea heiddn kohdallaan. Toinen
oppilaista on sita mielta, ettd "mitddn ei jaisi tietdmatta, vaikka sanomalehted ei
olisikaan”, ja toinen ajatteli, etta "ei jaisi paljon paitsi, koska TV:sta tulee hanen
mielestdén aika paljon tietoa”. Yksi oppilas oli selkedsti sitd mieltd, ettad
"sanomalehti on ajastaan jaljessa, ettd TV ja Internet menevét helposti edelle”.
Han nakee siis sahkdisen viestinndn olevan jo arkipaivas, eikd vain

tulevaisuudennakyma (3).

Millainen hyvén sanomalehden tulisi olla?

Pohdinta aiheesta "Millainen hyvan sanomalehden tulisi olla?” tuotti 43
mainintaa. 39 niistd kasitteli lehden siséltda ja 4 sen ulkoasua tai muotoa.
Tutkin ensin oppilaiden kasitystd sanomalehden sisédliéstd samaan tapaan kuin
heiddn nékemyksidadn kiinnostavista asioista lehdessd. Tarkan osoitteen
maininnat olivat selkeédsti ndhtavissa ja laskettavissa: sarjakuvia pitéisi lehdessa
olla viiden oppilaan mielesta, TV-ohjeimatietoja kolmen mielesta, mainoksia ja
iimoituksia kahden ja mielipiteitd yhden oppilaan mielestd. Naitd mainintoja oli
yhteensd 13. 26 mainintaa siis koski juttuja tai, kuten aikaisemmin luokittelin

"tapahtumia”.

"tarkka osoite” —maininnat 13
(sarjakuvat, TV-ohjelmat, mainokset, iimoitukset, miefipiteet)

"tapahtumat” 26
(kiinnostavat jutut)

lehden uikoasu 4

Koska maininnat jutuista tai “tapahtumista” olivat nyt monimuotoisempia,
halusin tutkia niité tarkemmin ja vahan toisesta nakdkulmasta. (Ks. Varto 1992,
89.) Paatin tutkia miten oppilaat nyt kaksi vuotta koulussa sanomalehtea



luettuaan ja sen rakenteen cpitiuaan seké lukutaiden kehittymisen ja yleisen ian
mukanaan tucman kehittymisen seurauksena kokevat sanomalehden, miké sen
tehtdvé on heidan mielestddn. Paadyin néin tutkimaan mainintoja akselilla

ajanviete — uutisvalitys. Kaytin Juokittelussani venn -diagrammia.

ajanviete
24

Ajanviete —kategoriaan kuuluvat maininnat sarjakuvista (5), julkkiksista, TV-
ohjelmista ja —sarjoista, yhtyeista, elokuvista, vaatemainoksista, vitsipalstasta ja
nuorten jutuista ja sivuista (= viihde 17) ja urheilusta (2) (siis yhteensa 24

mainintaa).

Uutisten puolelle kuuluvat puolestaan maininnat helposti luettavista uutisista,
paauutisista, asiauutisista ja ajankohtaisista sekéd uutisista kirjoitettuna niin, etta

kiinnostavat koululaisiakin (6).

Maininnoissa kiinnostavista jutuista on mielestani elementteja kummastakin
kategoriasta (2). Oppilaat kayttavat kasitteitd "uutinen” ja “juttu” joskus toistensa
synonyymeina, joskus he tarkoittavat jutulla reportaasia, joten ko. maininnat
voivat tarkoittaa siten joko uutisia tai ajanvietetta tai ne voivat tarkoittaa seké
uutisia eftd ajanvietettd. Maininnat oman paikkakunnan jutuista kuuluvat myo6s
tdhan kategoriaan; ne voivat yhta hyvin olla uutisia kuin ajanvietettakin (2). Yksi
oppilas mainitsi nimelta kotimaan ja ulkomaan osastot sekd kulttuurisivut (3).
Myéskin seuraavat kuvaukset luokittelin tdhdn kategoriaan — tavallaan ne
kohoavat kylld kaikkien mainintojen ulkopuolelle, niin yleisesti niissa kasitetédan
sanomalehden tehtdva: toisessa sanotaan "hyvdn sanomalehden kertovan
tasaisesti kaikista aiheista niin, ettd ei paneuduta esimerkiksi urheiluun® ja

toisessa, ettd “hyvad sanomalehti tarjoaa asiaa kaikenikdisille ja -oloisille
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ihmisille niin, etta jokainen Gvtéisi itselleen ainakin jotakin lukemista” (2) (siis

yhteensa g mainintaa).

Oppilaat  nayttavat tdméan  perusteella  haluavan lehdeltd  t3ssa
elamanvaiheessaan lahinna viihdyttamisen aineksia. Lukemisessaan he ovat
kehittyneet, mink& osoittaa suuri juttujen tai "tapahtumien" toive pelkkien

sarjakuva- tai TV-ohjelmatietojen sijasta.

Sanomalehden ulkoasua tai muotoa kasittelevistd maininnoista kahdessa
todettiin hyvéan sanomalehden siséltédvan paljon vérikkaitéd kuvia, yksi toi esille
sanomalehden pienemmaén koon, “jotta sitéd olisi helppo késitelld ahtaissakin
tiloissa”. Yksi oppilas ilmoitti hyvén sanomalehden olevan selkeé ja siisti (4).

Snell (2000, 9) toteaa Nuoret aikuiset ja sanomalehti —tutkimuksessaan, ettéd
pitddkseen lukijat ja saadakseen niitd lisaa lehtien kannattaa kiinnittdd huomiota
kiinnostavaan sisaltéon, helposti ja nopeasti luettaviin selkeisiin juttuihin, joiden
otsikoinnilla, valiotsikoinnilla sekd kuvalla ja sanalla on hyva yhteys. Tassa
herda kysymys journalismin suunnasta: muuttuvatko lehdet pintapuolisiksi,
kuvallisemmiksi, varikkddmmiksi ja samalla  “televisiomaisemmiksi”,

viihteellistyvatkd sanomalehdet saadakseen lisda lukijoita? (Ks. Ruusunen
1992, 88.)

Kivistdn ja Méntymaanr (1994, 108 -109) tutkimuksessa 16 —18-vuotiaiden
nuorten kasityksisté hyvastéd sanomalehdesta tekijdiden mielesta yliattavin tulos
oli nuorten vaatimus perinteisestd journalismista. Hyvd sanomalehti rakentuu
nuortenkin mielestd journalismin tunnustettujen pelisdantéjen varaan. Lehden
siséltd eli tekstin ja kuvien sisaltd oli tutkimustulosten mukaan nuorten mielesta
tarkeampi kuin lehden ulkoasu. N@ma seikat nakyvat myds oppilaitteni
maininnoissa hyvastd sanomalehdestd, mikd kertonee seikasta, ettd lehden

ominaispiirteet tulevat selville jo sanomalehden lukemisen alkutaipaleella.

Andersonin (1982) tekemén tutkimuksen mukaan niilla oppilailla, jotka kayttivat
sanomalehtia saanndllisesti koulussa Ilukuvuoden Iapi, osoittautui eniten
positiivisia muutoksia heiddn sanomalehden Ilukemistavoissaan, heidén
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asenteissaan sanomalehted kohtaan sek& heiddn mielenkiinnossaan
ajankchtaisia tapahtumia kohtaan ja tiedoissaan niista. Oppilailla, jotka kayttivat
sanomalehtid kaksi viikkoa lukuvucden aikana tai vain epasaanndllisesti,
osoittautui véhemman pysyvid muutoksia. Oppiiailla, jotka eivat systemaattisesti
kayttdneet sanomalehtia, ilmeni vahiten muutosta ja heilld ilmeni jopa
negatiivista muutosta. Sadanndllinen sanomalehtien lukeminen, esimerkiksi juuri
tallaisella viikoittaisella sanomalehtitunnilla koulussa, on nain ollen tarkeaa,

mikali positiivista suhdetta halutaan oppilailla lehtid kohtaan kasvattaa.

7.3 Tutkimustehtava 2: Lukijatyypit ja yhteiset ajatuselementit

Pyrkiessani hermeneuttisella kehélld kulkemisessani uudestaan tulkitsemaan
aineistoani aukikerin empiirisesti tavoitettuja merkityssuhteita. Tulkintaa seuraa
ymmartdminen. Se on tutkimuskohteen tematisoivaa luomista “uudeksi
kokonaisuudeksi’. Erikseen, tarkoituksella ja aikeellisesti, yhdistan tulkinnan
tasot yhdeksi kokonaisuudeksi, merkitysyhteydeksi, johon kuuluvat seka
tutkimuskohde autonomisena ja ulkopuolisena ettd tutkija tdmanhetkisend
ymmartdjana. (Varto 1992, 64.)

Téllaiseen uuteen kokonaisuuteen paadyin tutkittuani kuudentoista oppilaan
kirjoituksia mielessani kysymys oppilaiden suhteesta sanomalehteen
kokonaisilmiénad noiden alakategorioiden avulla Idytyneiden osien kautta.
Valitsin ndma kuusitoista oppilasta sen perusteella, ettd he olivat kirjoittaneet
vihkoihinsa laajasti eri teemoista, muun muassa lukemisessa kehittymisestaan,
mielenkiinnon kohteistaan ja suhteestaan sanomalehteen. Aloin tutkia, 10ytyykd
oppilaistani tiettyja /ukijatyyppejé noiden kategorioiden kautta. Paadyin kolmeen

paatyyppiin, josta ensimmaiselle muodostui nelja alaluokkaa.

A) Myédnteisesti sanomalehteen suhtautuja

1) erittdin mydnteisesti suhtautuja (kaksi oppilasta, tyttd ja poika)
omasta mielestaan lukijana kehittynyt, lukee enemman ja
monipuolisemmin

2) myénteisesti suhtautuja (kaksi tyttéa)
lukee enemman, varsinkin paikallislehtid
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3) myénteisesti suhtautuja (viisi tyttda)
pitéa tarkeéna tiedotusvélineend, iukee nyt jo enemman, aikco
seurata uutisia varsinkin tulevaisuudessa paljon

4) myonteisesti suhtautuja (kaksi poikaa)
nakee sanomalehden lahinné ajanvietteen tarjoajana,

sarjakuvat tarkein sisaitdé

B) Viélinpitdméattdmasti sanomalehteen suhtautuja (kolme tyttda)
ei lue juuri ollenkaan, lukee harvoin tai vaihtelevasti, aikoo

tulevaisuudessa lisata lukemistaan

C) Skeptisesti sanomalehteen suhtautuja (kaksi poikaa)
ei ole mielestdan kehittynyt lukijana, ei koe sanomalehted
tarpeelliseksi nyt eikd tulevaisuudessa, pitdad sdhkdistd mediaa

parempana

Koska ty6ni taustalla vaikuttaa teoreettinen tietdmykseni sivistyksellisyydesta,
kriittisyydestd ja emansipaatiosta, halusin tutkia, [6ytyyké Iluomieni
lukijatyyppien edustajien kirjoituksista naitd seikkoja. En siis ottanut kaikkia
kuuttatoista mukaan téhén vaiheeseen, vaan valitsin edustavimmat informantit,
eli kirjoitukset, joista saisin eniten tietoa. Kun lahdin lukemaan oppilaiden
sanomalehtitunneilla  kirjoittamiaan  vihkoja, mielesséni  olivat omat
tehtavanantoni oppilaille (ks. lite , s. 96 — 98.) Olenhan tydssani jo pitkdan
tavoitellut oppilaiden oma-aloitteisuuden, aktiivisuuden, yleisen mielenkiinnon
tai motivaation ja kriittisyyden herdamista, joten tietyt tehtavani téhtasivat jo
tarkoituksella naihin p&amaariin. Ahosen (1994, 143) mukaan tulkinta
laadullisessa tutkimuksessa kohdistuu ajatukselliseen kokonaisuuteen eika
ulkoisesti ja mekaanisesti maariteltdvaan yksikké6n. Vain iimaisusta, joka on
ajatuksellinen kokonaisuus, voi perustellusti tulkita jonkin merkityksen. Niinpa
en tyytynyt tutkimaan vain tiettyja vastauksia ja kirjoituksia oppilaitten vihkoista,
vaan luin niitd kokonaisuuksina, kertomuksina. Taméan luennan perusteella

valitsin lopulliset edustajat.
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Ei liene mikaén yllatys, ettd tytét olivat paneutuneet tehtdviinsd huolellisemmin,
niin ettd heitd valikoitui enemman mukaan. Lukijatyyppi A:n 1)-alaluckassa
puntaroin pitkdan yhden tytén ja pojan valilla; olisin mielelldni ottanut pojan
mukaan osoitukseksi poikien kiinnostuneisuudesta, mutta p&aadyin kuitenkin
tyttéén, silld han oli kirjoittanut enemmaéan, pitemmin ja perusteellisemmin
mielipiteitdan. Han on tutkimuksessa A1. Lukijatyyppi A:n 2)-alaluokan edustaja
on tyttd A2, 3)-alaluokan tyttd A3 ja 4)-alaluokan poika A4. Lukijatyyppi B:té
edustaa tyttd B ja lukijatyyppi C:ta poika C. '

7.3.1 Autenttisuus

Luin vihkoja yhé& uudelleen. Tulkitessani oppilaiden kirjoituksia havaitsin
“yhteisid ajatuselementtejd’, joita yhdistdmalla voisin ilmaista johtopaatéksia
teoreettisien késitteiden avulla (Ahonen 1994, 145). Paadyin seuraaviin
kasitteisiin, jotka heijastelevat mielenkiintoni kohteita. Ensimmaisen
merkitysluokan nimesin aufenttisuudeksi. Rajasin luokan niin, ettd otin siihen
oppilaiden tekemat omat valinnat . Katson tastd nakyvén, onko oppilaalla
itsemadraytyneisyyttd ja missd maarin han mahdollisesti on emansipoitunut.
Halusin selvittda, kuinka paljon oppilaat tekevét omia valintoja, perustelevatko
he niitd mitenkddn eli I6ytyykd oppilaiden kirjoituksista viitteitd heidan
metakognitioista ja vaikuttavatko valinnat pohjautuvan oppilaan aikaisempiin
kokemuksiin tai heidan mielenkiintoonsa ajankohtaisiin ja tosieldman tassa ja

nyt —tapahtumiin.

Ikosen (2000) mukaan yksildllisten ja itseohjautuvien tehtavien tekeminen
omaan tahtiin, tavoitteiden asettelu ja asioista kirjoittaminen ja pohtiminen ovat
muun muassa seikkoja, jotka konkreettisesti edistdvdt metakognitioiden
kehittymista luokkatydskentelyssd. Han pitda juuri metakognitiivista alykkyytté
tarkeimpéna alykkyyden osana koska se liittyy muiden &lykkyyden lajien,
lingvistisen tai verbaalisen, visuaalisen tai spatiaalisen, loogis-matemaattisen,
fyysisen, musikaalisen ja interpersoonallisen &lykkyyden, prosessointiin.
Metakognition kasvu on oleellista oppimiselle — suunnittelulle, ennustamiselle,
muistamiselle ja asioiden selvittAdmiselle. Ajankaytén suunnittelu, sen

ennakoiminen, mitd pystyy tekem&an hyvin ja missa on vaikeuksia, omien
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padmaérien asettaminen ja niiden saavuttaminen muun muassa kehittavét
metakognitiivista tietoisuutta. (lkonen 2000, 39 — 40.)

Koulun ndkemys tiedosta ja oppimisesta korostaa tana paivéng oppimaan
oppimisen taitoja. Oppilasta on valmennettava selviytymdan muuttuvassa
maailmassa, jolloin oppilaan on itse opittava etsimaan ja valikoimaan tietoa.
Tehokas oppiminen edellyttdd oppilaalta tietoa itsestdan oppijana ja jatkuvaa
oman oppimisen arviointia eli hénelld tulisi olla hyvat metakognitiot. Niiden
kehittdminen ja kehittyminen on pitk&janteistd toimintaa, ne eivat kehity
nopeasti eivatké kaikilla oppilailla vaittdmatta lainkaan. Sanomalehden avulla
eritasoiset oppilaat voivat aktivoitua ja opettaja saa apua eriyttdmiseen ja
oppilaan kokemuksiin perustuvan oppimisympéristén luomiseen.
Sanomalehtihdn kattaa eri eldmanalueita kasittelemalld maaiimaa
kokonaisuudessaan. Sanomalehden kaytté kaataa oppiainerajoja ja yhdistaa

koulun muuhun yhteiskuntaan. (liskala 1999, 2 -7.)

Ahon (1996) mielesta opetuksen tulisikin koulussa perustua paitsi oppilaan
aikaisempiin kokemuksiin ja tietoihin myds heiddn omiin valintoihinsa ja
kiinnostuksen kohteisiinsa. Talléin motivaatio olisi sisdistd ja opiskelussa
korostuisivat itseohjautuvuus, autonomisuus, valinnaisuus, vastuu ja
joustavuus. (Aho 1996, 91.)

A1:n kirjoituksissa autenttisuutta esiintyi hdnen valinnoissaan, jotka liittyivat
hénen harrastuksiinsa. Hiihtdjand han on valinnut luettavakseen usein
urheiluaiheita. Han luettelee useita ajankohtaisia asioita, joita hdn on valinnut
luettavakseen. Valintansa han perustelee vain yhden jutun yhteydessa:
"Kiinnostava juttu oli: Kilpailu kdy kulttuurissakin, koska siind kerrotaan
naapurikunnan Kkoululaisten kirjoitus- ja laulukilpailusta.” Nahdakseni hanta
kiinnosti nimenomaan kilpailu kulttuurin saralla, han kun on itse tottunut kilpailija

urheilun saralla.

A2:n kirjoituksissa oli autenttisuutta ajankohtaisuudessa ja omakohtaisuudessa
seka valintojen perusteluissa. Han oli kiinnostunut hullunlehmantaudista ja

dopingista. Hevostyttéa kiinnostivat urheiluaiheiset jutut. Han on perusteilut
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mielenkiintonsa naapurikunnan aia-asteen kirjoitus- ja laulukiipailusta kertovaan
juttuun silla, kun hénen serkkunsa k&y kyseistd kouiua. Kummilapsien kanssa
tapahtuvan lehden luvun h&n on raportoinut tarkasti ja syvallisesti ja osoittaa
suunnittelun ja kokonaisuuksien hallinnan taitoja. Luokallamme oli tucna
vuonna kummiluokkana saman koulun kakkosluokista toinen, jonka kanssa

silloin talléin kokoonnuimme yhteen muun muassa lukemisen merkeissa.

"Téndédn menemme kummiluokkaan lukemaan lehtid kummilapsiemme kanssa. Aiomme puhua TV-ohjelmista ja joistain
mielenkiintoisimmista jutuista. Liséksi aiomme kyselld onko hén lukenut lehtid ja mitd hdn yleensa lukee

lehdesta.

Nyt olemme kdyneet kummilapsemme luona. Vaikutti, ettd kummilapsemme oli erittdin kiinnostunut lehdista, varsinkin
sarjakuvista ja horoskoopeista. Han halusi myds lukea juftuja. Han sanoi, ettd heille fulee myés kotiin aika paljon lehtia
esim. Keskipohjanmaa, Kalajoenseutu ja Kalajokilehti. Liséksi joku muu jota en nyt muista.”

A3 perustelee lasten kulttuurikilpailujutun valintaansa nain: “Juttu kiinnosti,
koska se kertoo oman ikaisistani lapsista.” A4 kirjoittaa hyvin lyhyesti. Han kylla
on loytanyt luettavaa, useimmiten urheiluaiheista, mutta myds ajankohtaisia
tapahtumia niin kotimaassa kuin ulkomaillakin. Ainoan mielipiteen lukemisistaan
hén antaa kertoessaan valinneensa ’parhaaksi uutiseksi” Clintonin
armahdukset tutkitaan —otsikoidun uutisen: "Minusta se pééasti ihan turhaan
murhaavia hulluja niitten kuoleman tuomiosta.” Han on pohtinut merkittavas

yhteiskunnallista tapahtumaa ja osaa ja haluaa argumentoida siita.

B, joka siis on lukijatyyppi ’valinpitamatén”, valitsee maaliskuulle asti
luettavakseen vain sarjakuvia ja TV-ohjelmia. Sitten hén osoittaa kehittymista
omaehtoisessa ajankohtaisten asioiden pohdinnassa. Han valitsee jutun
"Oikeudenmukaisuus hukassa” sen takia, ettei ole “ikind ennen sitd miettinyt”.
Han kertoo eraalld huhtikuun tunnilla lukeneensa lahes kokonaan seitsemén
sivua (26.4. sivut 3, 5, 9, 10, 14, 16 ja 21.)

C, lukijatyyppi “skeptinen”, valitsee luettavakseen eniten ajankohtaisia asioita.
Han ei perustele valintojaan, nimedd vain jutut, esimerkiksi “Kissajahti” ja
"Vientikiellolla v&han vaikutusta”. "Hamarastd paljastuu ulkoilmaihminen”

jutusta han mainitsee, etté siina "kerrotaan, ettd Suomessa ulkoillaan vield”.



Kaikki lukijatyypit siis 18ysivat sanomalehdest3 itselleen luettavaa. Csalla ilmeni
kehittyneitd metakognitioita — he perustelivat valintojaan. Omien kokemuksien
pchjalta valittin myds luettavaa. Ajankohtaisia, padivanpolttavia juttuja valittiin
kiinnostavaksi luettavaksi. Sanomalehti on tamankin osatutkimuksen
perusteella oiva véline oppilaan alylliseen kehittymiseen ja hanen elaméa
kohtaan tunteman kiinnostuksen lisddmisessé tai yllapitdmisessa seka hanen

itsemaaraytyneisyytensa ettd emansipaation lisddntymisessa.

7.3.2 Kiriittisyys

Toinen merkitysluokka, joka ilmeni oppilaiden kirjoituksissa ja jota sitten tutkin
tarkemmin, on kriittisyys, seké kriittisen hengen etta kriittisen ajattelun liikkeen
hengessa. Kriittisyydella tarkoitan siten tassd seka ajattelun laatua, joka
perustuu jarkeilytaitoihin, kuten loogiseen péaéttelyyn ja ongelmanratkaisuun,
ettda vyleistd kriittistd mielenlaatua, jonka ominaispiirteitd ovat niin
ennakkoluulottomuus kuin empatiakin, jotka yksildlle merkitsevét toteutuessaan
sivistymistd. (Hinkkanen 2000, 160 — 161.) Ymmarran kriittisyyden myds
avoimuudeksi, joka tahtaa tietoisuuden lisddmiseen. En huomioi kasitteeseen
varsinkin arkikielessd sisaltyvdad epailevdd ja vihamielistdkin virheiden
tonkimista ja niistd rakyttdmista, vaan alyllistad valppautta ja rehellisyytta (vrt.

Critical Reasoning/Critique).

Oppilaani etsivadt lehdestd uutisia ja reportaaseja — edellisena kevaana
Keskipohjanmaa-lehden aluetoimittaja luokkavierailullaan toimittajan tyosta
selvitti niiden eron ja samalla selvitti heille sanavapauden kasitettd,
toimittamisen ja toimittajan etiikkaa ja vastuuta. Viiden vihkosta I6ytyi tdméa
tehtavd. A1, A2, A3 ja A4 osaavat erottaa naméa juttutyypit toisistaan, eli he
hahmottavat sanomalehden erdan ominaispiirteen, ovat siitd tietoisia, ja

osaavat siltd osin suhtautua kriittisesti lehden tarjoamaan tietoon.

A3: "UUTINEN: Oljy saastutti pahoin Gotska Sandén: Oliy saastutti 3700 hehtaarin kokoisen saaren rannoista 90%.
Kansallispuiston kannalta tilanne on katastrofaalinen, silld rantoja on hankala puhdistaa 6ljysta. (Uutisessa ei ole
mielipiteita ja se on taytta tietoa.)”

"REPORTAASI: Soitto on tdssé kaikista parasta. (Reportaasissa on mielipiteitd.) Tdssé kerrotaan Kalajoen
puhailinsoitinorkesterista ja puhallinsoittimien soittajista.”
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Sancmalehtiviikolla helmikuussa oppilaat vertasivat eri lehtia toisiinsa. (Ks. liite,
s. 96 — 98.) Taméa oli mielesténi upea tilaisuus oppiiaille; harvoin koulussa on
mahdollista saada lukea saman péivén eri lehtid reaaligjassa. Kriittisyys
toteutuu oppilaan tietoisuuden lisdantyessd heidan tehdess&an havaintoja
asioiden esittdmistavoista eri lehdissd. Erds keino Kathryn S. Carrin (1988)
mukaan edistdd kriittista ajattelua on uutismedian kéayttdminen Iuokassa.
Sanomalehdet motivoivat oppilaita kehittdmaan kriittisid lukemisen taitoja. Eri
kirjoitusten ja juttujen vertaaminen auttaa oppilaita kyselevdn asenteen
omaksumisen lukemiseensa. Muodostamalla oman mielipiteensd ja
argumentoimalla kirjallisesti tai suullisesti keskustelussa he oppivat
arvostelukykyd ja harkintaa median, mainonnan ja viihteen kuluttajina. (Carr

1988.) Oppilaat kehittdvat siis ndin eldmanhallintaansa.

C vertasi Kalevan ja Keskipohjanmaan sarjakuvia toisiinsa: "Kalevassa: vdhemman sarjoja, variton.
Keskip.: yksi sarjis varillinen. Enemman sarjiksia.”

A1 vertasi mygs sarjakuvia. Han toteaa: "Keskipohjanmaassa oli enemmén sarjakuvia kuin Kalevassa.
Ei ollut yhtaan samaniaista sarjakuvaa. Keskipohjanmaassa oli paremmat sarjakuvat.”

A2 perusteli enemman: "Keskipohjanmaassa oli paremmat sarjakuvat, koska ne olivat humoristisempia

ja helpommin ymmarrettavia.”

Sarjakuvat ovat oppilaille hyvin térkeitd sanomalehdessa, mikd nadkyy siindkin,
ettd moni valitsi ne tdhan vertailunsa kohteeksi. C ja A1 kiinnittdvat huomion
lahinna sarjakuvien ulkoisiin seikkoihin, kun taas A2 16ytaa perustelut sisallista,

ja osoittaa néin jo kehittyneempaa kriittista ajattelua.

Eras toinen vertailutehtava oli oppilaille l1&aheisten paikallisiehtien vertailu tietyn
jutun osalta. Kummassakin lehdessd oli juttu paikallisen nuorisokuoron
vierailusta TV:ss&@ esitettdvassd musiikkivisailuohjelmassa. A1, A2 ja A3
kiinnittivat huomiota ensinnakin juttujen pituuteen. He olivat tehneet saman
havainnon toisen lehden pidemmasta jutusta. A1 havaitsi, ettd toisessa
lehdessa kerrottiin tarkemmin ja ettd siind oli jutun osa, jota toisessa ei ollut
ollenkaan. Sisallén lisdksi han erotti lehtien kirjoitustyylit toisistaan, mika kertoo
korkeasta kriittisestd mielenlaadusta ja kielitajusta: "KSE:ssa kerrottiin
rennommin. KSE:ssa kerrottin enemman tunnelmasta ja 'vitseistd’.” A2 totesi

toisen lehden kertovan “yksityiskohtaisemmin tapahtumista’ eli hénkin osasi
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verrata sisaltdja toisiinsa, samoin kuin A3, joka totesi toisen lehden antavan
"enemmaén tietoa --- ohjelman taustoista” ja ettd "se oli mielenkiintoisempi lukea

kuin toisen lehden juttu”.

A1, A2 ja A3 arvioivat Helsingin Sanomia. A1 totesi lehden antavan
maailmasta oikean kuvan, mutta hdn moitti uutisten surullisuutta ja toivoi
enemman iloisia uutisia. A3 oli samoilla linjoilla. Han toteaa: "HS antaa
ulkomaista ehkd oikean, mutta raa’an kuvan. Lehdissd kun kerrotaan yleensa
vain kamalista asioista ja tapahtumista.” Kotimaan uutisten hén nakee joskus
olevan iloisiakin ja niiden kasittelevan hyvin monenlaisia asioita. A2 kiteyttda
varmaan monen oppilaan ajatuksen: "Mielestdni Helsingin Sanomat on

selkeasti tarkoitettu aikuisille.”

A1, A2 ja A3 ovat lukijatyyppeind myénteisimmin sanomalehteen suhtautujia.
He ovat hyvid aidinkielen kéayttdjia ja ahkeria tybntekij6itd; he paneutuvat
tehtaviinsa ja osaavat ilmaista itsedan kirjallisestikin. Koska B ja C eivat olleet
néitd vertailuja tehneet, kertoo se mielestani joko heidadn kyvyttémyydestaan
kriittiseen argumentointiin tai heidan innottomuuteen tehda kirjallisia tehtavia.
Heidan ajattelunsa taidothan eivat valttdmatta ndy naisséa tehtdvissé — kyse voi
siis olla yleisestd hitaudesta kirjallisissa tdisséd (lahinna B:n tapauksessa) ja

yleisesté laiskuudesta kirjoittamisen suhteen (C:n tapauksessa).

Vertailutehtavien tekemirnen tédhtaéd tietoisuuden lisddntymiseen, avoimuuteen,
joka on eras kriittisyyden perusnakdkohta. Tallaiset tehtavat palvelevat lapsen
kehitystd harjaannuttamalla hanta pienin askelin; tissa tapauksessa tekemalla
tehtavatyypin ja tavoitteet heille tutuiksi, jolloin myéhemmassé kehitysvaiheessa
menettely on jo tuttua. Yksild alkaa elda ja toimia kasitteistd kasin. Abstraktin
ajattelun kehittymista helpottaa kasitteiden tuominen konkreettisiksi ja niihin
tutustuminen jo ennen kuin lapsi kykenee varsinaiseen abstraktiin ajatteluun
(Dunderfelt 1998, 95 — 96). |

Heikkisen (2001) mukaan koululaisille tulisi opettaa tekstien tarkastelua
muutenkin kuin vain tiedonvalittdjind, koska teksteistd on luettavissa runsaasti

myés arvoja ja asenteita. Hanen mielestdan on tarkeatéd oppia erottamaan,



75

mitk& tekstit ovat tarkeitd, mitd milldkin tekstilld tehdaan seka kuka tekstit on
tehnyt ja mitéd varten. Tekstien tarkastelun yksi pddméaéra olisi tehda nakyviksi
ne ideologiat, joista teksti kumpuaa. Toivoisinkin oppilaitteni yldasteella saavan
jatkaa sanomalehtien kanssa ja paneutua enenevdssd maarin tdhan puoleen
lukemisessaan. lan ja ajattelutaitojen karttuessa he kykenevét erittelemaan

tekstin sisaltéja ja avaamaan siiné olevia merkityksia.
7.3.3 Yhteiséllisyys

Kolmas merkitysiuokka, joka aineistosta nousi on yhteiskunnallisuus tai
yhteiséllisyys. Koska kuudesluokkalaisen voimakkaan mielenkiinnon kohteena
sanomalehtien lukemisessa ovat paikallislehdet ja omaa paikkakuntaa ja
l&heisia ihmisia ja asioita kasittelevat jutut, yhteiséllisyys kasitteend on tassa

tapauksessa kattavampi ja kdytan sita.

Aaltolan (2002) mukaan koulun ja opettajan tarkein tehtéva on tarjota oppilaaile
kulttuurista ja sosiaalista pddomaa. Kulttuurinen padaoma on tietouden ja taitojen
antamista yhteiskunnasta ja kulttuurista, joiden avulla nuori oppii ymmartamaan,
pohtimaan ja keskustelemaan asioista seka jasentdmaan itsedan ja
yhteiskuntaa sek&@ saa mahdollisuuden rakentaa arvomaailmaansa. Sosiaalista
pddomaa koulu antaa evéastiamalla lasta likkumaan sosiaalisessa kentassa.
Naiden lisaksi tassa kiihtyvalld vauhdilla muuttuvassa yhteiskunnassa opettajan
tulisi hdnen mukaansa rakentaa sivistystd ja herattda lapsessa tietoisuutta.
Sivistyksen hén nakee seka yksilon ettd yhteiskunnan hyvana, jonka ytimena
ovat suvaitsevaisuus ja oikeudenmukaisuus. Sivistys on erimielisyyksien ja
erilaisuuksien ymmartadmistd ja hyvaksymistd klassisten humanismin
perusarvojen totuudellisuuden, esteettisyyden ja eettisyyden ulottuvuudessa.
(Aaltola 2002, 22 - 24) Aaltolan ajatuksilla ja herbartilaisella
sivistyksellisyydelld on siis sama paamaara: kasvatettavan sivistymisen kautta
parempaan yhteiskuntaan ja ihmisyyteen tulevaisuudessa. Perusedellytyksena
talle on, ettd kasvatettavalla on tietoisuutta yhteiststé ja siind toimimisesta ja

ettd hanella on mielenkiinto ja halu toimia siina.
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Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa vuodelta 1994 (s. 35) todetaan
viestinndn antavan oppilaille aineksia maailmankuvansa ja minékuvansa
rakentamiseen ja luovan suhteen itsensd ja maaiiman valille.
Viestintékasvatuksessa tuetaan oppilaan kehittymistd itsensé ilmaisijana ja
kokijana, viestintAymparistéén  osallistujana ja  vaikuttajana  sekd
tiedonhankkijana ja tutkijana. Aktiivisesta sanomalehden lukijasta kehittyy myés

aktiivinen yhteiskunnan ja ymparisténsa havainnoija ( OPSsetti 1998, 30).

A-lukijatyypin edustajien kirjoituksissa oli havaittavissa enemman yhteiséon
littyvida asioita kuin B:lld ja C:lla. Esimerkiksi tehtédvdan etsia lehdesta
masentavin ja iloisin uutinen C ei ollut vastannut ollenkaan. B oli valinnut
"ikdvimmaksi jutuksi” luontoaiheisen jutun "Kolmas karhun raatelema hirvi
kuopattiin Halsualla” ja mukavimmaksi TV-ohjelmat. Kukin A-tyypin edustaja oli
valinnut huumeaiheen, A3 myés terveydenhuolto-aiheen, — A1 ja A3 nimittivat

juttua masentavaksi, A2 ja A4 surulliseksi.

A1: "Suomessa 30000 kdyttdjad. Se on masentava, koska on niin paljon huumeiden kayttdjia.”

A2: "EU:ssa puolitoista miljoonaa huumekoukussa. Suomessa 30000 kayttajaa! Valitsin timén koska se on
ajankohtaisin ja surullisin. Mielestani on surullista, ettd joidenkin ihmisten pitaa turmella eldménsé, vaikka voisivat
elaa paljon parempaa eldméas ilman huumeita.”

A3:” Suomessa 30000 huumeitten kéyttdjda. Huumeet on huono juttu.”

"Terveydenhuolto rapakunnossa. Koska on huono juttu, ettd on lilan vahan sairaanhoitajia, jotka hoitavat
ihmisia!?!1?”

A4: ""Suomessa 30000 kayitijaa. Suomessa on 30000 kannabiské&yttajaa.”

Aihe on ldheinen tdman pdivan nuorelle; huumeet ovat ikdva osa nykyaikaa.
Ndma oppilaat ovat saaneet ala-asteella ollessaan useamman kerran
huumevalistusta, viimeksi viidennen kevaalld. Nuori paikkakuntalainen poliisi
kertoi oman alueemmekin yha lisdantyneestd huumerikkomuksien maéréasta,

joten aihe koskettaa heitéd l1ahelta.

lloisen uutisen olivat 16yténeet A2 ja A4:

A2: "Englanti vaisu Stadionilla. Hyédytén tulos molemmille. Uutinen kertoo jalkapallosta ja MM-karsinta-
ottelusta Suomi — Englanti. Minusta uutisesta teki iloisen se, ettei Suomi ainakaan havinnyt.”
A4:” Suomi tyytyvdinen tasapeliin. Suomi pelasi tasapelin Englantia vastaan.”
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Toiveikkaan uutisen clivat Iéytaneet A1 ja A3:

A1: "Maataloustuki kasvussa. Se on toiveikas, koska se on kasvamassa.”

A3: "Lakanen jakoi ykkdssijan. Hyvé tulos suomalaisilta suunnistajilta.”

Nama valinnat kertovat paitsi yleisestakin kiinnostuksesta urheilu-uutisiin, siitéd
kuinka yhteisd6n liittyminen kulttuurin kautta on helppoa sanomalehden avulla:
saa tietoa tapahtumista, joita voi seurata ja niistd keskustella ja tuntea néin
kuuluvansa yhteiséon. A1.n valinta kertoo edistyneestd yhteiskunnallisesta

ajattelusta ja empatiasta toisia ihmisia, viljelijéita, kohtaan.

Omaan perheeseen vaikuttavia uutisia oli kaksi oppilasta l6ytanyt:

A2: "Kahvin hinta nousi.”
A3: "Maataloustuki kasvussa. Se on maanviljelijéille, mun vanhemmille hyva juttu.”

A2 osaa ajatella perheen talouteen vaikuttavia tekijditd. A3 osoittaa samaa

ymmarrysta ja lisédksi empatiaa kaikkia maanviljelijéitd kohtaan.

Luettuaan lehden ja sielld olevan jutun paikkakunnallemme rakennettavasta
tehtaasta A2 nékee sen olevan "paikkakuntamme kannaita tarkein uutinen’.
Han on valinnut erdalld kerralla luettavakseen Suomen kuntien neuvotteluista
muodostaa pelastustoimialueita, joille vastuu siirtyy kunnilta. Hanelld on
tietamysta yhteiskunnan organisatorisesta toiminnasta.

A3 on valinnut péikkakunnan nuorisovaltuutetuista kertovan jutun,
palokuntamme toimista vuoden aikana kertovan jutun, Pietarsaaressa liikkeella
olevista ekstaasipillereista kertovan jutun ja jutun, jossa selvida, ettd "naudan
lihaa voi syéda Suomessa hullun lehmén taudin riskin vahaisyyden ansiosta’.
A4 on valinnut useita juttuja ulkomailta: Jolon panttivangeista, Clintonin
armahduksista, Saksan vydinjatejunasta. Huhtikuun lopulla héan mainitsee
fukeneensa lehdesta uutissivut melkein kokonaan. Han toivoo lehteen helposti
luettavia uutisia. Han on valinnut my6s paikkakunnan ja kotimaan tapahtumia
luettavakseen: paikkakunnan nuorisovaltuustosta ("se voi vaikuttaa minunkin
asioihin”), bensiinin hintapaineesta, talopaiosta paikkakunnaila. H&n on erittdin

yhteiséllinen.
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Nahdakseni ndma oppilaat ovat jo hyvalla tielld sivistymisesséan ja tekisi mieli
ennustaa, etté he eivat tule syrjaytymaan eléamassaan tuon ympérdivad elaméaa

kohtaan tuntemansa kiinnostuksenkin ansiosta.

B:lld on hyvin v&han omia valintoja. Yhteen referointitehtdvaan han oli valinnut
huumeaiheisen jutun. Han kokee huumeet ilmeisen vaarallisina ja jarkyttavana
asiana yhteiséssd ja nimenomaan perheelle, jossa on huumeidenkayttdja:
"Piikin pitkd varjo. Poikani sai heroiinin yliannostuksesta aivovamman
loppuidkseen. Hanen vaitdskirjansa oli viittd vaille valmis. Nyt han ei pysty edes
puhumaan. Huumeet eivét ainocastaan tuota nautintoa tai tapa, vaan ne voivat
vammauttaa loppuidksi.” B:hdn aikoo Ilukea vanhempana, ’noin
viisikymppisend”, enemman, mutta hénen lukemisensa néyttdd nyt jo
lisdantyneen, vihkon loppupuolella on enemman mainintoja luetuista jutuista
kuin alkupuolella ja liséksi hankin osoittaa kiinnostusta ympardivan eldman

iImi6ihin.

C valitsee tehtavaksi selvittaa alihankkija-termin, mitd monikaan ei ollut tehnyt.
Han ymmartda asian hyvin: "Alihankinta tarkoittaa sitd, ettd mik&én yhtié tee
kaikkia osia tuotantoonsa. PPTH:lle alihankinta tarkoittaa sitd, ettd he tilaavat
osia tai kantovalineitd tai koneita yms.” Han kertoo myds lukeneensa
palvelukodissa asuvista henkildistd kertovan jutun. Yleisiime hanen vihkossaan
on kirjoitusten vahyys. Hanhan pitda liikkkuvaa kuvaa parempana, joten han
hankkii tietonsa lahinnd TV:std. Varmaan nain tulee jatkumaan hénen
eldmassaan, han ei itse nae tulevaisuudessakaan juurikaan tarvitsevansa
sanomalehted. Han on kuitenkin kiinnostunut yhteiskunnallisista asioista ja
ymmartda niitd. Perinteinen sanomalehti ei hantd kiinnosta, joten han on
esimerkki uudesta mediasukupolvesta, joka kayttda TV:td ja Internetia

tiedonhankintaldhteendén ja viihtymisvéalineenaan.

Vaikka B ja C eivét osoita suurempaé kiinnostusta sanomalehtiin, he osoittavat
olevansa ajattelevia ja tuntevia yksil6itd, heilld on elaméassaén mielenkiinnon
kohteita ja heilld on asioista mielipiteitd. He toimissaan kokevat yhteiséllisyytta,
he kuuluvat yhteisd6n, jonka ilmenemisasuja he tavalla tai toisella, ennemmin

tai myohemmin seuraavat elamassdan enemmankin.
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Siljanderin (1998b) mukaan sivistysprosessi tapahtuu yksilén kohdatessa
kulttuuriomaisuuden eli muun muassa taiteen, tieteen, uskonnon, etikkan ja
cikeuden ilmenemismuotoja ja ottaessa siihen aktiivisen suhteen. Kun
koululainen sen tekee esimerkiksi vertaisryhméassaan koulussa, sanomalehtien
vélitykselld, hanen yhteisdllisyytensd vahvistuu ja maailmankuvansa laajenee.
Salonen (1997, 168) toteaakin, ettd ihminen, joka on irti ihmisyhteisosta, ei
vartu  ihmiseksi. Hanen mukaansa biologisesta ihmisestd tulee
sosialisaatioprosessissa kulttuuri-ihminen, jossa kulttuuriperintd eldad ja joka
kykenee sitd siitdmaan uusille ihmisille eli prosessi tuottaa “homo

barbaruksesta homo humanuksen”.

7.4 Yhteenvetoa tutkimustehtavista

Tematisoituani tutkimuskohteeni eli nostettuani teemaksi, johtoajatukseksi tai
nakékulmaksi oppilaan suhteen sanomalehteen, aloin siis etsid aineistosta el
oppilaiden kirjoituksista merkityssuhteita. Muodostamistani alakategorioista loin
kolme ylempéaéa kategoriaa (ks. kuvio 4, s. 43), jotka yhdessa ovat ensimmainen

tutkimustehtavéani eli Oppilaan suhde sanomalehteen:

1. Sanomalehti oppilaan arjessa

- ajankaytté

- mita lehtid lukee

- mitd lukee sanomalehdestéa

- mitd kiinnostavaa sanomalehdissé on

2. Kasitys itsesta lukijana

- lukijana kehittyminen

- suhde sanomalehteen nyt

- suhde sanomalehteen tulevaisuudessa

3. Kasitys sanomalehdesta

- sanomalehden tulevaisuus

- sanomalehden edut ja haitat

- millainen hyvan sanomalehden tulisi olla
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Yhteenvetona tdman kuudennen luokan oppilaiden suhteesta sanomalehteen

voi todeta seuraavaa:

- péaasiallisesti oppilaat olivat kehittyneet sanomalehden lukijoina,

- sanomalehted yleensa ei koettu tdssa eldman vaiheessa kovin térkeaksi,

- paikallislehdet sen sijaan koettiin hyvin kiinnostaviksi,

- oppilaiden idn my6ta sanomalehden ajateltiin tulevan yha téarkedmmaksi,

- sanomalehden eduista huomattavampina pidettiin lukemisen kohteen, ajan ja
paikan itsemé&araamismahdollisuutta,

- sanomalehden toivottiin pysyvan samankaltaisena tulevaisuudessakin ja

- sanomalehdessa toivottiin olevan kiinnostavia juttuja.

Toisessa tutkimustehtavassani [dysin aiemmin muodostamieni alakategorioiden
avulla ylakategorioita (ks. kuvio 4, s. 43) erilaisista lukijatyypeista. Suurin osa
tdssé vaiheessa mukana olleista kuudentoista oppilaan kirjoituksista kuvasti
myénteistd  suhtautumista  sanomalehteen  (11).  Valinpitdméattdmasti
sanomalehteen suhtautujia oli vain muutama (3), samoin epdilevasti

sanomalehteen suhtautujia (2).

Naiden lukijatyyppien avulla aloin tutkia voisinko muodostaa synteesia
tutkimistani seikoista. Teoreettisen viitekehyksen pohjalta I6ysin tiettyja yhteisia
ajatuselementtejd oppilaiden kirjoituksista — nimesin ne autenttisuudeksi,
kriittisyydeksi ja yhteiséllisyydeksi. Kuvasin niiden kautta oppilaissa iimenevaa
itsemaaraytyneisyyden ja emansipoitumisen lisdantymistd, tietoisuuden

lisdantymista ja sivistymistd seuraavasti:

Autenttisuus — omat valinnat — itsemaaraytyminen,
emansipotuminen

Kriittisyys — vertailutehtavat — tietoisuuden lisdédntyminen,
avoimuus, empatia

Yhteiséllisyys — kulttuurinen padoma — mielenkiinto, halu toimia,

sivistys
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Kaikki lukijatyypit 10ysivét itselleen luettavaa sanomalehdestd. Omat
kokemukset ja ajankohtaiset tapahtumat olivat usein valinnan taustalla. Kriittista
ajattelua osoittivat 1&8hinnd mydnteisesti sanomalehteen suhtautujat. Kaikki
lukijatyypit osoittivat mielenkiintoa yhteisédan kohtaan, eniten paikallisuutisten

kiinnostavuuden muodossa.

8 POHDINTA

8.1 Tulosten pohdintaa

Tutkimuksessani halusin selvittdad sekd oppilaiden ettd opettajan kokemuksia
sanomalehtityéskentelystd (ks. kuvio 6, s. 46). Opettajana halusin tulla
tietoisemmaksi toiminnastani ja sen myéta mahdollisesti parantaa kaytanteitani.
Tama juuri on etnografisen tutkimuksen tarkoitus: osallistumalla itse toimintaan
voi muuttaa sitd. Tutkimus toteutti toiveeni tdssad suhteessa. Olen tietoisempi
tyostani. Osaan perustella valintojani ja tehtdvien antojani sekd itselleni ettéa
myés oppilaille. Osaan todenndkoisesti antaa parempia tehtdvia oppilaille ja
rohkenen enemmankin antaa heidan tehda omia ratkaisuja. Ohjaan heitéd néin
ollen tiedostetummin heiddn omalla kasvun tiellddn. Lis&ksi olen entista

motivoituneempi jatkamaan sanomalehtikasvatusta.

Kuvion 6 mukaisesti toimiessamme luokkahuoneyhteiséssd sanomalehtien
parissa sekd opettajalla ettd oppilaalla muodostuu tilanteesta kokemus.
Oppilaan kokemusta tutkiessani kaytin fenomenologis-hermeneuttisen ja
fenomenografisen tutkimuksen mukaisia menetelmid, jotka sopivat hyvin
tutkimukseen, sain erilaisia merkityskategorioita ja pystyin luomaan niista
synteesin. Tutkimustehtdvien my6td ilmeni erilaisia seikkoja oppilaan
asenteissa ja tottumuksissa sanomalehtien parissa. Oletettavaa ehka oli, etta
oppilaat kehittyvat lukemisen taidoissaan. Yllattavaa oli, ettd he kokevat
sanomalehden niin positiivisesti jo tassa idssd. Monet kokemukset ovat néilla

nuoremmilla lehden lukijoilla samankaltaisia kuin esimerkiksi Kivistén ja
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Mantymaan tai Hankalan (ks. kappale 4.2) muutaman vuoden vanhemmille
nuorille tekemissa tutkimuksissa ilmeni. Tama osoittaa mielestani kuinka lapsia
voi ja pitdakin kohdella kunnioittavasti tarjoamalla heille heitd aliarvioimatta ja
vahattelemattad heidan kykyjadan ja taitojaan autenttista tietoa maaiimasta.

Oppilaiden kuvaukset sanomaiehden tulevaisuudesta ja siitd millainen hyva
sanomalehti olisi osoittivat melko konservatiivisia kasityksid. Oppilaat ovat
suhteellisen tyytyvaisid nykytilanteeseen, eivatkd oikein osaa ndéhda muita
vaihtoehtoja. Sanomalehden pienemma&n koon toivominen oli aika yleistad. Se on
hyvin konkreettinen toive, mitd sen sijaan ei ollut monenkaan oppilaan toive
kiinnostavista jutuista. Joitakin toiveita mainittin aiheittain, mutta sitten oli
useita, joissa ei eritelty mitenk&an, mika olisi kiinnostavaa. Kasitykseni mukaan
kuitenkin jo ndma nuoremmatkin lehden lukijat odottavat lehdeltd hyvad

journalismia, jota kautta lehti sitten koetaan yleensa kiinnostavana.
8.2 Tutkimuksen arviointia

Tutkimuksen raportoinnin tehtava on osa tutkimustyéta. Sen tehtéava on kuvata
tutkimuksen eri vaiheet ja siten esittdd lukijalle, minkalaisista l&htékohdista,
milla periaatteilla, milla menetelmilla ja minkalaisilla yleistyksilla tutkimus syntyi.
(Varto 1992, 111))

Yleistykset, joita tutkimuksessa tehdaan, edellyttavat, ettd tutkimuksen kulku ja
siind saadut paatelmat syntyvat vain tematisoidusta kokonaisuudesta, eivét
mistddn muualta (Varto 1992, 103.)

Olen selvittanyt raportissani opettajana toimimiseni sanomalehtien parissa
vuosien varrella. Tamahan on tutkimukseni l&htékohta. Teoreettisen
tietamykseni ja kasvatusfilosofiset ndkemykseni olen tuonut esille luvuissa 2, 3
ja 4. Aineiston hankintaan ja analyysiin sopiviksi kokemani ja k&yttamani
menetelméat olen kuvannut luvuissa 5, 6 ja 7. Tekemani yleistykset ja tulkinnat
olen pyrkinyt tekemaan pelkastaan tematisoimastani kokonaisuudesta eli en ole
"keksinyt” mitaan paatelmia, vaan ne ovat nousseet aineistosta. Kuvaan niita

luvussa 7.



Laadullisen tutkimuksen luotettavuudessa on kyse tulkintojen validiteetista.
Aineiston kohdalla validiteetti on mydskin otettava huomioon: aineiston on
oltava aitoa ja relevanttia. Aitous tarkoittaa sita, ettd tutkimushenkilét ja tutkija
"puhuvat samasta asiasta”. Relevanttius tarkoittaa aineiston vastaavuutta
tutkimuksen teoreettisiin Iahtékohtiin. Johtopaatdsten eli tulkittujen merkitysten
ja merkityskategorioiden on vastattava tutkittavien tarkoituksia eli oltava
myoskin valideja. Tutkija ei esimerkiksi saa ylitulkita tutkimushenkildiden
iimaisuja ja hanen on oltava tietoinen oman subjektinsa vaikuttamisesta
tulkintaan. (Ahonen 1994, 129.)

Lukijan on voitava saada tehdd omat johtopaatéksensd ja kannanottonsa
tutkimuksen uskottavuudesta ja yleistettavyydesta. Tutkimuksen kulun kuvaus,
kaytetyt menetelmét ja tulkinnan perusteet on esitettava niin, etté lukija pystyy
seuraamaan niité ratkaisuja, joita tutkija on tehnyt ja niitd periaatteita, joille
tutkimuksen eteneminen kussakin vaiheessa on perustunut. Teoreettisten
oletusten paikkansapitdvyys tulee osoittaa esimerkiksi kytkemalld tuloksia
kirjallisuuteen. Tutkimustulokset tulisi voida olla siirrettavissd toiseen
kontekstiin. (Syrjalainen 1994, 100 - 103; Varto 1992, 112.) Laadullisen
tutkimuksen luotettavuutta ei voi tarkistaa kuitenkaan tutkimusta toistamalla,

silld uusi tutkimus tuo aina mukanaan lisapiirteitd (Ahonen 1994, 130 — 131.)

Uskottavuutta parantaakseni olen aineiston analyysissa ja tulkinnassa tuonut
esille vastaavia ilmidita ja selityksia toisista tutkimuksista; tutkimuksen suppea
argumentointi ei riitd, vaan suhteutan tulkintani esimerkiksi muihin tutkimuksiin.
Tulkintojeni lapindkyvyyden saavuttamiseksi olen kayttdnyt analyysissa
autenttisia otteita aineistosta ja lisdnnyt nain tutkimukseni uskottavuutta. (Ks.
Moilanen ja Réiha 2001, 59 — 62.)

Mité yleista olen tutkimuksellani saavuttanut? Olen pyrkinyt aineistoni pohjalta
luomieni merkityskategorioiden kautta 0ytamaan oppilaiden kirjoittamista
kokemuksista joitain yhteisid ajatuselementtejd, luomaan synteesin koko
tutkimastani ilmiéstd (ks. kuvio 4, s. 43). Yleistdminen ihmistieteiden

tutkimustuloksissa on ongelmallista. Tutkimuksissa on mukana useinkin hyvin
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vahan henkildita ja liséksi jokaisen ihmisen eldméa ja hanen kokemuksensa ovat
aina ainutlaatuisia. Merkityksenannot eivat kuitenkaan ole taysin yksiléllisia;
jaammehan yhteisen kulttuuriperinnén, jossa eldmme ja josta kokemuksemme
nousevat. Yleistdmiseen liittyy laheisesti koskettavuus. Jos teema on tarkea
ihmiselaman kannalta, se on myds koskettava. Tutkimusraportin lukija voi talléin
l6ytéa jotain, joka koskettaa hanta ja ndin tutkimus saavuttaa jotain yleista. (Ks.
Moilanen ja Rédiha 2001, 63.)

8.3 Pedagogisia johtopaatdksia

Tutkimukseni tarkoitus on ollut 16ytaa teoreettisia ja kaytanndllisida perusteita
sille, ettd sanomalehtid kannattaa tuoda kouluun, jo ala-asteikdisille
sdannollisesti luettaviksi. Lahes kaikki oppilaat kokivat itse kehittyneensad
lukijoina ja he suhtautuvat sanomalehtiin positiivisesti. Heidédn mekaaninen
lukutaitonsa on kehittynyt ja he ovat saaneet miellyttavia lukemis- ja muita
kokemuksia. Heidan viihtymisensa on lisdantynyt sanomalehdisté I6ytdmiensé
kiinnostavien juttujen lukemisen myétd. Heidan tiedonhankintataitonsa ovat
lisdantyneet opittuaan sanomalehden rakenteen ja ominaispiirteet. Heidén
kriittinen lukutaitonsa on kehittynyt - ehkd@ eniten sanomalehtiviikoilla, kun on
ollut tilaisuus verrata sek& kokonaisia lehtia ettd niistd tiettyja artikkeleita tai
osastoja toisiinsa. Heidén yhteiséllisyytensd on syventynyt voimakkaimmin

paikallisia juttuja tuntemansa kiinnostuksen ansiosta.

Tutkimuksen tarkoitus oli mydskin selventaé itselleni opettajana ja kasvattajana,
mihin  perustuu haluni tarjota oppilailleni mahdollisuus sanomalehtien
lukemiseen. Perehtyminen kasvatuksen teorioihin sekd menetelmiin sité tekikin.
Néen itseni selvemmin toimimassa kasvamisen tukijana, auttamassa lasta
Ibytamaan itsensd, oman persoonallisuutensa ja kykynsad. Humanismin
hengessa kriittistd nakdkulmaa edistéden, pyrkien huomaamaan ja edistdmaan
sivistyksellisyyttd pedagogisessa toiminnassani tavoitteenani on vaikuttaa

oppilaiden omaan eldménhallintakeinojensa vahvistamiseen.
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Tutkimuksen myétéd rohkaistuin itse tcimimaan heuristisesti. Ennen olin
esimerkiksi tuntenut jonkin verran huonoa omaatuntoa, kun annoin oppilaideni
vain lukea” lehted. Olen nyt varmistunut, ettd se on nimenomaan hyvé tapa

esimerkiksi kohti oppilaiden kokemaa autenttisuutta ja yhteiséllisyyita.

Sanomalehti avaa koulua muuhun yhteiskuntaan. Se on oppimateriaalina
puhdas ja viaton: silla ei ole samanlaista leimaa kuin oppikirjoilla, jotka varsinkin
yleisesti  motivoitumaton tai heikosti menestyvd  oppilas  kokee
mielenkiinnottomiksi ja vaikeiksi. Lisaksi vaikka me suomalaiset luemme paljon
lehtia ja niitd tilataan kotiin, eivat kuitenkaan kaikki tee niin. Tuomalla
sanomalehtid kouluun jokaisen oppilaan saataville, koulu on omalta osaltaan
pienentdmassa postmodernin tietoyhteiskunnan eriarvoisuutta. (Ks. esim.
Aronowitz & Giroux 1991, 185 — 194; Suoranta 1999, 220 — 222.)

Osa oppilaista on putoamassa tietoyhteiskunnasta. S&hkdisen tiedonvalityksen
keinot eivat ole kaikkien ulottuvilla. Varakkaat ja tiedostavat perheet ovat
kehityksessd mukana, mutta miten kay niille, joilla ei ole varaa vaélineisiin tai
joita ei kannusteta opin tielle? Koulujen tulisi yhteiskunnan kasvatusinstituutiona
oftaa vastuuta asiasta. Lasten mediataidot, koko mediakompetenssi, tulisi
nahda keskeisena oppisiséltdénd. Opettajien koulutusta ja tdydennyskoulutusta
ei tarjota riittavasti mediakasvatuksessa. Koko median alueella on valtavasti
tutkimushaasteita, esimerkiksi viestien vastaanottamisen tunnepuolella,
ajatellen vaikkapa véakivaltaviihdettda tai paivastd toiseen jatkuvien

saippuasarjojen maailmoissa elamista.

Niemen (1994, 205) mukaan nykytodellisuus on téynnd joukkotiedotuksen
vélittdmaa tieto- ja eldmysainesta. Ylitarjonta synnyttdd tarpeen lajitella,
suodattaa ja tehda arvoihin perustuvia valintoja. Nuoria tulisi tukea laaja-
alaiseen ja itsendiseen todellisuuskéasitykseen, ekologiseen vastuuseen ja
omaan luovaan toimintaan, jotta he eivat vieraantuisi yhteiskunnasta.
Kulttuurisen oppimisen ja humanistisen yleissivistyksen mahdollisuuksia entista
monipuolisemmin opetuksessa kayttdmalla nuoretkin kykenevat ymmartamaan

ja tulkitsemaan kulttuurituotteiden merkityksia, silld ei heillek&éan ole
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yhdentekevaa, millainen maailmasta on tulossa, vaikka eivdt olisikaan

kiinnostuneita politiikasta.

Monessa mediassa nykydan pelotellaan ihmisiéd tietoyhteiskunnan kehityksella.
Lasten lukutaidon heikentyminen on yksi uhkakuva ja —kasitys. Pirjo Linnakyla
kuitenkin toteaa, ettei tietoyhteiskunta ole tuhonnut lasten, eika aikuisten,
lukutaitoa, vaan on monipuolistanut sitd. Hanen mukaansa parhaat lukijat myés
kayttavat tietotekniikkaa eniten. Lukemisen kohteet ovatkin muuttuneet ja
perinteisen kaunokirjallisuuden lukeminen on véahentynyt. Nuoret varsinkin ovat
monilukutaitoisia: he siirtyvat sujuvasti mediavélineen kaytdstd toiseen.
Aidinkielen taidot ovatkin monipuolistuneet ja muuttuneet niin, ettd muodon
sijaan sisallésta on tullut olennaista — tarkeda on, ettd on jotakin omakohtaista

sanottavaa. (Vuorela 2001, 9.)

Aidinkielen opetuksen tavoitteet ovat viestintdkasvatuksen linjan mukaisia: Niité
pidetddn elamanhallinnan vélineind, joissa lahibkohtana ovat oppilaan oma
iimaisukieli ja viestintatarpeet seka se, ettd lapsi saa eldmyksia ja aineksia
oman minuutensa ja maailmankuvansa rakentamiseen. Ne mydés kehittavat
puhe-, luku- ja kirjoitustaitoa. Nykyaan traditionaalinen lukutaito on vaittamatoén
pohja merkkien maailmassa elavien ihmisten ajattelulle, mutta se ei pelkastaan
enda riitd. Lisaksi tarvitaan visuaalista ja televisuaalista seka elektronisten
tekstien lukutaitoa seka naiden kaikkien synteesind medialukutaitoa. (Harkoénen
1994, 29 - 33.)

OECD-maiden laajassa koulutuksen arviointitutkimuksessa (PISA) vuonna 2000
suomalaiset 15-vuotiaat olivat 32 maan nuorista parhaita lukijoita.
Poikkeuksellisen hyvid suomalaiset olivat tiedon hakijoina mutta myés luetun
ymmartajina ja tulkitsijoina. Lukutaitoerot olivat vahaiset ja heikkoja lukijoita vain
vahan. Keskimaarin 40 prosenttia OECD-maiden nuorista ilmoitti lukevansa
lehtia sdanndllisesti useita kertoja viikossa. Pohjoismaiden nuorten suosituinta
vapaa-ajan luettavaa olivat sanomalehdet. Suomalaisista 61 prosenttia ilmoitti
lukevansa lehtid sdannollisesti useita kertoja viikossa, nailld juuri oli erityisen
hyva lukutaito. Sanomalehtien lukeminen vahensi myds lukutaidon tasoeroja,
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silla heikommatkin lukijat olivat innokkaita lehtien lukijoita. (Helsingin Sanomat
6.12. 2001; Linnakyld 2002.)

Sanomalehtia jo ala-asteella sddnndllisesti koulussa lukemalla pidetaan huoli,
etta lukemisen tasocerot eivat suurene eikd yhteiskunnallinen eriarvoisuus
lisddnny. Tekemalld media tutuksi jo tdssd ikdvaiheessa kehitetadn lapsen
monia kykyja ja tuetaan hanen persoonallista kasvuaan. Miten kyvyt kehittyvat,
riippuu luonnollisesti siitd, mitd yhteiskunta ja kasvatus arvostaa. Mikali
halutaan kehittdd arviocinnin ja valitsemisen, kriittisen otteen, kehittymista,
yhteiskunnan ihanteina tulisivat olla muun muassa itsemaaradminen,
omaehtoisuus, vapaus ja riippumattomuus (Turunen 1992, 251 — 252). Néiden
seikkojen tiedostaminen ja huomioon ottaminen kasvatuksessa saa aikaan
uusia haasteita niin opettajille kuin median tuottajillekin. Taman tutkimuksen
tulosten myétakin on selvdd, ettd sanomalehti on oiva véline oppimisen
avartajana. Jokainen yksittdinen opettaja omassa tyéssaan voi sité helposti
hydédyntdd. Sanomalehden avulla koulu avautuu muuhun yhteiskuntaan,
oppilaat ja opettaja yhdessd voivat eldd ja kokea maailmaa ymparillaan.
Arvottamalla eri  seikkoja sanomalehtien  vdlitykselld  kokemastaan
yhteiskunnasta oppilaan maailmankuva avartuu ja hanen sivistysprosessinsa
edistyy. Hanen kasvunsa kohti henkistd taysi-ikdisyyttd mahdollistuu, kun han

nadin saa evaitd omaan elamanhallintaansa.
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Kerran viikossa, torstaisin, ryhmatunnilla pddasiassa lehden, Keskipohjanmaan, lukua. (Ei elo-, joulu- ja toukukuussa.) Jokaiseila

oppilaalla oma lehti. Halukkaat voivat viedd lehden kotiin. (Kolme vei aina — heille ei tule sitd.) Teksti-TV kédytdssd omassa luokassa (ei

kovin suosittu), verkkolehtid mahdollisuus lukea myds omassa luokassa (etenkin Hesarin sivut aika usein esilld, varsikin vaalien

yhteydessé.)

Syyslukukauden —00 alussa, ennen tdman vuoden sanomalehtituntien aloitusta:

-teemoitettu kirjoitelma arviointivihkoihin, apukysymyksina: Mitd luet sanomalehdistd? Mitd sanomalehtid luet? Kuinka kauan kaytat
keskimadrin aikaa sanomalehtiin? Ketkd perheessanne lukevat sanomalehti&a? Mitd sanomalehtid teille tulee? Oletko kehittynyt

sanomalehden lukijana viime vuodesta? Miten? Luetko esim. laajemmin lehted tai kaytitkd enemmaén aikaa lehden lukuun? Miten

suhtaudut sanomalehtitunteihimme?

Sanomalehtivihkoon:
Torstai 21.9. 1. Mita luit lehdesta? Mit4d mielenkiintoista i6ysit?
2. Referoi juttu Kalajoen uusista kiertoliittymisté.

5.10. Kerrattiin uutisen ja reportaasin ero. Muisteltiin toimittaja Heikki Gummeruksen
vierailua edellisend vuonna, hén opetti silloin sen.
Haettiin lehdesta esimerkit molemmista.
12.10. 1. Péivdn masentavin / toiveikkain uutinen. Otsikko + muutaman lauseen perustelu.
2. Udtinen, joka vaikuttaa meidén perheen elamaén.
2610 1. Poimi sellaisia otsikoita, joita ei ynmarra / jotka on helppo ymmértaa.
2. Muuta jokin uutinen puhekielelle tai ylipaatdnsa sellaiseksi, etti koululainen ymmartad uutisen.
2.11. Tutustuttiin Lukijan markkinoihin. Luettiin lyhenteitd kokonaisiksi. Tehtiin oma iimoitus.
9.11. 1. Lue lehti. Valitse juttu, josta piirrdt kuvan. Arvuuttele kavereiila, mihin juttuun kuvasi liittyy.
2. Tutki parisi kanssa mainoksia. Jos teilld olisi 1000 markkaa rahaa, mitd hankkisitte?
16.11. Tein neljatoista kysymystd lehden uutisista, jutuista ja ilmoituksista. Sai vastata niin moneen kuin ehti. (Kuka sai

Chydenius-palkinnon tdnd vuonna? Kuka palkinnon mydntaa? Miké palkinto on? Mistd ansioista palkinnon voi saada?
Mitd huomattavaa Darude ja Bomfunk MC’s ovat tehneet? Mit4 Kokkolan kaupunginteatterissa esitetéén tdnd&n? Miten

kansanedustajat suhtautuvat Teollisuuden Voiman anomukseen viidennestad ydinvoimalasta? Mik& on Jippii? Mikd on

ratkaisevana csavaitiona USA:n presidentinvaaleissa? Kuka on Vaasan ladnin kirjallisuuden ladnintaiteilija? Kuinka monta
Kalajoki-aiheista juttua lehdesséd oli? Mihin aiheeseen (alueeseen) B-osa keskittyi? Mihin taiteen lajiin kulttuuriosasto

painottui? Kuinka monta eldinaiheista ohjelmaa kotimaisilta kanavilta tdndan tulee?

23.11. 1. Lue uutinen PPTH:n tehtaan tulosta Kalajoelle. Selvitd a) Mitd tehtaassa valmistetaan? b) Paljonko Kalajoelle tulee

uusia tyopaikkoja? c) Mité tarkoittaa késite "alihankkija” ?

2. Tutki sddiennustusta. Millaista sddtd meille luvataan? Selvitd itsellesi symbolit ja piirrd ainakin

kompassiruusu ilmansuuntineen ja tuulensuuntaa ilmaiseva merkinti.
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4.1.

18.1.

25.1.

1.2
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Luetteloi lehden osastojen nimet. Kirjoita kunkin peréaén, mité luit kyseiseltd osastoita.
Mitka olivat lehden kolme mielenkiintoisinta juttua?
Mika oli kiinnostavin juttu? Milloin kaikissa kunnissa on oltava koulujensa arviointijérjestelma valmiina (s.4)? Millainen vuosi
2000 oli Kalajoen palokunnalle? Mitd Harri Lehtinen tarkoittaa sanoessaan, ettd rap on elaméntyyli? Mitd hullun lehmén
taudin ykkéstutkija J.W.lronside sanoco taudin tartuntariskistd Suomessa? Mitd mieltd hdn on naudanlihan syémisesti tai
sy6métts jattdmisesta?

Miké oli kiinnostavin juttu lehdessi?

Listaa yksin tai parin kanssa vaikeita sanoja. (Keskustelimme niist4, selvitimme ne samalla tunnilla. Eniten vaikeita sanoja

loytyi taidearvostelusta.)

Referoi lukemasi juttu.

Sanomalehtiviikko 5.-9.2.
Ma: HS ja KP: Loytyyké samoja uutisia? Sanasta sanaan samoja tai samasta tapahtumasta, mutta toimittajan kynénjalki nakyy? HS:

jatkokertomus 1.0sa
Ti: HS, KP ja Kaleva: Matematiikan osaaminen —juttu eri lehdissd, vertailu. HS: jatkokertomus 2.0sa. KP: sanomalehtiviikko kouluissa
Ke: HS, KP, Kaleva: HS: jatkokertomus 3.0sa , pdivan vihjeet, 12 kysymystd. KP ja Kaleva: lehtien vertailu valinnan mukaan joko koko

lehtien, jonkin osaston tai jonkin jutun perusteella.
To: HS, KP, Kaleva: lukua (ja vertailua). HS: jatkokertomus 4.osa, péivin vihjeet, 12 kysymysta
Pe: HS, KP, Kaleva, Kalajoki-lehti, Kalajoen Seutu: lukua. HS: jatkokertomus 5.0sa, pdivén vihjeet, 12 kysymystd. Kalajoki-lehti ja

Kalajoen Seutu: Fermaatti-kuoro Bumtsi Bumissa — juttujen vertailu

Seuraavalla viikolla tehtiin ama lehti, kollaasityyliin.

15.2.

222

1.3.

15.3.

223.

29.3.

Lukemista.

Lukemista.

Mita luit? Mika erityisesti kiinnosti? Mita Jokisuun koulusta kerrottiin?
Kiinnostavin juttu. Paras kuva. Mainosten sijoittelu. Perustele mielipiteesi.
Tutki radio-ohjeimia. Minka ohjelman voisit nimen perusteella kuunneila?

Millaista sdédtd ennustetaan?

Kalajokilaakso-aiheiset jutut: paikkakunnat + juttujen méaarét.
Kiinnostavin juttu. Referoi juttu SaniFanin uudistuksista.

Nimed kiinnostavat jutut. Valitse joko juttu a) ladkarilakosta tai b) ydinjatejunasta Saksassa. Kirjoita juttu referoiden 1.

kannattajana 2. vastustajana.
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Huhtikuussa tehtiin oma lehti, valittiin toimitukset lehden osastoittain.

12.4. Kiinnostavin juttu. Sddennustus paéasiaiseksi. Miksi USA on viime aikoina oliut negatiivisessa valossa esilld? Miksi jarvien jaat

ovat tdnd kevéd&n4 erityisen heikot?

19.4. Lehden luku. Kummin kanssa valmistelua kummilapsen kanssa tapahtuvaan iukutuokicon myshemmin paivalla.

Suunnitelmien ja sitten tapaamisen kirjaaminen.

26.4. 1. Mité luit lehdesta?
2. Millainen hyvdn sanomalehden tulisi ofla?

Tilasin jokaiselle Selkolehden numeron toukokuun alussa.
22.5. Kirjoitelma sanomalehden lukemisesta:
Paljonko kéytst aikaa pdivassa sanomalehtien parissa? Mihin aikaan péaivistd sinulla on tapana lukea sanomalehtid? Mita

luet sanomalehdestd? Mitéd et? Naetkd sanomalehdelld olevan etuja verrattuna televisioon tai radioon? Arvioi lukemasi selkolehti.

29.5. Kirjoitelma aiheesta Mind ja sanomalehti (irtopaperilie). Apukysymyksina oli miettid itseddn sanomalehden lukijana nyt ja

tulevaisuudessa sekd pohtia sanomalehden tulevaisuutta esim. verkkolehtiin nahden.



