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TIIVISTELMA

Monikulttuuriset oppimistilanteet ovat lisdintyneet ihmisten liikkkuvuuden myoté suo-
malaisessa peruskoulussa. Maahamme muuttaneet pakolaiset on asutettu eri paikkakun-
nille. Jokaisella kunnalla ja koululla on hieman erilaiset kiytinnét jarjestds maahan-
muuttajien opetus. Maahanmuuttajaopetuksessa tyskentelevé opettaja joutuu haasteel-
lisen tehtiivin eteen suunnitellessaan ja toteuttaessaan pakolaisoppilaiden opettamista.
Tiedot oppilaiden aiemmista opinnoista ovat yleensi véhdiset.

Tutkimukseni tavoitteena oli selvittdd mill4 eri tavoilla valmistava opetus
on jérjestetty ja millaisia suunnittelutapoja opettajat kayttavit tyossidn. Tarkoituksena
oli selvittdd myds se miké on opettajien kisitys opetussuunnitelman merkityksesti maa-
hanmuuttajaopetukselle ja se miten opetuksessa ja sen suunnittelussa toteutuvat koulu-
tukselle asetetut tavoitteet. Tutkimukseni on kvalitatiivinen tapaustutkimus. Tutkimusai-
neiston kerésin puolistrukturoitujen teemahaastattelujen avulla. Haastattelin neljas
maahanmuuttajaopetuksessa tydskentelevid opettajaa. Heiddn oppilaansa olivat kotoisin
Iranista, Kosovosta ja Somaliasta. Opettajat kdyttivit erilaisia opetussuunnitelmatapoja.

Tutkimustulosten mukaan HOPS:ia (henkil6kohtaisia opetussuunnitelmia)
kéyttineet opettajat kokivat opetussuunnitelman merkityksen tiarkedmmaksi kuin muita
suunnittelutapoja kéyttaneet opettajat. HOPS oli hyddyllinen dokumentti siind vaiheessa
kun oppilaat siirtyivit uuteen opetusryhméin. Maahanmuuttajaopetuksen tavoitteista
tasa-arvo ja monikulttuurisuus toteutuivat parhaiten niissi kouluissa ja luokissa, joissa
oli oppilaita monista eri kulttuureista. Maahanmuuttajaopetus muodostaa haasteen myds
opettajankoulutuksen kehittdmiselle. Koulutuksessa tulisi kiinnittd4 entistd enemmén

huomiota suvaitsevaisuuskasvatukseen ja monikulttuuriseen opetukseen.

Avainsanat: maahanmuuttaja, opetussuunnitelma, HOPS, valmistava opetus, integraatio
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Tamai tutkimus on tehty opinndytetyéna Jyvaskylidn yliopiston kasvatustieteiden tiede-
kunnan opettajankoulutuslaitoksessa. Tyon on ohjannut kasvatustieteiden tohtori Tuula
Matikainen. Kiitos asiantuntemuksesta ja rakentavasta yhteistyosté tutkimusprosessini
aikana.

Tutkimusaineiston kerdZiminen on suoritettu teemahaastattéluj en avulla
touko- kesdkuussa 1999. Tutkimuksen kohteena olivat nelja maahanmuuttajaoppilaita
opettavaa opettajaa. Kiitos tutkimukseeni osallistuneille.
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1 MAAHANMUUTTAJAOPPILAS SUOMALAISESSA PERUSKOULUSSA

Pro gradu -tutkielmani aiheena on opettajien kasitykset maahanmuuttajaoppilaiden
opetuksesta ja opetuksen suunnittelusta peruskoulun ala-asteella. Tutkimukseni kasitte-
lee ainoastaan pakolaisina Suomeen saapuneita maahanmuuttajaoppilaita. Pakolaiset
muuttavat uuteen kotimaahan usein lyhyelld varoitusajalla, eik4 heidin vastaanottoaan
vilttimittd ehditd suunnittelemaan perusteellisesti. Pakolaisten asuttaminen, tySpaikko-
jen ja koulutuksen jérjestdminen aiheuttavat paineita kuntiin ja kuntien eri organisaatioi-
hin. Kunnat voivat itsendisesti pa4ttdd maahanmuuttajaoppilaiden koulutusjérjestelyisti.

Pakolaislasten opettamista kutsutaan yleisesti maahanmuuttajaopetukseksi
ja valmistavaa opetusta antavia pakolaisluokkia maahanmuuttajaluokiksi (MaMu-luo-
kat). Kasitteend maahanmuuttajaoppilas voi tarkoittaa myds muuten kuin pakolaisuuden
kautta maahan muuttanutta lasta. Joissakin luokissa opetetaan pelkistéin pakolaisena
Suomeen tulleita oppilaita, joissakin on yhdistetty pakolaisoppilaat ja muut maahan-
muuttajat. Vaikka tutkimuksessani kdytinkin yleisesti nimityksii maahanmuuttajaoppi-
las ja maahanmuuttajaopetus olen tutkinut ainoastaan pakolaisena Suomeen tulleita
oppilaita ja heiddn luokkiaan.

Tutkimukseni keskeiseni tavoitteena on selvittid muutaman tapauksen
avulla, miten maahanmuuttajaopetus ja sen suunnittelu on jérjestetty eri paikkakunnilla
jamiten opettajat toteuttavat opetukseen liittyvén suunnittelutyon. Olen pyrkinyt selvit-
tdméin sen, mikd on haastattelemieni opettajien kisitys opetussuunnitelman merkityk-
sestd maahanmuuttajaoppilaiden opettamisessa. Opettajat ovat saaneet kertoneet miten
opettaminen kadytinnossi tapahtuu, kun luokassa saattaa olla oppilaita, jotka ovat ko-
toisin monista keskenién hyvin erilaisista kulttuureista. Pystytiinko opetuksessa hys-
dyntdmain konstruktivistista oppimiskisitysti, jonka mukaan uuden opetettavan ainek-
sen pitdisi laajentaa oppilaan aiempaa tietostruktuuria? Pyrin selvittiméén pitdydytasn-
k& suunnittelussa valtakunnalliseen tai koulukohtaisiin opetussuunnitelmiin vai raken-
netaanko oppilaille henkil6kohtaisia opetussuunnitelmia. Mitki ovat tiedot oppilaiden
aiemmasta koulutuksesta ja sen vastaavuudesta suomalaiseen peruskoulusysteemiin?

Pakolais- ja siirtolaisuusasiain neuvottelukunnan vuonna 1994 jul-

kaiseman periaateohjelman mukaan maahanmuuttajien koulutuksen tavoitteena ovat
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tasa-arvo, toimiva kaksikielisyys, tutkintojen ja opintojen vastaavuus sekd monikulttuu-
risuus. (Matinheikki-Kokko 1998, 10-11.) Tutkimukseni yhtend tehtivini on selvittdd
miten néim4 tavoitteet toteutuvat maahanmuuttajaopetuksessa ja sen suunnittelussa
peruskoulun ala-asteella opetuksesta vastaavien opettajien mielesta.

Ihanteellisimmassa pakolaistilanteen ratkaisumallissa pyritd#n sithen, ettd
pakolaiset voisivat palata takaisin omaan kotimaahansa sitten kun olosuhteet sielld ovat
rauhoittuneet (Hakovirta 1989, 38). Pystytiinkd timi ottamaan huomioon maahanmuut-
tajaopetuksen kehittimisessd ja suunnittelussa?

Tutkimukseni lahestymistapa on kvalitatiivinen tapaustutkimus. Aineistoa
olen kerdnnyt haastattelemalla maahanmuuttajaopetuksessa eri puolilla Suomea tySs-
kentelevid opettajia puolistrukturoitujen teemahaastattelujen avulla. Maahanmuuttajaop-
pilaat ovat kotoisin eri kulttuureista. Opetuksen jarjestimisestd koskevissa ratkaisuissa V
haastateltavat toteuttavat erilaisia malleja. En pyri asettamaan saamiani tietoja opetuk-
sen suunnittelusta ja toteuttamisesta paremmuusjérjestykseen tai vertailemaan ratkaisuja
keskenddn. Jokaisella opettajalla ja eri paikkakunnilla on erilaiset tavat jarjestis maa-
hanmuuttajien opetus. Myds se, etti oppilaat tulevat eri kulttuureista vaikuttaa opetuk-
sen suunnitteluun ja kdytanteisiin. Eurooppalaisista maista tulleilla pakolaisoppilailla
on yleensi enemmiin dokumentteja aiemmasta koulunkdynnistisn (esimerkiksi todistuk-
set) kuin esimerkiksi Afrikan maista tulleilla oppilailla, jotka eivit kaikki ole kdyneet
koulua aiemmassa kotimaassaan.

Olen tutustunut tutkimukseni aiheeseen liittyvisn kirjallisuuteen ja titi
kautta pyrkinyt selvittiméaéin tutkimukseni teoriaosuudessa mahdollisimman perusteelli-
sesti aihepiiriin liittyvit kisitteet. TAm4 on helpottanut ty6tini aineistonkeruuvaiheessa.
Pystyin hy6dyntdmaéin hankkimiani tietoja keskustellessani alan varsinaisten asiantunti-
joiden, maahanmuuttajaopetuksessa tydskentelevien opettajien, kanssa. Teoriaosuuden
laatimisen aikana minulle tarkentuivat ne kysymykset, joihin tutkimuksellani hain vas-

tauksia.



2 PAKOLAISENA SUOMEEN TULLUT MAAHANMUUUTTAJA

2.1 Pakolaisuuden médrittelyd

Alitolppa-Niitamo (1994, 15), Hakovirta (1989, 7-8), Liebkind (1994a, 10), Wahlstrom
(1996, 51.) ja Vartiainen-Ora (1996, 11) siteeraavat YK:n vuoden 1951 Geneven pako-
laissopimuksen méritelmai: Pakolainen on henkild, jolla on perusteltua aihetta pelatd
joutuvansa vainotuksi rotunsa, uskontonsa, kansalaisuutensa tai tiettyyn sosiaaliseen
ryhmésn kuulumisen tai poliittisen mielipiteensd vuoksi. Hin on oman maansa ulkopuo-
lella ja hin ei voi tai pelkonsa takia halua ottaa vastaan oman maansa hallituksen anta-
maa suojelua. Hin lakkaa olemasta pakolainen, jos hin palaa kotimaahansa tai alkaa
selviytyd turvapaikassaan omin avuin.

Toisen maailmansodan jilkeen perustettiin YK:n pakolaisasiain padval-
tuutetun virasto UNHCR (Office of the United Nations High Commissioner for Refu-
gees) hoitamaan Euroopan pakolaisongelmaa. T#ll4 hetkelld UNHCR:n toiminta kattaa
koko maailman ja siitd on tullut tirkein kansainvilinen pakoiaisten suojelusta vastaava
jarjesto. (Kiljunen 1994, 22.) UNHCR pyrkii 16ytiméiin pysyvid ratkaisuja pakolaisten
ongelmiin ja toimimaan hyvin pakolaispolitiikan edistimiseksi yhteistydssd valtioiden,
hallitusten ja erilaisten kansalaisjarjestdjen kanssa. (Vartiainen-Ora 1996, 15.)

Turvapaikanhakija on henkild, joka pyytia suojaa ja oleskeluoikeutta
vieraasta maasta. Turvapaikkahakemus jétetdéin maahan tullessa tai mahdollisimman
pian maahantulon jélkeen. Turvapaikanhakijan pakolaisuus todetaan hakemuksesta
annetulla patokselld. (Liebkind 1994a, 10.) Suomessa hakemukset kisittelee ulkomaa-
laisvirasto. Turvapaikan hakijalle voidaan myéntis oleskelulupa suojelun tarpeen vuok-
si tai humanitaarisista syisti. Oleskeluluvan saanut henkil6 rinnastetaan Suomessa
pakolaiseen ja hin kuuluu pakolaisten vastaanoton piiriin. (Vartiainen-Ora 1996, 12.)
Turvapaikanhakijat sijoitetaan vastaanottokeskuksiin odottamaan péitdsté turvapaikka-
hakemukseen tai he voivat itse jédrjestdd asumisensa. (Vartiainen-Ora 1996, 61.)

Kiintiépakolainen on tullut Suomeen vuosittaisen pakolaiskiintion puitteissa. UNHCR



on jo sitd ennen myontinyt hiinelle pakolaisstatuksen. (Liebkind 1994a, 10.) Kiintiépa-
kolaiset sijoitetaan suoraan omiin koteihinsa sellaiseen kuntaan, joka on péittanyt
vastaanottaa pakolaisia. Sisdasiainministerion yhteydessi toimiva ulkomaalaisvirasto
mydntis kiintiGpakolaisille oleskeluluvat. (Vartiainen-Ora 1996, 12.)

Pakolaiset ja heihin rinnastettavat henkil6t voivat saada perheenjdsenidin
samaan maahan, johon heidét itsensi on otettu vastaan. Téysi-ikdinen hakija voi saada
maahan aviopuolisonsa ja alaikiiset, naimattomat lapsensa. Alaikiinen voi saada luok-
seen vanhempansa ja alaikdiset, naimattomat sisaruksensa. Pérheenyhdistﬁmisohjelman
kautta tulevat perheenjdsenet vastaanotetaan suoraan kuntiin pakolaisina. He saavat

saman statuksen kuin Suomessa jo olevat omaiset. (Vartiainen-Ora 1996, 13.)

2.1.1 Pakolaisten asuttaminen

Pakolaistilanteet voivat ratketa neljilli eri tavalla. UNHCR nojaa toiminnassaan tihén
ratkaisujen paremmuusjérjestykseen. Parhaassa tapauksessa pakolaiset padsevit palaa-
maan kotimaahansa. (Wahlstrém 1996, 54.) Mikili tdm3 ei kdy pdinsd, pidetddn yleensd
ldhinnd parhaana vaihtoehtona pysyvii asuttamista naapurimaahan. Jos tdmékién ei ole
mahdollista, pidetéiéin suotavana jilleenmuuttoa ja asuttamista muuhun, lihinna johon-
kin teollistuneeseen maahan. Huonoin vaihtoehto on pitkittyvd asuminen pakolaisleiris-
sd. (Hakovirta 1989, 38; Vartiainen-Ora 1996, 55.)

Pakolaisten paluu kotimaahansa merkitsee heidin asuttautumistaan uudel-
leen sinne, mihin he alkuperéinsi, elintapojensa, sosiaalisten yhteyksiensi ja muiden
perustekijoiden nojalla kuuluvat. Asuttautuminen naapurimaahan merkitsee useimmiten
pakolaisten pysymisti ldhelld kotimaansa olosuhteita. Jalleenmuutto johonkin teollistu-
neeseen maahan kohottaa yleensd pakolaisen aineellista elintasoa, mutta seurauksena
saattaa olla esimerkiksi huonommuuden tunnetta ja sosiaalisen eristyksen kokemuksia.
Jos pakolaisleirissd asuminen pitkittyy, voi pakolaisen kohtalona olla vieraantuminen

normaalista omatoimisesta eldmista. (Hakovirta 1989, 39.)
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2.1.2 Pakolaiset Suomessa

Jos ihminen ei voi olla enéi riippuvainen oman kotimaansa tarjoamasta suojelusta, on
YK:n alainen kansainvilinen yhteis6 lupautunut tarjoamaan niin sanottua kansainvalisti
suojelua YK:n pakolaisten oikeusasemaa koskevan yleissopimuksen velvoittamana. Yli
120 maata on allekirjoittanut tdmén sopimuksen, Suomi mukaan luettuna. Sopimuksen
allekirjoittaneet maat sitoutuvat siihen, etteivit ne karkota maansa alueella laillisesti
oleskelevaa pakolaista eivitka ne palauta turvapaikanhakijaa sellaiselle alueelle, jossa
hén olisi vaarassa joutua vainotuksi. (Alitolppa-Niitamo 1994, 15; Vartiainen-Ora 1996,
18.) Oikeudellisten velvoitteiden lisiksi hallituksilla katsotaan olevan my6s moraalisia
ja humanitaarisia velvoitteita tukea YK :a sen pyrkimyksissi pakolaisongelman ratkaise-
miseksi. (Uudet naapurimme 1990.)

Suomi vastaanotti vuonna 1973 200 chilelsistd pakolaista. Vuonna 1979
vastaanotettiin ensimmdéiset Vietnamin pakolaiset. Somalipakolaisia on vastaanotettu
pakolaisvastaanottoon. Hallitus on vahvistanut pakolaiskiintict vuosittain vuodesta 1986
alkaen, jolloin kiinti6 oli 100. (Liebkind 1994a, 11.) Vuodesta 1989 lihtien kiintion
suuruus on ollut 500. (Tuomarla 1999; Vartiainen-Ora 1996, 12.) Vuoden 1998 kiinti6
on 600. Vuoden 1999 tulo- ja menoarviossa kiintioksi on esitetty 650. (Tuomarla 1999.)

Vuodenvaihteessa 1998-1999 Suomessa asui vakinaisesti 85 060 ulko-
maalaista. Ndistd suurimmat kansallisuudet ovat Vendjiltd muuttaneet 16 861 henkilda
ja Virosta muuttaneet 10 340 henkilod. Lisdksi on huomioitava yhdistetty ryhma
“muut”, johon kuuluu 20 166 henkild4. Kaikkiaan ulkomaalaisten osuus Suomen vies-
tostd on 1,65 %. Ulkomaalaisten osuus on kasvanut viime vuosikymmenini merkitts-
visti. Vuodenvaihteessa 1979-1980 ulkomaalaisia oli 0,3 % koko viestostd. (Viestore-
kisterikeskus 1999.) Vuonna 1998 Suomesta haki turvapaikkaa 1272 henkild. My6n-
teisid paatoksid tehtiin 379. Hakijoiden miirs kasvoi edellisvuodesta 31 %. Hakijat
edustivat 65:tt4 eri kansalaisuutta. Suurimmat ryhmiéit tulivat Jugoslavian liittotasaval-
lasta 348, Somaliasta 135, Turkista 98 ja Irakista 84 henkilod. Ulkomaalaisviraston
késittelemien turvapaikkahakemusten keskimé#ériinen kisittelyaika vuonna 1998 oli

yksi vuosi. Aikaan sisiltyy poliisin suorittama tutkintavaihe, lisiselvitysten hankki-
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minen ja varsinainen kisittely ulkomaalaisvirastossa. (Ulkomaalaisvirasto 1999.) Poh-
josen (1998, 5) mukaan turvapaikan hakijat voivat joutua odottamaan ratkaisua pahim-
millaan jopa 4-5 vuotta.

Pakolaisten lukumédrén laskeminen ja arvioiminen on yleens3 vaikeaa.
Tulokset vaihtelevat esimerkiksi sen mukaan, miten pakolainen maritel-
184n. (Hakovirta 1989, 21.) Aamulehti on laatinut Pohjosen (1998, 5.)
artikkelia varten viestorekisterikeskuksen sekd UNHCR:n tilastoihin
perustuvan taulukon, jonka mukaan tammikuussa 1998 maailmassa oli
noin 22 376 300 UNHCR:n avustamaa pakolaista. Storm & Johnsonin
(1992) mukaan kaksi kolmasosaa maailman pakolaisuudesta suuntautuu
Pohjois-Amerikkaan. UNHCR:n kaavion mukaan vuoden 1997 lopussa
maailman pakolaisista 39, 5 % on ollut kotoisin Aasiasta, 29,1 % Afrikas-
ta ja 24,6 % Euroopasta. (UNHCR and refugees, 1999.)

Pakolaisongelmien hallinta ja ratkaiseminen vaativat maailman mailta huomattavia
taloudellisia uhrauksia. Pakolaisia vastaanottavat maat joutuvat kisittelemésn asuttami-
seen ja tyollistimiseen liittyvid kysymyksia. Pakolaisvieston sulauttaminen (assimiloitu-
minen) yhteis6n aiheuttaa lisiksi monenlaisia taloudellisia ja sosiaalisia ongelmia.
Uuteen yhteis66n assimiloituminen on sitd helpompaa, mitd samankaltaisempia pako-
laiset ovat rodultaan, kieleltdin, uskonnoltaan ja kulttuuriltaan uuden asuinmaan védestén
kanssa. (Hakovirta 1989, 17-18.)

Suomi noudattaa pakolaispolitiikkaa, jonka tavoitteena on maahanmuut-
tajien integraatio. (Matinheikki-Kokko 1998, 11.) Integraatio kuvaa tilannetta, jossa
maahanmuuttajalla on toimiva suhde sekii omaan etniseen taustaryhménsi ettd valtavi-
estoon. (Marjeta 1998, 4; Vartiainen-Ora 1996, 91.) Onnistuneen integraation tuloksena
on kaksikulttuurisuuden saavuttaminen. T4mi vaatii myds ympérdiviltd yhteiskunnalta
ja kulttuurilta hyviksynti4 ja avoimuutta. Integraatiosta on kéytetty viime aikoina ylei-
sesti nimitysti kotoutuminen. (esim. Marjeta 1998.) Integraation on todettu edistévén
parhaiten maahanmuuttajien sopeutumista verrattuna assimilaatioon tai eristiytymiseen.
Suomalaisen integraatiopolitiikan tavoitteisiin kuuluvat yhteiskunnallisen tasa-arvon
turvaaminen maahanmuuttajille, maahanmuuttajien oman kulttuurin ja etnisen yhteisyy-
den tukeminen sek# kulttuurisen moniarvoisuuden hyviksyminen ja suvaitsevien asen-
teiden kehittiminen maahanmuuttajia kohtaan. (Matinheikki-Kokko 1998, 11.)

Suomen nykyisen pakolaisten vastaanottomallin mukaisesti sekd kiin-

tiopakolaiset etti myonteisen paitoksen saaneet turvapaikanhakijat pyritdén sijoittamaan
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suoraan kuntiin. Kuntaan saapuneella pakolaisella on kuntalaisen vastuu, oikeudet ja
velvollisuudet. (Uudet naapurimme 1990; Vartiainen-Ora 1996, 63-64.) Pakolaiset eivit
itse voi valita kuntapaikkaa, joskin toiveita sijoituspaikasta on mahdollista esittdd. (Hut-
tunen 1997, 18.) Suomessa alettiin haja-asuttamaan pakolaisia muiden maiden mallin
mukaisesti vuonna 1987. (Liebkind 1994b, 37.) Haja-asutuksella on haluttu viltt43 niin
sanottujen "ghettojen" muodostumista. Taustalla on pelko, etteivit pakolaiset integroidu
yhteiskuntaan riittivin nopeasti, jos he ensin saavat asua pakolaiskeskuksissa yhdessd ja
senkin jilkeen 14hekk&in samalla paikkakunnalla. T#lld tavoin uskottiin my&s vahennet-
tdvén rasismin ja muukalaisvihan vaaraa. (Matinheikki-Kokko 1991, 132-133;
Matinheikki-Kokko 1998, 14.)

Haja-asutuspolitiikka ei ota riittéivisti huomioon eristymisongelmaa.
Tami ongelma koskee erityisesti suurperheisiin ja laajoihin sukulaisverkostoihin tottu-
neita ihmisid, varsinkin jos he hallitsevat huonosti valtavéeston kieltd. Pienet pakolais-
mafrit merkitsevit usein sitd, ettd kunnan viranomaisilla ole varaa pakolaisten tarvitse-
miin erikoispalveluihin (tulkkeihin, didinkielen opettajiin jne.). Niin ollen pakolaisille
ei todellisuudessa voi taata samoja peruspalveluja kuin muulle viestélle. (Matinheikki-
Kokko 1991, 133-134.)

Valtio korvaa kunnille pakolaisten vastaanottamisesta aiheutuneet kustan-
nukset laskennallisin perustein enintizin kolmelta vuodelta. Pakolaisten vastaanotto on
kunnille vapaaehtoista. Laskennallisuus valtion korvauksen myontimisessd merkitsee
sitd, ettd kunnat saavat pakolaisten vastaanoton jirjestelyihin automaattisesti tietyn
valtionavun. Kukin kunta p#ittid suhteellisen itsendisesti paikallisen pakolaishuollon
jarjestelyisti ja rahojen kiytostd pakolaisten vastaanottoa koskevien valtion periaateoh-
jelmien, suositusten ja yleisten sazddsten mukaan. Niin ollen pakolaistydn edellytykset
ja pakolaisten etujen kehittiminen voivat muodostua hyvinkin erilaisiksi eri kunnissa.
(Matinheikki-Kokko 1994, 100.)
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2.2 Vihemmistokulttuurit Suomessa

Laineen (1997, 330.) mukaan voidaan pelkistien sanoa, ettd Suomi on yksikulttuurinen
maa, johon vihemmistéryhmien kulttuurit tuovat lisdvarid. Valtakunnallisesti rajat ja
niiden sisdpuolella vallitseva yhteinen kulttuuri seki historia muodostavat tunnukset,
joihin useimmat voivat sitoutua. My®s kieli on yhdistivi tekiji, sithen vahemmistoryh-
mien on kehitettivd oma asennoitumisensa. Suomalaisten suhtautuminen muihin kult-
tuureihin voi olla vaikeaa. Kulttuuriin sopeutumisella eli akkulturaatiolla tarkoitetaan
ilmidta, jossa ryhmét, joilla on erilainen kulttuuritausta, tulevat suoraan, jatkuvaan
kontaktiin toistensa kanssa, ja sen seurauksena joko kummankin tai vain toisen ryhmén
kulttuurissa tapahtuu muutoksia. (Alitolppa-Niitamo 1994, 29.) Kulttuuri on jatkuva
muutosprosessi ja akkulturaatio sen olemassaolon muoto. (Laine, 1997, 330.)

| Kulttuuri muovaa lapsen ja nuoren koko minuutta. Perustan yksilén
kulttuuri-identiteetille antaa yhteison eldménmuoto kokonaisuudessaan. T4hdn vaikutta-
vat muunmuassa koti, kieli, historia ja perinteet, uskonto, elinkeinot, taide seki luonto.
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 1996, 13.) Suomen kouluihin tulee
yhd enemman kieli- ja kulttuuritaustaltaan erilaisia oppilaita, jotka muuttavat kouluam-
me entistd monikulttuurisemmaksi. Vihemmistdihin kuuluvilla lapsilla on oikeus kas-
vaa sekd oman kulttuuriyhteisonsi etti suomalaisen yhteiskunnan aktiivisiksi jaseniksi.
Suvaitsevaisuus ja avoimuus erilaisia kulttuuritaustoja, katsomuksia ja kielid kohtaan
luovat hyvit edellytykset oppilaiden keskiniiselle vuorovaikutukselle. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 1996, 14.) On tirked4, ettd jokaisella yksilolld on
oikeus arvostaa omaa taustakulttuuriaan ja siltsi pohjalta rakentaa omaa ainutkertaista

arvomaailmaansa. (T6rmi, 1997.)
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2.3 Monikulttuurinen kasvatus

Monikulttuurinen koulu ei tarkoita pelkistiin eri kieli- ja kulttuuriryhmiin kuuluvia
oppilaita, vaan eri kulttuurien kunnioittamista ja niiden tasa-arvoista rinnakkaiseloa.
(Ikonen 1994, 75.) Eri kulttuuriryhmisti tulevien oppilaiden tarpeet tiedostetaan ja
otetaan huomioon eri oppiaineiden opetuksessa sisélléllisesti ja menetelmallisesti. Mo-
nikulttuurinen opetus on kokonaisvaltainen toimintaa ohjaava periaate, joka vaikuttaa
opettajan jokapaiviiseen tydskentelyyn koulussa. Se, ettd opetuksessa ja muussa toimin-
nassa arvostetaan eri kulttuureita ja koulussa vallitsee suvaitsevainen ilmapiiri, tukee
maahanmuuttajaoppilaan itsetunnon ja kulttuuri-identiteetin vahvistumista ja luo edelly-
tyksid oppilaiden keskiniiselle vuorovaikutukselle. (Tkonen 1994, 98-99.)

Monikulttuurisessa kasvatuksessa on olennaisesti kyse yhteisen merkitys-
maailman luomisesta. Se edellyttii erilaisuuden hyviksymistd ja aktiivista pyrkimystd
sen ymmartidmiseen. Monikulttuurisessa kasvatuskontekstissa nousee keskeiseksi kysy-
mykseksi erilaisuuden ymmértimisen mahdollisuus ja erilaisuuden merkitys minén
rakentumiséen. Monikulttuurisen koulun toiminnassa korostuu kasvattajan ja kasvatetta-
van reflektiivinen toiminta ja reflektiivinen kasvuprosessi seké niitd tukeva koulun
toimintakulttuuri. Yksilon kasvun kannalta olennaista on miten arvoristiriitoja késitel-
la3n kouluyhteisssi. On tirked, ettdi kasvatettavat saavat kokemusta eettisiin kysymyk-
siin liittyvistd ongelmanratkaisusta seki oppivat arvioimaan ongelmia erilaisten arvojér-
jestelmien pohjalta. (Térmi, 1997.)

Monikulttuurisuuskasvatuksen pedagoginen ldhtokohta korostaa kasvua
ja kasvatusta emansipoivana sivistysprosessina, joka suuntautuu kritiikkind ihmisté
kahlehtivia valtarakenteita, ideologioita ja sidonnaisuuksia kohtaan, pyrkimyksend
ihmisen vapautuminen, kypsi ihmisyys, sivistys ja mielekkit ihmisten viliset suhteet.
Pyrkimyksend on kulttuurien vilinen dialogi, jossa erilaisten eliminmuotojen mielek-
kyyttd ja oikeutusta voidaan koetella ja passti yksimielisyyteen jarkevimmisti eldman-
ja yhdessdolon muodoista ja arvopasimairisti. (Latomaa 1996, 206.)

Kulttuurisena ldhestymistapana monikulttuurinen kasvatus painottaa
kulttuurien nékemisti eldmén- ja ajatustapojen kokonaisuutena, joka jdsentds ja saatte-

lee ihmisten ja ihmisyhteistjen suhdetta luontoon, kanssaihmisiin ja itseensi. Sen avulla
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pyritdin ymmértimaén erilaisten eliminmuotojen ja ajattelutapojen ominaispiirteits ja
niiden vaikutusta kasvuun ja kasvatukseen erilaisissa kulttuureissa. Monikulttuurisessa
kasvatuksessa kulttuurisen lahestymistavan tehtéivind on laajentaa pedagogista nike-
mystd omasta kulttuurista vieraisiin kulttuureihin ja eliméntapoihin. (Latomaa 1996,
207.)
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3 OPETUSSUUNNITELMAN MAARITTELYA

Opetussuunnitelma on suunnitelma kaikista tarkeimmista toimenpiteisti ja jarjestelyists,
joiden avulla koulu pyrkii koulukasvatukselle asetettuihin paimériin. Se siitelee kou-
luopetusta ja on opetuksen evaluoinnin ja kontrollin keskeinen viline. Opetussuunnitel-
ma on ennen opetusta laadittu kuvaus toteutuvaksi tarkoitetusta opetustapahtumasta.
Didaktisen tehtivinsi mukaisesti se suuntaa, helpottaa ja ohjaa opettajan konkreettisia
ratkaisuja. (Atjonen 1990, 29.) Opetussuunnitelma sis#ltéis arvion oppilaiden oppimis-
tarpeista, eri tieteenalojen havaitsemia tiedonrakenteita ja yhteiskunnan muuttuvia reali-
teetteja, uskomuksia, arvoja ja ideologioita. (Laukkanen 1990, 53.) Opetussuunnitelma
voidaan kasittid myGs paperina, jolloin puhutaan opetussuunnitelman laadinnasta ja
rakentamisesta. Toisaalta sitd on syyti tarkastella prosessina, missi oppilas ja opettaja
ovat vuorovaikutuksessa toteuttaakseen koulutuksen tavoitteita. (Malinen 1992, 28.)
Opetussuunnitelma on perinteisesti toiminut siltana koulutuksen ja hallin-
nollisen sektorin vililld. Hallintojérjestelma on kehitellyt sité poliittista paitoksentekoa,
lakien ja asetusten laatimista varten. Toisaalta opetussuunnitelma on toiminut didaktisen
prosessin selkirankana. Opettajan tehtéiviiksi on perinteisesti katsottu opetussuunnitel-
man kiintdminen ja siirtiminen opetustilanteessa oppilaalle. Opetussuunnitelman avulla
yhteiskunta pyrkii siis méadrittiméin koulutuksen tavoitteet ja takaamaan koulutukselle
asettamiensa tavoitteiden perille menon. (Rauste-von Wright & von Wright 1996, 145.)
Malinen (1992, 27) kuvaa opetussuunnitelma-kisitteeseen liittyvid kehi-
tyslinjoja. Aluksi opettaja vastasi omasta opetuksestaan saamansa koulutuksen pohjalta
kayttien mallina kirjoja tai annettuja tydsuunnitelmia. Koulutuksen kehittyessa suunnit-
telu on lisdzintynyt kahdella eri taholla. Pedagogisen ajattelun pohjalta on laadittu suun-
nitelmia oppilaan kehittymisesti, opetuksen tavoitteista ja opetusprosessista
(curriculum-malli). Hallinnollisen suunnittelun avulla on méritelty ainejakoisen ope-
tuksen rakenne ja sisilto muodostaen niin puitteet resurssisuunnittelulle. (Lehrplan-
malli) Kuvattaessa opetussuunnitelmien historiallista kehitystd viitataan usein kahteen

perinteeseen, joita voidaan kutsua ainekeskeiseksi ja oppilaskeskeiseksi.

Ainekeskeinen perinne kiteytyi Herbartin (1776-1841) systemaattisen
opetussuunnitelmaopin "Lehrplan"-kisitteeseen, jossa oli etualalla opetus-
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suunnitelmien laadinta oppiaineiden ja oppiaineksen esittimisen pohjalta.
Kiytinndssi Lehrplanenien kehittely on yleensa kytkeytynyt koulutuksen
laajamittaiseen (jopa valtakunnalliseen suunnitteluun). Sitéd voidaankin
pitdi hallintotason kisitteend. (esim. Malinen 1992, 12-15; Rauste-von
Wright & von Wright 1996, 147.)

Oppilaskeskeisen opetussuunnitelman kisite on perdisin Deweyn (1859-
1952) pyrkimyksisté kehitelld lasten omaan toimintaan perustuvaa opetus-
ta, "curriculumia” eli lapsen oppimiskokemuksen suunnittelua. Curriculu-
min kisite on liittynyt paikallisen tason pa#tdksentekoon ja korostanut
koulutuksen sosiokulttuurisia ehtoja ja tavoitteita. (esim. Kari 1994, 78-
79; Rauste-von Wright & von Wright 1996, 147-148.)

Suomessa on tapahtunut 1990-luvulla merkittivi muutos, kun Lehrplan-tyyppisestd
valtakunnallisesta suunnittelusta on luovuttu virallisesti ja siirrytty deweylaisen
curriculum-ajattelun mukaiseen desentralisaatioon, opetussuunnitelmien paikalliseen,
jopa koulukohtaiseen laatimiseen. Entistd tirkeimmaiksi on muodostunut tietoisuus
opetussuunnitelmien perustaksi valittavien erilaisten oppimiskésitysten moninaisuudes-

ta. (Rauste- von Wright & von Wright 1996, 150-151.)

3.1 Opetussuunnitelman laatiminen

Kari (1994, 92) listaa hyvén opetussuunnitelman tuntomerkit:

1. Systemaattisuus

2. Adekvaattisuus

3. Tasapainoisuus

4. Jatkuvuus

5. Joustavuus

6. Tehokkuus

7. Yksil6llisyyden huomioon otto

Opetussuunnitelman laatiminen on aktiivinen ja jatkuva kehittdmisprosessi. Tavoitteena
on, ettd opetussuunnitelman laatimiseen osallistuvat opettajat, kouluyhteisdn jdsenet ja
koulun sidosryhmat seki oppilaiden huoltajat. Opetussuunnitelman laatiminen vaatii
yhteiskunnallisten kehityssuuntien laaja-alaista pohdintaa, arvopiiiméirien selkeyttdmis-

td ja resurssien kdyt6n yhteistd suunnittelua. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet
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1994, 1996, 16.) Términ (1997) mukaan kirjoitettu opetussuunnitelma ei voi antaa
yksityiskohtaisia ohjeita ja paiméirid koulun toiminnalle, vaan kasvattajien tulisi toimia
jatkuvasti yhteistydssi etsien arvoperustan mukaisia ratkaisuja ja kehittien koulun
sisdisid arvoja ja normeja.

Opettajan rooli opetussuunnitelman tutkijana ja kehittéjand on merkittava.
Hanen on osattava yhdisti4 tavoitetiedosta, oppiainetiedosta ja oppilasta koskevasta
tiedosta kokonaisuus, joka on kiyttGkelpoinen hinen opetustyGssidn. Opettajalla on
oltava didaktista valmiutta toimia opetustilanteessa joustavasti tavoitteita toteuttaen.
Hinen on osattava arvioida antamaansa opetusta ja tuloksia objektiivisesti sekd moni-
puolisesti. (Atjonen 1990, 36-41; Malinen 1992, 94.) Tutkimukset osoittavat, ettd opet-
tajien omakohtainen osallistuminen opetussuunnitelman laadintaan on keskeinen edelly-
tys todellisille muutoksille koulun sisfisessé toiminnassa. Muiden laatimat opetussuun-
nitelmat koetaan ulkokohtaisiksi eiki niiden toteuttamiseen sitouduta. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 1996, 10.)

Opetussuunnitelma muodostaa kouluty6n suunnittelun, arvioinnin ja
toteuttamisen perustan. Opetushallituksen antamat Opetussuunnitelman perusteet on
pohja, jota apuna kiyttien laaditaan kidytéinnon opetustoimintaa ohjaava opetussuunni-
telma. Opetussuunnitelmassa médritelldsin aihekokonaisuudet seki oppiaineiden ja
oppiryhmien tavoitteet ja sisdllot. Siind paitetidin koulun itsearvioinnin periaatteista
sekd oppilasarvostelusta. Opetussuunnitelmasta tulee kiyda ilmi koulun tehtivi, omalei-
maisuus ja toiminta-ajatus seki opetusta koskevat rakennepaitokset. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 1996, 15-16.)

Opetussuunnitelma on nykykasityksen mukaan dynaaminen prosessi, joka
reagoi jatkuvasti arviointituloksiin ja ympéristén muutoksiin. Asetetut tavoitteet osoitta-
vat suuntaa, mutta ne eivit saa kahlita opetusta. (Peruskoulun opetussuunnitelman pe-
rusteet 1994, 1996, 9.) Ennen vuoden 1994 opetussuunnitelmauudistusta tehtiin johto-
padtoksid, joiden mukaan koulun senhetkiset ongelmat olivat seurausta koulun irralli-
suudesta suhteessaan globaaliin, yhteiskunnalliseen ja paikalliseen ympéristoon. Ope-
tuksen ldhtokohtana olivat yleistetyt kaikkia ympiristojd koskevat tiedot eikd huomiota
juurikaan kiinnitetty siihen, mit kiytt64 tiedoilla on konkreeteille henkiléille ja miten
opetus palvelisi selvidmistd yksityisen ihmisen ajankohtaisista ja kdytanndllisistd haas-

teista. (Kurtakko 1990, 78.)
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Opetussuunnitelman tulee heijastaa kulttuurisesti monimuotoista yhteiskuntaa, johon
oppilaat kuuluvat ja jonka aikuisjisenis heisti tulee. Sen tulee edistéd oppilaan henkisti,
moraalista, kulttuurista, psyykkisti ja fyysistd kasvua sekd koulussa etti yhteiskunnassa
seki valmentaa oppilaita aikuisuuden mahdollisuuksiin, vastuisiin ja kokemuksiin.
(Verma 1994, 65.) Haasteena on se, miten koulua voitaisiin kehittdd kommunikatii-
visena ja reflektiivisena yhteistni, jossa erilaiset kulttuurit ja ajattelutavat rikastuttavat
toisiaan ja koulun toimintaa. T#ll5in erilaisuutta ei koettaisi uhkana, vaan merkityksel-
lisen3 resurssina kasvatustoiminnan kehittimisessi. (Torma, 1997.)
Kansainvilistymisen ja kulttuurisen diversiteetin lisdintymisen mukanaan
tuoma haaste kasvatukselle on, ettei suomalaisen kulttuuriperinnén siirtiminen enii
riitd, vaan kasvatettavien olisi opittava tuntemaan myds muita kulttuureja. Tavoitteena
on se, ettd nihtdisiin oma kulttuuri osana kulttuurien kokonaisuutta. (Pitkdnen &
Vanhalakka-Ruoho 1997, 446.) Koulun tulisi ottaa huomioon jokaisen oppilaan tausta-
kulttuuri tasavertaisesti ja rohkaista oppilaita tunnistamaan ja ilmaisemaan oman kult-
tuurinsa ja kokemustensa keskeisid merkityksid. Opetus ei till5in rakentuisi pelkdstdin
kirjoitetun opetussuunnitelman varaan, vaan kéytinndn toimintaan. Oppilailla ja opetta-
jilla olisi keskeinen rooli omien kulttuuriensa edustajina ja tulkitsijoina. Kasvattajan
tehtdvin vaativuus monikulttuurisessa tilanteessa liittyy vuorovaikutustaitoihin, opitta-
van aineksen ja kulttuurien erilaisuuteen. Opettajan perinteinen rooli tietojen jakajana

j44 talldin taustalle. (Torma, 1997.)

3.2 Opetussuunnitelma ja konstruktivistinen oppimiskisitys

Ikosen (1998, 223.) mukaan kaiken kasvatuksen, opettamisen ja tavoitteiden asettami-
sen, arvioinnin ja seurannan tulee perustua teorioihin, joita on olemassa kehittymisesti,
kasvatuksesta ja oppimisesta. Ilman teoreettista viitekehysti kasvattamisella ei ole he-
delmallistd maaper#i. Rauste-von Wright & von Wright (1996, 146) toteaa, ettd opetuk-
sen tavoitteita ei voida midrittad eikd opetusta suunnitella tekeméttd oppimisprosessin

luonnetta koskevia olettamuksia. Niin ollen opetussuunnitelman laatiminen sisaltdd
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kannanoton oppimistapahtuman luonteeseen.

Oppimiskisitykselli tarkoitetaan niit3 perusolettamuksia, joita tehdézin
oppimisprosessin luonteesta eli toisin sanoen oppimisesta muodostettua skeemaa, joka
vaikuttaa kasvattajan tai tutkijan toimintaan. (Rauste- von Wright & von Wright 1996,
146.)

Maailman yhi nopeutuvien muutoksien vaikutuksesta on esiin noussut
kysymys, miten ihmisten on mahdollista oppia oppimaan ja uusiutumaan koko eldmansi
ajan. (Rauste-von Wright & von Wright 1996, 157.) Tdma huomioon ottaen on paadytty
sithen, ettd peruskoulun opetus perustuu tilld hetkelld ensisijaisesti konstruktivistiseen
oppimiskdsitykseen.

Konstruktivistisen tiedonkésityksen mukaan ihminen rakentaa valikoiden,
tulkiten ja toiminnastaan saamansa palautteen avulla kuvaa ympér6ivasti
todellisuudesta ja itsestédin tdmén todellisuuden osana. Prosessin rajach-
toina ovat yksilolliset valmiudet. Niiden puitteissa valikoivan tarkkaavai-
suuden suuntautumista ja informaation tulkintaa ohjaavat aiempaan oppi-
miseen perustuvat tietorakenteet ja niihin pohjaavat odotukset. Uuden
oppiminen on todellisuuden kuvan konstruktointia jo olemassa olevan
tiedon pohjalta. Oppiminen on aina tilanne- ja kontekstisidonnaista.
(Rauste-von Wright & von Wright 1996, 158.) Haapasalon (1994, 95.)
mukaan konstruktivismin tietoteoreettisiin peruspiirteisiin kuuluu muun-
muassa se, ettd ulkoisen maailman havaitseminen tapahtuu iké#n kuin
linssin 14pi: se on aina valikoivaa ja tulkitsevaa sen viitekehityksen mu-
kaan, mik havaitsijalla on. Tieto on pohjimmiltaan yksilén kokemusmaa-
ilman uudelleen organisoitumista.

Konstruktivistisen oppimiskisityksen pohjalta on vaikea luoda kiinteiti tai yksityiskoh-
taisia opetussuunnitelmia. Lihes kaikki timén kisityksen pedagogiset sovellutukset
viittaavat joustavien ja usein vain paikohdittain ennalta méérittyjen opetussuunnitel-
mien tarkoituksenmukaisuuteen. Kun oppiminen hahmotetaan oppijan valikoivaksi ja
tulkitsevaksi palautteen hakuprosessiksi, joka on aina tilannesidonnainen, etukiteen
kirjoitettu opetussuunnitelma kyseenalaistuu. Samalla opettaj ana toimimiselle asetetut
vaatimukset lisdzntyvit. (Rauste-von Wright & von Wright 1996, 132; 158.)

Terwelin (1999, 196.) mukaan Yhdysvalloissa monet opetussuunnitelmat
perustuvat konstruktivistiseen teoriaan. Tyypillisti niille suunnitelmille on se, ettd
niissd korostetaan oppilaan itsendisid tiedonhankintamenetelmii ja niitd kiyttamalld

pystytdsin huomioimaan oppilaiden eriyttiminen. Kayttdimélld monenlaisia harjoituksia
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ja opetusmenetelmid opetussuunnitelma ikizn kuin siidetdzn oppilaan ja opettajan
vilille. Konstruktivismin pohjalle laadittujen opetussuunnitelmien tulokset vaikuttavat
lupaavilta. Ne muunmuassa laajentavat oppilaan tietomarés, parantavat luku- ja kirjoi-
tustaitoja, kehittdvit kriittista ajattelua sekd viittelytaitoa. Mahdollisuudet luku- ja
kirjoitustaitojen kehittymiselle ovat suomalaisen peruskoulun yleisopetuksessa sangen
optimaaliset (esim. Linnakyld 7-13, 1990.), Terwelin maininta soveltuu tihin konteks-
tiin 14hinnd maahanmuuttajaopetuksen tavoitteiden toteutumisen kannalta. Terwelin
mukaan kayttimilli konstruktivistista nikSkulmaa on viime vuosikymmenini saatu
enemmin tietoa lasten oppimisprosesseista.

Haasteita opettajalle luo esimerkiksi se, ettd opetuksen on stimuloitava
aktiivisia tiedon konstrucintiprosesseja ihmisissd, jotka saattavat aluksi epdilld omaa
kykyé#in tai oikeuttaan itsendiseen ajatteluun. Opetuksen haasteena on kehittéi sellaisia
tapoja organisoida oppimista, jotka antavat mahdollisuuden harjoitella taitoja niisséd
ympérist6issé, joissa niitd tullaan myShemminkin kdyttiméain. (Resnick 1989, 7-9.)
Maahanmuuttajaopetuksen kannalta on olennaista Rauste-von Wright & von Wrightin
(1996, 160) mainitsema nikokulma, ettd opettajalta ei vaadita ainoastaan, ettd hin ym-
mérti opettamansa asian ja sen edellyttimat taidot, vaan hénen olisi myds pystyttivi
ymmaértimain ja tukemaan eri oppilaiden erilaisiin laht6kohtiin perustuvia ja eri lailla
etenevid oppimisprosesseja.

Opetussuunnitelman hahmottaminen konstruktivistisen oppimiskésityksen
pohjalta johtaa siihen, ettii suunnitelmaan kirjataan ensi sijassa "keskeiset ideat", ongel-
makokonaisuudet ja toimintavalmiudet, joita koulutus pyrkii vilittdméin. Opetussuun-
nitelma edellyttds esiin tuotujen "keskeisten ideoiden" perusehtojen riittivéan selkeds,
prosessia painottavaa analyysia. (Rauste-von Wright & von Wright 1996, 162.)

Naukkarisen (1998, 199) mukaan konstruktivistinen oppimiskisitys yh-
dessi reflektoivan ammatillisuuden ja systeemisen ongelmanratkaisun kanssa nivoutu-
vat joustavasti osaksi uudistuvaa ja oppivaa organisaatiota. Toimintaa hallitsee tarkoi-
tuksenmukaisuus eik# kurinalaisuus, joten mahdollisuudet oppilaan yksilollisyyden
kohtaamiseen ovat hyvit. Konstruktivistinen oppimiskisitys on varmasti perustellusti
hyvi pohja opetussuunnitelmalle, mutta on myds huomioitava Terwelin (1999, 197)
muistutus siité, ettd pelkistdin yksi oppimisteoria ei pysty tarjoamaan riittdvas perustus-

ta opetussuunnitelman laatimista varten. Kasvattajan tulee kiyttds monia nikékulmia,
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useita tutkimustuloksia ja erityisesti kdytinn6n kokemuksia opetusty6sti sekd kauaskan-

toista harkintaa muovatessaan opetussuunnitelmaa.
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4 MAAHANMUUTTAJAOPPILAIDEN VALMISTAVA OPETUS

Jokaisella Suomessa asuvalla lapsella on oikeus kiydi peruskoulua. Tdma koskee myds
ulkomaalaisia lapsia. Lapsi menee kouluun sen vuoden syyslukukauden alussa, jona hidn
tayttdd seitsemén vuotta. Ulkomailta muuttanut lapsi sijoitetaan yleensi iké4insa vastaa-

valle luokalle peruskoulussa. Kunnan koulutoimistossa keskustellaan siitd, mihin lapsi

sijoitetaan. (Maahanmuuttajan koulutusopas 1993, 20.)

Pakolaisoppilaan ensimmdisen vuoden opetuksen peruskoulussa kunta voi jarjestda:
1. perustamalla niin sanotun alkuvaiheen opetusryhmin 4 - 10:std pakolaisoppilaasta
(valmistava opetus) tai

2. perustamalla kaksikulttuurisen luokan yhdistdmalli 4-10 oppilaan pakolaisryhméi
suomen- tai ruotsinkieliseen luokkaan tai

3. sijoittamalla oppilaat ik#- ja taitotasoaan vastaaville peruskoulun luokille (Uudet
naapurimme 1990, 27.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden (1994, 1996,21) mukaan valmistavassa
opetuksessa oppilasta perehdytetéiin suomalaiseen kulttuuriin sekd koulun toimintaan ja
tapoihin. Oppilaille annetaan opetusta peruskoulun eri oppilaineissa. Kaikille oppilaille
opetetaan suomea tai ruotsia toisena kielen4 ja oppilaiden omaa &didinkieltd. Opetusta
suunniteltaessa ja jérjestettiessa seki laadittaessa oppilaan henkildkohtaisia opinto-
ohjelmaa tulee huomioida oppilaan iki ja aiempi koulunkiynti, kulttuuritausta ja opiske-
lutottumukset.

4.1 Opetuksen tavoite

Maahanmuuttajille jrjestettdvin valmistavan opetuksen tavoitteena on edistis opetuk-

seen osallistuvien oppilaiden tasapainoista kehityst4 ja integroitumista suomalaiseen
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yhteiskuntaan seké antaa tarvittavat valmiudet peruskouluopetukseen siirtymistd varten.
Lisaksi pyritién edistiméin oppilaiden didinkielen hallintaa sekd oman kulttuurin tunte-
musta. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 1996, 20; Uudet naapurimme
1990, 27.)

Rekolan (1994, 6) mukaan maahanmuuttajaopetuksen tavoitteena on
tarjota oppilaalle sellaiset kielelliset, tiedolliset ja taidolliset valmiudet, ettd hén pystyy
tasavertaisesti muiden oppilaiden joukossa hakeutumaan jatko-opintoihin. Oppilaan
persoonallisuuden kehitystd pyriti#sin tukemaan siten, etts hinelle muodostuisi vahva
itsetunto ja identiteetti. Kielellisten valmiuksien tavoitteena on toimivan kaksikielisyy-
den saavuttaminen, mik tarkoittaa siti, ettd oppilas hallitsee seki didinkielensd, ettd
suomen kielen.

Banerjeen (1997, 21) mukaan maahanmuuttajien opetuksessa pyritdin
suurimmalta osalta samoihin kasvatus- ja opetustyon padmaériin kuin koulun muussakin
opetuksessa. Yksil6iden erilaisuuden kunnioittaminen sek4 optimaaliseen kasvuun
tahtaavit yksilolliset opiskeluohjelmat erityisopetuksen tavoitteiden tapaan korostuvat
valmistavassa opetuksessa.

Ikonen (1994, 83) toteaa, ettd valmistavan opetuksen kesto pitéisi olla
médriteltidvissd joustavasti eli oppilaalla tulisi olla mahdollisuus viipy4 ryhmassé, kun-
nes hinelld on valmiudet siirty yleisopetukseen. Lisaksi tulisi kéyttad oppilaiden kieli-
ryhmist4 tulevia avustajia esimerkiksi samanaikaisopettajina sekd oppilaiden didinkieltd
opetuskieleni.

Valmistavassa ryhméssa opiskeleva maahanmuuttajaoppilas luo perustaa
koko myShemmille koulunk#dynnilleen. Oppilaille suunnatut tehtavit tulisivat olla
héinen omien resurssiensa mukaisia. Valmistavassa luokassa oppilailla tulisi olla toisaal-
ta selkeiit rajat ja struktuuri tydskentelylle, toisaalta turvalliset puitteet kdydi lapi men-
nyttd ja uutta. (Korpela 1994, 143-144.)
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4.2 Opetuksen suunnittelu

Valmistavan opetuksen opetussuunnitelmaa laadittaessa noudatetaan soveltuvin osin
peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden tavoitteita ja sisiltdja. Oppilaat voidaan
integroida sopivissa aineissa suomenkielisiin tai ruotsinkielisiin luokkiin. Oppilaalla on
oikeus siirtyd yleisopetukseen vilittémasti, kun héinen edistymisensi sit4 edellytt4d.
Valmistavaa opetusta ei arvostella numeroin, mutta muuten pyritisin noudattamaan
mahdollisimman pitkélti peruskoulun yleisid arvosteluperiaatteita. (Peruskoulun opetus-
suunnitelman perusteet 1994, 1996, 21 ja 27.)

Olennaista maahanmuuttajien opetuksen suunnittelulle on oppilaan oman
kulttuuri-identiteetin tukeminen. Eri oppiaineiden opettajien, esimerkiksi suomen kielen
ja oman #idinkielen opettajien tulisi pyrkid toimimaan mahdollisimman paljon yhteis-
tyossid keskendin. Opetuksen eheyttimisen kannalta olisi tirked4 16yt44 yhteisid teemoja
ja vertailukohteita. Samalla voidaan my&s miettid tukitoimien jérjestdmisti ja yhteyden-
pitoa vanhempiin. Maahanmuuttaja opiskelee suomen kielen ja peruskoulun oppiainei-
den liséksi uuden kotimaan kulttuurin normeja ja sisalt6ja. (Ikonen 1994, 19; Talvitie
1994, 13.)

‘ Pakolaislasten valmistavaan opetukseen laadittuja opetussuunnitelmia
voidaan kéyttdd myGs turvapaikan hakijoiden opetuksessa. Opetusta suunniteltaessa on
kuitenkin syytd muistaa, ettd heisti kaikki eivit jid Suomeen. Turvapaikan hakijoiden
suomenkielen opetukselle on asetettava toisenlaiset tavoitteet kuin kiintidpakolaisten
opetukselle. (Karanko 1994, 9-10.)

Valmistavaa opetusta suunniteltaessa on tirkeds kiinnittid huomiota
ulkomaalaisopetuksen ja muun kouluyhteisdn viliseen yhteisty6hén. Molemminpuoli-
silla vierailuilla ja koulun juhliin ja muihin tapahtumapéiviin osallistumisella on tirked
merkitys uuteen yhteiskuntaan integroitumisessa. Osittaista integraatiota, joka tarkoittaa
yhden tai useamman alkuvaiheen opetusryhmissi opiskelevan oppilaan osallistumista
suomalaisluokkien opetukseen pidetiizin yhteistyon kehittimisen hyvéina ratkaisuna.
(Karanko 1994, 10.)
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4.2.1 Henkil6kohtaiset opetussuunnitelmat

Ikosen (1998, 228.) mukaan koulukasvatus on johdonmukaisesti etenevi prosessi, jossa
pyritidn selvittdmain opetuksen ja kasvatuksen kannalta oleellisia kysymyksis. Nédiden
kysymysten pohjalta oppijalle tulee laatia mahdollisimman tarkoituksenmukainen yksi-
161linen opetus- ja opiskelusuunnitelma. Maahanmuuttajaopetuksessa opiskelevien
oppilaiden kulttuuri- ja koulutustaustat ovat hyvin heterogeenisid. Tarkoituksenmukais-
ten suunnitelmien laadinta saattaa olla hyvinkin vaativa tehtivi. Atjosen (1990, 31-34.)
mukaan opetuksen yksil6llistiminen vaatii opettajalta tarkkaavaisuutta, jotta hin ky-
kenee diagnosoimaan kunkin oppilaansa etenemisvaiheen ja ohjaamaan héntd asianmu-
kaisesti.

Karangon (1994, 10) ja Matinheikki-Kokon (1998,16.) mukaan kokemuk-
set, joita tihdn mennessd on saatu pakolaislasten ja turvapaikan hakijoiden koulunkiyn-
nisti, puoltavat yksiléllists integraatiota ja henkilokohtaisia opetussuunnitelmia. Kéy-
tanndn tasolla koulutusjérjestelmén aikataulut ja muut resurssit vaikuttavat toteutuviin
opettamista koskeviin ratkaisuihin. (Matinheikki-Kokko 1998, 16.)

HenkilSkohtainen opetussuunnitelma (HOPS) on kirjallinen dokumentti
paatdksistd, joita on tehty oppilaan opetuksesta ja kasvatuksesta. Se on myds prosessi,
joka edellyttda oppilaitoksen henkilokunnan ja oppilaiden vanhempien sekd muiden
asiantuntijoiden vélistd yhteistoimintaa opetus- ja kasvatussuunnitelman luomiseksi.
(Ahvenainen & Ikonen & Koro 1994, 29; Ikonen 1998, 216.) HOPS on yksittiiselle
oppilaalle tehty oppimisen ja oppimaan ohjaamisen kokonaissuunnitelma. Se korostaa
oppijan asemaa aktiivisena oppijana, kokijana seki tiedon etsijini ja prosessoijana. Sen
periaatteena on oppimisen muodostuminen elinik&iseksi prosessiksi, jossa pyritain
mahdollisimman varhain itseohjautuvuuteen. (Ikonen 1998, 219-220.) Kaytettdessd
henkilSkohtaisia opetussuunnitelmia tulee huomioida se, ettd vaikka suunnitelma on
yksilollinen, se on sovitettava ryhmin opetuksen yhteyteen. Ryhmitilanteessa oppimi-
sen lahteend toimivat my6s ryhmén muut jdsenet. (Ikonen 1998, 226.)

Tkosen (1998, 229.) mukaan HOPS:issa vertaillaan keskendéin oppilaan
omia aiempia ja nykyisid suorituksia. Kilpailua ja vertailua muiden oppilaiden kanssa ei

korosteta litkaa. Etenkin valmistavan opetuksen alkuvaiheessa opettajan voi olla hanka-
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laa selvittid oppilaan aiempaa koulumenestystid. Dokumentteja aiemmista opinnoista ei
vilttimittd ole olemassa ja kaikki oppilaat eivit ole kiyneet koulua alkuperdisesséd
kotimaassaan.

Suomessa HOPS:ia on kéytetty alunperin harjaantumisopetukseen siirre-
tyilla oppilailla opetuksen perustana vuodesta 1985 alkaen. Uusi perusopetuslaki
(628/1998) edellyttas, ettd erityisopetukseen siirretyille oppilaille laaditaan henkilkoh-
tainen opetuksen jarjestimisti koskeva suunnitelma (HOJKS). HOJKS sisaltid paatok-
set ja kokonaissuunnitelman siit4, miten oppijan oppiminen jirjestetdsin hinen oppimi-
sedellytystensi ja oppioikeutensa huomioonottavalla tavalla yhteistyGssd oppijaa opetta-
vien, kasvattavien ja kuntouttavien henkiliden kanssa. Vuoden 1999 alusta voimaan
tulleen perusopetuslain tarkoittama HOJKS ymmarretdsin entiseni HOPS:na, jona se on
vakiintunut opetusvien kiyttéon. (Tilus 1999, 1.) Tutkimuksessani kéytin termid
HOPS, koska kéytin lyhennett3 jirjestelmillisesti myds jokaisen haastattelemani opetta-

jan kanssa.

4.2.2 Maahanmuuttajaopetuksessa huomioitavia seikkoja

Peruskoulussa oppilas voi saada oman tunnustuksensa mukaista uskonnonopetusta.
(Maahanmuuttajan koulutusopas 1993, 15.) Uskonnon ja toisen kotimaisen kielen ope-
tus saattavat aiheuttaa pakolaisoppilaan osalta erityisjirjestelyja. Kulttuurierot on otetta-
va huomioon esimerkiksi litkunnan opetusjérjestelyissd. Erityisryhmien oppilaille on
tirkedd oman identiteetin tukeminen kaikissa opetustilanteissa. Kulttuurien kohtaaminen
helpottuu, mikili suomalaisoppilaita valmistetaan ennalta uuteen tilanteeseen. (Ikonen
1994, 17; Karanko 1994, 11.)

Johnsin (1994, 60.) mukaan opettajan kiyttimi kieli ja akateemiset taidot
vaikuttavat sithen miten hén opettaa. Samoin my&s oppilaiden kieli ja kokemukset
koulusta vaikuttavat heididn oppimiseensa. Mitd enemmain opettaja tiet4dd oppilaan aiem-
mista koulukokemuksista, sitd paremmin hén voi ymmartii oppilailta tulleen palautteen

Ja pystyy titen muovaamaan opetuksen ja arvioinnin tarkoituksenmukaisimmalla taval-
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la. Koulussa toimii my&s "piilo-opetussuunnitelma”, joka koostuu opettajien odotuksista
oppilaiden suhteen, opetusmateriaalissa nikyvistd monikulttuurisuudesta tai asenteelli-
suudesta seki aikuismalleista eli siitd, miten tehdisin yhteisty6td vanhempien ja etnisten
yhteisdjen kanssa. Opettajan stereotyyppiset kisitykset etnisiin ryhmiin kuuluvista
oppilaista voivat johtaa oppilaiden alisuoriutumiseen. (Kosonen 1994b, 216.)

Matinheikki-Kokon (1991, 72. ) mukaan nykyinen peruskouluikisten
pakolaisten koulutusmalli tukee parhaiten hyvit kouluvalmiudet ja hyvéin pohjakoulu-
tuksen saaneita pakolaisoppilaita. Hinen mukaansa pakolaisopetuksen ongelmakohta on
opetusohjelmien kehittyméttomyys. Valtion rahapolitiikka ei luo mahdollisuuksia
uusien opetusohjelmien kehittdmiseen pakolaislapsen opetustarpeista késin.

Pakolaiset tulevat usein sotaa kdyvistd maista. Lasten koulunkiynti on
saattanut olla vuosia keskeytyneeni tai he eivit ole voineet kdydé lainkaan koulua.
Oman didinkielen luku- ja kirjoitustaito voi olla heikkoa. Suomessa olon alkuaikoina
koulunkdyntis voivat vaikeuttaa vihiiset opiskeluvalmiudet sekd oman ja suomalaisen
kulttuurin viliset erot. (Karanko 1994, 9.) Monet pakolaisoppilaat tulevat maista, joiden
kouluissa on tiukka kuri, opettaja on auktoriteetti ja pienestikin rikkeesti tulee ruumiil-
linen rangaistus. Ulkoa oppiminen on ainoa oikea tapa oppia ja oppitunnin kulku perus-
tuu sithen miti opettaja kiiskee tehda. Suomalaisessa koulussa kuri perustuu yleensé
oppilaiden omaan vastuuseen, opettaja toimii oppimisen ohjaajana ja padasiallisin kurin-
pitoviline on puhe. Valmistavan opetuksen tulisi korostaa oppilaiden itsendisten opiske-
lutaitojen kehittymisti. (Korpela 1994, 144.)

Maahanmuuttaja suree muuton aiheuttamia menetyksid. Yhteyden kat-
keaminen perheenjéseniin, ystiviin ja sukulaisiin, sosiaalisen aseman mahdollinen
menettiminen sekd tutun ympériston, ilmaston ja kulttuurin muutokset voivat aiheuttaa
surua ja ahdistusta. Turvapaikan hakijoissa on myds ilman vanhempiaan paenneita
nuoria ja lapsia. Menetyksistd huolimatta maahanmuuttajan pitdisi jaksaa sopeutua
uuteen maahan ja elinymparistdon seki luoda itselleen uusi sosiaalinen verkosto.
(Alitolppa-Niitamo 1994, 25, Puusaari 1998, 29.)

Kaksikulttuurisuuden saavuttamista pidetiin maahanmuuttajan sopeutu-
misprosessin onnistuneena ratkaisuna. Maahanmuuttaja on tdssé vaiheessa sisdistanyt
isdntdmaansa kulttuuria siten, ettd hin pystyy eldmiin ja toimimaan siind ilman suurem-

pia ongelmia. Hén on lisdksi siilyttinyt jotain olennaista vanhan kotimaansa kulttuuris-
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ta, niin ettd oman eldmin jatkuvuuden tunne sdilyy asuinmaan muuttumisesta huolimat-
ta. (Alitolppa-Niitamo 1994, 37.) Haasteena kaksikulttuurisuuden saavuttamiselle on
maahanmuuttajan integroitumisen monivaiheinen prosessi, johon liittyvit muunmuassa
muuttajan persoonallisuus ja hinen kulttuuritaustansa seki etnisen yhteisdn laajuus ja
vastaanottavan maan yhteiskunnan asenteet. Ndiden verkostojen monimutkaiset vuoro-
vaikutussuhteet vaihtelevat seki eri etnisten ryhmien valilla ettd samasta kulttuurista
tulleiden yksil6iden vililld. (Alitolppa-Niitamo 1995, 30.)

4.3 Yhteistyd vanhempien kanssa

Pakolaiset tulevat yleens3 maista, joissa on tdysin erilainen koulujarjestelma kuin Suo-
messa. (Ikonen 1994, 17; Talvitie 1994, 11.) Tamén vuoksi on ensiarvoisen térke#s,
ettd vanhemmille jérjestetédn tilaisuus tutustua lapsen tulevaan kouluun ja henkilokun-
taan ennen kouluty6n alkua. Vanhempien kanssa on hyvi keskustella oman &idinkielen
opiskelusta ja heille tulee selvittdd timan oppiaineen opiskelumahdollisuudet. (Ikonen
1994, 17-18.) Perheen omia toivomuksia koulutuksen, kasvatuksen ja lapsen tulevai-
suuden suhteen on kuunneltava seki selitettéivi perheelle suomalaisen koulun tavoitteita
ja kiytint6jd. Tami vahvistaa vanhempien auktoriteettiasemaa perheessi ja aktivoi heitd
osallistumaan suomalaiseen yhteiskuntaan. (Korpela 1994, 140; Kosonen 1994a, 14.)
Maahanmuuttajaoppilaan luokkaan sijoittamisessa on otettava huomioon
oppilaan fyysinen ikd. Murrosikéisti oppilasta ei tulisi sijoittaa ala-asteelle. Oppilaan
identiteetin muodostuksen kannalta on parempi sijoittaa oppilas ikdénsé vastaavaan
luokkaan kuin sijoittaa hiinet taitojaan vastaavalle luokalle. Niin voidaan paremmin
tukea oppilaan motivaatiota koulunkiyntiin. (Kosonen 1994a, 14.) Ennen kuin lapsi
siirtyy valmistavasta opetuksesta yleisopetukseen, on opettajan ja vanhempien syyti
keskustella tulevasta luokkasijoituksesta ja opetusjirjestelyisti. Jos lapsi vaihtaa tissé
vaiheessa koulua, on hyvi, jos valmistavan opetuksen opettaja saattaa oppilaan tulevaan

kouluun ja neuvottelee uusien opettajien kanssa. (Ikonen 1994, 19.) Jos opetuksen suun-
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nittelussa on kéytetty HOPS:ia, voidaan titi kiyttdi tukena neuvoteltaessa oppilaan
sijoittumisesta uuteen ryhmézn.

Koulun henkilskunnalta odotetaan maahanmuuttajaoppilaan kulttuuriym-
péristén kunnioittamista ja herkkyyttd tunnistaa kulttuuritaustoista johtuvia eroja. Tyd-
jarjestyksessd tulee huomioida oppilaiden omien kulttuurien juhlat. Tarvittaessa anne-
taan ylima#rdisid vapaapéivid esimerkiksi ramadanin eli paaston aikana. (Tkonen 1994,
17.) Maahanmuuttajien oman &idinkielen opettajien seki oppilaiden vanhempien apua
tulisi kiyttda tukena opetuksen kiytéinteisiin ja kulttuurisiin eroihin liittyvissi asioissa.
(Tkonen 1994, 100.) '

Maahanmuuttajaoppilaiden tulevaisuutta ajatellen on usein tarpeellista
tasapainotella suomalaiseen yhteiskuntaan sopeuttamisen ja maahanmuuttajien omien
kulttuuristen ldhtokohtien vililld. Suku- ja perhekeskeisisti kulttuureista 14ht6isin olevat
vanhemmat yleensi haluavat, etti heidén lapsensa omaksuisivat heidén perinteisen
arvomaailmansa. Kuitenkin suomalaisessa kilpailuyhteiskunnassa parjétikseen kasvatet-
tavien kannattaisi pikemminkin omaksua individualistisia ajatusmalleja. Vastaavan-
laisiin ongelmiin t6rmétiin pohdittaessa kasvatusta erilaisiin sukupuolirooleihin. (Pit-
kdnen & Vanhalakka-Ruoho 1997, 448.)

Storm & Johnson (1992) kirjoittavat artikkelissaan kanadalaisesta pilotti-
projektista, jossa haastateltiin 48:n pakolaisperheen vanhemmat ja isovanhemmat heidén
kasvatuksellisten tarpeittensa kartoittamiseksi. Perheet olivat kotoisin Vietnamista ja
Keski- seki Eteld-Amerikasta. Haastattelujen tulosten perusteella ryhmalle laadittiin
monikulttuurinen vanhempien opetussuunnitelma. Suunnitelma sisilsi aihepiirejd muun-
muassa kodin ja koulun vilisesti yhteistydss3, lasten oikeuksista ja siitd, miten perheet-
voivat toimia oman tapakulttuurinsa ylldpitdmiseksi uudessa kotimaassa. Vanhemmille
ja isovanhemmille laadittiin tehtéivid, jotka vaativat ja kehittivit itsearviointitaitoja.

Haastatelluilta kysyttiin muunmuassa sitd, miti eroa on lasten kasvatuk-
sessa verrattaessa Kanadaa alkuperiiiseen kotimaahan. 63 % vastanneista oli sitd mieltd,
ettid Kanadassa on enemmin paineita vapauden ja itsensisyyden antamiseksi teini-ikéi-
sille. Monet vanhemmat mainitsivat my®ds erot kurinpitoon liittyvissé kayténteissa.
Jotkut vastustivat sitd, ettd Kanadassa jotkut heille tutut kurinpitotoimet on kielletty
laeilla. 38 %:n mukaan emotionaalisen tuen ja avun saaminen lasten kasvatuksessa

Kanadassa on vihdisempad kuin kotimaassa, koska ystdvien ja sukulaisten verkosto on
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uudessa maassa suppeampi. 27 % haastatelluista totesi, ett kanadalaiset opettajat ja
koulun henkilokunta ovat helpommin lihestyttivissé ja heidén kanssaan tulee pafemmin
toimeen kuin kotimaan kouluvien kanssa, huolimatta siitd, etti he puhuvat eri kielt,
englantia. Yli 70 % vastanneista oli sitd mieltd, ettd olisi mukavaa kokoontua ryhmaén,
jossa vanhemmat voisivat keskustella lasten kasvatukseen liittyvisti asioista. (Storm &
Johnson 1992.)

Tutkimusten mukaan maahanmuuttajat eivit useinkaan integroidu suoraan
vastaanottavaan yhteisoon vaan omaan etniseen yhteis6onsé. Tita kautta muotoutun
vihitellen maahanmuuttajien yksilollinen ja yhteisollinen asema vastaanottavassa yh-
teiskunnassa. Jannitteet maahanmuuttajien perheissd, sukupuolten ja sukupolvien vililla
ovat myds osa akkulturaatioprosessia. (Matinheikki-Kokko 1998, 14.)

Jotkut maahanmuuttajanuoret saattavat kokea raskaana heihin kohdistuvat
perheen odotukset. Perheet ovat saattaneet vaihtaa kotimaataan saadakseen lapsilleen
paremman tulevaisuuden. Lapsilta saatetaan odottaa hyvii koulumenestysti ja hyvén
aseman saavuttamista yhteiskunnassa, jotta he kokisivat vastaavansa vanhempiensa
odotuksia. Joskus taas koulutuksen ja sen kautta tietyn aseman saaminen uudessa yhteis-
kunnassa saattaa asettaa nuoren hankalaan tilanteeseen oman perheensi edessd. Nuori
tai hdnen perheensi voivat tuntea, ettd hiin on hyldnnyt perheensi mukautumalla valta-
kulttuuriin ja siirtymailld korkeampaan sosiaaliluokkaan. Perheesti irtautumista saate-
taan paheksua etenkin kollektiivisissa kulttuureissa, joissa perheen yhtendisyys koetaan
hyvin tirkegksi. (Alitolppa-Niitamo 1994, 99-100; Huttunen 1997, 16; Kosonen 19%4a,
14; Puusaari 1998, 26-27; Storm & Johnson, 1992.) Storm & Johnsonin (1992) mukaan
pakolaisperheiden jopa ristiriitaisiltakin vaikuttaviin tavoitteisiin paistasin paremmin,
kun vastaanottava maa pystyy tarjoamaan asianmukaista kasvatusta lasten lisiksi myds
perheiden aikuisille, vanhemmille ja isovanhemmille.

4.4 Maahanmuuttajaoppilas kouluyhteisssi

Koulusta annettu arvostus ja kunnioitus lapsen alkuperdisti kulttuuria kohtaan auttavat
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maahanmuuttajaoppilaan kaksikulttuurisessa sosialisaatiossa. Yleensi onnistunein
ratkaisu on joustavan kaksikulttuurisuuden saavuttaminen sekd integraatio. Kulttuurien-
vilisti integraatiota helpottaa esimerkiksi se, ettd saatavilla on muita samanikdisi
saman etnisen ryhmién edustajia. Muiden toverien malli auttaa vaikeuksissa ja oman
identiteetin 10ytimisessd. Térkeitd ovat myGs kontaktit uuden kotimaan samanikisiin
nuoriin ja heiddn kulttuuriinsa. (Alitolppa-Niitamo 1994, 99; Kosonen 1994b, 197.)

Kaikessa opetuksessa on otettava huomioon maahanmuuttajaoppilaan
Idhtdkohdat ja tarpeet. Oppilaan kulttuuritausta otetaan opetuksessa huomioon ja héinen
identiteettiinsd rakentumista tuetaan. Maahanmuuttajaoppilaat tuovat kouluyhteisdén
uusia nikokulmia ja avaavat tietd luontevaan kansainvilisyyskasvatukseen. Heid4n
tietojaan ja kokemuksiaan hyddynnetiiin eri aineiden opetuksessa. (Peruskoulun opetus-
suunnitelman perusteet 1994, 1996, 70.) Banerjeen (1997, 22.) mukaan valmistavan
opetuksen eheyttimisen kannalta on tirkeds, etti oppilas oppii vertaamaan omaa ja
suomalaista kulttuuria sekd 10ytimain niistd yhteisig piirteitd, jotka auttavat hantd uu-
teen kotimaahan sopeutumisessa. Monikulttuurisissa opetusryhmissi kulttuurien vertailu
kiinnostaa oppilaita ja ldhent44 heit4 toisiinsa.

Tkosen (1994, 17.) mukaan koulun henkilkunnan tulisi saada asiallista
tietoa pakolaisuuteen liittyvisti asioista, kulttuurista ja entisests kotimaasta. Maahan-
muuttajaopetusta kisiteltdessd on tiirked huomioida, ettd koululaitos on osa yhteiskun-
taa. Kasvatuksella ei voi olla integroivaa vaikutusta, ellei yhteiskunnallinen ja poliit-
tinen konteksti ole sité tukeva. Mikili koululaitoksen oletetaan toimivan integraation
vilineend, tulisi my6s yhteiskunnan institutionaalisten rakenteiden ja kdytéint6jen toimia
samansuuntaisesti. (Pitkinen & Vanhalakka- Ruoho 1997, 447.)

4.5 Suomen kielen opetus

Maahanmuuttajien suomen kielen opetuksen paimaéirini on, ettd oppilas saavuttaa
sellaiset kielen perustaidot, ettd hin pystyy toimimaan ja opiskelemaan kyseisessi kie-

liympéristossd. Suomen kielen ja oman #idinkielen opiskelu luovat edellytykset toimi-
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van kaksikielisyyden kehittymiselle. (Ikonen 1994, 85; Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet 1994, 1996, 68; Silven & Sharifan Holma 1998, 320.)

Maahanmuuttajaoppilaan elimi ja koulunkiynti Suomessa on jatkuvaa
maamme kielten oppimista. Suomen kielen opetus ja oppiminen toisena kielend eroaa
tavoitteeltaan, sisilloltisn ja menetelmiltisin seki didinkielen etts vieraiden kielten
opetuksesta. Oppilas omaksuu suomen kieltd koulussa ja sen ulkopuolella samalla, kun
hin opiskelee sitd systemaattisesti. Maahanmuuttajaoppilas joutuu alusta alkaen kaytta-
miin suomea oppimisen vilineend. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994,
1996, 69; Silven & Sharifan Holma 1998, 320.)

Jos maahanmuuttaja on hankkinut koulutusta jo ennen uuteen maahan
siirtymisti#n, on hinen helpompi sopeutua uuden kotimaan kulttuuriin. Hédnelld on
till6in paremmat valmiudet uuden kielen oppimiselle ja hin on yleensd halukkaampi
oppimaan ja ottamaan vastaan uusia haasteita. (Alitolppa-Niitamo 1994, 31.)

Kielten kiyttiminen on maahanmuuttajalapsilla tilannesidonnaista. Vanhemmat tarjo-
avat lapselleen kokemuksia ensimmdisestd didinkielests, kun taas toisen kielen lapsi
kohtaa kodin ulkopuolella. Lapsi kiyttd4 usein ystivienss kanssa eri kieltd kuin vanhem-
piensa kanssa. (Silven & Sharifan Holma 1998, 320.)

Maahanmuuttajien suomen kielen opetuksessa on otettava huomioon
oppilaan iki ja koulunkiynti, lihtokielen ja -kulttuurin etiisyys suomen kieleen, eri
oppiaineiden vaatimat avainkésitteet ja perustaidot, oman #idinkielen taitojen kehitty-
minen seki oppilaan integrointi suomalaiseen yhteiskuntaan. Suomen kielen opetus
tulee suunnitella tiiviissd yhteistydssid opetuksen kanssa. Samalla pyritiin ennakoimaan
maahanmuuttajaoppilaan mahdollisia oppimisvaikeuksia. Suomen kielen opettajan tulisi
toimia yhteisty$sséd oppilaan oman #idinkielen opettajan kanssa. (Peruskoulun opetus-
suunnitelman perusteet 1994, 1996, 69.).

Suomen kielen opetus tapahtuu yleensé pienryhmissi. Opetuksessa keski-
tytadn ldhinnd kielen valmiuksien parantamiseen jatko-opintoja varten. Opettajana
toimii yleensd koulun oma luokan- tai didinkielen opettaja, toisinaan kouluilla kiertdva
opettaja ja erityisopettaja. Tuntien sijoittelu oppilaiden lukujirjestykseen, ylimairdisen
valtionavun vihdiisyys seki sen saaminen vain kolmen vuoden ajaksi oppilaan maahan-
tulosta saattavat aiheuttaa ongelmia maahanmuuttajaoppilaiden suomen kielen opin-

toihin. (Tkonen 1994, 88-89.)
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Kahden kielen hallintaan vaikuttavat lasten ja vanhempien yksil6llisten persoonallisuus-
tekijoiden lisdksi kodin, koulun ja koko yhteisén myonteiset asenteet kaksikielisyyteen.
(Silven & Sharifan Holma 1998, 327.) Oppilasta kannustetaan osallistumaan harrastuk-
siin ja opastetaan liikenne- ja viestintivilineiden, kirjastojen ja muiden palvelujen kayt-
tdjaksi, jotta hin tottuisi kuulemaan ja oppisi ymmirtimain suomen kielt eri tilanteissa
sekd solmisi luontevat kontaktit ikitovereidensa kanssa. Opetuksessa kdytetddn hyvaksi
oppilaan ympéristdstiin hankkimaa tietoa. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet
1994, 1996, 70.) Kielen omaksuminen riippuu kasvuympéristén optimaalisuudesta sek#
lapsen valmiudesta kéyttda hyvakseen toisen puhetta ja oppia sitd. (Silven & Sharifan
Holma 1998, 319.)

4.6 Oman didinkielen opetus

Pakolaisoppilaiden on ollut mahdollista saada opetusta omassa didinkielessdin 1970-
luvun alkupuolelta ldhtien. My6s muut maahanmuuttajat tulivat oman &idinkielen ope-
tuksen piiriin opetusministerion paitokselld vuonna 1987. Vieraskielisten oppilaiden
didinkielen opetuksen térkein tehtivi on vahvistaa heidin itsetuntoaan ja identiteettidfin
niin, ettd he uskaltaisivat ilmaista itseffin omalla didinkielell4éin ja pystyisivit vaalimaan
oman kulttuurinsa perinteitd. Pidemmiin aikavilin tavoitteena on kaksikielisyyden kehit-
tyminen. (Ikonen 1994, 89; Rekola 1994,6.)

Vieraskielisilld lapsilla on oikeus saada oman didinkielensi opetusta kaksi
tuntia viikossa. Opetus on vapaaehtoista ja siti annetaan vanhempien suostumuksella.
Vanhemmat voivat halutessaan lopettaa lapsensa didinkielen opetuksen. Opettajan on
vaikea laatia pitkén tahtdyksen opetussuunnitelmia, kun hén ei voi varmasti tietdd kuin-
ka kauan oppilas jatkaa opiskelua. (Thi Duc 1994, 31.) Jos paikkakunnalla on vithin
maahanmuuttajia, ei ole aina mahdollista perustaa oman #idinkielen opetusryhmai
oppilasméirén vihidisyyden vuoksi. Pitevin opettajan 16ytiminen ryhmdlle saattaa olla

myds hankalaa. (Tkonen 1994, 91.)
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Matinheikki-Kokon (1991, 72) mukaan kiytdnnon toiminnan edellytysten puuttuminen
pakolaisten peruskoulutuksessa (esim. taloudelliset resurssit, patevit opettajat) johtaa
helposti siihen, ettd oppilaiden vieraskielisyys muodostuu kouluissa ongelmaksi. Tutki-
musten mukaan nykyiset opetusjérjestelyt uhkaavat erityisesti alaluokille tulevien pako-
laisoppilaiden kielellisti kehittymisti, silld suomen kielen opetus saattaa tapahtua lapsen
oman kielen kehittymisen kustannuksella.

Maahanmuuttajaoppilaan kummankin kielen oppiminen on tirkeds. Lap-
sen oma #idinkieli saattaa jiida konkreettiselle tasolle ellei sen kehittymisti tueta. Uu-
den maan kieli kehittyy ja tulee puhekieleksi yleensi lihes itsestiéin koulunkdynnin ja
muun kieliympdriston my6ta. (Alitolppa-Niitamo 1994, 99.) Vaikka maahanmuuttaja-
lapset kiyttivitkin kotona omaa didinkieltéin, vanhemmat eivit yksin pysty tarjoamaan
riittdvin monipuolista ja jatkuvasti kehittyvii sanastoa lapsilleen, vaan kommunikaatio

saattaa rajoittua yksipuoliseksi. (Alitolppa-Niitamo 1994, 40.)
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5 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHTA JA KYSYMYKSET

Maahanmuuttajaoppilaat muodostavat suuren haasteen peruskoulujérjestelmalle. Pako-
laisena Suomeen saapunut maahanmuuttajalapsi tuo koululuokkaan uusia ja ennalta-
arvaamattomiakin tilanteita. Mika on koulun valmius vastaanottaa vieraasta kulttuurista,
usein hyvin lyhyelld varoitusajalla saapunut oppilas? Omalle pienelle kotipaikkakunnal-
leni on saapunut pakolaisia Kosovosta ja Irakista. Vuosien mittaan olen mielenkiinnolla
seurannut heididn sopeutumistaan ja kiinnittymistain kunnan yhteis66n. Olen kdynyt
tutustumassa ala-asteella heille jarjestettyyn opetukseen. Olen havainnut, ettd oppilaat
ovat hyvin innokkaita oppimaan uusia asioita ja esimerkiksi uuden kielen oppiminen on
yleensd tapahtunut hdmmastyttivin nopeasti. Maahanmuuttajaopetuksessa tySskentele-
viin opettajan ty6n olen havainnut hyvin vaativaksi ja haasteelliseksi. Oman opettajako-
kemukseni perusteella tiedén, ettd peruskouluikiisille suomalaisille oppilaille on ole-
massa valmiita seki oppiaineiden etti luokka-asteiden mukaan laadittuja opetussuunni-
telmia, ja ettd erityisopetuksessa on kdytdssd my6s henkilokohtaisia opetussuunnitel-
mia, HOPS:ia. Tutkimukseni kautta 14hdin selvittiméin maahanmuuttajaopetuksessa
kaytettdvia suunnittelutapoja.

Tein luokanopettajakoulutukseen liittyvin péitt6harjoittelun maahan-
muuttajaluokassa marras-joulukuussa 1998. Sain kokemusta pakolaisoppilaiden opetta-
misesta ja opetukseen liittyvisti kdytinteistd. Valmistavan opetuksen ryhméssa opiskeli
kymmenen kurdioppilasta, jotka olivat asuneet Suomessa noin puoli vuotta. Koulupdivat
olivat hyvin tiiviitd ja oppimistilanteet eivit aina toteutuneet suunnitelluilla tavoilla.
Suomen kielen ja kurdikielen seki islamilaisen ja suomalaisen kulttuurin yhteen sovitta-
minen toivat mielenkiintoisia haasteita opetuksen jirjestimiseen. Havaitsin sen, ettd
opettaja joutuu tekemé@in nopeita ja itseniisii ratkaisuja opetuksen suunnitteluun ja
toteuttamiseen liittyen. Sain harjoittelukokemukseni perusteella kisityksen siitd, miten
opetustoiminta suunniteltiin tissa luokassa, tutkimukseni kautta sain mahdollisuuden
tutustua myds muihin suunnittelutapoihin.

Olen tekemieni haastattelujen avulla selvittdnyt sitd, miten maahanmuut-

tajaopetus on jérjestetty eri kouluissa ja milld tavoilla maahanmuuttajaopettajat toteutta-
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vat opetuksen suunnittelutydn. Tutkimukseni keskeisin idea muodostui maahanmuutta-
jaopetuksesta saamieni kokemusten perusteella. Idean olen tiivistinyt muutamaan kysy-
mykseen, joihin olen haastattelujen avulla pyrkinyt saamaan vastauksia. Tutkimuksen
tuloksia selvittavin kappaleen (6. Tutkimuksen tulokset) olen jakanut kappaleisiin
ndiden kysymysten mukaisesti. Nummenmaa & Konttinen & Kuusinen & Leskinen
(1997, 19) toteavat, ettd tutkimusideaan tulisi heti aluksi liitty4 ksitys siitd, miten ai-
neisto tullaan kokoamaan ja kiisittelem#an. Pystyikseen kysymaan hyvid kysymyksid
tutkijalla tulisi olla kisitys koko tutkimusprosessin etenemisest.

Tutkimukseni kysymykset ovat:

1. Mill4 tavalla maahanmuuttajaoppilaiden opetus on jérjestetty?
2. Miten opettajat toteuttavat maahanmuuttajaopetuksen kiytinn6n suunnittelutydn ja

millaisia opetussuunnitelmia oppilailla on kiytssd?

Pakolaisuus- ja siirtolaisuusasiain neuvottelukunnan vuonna 1994 julkaiseman periaate-
ohjelman mukaan maahanmuuttajien koulutuksen tavoitteena ovat tasa-arvo, toimiva
kaksikielisyys, tutkintojen ja opintojen vastaavuus sekd monikulttuurisuus.
(Matinheikki-Kokko 1998, 10-11.) Maahanmuuttajaopetuksella ja sen suunnittelulla
pyritidin nididen tavoitteiden saavuttamiseen.

3. Miten opettajan mukaan maahanmuuttajaopetuksessa ja sen suunnittelussa toteutuvat
-tasa-arvo
-toimiva kaksikielisyys
-tutkintojen ja opintojen vastaavuus

-monikulttuurisuus?

Matinheikki-Kokon (1991, 72) mukaan pakolaisopetuksen ongelmana on opetusohjel-
mien kehittymattémyys. Liséksi hinen mukaansa nykyinen peruskouluikdisten maahan-
muuttajaoppilaiden koulutusmalli tukee parhaiten hyvin pohjakoulutuksen saaneita
oppilaita. T#ltd pohjalta herdi kysymys siitd, ettd miten maahanmuuttajaopetusta on
mahdollista kehittid siten, ettd se olisi monikulttuuristen oppilaiden tarpeet huomi-
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oonottaen mahdollisimman tarkoituksenmukaista. Tutkin sit4, ettd mitkd ovat maahan-
muuttajaopettajien kisitykset siitd, pystytdinko opetussuunnitelmatydn avulla ja sitd
kehittimilld parantamaan opetuksessa ilmenevii ongelmia. Pystytiinké opetussuunni-
telman laadinnassa toteuttamaan ja hyddyntdmédn konstruktivistista oppimiskasityst4?
Niam4 ajatukset voidaan tiivistdd kysymykseen:

4. Mik3 on opetussuunnitelman merkitys maahanmuuttajaoppilaan opettamisessa ?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

6.1 Tutkimuksen metodi

Jotta tutkimusaineistossa olevat havainnot on mahdollista erottaa tuloksista, vaaditaan
selked tutkimusmetodi. Metodi koostuu kdytinndistd, joiden avulla tutkija tuottaa ha-
vaintoja sekd sdfinnéistd, joiden mukaan hin muokkaa ja tulkitsee saamiaan havaintoja,
niin ettd havaintojen merkityst voidaan arvioida tutkimuksen keskeisini johtolankoina.
llman mériteltyd metodia tutkimus voi muuttua tutkijan omien ennakkoluulojen todis-
teluksi. Metodin tulee sopia yhteen tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen kanssa.
(Alasuutari 1993, 72-73.)

Tutkimukseni metodi on kvalitatiivinen tapaustutkimus. Kvalitatiiviselle
tutkimukselle on luonteenomaista keréti aineistoa, joka tekee mahdollisimman monen-
laiset tarkastelut mahdollisiksi. (Alasuutari 1993, 73-74.) Se perustuu yleensi syv'alllisiin
ja pieniin tutkimusotoksiin, jotka on valittu tarkoituksenmukaisesti. (Hirsjarvi & Remes
& Sajavaara 1997, 165; Patton 1991, 169.) Eskola & Suoranta (1998, 18.) kirjoittavat
harkinnanvaraisesta otannasta ja muistuttavat, etti analysoitaessa perusteellisesti pientd
madrds otoksia, aineiston tieteellisyyden kriteeri ei olekaan sen mairs vaan laatu ja
kisitteellistimisen kattavuus.

Tutkimukseni tarkoituksena on ollut selvittis neljin maahanmuuttajaope-
tuksessa toimivan opettajan tapoja suunnitella opetustydtiéin. Valmistavan opetuksen
suunnittelu on hyvin yksilollistd ja jokainen opettaja kyttid tyssdsin hieman erilaisia
kaytanteitd. Olen pyrkinyt perehtyméin syvillisesti haastattelemieni opettajien suunnit-
telutapoihin. Valitessani opettajia haastatteluihin kiinnitin huomiota siihen, ettd heididn
oppilaansa ovat kotoisin eri kulttuureista, ja ettd he edustavat suurimpia Suomessa tilld
hetkelld asuvia pakolaisryhmis. Opettajat tySskentelevit eri puolilla Suomea. Tiesin
myds etukdteen sen, ettd he kayttivit erilaisia suunnittelutapoja. Alasuutarin (1993, 203)
mukaan kvalitatiivisia menetelmis kaytettiessa saadaan syvillistd, mutta huonosti

yleistettdvad tietoa. Neljdn opettajan otos ei kata koko Suomen tilannetta, mutta kuten
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Alasuutari (1993, 78) toteaa, laadullinen aineisto on pala tutkittavaa maailmaa. Sen
palan osalta, jonka tutkimukseni on kattanut olen pyrkinyt syvillisyyteen ja tarkoituk-
senmukaisuuteen. Alasuutarin (1993, 222) mukaan laadullisessa tutkimuksessa on oleel-
lisempaa puhua tulosten suhteuttamisesta kuin yleistimisesti. Tutkimuksessa ekspli-
koidaan, missi suhteessa tutkija olettaa tutkimuksensa valottavan muutakin kuin vain
ensisijaisesti analysoimaansa yksittist tapausta.

Yin (1994, 13) méairittelee tapaustutkimuksen empiiriseksi tutkimukseksi,
jossa tutkitaan tdssi ajassa tapahtuvaa ilmiéti todellisessa eldmantilanteessa ja sen
omassa ympdéristdssd. Tapaustutkimus kohdistuu yleenss yhteen tapaukseen, mutta
mahdollista on myds tutkia useampia tapauksia, kuten teen omassa tutkimuksessani.
Tapaustutkimus soveltuu hyvin kasvatusta ja opetusta koskevien ongelmien ratkaisuun.
Yleensi se kohdistuu yksil66n, ryhmén, instituutioon tai laajempaan yhteis66n. Sen
avulla voidaan 13hestyd muutoin vaikeasti tutkittavia ilmiditi, kuten esimerkiksi opetta-
jien pedagogista arkikokemusta. (Hirsjdrvi & Remes & Sajavaara 130, 1997; Syrjéld &
Numminen 1, 1988; Patton 1991, 99.) Hirsjdrven ym. (136, 1997) mukaan tapaustutki-
mus sopii tutkimusstrategiaksi hyvin silloin kun tutkimuksen tarkoitus on kartoittava ja
silld pyritddn etsimain uusia nakokulmia seki 16ytimasn uusia ilmiditd. Se soveltuu
myds hypoteesien kehittdmiseen. Tapaustutkimusta on kritisoitu luotettavuuden puut-
teesta, heikosta yleistettavyydesti seki vihdisesti teoriasidonnaisuudesta. (Syrjéla &
Numminen 3, 1988.)

6.2 Haastattelujen laadinta ja toteutus

Tutkimusaineiston kerésin puolistrukturoitujen teemahaastattelujen avulla. Teoriaosuu-
den valmistumisen jélkeen valmistin haastattelujen teemalistan rungon (liite 1), johon
listasin tutkimukseni kannalta tirkeimmat kysymykset, joihin pyrin haastattelujen avulla
saamaan vastauksia. Hirsjarvi & Hurmeen (1982, 25-27) mukaan haastattelun 1dhtskoh-
tana on tutkimuskohteen tuntemus seki sithen liittyvi teoreettinen tieto. Teemahaastat-

telussa haastattelun aihepiirit ovat tiedossa. Menetelmésts puuttuu kuitenkin struktu-
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roidulle haastattelulle luonteenomainen kysymysten tarkka muoto ja jarjestys. (Hirsjdrvi
& Hurme 1982, 35-36.) Patton (1991, 288) erittelee teemahaastattelun etuja ja haittoja.
Etuna on se, ettd haastattelu on lahes keskustelunomaista ja tilannekohtaista. Etukiteen
suunnitellut teemat lisddvit aineiston yhtendisyyttd. Haittana on se, ettd vastausten
vertailtavuus vaikeutuu, kun kysymysten vapaan jérjestyksen ja muotoilun vuoksi saa-
daan erilaisia tuloksia. Teemahaastattelun kysymykset laadin toukokuun alkupuolella
1999 ja varsinaiset haastattelut suoritin toukokuun lopussa ja kesdkuun alussa 1999.

Haastattelin neljai maahanmuuttajaopettajaa. Otin heihin jokaiseen aluksi
yhteyttd puhelimitse ja kerroin tutkimuksestani seki siihen liittyvistd avainkysymyksis-
t4. Nummenmaa & Konttinen & Kuusinen & Leskinen (1997, 21) kirjoittavat tutki-
mushenkiliden valinnan vaativasta tehtivisti. Henkil6t on saatava motivoitumaan
tehtiviinsi ja heiltd on saatava suostumus tutkimuksen tekoon. Tutkimuksen eettiset
nikokohdat vaativat, ettd tutkittava kisittis sen, mihin hin suostumuksensa antaa. Ker-
roin, etten aio kiyttda tydssini opettajien oikeita nimié, ja ettd jos haastattelutilanteessa
tulee ilmi joidenkin yksittdisten oppilaiden tai tyStovereiden nimid, muutan myds ne.
Eskola & Suoranta (1998, 56.) muistuttavat, etti jokaiselle tutkittavalle tulee tarjota
riittiva tieto tutkimuksen luonteesta ja tavoitteesta. Heille on korostettava vastaamisen
vapaachtoisuutta. Hirsjdrvi & Hurme (1982, 25-27) mainitsevat tutkimushaastattelulle
olevan kuvaavaa pyrkimys luotettavuuteen, eri haastattelujen vertailtavuuteen, luotta-
muksellisuuteen seki haastattelijan objektiin ja neutraaliin suhtautumiseen. Jokainen
opettaja, johon otin yhteytti oli kiinnostunut tystini ja suostui haastatteluun. Nauhoitin
haastattelut ja kesikuun 1999 kiytin haastatteluaineiston litterointiin. Alasuutari (1993,
75.) toteaa, ettd haastattelumenetelmas kiytettdessd muistiin ei merkité pelkéstdin vas-
tauksia ennalta sovittuihin, kaikille haastateltaville esitettyihin kysymyksiin, vaan myds
sanatarkasti se, missd muodossa haastattelija kysymyksensd asettaa. Tulevien analyysien
kohteena on sanatarkka kuvaus koko tilanteesta. Nauhuri on tarkin haastattelun tallenta-
ja.

Opettajista ainoastaan yksi oli minulle tuttu entuudestaan. Valitsin haas-
tattelemani opettajat sen perusteella, ettd heidén oppilaansa olivat kotoisin eri kulttuu-
reista. Titen sain mahdollisuuden kerit4 aineistoa keskeniin erilaisten oppilaiden opet-
tamisesta. Lis#ksi kiinnitin huomiota siihen, ettd jokaisessa koulussa maahanmuuttaja-

opetus oli jérjestetty eri tavoin.
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Haastattelemani opettajat olivat: (nimet muutettu)

1. Johanna, kymmenen kurdioppilaan valmistavan opetuksen luokan opettaja keski-
suomalaisesta kaupungista

2. Leena, kahden yleisopetuksen yhdysluokkaan integroidun kosovolaisen oppilaan
opettaja maalaispaikkakunnalta Himeesti

3. Katriina, kymmenen oppilaan monikulttuurisen luokan opettaja, valmistava opetus,
luokassa 7 oppilasta Somaliasta, pddkaupunkiseudulta

4. Anneli, yhdeksin afrikkalaisen oppilaan esiopetusluokan opettaja, luokassa 8 oppilas-
ta Somaliasta, padkaupunkiseudulta

Yhteistd kaikille opettajille oli se, etti heidin oppilaansa opiskelivat ensimmadisessd
koulumuodossaan Suomessa. Osa oppilaista oli kiynyt koulua kotimaassaan, osa aloitti
oppivelvollisuutensa Suomessa. Keskisuomalaisen maahanmuuttajaluokan oppilaat
olivat tulleet kaupunkiin kiintiopakolaisina, muiden luokkien oppilaat paisdsntdisesti
perheenyhdistdmisohjelman kautta.

Katriina ja Anneli tyGskentelivit samassa koulussa. Annelin haastattelua
en tule kdyttimain tutkimuksessani suoraan, koska hin tydskenteli esiopetuksessa ja
tySni rajoittuu kuvailemaan ainoastaan peruskoulun maahanmuuttajaopetusta ja sen
suunnittelua. Anneli kuitenkin kertoi joitakin seikkoja somalialaisesta kulttuurista,
yhteistydstd vanhempien kanssa seki tulevasta tySstiar (syksylld 1999) 3-6-luokkalais-
ten oppilaiden valmistavassa opetuksessa, joita voin kiyttia tutkimuksessani soveltuvin
osin.

Lyhyin haastattelu oli kestoltaan 20 minuuttia ja pisin 1 tunti 20 minuut-
tia. Litteroitua aineistoa kertyi yli 30 sivua. Kvalitatiiviset aineistot ovat usein laajoja ja
vaikeasti hallittavissa. Jos haastatteluliuskoja kertyy liikaa, tutkijan voi olla hankalaa
karsia tietomé#rastd tutkimuksen kannalta oleellisia asioita. Siksi on tirkes miettid
ennalta, miten kvalitatiivinen aineisto saadaan hallittavaan ja prosessoitavaan muotoon.
(Mikeld 1990, 53.) Alasuutarin (1993, 75, 77) mukaan kvalitatiiviselle aineistolle on
ominaista ilmaisullinen rikkaus, monitasoisuus ja kompleksisuus. Aineisto on usein
laajuudeltaan ehtymétdn verrattuna siihen, kuinka paljon siti lopulta tutkimuksessa
tullaan hy6dyntdmain. Nummenmaa & Konttinen & Kuusinen & Leskinen (1997, 21)

muistuttavat, ettd aineiston koko on hyv4, jos olennainen saadaan selville ilman, ettd on
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kovin paljon keritty turhaa materiaalia.

6.3 Haastattelu aineistonkeruumenetelméini

Haastattelu on kvalitatiivisen tutkimuksen paimenetelmi. Sen suurin etu on joustavuus
aineistoa kerittiessi. Haastattelumenetelmaéss3 ollaan suorassa kielellisessd vuorovaiku-
tuksessa tutkittavan kanssa. (Hirsjdrvi & Remes & Sajavaara 1997, 200-201.) Jotta
pidstiin selville, mitd ihmiset ajattelevat, tuntevat, kokevat tai uskovat on syyta kiyttad
haastattelua tutkimuksen aineistonkeruumenetelméni. (Eskola & Suoranta 1998, 86;
Hirsjdrvi ym. 1997, 184.) Haastattelun avulla saadaan selville asioita, joita ei voida
havainnoida suoraan (esimerkiksi tavoitteet ja aikaisemmat tapahtumat). (Syrjdld &
Numminen 1988, 94.) Alasuutarin (1993, 73) mukaan tutkittaessa merkitysrakenteita
sekd sitd, miten ihmiset hahmottavat ja jdsentivit erilaisia asioita tutkimusaineistona,
materiaalin tulee olla sellaista, jossa tutkittavat puhuvat asioista omin sanoin. Haastatte-
lu t#htas informaation kerddmiseen ja on titen ennalta suunniteltua pdimadrdhakuista
toimintaa. (Hirsjdrvi & Hurme 1982, 25.)

Borg & Gall (1989, 444-446.) neuvoo eteneméin tutkimushaastattelussa
seuraavasti:

1. Aseta tavoitteet

2. Perehdy aiheeseen liittyviin kirjallisuuteen
3. Valitse otos

4. Strukturoi haastattelu

5. Valmistele kysymykset

6. Valitse ja kouluta haastattelijat (tarvittaessa)
7. Suorita esitestaus

8. Suorita haastattelut

9. Koodaa ja laske tulokset

10. Analysoi ja tulkitse tulokset

Haastattelun etuna muihin tiedonkeruumuotoihin verrattuna on se, etté siind voidaan
sigdelld aineistonkeruuta joustavasti tilanteen edellyttimalla tavalla ja vastaajia myotiil-
len. Haastatteluaiheiden jdrjestystd on mahdollista siddelld. (Hirsjdrvi & Hurme 1982,

14.) Vastaajiksi suunnitellut henkil6t saadaan yleensd mukaan tutkimukseen ja heidét
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on mahdollista tavoittaa myShemminkin, jos on tarpeen tiydenti aineistoa tai jos halu-
taan tehdd seurantatutkimusta. (Hirsjarvi & Remes & Sajavaara 1997, 201-202.)

Haastattelun luotettavuutta saattaa heikentiid se, ettd haastattelussa on
taipumus antaa sosiaalisesti suotavia vastauksia. Haastateltava voi antaa tietyistd aiheis-
ta tietoa, vaikka tutkija ei kysyk#dn. Ratkaisevaa on se, miten haastattelija pystyy tulkit-
semaan haastateltavan vastauksia kulttuuristen merkitysten ja merkitysmaailmojen
vililla. Haastatteluaineisto on sidoksissa varsinaiseen haastattelutilanteeseen. (Hirsjarvi
& Remes & Sajavaara 1997, 202-203.)



45

7 AINEISTON ANALYSOINTI

Laadullisessa analyysissa aineistoa tarkastellaan usein kokonaisuutena. Kun aineisto
koostuu erillisistd tutkimusyksikdistd, esimerkiksi yksilohaastatteluista, péitelmii ei voi
rakentaa yksildiden eroihin eri “muuttujien” suhteen, ja ndiden erojen tilastollisiin yh-
teyksiin muihin muuttujiin. Pelkdstéfin jo aineistoyksik6iden rajallinen mé#éré vaikuttaa
siihen, ettd laadullisesta analyysista ei voida vetaa tilastollisia johtopaitoksia. Tutkijan
resurssit riittdvit harvoin siihen, etti olisi mahdollista tehd4 niin paljon haastatteluja,
ettd yksiloiden viliset erot muodostuisivat tilastollisesti merkittiviksi. (Alasuutari 1993,
29.) Jokaiselle haastattelulle annetaan jokin muuttujan arvo sen mukaan, miten hén
kysymykseen vastaa, ja timan muuttujan yhteyttd muihin muuttujiin pidetdsn indikaat-
torina tutkittavana olevasta ilmi6sti. Havaintoa pidetisin johtolankana, joka johdattaa
tutkijaa hypoteesien puolesta puhuvana todisteena. (Alasuutari 1993, 71.) Tutkija kiyt-
td4 omaa eliménkokemustaan, arkiajatteluaan, aikaisempaa tutkimustietoa sekd kentalta
saamaansa tietoa hyvikseen, kun hén tekee johtopaitoksia tutkimusaineistostaan. Tutki-
Jja yhdistda tulkinnassaan tutkittavan nikékulmat, oman nikékulmansa ja teoreettisen
tiedon aiheesta yhdeksi kokonaisuudeksi. (Syrjild & Numminen 1988, 130-131.)

7.1 Tutkimuksen luotettavuus

Kvalitatiiviseen tutkimukseen kuuluu useita erilaisia ldhestymistapoja ja tutkimusteknii-
koita. Téten ei voida 16ytaa yhti yhtendistd kasitysti tutkimuksen luotettavuuteen liitty-
vissd kysymyksissd (Tynjéld 1991, 388.) Perinteisesti luotettavuudesta puhuttaessa on
kéytetty reliabiliteetin ja validiteetin kisitteits. (esim. Kirk & Miller 1986, 21-59.) Lin-
coln & Cuba (1985, 301-331.) ovat kehittineet perinteisten kriteerien rinnalle laadul-
lisen tutkimuksen luotettavuuskriteerit. Tynjild (1991, 390-392) on artikkelissaan an-

tanut niille kriteereille suomenkieliset nimet. Kriteerit ovat vastaavuus (aiemmin si-
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sdinen validiteetti), siirrettivyys (ulkoinen validiteetti), tutkimustilanteen arviointi (re-
liabiliteetti) ja vahvistettavuus (objektiivisuus).

Vastaavuuteen kuuluu tutkimuksen tekeminen siten, etti saatujen 15ytSjen
luotettavuus seki uskottavuus ovat mahdollisimman hyvit ja etti tehdyt johtopdatokset
vastaavat tutkittavien henkildiden konstruktioita. (Tynjéld 1991, 390.) Lincoln & Cuban
(1985, 308-309.) mukaan vastaavuutta voi lisiti sill4, ettd tutkija antaa tutkimuksensa
esimerkiksi kollegan luettavaksi. T4ten voivat avautua myds ne nikSkulmat ja solmu-
kohdat, joita tutkija itse ei ole pystynyt ratkaisemaan. Vastaavuus omassa tutkimukses-
sani merkitsee siti, ettd olen haastatteluissa pyrkinyt luomaan mahdollisimman luotta-
muksellisen ilmapiirin keskustelun pohjaksi. Opettajat ovat selvittineet aiempaa tyShis-
toriaansa ja nykyistd tyGtilannettaan ilman etts heidin henkil6llisyytensa tai kotipaik-
kansa selvidvit ulkopuolisille henkildille. Tehdesséni johtop#itoksid tutkimukseni
aineistosta ja konstruoidessani niitd teoriaosuuteen, pyrin ymmartimaan syvéllisesti
opettajien tekemét ratkaisut ja niihin vaikuttaneet seikat. Tutkielman tekemiseen kuulu-
vat olennaisesti seminaarit ja ohjaukset. Tutkimukseni on opponoitu kahteen kertaan;
ensin teoriaosuus ja myShemmin tulokset yhdistettynd teoriaan. Olen luetuttanut tyGténi
tutkielmani ohjaajalla, ja titi kautta saanut hysdyllisti konsultointia tutkimukseni on-
gelmakohdissa. Opponoinneissa olen saanut kisityksen siitd, miten tyoni avautuu ulko-
puoliselle lukijalle. Ohjaajaltani ja opponenteilta saamillani ohjeilla olen pystynyt pa-
rantamaan tutkimukseni vastaavuutta.

Siirrettdvyys merkitsee sitd, ettd tutkijan tulee selvittid tutkimuksen kulku
riittdvin hyvin, jotta tutkimus olisi tieteellisesti muiden tutkijoiden hyddynnettdvissa.
Siirrettavyydelld tarkoitetaan myds sité, ettd tutkimuksessa saatuja [6yt6jd voidaan
siirtdd toiseen kontekstiin. Johtopastoksid siirrettdvyydestd ei voi tehdi yksin tutkimuk-
sen tekijd vaan sovellusarvon médrittely kuuluu tulosten hyddyntajalle. (Tynjala 1991,
390.) Olen pyrkinyt toteuttamaan siirrettéivyyskriteerid tutkimuksessani kuvailemalla
teoriapohjan, kéyttdméni metodiikan ja tutkimuksen varsinaisen kulun mahdollisimman
tarkasti. Olen kédyttinyt suoria lainauksia tekemistini teemahaastatteluista ja verrannut
saamiani l6yt5j4 teoreettiseen viitekehykseen, jotta tulkintani olisivat helpoimmin ym-
mérrettivissi.

Lincoln & Cuba (1985, 316-318.) nimittavit kolmatta luotettavuuskritee-

rid termilld “debendability”. Tynjald (1991, 391.) on k#4ntényt termin tutkimustilanteen
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arvioinniksi. Tutkijan on kiinnitettivi huomiota siihen, etti tutkimuksen kuluessa voi
tapahtua vaihtelua esimerkiksi tutkijasta itsestién, ympéardivista olosuhteista tai itse
tutkittavasta ilmi6sti johtuen. Tutkittavien kisitykset saattavat esimerkiksi muuttua
haastattelujen aikana. Kéyttdméni haastattelumenetelmiin heikkoutena on se, etti tutkit-
tavat saattavat antaa tiedostamattaankin suotavia vastauksia. Olen pyrkinyt huomioi-
maan tdmin korostaessani tutkittavien anonymiteetin sdilymistd. Olin my6s ennen
haastattelun nauhoittamista jutellut haastateltavien kanssa ja kertonut, etti voimme
varsinaisessa haastattelutilanteessa keskustella aivan samaan vapaamuotoiseen tyyliin;
voimme esimerkiksi aivan vapaasti kiyttd puhekieltd. Lisaksi olin jokaiseen haastatel-
tavaan puhelinyhteydessd useampaan kertaan ennen varsinaista haastattelua. Vaikka en
tuntenut entuudestaan kuin yhden haastattelemistani opettajista, tulin tutuiksi muidenkin
kanssa ja pystyimme keskustelemaan vapaamuotoisesti ja luottamuksellisesti. Kaikki
opettajat olivat kiinnostuneita maahanmuuttajaopetuksen kehittimisesti ja siksi he
hyvin avoimesti kertoivat myds tyohonsi liittyvistd ongelmista ja mahdollisista epikoh-
dista. Jdin vahvasti sithen kasitykseen, etti tutkittavat henkilot vastasivat haastattelu-
kysymyksiin rehellisesti.

Neljas luotettavuuskriteeri on vahvistettavuus. Patton (1991, 482.) toteaa,
ettd mikén tutkimusmetodi ei pysty olemaan tiysin objektiivinen. Subjektiivisuus on
viistamatontd. Tutkijan tulee olla selvills siitd miten hiinen oma viitekehyksens3 vaikut-
taa kenttity6hon. Tutkimuksessa onkin parempi puhua nikdkulmista kuin totuudesta.
Aineiston analyysi on dokumentoitava huolellisesti, jotta myds ulkopuoliset henkil6t
voivat arvioida tutkimuksen luotettavuutta. (Kirk & Miller 1986, 13-14.) Tutkimuksen
vahvistettavuutta voi varmistaa esimerkiksi ulkopuolista tarkastajaa kiyttimalld. (Tynja-
14 1991, 392.) Kappaleessa 3 (Tutkimuksen ldhtSkohta ja kysymykset) olen pyrkinyt
selvittimain viitekehyksen seki keskeisen idean, joista tutkimukseni on lihtenyt liik-
keelle. Tutkijan on vaikeata asettua itsensa ulkopuolelle subjektiivisuutta koskevassa
arvioinnissa. Oma ni#kdékulmani aiheeseen on muodostunut muunmuassa oman tydhisto-
riani ja koulutukseni kautta. Tulkitsemalla omaa nikdkulmaani, kdydesséni dialogia
tutkimukseni kanssa sekd kéyttamalla ulkopuolisia “konsultteja” pystyn vaikuttamaan

tutkimukseni vahvistettavuuteen.
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8 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutklmuksem tulokset olen jakanut kappaleisiin tutkimuskysymysten mukaisesti. Ky-
tin runsaasti katkelmia tekemistéini haastatteluista kuvaillakseni mahdollisimman tar-
kasti niitd vastauksia, joita olen saanut ja joiden mukaan olen tehnyt teoriaosuuteen
liittyvid johtopa#tdksid. Eskolan & Suorannan (1998, 83.) mukaan kvalitatiivisen tutki-
muksen raportointi on teorian ja empirian vilisti dialogia. Olen pyrkinyt tihén dialogiin
liittdesséni otteita teoriaosuudesta haastattelujen rinnalle.

8.1 Valmistavan opetuksen jirjestdminen

Haastattelemieni opettajien luokissa opetus oli jarjestetty eri tavoin. Kolmessa luokassa
valmistava opetus oli jérjestetty omassa ryhmésss, yhdessi tapauksessa kaksi kosovo-
laispoikaa oli integroitu suoraan Suomeen tulonsa jilkeen yleisopetuksen yhdysluok-
kaan (3-4 luokka), jossa on yli 20 suomalaista oppilasta. Leena, kosovolaispoikien

opettaja kuvailee maahanmuuttajaopetusta seuraavasti:

L: Se oli tietysti aika hankalaa, kur ma kykenin kommunikoimaan toisen

pojan kanssa englanniksi, toisen pojan kanssa en millddn kielelld. Sitten

md sain...sosiaalilautakunta palkkasi kylld erdidin aikuisen Kosovon al-

baanin tulkiksi ja hdn oli aina silloin kun hén pddsi...niin hén oli paikal-

la, ettd silloin tietysti kyettiin kommunikoimaan paremmin. Mutta hdn istu
luokassa ja oli vihdn niinku simultaanitulkkausta sitten.

Ikosen (1994, 75.) mukaan monikulttuurinen koulu syntyy eri kulttuurien kunnioittami-
sesta ja niiden tasa-arvoisesta rinnakkaiselosta. Suvaitsevaisuus, avoimuus seki kiinnos-
tus erilaisia kulttuuritaustoja, katsomuksia ja kielisi kohtaan luovat hyvit edellytykset
oppilaiden keskiniisen vuorovaikutuksen kehittymiselle. (Peruskoulun opetussuunnitel-
man perusteet 1994, 1996, 14.) Banerjeen (1997,22) mukaan monikulttuurisissa opetus-

ryhmissi kulttuurien vertailu kiinnostaa oppilaita ja lahentii heits toisiinsa. Katriina
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kuvailee valmistavaa opetusta luokassa, jossa on oppilaita kolmesta eri kulttuurista:

K: Siis tdd on mieletontd jongloorinhommaa, oikeesti. Ei, se, ettd tdssd
on monta kulttuuria takana, sindnsa md piddn sitd niinku rikkautena,
lapset Joutuu puhumaan keskenddn, kommunikoimaan keskendan,
niilld ei ole pelkdstddn se oma kieli, siind on sitten se kansainvalisyys-
kasvatus parhaimmillaan... Niin, nid lapsethan ldhti ihan totaalisen nol-
lilta, ettd he ei osannut yhtddn suomea...Sitten aloitettiin. Istuin lattialle

Jja sanoin ALAS ja sitten hypdttiin YLOS. Ja tdllasilla ihan yksinkertaisilla
Jraaseilla.

K: Niin, me ollaan meidin koulun mamu-opettajien kanssa aika paljon
pohdittu tétd asiaa ja tdd ensimmdinen vuosi pitdis nimenomaan olla
sellaista sopeutumista ei niinkdcin teoriapainotteista. Niiden lasten takana
on ollut niin paljon sellaisia tapahtumia, joita meikdldiset ei voi vain
kuvitella, jos sitikddn, ettd jo tdmd kouluun sopeutuminen vie niin paljon
aikaa, ettd sitten kun lihdetddn...ja pddstddnkin itseasiassa paljon hie-
nosdditéisempddn... Mutta tidhdn ei oo tdd julkinen linja, mutta mehdn on
puhuttukin, ettd ensimmdinen vuosi pitdis olla niinky sellanen hautomo.

Kysyin opettajilta, miten heit oli valmistettu ndiden nykyisten oppilaiden vastaanotta-
miseen. Leena ja Katriina vastasivat, etti ei mitenkisn. Anneli oli saanut tietd4 vasta
muutamaa péivii ennen koulun alkamista, ettd hiinen valmistavan opetuksen virkansa

oli siirretty vuodeksi esiopetuksen puolelle. Johanna kertoo valmistamisesta seuraavasti:

H: Joo, ja miten tota, kun sd oot tullu tihdn sun tyéhon, niin miten sua on
valmistettu tihdn ndiden oppilaiden vastaanottamiseen?

J: No, ldhinnd Marjatalta, kuka on kans yks maahanmuuttajaopettaja ja

tehnyt kauemmin aikaa tétd tyotd, niin hineltd olen saanut kdytinnon

tietoja ja sitten jotain kirjallisuutta ja materiaalia, ettd lue noi ja opiskele

Ja sitten kertonu, ettd miten kannattaa asioita tehdd.

Kosovolaispojat tulivat Leenan kouluun kesken lukuvuoden tammikuussa 1999. Koska
maahanmuuttajaoppilaita oli alkutiedoista poiketen vain kaksi, patos valmistavan
opetuksen aloittamisesta ja opettajan palkkaamisesta tehtéivéi varten tehtiin kunnassa
vasta huhtikuun alussa. Oppilaat olivat siis ennen varsinaista valmistavaa opetusta
integroituna kolme kuukautta yleisopetuksen luokkaan. Ennen oppilaiden saapumista oli
myds jonkin verran keskustelua siitd, mihin luokkaan tai kouluun oppilaat sijoitettaisiin.

Kysyin Leenalta miten hinet valmistettiin uusien oppilaiden vastaanottamiseen.
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L: Ei tietenkddin mitenkddn, koska md olin itte tehny sen pddtoksen, ettd ei
todellakaan niin millddn lailla, ettd mind sanoin, ettd he voivat tulla
luokkaan ja he tulivat luokkaan ja siind se.

H: Elikka ne oppilaat niinku tavallaan tupsahtivat sinne luokkaan?
L: He tulivat tdssd ja hyvin innokkaina ja kaikkeen valmiina.

Valmistautumisaika uusien oppilaiden vastaanottamiseen saattoi olla hyvinkin lyhyt.
Tdmd asettaa edelleen uusia haasteita opetuksen suunnittelua ajatellen. Anneli siirtyy
tulevana syksynd esiopetuksen puolelta peruskouluun valmistavan opetuksen ryhmén
opettajaksi.

H: Onko sinua valmennettu jo ndihin uusiin oppilaisiin?
A: Eivield, ettd nyt soittelinkin, ne oppilaat ei ole vield ihan selvilld ketd
tulee.

H: Jos ajattelet siti opetussuunnitelmatyotd, ettd mitd sd aiot niille opet-
taa sitten ensi syksynd, niin mitd sd haluaisit tietdd siitd sun tulevasta
luokasta?

A: Kylld ma haluan ainakin ne kansallisuudet tietdd, mistd kulttuuripoh-
Jjasta he tulevat ja tota sitten se, ettd minkd kielinen pohja heilld on, ettd
voi heitd jokaista henkilGkohtaisesti...kun se kuitenkin téytyy ldhted henki-
lokohtaisesti niitten taustoista.

On tirkedd, ettd maahanmuuttajalasten vanhemmat ja tuleva opettaja tapaavat ennen
valmistavan opetuksen alkua. Vanhemmilla on tilaisuus selvittid epdselvid asioita ja
opettaja kertoo suomalaisesta koulujirjestelmisti. Samalla opettaja saa tietoa oppilaan
aiemmista opinnoista ja tutustuu samalla oppilaan perheeseen. (Ikonen 1994, 17-18.)

Johanna oli tavannut oppilaiden vanhemmat ennen lukukauden alkua.

H: Oliko, tota, mitddn yhteistd palaveria sitten esimerkiks ulkomaalaistoi-
miston kanssa tai muuta ennen kuin koulut alko?

J: Tota, ei mulla varsinaisesti niinku tyontekijéiden kanssa ollu, mutta
perheet md tapasin ulkomaalaistoimistossa... Missd oli niinku koko perhe,
kaikki lapset ja diti ja isd ja sitten tulkki oli sielld ja keskusteltiin.

Tiedot oppilaiden aiemmista opinnoista olivat vihaiset kaikkien haastattelemieni opetta-
jien mielestd. Katriinan ja Leenan oppilaista oli tiedossa ainoastaan syntymdajat. Johan-

nan oppilailla oli todistukset, joiden luotettavuus oli kyseenalainen.
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J: Eikun md vaan sitd, ettd se totuuden kaivaminen, mitd ne todella on
sielld tehny, niin on aika hankalaa. Et sitd niinku itte huomaa, ettd ahaa,
Se tietdd tdn, se on siis opiskellu tatdkin. Ettd todistukset md sain, isiltd,
mutta he sitten sano, ettd ne on vidrennettyjd, joten en md sitten kauhees-
ti vaivautunut niitd kddntamdcdn.

8.2 Maahanmuuttajaoppilaiden opetussuunnitelmat

Matinheikki-Kokon (1998, 16.) mukaan henkilokohtaiset opetussuunnitelmat seké
yksilollinen integraatio ovat tirkeimm#t maahanmuuttajaopetuksen suunnittelumallit.
Kéaytanndssd kuitenkin aikataulut ja muut resurssit vaikuttavat toteutuviin ratkaisuihin.
Haastattelemistani opettajista Johanna ja Anneli kayttivit kirjoitettuja HOPS:ia. Katriina
tukeutui kaupunkinsa valmistavien luokkien opettajien laatimaan yhteiseen opetussuun-
nitelmaan ja Leena kaytti integroidulle kosovopojille samaa opetussuunnitelmaa kuin

saman luokan suomalaisillekin oppilaille. Leenan kommentteja tisti ratkaisusta:

H: Elikkd tavallaan se opetussuunnitelma laadittiin samanlaiseksi kuin
ndilld muillakin oppilailla?

L: Niin, kylld se on ihan valttamdtontd, mutta tietysti sitd piti sitten sovel-
taa heiddn tilanteensa ja resurssiensa mukaisesti, ettd siind sitd tu-

lee... Koska mikddn pdivdi ei mennyt silld lailla kun sen oli etukdteen suun-
nitellut niin ei voi kuvitella, ettd pisemmdlld tihtdimelld tekee suunnitel-
mia, ei siind muuta voi tapahtua kuin turhautuminen. Ettd edellisend il-
tana ja sind aamuna...tuli sellainen tapa, ettd herdsin viiden jdlkeen aa-
mulla. Aamulla viiden aikaan herdsin, ruumis nukkui, mutta pdd oli he-
reilld ja md suunnittelin, ettd ndmd tunnit on tdnddn kdytossd ja ndin
tdmd pelaa, jotta saadaan kaikki erinomaisen toimivat, tehokkaat, innok-
kaat, oppimishaluiset lapset niinku toimintaan positiivisella tavalla.

Katriinan luokan 10 oppilasta ovat 8-13 vuotiaita ja heistdi ainoastaan kolme oli kdynyt
koulua kotimaassaan ennen muuttoa Suomeen. Seitsemistd somalioppilaasta yksi oli

ollut koulussa kotimaassaan.

H: Entd sielld maassa ei ole oppivelvollisuutta? Siis vai johtuuko se siitd
sotatilasta?
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K: Kylli se johtuu siitd sotatilasta, ettd kylldhdn sielld sillon sosialistisen

Somalian aikaan niin on sindnsd ollut oppivelvollisuus, mutta kun ndistd

suurin osa on paimentolaisia. Niin eivithdin he ole kdyneet koulua, kun he
- ovat eldneet kylissd ja paimentaneet.

H: Millaisia opetussuunnitelmia ndilld oppilailla on? Onko ...kdytetddnko
HOPS:ia tai jotain sellaista?

K: Mulla ei ole mitddn kirjoitettuja, eli niinkun md sanoin ollaan ldhdetty
siitd...ollaan itseasiassa ldhdetty kaikki ihan samasta pisteestd liikkeelle,
lukuun ottamatta nditd poikia, jotka on kdyny koulua.

Johannan koululla on oma opetussuunnitelma, jossa on maahanmuuttajaoppilaille oma
osuus. Lis#ksi kaikilla luokan oppilailla on kirjoitetut HOPS:t.

H: Joo, entds sitten...ettd niinku tosiaan tdn oman koulun opetussuunni-
telmassa on erillinen osuus ndille maahanmuuttajaoppilaille. Ootko sd
kayttanyt sitd paljon hyddyksi?

J: No, on md sen lukenu, selaillu ja kattonu mitd sielld on, mut-
ta...olisinko nyt muutaman kerran silmdilly.

Henkildkohtainen opetussuunnitelma elid, muovautuu ja tarkentuu lukuvuoden aikana.
Ikonen (1998, 216) korostaa HOPS:n prosessinomaista etenemisti. Edellytyksen4 tulisi
olla suunnitelman laativan opettajan ja oppilaiden vanhempien seki muiden asiantunti-
jatahojen vilinen yhteistys. Valmistavassa opetuksessa tydskentelevé opettaja joutuu
usein tekemdan HOPS:t itsendisesti. Etenkin valmistavan opetuksen alkuvaiheessa oma
opettaja vaikuttaa parhaimmalta asiantuntijalta suunnitelmien laadintaa ajatellen. Oman
didinkielen opettaja voi antaa tietoja opettamaltaan alueelta ja jos oppilaat on integroitu
joidenkin oppiaineiden tunneilla yleisopetuksen luokkiin, voidaan suunnittelua toteuttaa

yhteistydssd muiden opettajien kanssa.

H: Entd onko noita henkilokohtaisia opetussuunnitelmia, HOPS:eja kdy-
tossd?

J: On, joo, jokaisella oppilaalla.

H: Joo, ja miten ne on laaditty, missd vaiheessa?

J: No, totanoin niin, se on niinku ihan valmis kaavake, minkd md oon
saanu. En tiedd kuka sitd on tehny ja mistd se on tullu ja sitten itte ma
oon sitd tdydentdny pikku hiljaa. Eli md en pystyny niinku alkusyksys-
td...kun md sain tiedot, ettd tdd on kdyny koulua viis vuotta, ettd no selvd,
Jatkuu tosta ja ndd on tavoitteet...eli niinku ne tavoitteet...eli ne tavoitteet
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on niinku eldny jatkuvasti.

H: Ja oletko tehnyt yksin sitid HOPS:ia, vai ootko sd ollut yhteistyossd
ndiden muiden opettajien kanssa?

J: No, yksin md oon sen tayttanyt, sitten tietenkin kun tddlla kysytddn
didinkielen taitoja niin sitten oon tavannu kurdinkielen opettajaa ja ky-
syny hdneltd, ettd mitd mieltd hdn on, koska enhdn md voi siitd mitdén
tietdd. Ja sitten kun ne on ollu integroituna litkuntaan ja kuvaamataitoon
Jja osa musiikkiin, niin Kysyny sitten sitd, ettd miten sielld menee.

Kirjoitetusta HOPS:sta on myds hydtyi siind vaiheessa, kun oppilaat siirtyvit uuteen

luokkaan tai kouluun.

J: Ja sillon syksylla md jotain tein, mitd md osasin tehdd ja sitten md oon
niinku pikkuhiljaa tayttdny ja muuttanu ja vaihtanu. Ja tota nyt sitten,
ihan nyt eilen, tein uudet tonne tuleville kouluille, ettd sielld opettajat
tietdd.

Anneli on esiopetuksessa kiyttinyt kirjoitettuja henkilokohtaisia opetussuunnitelmia ja

kertoo niiden hyddyntidmisesti seuraavaa:

A: Md olen nyt kattonut tissd vuoden mittaan, ettd kenelld on tdllaisia
vaikeuksia, ettd saattaa olla tillaisia avaruudellisen hahmottamisen vai-
keuksia, yleensd tallaisia luki-vaikeuksia, hahmotusvaikeuksia ja sitten
sopeutumisvaikeuksia, niin syksyllda ollaan sovittu psykologin kanssa, ettd
testaa. Ettd katotaan sitten eteenpdin, kuitenkin on tdrkedd, ettd tiedetddn
sielld yleisopetuksen puolella ne vaikeudet ja miten voidaan auttaa.

Anneli on kdyttinyt HOPS:ien laadinnan tukena maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen
suunnittelun tueksi laadittua Portti-arvointia ja siihen liittyvis kansiota. Portti-arviointi
on kiytdssd my0s ala-asteella ja siind hyddynnetian oppilaiden vanhempien antamia

tietoja. Anneli suunnitteleekin kansion kéytt6d mys tulevassa tySssién.

H: Ja kun ne oppilaat tulee, niin ajattelitko heti alkaa tekemddn nditd
HOPS:eja vai..?

A: Kylld heti alkuun vanhempien kanssa ja auttaa, koska md huomasin
kun ma sain tin Portti-arvioinnin vasta kevdttalvella, niin olis ollut pal-
Jjon helpompaa, jos olis ollut heti alkuunsa. Ettd kylld niin aikaisin kuin
suinkin.

H: Siind on erikseen lomake, jonka vanhemmat tayttaa?

A: On erikseen vanhemmille.
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H: Ja myos lapselle itselleen oli sellainen...
A: Joo, lapselle itselleen myos. Taytyy kdydd ldpi just tdtd sanastoa ja
sitten nditd kirjaimia ja danteitd...

Anneli oli haastattelemistani opettajista ainoa, joka oli tehnyt opetussuunnitelmiin liitty-
vii yhteisty6td oppilaiden vanhempien kanssa. Muiden opettajien mukaan vanhemmat
olivat kylls kiinnostuneita lastensa koulunkdynnisti, kavivit vanhempainilloissa ja
koululla tapaamassa opettajaa, mutta eivit halunneet osallistua esimerkiksi opetuksen
suunnitteluun liittyviin asioihin. Yhteissuunnittelun merkityksesti kirjoittaa muunmuas-
sa Ikonen (1994, 19.) Katriinan vastaus kuvaa hyvin maahanmuuttajavanhempien suh-
tautumista kouluasioihin.

H: Mikd on heiddin mielipide, tai onko heiltd tullut sellaisia kehittdmiside-
oita tai yleensdkin ideoita opetuksen suunnitteluun ja toteuttamiseen?
K:Ei. En md voi sanoa silld tavalla, ettd mitd me keskustellaan niin...
esimerkiksi somalikulttuurissa on hyvin voimakas luottamus kouluun ja he
sanovat aina, ettd kylla koulussa tiedetddn meiddn lastemme paras. Ja
niinku somali-isd, se ei ollut tdstd luokasta vaan yldasteelta, niin itketti
minut sanomalla, ettd opettaja on se joka johdattaa lapsen yli virran.
Hehdn on siis hyvin filosofisia nimd somalit, ettd he niinku kunnioittaa ja
arvostaa koulua.

My®ds Anneli kommentoi somalivanhempien suhtautumista koulunkayntiin:

H: Onko vanhemmilta tullut sellaisia kehittimisehdotuksia tdhdn opetus-
tyohon?

A: He antaa kylli aika paljon vastuun meille, koska heilld ei ole oikein
kielitaitoja, ettd he ovat valmiita sitten miettimddn omalta taholtaan, ettd
miten auttaa. Ja just kun tulee kauhean vaikeita konflikteja niin heilld on
sellainen, ettd ei sitten pddstetd kouluun, niin he rankaisee niin, ettd sitten
ollaan yks pdivi kotona ja rauhoitutaan, jos tulee tdllaisia riitatilanteita.

Anneli kertoo, miten somalilaisia vanhempia ja muita aikuisia on hyddynnetty koulu-
asioissa ja kulttuuristen erojen ymmértdmisessi. Storm & Johnson (1992) kuvailee
vastaavantyyppistid Kanadassa toteutettua hanketta. (ks. 2.5.4 Yhteistyd vanhempien

kanssa)

H: Tdstd yhteistydstd vanhempien kanssa, ettd miten...oletteko te jdrjes-
tdneet yhteisid tapaamisia, vai miten se on kdytdnnossd?
A: No, me ollaan oltu just puhelinyhteydessd ja vanhemmat sitten syksylld
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hirveen paljon tulivat tinne kouluun, koska sielld ne vanhemmat osaa
lukee ja kirjoittaa monetkaan. Niin ovat tulleet tinne aamulla, kun tuovat
lapsensa ja sitten me juteltiin ja koulun jilkeen hakivat lapsensa. Keskus-
teltiin niistd vaikeuksista mitd oli ja he ovat paljon auttaneet tdssa tyossa,
tosi paljon. Ja sitten on nditd...nditd somalimiesten tapaamisia eli tdm-
mdoisid somalimiehid on luottamusmiehind tddlla Makikyldssd, jotka on
tavannut nditd lapsia ja viestittdvat koteihin, mitkd on koulun vaikeudet.
He on auttanut ndissd kouluasioissa...
....ditien kouluhan meilld on ollut myéskin tdalla Makikyldssd, niin eri
kulttuureista, jirjestettiin tillainen seurakunnan kanssa yhteistyo, ditien
kouly, jossa diti oppii tuntemaan tén koulumaailman ja olemaan itse op-
pilaana. Se on ollut oikein arvokasta, meilld oli juhlatkin tdssd kevadlld.
Myds Katriina mainitsee somali-vanhempainyhdistyksen, joka pitad yhteyttd kouluun ja

pyrkii edistiméin somalilasten koulunkiyntis.

8.3 Maahanmuuttajaopetuksen tavoitteiden toteutuminen

8.3.1 Tasa-arvo

Marjeta (1998) on tehnyt selvityksen maahanmuuttajien kotoutumisesta, jossa hén on
haastatellut neljén eri kulttuurista Suomeen muuttaneen maahanmuuttajaperheen van-
hempia. Selvityksen johtop#itSksistd tulee ilmi se, etti maahanmuuttajavanhempien
mukaan heidén lapsensa joutuvat kiymi#n suomalaista koulua yhdenmukaisuuden
paineessa. Vanhemmat toivoivat, ettd lapset saisivat kdyda koulua tasa-arvoisina suoma-
laislasten rinnalla. Huoli lasten syrjityksi joutumisesta vaikutti vanhempien ratkaisuihin
lasten tulevaisuudesta. Selvityksen johtopiitokset kiteytyvit kysymykseen siitd, miten
suomalaista koulua voisi muuttaa maahanmuuttajalasten kannalta rohkaisevampaan
suuntaan, niin ettd heidén erilaiset taustansa hyddynnettiisiin positiivisena voimavarana.
Samalla pitéisi tukea lapsen kasvamista vahvaan omaan kulttuuriseen identiteettiin.
(Marjeta 1998, 48.) Tasa-arvon toteutuminen on midritelty yhdeksi maahanmuuttaja-
opetuksen tavoitteeksi. Haastattelemani opettajat olivat lihes yksimielisid siit4, ettd tasa-

arvo toteutuu heidin luokissaan.
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Tasa-arvon kisite on vaikea médritelld lyhyesti. Tassd kontekstissa se tarkoittaa ldhinnd
tasa-arvoa suomalaisten ja maahanmuuttajaoppilaiden vililld sekd erilaisten kulttuurien
vililld. Johannan koulussa on myds muita monikulttuurisia luokkia. Hinen mukaansa
tasa-arvon toteutuminen riippuu opettajan omasta toiminnasta. Kysymykseen tasa-arvon
toteutumisesta oli Katriinan mielestd vaikea vastata. Koululla, jossa Katriina ja Anneli
tyoskentelevit, on pitkit perinteet maahanmuuttajaoppilaiden opettamisessa.

K: Siis tuohan on kauhea kysymys kun sitd jad miettimddn...md vditdn,
ettd md kohtelen lapsia tasa-arvoisesti ja tdssd on hyvinkin tasa-arvoinen
Silis tdssd luokassa keskenddn, ettei tddlla nouse mikddn kulttuuri ylitse
muiden.

Koulussa on kuitenkin meitd paljon, tddlld on ollut pitkddn maahanmuut-
tajia, tasa-arvoisuus niinku silld tasolla toimii. Ja sitten...kylld ma aina-
kin yritdn ottaa suunnittelussa ja myds opetuksessa huomioon sen, ettd
lapset on hirveen erilaisia ja siind mielessd md niinku...heiddn taustar on
hirveen erilaisia totta kai...niin se, ettd tddlld ei ketddn mollata, jos ei
osaa, niin se on kylld muu mielestd tasa-arvoisuutta.

Leenan luokassa on yli 20 suomalaista oppilasta ja kaksi integroitua kosovolaista. Miten
tasa-arvo toteutuu tillaisessa ryhméssi? Leenan mukaan opettajan voi olla hankalaa

jakaa huomiotaan tasaisesti kaikkien oppilaiden kesken.

L: Se on hiukan hankala sen tihden, ettd jotta se homma millddn lailla
hoituis niin sillon tdytyy ottaa hurjasti energiaa ja aikaa ja voimaa tdstd
muusta opetuksesta ndille kahdelle pojalle. Ettd he ovat varmasti hyvin
tasa-arvoisia olleet, ehkd ylettomdn tasa-arvoisia. Nyt kun tuli tdmd val-
mentava opettaja niin olemme keskustelleet siitd, ettd taytyy huolehtia,
ettd ei ole ketdan sellaisia, jotka kuorii kulttuurista, meiddn tavoista ja
kaytdnteistd kermat pddltd. Ettd he ovat olleet erittdin tasa-arvoisia.

8.3.2 Toimiva kaksikielisyys

Maahanmuuttajaoppilaan suomen kielen opettamisella pyritééin uuden kielen omaksumi-
seen siten, ettd oppilas pystyy toimimaan ja opiskelemaan uudessa kieliympiéristossi.

Samalla hin saa opetusta omassa #idinkielessiédn. Maahanmuuttajaopetuksen tavoit-
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teena on molempien kielien kehittyminen ja toimivan kaksikielisyyden saavuttaminen.
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 1996, 68.) Johannan koulussa kurdi-
kielen tunnit ovat iltapdivisin, kaksi tuntia viikossa ja niihin osallistuminen on vapaaeh-
toista. Kaksi oppilasta kymmenesti (sisarukset) eivit kdyneet kurdikielen tunneilla,

koska he osasivat omasta ja vanhempiensa mielesti didinkielensi jo riittdvan hyvin.

H: Joo, entds siten tota kaksikielisyyttd, ettd niinku toimiva kaksikie-
lisyys?

J: No, jos suomesta...suomenkielestd niille...kyl md uskon, ettd se kehittyy
Jja tulee hyviks. Mutta sitten en tiedd miten sen kurdikielen kanssa kdy, jos
he ei saa endd kurdikielen opetusta ja jos he ei kdy sielld tunneilla vaikka
sais. Niin, sillon se oma didinkieli heikkenee, ei se sillon ole endd toimi-
vaa kaksikielisyytta.

Johannan mukaan oppilaiden oman #idinkielen opetusta hankaloitti myJs se, ettd koti-
kielen opettaja ei ollut koulutukseltaan opettaja. Leenan kahdelle oppilaalle ei ole jérjes-
tetty opetusta omalla didinkielelld. Lisdksi vaikutti episelviltd mika oppilaiden todel-
linen #idinkieli oli. Oppilaat ovat ymmartéineet kosovon kielti, jota luokassa ty6skennel-
Iyt kieliavustaja on kiyttinyt, mutta keskeniin he kuitenkin ovat puhuneet turkin kielta.
Toimivan kaksikielisyyden toteutuminen vaikuttaa mahdottomalta, jos ei olla selvilld

siitd mik4 on oppilaiden varsinainen didinkieli.

L: Niin, joo, kun he ovat nyt 10-11-vuotiaita niin...siis meiddn opetus-
suunnitelma...meiddn suunnitelman tavoitteena on, se ettd he normaalille
luokalle tulisivat, ihan virallisina oppilaina ensi syksystd, eli siind ei oi-
keastaan...meiddn opetussuunnitelma vain sen toisen puolen ottaa huomi-
oon ja tdlld hetkelld, kun meistd ei kukaan...ei heille todella ole yritetty
opettaa sitd kosovoa. Itse asiassa, tamd Maria, tdma tulkki sanoi, ettd he
puhuvat turkkia keskendnsd kuitenkin.

H: Joo, ettd hieman epdselvdd sekin, ettd mikd on heiddn oma didinkie-
lensa?

L: Kylld, nimenomaan.

Katriinan mukaan hiinen oppilaillaan on hyvit mahdollisuudet oman &idinkielen siilyt-
tamiselle ja kehittdmiselle, koska koulussa on hinen luokkansa lisiksi muitakin soma-

lioppilaita.

K: Se tdllasissa kouluissa varmaan missd on paljon...on keskitetty ulko-
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maalaisia, niin kylld siind on niinku mahdollisuudet sen oman kielen sdi-
lymiselle. Mutta, jos md ajattelen somalikieltd niin sen kehittymiselle on
kylld aika monta estettd, somalikielihdn on ollut vasta vuodesta 1975
kirjoitettu kieli, ettd heilld ei ole niinku tallaista kirjallista traditiota...ettd
se on yks...ja se kieli on hirveen hajanainen...siind on paljon murteita.

8.3.3 Opintojen vastaavuus

Maahanmuuttajaopetuksen tavoitteeksi asetettua opintojen vastaavuutta kuvailin haasta-
telluille opettajille siten, ettd vertailtaessa oppilaiden koulutusta alkuperdisessé koti-
maassaan ja Suomessa saatavaa koulutusta, voidaanko opetusta jatkaa siitd mihin he
ovat kotimaassaan jaineet ja voidaanko olettaa, etti jos he palaisivat takaisin he voisivat
hy&dyntid Suomessa saamaansa koulutusta. Maiden koulutusjérjestelmien erilaiset
painotukset, kulttuuriset erot, erilaiset uskonnot ja oppilaiden kotimaan maantieteellinen
sijainti kaukana Suomesta ovat osaltaan vaikuttamassa siihen, ettd kaikkia suomalaisen
peruskoulun yleisopetuksen opetussuunnitelmaan liittyvii asioita ei ole tarpeellista
kdyda lapi, ainakaan valmistavan opetuksen aikana. Kysyin Katriinalta, miten hanen
mielestidin somalialaiset oppilaat voisivat hytyd Suomessa saamastaan koulutuksesta,

jos he palaisivat takaisin kotimaahansa.

K: Kylld ma uskon, ettd hyotyis siitd. Meiddan koulutusjdrjestelmd on eri-
lainen, me painotetaan eri asioita, sielld koti huolehtii niistd, mitd meilld
on koulun tehtavind, kaikki kasvatukselliset ja tdllaiset...

Mutta nddhdn on niin kulttuurisidonnaisia ndd ala-asteen oppiaineet,
ympdristéoppi ja maantieto ja muut...ei sitd ole paljon jéiniksen liikkeistd
opiskeltu tai jddkarhuista ja sitten ehkd sitten meilld jossain biologiassa
lahestytddn...tdssd tulee ndd uskonnon kysymykset ja kaikki muut tdllaset
vastaan.

Katriina kertoi havainneensa, etti ne hiinen oppilaistaan, jotka olivat kdyneet Somaliassa
koulua olivat opiskelleet matematiikkaa pelkistisin mekaanisten laskujen ja aritmetiikan
kautta. Avaruudellisen hahmottamisen taidot tuntuivat puuttuvan oppilailta kokonaan.
Samantyyppisid havaintoja tekee myds Leena kysyessiini hidneltd kosovolaisoppilaiden

koulutuksen vastaavuudesta verrattuna suomalaiseen peruskouluun.
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L: Jos md nyt ajattelen matematiikkaa, josta md nyt eniten tieddn ja jolla
voisi olla vastaavuutta, niin tdmmdisissd teknisissd, mekaanisissa laskuis-
sa he olivat huomattavasti edelld meistd, mutta taas toisaalta murtoluku-
kdsitteet eivit olleet lainkaan...ne olivat tdysin vieraita. Ja asiatehtdvat,
sanalliset tehtdvdt, niissad oli tietysti ongelmia kun ei ollut sitd kieltd.

Johannan mukaan on hyvin epatodennakdistd, ettd kurdipakolaiset voisivat palata ta-
kaisin kotimaahansa ja pystyisivét jatkamaan koulunkiyntisizn sielld. Siihen miten oppi-
laat voivat jatkaa opiskeluaan siitd, mihin he ovat kotimaassaan jéineet, hiin vastaa

seuraavasti:

J: Meiddn koulu on aika erilainen kuin heiddn koulunsa.

No, ihan jotkut matematiikan taidot, ettd jotain niinku sellaisia, mutta
sitten tietenkin meiddn kirjaimisto ja kaikki on aivan erilaisia kuin heilld.
Kylld niinku tosi monessa asiassa on joutunut ihan alusta aloittamaan. Ja
eikd he sielld niinku...md en sitten tiedd mikd on totuus, mutta ne isdt on
esimerkiksi sanonu mulle, ettd he on opiskellu vaan persiaa. Se ei ole ihan
totta koska ndkee, etti ne lukee ja osaa matematiikkaa, ja sitten taas jos
kdy persiaa puhuva ihminen niin ne ei ymmdrrd mitddn.

Edelleen kohdataan se ongelma, etti tiedot oppilaiden aiemmista opinnoista ovat heik-
koja ja epéluotettavia. Valmistavan opetuksen alussa opettajan pitia ikéd4n kuin kokeile-
malla saada selville mitd oppilas osaa ja edelleen tiltd pohjalta alkaa suunnittelemaan
tulevan lukuvuoden opetustySti. Johannan oppilailla oli todistukset, jotka olivat oppi-
laiden vanhempien mukaan vairennetyt. Miten hiin sitten sai tietoja oppilaiden aiemmis-

ta opinnoista?

J: No, tota sillon viime elokuussa kyselin vanhemmilta, ettd kauan he on
kdyny koulua ja mité he on sielld koulussa opiskelleet, ja sit niinku pikku-
hiljaa rupee huomaamaan itse, ettd on se varmaan tdtd tehny aikaisem-
minkin kun tuo onnistuu tai se ei tiennytkddn tdstd asiasta yhtddn mitdan,
ettd tallasta ei todenndkoisesti ole ollu.

H: Meniko ne vanhempien antamat tiedot niinku yksiin sun havaintojen
kanssa?

J: Osittain meni joidenkin kohdalla, mutta sitten oli kylld sellaista, ettd ei
ollenkaan.
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8.3.4 Monikulttuurisuus

Ikosen (1994, 98-99.) mukaan monikulttuurinen opetus on kokonaisvaltainen periaate,
joka vaikuttaa opettajan jokapdiviiseen tyoskentelyyn koulussa. Se, ettd koulussa arvos-
tetaan tasapuolisesti kaikkia eri kulttuureita ja ilmapiiri on suvaitsevainen vaikuttaa
myonteisesti maahanmuuttajaoppilaan itsetunnon ja identiteetin kehittymiseen. Tormén
(1997) mukaan monikulttuurisessa kasvatusympdristossa keskeisti on erilaisuuden
ymmirtiminen, Katriinan ja Annelin seki Johannan kouluissa oli oppilaita useista eri
maista. Katriinan omassa luokassa oli oppilaita kolmesta eri maasta. Leenan koulussa
kaksi kosovolaispoikaa olivat koulun ainoat ulkomaalaiset oppilaat. Monikulttuurisuu-

den toteutumisesta Leena toteaa seuraavaa:

L: Se on tottakai, taytyy pitdd tavoitteena, mutta toisaalta tdytyy olla ta-
voitteena se, ettd se sujuu tuo 1o, ettd meilld arki sujuu, ettd meilld niinku
Vlipditdnsd mennddn eteenpdin. Niin, ettd sillon kun se on teoriassa kau-
nis tavoite tuo, mutta kdytdnnéssd sen toteuttaminen tuossa yhteisossd on
ollut tdysin mahdotonta.

Leena mydntid sen, ettd oppilaiden erilaiset kulttuurit rikastavat toisiaan. Kosovolaispo-
jat ovat kertoneet oman kotiseutunsa perinteists suomalaisille luokkatovereilleen ja
monista perinteisti on 18ytynyt yhtildisyyksid suomalaisten lasten kokemusten kanssa.

Johannan luokan oppilaat ovat kaikki kotoisin samasta kulttuurista.

J: No, tota ainakin niinku omaa kulttuuria nid vield vaalii. Vaalii tosi
paljon ja se on niinku tavallaan ihan hyvin jdrjestettykin, ettd he voi niin-
ku toteuttaa omia tapojaan. Mutta osittain se tuo kylld hankaluuksia...niin
sitten, totanoin niin kylld ne sitten sotkeutuu tddlld, kun on hirveen paljon
muita.

Katriinan luokassa monikulttuurisuus huomioidaan koulun jokapiivaisissd kdytanteissa.

K: Miten md sanoisin, kylld se meiddn koulun tasolla ndkyy hirveen hyvin,
se johtuu tietysti tdstd koulusta kun tédlld on pitkddn ollut, jos sd katsot
sitd meiddn koulun lehted, niin sielld on somalioppilaita toimittajina.

No, tdd on just tddlld meiddn luokassa, musta se on...vaikka se on nyt
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ihan pieni asia, mutta meilli aloitetaan aamu toivottamalla hyvdd huo-
menta neljalld eri kielelld ja kaikki sanoo toisilleen... Miten md voisin sen
monikulttuurisuuden...md olen hirvedn iloinen siitd, ettd ndd lapset on
selkeesti ystavid keskenddn ja sielld niinku persoonat hakeutuu toistensa
luokse, ei niinkdidn sen kulttuurin mukaan.

8.4 Opetussuunnitelman merkitys maahanmuuttajaoppilaan opettamisessa

Mitkd ovat maahanmuuttajaopettajien kisitykset siitd kuinka opetussuunnitelmaa voi-
daan hyddyntid valmistavan opetuksen kiytinnon opetustydssd? Tiedot oppilaiden
aiemmista opinnoista ovat hyvin heikot. Kulttuuriset erot ja pakolaisuuden aiheuttamat
kokemukset tuovat haasteita matkalla suomalaiseen yhteiskuntaan ja koulujérjestelméasn
sopeutumisessa. Opetussuunnitelma on vaikea laatia siten, etti se palvelisi parbaalla
mahdollisella tavalla maahanmuuttajaoppilaan koulutuksellisia tarpeita. Haastattelemani
opettajat kdyttivat kaikki erilaisia opetussuunnitelmamalleja. HOPS:ia kéyttinyt Johan-

na kertoo suunnitelman merkityksesti opetustyélle.

H: Joo, mitens tota HOPS:ia oot hyddyntdny sitten ihan kdytdnnon ope-
tustydssa?

J: Palautellu mieliin ensinndkin mitd oon kirjoitellu ja kattonu mitkd nyt
niitd tavoitteita olikaan, jos ne pddsee unohtuun ja missd mennddn ja
niinku ldhinnd tiedonhakua siitd oppilaasta. Seurannu, miten se on esi-
merkiks kehittyny, kun ma on tdydentdny niitd aikaisempia. Ne, jotka mul-
la niinku syksylld oli, ettd kun katto, ettd ei osaa kirjoittaa, ettd tehny
sinne merkintdjd, ettd nyt on kehittyny sen verran.

H: Elikkd se HOPS eldd todellakin siind vuoden mittaan?

J: Ja yllantavdn paljon vield niinku téllaisilla oppilailla. Jos ma niinku
ajattelen vaikka suomalaista oppilasta, kuka olis viidennelld luokalla,
fotta kai sitd kehitystd tapahtuu, mutta ehkd se ei niin radikaalia ole kuin
ndilla.

Leena kéytti samaa opetussuunnitelmaa kosovolaisoppilailleen kuin suomalaisillekin
oppilaille. Hinen mukaansa oman opetussuunnitelman laatiminen maahanmuuttajaop-

pilaille ja sen kdyttiminen k&ytinndn opetustydssi olisi hankalaa.



62

H: Joo, elikki opetussuunnitelman laatiminen kaikenkaikkiaan...tuntuuko,
ettd se olisi tai on ongelmallista?

L: Siind suhteessa ihan mahdotonta, mutta tietysti kun nyt ldhdetdan...jos
tdstd hetkestd ldhdettdis eteenpdin niin nyt se vois olla tottakai.

H: Joo, kun nyt on oppilaat jo jonkin verran tuttuja?

L: Niin, ja he nimenomaan ymmdrtdvdit suomen kieltd tai ainakin he aina
sanovat, ettd he ymmdrtdvat sitten joskus aina huomaa, ettd ei olekaan
ihan niin.

H: No, millaisia ehdotuksia sinulla olisi opetussuunnitelmatyon kehittd-
miseksi?

L: Heittdd ne romukoppaan.

H: Siis ne suunnitelmat?

L: Siis silld lailla, ettd tdssad tilanteessa siis ei...todellakin pitdd ensin
tutustua lapseen ja tietdd mitd se on ja olla jonkunmoinen yhteinen pohja
ennen kuin voi alkaa suunnittelemaan, ennen kuin voi positiivisella taval-
la millddnlailla saada siitd suunnittelusta jotakin aikaan. Kylldhdn mad
voin tietysti paperilla tehdd jonkun upeen suunnitelman, mutta mitds se
sitten palvelee.

Katariina on kayttinyt suunnittelun tukena yhdessa paikkakunnan muiden maahan-
muuttajaopettajien kanssa laadittua valmistavien ryhmien opetussuunnitelmaa. Kiytén-
ndn ratkaisut hin kuitenkin toteuttaa ldhinnd oppilaiden kielen kehityksen mukaisesti.

Opetuksen suunnittelun ongelmista hén kertoo seuraavasti:

K: Sanotaan, ettd se ongelma pienenee sitd mukaa, mitd paremmin sd
tunnet nuo lapset, sitdhdn se on. Ettd mun mielestd on ihana ajatella ens
vuotta, kun mulla on tutut lapset, vaikka téhdn tulisikin yks tai kaks lisdd.
Mulla on tutut lapset, joiden kanssa md pystyn tyoskentelemddn, muuta-
mia voidaan integroida eteenpdin, joitakin voidaan tukea...

Siis kun md en oikein tiedd nditd, siis tdssd on kieli keskeinen perusasia
kokoajan ja opetustahan tietysti hirveesti helpottais se, ettd olis kaikkia

vempeleitd ja apuvdlineitd. Siis kylld siihen tarttis ihan oikeesti tukimate-
riaalia, ettd se antais ihan toisenlaista vapautta tehda.

Konstruktivistinen oppimiskdsitys ja opetuksen suunnittelu

Konstruktivistinen oppimiskasityksen pohjalta laaditut opetussuunnitelmat ovat jousta-
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via ja niihin kirjataan usein vain "keskeiset ideat" ja ongelmakokonaisuudet, joita koulu-
tuksen avulla pyritd4n vilittdimain. (Rauste-von Wright & von Wright 1996, 132 ja
162.) Téma mahdollistaa esimerkiksi kokonaisopetuksen menetelmien kiyttimisen
kéytinnén opetustydssi. Terwel (1999, 196) ja Naukkarinen (1998, 199) mainitsevat
sen, ettd kdyttdmalld konstruktivismia opetuksen ja sen suunnittelun pohjana ovat mah-
dollisuudet oppilaiden erilaisuuden kohtaamiseen ja opetuksen eriyttdmiseen hyvit.
Konstruktivistisen pedagogiikan mukaan uutta tietoa omaksutaan aiemmin opittua
kayttamalld. (esim. Haapasalo 1994, 95) Maahanmuuttajaoppilaiden aiempien tieto-
struktuurien tunnistaminen ja kartoittaminen voi olla hankalaa kielellisten ja kulttuuris-
ten erojen sekd vahdisten aiemmista opinnoista olevien tietojen vuoksi. Kysyin haastat-
telemiltani opettajilta, mitka ovat heidin kasityksensi konstruktivismin hy6dyntamisestd
ja toteutumisesta maahanmuuttajaopetuksen kohdalla. Katriinan vastaus tuo esille on-

gelman resurssien riittdméttémyydesta.

K: Kylla varmaan sitd voi hyodyntdid, mutta se, ettd milld se kaivetaan
sieltd esiin, ettd silloin tdllainen valmistavan opetuksen muoto, mikd meil-
ld on niin tdssd se ei ole helppoa. Ottaen huomioon, jos meilld olis...jos
mulla olis esimerkiksi kolme koulutettua avustajaa, mieluiten sitten vield
suomalainen avustaja ndiden lisdksi niin kylld se sillon...voitais ldhtee
sitd etsimddn paremmin. Mutta kun md ajattelen noita meiddn vendjan-
kielisid ja vietnaminkielisié luokkia, niin semmosessahan voi ihan toisella
tavalla...oppilaan entiset...sekd sen opitun, ettd sen mikd sen lapsen per-
soona, ja mikd hinen maailmansa on ollut tinne tullessa ja niinku raken-
tamaan siltd pohjalta ihan toisella tavalla kuin meikdldinen, joka on ulko-
maalainen, ettd ei meilld ole mahdollisuuksia.

Leenan vastauksessa tulevat ilmi suomalaisen ja oppilaiden kotimaan koulujen kaytta-
mit erilaiset opetusmenetelmat. Talvitie (1994, 11) mainitsee sen, ettd maahanmuuttaja-
oppilaan kotimaan koulujirjestelmi on voinut olla hyvinkin erilainen oppiainesisilloil-
td4n, metodeiltaan ja sosiaalisilta normeiltaan verrattuna suomalaiseen koulutusjérjestel-
main. Valmistavassa opetuksessa tulisi korostaa oppilaiden itsendisten opiskelutaitojen

kehittymistd. (Korpela 1994, 144.)

L: Aika mahdoton sen tihden, ettd kun se malli kuinka oppia on aiemmin
ollut se, ettd opettaja sieltd puhuu tunnin ja sitten kuunnellaan ja sitten
opitaan, painetaan pddhdn se. Ja kun tdysin toisenlainen tdmd malli meil-
14, tekemisen kautta, keskustelun, kyselemisen kautta ja pohtimisen kautta



64

Jja kun sitten ei ole sitd keskustelun kieltd niin kauan kun ei ole, niin sehdn
tietysti...Jo sen murtaminen, ettd mikd on se opettajan...mitd se opettajuus
on, ettd opettajuus ei ole se jyrd, joka kaataa heiddn pddhdnsa tietoja,
akkid luukku kiinni, vaan opettajuus on sitd, ettd tyoskentelee heiddn
kanssansa, pohtii heidin kanssaan, opettajakin yrittid ja erehtyy, opetta-
Ja tekee kaikenlaista.

H: Entd vaikealta tuntuisi sitten alkaa peilaamaan niitd vanhoja asioita?

L: Se tarkoittaisi sitten sitd, ettd mind menisin takaisin jonnekin 50-luvul-
le.

Johannan mukaan konstruktivismin huomioiminen on hankalaa, koska tiedot oppilaiden

aiemmista opinnoista ovat heikot.

J: No, en juurikaan niitd aiempia tietoja, ettd kylld sitd on niinku itte
Joutunu kaivaan ja kattoon, ettd mitd tuo osaa ja mitd ei. Ja sit siitd ldh-
tee, ettd.. jos md tieddn, ettd se on kdyny Irakin pakolaisleirilld koulua
viis vuotta, opiskellu vahdn englantia, vihin matematiikkaa, ollut véhdn
laiska koululainen tai lukenur mielellddn niin...ei sillon oikeen niinku
eteenpdin ldhdetty.
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9 POHDINTA

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittdd maahanmuuttajaopetuksen erilaisia toteuttamis-
ja suunnittelumalleja sek4 opettajien kisityksis siitd mitd merkitystd suunnitelmilla on
kaytinnOn opetusty6hon. Kvalitatiivinen tapaustutkimus sopi tutkimukseni metodiksi
hyvin, koska otos oli pieni, enkd pyrkinyt tilastollisten johtop##tdsten tekemiseen. Kuten
Alasuutari (1993, 78.) toteaa laadullinen aineisto on pala tutkittavaa maailmaa, néin
myd&s oman tutkimukseni osalta. Siihen palaan, jota tutkimukseni koskee, olen pyrkinyt
perehtymésn syvillisesti. Tulosten analysointivaiheessa olen kiynyt dialogia teoriaosuu-
den ja kisittelemini haastatteluaineiston vililld ja t4t4 kautta tehnyt joitakin johtopad-

toksid.

9.1 Yleistettivyys

Tutkimukseni tulosten perusteella ei ole tarkoituksenmukaista tehd4 laajoja yleistyksia.
Suorannan & Eskolan (1998, 64) mukaan tapaustutkimuksessa yksiﬁélisen tapauksen
mahdollisimman monipuolinen kuvailu ja kisitteellistiminen antavat aineksia yleistyk-
siin. Sulkusen (1990, 272-273) mukaan yleistyksi4 ei pysty tekemiéin suoraan aineistos-
ta vaan aineistosta nousseista tulkinnoista. Tulisikin kiinnitti3 huomiota sithen milld
perusteellé haastateltavat on valittu. Heill4 tulisi olla suhteellisen samanlainen kokemus-
maailma kuin tutkijalla, heidan tulisi omata tutkimusongelmasta tekijin tietoa ja heidédn
tulisi olla kiinnostuneita itse tutkimuksesta (Suoranta & Eskola 1998, 66.) Omassa
tutkimuksessani kiytin haastattelutilanteessa hyddykseni omia kokemuksiani maahan-
muuttajaluokan opettamisesta. Haastattelin opettajia, joilla oli samantyyppisié koke-
muksia ja havaintoja kuin itselldni. Pyrin haastattelutilanteessa kuitenkin objektiivisuu-
teen, enkd pyrkinyt ohjailemaan keskustelua omien niikemysteni suuntaan. Opettajat

olivat oman tySnsi asiantuntijoita. He kertoivat omista kokemuksistaan ja he ymmarsi-
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vit kisitteleméni tutkimusongelmat, koska he olivat joutuneet miettiméén oman tydnsa
toteuttamisen ratkaisuja opetustydssain. Jokainen opettaja oli myds kiinnostunut tutki-
muksestani ja oli innokas kuulemaan sen tuloksia. Suoranta & Eskola (1998, 18.) kayt-
tdd termid harkinnanvarainen otanta. On tirkeits, ettd tutkija kykenee rakentamaan
tutkimukselleen vahvat teoreettiset perustukset, jotka osaltaan ohjaavat aineiston han-
kintaa. Laatiessani tutkimuksen teoriapohjaa, rajasin kiyttdméani késitteet ja tiivistin
niiden viliset suhteet erdinlaiseen kasitekarttaan, Samalla suunnittelin minkilaista
aineistoa tulen tarvitsemaan ja mik3 olisi paras menetelma sen hankkimiseen. Teo-
riaosuuden valmistuttua otin yhteyttd valmistavassa opetuksessa tydskenteleviin opetta-
jiin, joiden valinnassa olin kyttinyt tarkkaa harkintaa (ks. 4.2 Haastattelujen laadinta ja
toteutus).

Kiyttimani teemahaastattelumenetelmi soveltui hyvin tutkimukseni
vaatiman tiedon hankintaan. Opettajat kertoivat hyvin avoimesti ja syvillisesti omasta
tyGstéin ja sain kerityksi tutkimukseni kannalta relevanttia aineistoa. Haastatteluaineis-
toa kertyi runsaasti ja tutkimuksen tulosten analyysivaiheessa oli mietittiva tarkkaan
sitd, mitd olin tutkimassa ja mihin kysymyksiin olin etsiméssi vastauksia. Suorannan &
Eskolan (1998, 138) mukaan kvalitatiivisen aineiston analyysin tarkoituksena on luoda
aineistoon selkeytti ja tétd kautta tuottaa uutta tietoa tutkittavasta aiheesta. Analyysin
tarkoituksena on tiivistdi aineisto kadottamatta sen sisiltimai informaatiota. Informaa-
tiota pystytdin ldhestymain luomalla hajanaisesta aineistosta selkeid ja mielekésti. Olen
pyrkinyt selvittdimiin tutkimuksessani kdyttimat kisitteet mahdollisimman tarkasti
itselleni ennen varsinaisten haastattelujen tekemisti. Haastattelutilanteessa pyrin selitt4-
main kasitteet haastatelluille opettajille samaan tapaan kuin ne itse olin ymmdrtéinyt,
jotta saisin sellaista tietoa jota olin hakemassa. On kuitenkin huomioitava se, ettd vaikka
pyritidankin puhumaan samoista asioista samoilla termeilld, jokainen konstruoi kisitteet
omaan kokemusmaailmaansa ja rakentaa késityksensi ja puheensa yksilolliselle perus-

talle.
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9.2 Tutkimustulokset

Kisitykseni siitd, ettd maahanmuuttajaopetus ja sen suunnittelu on jérjestetty erilaisilla
tavoilla eri paikkakunnilla piti hyvin paikkansa. Kuntien, koulujen ja opettajien valilld
oli runsaasti eroja. Kolme haastattelemistani opettajista tySskenteli kaupungissa ja yksi
maaseudulla. Suuremmissa kaupungeissa maahanmuuttajaopetuksessa tyskentelee
useita opettajia, samassa koulussakin saattaa olla monia valmistavan opetuksen luokkia.
Yhteistyd on helpompaa kuin maaseudulla, jossa kollegoita ei vélttimatts 16ydy samalta
paikkakunnalta. Joillakin kunnilla ja kouluilla saattaa olla pitkét perinteet maahanmuut-
tajaoppilaista ja monikulttuurista opetusryhmisti. Tutkimukseni opettajista Katriinan ja
Annelin seki Johannan kouluilla oli vuosien kokemukset maahanmuuttajaoppilaista,
Leenan koulussa vuodenvaihteessa saapuneet kosovolaispojat olivat ensimmadiset ulko-
maalaiset oppilaat. Leena teki opetussuunnitelmatyts yksin, muut haastattelemani
opettajat toimivat jonkin verran yhteistydssi muiden opettajien kanssa. Leena opetti
yhdysluokkaa, jossa oli yli 20 suomalaista oppilasta ja lisiksi kesken lukuvuoden saa-
puneet kaksi maahanmuuttajaa. Leena kiytti kaikille oppilaille samaa opetussuunnitel-
maa. Téstd saattaa aiheutua ongelmia kulttuuristen erojen vuoksi esimerkiksi kielten,
uskonnon tai ympérist$- ja luonnontiedon opetuksessa.

Maahanmuuttajaopetuksessa toimiva opettaja on oman tydnsi paras asian-
tuntija. Han tuntee omat oppilaansa ja heidén tarpeensa. Opetusty6tiin koskevat ratkai-
sut hdn joutuu yleensd tekeméiin itsendisesti. Maahanmuuttajaoppilaat saattavat tulla
luokkaan hyvinkin lyhyelld varoitusajalla. Tiedot oppilaiden aiemmista opinnoista ovat
yleensi heikot. Kaikki oppilaat eivt ole kiyneet koulua alkuperiisessd kotimaassaan.
Saattaa olla, ettd oppilasta tiedetiifin ainoastaan syntymaaika, joka sekddn ei valttimatta
ole oikea. Valmistavan opetuksen alkuvaihe voi muodostua "kokeilemiseksi"; opettaja
pyrkii saamaan selville miti oppilaat todella osaavat. Opetuksen suunnittelua on vai-
keata alkaa toteuttamaan ennen kuin on selvitetty oppilaiden ldhtSkohdat.

Haastattelemistani opettajista kaksi kytti HOPS:aa opetussuunnittelun
tukena. He kokivat mys opetussuunnitelman merkityksen tarkeimmaksi kuin muita
suunnittelutapoja kéyttineet opettajat. Lukuvuoden mittaan eléivi ja tdydentyva suunni-

telma toimi opetuksen ja sen eriyttimisen tukena ja ennen kaikkea siitd on hydtyé siind
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vaiheessa kun oppilaat siirtyvit uuteen luokkaan tai kouluun. HOPS on dokumentti,
jonka valmistavan opetuksen opettaja on laatinut oppilaasta tekemilli#iin huomioilla ja
jonka avulla opettaja pystyy selvittimazn uusille opettajille oppilaan vahvuudet ja mah-
dolliset erityistoimenpiteitd vaativat seikat. Muunmuassa Ikonen (1998, 216) korostaa
HOPS:n prosessinomaista luonnetta. Lapsen opetusta koskevat ratkaisut tulisi tehda
yhteistydssi oppilaan vanhempien kanssa. Haastattelemani opettajat eivit olleet juuri-
kaan tehneet yhteisty5td vanhempien kanssa. T4dm4 johtui 1dhinni siiti, ettd vanhemmat
luottivat opettajan ammattitaitoon lastensa opettamista koskevissa asioissa. He kivivit
koululla ja vanhempainilloissa, mutta eivit vaikuttaneet kiinnostuneilta osallistumaan
opetuksen suunnitteluun ja kehittimiseen. Annelin kiyttim3 Portti-arviointikansio
sisalsi osioita, joissa hyddynnettiin mySs vanhemmilta tulevaa palautetta. Anneli aikoi
myds tulevassa tySssiin valmistavassa opetuksessa peruskoulun puolella hydyntda
vanhempien apua HOPS:ien laatimisessa.

Haastattelemistani opettajista Leena ja Katriina eivit kiyttineet maahan-
muuttajaopetuksessa erillisid kirjoitettuja opetussuunnitelmia. Leena kiytti integroiduil-
le oppilaille samaa opetussuunnitelmaa kuin suomalaisillekin oppilaille ja Katriina
pitdytyi kaupungin valmistavan opetuksen yhteiseen opetussuunnitelmaan, jota hén oli
itse ollut mukana laatimassa. Molemmat korostivat oppilaantuntemuksen ja kielitaidon
kehittymisen merkitystd maahanmuuttajaoppilaan opettamisessa. Yhteisen kielen kehit-
tyessd voidaan keskittyd myds opetuksen tavoitteiden selvittdmiseen ja opetuksen mie-
lekkyys lisddntyy. V4lj4, ei liian normatiivinen, opetussuunnitelma antaa hyvat mahdol-
lisuudet edeti oppilaiden omien resurssien mukaisesti. Katriina oli kiyttényt kokonais-
opetuksen keinoja seka taideaineiden, kirjallisuuden ja teatterin tarjoamia mahdollisuuk-
sia monipuolisesti hySdykseen omassa opetustydss#in. Maahanmuuttajaopetuksessa
tydskenteleviltd opettajalta vaaditaan innovatiivisuutta, joustavuutta ja kokonaisvaltais-
ta otetta opetustyéhon.

Konstruktivistisen oppimiskasityksen huomioiminen maahanmuuttajaop-
pilaiden opetuksen suunnittelussa oli opettajien kéisityksen mukaan vaikeata resurssien
(esim. aika tai koulutetut avustajat) puutteen, erilaisten oppimistraditioiden ja sen vuok-
si, ettd ei oltu selvilld siitd mitd oppilaat olivat aiemmin opiskelleet. Konstruktivis_tisen
oppimiskisityksen perustalle laaditut opetussuunnitelmat antavat hyvin mahdollisuuden

opetuksen eriyttimiseen ja oppilaiden erilaisuuden kohtaamiseen (esim. Naukkarinen
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1998, 199.) Etenkin valmistavan opetuksen alkuvaiheessa on vaikea selvittd oppilaan
aikaisempia tietorakenteita, joiden perusteella tulisi valmistaa uutta opetussuunnitelmaa.
On vaikea konstruoida kun ei ole selvillid mihin tai mitd konstruoidaan. Tilanne helpot-
tuu lukuvuoden edetessi; oppilaat tulevat tutuiksi ja opettaja on ehtinyt miettimiin miti
oppilaan 1dhtSkohdat huomioonottaen on tarpeellista ottaa suunnitelmaan mukaan.

Matinheikki-Kokon (1991, 72) mukaan pakolaisoppilaiden opetusohjel-
mien ongelmana on kehittyméattdmyys ja se, etti ohjelmat tukevat parhaiten oppilaita,
joilla on hyvé peruskoulutus. Olisikin syytd mietti mit3 kiytinndssd voitaisiin tehda
timin ongelman vihentdmiseksi. Opetussuunnitelman laatiminen on yleensd hankalaa.
Etenkin jos maahanmuuttajaoppilaat on integroitu yleisopetuksen luokkaan, heitd on
vaikea opettaa yksilollisten tavoitteiden mukaisesti. On selvas, ettd hyvén peruskoulu-
tuksen omaavat maahanmuuttajaoppilaat pystyvit parhaiten hydtyméin Suomessa saa-
mastaan koulutuksesta. Osa tutkimukseni kohteena olleista oppilaista ei ollut kdynyt
koulua alkuperdisessd kotimaassaan. Jotkut oppilaista olivat olleet luokassa ldhes puoli
vuotta, eikd vielakdan ollut selvilld mika oli heidin oikea didinkielensd. Tutkimusteni
tulosten perusteella olen tullut sithen johtopiitSkseen, ettd olisi tirkes miettid sitd, miki
on maahanmuuttajaoppilaan tarpeet huomioonottaen tarkoituksenmukaista opetusta.
Yksi haastattelemistani opettajista oli sitd mielti, ettd hinen mielestifin opetussuunnitel-
mat saisi heittid romukoppaan. Tarkedts olisi oppia tuntemaan lapsi ja 16ytdd yhteinen
kieli, jonka avulla pysytytiiin kommunikoimaan ja titd kautta voidaan péisti sisélle
opettamisen ja oppimisen teemoihin.

Maahanmuuttajien koulutuksen tavoitteiden toteutumista koskevissa
kysymyksiss3 eniten ongelmia tuntui olevan toimivan kaksikielisyyden saavuttamisessa.
Kaikille oppilaille ei oltu jérjestetty oman didinkielen opetusta ja joillakin se oli vapaa-
ehtoista. Oppilaat saattoivat puhua keskenifin eri kieltd kuin mitd heille koulussa opetet-
tiin omana kotikieleniifin. Suomen kieli vaikutti kehittyviin melko nopeasti, mutta oman
didinkielen sdilymistd ja kehittymistd tuntui opettajien mukaan olevan vaikeampi arvioi-
da. Osalla kouluista oli ongelmia siini, ettd he eivit olleet saaneet pedagogisesti koulu-
tettua henkil64 oppilaiden oman #idinkielen opettajaksi.

Tavoitteista tasa-arvo ja monikulttuurisuus tuntuivat toteutuvan parhaiten
niissd luokissa ja kouluissa, joissa oli oppilaita monista eri kulttuureista. Oppilaat oppi-

vat toisiltaan ja kulttuuriset erot toimivat kdytinndn kansainvélisyyskasvatuksen virik-
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keini. Monikulttuurisessa luokassa ystivyyssuhteet rakentuivat yli kulttuurirajojen.
Yleisopetukseen integroidut maghanmuuttajaoppilaat olivat ystivystyneet suomalaisten
oppilaiden kanssa, eik4 heitd opettajan mukaan syrjitty kielellisistd ongelmista huolimat-
ta. Banerjeen (1997,22) mukaan valmistavan opetuksen eheyttimisen kannalta on térke-
44, ettd maahanmuuttajaoppilas oppii vertaamaan omaa ja suomalaista kulttuuria ja
16ytimasn niistd yhteisid piirteitd. TAm4 auttaa oppilasta uuteen kotimaahan sopeutumi-
sessa.

Koulutuksen vastaavuutta koskevan tavoitteen osalta tuli esille jélleen se
ongelma, ettei oppilaiden aiemmista opinnoista ollut tarkkaa selvyyttd. Koulukulttuurien
erilaisuus koettiin myds ongelmaksi koulutuksen vastaavuutta arvioitaessa. Islamilaisis-
sa kulttuureissa korostetaan erilaisia arvoperusteita opetuksen perustana kuin suomalai-
sessa koulussa. Osa oppilaista oli kdynyt koulua pakolaisleirilld melko alkeellisissa
olosuhteissa. Opettajien mukaan vain matematiikasta 18ytyi alueita, joissa voitiin hyo-
dyntéis oppilaiden aiemmin oppimia taitoja ja osittain jatkaa opiskelua siitd mihin oppi-
laat olivat kotimaassaan jasneet. Siind tapauksessa, jos oppilaat voisivat palata takaisin
kotimaahansa olisi heille haastattelemieni opettajien mukaan hydtyd Suomessa saamas-
taan koulutuksesta. Koulunkdynti, maasta riippumatta, ylldpitas oppilaiden oppimisval-
miuksia.

Kysyin opettajilta ehdotuksia maahanmuuttajaopetuksen ja sen suunnitte-
lun kehittéimiseksi. Opettajat toivoivat enemmin yhteistyStd sosiaalialan tySntekijéiden
kanssa, yhteissuunnittelun lis3dmist3 koulun muiden opettajien kanssa, koulutettujen
avustajien saamista luokkaty8skentelyn tueksi, koulutettuja oman #idinkielen opettajia

ja enemmén oppimateriaalia valmistavan opetuksen tueksi.

9.3 Haasteita jatkotutkimuksille

Maahanmuuttajaopetuksessa ja sen suunnittelussa 18ytyy runsaasti aineksia tutkimuksel-
le. Erilaisten suunnittelumallien toimivuutta voitaisiin tutkia esimerkiksi seurantatutki-

muksen avulla. Téten pystyttdisiin ldhestymain sitd, miki olisi oppilaiden oppimisen
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kannalta toimivin suunnittelutapa. HOPS:n toimivuus vaikutti oman tutkimukseni tulos-
ten perusteella melko hyvilt4, mitisin lopullisia johtopaztoksid tai vertailua ei kuiten-
kaan niin pienen otoksen perusteella pysty tekemdin. Laajemman otoksen perusteella
saataisiin tarkemmin selville se, miki on opettajien mielestd opetussuunnitelman funktio
maahanmuuttajaopetuksessa. Omassa tutkimuksessani vastaukset tdhin kysymykseen
olivat hyvin erilaisia, niiden perusteella ei pysty tekemain selkeits linjauksia.
Tutkimukseni heritti joitakin jatkokysymyksid, joihin en tySni kautta
saanut vastauksia, mutta joita olisi mahdollista tutkia omina ongelminaan. Kéytin seu-
raavaa viittd kysymysti keskustelun pohjana alustaessani maahanmuuttajaoppilaiden
opetuksen suunnittelusta Kasvatustieteen kesidkongressissa Jyviskyléssi 4.8.1999.

1. Miten voitaisiin ennakoida ja vihentiig valmistavan opetuksen alkuvaiheessa il-
menevid ongelmia? Olisiko mahdollista aloittaa opetuksen suunnittelu jo ennen luku-

vuoden alkua?
2. Miten saataisiin enemmdn ja luotettavampaa tietoa oppilaiden aiemmista opinnoista?

3. Opetussuunnittelun pohjana olevien arvojen ja tavoitteiden selvittdminen.
Mit4 oikeastaan halutaan opettaa ja miksi? Mikd on maahanmuuttajaoppilaan tarpeet
huomioonottaen tarkoituksenmukaista opetusta?

4. Yhteistyon lisidminen oppilaiden vanhempien kanssa.
Saataisiinko titd kautta apua esimerkiksi kulttuuristen erojen tunnistamiseen ja ymmiéir-
timiseen?

5. Maahanmuuttajaopettajien koulutuksellisten tarpeiden kartoittaminen.

Toivon, ettd tutkimukseni aiheuttaisi keskustelua maahanmuuttajaopetuksen suunnitte-
luun ja kehittimiseen liittyen. Monikulttuuriset oppimistilanteet ovat jatkuvasti lisdfinty-
missd myJs yleisopetuksen luokissa. Olen havainnut, ettd maahanmuuttajaopetuksessa
tydskentelevit opettajat tarvitsevat tukea ja konsultointia vaativassa ty§sséin. Luo-

kanopettajakoulutuksessa saatavat valmiudet eivit vilttdmattd riitd vieraasta kulttuurista
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saapuneen oppilaan ongelmien ratkaisemiseen. Opettajankoulutuksessa tulisikin kiinnit-
tii nykyistd enemmin huomiota suvaitsevaisuuskasvatukseen sekd monikulttuuriseen
opetukseen. Mydskain Ikosen (1994) mukaan opettajien peruskoulutukseen ei kuulu
riittdvasti elementteji, jotka vahvistaisivat opettajien valmiuksia maahanmuuttajien
erilaisten kulttuuritaustojen huomioonottamiseen seki suvaitsevaisuuteen, ihmisoikeuk-
siin ja rasismiin liittyvien kysymysten kisittelemiseen erilaisten oppilaiden kanssa. Jotta
opettaja pystyy huomioimaan eri kulttuureista tulleiden oppilaiden erityistarpeet, han
tarvitsee valmiuksia kulttuurien erojen ja yhtéldisyyksien tunnistamiseen. (Ikonen 1994,
93.) Toivon, ettd tutkimuksestani ja sen tuloksista olisi hytyd maahanmuuttajaoppilaita
opettaville opettajille, jotka joutuvat tekem#in vaativan tydnsi toteuttamista ja suunnit-
telua koskevat ratkaisut hyvin itsendisesti. Oletan myds, ettd tutkimuksestani on itselleni
kaytdnnon hydtyd, jos suuntaudun myShemmin tySelimissd maahanmuuttajaopetuk-

seen.
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LITE 1

HAASTATTELUJEN TEEMALISTAN RUNKO

Opettajan tiedot, koulutus, kunta ja koulu

Maahanmuuttajaoppilaat
lukumiri, alkuperdmaa, kuinka kauan ovat olleet Suomessa, miten
opettaja on valmistettu ottamaan oppilaat vastaan

Maahanmuuttajaopetus
opetuksen kuvailua, valmistava opetus vai integraatio, miten jérjestetty
suomen kielen ja oman #idinkielen opetus, onko opetuksessa eri

tyisjirjestelyj, ehdotuksia maahanmuuttajaopetuksen kehittdmiseksi

Maahanmuuttajaopetuksen tavoitteet
miten opetuksessa ja sen suunnittelussa toteutuvat tasa-arvo, toimiva

kaksikielisyys, koulutuksen vastaavuus ja monikulttuurisuus

Opetussuunnitelmatyd
millaisia opetussuunnitelmia oppilailla on kiytossi, kdytetdankd
HOPS:ia, miten opetussuunnitelmat on laadittu, ketkd ovat osallistuneet
suunnitteluun, miten on saatu tietoja oppilaan aiemmista opinnoista,
miten huomioidaan esim. konstruktivistinen tai jokin muu kaytdssd
oleva oppimiskisitys opetussuunnitelman laatimisessa,
onko opetussuunnitelman laadinnassa ongelmia, ehdotuksia opetus-

suunnitelmaty6n kehittdmiseksi



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

