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Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdda, miten oppilaat kokivat tydskentelyn
Halmeniemen Vapaassa Kyldkoulussa, joka aloitti toimintansa syksylla 2005
Mantyharjun Halmeniemella lakkautetun kylakoulun tiloissa. Koulun toimin-
takulttuuri perustuu juurikkala-pedagogiikkaan, joka on erds kdytannon sovel-
lutus konstruktivistisesta oppimiskasityksesta. Halmeniemen Vapaassa Kyla-
koulussa oppilas sai suhteellisen vapaasti paattdd, mitd opiskelee ja miten opis-
kelee. Tutkimuksen pyrkimyksena on rakentaa lukijalle kokonaiskuvaa koulun
toimintakulttuurista ja sen teoreettisista lahtokohdista: humanistisesta ihmiska-
sityksestd, konstruktivismista, vuosiluokkiin sitomattomasta opiskelusta ja yh-
teistoiminnallisesta oppimisesta.

Tutkimus on laadullinen tapaustutkimus. Tutkimusmenetelmdna on kaytetty
teemahaastattelua, havainnointia ja videointia. Tutkimusaineisto koostuu oppi-
laiden kirjoitelmista ja heidan haastatteluistaan. Myos tutkijoiden omat havain-
not sekd opettajan ja koulun muiden aikuisten kanssa kaydyt keskustelut, jotka
kirjattiin tutkimuspaivakirjaan, muodostavat merkittavan osan tutkimusaineis-
toa. Aineiston analyysissa on noudatettu fenomenografiselle tutkimukselle ase-
tettuja piirteitd. Tutkimusaineiston analyysissa ovat vaikuttaneet seka tutkijoi-
den omat kokemukset ettd heidan lukemansa teoria.

Tutkimus osoittaa, ettd oppilaat kokivat tyoskentelyn Halmeniemen Vapaassa
Kylakoulussa mielekkddksi. He viihtyivat koulussa ja opiskelivat sielld mielel-
laan. Merkittavaa oppilaille oli vapaus valita ja mahdollisuus osallistua heita
koskevaan paatoksentekoon. My0s aikuisten osoittama luottamus lapsia koh-
taan koettiin tdarkedksi. Juurikkala-pedagogiikkaan perustuva opiskelutapa ei
hammentanyt oppilaita, vaan pikemminkin lisdsi koulutyon mielekkyytta. Kou-
lun yhteisollinen toimintakulttuuri tarjosi oppilaille vaikutusmahdollisuuksia ja
vahvisti heiddn osallisuuttaan. Halmeniemen Vapaassa Kyldkoulussa oppilai-
den vapaus ja vastuu kulkivat kasi kadessa.

Avainsanat: juurikkala-pedagogiikka, konstruktivismi, koulun toimintakulttuu-
ri, vuosiluokkiin sitomaton opiskelu, yhteistoiminnallinen oppiminen.
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1JOHDANTO

Koululla on suuri merkitys kylan elinvoimaisuuden kannalta. Koulu houkutte-
lee alueelle uusia lapsiperheitd ja toimii usein myos kylédldisten kokoontumis-
paikkana. (Laukkanen, Muhonen, Ruuhijarvi, Simild & Toivonen 1986, 74.)
Vuonna 1921 voimaan astuneen oppivelvollisuuslain perusteella jokaiseen ky-
ladan perustettiin kansakoulu takaamaan koulutuksellista tasa-arvoa. Nykypai-
vanad yha useampi kyld joutuu luopumaan koulustaan. 1950-luvulta vuoteen
2000 koulujen m&ara maassamme on puolittunut. 1950-luvun maaseudun 6079
kansakoulusta on jaljelld perusopetusta antavia kouluja enda 3274. Alle viiden-
kymmenen oppilaan pienid kouluja on naistd noin puolet. (www 1.) Pienten
koulujen lakkauttamista ja yhdistamista kiihdytti v. 1993 voimaan tullut muu-
tos kuntien koulupiirirajoista. Se poisti entiset koulupiirirajat ja antoi kunnille
mahdollisuuden paattad itse omista koulupiirirajoistaan. (Ahonen 2003, 176—
181.) 2005 vuoden alusta muuttunut koulujen valtionosuusjarjestelma vaikuttaa
osaltaan siihen, ettd monet kunnat vaikeassa taloudellisessa tilanteessaan paa-
tyvat lakkauttamaan pienid, kalliina pidettyja kyldkouluja. Vuonna 2005 Suo-
messa lakkautettiin tai yhdistettiin 144 peruskoulua. Naistd vain kolmannes oli
alle 20 oppilaan kouluja. Koulujen vdahenemisen ennustetaan jatkuvan saman-

laisena my0s tulevina vuosina. (www 2.)

Monelle kylélle koulun lakkauttaminen merkitsee kuoliniskua ja siksi koulun
sailymisen puolesta on herétty taistelemaan. Kylakoulujen toimintaa on tuettu
esimerkiksi Aktiiviset kyldkoulut -projektin kautta. Riittavan lahella sijaitsevan
koulun takaamiseksi kaikille lapsille on perustettu Suomen Lahikoulut ry., jon-

ka tavoitteena on auttaa kylid kehittymaan. Uusien asukkaiden ja palvelujen



saaminen kyldlle edesauttaa myos koulun sdilymistd. (Laukkanen, Muhonen,
Ruuhijarvi, Simild & Toivonen 1986, 74.) Valitettavan usein kyladldisten ponnis-
telut ovat turhia kuntien taloudellista hyotya tavoittelevan ajattelun rinnalla.
Elinvoimaisetkin kylakoulut halutaan ajaa alas kustannustehokkuuden vuoksi.
Nain tapahtui myos Mantyharjun Halmeniemelld, jossa kylédldisten toiminta
koulun puolesta on saavuttanut valtakunnallista julkisuutta. Kunnan lakkautta-
essa toimivan kyldkoulun kylan asukkaat ryhtyivat puolustamaan lastensa oi-
keuksia opiskella ldhikoulussa. Osa kylaldisistd kieltdaytyi laittamasta lapsiaan
kunnan esittimaan kouluun, vaan perusti Kylankehittamisyhdistyksen kautta
lakkautetun koulun tilalle Halmeniemen Vapaan Kyldkoulun. Koulun opetta-
jaksi lupautui paikkakunnalla asuva Juha Juurikkala, jonka kehittama vaihtoeh-
topedagogia, juurikkala-pedagogiikka, muodostaa koulun toiminnan punaisen

langan.

Halmeniemen Vapaan Kyldkoulun toiminnan alkamista uutisoitiin laajalti seka
paikallislehdissa etta valtakunnallisissa medioissa. Erityistd huomiota sai se,
ettd yksi opettaja opettaa kaikkia koulun 0-6-luokkien oppilaita (www 2). Yk-
siopettajainen koulu ei ole mikdan uusi keksinto. Siitd on kokemuksia jo viime
vuosituhannen vaihteesta lahtien. Ennen yleisen oppivelvollisuuden voimaan
tuloa on maassamme ollut syrjaseuduilla ns. supistettuja kouluja, joissa yksi
opettaja opetti koko koulun oppilaita. Talloin opetuspdivat oli jaettu siten, etta
alaluokat opiskelivat 70 koulupdivaa vuodessa syksyisin ja kevdisin, ylaluokat
kavivat koulua muina 155 tydpdivand. (Ahonen 2003, 88-90; Laukkanen ym.
1986, 25-28.) Yhden opettajan koulut ovat osoittautuneet toimiviksi esimerkiksi
saaristokunnista ja Lapista saatujen kokemusten kautta. Ne ovat lasta aktivoivia
ja mielekkdita oppimisympadristoja jopa 25-30 oppilaalle. (www 2.) Useissa
kunnissa koulun lakkauttamiskriteerind on kaytetty 20 oppilaan maaraa, jolloin
kahden opettajan palkkaamiselle ei endd ole tarvetta. Yhden opettajan malli

voisi mahdollistaa pienten koulujen sdilymisen maaseudulla nykypaivanakin,



mutta se vaatii muutosta sekd kunnan paattdjien ajattelussa etta koulun toimin-

takulttuurissa.

Halmeniemeladisten rohkea toiminta koulunsa puolesta on kannustanut muita-
kin kylida kamppailuun kylansa koulun sailyttamiseksi. Helmikuussa 2006 Sul-
kavalla jarjestetty Eteld-Savon kyldkouluseminaari kokosi kylakouluaktiiveja eri
puolelta Suomea jakamaan kokemuksiaan. (www 3.) Paikalla oli yleison lisaksi
kyldkoulujen asemasta ja kehittdmisestd kiinnostuneita vaikuttajia, kuten KT
Taina Peltonen, joka on tutkinut pienten koulujen oppimisymparistoja, kyla-
asiamies Henrik Hausen Jarvi-Suomen Kylat ry:std, Itda-Suomen laaninhallituk-
sen sivistystoimen tarkastaja Kari Lehtola, Eteld-Savon maakuntajohtaja Hannu
Vesa sekd Halmeniemen Vapaan Kyldkoulun opettaja PkO Juha Juurikkala.
Seminaarissa kaytiin vilkasta keskustelua kyldkoulujen merkityksestd ja kuul-
tiin eri kylien toiminnasta oman koulun sadilyttdmisen puolesta. Seminaariin
osallistuminen vahvisti omia kasityksiamme kyldkoulujen tarkedstd asemasta
sekd maaseudun elinvoimaisuuden ettd sen asukkaiden kannalta. Koulu yhdis-

tad koko kylan ja tarjoaa turvallisen oppimisympariston.

Fyysisen ympariston merkitysta lapsen oppimiselle ei voida liikaa korostaa.
Kylakoulun luonnollinen oppimisymparisto tarjoaa lapsille mahdollisuuksia,
oikeuksia ja velvollisuuksia. Toimiessaan erilaisissa tehtavissa lapsi saa niista
rakennusaineksia omaan todellisuuteensa. Pihaleikit ja ymparoiva luonto tar-
joavat vastinetta toiminnallisuuteen ja jattavat tilaa lapsen luovalle ajattelulle.

(www 1.)

Meista kumpikin on aloittanut koulutiensa pienen koulun turvallisessa oppi-
misymparistossd kahden tai useamman luokan yhdysluokkaopetuksessa. Pie-
nen koulun fyysinen oppimisymparistd on tullut tutuksi myos tyokokemuksen

kautta ja siksi kyldkoulujen sdilyttiminen on ldhelld sydantd. Kyldkoulu tarjoaa



oppilaille turvallisen, tutun ja oppilasldhtodisen toimintakulttuurin, jonka soisi
siirtyvan myos taajamakoulujen paaomaksi. Halmeniemen Vapaan Kylakoulun
juurikkala-pedagogiikkaan perustuva toimintamalli on uusi ja raikas tuulahdus
koulukulttuurissamme. Yhden opettajan luotsaama alakoulu, jossa oppilaat
ovat koulun toiminnan keskipisteessa ja saavat tavallista enemmaén vapauksia,
ihmetyttdad ja hieman hammentadkin perinteiseen koulukulttuuriin tottunutta.
Halmeniemen koulusta kertovat lehtiartikkelit herattivat meissa paljon kiinnos-
tusta ja kysymyksid. Ne loivat meille mielikuvan koulusta, jossa oppilaat saavat
tehda suunnilleen mita haluavat ja opettaja seurailee sivusta. Pohdimme opetta-
jan roolia ja koulutyon organisointia. Kuka vastaa koulun toiminnasta? Men-
naanko konstruktivismin nimissa darimmaisyyteen, kun oppilas saa ndin paljon
pddtosvaltaa? Miten huolehditaan opetussuunnitelman toteutumisesta? Moniin
kysymyksiin saimme vastauksia tutustumalla koulun internetsivuihin, joissa
koulun toiminnan taustalla oleva ihmiskasitys ja pedagoginen nikemys esitel-
tiin kattavasti. Tarkempi tutustuminen juurikkala-pedagogiikkaan vahvisti ha-
luamme selvittda, miten oppilas kokee tyoskentelyn koulussa, jossa hdan saa
suhteellisen vapaasti paattaa, mita opiskelee ja miten opiskelee.

Tutkimuksemme on laadullinen tapaustutkimus, jossa on etnografisia piirteita.
Vastauksia tutkimustehtdvadamme pyrimme l6ytdam&dan monipuolisen tutki-
musaineiston kautta, joka koostuu paaasiassa oppilaiden kirjoitelmista ja haas-
tatteluista. Myos omat havaintomme ja opettajan ja koulun muiden aikuisten
kanssa kaydyt keskustelut, jotka olemme kirjanneet tutkimuspaivakirjaamme,
muodostavat tirkedn osan tutkimusaineistoamme. Hermeneuttisen filosofian
mukaisesti painotamme tulkinnan ja ymmartdmisen merkitystd. Nakemyk-
semme mukaan oppilaiden aikaisemmat koulukokemukset vaikuttavat merkit-

tavasti sithen, miten he kokevat nykyisen koulukulttuurin.

Tutkimuksen raportoinnissa pyrimme rakentamaan lukijalle kokonaiskuvaa

Halmeniemen Vapaan Kylakoulun toimintakulttuurista ja siihen liittyvista teo-



reettisista lahtokohdista. Johdattelemme lukijan aluksi eteldsavolaiseen maa-
laismaisemaan ja tutustutamme héanet Halmeniemen Vapaan Kyldkoulun mil-
jooseen. Esittelemme koulun toimintakulttuuria juurikkala-pedagogiikan valos-
sa ja annamme keskeisen puheenvuoron oppilaille. Haluamme tuoda oppilai-
den ajatukset raikkaasti esille runsaiden suorien lainauksien muodossa. Lisdksi
olemme raportoinnissa hyodyntdneet tutkimuspaivakirjaamme ja havainto-
jamme paikanpadlta. Raportissa edelld mainitut asiat verkottuvat toisiinsa. Pa-
laamme vield koonnissa keskeisiin teorioihin ja pohdinnassa kokonaisvaltaisesti
tutkimuksen herattimiin ajatuksiin ja jatkotutkimusehdotuksiin. Tutkimuksen
uskomme avartavan nikemystimme koulun toimintamalleista ja tuovan uusia

elementtejd sekd omaan kayttoteoriaamme etta lukijan kayttoteoriaan.



2 TUTKIMUKSEN METODOLOGIA

Hermeneuttisen tutkimusperinteen mukaan tieteellinen tiedonmuodostus on
esiteoreettisesti sidoksissa eldaman kaytantoihin ja arkiymmarryksen tapaan
hahmottaa todellisuutta. Ymmarrys perustuu aina arkiymmarrykselle, jonka
kautta inhimillinen vuorovaikutus tapahtuu. (Siljander 1991, 30-31.) Her-
meneutiikka voidaan kasittaa kielen merkityksen ja sen ymmartamisen pohdis-
keluna. Sanaa eli puhetta ei voida ymmartdaa vain tarkastelemalla sen ulkoista
muotoa. On ymmarrettdva se, mika ajatus tai idea on puheen takana eli mita
puhe kuulijalleen tai lukijalleen valittdad. Ymmartamisen edellytyksend on it-
seymmarrys, silld kaikessa ymmarryksessa vaikuttavat vahvasti ennakkokasi-
tyksemme. (Oesch 2005, 14-16.) Ajattelun perusteena olevat ymmarrykset on
purettava, jotta tutkija voi tulkita ja ymmartaa ilmiota ja tavoittaa uusia merki-

tyksia (Varto 2005, 39—-41).

Toisen nakokulmaan ei voi koskaan tdydellisesti asettua, mutta varmaan tie-
toon voidaan pyrkid poistamalla esteet ymmartdmisen tielta. Tulkitsijan tulisi
pyrkia liittamaan tekstiin samat kasitteet kuin tekstin tekija. (Oesch 2005, 21-
24.) Taustamme ja kokemuksemme madraavat, miten kohtaamme ilmion ja mi-
ten rakentuvat siind olevat merkitykset, jotka koemme tdarkeiksi. Ihmisen toi-
mintaa koskevissa kysymyksissa menneisyyden tulkinta on tdrkead, silla ihmi-
nen ja hdnen toimintansa ovat ymmarrettavid vain, kun ne asetetaan laajem-

paan yhteyteen eli menneeseen. Eri ihmiset tulkitsevat ilmiota aina omista lah-
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tokohdistaan ja historia vaikuttaa aina ilmididen ymmartamiseen. Yhteinen his-
toria ilmion kanssa antaa valineita tulkita ja ymmartda ilmiotd. My0s tieteen
ehdot, sisallot ja toteumat ovat aina historiallisia ja tieteen arvioiminen edellyt-
tda sen elamismaailman eli historiallisen horisontin huomioimista. (Varto 2005,

35-48.)

Objektiivisen hermeneutiikan mukaan sosiaalinen tiedostamaton, eraanlainen
kollektiivinen piilotajunta sddtelee kaikkea ihmisten vélista toimintaa. Tietyssa
kulttuurissa yksilo omaksuu yhteisolle ominaiset, tiedostamattomat toimintata-
vat, jotka vaikuttavat yksilon merkityksenantoon. Siksi tulkinnan kohteena ole-
vien dokumenttien merkitys ei palaudu kyseisen dokumentin tuottajan henki-
l6kohtaisiin vaikutteisiin, vaan niiden taakse katkeytyy yleisempi sosiaalisen

tason merkitysrakenne. (Siljander 1991, 34-35.)

Olennainen metodinen ongelma on se, mita itse asiassa tulkitsemme tulkites-
samme merkityksid. Tulisiko tulkinnassa huomioida merkityksen molemmat
perusulottuvuudet eli yksityinen ja yleinen merkitystaso vai keskittyd feno-
menologisen tutkimussuunnan mukaisesti subjektiivisesti koetun ymmartami-
seen? Objektiivisen hermeneutiikan mukaan sosiaalinen piilotajunta saatelee
kaikkea inhimillista vuorovaikutusta. Sosiaalinen kielioppi, sosiaalisen todelli-
suuden piileva merkitysrakenne, muodostaa yksildiden valisen kanssakaymi-
sen perustan. Tama tiedostamaton objektiivinen merkitysrakenne vaikuttaa ai-
na subjektiiviseen merkityksenantoon. Tutkimuskohdetta tulkittaessa tulisi siis
muistaa, ettd on kysymys sosiaalisen tulkinnasta. Sosiaalinen kielioppi heijas-
tuu kaikkeen yksilon toimintaan sen mukaan, miten hdn on sosiaalistunut yh-

teison kulttuuriin. (Siljander & Karjalainen 1991, 379-385.)

Siljander ja Karjalainen (1991, 385) esittavat nelja metodologista teesia: Kvalita-

tiivinen tutkimus edellyttad eksplisiittistda merkityksen kasitettd; Hermeneutiik-
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ka on ensisijaisesti sosiaalista tulkintaa; Tulkinnan ldhtokohtana on yksil6llinen
tiedostettu merkityksentaso, mutta sen tavoitteena tulisi olla systemaattiset,
yleisemmat merkitykset; Subjektiivinen teksti ymmarretdan vasta, kun on osoi-

tettu, miten se edustaa sosiaalisen saantojarjestelman pysyvaa rakennetta.

Tutkittaessa kokemuksia tarvitaan omaa tieteenteoriaa. Fenomenografisessa
tutkimuksessa tutkitaan, miten ymparoivd maailma rakentuu ihmisen tietoi-
suudessa. Merkityksid ihminen luo ajattelun, arvostusten, kokemusten ja ha-
vaintojen kautta, jotka kohdistuvat johonkin kohteeseen. Naita merkityksia
voimme kuvailla toisille henkildille muun muassa sanojen ja ilmeiden avulla.
(Latomaa 2005, 17-29; Laine 2001, 26-29.) Fenomenografisen tutkimuksen koh-
teena on kokemus sellaisenaan; moniulotteisena. Tutkimussuuntaukselle ei ole
esitetty tarkkoja tulkintamenetelmid, kdytossa on ollut sisallonerittelya ja luokit-
telua kuten kvalitatiivisissa tutkimuksissa yleensakin. (Latomaa 2005, 46; Laine
2001, 31.) Fenomenologisen tutkimuksen kohteena taas ovat kokemuksen syva-
rakenteet, jotka ovat tekijoitd, jotka erottavat kokemuksen muista kokemuksista
(Latomaa 2005, 47). Fenomenologisessa tutkimuksessa tutkijan esiymmarryk-
sestd on pyrittdva eroon. Tata prosessia kutsutaan fenomenologiseksi redukti-
oksi. (Perttula 1995, 9-12.)

Tutkijan mieli on tutkimusvaline. Tutkijan esiymmarrys, itsereflektio, elayty-
minen ja samaistuminen ovat metodologisia menetelmia, joissa korostuu tutki-
jan ja tutkittavan keskindinen vuorovaikutus. Ymmartavan tutkimuksen aineis-
tona on tekstimuotoon muutettu aineisto, josta aletaan etsid merkityksia. Merki-
tyksid voivat sisdltdd kokonaisuus, lause tai sana. (Latomaa 2005, 41-42.) Ym-
martdmisen kannalta on tarkedd huomioida sosiaalinen konteksti, jossa merki-

tykset ovat syntyneet.

Tutkimuksemme kohde, Halmeniemen Vapaa Kyldkoulu, voidaan nahda

erdadnlaisena reformipedagogisena suuntauksena. Nyky-yhteiskunnan tehok-
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kuusajattelu ja siihen liittyvat taloudelliset vaatimukset johtivat pienen kyla-
koulun lakkauttamiseen. Kyldyhteis6 nousi puolustamaan olemassaolonsa oi-
keutusta ja paatti pitdd koulun hengissad keinolla milla hyvansa. Koko kylan
voimavarat otettiin kayttoon ja koulun keulakuvaksi nousi ristiriitaisia tunteita
herattava, valtakunnallisesti tunnettu pedagogi Juha Juurikkala. Halmeniemen
Vapaa Kyldkoulu on saanut paljon julkisuutta ja kriittistd pohdintaa osakseen.
Vaikka nykyinen perusopetussuunnitelma edellyttdd konstruktiivista oppimis-
késitysta ja korostaa oppilaan omaa aktiivisuutta, koulumaailma on hitaasti
uudistuva ja edelleen perinteeseen tukeutuva. Opettaja on koulun toiminnan
keskipisteessa ja kantaa paavastuun toiminnan strukturoinnista. Voiko koulun
toimintakulttuuri olla oppilaan vapautta ja vastuuta korostava, yksiopettajainen
ja yksityisin voimavaroin ylldpidetty? Lahestymme kysymysta lasten kokemus-
ten kautta peilaten niitd heiddn sosiaaliseen kontekstiinsa ja aikaisempiin ko-

kemuksiinsa.

Etnografisena tutkimus tuo tutkimuksen ja tutkijan lahelle tutkittavaa. Tutkija
hankkii aineistonsa tutustumalla jokapaivaisiin asioihin tutkimuskohteessaan.
Holistinen tutkimusote pyrkii kuvaamaan tapausta eri yhteyksissa ja selvitta-
maan tapauksen syy-seuraussuhteita. (Syrjdlda & Numminen 1988, 24-26.) Omaa
tutkimusta tehdessamme vierailimme Halmeniemen Vapaalla Kyldkoululla
kahteen otteeseen. Ensimmaiselld vierailukerralla tavoitteena oli tutustua tut-
kimuskohteeseen ja testata ennakkokasityksidmme, joihin olivat vaikuttaneet
koulun toiminnasta kertovat lehti — ja internetartikkelit. Toiselle vierailukerralla
viivyimme koululla nelja pdivad, jolloin havainnoimme toimintaa ja haastatte-
limme sekd oppilaita, opettajaa ettd koululla tyoskentelevid vanhempia. Py-
rimme muodostamaan kokonaiskuvaa Halmeniemen Vapaan Kyldkoulun toi-
minnasta, mutta ennen kaikkea lasten kokemuksista opiskella juuri tassa kou-
lussa. Tutkimuksessamme on siis etnografisia piirteitd, vaikka se ajallisesti on-

kin liian lyhytkestoinen ollakseen etnografinen tutkimus.
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Tapaustutkimus on empiiristd tutkimusta, joka tutkii nykyajan ilmiota sen
omassa kontekstissa kdyttden hyvaksi monipuolista ja monin eri tavoin hankit-
tua tietoa, kun ilmion ja sen taustatekijoiden rajat eivat ole ilmeisen selvat (Yin
2003, 14-15). Jotta tapauksesta saadaan mahdollisimman monipuolinen kuva,
on tiedon keraamiseen kaytettava useita eri tapoja. Kirjalliset dokumentit, arkis-
tolahteet, haastattelut sekd suorat ja osallistuvat havainnoinnit ovat tyypillisia
vaihtoehtoja tiedonkeruulle, joka tapahtuu paaasiallisesti tapaukselle tyypilli-
sessa kontekstissa. (Yin 2003, 83-85; Syrjala & Numminen 1988, 5-11.) Tapaus-
tutkimuksessa varsinaiset tutkimusongelmat syntyvit yleensa tutkimuksen
edetessd. Tallainen ldhestymistapa on samalla kertaa sekd deduktiivinen etta
induktiivinen. (Syrjdla & Numminen 1988, 16.) Tama tarkoittaa sitd, etta tutki-
mustehtdvdt muotoutuvat havainnoinnin, haastattelujen ja teoriantarkastelun

aikana.

Tapaustutkimuksen aineistonkeruussa tutkijan merkitys on suuri. On osattava
esittdd hyvid kysymyksia ja tulkita saamiaan vastauksia. Kaikkea saatua tietoa
ei voi ennakoida ja my0s tdllaiseen tietoon on osattava tarttua. Tutkijan tulee
olla hyva kuuntelija eikd hédn saa juuttua omiin ennakkoluuloihinsa. Tapaustut-
kimukset toteutuvat harvoin suunnitelmien mukaan, ja tutkijan tuleekin olla
joustava ndhdakseen muuttuvat tilanteet mahdollisuuksina, jotka tulee hyodyn-
taa. Tutkijalla tulee olla luja ote tutkittaviin asioihin ja hdanen tulee suhtautua
puolueettomasti kaikkiin ennakkokasityksiin. My0s tutkimuksen myo6ta eteen

tulevalle ristiriitaiselle aineistolle on oltava herkkana. (Yin 2003, 59-62.)

Tapaustutkimuksen piirteet tayttyvat tassa tutkimuksessa. Halmeniemen Va-
paa Kyldkoulu on ainutkertainen yhteiso, yksittdistapaus, jonka toiminnasta
saadut kokemukset ovat hyddynnettavissa myos yleisella tasolla. Halmeniemen

kaltaiset toimintamallit voivat yleistyd, sillda pienten koulujen lakkauttamis-
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buumin vuoksi kansalaisvastarinta on alkanut herata eri puolella Suomea. On-
nistumisen kokemuksia jaetaan esimerkiksi Eteld-Savon kyldkouluseminaarin
kaltaisissa tapahtumissa tai Suomen Lahikoulut ry:n kautta, ja ne saattavat an-
taa kipindn oman kylan koulun sailyttamistaisteluun. Juurikkala-pedagogiikan
kaltaiset vaihtoehtoiset toimintakulttuurit voivat myos antaa oman panoksensa
kunnallisten koulujen kehittamiseen. Viimeisen Pisa—tutkimuksen tulosten mu-
kaan suomalaiset koululaiset menestyviat koulussa keskimdarin muita euroop-
palaisia paremmin, mutta muut koulututkimukset osoittavat, ettd koulussa ei
kuitenkaan viihdyta. Tata huomiota ei voi sivuuttaa, silla kouluviihtyvyys on
yksi merkittava tekija opiskelumotivaation kehittymiselle. Juurikkala-
pedagogiikan kaltaisen oppilaiden vapautta korostavan opetusjarjestelyn ai-
nekset voivat tarjota aineksia koulun kehittdmiseen oppilaskeskeisempaan
suuntaan ja siitd saatuja kokemuksia voi soveltuvin osin hyodyntdd missa ta-

hansa koulussa.

2.1 Tutkimuksen toteuttaminen

Tutkimuskohdettamme Halmeniemen Vapaata Kyldkoulua voidaan pitda ai-
nutkertaisena tapauksena ja se vastaa hyvin tapaustutkimuksen maaritelmaa.
Yksiopettajaista, padosin yksityisin varoin yllapidettyd kyldkoulua, ei toista
Suomesta tdlla hetkella ei 10ydy. Kylaldisten taistelu oman kyldkoulun puolesta
on harvinaislaatuista. Harvinaislaatuiseksi tapauksen tekee myos koulussa

olemassa oleva toimintakulttuuri, joka kay esille tutkimuspaivakirjastamme.

Kivimme ensivisiitilli Halmeniemen koululla. Kodinomainen ilmapiiri vilittyi heti oves-

ta sisdin astuessa. Kylin naiset olivat avaamassa ovia ja samalla tuomassa lapsiaan kou-
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luun. He jdivit laittamaan koulunvielle ruuan ja siivosivat koulua lastensa koulupdivin

atkana. (Tutkimuspdivikirja 27.2.2006.)

Tutkimuksessamme kaytimme tapaustutkimukselle tyypillisesti monikanavais-
ta aineiston keruumenetelmda. Pyysimme oppilaita kirjoittamaan koulustaan,
havainnoimme toimintaa, valokuvasimme, videoimme ja haastattelimme ennen

kaikkea oppilaita, mutta myos heidan opettajaansa ja vanhempiaan.

Arvomaailman ja ennakkokasitystemme selventdmiseksi me molemmat tutkijat
laadimme kasitekartan (liite 3; liite 4) Vapaan Kyldkoulun toiminnasta. Kasite-
kartassa pyrimme tuomaan esille kaiken mahdollisen tiedon, joka voisi ohjata
tutkimuksemme tekemista. Tiedostamalla ja reduktoimalla asioita pyrimme
hermeneuttis—fenomenografiseen tutkimusotteeseen. Tutkimustehtavamme
alkoivat kristallisoitua toisen vierailumme aikana. Talloin havaitsimme, kuinka
merkityksellisena asiana lapset kokivat juuri tdassa koulussa opiskelun. Tutki-
muksemme paatehtdvaksi muodostuikin koulun toiminnan tarkastelu oppilai-
den nakokulmasta.

Ensimmadisen kerran vierailimme Halmeniemen Vapaassa Kyldkoulussa helmi-
kuussa 2006. Vastaanotto Halmeniemella oli lammin. Koimme olevamme terve-
tulleita ja yhteisty6 lahti mutkattomasti liikkeelle niin aikuisten kuin lastenkin

kanssa. Tutkimuspaivakirjassamme kirjoitimme seuraavaa:

Pikku hiljaa muutkin koululaiset valuvat paikalle. Jokainen 16ysi helposti oman paikkansa
ja pédivi lihti rauhalliseen tapaan kdyntiin. Himdirin hyssyssd lapset vaihtoivat kuulumi-
sia ja odottelivat koulupdivin alkua. Opettajan tultua paikalle joukkio kokoontui aamupii-
riin, aivan kuin pdivihoidossa konsanaan. Alkoi viikon suunnittelu. Aiheena oli pdid-
asiasiassa keskustella torstain yokoulusta ja siitd miti sielld syétdisiin. Huumori kukki ja
vuorovaikutus opettajan ja oppilaiden kesken oli vilitontd, varsinkin poikaporukka nautti

sanailusta opettajan kanssa. (Tutkimuspdivikirja 27.2.2006.)
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Kerasimme ensimmaisen kirjallisen tutkimusaineistomme pyytamalld oppilaita
kirjoittamaan koulustaan. Isommat oppilaat kirjoittivat kirjoitelman ja pienem-
mat piirsivat kuvan ja kertoivat meille koulustaan. Juttelimme pienempien op-

pilaiden kanssa heidan piirroksistaan ja kirjoitimme muistiin tarkennuksia.

Toinen vierailu Halmeniemelld. Kerdsimme oppilailta kirjoitukset aiheesta Meidin koulu.
Millainen on heidin mielestdin Halmeniemen koulu ja millaista sielld on opiskella. Miti
hyvid ja miti huonoa heidin mielestdin ko. koulussa on. Lisiksi pyysimme kertomaan
kirjoitelmassa siitd miki oppilaille on tirkedd. Alkuohjeistuksen jilkeen pdistiin tyon tou-
huun. Isoimmat oppilaat alkoivat tydskennelld omaan tahtiinsa ja heilld tuntui olevan sel-
keii kuva siitd miti pitid tehdd. Pienempien oli vaikea pddsti jutun juonesta kiinni ja he
saivatkin sitten kertoa meille koulustaan ja me kirjasimme asiat muistiin. (Tutkimuspdi-

vikirja 19.3.2006.)

Samalla vierailukerralla havainnoimme toimintaa ja keskustelimme opettajan
kanssa koulun kaytannoista. Samalla viikolla haastattelimme oppilaat seka vi-
deoimme ja valokuvasimme luokkatoimintaa. Spontaaneja keskusteluja syntyi
koulun toimintaa seuratessa seka opettajan ettda muiden koulussa tyoskentele-
vien aikuisten kanssa. Saimme luvan kayttaa ndita keskusteluja tutkimukses-
samme ja kirjasimme niitd tutkimuspaivakirjaamme.

Kaksi ekaa viikkoa olivat aika kamalia, kun oppilailla ei ollut kirjoja. Piti aina vdlilli ko-

mentaa — — Opettaja sanoi, ettd pysykii te vaan sielld kyokissd, mind hoidan timén hom-

man. (Tutkimuspdivikirja 21.3.2006.)

Kyllihin se on erilaista, en mind ennen koululla kiynyt kuin niissd vanhempainvarteissa

—— enki ole ennen lasten luokkakuvaankaan pidssyt (Tutkimuspiivikirja 21.3.2006)

2.2 Kerro meille tasta teidan koulusta
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Valitsimme oppilaiden haastattelumenetelmaksemme teemahaastattelun. Tee-
mahaastattelua pidetddn yhtena tehokkaimmista tiedonkeruumenetelmista.
Haastattelijoina meilld oli mahdollisuus kysyd suorilla kysymyksilld meita
kiinnostavia kysymyksid. Teemahaastattelumme tavoitteena oli saada selville,
miten lapsi nakee maailmansa, toimintansa ja elamansa tapahtumat. (Ks. Eskola

& Vastamaki 2001, 26-27; Syrjala & Numminen 1988, 94-96.)

Teemahaastattelussa meillad ei ollut tarkkoja haastattelukysymyksia, vaan tee-
moittelimme aiheen sopiviin osiin. Osien jarjestys vaihteli eri haastateltavien
kohdalla. Tarkeinta oli, etta kaikki teemat tulivat lapikaydyksi. Teemahaastatte-
lumme runko kasitti kaikkiaan kuusi teema-aluetta, mitka valitsimme ennak-
kokasityksiemme ja oppilaiden kirjoitusten pohjalta. Aluksi kadynnistimme
haastattelun yleisluontoisella teemalla; pyysimme lapsia kertomaan koulustaan
meille. Tdstd tarkensimme teemojamme ldhemmaksi oppilaiden kokemuksia
yksiopettajaisesta Vapaasta Kylakoulusta ja opiskelusta siella. Olimme kiinnos-
tuneita myos tyotavoista, oppimisymparistosta ja sosiaalisesta vuorovaikutuk-
sesta. (Liite 1.) Pyrimme pysymadan herkkina oppilaiden kertomuksille ja esit-
tamdan tarkentavia kysymyksid. Haastateltavillamme oli halu auttaa tutkimuk-
sessa ja he vastasivat mielelldadn kysymyksiimme. Koulu ja sen kehittdmisyhdis-
tys halusivat julkisuutta hankkeelleen ja siksi tutkimukseemme suhtauduttiin

positiivisesti.

Haastattelu on vuorovaikutustilanne, jonka rakentamisessa kannattaa nahda
vahan vaivaa. Miellyttdvd haastattelutilanne voi ratkaisevasti vaikuttaa vasta-
uksien laatuun. Haasteltavalle mieleisen paikan l6ytyminen on tdrkedd, jolloin
han kokee olevansa turvallisella maaperalla. (Eskola & Vastamaki 2001, 27-29.)
Haastattelumme toteutimme koulun monistus- ja pienryhmatilassa. Tila oli

rauhallinen, jolloin haastateltavat pystyivat keskittymé&an haastatteluun.
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Alasuutarin mukaan lapsen haastattelu on ensisijaisesti vuorovaikutustilanne,
jossa lapsi ja tutkija luovat yhdessa keskustelun sisdllon. Seka haastattelija, etta
haastateltava tuottavat yhteista todellisuutta lapsen kokemuksista. Alaikdista
lasta haastateltaessa on huomioitava lapsen sosiaalinen kentta. Talla tarkoite-
taan niitd tahoja, jotka ovat mukana tutkimusta suoritettaessa. Tama sosiaali-
nen kenttd edellyttaa sitd, ettd haastattelulupa on kysyttava oppilaan huoltajal-
ta. Tahan tutkijaa velvoittavat seka tutkimuseettiset ettd lainsdadannolliset syyt.
(Alasuutari 2005, 147-162.) Omassa tutkimuksessamme pyysimme vanhemmil-
ta kirjallisesti luvan lasten haastatteluun, ja kaikki suhtautuivat myonteisesti.
Jokainen haastateltava oppilas sai kuitenkin itse viimekadessa paattaa osallis-
tumisestaan. Haastattelimme yhdeksaa lasta vuosi-luokilta 1-6. Joitakin lapsia
jouduimme jattdimaan tutkimuksemme ulkopuolelle. Muutama oli poissa kou-
lusta ja erddn lapsen suomen kielen taito oli niin heikko, etta vuorovaikutus ei

onnistunut.

Lapsi on valta-asemaltaan alemmassa asemassa kuin haastattelua tekeva aikui-
nen. Haastattelussa tutkijan on syyta kiinnittdd huomiota haastattelukielen va-
lintaan. Erityisesti tdima korostuu haasteltaessa lapsia. Lapsi ymmartdd asioita
eri tavalla kuin aikuiset ja siksi haastattelun kieleksi pitdaa valita lapsen kieli.
Lapselle on my0s syyta kertoa, miksi hanta haastatellaan ja mihin tarkoituksiin
haastattelua kaytetdan. (Alasuutari 2005, 148.) Tutkimuksemme haastatteluti-
lanteen aloitimme kertomalla lapselle, ketd olemme ja miksi haluamme haasta-
tella hanta. Lapselle kerrottiin my0s, ettd haastattelu nauhoitetaan ja se pure-
taan tutkimusta varten kirjoitetuksi tekstiksi mychemmin. Mielestimme jokai-
nen lapsi koki arvokkaaksi mahdollisuutensa osallistua tutkimukseen. Varsi-
naisessa haastattelussa kdytimme selkead, lapsilahtoista kielta ja pyrimme an-
tamaan lapselle mahdollisuuden kertoa vapaasti omista kokemuksistaan ja aja-
tuksistaan. Nama lapset vaikuttivat haastattelutilanteessa luontevilta ja kertoi-

vat mielestaimme avoimesti ja rehellisesti omia mielipiteitaan.
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2.3 Aineiston analyysi

Aineiston analyysissa noudatimme fenomenogafiselle tutkimukselle asetettuja
piirteitd. Analyysissd on viisi vaihetta. Analyysimenetelmat tulee muotoilla ky-
seessd olevan tutkimuksen tarpeista lahtien. Ensimmadisessa vaiheessa tutkijan
tulee pyrkia samaistumaan tutkittavan asemaan ja pyrkia sulkeistamaan omat
ennakkokasityksensa pois. Taman jalkeen tutkijalle jaa jaljelle kasitys tutki-
muksensa ihmiskasityksestda. Taman varaan tutkija alkaa tehda analyysidan.

(Laine 2001, 33; Perttula 1995, 72.)

Toisessa vaiheessa tutkimusaineistosta erotellaan merkitykselliset yksikot, eli
poimitaan jokaisesta tapauksesta (haastatteluista, kirjoitelmista, havainnoista)
olennaisimmat merkitykset suhteessa tutkimustehtavaan (Perttula 1995, 72-89).
On oleellista, ettad tutkija tietdd, mitd aineistosta teoriataustan perusteella tulee
etsid. Tarvitaan siis analyyttista strategiaa, jonka valinnalla voidaan vaikuttaa
tutkimuksen sisdiseen ja ulkoiseen validiteettiin. (Yin 2003, 109-115.) Analy-
soimme aineiston haastattelun teemarungon mukaan. Aineistosta nousivat esiin
oppilaille merkitykselliset asiat koulussa (sekd positiiviset ettd negatiiviset),
oppimisymparistd, toimintatavat, osallisuus oman opiskelun suunnitteluun ja
tavoitteiden asettamiseen, koulun sosiaaliset vuorovaikutussuhteet seka aiem-

mat koulukokemukset.

Kolmannessa vaiheessa aineistosta nousseet merkitykselliset yksikot kaanne-
taan yksiselitteiselle tutkimuksen kielelle. Tdlloin esille tulleet asiat saavat sel-
laiset merkitykset, ettd ne ovet tutkimukseen perehtyvien lukijoiden ymmarret-
tavissa. Neljannessa vaiheessa merkityksellisistd yksikoista rakennetaan merki-

tysverkkoja, merkitystihentymid. Nain tutkimusjoukosta saatujen tuloksien pe-
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rusteella syntyy tdhan joukkoon yleistettdvissa olevia ilmi6itd, joka on analyy-

sin viides vaihe. (Perttula 1995, 72-89.)

Aineiston analyysissa keskitymme tasapuolisesti koko aineistoon, jonka analy-
soimme perusteellisesti. Pyrimme tuomaan vaihtoehtoisia tulkintoja ja selityk-
sid, mutta my0s osoittamaan kaikkein merkittdivimman nakokulman. (Yin 2003,
137.) Seka omat kokemuksemme ettda lukemamme teoria kdyvat vuoropuhelua

aineiston kanssa.

Tutkimusaineiston analyysimenetelmaa kutsutaan hermeneuttiseksi kehaksi,
jossa jokaisen vaiheen jdlkeen tutkija tekee kriittista reflektiota aineistosta. Tul-
kinta syntyy yha uudelleen tehtyjen reflektioiden perusteella, tavoitteena 16ytaa
uskottavin selitysmalli ilmi6lle. (Laine 2001, 34-35.) Tulkintaa kuvataan dialogi-
seksi keskusteluksi tulkitsijan ja tekstin valill, jolloin tulkitsija asettaa tekstille
kysymyksia omasta horisontistaan. Ymmartaminen valittda lukijalle tekstin
merkityssisdllon, jos lukijalla on hyvaa tahtoa ymmartad, mita teksti hanelle
kertoo. Ymmartamisen hermeneuttinen keha on paattymaton, silla mikaan tul-
kinta ei pysty tdydellisesti avaamaan tekstin merkitystd. (Nikander 2005, 243-
249.) Tulkitseminen perustuu aina ennakko- eli esikasityksiin ja tulkitsemista
ehdollistavat tulkinnan kohdetta koskevat ennakkoluulot. Hermeneuttiseen
tulkinnan kehaan paastakseen tutkijalla on oltava ennakkokasityksid, jotka tu-
lee tunnistaa. Naiden kestavyytta tulee koetella tulkittavasta ilmidsta avautu-
van toiseuden kanssa. Vain omia ennakkoluulojaan ja niiden syntyhistoriaa ref-
lektoiva ja tulkitseva tutkija voi esittdd perusteltuja kannanottoja muiden en-

nakkoluuloista. (Tontti 2005, 55-62.)

Tutkimuksen tulkinnassa on hyva etdaantya omista ennakkoluuloistaan, mutta
etddnnyttamistd ei voida koskaan tdydellisesti saavuttaa. Tutkija on aina osa

tutkimuskohdettaan. Tutkijan tulee havaita omat ennakkoluulonsa ja tarkastella
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kriittisesti nditd esiymmarryksen osatekijoitd. Metodinen pyrkimys kriittiseen,
omista ennakkoluuloista tietoiseen reflektiiviseen tulkitsemiseen erottaa tulkit-
semisen jokapdivdisestd ymmartamisestd, joka on dialogia tekstin kanssa. Teks-
tid tulee siis lahestya metodisella otteella, joka on tutkimuksellinen ja kriittinen.

(Tontti 2005, 63-70.)

2.4 Tutkimuksen yleistettavyys ja luotettavuus

Tutkimuksessa pohditaan sen luotettavuutta ja yleistettavyytta. Empiirisen tut-
kimuksen tuloksia voidaan yleistaa. Tutkimuksen pohjalta voidaan vaittaa jo-
tain tutkittavasta ilmiostd tai yleistda ilmioita tutkimusjoukkoon. IlmiGitad voi
my0s yleistdd tutkimusjoukon ulkopuolelle. Luotettavuutta tulee pohtia koko
tutkimusprosessin aikana. Aineiston todenmukaisuutta on huomioitava ja tar-
kasteltava; vastaako tutkittavan kertomus hanen kokemustaan. Toiseksi on
pohdittava sitd, onko ymmarretty oikein tutkittavan sanoma ja sita kautta ko-
kemus. Kolmanneksi on yritettdva tulkita oikein tutkittavan sanoma. Lahtokoh-
taisesti voidaan sanoa, etta tutkimuksen luotettavuus tarkoittaa tutkimusmene-
telmien luotettavuutta ja uskottavuus esitettyjen vditteiden uskottavuutta. (La-
tomaa 2005, 76-84.) Tutkimusprosessissa on pyrittavd johdonmukaisuuteen ja
selkedan reflektion kuvaukseen. Luotettavuutta lisdd metodien yhdistaminen,

tutkijan subjektiivisuus seka vastuullisuus. (Perttula 1995, 101-102.)

Validiteetilla tarkoitetaan tulosten paikkaansa pitavyytta. Sisdiselld validiteetil-
la tarkoitetaan pohdintaa, jossa tarkastellaan, saatiinko vastauksia niihin kysy-
myksiin, joita lahdettiin tutkimaan ja vastaavatko tulokset tutkimusjoukon an-
tamia kuvauksia tutkittavasta ilmiosta. Ulkoisella validiteetilla pyritaan siihen,

ettd tutkimus olisi yleistettavissa. Kdytetyn aineiston tulee sopia yhteen kasit-
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teiston kanssa ja teorian tulee olla johdonmukainen. Triangulaatio tarkoittaa
useamman kuin yhden menetelmdn kayttod. Monimenetelmallisyys takaa
triangulaation toteutumisen. Talloin tutkimuksen uskottavuus vahvistuu. (Syr-

jala & Numminen 1988, 136-143.)

Omassa tyossamme Halmeniemen Vapaa Kyldkoulu voidaan mitd suurimmas-
sa madrin ndhda edustavana ja ainutlaatuisena tapauksena, jota voidaan tutkia
tapaustutkimuksen menetelmin. Ainutlaatuiseksi koulun tekee sielld toteutettu

juurikkala-pedagogiikka.

Aineistonkeruussa olemme pyrkineet monimenetelmallisyyteen, tarkkaan koh-
dejoukon valintaan, huolelliseen haastattelun teemoitteluun ja lapsilahtoiseen
lahestymistapaan. Oppilashaastatteluilla pyrimme aineiston todenmukaisuu-
teen ja siita valittyviin aitoihin lasten kokemuksiin. Haastattelujen loppuvai-
heessa saavutimme saturaatiopisteen, jonka jidlkeen emme saaneet enda uutta

tietoa tutkimusaiheestamme.

Jokaista tutkimusmenetelman osaa ja metodia on pohdittu tarkasti ja ne on va-
littu palvelemaan tutkimushankettamme. Valintaa olemme tehneet tutkimuk-
sen edetessa. Ennen ensimmaista vierailuamme Halmeniemelle pohdimme en-
nakkokasityksiamme koulun toiminnasta. Ennakkokasityksemme rakentuivat
lehtikirjoittelun ja koulusta kdydyn uutisoinnin pohjalta. Ennakkokasityksem-
me analysoimme etukédteen ja pyrimme sulkeistamaan ne tutkimustilanteessa.
Nédin on mahdollista mielestimme tavoittaa sisdistd validiteettia. Kasitevalidi-
teettia olemme pyrkineet vahvistamaan sitomalla teorian ja kdytdnnon tiiviiseen
vuoropuheluun myds tutkimuksen raportointivaiheessa. Tutkimuksen luotet-
tavuutta lisda tutkijayhteistydmme. Tyoparina pystyimme pohtimaan ja keskus-
telemaan avoimesti havaintojemme synnyttamistd ajatuksista. Ajatusten tes-

taaminen tyOparin kanssa vahvistaa tutkimuksen analyysin luotettavuutta.
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Vaikka tapaustamme ei voi yleistdd, se tarjoaa tuoreen nikokulman opetuksen
toteuttamiseen laajentaen sitd kautta opettajien kayttoteoriaa. Tutkimuksesta
saatu tieto on sovellettavissa mihin tahansa perusopetuksen kouluun. Tutkimus

antaa arvokasta tietoa oppilaiden kouluviihtyvyyteen vaikuttavista tekijoista.
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3 HALMENIEMEN VAPAA KYLAKOULU

Eteld-Savossa Mantyharjun kunnassa sijaitseva Halmeniemen kyld kuuluu
Mantyharjun itdisiin kyliin, jotka rajautuvat Eteld-Karjalaan ja Kymenlaaksoon.
Alue tunnetaan vireana matkailuseutuna, jonka asukasmaara moninkertaistuu
kesaisin kesdasukkaiden ansioista. Vakituista asutusta alueelle on tullut lisaa
viime vuosina, kun kylatoimikunta on tehnyt aktiivista asukashankintaa ja jar-
jestanyt vuokra-asuntoja uusille asukkaille. Halmeniemi on valtakunnallisesti
tunnettu yhteisollisesta kyldhengestdaan. Kyldn sitked kehittdminen tuottanut
tulosta ja se onkin muuttovoittoaluetta. Aktiivisuutensa ansiosta Mantyharjun
itdiset kylat ovat olleet mukana seka vuonna 1994 toteutuneessa Toimiva kyla -
projektissa, jonka tavoitteena oli parantaa kylan toimivuutta ja elinvoimaa, etta
vuonna 2005 alkaneessa Palveluja ja tyota yhteistalouden verkostoilla -
projektissa. Kylien kehittamistyota on tehty maaratietoisesti ja ne ovat luoneet
itselleen Mantyharjun kylien yhteisen strategian ja vision Kyla elaa. Kylien toi-
minnan yhtena tarkeana arvopohjana on vastuullinen yhteisollisyys. Strategi-

akseen ne ovat valinneet muun muassa kyldkoulun sailyttamisen yksiopettajai-
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sena kyldkouluna, jonka malli haluttaisiin saattaa maakunnalliseksi kehittdmis-
hankkeeksi. Halmeniemen koulun sailyttamiseksi itdiset kyldt ovat toimineet

aktiivisesti koko 2000-luvun ajan. (www 4.)

Kylan asukkaiden ikdrakenne on muuttunut niin, ettd kouluikaisten osuus on
vahentynyt ja koulun oppilasmddrat ovat olleet laskussa. Aktiivisen asu-
kashankinnan ansiosta kyldlle on viime vuosina muuttanut lapsiperheita ja ky-
lan asukasluku on kasvanut huomattavasti. Myo6s koulun oppilasmaara on py-
synyt 20 oppilaan lakkautusrajan yldpuolella. Kuitenkin Mantyharjun kunta
paatti lakkauttaa ldhes 100 vuotta toimineen kylakoulun syyslukukauden 2005

alusta lahtien. (www 4.)

Halmeniemen Vapaa Kyldkoulu on Mantyharjulla Halmeniemen kylalla toimi-
va kotikoulu, joka aloitti toimintansa lakkautetun kyldkoulun tiloissa syksylla
2005. Koulun toiminnasta vastaa Halmeniemen kehittamisyhdistys, jonka toi-
mintaan kerdtdan tuloja koulun vanhempaintoimikunnan ja kehittamisyhdis-
tyksen jarjestamilld tapahtumilla. Vanhemmat ovat aktiivisesti mukana koulun
toiminnassa sekd koulupdivan aikana etta yhdistyksen toiminnan kautta teke-
malld vapaaehtoista talkooty6td koulun hyvéaksi. Koulun toiminnan tukemisek-

si on saatu myos lahjoitusvaroja. (www 5.)

Halmeniemen vapaan kyldkoulun opettajana toimii peruskoulunopettaja Juha
Juurikkala, joka on virkavapaalla Vantaan Ilolan koulun rehtorin tehtavista.
Hénen apunaan on aiemminkin Halmeniemen koulussa koulunkdyntiavustaja-
na toiminut erdan oppilaan &iti seka kyldldinen, joka opettaa tekstiilitoitd. Hei-
dan lisdkseen koululla tydskentelee kaksi aitid, jotka huolehtivat ruuanvalmis-
tuksesta ja siivoamisesta. Kaikki koulun tyontekijat tyoskentelevit talkooperi-

aatteella, ainoastaan opettaja saa tyomatkakuluistaan korvauksen.
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Halmeniemen Vapaa Kyldkoulu sijaitsee eteldsavolaisella maaseudulla. Ympa-
roiva maaseutu ja sen luonto, jarvet ja metsat muodostavat turvallisen kasvu-
ympadriston ja tarjoavat lahes rajattomat mahdollisuudet tutkia ldhiseutua ja
maalaiskylan elamda. Halmeniemen kyldlla on paljon yritystoimintaa esimer-
kiksi mokkimajoitusta, nukketeatteria ja hevoskasvatusta, jotka mahdollistavat
yritystoimintaan tutustumisen. Kylan liikuntatarjonta on monipuolista: luistin-
rata on aivan koulun pihapiirissd, josta ldhtevat myo6s hiihtoladut ldheiseen

luontoon. Avaralla pihalla on tilaa leikkid, pelata ja laskea makea.

Koulurakennus on yhdessa tasossa ja kaikki entiset koulutilat ovat kotikoulun
kaytossa. Varsinaisena luokkahuoneena toimii kahdesta luokasta yhdistetty iso
luokkatila, josta oppilaat ovat itse saaneet valita mieleisensa tyoskentelypaikan.
Luokan etuosassa on aamupiirid varten suuri poyta penkkeineen seka opettajan
tyopoyta. Opetusvilineitd ja oppimateriaalia on vapaasti lasten kaytettavissa
luokan hyllyilld ja kaapeissa. Yksi luokkatila on varattu lasten vapaaseen toi-
mintaan taukojen aikana ja sielld on sallittua riehuminen. Tama peraluokaksi
kutsuttu tila on sisustettu liikuntasaliksi, ja patjat, puolapuut, kdydet ja muut
valineet ovat lasten vapaassa kadytossa. Luokkaa kdytetdan my0s teknisten toi-
den tuntien aikana ja sen vuoksi hoyldpenkit ovat esilld. Atk-luokkana toimii
koulun entinen kirjasto. Oppilaiden kaytossd on viisi konetta, joiden lisdksi
myoOs eteisaulassa on yksi kone. Naissa kaikissa on internetyhteys, jota lapset
saavat kayttaa taukojen aikana ja aamulla ennen aamupiirid. Eteisaulasta on
suora nakoyhteys keittioon, jossa didit valmistavat ruokaa. Koulun tunnelma on
kotoinen ja lapset saavat itse valita, missa tiloissa he haluavat tyoskennelld kou-
lupdivansa aikana.

Koulupaivat aloitetaan suuren poydan aaressa yhteisella aamupiirilla eli neu-
vottelulla, johon kaikki oppilaat, opettaja ja kouluavustaja osallistuvat. Aamu-
piirissd kdydaan yhteisesti keskustellen ldpi pdivan ohjelma ja oppilaille tiedo-

tetaan myos mahdolliset tulevat tapahtumat. Oppilailla on mahdollisuus kertoa
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omia kuulumisia ja kysya mieltdan askarruttavista asioista. Aamupiirin jalkeen
oppilaat siirtyvat tyoskentelemdan omien oppimisurakoidensa eli toidensa pa-
rissa. Opettaja on tarvittaessa kdytettavissa, jos oppilas tarvitsee apua tehtdvis-
saan tai hanelle on neuvottava uusi asia. Oppilaalla on mahdollisuus pitaa aa-
mupdivan aikana yksi tauko joko yhteisesti sovittuna aikana tai itselleen sopi-
vana aikana ja jatkaa sen jalkeen opiskelua ruokatuntiin saakka. Ruokatunnin
jalkeen oppilaat voivat halutessaan ulkoilla, pelata sisélld tietokoneella tai har-
rastaa omaehtoista liikuntaa. Iltapdivisin opiskellaan joko taito- ja taideaineita

tai jatketaan omien oppimisurakoiden tekemista.

3.1 Juurikkala-pedagogiikka

Halmeniemen Vapaan Kyldkoulun pedagogiikka tunnetaan nimelld juurikkala-
pedagogiikka, joka on erds kdytannon sovellutus konstruktivistisesta oppimis-
kasityksestd. Juurikkala-pedagogiikan ovat kehittaneet Vantaan Ilolan koulus-
sa rehtori Juha Juurikkala ja hdnen tyotoverinsa, joiden perusajatuksena on ol-
lut usko ja luottamus lapseen ja hanen luontaiseen haluunsa oppia uusia asioita.
(www 4.) Halmeniemen Vapaan Kyldkoulun ideologia perustuu humanistiseen

ihmis- ja konstruktivistiseen oppimiskasitykseen (www 5).

Konstruktivistisen oppimiskasityksen taustalta 10ytyy humanistinen ihmiskasi-
tys. Humanistisessa ihmiskasityksessa ihminen nahdaan kokonaisuutena, jonka
toiminnalle on tyypillista ainutkertaisuus ja muuttuvaisuus. Ihminen on tutki-
va, muutoksiin valmis ja vaihtoehtoja harkitseva. (Jyrkidinen, Laine, Liukko,
Piipari & Toivonen 1998, 15; Rauhala 1990, 50.) Ihmiskasityksen pohjana on,
ettd jokainen ihminen pyrkii hyvaan ja koulukasvatuksen tavoitteena on taman

hyvén esiin saattaminen ja vahvistaminen. Halmeniemen koulun tavoitteena on
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kasvattaa oppilaista itsendisid, aktiivisia, rohkeita sekd vastuunsa ja itsensa tun-
tevia kansalaisia. Heitd ohjataan keskustelemaan, muodostamaan omia mielipi-
teitddn, ottamaan selvaa asioista, ohjataan sietdimaan erilaisuutta ja kestamaan

pettymyksia. (www 5.)

Konstruktivistisen oppimiskasityksen painopiste on siind, mitd oppija itse ra-
kentaa ja tuottaa. Todellisuus mddraytyy oppijan tuottaminen ajatusrakennel-
mien eli -konstruktioiden pohjalta. Opettaja ei voi johtaa oppilaita oikeisiin ka-
sityksiin asioista, koska ehdottomia kriteereja kasitysten todenperdisyydelle ei
ole olemassa. Tieto ei siirry suoraan oppijalle, vaan tama konstruoi sen itse.
Tarkoituksena on kasvattaa ihmisid, jotka ovat valmiita kyseenalaistamaan
omat ndakemyksensd ja etsimddn uusia ratkaisuja. Konstruktivismille tarkeita
teemoja ovat vapaus, suvaitsevaisuus, tasa-arvo, yksilollisyys ja itseohjautu-
vuus. Lapsi ndhdaan uteliaana subjektina, jonka tiedot maailmasta rakentuvat
hanen omien tulkintojensa mukaan. Vuorovaikutukseen perustuvan kasvatuk-
sen tulee tarjota tukea yksilon omien nakokulmien kehittdmiseen. Kasvattajan
paatehtavana on kanavoida oppilaan uteliaisuus, ymmartda ja tukea oppilaan
subjektiivista nakemystd todellisuudesta ja innostaa hanta yksilollisesti. Kon-
struktivistinen malli luottaa lapsen kypsyyteen ja hanen kykyynsa ja mahdolli-
suuksiin ohjata omaa oppimistaan. Lapsi, joka saa vapautta, saa my0s enem-
man mahdollisuuksia ilmaista itsedan ja toteuttaa omia mieltymyksidan, per-
soonallisuuttaan ja luonnettaan. Tallaisessa kasvuymparistossa kasvattajan oh-
jaava rooli pienenee, mutta lapsen saama vapaus edellyttaa hanelta kehittynytta
vastuuntuntoa ja arvostelukykya. (Jyrkidinen ym. 1998, 17; Kangasniemi 1993,

56; Puolimatka 2002, 13-28.)

Konstruktivistinen opetus painottaa oppilaiden omatoimisuutta, yhteistoimin-
nallisuutta ja osallistumista opettajakeskeisten lahestymistapojen sijaan (Puoli-

matka 2002, 44). Oppiminen on aktiivista henkistd toimintaa, eika siis opetuk-
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sen passiivista vastaanottamista. Oppimisprosessissa oppijalla on keskeinen
asema, mutta muut kouluyhteison jasenet voivat tarjota tukea, haastaa ajattele-
maan toimia valmentajina ja malleina. Kouluyhteisossd voi tapahtua oppimista
vaikka sielld esiintyisi vain vahan suoranaista opetusta. Oppimista ohjaavat
oppijan omat valinnat ja hdnen kiinnostuksensa ja huomionsa suuntaamisensa.
Oppija voi pdattaa mita opiskelee, mutta ei sita, mita han oppii. Oppijan aktiivi-
suudella parhaimmillaan tarkoitetaan sitd, ettd oppija voi oman kiinnostuksen-
sa pohjalta suunnata huomioitaan, tutkia ja opiskella asioita. Yhteison oppivaa
kaytantoa edistaa monipuolinen vuorovaikutus, joka valittda tietoa erilaisista
tavoista ratkaista ongelmia. Yhteison sdantdjen ja menettelytapojen lapinaky-
vyys on tdrkedd, jolloin niihin helpompi sitoutua. (Jyrkidinen ym. 1998, 18-19;

Kangasniemi 1993, 56; Puolimatka 2002, 93-98.)

Konstruktivismissa opetusprosessin tavoitteena on, se ettd oppilas oppii itse
ohjaamaan omaa oppimistaan ja tulee riippumattomaksi opettajastaan. Opetta-
jan ammattitaitoa onkin toimivien oppimisymparistdjen luominen. Niiden
kautta oppilaalle annetaan mahdollisuus kehittda omia mahdollisuuksia oppia

oppimaan. (Puolimatka 2002, 244; Rauste-Von Wright 1997, 30.)

3.2 Halmeniemen Vapaan Kylakoulun toimintakulttuuri

Halmeniemen Vapaan Kyldkoulun toimintakulttuuri poikkeaa nykyisen koulun
opetustavasta, jossa opettajan vastuulla on suunnitella ja vastata kaikesta toi-
minnasta luokassa. Juurikkala-pedagogiikan peruskivid ovat eri-ikdisten oppi-
laiden muodostamassa ryhmassa tapahtuva vuosiluokkiin sitomaton opetus ja

opetuksen oppilasldahtdisyys. Toimintatavoista 10ytyy monia yhtymakohtia
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tunnettuihin vaihtoehtopedagogiikkoihin kuten summerhill-, freinet- ja mon-

tessoripedagogiikkaan. (www 5.)

Vuosiluokkiin sitomaton opetus nahdaan opetuksen jarjestelyna, jossa eri-
ikdiset oppilaat opiskelevat yhdessa. Vuosiluokkiin sitomaton opetus voi olla
ajoittainen toimenpide tai se voi olla perusta laajemmalle kokonaisvaltaiselle
toimintafilosofialle. Peruskasitteitd vuosiluokkiin sitomattomassa opetuksessa
on se, ettd oppilas etenee oppiaineissa vuosiluokittaiseen tavoitetasoon sitomat-
tomasti ja hanta ei jateta luokalleen. Laajempana filosofiana vuosiluokaton ope-
tus on opetusjdrjestely, jossa oppilas huomioidaan yksilona ja hanelle laaditaan
yksil6llinen opetussuunnitelma, jota han noudattaa. (Mehtaldinen 1997, 15-17;
Mehtéldainen 1998, 37.) Nain toimitaan my6s Halmeniemen Vapaalla Kyldkou-

lulla.

Halmeniemen Vapaan Kylakoulun opettaja vierailee jokaisen oppilaan kotona
keskustelemassa lapsesta, hdnen yksilollisistd tarpeistaan ja koulun toimintata-
vasta. Jokaisen oppilaan kanssa laaditaan henkilokohtainen oppimissuunnitel-
ma, jossa madritellddn lapsen vahvuudet ja kulloisetkin kehitystarpeet. Van-
hempien kanssa tehddan tiivista yhteistyotd, mutta vastuu koulunkdynnista ja
koulutyosta on oppilaalla. Oppilaat maarittelevat opettajan ohjauksessa itsel-
leen oppiainekohtaiset oppimisurakat sovitulle ajanjaksolle. Opettaja seuraa
oppilaiden oppimisurakoiden ja oppimisen edistymista ja tarvittaessa sovittuja
tavoitteita tarkistetaan. (www 5.) Halmeniemen Vapaassa Kyldkoulussa opetta-
ja seurasi oppilaan edistymistd jatkuvasti tyoskentelyn aikana. Tarvittaessa

urakkasuunnitelmaa tarkistettiin.
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Kuva 1. Oppimisurakan suunnittelulomake.

Uusikylan (1994) esittelemien Richtertin periaatteiden mukaan tasapainoisen ja
itsendisen yksilon kasvattamisessa tulisi huomioida oppilaiden toivomuksia
opiskelun suhteen. Suunnitellessaan yhdessa opettajan kanssa lapsi oppii huo-
maamaan, ettd hdanen ajatuksiaan arvostetaan. Tehtavistd ja niiden maardajoista
tulee neuvotella jyrkkien mdarayksien sijaan. Lasten tulisi saada suunnitella
omaa opiskeluaan enemman kuin koulussa on yleensd tapana, sillda omaehtoi-
nen suunnittelu on muilta tulevien odotusten vastavoima. Kun lapsi osallistuu
itse paatoksentekoon, ei hanella ole tarvetta kapinoida koulua vastaan. (Uusiky-
1a 1994, 190-192; McLean 2003, 119.) Téllainen toimintakulttuuri koulussa tukee
sekd oma-aloitteisten ettd syrjaanvetdytyvien lasten kykya arvioida itsedan ja

tehdd itsedan koskevia paatoksia.

Vuosiluokkiin sitomatonta opetusta on perusteltu Mehtaldisen (1997; 1998) mu-
kaan useilla argumenteilla. Vuosiluokattomuus lisdd oppilaiden koulumotivaa-
tiota ja parantaa oppimisen laatua. Lisdksi siind pyritddan itseohjautuvuuden

kasvattamiseen ja sosiaalisen kanssakdymisen kehittymiseen. Koulumotivaatio
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paranee, kun oppimisesta tulee haastavaa ja mielekastda. Oppilas voi yhdessa
opettajan kanssa asettaa opiskelulleen tavoitteet, joiden toteutumiseen han si-
toutuu. Oppilaiden kiinnostuksen kohteet ja harrastuneisuus voidaan huomioi-
da opetusjarjestelyissa ja opiskelussa. Ndin oppilaiden itseohjautuvuus kasvaa.
Oppilailla on oikeus edetd oman kehitystasonsa mukaisesti, hyddyntden vah-
vuuksiaan ja kehittden heikkouksiaan omassa vapaassa tahdissaan. (Mehtalai-

nen 1997, 20-22; Mehtaldinen 1998, 15-16.)

McLeanin (2003) mukaan oppimisessa tavoitteet ovat tarkeitd, silla ne motivoi-
vat oppilasta. Selkedt, konkreettiset ja helposti havaittavat lahitavoitteet kan-
nustavat enemman, koska niihin on helpompi peilata edistymista. Se, etta lapsi
neuvottelee ja sopii tavoitteista yhdessa opettajan kanssa, lisda hanen au-
tonomian tunnettaan. Lisdksi lapsi ymmartdd paremmin yhteisesti sovitut ta-
voitteet ja sitoutuu niiden toteuttamiseen. Tavoitteiden on oltava oikeassa suh-
teessa lapsen sen hetkisiin kykyihin, jotta niiden saavuttaminen on mahdollista.
(McLean 2003, 57-58.) Tama vaatii opettajalta hyvaa oppilastuntemusta seka
perehtymista lasten henkilokohtaisiin oppimistyyleihin ja —strategioihin. Hal-
meniemen kaltaisessa pienessa ja tiiviissa kouluyhteisdssa tama ei tuottanut

ongelmia.

Ilolan koulussa Vantaalla, jossa opiskelu on perustunut juurikkala-
pedagogiikkaan, toteutettiin vuonna 1994 koulun antamaa opetusta arvioinut
tutkimushanke. Arvioinnin pyrkimyksena oli antaa koulun sidosryhmille, opet-
tajille ja vanhemmille arvokasta tietoa oppilaiden edistymisestd opinnoissa ja

jatko-opintokelpoisuudesta. (Scheinin, Niemivirta & Myllyselka 1996, 5-7.)

Ilolan koulussa oli vuodesta 1988 toteutettu kouluty6td, jossa oppilaiden tyos-
kentely tapahtui yksin tai ryhmissa niin, ettd oppilaat tutustuivat tyotapoihin ja

suunnittelivat tyotdan itsendisesti. Opetussuunnitelmatavoitteisiin Ilolan kou-
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lussa oli kirjattu mindkuvan selkeyttaminen ja oppilaiden henkinen kasvu.
Koulussa korostettiin oppilaiden yksilollistd kohtaamista ja yksilollista etene-
mistd oppimistavoitteissa. Itsearviointi kuului osana oppilaiden tyonkuvaan.
Koulu noudatti valtakunnallista opetussuunnitelmaa, mutta juurikkala-
pedagogiikan mukaiset opetuksen jarjestelyt ja tavoitteiden painopistealueet

poikkesivat totutusta. (Scheinin ym. 1996, 15-16.)

Tutkimushankkeessa kavi ilmi, ettd oppilaiden suhtautuminen opetukseen ja
koulun kayntiin oli positiivisempaa kuin verrokkioppilailla. He viihtyivat pa-
remmin koulussa ja kokivat saamansa opetuksen melko mielenkiintoisena. Op-
pilaat arvostivat sitd, ettd he paasivat opiskelemaan sellaisia asioita, jotka todel-
la kiinnostivat heitd itseddn. Sosiaalisissa suhteissa oppilaat arvioivat parjaa-
vansa hyvin, eikd koulussa esiintynyt kiusaamista. Oppilaiden itsetuntoa pidet-
tiin vankempana kuin verrokkioppilailla, ja he osasivat kayttda ajattelun taito-
jaan tehokkaammin hyodyksi. (Scheinin ym. 1996, 19-31.) Nama valmiudet an-
tavat hyvat evaat tulevaisuutta ajatellen. Lapset, joilla on hyva itsetunto ja hy-
vat sosiaaliset taidot, tulevat parjddmaan yha vaativammassa tyokulttuurissa,

jossa tarvitaan oma-aloitteisuutta ja kykya itsendisiin paatoksiin.

Lahjakkuustutkija Kari Uusikyla toteaa (1994), ettd lahjakkailla oppilailla tulisi
olla mahdollisuus kykyjdan vastaavaan opetukseen. He oppivat nopeammin
kuin muut ja heille tulisikin antaa aikaa todelliseen edistymiseen. Erdaksi rat-
kaisuksi Uusikyld esittdad luokatonta koulua, jossa oppilaita rohkaistaan edis-
tymdan omaan tahtiinsa. Uusikyla esittelee autonomisten oppijoiden mallin,
joka korostaa yksilon kokonaiskehityksen huomioimista sekd oppilaasta lahte-
via valintoja. Nykykoulussa oppilaalle tarjotaan valitettavan usein valmiiksi
paatettyja oppisisaltoja, jotka opitaan paivittdisilla opettajan valmistamilla oppi-
tunneilla. Aikuisten ei aina tulisi paattaa, mita oppilaiden pitda opiskella, vaan

jarkevampada olisi antaa oppilaiden itse paattaa sisalloista. Talldin oppilas saa
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itse vastuuta siitd, mitd han oppii, miten han oppii, mitd resursseja héan tarvitsee
ja kuinka han soveltaa oppimaansa. (Uusikyld 1994, 168-181.) Tama vaatii opet-
tajalta valtavaa luottamusta lapsen kykyihin tehda itsedan koskevia valintoja ja

paatoksia.

Oppilaiden kypsyystason huomioivassa opetuksessa otetaan huomioon myds
se, ettd oppilaat menestyvit eri tavoin eri oppiaineissa. Vuosiluokkiin sitomat-
tomassa opetuksessa oppilas voi yksiloidysti edetd nopeasti itselleen helpoissa
oppiaineissa ja nain héanelle jaa enemman aikaa panostaa vaikeisiin oppiainei-
siin. Vuosiluokkiin sitomaton opetus ottaa my6s huomioon oppilaiden vireysti-
lan. Talloin oppilas voi itse rytmittaa tyoskentelydan. (Mehtdldinen 1997, 24—
25.)

Vuosiluokkiin sitomattomassa opetuksessa jokaisella oppilaalla on oma henki-
lokohtainen opetussuunnitelmansa (HOPS), jonka toteutumisesta han viik-
kourakoillaan vastaa. Kun jokainen oppilas etenee omaa yksilollista tahtiaan,
vertaileminen ja kilpaileminen vahenevéat. Oppilaat eivat leimaudu hitaiksi ja
tyhmiksi tai nopeiksi ja viisaiksi. Myos oppilaiden eri-ikdisyys vaikeuttaa ver-
tailua. Oppilaat eivdt valttamatta edes tiedd, missa vaiheessa oppilastoveri on
menossa. (Mehtaldinen 1997, 100-102.) Vantaa Ilolan koulusta saadut kokemuk-
set tukevat tata kasitysta. Ilolan koulussa havaittiin, ettd lasten keskindinen kil-
pailu vaheni. Lapset kokivat luonnollisena, ettd vanhemmat luokkatoverit
osaavat asioita paremmin kuin nuoremmat. Luokassa vanhemmat oppilaat oh-
jasivat ja auttoivat nuorempiaan, kun heita kannustettiin sithen. (www 4.)

Vuosiluokkiin sitomattomalla opetuksella on puolustajansa ja vastustajansa.
Mehtalaisen tutkimuksen tuloksena toisten opettajien mielestd vuosiluokatto-
muus vahvistaa oppilaiden itsetuntemusta ja kehittaa heidan sosiaalisia taito-
jaan, kun taas toisten mielesta oppilas tarvitsee vakaan ja pysyvan ryhman har-

joitellakseen sosiaalista kanssakdymistd. Yksilollisyyden korostamisen on véi-
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tetty jopa hidastavan oppilaiden sosiaalista kasvua ja lisddvan kaytoshairioita.
(Mehtaéldainen 1997, 27-31.) Kaikille vuosiluokaton opiskelu ei sovellu. Sellaisten
erityislasten, joilla on vaikeuksia oman kayttaytymisensa kontrolloinnissa, ei
voida tutkimusten mukaan katsoa hyotyvan tasta jarjestelysta. Sen sijaan vuosi-
luokkaan sitomaton opiskelu sopii hyvin oppilaille, jotka eivat kestd tasaista
etenemista tai eivat hyody siitd joko hitautensa, impulsiivisuutensa tai nopeu-

tensa vuoksi. (Mehtaldinen 1997, 89-91.)

Oppilaan yksilollisten oppimisedellytysten mukaisen opetuksen toteuttaminen
edellyttaa opettajalta tarkkaa organisointia. Koska opettajan antaman suoran
opetuksen osuus korostuu, opetustuokiot on suunniteltava tarkkaan ja opetta-
jan antaman opetuksen on oltava oikein kohdennettua ja perusteltua. Opettajal-
la tulee olla selva nakemys siitd, mihin pyritdan ja mitkd ovat opetuksen tavoit-
teet. (Mehtéldinen 1997, 101-102.) Ulkopuoliselle, asiaan perehtymattomaille,
vuosiluokkaan sitomaton opiskelu saattaa vaikuttaa sekavalle, mutta tiivis yh-
teistyo koulun ja vanhempien valilld edesauttaa yhteisollisen luottamuksen ra-

kentumista.

Halmeniemen Vapaassa Kyldakoulussa vuosiluokattomuus nakyi koulun arjessa
oppikirjojen kautta. Ensimmaisen luokan oppilaat opiskelivat matematiikassa
toisen vuosiluokan sisaltdja, kun taas adidinkielessa edettiin hitaammassa tah-
dissa. Ylemmilla luokilla olevista oppilaista osa rytmitti opiskeluaan jaksotta-

malla lukuaineita kuten uskontoa ja historiaa.

3.3 Oppilaiden ajatuksia koulustaan

Oppilaille koulu on osa elamaa ja siita pyritaan tekemaan merkityksellista toi-

mintaa. Koulunkdaynnin ensisijainen tavoite ei ole tietojen omaksuminen, joka
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kuitenkin voi tietyissd rajoissa olla hauskaa ja hyodyllistd. Esimerkiksi luke-
maan, kirjoittamaan ja laskemaan oppiminen ovat oppilaalle jokapdivaisessa
elamdssa merkityksellisia taitoja. Vaikka systemaattinen, opetussuunnitelman ja
oppikirjojen mukaan eteneva opetus tuottaakin kokein mitattuina parhaita tu-
loksia opiskelussa, se laskee opiskelumotivaatiota. Koulun tehtavana on kehit-
taa oppilaita vahvistamalla ja ohjailemalla heidan yksilollisia taipumuksiaan ja
kiinnostuksen kohteitaan. Oppilaita tulisi auttaa asettamaan omia tavoitteitaan

ja ohjaamaan niihin pyrkimista. (Leino 1990, 43—49.)

Tutkimusaineiston analyysissa nousivat esiin Halmeniemen Vapaan Kyldkou-
lun oppilaiden koulussa merkittaviksi kokemat asiat ja nimenomaan se, etta
koulua pidettiin mukavana paikkana. Oppilaiden mielesta erityisen tarkeitd
koulussa olivat kaverit ja se, ettda kaikki koulussa tuntevat toisensa eika kiusaa-
mista esiinny juuri lainkaan. Pienessd koulussa kaikki ovat kavereita keskendan

ja hyvaksyvit toisensa.

Poika 4: ... kiva sen takia ettd tidlld on kivoja kavereita. Ja opettajakin on aika kiva.

Tytto 3:...saa istua kavereitten vieressi neljistidn ja saa valita kaikki paikat joissa istuu.

Sitte tddlld on sellainen huone jossa saa riehua tuolla than perdlld.

Juurikkala-pedagogiikan yksi kantavista ajatuksista on se, ettd lapset eivat tule
kouluun koulun itsensa vuoksi vaan he tulevat tapaamaan kavereitaan (liite 2).
Oppilaat kokivat tarkedksi mahdollisuuden valita itse istumapaikkansa ja vie-
ruskavereiksi valikoituivatkin hyvat ystavat. Vapaaseen leikkiin varatun pera-
luokan ldhes kaikki lapset mainitsivat kivana asiana koulussaan. He kertoivat,
ettd sielld sai riehua ja olla leikkitappelua taukojen aikana. Koulun aikuiset seu-

railivat lasten leikkeja, mutta puuttuivat rajuihin leikkeihin vasta kun lapset
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kokivat tarvitsevansa heidan tukeaan. Luottamus lasten omiin kykyihin ratkais-

ta esiin tulevat ongelmatilanteet oli suuri.

Poika 3: Melkein kaikki tissd koulussa on kivaa. No litkunta on kivaa, kaverit on kivaa,

jos saa olla tietokoneella on kivaa, periluokassa on kivaa no ope on kiva ja muut.

Lahes kaikki oppilaat mainitsivat kivana asiana mahdollisuuden tydskennellad
tietokoneella joko tydskentelyn tai taukojen aikana. Osa oppilaista tuli koululle
hyvissa ajoin ennen koulupdivan yhteista alkua voidakseen olla tietokoneella,

jolla sai pelata, kirjoittaa omia teksteja ja surffailla internetissa.

Poika 5: No tddl saa olla tietsikalla eiki tarvii tehd niin paljon téitd kuin tavallisessa kou-
lussa... Sinne (tietokoneelle) menee tauolla kaikki ketki kerkee pelaamaan tai muuta te-

kemdin. ..

Poika 2: Sit kun kello on kymmenen voi mennd tauolle tietokoneelle. ..

Tytto 3: Jotkut tekee tarinoita tietokoneella ja joskus meidin kirjassa on sellasia tehtivid

ettd pitii internetissd kiydd jossakin paikassa...

Tytto 1: Opiskelen joskus tietokoneelta jotakin netistd...

Koulussa ikaviksi asioiksi oppilaat mainitsivat luokkatilanteiden hairiintymi-
sen. Isommat oppilaat kokivat pienempien oppilaiden drsyttavan heita ja hairit-

sevan heiddn keskittymistddn omaan tyohonsa.

Poika 3: Meidin koulussa on siiti huono, ettd ykkdsluokkalaiset molisee.

Poika 5: Meidin koulussa on tyhmidi englanti, kokeet ja ykkosluokkaiset... Englanti on
tyhmiid, koska en osaa sitd. Kokeet on tyhmid. Ykkosluokkalaiset on tyhmid, koska ne dr-

syttid.
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Tutkija 2: Miltd se tuntuu kun ne ekaluokkalaiset on samassa luokassa?
Tytts 4: Arsyttiviltd... mun pikkuvelikin on siind...drsyttid kun pitii kokoajan komen-

nella sitd.

Koulussa koettiin vaikeiksi asioiksi englannin opiskelu ja se, ettd koulussa on
vahan ihmisid. Oppilasmaara jakoi mielipiteita: toisten mielesta kavereita oli
riittavasti, toisten mielesta liian vahan. Pieneen kouluun tottuneet oppilaat eivat
kokeneet kaveripiirin pienuutta vaikeana asiana, mutta isoista kouluista siirty-

neet oppilaat saattoivat kaivata suurempaa kaveripiiria.

Tutkija 1: No entds sitten kun si sanoit, etti siind oli jopa kaksisataa oppilasta...

Tyttd 5: No, enemmiin kavereita... sit sielld ei huomaa, jos joku on niinku ei oo sillei...

Tutkimukset osoittavat, ettd koulussa tulee suoda myo6s mahdollisuus yk-
sinoloon ja vetdytymiseen. Jatkuva toiminta vasyttad, ja lepohetki puolestaan
mahdollistaa unelmoinnin ja tuo yksilon kayttoon sisdisid voimavaroja. (Mc-
Lean 2003, 85; Valimaa 1995, 180.) Oppilaat mainitsivat tauot tarkeind asioina.

Tauon aikana oppilaat saivat itse paattad, miten aikansa kayttavat.

Tytto 1: Minulle tirkeitd asioita tiilld koulussa on tauot koska silloin voi levitd. ..

Tytto 4: Mulle tirkeiti asioita ovat tauot, ruokailu, kisityot, ystivit, lilkkunta ja piirtd-

minen...

Poika 6: Kivointa on kun saa olla tietokoneella. Pelaan peleji aina... jos on tauko saa

mennd tietokoneelle. Tauko on kymmeneltd ja ruuan jilkeen.

Halmeniemen oppilaat kokivat tarkedksi myos sen, ettd he voivat hakeutua

opiskelemaan koulun eri tiloihin.

Tytto 3: Saa valita kaikki paikat missd istuu... Mun kaveri menin siihen istumaan ja mdi

halusin sen viereen, sit md kysyi saanko mid tulla sithen. Sitten md sain mennd ja sit sii-
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hen tuli kaks kaveria kans. Nyt me kaikki nelji ollaan siind. Et mi meen yleensi luke-
maan sohvalle tai yleensd aina, koska siini on hauskempi ja joskus mi meen opetteleen

enkun sanoja sohvalle. Joskus voi menni perdiluokkaan opiskeleen, jos ei saa luokassa rau-

hassa.

Kuva 2. Pojat valitsivat opiskelupaikakseen kaytavan sohvan.

3.4 Oman oppimisen suunnittelu ja toteutus

Opetusta voidaan luokitella monella tavalla, yksi tapa on tehda kolmijako. Pe-
rinteisessd luokkahuoneessa opettaja on suurimman osan ajasta ddnessa opetta-
en oppilaita. Oppilaat vastaavat opettajan esittimiin kysymyksiin ja istuvat
muuten hiljaa paikoillaan. Oppilas voi opiskella my6s oppikirjasidonnaisesti,
jolloin hanen vuorovaikutuskentdssaan ovat vain oppimateriaali ja opettaja.
Yksindan opiskelu voi aiheuttaa luokassa kilpailua, siitd kuka on nopein tai saa

parhaita oppimistuloksia. Kolmannessa opiskelutavassa oppilas voi opiskella
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pienessa ryhmassa toisten oppijoiden kanssa. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 66—
71.)

WHO-koululaistutkimuksen mukaan oppilaat pitavat koulunkdayntia hyodylli-
send ja tarkednd asiana, mutta motivoituminen koulussa tyoskentelyyn vaikut-
taa heikoilta. Koulun tulisi ottaa huomioon oppilaiden erilaiset oppimistyylit ja
tarpeet sekd oppilaiden ajatukset opiskelun suunnittelusta. (Liinamo & Kangas
1995, 127.) Halmeniemen Vapaassa Kyldkoulussa korostetaan oppilaiden omia
valintoja, mutta my06s vastuun kantamista. Tavoitteena on, ettd lapset oppivat
itsendisesti valitsemaan itselleen tietylle ajanjaksolle tarkoitetut urakat, jotka

sovitaan opettajan kanssa neuvotellen.

Poika 1: ...no saa valita ite tehtivinsi viikoks ja sitten keskustelee open kanssa onks niiti

litkaa vai litan vihin. Sitte kun sen on hyviksyny kumpikin niin sitte saa tehd ne tyot.
Tutkija 2: Niin tarkoitiksd ettd te tavallaan neuvottelette niisti tavoitteista. ..

Poika 1: Joo mutta ensin tuodaan aina semmoinen tarjousurakka et mi tekisin ndd. Sitte
jos se kiy opelle niin sitte se on vaan... et teepi sitte. Se merkitsee ne ylos ja kattoo kun ne
on tehty.

Tutkija 2: Millaisia ehdotuksia se sitten tekee niihin jos se... se ei sit kiykdiin?

Poika 1: No sit se neuvottelee ettid miksi pistit... ettd miksd otat niin vihdin tai noin pal-
jon. Ettd eiks kannattais vihentdd tai lisitd... Oppilas saa ite pddttid. Jos se kato vaikka
ottaa litkkaa matikkaa ja dikkid niin se vaikka vihentii sitte ja pistii johonkin toiseen ai-
neeseen tai ihan mitd tahansa tekee... saa ihan ite valita ettd mitd tekee.

Tutkija 2: No miltd se tuntuu se ettd pitid ite niitd padttid et mitd haluaa tehdi?

Poika 1: No se on just hienoo mut miulla on ollu vihin eri juttu ku mid yhtend pdivind

vaan menin kysymdin opelta et eiks se olis paljon parempi ettd tekis vaan téitd eiki ottais
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tavoitteita. Mut se vaan sano et se ei luota kaikkiin etti kaikki tekis koko ajan toitd. Mut

sit se anto miun tehd sillei.

Opettaja seuraa tyoskentelyn etenemistd ja lopuksi tarkastaa valmiiksi tehdyn
tyon. Oppilaan on suoritettava tietyt perustehtdvat, mutta han saa yksilollisesti

pdattaa etenemisjarjestyksen ja tyotahdin.

Tytto 4: No meijin pitid ottaa niiku, jos ottaa viikon tavoitteet niin maanantaina pitdi
ottaa tavoitteet ja sit kirjottaa ne lapulle... ja sit opettaja laittaa ne semmoselle omalle la-
pulle ja sit pitdi tehi ne vitkon aikana... ja sit jos on piivi tavoitteet niin sitten pitid ot-
taa pdiville ja sit niitku koulu loppuu niin kidydi niyttid opelle. — — Saa pdittid miti ot-

taa, mutt ei saa ottaa hirveen vihin. Niin tai ei ottaa paljon, jos ei kerkee tehd.

Poika 3: No, tavoitteiden ottaminen on parempi ku tavallisessa koulussa. Saa ite pidittid
minkdlaista ottaa ja kuinka paljon ja joutuu aina riittdvdsti olla, ettd riittid koko piivin...

Niin voi ottaa tunnin tai viikonkin, md otin pdivin.

Poika 1: Meiki vaan teki sillei etti ensin tein enkun lipi ja sitte tein matikan lipi. ..

My®0s tyotavat voi valita oman mielenkiintonsa mukaan. Niiden valitsemisessa
ohjataan tarvittaessa kannustaen oppilaita yhteistoiminnallisiin tyotapoihin
kuten yhteis- ja ryhmaty6hon. Myos toisten auttaminen, muilta kyseleminen ja
muiden neuvominen koetaan tarkeiksi. (www 4.) Kaytannossa lapset opiskeli-
vat padsdantoisesti oppikirjojen avulla. Heitd ei ohjattu yhteistoiminnallisiin
tyotapoihin aktiivisesti, vaan odotettiin heiddn omaa oivallustaan ja halua toi-

mia yhdessa.

Yhteistoiminnallisen oppimisen yksi tavoite on saada oppilaat ymmartamaan,
ettd jokaisen oppilaan tyopanos on lopputuloksen kannalta yhta tarkea. Yhteis-
toiminnallinen oppiminen edellyttda oppilaiden yhteistd pohtimista ja keskus-

telua, pelkkd ryhmadssd istuminen ei toteuta tdtd ehtoa. Yhteistoiminnallisen
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oppimisen pyrkimyksena on, ettd kaikki oppilaat oppisivat tehokkaammin, op-
pilas oppii sekd itselleen etta ryhmalleen. Yhteistoiminnallinen oppiminen vaa-
tii oppilaita kahta asiaa, toisten auttamista oppimisessa ja tyoskentelyssa seka
aktiivista osallistumista ryhman toimintaan. Ryhma on onnistunut tehtavassaan
siind vaiheessa kun jokainen tyhmadn jasen on oppinut ja sisdistanyt opittavana
olevan asian. Eniten yhteistoiminnallisesta oppimisesta hyotyvat hitaasti etene-
vat oppilaat. Yhteistoiminnallisen oppimisen myo6ta hitaasti etenevien oppilai-
den itsetunto kohenee ndin se vaikuttaa myos oppilaan kokonaisvaltaiseen op-

pimisen paranemiseen. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 66-71.)

Vuorovaikutteinen
viestinta

Reflektointi

Yhdessa oppiminen

Yksilollinen

vastuu

Positiivinen kes-
kindinen riippu-

vuus

Sosiaaliset
taidot

A 4

Itsetunto Yhteistyotaidot Motivaatio

Laadulliset oppimistulokset

KUVIO 1. Yhdessa oppimisen periaatteet ja hyodyt (Sahlberg & Leppilampi
1994, 76).
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Positiivinen keskindinen riippuvuus tarkoittaa ryhmdn ymmarrysta siitd, etta
jokaisen ryhmaldisen tyOpanos edesauttaa onnistumista. Ryhman toimivuus
vaatii vuorovaikutteista viestintdd ryhman jasenten kesken, pohtimista, suun-
nittelemista, ideointia, keskustelua, kuuntelemista ja selittamista. Jokaisella
ryhmaldiselld on kuitenkin yksilollinen vastuu, siitd etta oppimista tapahtuu.
Oppimista ryhmad arvioi oman toimintansa reflektoinnilla, pohtimalla onnis-
tuimmeko ja missd asioissa. Toisaalta on hyva arvioida myos tyoskentelymene-
telmien onnistumista ja itse ryhman toimintaa. Sosiaaliset taidot eivit ole si-
sdsyntyisid, vaan niitd tulee harjoitella. Paatoksenteko, johtaminen, luottamus,
ongelmaratkaisutaidot ja viestinta ovat taitoja, joiden kehittymista yhteistoi-

minnallinen oppiminen tukee. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 66-76.)

Yhteistoiminnallisen oppimisen hyddyt oppimismotivaation kasvaminen, yh-
teistyoOtaitojen kehittyminen ja itsetunnon koheneminen ovat tekijoitd, joilla on
merkitysta ihmisen elaméanhallinnalle ja onnellisuudelle. Motivoitunut henkilo
on aikaansaavempi ja saa tyydytystd tekemadstdan tyosta. Itsetunnon kohene-
minen on yhteydessa syrjdytymisalttiuteen ja mielenterveysongelmiin, niiden
syntymistd estden. Yhteistyotaidot, kuten edellakin mainittiin, ovat nykypaivai-

sen tydelaman voimavara.

Vaihtoehtopedagogiat painottavat yksilon subjektiivisuutta ryhmassa. Yksilon
toiminnalla on merkitystda ryhman toiminnassa. Opettaja ei ole kaikkitietava
auktoriteetti, vaan han toimii taustalla avustajana ja tukijana. Oppilaisiin pyri-
tddn muodostamaan henkilokohtainen suhde ja oppilas nostetaan keskioon

kasvatustilanteessa. (Karlsson & Riiheld 1991, 65.)

Aikuisen siirtyminen oppimisprosessin taustalle vilkastuttaa lasten keskindista
vuorovaikutusta yhteistoiminnallisempaan suuntaan. Varsinkin heterogeenisis-

sd oppilasryhmissa lasten kasitykset eroavat toisistaan ja sen vuoksi he joutuvat
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perustelemaan ndkokantojaan etsiessdan yhteistd ratkaisua. Lasten toinen toisil-
leen antama opetus saattaa olla tuottoisampaa oppimistulosten kannalta kuin
aikuisen ohjauksessa tapahtuva opetus, silld vertaisryhmassa lasten keskinai-
nen vaittely edesauttaa kasitteiden oppimista. Toisaalta liian heterogeeniset
ryhmat, joissa lasten tiedot ja taidot poikkeavat toisistaan hyvin paljon, eivat
valttamatta pysty hyvdan yhteistyohon. Useimmiten lapset tyoskentelevat mie-
luummin yhdessa kuin yksin. Ryhmassa on mahdollista saada apua; asioista
voi jutella, testata omia nakemyksidan ja mielipiteitidn sekd pohtia asiaa use-

ammasta eri nakokulmasta. (Karlsson ym. 1991, 71-73.)

Juurikkalan mukaan lasten siirtyminen yhteistoiminnalliseen oppimiseen vie
noin kolme vuotta. Halmeniemen oppilaat tekivit vield padasiassa yksilollista
tyotd opiskellen asioita itsendisesti oppikirjoista. Yhteistoiminnallisen oppimi-
sen piirteitd alkoi kuitenkin olla ndhtadvissa esimerkiksi tentteihin valmistautu-

misessa.

Luonnontieteiden opiskelussa on meneillddn yhteistoiminnallinen oppimisprosessi. Nelji
oppilasta istuu eteisaulan sohvalla kylki kyljessd, heisti kolme tyttod valmistautuu yh-
dessi tulevaan tenttiin. Ylempiluokkalainen poika opiskelee omaa maantiedon aihepiiri-
ddn. Tytoistd yksi lukee ddneen: — Skandinavian vuoret, missis ne oikein on? Oppilaat
tutkivat yhdessi karttaa. Poika auttaa ja kertoo omia tietojaan Pohjoismaista. —Mitd se
tarkoittaa etti nid asuttivat? Tytot miettivit yhdessi asuttaa-sanan merkitysti ja pohti-
vat déineen erilaisia vaihtoehtoja. — Onko se vihi sama ku istuttana? — Ku kasvi istutetaan
se nitku laitetaan kasvamaan ja ku asutetaan laitetaan asumaan. Poika selittid, etti ei se
ihan sama ole, asuttaa tarkoittaa asumaan asettumista. Tytot hyviksyvit pojan selityksen

ja jatkavat dineen lukemista. (Tutkimuspdiivikirja 22.3.2006.)

Viereiselld sohvalla poika kertaa matikkaa tekemdlld saamaansa monistetehtdvid.. Hin
pohtii koko ajan dineen: — Ympirysmitta? Mikdis se oikein on? Opettaja seuraa tyosken-
telyd sivusta. Opettaja ja oppilas keskustelevat tydskentelyn jatkosta. — Saanko mi ottaa

harjoituksia? — Joo, ilman muuta. Mitd sid haluut? — Nid on liian helppoja... Opettaja
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antaa pienid vinkkejd monisteen tehtivistd. Poika alkaa piirtdd kuvioita. Hetken kuluttua
hin kysyy: — Miten md saan laskettua nid nopeemmin? Ope vastaa: — Just niin, tiatd mi
tarkoitin. Kayti kaavaa... Poika miettii, kaveri tulee avuksi, pohtivat yhdessi tehtivin

ratkaisua. (Tutkimuspdivikirja 22.3.2006.)

Opettaja kommentoi edelld mainittuja tilanteita todeten, ettd tima on juuri sel-
laista opiskelua, joka Halmeniemelld on tavoitteena. Hinen mukaansa aikuisen
tehtdva on antaa lapsille aikaa keksia itse ja kokeilla erilaisia tapoja opiskella.
Huomatessaan niiden hyodyt he todenndkdisesti soveltavat oppimiaan tyos-

kentelytaitoja my06s muihin tilanteisiin.

3.5 Oppimisurakat

Halmeniemella oppilaat suunnittelevat oppimisurakkansa alkuviikosta. Urakat
voivat olla pdiva- tai viikkokohtaisia. Suunnitelmaa varten on erillinen lomake,
johon oppilas merkitsee valitsemansa tehtdvat eri oppiaineista. Suunnitelma
esitetddn opettajalle, joka tarvittaessa voi esittdd sithen muutoksia. Nama muu-
tokset sovitaan yhdessd, jonka jalkeen oppilas voi aloittaa urakkansa tekemisen.
Valitut tyot on tarkoitus tehda paasaantodisesti tyopaikalla eli koulussa, eika
kotitehtavia tarvitse ottaa. Loppuviikosta opettaja tarkistaa urakan ja merkitsee
sen suoritetuksi. Mikali oppilas ei saa urakkaa valmiiksi, sitd voi jatkaa sopi-
muksen mukaan joko seuraavalla viikolla koulussa tai kotona viikonlopun ai-
kana. Jos taas urakka tulee valmiiksi liian aikaisin, voi oppilas valita itse lisda
tehtdvia tai sitten vaihtoehtoisesti pelata, lukea tai tehda jotain muuta, mika ei
hairitse muita oppilaita. Jatkossa oppilasta pyritaan ohjaamaan siihen, etta han
osaa valita itselleen sopivan suuruisia urakoita tydviikon ajaksi. (www 4.) Kay-
tanndssa oppimisurakoiden suhteen joustettiin yksilollisesti. Jokainen oppilas

toimi itselleen sopivalla tavalla.
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Eriis lapsi kertoo, etti hiin ei ota tavoitteita. Hin ei pidd tavoitteista, koska ne pitid tehdi
piivin aikana. Hin on mieluummin kokonaan ilman tavoitteita ja tekee muuten vaan toi-
td koko piivin. Nihtivisti hin kokee etukiteissuunnitelman toimintaansa rajoittavana ja
haluaa tyoskennelli vapaammin. Opettaja oli antanut hinelle tdhin luvan, koska oli to-
dennut, ettd lapsi todellakin kiyttid aikansa tyodskentelyyn. (Tutkimuspiivikirja

19.3.2006.)

Suunnittelusta puhuttaessa opettaja kertoi tavoitteiden asettelun olevan osalle lapsista
litan vaikeaa. Osa oppilaista (tunnollisimmat? huolellisimmat?) kokee tavoitteista lipsu-
misen rangaistuksena ja siksi he eivit mielelliin aseta itselleen tavoitteita, vaan haluavat

edeti ilman paineita tavoitteiden saavuttamisesta. (Tutkimuspiivikirja 19.3.2006.)

Juurikkala—pedagogiikassa jokaisen lapsen oppimisen etenemisestd huolehdi-
taan yksilollisesti. Opettaja seuraa jokaisen oppilaan etenemistd paivittdin
urakkatyoskentelyn aikana ja viikoittain tarkistetaan tavoitteet yhdessa oppi-
laan kanssa. Oppimisen kannalta tarpeellisia jarjestelyja tehddan oppilaan yksi-
l6llisten tarpeiden mukaan. Opettajan tulee kyeta hahmottamaan opetussuun-
nitelma ja ohjattava tarvittaessa oppilasta oman tyonsa suunnittelussa niin, etta
oppimisurakat ja oppilaan eteneminen ovat suhteessa opetussuunnitelman vaa-
timusten kanssa. Opetussuunnitelma on juurikkala-pedagogiikassa opettajan
tyoviline, jonka avulla hdan ohjaa ja tukee oppilaita. (www 4.) Kaytannossa op-
pikirjat ja koulun opetuksen valvojan, Méantyharjun kunnan, asettamat tenttita-
voitteet ohjasivat osaltaan opiskelua. Vaikka oppilas eteni omaan tahtiin ja saat-
toi esimerkiksi matematiikassa opiskella jo seuraavan vuosiluokan sisaltoja,
tenteissa han suoritti kunnan opetussuunnitelman mukaiset sisaltdalueet. Opet-
taja koki tdmaén erityisen ongelmalliseksi, koska oppilas saattoi joutua kertaa-
maan tenttiin asioita, jotka han oli opiskellut puoli vuotta aiemmin. Pahimmas-
sa tapauksessa oppilas joutui tenttimaan sisaltoja, joita han ei ollut viela ehtinyt

opiskella.
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Tutkija 2: Mites sulla on ne tentit menny?

Poika 3: Aika huonosti.

Tutkija 1: Osaatko sanoa mistd se johtuu?

Poika 3: Siitd, ettd mind en ole vield oppinu niin paljon asioita miti ne on laittanu siihen

tenttiin. En pidse niin nopeesti eteenpiin.

3.6 Koulutyota ohjaavat sopimukset

Halmeniemen Vapaassa Kyldkoulussa koulutyota ohjaa ajatus siitd, etta koulu
on seka lasten ettd aikuisten tyopaikka. Jokaisella koulun tyOyhteison jasenella
on oikeus tehdd tyotdan rauhassa ja turvallisesti. Tdtd oikeutta tulee jokaisen
kunnioittaa. Kaikki kouluty6ta koskevat sopimukset ja sadannét on laadittu las-
ten ja aikuisten yhteisissa neuvotteluissa ja aikuisten tehtdavana oli valvoa nuo-

rempia tyGtovereitaan eli oppilaita sopimusten noudattamisessa. (www 4.)

Tutkija 2: Millaisia sopimuksia te ootte esimerkiksi tehneet?
Poika 3: Nyt ollaan tehty sellasia etti ope ei oo poliisi ja me ei juosta ympdri ja toinen ett-

ei saa huutaa, voi mennd ulos huutamaan.

Tytto 1. Tinddn sovittiin, ettd ei ole pakko mennd ulos sillon ruokatunnilla... me yhessi

neuvotellaan niistd.
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Kuva 3. Sopimusneuvottelut kdynnissa aamupiirissa.

Oppilaille tarkea sopimus oli se, ettd perdluokassa sai taukojen aikana riehua ja
olla leikkitappelua. Téallainen toiminta ei tavallisesti kuulu kouluun, vaan se

pyritdan kieltimaan tapaturmariskin takia.

Eris koulun aikuisista kertoi, etti aluksi oli tuntunut hurjalle, kun eri-ikiiset lapset rie-
huivat vilillid periluokassa aika rajustikin keskendin. Ensimmadisien kouluviikkojen aika-
na hin ei ollut kyennyt seuraamaan lasten leikkid, koska ei olisi voinut olla puuttumatta
sithen. Muutaman viikon aikana oli kuitenkin osoittautunut, etti mitiin vahinkoja ei sa-

tu vaikka leikki ndyttidkin hurjalle. (Tutkimuspdivikirja 24.3.2006.)

Halmeniemelld aikuiset puuttuvat leikkiin vain siind tapauksessa, ettd lapset
pyytavat heitd avuksi. Jos sattuu vahinkoja, niistd ei seuraa mitddn rangaistuk-
sia vaan yhdessa keskustellen selvitetdan, mita tapahtui ja miten vahinko on
jatkossa valtettavissa. Jos kaikki oppilaat eivdt noudata yhteista sopimusta, voi-

daan tekeminen lopettaa ja pitda siita taukoa.
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Poika 3: ... vdlilli joku ei jaksa ja sitte koko litkunta loppuu. Ollaan sovittu jos joku lih-
tee niin sit loppuu. Joku huutaa et on sovittu, yhteisisti sopimuksista ei pidetd kiinni,
siin litkunnass. Nyt pidetidn vihin taukoa ettd kaikki tulee sddntdjen mukaan sitten vi-

hin aikaa kielto.

Oppilaiden kehitystaso vaikuttaa osaltaan siihen, miten sovittuihin sdantoihin
sitoudutaan. Kaikilta niiden noudattaminen ei vield onnistu ja he tarvitsevat

enemman ohjausta ja rajoittamista.

Tutkija 1: Kukas se atheuttaa tuolla luokassa ettd ei voi tyoskennellid?

Tytto 3: No joskus ne pienemmiit ja joskus ne isommatkin.

Tutkija 1: No mitis sitten opettaja tekee?

Tytto 3: No se sanoo siitd ettei saa... sit se sanoo vililli sellasia ehtoja, ettd jos et nyt tee

niin teet koulun jilkeen ja sit se yleensd auttaa.

Poika 1: Jos niiti (t6itd) ei oo tehty niin sitte joutuu jadmdin koulun jilkeen perjantaina

tekemdidn. Se on sillei aika ankaraa mutta hyvi systeemi.

Tavoitteena kuitenkin on, etta oppilaat oppisivat noudattamaan sopimuksia ja
selvittimdan keskindiset ristiriitansa ilman aikuisten apua. My0s keskindista
luottamusta painotetaan; aikuiset luottavat lapsiin eivatka halua valvoa nédiden
tekemisia. Oppilaat tietdavat, ettd jos he eivat osoittaudu luottamuksen arvoisik-

si, heiddn toimintaansa rajoitetaan ja sille asetetaan ehtoja.

Tutkija 1: Onks teilli opettajan tarvinnut puuttua mihinkdin tdllaisiin niiku kurinpitoi-
hin?
Poika 1: No kylli se... mut sanoo yleensi etti mind en halua olla poliisi joka tddlli juok-

see ja sanoo ettd ei noin saa tehdi.

Usein pohditaan, mitd tapahtuisi, jos lapsista tulee tasavertaisempia aikuisten
kanssa. Oletetaan, ettd lasten itsemdadraamisoikeus tekee heista holtittomia ville-
ja. Ajatellaan, ettd lapset tarvitsevat aikuista kehittydkseen, koska lapsen katsota

kykenevan huolehtimaan itsestddn. Lapset osaavat kuitenkin ajatella, suunnitel-



50

la, toimia ja olla jarkevid, jos heille suodaan siihen mahdollisuus. (Karlsson &

Riiheld 1991, 34.)

Halmeniemen Vapaassa Kylakoulussa on sdantojen sijaan toimintatapoja, jotka
sovitaan yhteisesti jokaista osapuolta kuunnellen. Nama sopimukset raamitta-
vat koulun toimintaa ja varmistavat turvallisen oppimisympariston. Koulun
tyOyhteison jasenten keskindinen kunnioitus on kantavana tausta-ajatuksena:
toisen tyotd kunnioitetaan ja arvostetaan antamalla jokaiselle mahdollisuus
keskittya omaan tyohon. Yhteisid sopimuksia laaditaan tarpeen mukaan. (www
4.) Perinteisesti koulussa oppilaiden toimintaa ovat ohjanneet koulun jarjestys-
saannot ja luokkien sisdiset saannot — pitkat listat sdantoja, joita oppilaiden on
vaikea ymmartaa ja siksi niihin ei sitouduta. Oppilaille ei anneta mahdollisuut-
ta osoittaa, ettd he tulevat toimeen keskendan vaan saantdja laaditaan ennak-

koon vahinkojen tai konfliktien valttamiseksi.

Karlsson ja Riiheld (1991) toteavat, ettd lapset tarvitsevat vapautta tutkia ja yrit-
taa, erehtya ja korjata erehdystaan, valita mahdollisuuden soveltaa uteliaisuut-
taan, dlydan ja tunteitaan ilman, ettd kukaan ohjaa heidan tekemisidan. Lapsilla
tulee kuitenkin samanaikaisesti olla mahdollisuus osallistua laajaan ja aktiivi-
seen kanssakdymiseen. (Karlsson & Riiheld 1991, 37.) Halmeniemelld aikuiset
luottivat siihen, ettd lapset osaavat toimia keskenddn. Leikkeihin puututtiin
vain, jos lapset tarvitsivat apua. Sopimuksia on mahdollisimman vahan ja ne
laaditaan yhteisissd keskusteluissa, joissa lapsia ohjataan perustelemaan mieli-
piteitddn ja kuuntelemaan toisiaan. Lasten tasavertainen osallistuminen paatok-
sentekoon on erittdin merkittava asia sitoutumisen kannalta, joka osaltaan vai-
kuttaa opiskelumotivaatioon (Liinamo & Kannas 1995, 119-120; McLean 2003,
120). Oppilaiden tulisi saada osallistua sddantdjen ja menettelytapojen suunnitte-

luun. Sekd oppilaiden etta koulun henkilokunnan tulee ymmartda ja hyvaksya
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yhteisten sopimusten periaatteet. (Valimaa 1995, 177-192; Liinamo & Kannas
1995, 128.)

3.7 Ajatuksia opettajasta ja hanen toiminnastaan

Opettajan ja oppilaiden lampimat ja laheiset valit tulivat esiin haastatteluissa.
Oppilaat kuvasivat opettajaansa hauskaksi tyypiksi, joka vitsailee heidan kans-
saan eikd suutu, jos joku pelleilee. Heiddn mielestdan opettaja on kivempi kuin
entiset opettajat, koska han antaa lapsille enemman vapauksia ja antaa heidan
paattaa monista asioista kuten paivan toistd. Oppilaiden mukaan opettaja tun-
tee heidat hyvin ja ymmartaa heitd. He kokivat my0s, etta opettaja luottaa hei-

hin.

Tytto 2: ... se ymmiirtid aika paljon silli tavalla ja se luottaa mutt sit se ei luota jos se on
saanut kiinni vaikka valehtelusta niin se silld tavalla jinndsti, en osaa selittdd... se tuntee

meiddt aika hyvin.

Opettajaa kuvattiin patevaksi ja hanen opetustyylidaan hyvaksi. Opettajan tyos-
kentelya lapset kuvasivat seuraavasti: opettaja pitdd aamukokoukset, katsoo
pdivatavoitteet, istuu opettajanpOdydan takana, kiertelee luokassa katsomassa,
mitd oppilaat tekevat, lukee joskus kirjaa oppilaille, auttaa oppilaita ja opettaa
tarvittaessa. Oppilaat kertoivat, ettd opettaja ei yleensd opeta niin, etta kaikki
kuuntelevat paitsi esimerkiksi kuvataiteen tunneilla. Perinteinen katederi-
opetus oli kuitenkin niin harvinaista, etta se oli jadnyt eraalle oppilaalle mie-

leen.

Tytto 3:... on meilld joskus jotain monisteitakin ja kerran opettaja opetti liitutaululla,
vaan kerran.
Tutkija 2: Miti se opetti?

Tytto 3: En md muista joku allekkain jakolasku.
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Oppilaat kokivat tarkedksi sen, ettd opettaja antoi heille paljon vastuuta seka
omaa opiskelua ettd yhteistd tyoskentelya koskevissa asioissa. Jotkut oppilaat

olivat esimerkiksi ehdottaneet opettajalle, etta pitaisivat musiikintunteja.

Tytto 3: ... musiikki, mut opettaja ei opeta sitd vaan mindg, Salla-Mari, Sini ja me, me
niinku soitetaan, me katotaan noista laulukirjoista kaikkia lauluja... sitten me soitetaan
pianolla ja silleen lauletaan ja muut laulaa mukana.

Tutkija 2: Miti se opettaja silli aikaa tekee?

Tytto 3: Se katto ainaki viimeeksi. ..

Monien koulujen arkipdivda on se, ettd kouluresurssien leikkaus suurentaa
ryhmakokoja ja vahentdd opettajan kutakin oppilasta kohti paivittdin kaytetta-
vissd olevaa aikaa. Kohtaamiselle tulisi olla aikaa, silla koulun tiarkea tehtava on
tukea lasten ja nuorten sosiaalista kehitysta. Kouluopetuksen tulisi kehittya
suuntaan, jossa nuoret voivat olla enenevassa maarin suunnittelemassa opetus-
ta ja my0Os opettamassa toisilleen ja opettajille hallitsemiaan asioita. Oppilaiden
entistd suurempi osallisuus ndkyy koulun hengessa ja sosiaalisissa suhteissa

sekad lisdd tunnetta kouluyhteis66n kuulumisesta. (Valimaa 1995, 190-191.)

Halmeniemella opettajan roolia luokassa kuvaa hyvin hanen mottonsa ”Vapaus
ja vastuu kulkevat kisi kidessid”. Perinteisen opettajan auktoriteettiaseman sijaan
opettaja on oppilaidensa ohjaaja ja asiantuntija, jolta oppilaat saivat halutessaan
kysyd neuvoa. Oppilaat kertovat, ettd opettaja ei halua kantaa heidan vastuu-
taan vaan haluaa, ettd lapset itse oppivat vastuuta. Jos vastuuta ei kykene kan-

tamaan, sen voi my0s menettad kuten my0s vapauden.

Poika 1: ... se on musta... musta tosi pitevi opettaja... en mdi oikein osaa selitti siti. Se
on vaan sillei hyvd. Silld kun on tdd hyvi opetussysteemi etti saa ite valita ja sit se...
kaikki néd vapaus ja vastuu kulkee kiisi kiidessd ja kaikkee tillaisia... se vaan on niin hyvd

opettaja.
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Opettaja oli huumorintajuinen ja suhde oppilaisiin vaikutti ulkopuolisenkin
silmin hyvin ldheiseltd. Leikinlasku ja sanailu oppilaiden ja opettajan valilla
kanssa oli luonteva osa luokan arkipaivaista vuorovaikutusta. Pienessa luokas-
sa opettajalla oli aikaa huomioida yksil6llisesti ja ohjata ja auttaa enemman niita
oppilaita, jotka tarvitsivat enemmadn opettajan tukea opiskelussaan. Jokaiseen
oppilaaseen oli muodostunut yksilollinen suhde ja opettaja tunsi oppilaansa
hyvin. Tahdn varmasti osaltaan vaikutti kodin ja koulun saumaton yhteistyo ja
kylayhteison tiiviys, mutta my0s arvostava ja valittava asenne oppilaita koh-
taan. Opettaja osoitti omalla toiminnallaan, ettd hdn on kiinnostunut oppilaiden
mielipiteistd ja arvostaa niitd. Kaikessa koulun toimintaan liittyvéssa paatok-
senteossa jokainen oppilas sai kertoa oman mielipiteensa ja danestamisen sijaan

yhteinen ratkaisu etsittiin neuvottelemalla. Kasvatuksen demokraattiset arvot

korostuivat kaikessa hdanen toiminnassaan (Antikainen 1990, 19).

3

Kuva 4. Juurikkala ohjaa oppilaitaan.

Opettaja-oppilassuhteessa kasvatuksen ja opetuksen kannalta on olennaista sii-

na vallitseva osallisuuden tasa-arvoisuus, symmetria. Silloin voi toteutua hei-
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dan viélisensd samanarvoisuus ja se, ettd oppilailla on sananvaltaa ja enemman
mahdollisuuksia valintaan ja kontrolliin oman tyonsa suhteen. Rasanen (1992)
puhuu kommunikatiivisesta oppimistapahtumasta, jossa opettaja ei toimi me-
todien hallitsijana, vaan neuvoo, tukee, valmentaa ja auttaa oppilasta oppi-
maan. Opettajan rooli on olla kédytettavissa, toimia tutorina. Keskeistd pedago-
giikassa on ei-autoritatiivinen opetus, jonka mukaan jokainen oppilaan riippu-
vuutta opettajasta lisddvad asia on haitallinen. Sen sijaan korostetaan oppilaan
itsendisyyttd, silla vain itsendisilla ihmisilla on kyky ja tahto osallisuuteen. Osal-
lisuudella tarkoitetaan sitd, ettd oppilas itse haluaa saavuttaa jotakin tai vaikut-
taa koulutyonsa tulokseen. Osallisuuteen ei voida pakottaa, mutta sen lahto-
kohtana on valta vaikuttaa tydskentelytapoihin ja vuorovaikutukseen. Osalli-
suuden liitetdan mahdollisuudet, oikeudet ja keinot vaikuttaa itsedan koskeviin

asioihin. (Rasanen 1992, 94-97, 119.)

Uusikyla (2003) toteaa, etta oppimistuloksiin vaikuttavat oppilas, opettaja ja
heidan valinen vuorovaikutuksensa. Oppilas oppii, kun han uskoo kykyihinsa
ja suostuu opiskelemaan. Oppimishalun virittda opettaja, joka arvostaa oppilas-
ta ja ymmartad hanen erilaisuutensa. Oppilaan tulee voida tuntea itsensd hy-
vaksytyksi ja kouluyhteis6on kuuluvaksi. Oppilaan kyvyt tulevat tehokkaasti
kayttoon itseluottamuksen, turvallisuuden tunteen, positiivisen mindkuvan ja
sosiaalisen kumppanuuden myota. Opettajan auktoriteetti on valttamaton, kun
se edistaa lapsen oma-aloitteisuutta ja itseluottamusta. Hyva opettaja on kypsan
aikuisen malli, joka edellyttda jokaiselta oppilaalta tehokasta opiskelua, mutta

ei odota kaikilta samoja tuloksia. (Uusikyla 2003, 128-129.)

Tarvittaessa opettaja patisteli oppilaita tyéhon ja antoi vililld suoraakin palautetta tyds-
kentelyn sujumisesta. Erdis oppilas opiskeli reilun tunnin englannin liksyn sanoja sana-
koetta varten, josta ei kuitenkaan pdissyt lipi. Opettaja oli ohjannut hintd kirjoittamaan

sanat paperille, mutta titd oppilas ei viitsinyt tehdi. Pieleen menneestd sanakokeesta



55

opettaja antoi vilitonti palautetta kertoen opiskelun olleen ilmeisen tehotonta ja kehotta-
en oppilasta miettimdin jatkossa tarkemmin opiskelustrategioitaan. Muutama oppilas ei
pidssyt kunnolla tyon alkuun, vaan kiytti aikansa puuhaillen sitid sun titd. He eivit ol-
leet vieli kypsid ottamaan vastuuta omasta opiskelustaan ja olisivat tarvinneet enemmiin
tukea opettajalta. Opettajan mukaan oppilaille oli ollut vasta reilu puoli vuotta aikaa it-
sendiseen tyoskentelyyn ja siksi oli aivan ymmdrrettivid, ettei se kaikilta vield sujunut.

(Tutkimuspdivikirja 27.2.2006.)

Pedagogisen rakkauden padidea on dialoginen kohtaaminen. Rakkaus on ainut-
laatuisuuden oivaltamista, ainutlaatuisena olemista ja ainutlaatuisuuden tun-
nustamista. Pedagoginen rakkaus ilmenee toisen henkisen ainutlaatuisuuden
kunnioituksena, rakastavana ldsndolona ja toimintana. Ajattelun totuudellisuus
ja tunteiden empaattisuus ovat tie pedagogiseen rakkauteen, joka kehittyy hi-
taasti. Pedagoginen rakkaus ei synny pakolla, vaan spontaanissa vuorovaiku-
tussuhteessa. (Skinnari 2004, 25-26.) Kasvattajan ei voi tuottaa oppilaista ennal-
ta suunnitellun kaltaisia ihmisid. Kasvatuksen paamaaraa ei voida muotoilla
yhteiskunnan maaraamissa opetussuunnitelmissa. Arvokkaaseen ihmiselamaan
kasvattamisen ldhtokohtana ovat yksilollinen aktiivisuus ja yhteistoiminta. Kun
kasvatus nahdaan viljelynd, auttamisena, sytyttamisend, kasvamaan saattami-
sena ja herattamisend, on kyse pedagogisesta rakkaudesta. (Skinnari 2004, 107-

108.)

Luokkahuonetutkimusten mukaan perinteinen opettajakeskeinen, luennointiin
ja kyselyyn keskittyva oppitunnin malli on suhteellisen pysyva opetuksen muo-
to kaikista uudistuspyrkimyksista huolimatta. Oppikirjan merkitys opetuksen
etenemisen ja opetuksellisten ratkaisujen ohjaajana on myos korostunut. Oppi-
misen tulisi kuitenkin kytkeytya oppilaiden elimdan ja saatua tietoa tulisi kayt-
tad oppilaille ja yhteiskunnalle tarkeiden ilmididen ja ongelmien tutkimiseen ja
ratkaisemiseen erilladn oppikirjasta ja luokkahuonetilanteesta. Koulusta tulisi

luoda sosiaalinen ympadristo, jossa oppiminen tukee lapsen kehitysta kulkien
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sen edelld. Oppilaan kehityksen tukeminen itsendisen, teoreettisen ajattelun
suuntaan voidaan ndhda yhtena ratkaisuna koulun kehittymiselle. (Miettinen
1990, 199-212; Sotto 1994, 20-24.)

Vaikka opettajankoulutuksessa ohjataan kayttamaan oppilaskeskeisid, kon-
struktivistisia menettelytapoja luokassaan, tuoreet opettajat nakevat seka yli-
opistossa ettd naapuriluokassa kaytettavan perinteisid opetusmenetelmia. No-
viisiopettajat ovat erityisen herkkid saamaan vaikutteita niiden koulujen ty0s-
kentelytavoista, joissa he aloittavat opettamisen. (National Research Council

2004, 227-228.)

3.8 Oppilaiden valiset suhteet

Halmeniemen oppilaat kokivat tarkeiksi vuorovaikutussuhteet toisiin oppilai-
siin ja aikuisiin. Koulussa ei oppilaiden mukaan esiintynyt riitoja eikd kiusaa-
mista. Kavereita Halmeniemen Vapaassa kylakoulussa ei ole yhta paljon kuin
isoissa kouluissa. Sen sijaan kaikki oppilaat tuntevat toisensa, osan jopa ajalta
ennen kouluikda. Oppilaat olivat tutustuneet myos koulukavereidensa van-

hempiin.

Poika 3: Tid, ei tule niin paljo riitaa ja kavereita ei ole niin monta.

Poika 1: No sekin on kylld ihan kivaa ku tii on néin pieni koulu niin... kaikki on toisten-
sa kavereita sillei kaikki tuntee toisensa. Ei tuu tilanteita ettd kukas si nyt olitkaan... — —
No jotkut on kylli vihin sillee vihemmin toistensa kavereita jotkut taas on vihdi enem-
mién mut kukaan ei sillei vihaa toista. Kaikki niinku hyviksyy toisensa. Se on musta ihan

hirveen hieno juttu. Eikd tddllid oo yhtidn kiusaajaa.

Poika 3: Tunnen, minun kaverin vanhemmat tunnen ja md tunnen melkein kaikki van-

hemmat tidlti ja toiset kaverit joita on ennen tidlld ollu md tunnen nekin...
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Isoissa kouluissa ei tarvitse tulla toimeen kaikkien kanssa, mutta pienessa kou-
lussa kaverisuhteiden merkitys on suurempi. Pienessa yhteisossa on tarkeaa
tulla kaikkien kanssa toimeen, jotta asiat tulevat hoidetuksi ja yhteistyo toimii.
Kaverisuhteissa esiintyvat ongelmat saattavat nakya helpommin pienessa kou-
lussa kuin isossa. Vdlimaa (1995) toteaa, ettd lapset viettdvat suuren madran
pdivittdisestd ajastaan koulussa, joten my0s koulun sosiaaliset suhteet ja ilma-
piiri vaikuttavat lapsen hyvinvointiin. Kouluikaisen lapsen sosiaalisten suhtei-
den luominen tapahtuu paaasiassa koulussa ja ryhmaan kuulumisen tunne ja
hyvaksytyksi tuleminen on tarkeda. Erityisesti tytdille luokkahuoneen ihmis-
suhteet ovat merkityksellisid. He pyrkivdt luomaan symbiooseja, korostavat
samankaltaisuutta ja samanlaisia kokemuksia. Pojat puolestaan suhtautuvat
luokkahuoneen ihmissuhteisiin kilpailuhenkisesti. He haluavat vertailla koke-
muksiaan, ennemminkin kuin etsivat samankaltaisuuksia. Koululuokassa ilme-
nee erilaisia ystavyys- ja tuttavuussuhteita, tykkdamista ja ei tykkaamista. Eri-
ikdisten lasten tarpeet ovat erilaiset, siksi ei ole ihme, jos aina ei viihdyta yhdes-
sa. Kaikkien kanssa on kuitenkin tultava toimeen. (Valimaa 1995, 177-180.) Juu-
rikkala-pedagogiikan yksi keskeisimpid lahtokohtia on kasvattaa oppilaita yh-
teistyokulttuuriin. Kouluyhteison hyvinvoinnin perustana on vuorovaikutus ja
yhdessa sovitut pelisddannot. Ongelmatilanteet pyritaan ratkaisemaan keskuste-
lemalla ja neuvottelemalla. Nain syntyy turvallinen ja luottavainen ilmapiiri,

joka on hyva kasvualusta. (www 4.)

Tutkija 2: Miti te kavereiden kanssa tidlld teette?

Poika 4: Leikitddn vidlilli ja ollaan tietokoneella Ja tehdiin matikkaa, jotku auttaa.

Oppilaista oli mukavaa tehda asioita yhdessa. Vaikeissa asioissa kaverilta saat-

toi kysyd neuvoa ja vuorostaan taas sai toimia auttajana. Yksiopettajaisessa kou-
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lussa syntyy helposti tilanteita, jossa opettaja ei ehdi heti ongelman syntyessa

neuvomaan. Talloin on luonnollista, ettd apua pyydetdan toisilta oppilailta. Toi-

saalta avun kysyminen saattoi tapahtua juuri siksi, ettd koulussa on niin vahan

oppilaita.

Tutkija 1: Keskusteletteko te Sakarin kans niistd tehtivisti?

Poika 3: Niin vililld

Tutkija 2: Millaisista asioista esimerkiks?

Poika 3: Noo, eniten siiti englannist ja sit me didinkielestd ja sit matikka...

Tutkija 1: Kysytko sid neuvoa Sakarilta?

Poika 3: Ei mi kysyn Rikulta...

Tutkija 1: Auttaako Riku mielelliin?

Poika 3: Joo, jos ope on varattu ja sitten ma kysyn Rikulta jo Riku on varattu md kysyn

Sakarilta...

Tutkija 2: Kysytko koskaan isommilta oppilailta?

Poika 2: En...

Tutkija 1: Osaisko nuo isommat oppilaat auttaa?

Poika 2: Osais mutta ne ei halua, en md uskalla. Yks kerta Samuli kokeili niin se sano etti
kysy Sadulta tai Juusolta, niin mékddn en ole sitten viittiny kun md tiedin ettei ne haluu

ett niiltd kysytidn...

Tutkija 2: Kysyyks ne pienet koskaan neuvoja teilti tai sulta?

Poika 1: Ei ne yleensi mutta Marlon joskus se alko jostain syystd kysymddn multa tarkis-
tusta jos opella oli kiire se tuli niinku Riku onks ndd oikein.

Tutkija 2: No mitds sd sitten teit?

Poika 1: No mi laskin ne ja katoin et onks se tehnyt ne oikein. Se oli aika mukavaa joo.

Luokaton oppimisymparisto, jossa eri-ikdiset oppilaat opiskelevat yhdessa, tar-

joaa sosiaaliselle kehitykselle enemman mahdollisuuksia kuin samanikaisten

muodostamat ryhmat. Eri-ikdiset lapset oppivat kunnioittamaan toisiaan, ja

koulussa voi olla hyvin perhemadinen ilmapiiri. Oppilaalla on siis hyvat mah-
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dollisuudet harjoitella sosiaalisia taitojaan, ja jokainen lapsi voi vuorollaan olla
luokan vanhimman roolissa. Pienessa koulussa lapsilla voi olla vahan vaihto-
ehtoja valita kaverinsa ja opettajansa. Ristiriitatilanteiden selvittelemisesta

muodostuu tarked kasvatuksellinen tapahtuma. (Peltonen 2002, 55-58.)

Sosiaalisia taitoja Halmeniemelld harjoiteltiin aamukokouksessa, jolla koulu-
pdiva aina aloitetaan. Aamukokoukseen kokoontuvat kaikki opetustoimintaan
osallistuvat aikuiset ja lapset. Kokouksessa sovitaan pdivdohjelmasta, tiedote-
taan asioista ja sovitellaan erimielisyyksia. Oppilaat kokivat kokoukset erittain

tarkeiksi ja mielekkaiksi.

Tutkija 1: Minkilaisia asioita te kisittelette siinid aamukokouksessa?

Tytto 1: No, kaikkia yhteisii juttuja ja tinddn sovittiin, ettd ei ole pakko mennd ulos sil-
lon ruokatunnilla.

Tutkija 1: Onko ne sellaisia joista te yhdessi neuvottelette vai sanooko opettaja ettd miti
tehhdin?

Tytto 1: Me yhessi neuvotellaan niisti.

Tutkija 2: Saako siellid omia mielipiteitiin kuuluviin?

Tytto 1: Joo.

Tytto 4: Joo. Joskus on sillei etti niiku jos jotain tapahtuu niin sit siind on ollu monta

syyllistd niin sit ne jotka on tossa niin on menny juttelemaan siitd... kaikkee.

Poika 3: Niin ja se kokouskin on hyvd, siind pidtetiin mitd aina nytten tehdin ja kaiken-

laisia sopimuksiakin tehiin.

Koulujen uudet opetussuunnitelmat velvoittavat koulut tekemaan tiivista yh-
teistyotd kotien kanssa. Kouluille itselleen on jatetty paatantavalta siitd, kuinka
asia kdytannossa toteutetaan. Halmeniemelld vanhemmat osallistuvat koulun
yllapitdmiseen ja kehittamiseen aktiivisesti. Vanhempien osuus koulun toimin-

nassa oli poikkeuksellisen suuri. Ruokapalveluista, koulun siisteydestd, atk-
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tuesta ja talonmiehen tehtavistd huolehtivat oppilaiden vanhemmat. Koulupai-
van aikana koululla saattoi vierailla vield muitakin kylaldisid. Maamme mitta-
kaavassa harvinaislaatuinen yhteis6llisyys ulottuu ndin Halmeniemelld kou-
luun saakka. Oppilaat pitivat aikuisten vierailua positiivisena asiana, saattoihan
heiltd pyytda apua. Varsinkin oman vanhemman osallisuutta koulun pitoon
pidettiin turvallisuutta lisddvana asiana, vaikka heiddn oletettiin puuttuvan

liiankin tarkasti oppilaan tekemisiin ja tekematta jattamisiin.

Tutkija 2: Onko sun vanhemmat tdilld koululla toissi?

Tytto 1: Aiti on.

Tutkija 2: Niin Satu on sun diti? No, milti se tuntuu kun diti on tissd toissi?

Tytto 1: No tosi kivalle.

Tutkija 1: Miti hyvid puolia siini on?

Tytto 1: No jos tulee esimerkiksi joku riita niin voi mennd heti sanomaan sille.
Tutkija 1: Puuttuuko sun diti ndihin sun oppimistavoitteisiin tai sun tyoskentelyyn?
Tytto 1: No ei se silleen, mutt kylli se joskus kotona auttaa.

Tutkija 1: Miltd se tuntuu kun tdssd pyorii nditi muitakin vanhempia?

Tytto 1: No nekin on tosi kivoja, sitten niiltikin voi kysyd apua jos tarvii.

Poika 1: Sitte kiy toi Matti joskus...se kiy tuomassa noita pienid ihmisid jotka on niilld
joskus hoidossa niin syémdin ja tulee korjaamaan tietokoneita ja sitte... sitte on kiynyt

vihdn kaikkia.

Poika 3: Hyvd, jos ois mun diti tai isd t0issd. Jos mun isi olis se kattelis jos md kirjotan
jotakin vidrin niin se kumittas kaikki sanat pois ja joutusin uudelleen kirjoittaa siksi on

hyvi. Ja diti sanos, ettd kayttaydy.

Oppilaille on varmasti tarkea kokemus havaita itse se, etta heille tarkeat aikui-
set tekevat paivittdin yhteistyota keskenaan. Opettajaa, vanhempia ja muita tut-
tuja kyldldisid seuratessaan oppilas ndkee kaytannossad, miten toimivia vuoro-

vaikutussuhteita rakennetaan ja hoidetaan.
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3.9 Oppilaiden tyoskentelypaikat

Halmeniemelld jokainen oppilas saa valita oman tyoskentelypaikkansa vapaas-
ti. Suuressa luokkatilassa oppilailla on mahdollisuus hakeutua istumaan erilai-
siin paikkoihin. Osa oppilaista turvautuu kavereiden laheisyyteen, toinen ha-
keutuu rauhalliseen paikkaan, kolmas haluaa istua ldhellda opettajaa ja neljas
katsella valilld ulos ikkunasta. Lukuvuoden aikana istumapaikat ovat vaihtu-
neet useaan otteeseen. Lisdksi koulusta 10ytyy useita muita tyoskentelypisteitd,
joita oppilaat kayttivat luontevasti hyvakseen. Oman tyOpisteen valitseminen
oli tyoskentelymotivaatiota ja viihtyvyytta lisdadva tekija. Kaikille kuitenkaan
oman paikan valitseminen vapaasti ei ollut helppo asia, siksi opettaja joutui

ohjeistamaan pienimpia oppilaita valinnassa.

Poika 1: No se on siini aamukokouspdydin lihelld etti siihen... sithen pidsee nopeesti ja
se on siind ikkunan vieressd niin siin ei tuu ikind kuuma ja sitte... sit se on aika lihelli
opea.

Tutkija 1: No miltd se tuntuu ettd saa ihan itse valita ettd missd istuu?

Poika 1: Se on aika mukavaa minusta. Paitsi se ei oo ihan nditten pienten ihmisten koh-
dalla aina valittavissa ku ne alkaa riehumaan jos ne on vierekkdin niin sitte ope sanoo et-
td sind menet tuonne ja sind menet tuonne... ne ei saa mennd sillei ihan vierekkdin koska

se aiheuttan katastrofin.

Tytto 1: No kun kaverit on vaihtanut ja sit md oon kysynyt saanko md mennd niitten

kans ja sit md meen niitten viereen

Poika 3: En me vililld istun tuolla ja tidlli ja missd tahansa
Tutkija 2: Minkd takia si oot vaihtanu paikkaa?
Poika 3: Toises paikka oli tylsid. Md olin ihan yksin siind, nyt on veli vieres ja toni on

melkein lihel ja Sakari on ihan lihelld.
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Tutkija 1: Kuka sen valitsi?
Poika 2: Mind itse
Tutkija 2: Miksi siihen?

Poika 2: Siksi ettd voi katsoa ulos

Vapaamuotoinen tyOskentely-ymparisto auttaa tehtdvista suoriutumista. Kou-

lun tilat tulisi jarjestaa sellaiseksi, etta jokaisella oppilaalla olisi mahdollista va-

lita omaan oppimistyyliinsd soveltuva tyoskentelypaikka. Myos liikkumiseen

tulee olla mahdollisuus, koska se edesauttaa joidenkin oppilaiden oppimista.

Erilaisten oppimistyylien huomioiminen lisda koulussa viihtymista ja opiske-

lumotivaatiota. (Prashnig 2000, 277-287.) Halmeniemen tilavat ja monipuoliset

koulutilat mahdollistivat sen, ettd jokaiselle oppilaalle 16ytyi mieleinen tyosken-

telypaikka. Paikan vaihtaminen kesken tydskentelyn oli sallittua eikd lasten

tarvinnut olla opettajan valvonnassa.

Eris oppilas ryhtyi matematiikan kimppuun. Hin oli kirjannut tavoitteisiin, ettei laske
vihkotehtivid ja kittd vidnnettydin opettajan kanssa hin sai tahtonsa lipi, koska opettaja
oli jo hyviksynyt suunnitelman. Tehtivii tehdessddn hin huomasi, etteivit sormet riit-
tineet laskujen laskemiseen, joten hin raahasi jalallisen opetushelmitaulun tyopisteensi
viereen. Homma alkoi hoitua mitd erikoisimmissa tydskentelyasennoissa (penkilli seisten,
maaten poydilld, suu ja jalat kiyden, koko poika liikkuen, kun hin laski sormien avulla
yhteenlaskuja). Keskustelimme opettajan kanssa siitd, millaista tillaisen oppilaan opiske-
lu olisi tavallisessa luokassa. Miten hin pirjiisi, jos pitdisi istua pulpetissa 45 minuuttia
ja keskittyd kuuntelemaan? Melkoista kestimisti olisi sekd pojalla ettd hinen opettajal-
laan. Luokan ollessa wimahallissa timd oppilas laski vesiliukumdestid mitid kummallisim-
missa asennoissa. Uinninvalvoja oli todennut opettajalle:” Otan osaa, sinunko pitid saa-
da tuo kaveri istumaan pulpetissa?” Tihin Juurikkala oli nauranut, ettd ei onneksi tar-

vitse. (Tutkimuspdivikirja 19.3.2006.)
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Kuva 5. Oppilas tyoskentelee matemaattisen ongelman parissa.

3.10 Koulukulttuurin vertailua

Pyysimme koulun oppilaita vertaamaan Halmeniemen Vapaata kyldkoulua
heidan aikaisempiin koulukokemuksiinsa. Oppilaat pitivdit Halmeniemen Va-

paata kyldkoulua yleisesti ottaen entisid parempana kouluna.

Poika 3: Niin tai viime vuonna tdilld, se on paljo parempi. Timdi on paras koulu miti

mind oon kiyny.

Poika 1: No musta tissi koulussa on tosi hauskaa ku saa ite valita tyot ja ei tarvii kuun-
nella siti open... pijitystd. Kun siind vaan menee sillei puolet ajasta ja siit ei hyody pal-

joo mitidn. Se on noissa kaikissa kouluissa paitsi tissd ja jossain ehki.
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Nykyinen koulu koettiin vapaampana paikkana, sielld sai itse valita asioita joita
teki ja oppilaiden paatantavalta oli suurempi. Tietokoneita sai kayttdd va-
paammin ja tyoskentelystd ja sen tauotuksesta sai paattda itse. My0Os opettajan
osuus toiminnasta poikkesi aikaisemmasta. Aiemmissa kouluissa opettajan
toiminta koettiin kadskevéaksi ja opettajakeskeiseksi. Halmeniemelld opettaja oli

auttaja, neuvoja ja ohjaaja.

Tutkija 2: Millaista sielld ennen oli?
Poika 3: Sielli oli sellasta me jouduttiin ihan ite sopii, opettajat ei tule sithen vaikka olis

riita sitt tule opettajalle sanoon niin ne ei vilitd siind missd md olin koulussa.

Tytto 4: Opettaja sillei vanhassa koulussa sillei neuvo ... sitte ei jidnyt melkein yhtidin
aikaa opiskeluun ... tddlld ei sit sillee ... me tehddin tehtivid enemmin kuin tavallisessa.
Tutkija 1: Taytyyko nyt ottaa enemmun itse selvdi uusista asioista?

Tytto 4: Joo ... kylli opettajakin neuvoo.

Halmeniemelld tyoskenneltiin oppilaiden mukaan enemman, kotildksyja kui-
tenkaan ei tullut. Halmeniemen Vapaassa Kyldkoulussa ei tunnettu kasitetta
rangaistus samassa merkityksessd kuin yleensd vaan ongelmatilanteet ratkais-

tiin puhumalla. Entisessa koulussa oli toimittu toisin.

Poika 5 :No sielld sai jilkkdi jos. ..

Tutkija 2: Millasista asioista?

Poika 5: No lumipalloista ja...

Poika 5: Niin. Ja sai liksyjd.. tuli aina kotia...
Tutkija 1: Tuleeks teille muuten liksyji?
Poika 5: Ei.
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Oppilaiden mielestad opettaja opettaa puheen avulla vahemman kuin aikaisem-
missa kouluissa. Oppilaiden mielestd tama oli hyva asia, jdihan itse tehtdvien

tekemiselle aikaa.

Poika 2: Mi en tykinny aikaisemmasta opesta yhtidn kun se palpdtti niin hirvedsti
Tutkija 2: Mitd haittaa siitd pilpdttidmisestid on?
Poika 2: M en pysty tekeen niinti tehtivid kun se pilpdtti kokoajan uusia tehtivid, vaik-

ka md en ehtiny tehd entisidkdidn.

Poika 1: Joo musta ennen olevat opettajat on ollu paljon huonompia... vaikka on jotkut
niistikin ollu pitevid silli tyylilld silli etti ne kiskee tekemdin ettd miti tehdidn mutta
ne olis paljon huonompia tissi tyylissd. Mut oli... oli kylld joskus hyvid opettajia vaikka

niilld oli se eri tyyli. Sellasia mukavia.

Useimmilla suomalaisen peruskoulun kasvateista on kokemuksia perinteisesta
luokkaopetuksesta. Opettajan keskeinen rooli opetuksen suunnittelijana ja to-
teuttajana elaa vield voimakkaasti myos opettajien koulutuksessa. Prashnig
(2000) kuvaa perinteista opetusta ndin: perinteinen opetus korostaa asiasisalto-
ja, painottaa lukemista, kirjoittamista ja laskemista, rajoittaa toiminnan pulpetin
adreen, korostaa kuuloaistin kdyttod, on liitua, puhetta ja monisteita, ei tue op-
pilaiden omia pyrkimyksid, lopettaa opetuksen ja tehtdavien teon kun aika lop-
puu, antaa massaopetusta ja jattdad vain vahan tilaa yksilollisyydelle (Prashnig
2000, 28). Luokkahuonetutkimukset, joita esimerkiksi Miettinen (1990) kuvaa,
kertovat luokkahuoneopetuksen pysyneen muuttumattomana useiden vuosi-
kymmenien ajan. Opettajakeskeinen, perinteinen opetustapa vaikuttaa suhteel-
lisen pysyvaltd, vaikka pedagogiset opit, teoriat ja suuntaukset ovat muuttu-
neet. Tutkimusten mukaan oppitunneilla opettaja on &ddnessd vahintaan 2/3
ajasta. Kyseleva opetus on usein kadyt0ssd oleva opetusmenetelma. Opettaja ky-

syy, oppilas vastaa, opettaja reagoi eli hylkaa, oikaisee tai hyvaksyy oppilaan
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vastauksen. Opettaja kysyy seuraavan kysymyksen. Tama sykli toistuu useita
kertoja oppitunnin aikana. Yksittdisen oppilaan osuus vuorovaikutuksesta on
havidvan pieni eikd oppilaiden omille kysymyksille jaa tilaa. (Miettinen 1990,

11-14.)

Koulussamme on perinteisesti painotettu tiedollista osaamista. Kaikki kaytetta-
vissd olleet arviointimenetelmat ovat tukeneet kasitystda, mittaamalla tiedollista
osaamista. Lisdksi opetuksen tavoitteet ovat olleet ulkoapdin johdettuja, joihin
eivat opettajat eivatka etenkdan oppilaat ole 1oytaneet tarttumapintaa. Oppilaat
kokevat olevansa tyomyyria, joilla teetetdan merkityksettomia tehtavia. (Lau-

riala & Kukkonen 1989, 90.)

Nykykoulun opetuskdytannot eivat rohkaise lasta kyselemddn, keskustelemaan
tai esittdmaan uusia ndkokulmia. Opettajalla on useimmiten kaikki kysymykset
ja oikeat vastaukset. Oppilailla ei ole paljoakaan mahdollisuuksia puhua keske-
nddn, vaan oppiminen ja opettaminen nahdaan opettajan ja oppilaan valisend
vuorovaikutuksena. (Kivi 2000, 55.) Oppilaan ja opettajan valinen luottamuksel-
linen suhde on merkittava tekija koulussa viihtymisen kannalta. Oppilaan tulee
saada koulussa mahdollisuus omien mielipiteidensa ilmaisuun. Koulussa viih-
tymattomyytta selitetdadn silld, ettd suomalainen koululainen ei koe olevansa
riittdvan aktiivinen ja aikuisilta arvostusta saava oppimisprosessin osapuoli.
Koulua tulisikin tutkimusten mukaan kehittda opiskeluymparistoksi, joka kun-
nioittaa lasta ja hanen ndkemyksidan. (Kannas, Vilimaa, Liinamo & Tynjala

1995, 144.)

Opetussuunnitelman perusteissa korostetaan konstruktivistisen oppimis-
kasityksen mukaisesti oppilaan aktiivista toimintaa oman oppimisensa rakenta-
jana. Kaytannossa tama nakyy luokkatyoskentelyssa toiminnallisen oppimisen

korostamisena. Ajatellaan, ettd kun lapsi itse tekee ja toimii, hadn voi itse vaikut-



67

taa omaan oppimiseensa. Nykykoulu ei kuitenkaan anna kovinkaan paljoa tilaa
lapsen yksilolliselle tavalle tyoskennelld. Oppimistyyleja tutkineen Prashnigin
(2000) mukaan koulun perinteinen oppimisymparisto ei edistd oppimista. Han
vaittaa, etta kaikkien lasten opettaminen samalla tavalla on henkista joukkotu-
hoa aiheuttavaa massakoulutusta, joka osaltaan vaikuttaa oppimisvaikeuksien
lisdantymiseen. Hanen mukaansa oppija pystyy parempiin suorituksiin, jos han
saa opiskella omalla tyylilldadn vahvuuksiaan hyodyntden. Vastuu omasta op-
pimisprosessista lisaa opiskelumotivaatiota. (Prashnig 2000, 23-29.) Halmenie-
melld oppimistapahtuman paapaino on yksildllisen oppimistyylin tunnistami-
sessa, yksilollisten opiskelutaitojen harjoittelussa ja oppimaan oppimisessa.
Lapsilla oli oman oppimistyylinsd mukaisesti mahdollisuus valita, missa ja mi-
ten he opiskelevat. (www 4.) Halmeniemen Vapaan Kyldkoulun vapauden il-
mapiirissa lapset eivdt riehuneet villisti ympari koulua vaan keskittyivat urak-
kansa mukaisten asioiden opiskeluun. Monien oppilaiden kohdalla saattaisi
perinteinen pulpettikeskeinen oppimisymparisto aiheuttaa oppimisen vaikeuk-
sia, mutta tdssd vapaan liikkumisen sallivassa kouluyhteisossa heilld oli tilaa

toimia itselleen sopivalla tavalla.
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4 KOONTIA JA POHDINTAA

Kansainvalisesti tarkasteltuna suomalaiset lapset ja nuoret kokevat vaikutus-
mahdollisuutensa koulussa véhaisiksi. Koulun yhteisollisen toimintakulttuurin
kehittaminen edellyttdd oppilaiden vaikutusmahdollisuuksien ja osallisuuden
vahvistamista. Perinteisesti kouluty6ta on leimannut opettajajohtoisuus ja kiire.
Opettajalle on asetettu paineita selvitd opetussuunnitelman asettamista vaati-
muksista. Tallaisessa ristipaineessa opettajat ovat kokeneet, ettei heidan ammat-
titaitonsa ole paassyt oikeuksiinsa, vaan koulutus on valunut hukkaan. Oppi-
laat taas tiedollisen osaamisen vastapainoksi kokevat koulutyytymattomyytta ja
viihtyvét huonosti koulussa. Koululaitoksemme elaa murroskautta. Opetusmi-
nisterion koulutuspoliittiseen selontekoon on kirjattu tavoitteet oppilaiden kou-
lumyonteisyyden ja kouluviihtyvyyden parantamisesta. Ndin pyritdan vaikut-

tamaan koululaisten hyvinvointiin ja ehkdisemdan syrjaytymista. (www 6.)
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Kouluviihtyvyyteen vaikuttavat useat eri tekijit, jotka ymparoivat oppilasta

koulupdivan aikana. Kuvio 2. havainnollistaa ndita tekijoita.

Tovereihin liittyvat
tekijat

- koulumenestys

- harrastuneisuus

- asenteet koulutuk-

Kouluun liittyvat seen Oppilaaseen liitty-

tekijit ] vit tekijit

- opiskelun mie- @ - kouluasenne

lekkyys - koulumotivaatio

- kouluty®n rasit- KOULU- <:::|- koulumenestys

tavuus VIIHTYVYYS - ika

- sosiaalinen inter- - luokkataso

aktio ﬁ - sukupuoli

- oppiaine - odotukset

- opettaja Kotiin liittyvat teki- - vastuuntuntoisuus

- kouluvasymys jat - harrastuneisuus

- koulupelko - materiaaliset olo- - arvot ja paamadrat
suhteet - tulevaisuuden ta-
- koulutus voitteet
- koulutusasenteet

- toiveet ja odotuk-
set

- palkitseminen

- auttaminen

KUVIO 2. Kouluviihtyvyyteen liittyvat tekijat (Soininen 1989, 150).

Kouluviihtyvyyteen vaikuttavista tekijoista opettajalla on suuri merkitys. Opet-
tajan liiallisella ohjaamisella, maarayksilla ja kritikoinnilla on todettu olevan
negatiivista vaikutusta kouluviihtyvyyteen. Opettajan positiivinen suhtautumi-
nen ja palaute, sekd oppilasta kunnioittava ja arvostava suhtautuminen taas

parantavat oppilaan kouluviihtyvyyttad. Oppilaasta itsestdan lahtevia tekijoita
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ovat kouluasenne, koulumotivaatio ja koulumielekkyys. Nama ovat kaikki te-
kijoitd, joihin voidaan vaikuttaa opetusmenetelmien kautta. Kolmantena koulu-
viihtyvyyteen vaikuttavana tekijand ovat kodin asenteet ja odotukset. (Soininen

1989, 150-153.)

Tutkimustulostemme mukaan Halmeniemen Vapaassa Kyldkoulussa koulu-
vithtyvyys on korkea. Soinisen kuviossa kouluviihtyvyyteen vaikuttavat asiat
ovat loydettavissa tutkimusaineistosta. Oppilaat kokivat viihtyvansa aikaisem-
paa paremmin koulussa. Opiskelua pidettiin mielekkaana ja opiskelutyota teh-
tiin mielelldan. Koulutyota oppilaat mainitsivat tekevansa enemman kuin aikai-
semmin, mutta kukaan ei maininnut sitd ikdvand asiana. Oppilaat toivat vah-
vasti esiin oman pdatantavaltansa asioissa. Kaverisuhteet koettiin tarkeiksi ja
kouluun tultiinkin tapaamaan kavereita. Suhde opettajaan oli arvostava, mutta
toverillinen. Lapset kokivat, ettd opettaja on heidan puolellaan eika heitd vas-
taan. Kotien asenne koulua kohtaan on arvostava ja heidan osallisuutensa kou-
lun toimintaan on suurta. Koulun ja kodin vélinen yhteistyo on tiivista ja dialo-

gista.

Motivaation kehittymisen ja koulutychon sitoutumisen kannalta on merkitta-
vaa, etta oppilas pystyy opiskelussaan etenemédin omaa tahtiaan, eriyttamaan
opiskeluaan tarvittaessa ja keskittymaan tehtaviin silloin, kun ne héanta kiinnos-
tavat. Perinteisesti koulun toimintaa rajoittavat lukujarjestyksen ainekohtainen
oppituntijako ja koulun tiukasti aikataulutettu toiminta. (Liinamo & Kannas
1995, 112-113.) Osa kouluista on siirtynyt kokonaisopetukseen tai teematy0s-
kentelyyn, mutta niissdkin opiskelun raamit maarda yleensa yksin opettaja en-
nakkosuunnitelmiensa mukaisesti. Oppilaista lahtevat ideat asettavat aina opet-
tajan suuren haasteen eteen ja siksi ennakkoon suunniteltu toiminta on turvalli-

sempi lahtokohta. Lapset eivat kuitenkaan valttamatta koe tallaista opiskelua
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kovin motivoivaksi, vaan kaipaavat enemmadn mahdollisuuksia itsendiseen

tyoskentelyyn.

Oppimisymparistolla on merkityksensa oppimiskokemuksien syntymisessa.
Kokemukset syntyvat yksilon ja ympadriston vuorovaikutteisessa suhteessa.
Oppimista ei tapahdu ilman kokemuksia, jotka tapahtuvat ketjussa. Talloin tie-
to karttuu tiedon pdalle ja puhutaan konstruktivistisesta oppimiskasityksesta.
Sama patee my06s kokemuksiin yleensd, huonojen kokemuksien péélle tulevien
huonojen kokemuksien maara vaikuttaa lapsen kykyyn tuntea ja sisdistaa asioi-
ta. Tallaisen negatiivisen kierteen katkaiseminen on myohemmalla ialla vaike-
aa. Oppilaan omien ideoiden ja ajatuksien lapi tuominen on ollut koululaitok-
semme suuri heikkous. Puhutaan jopa oppilaiden luovuuden on tukahduttami-
sesta. Oppilaiden oppimiskokemuksiin vaikuttaa paljon, se kuinka oppilas mo-
tivoituu tekemdan jotain tehtdvaa. Kirjallisuudessa puhutaan relevanssikoke-
muksista, joka tarkoittaa sitd, etta asiat tuntuvat oppilaasta merkityksellisilta.
Oppimisen mielekkyyttd voidaan parantaa valitsemalla oppilaskeskeisia ja yk-
silollisia menetelmid, laatimalla ongelmanratkaisutehtavia ja lisdaamalla oppi-

laiden itseohjautuvuutta. (Lauriala & Kukkonen 1989, 93-95.)

Rasasen (1992) mukaan osa vanhemmista kokee, ettd nykyinen peruskoulu ei
tue heidan lastensa kehitystd, ja siksi paine vaihtoehtoisia pedagogisia suunta-
uksia edustavien koulujen perustamiseen on kasvanut. Vaikka valtaosa opetta-
jista on sitd mieltd, ettd suomalainen koulujdrjestelmad tuottaa lahinnad keskin-
kertaisuuksia, joilta puuttuu luovuus ja oma-aloitteisuus, ei muutosta luokka-
huonekeskeisestd opetuksesta oppilaskeskeisempdan suuntaan ole tapahtunut.
(Rasanen 1992, 36.) Halmeniemelld vanhemmat ovat rohkeasti ldhteneet teke-
maan tyotd ldhikoulun sdilymisen puolesta ja saaneet siind sivussa lapsensa
vaihtoehtopedagogian piiriin. Keskusteluissa vanhempien kanssa tuli esille,

ettd he ovat erittdin tyytyvdisia siihen, miten heidan lapsensa viihtyvat koulus-
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sa. Oppimisympadristo koettiin myoOnteisend ja lasten omatoimisuutta ja oma-

aloitteisuutta kehittavana.

Tutkimusaikana huoli koulun toiminnan jatkumisesta varjosti vanhempien aja-
tuksia. Koulun toiminnan lakkaaminen pidentdisi monien oppilaiden koulu-
matkoja merkittavasti. Peltosen (2005) mukaan koulun lakkauttaminen johtaa
useimmiten lapsen koulumatkan pitenemiseen, silld lyhyetkin matkat saattavat
vieda ajallisesti kauan taloudellisesti kannattaviksi suunniteltujen kuljetusreitti-
en vuoksi. Koulukuljetukset suuntautuvat nykyisin paaasiassa kuntakeskuksiin
pdin, jossa lapset sijoitetaan suuriin ja yleensa ahtaisiin kouluihin. Vaihtoehtoi-
sesti lapsia voitaisiin kuljettaa maaseudun pieniin kouluihin niiden oppilas-
maaran turvaamiseksi, mutta tata mahdollisuutta ei tuoda aktiivisesti esille,
kuten ei myd6skdan pienten koulujen vahvuuksia lapsen oppimisymparistona.
(www 1.) Sen sijaan, ettd pienid kyldkouluja lakkautetaan, niistd voisi kehittya
kylan monipalvelukeskuksia. Niissd voisi toimia peruskoulun lisdksi esimer-

kiksi paivahoito ja vanhusten ateria- ja terveyspalvelut.

Tutkimuksemme mukaan tdssd pienessd yksiopettajaisessa koulussa tehdaan
laadukasta kouluty6td. Vapaus ei villiinnytd oppilaita, vaan pikemminkin vah-
vistaa heidan opiskelumotivaatiotaan. Lapset viihtyvat koulussa ja kayvat kou-
lua mielellaan. He kokevat pienen koulun turvallisena, jossa on tilaa opettajan
lisdksi my06s muille kyladn aikuisille. Uudenlainen opiskelutapa ei hammentanyt
lapsia, vaan pikemminkin lisdsi koulutyon mielekkyytta. Vapaus ei tarkoittanut
sitd, ettd oppilas joutuu ottamaan vastuun koulutyostdan tdysin itsendisesti,

vaan hédnta tuetaan ja ohjataan oppilaan omien tarpeiden mukaisesti.

Tama tutkimus osoittaa oppilaiden kokevan koulunsa mielekkaaksi tyopaikak-
si. Se ei kuitenkaan tarjoa vastauksia heille, jotka epdilevat vapaan toimintakult-

tuurin vaikuttavan heikentavasti oppilaiden koulumenestykseen. Sitd, kuten
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myoOs oppimistavoitteiden saavuttamista, on mahdollista selvittdd jatkossa
omana tutkimushankkeenaan. Olisi my0s mielenkiintoista tutkia, miten oppi-
laat kokevat opiskelun Halmeniemelld esimerkiksi viiden vuoden kuluttua, kun
koulun toimintaa on edelleen kehitetty ja opiskelu on jalostunut yhteistoimin-
nallisempaan suuntaan. Oma kuriositeettinsa on my®ds silld, minkélaista hedel-
maa Halmeniemen koulun toimintamalli kantaa oppilaidensa tulevaisuudessa.
Vaikuttaako koulun yksilollisyytta korostava toimintakulttuuri ja laajempi osal-
lisuus omaa opiskelua koskevaan padtoksentekoon siihen, millaisia aikuisia

naista lapsista kasvaa?

Tama tutkimus on kuitenkin tehnyt tehtavansa. Se on laajentanut ja monipuo-
listanut omaa kasitystaimme siitd, ettd koulua voidaan ja tulee kehittda oppilas-
keskeisempddn suuntaan. Oppilaan tulisi saada kokemus siitd, ettd haneen luo-
tetaan ja han pystyy vaikuttamaan omaan kouluty6honsa. Mielestamme juurik-
kala-pedagogiikassa on taman lisdksi monia sellaisia elementtejd, joiden siirta-

mista tavalliseen kouluun haluamme lampimasti suositella.

Halmeniemen Vapaan Kyldkoulun toiminnan vahvuudet on onneksi huomattu.
Tavoitteena on, ettd sen toimintaa ryhtyvét kehittimaan edelleen seka Jyvasky-
lan yliopiston opettajankoulutuslaitos etta opetusministerié yhdessa Juha Juu-
rikkalan kanssa. Mikali rahoitus jarjestyy, koulussa kaynnistyy syksylla 2006
kokeiluhanke, joka perustuu “Ilon pedagogiikkaan”. Hankkeen aikana Halme-
niemen Vapaan Kyldkoulun olisi tarkoitus toimia Jyvaskyldn yliopiston nor-
maalikoulun harjoittelukouluna, jossa my06s opettajaopiskelijoita pyritaan val-
mentamaan sen kaltaiseen ajatteluun ja koulunpitoon. Hankkeen toteutuminen
varmistaisi koulun toiminnan seuraavaksi kolmeksi vuodeksi ja toisi sen to-

dennakoisesti laajemman tutkimustoiminnan piiriin. (www 4.)
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Halmeniemen kaltaiset koulukulttuurit, nimetddn ne sitten juurikkala-
pedagogiikkana tai ilon pedagogiikkana, osoittavat sen, ettd koulun muuttumi-
nen on mahdollista. Se vaatii kuitenkin asennemuutosta. Tallaiset pienet, tiiviit
kouluyhteisot ovat osoittaneet aiemmissa tutkimuksissa toimivuutensa (ks. Pel-
tonen 2005). Ne tukevat oppilasta aivan toisella tavalla kuin isot yksikot, joissa
oppilaan yksil6llisyytta ei voida samalla tavoin huomioida. Téta voitaisiin hyo-
dyntda esimerkiksi maahanmuuttaja- tai erityisoppilaiden kohdalla. Sen sijaan,
ettd heidat sijoitetaan suurien kouluyksikéiden erityisryhmiin, voisi pieni koulu
olla varteenotettava vaihtoehto. Tama edellyttaa sita, ettd kunnissa uskaltaudu-

taan tekemaan uudenlaisia ja rohkeampia padatoksia kouluverkkojensa suhteen.

Kyléldisten taistelun lastensa ldahikoulun puolesta pedagogi Juha Juurikkala
kiteytti keskustelussamme runoilija Aaro Hellaakosken sanoihin: ”Tieti kiyden
tien on vanki. Vapaa vain on umpihanki.” Umpihangessa tarpominen on vienyt
Halmeniemen koulun ja sen oppilaat uusille laduille Juha Juurikkalan johdolla.
Tyotd ei ole tehty turhaan, vaan sen merkitys on nyt noteerattu opetushallituk-
sessa. Haluamme toivottaa Halmeniemen koululaisille ja koulun ilon pedago-

giikalle suotuisia kelejd ja liukkaita latuja my0s tulevaisuudessa.
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Liite 1 TEEMAHAASTATTELURUNKO

Kivoja asioita koulussa / Ikdvia asioita koulussa
Oppimisurakat / tavoitteet
Kerro meille ndistd oppimisurakoista.

Kuka paattaa?

Tyoskentelytavat
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Kerro meille, miten sina teet toita taalla koulussa

Oppimisymparisto
Missa sun paikka on luokassa? Minka takia istut siella?

Muut koulun tilat

Sosiaalinen vuorovaikutus

auttaminen, yhteisty6

kaverit

vanhemmat

opettaja: Millainen teiddn ope on? Mika sen tehtivd on? Miten eroaa entisista

opettajista?

Entinen koulu vs. nykyinen koulu

Haluatko vield kertoa jotakin? Kiitos ja kumarrus.

Liite 2 JUHA JUURIKKALAN TEESIT

JUHA JUURIKKALAN TEESEJA KOULUSTA JA VAHAN MUUSTAKIN

Eivat lapset koulun itsensa vuoksi kouluun tule, he tulevat tapaamaan kaverei-

taan.

Aikuisten tehtdva koulussa on pdattda miten koulutyo jarjestetddn, lasten tehta-

vana on tuon jarjestelman rikkominen.
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Tietyssa ikdavaiheessa koululaisten arvomaailma maaraytyy kaveripiirin mu-
kaan; aikuisten — niin vanhempien kuin opettajienkin — on aivan turha elatella
harhaluuloja omasta vaikutusvallastaan!

Lapsi tarvitsee eniten rakkautta silloin kun han sita vahiten ansaitsee.

Hyvaksytyksi ja rakastetuksi itsensd tunteminen on jokaisen ihmisen perustar-

ve.

Rajojen asettaminen ei ole tarkedd, niiden pitiminen on.

Sopimus on se, jonka kaikki osapuolet hyvaksyvit.

Juha Juurikkala 2004
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